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RESUMO

Este trabalho resultou de uma analise da teoria educacional brasileira recente acerca do tema das
relagdes entre disciplina e educacdo, inclusive a educacdo escolar. Ele teve inicio com um
levantamento e classificagdo dos textos de dominio publico que, pondo tal assunto em discussao,
materializaram-se em dissertagoes e teses defendidas nos principais programas brasileiros de pos-
graduacao em Educagdo, em artigos publicados nas principais revistas educacionais do Brasil e
nos livros editados em territorio nacional, todos na ultima década do recém-terminado século XX.
O critério utilizado nessa classificacdo foi o tipo de abordagem tedrica realizada pelos
especialistas ao elaborarem suas reflexdes. Dois desses tipos foram identificados: o primeiro, no
qual os educadores se aproximavam do tema da disciplina pela via da interpretagdo psicoldgica
do fenomeno educativo, transformava tal tema num problema em cujo equacionamento, inspirado
na psicologia educacional elaborada no ambito do escolanovismo, a no¢do de espontaneidade
aparecia como principal raiz, e portanto como forma principal de solu¢do. O segundo, em que
educadores abordavam o tema da disciplina visando-o na perspectiva de uma interpretagao
politica do fenomeno educativo, transformava o mesmo tema em um problema em cujo
equacionamento, influenciado pela arqueogenealogia foucaultiana, a nogao de poder irrompia
como raiz mais importante, € assim, como seu ponto de deslindamento. Em seguida, tendo em
vista a indicagdo dos fundamentos cientifico-filosoficos dos dois tipos de aproximacao do tema,
bem como o exame critico dos equacionamentos do problema no qual esses tipos de abordagem
transformaram o tema, procedeu-se a uma retomada critica do conceito de epistemologia,
realizando-se, simultaneamente, uma discussdo sobre o que significa fazer uma abordagem
psicoldgica tanto quanto uma abordagem politica da educacdo. A retomada critica da nogdo de
epistemologia e a discussdao do significado das abordagens psicoldgica e politica da educagao
levaram-nos a conclusdo de que ao erigir as nogdes de espontaneidade e poder em raizes pelas
quais se soluciona o problema das relagcdes entre educacdo e disciplina a recente teoria
educacional brasileira constituiu uma injustificavel e inaceitavel redu¢ao do fendmeno educativo,
ora a sua dimensdo psicologica, ora a sua dimensao politica. E isso com todas as suas piores
conseqiiéncias. Surgiu entdo o desafio da proposicdo de uma abordagem do tema da disciplina
cuja problematiza¢do, ao mesmo tempo em que incorporasse o reconhecimento das dimensdes
psicologica e politica do problema humano e educacional da disciplina negasse-as como
definidoras do humano, numa superagao que s6 poderia produzir-se se o transformassemos num
problema em cujo equacionamento a principal raiz fosse a centralidade do dado histérico da
consciéncia, vale dizer, se aborddssemos o tema da disciplina nos termos em que o faz a
Antropologia filos6fica, que equaciona o problema da humanidade do homem como mediacao
subjetiva entre 0 homem como dado natural e 0 homem com expressdo formal. Essa a tarefa que
procuramos cumprir nesse trabalho, isto €, propor e fundamentar uma tal abordagem do tema da
disciplina e oferecer novos subsidios para o enfrentamento desse problema que ocupa hoje um
lugar tao importante nas preocupagdes de pais e educadores.

Palavras-chaves: educagdo, disciplina, espontaneidade, poder, consciéncia e Antropologia
filosofica.
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ABSTRACT

An analysis of recent educational theory in Brazil on the relationship between discipline and
education, including school education, is provided. Initially research comprised a survey and
classification of published texts on the above theme which has been discussed in dissertations and
theses in the main post-graduate courses in Education, in scientific articles in streamline
educational reviews and in books published in Brazil in the 1990s. Classification criterion
included the type of theoretical approach used by specialists in their reflections. Two approaches
were identified. In the first approach educators dealt with the theme through the psychological
interpretation of the educational phenomenon and transformed it into a problem, whose solution
lay in spontaneity, as inspired within the context of New School educational psychology. In the
second approach educators discussed the discipline theme within the perspective of a political
interpretation of the educational phenomenon. They transformed it into a problem whose
solution, influenced by Foucault’s archogenealogy, was foregrounded in the concept of power as
its important basis. Within the scientific and philosophic bases of the approaches mentioned
above and the critical analysis of the solutions wrought by the two approaches, the
epistemological concept was investigated. At the same time a discussion ensued on the meaning
of a psychological and a political approach of education. The critical investigation on these two
items led towards the following conclusion. When the concepts of spontaneity and power are
pinpointed as bases for the solution of the problem of the relationship between education and
discipline, current Brazilian educational theory boils down to an unjustified and unacceptable
containment of the educational phenomenon in its psychological and political dimensions.
Needless to say, the worst consequences might thus be heralded. A challenge arose with regard to
an approach on the theme of discipline. Its problematization would be the acknowledgement of
the psychological and political dimensions of the human and educational problem of discipline
and at the same time shunning these factors as humanly defining. A solution will occur when the
main basis forms the centrality of the historical datum of the conscience. In other words, the
discipline theme may be dealt with as Philosophical Anthropology treats it, or rather, solving the
problem of man’s humanity as the subjective mediation between man as a natural datum and as a
formal expression. This has been done in the current research: the proposal and the foregrounding
of an approach of the discipline theme have been forwarded, while subsidies have been suggested
for the solution of a problem which is the chief concern of parents and educators.

Key words: education, discipline, spontaneity, power, conscience, Philosophical Anthropology.
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INTRODUCAO

Um curioso fendmeno manifesta-se hoje na educacdo brasileira. Trata-se da
contradicdo entre as repercussdes provocadas pela recorrente pronuncia dos termos ética e
disciplina quando se trata de pensar ou discutir as grandes questdes da educagdo nacional. O
primeiro tem o conddo de imantar as atengdes e os interesses, de atrair um nimero cada vez
maior de freqiientadores as palestras, encontros, congressos, simposios destinados a debaté-lo e,
enfim, de mobilizar favoravelmente as energias intelectuais. O segundo ndo se reveste do mesmo
charme, nao seduz tanto, e, pelo menos por enquanto, ndo gera o mesmo niimero de eventos que
o primeiro. Se j4 comecou a fornecer ocasides para algumas iniciativas desse género, dificilmente
nelas aparece como tema central, mas sim como tema complementar. O primeiro ¢ eufbnico,
acroamatico, tem uma visibilidade edulcorada, mobiliza positivamente. O segundo é cacofonico,

soa acerbo, tem uma aparéncia turva, soturna. Também mobiliza atengdes. Contudo, crispa os

espiritos; mais do que os distende.

Que a realidade evocada no termo ética, afigure-se ela como se afigurar,
concentra grande atencdo nos meios educacionais, ¢ de constatacdo empirica. Os cartazes
afixados nos corredores dos prédios que abrigam as intimeras faculdades ou centros de educacao
das instituicdes de ensino superior, locais de trabalho dos docentes da educagdo superior, dao
disso eloqiiente testemunho. E também aos docentes da educagdo basica o tema nao ¢ indiferente,

com a variagdo de que, entre estes, a curiosidade ¢ mais difusa e menos intensa, enquanto entre



aqueles o interesse ¢ mais denso e mais vigoroso. De qualquer modo, entre educadores, o tema da

¢tica tem sido muito inquietante e mobiliza cada vez mais a preocupagao de quem ensina.

Ja quanto a disciplina, conforme se considere este ou aquele grupo de
educadores, os que atuam na educagdo basica, ou os que atuam educacdo superior, deve-se levar
em consideragdo que ela engendra distintas reagdes. Isso expressa o jogo entre a mobilidade da
significacdo e a estabilidade do significante. O tema da disciplina, vé-lo-emos no proximo
capitulo, provoca, entre os educadores, uma distribui¢do muito mais divergente das preocupagdes
e interesses, um quadro deveras variado das inquietagdes e curiosidades do que ocorre quanto ao
termo ética. Entre outras coisas porque, como também veremos a seguir, os episodios que dao
causa a discussao do tema da disciplina sdo, na educagao basica, muito mais intensos, recorrentes
e dramaticos do que o sdo na educagao superior. Dai, entre outras coisas, a repercussao multipla,
heterdclita, divergente, e até mesmo assimétrica, provocada pela palavra disciplina dentre os que

atuam na educacdo basica, de um lado, e, de outro, dentre os que atuam na educacao superior.

Mesmo assim, ¢ natural que os educadores cuja atividade se restringe a
educacao basica, ou nela se concentra, apelem aos docentes do ensino superior quando sentem
necessidade de compreender mais profundamente, de discutir mais longamente, tanto o tema da
ética quanto o tema da disciplina. Afinal, trata-se de qualificados especialistas, que, atendendo
aos chamados de seus pares, comparecem diante dos professores do ensino fundamental e médio
envoltos na aura de respeitabilidade que seus titulos lhes conferem. E ndo ha motivos para que
assim ndo seja, pois ¢ de praxe ouvir-se atentamente aqueles cujos titulos chancelam a
competéncia tedrica altamente desenvolvida e a pericia para a reflexdo, embora quanto a isso,

deva-se apresentar um bemol.

O fato ¢ que, secundando uma sempre louvavel preocupagdo com
aperfeicoamento das capacidades e habilidades profissionais, vem-nos nos atingindo,
ultimamente, uma maré fraudulenta de busca da qualidade. E, sobretudo no ambito do
aperfeicoamento docente, o anseio por qualidade torna-se uma contrafacdo quando, por exemplo,
produz uma febre de titulacdo, uma espécie de corrida massiva e massificante a pds-graduacao,
como se nos orientassemos pelo afa de, um dia, vivermos numa republica de cientistas titulados.
Sem contar que o acicate do padrao de avaliagcdo do tipo “publique ou morra” tem levado a um

furor editorial que produz mais calor do que luz. Assim, a leitura das obras cujos prazos de



validade ndo expiram perde espago frente a exigéncia de atualizagdo que obriga-nos a pormo-nos
em dia com uma avalanche de publica¢des. Ademais, essa demanda de qualidade, porque ¢
meramente ideologica, cria uma espécie de mito que faz da competéncia um apanagio da pds-
graduacgao titulada, e contrapde a tal mito, o engodo, sendo da vinculagdo entre a auséncia de
titulo e incompeténcia, pelo menos da indissociabilidade entre a auséncia de titulo e inépcia. Ora,
nao h4 prova nenhuma, e nem mesmo um indicio sequer, de que, por exemplo, uma
alfabetizadora, zelosa em sua profissdo, consciente diante da incontornavel exigéncia de
atualizagdo profissional, mas que ndo confunde essa necessidade com o impulso evanescente de
adesao ao ultimo grito da moda pedagogica, com o oportunismo de quem estd sempre nas cristas
das ondas que fluem e refluem, cumpra com menos eficicia a tarefa de alta relevancia social da
qual estd incumbida, pelo simples fato de ndo ser pos-graduada. E também ndo ha inconcusso

argumento que estabeleca vinculo obrigatorio entre competéncia e posse de titulo.

Fazer tais observacdes, tem os seus riscos. Quem assim procede abre o flanco a
juizos que nelas bem poderiam ver uma acritica defesa do ativismo, uma valorizagdo ingénua,
canhestra ou infundada, do “saber que brota da pratica e que nela se robustece”, uma defesa da
baixa produtividade. De qualquer modo, cabe aqui uma pergunta: onde se quer chegar quando se
tornam cada vez mais comuns os casos concretos de mulheres — isso ¢ importante porque elas sao
a esmagadora maioria na educagdo basica — que as circunstancias obrigam a, tendo filhos ainda
pueris, enfrentar uma estafante jornada de trabalho, por exemplo, na direcdo de uma escola
publica com centenas de alunos e, a noite, correr a dar aulas no curso superior de uma faculdade
privada, e como se ndo bastasse, ter que se deslocar a outras cidades, durante os finais de semana,
para seguir um curso de pos-graduagdo, premidas diante do risco de perder a chance de docéncia
no ensino superior, indispensavel para que elas ndo resvalem para a penuria econdmica? Ou
quando se generalizam os casos de professores e professoras do ensino basico que se submetem a
seguir cursos intensivos nos finais de semana em busca de uma especializagdo ou um mestrado
que lhe garantird uns trocados a mais decorrentes da subida de um ou dois degraus no plano de
cargos e salarios e, ainda, quando inumeros doutores precisam igualmente submeter-se a dar
aulas nesses cursos? Onde se quer chegar quando se multiplicam, a ndo mais poder, os
congressos, simpoOsios € encontros, para cuja realizacdo formou-se um mercado devidamente
preenchido por empresas especializadas em promog¢ao de eventos educacionais nos quais fica

cada vez mais dificil distinguir a motivagdo comercial da motivagdo cientifica, frente a



necessidade de se formar um rol de qualificacdes, substituto contemporaneo do vetusto
curriculum vitae. Onde se quer chegar com a multiplicagdo de publicacdo de revistas e livros que,

em grande parte, ficardo entregues “a critica roedora dos ratos”?

Mas feitas tais observagdes, que pintam alguns tragos importantes do pano de
fundo do nosso quadro educacional, e que obviamente se relacionam com o tema da ética,
voltemos a questdo das repercussdes diferentes provocadas pelos termos ética e disciplina no

meio educacional.

Quanto ao tema da Etica, em primeiro lugar, assinalemos que ¢ um tema da
moda. Aborda-se-o e discute-se-0, hoje, a toda hora e em todo lugar. O problema ¢ que, como
ocorre com tudo que ¢ do ambito da moda, o tratamento € superficial. Por uma série de motivos.
Mas aqui devemos, para cumprimos o nosso intento de discernir os motivos das diferentes
reacdes frente aos termos ética e disciplina, ressaltar que, entre outras coisas, essa
superficialidade aparece, por exemplo, mais do que numa aproximac¢ao, numa identificacao entre
ética e moral, ética e costume, que ndo distingue o costume como expressao do ambito no qual o
homem ¢ um ser histdrico-social, e portanto ndo circunscrito a determinagdo natural ou a
necessidade transiente da physis, por um lado, do costume como expressao do ambito em que o
homem ¢ um ser orientado ao finalismo da razdo, que se manifesta na exigéncia do dever ser, por
intermédio da possessao de si mesmo, isto ¢, da virtude como hexis. E quando ndo se faz esta
distingdo abre-se a porta para a postulagdo da irreconciliabilidade absoluta entre a liberdade na
forma da vontade subjetiva e a liberdade na forma da vontade objetiva, de modo a que a
submissdo a lei afigure-se como escraviddo, e a livre e espontanea expressao do desejo apareca
como autonomia, mesmo quando a obediéncia a lei ponha o homem na posse racional de si
mesmo, sob a forma da existéncia politica, e a livre e espontanea expressao da vontade lance o
homem na desmesura, ao modo de uma existéncia na qual, por exemplo, em termos da vida
comum, a forca e poder se identificam dissipando-se as distingdes entre a formalidade, a

eficiéncia, a materialidade ¢ a finalidade da acdo humana.

Ou entdo, observemos em segundo lugar, um sinal dessa superficialidade na
aceitacdo acritica da postulada assimetria absoluta entre o homem e a natureza, entre nomos e
physis, de tal modo que o carater histérico-social da vida humana fica absolutamente identificado

na cultura como ambito em que o homem ¢ o construtor, o cultivador de si mesmo, medida de



todas as coisas, identificagdo resultante de uma concepcao da racionalidade como mera aptidao
lingliistica. Assim, as predicagdes pelas quais se afirma que o homem humaniza o mundo ficam
sem nenhuma relagdo com o finalismo da razdo que exprime a Etica como a transcrigdo da physis
na peculiaridade da praxis, isto ¢ nas agdes humanas e nas estruturas historico-sociais
constituidas por essa acdo e desconhecem o problema representado pela postulacdo tanto da

. ~ 1
physis quanto do ethos como expressoes do mesmo Ser.

E 6bvio que essas questdes envolvem dificuldades demasiadamente grandes.
Mas diferentemente do que ocorre com a postulacdo do principio de identidade, por exemplo,
frente ao qual se pode ver que sua indemonstrabilidade decorre de seu carater de axioma, a
postulacdo da auséncia de fundamento para a lei, a formulacdo desse fundamento nos termos das
idéias de atribuicdo, reparticdo, conveniéncia regrada, sua identificagdo contemporanea com a
idéia de produtividade discursiva, de eficacia topica da fala, além da critica ao registro semantico
do uso especializado do termo nomos como significante da crenga, como significante do
reconhecimento do que ¢ verdadeiro, defronta-se com uma dificuldade que ndo ¢é grande; ¢
incontornavel. Com efeito, se nenhum fundamento houver para a agdo humana, sendo a
convengao, por que nio se poderia acordar que nada serd acordado? E se nada for acordado, nao
seriamos todos tragados pela brutalidade da for¢a? Nao ficariamos na situagdo da gazela que nao
tem como afirmar a sua existéncia perante a leoa ou na condicdo da relva de uma encosta
impossibilitada de negociar com a lava incandescente que se precipita montanha abaixo a procura
do vale, outro destino que ndo o da calcinagao? Em nome do que deveriamos nos opor a pratica
da excisdo clitoridiana imposta as meninas em ritos de passagem, largamente praticados na
Africa, particularmente no Quénia? Por que condenar a pedofilia entre tantas outras opgdes ou
modus faciendi da sexualidade? Porque ela é tida por violagdo de um indefeso!? Ora, mas de
onde vem que nado se deve ou pode violar um indefeso, se nenhuma norma exprime outra coisa

sendo uma convencao e por isso ndo vale universalmente?

E, do ponto de vista de uma exploracdo atenta do conceito de physis, o que
significa contrapo-lo absolutamente ao nomos, em operagdo critica que se transformou no

baluarte teérico do relativismo ético? Por que negligenciar a problematicidade contida na

! Henrique Claudio de Lima Vaz. Escritos de filosofia II: ética e cultura. 2.ed. Sdo Paulo: Loyola, 1993, p.11.
Colegéo Filosofia, n.8.



evolucdo conceitual dos dois termos, desde Heraclito, passando por Platdo e Aristoteles, pelos
estoicos, pelo neoplatonismo, pela escolastica, até chegar-se a modernidade, que abre a porta para
o confinamento do ethos na fabricagdo e na técnica, operagdo que se aprofunda no

acambarcamento da Ciéncia pela tecnologia e na preeminéncia do econdmico sobre o politico?

E no entanto essas duas posigdes, aquela que identifica Etica e costume sem
distinguir as acepgoOes diferenciadas da nocdo de costume e aquela que corta qualquer ligagao
entre physis e nomos”, estdo na base das formulacdes explicitadas nas discussdes atuais sobre
Etica. Mais do que isso, elas inspiram, cada vez mais, a a¢io em nossa sociedade, desde que a
modernidade cartesiana abriu a estrada para uma tematiza¢do da agdo calcada na autonomia do
sujeito e no estranhamento entre extensdao e pensamento, estrada que levou a uma evolugao das
idéias que permitiu a postulacdo do inconsciente como condicionante da acdo na Psicanalise, que
Freud quer estritamente cientifica, a demoli¢do da axiologia presente na preeminéncia dos fatos
sobre os valores, como o quer a genealogia nietzscheana, ao encerramento do homem em sua

imanéncia histdrica, que Marx desvenda com o concurso do conceito de ideologia.

Desde que ela deixou de ser conduzida nos Institutos de Filosofia Ciéncias e
Artes das antigas universidades, sob hegemonia da Filosofia, para realizar-se nos Centros e
Faculdades de Educa¢do, sob a hegemonia das Ciéncias Humanas, a formacao dos educadores
passou a substituir o tratamento dessas questdes relativas a acdo humana nos termos em que os
filosofos as elaboraram ao longo da historia do pensamento, pela sua abordagem e discussao nos
termos em que as Ciéncias Humanas passaram a fazé-lo. Ocorre que, sobretudo a partir da
segunda metade do século XX, as Ciéncias Humanas sofreram o impacto das transformacdes
pelas quais o saber passou, com o advento da Fisica contemporanea, com a chamada crise dos
fundamentos nas Matematicas e com a emergéncia de novos fendmenos sociais relacionados ao
extraordinario progresso material do pos-guerra baseado em aplicagdes tecnologicas dos avangos
cientificos, sobretudo na area da comunicacdo. Sabe-se que o resultado principal dessas
transformagdes foi o aprofundamento, em termos irresistiveis, das criticas as idéias de sistema de
razdes, de teleologia histdrica, de evolucdo progressiva, de certeza, de determinismo, por fim, de

verdade. Além disso no pos-guerra inicia-se um empalme de todas as outras dimensdes da vida,

% Sobre as nogdes de nomos e physis consultar Encyclopédie Philosophique Universelle, v. 11. Les Notions
Philosophiques Dictionnaire. Tome 2. Paris, 1998, p.1764 ¢ 1948.



pela sua dimensdo econdmica, processo que chegara ao paroxismo no pensamento unico que
exprime os interesses mundializados do capital. Nao ¢ sem razdo que a esse tempo comega-se a

conceber a educa¢ao como capital humano.

Essas transformagdes no ambito da Ciéncia repercutiram nas Ciéncias Humanas
de tal modo que a dissolucdo dos sustenticulos da certeza cientifica espelhou-se no
desenvolvimento da Epistemologia. Os cientistas sociais passaram a ser os filésofos das suas
ciéncias, isto €, passaram ndo sO a procurar produzir saberes sobre este ou aquele setor da
realidade, sobre este ou aquele objeto, mas também a discutir as circunstancias mais favoraveis a
constituicao dos saberes em seu campo de conhecimento tendo por referéncia o solapamento das
bases das concepgdes deterministas da Ciéncia. Nao tardou a chegar entdo a hora em que, ao
olhar de todos os cientistas, o que se apresentou foi uma colcha de retalhos, um caleidoscopio, e a

total impossibilidade de um principio de unificacdo que desse inteligibilidade ao todo.

Nesse contexto, a Educagdo, que passou a modular-se pelas Ciéncias Sociais,
abandonou definitivamente a preocupagdo com as finalidades, pois ndo ha como decidir sobre a
superioridade de um fim perante outro, ¢ foi tomada pela preocupacdo com os meios e a gestdo.
Foi nesse contexto que os educadores, que ndo mais tém uma formacao referenciada na Filosofia,
ou melhor que tém uma formagdo referenciada nas filosofias em que as ciéncias se
transformaram, desistiram do projeto de uma Ciéncia da Educa¢do e se renderam as Ciéncias da
Educagao. Foi nesse contexto que os educadores abandonaram toda e qualquer preocupagdo com
as finalidades de sua agdo e se entregaram ao conhecimento das técnicas de gestdo e dos métodos
capazes de garantir-lhes mais eficacia e maior rendimento no ensino, ou a luta pela conquista de
um prémio dessas fundacdes privadas que estimulam a competi¢do entre as escolas como
instrumento da melhoria da educagdo nacional. Foi nesse contexto que os educadores
abandonaram paulatinamente o senso de responsabilidade para com a transforma¢dao do mundo,
pensada num horizonte histérico distendido no tempo a sua frente e pouco a pouco vém-se, cada
vez mais, dedicando-se ao aumento da produtividade e da funcionalidade da democracia nos
espagos sociais restritos em que atuam, recauchutando o conceito de cidadania a ponto de nele
vermos incluido, desde o esfor¢o para salvar o mico-ledo-dourado da extingdo, passando pela
atitude de ndo jogar papel no chdo, até a doagdo de um quilo de alimento para saciar, na noite de

Natal, uma fome que se representara no Ano Novo, no Carnaval, na Pascoa, e assim por diante.



Esse é 0 cenario em que a preocupagdo, ndo com a Etica, mas com as éticas, se
generaliza entre os educadores. E ¢ também o cendrio em que iniciativas pedagdgicas
diversificadas, restritas a abordagem de um problema localizado aqui, outro ali, todas elas
procurando por em foco a Etica, por mais celebradas que sejam, por mais prémios do Unicef que
conquistem, ndo conseguem conter a marcha da ignorancia, a escalada da aliena¢do ou o avango
da violéncia. A reniténcia com que esses problemas continuam a ocorrer aparece, entdo, nos
episodios de indisciplina, de insubordinagdo, de rebeldia recalcitrante e autodestrutiva, de

indiferenca e apatia. E ¢ ai que irrompe o tema da disciplina.

Mas a disciplina, ¢ rebarbativa. Ela lembra ordem, unidade, determinismo,
previsibilidade, obediéncia. O problema ¢ que, acabamos de ver, esses nossos tempos sao 0s
tempos da indeterminagdo, da imprevisibilidade, das orientagdes probabilisticas, da pluralidade,
das autonomias, das subjetividades. Isso € o que sempre ouvem, dos seus pares titulados, os que
atuam na educagdo basica. E eles tendem a aceitar um tal equacionamento. E aceitando tal
equacionamento deveriam adotar, no que diz respeito ao tema da disciplina, posicionamento
analogamente critico. Um posicionamento que vituperasse as intengdes disciplinares e
disciplinadoras tdo encontradigas nas regulagdes do tempo e na organizagdo dos espagos
escolares. Um posicionamento que tentasse reler, por outra otica, num contexto de contrapoderes
liberadores e educativos, os gestos e acdes de rebeldia, tdo facilmente classificados pelos que
exercem suas profissdes nas escolas, como indisciplina e violéncia. Ou entdo, um posicionamento
que ressaltasse a inutilidade e a ineficacia pedagdgica de procedimentos de imposi¢ao externa de
uma ordem sem significacdo e valorizasse a idéia de autonomia, frente a de heteronomia, a idéia
de constru¢do democratica do ordenamento das interagdes no ambiente escolar, frente a idéia de
um ordenamento autocratico, burocratico, sem significagdo real, desse mesmo ordenamento. Mas

ndo € isso o que ocorre.

O que tem havido entre os docentes do ensino fundamental e médio € o
recrudescimento da inquietagdo perante a multiplicacdo de episddios que sdo, sim, classificados
como indisciplina. E um sinal disso ¢ a facil circulagdo, entre esses educadores, de uma nogao
cuja origem estd na Matematica e na Geografia, transposta para a Educacdo sem uma clara
explicitagdo do seu sentido e sem uma justificativa da legitimidade cientifico-filosofica dessa
transposicao. Trata-se da no¢ao de limite, a mais nova candidata a gazua no campo educacional

quando o assunto ¢ disciplina.



Esta situacdo, de retomada do interesse pela Etica, de recrudescimento das
inquietagdes frente aos episddios de indisciplina e violéncia, num contexto de assimetrias nas
atitudes dos educadores frente aos dois temas, conforme se considere educadores do ensino
fundamental e médio, de um lado, e, de outro, desenha o pano de fundo desse trabalho. Ele parte
da constatagdo de que o tratamento do tema da disciplina carece de problematizagdo filosofica
entre noés. A caréncia dessa problematizacdo se revela no baixo numero de trabalhos
especializados sobre o tema, comparado com o grau de importancia com que ele se manifesta
hoje na sociedade brasileira. Isso indica que ele ainda ndo mobiliza as atencdes dos especialistas
na propor¢ao de sua importancia, levando-se em consideracdo suas manifestagcdes no cotidiano da
realidade brasileira nos ultimos dez anos do século passado - encerrado ha pouco menos de dois

anos - embora esse tema obsede os educadores do ensino fundamental e médio.

O motivo pelo qual optamos por esse periodo esta na caracterizagdo politica da
década de 90 para o Brasil. Os anos 90 foram, para a sociedade brasileira, o periodo da
consolidagdo da vigéncia formal de uma experiéncia democratica que, apds 21 anos de regime
ditatorial, terminou no ano de 1985. Logo apds, tivemos, em 1988, a promulgacdo de uma
Constitui¢do. Em 1990 iniciou-se o mandato do primeiro Presidente eleito pelo voto popular no
pais em quase 30 anos. Foi o periodo em que comegamos a testar o equivoco ou o acerto da tese
de que nossas mazelas encontrariam remédio na experiéncia da democracia. No que diz respeito a
Educacdo foi o periodo em que comecaram a se frustrar as expectativas de que, com a
redemocratizagdo, que se iniciara em 1985, a juventude seria mais consciente e responderia as
possibilidades ampliadas de participagdo democratica. Como se sabe, essas expectativas foram
frustradas, pois de la para ca tem-se aprofundado o problema da apatia, do desinteresse pela
politica, ainda que alguns interpretem que o nimero de jovens com idade entre 16 e 18 anos que
acorreram a Justica Eleitoral para se habilitarem ao voto seja sinal do interesse juvenil pela

politica.

O objetivo do trabalho ¢ produzir uma alternativa de abordagem do tema da
disciplina em educagdo que constitua uma problematizacao filoséfica do mesmo. Com efeito, os
poucos trabalhos dedicados a esse tema no periodo por nos estudado, abordam-no, ou por sua
dimensdo psicologica, ou por sua dimensdo politica. Esse objetivo ¢ alcancado em trés
movimentos realizados em trés capitulos. No primeiro damos a conhecer o resultado de um

levantamento das obras publicadas, no Brasil dos anos 90, sobre o tema da disciplina. Tal
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levantamento envolveu dissertacdes e teses de doutoramento, artigos publicados em revistas
especializadas e livros e termina com uma classificagdo desse material pela qual se mostra que a
teoria educacional brasileira recente sobre o tema da disciplina na educagdo elaborou-se
predominantemente em torno de dois padrdes. Um, no qual a abordagem do tema privilegia sua
dimensao psicologica, utiliza como referéncia as concepgdes educacionais forjadas no campo
teorico do escolanovismo e erige a nocao de espontaneidade em categoria. Outro, no qual a
abordagem do tema privilegia sua dimensdo politica, trabalha com o repertério conceitual da
arqueogenealogia foucaultiana e erige a nocao de poder em categoria. No segundo examinamos
os fundamentos cientifico-filosoficos das referéncias tedricas que forneceram as bases para tais
abordagens. Isso nos leva a constatagdo da precariedade desses fundamentos ¢ a demonstragao de
que a consideracdo dos aspectos psicoldgico e politico ndo ¢ suficiente para conduzir a uma
problematizagdo filosofica do tema. Destarte, com relacdo a esse tema, foi necessario propor uma
abordagem que fosse capaz de cumprir o requisito da problematizacdo filosofica. O trabalho se
encerra, entdo, com a demonstracdo de que o passo tedrico necessdrio a problematizacao
filoso6fica do tema das relagdes entre disciplina educagdo exige a consideracao do dado historico-

antropoldgico da consciéncia nos termos em que o elabora a Antropologia filosofica ja que:

1 — O tema da disciplina €, para todos os efeitos, um tema educacional.

2 — A Educagdo ¢ uma atividade exclusivamente humana, e, portanto, sua

compreensao demanda a compreensdo do que ¢ o homem.

3 — O homem se distingue de todos os outros seres ndo s6 como vida consciente
mas principalmente como consciéncia humana da vida, de modo que o
determinante para a compreensao do homem ¢ a compreensao do fenomeno

da consciéncia.

4 — A compreensao do homem como vida consciente € como consciéncia

humana da vida ¢ tarefa da Antropologia filosofica.

5 — Assim, a disciplina é uma determinacdo educativa da vida humana
consciente e, como tal, sua problematizacao filoséfica s6 pode ser feita nos
termos da Antropologia filosofica, cuja tarefa € responder o que ¢ o homem

como ser vivo e consciente da vida.
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CAPITULO 1

A TEORIA EDUCACIONAL BRASILEIRA RECENTE SOBRE O TEMA
DA DISCIPLINA NA EDUCACAO: LEVANTAMENTO E
CLASSIFICACAO

1.1 O TRABALHO INICIAL DE PESQUISA

Tendo em vista as milhares de editoras espalhadas pelo pais € o niumero de
livros anualmente publicados entre nos, considerando-se o numero de revistas especializadas
vinculadas principalmente a instituicdes de ensino superior e pesquisa ¢ levando-se em conta as
milhares de dissertagdes e teses ja defendidas por brasileiros, no Brasil e no exterior, o universo
da pesquisa bibliografica planejada, mesmo restringindo-se ao campo do tema da disciplina na
educacio, afigura-se extenso. A primeira vista, lidar com esse conjunto de um tao grande niimero
de elementos, por si sO, ja representaria dificuldade ndo negligencidvel. Além disso, embora
estejamos caminhando a bons passos para a superacao desse problema, ndo ¢ exatamente
confortavel e lhano o caminho que se apresenta a quem precisa realizar uma pesquisa
bibliografica ampla no Brasil. As dificuldades se distinguem conforme as publicagdes se
materializem em livros, artigos em revistas especializadas, dissertagdes de mestrado ou teses de

doutoramento. Quanto aos livros, ja que no Brasil o decreto lei 1825, de 1907, obriga os editores
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a depositarem na Biblioteca Nacional um exemplar de cada obra editada no pais, e ainda que
saibamos que ha um intervalo entre sua chegada a biblioteca e sua efetiva entrada no acervo,
intervalo exigido pelo processamento técnico de seus dados, era de se esperar que ai se
encontrassem, sobre esse tema da disciplina na educagdo, inimeros deles, mesmo considerando-
se que o levantamento cobre somente a ultima década do século que hd pouco terminou. Nao ¢&,
porém, o que ocorre, embora atualmente, com a crescente profissionalizagao da atividade de
edi¢do livreira e a formagdo de um mercado editorial razoavelmente desenvolvido, as principais
editoras, que publicam as obras de maior relevancia, ndo deixem de realizar o deposito. Se,
entretanto, a quantidade de obras no acervo ndo espelhar, com absoluta fidelidade, o nimero de
obras editadas no Brasil, ela, indubitavelmente, representara o que de mais importante se

publicou e publica no Brasil, inclusive sobre o tema da disciplina na educagao.

Ter essas informagdes, ndo €, porém, a coisa mais importante para aqueles que,
residindo longe do Rio de Janeiro, cidade na qual se situa a Biblioteca Nacional, deveriam
realizar grandes deslocamentos para ter contato com seu acervo. Ora, brevemente esse ndo sera
mais um obstaculo. Primeiro porque a biblioteca possui um sitio eletronico na rede mundial de
computadores.® Segundo porque é crescente a diversificagio de informagdes bibliograficas
disponiveis nas paginas desse sitio, sendo inclusive possivel realizar levantamentos bibliograficos
e solicitacdo de copias a distancia. Naturalmente ha restrigdes a copias. Mas ja se pode acessar a
distancia, via rede mundial de computadores, o contetido integral de varias obras, ainda que aqui
estejamos, pelo menos atualmente, muito aquém de algo como a ABES, Agence Bibliographique
de 1'Enseignement Superieur, que da acesso ao SUDOC, Systéme Universitaire de
Documentation, ou do projeto Gallica, da Biblioteca Nacional da Franga, do Projeto Gutemberg e
da ABU, Association des Bibliophiles Universels, ou ainda, do Oxford Text Archive.* Por

ultimo, observemos que a Biblioteca Nacional pde a disposicdo do publico, um catdlogo de

? Acesso a Biblioteca Nacional na rede mundial de computadores <http://www.bn.br>.

4 Estdo em andamento hoje, no mundo inteiro, iniciativas para provimento de acesso livre e irrestrito aos textos das
obras cientificas, filosoficas e literarias mais importantes que a cultura humana produziu e registrou em papel durante
a historia. Uma dessas iniciativas, a pioneira, foi de Michael Hart, em Illinois, nos EUA: o projeto Gutemberg. Seu
endereco na rede mundial de computadores é o seguinte <http://www.gutenberg.net>. Outra, é a francesa Association
des Bibliophiles Universels que em junho de 2001 contava com 283 textos, de 100 distintos autores, acessivel no
http://abu.cnam.fr. H4 também a iniciativa inglesa do The Oxford Text Archive, com 2500 textos cuidadosamente
selecionados entre as melhores edi¢des que cada um deles teve, acessivel no <http://ota.ahds.ac.uk/>. Enfim, ha o
projeto Gallica, da Bibliothéque Nacionale de France, com 80000 documentos, no <http:/gallica.bnf.fr>, cujo
destaque estd numa infinidade de dicionarios e periddicos. Quanto as discussdes a respeito do futuro das bibliotecas
de textos eletronicos, da fungdo pedagogica que elas podem cumprir na difusdo e democratizagdo do conhecimento, e
dos problemas econdmicos e comerciais ligados ao direito de copia, ha um dossier importantissimo no sitio da Ecole
Nationale Supérieure des Sciences de I’information et de Bibliothéques, na Franca, cujo enderego ¢é
<http://www.enssib.fr/bibliotheque/index.html>.
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editores brasileiros cujos dados permitem a localizagdo e o contato com cada um deles, inclusive
dando acesso aos sitios eletronicos desses editores, a partir do proprio catalogo, além de séries
estatisticas sobre a publicagdo de livros e sobre a concessdo e obtencdo de ISBN, o sistema

internacional que padroniza a numeragao do registro de edigdo dos livros.

Quanto as revistas especializadas, também ainda ha dificuldades. Contudo,
algumas iniciativas governamentais, sobretudo do IBICT, Instituto Brasileiro de Informagdao em
Ciéncia e Tecnologia, 6rgdo do MCI, Ministério da Ciéncia e Tecnologia, ¢ da Capes,
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, 6rgdo do Ministério da
Educagdo, na area de divulgacdo dos resultados de pesquisa, comecam a dotar o pais de
instrumentos capazes de franquear o acesso ao conhecimento produzido aqui e no exterior,
disponivel em publicagdes cientificas de todo o mundo, em bases de dados que cobrem todas as
areas do conhecimento humano, inclusive com possibilidade de identificacdo, localizacdo e
leitura de resumos ou de textos integrais de artigos. E o caso, por exemplo do portal Periédicos”,
da Capes. E igualmente o caso do sitio eletrénico que o IBICT mantém na rede mundial de
computadores. Nele ha uma pagina que da acesso a base de dados do CCN, Catalogo Coletivo
Nacional de Publicagdes Seriadas. Por seu intermédio pode-se saber, por exemplo, que ha no
Brasil, em lingua portuguesa, 344 revistas especializadas em Educagdo, recuperaveis na base de
dados pelo descritor educagao. Ademais, pode-se identificar as bibliotecas que guardam este ou
aquele volume desta ou daquela revista. Identificada e localizada a revista numa biblioteca cujo
catdlogo esteja reunido no CCN e na qual esteja publicado este ou aquele artigo, pode-se solicitar,
via COMUT, Programa de Comutacao Bibliografica, ao qual t€ém acesso atualmente somente as
bibliotecas da rede filiada, seja como biblioteca solicitante, seja como biblioteca base, mas que
brevemente estara disponivel a usuarios domésticos, copias xerograficas do mesmo, ou ainda, nos
casos em que as bibliotecas possuem recurso para tal, copias eletronicas do artigo procurado pelo
consulente.® Ha, entretanto, quanto a isso, dois problemas. Um se relaciona ao fato de que a base
de dados do CCN nao permite acesso aos sumarios ou indices das revistas ou aos resumos dos

artigos nelas publicados; o CCN ¢ apenas um catalogo que reune catalogos de varias bibliotecas

> Acessivel no sitio da CAPES na rede mundial de computadores em <http://www.capes.gov.br>.

8 ARIEL é um programa computacional concebido para a transmissio, entre bibliotecas, de documentos em modo
texto, inclusive compostos com imagens e graficos. Por meio dele pode-se enviar e receber copias digitalizadas de
textos de bibliotecas em todo mundo, usando-se correio eletronico. A Coordenagdo Geral de Bibliotecas da UNESP
oferece, na rede mundial de computadores, por intermédio da EDUCLAD, uma institui¢do que atua em educagdo a
distancia, curso de uso do ARIEL. O endereco é <http://www.educlad.com.br/ariel/index.html>.
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com informacgdes sobre colegdes de revistas do acervo de cada uma dessas bibliotecas. Nesse
caso, a Biblioteca Joel Martins, da Faculdade de Educa¢do da Unicamp, ja apresenta dois
recursos diferenciados extremamente importantes como o EDUBASE, Base de Dados de Artigos
de Periddicos Nacionais em Educacdo, e o Sumarios Correntes de Periddicos Online, criados e
desenvolvidos por seus bibliotecarios. No caso do segundo a base de dados da acesso aos
sumarios de todas as revistas assinadas pela biblioteca, o que facilita e agiliza,
consideravelmente, a identificacdo de artigos desse ou daquele assunto. Era de pouco valor, para
noés, por exemplo, saber que em tal ou qual biblioteca havia o ntimero tal ou qual de uma ou outra

revista se nao tinhamos informagao sobre os artigos nele publicados.

Para a identificagdo de artigos por assunto e autor, além dos Sumdrios e do
portal da Capes acima referido’, conta-se hoje com alguns instrumentos. Um ¢é a tradicional
revista do INEP, Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais, intitulada “Bibliografia
brasileira da Educagdo”, por intermédio da qual pode-se conhecer artigos e livros sobre a
educagdo publicados por brasileiros aqui e no exterior, inclusive, no caso dos artigos, o resumo
do trabalho. A publicacdo foi, embora irregularmente no tempo, editada tradicionalmente em
papel, de 1954 a 1991. Atualmente tem somente versdo eletronica disponivel numa das paginas
do sitio do INEP na rede mundial de computadores.® Trata-se de uma iniciativa de valor
incontestavel para o pesquisador. Infelizmente ela teve publicagdo irregular no periodo em que
era tradicionalmente divulgada em meio fisico, isto ¢ em papel. Doravante, se ela conseguir
realmente acompanhar as publicagdes da area de educacdo, provendo informag¢des completas, que
permitam uma identificacao rapida e facil do contetido dos artigos e livros sobre a educacao, da
lavra de brasileiros, dados a publico no Brasil e no exterior, inclusive com acesso ao sumario € a
bibliografia citada nos trabalhos, como o fazia em sua edigdo tradicional, prestara um servico de

valor incontestavel, ndo s6 aos estudantes e pesquisadores, mas ao pais.

Com efeito, quem estuda a teoria e a pratica educacional brasileiras, admitida a

afirmacdo de que as teorizagdes importantes a respeito de qualquer aspecto dessa area do saber,

7 Os textos integrais dos artigos publicados em revistas, disponiveis no portal Periddicos, sdo acessiveis somente dos
computadores cujos numeros IP de identificagdo na rede mundial sejam cadastrados pela CAPES. Isso significa que
s6 se pode acessa-los a partir de computadores instalados nas universidades. Para consulta a base de dados, sem
acesso as versoes integrais dos textos, pode-se usar computadores domésticos; desde que se esteja em posse de senha
obtida numa universidade credenciada.

% O enderego ¢ <http://www.inep.gov.br>.
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bem como as praticas educativas bem sucedidas, ou que suscitem interesse para além do ambito
em que se realizaram, dificilmente deixam de ser relatadas e oferecidas ao exame dos
especialistas que, para tal, valem-se do recurso da publicagdo em revistas ou livros, podera

informar-se com rapidez, comodidade, e, o que nao ¢ menos importante, a baixo custo.

Ainda para o fim de pesquisa dos artigos publicados em revistas especializadas,
a SCIELO, Scientific Eletronic Library On Line’, um projeto da FAPESP, Fundagio para o
Aperfeicoamento da Pesquisa do Estado de Sao Paulo, d4a acesso ao texto integral - dentre
artigos de todas as areas do conhecimento - dos que foram publicados nas mais importantes
revistas brasileiras especializadas em Educacdo, como a “Educacdo e Sociedade” ¢ “Cadernos
Cedes”, ambas do Cento de Estudos Educa¢ao e Sociedade, de Campinas, Estado de Sao Paulo, e
a “Revista da Faculdade de Educagdo”, da Faculdade de Educagdo da Universidade de Sao
Paulo. Assim, vem-se tornando mais facil, ha mais ou menos dois anos, a identificacdo,

localizacao e acesso a artigos publicados em revistas nacionais especializadas em Educacao.

Quanto as dissertacdes de mestrado e teses de doutoramento ocorre algo
semelhante. H4 uma tendéncia para que o acesso seja geral e irrestrito. O IBICT, no mesmo sitio
eletronico ao qual nos referimos acima, possui uma base de dados com registros sobre as
dissertagdes e teses defendidas nos principais programas brasileiros de pos-graduagcdo em
Educacdo. A base de dados reune cem mil registros de dissertacdes e teses, defendidas por
brasileiros, aqui e no exterior, localizadas em cento e trinta e oito bibliotecas de dezessete das
maiores € mais importantes instituigdes de ensino e pesquisa do pais. Encontram-se nessa base de
dados, além das informacdes relativas a localizagdo do texto impresso, nesta ou naquela
biblioteca, informagdes sobre a orientacdo, data de defesa, etc. Ademais, nela também se tem
acesso ao resumo de cada uma dessas obras. Por ultimo, vem-se formando uma tendéncia, ja
consolidada nas grandes universidades brasileiras, a exemplo do que ja ocorre na Universidade de
Sao Paulo, na Universidade Estadual de Sao Paulo, na Universidade de Campinas, as trés no
Estado de Sao Paulo, e na Universidade de Brasilia, no estado de Goias, para o acesso irrestrito,
via rede mundial de computadores, ao contetido integral das dissertacoes e teses produzidas

em seus programas de pés-graduacio. Certamente, no curso dos préximos anos, antes que se

? Essa biblioteca cientifica eletronica da acesso a base de dados de publicagdes brasileiras, chilenas e cubanas. O
endereco eletronico é <http://www.scielo.br>.
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complete a primeira década do atual século XXI, a tarefa de realizacdo de pesquisa bibliografica
e do acesso a informagdo cientifica ndo guardara mais nenhum dos obstaculos e das dificuldades
que sua realizagdo impde hoje sobretudo se as dificuldades representadas pela auséncia de um

banco de dados unificado for vencida por iniciativa governamental.

Por tultimo, todo o trabalho de pesquisa pode contar agora com um instrumento
importante na iniciativa do Prossiga, um programa do MCT, Ministério da Ciéncia e Tecnologia,
CNPQ, Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico, e IBICT, Instituto
Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia, que oferece uma série de servigos,
permanentemente atualizados, como informagao sobre a realizagdo de buscas na rede mundial de
computadores, sobre bibliotecas virtuais, sobre producgdo cientifica brasileira'®, além de também
dar acesso a base de dados Teses Brasileiras, do IBICT. Foram esses os instrumentos por nos

operados nesse primeiro passo do trabalho.

1.2 OBSERVACOES ACERCA DA ESCASSEZ DE TRABALHOS SOBRE O TEMA
DA DISCIPLINA

Ao termo do levantamento, localizagdo, leitura e analise desse material a
primeira constatacao toca ao fato de que, frente a importancia do tema, ao que ja nos referimos na
introduc¢do, e diante da precipitagdo generalizada de episodios a ele relacionados no dia-a-dia de
pais e educadores, envolvendo familias e instituicdes escolares, envolvendo enfim a sociedade,
sdo escassos os trabalhos que o t€m explicita e diretamente por objeto. Um levantamento na base
Catalogo de Livros, no indice de Assuntos, da Biblioteca Nacional, atualizado em dezembro de
2001, feito sob o termo disciplina, confirma que, no acervo da biblioteca ha somente 18 titulos

sobre esse tema, ou a ele relacionados. Ainda sobre 0 mesmo assunto ¢ parco o numero de artigos

% Enderego na rede mundial de computadores em <http://www.prossiga.cnpq.br>.
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publicados nas principais revistas brasileiras especializadas em Educacdo, ndo passando de
algumas dezenas no periodo por nos estudado. A base de dados do projeto SCIELO, que retine os
artigos das Revistas de Educacdo mais importantes do pais, registra, por exemplo, apenas 6
artigos sobre o tema e seus congéneres. A Bibliografia Brasileira da Educa¢do, do INEP, registra
35. Esta tem o inconveniente de ainda ser pouco conhecida no formato eletronico atual e de adota
uma sistematica pela qual autor e editor ¢ que sdo responsaveis pelo envio e autorizagdo de
divulgacao ou copia das obras. Isso chancela a suposi¢cao de que o acervo atual ndo corresponde a
totalidade dos artigos sobre o nosso tema, publicados em periddicos brasileiros especializados em
Educagdo. De qualquer modo, ¢ uma fonte de pesquisa importante e representativa e,
futuramente, indispensavel. Sobre a disciplina, ha muitos artigos, comentarios, reportagens,
espalhados por todo tipo de revista no Brasil inteiro. Todavia, sua esmagadora maioria serve
apenas como sinal da maré montante de interesse pelo tema ¢ do crescente destaque que ele
adquiriu hoje em nossa sociedade ao passo que ostenta escassa ou inexistente importancia em
termos de reflexdo filosofica ou cientifica. Quanto as dissertagdes e teses, material que pelas suas
caracteristicas de abordagem cientifico-filosofica sistematizada retine a quintesséncia da
producdo cientifica sobre o tema no pais, a base de dados Teses Brasileiras, do IBICT, nao
registra sendo uma dezena de dissertacdes e teses dedicadas a seu exame, recuperadas por

assunto, com confirmacdo do levantamento também em janeiro de 2002.

Destarte, a primeira observagao sobre o levantamento diz respeito exatamente
ao fato de que a intensidade com que a discussao sobre o tema da disciplina vem-se impondo nas
instituicdes de ensino, o espaco que ele vem ocupando na preocupacdo de professores e pais, a
recorréncia com que ele se torna objeto de aten¢do dos meios de comunicagao, nao se espelha na
realizagdo de pesquisas, na elaboragdo de dissertacdes e teses, na publicacdo de artigos ou livros.
O crescimento da visibilidade desse tema ndo deixa davidas a respeito da gravidade e da
intensidade com que ele vem se manifestando. E no entanto ele tem sido alvo de preocupagao
explicita mais entre ndo especialistas do que entre especialistas em Educacdo. As revistas de
informac¢ao de maior circula¢ao nacional ja lhe dedicaram varias reportagens nos ultimos anos. A

maior emissora de TV brasileira levou ao ar duas grandes reportagens sobre ele, também nos
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ultimos anos. Revistas de discussdao e de divulgacdo de experiéncias educacionais de interesse

mais comercial que cientifico também vem-lhe dedicando muita atengao.

Se esses sinais nao forem suficientes para nos convencer disso, podemos nos
lembrar de que cada um de nds ou ja viveu ou ja presenciou cenas patéticas de pais constrangidos
em lojas ou supermercados diante de criangas que impdem suas vontades, muitas vezes dirigindo
as compras. Em 2000, um grupo de médicos pediatras do Instituto da Crianga, uma clinica
pediatrica que retine varios médicos, na cidade de Maringd, Parana, promoveu um encontro e
debate entre pais, educadores e a comunidade em geral, com a Doutora Amélia Theresa de Moura
Vasconcellos, coordenadora regional de Psicoterapia do IPPIA, Instituto de Psiquiatria e
Psicoterapia de Criancas e Adolescentes, do Estado de Sdo Paulo. O motivo pelo qual eles foram
levados a realizar tal encontro ¢ dramatico: pais de criangas postas sob seus cuidados médicos,
segundo os pediatras do referido Instituto da Crianga, vém perdendo a capacidade de conduzir a
administragdo de medicamentos ¢ o ordenamento das condutas e atividades infantis, cuja
exigéncia tem em vista a prevencao de enfermidades, a conservacao da saude infantil, a condugao
dos tratamentos prescritos pelos médicos. Todos sabemos que, eventos como esse, destinados a

discussao do que fazer na educacdo dos filhos, vém-se tornando ordinarios entre nos.

Mas no Brasil, mercé de nossa conhecida caréncia no recolhimento, tratamento
e producdo de séries estatisticas de dados acerca de nossa realidade socio-econdmica, ndo
quantificamos os atos e episodios da vida social, nem medimos a varia¢do de sua incidéncia no
nosso territorio, € nos diversos estratos sociais ao longo do tempo. E quando os quantificamos e
medimos, os interesses de manutengao do status quo sao perfeitamente capazes de os omitirem,
ou de trata-los estatisticamente de modo a que sua divulgagdo, mais do que ocultar a realidade,
mistifique-a. Prova disso sdo os dados relativos a expectativa de vida no Brasil, divulgados pelo
IBGE, Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, proximos aos dos paises mais desenvolvidos
no mundo, enquanto o tempo médio real de vida da populagdo, particularmente a populagao

jovem, negra e masculina, residente nas periferias das grandes cidades brasileiras, fica longe

" A Rede Globo de Televisio, por intermédio do programa Globo Reporter, do Departamento de Jornalismo da
emissora, realizou, nos ultimos anos, dois programas sobre o tema da disciplina na educagdo. O ultimo deles teve o
titulo “Limites” e foi levado ao ar em 22/06/2001. A Revista Veja, edi¢do do dia 16/06/99, publicou uma reportagem
especial sobre o tema, ¢ voltou a ele na edi¢do de 13/10 do mesmo ano. Outras grandes revistas de circulago
nacional, como Isto E e Epoca, tém feito o mesmo.
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desses indices e muito mais proximo do tempo médio real de vida dos paises ou regides

conflagrados, em guerra ou em descalabro econdmico-social.

Uma consulta ao Ministério da Justica e ao Ministério da Educag¢do, ou as
Secretarias de Justica ¢ de Educacdo dos Estados, ou ainda as Secretarias de Educagdo dos
Municipios Brasileiros, com o fito de saber o numero e a tipificacdo, a incidéncia discriminada
por horario de ocorréncia, o grau de incidéncia geografica, o género, a idade e a condi¢ao socio-
econdmica ou educacional dos envolvidos, os tecnicamente denominados dados de vitimizacao,
nos casos de conflitos, agressdes, depredagdes e crimes contra a vida, o patrimonio, a pessoa,
ocorridos por exemplo no ambiente escolar, envolvendo alunos professores e pais, estd
simplesmente destinada ao fracasso. Os brasileiros ndo temos apenas vagas idéias, impressoes
empiricas, devidamente influenciadas pela parcialidade dos meios de comunicagao, do que ocorre
no nosso pais quanto a isso. O fato € que a incivilidade e a violéncia brutal aparecem por todos os
lados. E ¢ um escandalo, além de um enigma para a Ciéncia Politica, e um desafio para a
Antropologia Social, mesmo depois de Gilberto Freyre, de Sérgio Buarque de Hollanda, de
Raimundo Faoro, de Celso Furtado, ou Caio Prado Junior, para ficarmos em uma lista restrita
dentre célebres intérpretes do Brasil, entender a reputacdo de que gozamos como um povo alegre,
pacifico, ordeiro e de que vige uma democracia no pais. Quanto a nos, os pesquisadores e
professores universitarios, os académicos, tao habituados as cautelas metodologicas obrigatdrias,
sobretudos nas Ciéncias Humanas, prestamos pouca atenc¢do a um efeito distorsivo que pode estar
obnubilando nossa visdo dos fatos relativos a relevancia do tema'? da disciplina e as suas

manifestagdes patoldgicas.

Geralmente residimos nas localidades urbanas mais bem providas de servigos
publicos, muitas vezes protegidos por seguranga privada. Nao usamos transporte publico. Nao

usamos servigos publicos de satide. Nossos filhos ndo freqiientam as escolas de rede publica

2 Durante este trabalho cuidar-se-4 em reconhecer a diferenga entre um tema e um problema; particularmente um
problema filosofico. Isto é absolutamente fundamental para o desenvolvimento de nossa argumentagio, preocupada
em ressaltar que, do tema disciplina, ha, na sociedade brasileira, hodiernamente, uma precéria tematizagdo e uma
insuficiente problematizac¢do. A problematizagdo atinge apenas a configuragdo e expressdo de algumas dimensdes da
realidade evocada na palavra disciplina. A maioria dos especialistas, por um lado, ndo a problematiza
filosoficamente, dela realizando, no maximo, um equacionamento em termos psicoldgicos ou politicos. Com ela, por
outro lado, os ndo especialistas mantém uma rela¢do mistificada e folclorica, ao passo que a sociedade brasileira, em
geral, vive-lhe as manifestacdes num nivel apenas pré-compreensivo. Para os esclarecimentos a respeito das nogoes
de tema, problema e problema filosofico consultar os verbetes thématisation, théme e probléme, na Encyclopédie
Philosophique Universelle, v.I1. Les Notios Philosophiques. Tomo 2, pag. 2581- 2583 e 2049-2050, respectivamente.
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estatal. Nosso trabalho ¢ realizado em localidades, em geral apraziveis, em regides urbanizadas e
dotadas de todos os servigos publicos, em prédios e salas que, embora venham sofrendo, nos
ultimos anos, deterioragdao frente a crise de financiamento das Universidades publicas estatais
brasileiras, sdo dotados de todas as condi¢des de salubridade, e, muitas vezes, até de conforto ¢
comodidade, alids como deve ser para que se trabalhe a contento. Nossa atividade profissional ¢
intermediada por um corpo de funcionarios que, pelo menos no trabalho, tem um padrao de
conduta social que se espelha no nosso, o que mantém o ambiente universitario em situagao
psicossocial favoravel, pelo baixo nivel de tensdo nas relagdes interpessoais, propiciado, por sua
vez, entre outras coisas, pelo padrao de urbanidade no trato, via de regra, caracteristico do
ambiente académico. Nossos alunos, sobretudo quando estamos nas Universidades publicas,
mesmo que ndo sejam todos oriundos de classes sociais nas quais vigora um padrao de condigdes
econdmico-sociais ndo potencializador de tensdes capazes de elevar o nivel de agressividade, em
geral comportam-se, no ambiente universitario, de acordo com o padrio de urbanidade
caracteristico de uma instituicdo em que os procedimentos do debate mediado pela razdo sao de
praxe. Quando atuamos somente na pos-graduacao, esta situagdo se apura ainda mais, pois a este
patamar da educagdo superior chega, como ¢ natural, uma minoria da populagdo, minoria em
relacdo a qual, se ndo podemos dizer nada, nem para o mais, nem para o menos, de seu padrao
ético de conduta, podemos classificar o padrdo de comportamento no trato interpessoal como
ameno, cortés, e, em suma, favoravel a produtiva consecugao de nosso trabalho. Assim, entre nos,
a disciplina ndo adquire, em absoluto, carater de problema. Entre nos, a disciplina €, no maximo,
tematizada psicologicamente, € assim mesmo, com predominancia para sua dimensao intelectual;

mas esse ¢ um outro aspecto da questao.

Completamente diversa, ¢ até contraria, ¢ a situagdo da grande maioria do
professorado que atua no Ensino Bésico e Médio exercendo sua docéncia ou atividade técnico-
pedagdgica nas Escolas das redes publicas estatais espalhadas em todo o territorio nacional,
sobretudo as localizadas nas periferias das grandes cidades. Dispensavel ¢ o emprego de qualquer
mediacao metodoldgica para afirmar-se que, na situagdo concreta da esmagadora maioria das
unidades escolares constituintes do Sistema Nacional de Instrucdo Publica, a precariedade e a
penuria sdo de regra. Desde as condi¢cdes materiais de trabalho, até as condigdes socio-
econdmicas, passando-se pelas circunstancias psicossociais do exercicio do trabalho pedagogico,

tanto de docentes quanto de discentes, ¢ também do pessoal de apoio técnico e administrativo,
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muitas sdo as privagdes, as faltas, de modo a ndo ser rara a impressao de que entre nds as coisas
transformam-se em ruinas antes de terem sua edificagdo completada.13 E aqui hd um gravissimo
problema cujo elemento central esta relacionado com o baixo grau de convic¢do democratica

sobretudo da classe média brasileira.

Sabe-se que, no Brasil, nunca tivemos uma Educa¢@o Publica verdadeiramente
democratica, isto €, capaz de garantir a todo e qualquer cidaddo, a despeito de sua origem social,
de suas posses economicas, de sua Raca, Credo ou Religido, o acesso a escolarizagdo em nivel
basico e médio, as condi¢cdes nao s6 de entrada mas de seguimento integral dos dois niveis do
ensino, além de capaz de afiangar o nivel de qualidade necessario para que nenhum cidadao, por
mais abastado que fosse, renunciasse a entregar-lhe seu filho, a ndo ser por motivos que em nada
se relacionassem com o nivel de qualidade. Houve um tempo, principalmente entre os anos 40 e
60, em que ela foi de boa qualidade, ndo sendo, todavia, acessivel a maioria. Atualmente ela é
acessivel a maioria, mas tem péssima qualidade, por qualquer critério de afericdo dessa
qualidade. Por esses motivos, entre outros, pode-se dizer que “o Estado brasileiro ndo se revelou,
ainda, capaz de democratizar o ensino, estando distante da organizagao de uma educacao publica
democratica de ambito nacional.”™* E isso ¢ absolutamente injustificavel, sob todos os pontos de
vista, inclusive o econdmico, se levarmos em conta tanto a evolucdo quanto a posicao atual do

Produto Interno Bruto brasileiro e compararmos a situacdo do nosso Sistema Nacional de

B De qualquer modo, ha, entre nos, algumas pesquisas cujos dados espelham tais formulagdes. E o caso de dois
estudos intitulados “Retrato da escola 1” ¢ “Retrato da escola I1”, planejados pela CNTE, Confederagdo Nacional
de Trabalhadores na Educacgdo, e executados por 6rgdo da UNB, no caso do primeiro, e pela propria CNTE, no caso
do segundo, respectivamente em 1999 e em 2001. O texto completo dos dois esta a disposi¢do no sitio da CNTE na
rede mundial de computadores em <http://www.cnte.org.br>. Consultar também a pesquisa realizada pela UDEMO,
Sindicato dos Especialistas em Educagdo do Estado de Sdo Paulo, realizada em 2000 e publicada em janeiro de 2001.
Texto integral da pesquisa disponivel em <http://www.siraque.com.br/udemo.asp>. Acesso em 02 jan. 2002.
Todavia, o indispensavel trabalho de coleta metddica e de interpretagdo sistematizada de dados ou de consulta a
esses dados ndo deve dispensar o contato real, continuo, com as localidades nas quais se da o ensino e com as
circunstancias em que ele ocorre.

" Dermeval Saviani. A nova lei da educacdo: trajetoria, limites e perspectivas. 3.ed. Campinas: Autores Associados,
1997, p.7. Faltando apenas trés anos para o inicio do século XXI, um renomado estudioso da educacido brasileira fez
esse gravissimo diagndstico, absolutamente contrastante com a propaganda governamental, segundo a qual o pais
esta passando por uma revolugdo educacional, propaganda repetida em alto e bom som, pelos meios de comunicagéo,
pelos “formadores de opinido”, e por muitos dos nossos pares académicos. Se € assim, das duas uma: ou somos todos
mentecaptos por dar prestigio académico a quem diz uma sandice, ou tem havido muito oportunismo e cinismo, dos
meios de comunicagdo e de muitos dos nossos pares.
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nivel de produgao de riqueza comparavel ao nosso.

Compare-se, por exemplo, o estado fisico dos prédios escolares da rede privada
de ensino, com o estado fisico dos prédios escolares da rede publica estatal. Nem a consciéncia
da existéncia de diferencas consideraveis, se fizermos o exame de tal quesito separadamente,
comparando entre si os prédios escolares da rede privada e os prédios escolares da rede publica,
impediria a constatacdo de que, embora haja situagdes muito distintas entre escolas privadas, a
diferenca entre a situacdo média caracteristica de uma e outra ¢ escandalosa. Essa situagdo seria,

para qualquer espirito republicano, absoluta e definitivamente inaceitavel.

Comparagdes semelhantes realizadas, por exemplo, no campo do acesso a
servigos médicos de tratamento de enfermidades e de prevengdo contra doencas ou do acesso a
justica levariam a constatacdo de escandalos semelhantes, ¢ a mesma conclusdo de inexisténcia

do espirito republicano.

Esse efeito distorsivo, ligado a falta de espirito republicano, pelo qual se produz
o esdraxulo julgamento segundo o qual, enquanto os efeitos das mazelas sociais ndo me atingem
diretamente elas sdo dadas por inexistentes, explicaria, em parte, a desproporg¢do entre a
gravidade, intensidade e recorréncia de eventos classificdveis como indisciplina, particularmente
em suas manifestacdes patologicas na vida escolar, e o baixo niimero de estudos sobre o tema na
literatura pedagogica atual. Ora, quem publica artigos e livros, quem escreve dissertacdes e teses,

nao trabalha, em geral, nas redes publicas estatais da educagdo basica brasileira. As mais das

5 Quanto a isso argumenta-se, como ¢ moda entre nés, com base nos manuais do Banco Mundial, que o Brasil
destina ao financiamento da educacdo publica uma propor¢do do PIB compativel com o nivel de gastos realizados
por paises que t€ém PIB semelhante ao nosso. E que a educagdo publica nesses paises tem um quadro muito melhor.
Dai porque, aqui, o problema ndo seria resolvido com elevagdo de gastos mas sim com aumento de eficiéncia na
realizagdo dos dispéndios. Em relacdo a isso estamos na mesma situagcdo em que estdvamos frente a necessidade de
se acabar com a escraviddo, na segunda metade do século XIX. Havia acordo entre todos no que diz respeito a sua
abolicdo, mas quanto aos meios, os grandes lideres da nagdo, aqueles que estavam comprometidos com a
"manuten¢do de bons fundamentos macroeconomicos", fiadores da "governabilidade", queriam um método gradual,
responsavel, que ndo levasse a economia do pais ao colapso. Quanto a data, conforme nos informa Rubens Ricupero
em artigo da Folha de S.Paulo, no Caderno Dinheiro de 16/12/2001, apenas um membro do Conselho de Estado,
respondendo sondagem feita por D. Pedro 2°, em 1867, ousou supo-la: Ah! Sim, a data... Quem sabe 1930? Seguindo
esse método compativel com a "ética da responsabilidade politica", quem sabe em 2065 teremos fechado essa chaga
da inexisténcia de uma educagdo publica democratica no pais? Em compensagdo, enquanto ndo temos dinheiro para
organizar uma escola em tempo integral com instalacdes dignas e professores remunerados dignamente, vamos
galgando posi¢des na comparagdo com outros paises, por exemplo, em numero de proprietarios privados de avides a
jato, em ntimero de cidaddos na lista dos mais ricos do mundo, em rentabilidade dos bancos...



23

vezes exerce suas atividades profissionais na Educagdo Superior, como ¢ natural, até porque se
existe uma relacdo entre nivel de qualificacdo e nivel de remuneragdo ¢ natural que quem seja
mais qualificado assuma os posto mais bem remunerados na estrutura ocupacional e ndo ha
motivos para que seja diferente na Educagdo. Destarte, a descri¢do e caracterizagdo das condigdes
de vida e de trabalho dos pesquisadores e especialistas em Educagdo explicaria, em parte, no
contexto da falta de espirito republicano, o fato de que o tema da disciplina continue nao
mobilizando, na propor¢do que deveria, a julgar pela gravidade de suas manifestagdes educativas,

a atencao dos especialistas.

Mas a explicagdo para o fenomeno da despropor¢do entre a intensidade e a
generalizagdo das ocorréncias relacionadas a disciplina e o baixo nimero de estudos a ele
dedicado ndo se resume ao acima exposto. Afirma-lo significaria também afirmar que episddios
de indisciplina seriam ausentes na educagdo escolar de criangas, adolescente e jovens das classes
dominantes e dos setores de classe média que ainda dispdem de recursos para pagar uma segunda
vez pela Educacdo/Instrucdo dos filhos. E isso ndo ocorre de modo algum. Nessas escolas,
episodios de indisciplina sdo tdo ou mais intensos e recorrentes do que nas escolas das redes
publicas estatais. Com duas diferencas. Em primeiro lugar, o espago fisico, o mobilidrio, os
recursos didaticos com que os alunos podem contar nessas escolas sdo muito mais amplos,
diversificados e adequados as atividades escolares. Em geral essas escolas sdo arquitetonicamente
mais bem construidas e contam com equipamentos diversos como quadras de esporte,
laboratorios, salas de musica, eventualmente piscinas e vestidrios, auditorios, campo de futebol, o
que permite uma multiplicagdo e uma variacdo das atividades que proporcionam maior
dinamismo ao processo de ensino e aprendizagem e uma canalizagdo mais adequada do
extravasamento das energias infanto-juvenis. Em segundo lugar, tais escolas contam geralmente
com um quadro de funcionarios que vai desde segurangas, passando por inspetores e pessoal de
limpeza e chegando a pessoal de apoio, inclusive técnico-pedagodgico - como orientadores e
psicologos - sem falar nos professores melhor qualificados e mais identificados com o projeto
pedagogico da escola, quando ndo por outros motivos, pelo menos pelo fato de que, em geral,
como organizacgoes privadas, as escolas t€ém uma cultura institucional, sobretudo as religiosas ou
nado lucrativas, capaz de galvanizar a acdo daqueles que estdo envolvidos em suas atividades, seja

como aluno, seja como professor, seja como funcionario.
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Quem tem experiéncia do que seja a ampla e complexa tarefa de planejar e
implementar o funcionamento de uma unidade escolar, as vezes com milhares, ¢ normalmente
com centenas de alunos de variadas faixas etarias, sabe da importancia desses recursos e
instrumentos para a realizagao das atividades educacionais e, principalmente, sabe da importancia
que a manuten¢ao do asseio, do bom estado de conservacao do prédio e dos equipamentos, de
uma cultura organizacional clara e fortemente explicitada, da presenga ativa e solicita de um
corpo de funciondrios qualificados e bem treinados t€ém na reducdo das ocasides para atritos,
agressoes, fraudes, burlas, etc. e na constituicdo de uma dinamica das relagdes interpessoais
capaz de favorece o ensino e a aprendizagem e apta a configuragdo de um quadro em que os

naturais conflitos sejam administraveis e mantidos sob controle.

Nada disso quer, entretanto, dizer, que episdédios de indisciplina ndo se
manifestem com grande intensidade nesse meio. O que ocorre ¢ que nele hd formas distintas de
episodios de indisciplina e estes ndo explodem caoticamente em todas as direcdes. Os professores
dessas escolas certamente ndo temem pela sua integridade fisica ou pela incolumidade de seus
automoveis, guardados nos estacionamentos. Estdo sempre certos de que encontrardo, intacto, o
material. Sdo poupados das sensagdes de vulnerabilidade, de inseguranga fisica, seja no interior
das unidades escolares, seja quando se deslocam pelas suas adjacéncias, antes e depois de suas
jornadas de trabalho, o que de modo algum acontece com aqueles que lecionam nas dezenas de
milhares de escolas das redes publicas estatais das periferias das grandes cidades. Mas nao sdo
poupados da tensdo psicoldgica a que estdo submetidos, cada vez mais, diante da ampliacdo do
espaco dos “direitos” que a chamada Educacdo moderna produz, diante do desvanecimento das
fronteiras entre adultos e criangas, entre pais e filhos, entre professores e alunos, o que os acaba
submetendo as atitudes derrisorias desses mesmos alunos, que cada vez mais, inclusive como
resultado de concepgdes educacionais que cultivam dogmas como o de que o professor ¢ mero
coadjuvante do processo educacional, 8 medida em que os educandos ¢ que devem construir seus
conhecimentos, ou como o que diminuiu a distancia entre trabalho e brinquedo, entre estudo e
diversdo, entre escola e vida'®, sdo vistos pelos discentes como um servigal a mais, talvez um
pouco mais graduado que as babas ou empregadas domésticas que lhes carregam as mochilas,

lhes cozinham a comida, lhes servem as refei¢des e lhes lavam as roupas, ou no maximo como

16 Sobre isso ver a analise realizada por Hannah Arendt em A crise da educagdo. In: . Entre o passado e o
futuro. Sdo Paulo: Editora Perspectiva, 1972, p.229-233. Colegdo Debates, n.64.
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um companheiro de diversdo, tanto mais que tantos tém caido no engodo de que diminuirdo seus
problemas se a todos envolverem numa aura de intimidade e se a toda tarefa derem um ar solaz.
Nao estao livres das tensdes resultantes de uma avaliacdo de seu trabalho cujo diapasdo, cuja
medida €, crescentemente, a satisfagdo do cliente, categoria em que vém sendo transformados
alunos e pais. E a contrapartida desse abastardamento da fun¢do docente ¢ o crescimento das
manifestagdes de desapreco e desdém frente aos professores, frente aos contetidos das disciplinas,
frente ao trabalho seriamente conduzido, frente a qualquer valor que ndo esteja sintonizado com o
desejo insaciavel de comprazimento na dissipagdo das energias fisicas e psiquicas, frente a
qualquer mediagdo, que ndo proporcione o mais rapido acesso ao fim, isto ¢, frente a qualquer
instrumento de a¢do ou de pensamento que ndo produza a consecugdo instantanea do objetivo
visado, num processo em que a idéia de finalidade consciente, de transitividade, de
problematizagdo racional da adequacdo entre meio e fim tende a desaparecer, tangendo todos ao

curral do instinto.

Esse processo tem envenenado as relacdes educacionais no ensino bdasico e
ocorre tanto em Escolas da rede privada quanto nas da rede publica estatal. Ha porém duas
distingdes de cujo realce depende a compreensao clara do efeito de distor¢ao a que estamos nos
referindo. A primeira diz respeito ao fato de que em diferentes cenarios da educagdo basica ha
diferentes sintomatologias da indisciplina. No cenario da rede publica, de precario arranjo dos
meios e recursos materiais ¢ de instdvel agenciamento dos recursos humanos, episddios de
indisciplina explodem ruidosamente e impregnam o ambiente, com a estética da violéncia. No
cenario da rede privada, em que o arranjo dos recursos materiais, tanto quanto o agenciamento
dos recursos humanos, ¢ muito mais favoravel, os episodios de indisciplina sdo “filtrados” ou
“decantados” a ponto de ndo ferir os olhos ¢ ouvidos do mundo externo ou interno a escola e
acabam escorrendo pelos desvaos das proprias instituigdes em que se dao para serem

silenciosamente absorvidos.

Por si s0, esse fator relacionado as diferentes condigdes de meios ¢ de recursos
produz uma situagdo na qual as ocasides ¢ as motivacdes de conflito e entrechoque reduzem-se
consideravelmente. S6 os nefelibatas ou autistas, como parecem ser a maioria de nossas
autoridades educacionais, e igualmente boa parte dos educadores, sdo incapazes de perceber que

as estatisticas que eles divulgam, os relatérios que eles elaboram ou recebem e o contato que eles
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tétm com a realidade ndo espelham a situacdo concretamente vivida no dia-a-dia de nossa
Educagdo escolar publica estatal. Alias a presenca de autoridades em Escolas da rede publica,

para efeito meramente publicitario ¢ uma ignominia.

Quem ja trabalhou, em periodos longos, nas redes publica e privada - e isso tem
sido cada vez mais raro - tem a exata consciéncia da diferenga de circunstancia representada pela
ocupacdo regularmente planejada do tempo escolar e pela existéncia de espagos adequados a
realizagdo das atividades. Rarissimas vezes ver-se-a uma Escola da rede privada iniciar o ano
letivo sem que seu quadro de professores esteja completo. Rarissimas vezes ver-se-4 a atividade
de Educagdo Fisica ser suspensa pela ocorréncia de chuvas. Em nenhuma ocasido ver-se-a uma
Escola da rede privada na qual os alunos tenham dificuldade de acesso a 4gua e a banheiros. E
basta somente o bom senso para ver que todas essas sdo variaveis das quais depende a
manutencao de um padrdo de interacdo necessario a convivéncia social minimamente ajustada, e
que a realizagdo das atividades educacionais em locais que costumam reunir por varias horas,
centenas, as vezes milhares de criangas, adolescentes e jovens, longe dos olhares dos pais, exige
um naipe de recursos, instrumentos, meios € preparo técnico profissional de alto grau, em
condigdes otimizadas de a¢do, que, se ndo sdo regra na rede de Escolas privadas, ndo sdo ai tao
precarios quanto o sdo em nossa rede publica estatal de Escolas. Esse ¢ pois um dos motivos
pelos quais os episodios de indisciplina ndo explodem cruamente na rede privada de ensino e
assumem formas de manifestagio menos chocantes, menos perceptiveis. E o motivo pelo qual

eles parecem - atente-se para o verbo - ndo ser graves na rede privada de ensino.

A segunda distingdo diz respeito ao fato de que as classes dominantes, e
também as classes médias, resguardam ciosamente do olhar publico, certos cantos e meandros de
sua vida privada, enquanto movem-se para dar maior visibilidade possivel a outros. Assim ¢ que
nas Escolas das redes privadas, gravidezes indesejadas e abortos em adolescentes, atos de
depredagdo, como instalagcdo de pequenos artefatos explosivos em banheiros, consumo de drogas,
agressoes, furtos, sdo tratados de acordo com o espirito de auto-preservacao da imagem, seja a da
pessoa envolvida, seja a da institui¢do. Ao contrario, o carro novo do pai ou da mae, as viagens,
os aparelhos de telefone celular mais sofisticados, o material escolar mais colorido, reluzente,

opulento, tudo isso € ostentado como sinal de superioridade e de prosperidade econdmica, area da
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vida privada que, nesses casos, sao mantidas permanentemente devassadas, a ndo ser quando a

luz vem dos 6rgdos da Receita Federal ou Estadual.

Esses sdo alguns dos motivos pelos quais a disciplina nao se transformou ainda
num problema, num objeto de reflexdo importante para os pesquisadores em Educacdo. As
manifestacdes desse fendmeno e o contato com sua realidade estdo longe de suas vistas. Sim,
porque como ja assinalamos, so escreve e defende dissertacao e tese quem ultrapassou barreiras e
chegou a poés-graduacao. E quem tem titulo de Mestre ou Doutor raramente atua na Educagao
basica, principalmente nas unidades escolares da rede publica localizadas nas regides indspitas
das grandes cidades. No maximo atua em cargos de planejamento e administragdo, mantendo-se,
assim, longe das manifestagdes mais cruas e ruidosas dos episodios de indisciplina e violéncia
escolares. Nao temos noticia, por exemplo, de sequer um docente, Mestre ou Doutor, lecionando
nas séries iniciais do Ensino Fundamental, e ¢ insignificante o nimero dos que o fazem no Ensino
Meédio, sobretudo em unidades escolares da rede publica estatal e quanto mais naquelas unidades

localizadas nas periferias das grandes cidades.

A esmagadora maioria dos profissionais qualificados nesse nivel trabalha na
Educacao Superior, cujas circunstancias e condigdes acima descritas, sobretudo nas instituigdes
publicas estatais, praticamente elimina a possibilidade de irrupcao dos episodios relacionados ao
tema da disciplina na forma em que eles se manifestam na Educacdo Basica. Tais episddios
raramente se manifestam, na Educagdo Superior, sob a mesma forma em que se manifestam na

Educagao Basica.

E para além desses motivos pelos quais a disciplina ndo aparece como
problema, ocorre um outro fenomeno possivelmente implicado nesse fato. Com a avassaladora
hegemonia do dogma da virtude sacrossanta da competi¢do no mercado, vem-se implantando no
pais, desde 1990, um modelo de planejamento, organizagdo e gestdo da Ciéncia, Tecnologia e da
Educag¢ado Superior em que a principal virtude do pesquisador tende a ser, ndo sua qualificagdo ou
a contribui¢ao que seu trabalho possa trazer a sociedade, mas a capacidade de identificar os temas
cujo estudo tem maior probabilidade de financiamento, seu faro para identificar as areas em que a
pesquisa sera mais facilmente irrigada por recursos financeiros. Em plena vigéncia da ideologia
do Estado minimo, as areas de maior apelo mercadolégico no campo da Educacdo sdao hoje as de

novas tecnologias de ensino, restritas basicamente ao ensino a distancia e ao uso de computadores
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em rede na educagdo, por um lado, e, por outro, ao que se costuma chamar hodiernamente de
gestdo da Educacdo, além da Educacdo ambiental. Tudo que se relaciona a discussdo das
finalidades da Educacdo, ou as Humanidades, tende a perder importancia e significagdo, e isso
aparece até na renovagdo dos programas dos cursos de Pedagogia e no enquadramento que a atual
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional da a formagdo de educadores nos termos do

chamado Curso Normal Superior.

Ha, pois, um duplo efeito distorsivo expresso em dois dinamismos, ambos
decorrentes da falta de espirito republicano que faz com que nds, que somos a elite intelectual do

pais, ndo problematizemos o tema da disciplina.

Por um lado, aquele da aceitacdo desse verdadeiro escandalo expresso nas
condigdes precarias e miseraveis da Educagdo Basica nacional da grande maioria da populagado
brasileira na faixa de 7 a 18 anos de idade, expresso no nosso siléncio diante de um ensino em
que criangas e jovens tém efetivamente 3 ou 4 horas didrias de atividades, na nossa falta de
coragem em reagir quando governantes se regozijam com uma remuneracdo de R$300,00 em
média, para os professores, ou quando fingimos ndo ver que a indigéncia material de nossos

professores do Ensino Fundamental transformou-se em indigéncia intelectual.

Por outro lado, o da esquizofrenia sdécio-politica, caracteristica do julgamento
segundo o qual, valendo mais a privacidade das classes economicamente superiores e das classes
médias, os problemas de inadaptagdo social das criangas, adolescentes e jovens, desse extrato
social, ou de infragdes por eles praticadas, sio no maximo encaminhados para “resolu¢ao” junto a
orientadores educacionais e psicologos, ou “tratados” nas catarses coletivas de cultos religiosos
do novo cristianismo de resultados, seja ele catolico, protestante ou evangélico, de modo a que,
para todos os efeitos, ou sdo absolvidos ou ndo existem; e, valendo menos a privacidade desse
contingente imenso de ndo consumidores, de nao contribuintes, de ndo cidaddos, de
“inimpregaveis”, de ndo-pessoas, para os quais a ideologia da moda julga ter concedido tudo que
se pode conceder sem abalar a saide dos dados macro-econdmicos, destinando-lhes a rede de
protecdo social da propaganda governamental, os problemas de inadaptacdo ou de infracdo as
normas praticados pelos que a ele pertencem sdo devidamente encaminhados ao Distrito Policial
ou SOS Crianca mais proximo, ou entdo “tratados” preventivamente nesses novos hospitais

socio-educacionais da moda organizados muitas vezes por jogadores de futebol e artistas globais,
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ou pagodeiros, ou por iniciativas como o sérdido, mas festejado, Crianga-Esperanca, tudo com a
maxima publicidade, é claro, para melhorar a imagem publica, da pessoa ou instituicdo que 0s
promovem, no melhor estilo propagandistico. No primeiro caso, os daqueles enviados ao Distrito
Policial, para o moérbido deleite de jornalistas, cinegrafistas, reporteres e telespectadores
lobotomizados pela espetacularizagdo da noticia. No segundo caso, o daqueles tratados
preventivamente nos chamados projetos sociais, tdo na moda ultimamente, para a promogao
pessoal de quem os patrocina e para a incrementacdo do calenddrio de eventos de premiacao

nesses tempos de voluntariado.

Assim ¢ que todos, tantos os afortunados quanto os deserdados da sorte,
irmanam-se na anomia em que ninguém ¢ responsavel por nada, ninguém tem culpa de nada e
todos se absolvem mutuamente, uns sob a desculpa de que sdo vitimas das injusticas sociais,
outros porque se ninguém respeita nenhuma regra, ndo sou eu que vou fazer o papel de Cristo.
Assim ¢ que a falta de republicanismo, que estd na raiz dos grandes e principais problemas do
Brasil como pais e nagdo, estd também na origem dessa distor¢ao pela qual o tema da disciplina
nao constitui um problema para os pesquisadores da Educacdo brasileira, a julgar pela reduzida

quantidade de trabalhos investigativos dedicados a esse tema.

Ora, sabe-se que a palavra republica significa a coisa publica e que, na
Antigiiidade, essa coisa publica designava o Estado. Sabe-se também que modernamente, embora
empregada na mesma acep¢ao de coisa publica, embora mantendo o significante, mudou-se-lhe o
significado. Desde entdo a idéia de coisa publica se opde a idéia dos privilégios da Monarquia
tipica do Antigo Regime, ¢ tende a identificar-se a idéia burguesa de Democracia. Assim, seu
conteudo agora refere-se a idéia moderna que, fundada no pressuposto de uma disponibilidade
para o uso da Razdo, presente em todos os homens, e portanto numa identificacdo de todos os
homens como seres racionais, postula a autonomia individual, a auto-determinagdo pessoal, a
absoluta igualdade formal perante a Lei, como fundamentos da ordem social, rejeitando, por
absolutamente injustificaveis a luz natural da Razdo, qualquer tipo de privilégio em fun¢do dos
quais se limite de antemao as possibilidades de pleno desenvolvimento de qualquer ser humano.
O mecanismo psicossocial pelo qual ndo s6 se valoriza diferentemente, portanto anti-republicana
e anti-democraticamente, a privacidade das classes dominantes e a privacidade das classes

médias, mas também se cria uma protecao especial a vida privada dos individuos pertencentes as
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classes dominantes, franqueando-lhes a selecdo dos espacos e tempos de sua privacidade
acessivel ao grande publico, para agregar-lhe valor e para realizar lucros nessa época dourada do
"reality show", a0 mesmo tempo em que se devassa a vida privada dos miseraveis pela selegdo
dos espagos e tempos mais sordidos e bizarros, de modo também a produzir uma agregacdo de
valor, s6 que dessa vez aos produtos televisivos das redes de comunicacdo, formados por
espetaculos grotescos e nauseabundos, numa macabra simbiose entre a penuria das vitimas e o
fausto dos algozes, ¢ 0 mesmo mecanismo que opera para mimetizar os episodios de indisciplina
entre os educandos das classes dominantes e média e caricaturar os episodios de indisciplina
entre os educandos dos contingentes formados pelos miseraveis. E o mesmo mecanismo que
permite ao consciente cidaddo classe média da Zona Sul carioca, ou da regido paulistana dos
Jardins, trajar-se em branco publicamente, pela manha, nas passeatas e eventos do tipo Eu Sou da
Paz, para, logo mais, a noite, alimentar o crime e a violéncia dos pobres com a frenética procura
das sensagdes multicores proporcionadas pela alvura de uma “veste descartavel para o espirito”
(leia-se cocaina). E o mesmo mecanismo que nos permite ignorar o escandalo da inexisténcia de

uma Educagdo Publica democratica no pais.

Esses mecanismos, nascidos da auséncia da verdadeira atitude democratica e
republicana que postula a igualdade de todos perante a Lei, engendrados, seja na aceitagdo da
decretagdo a priori da danagdo socio-econdmica de imensos contingentes populacionais nessa
época do horror econémico, para usar a expressdo de Viviane Forrester'’, seja no conformismo
perante a destinacdo antecipada dessa legido de parias ao limbo da economia informal ou a
deambulacdo por precarios “campos de refugiados” e infectas periferias do mundo, tomados por
realismo nesses tempos de fim da histéria, formam a moldura do seguinte quadro em que se
manifesta a ndo problematiza¢do do grave tema da disciplina na educagdo brasileira: o que nao
faz parte da minha vida social e profissional ndo existe, a ndo ser como cenas diante das quais
qualquer um se consterna para nutrir uma veleidade de boa consciéncia. E o que na minha vida
social e profissional e familiar ndo se manifesta cruamente e a olhos nus, também nao existe, ndo
carecendo pois de investigacdo. Ou pior, passa a ser investigado nos termos dos novos

paradigmas que redesenham o quadro de discussdo da chamada questdo democratica no mundo

'7 Viviane Forrester. L horreur économique. Paris: Editions Fayard, 1997.
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da globalizacdo, do suposto desaparecimento do Estado-nacdo, da transformagao da Politica em
espetaculo, da desconstru¢do dos padrdes de julgamento da racionalidade moderna, racionalidade
moderna que, alids, constitui a pré-historia de um pensamento que hoje cede a tentagdo do
cinismo, ao apelo do vazio, ¢ deixa como alternativa o refugio na dissidéncia.'® E assim que
novos enquadramentos aparecem, deslocando toda a discussdo para o ambito da subjetividade

mistificada: questdo de género, problema das minorias raciais, op¢ao sexual, agdo afirmativa, etc.

1.3 CLASSIFICACAO DOS TEXTOS CONFORME A PERSPECTIVA TEORICA
PELA QUAL O TEMA E ABORDADO

A segunda observacao sobre o conjunto de textos levantados na pesquisa diz
respeito a possibilidade de uma classificagdo quanto ao rol de idéias ou de proposigdes que ele
traz ao debate sobre o tema da disciplina. Aqueles que se defrontam, ou ja se defrontaram, com as
tarefas da Educagdo, em periodos mais ou menos longos de docéncia na Educagdao Bésica, e
aqueles que tém formacao pedagogica superior, sem dificuldades reconhecerdo, nessas idéias e
proposicdes, as idéias que vém orientando a pratica educativa quando se concretizam os
episodios que fazem os educadores se lembrarem do tema da disciplina. E a primeira marca
dessas idéias ¢ a da recusa e a de uma certa anatematizagao da realidade a qual o termo disciplina
faz referéncia. Diriamos que elas pertencem a uma linhagem de pensamento que vem se
formando de longa data e se expressando em todas as areas da Educacdo, indo da Aprendizagem,
Avaliagdo e Didatica, até o problema da Administragao, das Politicas Educacionais, das Relagoes
Sociais na Escola, e enquadrando-se naquilo que Suchodolski'® chamou de Pedagogia da
Existéncia. Uma Pedagogia que, em suas expressdes contemporaneas, “naturaliza”, “historiciza”,
ou “culturaliza” o existir humano, e, conseqiientemente, a Educagao, reduzindo a pura imanéncia,

e aprisionando na intransitividade, a discussdo educacional, inclusive sobre a disciplina.

¥ Formula usada por Jean Cluzel em conferéncia pronunciada em 19 de novembro de 2001 na sessio anual da
Académie des Sciences Morales et Politiques da Franga.

' Suchodolski, Bogdan. 4 pedagogia e as grandes correntes filosdficas: pedagogia da esséncia e pedagogia da
existéncia. 3.ed. Trad. Liliana Rombert Soeiro. Lisboa: Editora Livros Horizonte, 1984.
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Assim € que, nas dissertacdes e teses, artigos e livros, as fontes bibliograficas
citadas, a inspiragdo tedrica, o repertorio conceitual empregado, concentram-se de tal modo no
ambito de certas expressdes dessa Pedagogia da Existéncia que se cria um outro efeito distorsivo,
com outra grave repercussao quanto ao tema da disciplina. Aqui o efeito distorsivo ¢ da ordem da
racionalidade explicativa posta em funcionamento pelos educadores. Ora, tendo o pensamento
educacional em geral sido aprisionado na imanéncia pela consagracdo das expressoes
contemporaneas da Pedagogia da Existéncia e pela total e avassaladora deslegitimacdao das
Pedagogias da Esséncia, tomadas indistintamente por metafisicas, anti-cientificas, autoritarias,
opressivas, a teoria educacional sobre o tema da disciplina ficou encerrada em dois comodos
dessa morada imanentista-existencialista: aquele que da acesso ao fenomeno educacional pela via
da abordagem de seus aspectos psicologicos, com privilégio para a modelagem da agdo educativa
e do tema da disciplina nos termos da Biologia, tal qual se realiza no ambito daquilo que veio a se
chamar de Escola Nova, particularmente da Psicologia Genética®®, e aquele que da acesso ao
fenomeno educativo pela via da abordagem de seus contetidos e repercussdes sociais com
privilégio para a modelagem do pensamento educacional e da discussdo sobre a disciplina nos

termos da teoria politica, particularmente da reflexdo pds-estruturalista foucaultiana.

Ha entretanto um problema. A confusdo na elaboracdo dessa teoria e na
condugdo metodoldgica dessa reflexdo € tdo grande, o abando de toda perspectiva transcendente e
transcendental - tanto na acepgao que se refere a abertura do homem para a realidade ilimitada do
Ser, quanto no sentido kantiano moderno - presente nas Pedagogias da Esséncia, € tdo temerario,
tdo agodado, que levam a dissolucdo do tema da disciplina e a impossibilidade do
reconhecimento de seu carater problematico, de tal modo que, se pelo primeiro efeito distorsivo,
ligado a auséncia de uma atitude republicana, simplesmente o problema da disciplina, como tal,
ndo existe, aqui ele ¢ tratado por uma mera disfuncao e efeito da agdo educativa, que ndo levaria
em conta a livre e espontanea manifestagdo das vontades, ou que se materializaria como intengao

disciplinar da produg¢do de ordenamentos tOpicos € momentaneos, sempre merecedores de

2 Veremos adiante como a Biologia é uma referéncia importante para a psicologia educacional da pedagogia
moderna, mas por enquanto ¢ importante observar que durante sua viagem ao Brasil, em 1949, Piaget demonstrou
descontentamento com o fato de tanto ter sido interrogado sobre Educagdo e tdo pouco sobre Biologia ¢
Epistemologia. Sobre esse fato consultar o livro de M. S. Vasconcelos. 4 difusdo das idéias de Piaget no Brasil. Sao
Paulo: Editora Casa do Psicologo, 1996.
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questionamento e de confrontagdo uma vez que todo ordenamento € existencial, provisorio e

imanente.

O longo e meticuloso contato com os textos dessa recente teorizacao brasileira
sobre o tema da disciplina permitiu-nos, entdo, classifica-los em dois grupos: um primeiro grupo,
em que o tema da disciplina é abordado pela dimensao psicologica da questdo educacional e em
cuja abordagem privilegia-se a no¢do de espontaneidade, que se transforma em categoria. Um
segundo grupo, no qual esse mesmo tema ¢ abordado pela dimensdo politica da questdo
educacional e em cuja abordagem privilegia-se a no¢do de poder de modo a que, nesse caso, a
nog¢ao de poder ¢ que se transforma em categoria. Vejamos entdo, dados os comentarios acima, 0s
fundamentos cientificos e filosoficos dessas perspectivas tedricas pelas quais a maioria dos
educadores que se debrugou sobre esse tema, no Brasil recente, trata o tema da disciplina na

Educacao.
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CAPITULO 2

SOBRE EPISTEMOLOGIA E EDUCACAQO: OS FUNDAMENTOS
CIENTIFICO-FILOSOFICOS DA RECENTE TEORIA BRASILEIRA DAS
RELACOES ENTRE EDUCACAO E DISCIPLINA

2.1 SOBRE A EPISTEMOLOGIA E A EDUCACAO

No capitulo anterior, informamo-nos das teorias brasileiras recentes cujas
elaboragdes procuram compreender e explicar a dindmica das relagdes entre Educagdo e
disciplina em diversas circunstancias dos processos educacionais. Como, entretanto, este trabalho
nao se esgota em sua dimensdo descritiva passaremos agora a examinar tais teorias com o fito de
explicitar seu equacionamento cientifico-filoséfico. Isto quer dizer, muito direta e simplesmente,
que agora analisaremos as referéncias cientificas e filosoficas a partir das quais essas teorias, aos
discorrerem sobre a referida dindmica, tentam, ndo somente apreendé-la intelectualmente, mas
também propor, sugerir, ou inspirar, praticas socio-educacionais “adequadas” ao enfrentamento
dos obstaculos interpostos por suas manifestagdes a realizacdo das diversas finalidades

educativas.
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O wusual seria denominar esta operagdo por intermédio do adjetivo
epistemoldgico e, ja no titulo do capitulo, falar em referéncias ou bases epistemoldgicas das
teorias que serdo objeto de nosso estudo. Todavia, a rentincia ao emprego de tal locugdo significa
a op¢ao pela abordagem frontal e direta de uma dificuldade caracteristica nas situagdes em que a
ela se recorre, dificuldade que deriva da pluralidade semantica do substantivo préprio singular
Epistemologia, ao qual se refere o adjetivo plural epistemolodgicas, formador da referida locucao.
Pretende-se, assim, evitar o uso vago, impreciso, do termo epistemologia, dado que, mesmo no

ambito de seu emprego técnico em Ciéncia e Filosofia, ndo se estd sempre livre dessa dificuldade.

Para termos uma idéia da dimensdao vultosa das dificuldades poderiamos
comegar pela significagdo atribuida ao adjetivo epistemoldgico(a) no ambito lexical da nossa
lingua portuguesa. Quanto a Epistemologia, da qual provém os adjetivos epistemologico e
epistemologica, o Novo dicionario da lingua portuguesa, de Aurélio Buarque de Holanda, registra
sua origem no grego epistéme e, depois de identificar epistéme a Ciéncia, assim a define: [Do gr.
episteme, ‘ciéncia’, + - 0 - + - log (0)- + - ia.] S.f. Filos. Estudo critico dos principios, hipoteses ¢
resultados das ciéncias ja constituidas, e que visa a determinar os fundamentos 16gicos, o valor e
o alcance objetivo delas; teoria da ciéncia. [Teoria do conhecimento e metodologia (...).]*
Embora seja esta uma defini¢do lexical, ha nela uma expressao de conteudo e uma delimitagdo de
significado que, em termos gerais, correspondem a expressao do conteido e a delimitagdo de
significado presentes no uso técnico especifico do termo Epistemologia tal qual o utiliza hoje
parte consideravel dos cientistas e filésofos, como veremos adiante. Contudo, diante dela,

confrontamo-nos com pelo menos trés dificuldades. Vejamo-lo.

Em primeiro lugar, sabe-se que Ciéncia significa, uma coisa se nos reportarmos
ao ambiente cultural filosofico-especulativo da Antigliidade Grega, outra, se temos em mente a
atmosfera intelectual especulativo-contemplativa da Idade Média, outra, se pensamos na
Modernidade dos séculos XVI e XVII, ou no Racionalismo e na Filosofia das Luzes dos séculos
XVIII e XIX, e, por ultimo, completamente outra, se pensamos na contemporaneidade, a partir do
século XX, seja em suas preocupagdes fenomenoldgico-existenciais, seja nos desdobramentos do
avanco dos conhecimentos, particularmente na Fisica (Relatividade Geral, Relatividade Restrita,

Teoria Quantica) e na Biologia (Biologia e Genética Moleculares), sem falar no que as

2! Aurélio B. H. Ferreira. Novo diciondrio da lingua portuguesa. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1986.
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investigagdes logico-matematicas, lingiliisticas, econOmicas, sociologicas, antropologicas,
trouxeram de discussdes e de questdes para a concep¢do hodierna de Ciéncia. E curioso notar,
entretanto, que, por uma espécie de atavismo intelectual, mesmo entre aqueles que freqlientam as
Universidades, ndo € raro encontrar-se hoje um conceito de Ciéncia que nada tem a ver com a
contemporaneidade. Ao contrario, ancora-se na Antigliidade, ou na Idade Média, quando arma
uma equagdo em que cientifico equivale a objetivo, certo, indubitavel, universal e verdadeiro.
Ora, sabemos o quanto, a partir da Idade Moderna, comegou-se a rejeitar uma tal concepgao de
Ciéncia. E sabemos igualmente que, chegada a contemporaneidade a tendéncia foi de uma
rejeicdo quase que completa, dessas notas distintivas do que era assim tido por Ciéncia e por

cientifico.

Em segundo lugar, esta defini¢do incorpora, dando-lhe posi¢do fundamental em
seu proprio corpo, uma nog¢ao cujo conteudo e significado ndo sdo, de modo algum, evidentes e
inequivocos. Trata-se da noc¢ao de critica. Critica ¢ um desses termos que hoje gozam de prestigio
ilimitado. Entre os educadores, por exemplo, ele forma, com a no¢ao de criatividade, um par de
palavras que produz muito fascinio e que atualmente tem presenca obrigatdria na descricdo das
finalidades da agdo educativa. Atentemos para o fato de que a defini¢do que ora visamos,

definicao lexical de Epistemologia, diz: “estudo critico...”.

Se tomarmos as referéncias etimologicas do vocabulo critica, no verbo grego
Kriné (distinguir, escolher, julgar, decidir, passar ao crivo de) e no substantivo Krisis (distingao,
escolha, julgamento, decisdo), e se levarmos em conta a histéria do conceito no ambito do
pensamento filosofico, poderemos fazer trés observagdes. A primeira delas para indicar que, entre
a acepcao de critica, fundada no sentido original do verbo Krind, acepcao pela qual se designa
toda “agdo de escolha, de decisdo, de tomada de posi¢do, sem referéncia a um dominio

22 o a acepcdo de critica cujo sentido fixou-se

determinado, no interior do qual se opera a escolha
no uso do termo em seu emprego substantivado, nos tribunais e no processo judiciario, ha, sendao
uma contraposi¢ao, pelo menos um contraste. Sem embargo, o verbo exprime e refere-se a uma
acdo isenta de classificacdo predeterminada, seja quanto aos resultados, seja quanto as intengoes,

seja quanto ao modo dessa acdo. Ao contrario, o uso técnico do termo, fixado no substantivo

22 Achache, G. Critigue. In: ENCYCLOPEDIE Philosophique Universelle. v.II. Les Notions Philosophiques:
dictionnaire. Tome 1. Volume dirigé par Sylvain Auroux. Presses Universitaires de France. 2éme édition. Paris,
1998, p.517-518.
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krisis, indica que a critica institui um direito, o direito da Razdo. A critica ndo sé institui o que ¢
direito, reto, justo, mas instaura esta ordem reta, justa, a ordem da Razao. E tudo submete a ela,
Razdo. A segunda, para apontar que, ao longo do tempo, o sentido que prevaleceu e se firmou,
derivado, como vimos, de seu uso nos tribunais € no processo judicidrio — lembremo-nos da
tradicdo de debate e julgamento publico na pdlis — passou a ser o que se fixou na substantivacao
do verbo Krind, substantivacdo que, por sua vez, leva a uma acepg¢do cada vez mais apropriada
para descrever ou exprimir a agdo instituinte dessa ordem, desse direito, que sdo a ordem e o
direito da Razdo. Desde entdo, seu uso técnico refere-se ao empreendimento racional de
julgamento e a critica passa a ser uma atividade da Razao que julga um outro produto da propria

Razao.

Ocorre que, a partir do século XVII, produziu-se uma ruptura na propria ordem
da Razdo e introduziu-se, assim, uma atitude de crescente autonomia, frente a tradigdo
especulativo-contemplativa da Filosofia Grega — que as sinteses augustiniana e tomista
medievais, produzidas no ambito do cristianismo, aprofundaram e acentuaram — frente ao
predominio de um exercicio autocratico, absoluto, do poder, caracteristico da Monarquia
Absoluta, e, ademais — mercé de uma renovagao do interesse pelo exame de sua autenticidade,
apos a invencdo da prensa de Gutemberg — frente aos proprios textos antigos. Houve, pois, uma
ruptura. Ruptura com os procedimentos dedutivo-especulativos indicadores de uma auto-posi¢ao
da Razdo, que tudo subsumia, e ruptura com a precedéncia metafisica do nous sobre o logos,
precedéncia esta expressa, por exemplo, na postulacdo de que s6 por apedeutismo nao se veria
que a impossibilidade da demonstra¢do dos principios de identidade e contradigdo — pois isso
seria uma peticao de principio — ndo queria dizer fracasso ou impossibilidade do empreendimento
cognoscitivo na Filosofia e na Ciéncia.”® Entretanto, é importante salientar que a ruptura refere-se
a introducdo do principio da razao determinante, ou da razao suficiente, segundo o qual, para
todo o existente, deve haver, ndo sé algo que justifique sua existéncia, perante a possibilidade de
ndo existéncia, mas, também, algo que determine seu modo de existéncia particular, isto €, que dé
a razao para que, entre varias possibilidades de modo particular de existéncia, ocorra este, € nao
aquele. E mais do que isso, esse algo, essa razdo de existéncia e de determinacdo de uma coisa,

devem ser procurados, antes de tudo, no relacionamento das coisas entre si.

B Aristote. La métaphysique. Paris: Librairie Philosophique J. Vrin, 1966, Livre T, Bibliothéque des Textes
Philosophiques. Tome 1, P 171-243. Directeur Henri Gouthier. Commentaire par J. Tricot.
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Este principio, cuja formulagdo sistematizada, cujo valor heuristico, devemos a
Gottifried Wilhelm Leibniz, nos seus “Principes de la philosophie ou Monadologie” e “Essais

de théodicée sur la bonté de Dieu, la liberté de I’homme et ['origine du mal’™**

, hdo representa,
absolutamente, uma contraposicdo a Razdo ou sua negagdo. Pelo contrario. Ele servird de
referéncia para o quadro racionalista no interior do qual a Modernidade concebera a Ciéncia.
Porém, procurard abandonar aquela precedéncia do nous sobre logos, sendo restabelecendo a
primazia da causalidade empirica, como relacdo de fendmeno a fendmeno, sobre o principio
racional diretamente intuido, pelo menos colocando-a novamente em posicdo de destaque e,
ademais, criando as condi¢des para que, em seqiiéncia, se viesse a banir, do horizonte da
explicagdo cientifica, a teleologia, mercé do privilégio crescente concedido as causalidades
material e eficiente frente as causalidades formais e finais, para usar-se a terminologia
aristotélico-tomista. Isto se relaciona com o exercicio da critica nos termos em que esta palavra,
em sua acepcao técnico-filosofica, faz sua apari¢ao no vocabulario filoséfico pela mao de Pierre

2 _ alids, ¢ interessante notar que

Bayle, no seu “Dictionnaire Historique et critique de 1695
Pierre Bayle foi correspondente de Leibniz e que este lhe ¢ um émulo. Nao houve, portanto,
ruptura com a Razdo, mas uma inflexdo que deslocou radicalmente o eixo do discurso cientifico-

filosofico.

Disso decorrera uma transformacgao sem precedentes na concepgao de Ciéncia,

e também a inauguracao de um uso especifico da palavra critica. Destarte ¢ que poderiamos falar
de uma “etiologia” do sentido técnico do termo critica, fazendo referéncia, inicialmente, ao
florentino Nicolau Maquiavel, a medida em que sua obra descortina o horizonte da separagdo
entre a Etica e a Politica e inaugura a possibilidade da rejei¢io, tanto de uma concepgio da Etica
como a demonstracdo da “ordem da praxis, articulada em habitos e virtudes, ndo segundo a
226

necessidade transiente da physis, mas segundo o finalismo imanente do /ogos ou da razao””,

quanto da Politica como o lugar da constituicdo da Felicidade e do Bem, metafisicamente

¥ J. Deschamps. Raison (principe de - suffisante). In: ENCYCLOPEDIE Philosophique Universelle, v.II. Les
Notions Philosophiques: dictionnaire. Tome 2. Volume dirigé par Sylvain Auroux. Presses Universitaires de France.
2¢éme edition. Paris, 1998, p.2154.

25 Na verdade trata-se de uma reaparigio, pois o termo, nas duas acepgdes indicadas acima, ja era usado em Platio e
Aristoteles. Cf. Achache, G. Critigue. In: ENCYCLOPEDIE Philosophique Universelle. v. II. Les Notions
Philosophiques: dictionnaire. Tome 1. Volume dirigé par Sylvain Auroux. Presses Universitaires de France. 2éme
édition. Paris, 1998, p.517-518.

26 Henrique Claudio de Lima Vaz. Escritos de Filosofia II: ética e cultura. 2.ed. Sdo Paulo: Loyola, 1993, p.11-12.
Colegéo Filosofia, n.8
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deduzidos pela Razdo, na dimensao publica da vida. Em seguida, aludindo ao Cogito cartesiano,
que leva a uma moral provisoria, enquanto ndo se encontra a solugao para a irredutibilidade entre
a rex cogitans e a rex extensa. E, por ultimo, relembrando Kant, com seu portentoso balanco: do
agir, no ambito dos Costumes, do pensar, no ambito da Ciéncia, que acaba por fornecer os
instrumentos de uma invalidagdo do esforco cognoscente da metafisica tradicional sem esterilizar

a inten¢do cognoscente do sujeito.

A terceira, visa indigitar o fenomeno segundo o qual, contemporaneamente,
parece haver um retorno a acepcao derivada do verbo k7iné e um progressivo declinio da acepcao
derivada do substantivo krisis. Este processo comegou com a transformagao do significado e dos
modos expressivos da Razdo, que, de predominantemente especulativo e contemplativo, visando
a universalidade objetiva do mundo, na Antigiiidade Grega e na Idade Média, passaram a ser
proeminentemente operativo, instrumental, funcional, e fundado na subjetividade autodiscernida,

a partir da Idade Moderna.

Desde os albores dos tempos modernos, até hoje, o conhecimento humano
aumentou. Muito. Em niimero ¢ em qualidade. Mas esse aumento inclina-se, cada vez mais, a se
estender, ndo a se aprofundar, sob a pressdo da transformacao da Ciéncia em Tecnologia, cujos
resultados mais visiveis sdo a aceleragdo exponencialmente crescente do processo de producao,
circulagdo e consumo e o abarrotamento do mundo pelos artefatos que somos capazes de
produzir. A velocidade estonteante do processo de producdo, distribui¢do e consumo de
mercadorias e o abarrotamento do mundo pela superabundancia e diversificagao dos artefatos que
produzimos afetam o ambiente material da vida e transformam radicalmente o globo terrestre,
ameacando a propria sobrevivéncia da humanidade como espécie. Este ¢, talvez, um dos
principais motivos do surgimento e do crescimento do ambientalismo e dos movimentos
ecologicos de mais ou menos trinta anos para ca. Mas se no que diz respeito ao ambiente material
o problema ¢ abarrotamento da casa, do 0ikos, ¢ sua deterioragdo — sem falar na deterioracao do
ambiente social — no que diz respeito a atividade espiritual da produgdo de conhecimento o
problema ¢ a vertigem e o arrebatamento frente a celeridade crescente do uso das novas
tecnologias, sobretudo aplicadas as Comunicagdes, além do estilhagamento e fragmentacdo dos
saberes cientificos. O resultado disso tem sido uma crescente atitude de desconfian¢a e de temor

frente a Ciéncia, e uma certa recusa da idéia de progresso, como o assinala, entre outros, o
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historiador inglés Eric Hobsbawn.”” E embora tal sentimento, hoje, aumente continuamente,

algumas de suas vertentes ja eram discerniveis ao final do século XIX e inicio do século XX.

Nesse processo parece, entdo, haver um deslocamento do sentido e da
significagdo da atividade critica, que vai-se afastando cada vez mais claramente do sentido
técnico que a palavra ganhou com o substantivo krisis € se reaproximando do sentido que se
manifestava no verbo kriné. E isto, na verdade, tem constituido o declinio da atividade critica € o

recrudescimento da mistificagdo. Vide o affair Elizabeth Teissier, na Franca.”®

Em terceiro lugar, esta defini¢do lexical, identificando epistéme a Ciéncia sem
explicitar a variabilidade histérica deste conceito e recorrendo ao conceito de critica sem dar
relevo a sua génese e desenvolvimento, passa ao largo da dificuldade representada no fato de, a
episteme, juntar-se logos, “vertendo-se” logos por estudo, o que, evidentemente, ¢, no minimo,
insatisfatorio. Ora, se nos advertirmos de que /ogos, proveniente do verbo grego /egein (reunir,
colher, escolher, ¢ dai, contar, narrar, dizer) ¢ discurso, razio” e se observarmos que seu
conteudo na linguagem filosofica, desde Heraclito e Parménides, reporta a problematica da
atividade intelectual como discurso e a problematica da identidade entre o Ser e o Pensar,
manifesta na capacidade que tem o pensamento, de harmonizar — admitido o carater analogico do
Ser e analitico-dedutivo dos procedimentos da racionalidade — a unidade, a perenidade e a
estabilidade do Ser com a pluralidade, a transitoriedade e o movimento do existente,
perceberemos que o menoscabo da problematica das relagdes entre o Ser e o Pensar, representado
na tradugdo de /ogos por estudo, tem a sua contrapartida no uso de “ciéncias”, e ndo de Ciéncia,
no corpo da definigdo. Afinal, ela diz: “estudo critico dos principios, hipoteses e resultados das
ciéncias ja constituidas...”. Vemos, pois, que esta definicdo lexical de Epistemologia apresenta
muitos problemas. Disso, a evidéncia maior ¢ que ela desemboca numa locucdo imprecisa,
ambigua, equivoca e, simultaneamente, densa, macica, plena de sentidos, e, de alguma forma,

tautologica: Teoria da Ciéncia.

27 Eric Hobsbawn. 4 era dos extremos: o breve século XX. Trad. Marcos Lantarrata. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 1997, p.511-512.

28 C. Baudelot; R. Establet. La sociologie sous une mauvaise étoile. Paris, France: Le Monde 18 avril, 2001.

¥ M. Narcy, Logos. In: ENCYCLOPEDIE Philosophique Universelle, v.II. Les Notions Philosofiques: dictionnaire.
Tome 1. Volume dirigé par Sylvain Auroux. Presses Universitaires de France. 2éme édition. Paris, 1998, p.1501.
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Resumamos, entdo, esses problemas: identificar estritamente epistéme a Ciéncia
sem registrar a variabilidade de sentidos do termo Ciéncia; incorporar o conceito de critica sem
dar relevo a contraditoria evolucdo conceitual que este termo seguiu até chegar ao seu uso técnico
atual; traduzir logos por estudo, e, assim, banalizar a atividade critica e debilitar o potencial
esclarecedor agregado ao emprego do termo critica pela negligéncia do papel central da Razao no

empreendimento de qualquer critica que merega ser assim qualificada.

Essas seriam, apenas, dificuldades. Afinal o Aurélio ¢ um Iéxico brasileiro, ou
seja, um dicionario de vocabulos do portugués falado no Brasil, ndo um dicionario de conceitos
cientifico-filos6ficos, uma Enciclopédia de Filosofia. Mas essas dificuldades transformam-se em
verdadeiro problema, pois, a definicdo lexical, como o afirmamos antes, guarda uma
correspondéncia de significagdo com o sentido técnico usual recente do termo Epistemologia.
Consulte-se, por exemplo, o verbete Epistemologia, escrito por Denis Vernant para a
“Encyclopédie Philosophique Universelle”** Chamando inicialmente a atencdo para a data a
partir da qual o termo apareceu, no século XIX, o autor indica que seu uso foi fixado
diferentemente pelas culturas filosoficas inglesa e francesa. Na Inglaterra, “Epistemology ou
Philosophy of Science”, designam, respectivamente, o estudo do conhecimento e a discussao
sobre os métodos utilizados e os resultados obtidos pelos cientistas. Na Franca, as vezes
impropriamente aplicado a analise dos modos de conhecimento e a critica filosofica dos saberes,
com a designacao de feoria do conhecimento ou gnosiologia, o termo caracteriza as retomadas
criticas do problema do conhecimento tal qual elas se manifestam nas grandes transformagdes
cientificas contemporaneas. No verbete, ndo hd, propriamente, uma definicdo, € sim um
equacionamento do problema ao qual o conceito se refere. Este equacionamento torna o sentido
do termo Epistemologia, tal qual ele é ai abordado, compativel com o sentido expresso na
definicao lexical. Com esta, teria identidade de significacdo uma defini¢ao técnica que levasse em
consideragdo a equacdo em cujos termos Denis Vernant, no verbete da obra em referéncia,
problematiza a realidade expressa no conceito Epistemologia. E que defini¢do técnica poder-se-ia
deduzir da leitura do aludido verbete? Ora, uma que exprimisse o termo Epistemologia indicando

sua referéncia as “discussdes criticas que, decorrentes dos abalos recentes no edificio dos saberes

¥ D. Vernant Epistémologie. In: ENCYCLOPEDIE Philosophique Universelle, v.I. Les Notions Philosophiques:
dictionnaire. Tome 1. Presses Universitaires de France. 2¢éme édition. Paris, 1998, p.813.
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cientificos, envolvem, em seus diversos aspectos, o futuro efetivo das ciéncias”.3! Nio seria este,
outro modo de dizer Teoria da Ciéncia? E ndo ¢ esta a locugdo com que se encerra a defini¢ao
lexical? Isto significa que os comentérios expendidos acerca da defini¢do lexical, ainda que ndo
se apliquem pontualmente, termo a termo, ao equacionamento que levou a uma defini¢ao técnica,
sdo a ela extensivel. Ou seja, o termo Epistemologia, mesmo em seu uso técnico, ¢ impreciso, €,

na verdade, tautologico.

Obvio ¢ que nesta introdugio explicativa ndo poderia haver nenhuma intengio
de elucidacdo definitiva das dificuldades que enredam quem se aventure a considerar o
“problema da Epistemologia”, seja porque a empresa aqui ¢ de muito menor envergadura, seja
porque, propriamente falando, ndo ha questio epistemologica enquanto tal. Equacionar a
problematica do conhecimento de tal modo que suas varidveis principais sejam os significados
adquiridos pelos enunciados ou saberes no interior de um conjunto qualquer definido em termos
de fungdes e relagdes, ou entdo a verificabilidade ou falseabilidade dos enunciados ou saberes no
interior de um conjunto ou universo, quer dizer, sua funcionalidade operativa num determinado
jogo de convengdes, outra coisa nao representa sendo uma forma de contornar a obstinada
insisténcia com que as perguntas sobre o Uno e o Multiplo, sobre o Ser e o Pensamento, sobre o
fundamento e o sentido, obsedam as mentes daqueles que fazem alguma indagacdo cientifica. O
mal-estar da critica cientifica contemporanea ¢ o mal-estar provocado pela impaciéncia, pelo
acodamento, diante do reencontro com a consciéncia da inarredavel imperscrutabilidade do Ser
tao logo comecou a socobrar o projeto moderno de substituicdo da Ontologia pela Antropologia.
Seja na vertente pds-moderna do desespero da Razdo, seja na vertente do relativismo ou do
indeterminismo na Fisica contemporanea, seja na fuga para a Estética e para os estados etéreos da
experiéncia e da palavra, o projeto ¢ sempre o da supressdao, do banimento do Ser, mesmo que
esse esforco de bani-lo e suprimi-lo apresente-se sob a aparéncia de um retorno ao “ao ser mesmo
das coisas” pela desconstru¢ao de todo o edificio do saber cientifico e filos6fico sob a alegacao
de que na construgdo desse saber houve um esquecimento do Ser. As vertentes contemporaneas
desse projeto dao visibilidade, exprimem e concretizam, o mal-estar perante o fato de que “em
tempo algum, nesses vinte e cinco séculos em que ha filosofos e filosofia, jamais se ultrapassou

esta dificuldade: ao contrario, a reflexdo filosofica sempre se nutriu dela, descobrindo-se a si

3D, Vernant Epistémologie. In: ENCYCLOPEDIE Philosophique Universelle, v.I. Les Notions Philosophiques:
dictionnaire. Tome 1. Presses Universitaires de France. 2¢éme édition. Paris, 1998, p.813.
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propria, una e multipla, desde que ela descobriu, uno e miltiplo, todo problema filos6fico”. ¥ E

nada pode fundar, até aqui, um prognostico de seu deslindamento.

Deve, pois, restar claro que o nosso problema aqui ndo ¢ um “problema
Epistemologico”. E um problema caracteristico da reflexdo filoséfica. Os educadores vém
estudando o fendomeno socio-educacional identificado como o da disciplina/indisciplina na
educagdo escolar. Nesse estudo constituem, como o indicamos acima, modelos de interpretagao,
teorias cuja fungdo € permitir-lhes, maior inteligibilidade do préprio fendmeno, maior capacidade
de interven¢do na realidade educacional em que esse fenomeno se manifesta, de modo a que o
processo educativo ndo se afaste de suas finalidades. Dito isso, nossa tarefa, agora, diz respeito a
analise dessas teorias e visa, ndo a discussdo de sua epistemologia, mas o exame das bases

cientifico-filosoficas desses modelos interpretativos constituidos nessas teorias.

Dessa forma, veremos como a escolha das perspectivas cientifico-filosoficas,
dos marcos categoriais a partir dos quais se estudam as relagdes entre Educagao e disciplina, das
opcdes metodologicas assumidas nesses estudos, ¢ funcdo e depende, diretamente, da reflexdo e
do conhecimento a respeito do conteudo dos problemas constituintes desse campo movedigo e
minado de saber denominado “Epistemologia”. Mais do que isso. Tal escolha afeta decisivamente
os resultados alcancados nesses estudos: de modo elucidativo e proficuo, quando a andlise
exprime um dominio amplo e profundo desse problema, de modo infecundo e deletério, quando
ela, a escolha, negligencia a necessidade de enquadramento critico do mesmo. Feitos esses
esclarecimentos, vejamos como, entre os educadores, as claudicagdes relacionadas ao dominio da
chamada “questdo epistemoldgica”, que na verdade exprimem o problema da precisdo ou
imprecisdo no enquadramento cientifico-filoséfico do fendmeno educativo, manifestam-se
quando eles tratam das relagdes entre Educagdo e disciplina. Tal problema aparecera, por
exemplo, na tendéncia, sendo a reduzir a Educagdo a sua dimensdo psicologica, pelo menos a
sobrevalorizar essa dimensdo, até se chegar ao culto mitico do querer pessoal, ou entdo na
tendéncia a reduzi-la a sua dimensao politica até a mistificacdo da acdo educativa em luta pelo

poder.

ZJacques Rolland de Reneville. L’un et le multiple. In: ENCYCLOPEDIE Philosophique Universelle, v.I. L’Univers
Philosophique. Volume dirigé par André Jacob. Presses Universitaires de France. 2éme édition. Paris, 1998, p.87 (
tradugdo do autor ).
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2.2 A ABORDAGEM PSICOLOGICA DA EDUCACAO

No capitulo 2 tomamos conhecimento de que duas perspectivas predominam
nos estudos sobre o tema da disciplina na educagdo: a psicologica e a politica. Além disso, demos
destaque ao fato de que, na perspectiva psicologica, todo privilégio foi concedido a nogdo de
espontaneidade, enquanto na perspectiva politica, a precedéncia recaiu sobre a nogdo de poder.
Mas nao foi s6 isso. Assinalamos que espontaneidade e poder transformaram-se, nesses estudos,
em categorias. Nao no sentido aristotélico ou kantiano do termo categoria, nem no sentido em
que o empregam os lingiiistas, ou a psicologia cognitiva, mas segundo seu uso nas
“epistemologias contemporaneas”. Destarte, espontaneidade ¢ poder constituem-se em chave
interpretativa do fendmeno a ser estudado e passam a exprimir sua estrutura, quaisquer que sejam

suas formas de manifestacao.

Deveriamos tomar agora diretamente a nossa tarefa de examinar as bases
cientifico-filos6ficas que ancoram a abordagem psicologica do referido tema, bem como o
encargo de averiguar os procedimentos analiticos que a ordenam e estruturam a partir da nogao
de espontaneidade. Todavia, como o adjetivo psicologico(a) recobre uma gama muito variada de
significagdes, devemos, aqui, esclarecer-lhe o sentido para delimitar com clareza a que nos
referimos quando usamos a expressdo abordagem psicologica do tema das relagdes entre

Educacgao e disciplina.

E lugar-comum a referéncia & dimensdo psicoldgica do ato educativo. Mas,
ainda que assim seja, 0 compromisso com a exatiddo obrigar-nos-4 a mais uma digressao
heuristica e semantica pelo fato de que as referéncias a dimensdo psicologica da Educagdo tém
dado margem a muitas confusdes. Realizaremos nosso intuito, mais uma vez, se pudermos
explicitar o equacionamento do problema, de preferéncia a buscar sua resolugdo definitiva, ou,
pelo menos, se pudermos indicar as raizes que validariam suas solu¢des neste ou naquele
universo. Nao se trata de realizar uma historia da Psicologia, mas de fazer demarcagdes pelas

quais se revele o fato de que a abordagem psicologica da Educacdo levada a efeito na teoria



46

educacional brasileira recente acerca das relagdes entre Educacdo e disciplina ndo decorre
diretamente, nem da tradig¢ao filosofica do racionalismo ideal-inatista cartesiano, nem da tradigao
filosofica do racionalismo empirico-associacionista inglés, nem tampouco da tradi¢do cientifico-

positivista comteana presente em alguns aspectos da chamada psicologia experimental.

A palavra psicologia deriva dos termos gregos que, transliterados ao Portugués,
dao-nos psiqué e logos. Quanto a logos fiquemos com os comentarios e esclarecimentos ja feitos.
Quanto a psiqué deveremos tentar seguir sua semantica, ou seja, o processo pelo qual um
significado surge, e ndo se exprimindo sempre num mesmo significante, segue um dinamismo de
alta complexidade. Destarte, ndo so varia o significado, mas, igualmente, ele se vai exprimindo

em diversos significantes.

Comecemos pela lembranca de que, psiqué — alma —, designa, ja em Homero,
a forga vital que abandona o vivente na ocasido da morte. Notemos também que o termo deriva
de um verbo grego apropriado para exprimir a acdo de soprar, € que, em mais de uma
circunstancia, emprega-se-o como pneiima, quer dizer, ar, sopro, respiracio.’* Nesse caso,
pneiuma pode significar, tanto a alma na qualidade de um sopro originario, o ar em movimento,
quanto um elemento vivificante, ou a realidade espiritual. Assim € que psiqué e pneima, €
também o latim anima (sopro, vida)*, sdo variacdes semdnticas nas quais se manifesta o rico
dinamismo pelo qual a linguagem tenta apropriar-se de uma realidade que estd no centro da
atividade humana do pensamento desde que o homem percebe-se enquanto tal. Esse dinamismo
inclui, em suas origens, tanto o pitagorismo quanto o orfismo, fontes inesgotaveis de cujo
conteudo se alimentam as reflexdes filosoéficas socratico-platdnico-aristotélica que nos legaram
um conjunto de instrumentos conceituais, operativos, representativos e valorativos, das realidades
do mundo e do homem. Acrescente-se que, nos textos biblicos do Antigo Testamento, o adjetivo
pneumatico ndo ¢€ raro, e significa espiritual, donde pnetima significar, também, espirito, mas nao

a alma. A variabilidade lexical e semantica, em que pese o fundo nocional comum, da-nos ja o

3 M. Dexsaut. Psukhe. ENCYCLOPEDIE Philosophique Universelle, v.II. Les Notions Philosophiques: dictionnaire.
Tome 2. Volume dirigé par Sylvain Auroux. Presses Universitaires de France. 2éme édition. Paris, 1998, p.2101.

3 M. Roussel. Pnéuma. In ENCYCLOPEDIE Philosophique Universelle, v.II. Les Notions Philosophiques:
dictionnaire. Tome 2. Volume dirigé par Sylvain Auroux. Presses Universitaires de France. 2éme édition. Paris,
1998, p.1970.

3 E. Wéber. Anima. ENCYCLOPEDIE Philosophique Universelle, v.II. Les Notions Philosophiques: dictionnaire.
Tome 2. Volume dirigé par Sylvain Auroux. Presses Universitaires de France. 2¢éme édition. Paris, 1998, p.98-99.
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sinal de que ndo se trata de uma realidade simples.

Se deixarmos a perspectiva lingiiistico-semantica ¢ nos fixarmos na evolucao
logico-conceitual do termo deveremos, sem sombra de duvida, dar relevo aos proceres gregos dos
séculos V e IV a.C. Com Socrates ¢ que a alma passa a ser identificada como sede da
Consciéncia Moral, do Eu, e tem sua imortalidade, unidade, incorruptibilidade, postuladas
discursivamente, isto €, racionalmente. Com Platdo, acrescenta-se a postulacao da conaturalidade
entre a alma e a Idéia e fixa-se, sedimenta-se, uma concepgdo da superioridade daquela sobre o
corpo que terd importantissimos desdobramentos, tanto no campo do que os gregos chamam de
vida pratica, quanto no campo daquilo que eles chamam de vida teorética. Nao poderiamos dizer
que foram apagadas do universo cultural — Filosofia, Ciéncia, Politica, Moral e Religido —
ocidental as marcas da problematizacdao platonica acerca da alma e de sua relagdo com corpo.
Elas permaneceram indeléveis. Por fim, de Aristoteles, ainda que o enquadramento platonico da
problematica relativa a alma nele tenha prosseguido, herdamos uma requintada, minuciosa e
fecunda abordagem que vai de encontro ao dualismo do ateniense. Tal € o caso, da postulagdao
aristotélica de uma hierarquia funcional da alma, configurada num quadro hilemorfista no interior
do qual o estagirita nos da as distingdes entre a alma vegetativa, na qual predomina a fungao
nutritiva, a alma sensitiva, na qual predomina a fun¢do motora, ¢ alma racional, na qual
predomina a fun¢do pensante. E assim com ndo arrefeceu a influéncia filosofica das reflexdes
socratico-platonicas acerca da alma, também a ascendéncia do enquadramento aristotélico desse
mesmo tema, sobre todo o pensamento que lhe sucede, permaneceu imorredoura. Prova-o a
evidéncia segundo a qual podemos ver que, passados mais de vinte séculos de suas elaboragoes,
nenhuma investigacdo atual sobre a Vida, a Politica, a Economia, a Educacdo, a Moral esta
completamente isenta de seus influxos, seja para alinhar-se com eles seja para a eles se contrapor.
O Helenismo — por exemplo com as no¢des de pronoia e ataraxia — e a Filosofia Medieval, com
suas inumeras distingdes conceituais — por exemplo ratio / intellectus — sdao, de certa forma,
tributdrios dessa elaboragdo conceitual socratico-platonica-aristotélica que chega a um ponto de
inflexdo inédito com a Modernidade cartesiana na qual reaparece o dualismo platonico alma /

corpo.

Mas mesmo ocorrendo uma inflexdo a partir do final do século XVI,

permaneceram as referidas influéncias, ainda que elas se tenham transmutado, uma vez que o
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corpo e alma, como extensdo e pensamento, no contexto da Modernidade, ndo aparecem mais
como redutiveis um ao outro, como no conceito classico grego de physis, mas como realidades,
sendo separadas, pelo menos distintas, de tal modo que a garantia da existéncia da substancia
metafisica do eu, na certeza do pensamento que a si mesmo se pensa, nao se estende, diretamente,
N A . . . 36 ro:

a existéncia do corpo, que como exterioridade absoluta frente ao pensamento™, ao contrario do
que o considerava a tradi¢do classica, ndo morre porque a alma o deixa, mas perde sua alma

quando ndo funciona mais, por motivos que em nada se relacionam diretamente com a alma.”’

Além de conhecer essa inflexdo produzida pelo idealismo racionalista
cartesiano, o século XVII foi tempo de intensa reverberagdo de uma outra grande obra. Assim ¢
que Francis Bacon, postulando uma “experiéncia instruida” e uma “inducdo verdadeira”, e
concebendo todo o seu trabalho cientifico-filos6fico como uma “Instauratio Magna”, gravou a
marca de suas preocupacdes cientificas na fundagdo da Sociedade Real e da Academia de
Ciéncias inglesas. O espirito daquele seu empenho em remodelar a pratica da pesquisa cientifica
aparece, por exemplo, na importantissima obra do irlandés Robert Boyle, pioneiro, entre outros,
da Quimica moderna e cuja obra tanta importancia teve para John Locke. O trabalho cientifico de
Bacon tdo vivamente repercutiu nos meios ilustrados, que, um filésofo como Kant, no século
seguinte, “procurou atender” seu apelo de uma radical renovacdo dos conhecimentos humanos,
como nos autoriza a dizer o fato de que Kant dedica-lhe sua Critica da Razdo Pura. Esses
movimentos resultaram numa nova divisdo de saberes em que, por um lado, o conhecimento das
realidades fisicas rejeitard a idéia de qualidades substanciais, prescindindo da consideracao das
finalidades que lhes dirigiriam intrinsecamente os movimentos e, por outro, o conhecimento, a
intelecgdo absoluta da alma, nessa ordem, sera, primeiro, admitido, garantido pela existéncia
necessaria de Deus inteligida por uma razdo autébnoma, em seguida, ainda admitido, mas
desligado do conhecimento e da intui¢do intelectual de Deus, depois, dado por impossivel nos
estritos limites da intelec¢do racional, e, enfim, considerado supérfluo e destituido de
cientificidade. Ademais esse também foi o periodo da revolugdo produzida pelas obras de Galileo
Galilei e Johann Kepler. E as contribui¢cdes mais marcantes dos dois estdo, ndo tanto no emprego

do método experimental, mas, sobretudo, na utilizagdo dos procedimentos matematicos.

3 Renée Descartes. Discurso do método. 4.ed. Trad. J. Guinsburg e Bento Prado Junior. Sio Paulo: Nova Cultural,
1987, p.47. Colecao Os Pensadores.

37 Renée Descartes. As paixées da alma: Trad. J. Guinsburg e Bento Prado Junior. Sdo Paulo: Nova Cultural, 1987,
p.78. Colegdo Os Pensadores.
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Aplicados numa perspectiva em que o conhecimento produzido ndo mais resultara de um
equacionamento da realidade fisica em termos de causalidades formais e finais, tais
procedimentos estardo, doravante, em grau de importancia ainda maior do que a generalizacdo
dos procedimentos de experimentagcdo, na base de todo o processo que possibilita a aplicagao
tecnoldgica dos conhecimentos cientificos. Alids, nisso reside o carater revolucionario da obra de
Galileo e Kepler, carater revolucionario que se sedimentara quando o século XVIII tiver colhido
o resultado do labor intelectual de Isaac Newton, que nos “Principios Matematicos da Filosofia
Natural” reuniu, sob a teoria da gravitacdo universal, uma explicacao tanto do movimento dos

corpos celestes quanto do movimento dos corpos graves na terra.

Contudo, tal reordenamento, e a nova divisdo de saberes, ndo desembocario, a
ndo ser no século XIX, em abordagens experimentalistas complementadas pela interpretacao
matematica dos dados observados e produzidos na experimentacdo, seja das fungdes
psicofisiologicas do corpo, como a percepgao visual, ou a reacdo de contragdo e de distensao dos
musculos, entre outras, seja das chamadas fungdes psiquicas superiores, a exemplo da memoria e
inteligéncia. De todo modo, antes mesmo do século XIX, no contexto do processo a que nos
referimos, reintroduziu-se, por exemplo, a inspiragdo da tradigdo mecanicista do materialismo
antigo, tanto na explicacdo do comportamento individual e social, quanto da formagdo e
funcionamento das idéias na mente, como vemos em Thomas Hobbes, ¢ na interpretagdo
associacionista lockeana da produgdo das idéias na mente, influenciada diretamente pela teoria
corpuscular de Robert Boyle, propria do empirismo britanico, embora isso ndo tenha minado a
forca com que a expressao filoso6fico-metafisica das idéias sobre Deus, ou mesmo a expressao
puramente religiosa da revelacdo cristd, imantavam todo o universo do pensamento, inclusive
aquele no qual se inscreviam os que forjaram o moderno espirito critico e cientifico, como
podemos ver pelo teismo. E ainda que ndo tenha proscrito do universo filosofico, ja nessa
ocasido, definitivamente, a concepc¢ao de alma conatural ao eidos ou a concepcao de alma como
enteléequia, como principio formal de animagao pelo qual o ser se atualiza no vivente produzindo
uma hierarquizagdo das fungdes organicas e psiquicas, nem a referéncia a um Deus criador como
substancia incorporea, essa reintrodu¢do do mecanicismo resultard na negacao da subordinagdo
ontologica do /logos ao nous, tanto quanto da preeminéncia logica deste frente aquele, preparando
o alijamento da teleologia do campo da explicagdo do mundo que doravante, exatamente por isso,

passara a ser explicagdo “cientifica”. A reflexdo e a pesquisa sobre as fungdes psiquicas humanas
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estardo, assim, a um passo de uma revolucdo. E aproxima-se um tempo — o final do século XIX e
inicio do século XX — em que falar de abordagem ou consideragdo psicoldgicas passard a
significar coisa muito diversa daquilo que até entdo, nos séculos XVII e XVIII, se fazia, usando-
se em latim a palavra psychologia, que apesar de ser atribuida a Philipp Schwarzerd, dito,
Melanchton, aparece, pela primeira vez, escrita em grego, numa obra de Rudolf Goekel, datada
de 1590, que se apresenta como um compéndio no qual se reuniu textos de varios autores, todos

dedicados ao tema da alma.>®

Fagamos, entretanto, uma distingdo que nos parece capital. Discursos sobre o
psiquismo, sabe-se, existiam ja durante a Antigiiidade e a Idade Média. Mas o termo
correspondente ao portugués psicologia ndo existe em grego classico. A Renascenga, em fungao
da sua reinterpretacdo da natureza, particularmente do lugar que o homem nela ocupava,
reinterpretacdo nem sempre menos especulativa que a dos gregos ou medievais, € muitas vezes
tingida de misticismo, mas certamente mais indutiva e sentimental, mais confiante na vontade
humana definida numa perspectiva naturalista que valorizava o querer espontaneo, precisou criar
um termo pelo qual pudesse designar os discursos sobre o psiquismo. Lembremo-nos, por
exemplo, que as defini¢cdes de pensamento, dadas na Modernidade, primeiro por Descartes como
acdes e paixdes, e posteriormente por Locke como manejo da sensacdo e da reflexdo no
entendimento, sdo completamente diferentes daquilo a que Platdo e Aristoteles tomavam por essa
realidade do mesmo pensamento. E que o “espirito” que anima essas reflexdes modernas era ja
presente no século XV, entre outros, em Leonardo da Vinci, segundo o qual na experiéncia
decorrente dos sentidos encontrava-se o fundamento racional do conhecimento. O neologismo
latino psychologia, s6 foi criado, a partir de termos gregos, na passagem da Renascenga para a
Epoca Moderna. O novo termo denota um matizamento, nuangas, entre a atitude renascentista e
moderna diante da vida e dos sentimentos humanos e a atitude grega e medieval ante os mesmos.
Mas essas atitudes nuangadas, diversas, e eventualmente até divergentes, ndo acarretam uma
solu¢do de continuidade entre os discursos sobre o psiquismo elaborado na Antigiiidade e na
Idade Média e os discursos sobre o psiquismo produzidos a partir da Renascenga e nos tempos

modernos. Nao € o que ocorre, entretanto, se comparamos os discursos sobre o psiquismo,

¥ Yvon Brés. Genése et signification de la psychologie. ENCYCLOPEDIE Philosophique Universelle, v.I.
L’Univers Philosophique. Volume dirigé par André Jacob. Presses Universitaires de France. 2éme édition. Paris,
1998, p.879-886.
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caracteristicos da Modernidade, nos séculos XVII e XVIII, elaborados no contexto da influéncia
do Racionalismo, do Empirismo, e mesmo da Filosofia das Luzes, com os da chamada Psicologia
cientifica do final do século XIX e inicio do século XX, influenciada por certos aspectos do

Positivismo. Ai h4d uma verdadeira ruptura.

Christian Wolff, exprime muito apropriadamente o momento inicial do
reordenamento sob cuja influéncia aparece a Psychologia. Mas em sua obra, ja tipicamente
moderna, ndo se vé uma ruptura clara com o equacionamento anterior desses problemas do
psiquismo. Com efeito, em duas publicagdes, uma de 1732, outra de 1734, ele procura mostrar
que a Psicologia racional deduz do proprio conceito de alma o que a Psicologia empirica retira da
observacao e reflexdo. Ha nessas duas obras o pioneirismo de uma distingdo sutil. Os temas da
Psicologia empirica wollffiana continuardo os mesmos aos quais as ricas observagdes platonicas
e aristotélicas, agostinianas ou tomistas, se referiam. L4 encontraremos as paixdes da alma e suas
afetacdes: o amor, o 6dio, a audacia, a cupidez, a gratidao, etc. Mas Wolff distingue dois niveis
de abordagem da alma: um racional, outro empirico. O primeiro envolve um procedimento
dedutivo no qual pode-se conhecer a alma racionalmente sem que esse conhecimento dependa
diretamente do conhecimento da alma divina — ai esta o tom moderno de seu empreendimento. O
segundo refere-se a alma humana naquilo que pode ser dela conhecido pela observacao e pela
reflexdo.” Esse sera, entdo, o periodo em que, aquele conjunto de saberes, inclusive os que dizem
respeito ao psiquismo humano, cuja designacao aparecia sob o nome de Filosofia da Alma, numa
divisdo da Filosofia da Natureza, comecara, ndo a afastar-se da Filosofia — uma vez que,
propriamente falando, ndo ha indagacdo racionalmente sistematizada, inclusive aquelas que
assumem a forma da Ciéncia Moderna, que ndo se relacione com questdes filosoficas — mas a
introduzir uma nova distingdo que dara passos para ultrapassar uma determinagdo absoluta da
racionalidade humana pela racionalidade divina, operacdo logica que induzia a servidao da
Filosofia a Teologia. E isto ndo significa, de modo algum, que se tenha chegado, ao menos perto,
daquilo a que vird a ser a Psicologia cientifica do final do século XIX e inicio do século XX.
Quem deu o mais largo passo na dire¢do disso a que se nomeara Psicologia cientifica, ainda que

sem completar a travessia, justamente realizando uma critica, que reputava cabal, da metafisica

¥ Yvon Brés. Genése et signification de la psychologie. ITn: ENCYCLOPEDIE Philosophique Universelle, v.I.
L’Univers Philosophique. Volume dirigé par André Jacob. Presses Universitaires de France. 2¢éme édition. Paris,
1998, p.879-886.
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cartesiana e da psicologia racional wolffiana, foi Kant, na célebre argumentacdo sobre os
paralogismos da razdo pura no uso transcendental do entendimento, que, segundo ele, davam
origem a ilusdo da possibilidade de um conhecimento racional da alma resultante da certeza da
conquista de sua substancialidade, inseparavel da postulacao racional da substancialidade da alma

divina.*’

Ora, por mais que tenha havido uma revolugao filos6fico-cientifica nos séculos
XVII e XVIII, o grau de profundidade com que essa revolugao atingiu a vida social dos povos, a
intensidade com que ela afetou, a Politica, a Moral, a Economia, ¢ a velocidade de sua
repercussao nessas areas sO cresceram pouco a pouco, ¢ a profundidade, a intensidade e a
velocidade com que esses fatos repercutiram, ndo na teoria, mas a pratica educacional tiveram
uma evolucdo ainda mais lenta. Os manuais de “Historia das Ildéias Pedagogicas” estao
carregados de referéncias a concepgdes proto-revolucionarias renascentistas em Educagdo e nos
apresentam as idéias de Francisco Petrarca, Paulo Vergérius, Vitorino de Feltre, Frangois
Rabelais, Desiré¢ Erasme, Jodo Amods Comenio, John Ratke, entre muitos outros, até chegarem a
Jean Jacques Rousseau, o verdadeiro precursor da chamada Educagdo Moderna. Nao obstante,
enquanto tantos homens cultos de espirito ativo — uns mais que outros — forjavam, desde a
passagem do século XV para o século XVI, as idéias mestras da Educacdo Moderna, idéias que
supunham uma Psychologia distinta da Psicologia Antiga e da Psicologia Medieval, embora ndo
definitivamente irreconcilidvel com elas, como vimos acima, na pratica, a maior parte daquilo a
que poderiamos chamar Educagdo Formal realizava-se em Catedrais e Mosteiros, e portanto, sob
a influéncia de uma Psicologia de inspiragdo neo-platdnica ou aristotélico-tomista. Nas
Universidades, pontificavam a Teologia, a Medicina e o Direito, acima da Filosofia, ¢ reinava,
entre esta e aquelas, o que Kant chamou, na Idéia de uma Histdéria Universal de um Ponto de
Vista Cosmopolita, uma “insociavel sociabilidade”. E a Educa¢ao Religiosa, tanto a reformada,
que incorporava algo dessa chamada Psychologia (seu suposto criador foi cognominado
“preceptor da Alemanha”) quanto a Jesuitica, fundada no Tomismo, restauradora, dominava a
cena pedagogica. Somente ao findar-se o século XIX, e ao iniciar-se o século XX, com a
consolidagdo da Educacdo Publica Estatal, depois da generalizagdo das idéias de direito de todos

a Educagdo, de gratuidade e laicidade do ensino patrocinado pelo Estado, de separagdo entre a

“ Emmanuel Kant. Critica da razdo pura. 2.ed. Tradugdo de Valério Rohden e Udo Baldur Moosburguer. Sio Paulo:
Abril Cultural, 1983, p.199-213.
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Politica e a Religido, decorrentes dos desdobramentos da Reforma, da Filosofia das luzes e das
Revolugdes Liberais, e em especial das Revolugdes Estadunidense e Francesa, amadureceram as
condigdes para que as preocupacdes intelectuais modernas expressas na Psychologia e nas

nascentes Ciéncias Humanas, como a Economia e a Sociologia, atingissem as praticas educativas.

Num mundo que se industrializava e urbanizava rapidamente, apareceram os
novos desafios representados tanto pelas tarefas de estabelecimento, financiamento e
administragdo de Sistemas Nacionais Publicos Estatais de Instru¢do, quanto pelos encargos de
condugdo quotidiana das agdes pelas quais se haveria de reunir para a educar, em circunstancias
completamente novas, um nimero infinitamente maior de criangas e jovens do que aquele que os
preceptores educavam, e mesmo do que aqueles que as escolas das Catedrais e dos Mosteiros, ou
as escolas fundadas por Protestantes na Educacdo Publica Religiosa decorrente da Reforma,

teriam podido educar.

O reconhecimento do fato de que uma revolugdo mudou a face econdmica,
politica, intelectual e produtiva da vida social, sem projetar-se, incontinenti, com toda a sua forga
transformadora, na pratica pedagogica, tem aqui importancia especial. S6 no final do século XIX,
¢ no inicio do século XX, formulou-se a idéia de uma Educagdo Renovada ou Nova, acalentada
desde ha muito, agora fundada nos novos conhecimentos cientificos e capaz de postular e almejar
uma implantagdo generalizada nos sistemas educacionais. Sua legenda sera a concepgao positiva
da infancia. Seu escopo, compreender o funcionamento do psiquismo infantil como um conjunto
de operagdes, validas em si mesmas, na certeza de que esta era a forma mais adequada para uma
produtiva e eficaz condugdo do processo de aprendizagem. Assim, a preocupacdo com as
finalidades da agdo educativa, pouco a pouco, passou a ficar fora daquilo a que se comegou a
chamar Ciéncia da Educacdo. Esta, cada vez mais se centrava na Psicologia e nos elementos
envolvidos no funcionamento da aprendizagem e do ensino. S6 a partir dai formou-se a idéia de
uma Pedagogia Cientifica ou a idéia de uma Ciéncia da Educagdo, transformada posteriormente
na idéia de Ciéncias da Educagdo. Duas seriam, entdo, as tarefas dessa nova Pedagogia: afastar os
erros do passado e generalizar e espalhar pelo mundo, em todos os Sistemas Publicos Nacionais
de Instrucdo, essa nova concepgdo educacional. Com efeito, nas duas primeiras décadas do século
XX, assistiremos a um esfor¢o sistematizado visando tanto o aprofundamento do conhecimento
cientifico dos problemas educacionais quanto a divulgacdo desses saberes e a tentativa de

modelar os sistemas e as praticas educativas conforme tais saberes. As reformas educacionais
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empreendidas no Brasil durante os anos 20 e o Manifesto dos Pioneiros da Educa¢do Nova, nos

anos 30, ambos no século passado, sdo reflexos desse movimento.

A Psicologia passou entdo a ser a vedete de qualquer Pedagogia. Ocorre, porém
que, esta Psicologia, ndo foi a que surgiu da critica cartesiana, nem a que resultou da reflexao
wolffiana. Tampouco o foi aquela que decorreu do Empirismo inglés. E rapidamente deixou de
ser a Psicologia Experimental surgida sob a influéncia de certos aspectos do Positivismo. Ela foi
uma Psicologia que se expressou como uma Psicologia Educacional do desenvolvimento

cognitivo. Seu fundamento estd na Biologia.

O marco principal aqui ¢ a obra de Kaspar Wolff, publicada em 1759, intitulada
“Teoria da geragdo”. Trata-se de uma obra que tera grande importancia para a Biologia e que
constituira a base da Embriologia, Embriologia que, por sua vez constitui area de conhecimento
da propria Biologia. Em tal obra, seu autor, um pesquisador em Botanica, a partir de trabalhos
experimentais, elabora uma teoria da epigénese na qual nega a preformagdo e afirma que a
diferenciacdo dos 6rgdos de um ser vivo, no caso em que ele estudou, o caule, as folhas e as
flores de um vegetal, ndo esta preformada no germe inicial desse ser vivo, mas, ao contrario,
forma-se sucessivamente, e realmente, ao longo do tempo.*' Esta concepcio epigenética do
desenvolvimento organico, bem como sua aplicacio em Embriologia, terd, como veremos,

influéncia capital na Psicologia educacional.

Além disso, essa Psicologia Educacional do Desenvolvimento Cognitivo
decorre também de uma importante conquista tecnologica. Trata-se da Cibernética. Boa parte das
nacdes da terra ainda ndo havia terminado a obra de incorporar a organizagdo de sua vida
material o avango tecnoldgico representado pelo uso da eletricidade quando surgiram duas
novidades que imprimiriam ainda maior velocidade e ampliariam quase infinitamente as
possibilidades de transformagdo da Ciéncia em tecnologia ou de apropriagado técnica da Ciéncia: a
Cibernética e a Informatica. A primeira postulando a auto-regulagdo retroativa dos sistemas e
defendendo a idéia de que ¢ possivel descrever formalmente os processos pelos quais tais

sistemas se auto-regulam sejam eles sistemas formados por elementos materiais, sejam eles

4l R. Kithn. Wolf, Kaspar. In: ENCYCLOPEDIE Philosophique Universelle, v.III. Les Oeuvres Philosophiques.
Volume dirigé par Jean-Frangois Mattei Presses Universitaires de France. 2éme édition. Paris, 1998, p.1560.
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sistemas compostos por elementos sociais, sejam eles sistemas constituidos por seres vivos.*? A
segunda levando a efeito um conjunto de técnicas tanto para representacao cifrada da informagao
quanto para o tratamento automatico dessa representa(;ﬁo.“3 Essas duas conquistas tecnologicas
passaram entdo a representar, para a Biologia, aquilo que a Matematica representou para Fisica. E
tal qual a representagdo do mundo fisico em termos matematicos favoreceu uma formalizacao
que propiciou o destravamento da capacidade humana de intervir materialmente no mundo, a
modelagem biologica dos seres vivos em termos cibernéticos e de informatica propiciou, além de
novas possibilidades de representacdo tedrica do desenvolvimento cognitivo, um novo
instrumento tedrico de interpretacdo da vida e de sua evolugdo em termos de programagao

genética.

As consideragdes acima expendidas permitem-nos ver que, antes da
Modernidade, todos os estudos a respeito das atividades e capacidades intelectuais do ser
humano, bem como sobre os gestos volitivos, ou sobre as condutas humanas, sofreram a
influéncia das filosofias platonica e aristotélica e seguiram de perto os termos pelos quais esses
dois grandes luminares do pensamento ocidental elaboraram tal problematica. Ademais,
indicaram-nos que o dualismo psicofisico cartesiano produziu uma modificagdo importante nesse
equacionamento, ao encontrar um modo, ndo s6 de reintroduzir, mas também de legitimar,
argumentos com marcas mecanicistas, que remontam a Leucipo e Democrito, sem romper com a
atmosfera explicitamente religiosa que exalava de toda a Metafisica desde que o Cristianismo se
apropriara de Platdo e Aristoteles nas sinteses filosofico-teologicas augustiniana e tomista e dera
visibilidade e respeitabilidade seculares, sobretudo no ambito intelectual, ao que parecia uma
obscura seita surgida na Palestina, a época em que Roma por 14 pontificava, para assim ganhar
condi¢des de marcar indelével e irreversivelmente a cultura e a histéria humanas. Por ultimo,
franquearam-nos — e isto ¢ de importancia capital para o passo tedrico que aqui estamos a dar — a
constatacdo de que esse conjunto de saberes, cujos conteudos exprimem uma Psicologia do
Desenvolvimento Cognitivo, nao surgiu diretamente do corpo teérico da assim chamada Filosofia

da Alma, divisdo da Filosofia da Natureza, nem da Psychologia moderna, seja a de inspiragao

42 André Jacob. Cybernétique. In: ENCYCLOPEDIE Philosophique Universelle, v.II. Les Notions Philosophiques:
dictionnaire. Volume dirigé par Sylvain Auroux. Presses Universitaires de France. 2¢éme édition. Paris, 1998, p.538-
539.

®J. Feat. Informatique. In: ENCYCLOPEDIE Philosophique Universelle, v.II. Les Notions Philosophiques:
dictionnaire. Volume dirigé par Sylvain Auroux Presses Universitaires de France. 2éme édition. Paris, 1998, p.1304-
1307.
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cartesiana, seja a de inspiracdo wolffiana, seja a de inspiragdo empirico-associacionista, e
tampouco derivou-se da Psicologia cientifica de inspirag@o positivista. Ela se desenvolveu a partir
de um ramo de saberes que, separando-se pouco a pouco da Filosofia, constituiu-se, primeiro

como parte da Historia natural, depois, como Biologia.

Se observarmos a vinculagdo estreita entre a Psicologia do Desenvolvimento
Cognitivo e a Biologia e seguirmos a evolugcdo desta, manifestar-se-4 claramente o fato
segundo o qual, excetuando-se aquelas de viés fenomenologico-existencialista, toda a
Psicologia apropriada pelos educadores ¢ explicitamente tributdria do enquadramento
filosofico-cientifico que influenciou o surgimento da Biologia ao tempo de seu nascimento no
século XIX e ao tempo de sua primeira fase evolutiva no inicio do século XX. Isto fez os
educadores cativos, nao do psicologismo, denunciado e criticado por Edmund Hurssel, mas de
uma perspectiva biologica possivelmente reducionista. E ademais, esta iniciativa teorica, pela
qual procuramos por em perspectiva a Psicologia, permite-nos a identificacdo daquilo a que nos
referimos quando dizemos abordagem psicoldgica da Educagdo. A abordagem psicoldgica da
Educag¢do ¢ um procedimento analitico, tedrico-metodolégico, que visa o conhecimento e a
compreensao dos dinamismos psiquicos envolvidos nos atos formais de ensino e aprendizagem,
da docéncia, tanto no que diz respeito a dimensao técnico-cientifica, pratico-material, quanto
no que diz respeito a dimensdo politico-simbdlica, tedrico-valorativa dessa acdo. Os que a
realizam servem-se, ndo exclusivamente, mas predominantemente, do repertorio conceitual
explicativo elaborado nos estudos a respeito de um conjunto de problemas afins que vieram a
constituir uma ciéncia chamada Psicologia do Desenvolvimento Cognitivo. Mas como esta
Psicologia estabeleceu-se em estreita vinculagdo com a Biologia, e sob sua forte dependéncia,
quando os educadores empreendem a atividade tedrica de considerar, como veremos a seguir,
os dinamismos psiquicos envolvidos nos processos educacionais, acabam modelando a
compreensao desses dinamismos por intermédio de conceitos cujos contetidos sdo estritamente
biologicos. E como nem sempre dispdem do indispensdvel preparo para realizar as distingdes
técnicas relativas aos recortes do objeto dessa Ciéncia e aos métodos nela empregados, nem
para efetuar um julgamento criterioso das implicagdes cientifico-filosoficas presentes na
modulagdo bioldgica do estudo do psiquismo, acabam por se transformar em consumidores de

teorias educacionais frente as quais deveriam, no minimo, levantar a suspeita de reducionismo.
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E, por exemplo, o que ocorre, como procuraremos demonstrar, com as teorias educacionais que
erigem a nogdo de espontaneidade em pedra angular de suas elabora¢des quando tratam do

tema da disciplina/indisciplina na Educacao.

2.2.1 A sobrevalorizacio da dimensdo psicologica da Educacido e o culto do querer

pessoal: espontaneidade

O adjetivo espontaneo, ou o substantivo espontaneidade que lhe corresponde, ¢
recorrente nos escritos pedagogicos, particularmente naqueles que dirigem sua atengdo ao tema
da disciplina na Educagdo. No 1éxico do portugués falado no Brasil, espontaneidade designa, di-
lo o Aurélio, qualidade ou carater de espontaneo. E espontdneo, vindo do latim spontaneu,
significa de livre vontade, voluntario. Ou, ainda, aquilo que se desenvolveu sem cultura, que ¢
natural. Também, em Ecologia, exprime aquilo que vegeta sem intervencdo humana, opondo-se,
nessa acepgio, a cultivado.* Ja o Larousse, indica que espontineo (spontané) vem do latim
spontaneus, de spons, spontis e dai “vontade” (volonté), significando o que age, o que se produz
por si proprio, sem interven¢ao exterior. Além disso, significa, outrossim, o que age e se produz
sem calculo, sem desvio.*> Quando Kant lan¢a mio do termo espontaneidade, para indicar o
carater ativo do pensamento no conhecimento, conhecimento esse que opera sob o dinamismo da
sensibilidade e do entendimento, refere-se, de um lado, a passividade da recepgdo sensivel, e, de
outro, a atividade do entendimento. O carater ativo do entendimento ¢ representado exatamente
pelo poder que o pensamento tem de se dar, sem recurso a nada que lhe seja externo, portanto
espontaneamente, representagdes.*® Genericamente falando este também ¢ o registro seméntico
pelo qual muitos educadores se referem a espontaneidade do sentir e do pensar nos educandos,
embora, nem de longe, fagam as rigorosas distingdes realizadas por esse procer do criticismo.

Recorrente e abundantemente empregada, ndo ¢ vazia, nem sem referéncia, a nocao de

* Aurélio B. H. Ferreira, Novo diciondrio da Lingua Portuguesa. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1986.

4 Claude Kannas. Dictionnaire Général Pour la Maitrise de la Langue Frangaise, la Culture Classique et
Contemporaine. Paris: Ed Larousse, s.d.

* Immanuel Kant. Critica da razdo pura. 2.ed. Trad. Valério Rohden ¢ Udo Baldur Moosburguer. Sdo Paulo: Abril
Cultural, 1983, p.57.
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espontaneidade. Como qualquer termo, abriga um conteido. Como qualquer simbolo, guarda e
expde, em significantes, significados. Seu uso ndo ¢, do ponto de vista pedagogico, neutro,
indiferente, e o que devemos mostrar aqui, em primeiro lugar, ¢ a “etiologia” ou a ascendéncia
das nogdes de espontancidade, e de espontaneo, tal qual as usam educadores contemporaneos,

transformando-as em categorias.

O uso pedagodgico dessas nogdes ¢ comum, seja na teoria educacional que
constituiu o que em geral ficou conhecido como Escola Nova, ou Escola Ativa, se nos reportamos
a Europa, seja na teoria educacional que constituiu o que ficou conhecido por Educagdo
Progressiva, se nos reportamos aos EUA. No primeiro caso, seus autores recolheram uma
tradi¢do que, remontando ao realismo sensorial de Joao Amos Coménios e a Wolfgang Ratke, no
século XVII, adquiriu impeto e reputacao filosofica com Jean Jacques Rousseau, revelou ares de
exeqliibilidade tanto em Dessaud, no Philanthropinum, institui¢do educacional fundada e dirigida
por Basedow, quanto em Yverdon, com Pestalozzi, também no século XVIII e, menos de um
século depois, comecou a legitimar-se cientifica e filosoficamente nos escritos e nos
empreendimentos tedricos de Adolthe Ferri¢rre, Edouard Claparéde, Maria Montessori, Célestin
Freinet, etc., até conquistar uma grande hegemonia no pensamento educacional, sobretudo mercé
da fecundidade do trabalho conduzido por Jean Piaget em seu centro de pesquisas em Genebra,

ao qual este autor teve o mérito de agregar um grande numero de pesquisadores.

No que diz respeito aos EUA, a tradigdo de experimentalismo, de liberdade, de
descentralizagdo, 14 desenvolvida, favoreceu a disseminagdo de inimeras praticas de organizacao
da Educacao Formal, e de condugdo das atividades escolares, inspiradas nessa nova concepgao
educacional que depois veio a se firmar sob o nome de Educagao Progressiva. Mas esta teoria ndo
propiciou, tanto quanto o que ocorreu na Europa com a teoria da Escola Ativa, o aparecimento de
um elevado ntimero de teoricos da Educagdo ou de Pedagogias cujas influéncias tenham-se
estendido para além desse pais. A ndo ser em relacdo a figura impar de John Dewey, que, a partir
da Universidade de Chicago, e depois, da Universidade de Columbia, em Nova York, cumpriu,
nos EUA, papel analogo ao que Jean Piaget desempenhou na Europa, elaborando uma Pedagogia
cuja repercussao nos meios intelectuais e cuja aceitabilidade nos meios escolares tornou-se ampla
e profunda. Alids, ¢ importante registrar aqui, que, pelo menos segundo o juizo de Hanah Arendt,
nos EUA a assungdo dessas idéias inovadoras, que mesclam bom senso e desatinos, pelo sistema

educacional, foi muito mais profunda e generalizada, além de rapida, derrubando de alto a baixo
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toda a antiga educagdo. Isso, ainda segundo Hanah Arendt, ndo ocorreu na Europa, onde as
tentativas de praticar a educagdo renovada ou ativa se circunscreveram a iniciativas localizadas

- . . . . 4
que nio se generalizaram pelos Sistemas Educacionais.*’

A teoria da Escola Nova ou Ativa desdobrou-se em diversas proposigdes ¢
praticas educacionais. Algumas dentre elas sedimentaram-se em uma Psicologia Educacional que
acolheu, de um modo ou de outro, a idéia da irredutibilidade do dinamismo do ser vivo aos
aspectos fisico-quimicos da vida ou 4 explicagdo dessa vida nos termos de um puro mecanismo.
Estas nunca abandonaram totalmente a introspec¢do como método na tentativa de discernir as
causas de comportamento, conduta, atitudes, habilidades, faculdades humanas. Ainda que
invocassem o espirito cientifico do tempo, dirigiam-se por nogdes como “o querer viver’ de
Shopenhouer e o “élan vital bergsoniano”. E o caso de Adolfhe Ferriérre, o diretor do Bureau
International des Ecoles Nouvelles, fundado em 1889, junto ao qual trabalharam, entre outros,
Edouard Claparéde e Jean Piaget.*® Ja a idéia de renovagdo educacional, tal qual se a formulou na
Educagao Progressiva, desenvolveu-se numa Filosofia Educacional que maior relevo deu a nogao
de experiéncia, deixando-se fecundar pelo Pragmatismo, como na corrente de pensamento
pedagogico que ganhou corpo a partir da atividade teodrica e pratica de John Dewey na Escola
Elementar da Universidade de Chicago, escola experimental fundada em 1893, na qual este autor
realizou seus primeiros trabalhos pedagodgicos. As duas sdo, contudo, herdeiras da intui¢ao
rousseauniana de que a natureza ¢ mestra sabia e de que a vida infantil vale por si mesma, ainda
que ndo subscrevam a afirmacdo, também da lavra de Rousseau, segundo a qual teria, a mesma

natureza, bondade intrinseca.

Malgrado as diferengas que se possam notar entre essas proposi¢des e praticas
pedagdgicas, ndo resta divida de que a nog¢ao de espontaneidade e de espontaneo nelas € central.
Isto é facilmente constatavel, por exemplo, nos classicos “Ecole active” e “Democracia e
educagdo”, respectivamente de Adolphe Férrierre e John Dewey. E no que diz respeito aquilo
que ¢ inseparavel da Educacdo, o ato de aprender e a pratica do ensino, estas noc¢des, conjugadas
com as nog¢des de interesse e de experiéncia, forjaram quatro idéias e / ou teses de aceitabilidade

quase geral e inconteste na seara educacional: primeiro, aquela segundo a qual nenhuma agao

4" Hannah Arendt. A crise na educagio. In: . Entre o passado e o futuro. 2 ed. Sdo Paulo: Ed. Perspectiva,
1972. Colegdo Debates, n.64.
8 Adolphe Férriérre. L’Ecole Active. Neuchétel et Paris: Ed. Delachaux et Niestlé, 5éme édition condensée.
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educativa ¢ moralmente legitima, do ponto de vista de uma moral que valorize a liberdade e
autonomia do individuo frente a qualquer intengdo normativa externa, se imposta
heteronomamente; segundo, aquela conforme a qual a agdo docente ¢ tanto mais eficaz quanto
mais seu planejamento e sua execucdo concebam o educando como um ser vivo cuja atividade
intelectiva, tanto quanto suas atividades organicas, operam por um mecanismo adaptativo de
constante construcao e reconstrucao da experiéncia frente ao meio fisico e social; terceiro, que a
Educagao ¢ um processo no qual educadores agem a fim de pdr e dispor, no ambiente educativo,
os elementos da realidade fisica e social que afetam os educandos e que lhes proporcionam
situacdes em que eles proprios reconstruem suas experiéncias; quarto, que ha uma relacao direta
entre interesse, motivacao, ¢ necessidade, de tal modo que o educando sempre se interessa por
aquilo que lhe é naturalmente necessario. S6 assim os educandos poderiam, segundo essas idéias
e / ou teses, desenvolver, ampliar e diversificar suas capacidades de interferéncia auténoma,

eficaz, significativa, critica, e sobretudo util e pratica, nesse mesmo mundo fisico e social.

As duas grandes correntes de idéias pedagogicas as quais acima nos referimos,
a da Escola Ativa ou Nova, e a da Escola Progressiva, transformam a no¢ao de espontaneidade, e
as de interesse e experiéncia a elas conexas, em categorias. E isso ocorre, nds o veremos, em
fung¢do da Psicologia que as informa, deduzida da Biologia. Numa, ao modo de uma tradi¢ao
cultural em cujo centro se encontra a preocupagdo totalizante do discernimento de uma ordem
que da alto relevo ao formalismo da razdo: o estruturalismo piagetiano. Noutra, em fun¢do da
urgéncia com que aqueles que a desenvolvem, ao fim do século XIX e inicio do século XX, nos
Estados Unidos da América, devem responder ao desafio muito concreto de consolidar e levar
adiante o processo de constru¢do de um mundo novo, o que lhes inclina a dar preeminéncia a
eficacia material, social e politica da agdo, a maneira de um funcionalismo que a induz a rejeigao,
quase absoluta, justamente desse formalismo da razdo, com a decorrente denuncia de sua
esterilidade, tanto tedrica quanto pratica: o instrumentalismo deweyano de inspiracao pragmatica.
Mas houve ai mais do que influéncia da Biologia sobre a Psicologia. As discussdes dos
problemas surgidos nas investigagdes sobre os organismos vivos modularam as discussdes dos
problemas surgidos na investigacdo moderna da vida mental e das fun¢des psiquicas dos seres
vivos de maior complexidade na escala bioldgica, a saber, os seres humanos. E isso foi o
resultado, ndo da influéncia direta da Psicologia Moderna sobre a discussdo dos problemas

educacionais, como vimos acima, mas sim de uma influéncia que decorreu da evolugdo das
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Ciéncias Naturais. Como esta mentalidade moderna, no ocaso do século XIX, e depois a
mentalidade contemporanea, nos umbrais do século XX, vestem cores positivistas, o projeto de
substituicdo de uma Razdo que se exprime predominantemente sob a forma especulativo-
contemplativa na Antigiidade e na Idade Média por uma Razdo que se exprime
predominantemente sob a forma instrumental e operativa, cada vez mais a medida em que
aproxima-se a contemporaneidade, manifesta-se, no campo do estudo sobre o psiquismo, numa
reducdo do psicologico, ao que, no biologico ¢ observavel e passivel de experimentagdo. E
mesmo que, no terreno dos estudos bioldgicos, apesar da influéncia do Positivismo, ndo se tenha
abandonado por completo a hipotese de que ha nos seres vivos algo que nao se reduz
absolutamente a seus aspectos fisico-quimicos, uma vez que o proprio Positivismo ndo o declara
definitivamente inexistente — declara-o apenas algo cuja procura revela preocupag¢do nao
cientifica, e sim teologico-religiosa, ou filosofico-metafisica — a Psicologia, e as reflexdes
educacionais nela inspiradas, embebidas do espirito da época, sucumbem a tentacdo desse
reducionismo biologicista presente, sobretudo, na Psicofisiologia. Isso ndo ocorrera somente com
a Educacdo. Ocorrerd, em geral, com as Ciéncias Humanas, entdo nascentes, como podemos ver
no caso da Sociologia e da Antropologia, principalmente por intermédio do Organicismo e do
Funcionalismo. Por isso, mesmo apresentando um matizamento diverso, e particularidades
distintivas entre si, a teoria educacional da Escola Nova, e sua congénere, a teoria educacional da
Escola Progressiva, ddo lugar central a estas nog¢des cuja elaboragdo tem proveniéncia bioldgica
exatamente em funcdo de que a Psicologia com a qual elas entram em contato constituiu-se como

derivagdo da Biologia num ambiente de influéncia positivista.

De fato, a rediscussdo do antigo problema da preformagdo e da epigénese por
Kaspar Friedrich Wolff, em 1759, na sua Teoria da geragdo, desenhou novos contornos para o
cendrio do conhecimento sobre os seres vivos, cenario no qual, por exemplo, desde a segunda
metade do século XVIII, até findar-se o século XIX, produziram-se avangos decisivos, entre eles
aqueles obtidos nos estudos da fisiologia das atividades motoras e na fisiologia das sensagdes, ou
ainda nas pesquisas da nascente Embriologia das quais o proprio Kaspar Wolff é um precursor.
Isso num momento historico em que, do ponto de vista da evolugdo da Ciéncia e da Filosofia, a
repercussao positiva obtida pelos métodos de formalizagdo matematica, que tantos progressos
trouxeram a Fisica, bem como pelo aperfeigoamento dos instrumentos técnicos de observacao,

como no caso ja citado do microscépio, e no caso do uso de corantes para observacao das células,
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passava a influenciar decisivamente as pesquisas a respeito dos seres vivos em geral e a Medicina
em particular. No século XIX os estudos acerca dos processos de formagdo e crescimento dos
seres vivos, principalmente quando abordados no ambito zooldgico ou da Medicina, puderam
receber a influéncia da concepgao cientifica da idéia de evolugdo. Primeiro aquela elaborada por
Jean-Baptiste de Monet, o Lamarck, que postulava a existéncia de transformagdes nas espécies e
as explicava como decorréncia de uma adaptacdo ao meio a qual se atribuia o surgimento de
novos caracteres, de modo que, uma vez adquiridos, esses caracteres se transmitiam. Depois a de
Charles Darwin, que suplanta a interpretagdo lamarckiana pela referéncia aos mecanismos da
selecdo natural postos na base da explicacdo para o surgimento, nao s6 de variagdes nas linhagens
das espécies mas também para o surgimento de novas espécies. Foi também nesse cenario, no
campo da Biologia, que apareceu a Lei Biogenética, de Ernest Haeckel, preconizando a
recapitulacdo da filogénese pela ontogénese, segundo a qual, em sua morfogénese embriologica,
0 ser vivo passa sucessivamente por todas as fases pelas quais sua espécie passou no processo

evolutivo.

Nesse contexto a discussdo concernente ao problema das transformagdes ao
longo das quais o ser vivo vai, paulatinamente, aproximando-se da realizagdo maxima de suas
potencialidades, discussdo que cada vez mais se enquadra nos canones daquilo que constituira a
Ciéncia moderna, que quer um saber estrito sem “ilusdes metafisicas”, faz pender a balanca para
a hipotese da epigénese. Mas isso ndo significa, de modo algum, que a concepgao epigenética das
transformagdes que levam o ser vivo a atualizacdo de suas potencialidades tenha conduzido a
uma solucdo definitiva das questdes relativas a esse mesmo ser vivo e tenha banido para sempre
qualquer “veleidade ontoldgica”, que no campo da Biologia se manifestaria, as mais das vezes,
como vitalismo e teleologia. Entre outros motivos porque aquilo a que se qualifica e se nomeia
desenvolvimento epigenético ndo se define em termos absolutos, pelo contrario, ¢ processual,
referindo-se ao intervalo entre a geracdo e a corrup¢do, pois o conhecimento da geragdo e da
corrupgao ¢ apenas descritivo e processualistico. Permanece, portanto, irresoluto, o problema da
geragdo e da corrupgdo, do aparecimento e do desaparecimento dos enfes, o problema da
ontogénese, nesse caso, envolvendo, ndo os seres inanimados, mas o ser vivo. Ora, isso evocara,
novamente, a memoria da questdo da arqué e do movimento, formulada na Jonia, sobretudo nos
termos em que o fez Heraclito de Efeso, e da questdo da unidade ou da pluralidade do Ser,

formulada pelos italicos, em suas versdes pitagérica ou parmenidiana. Seja em sua elaboragao
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dialética no dualismo platonico das formas sensiveis e inteligiveis - por exemplo, no Parménides
e no Sofista - seja em sua modulacdo bioldgica, expressa tanto no equacionamento hilozoista
aristotélico quanto na no¢do de rationes seminales, presente primeiro no Estoicismo, e, neste
caso, pela referéncia a promoia, a sumpdtheia e aos logoi spermatikoi, e, depois, em Santo
Agostinho, por ocasido de sua interpretagdo do Génesis, esse problema nao desaparece. Nem
quando se pratica a op¢ao metodologica de negligencia-lo, como ¢ de praxe, cada vez mais, desde
a modernidade filosofica. Ele sempre se apresenta, seja ao Astrofisico, seja ao Cosmologo, seja

ao Bidlogo molecular.

Esbarramos constantemente com o fantasma desse problema quando nos
aventuramos a percorrer meandros e desvaos do dédalo em que se constituiu a complexissima
historia da pesquisa filosofico-cientifica acerca do problema representado pelas transformagdes
que o ser vivo sofre, ou pelas quais ele passa, ou ainda que ele opera, no intervalo entre sua vida
pré-natal e o momento da vida em que ele atinge a méaxima realizagdo bioldgica de suas
potencialidades. Um estudo minimamente detalhado dos conceitos de Mecanismo, Organicismo,
Vitalismo, Preformagdo, Epigénese, Ontogénese, Filogénese, Geragdo, Corrupcao,
Desenvolvimento, Embriogénese Organica, Embriogénese Mental, Vida, oferece uma grande
dificuldade e arrisca-se a transformar-se em pantano para quem cometa a imprudéncia de aborda-
los sem ter realizado um razoavel percurso de estudos filosoficos, ou para quem inadvertidamente
toma a senda de classificacdes maniqueistas e ou guiadas pela visao de assimetrias absolutas e
oposigdes irreconcilidveis entre os diversos conceitos e as diversas abordagens das grandes e
dificeis questdes postas pelo estudo dos fenomenos vitais, tanto em sua dimensdo somatico-
organica quanto em sua dimensio psiquico-mental. E exatamente o problema que sentimos
quando entramos em contato, por exemplo, com a obra de Hans Driesh. Sem uma percepgao
prévia da complexidade dessas questdes seria dificil compreender como e porque um zo6logo que
prova haver regula¢do no ovo do ourico do mar, acrescentando assim mais um indicio de que a
embriogénese ¢ um processo epigenético, € nao preformado, desenvolve, sobre a base de
principios mecanicistas, porque considera a Biologia uma Ciéncia claramente natural e porque
pretende estudar os corpos vivos como fendomenos para descobrir as leis que regulam seu
funcionamento natural, uma posi¢do vitalista, em principio contraditéria a0 mecanicismo, que
atribui ao ser vivo um principio vital que ele chama entheléchia, principio ao qual ele chega por

uma introspec¢do na qual descobre uma lacuna, quando conscientemente nos apropriamos de
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nossa existéncia corporal, lacuna esta que provaria a existéncia do psiquismo para cuja

~ . , . ., ., . 49
compreensao ele julga necessaria a hipdtese de um principio vital.

Pois bem, no contexto dessa intrincada historia da pesquisa sobre o fenomeno
das transformacgdes orgénicas, no ser vivo em geral, e psiquicas, nos seres vivos que apresentam
tais funcdes, algumas psicologias do desenvolvimento, tomando, parece que precipitadamente,
uma das inumeras trilhas desse caminho, aprofundaram duas idéias que veremos implicadas no
valor intrinseco atribuido por educadores as atitudes e iniciativas intelectuais, fisicas e sociais
espontaneas dos educandos: a idéia de que, de modo algum, um organismo adulto estd presente
em redugdo no zigoto e a idéia de que seu crescimento e maturacdo formam um processo de
desenvolvimento, isto €, um processo de transformagdes seqiienciadas e em estagio em que,
internamente, ndo ha predeterminacdo, mas uma determinagdo progressiva na qual cada fase
supde necessariamente a anterior e prepara, também necessariamente, a posterior, num
dinamismo em que a ligacdo da unidade estrutural a multiplicidade funcional dos diversos
componentes celulares, de tecidos e de 6rgaos aparece na morfogénese, isto €, em uma parte da
fase embrioldgica, como equilibragdo estrutural / funcional auto-regulavel e auto-regulada, e,
externamente, na relagdo com o meio, como assimilacdo e acomodacdo, assimilacdo e
acomodacdo também auto-reguldveis e auto-reguladas. E mais, tal processo se esgota em si
mesmo e se explica Unica e exclusivamente em si e por si @ medida em que o Unico objetivo

positivamente discernivel na vida ¢ de se autoperpetuar como programa auto-regulado.

A tal ponto chega a influéncia da Biologia sobre a Psicologia e dai ao
equacionamento educacional dos problemas relacionados ao funcionamento do psiquismo
envolvidos no ensino e na aprendizagem que, em seu “L Ecole active”, para nos atermos a teoria
educacional da Escola Ativa ou Nova, Adolthe Férriere, parafraseando Stanley Hall, o psicologo
americano autor de Adolescense, que dizia “nemo psychologus nisi biologus”, escreve: “nemo
pedagogus nisi biologus”.>® Nio se pode negar que a ascendéncia bioldgica da teoria educacional
da Escola Ativa ou da Escola Nova foi o que levou ao equacionamento psicogenético da cognigao
tal qual o elaborard a Epistemologia Genética piagetiana, uma Epistemologia cujo

estabelecimento decorreu, no caso de Piaget, do encontro de suas preocupacdes de bidlogo

* H. Holzhey. Drieshe, Hans. In: ENCYCLOPEDIE Philosophique Universelle, v.III. Les Ocuvres Philosophiques.
Tome 2. Volume dirigé por Jean-Frangois Mattei. Presses Universitaires de France. 2éme édition. Paris, 1998,
p-2369.

3% Adolphe Férriérre. L ’Ecole Active. Neuchétel et Paris: Ed. Delachaux et Niestlé, 5éme édition condensée, p.14.
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pesquisador no campo da Zoologia com suas preocupagdes educacionais, notadamente aquela
que se ligou ao esfor¢o de constituir um método adequado a observagdo do nascimento e do
desenvolvimento da inteligéncia na infincia e na adolescéncia, respectivamente. Basta ver que,
para a Epistemologia Genética de Jean Piaget, a cogni¢do ¢ concebida como uma funcdo sem
orgdo, o que revela a continuidade e o prolongamento do orgéanico e bioldgico no mental e
psicologico. Ou entdo, observar que, para ele, se internamente a embriogénese organica ¢ dirigida
por uma equilibracdo funcional / estrutural expressa em termos de homeostase e homeorrese, € se
externamente, isto €, na relacdo do ser vivo com o meio que o envolve, este mesmo dinamismo
de equilibracdo se exprime em termos de assimilagdo e a acomodagao, de gendtipo / fendtipo, de
populagdo / individuo, também a embriogénese mental ¢ dirigida internamente pela evolugao dos
esquemas que se expressam, no desenvolvimento cognitivo, como sucessao de fases e estagios, e
externamente, por uma equilibracao auto-regulatdria realizada nas agdes que cada um empreende
no confronto com o meio fisico e social, de tal modo que, a uma morfogénese embriologica
organica, corresponde uma morfogénese embriologica mental. Assim, a cogni¢ao humana vem a
ser, na relagdo do homem com o seu meio externo, o aparecimento de uma funcao sem 6rgao, um
caso particular da adaptacdo biologica em geral que se da pelo jogo entre assimilagdo e a

~ 51
acomodagao.

Daqui saem, pois, diretamente, a nogao de espontaneidade e o valor que a ela
atribui a Psicologia Educacional, mormente a que inspira a teoria educacional da Escola Ativa ou
Escola Nova. Esta atribui¢do de valor funda-se exatamente numa concepg¢ao do desenvolvimento
organico fixado pela configuragdo que a Biologia lhe deu ao fim do século XIX e inicio do século
XX. E aqui ¢ fundamental a referéncia ao fato de que o termo desenvolvimento, que em Biologia

significa

sucessdo de fatos mais ou menos determinados ou orientados desde a origem,
foi proposto, na Biologia, por Wilhelm Roux, em 1888, para seu programa de
analise experimental da constitui¢do do embrido, tanto em termos morfologicos
quanto em termos fisiologicos. Roux desejava assim marcar uma distingdo
frente as teorias que, desde Aristoteles, tratavam desses problemas. Elas
opunham ovistas e espermatistas, segundo a importancia dada,

3! Jean Piaget. Biologia e conhecimento: ensaio sobre as relagdes entre as regulagdes organicas e os processos
cognoscitivos. Trad. Francisco M. Guimaraes. Petropolis, RJ: Vozes, 1973 .
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respectivamente, ao elemento feminino ou masculino e, no século XVIII,

partidarios da preformacdo a partidérios da epigénese.>

Ora, como vimos, esta configuragdo inclui a opcao pela hipétese da epigénese
frente a hipotese da preformacao. Inclui também a idéia de uma inelutabilidade dos passos e da
seqiiéncia pelos quais o ser vivo constitui-se morfologica e fisiologicamente como tal num
organismo. Inclui, ainda, a idéia de que hé, no ser vivo, dois dinamismos, contrapostos, mas
equilibrados: um, endégeno, pelo qual, por uma parte, os 6rgdos sdo suporte de fungdes que se
complementam para formar uma unidade estrutural, fun¢des pelas quais o todo, resultando da
interagdo entre as partes, ¢ mais do que sua soma, no interesse de manuten¢do da estabilidade
estrutural ou do sistema, e a isto se chama regulagdo, e, por outra, as fun¢des pelas quais a
formagao de um 6rgdo, ou de uma outra fungdo, demandados por algo que os precede, demanda,
por sua vez, algo que lhes sucede, ¢ a isto se chama indugdo; outro, exodgeno, pelo qual nada esta
definitivamente predeterminado no ser vivo em geral, como o mostram as teses evolucionistas, €
menos ainda o estd no caso da cogni¢do, revela-se como auto-regulacdo no processo de acao do
organismo sobre o meio e de retroagio do meio sobre o organismo. E a assimilagio e a

acomodagao.

E se o individuo, nesse processo de desenvolvimento, que opera internamente
pela regulacdo e pela inducdo, e externamente pela assimilagdo e acomodacdo, ndo estd
preformado no zigoto ou no seu germe inicial, também nenhuma habilidade ou carater, ou
capacidade, estaria no educando antes que ele percorresse seu processo de maturagdo. Por isso
seria va e ineficaz em Educacdo a tentativa de impor ao educando, qualquer tarefa, qualquer
conduta, qualquer idéia, qualquer conceito, que ndo fossem adequadas ao nivel de
desenvolvimento desse educando e, mais do que isso, compativeis com a espontdnea expressao
de seus interesses. Assim tornar-se-ia, além de indcua e contraproducente, imoral, a imposigao de
regras, de “verdades” sem significagdo, isto ¢é, regras e “verdades” incapazes de realizar uma
fungdo psicogenética, e, por isso, desprovidas de operacionalidade cognitiva. Outrossim, tornar-
se-ia antipedagogica a desconsideragdo do que é espontaneo, natural, uma vez que, conceitos,
regras logicas e “verdades”, por um lado, e, por outro, valores, regras comportamentais, regras de

conduta, ou tarefas, so teriam condi¢des de compreensdo aqueles, profissdo e cumprimento estes,

2. A. M. Moulin. Développement [bio]. In: ENCYCLOPEDIE Philosofique Universelle, v.II. Les Notions
Philosophiques: dictionnaire. Tome 1. Volume dirigé par Sylnvain Auroux. Presses Universitaires de France. 2éme
édition. Paris, 1998, p.626 ( tradugdo do autor ).
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a custa de violagdes que desestabilizariam e corromperiam, tanto o corpo, quanto o espirito,
quanto a inteligéncia. Além disso, a concepcao segundo a qual o educando ¢ um ser vivo
altamente plastico, cuja inteligéncia constitui-se no e pelo dinamismo auto-regulador e auto-
regulado da agdo desse mesmo educando sobre o ambiente e da retroagao do ambiente sobre o
proprio, desencoraja toda adesdo a valores definitivamente postos, numa espécie de segunda
sofistica, uma vez que valores sdo conhecimentos e conhecimentos sdo apenas estratégias de
equilibracdo pelas quais se mantém o dinamismo da vida em sua expressdo mais complexa que €
exatamente a cognicdo, vale dizer, conhecimentos sd3o modos de obter mais conhecimento e,

portanto, ndo ha que se aprender isto ou aquilo, ao contrario, ha que se aprender a aprender.

E aqui chegamos ao busilis. Encontramos, na realidade concebida pela
Biologia, sob o nome de desenvolvimento, particularmente no campo da Embriologia, € em sua
problematizagdo, a impressdo digital — hoje diriamos o codigo genético —, da operacdo judicativa
e argumentativa que funda, suporta, sustenta, duas idéias fundamentais no campo das teorias
educacionais ditas modernas: a atribui¢do de um sacrossanto valor de virtude inconspurcavel a
manifestacio espontinea dos interesses dos educandos e a postulacio de uma invencivel
superioridade moral e técnico-didatica das pedagogias que conferem papel central a esta

valoracio.

Ocorre que tal conceito de desenvolvimento, forjado no século XIX, constituiu-
se durante a fase experimental da Embriologia, cujos primeiros passos foram dados no século
XVIII, como o indicamos. Ora, como também ja o vimos, o crescente prestigio cientifico da
hipdtese evolutiva, bem como o recurso a novos instrumentos e técnicas de observacao e
experimentagdo, além dos novos conhecimentos proporcionados pela Biologia Celular, uma vez
que a moderna teoria celular aparece em 1838/39, pela obra de T. Schwann, induziram, no &mbito
especifico da Embriologia, a passagem de uma fase analitico-descritiva a uma fase experimental.
Quando isso ocorre, renova-se, enfaticamente, o problema representado na indagagdo acerca da
presenca virtual do ser real no ser vivo ab ovo, tal qual ele sera em sua vida adulta, ou de uma
determinagdo progressiva, realmente posta, em fases sucessivas no tempo, vale dizer, o problema

da disputa entre preformacao e epigénese.

Quanto a Embriologia experimental ¢ preciso dizer que, até hoje, ndo ha

solugdo definitiva para o confronto entre a hipdtese epigenética e a hipotese preformacionista
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frente a ontogénese. Os estudos empiricos empreendidos por Conklin, Chabry e Dalcq, relativos
as acidias, apontam que o ovo apresenta potencialidades totais iguais as suas potencialidades
reais, € que, estando os territorios do germe preformados, o ovo se comportaria como um
mosaico. Ja os experimentos relacionados ao ourico do mar, que Driesch e Horstadius fizeram,
mostram que o sistema embriologico ¢ capaz de regulacdo e, sendo assim, as potencialidades
totais dos germes seriam superiores as suas potencialidades reais.”™ Nem as experiéncias levadas
a efeito por Spemann, nem a elaboragao do modelo fisico-quimico da estrutura em dupla hélice
do DNA, nem mesmo a recentissima revelagdo a respeito das células-tronco (stem cells) feita por
James A. Thompson na Universidade de Wisconsin, nos EUA, em 1998, trazem uma solugdo
definitiva as discussdes no campo da conquista de um elemento explicativo estritamente
cientifico quanto ao vivente no que diz respeito a ontogénese. Nesse terreno as conquistas
experimentais ndo parecem suficientes para banir definitivamente a querela entre mecanismo e
vitalismo, entre preformacgdo e epigénese, impondo, a qualquer uma das posi¢des uma derrota
comparavel a que a teoria neuronista, defendida por Santiago Ramon y Cajal, impds a teoria
reticulista, na discussdo sobre a contigliidade das células cerebrais umas em relagdes as outras, ao
final do século XIX, ou proporcional aquela que a concepgao heliocéntrica copernicana impos a
concepcao geocéntrica ptolomaica. Ao contrario, nesse campo, as conseqliéncias praticas dos
avangos vém alimentando e realimentando polémicas como as que assistimos recentemente no
debate sobre a clonagem patrocinado pela Academia Nacional de Ciéncia dos EUA, ou a que
esta, atualmente, também em pleno andamento nos EUA, quanto ao financiamento
governamental das pesquisas com células-tronco e quanto ao patenteamento do processo de
isolamento e de manipulacao dessas células, cuja posse esta dividida entre a fundagdo de pesquisa
da Universidade de Wisconsin ¢ a Geron Corporation, uma empresa estadunidense de
biotecnologia. E como se ndo bastasse, uma tal descoberta revela que as células-tronco, sao
pluripotentes, isto ¢, podem-se transformar, depois, em células de qualquer 6rgao ou tecido do
corpo, originarios de qualquer um dos foliculos embriondrios, o que pode, perfeitamente, levar a

~ . 4
formulagdes preformacionistas.’

Destarte,

33 Charles Houillon,. Embriologia. Trad. Alfredo Yazbek Junior. Sdo Paulo: Editora Edgard Bliicher, 1972.

3 Informagdes detalhadas sobre este assunto estio disponiveis nas paginas dos sites da Universidade de Wisconsin e
da Geron Corporation na rede mundial de computadores, respectivamente <http://www.wicell.org/index2.html> ¢
<http://www.geron.com>.
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nem a preforma¢do nem a epigénese estdo totalmente fora de cogitag¢do
atualmente, mas os progressos da embriologia experimental conduziram a uma
atenuag¢do, a um abrandamento das formulagoes iniciais de cada uma dessas
teses. As duas partilham: a afirmagdo da existéncia, na origem do ser vivo, de
uma célula-ovo dita totipotente, pois ela contém, ‘em poténcia’, o individuo
‘integral’; a constatacdo de uma segmentag¢do, por etapas, deste ovo, em
células, e depois em grupos celulares, orientados cada vez mais para uma
especializa¢do, ou, como se diz, para uma determina¢do progressiva. E a
precocidade desta determina¢do que conduz a separagdo entre dos tipos de
ovos — para alguns, ditos em mosaico, a determinagdo é precoce; o 0ovo se
apresenta, apos a fecundagdo, sob a forma de um mosaico anisotropico que,
apos uma ou duas segmentagoes, ndo contem nada mais que elementos ja
determinados; uma ablagdo de um deles impede o desenvolvimento pleno ou
normal do ser vivo em questio que, pode-se dizer, ja estava largamente
preformado no ovo; — para os outros — os mais freqiientes —, nos quais diz-se
haver regulagdo, a determinagdo é tardia; cada etapa do desenvolvimento do
embrido ¢ condicionada pela precedente mais simples, cada elemento do
embrido evolui em fungdo de outras partes, contanto que ela se produza até
uma certa etapa, varidavel conforme as espécies, uma ablagdo limitada acarreta
remanejamentos de fun¢do — diz-se, uma regulagdo — no seio da parte
amputada, que continua ‘totipotente’, e capaz de construir, por epigénese, um
ser totalmente normal.™

Seria correto dizer que a hipotese epigenética impds-se, definitivamente, sobre
a hipotese preformacionista, mas isto somente sobre o antigo preformacionismo, aquele dos
espermatistas e ovistas restando ainda observar-se que também a hipdtese epigenética ndo se
mantém tal como nos primordios da Embriologia Experimental quando Kaspar Wolff “referia a
ontogénese animal a uma vis essentialis responsavel pelo processo de ‘vegetacdo’™® e
considerava que dirigia a epigénese “uma vis essentialis especifica para cada nova formagdo em

~ 5
evolugio”.”’

Ora, sendo assim, a questdao de fundo ndo ¢ tanto a admissao da preformacao ou

3 J.-J] Matras e G. Chapouthier. Epigenése. ENCYCLOPEDIE Philosophique Universelle, v.II. Les Notions
Philosophiques: dictionnaire. Tome 1. Volume dirigé par Sylvain Auroux. Presses Universitaires de France. 2éme
édition. Paris, 1998, p.811. (tradugdo do autor)

% Idem, Ibidem..

3 K. Kuhn. Wolff, Kaspar Friedrich. In: ENCYCLOPEDIE Philosophique Universelle, Vol III. Les Oeuvres
Philosophiques: dictionnaire Tome I. Volume dirigé par Jean-Frangois Mattéi. Presses Universitaires de France.
2éme édition. Paris, 1998, p.1560-1561.
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da epigénese e sim a modulagdo mecanicista, vitalista, cibernético-estruturalista, ou instrumental-
funcionalista, do problema do desenvolvimento. As raizes pelas quais esse problema se
equaciona distinguem-se conforme se diferenciam os universos tedrico-metodoldgicos a partir
dos quais esse equacionamento se did. O problema da Ontogénese impde, em sua abordagem,
inimeras dificuldades. A provisoriedade de sua solu¢ao no ambito cientifico, bem como o fato de
seu esclarecedor e definitivo equacionamento ainda estar longe do alcance da Ciéncia, indica que
se trata de um problema de alcance filosofico. Estamos, pois, como vimos, diante de uma questao
metafisica, e mais especificamente, de Ontologia, j4 que esse problema, em ultima instancia, tera
que ser pensado nos termos da individuag@o, nos termos sob os quais a unidade se apresenta sob a
forma de multiplicidade, sob os quais a determinacdo do homem como espécie, ou como uma
linhagem dentro de uma espécie, se manifesta nas diferencas das singularidades. Cientificamente
falando, este ndo ¢ um problema resolvido. Exatamente como ocorre com o problema, por
exemplo, das relacdes entre o Cérebro e a Consciéncia, € como ocorre, também hoje, com a
hipotese da decifracdo dos dinamismos da vida em termos de informagdes codificadas nos genes;
mesmo depois de Craig Venter e sua empresa de biotecnologia, a Celera, e também um consorcio
de instituigdes governamentais, o Projeto Genoma Humano, terem completado grande parte do
seqiienciamento do genoma humano. Pois ao contrario do que pode parecer a quem nao dedica
uma aten¢do mais cuidada a esse tema, o seqiienciamento do genoma humano sempre esteve
envolvido em muitas disputas, desde aquela que resultou na fundagdo da Celera por Craig Venter,
e que passa pela emulagdo entre a Science e a Nature, até aquela que hoje opde grandes nomes na
discussdo a respeito do nimero e das fungdes exatas de genes no codigo genético humano ou na
discussdo a respeito da aplicabilidade terapéutica desse conhecimento. Uma dessas discussoes
tem seu fim proximo, a se dar num encontro cientifico ja programado para 2003, em Cold Spring
Harbor, Nova Yorque e diz respeito ao numero exato de genes do genoma humano — as
estimativas vao de 30 000 a 120 000. Mas quanto ao que representaria o conhecimento exato,
tanto do numero, quanto da seqiiéncia e das fung¢des de cada gene para a decifrabilidade do

humano ndo ha sinais de que possa haver um acordo.*®

3% Consultar as reportagens escritas por Hugo Cerda, para o jornal El Pais, e por Raja Mishra, para o The Boston
Globe Journal, traduzidos ao portugués e publicados na estagio UOL MIDIA GLOBAL, do sitio do Universo On
Line, na rede mundial de computadores, nos dias, 30/03/2001 e 01/04/2001, respectivamente, nas quais encontram-se
avaliagdes sobre esses assuntos feitas por Kenneth Weiss, professor de Antropologia Bioldgica na Universidade da
Pensilvania, Dr. Willian Haseltine, presidente da Human Genome Science, localizada em Mary Sand, nos EUA; Eric
Lander, chefe do Centro de Estudo do Sequenciamento do Genoma, do Instituto Whitehead, no Instituto de
Tecnologia de Massachusett; Dr. Linday Farrer, chefe dos estudos de Genética da Universidade de Boston e de Terry
Gawasterband, chefe do Laboratério de Computagdo do Genoma da Universidade Rockfeller em Nova Yorque.
Consultar também, o dossier La course au génome humain, do jornal francés Libération, disponivel no sitio
<http://www.liberation.fr>, particularmente o artigo Genetik Park, de Natalie Levisalles, publicado em 28/06/01,
comentando a lei islandesa que permite a venda dos dados genéticos, genealdgicos e médicos dos habitantes desse
pais.
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Destarte, sabendo-se que o equacionamento biologico da Ontogénese reflete-se
nas duas Filosofias Educacionais que analisamos, levando-se em conta a insolubilidade cientifica
atual dessa questdo ontogenética, quer em termos preformacionistas, quer em termos
epigenéticos, ¢ diante da constatacdo de que a postulagdo da superioridade moral e da
preeminéncia técnico-didatica do respeito a espontaneidade do educando ancora-se numa leitura
decididamente epigenética da Ontogénese, seja nos moldes cibernético-estruturalistas da
epistemologia genética piagetiana, seja nos moldes do instrumentalismo funcionalista deweyano,
uma pergunta se impde: qual seria o valor filoséfico, racional (ndo o valor epistemologico),
dessa formula, hoje avassaladoramente hegemodnica no pensamento e na pratica educacionais, a
qual educadores e pais entregaram, mais que suas mentes, seus coragdes? Nao deveriamos

guardar, em relacdo a ela, a0 menos uma certa prudéncia?

E o que explicaria a convergéncia entre as reflexdes filosoficas acerca das

relacdes entre Verdade, Vida e Acdo, por um lado, e, por outro, Conhecimento, Educacdo e
Aprendizagem significativa, nas teses educacionais expressas pelo pensamento pedagogico de
Dewey e pelo pensamento educacional de Piaget, sabendo-se que eles sdo ambientados em
. L, . . . , . - .o 959 . ,
universos tedrico-conceituais e metodoldgicos tdo distintos?” Uma tentativa de resposta ficara

para o proximo capitulo.

2.3 A ABORDAGEM POLITICA DA EDUCACAO

Voltemos agora nossa atencdo para a segunda modalidade de abordagem do
tema das relagdes entre Educacdo e disciplina. A exemplo do que fizemos no passo anterior, no

qual, antes de examinarmos os fundamentos cientifico-filosoficos das teorias que resultam da

% Quanto a Piaget e as relagdes entre Verdade, Vida e A¢do, consultar as p. 408-417 da edigdo citada do Biologia e
Conhecimento. Quanto a John Dewey, consultar a edi¢do citada de Democracia e Educagdo, principalmente paginas
1-10 (cap. 1), 44-57 (cap. 4), 152-166 (cap 11), 275-304 (cap. 19), 366-396 (cap. 25) e 380-396 (cap. 26).
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abordagem psicoldgica da Educagdo, procuramos esclarecer como ela se configurou, o exame dos
fundamentos cientifico-filos6ficos das teorias constituidas no contexto de um enquadramento
politico do tema das relagdes entre Educagdo e disciplina dar-se-4 aqui apenas apds a
problematiza¢do mais geral do tema das relagdes entre Educacdo e Politica e na seqiiéncia da
delimitagao das circunstancias nas quais a abordagem politica da Educagao tornou-se possivel no
Brasil, ja que, sabemos, tal possibilidade nem sempre esteve posta em nossa historia educacional.
Procuraremos tecer o pano de fundo das circunstancias em cujo quadro pode irromper, entre nos,
um equacionamento da problematica educacional no qual a Politica ganhou a condi¢do de
variavel preeminente. Isto teve lugar, conforme veremos, apds um longo periodo em que ela, a
Politica, ndo interferia, direta e explicitamente, nem na analise dos fenomenos educativos, nem
nas praticas educacionais, estando, pelo menos para algumas correntes de pensamento, presente,

nestas e naquela, de forma indireta, implicita, mediada.

Se considerarmos trés periodos da Histéria do Brasil, a saber, o Colonial, antes
da Independéncia, o Imperial e o Republicano, apds a Independéncia, notaremos que somente
passado meio século da Republica ¢ que se estabeleceu entre nos a perspectiva analitica segundo
a qual a discussdo de todo e qualquer tema educacional deveria ganhar um equacionamento que
levasse em conta a Politica. Durante o periodo Colonial, sob a batuta dos jesuitas, as concepgdes
e valores do Cristianismo cat6lico desfrutaram, entre nos, de uma ampla e profunda hegemonia.
A influéncia da Companhia de Jesus na educagdo do povo e na formagao cultural da elite foi
incontrastavel e ndo houve nenhuma iniciativa educacional que rivalizasse com a deles, pelo
menos entre 1549, quando aqui chegaram, e 1759, quando daqui foram afastados, pela iniciativa
pombalina, inspirada no enciclopedismo francés. Todavia, o Catolicismo, como principio
unificador da cultura, a predominancia dos estudos classicos de base literaria e humanista, a
preeminéncia pedagdgica do principio da aquisicdo de uma vista de conjunto do mundo sobre a
aquisicao de técnicas e saberes especiais, aqui permaneceram, apos a partida da Companhia, pelo
menos até a fundacdo do Seminario de Olinda e Recife em 1798. Além disso, ndo houve, no
Brasil, sendo ap6s a proclamacdo da Republica, um Estado leigo. O Estado brasileiro viveu em
simbiose com a Igreja Catdlica durante todo o periodo Colonial e ao longo de toda a fase
Imperial. Ora, sabendo-se que, para o Cristianismo catdlico, a dimensdo espiritual da vida

subordina sua dimensao secular e que a Cidade dos homens deve mirar-se na Cidade de Deus, vé-
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se claramente que a relacdo entre Educagdo e Politica ndo se constituia como problema. Isso
porque a inteligibilidade de ambas, Educacdo e Politica, como expressdes da vida secular,
estavam subsumidas na inteligibilidade da vida espiritual, pois tanto a a¢do politica quanto a agao
educacional seguiam os mesmos ditames e eram inteligiveis sob os mesmos fundamentos,
critérios e canones religiosos. Assim, ndo havia, propriamente, problema educacional, ou
problema politico, mas sim expressoes politicas e expressdes educacionais do verdadeiro
problema que era aquele da Historia da Salvacgdo, na perspectiva da qual tudo era interpretado nos

termos de uma dialética da criagdo, queda, encarnacao, redengao, graca e pecado.

Nao sera mais esta, pelo menos formalmente, a situagdo, a partir de 1889. Sabe-
se que a no¢do de Republica, em seu sentido moderno, resulta, entre outras coisas, de uma
distingcdo gnosiologica e de uma distingdao politica. A distingdo gnosiologica, em conformidade
com a tradi¢do que se formava na Modernidade, iniciou-se com a abdicacdo a todo conhecimento
meramente revelado. Continuou, com a recusa de todo conhecimento abstratamente deduzido, de
toda intuicdo ndo mediada pelo procedimento critico, e firmou-se, definitivamente, com a
postulagdo da idéia de uma evolugdo dos saberes fixada numa hierarquia. Nela, o nivel mais
baixo, no qual o conhecimento depende de uma revelacdo, correspondia ao pensamento mitico-
religioso ou teologico, o nivel intermediario, no qual o conhecimento, embora tendo dado um
decisivo passo em dire¢do a autonomia da razdo continha um procedimento racional considerado
abusivo, correspondia ao pensamento filoso6fico-metafisico, € o nivel superior, no qual o
conhecimento renunciava a intengdes metafisicas, correspondia a Ciéncia. Assim, na
Modernidade, sucessivamente, instituiu-se o dominio de uma autonomia cognoscente do sujeito,
apartou-se, com o aprofundamento da mentalidade critica, o uso tedrico do uso pratico da razao, e
separou-se Teologia de Filosofia e Filosofia de Ciéncia. Isso condicionou a distingdo politica,
também de consonancia moderna, que separou vida civil de vida religiosa, poder temporal de
poder espiritual, enquanto, na Filosofia Politica, evoluia a no¢ao de povo, até chegar-se a idéia de
soberania popular expressa na vontade geral. E uma das implicacdes do reequacionamento
induzido por essas distingdes vai-se manifestar exatamente no fato de que a relagdo entre
Educacdo e Politica adquirira a consisténcia de um problema, posto que ndo sé desaparecera a
subsuncao da Filosofia pela Teologia e da Ciéncia pela Filosofia, mas, além disso, atribuir-se-ao
valores, fungdes e capacidades diferenciadas a cada um dos saberes produzidos no ambito dessas

disciplinas, a cada uma dessas formas de saber pelas quais se elabora o conhecimento. Ora,
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desaparecendo essa subsung¢ao o problema da Educacdo apresenta-se, ndo mais como o problema
da preparagdo para a vida transcendente, ou como o problema dos fins em Educag@o, mas como o
problema do desenvolvimento pessoal do educando, tanto do ponto de vista fisico quanto do
ponto de vista intelectual, num contexto em que a compreensao do desenvolvimento do corpo e
do intelecto havia passado por uma revolugdo. Apresenta-se, ainda, como o problema da
preparacdo para a participagdo na vida secular em suas diversas modalidades, isto ¢é, para o
envolvimento na vida civil, que inclui tanto a participa¢do na economia, na producao material da
vida, quanto a participagdo na organizag¢ao do poder. E tais problemas passardo a ter formulagado

cada vez mais caracteristicamente cientificas.

Sabe-se que, com sua sedimentacdo nas modalidades de suserania e vassalagem
nas Monarquias medievais, sucessivamente a queda do Império Romano e a desintegragdao do
Mundo Antigo, o problema da vida civil comeca a adquirir nova formulagdo ao iniciar-se o
declinio do Mundo Feudal. Passando pelos reclamos do laissez faire, laissez passer a nova
configuragdo do poder compor-se-a paulatinamente até apresentar-se em contornos definidos com
a queda do Antigo Regime. Manifesta-se entdo, em crescente proporcao a partir da Modernidade,
um conjunto de transformacdes que, comecando pelos controles constitucionais dos poderes reais
nas monarquias, desembocara na paulatina substituicdo da suserania e da nogao de sudito por
uma renovada concepcdo de cidadania e de soberania popular, formulada nos termos da
participagao segundo as regras da Democracia. Estas, incluirdo, a partir dai, entre outras coisas, o
direito de voto em variadas modalidades, direito que evoluiu at¢ a modalidade do sufragio
universal. Incluirdo ainda a liberdade de pensamento e de opinido, bem como sua livre expressao,
a triparti¢do do poder e a alternancia em seu exercicio por grupos distintos, a autonomia dos
poderes, a idéia de tolerancia religiosa. E envolverdo também a participacao social na vida
produtiva, vida social que, a partir dai, tornar-se-4 cada vez mais urbana, industrial, fabril.
Irrompem inelutavelmente, entdo, as dificuldades relacionadas as respostas para indagagdes sobre
o papel, a fung¢do, bem como sobre a eficacia da educagdo no desenvolvimento das habilidades
necessarias a participagdo nesse novo tipo de sociedade. E mais, a diregdo seguida pelo
desenvolvimento do conhecimento, no contexto da primazia sobre a Filosofia que a mentalidade
positivista concedera a Ciéncia, orientou a pesquisa dos fendmenos educacionais, cada vez mais,
para o conhecimento positivo das func¢des intelectuais e dos mecanismos da aprendizagem num

quadro estritamente bio-psicolégico — como vimos no passo analitico anterior — além do que, a
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pesquisa dos fendmenos politicos também se orientou para o conhecimento positivo, para um
enquadramento estatistico-funcional dos atos pelos quais as a¢des de um individuo afetavam as
acgoes de outro individuo no dmbito das relagdes civis € no ambito das relagdes entre o Cidadado e
o poder politico do Estado. Nesse contexto, a Educagdo e a Politica passaram a revelar areas de
interseccao, e isso, ao lado das perguntas surgidas com a abordagem cientifica dos problemas
educacionais, acrescentou problematicidade as interagdes entre esses dois ambitos da agdo
humana. O problema passou a demandar um novo equacionamento € novas solucdes, uma vez
que, nem Educacdo, nem Politica, estariam mais subordinadas a um ambito superior
transcendente a partir do qual se definiria a inteligibilidade do politico e do educacional, bem

como a decifrabilidadede de suas inter-relagdes.

Ora, a solucdo brasileira, a partir da assun¢do da forma republicana pelo Estado
no Brasil, seguiu a influéncia do modelo estabelecido pelas revolugdes burguesas, isto €, a
formula da separagdo entre Educagao e Politica, modelo analogo ao da formula proto-moderna do
maquiavelismo, que separara Etica de Politica. Esse modelo ¢ analogo ao da formula liberal que
procurara afastar a reflexdo econdmica da reflexdo ética carregada de marcas metafisicas do
pensamento cristdo ndo reformado. E pois um modelo consentineo com a mentalidade positiva e
racional em voga em fins do século XIX e inicio do século XX. Tal solugdo se consagrou,
espalhando sua influéncia sobre o0 mundo, com base nas teses que Condorcet defendeu em “Cing
meémoires sur l'instruction” publique e no “Rapport et projet de decret sur [’organization
génerale de [instruction publique”, respectivamente em 1791 e 1792, e no “Esquisse d’un
tableau historique du progres de [’esprit humain”, publicado em 1795. Neles se encontram, entre
outros, trés principios capitais que se interligam: o que distingue Instru¢do de Educacao,
atribuindo a primeira a Escola e a segunda a Familia, o que preconiza uma instru¢ao que difunda
apenas conhecimentos € ndo opinides, e, por ultimo, aquele que insiste na instru¢ao independente
como direito humano. Essas idéias forneceram a base para a posi¢do segundo a qual, ndo s6 a
analise dos problemas educacionais, mas também as praticas educativas, deveriam guardar
distancia da disputa politica, uma vez que a Educagdo diria respeito aos direitos civis € ndo aos
direitos politicos, pois, para os modernos, e particularmente para uma vertente do Liberalismo
nascente nos séculos XVIII e XIX, a cidadania diz respeito a fruicao das liberdades individuais e
privadas na Sociedade Civil, sob a égide da Lei, que deve proteger os direitos de cada um no

contexto da inelutavel conflitividade da vida social, e ndo as liberdades na Sociedade Politica,
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destinadas a proporcionar ao cidaddo o acesso ao poder estatal em condi¢des iguais de disputa.
Ao Brasil, nesse tempo, ja chegavam, e cada vez mais intensamente, a partir dos primeiros surtos
importantes de industrializagdo em 1870, os ecos dessa discussdo. E aqui sera hegemonica, por

quase um século, a solugdo liberal que procura separar Politica e Educacao.

Por outro lado, em direcdo ao Brasil, ha também a fluéncia de toda uma
corrente de idéias cuja matriz € o Marxismo, manancial quase exclusivo da critica as doutrinas
liberais, pelo menos da critica ao Liberalismo fundada em premissas modernas. E ainda o influxo
de idéias que, de uma forma ou outra, se relacionavam com ele, e / ou faziam parte da perspectiva
critica européia, que se distingue claramente da perspectiva pragmatica e instrumental-
funcionalista estadunidense. Além, obviamente, da influéncia catélica de todos os matizes, posto
que nao se pode compreender a histdria, seja do Brasil, seja da Educacao brasileira, sem levar em
conta a acdo da Igreja Catdlica entre nds, mesmo na fase republicana. Entrementes, quanto a

essas duas matrizes devemos fazer algumas observacoes.

O Marxismo ndo exprime um juizo Unico frente ao problema das relagdes entre
Educagdo e Politica. Se nos reportarmos aos poucos textos nos quais Karl Marx se refere
explicitamente ao assunto notaremos coincidéncias entre seus juizos acerca dessa questdo e as
posicdes tipicas do pensamento burgués revolucionario na Franga. Ja se nos reportamos a
Antonio Gramsci teremos, dessa questdo, um equacionamento diferenciado, decorrente da
conceituagdo gramsciana da sociedade politica, da sociedade civil, e das relagdes entre esta e
aquela. Mas a inflexdo mais forte estd no Leninismo. Com efeito, a concep¢do de Estado e a
teoria politica desenvolvidas por Lenin, bem como sua concepgdo de Socialismo, de ditadura do
proletariado como momento de transi¢do entre a sociedade socialista e a sociedade comunista, €
do papel vanguardista e educativo do proletariado frente as outras classes sociais, além da opgao
por um partido de quadros, levaram a uma tal aproximagdo entre acdo educativa e praxis
revoluciondria, entre fun¢do pedagodgica e fungdao politica, que a principal inspiracdo da
formulagdo da tese da inseparabilidade entre Educagdo e Politica veio exatamente do Leninismo,
embora nao devamos deixar de lado as adverténcias leninistas quanto a uma impropria ou
equivocada compreensdo das relagdes entre Educagdo e Politica tornadas célebres em suas
alocucdes nos Congressos Panrussos de 1918 e 1919. Como se ndo bastasse, Lenin substituiu a

dialética platonica ascendente da Razao, praticada por aquele que o processo educativo revelou
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ter uma alma de ouro, por uma dialética da praxis revolucionaria, realizada por aquele cuja

missao historica o partido vislumbrara.

Entre as diversas interpretacdes marxistas, a variagdo das posi¢des acerca do
problema das relagdes entre Educacdo e Politica guarda uma certa correspondéncia com os
diversos equacionamentos que cada vertente faz dos temas da liberdade individual, das relagdes
do individuo com o Estado, da cidadania. E o mais curioso ai ¢ a constatagdo de que, entre esses
diversos equacionamentos, incluindo a do proprio Marx, quanto mais matizada, quanto mais
dialética ¢ a abordagem dos problemas caracteristicos da relagdo entre o individuo e o Estado, e
quanto mais sutil e refinada € a critica ao pensamento politico € ao pensamento econdmico
liberais, tanto mais o equacionamento do problema das relagdes entre Educacdo e Politica fica
proximo daquele que se tornou vitorioso segundo o modelo das revolugdes liberais burguesas,

isto ¢ o modelo da distingdo clara entre Educacdo e Politica.*

Quanto ao Catolicismo, a observagdo indica outro tipo de variagdo. Ha
variagdes no Marxismo quanto ao problema da relagcdo entre o individuo e o Estado, entre
Educagao e Politica. Ha também distingdes na critica aos aspectos da doutrina liberal. Entretanto,
tais diferengas ndo apagam aquilo que pode caracterizar o Marxismo como um ideario moderno.
Ja no Catolicismo assistimos a elaboragdo de dois tipos de critica ao Liberalismo: uma feita em
bases anti-modernas, outra feita em bases modernas. A primeira critica catdlica do liberalismo
tem bases anti-modernas, como o indicam, por exemplo, o Papa Pio IX e seu Syllabus, de 1864.
S6 um século depois, com as mudangas, ndo tanto doutrinarias, mas pastorais, eclesiologicas,
littrgicas, decorrentes do Concilio Vaticano II, e no desenrolar desse processo, com a Teologia
da Libertacdo e a pratica eclesial e politica das chamadas Comunidades de base, ganhardo
notoriedade criticas catdlicas modernas ao Liberalismo. Primeiro, aquelas que, fundadas nos
documentos do Vaticano II e nos que o sucedem, lembraram as responsabilidades sociais dos
cristdos estimulando-lhes o engajamento em agdes politico-sociais, ndo obstante seja for¢oso
lembrar que o estreitamento entre Fé e Politica ¢ incompativel, ndo s6 com o espirito e as
intuigdes que deram origem a posigdes liberais, mas também com o programa da Modernidade.

Depois aquelas que, no ambito da Teologia da Libertacdo, utilizando-se da anélise sociologica

80 Para o esclarecimento das implicagdes entre Educagdo e Politica, no pensamento de Marx, é de grande utilidade o
livro de Mario Alighiero Manacorda. Marx e a pedagogia moderna. Sdo Paulo: Cortez: Autores Associados, 1991.
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elaborada pelo Materialismo Historico e incorporando a critica marxista do carater meramente
formal dos direitos na democracia liberal burguesa, deram margem a praticas revolucionarias que
aproximaram marxistas de cristdos. E o problema das relagdes entre Educagdo e Politica, mostra-
se, também quanto ao Catolicismo, sob a forma de uma variagdo, conforme nos reportemos a sua
critica anti-moderna ou a sua critica moderna do Liberalismo. No primeiro caso a tendéncia ¢
postular a incompatibilidade da Educacdo com a Politica. Nao porque haja na realidade da
Politica algo de funcionalmente distinto daquilo que ha na realidade educativa, mas simplesmente
porque a critica, sendo anti-moderna, nao admite a autonomia, nem do politico, nem do
educativo, frente a dimensao espiritual e transcendente da vida. Ja a Teologia da Libertagdo, e
nao tanto — como se costuma pensar — o pensamento pos-conciliar do final da década de 60 do
século passado, induz um outro posicionamento a respeito da relagdo entre Educacao e Politica.
Aquele que, mais do que as aproximar, € em consonancia com o estreitamento entre Fé e Politica,
decreta a indistingdo entre elas. E o que vemos claramente entre os adeptos da chamada Educagio

Popular Libertadora.

No Brasil, a partir dos anos 60, e depois, nos anos 70, o ambiente cultural
académico-universitario, mormente aquele cujos interesses intelectuais se ligavam diretamente as
Ciéncias Humanas, as Letras, a Filosofia, recebeu as influéncias do Marxismo, mas também, as
do Catolicismo pos-conciliar e, por fim, as da Teologia da Libertacdo. Além disso, a década de
60 foi também a época do prestigio académico e intelectual do Existencialismo e do
Estruturalismo, a ponto mesmo de termos um Existencialismo Cristao e uma leitura estruturalista
da Biblia.*! Devemos considerar tais influéncias ndo s6 porque elas atingiram a discussdo teorico-
pedagodgica acerca das relagdes entre Educag@o e Politica, mas também porque a luta politico-
ideoldgica na qual também se inseriam disputas acerca da Educagdo ndo era insensivel ou
desligada do que ocorria nesse ambiente. E para efeito do que aqui nos interessa ¢ importante
fazer referéncia tanto as lutas politico-ideologicas quanto a evolug¢do do quadro tedrico vigente no

ambito académico-universitario.

Esse complexo processo brasileiro da relag@o entre as lutas politico-ideologicas,

suas inspiragdes ou vinculagdes tedricas, € o problema do carater politico da Educagdo ou do

1 A Editora Paulinas publicou no Brasil, em finais de 70 e inicio de 80, livros do francés Etienne Charpentier nos
quais encontram-se uma iniciag@o a analise estrutural e aplicagdes dessa abordagem a leitura de textos biblicos.
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carater pedagogico da Politica, aparece numa descri¢do muito precisa, por exemplo, no livro de
Vanilda Paiva intitulado “Educac¢do popular e educa¢do de adultos”, importantissimo para a
historiografia da educagdo brasileira. Para ela o equacionamento do problema educacional no
Brasil republicano evoluiu de tal modo que se apresentou sucessivamente, mas também, em
certas ocasides, concomitantemente, sob a forma de posicionamentos tedricos e de proposituras
de intervengdes praticas na vida politica da nagdo que convencionou-se identificar como
“entusiasmo pela educacdao”, “otimismo pedagdgico” e '"realismo em educagdo" Liberais,
marxistas, esquerda catdlica e economistas da educacdo, cujos principais representantes sao,
respectivamente, Anisio Teixeira, Paschoal Lemme, Paulo Freire e, acrescentamos nos, Carlos
Langoni, posicionaram-se em algumas dessas perspectivas. Nao nos parece haver nada a
acrescentar as formulagdes que encontramos, no referido livro®, sobre como e quando a Politica
passou a fazer parte da andlise dos problemas educacionais no Brasil, inclusive parecendo-nos
irreprovavel a minuciosa descri¢ao da sintonia fina presente no jogo de posi¢des € contraposigoes
entre os grupos quando se tratava das relagdes entre Educacao e Politica no contexto dos embates
pelo controle do Estado e das contendas ideoldgicas travadas com vistas a conquista da

hegemonia.

Nosso intuito ndo € o de contribuir para a historiografia da educacao brasileira e
sim o de, tendo em vista nosso alvo ja explicitado, e utilizando-nos dessa historiografia, além de
dados da histdria recente do pais, dar relevo ao fato de que, na teoria e na pratica da Educagao
brasileira do século XX, ocorreu uma inflexdo que fez aparecer a postulacdao do significado
explicitamente politico da Educagdo, e que, a partir dessa inflexao, nas trés ultimas décadas do
século passado, as formas dadas ao equacionamento do problema constituido pelas relagdes entre
Educagdo e Politica, mais do que se refletirem na teoria educacional acerca das relagdes entre
Educagdo e disciplina, deram-lhe uma modulacdo especial, induzindo o aparecimento de uma
determinada abordagem teorica e de um certo enfrentamento pratico desse tema. Nossa op¢ao
serd a de dar énfase ao modo pelo qual a afirmagdo da significagdo politica da Educagdo
estabelece-se, entre nos, nos anos 60, reflui ao final dessa década, abranda-se e permanece no
ostracismo, pelo menos até por volta de 1975, volta a se firmar no inicio dos anos 80, a partir da
situacdo de ocaso da hegemonia do regime militar no Brasil, e se generaliza, tendo passado por

uma remodulacgdo, nos anos 90. Em seguida, procuraremos apontar, além de examinar-lhes os

62 Vanilda Pereira Paiva. Educacdo popular e educa¢do de adultos. 2.ed. Sio Paulo: Loyola, 1983.
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fundamentos cientifico-filos6ficos, os meios tedricos dos quais os educadores se servem para a
realizagdo de uma tal operagdo. Assim, poderemos mostrar os fatores internos — tedrico-
metodologicos — tanto quanto os fatores externos — politico-ideologicos — envolvidos nesse
processo, focalizando os dinamismos nele envolvidos, sejam os da dimensao ligada ao tratamento
tedrico da questdo, sejam os da dimensao ligada a sua vivéncia politica, sem deixar de observar

como as dimensoes tedrica e politica se imbricam.

Antes dos anos 60 ndo tivemos no Brasil, iniciativas que pudessem caracterizar
uma clara percep¢do e uma explicita postulacdo das implicagdes politicas da Educagdo. O
“entusiasmo pela educagdo” e o “otimismo pedagodgico” do inicio do século XX resultaram de
um naipe de preocupagdes desencadeadas, pelo surgimento do interesse no desenvolvimento
industrial do pais frente a Revolu¢do Industrial que transformava a Europa e os EUA, pelo
Nacionalismo aqui revigorado como repercussdao da Primeira Guerra Mundial e da imigracao de
estrangeiros ao Brasil, pela influéncia das modernas idéias pedagogicas vindas da Europa, pelo
inicio dos movimentos de esquerda que os imigrantes trouxeram ao sul do pais, e até como
conseqiiéncia de preocupagdes religiosas da Igreja Catolica em reagdo a ameaga de perda da
hegemonia cultural e ideologica da qual sempre gozara antes da proclamacgdo da Republica.
Nesse contexto s6 poderiam surgir mesmo afirmagdes muito genéricas a relacionar a Educacao

com o desenvolvimento do pais € com sua afirmagdo nacional.

Em termos teéricos mereceriam destaque os nomes de Lourengo Filho e de
Anisio Teixeira, bem como o de Fernando de Azevedo. O primeiro, com formagao profissional
em Educacdo, pela internacionalmente reconhecida obra de divulgacdo das concepgdes
pedagdgicas do movimento europeu, sobretudo franco-suico, da Escola Nova ou Escola Ativa. O
segundo, originalmente formado em Direito, mas depois com formagdo profissional em
Educagao, pela introdugao e divulgagao no Brasil da Educagao Progressiva, pela qual nos chega a
versao americana pragmatica da Educa¢do moderna, da qual a Escola Nova era a versdo européia.
O terceiro, jornalista de origem, por sua importante obra de sociologo e historiador da Educacao,
e pela participagdo no Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova no Brasil. Mas somente na
segunda metade do século encontraremos uma modificagdo importante na consideracdo do tema

da relagdo entre Educacao e Politica.

Um autor, indubitavelmente, pode ser incluido entre os pioneiros, talvez o
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principal, no que diz respeito a afirmagdo explicita do carater politico da educacao: Paulo Freire.
Este foi o principal nome, o fundador da corrente de pensamento educacional que veio a tornar-se
célebre, inclusive internacionalmente, sob o nome de Educagdo Popular Libertadora. Qualquer
educador brasileiro minimamente informado sabe de sua origem catolica progressista, portanto de
sua vinculagdo com a critica catolica moderna do Liberalismo, ¢ de sua proximidade com a
Teologia da Libertacdo portanto, e, por essa via, com o Marxismo. As teses pelas quais ele
postula o cardter critico e libertador, e por isso politico, da Educacdo, encontram-se,
principalmente, nos célebres “Educa¢do como pratica da liberdade” e ‘“Pedagogia do

oprimido” além de em “A¢do cultural para a liberdade”.

Em 1976, o francés Bernard Charlot publicou um livro que forneceu
instrumento tedrico mais do que adequado a confirmagdo académica da inflexdo a que estamos
nos referindo. Trata-se de “La mystification pédagogique”. Ele foi publicado no Brasil, em varias
edi¢des, a partir de 1979. Nessa obra Charlot procura mostrar que, mesmo aqueles aos quais ele
qualifica de grandes pedagogos, ndo conseguem ver o conteiido politico do ato educativo, mas
somente que a Educagdo tem conseqiiéncias politicas. Argumenta que ao refletirem sobre
Educagdo a partir da idéia de uma natureza humana abstratamente definida, reduzindo a
Educagdo ao seu sentido cultural, ficam impedidos de vé-la como processo dialético de
socializagdo. Assim, aquilo que tomou vigo entre nos na década de 60, que passou a ser
proclamado em conferéncias, palestras e discursos, a saber, que a Educagdo tem um conteudo
politico, e mais ainda, um carater de classe, passou a ser, ao final da década de 70, e na década de

80, ensinado como contetido cientifico em quase todo curso de pedagogia existente no pais.

Outra obra, esta do educador brasileiro Dermeval Saviani, filosofo da educacéo,
protagonizou o processo a que nos referimos. Trata-se de “Escola e democracia”, cujo sucesso
pode-se medir, entre outras coisas, pelo nimero de edigdes que teve — em 1985 publicou-se a 12
edi¢do —, pela presenca nas bibliografias de leitura obrigatdria dos cursos de Pedagogia e pelas
referéncias a ela feitas nas publicagdes da area de educagdo ao longo principalmente da década de
80. Mas quanto a essa obra especifica de Dermeval Saviani, uma contradi¢do, ou pelo menos uma
curiosidade, ocorreu. Embora ela tenha-se transformado num sucesso editorial, ¢ ainda que seu

autor tenha-se tornado célebre no Brasil, a situagdo da discussdo sobre a relagdo entre Politica e
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Educagdo entre nos seguiu o caminho inverso ao vislumbrado por adequado nas adverténcias
feitas pelo autor e nas distingdes por ele elaboradas em sua reflexdo sobre o significado politico

da Educagdo.

A partir da segunda metade da década de 70, a hegemonia politica dos grupos
que mantiveram de pé o Regime Militar comecou a declinar. As dificuldades resultantes de
transformagdes na economia mundial e o acirramento da luta politica levaram a defecc¢des entre
os diversos grupos que constituiram esse bloco hegemonico e afetaram sua legitimidade. As teses
oposicionistas conquistaram cada vez maior apoio politico ¢ a medida em que setores da oposi¢ao
eram levados pelo voto aos postos de mando nos principais Estados da federacao, varios desses,
sobretudo intelectuais, foram chamados a pdr em pratica novas politicas educacionais, como
ocorreu no governo de Franco Montoro em Sao Paulo, ou no de Leonel Brizola no Rio de
Janeiro, a partir de 1982. Também a partir do final dos anos 70, muitas Universidades brasileiras
organizaram programas de pds-graduacao que passaram a ter importancia capital na formacao de
quadros altamente capacitados e obviamente criticos do Regime Militar e de seu autoritarismo, a
ponto de, em suas analises, reprovar e combater a grande maioria das medidas politico-

econdmicas, administrativas, educacionais, implementadas pelo governo da época.

As oposi¢des chegam ao poder nos principais Estados do pais a partir das
eleicoes de 1982. Té-lo-iam alcangado quatro anos antes, se o general Ernesto Geisel nao tivesse,
em 1977, fechado o congresso, sob pretexto de um impasse que dizia respeito a reforma do
judiciario, e se nao tivesse, nesse contexto, assinado a emenda constitucional nimero 8§,
conhecida como Pacote de abril, entre outras coisas, adiando as elei¢des diretas para o governo
dos Estados, quando também modificou o nimero de representantes de cada um deles na Camara
Federal, e, pela introdugdo de Senadores eleitos indiretamente, logo cognominados bidnicos,
também induzido modificagdes relativas a representacdo dos estados no Senado federal. Quais
sdo entdo os programas educacionais das oposi¢cdes € a quem elas entregam sua operacao? Ora,
seus programas educacionais sdo todos erigidos sobre a base das idéias de democratizacdo e de
participacdo, o que envolve, na pratica, a descentralizagdo e a autonomia. Vide, por exemplo o
governo Franco Montoro, em Sao Paulo, no quadriénio 83/86. E quem foi chamado a operar, a
executar tais programas? Exatamente aqueles que, envolvidos profissionalmente com a

Educagao, se notabilizaram nas Universidades, nas instituicdes de pesquisa, nas associagdes de
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pesquisadores e a na luta sindical, nos movimentos sociais, inclusive com macica presenga de
catolicos progressistas, de esquerda ou ndo, pela oposicdo que, cada um a seu modo e em seu
campo especifico de atuacdo, fizeram ao Regime Militar. Muitos, cassados pelo Al-5, tinham-se
transformado em verdadeiras estrelas da politica nacional. E ainda que entre esse grande grupo de
intelectuais e educadores houvesse inumeras diferencas, quanto ao papel do Estado na
organizacdo e manutencao da educacdo nacional, quanto as praticas educativas mais apropriadas
ao enfrentamento dos inumeros problemas que afetavam a educagdo escolar brasileira, desde a
insuficiéncia quantitativa da oferta perante a demanda de escolarizagdo formal, passando pela
pentria de fundos para manter em funcionamento o sistema escolar e chegando a precariedade de
qualidade expressa nos alarmantes indices de fracasso concretizados na evasdo e repeténcia, bem
como no alto nimero de analfabetos, essas diferengas refluiam frente a uma idéia compartilhada
pela ampla maioria engajada nos esforgos de redemocratizagdo do pais: a Educacdo ¢ uma

atividade eminentemente politica.

De fato, havia divergéncia quanto ao significado filosofico-educacional e
quanto aos desdobramentos técnico-pedagdgicos de tal concepgdo. Vimos um exemplo disso na
obra de Dermeval Saviani. Contudo, o conceito segundo o qual a Educacdo constitui-se como
uma atividade genuina e eminentemente politica tornara-se hegemodnico e cada vez mais disso
ficavam persuadidos os educadores, entre outras coisas, pelo fato de aprenderem esta espécie de
dogma em sua formagdo profissional nos cursos de Pedagogia, em sua formacao politica nos

célebres movimentos sociais, na luta sindical e nas associagdes profissionais.

A década de 80, periodo em que a oposi¢do voltou a assumir as tarefas de
governo em importantes Estados, foi, para o Brasil, do ponto de vista de quem privilegia
estritamente um certo conjunto de dados macroecondmicos, uma “década perdida’:
“estagflacdao”, isto €, ocorréncia simultanea de recuo na produgdo e inflacdo galopante, crise da
divida externa e do balangco de pagamentos, moratoria. Mas foi também a década de espasmos
pontuais e delirios passageiros de queda da inflacdo e crescimento econdomico, como no Plano
cruzado, durante o governo peemedebista de José Sarney. Do ponto de vista da Politica, foi a
década da retomada sincopada do entusiasmo civico, dividida entre sucessivos climax e
anticlimax, que nos fizeram recobrar o fervor da participagdo politica, ou, pelo menos, da atengao

a Politica: o retorno dos anistiados, a pregacao redemocratizante de Teotdnio Vilela e Ulysses
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Guimaraes, o surgimento do Partido dos Trabalhadores, a campanha por Elei¢des Diretas e seu
frustrante revés, a luta pela instalacdo de uma Assembléia Nacional Constituinte, a vitoria sobre o
Regime Militar no Colégio Eleitoral que elegeu Tancredo Neves Presidente da Republica, o
episodio, meio dramatico, meio mal explicado, de sua morte, a convocacao e o funcionamento da
Constituinte e, finalmente, a promulgacao da Constitui¢do de 1988. Ora, a Educaciao absorveu
este fervor politico e, durante a década de 80, isto ajudou na fixacdo definitiva da idéia da
inseparabilidade entre Educacdo e Politica a partir dai majoritariamente presente na teoria e na

pratica da Educacao brasileira.

Mas se durante a década de 80 transcorreram, como vimos, sucessivas situacoes
de entusiasmo civico seguidas de frustragdes, comparando-se-a com a década de 90 ela constitui
um grande anticlimax. Com efeito, nos anos 80, enquanto o dinamismo da acdo politica interna
no Brasil alimentava-se de idéias e praticas tributdrias do imagindrio revolucionario socialista e
compostas de simbolos retirados do pensamento de esquerda, ainda que ndo ortodoxo, o
dinamismo externo da politica internacional nutria-se, por um lado, dos simbolos postos ao
alcance da mao pela reviravolta do socialismo real, representada nas iniciativas de reforma
centradas na transparéncia (glasnost) e na reestruturagdo (perestroika), por intermédio das quais
Mikhail Gorbachov procurava, para uns, salvéa-lo, para outros, jogar-lhe a pa de cal, e na chamada
Primavera de Pequim, que resultou no célebre conflito havido na Praca da Paz Celestial. Por
outro, lado, alimentava-se da energia provida pela revolugao liberalizante levada a efeito por
Margaret Thatcher e por Ronald Reagan. Esta revolucdo liberalizante, que no caso dos EUA
conviveu com uma intensa atividade estatal na corrida armamentista, e, contraditoriamente,
patrocinou, internamente, aumento expressivo do gasto publico, "Irangate", etc. e, externamente,
apoio a ferozes ditaduras, como no caso chileno, sob a orientagdo e possivel envolvimento do
celebrado Henry Kisssinger (segundo tribunal belga que examina seu envolvimento em
assassinato) arrebatou, numa verdadeira “blitz” ideoldgica, o pensamento econdmico, e, a partir
dai, o pensamento em geral. Assim, produziu, ja a partir desses anos 80, o que, nas paginas do
jornal francés “Le monde diplomatique”, principalmente sob a pena de Ignacio Ramonet,
denominou-se o “pensamento Unico”, imposto por organizacdes internacionais como o Fundo
Monetério Internacional, o Banco Mundial, o G7, o GATT — precursor da WTO — e pela
globalizagdo — que Frangois Chesnais chama de mundializagdo do capital — nos quatro cantos do

mundo, com raras excecoes.
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A partir de 1990, a nova religido do mercado, com sua doxologia, seus
tedlogos, sua liturgia, seus templos, capelas e santudrios, seu breviario, seus sacramentos,
instalou-se com armas e bagagens no Brasil. O marco inicial foi a entroniza¢do de Fernando
Collor de Mello, mais um personagem que o capital nacional providenciou para dar seqiiéncia a
consecucgdo de seus interesses, claro, em associacdo subordinada com o capital internacional, a
unica forma de nos depurarmos, seja do “banzo que nos prende nostalgicamente aos valores da

senzala, seja da sindrome de jeca tatu, para debutarmos na festa do desenvolvimento.”

Nessa ocasido, ocorre, nao o refluxo, mas a reorientagao da tese que postulava a
inseparabilidade entre Educagdo e Politica. Trata-se de um momento de intensa crise para os
educadores que haviam investido todas as suas energias na certeza da transformagao politica do
pais pela formacao de criangas e jovens que politicamente educados, ou educadamente politicos,
logo se transformariam em adultos conscientes, criticos e capazes de ajudar a fazer as
transformagdes de que o Brasil necessitava. Ocorre que, repentinamente, para aqueles que,
mergulhados na agdo, ndo podiam olhar a realidade com o distanciamento necessario a visao das

mudangas divisadas no horizonte, tudo mudou.

A participacao popular, expressao que tinha como referéncia, do ponto de vista
econdmico, a defesa da intensa atividade estatal para garantir direitos sociais que exprimiam o
carater democratico de um regime de governo, e, do ponto de vista politico-ideoldgico, a
primazia de valores ligados a idéia de igualdade social sobre os valores ligados a idéia de
liberdade individual, transmutou-se em participacdo comunitaria. E a luta pelos direitos politicos
e sociais do povo perdeu énfase e for¢a em detrimento das lutas pelos direitos subjetivos, pelos
direitos das minorias, como os dos nao fumantes, ou os direitos daqueles que querem exercer uma
“opcao sexual” hetrodoxa, quando nao pelos direitos das baleias, dos micos-ledes dourados, dos
animais usados em pesquisa. O conceito de cidadania deixa de por em evidéncia as relagdes dos
individuos com o poder do Estado e da relevo aos modos pelos quais os individuos se relacionam
no ambito da sociedade civil (sentido marxista). A Cidadania passa a ser invocada para que se dé
mais eficicia e produtividade ao uso dos recursos publicos aplicados a Educacdo, a Saude, a
Seguranga Publica. As ag¢des voluntérias e associativas dos cidaddos agora deveriam dinamizar
esses sistemas, ao contrario de antagonizar o Estado buscando participacdo no poder. A questdo
deixa de ser a participagdo no poder. Participar do poder, ¢ vil. A Politica e os politicos sao tidos

por abominaveis, sujos. Controlar o poder e impedi-lo de interferir na vida de cada um, € nobre.
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O cidadao deve assumir, em agdes voluntarias, encargos, inclusive de custeio, das agdes
educacionais, das acdes sanitarias e de seguranca, que antes eram tidas como de responsabilidade
exclusiva ou preponderante do Estado, para o enfrentamento das quais utilizavam-se os fundos
publicos. Doravante tais fundos publicos devem ser empregados, cada vez mais, num contexto de
“responsabilidade fiscal”, tendo em vista a produ¢do de um quadro macroecondmico que o
mercado de capitais possa interpretar como favoravel, tanto ao aumento dos investimentos,
quanto ao crescimento da poupanca, o que, tautologicamente, produziria aumento de
investimentos e crescimento da poupanca. Assim, usando-se os fundos publicos para propiciar a
reproducdo do capital, produzir-se-ia mais riqueza, riqueza esta que seria apropriada mediante o
funcionamento do mercado, a cujos bens e servigos teriam acesso aqueles que mais méritos
demonstrassem por sua iniciativa e operosidade e ndo aqueles que, por interferéncia estatal, a eles
tivessem acesso independentemente do aporte dado ao processo de sua criacdo: ocaso da utopia

marxista ou do intervencionismo estatal keynesiano e nova alvorada da utopia liberal.

Estavam postas, desse modo, as condigdes para a transformagao dos conceitos
de cidadao e cidadania. Tais conceitos nao desaparecem. Eles perdem contetido social e politico.
Vestem novas cores e transmutam-se nas nogoes de cliente e consumidor. O cidadao € um cliente
¢ o Estado um fornecedor de servicos. Além disso, os conceitos de cidaddo e de cidadania se
dilatam para englobar agdes filantropico-caritativas, cujas iniciativas sdo desencadeadas por uma
infinidade de razodes, indo das motivacdes religiosas mais sinceras € bem intencionadas até as
motivagdes mais sordidas, oportunistas e mendazes, ligadas exclusivamente a publicidade, e ao

lustro da imagem publica.®®

E claro que no campo tedrico e académico ha também uma reviravolta. Ela
aparece claramente nas publicagdes, nos programas de pds-graduacdo, nos curriculos e nas
disciplinas. Emerge um novo repertorio de temas, um novo cabedal de conceitos (questdes de
género, novos paradigmas, competéncias, complexidade, pds-modernidade), e, claro, uma nova
lista de autores célebres. Mas uma tal reviravolta ja estava em gestacdo, na verdade, desde os

anos 60.

8 No Brasil, qualquer jogador de futebol que foge da Receita Federal como o diabo foge da cruz, qualquer grande
empresa que faz planejamento tributério e pratica evasdo de divisa, e muitas empresas que devem ao BNDES, tém
sua fundagdo beneficente para atender e ajudar carentes. E util lembrar aqui o caso da paixdo de Pelé pelas
criancinhas e o caso até agora ndo esclarecido dos milhares de délares que ele recebeu do Unicef para promover, na
Argentina, um evento beneficente que nunca se realizou, Cf Folha de Sdo Paulo, Caderno Esportes, 27/12/2001.
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A pesquisa educacional realizada predominantemente nos programas de
mestrado e doutorado em Educacdo das grandes Universidades que no Centro-sul do Brasil
concentram a grande maioria das monografias e teses constitutivas daquilo a que poderiamos
chamar a teoria educacional brasileira sofreu o impacto dessas mudangas tedricas. Mas ainda
assim, quase na metade da década de 90 isso ndo impedia o aparecimento de importantes
trabalhos de pesquisa como o de José Willington Germano em cuja consideragdes metodologicas
e em cujo prefacio explicita-se e assume-se a influéncia exercida pelo ponto de vista segundo o
qual a Educagdo, se abordada ndo abstratamente, mas em sua historicidade (historicidade e em
termos marxistas) revela seu conteudo claramente politico (contetido politico também em termos

marxistas), isto ¢, seu contetdo ideoldgico, de classe.

E nesse periodo, desde meados da década de 80, chegando ao auge na década
de 90, que um autor francés, nietzscheano, pos-estruturalista, e sua obra, tributaria da
desconstrucao heideggeriana da ontologia, da morte do sujeito postulada no Estruturalismo, da
recusa de axiomatizagdo do bem na genealogia nietzscheana, distante teodrica e
metodologicamente do Marxismo, mas politicamente préximo das esquerdas, segundo alguns por
puro senso de oportunidade®, bem como sua obra, passaram a ganhar muita importincia, entre os
educadores brasileiros, particularmente para aqueles que tratam do tema da relacdo entre
Educacdo e disciplina: Michel Foucault e sua arqueogenealogia pds-estruturalista. Ele e suas
grades conceituais transformaram-se num salvo-conduto teodrico-metodolégico com o qual
educadores de esquerda fizeram e fazem sua travessia para o lado de ca do tempo da derrocada do
socialismo real, tendo salvo na bagagem, como indice de sua ascendéncia moderna e marxista, a
postulacdo da inseparabilidade entre Educagdo e Politica. Disso trataremos no proximo e ultimo

passo desse capitulo.

%4 Carlos Nelson Coutinho. O estruturalismo e a miséria da razdo. Rio de Janeiro: Paz e Terra Rio de Janeiro, 1972,
p.144-165. Série Rumos da Cultura Moderna, v.48. O autor julga, neste livro, varios aspectos da obra foucaultiana,
entre eles, o da relacdo do filosofo francés com Marx e o marxismo. Observa e comenta a “enigmatica” mudanca na
posi¢do do francés, posi¢do que, em trés anos, de 1966, “No Le mots et le choses”, a 1969, no “Archéologie du
savoir”, sofreu uma reviravolta cuja Ginica explicac@o seria a intengdo de apagar a tnica diferenca entre ele, Foucault,
e Althusser, para assim facilitar a penetragdo da arqueogenealogia no campo da esquerda.
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2.3.1 A abordagem politica da Educacdo e a indistin¢cio entre acio educacional e luta

politica: poder

Considerando-se a copiosa bibliografia foucaultiana editada no Brasil, dois
livros concentram a atengdo dos educadores que se debrugam sobre as relagdes entre disciplina e
Educagdo: “Vigiar e punir”, o Nascimento da Prisdo, uma traducdo do Surveiller et Punir,
publicado na Franga, em 1975, e o “Soberania e disciplina”. Quanto ao “Vigiar e punir” nao ha
adjetivo mais apropriado a descricdo de sua trajetoria editorial brasileira sendo espetacular. O
livro estd em sua 24* edi¢do na editora Vozes. As reedi¢des sucedem-se, ano apds ano, e tal fato,
sobretudo nesses tempos em que o mercado tornou-se o diapasdo de todos os valores, indica que
o livro suscita, ainda hoje, imenso interesse, o que prova a continuidade de seu elevado prestigio.
Quanto ao “Soberania e disciplina”, devemos retomar aqui observagdes de alhures.®® Trata-se de
um artigo publicado no Brasil, em um livro organizado por Roberto Machado, editado pela Graal,
em 1979, no qual estdo reunidos artigos de Michel Foucault. Parte desses artigos ja fora reunida
numa obra de divulgacdo, preparada por dois italianos, na Itdlia, em 1977, sob o titulo
“Microfisica del potere”. Roberto Machado, como organizador, com outros colaboradores,
traduziu, para a edicdo brasileira, diretamente do francés, os textos publicados nessa edi¢do
italiana. Acrescentou-lhe outros, também de Foucault, igualmente traduzidas diretamente do
francés, que ndo faziam parte da edi¢ao italiana. Publicou-os, entdo, aqui, sob o mesmo titulo da
edicdo italiana, apenas traduzido ao portugués. Nao se conhece livro de Michel Foucault cujo

titulo seja “Microfisica do poder”.

Obvio ¢ que, como o fizeram os italianos, pode-se identificar nos escritos de
Foucault varios textos que poder-se-iam reunir sob o titulo “Microfisica do poder”, expressao
que designaria, apropriadamente, também o livro ao qual se deu o titulo “Vigiar e punir”. Ja o
fato de que uma “Microfisica do poder” negue, ou pelo menos contraponha-se, a uma “fisica do
poder”, ou a uma “macrofisica do poder”, e as questdes suscitadas a esse respeito, nem sempre

sdo percebidos.

85 Tratei dessa imprecisdo em minha dissertagio de mestrado na PUC-SP, em 1994, intitulada “Disciplina escolar e
transformagdo social: uma interagao necessaria”.
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Quanto ao Poder, j4 que Michel Foucault dele admite uma “Microfisica”, por
exigéncia logica também devemos dele admitir uma “Macrofisica”. E uma Macrofisica do Poder
0 que constatamos ao observar o equacionamento a ele dado na Antigiiidade Grega. Este
equacionamento tem duas raizes: aquele que se revela no termo Politica e aquele que se revela no
termo Democracia. Quando chegamos a Modernidade, ainda que haja um reequacionamento,
com a introducdo de novas raizes, ou a expressao de novas fungdes, presentes, por exemplo, nos
conceitos de soberania popular, de sufragio universal, de triparticdo e autonomia dos poderes,
vemos que ndo ¢ de outro conjunto universo que se trata, mas de novas fun¢des no mesmo
conjunto universo. Prova-o fato da Teoria Politica Moderna, pelo menos a de corte liberal, ter um
fundamento jusnaturalisa, ainda que ndo repita ipsis litteris o Jusnaturalismo Antigo, e ainda que
haja distintas acepgdes modernas de Direito Natural. Em todas elas a nocdo de uma Razdo
natural, pela qual nos orientamos em nossas agdes, ¢ fundamental, mesmo que se reconhega o
problema, posto pelos sofistas, da oposi¢do entre phisis € nomos. E ainda quando, numa outra
vertente da Teoria Politica Moderna, o Marxismo rejeita o equacionamento jusnaturalista da
Politica, acoimando seu carater abstrato, metafisico, ele, o Marxismo, continua Racionalista,

embora redefina a Razdo em termos historico-dialéticos e ndo mais filoséfico-metafisicos.

Ora, tanto considerando-se o equacionamento antigo, quanto considerando-se o
reequacionamento moderno do problema do Poder, estamos no ambito de uma “Macrofisica”, no
sentido de que pensa-se tal problema num enquadramento em que a Historia humana, ou se
manifesta e desenvolve pelos procedimentos racionais do homem, ou ¢ a propria Historia da
Razdo, concebida filosofico-metafisicamente ou concebida historico-dialeticamente. E nesse
contexto a Filosofia Politica trabalha com conceitos como Justica, Verdade, Bem, Direito,
Progresso, Consciéncia Historica. Assim, se hoje existe uma “Microfisica do Poder” houve e ha
uma “Fisica do Poder”, ou uma “Macrofisica do Poder. E deveriamos examinar com maior rigor
os termos da passagem de uma a outra. E isso pelo interesse de saber se ndo ocorre, na passagem
de uma “Fisica ou Macrofisica do Poder” a uma “Microfisica do Poder”, o que ocorre na
passagem da Fisica a Microfisica, isto €, uma continuidade, inadvertida e agodadamente, dada

como inexistente.

Quanto a evolu¢do havida desde o equacionamento antigo do problema do

Poder, até seu equacionamento contemporaneo numa ‘“Microfisica”, o que vemos sdo as
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continuidades, como a que acabamos de apontar fazendo referéncia ao Jusnaturalismo Antigo,
que se transforma sucessivamente em Jusnaturalismo Cristdo e Jusnaturalismo Moderno. Ou
como a que se revela na categoria de Razdo, que se exprime sob forma predominantemente
especulativa na Antigiiidade, sob forma especulativo-contemplativa na Idade Média e sob a
forma antropoldgico-subjetivista instrumental ou operatdria, a partir da Modernidade, embora,
sob essa ultima forma, seu valor de universalidade e de necessidade tenda, sendo a desaparecer,
pelo menos a ser questionado. Toda a “Macrofisica do Poder”, ou “Fisica do Poder”, isto ¢ a
reflexdo da Filosofia Politica sobre o problema do Poder, ¢, entdo, uma Macrofisica ou Fisica
fundada na Razao e na concepgao teleoldgica da Historia como marcha para o Progresso e para a
consciéncia livre e esclarecida, marcha essa ancorada no discernimento racional da Justi¢a e do
Bem, do Direito. E a passagem do equacionamento em termos de Macrofisica para um
equacionamento em termos de Microfisica que vai postular as descontinuidades no campo do
Poder, transformando-O em poderes e estabelecendo o jogo da relatividade das forgas pontuais
dos diversos campos relacionais para substituir uma explicagdo teleoldgica por uma explicagao
topologica como decorréncia da inversdao operada na Filosofia Moderna pela qual se chegou ao

antropocentrismo.

Ocorrerd, entdo, com as nogdes por intermédio da quais se equacionava o
problema do Poder em termos de Macrofisica, a saber, as nogdes de Politica e Democracia, algo
analogo ao que ocorreu com os grandes conceitos da Mecanica Classica quando a Fisica tornou-
se Microfisica, passando a estudar as particulas subatomicas, e Macrofisica, isto €, Astrofisica e
Cosmologia, passando a estudar a composi¢do e a histéria temporal do Universo. Isto €, elas, as
nogoes de Politica e Democracia, se desgastardo, serdo desconstruidas, e tenderdo a aparecer nao
como destituidas de sentido perante a contemporancidade do mundo, mas apenas como nao
operacionais. E ndo se podera mais imputar-lhes uma caréncia de sentido uma vez que o campo
semantico do sentido foi todo ele reduzido a dimensdo subjetivo-existencial que, por sua vez,
ficou encapsulada na matematizagdo que envelopa esta dimensdo subjetivo-existencial e a
exprime unicamente como topografia e cinematica, como lugar e movimento, como
deslocamento e choque, como quantidade e relacdo, com energia e vibracdo. Cada pessoa

transforma-se, entdo, em um ponto material, entre outros pontos materiais, ou entao num campo
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energético entre outros campos energéticos, € os fendmenos da intersubjetividade e da
sociabilidade, cada vez mais, serdo apropriados e expressos, como 0s conceitos da Fisica

Quantica com suas indeterminagdes, probabilidades, incertezas e descontinuidades. Assim ¢ que

o principio geral de Foucault é: toda forma é um composto de relagoes de
forca. Dadas as forgas, perguntar-se-a, primeiro, com que for¢as externas elas
se relacionam e, em seguida, que forma decorre dessa relagdo. Tomemos as
for¢as no homem: for¢a de imaginar, for¢a de lembrar, for¢a de conceber,
forg¢a de querer. Objetar-se-a que tais for¢as ja supoem o homem, mas isso ndo
¢ verdade, ndo como forma. As for¢as no homem supoem somente lugares,
pontos de aplicagdo, uma regido do existente. Como as for¢as no animal
(mobilidade, irritabilidade...), que também ainda ndo pressupoem nenhuma
forma determinada. Trata-se de saber, em tal ou qual formagdo historica, com
que outras forcas entram em relagdo as forg¢as no homem e qual o resultado
dessa composi¢do de forcas. Pode-se ja prever que as for¢cas no homem ndo
entram necessariamente na composi¢do de uma forma-Homem, mas podem
investir-se, diversamente, em um outro composto, em uma outra forma. mesmo
por um curto periodo, o Homem nunca existiu, e nunca existird. Para que a
forma-Homem viesse a aparecer e se desenhar, seria necessario que as forg¢as
no homem entrassem em relagdo com forgas externas muito especiais.

Serd, pois observando a transformacdo da “Macrofisica do poder” em
“Microfisica do poder” que enfocaremos os fundamentos cientifico-filoséficos da teoria
educacional que aborda o tema da relacdo entre Educacao e disciplina pela sua dimensao politica,
privilegiando a nogao de poder equacionada em termos de Microfisica, ja que esta teoria baseia-

se na microfisica foucaultiana do poder, para a qual o poder

ndo ¢ algo que se possa dividir entre aqueles que o possuem e o detém
exclusivamente e aqueles que ndo o possuem e lhe sdo submetidos. O poder
deve ser analisado como algo que circula, ou melhor, com algo que so funciona
em cadeia. Nunca esta localizado aqui ou ali, nunca esta nas mdos de alguns,
nunca é apropriado como uma riqueza ou um bem. O poder se exerce e
funciona em rede. Nas duas malhas os individuos ndo so circulam mas estdo
sempre em posi¢do de exercer esse poder e de sofrer sua agdo, nunca sdo o

% Giles Deleuze. Foucault. Paris: Les Editions de Minuit, 1986, p.131. (tradugdo do autor).
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alvo inerte e consentido do poder, sdo sempre centros de transmissdo. Em
outros termos, o poder ndo se aplica aos individuos, passa por eles. Nao se
trata de conceber o individuo como uma espécie de niucleo elementar, atomo
primitivo, matéria multipla e inerte que o poder golpearia e sobre o qual se
aplicaria, submetendo os individuos ou estrag¢alhando-os. Efetivamente aquilo
que faz com que um corpo, gestos, discursos e desejos sejam identificados e
constituidos como individuos é um dos primeiros efeitos do poder. Ou seja, o
individuo ndo é o outro do poder: é um de seus primeiros efeitos. O individuo é
um efeito do poder e, simultaneamente, ou pelo proprio fato de ser um efeito, é
seu centro de transmissdo. O poder passa através do individuo que ele
constitui.%’

Antes de mais nada, deve ficar patente que uma “Microfisica do poder” ndo ¢
somente contra-marxista. E essa observagdo ¢ importante depois que constatamos que o
Marxismo, em sua versao leninista sobretudo, foi ator principal no cenario da postulacdo da idéia
de inseparabilidade entre Educagao e Politica. A introdugao de um terceiro plano entre as coisas e
as palavras, para substituir a compreensensibilidade do mundo em termos de relacdo entre
infraestrutura econdmica material e superestrutura juridico-politica e ideologica por uma outra
dindmica compreensiva segundo a qual a compreensensibilidade estaria distribuida
diagonalmente no funcionamento das falas, no desempenho discursivo, no agenciamento dos
enunciados, € claramente contra-marxista. Mais que contra-marxista, a recusa foucaultiana da
idéia de Sentido, de Progresso, de Teleologia, de Homem, ¢ anti-marxista. E isso significa,
imediata e claramente, que ela ¢ sendo anti, pelo menos contra-moderna. Isso fica patente
quando sabemos que o Marxismo, sendo progressista, racionalista, participa do programa de
fundacdo suficiente do conhecimento nas ciéncias humanas. Nao como estratégia essencialista,
nem como estratégia fenomenista, mas como estratégia historicista.®® Ndo como programa de
conquista do objeto em sua pura e externa materialidade empirica, ou da autonomia do sujeito em
sua intima conquista de si mesmo como substancia pensante, € sim como autoafirmacao pratico-

social e transformadora da natureza e da vida material do homem conduzida racionalmente.

57 Michel Foucault. Soberania e disciplina. In: Roberto Machado. Microsifica do poder. Rio de Janeiro: Graal, 1979,
p.183-184.

88 Utilizamo-nos aqui de uma formulagio elaborada por Ivan Dominges em O grau zero do conhecimento. Sio
Paulo: Loyola, 1991, p.7-8. Colecdo Filosofia, n.18.
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Ora, a empresa tedrica foucaultiana conduz-se exatamente a partir de uma
recusa: a abdicacao da conquista de qualquer substancia no campo das Ciéncias Humanas, seja a
do objeto, seja a do sujeito, seja a da pratica social, seja a da linguagem. E ha nessa atitude uma
diferenca abissal frente a atitude marxista. Marx, em seu impeto iconoclasta frente a Filosofia,
isto ¢, frente a Metafisica e a Ontologia, ndo pratica um recuo niilista. Nem de corte cético, nem
de corte sofistico. O que ele faz ¢é rejeitar a substancializagdo objetivista realizada pelo
materialismo vulgar, tanto quanto a substancializacdo subjetivista empreendida pelo idealismo,

abstrato, transcendental, tendo em vista a substancializacao historico-dialética da prdxis.

Ha, como vimos, na Historia da Educacao Brasileira, uma perspectiva analitica
sobre a Educacdo, um enquadramento tedrico da pratica educacional, que, a partir de um certo
momento, consagra a postulacdo da inseparabilidade entre a dimensdo politica e a dimensao
educativa na acdo social humana. Dai em diante, como ja observamos antes com certa minucia,
descobertos os conteudos, as significagdes e as repercussdes sociais da Educagdo, esse
enquadramento passa a realizar-se por um procedimento segundo o qual a compreensdo e o
enfrentamento pratico de qualquer tarefa pedagogica, desde as tarefas didaticas e curriculares até
as tarefas da administragdo geral das unidades de sistemas escolares exprimira todo ato educativo
como ato politico. Enquanto o Socialismo Real ndo chegou a sua fase de desmoronamento e
enquanto ndo se desgastou a versdo progressista pos-conciliar do catolicismo brasileiro, entre
outras coisas, pela volta a disciplina que passou a vigorar no pontificado de Jodo Paulo II, foi de
vento em popa a transformagao da Educacao em Politica e da Politica em Educagdo. Mas quando
a realidade comegou a expressar o impacto desses dois fendmenos, no Brasil, a corrente
pedagogica que postulava o carater politico da Educacdo entrou em crise. E dai em diante, o
repertorio teorico, a parafernalia analitico-conceitual utilizada para tal, ja4 ndo pode mais basear-
se nos conceitos de classe, luta de classes, Estado como expressdo dos interesses das classes
dominantes, relagcdes de producdo, relagdes historicamente determinadas entre a infraestrutura
econdmica da sociedade e sua superestrutura juridico-politica ideoldgica. Ou pelos conceitos de
Justica, ou de Bem comum, de pobre, de opgao preferencial pelos pobres, de libertagdo. Ou entdo,
quando esses conceitos permanecem, ficam deslocados, e em contradi¢do com os novos conceitos
utilizados. O repertdrio muda. Uma nova concepgdo de epistéme. Discurso, praticas discursivas,

praticas ndo discursivas, grades de significados, agenciamento enunciativo, estratégias
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discursivas, disciplinas, disciplina como poder, tecnologia disciplinar, enfim, Microfisica do
Poder. Passa-se a seguir de perto o roteiro foucaultiano. E com Michel Foucault que um niimero
cada vez maior de educadores brasileiros vai, passando pela postulacdo de que a segregacao dos
loucos produziu a Psiquiatria, o encarceramento dos delinqilientes € a economia da puni¢do aos
atos anti-sociais o Direito penal, a medicalizagdo da satde a Medicina, chegar a postulacdo da
seguinte idéia: o enquadramento disciplinar, entendida a disciplina como uma ordem que tudo
quer esquadrinhar, classificar, regulamentar, ndo como uma realidade organicamente
materializada numa classe dominante ou num Estado intencionalmente opressores, mas como
efeito que da operacionalidade e produtividade aos corpos, produz a indisciplina na escola. E as
agressoes, a depredacdo e a violéncia escolares, sdo efeitos de superficie da aplicagdo de uma

tecnologia disciplinar e da sanha punitiva que esta tecnologia atualiza e torna operante.

Uma inédita parafernalia conceitual e uma nova cesta de termos, emergem do
“Vigiar e punir”. Elas estdo relacionadas, de um lado, com o intenso trabalho teorico, de
pensamento, desenvolvido por Michel Foucault, de outro, com sua pratica no G.I.P. (Grupo de
Informagdo sobre as Prisdes) em cujas acdes, entre 1971 e 1973, segundo Giles Deleuze, seus
protagonistas, entre eles Foucault, souberam evitar a recorréncia de impulsos centralizadores e

totalizantes, caracteristicos da pratica esquerdista.

Pois bem, tendo ficado bem estabelecido como se generalizou entre educadores
brasileiros a concepgao de inseparabilidade entre Educacdo e Politica, como esta generalizacao se
concretizou no emprego do repertorio conceitual marxista e na tradicdo de militancia politica dos
movimentos de esquerda, inclusive a esquerda catdlica, € como, no vacuo das transformagoes
ideologicas do final dos anos 80, este repertorio foi substituido por outro, de sentido
absolutamente diverso ao primeiro, sem que a perspectiva em vista da qual ele € operado tenha
mudado, e, por ultimo, que um numero crescente de educadores saca este repertorio,
particularmente da “Soberania e disciplina” e do “Vigiar e punir”, examinemos, para terminar,

os fundamentos cientifico-filosoéfico sobre os quais estas obras apdiam sua elaboragdo conceitual.

Sabe-se que o “Vigiar e punir”, cuja primeira publicacdo no Brasil, feita pela
Editora Vozes, ¢ de 1977, representa um momento da obra foucaultiana que, embora seja o lugar
de uma teorizagdo do poder putativamente original, ndo € a obra tedrica mais importante do autor.

Foucault foi um autor profuso e a grande maioria dos textos que ele publicou resulta de pesquisas
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sobre a loucura, os loucos e a Psiquiatria, sobre os doentes, seu tratamento e a Medicina, sobre os
presos, seu julgamento, puni¢do, encarceramento e o Direito penal, e também sobre a
sexualidade, as praticas sexuais e seu enquadramento moral, politico e cientifico, sem falar nos
estudos a respeito da linguagem e Literatura, base importante de suas elaboragdes teoricas em
todos os campos de saber pelos quais transitou. Mas essas obras resultaram de pesquisas que,
como toda pesquisa, visa a realidade a partir de um determinado quadro teérico ou pelo menos de
uma problemadtica cujo estabelecimento envolve alguma teoria. E o quadro teérico no qual ele
ambienta suas pesquisas, ou na perspectiva a partir da qual ele as realiza, estd em “Les mots et les
choses” e no “Archéologie du savoir” publicados na Franga, respectivamente em 1966 ¢ em
1969, e no Brasil em 1969 e 1972. As duas obras, contemporaneas da década de 60, sdo de uma
época em que, a partir do aparecimento de “La pensée sauvage”, de Claude Levi-Strauss, em
1962, o estruturalismo lingiiistico de Ferdinand de Saussure se estendeu como método as
Ciéncias Humanas e passou a ser considerado valido para a aplicagio em todo campo do saber.*’
Transformou-se numa verdadeira moda académica; assim como o Existencialismo de Jean Paul

Sartre.

Ora, a atitude intelectual que viceja entdo ¢ a da queda ou a do arrefecimento
dos humanismos tradicionais, inclusive o Marxista. Esta atitude intelectual é o resultado do
encontro de dois sentimentos que se contrapdem: de um lado o orgulho e o contentamento, e até
uma certa empafia, decorrentes da multiplicagdo do poder e da autonomia humanos consignada
nas vitorias técnico-cientificas, econdmicas, politicas, e materializada na derrota do Fascismo, na
prosperidade do pds-guerra, na descolonizac¢do, nos novos artefatos que estavam levando a uma
verdadeira revolugdo na Comunicagdo, na Cultura, nas condi¢des de vida material. De outro, a
constatacao de que o homem perdera a inocéncia e a ingenuidade, ou se desiludira da crenca na
Verdade, no Bem, na Justica, ao mesmo tempo em que se libertava dos jugos politico-
econdmicos. Ja nao era mais uma possibilidade e sim uma realidade o funcionamento de forgas
terriveis capazes de levar a humanidade ao auto-aniquilamento irreversivel, definitivo, desde a
explosdo dos artefatos nucleares langados sobre o Japao em 1945. E a reminiscéncia das imagens
dos campos de concentracdo nazistas ndo apagara ainda das faces de quem os contemplou

frontalmente, as marcas de horror, além do que a sensagdo da iminéncia de uma guerra que

8 Pedro Dalle Nogare. Humanismos e anti-humanismos: introdugio & antropologia filosofica. 5.ed. Petropolis, RI:
Vozes, 1978.



96

poderia levar a um fim definitivo da humanidade foi vivida concretamente na crise dos misseis

russos instalados em Cuba na década de 60.

Encontramos, tanto no “Les mots et les chose”, quanto no “Archéologie du
savoir”, as marcas desse triunfalismo desesperado, ou desse desespero triunfante, tao
caracteristicamente niilista que deixa pegadas nos pensamentos da moda durante os anos 60. O
primeiro elabora uma nogao heterodoxa de epistéme e procura demonstrar que a Episteme
moderna, na qual nasce a idéia de homem, ¢ sucedida, em um processo de descontinuidades, pela
Episteme da Renascenga ¢ pela Episteme de uma Idade classica. A Episteme da Idade classica
sucede a Episteme da Renascenca, na qual as teorias acerca da linguagem, da natureza e da
producdo de riqueza, exprimem-se aproximando e classificando as coisas por similitude, para
apreendé-las no contexto das relagdes que vigem em cada grupo de semelhantes e entre as
palavras designadoras das coisas em cada um desses grupos. Em seu interior, cada coisa convém
a outra, cada coisa emula outra, aparenta-se a outra € movimenta-se em consonancia com outras
coisas. Ai a linguagem ¢ uma entidade natural e a Natureza ¢ uma linguagem, particularmente a

linguagem matematica.

Rejeitando tal ordem a Idade Cléssica instaura, numa ruptura, uma ordem na
qual ndo hd mais essa solidariedade entre as palavras e as coisas pela qual a linguagem apenas
liga palavra e coisa. Cada coisa tem seu lugar natural. E a ordem da representa¢io, dominada e
expressa por uma concepcio da realidade como totalidade. E uma ordem racionalista, que
procura integrar identidade e diferenca numa seqiiéncia de idéias que vai, da mais simples e
evidente, a mais complexa e indecifravel, em longas cadeias de raciocinios. Foucault procura
mostrar, em consideracdes minuciosas e eruditas, a existéncia dessa ordem da similitude na
Renascenca e dessa ordem da representacdo na Idade Classica, percorrendo os campos de saberes
constituidos acerca da linguagem, da produgdo material, da vida, até chegar a Episteme moderna

e langar seu vaticinio do desaparecimento do homem.

O segundo, reafirma o carater supérfluo, frivolo e infrutifero das expedicdes
cientifico-filosoficas que se langam em terras e mares desconhecidos para encontrar na
linguagem algo mais que praticas discursivas, agenciamento fortuitos das multiplicidades
empiricas, ou qualquer coisa que autorizasse uma veleidade metafisica de representacdo, do

interior de cujos mecanismos pudéssemos sacar, arrancar, o sentido que se ocultava por tras e no
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fundo das coisas. Resta somente agenciar, regular as positividades, instalando-se no movimento
discursivo e inserindo-se nos intersticios dos enunciados para opera-los. Exatamente, diremos
nos, como o faz, 40 anos apo6s a publicacdo do livro, um menino de dez anos, que agil e
fugazmente diverte-se com um jogo eletronico até ver na tela o FIM DO JOGO (GAME OVER),
e depois de “matar” o maior numero possivel de transeuntes no limite minimo de tempo, bate-
papo e faz pesquisa pela Internet, doa R$10,00 para a campanha Crianca Esperanga, da Rede
Globo de Televisao, e, no final de semana, “fica” com a sobrinha da namorada da mae dele, na
festa de primeira comunhao dessa “tchutchukinha”, na qual um Doutor em Educagdo, amigo de
sua mae, comenta o episddio protagonizado por esse mesmo menino, anteontem, quando o
adolescente se recusou, em sala de aula, sob a alegagdo de que aquilo ndo tinha nada a ver com a
vida dele, a fazer o exercicio de Matematica prescrito pela professora, atitude na qual o douto
pedagogo “leu”, por entre, no “ponto de fuga”, e ndo por tras das palavras de recusa, um gesto
ousado de consciéncia cidada, frente a Professora, autoritaria e incapaz de perceber os novos
paradigmas da Educagdo, além do jeito novo e contemporaneo do Ser em sua expressdo infanto-
juvenil vivida, 1épida, digital. A arqueologia foucaultiana ¢ a revelagdo da irredutibilidade da
coisa a qualquer forma prefigurada ou a qualquer Sentido inaugural, ¢ a constatacdo da faléncia
de qualquer veleidade interpretativa que pudesse fornecer um instrumento de ordenamento e

obten¢do de um sentido para as coisas, os gestos, € acdes humanas.

Nao nos interessa aqui refazer o percurso seguido por Foucault nos dois livros
aos quais nos referimos, e repetir o que tantos ja fizeram, seja procurando mostrar a corre¢ao de
sua empreitada, e louvar o ineditismo e a inventividade de suas idéias, como o faz Giles
Deleuze™, seja intentando desautoriza-las ou vitupera-las como o fazem, por exemplo, José
Guilherme Merquior, Cornelius Castoriadis e Carlos Nelson Coutinho.”! Importa explicitar a

inspiracao da qual elas se nutrem.

™ Giles Deleuze. Foucault. Paris: Editions de Minuit, 1986, p.11.

" Carlos Nelson Coutinho, no livro O estruturalismo e a miséria da razdo, acusa Foucault de, por oportunismo,
mimetizar-se em esquerdista. Jos¢ Guilherme Merchior faz-lhe uma critica de grande robustez no livro intitulado
Foucault, ou O niilismo de cdtedra, publicado no Rio de Janeiro, em 1985, pela Editora Nova fronteira. E mais. Ha
duras criticas a Foucault, por exemplo, lembradas por Ivan Domingues, na p.7 de seu O grau zero do conhecimento
humano, e pelo proprio Giles Deleuze, que no livro intitulado Foucault revela haver quem tenha este filésofo francés
na conta de um sequaz de Hitler, ainda que sem declinar o autor desse epiteto.
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E aqui n3o ha risco de polémica. Foucault ¢ um autor em cujo trabalho
encontramos o anti-humanismo e a recusa do sujeito, proprios do Estruturalismo — e dizé-lo ndo ¢
classifica-lo como estruturalista, rotulo que tantas vezes ele proprio recusou —; que pratica o
homicidio metodologico e, além disso, o homicidio ontoldogico do homem, para falar como
Rouanet.”* E também um autor que acolhe a genealogia nietzscheana, sustentando sua concepgio
de poder como forga e positividade, seu perspectivismo, sua metafisica da vida, e rejeitando a
moralizagdo suprema do Bem. E ¢, por ultimo, um autor que pratica, a seu modo, a desconstru¢ao
heideggeriana da Ontologia classica, que privilegia o Ontologico (o Ser do sendo), em detrimento
do Ontico (o sendo do Ser, ou o Dasein), para assim voltar genuinamente ao Ser, livrando-nos da
concepcao analdgica desse mesmo Ser e curando-nos do que, sob a aparéncia da Metafisica e
Ontologia tradicionais, seria, na verdade, o esquecimento do Ser. Mas se o proprio mestre
fracassou em sua ontologia fundamental, embora sua empreitada tenha sido indispenséavel para a
percep¢ao de que nenhuma Ontologia, ainda que de cardter existencial, deixa de estar
comprometida com o ponto de partida da subjetividade, como assinala Mac Dowell,” ainda ndo
foi dessa vez que um discipulo teria desatado um né nao deslindado pelo seu inspirador. Estas sdo

as bases cientifico-filosoficas do pensamento foucaultiano.

Fica entdo uma questdo a ser enfrentada por aqueles que, sob a influéncia de um
pensamento de esquerda, racionalista e progressista, ou sob a inspiragdo cristd que a muitos
aproximou das esquerdas (ou vice-versa) iniciaram seu percurso com a postulacdo da
inseparabilidade entre Educacdo e Politica. Sem distinguir claramente as especificidades de uma,
a Educagdo, e outra, a Politica, foram expostos, a meio caminho, as intempéries da reviravolta
ideologica ocorrida na passagem dos anos 80 para os anos 90. E com o desmoronamento de seu
teto teorico, e de seu chdo concreto, refugiaram-se sob outra habitacdo, tdo agodada e
inadvertidamente quanto aceitaram a tese da relagdo entre Educacgdo e Politica. E a julgar pela
continuidade de suas intengdes confusamente Humanistas ¢ Eticas tingidas de desconstrugio
filosofica e arqueogenealogia, parecem ndo desconfiar do que sdo feitos os alicerces sobre os
quais esta nova morada foi erguida. Parecem nunca ter dado ouvidos a si mesmos, para escutar de

sua propria boca, as palavras que o pensamento, qualquer pensamento, nao pode deixar de dizer

" Sérgio Paulo Rouanet. Gramatica do homicidio. In: Michel Focault et al. O homem e o discurso: a arqueologia de
Michel Foucault. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 1971.
73 Jodo A. Mac Dowell. A génese da ontologia fundamental de M. Heidegger. Sdo Paulo: Loyola, 1993.
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para si mesmo e cuja manifestacdo s6 uma doentia mistificagdo pode fazer passar por fraqueza e
mesquinhez, como o faz a “filosofia” de Nietzsche, que uma certa “interpretacdo francesa”
consagrou e impds a “marteladas”, a ponto de ndo se poder mais dialogar de modo a se
compreender as “tdo simples” razdes expostas, por aqueles que, ainda a tempo, vieram a publico
dizer porque nio sdo nietzscheanos, recusando a besta-fera, o sofista, o esteta, como o faz tao
inequivocamente André Comte-Sponville em Porque Ndo Somos Nietzscheanos.” Para nos, fica
o desafio, tedrico e pratico, de encontrar, nesse mesmo tempo de crise, para as questdes surgidas
numa reflexdo sobre o tema das relagdes entre Educagdo e disciplina, um equacionamento
adequado a manutengdo de valores nos quais ndo se consagre a renuincia a conquista historica de
uma liberdade autoconsciente e racional. Constituir uma alternativa tedrica que venha a suportar

o enfrentamento pratico dessas questdes, eis 0 que procuraremos fazer a seguir.

™ André Comte-Sponville. A besta-fera, o sofista ¢ o esteta. In: BOYER, Alain et al. Porque ndo somos
nietzscheanos. Trad. Roberto Leal Ferreira. Sdo Paulo: Ed. Ensaio, 1994, p.37-96.
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CAPITULO 3

DISCIPLINA, EDUCACAO E ANTROPOLOGIA FILOSOFICA

3.1 INTERDEPENDENCIA ENTRE A DISCIPLINA, A EDUCACAO E AS
QUESTOES DA ANTROPOLOGIA FILOSOFICA

Uma defini¢do de disciplina tem implicagdes educativas. Mostra-nos a propria
etimologia da palavra, que diz respeito ao ato de aprender e instruir-se, ao discipulado. E toda
tentativa de compreensao do ato educativo que se da na relagdo mestre / discipulo, na relagao que
se estabelece no momento da aprendizagem mediada por um educador, pde-nos em contato com a
evidéncia de que o ato educativo da-se exclusivamente entre os homens e fundamenta a propria
existéncia e continuidade da humanidade.” Se ¢ assim, toda tentativa de compreender ou de
aprofundar o conhecimento acerca de qualquer um dos aspectos da Educagdo defronta-nos,
inapelavelmente, com os diversos problemas nascidos das inimeras questdes sobre as diferentes

dimensdes da vida do homem, desde aquelas relacionadas com o funcionamento do seu corpo,

™ Immanuel Kant. Réflexions sur ['éducation. 2éme édition. Paris: Librerie Philosophique J. Vrin, 1974. Traduction,
introduction et notes par A. Philomenko.
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passando pelas que estdo envolvidas nos dinamismos do seu psiquismo e chegando aquelas que
dizem respeito a sua vida como subjetividade expressa na estrutura psicossomatica, em todos os

seus desdobramentos, inclusive o social, o politico e 0 economico.

Ora, ao longo de toda sua historia, o homem criou inumeras formas de
conhecimento: o mito, a religido, a filosofia, a arte, a ciéncia. Em todas essas formas de saber ha
tentativas de compreensdo do que seja o homem. Do nosso ponto de vista interessa
particularmente o discurso filosofico e cientifico, o discurso que a Ciéncia e a Filosofia

produziram acerca do homem.

A caracteristica principal da situacdo atual dos saberes filosoficos e cientificos
acerca do homem ¢, indubitavelmente, para os saberes produzidos no ambito da Filosofia, a
pluriversalidade, para os saberes produzidos no campo da Ciéncia, a fragmentagdo. Contudo, nao

e . o L ] . 76
desapareceram por completo, nem a idéia de enciclopédia, nem a idéia de sintese unificadora.

Essa idéia de sintese unificadora € responsavel por um tipo de preocupacao que,
face a multiplicagdo diversificadora dos saberes sobre o homem, produzidos por exemplo em
todos os ramos das Ciéncias Naturais da vida ou das Ciéncias Humanas, exprime-se no
nascimento de uma area de saber denominada Antropologia Filosofica, da qual Max Scheler ¢ um

pioneiro.”’

E quando falamos aqui em pluriversalidade como caracteristica dos saberes
sobre o homem produzidos no ambito da Filosofia, ndo nos referimos a diversidade ou a variagao
das concepgdes de homem. E claro que, por exemplo, na Antigiiidade e na Idade Média pode-se
encontrar formulagdes diversificadas a respeito do homem. Mas em geral elas se constituiam em
torno de um centro unificador e de uma polaridade: na Antigiiidade, o problema do Ser e a
polaridade entre o Logos e o Ethos como imagens do Ser refletidas no homem. Na Idade Média, o
problema de Deus como dom encarnado expressando-se na polaridade entre Graga e Pecado. Mas
a partir da Idade Moderna inicia-se a dissolu¢do da idéia de um centro unificador que com o

advento das Ciéncias Humanas e das Ciéncias Naturais da vida, a partir do séc. XIX, faz com que

76 Sobre a pluriversalidade dos saberes a respeito do homem ver as adverténcias do editor, p.5-8, escritas por André
Jacob, e o prefacio, p.9-10, escrito por Paul Ricoeur, da Encyclopédie Philosophique Universelle, v.1. Paris: Presses
Universitaires de France, 1998.

" Henrique Claudio de Lima Vaz. Antropologia Filosdfica. v.I, 2.ed. Sdo Paulo: Loyola, 1991, p.132. Colecio
Filosofia, n.15.
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o saber, ao contrario de convergir para o homem como espelho do Ser ou como imagem de Deus,
assuma uma estrutura radial saindo do homem e se dispersando conforme as perspectivas
imanentes oferecidas pelas descobertas das funcionalidades naturais ou histéricas dos entes

respectivamente nas Ciéncias Naturais e nas Ciéncias Humanas.

Por outro lado, quando falamos em fragmentagdo do saberes nas Ciéncias,
devemos assinalar que, se ela alijou do horizonte da capacidade humana individual a
possibilidade de um dominio extensivo e cumulativo de todos os saberes disponiveis, ndo apagou
o impeto de uma explicacao integral da realidade, mesmo que esta explicacdo se mantenha no
ambito estrito da imanéncia. Prova-o a corrida entre os fisicos, astrofisicos € cosmologos para
encontrar uma teoria unificada da matéria que harmonize a Teoria Quantica com a Relatividade
Geral e forneca, em termos estritamente cientificos e naturais, uma explicagdo adequada das
interagdes entre as diversas forcas presentes no mundo infinitamente pequeno € no mundo do

infinitamente grande.”

De qualquer modo, ainda que a postulacdo da necessidade de uma sintese
unificadora logico-transcendentalista compreensiva tenha sofrido uma poderosa objecao,
postuladora de uma explica¢io extensiva antropologico-imanentista’, se admitirmos que nenhum
problema relativo ao conhecimento cientifico deixa de ser, antes de tudo, um problema filosofico,
que qualquer problema filoso6fico ¢ um problema humano, dado que ele ¢ obra exclusivamente
humana, que qualquer filosofia supde implicitamente uma ontologia®, e, por ultimo, que
qualquer ontologia tem que se defrontar com o problema da projecdo transcendente do homem,
que o transcreve no Ser, ou com o problema da introjecdo imanente do homem, que o inscreve no
ente, fica plenamente justificada a postulacdo da Antropologia filoséfica como lugar de uma

sintese unificadora ontologica transcendentalista compreensiva®' do fendmeno humano.

™ Sobre esse tema da unificagio das teorias em Fisica consultar o artigo Les théories unifiées, de Bernard Diu.
L’univers philosophique, na Encyclopédie Philosophique Universelle, v.1. Paris, 1998, p.1133-1143.

™ Heidegger, Martin. Kant et le probléme de la métaphysique. Paris: Gallimard, Paris, 1953, p.265-275, 285-286.
Introduction et traduction par Alphonse de Waelhens et Walter Biemel..

% Henrique Claudio de Lima Vaz. Antropologia Filosdfica. v.I, 2.ed. Sdo Paulo: Loyola, 1991, p.132. Colecio
Filosofia, n.15.

81 Sobre o homem como objeto de reflexdo na Antropologia Filosofica ver Henrique Claudio de Lima Vaz.
Antropologia Filosdfica. v.1, 2.ed. Sdo Paulo: Loyola, 1991, p.9. Cole¢éo Filosofia, n.15.
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Ora, se o tema da disciplina ¢ necessariamente um tema educacional, se a
resolugdo de toda questdo educacional s6 pode ser encaminhada no contexto de uma
problematiza¢do da humanidade do homem, se o equacionamento da humanidade do homem
encontra sua formulagdo mais elaborada no ambito da Antropologia filosofica, parece
absolutamente imprescindivel e inadiavel, dadas as repercussoes educacionais das respostas sobre
a questdo “O que € o homem”, que inspirou o desenvolvimento da Antropologia filosofica nos
albores do século passado, uma abordagem do tema da disciplina que, reconhecendo-o como
tema claramente educacional, certificando-se de que a Educagdo constitui dimensao fundamental
da acdo humana, pondo em evidéncia o fato de que, em tltima instancia, as respostas as questoes
educacionais sdo inseparaveis das respostas a pergunta sobre o homem, constatando que a
pergunta fundamental sobre o homem ¢ a pergunta sobre a consciéncia humana da vida ou sobre
a vida humana consciente, e, por ultimo observando que a resposta a uma pergunta assim
formulada constitui o objeto da Antropologia filoséfica, se estruture nos termos do repertdrio
conceitual que essa area de saber elaborou na tentativa de responder a mais importante e
fundamental das perguntas que o homem formulou, ja esbogadas nos célebres problemas
kantianos do conhecimento, da agdo, do horizonte futuro da humanidade, problemas aos quais o
filosofo alemao dedicou trés grandes obras, € que resumiu sob a forma da questdo: O que € o

homem?

3.2 ASPECTOS DA CONCEPTUALIZACAO E DO ITINERARIO
METODOLOGICO DA ANTROPOLOGIA FILOSOFICA COMO ELEMENTOS
INDISPENSAVEIS AO EQUACIONAMENTO EDUCATIVO DO TEMA DA
DISCIPLINA

Tendo-se entdo ultrapassado a objecdo que retira legitimidade ao
empreendimento filoso6fico do conhecimento do homem, isto €, que rejeita a possibilidade de uma

Antropologia Filosofica, e fazendo abstracdo das diferencas que possa haver entre suas
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expressoes, resta o reconhecimento de que, em todo o tempo, em todo lugar, e sob variadas
formas de expressdo, toda tentativa de pensar e de compreender o homem refere-se, antes de mais
nada, ao fendomeno da consciéncia, a dificuldade de tratd-lo conceitualmente. Assim ¢ que, “na
Antropologia Filosofica, eleva-se, logo de inicio, o paradoxo da interioridade, ou seja, a
necessidade de se compreender a intimidade do sujeito exteriorizando-o num discurso sobre o
sujeito-objeto, ja que nao nos ¢ facultada uma intui¢do ontolodgica (ou noumenal, na terminologia
de Kant) da nossa propria esséncia”.®

Parece claro, entdo, que essa situagcdo particularmente Unica, representando o
desafio em torno do qual se desenrola toda a Historia, e segundo a qual o homem ¢, a um s6
tempo, na Antropologia filoséfica, gnosiologicamente objetivado e ontologicamente formalizado
como sujeito, deveria ser considerada absolutamente basilar pelos educadores e necessariamente
suscitar-lhes o vezo de levar em consideragdo a problematizagdo do fendmeno humano tal qual
ele se equaciona no ambito dessa area de saber. Nao ¢, em hipotese nenhuma, o que ocorre hoje,
e o que, de longa data, vem ocorrendo. Com efeito, as bases sobre as quais a moderna abordagem
da Educagdo, assentou, desde o final do século XIX, o edificio da teoria educacional dita
cientifica, que levaram essa teoria educacional moderna, por exemplo, a decretar cientificamente
supérfluo o problema dos fins em Educacdo, sdo as mesmas bases que levaram a humanidade a
trilhar um caminho que desaguou numa civilizagao que elevou exponencialmente sua capacidade
de fabricagdo ao mesmo tempo em que viu reduzir-se sua for¢a de agdo, para usar a distingao
grega entre poiesis € praxis, € mergulhou o homem numa crise do saber sobre si mesmo. E a
Antropologia filoséfica nasceu, com essa nomenclatura na disciplina do saber, exatamente em
funcdo da constatagdo dessa contradi¢ao, como ocorre, por exemplo, em Max Scheler, restando
observar que mesmo um pensador como Hidegger, que d4 por imprecisa e insuficiente a tentativa
de responder o que ¢ o homem na Antropologia filos6fica®, concede grande importéncia a essa
crise e faz referéncia ao proprio Max Scheler, dizendo que “nenhuma época acumulou, mais do

que a nossa, tdo numerosos e tdo diversos conhecimentos sobre 0 homem. Nenhuma conseguiu

82 Henrique Claudio de Lima Vaz. Antropologia Filosdfica. v.1, 2.ed. Sdo Paulo: Loyola, 1991, p.20. Colegdo
Filosofia, n.15.
8 Heidegger, Martin. Kant et le probéme de la Métaphysique. Paris: Gallimard Paris, 1953, p.270.
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apresentar seu saber sobre o0 homem com tao grande repercussao. Nenhuma conseguiu tornar esse
saber tdo pronta e facilmente acessivel. Mas também nenhuma época soube menos o que ¢ o

homem. A nenhuma época o homem pareceu tio misterioso.**

Aqui chegamos, entdo, a um momento decisivo de nosso trabalho. Nele
manifestar-se-a4 a proposi¢do e a realizagdo de uma outra abordagem do tema da disciplina no
contexto educacional. Uma abordagem da qual ndo estard ausente a visualizagdo das dimensdes
psicologica e politica, mas uma abordagem que procurard tirar todas as conseqiiéncias tedricas
das teses imediatamente acima enunciadas a respeito do paradoxo da interioridade e da
insuficiéncia, mas ndo da inabilita¢do, de certos procedimentos, seja de observagao empirica seja
de andlise logica, para a constituicio de um saber cientifico-filos6fico sobre o homem que
cumpra a tarefa de reconquistar-lhe a unidade. Nele levaremos em conta a trajetoria
contemporanea da problematica expressa na pergunta sobre o homem desde que as respostas a tal
questdo perderam inteligibilidade e legitimidade frente ao perfil de homem que se desenhou
quando o avango do conhecimento na Ciéncia conectou-se automaticamente a um portentoso e
generalizado processo de transformacao do ambiente natural e cultural da vida humana e resultou
numa situagdo que tende a tornar supérflua e futil a propria pergunta sobre o homem como
desdobramento da perda de intelegibilidade e de justificativa tedrica das respostas a pergunta

sobre o homem.

Trata-se de explicitar a vinculagdo entre a realidade expressa no termo
disciplina e a propria realidade educativa. Trata-se de ressaltar a atividade educativa como uma
acdo em cujo nucleo esta o processo de transmissao social do patrimonio cultural realizado numa
dindmica cujo grau de complexidade ¢ maior que o grau de complexidade biologico de
transmissdo hereditaria do patrimdnio genético. Trata-se de dar relevo ao fato de que a realizagao
do processo social de transmissdo do patrimonio cultural, isto €, a Educacdo, constitui o “maior e
mais arduo problema que pode ser proposto ao homem™. Trata-se de, ao admiti-lo, admitir que
o enfrentamento tedrico e pratico do tema da Educagdo em suas diversas manifestagdes —

incluindo o da disciplina — ¢ inseparavel do enfrentamento teorico do problema antropoldgico nos

¥ Heidegger, Martin. Kant et le probéme de la Métaphysique. Paris: Gallimard Paris, 1953, p.266. (Tradugio do
autor).

% Immanuel Kant. Réflexions sur I'éducation. 2éme édition. Paris: Librerie Philosophique J. Vrin, 1974. Traduction,
introduction et notes par A. Philomenko.
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termos da Antropologia Filosofica ja que ¢ ela que trata daquilo que identifica e define o homem
frente a todos os outros entes: a vida como consciéncia humana ou a consciéncia humana da vida.
Trata-se, enfim de reconhecer que a vida humana, embora seja inseparavel da corporalidade
bioldgica, embora nao possa prescindir dos processos psiquicos, pondo-se como intencionalidade
corporal, como interioridade e reflexividade psiquica, ndo €, propriamente, vida segundo o corpo,

ou vida segundo o psiquismo, mas sim vida segundo o Espirito.

A vida segundo o Espirito visualiza-se claramente no ato espiritual humano. E a
expressividade do ato espiritual transparece em sua plenitude possivel de espirito finito, por um
lado, no conhecimento humano, na Ciéncia, por outro, na liberdade humana, na Etica. E
filosoficamente justificavel afirmar que o Ser tem sua transcendentalidade absolutamente
concreta apreendida conceitualmente pela delimitacdo categorial como operagdo abstrativa da
Razdo. Igualmente ha plausibilidade na afirmacao de que o espirito, cuja homologia e coextensao
ao Ser nos sdao franqueadas por essa mesma razdo, tem sua ilimitacdo tética apreendida
conceitualmente na circunscrigao eidética do ato espiritual pela operatividade discursiva da razao.
Entretanto deve-se distinguir a apropriagdo da realidade do Ser, por um lado, e, por outro, a
apropriacao da realidade do Espirito. Isso porque a apropriagdo da realidade do Ser como
operagdo exclusivamente noético-logica nao nos leva diretamente a idéia de pessoa. O que nos
leva a idéia de um eu pessoal, que se confronta com um tu também pessoal e abre a perspectiva
de um Outro absoluto ¢ a apropriacdo pneumatico-sinestésica do Espirito. A apropriagdo noético-
logica do ser nos confronta com a universalidade e a necessidade da verdade e a apropriagao
noético-logica do Espirito nos demonstra sua unidade e simplicidade. Mas nem o homem ¢ sé
inteligéncia e razdo, nem o psiquismo, forma natural pela qual se manifestam inteligéncia e razao,
esta orientado somente para a exigéncia de estabilidade da verdade. O homem ¢é também vida e
consciéncia da vida, dimensdo pneumatica e dimensdo sinestésica, € o psiquismo estd também
inclinado a presenga da liberdade na instabilidade da vida. Mas a liberdade, para se afirmar como
tal ndo pode dispensar a verdade, o bem. Dai que a vida espiritual expressa-se no homem como
tensdo pessoalmente vivida entre a certeza, a estabilidade e a invariancia do que ¢ verdadeiro e a
davida, a instabilidade, e a volubilidade do que ¢ livre, entre o conhecimento como dominio do
que ¢ absolutamente previsivel no saber e liberdade frente a indeterminagdo no dom. E isso
porque o Espirito no homem ¢ espirito finito, no qual ndo ha identidade absoluta entre ser e ser

refletido, mas sim uma identidade dialética que se expressa na oposicao entre inteligéncia e razao
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entre liberdade e vontade, entre subjetividade e objetividade. E nesse contexto que o homem
autopOe-se a questdo de si mesmo como razdo e liberdade, como Espirito. Se a reflexdao
educacional em qualquer desdobramento que seja, inclusive aquele em que ela trata do tema da
disciplina, alinha-se com a recusa de responder a essa questdo fundamental, declarando-a
supérflua, ou se isola na negacdo do Espirito, autoencerrando-se na imanéncia, nega a propria
humanidade do homem e submete as relagdes entre os homens a dureza, a brutalidade, a
irreversibilidade, a definitividade, a incomunicabilidade e ao jogo das forcas nos acasos e
eventualidades naturais. Nesse ambito tudo se da assim, as interagdes sdo silenciosamente duras,

brutas, irreversiveis, definitivas: a pedra de gelo ndo tem alternativa quando cai na agua, nem a

gazela quando encontra os caninos de uma leoa: uma desfaz-se outra entrega-se.

A esse caminho, em que cada vez mais as relagdes entre pessoas sao moldadas
sob o diapasdo das relagdes entre as coisas como multiplicidades substantivas, levou a dissolugao
da inteligéncia espiritual desde que a metafisica cartesiana da subjetividade criou uma autonomia
absoluta do sujeito e cavou um fosso intransponivel entre a extensdo e o pensamento. Esse foi o
passo fundamental da Idade Moderna, passo que caracteriza a modernidade como tal porque nao
ha mais um comego intemporal e absoluto, ja que o tempo foi “imanentizado” no sujeito. Todo
comeco ¢ estabelecido por uma vontade e por uma afirmacdo autonoma e emancipada de
qualquer autoridade que ndo seja a autoridade de um pensamento que descobre-se a si mesmo

com ordenador universal %

A Antropologia Filosofica quer exprimir o processo real e total da
autoconstituicdo humana como subjetividade e ndo somente da manifestacio desta ou daquela
dimensdao da vida humana. Por isso, embora deva levar em conta os procedimentos
metodologicos que a filosofia contemporanea utiliza na tentativa de compreensao do fenomeno
humano, a saber, os procedimentos empirico-formais aplicados pelas Ciéncias Naturais da vida, o
procedimento dialético aplicado pelas Ciéncias da Historia, o procedimento fenomenoldgico
aplicado pelas Ciéncias do Psiquismo, o procedimento hermenéutico aplicado pelas Ciéncias da
cultura e o procedimento ontologico aplicado pela Antropologia classica, ela procurara evitar

reduzir o discurso filoséfico sobre o0 homem a descricao / explicacdo de uma de suas dimensodes

% Tanto para a fundamentagio das proposi¢des quanto para o seguimento do raciocinio aqui desenvolvido &
indispensavel a consulta aos capitulos 3 e 4 da segunda parte, v.I, do ja citado Antropologia Filosdfica de Henrique
Claudio de Lima Vaz.
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expressivas. Tal redu¢do ocorre quando as linhas de forca do campo formado pelo discurso
filosofico sobre o homem polarizam-se, de um lado, frente a condicdo natural que ele
compartilha, dada a sua corporeidade material, com todos os entes materiais (inclusive com ele
mesmo como corpo / objeto) captados por sua estrutura perceptiva, e, de outro, frente a situagao
especial que o contrasta com os outros seres humanos, expressa seja em seu agir historico, social
e individual, seja na especificidade de seu estar no mundo mediante a qual ele cria a cultura como
campo das formas simbolicas. No caso da polarizagdo relativa a condi¢do natural do homem, a
modulagdo do discurso que procura responder a questao O que ¢ o homem? faz-se sob o diapasdo
conceitual e metodologico das Ciéncias Naturais do homem. No caso da polarizagdo relativa a
condicdo histérica da experiéncia humana, essa modulagdo se faz sob o padrao teorico-
investigativo das Ciéncias do agir historico, social e individual do homem. No caso da
polarizacao relativa a condigdo especial do homem como ser cultural, a modulagdo se faz sob o
influxo da identificagdo do humano com a capacidade de simbolizacdo, caracteristica das
Ciéncias da Cultura. Destarte, a Antropologia filosofica cercar-se-a de cuidados para nao
produzir um discurso desequilibrado, seja em dire¢cdo ao culturalismo, seja em diregdo ao

naturalismo, seja em dire¢ao ao idealismo.

Para isso, o modelo conceptual elaborado no campo do saber filosoéfico-
antropoldgico devera entdo por em evidéncia as trés regioes fundamentais da estrutura

;. . , -, 87
antropologica, a saber: o Corpo, o Psiquismo e o Espirito.

Quanto ao corpo, trata-se do primeiro e imediato modo expressivo do Ser no

homem e se manifesta, na terminologia filos6fica, como corpo proprio, alcancado pela percepcao.

87 Quanto a legitimidade do uso da nogdo de Espirito, consultar Henrique Claudio de Lima Vaz. Antropologia
Filosofica. v.1, 2.ed. Sdo Paulo: Loyola, 1991, p.201, 218-219. Cole¢do Filosofia, n.15. Ver também as opinides
diversas sobre o tema, na conclusdo do livro de Jean Delumeau intitulado Mil anos de felicidade: uma historia do
paraiso. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1997, p.366-367, inclusive as do neurofisiologista australiano John
Eccles, laureado com o Nobel de Medicina e Fisiologia em 1963 e¢ de Roger Sperry, também laureado com o Nobel
em Medicina, em 1981, claramente contrarias as do também prestigiado Jean Pierre Changeux, diretor do
Laboratério de Neurobiologia Molecular do Instituto Pasteur. Quanto ao conteido do termo espirito ¢ indispensavel
indicar que, embora as integremos a nossa exposi¢ao, a semantica neo-testamentaria (pneuma), que opde o espirito a
letra da lei, o espirito a carne e que posteriormente veio a influenciar o destino desse conceito em Filosofia, bem
como a semantica cognitivista, pela qual o espirito seria o programa (software) do cérebro, ndo sdo a base do
conceito tal qual o utilizamos aqui. Aqui o conceito ¢ utilizado no dmbito dos procedimentos estritamente filoséficos
tal qual ele se constituiu na reflexao hegeliana segundo a qual o Espirito ndo se identifica com suas prefiguragdes
abstratas como a Consciéncia ou a Consciéncia de si, ¢ nem mesmo com a Razdo, como se pode ver na
Fenomenologia do Espirito, de Hegel. Consultar também o verbete Esprit, as p.848-853, no primeiro tomo do v.I da
Encyclopédie Philosophique Universelle.
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A expressdao Corpo Proprio designa ndo a substancialidade material, isto €, a totalidade fisica do
corpo como unidade morfofisioldgica constituida na area e massa corporais, na compleicao fisica,
nem a organicidade metabdlica como unidade estrutural funcional da vida nos 6érgdos, tecidos,
fluidos e células do corpo, mas sim, a totalidade intencional vivida como eu corporal que
transcende os aspectos biologicos e fisicos da expressao corporal. Como tal, o Corpo Préprio
expressa uma presenga natural e uma presencga intencional do Ser no homem. Pela presenca
natural o0 homem ¢ passivo e se insere no jogo das forcas que regem o movimento de qualquer
corpo fisico-material no espago, como por exemplo, a inércia, a acdo e reagdo e as variagoes de
temperatura. Pela presenca humana intencional no mundo, ele ¢ ativo e reestrutura o espago-
tempo fisico-bioldgico, ao se abrigar, vestir, alimentar. Reestrutura o espago-tempo psiquico,
dando-se ou negando-se ao outro na afetividade dos sentimentos e emocdes. Reestrutura o
espago-tempo social, assentindo ou divergindo na comunicagdo. Reestrutura o espaco-tempo
cultural, adestrando a expressividade comunicacional do corpo para que ele entre adequadamente
na gramatica das representacdes e imagens em uma determinada cultura (etiqueta, expressao

verbal, vestimenta, compleigao fisica).

Mas se a categoria da corporalidade expressa a realidade do ser humano em sua
inelutavel presenca fisico-bioldgica natural no espago e no tempo do mundo, ela também
expressa a presenca intencional vivida do eu corpéreo propriamente humano pela suprassungao
do corpo fisico-biologico material, organico, afetivo, comunicacional, sexuado, simbdlico, no
espaco de uma vivéncia subjetiva da interioridade psiquica. Assim, a conceptualizacao filosofica

toma um impulso que a leva a categoria do Psiquismo.

Quanto ao Psiquismo, trata-se de um modo expressivo do Ser alcancado
somente pela mediacio do Corpo Proprio, como outro momento fundamental da
autocompreensdo humana. Ele se constitui no desdobramento do corpo fisico-biologico em
Corpo Proprio, como passagem de uma presenca natural a uma presenca humana no mundo.
Enquanto o corpo fisico-bioldgico dispde e orienta o homem a natureza, a exterioridade do
mundo natural, opondo-o como objeto a objetos de sua circunvizinhanga, o Corpo Proprio dispde
e orienta 0 homem a si mesmo e aos outros no espago da subjetividade e da intersubjetividade.

Mas ao opor-se a si mesmo como subjetividade o homem ndo encontra somente a sua
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interioridade, a unidade consciente do seu eu. Ele é remetido também a universalidade do
pensamento expresso como /ogos ou discurso. Encontra-se, assim, no Ser, pela mediacdo do
psiquico, como encontrou-se no eu interior, pela mediagao do corpo fisico-bioldgico desdobrado
em Corpo Proprio. Aqui a conceptualizacao filosofica toma um novo impulso que a levard a

categoria do espirito.

Trata-se agora de um modo expressivo do Ser apreensivel dialeticamente como
constituinte da plenitude humana. Nela, o Espirito domina a cena que se apresenta no
desdobramento do corpo em Corpo Proprio e do Corpo Proprio em Psiquismo. Ora, como vimos,
0 homem torna-se naturalmente presente no mundo pelo corpo. Nesse mundo a presenga material
corpdrea humana objeta outras presengas, como uma exterioridade a outra exterioridade. Mas,
também como vimos, o homem torna-se humanamente presente no mundo pela intencionalidade
do Corpo Proprio. Isso significa dizer que, sem que desaparegca o ambito de sua presenca natural
no mundo, na qual ele se relaciona com os outros enfes pela mediagdo natural das leis fisico-
quimicas, o homem entra no ambito de uma presenca humana no mundo. Sua presenca humana
no mundo constitui-se na obje¢do ao outro e a si mesmo. Mas ai, além da obje¢ado fisico-material,
entre o eu e seu corpo fisico, entre o eu e o outro, o que temos € a presenga do eu a si mesmo € a
presenca do eu a um outro eu. Assim, se ¢ verdade que nunca saimos do terreno da objetividade,
¢ igualmente verdadeiro que ndo permanecemos sempre e exclusivamente nele, pois a presenca
interior do eu a si mesmo abre-nos o campo da subjetividade, do mesmo modo que a presenca
mutua dos eus que se afetam, ndo mais de exterioridade a exterioridade, mas como uma
interioridade que se opde a um exterior consubstancial a si mesmo, abre-nos o campo da
intersubjetividade. Assim € que a presenga intencional do homem no mundo, por intermédio do
Corpo proprio, se ndo se faz sem a mediagdo da materialidade do corpo fisico-quimico, também
nao se faz sem a media¢do do Psiquismo, pelo qual entramos no campo da subjetividade e da
intersubjetividade, quando se nos apresentam a nds mesmos tanto nossa interioridade quanto

outros eus consubstanciais a0s nossos.

Mas o Psiquismo, pelo qual apuramos conceitualmente a visualizagdo da
presenga humana no mundo, ndo nos faculta um acesso direto ¢ imediato, nem a substancialidade

do nosso proprio eu, nem a consubstancialidade dos eus, nem a reunido conceitual da pluralidade
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dos entes no Ser. Esse acesso so ¢ possivel pela mediacdo da Razdo, pois embora a percepgao
sensivel seja indispensavel a autopercepgao consciente ela ndo lhe ¢ suficiente, da mesma forma
que embora os sentidos sejam indispensaveis ao conhecimento o conhecimento niao pode se dar
sem a unificagcdo da pluralidade das impressdes sensiveis pelo pensamento. Podemos ver isso nos
animais, que embora sensivelmente conscientes do universo que os rodeia, ndo sdo conscientes
dessa consciéncia, ¢ ainda que disponham de um aparato nervoso que lhes da acesso ao mundo,
tém que modular sua interacio com o mundo sob o instinto, justamente por lhes faltar a
capacidade de reunir a multiplicidade do entes na unidade do Ser, fatos que vedam-lhes a entrada
tanto no mundo da subjetividade e da intersubjetividade quanto no mundo do conhecimento
propriamente dito, deixando-lhes, assim, como que atados a natureza. Dai toda a discussdo sobre
como operam distintamente no Psiquismo, por um lado, o nous ou intelecto, e, por outro, o logos
ou a razdo. Dessa forma se o Psiquismo se expressa, por um lado, na delimitagdo das regides de
objetividade do Ser, pelo ordenamento ldgico-racional que o pensamento realiza na linguagem,
por outro, ele nos abre a perspectiva da ilimitagdo desse mesmo Ser pela transcendentalidade da
inteleccdo pura e a priori, isto €, independente de qualquer experiéncia sensivel. E assim como o
desdobramento do corpo em Corpo Proprio nos levou a categoria do Psiquismo, que exprime a
interioridade na autopercepcao subjetiva do eu, e que exprime a intersubjetividade na percepgao
da consubstancialidade dos diversos eus, o desdobramento do Psiquismo em Intelecto e Razao
nos leva a categoria de Espirito, que encerra o conhecimento propriamente humano na
estruturagdo logico-racional do pensamento na Linguagem, mas que também abre uma via para a

ilimitagdo do Ser na transcendentalidade da intelec¢ao pura a priori.

A expressividade psiquica do Ser no homem ndo pode dispensar a mediagdo
corporal e ¢ atraida pela reflexividade da consciéncia na qual fulgura o eu. Além disso ¢
submetida aos impulsos dos movimentos inspirativo e expirativo da vida, no qual o eu acolhe e
dispensa, vivenciando a experiéncia de dar e receber. Mas dialeticamente mergulhada nessa
reflexividade da consciéncia e nesse dinamismo da vida, ela encontra, além do si mesmo do eu na
inspiragdo, o impulso para a comunicagao e a necessidade de extrusdo da vida na expiracao. Essa
tensdo entre o ato de recolhimento e acolhimento, por um lado, e, por outro, o de liberagdo e
extrusdo, essa oposi¢ao entre a solidao e o isolamento da auto-intuigdo de si como substancia

pensante e a comunicabilidade e o movimento do pensamento no discurso € o que exprime a
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coextensibilidade e a homologia do Espirito ao Ser identificada pela compreensdo filosofica
como uma nota de espiritualidade no Psiquismo do mesmo modo que a intencionalidade vivida
do Corpo proprio Levou a percepcao dos tracos psiquicos entrelagados ao somatico no processo
da presenca interior do corpo a si mesmo, isto €, na subjetividade e da presenca exterior desse

mesmo eu a outro eu, vale dizer da intersubjetividade.

3.3  PERSPECTIVAS ABERTAS A PARTIR DE UMA ABORDAGEM FILOSOFICO-
ANTROPOLOGICA DO TEMA EDUCACIONAL DA DISCIPLINA

Nem de longe julgamos que esta resumida e brevissima apresentacdo das
estruturas fundamentais do ser humano, que o esfor¢o de compreensao e explicagdo realizado no
ambito de uma Antropologia filosofica nos revelou, ¢ aqui completa e suficiente para o fim a que
se destina: introduzir uma exigéncia de aprofundamento tedrico (como visdo geral) tanto quanto
analitico (como descrigdo das partes) na consideragao do tema das relagdes entre disciplina e
Educacao que resulte no reconhecimento do carater probleméatico e central da disciplina tanto
para a reflexdo quanto para a pratica educacionais e fornecer uma alternativa a indiferenca ou
resignagdo frente ao recuo da Razdo e da Etica tal qual ele se manifesta na Educacio brasileira
contemporanea em geral e, particularmente, no que diz respeito a disciplina. Na verdade, o que
ela faz ¢ apenas abrir um caminho para mostrar que, frente a insuficiéncia daquelas tentativas de
teorizacdo e analise consonantes com os fragores da recusa a uma compreensdo unificante e
unificadora, racional e espiritual do homem, e frente a adesao mais ou menos generalizada da
reflexdo educacional as pontuais explicagdes de cada um dos multiplos aspectos da realidade
humana, seja na perspectiva naturalista, seja na perspectiva culturalista, seja na perspectiva
idealista, ndo basta propor o caminho de uma abordagem caleidoscopica, na qual ndo ha um
processo unificante e unificador, mas sim um mero equilibrio funcional do jogo de cores e formas
recebidas na retina do conhecimento por intermédio de feixes de raios luminosos que produzem

inclusive ilusdes de 6tica. Isso equivaleria a substituir um equivoco por outro.
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Ora, a realizacdo desse intento de aprofundamento exige, diante da
generalizacdo de uma postura claudicante frente aos valores que fundaram a nossa civilizagao,
cujos pecados a estigmatizar, segundo o secretario perpétuo da Academia de Ciéncias Morais e
Politicas da Franga, sdo, a seducao do cinismo, o apelo do vazio e o refiigio da dissidéncia®®, a
postulacdo da recuperagdo de uma concepgao unificante e unificadora do homem, mesmo que
essa atitude tedrica e suas conseqiiéncias praticas s6 possam aparecer hoje sob a forma de um
protesto quase inaudivel. Protesto contra a retracdo e ameaga de desaparecimento daqueles dois
horizontes cujo descortino ¢ privilégio do ser humano: o horizonte do conhecimento e o horizonte
da liberdade constituidos pelas caracteristicas humanas fundamentais nas quais a Antigiiidade
discerniu a exceléncia humana, a saber, o comportamento racional e o comportamento ético

votados a conquista da Verdade e a realizagcdo do Bem.

Essa ndo ¢ uma tarefa pequena e simples dadas as dimensdes que um tal
problema tomou no estagio atual da nossa historia. Sabe-se que ha processos de transformagdo da
realidade cujas incidéncias na vida humana concentram-se em aspectos mais, ou menos
facilmente perceptiveis. A constatacdo do grau de nocividade ou ameaga de uma fratura ¢é
imediata, pelo incomodo imediato que ela produz. J4 a percepcdo da ameaga a satde
desencadeada pela entrada de um agente patogénico, virdtico ou bacterioldgico, no organismo
humano, por exemplo, ¢ muito mais lenta, e em certas circunstancias, impossivel. Ultimamente
aprendemos a preocuparmo-nos com o meio ambiente: a poluicdo ambiental do ar, das aguas, os
uso dos recursos naturais nao renovaveis, inclusive e principalmente na producdo de energia —
ainda que propriamente falando, nos apenas transformemos um tipo de energia em outro — o
tratamento ¢ o destino dados aos rejeitos produzidos em nossas atividades, etc. Mas foram
necessarios duzentos anos de revolucao industrial, da metade do século XVIII a metade do século
XX, para que esses aspectos da relagdo do homem com a natureza deixassem de ser apenas um
tema sobre o qual se podia discorrer para ser um problema, concretizando-se na formulagdo de

um conjunto de questdes de cujas respostas passassem a depender a propria continuidade da vida.

A medida em que o homem foi elaborando e desenvolvendo os meios pelos
quais ele podia dar aplicabilidade aos avangos do conhecimento cientifico, de modo a que o

aperfeicoamento das condigdes de salubridade, de transporte, de comunicagdo, junto com a

8 Jean Cluzel. La tentation de Byzance. Discurso pronunciado pelo secretario perpétuo da Academia Francesa de
Ciéncias Morais e Politicas, em 19 de novembro de 2001, por ocasido da sessdo publica anual da Academia.
Disponivel em <http://www.asmp.fr/sommair3/noticesvertes/cluzel2001.html>. Acesso em 30 nov. 2001.
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multiplicacdo da produgdo agricola e de bens de consumo, num processo de reciprocos
condicionamentos, pudesse formar, numa aldeia global, uma legido de bilhdes de consumidores,
ndo ocorreu somente a mais espetacular e célere transformagdo do ambiente material da vida
humana concentrada nos limites de um periodo histdrico tdo curto. Houve igualmente, e estamos
falando do século XX, um conjunto de modifica¢des culturais pelo qual se chegou a um sistema
de valores que tende a se impor mundialmente. Ele resulta da preeminéncia absoluta da dimensao
econdmica da vida sobre todas as suas outras dimensdes, predomindncia cujo exercicio se
concretiza na hegemonia da logica e da estética dos mercados que transacionam a mercadoria das
mercadorias, alma e quintesséncia da dimensdo econdmica da vida na era da informacdo digital: a
forma dinheiro. Destarte o século XX foi, desse ponto de vista da transformagao dos valores, o
tempo em que se chegou a seguinte regra geral: nenhum gesto, nenhuma ag@o, nenhum artefato,
nenhum mecanismo, tem o direito de continuar existindo se puder ser substituido por outro que
proporcione um coeficiente de rendimento mais favoravel a obten¢do do méaximo de retorno para

o minimo de dispéndio, isto €, se ndo for ungido na pia batismal da competitividade.

Nao foi por outro motivo que um funcionario do Departamento de Estado dos
EUA “decretou” o fim da histéria® embora tal decreto tivesse provocado duas atitudes: uma a do
mundo da publicidade e dos meios de comunicagdo, representantes dos poderes diretamente
interessados em que a vida se resumisse as compras e ao voto, para usar uma formulag¢do de Perry
Anderson, outra, a rejeicao virtualmente universal das teses de Fukuyama, na discussdao publica
que se seguiu perante a perspectiva de um fim tao raso, mas triunfalmente anunciado. A primeira,
caracteristicamente oportunista, como ¢ natural nesses setores, repetindo a exaustdo o achado de
uma idéia simples que pudesse ser facilmente consumida. A segunda num dissenso que se
refratou a direita, a esquerda e ao centro, por diferentes razdes. De qualquer modo a tese constitui
uma inflexdo positiva de um tema que irrompera, sob o signo do pessimismo, ja no final do
século XIX e que, no pos-guerra, ou confirmara-se nesse o pessimismo’’ ou se refugiara na
indiferenca, como na tétrica e aziaga celebragdo foucaultiana, ndo do fim da historia, mas do fim
do homem, que muitos tomam por vaticinio, descuidados em perceber que Foucault, ¢ um
simples epigono dessa litania, e que a postulagdo do desaparecimento do homem ja tivera inicio

de longa data e estava em pleno curso quando ele langou sua lamentavel divisa.

% Francis Fukuyama. O fim da histéria e o iltimo homem. Trad. Aulyde Soares Rodrigues. Rio de Janeiro: Editora
Rocco, 1992.

% Ver o tratamento dessa questdo por Perry Anderson em O fim da histéria: de Hegel a Fukuyama. Trad. Alvaro
Cabral. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1992
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Nesse contexto, seja sob o signo do pessimismo, seja sob o signo do otimismo,
seja sob o signo da indiferenga, ndo seria dificil indicar os sinais do retraimento e do
desaparecimento da Razdo e da Liberdade, da Verdade e do Bem que repercute tdo intensa e

diretamente na tarefa educativa desnorteando tanto a pais quanto a educadores.

Basta um olhar minimamente atento para constatar, por exemplo, que o campo
do comportamento ético esta em franco desaparecimento. Isso se revela, por exemplo, em sua
manifestagio mais superficial e aparente, e contraditoriamente, na atual febre de Etica: Etica
como tema transversal nos Parametros Curriculares Nacionais, Etica nos negocios, Etica na
politica, Bioética, Etica na Educacao, Etica das profissoes, e claro, Etica como tema de palestras
para qualquer gosto, em qualquer lugar, sob o pretexto da sintonia com os tempos atuais, mal
disfarcada na avidez de incrementacao dos ganhos, pois segundo o e$pirito do tempo atual ndo ha
falta de Etica maior do que recusar ou perder uma oportunidade de obter pectnia. *'

S6 uma cegueira branca, da qual nos fala José¢ Saramago’’, pois também o
excesso de luz ofusca a visdo, impede a percepcao de que o apelo mais forte hoje € o do cinismo:
atitude individual de recusas provocantes, de franqueza brutal, de desdém das convengdes. Pois
no mundo contemporaneo as relacdes entre os homens, cada vez mais se modelam sob o padrao
de atividade dos caes ageis, do comportamento animal, que entrega naturalmente o menos dotado
a unica alternativa de um suspiro inaudivel no momento em que sua vida bruxuleante se esvai ao
receber do mais forte, na competicdo da selva, a sentenga de morte e a licdo pratica do fim,
sentindo cravar-se-lhe sobre a jugular um pungente canino. Nao ¢ por outro motivo que
operadores de transagdes nas bolsas de valores dos chamados paises emergentes dizem a
emblematica frase “o mercado quer sangue” quando ha nesse pais uma crise cambial e um ataque
especulativo @ moeda que faz a bolsa fervilhar de tensdo assim como fervilha de tensdo o sangue
do animal que, avisado pelo instinto, pressente a ameaga do predador. No caso dos paises que

sucumbem a sanha dos mercados, ndo se sorve sangue, devoram-se reservas cambiais, ndo se

?! Se fazer encontros e seminarios sobre Educagio e sobre Etica garantisse alguma coisa o Brasil seria um paraiso da
educacdo ética. Tem sido dificil ler todos os cartazes, nos corredores das universidades, guardar todos os prospectos
colocados nos escaninhos, prospectos cada vez mais ricamente ilustrados e cada vez mais parecidos com os que os
supermercados deixam nas portarias dos prédios, cada vez mais parecidos com o material publicitario de cartdo de
crédito, ou de servigos de comunicagao.

%2 José Saramago. Ensaio sobre a cegueira. Sio Paulo: Companhia das Letras, 1995.
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tacha a cara de vermelho, tingem-se as maos de verde. Logo apoés, os verdugos da recessdao e do
desemprego fazem suas visitas macabras, ceifando vidas e esperangas. O episddio, entdo, entra na

pauta do Financial Times, ou The Economist, pela locugao neutra e asséptica: ajuste recessivo.

Esse padrao de comportamento vem-se generalizando por todas as dimensdes
da vida humana e sendo sancionado tanto pela acao dos pais, tragados pelas forcas centripedas do
costume e tangidos pela necessidade incontornavel de integracdo na vida econdmica, quanto por
educadores e escolas, entregues a um enquadramento do problema educacional no qual se rejeita,
nao a idéia de valor, mas especificamente qualquer valor que ndo tenha sido formulado a partir
das regras de ouro desses novos tempos: o culto do que ¢ provisério como resultado da ditadura

0 encerramento da dimenséo temporal da

do novo, conforme a etimologia da palavra moderno
vida na instantaneidade da realiza¢do dos atos, atitude que tudo transforma em evento, portanto
em evanescéncia e fugacidade, além da, transformacdo do rendimento, da “performance”, em
diapasdo da propriedade ou a da impropriedade de qualquer acdo, submetendo assim o ambito da
acdo as regras do ambito da fabricacdo, na esteira da conformagao da ciéncia pela tecnologia e de

todas as dimensoes da vida pela sua dimensao economica.

E naquele outro ambito fundamental da vida humana, o da Razdo que busca a
verdade, a regressao nao ¢ menor. Enquanto no ambito das relagdes humanas instala-se a lei do
mais forte com a volta ao instinto, no plano da relagdo cognoscente entre o homem e o mundo,
tanto o mundo das coisas quanto o mundo social, como ndo poderia deixar de ser, caminha-se
para a imposi¢ao do padrao das apropriacdes autdbnomas, subjetivas, particulares, intimas, nas
quais cada sujeito se isola para construir o seu conhecimento aninhando-se na toca de sua
intuicdo, como se a dimensao noética do espirito nao exigisse a mediagdo do /ogos e da palavra e
como se cada um fosse um pequeno deus em puro ato de contemplagdo do outro de si mesmo

frente a cada objeto do mundo fisico social.”*

 Sobre a significacio do moderno e da modernidade ver artigo de Marcelo Perine publicado no v.19, n.57 da
Revista Sintese Nova Fase, intitulado A modernidade e sua crise. Ver também no v.18, n.53, da mesma revista, o
artigo de Henrique Claudio de Lima Vaz, intitulado Religido e modernidade filosofica.

* E sintomético o desconhecimento brasileiro da obra de Lucien Morin sobre a pedagogia moderna. Em tradugio
portuguesa, editada pela Publicagdes Europa-América, sob o titulo Os charlaties da nova pedagogia, esse professor
da Universidade de Laval, no Canada, faz uma analise do que ele chama de opinionite pedagogica, segundo a qual,
entre outras coisas, erige-se em principio pedagdgico a necessaria ignorancia do educador.
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Essa volta a animalidade do instinto, que apaga o campo da Liberdade
dissipando o mundo da Etica, ¢ que dissolve o conteado da Verdade pela ruptura entre a
dimensao noética e a dimensao logica do espirito, dimensdes que se revelam no encontro da
razdo com a inteligéncia, buscado no discurso, constitui a face monstruosa da dilaceracdo do
humano. Dilaceracao empreendida pela forga cega da cinica brutalidade que condena milhdes a
socobrar na indignidade da miséria enquanto uma minoria se enfatua e enfada na opulenta
dissipacdo da superabundancia, se considerarmos as relagdes materiais, sOcio-econdmicas, €
dilaceracdo que, no plano do conhecimento, se concretiza na esterilizagdo da expressividade
logico-racional humana, na marcha da ignorancia, cujo avango, esperavam os educadores da
passagem do século retrasado para o século passado, cederia, diante da escolarizacdo
proporcionada pela universalizagdo do direito a educacdo. Ora, a julgar pelos resultados obtidos
por criangas, adolescentes, jovens e adultos brasileiros, inclusive os que possuem formacao
superior, em testes que medem os niveis de habilidade em leitura e interpretagdo de textos
simples, em escrita e calculo, disponiveis nas estatisticas nacionais e internacionais, e nas noticias
sobre indice de sucesso e insucesso de professores e advogados nos concursos publicos realizados
pelas Secretarias Estaduais de Educacio e pela Ordem dos Advogados do Brasil®, a ignorancia é
reproduzida hoje dentro do proprio aparelho escolar com a inestimavel colaboragdo da teoria
pedagdgica que insiste na balela segundo a qual a Escola ¢ lugar da constru¢do do conhecimento
pelo proprio educando apenas mediado pelo professor, como se o destino de um cego que guia

outro nio fosse, sem duvida nenhuma, cairem os dois num buraco.

E exatamente essa a situacdo a que se chega quando se pratica o temerario gesto
da renuncia a mediagdo do discurso racional indicador da universalidade ¢ necessidade do
verdadeiro, acoimando-o de instrumento de dominagdo. Afinal, hoje, a dominagdo passa muito
mais pelo entretenimento e a diversdo, enraizados na mobilidade evanescente das inclinagdes e

das vontades, no interesse pessoal fugidio tdo cultuado hoje por educadores, que produz a

% Os Ministério da Educagio, por intermédio do Instituto Nacional de Estudos ¢ Pesquisas Educacionais realizou, e
continua realizando, censos escolares e exames nacionais nos dois niveis de ensino que constituem atualmente a
educagdo brasileira: a educagdo basica e a educacdo superior. O chamado Provdo, tem obtido mais repercusséo.
Todavia, existem também o Saeb, Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica, ¢ 0 Enem, Exame Nacional do Ensino
Meédio. A OECD, Organizagao para a Cooperacdo Econdmica e o Desenvolvimento, a Unesco ¢ o Banco Mundial,
realizam pesquisas em Educagdo produzindo dados estatisticos da Educag@o em grande parte do mundo. Esses dados,
tanto quanto os produzidos no Brasil, sdo hoje facilmente acessiveis na rede mundial de computadores. Quem
acompanha a imprensa nacional representada pelos quatro maiores jornais e pelas quatro maiores revistas semanais
de informagdo do pais é periodicamente informado sobre a alarmante situagdo do rendimento de advogados e
professores nos concursos a que se submetem, inclusive sobre as dificuldades que o poder judiciario enfrenta para
preencher seu quadro de juizes.
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multidao de bedcios mantidos em transe frente as telas da televisao e dos computadores, inclusive

beodcios muito bem informados, a julgar pelo mote publicitario de uma estacao de radio brasileira,
. .. 96 . .. , , q- . y .

exclusivamente noticiosa , do que passaria pela atividade ardua, metddica e sistematica de uma

educacao escolar séria na qual quem soubesse ensinaria e quem nao soubesse aprenderia.

Nossa educacdo escolar hoje lisonjeia a impressdo, a opinido, a sensacao, o
vivido, o cotidiano, desligando intui¢do de conhecimento, inteligéncia de razao. Nao vé que essa
seccdo € um gesto que equivale ao de um futebolista que hipoteticamente amputasse o proprio pé,
auto-aniquilando-se na revolta apos ter falhado, aos quarenta e cinco minutos do segundo tempo,
na conclusdo de uma jogada que daria o titulo a sua equipe. Equivale ao suicidio como gesto de

desespero de quem se engolfa na rebeldia frente a finitude da vida e a inexorabilidade da morte.

Esse ¢ o processo que vivemos hoje na Educagdo, particularmente a brasileira,
como resultado da grande transformagdo cultural a que nos referimos acima. Aqui entra a
percepcao de que quanto a disciplina ele se manifesta tanto no desequilibrio entre a Inteligéncia e
a Razdo quanto do desequilibrio entre Liberdade e Vontade. Esse discernimento s6 € possivel
quando se renuncia a abordagens particularistas, reducionistas, isolacionistas € mesmo, a uma
abordagem... holistica. S6 ¢ possivel chegar-se a esse ponto problematizando-se o tema da
disciplina como uma determinagdo educativa da vida, como uma abstracdo da expressividade
noético-pneumadtica do espirito no humano. Se quiséssemos uma defini¢ao de disciplina encontra-
la-iamos, nesse processo de reflexdo que estamos desenvolvendo, na seguinte formulagdo: a
disciplina ¢ uma capacidade humana, cujo desenvolvimento s6 se da pela Educagdo, de
equilibracdo dos mecanismos psicossomaticos subsumidos no Espirito, equilibracdo na qual se
opoem, dialeticamente, Liberdade, Vontade, Inteligéncia e Razdo. Chega-se a tal equacionamento
somente trilhando-se o caminho mediato da compreensao e desviando-se da senda imediata da
apreensao, isto €, se tomamos a disciplina como uma determinagdo da Educagdo, a Educagao

como uma determinacdo da vida humana e vida humana como uma determina¢do corporal,

% Trata-se da Radio CBN, Central Brasileira de Noticias. O mote publicitario diz que nela se pode confiar de olhos
fechados. Talvez para ndo se enxergar, por exemplo, que seus comentaristas econdmicos oferecem diariamente um
espetaculo explicito de psitacismo, uma vez que o Unico que fazem ¢ repetir, a mais ndo poder, apresentando-os
como verdade absoluta, os lugares-comuns do "pensamento Unico". O consolo é que nem a conceituada radio
londrina, a BBC, escapa desse padrdo. Mostra-nos Rubens Ricupero, o diplomata brasileiro Secretario Geral da
UNCTAD, com “nojo ¢ indignagdo” (expressdo do proprio), em artigo publicado no caderno Dinheiro, do Jornal
Folha de Sao Paulo, dia 23/12/2001, intitulado A traicdo da Historia, ao referir-se a um comentario do
correspondente dessa radio inglesa sobre a situagdo terminal de crise vivida pela Argentina, segundo o qual a
irresponsabilidade fiscal e a corrupg@o foram os motivos do desmoronamento do pais.
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psiquica e espiritual do absoluto do Ser a cuja transcendéncia nos leva, ndo uma intuig¢do direta,
mas a inteligéncia racionalmente mediatizada para acolher a verdade, ndo o capricho egocéntrico,
mas a vontade de dispensar o bem, amorosamente mediatizada. A compreensdao da estrutura
fundamental do ser humano como consciéncia da vida e como vida consciente, por um lado, e,
por outro, o enquadramento do sujeito como mediagao histérico-dialética entre o dado natural
humano em sua realidade psicossomatica e a expressividade formal noético-pneumatica,
espiritual, dessa mesma realidade humana, levaram a rejeicao, por insuficientes, da abordagem
teorica e da vivéncia existencial pragmaticas e funcionalistas, tanto quanto da abordagem pods-
estruturalista arqueogenealogica da educagdo. Além disso, tal compreensdo nos indicou que os
limites e o carater distorsivo dessas abordagens encontram-se nas concepcdes de Educacado, cuja
elaboragdo, como o indicamos acima, acompanha, pari passu, as antropologias para as quais o
que define o homem ¢ a imanéncia de seu enraizamento, seja natural, como no caso das matrizes
bioldgicas das psicologias educacionais proprias a Escola Nova e a Educagdo Progressista, seja
cultural, como no caso da matriz pos-estruturalista arqueo-genealogica, propria as teorias
educacionais que visualizam a Educagdo pelo prisma dos epigonos menores de Nietzsche, entre

os quais, Michel Foucault.

E quais seriam entdo as categorias dessa abordagem ou desse enquadramento
nao reducionista do tema da disciplina? Essa resposta refere-se ndo somente ao equacionamento
que determinou o objeto da Antropologia Filosofica pondo em relevo as estruturas fundamentais
do ser humano em torno das categorias de Corpo Proprio, de Psiquismo e de Espirito, mas
também a elaboragcdo metodologica necessaria tanto ao processamento conceitual no interior do
qual essa determinacao foi apreendida e postulada racionalmente quanto a meticulosa e erudita

abordagem dos modos existenciais pelos quais esse objeto se concretizou na historia.”’

Note-se que ndo ha anterioridade absoluta do passo tedrico que permite a
apreensdo e a postulagdo conceituais do objeto homem como mediagdo subjetiva entre o dado
psicossomatico humano e sua expressividade espiritual em relagdo aos passos constitutivos do

itinerario mais adequado a apreensdo dos eventuais desdobramentos historico-concretos do

?7 Nesse caso ¢ incontornavel o acompanhamento sistematico do esforgo que Henrique Claudio de Lima Vaz
empreendeu para responder a pergunta O que ¢ o homem?, nos dois volumes do Antropologia Filosdfica. Esse
esfor¢o ¢ coroado pela retomada da categoria de pessoa. Ao longo dos dois volumes o autor pde-nos em contato com
tudo que de importante foi produzido no mundo mirando uma resposta a essa questdo, tanto no ambito da Ciéncia
quanto no ambito da Filosofia, sem escamotear suas posi¢des e sem deixar de reconhecer as dificuldades levantadas
por aqueles que trilham caminhos distintos dos seus.
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fenomeno pelo qual se manifesta objetivamente a humanidade do homem. Particularmente

porque, nesse caso, a objetividade visada ¢, simultaneamente subjetividade e intersubjetividade.

As categorias sdo exatamente aquelas exigidas pela determinagdo do objeto’®
sob a forma de uma subjetividade que constitui a mediagdo entre o que esta dado e o que ¢é

expressdao no humano.

No6s as encontramos seja nas objetivagdes conceitualmente expressas nas
categorias Corpo Proprio, Psiquismo e Espirito, seja nos “trés niveis de conhecimento do homem
que a Antropologia Filosofica deve levar em conta ao definir o seu procedimento metddico e ao

percorrer os passos de sua organizagdo sistematica™’.

E o procedimento metodico da
Antropologia Filoso6fica, em fungdo desse caso Unico no qual o objeto ¢ também sujeito, deve
levar em conta, além dos conhecimentos no nivel da pré-compreensdo, ambito “no qual ¢
predominante uma certa imagem do homem, que modela uma forma de experiéncia natural que o
homem faz de si mesmo e que exprime intelectualmente, em representagdes, simbolos,
5100 . ~ o .
crencas” ', e os conhecimentos do patamar da compreensdo explicativa, degrau em que “se
situam as ciéncias do homem, que pretendem compreendé-lo por meio da explicagdo cientifica,

»101 s conhecimentos do nivel da

obedecendo a canones metodologicos de cada ciéncia
compreensao filosofica, que tematizam, “em suma, a experiéncia original que o homem faz de si
mesmo como ser capaz de dar razdo (...) do seu proprio ser, ou seja, capaz de formular uma
resposta a pergunta ‘O que ¢ o Homem?’.!" Nesse Giltimo passo, trata-se de uma compreensio
transcendental seja no sentido tradicional que aponta para a esséncia € ndo somente para os entes
e a existéncia, seja no sentido modernamente derivado de Kant e relativo as condi¢des a priori

das possibilidades do saber e do conhecimento que diz respeito mais ao modo pelo qual

conhecemos os objetos do que aos proprios objetos.

Assim, em primeiro lugar, a abordagem teérica do tema da disciplina e o

enfrentamento pratico dos episddios pelos quais ele se manifesta na pratica educativa teriam que

% Consultar a descri¢io do itinerario metodologico da Antropologia Filoséfica. v.1, 2.ed. Sio Paulo: Loyola, 1991,
p.161-163. Colegdo Filosofia, n.15.

* Henrique Claudio de Lima Vaz. Antropologia Filosdfica. v.1, 2.ed. Sdo Paulo: Loyola, 1991, p.159. Cole¢io
Filosofia, n.15.

100 1dem, Thidem.

11 1 dem, Ibidem.

12 Idem, p.159-160.
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levar em conta: o estilo de vida e as imagens de homem préprias a tradigdo cultural dos grupos
com que se trabalha, ndo para apertar ainda mais o circulo desse enraizamento cultural, ao
contrario, para, em didlogo com eles, dinamizar seu processo vital levando-lhes a explorar cada
vez mais amplamente a abertura transcendental para a Verdade e a Liberdade, intrinseca a
realidade humana, independentemente desse ou daquele enraizamento cultural particular. Em
segundo lugar, ela deve considerar os condicionamentos fisico-bioldgicos do corpo e servir-se
dos saberes produzidos no ambito das Ciéncias Naturais da vida com seus procedimentos
empirico-formais. E isso significa estar atento aos saberes que o esfor¢o do conhecimento
cientifico produz a medida em que o homem vai mobilizando cada vez mais instrumentos
técnicos e logico-formais que lhe permitem um refinamento do conhecimento sobre o
funcionamento tanto do corpo quanto do psiquismo humanos em todos os seus aspectos, ndo para
encerrar 0 homem na naturalidade de sua determinagdo fisico-biolodgica mas para melhor usar
esses dinamismos na constituicdo de uma intencionalidade corporal correspondente a
superioridade humana de ser transcendente e historico. Em terceiro lugar, deveriam admitir que a
subjetividade, que se expressa nos infinitos modos particulares do comportamento, que se
inscreve nos desenhos mais particulares da cultura, que se encarna nos condicionamentos
proprios ao funcionamento psicossomatico, traduzidos no complexo processo de
desenvolvimento da personalidade, ao constituir-se como mediagdo entre o dado psicossomatico
humano e a expressividade formal do homem, ndo se fecha na interioridade de si mesma, nem do
ponto de vista racional / intelectual, nem do ponto de vista pneumatico / sinestésico, ndo se revela
somente no eu corporal, fisico ou intencional, no eu interior psiquico, mas principalmente no eu
transcendental espiritual pelo qual ela, a subjetividade, concretamente o sujeito, busca a verdade

do Ser e deseja amorosamente a presenca do Bem.

A negligéncia dessa objetivacdo conceitual a que acabamos de nos referir, bem
como a aplicacdo de procedimentos metodoldgicos que ndo seguem os passos que vao, desde a
pré-compreensdao do homem, passando por sua compreensdao explicativa, até uma compreensao
filos6fico-transcendental desse mesmo homem, num processo em que se determina o objeto e se
o elabora em categorias sintetizando-se-o dialeticamente, limitam a considera¢do do problema da
presenca do homem ao mundo fisico e social ao componente fisico-biologico do corpo,
restringem a consideragdo do psiquico ao aspecto da interioridade do eu psicoldgico e terminam
no abastardamento, na distor¢do da realidade humana. O abastardamento vem-se expressando,

cada vez mais, em nossa sociedade, por intermédio de um juizo apresentado e proclamado, nos
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meios especializados da reflexdo pedagogica, como fundamento da moral e do conhecimento: o
enaltecimento da naturalidade humana definida em termos estritamente bioldgicos, e,
conseqiientemente, o culto da espontaneidade livre e inocente expressa na vontade e na apreensao
particulares, cujo modelo é o comportamento infantil. A distor¢do também vem-se expressando,
nesses mesmos meios, pela incapacidade teoérico-analitica para ver, por um lado, que a
imbricagdo tanto do Politico quanto do educativo na inelutabilidade da sociabilidade humana,
pois ndo ha nem Educagdo nem Politica onde ndo ha sociabilidade, ndo reduz uma a outra, nem
as identifica integralmente e, por outro, que, portanto, nem a compreensao da Educacdo, nem a
compreensao da disciplina como questdo educacional, podem-se dar pela mediagdo da categoria

de Poder.

O encontro desses dois juizos leva a esdrixulas formulagdes tedricas e a
desastrosos comportamentos praticos em Educagdo, cujos resultados sdo, por um lado, os
fracassos colhidos na realizagdo da sua funcdo técnico-cientifica, pratico-material, que diz
respeito a transmissao de um conjunto de saberes pelos quais o homem representa formalmente a
realidade material e seu modus operandi, ¢ interfere fisicamente neles fabricando os artefatos
cujo arranjo constituird as circunstancias da sua sobrevivéncia corpdrea, natural, no ambito da
necessidade e, por outro, o niilismo e o cinismo resultantes do estiolamento da sua funcdo
tedrico-valorativa, politico-simbolica, que diz respeito a transmissdo de um repertorio de saberes
pelos quais o homem representa formalmente a realidade social de sua inser¢do no mundo
produzindo as idéias do mundo Etico dos valores que orientam a a¢do no ambito da Liberdade e

configuram as circunstancias culturais do seu agir humano.

Em Educacdo, o encontro desse juizo equivocado com essa distorgao
interpretativa tem produzido duas atitudes tragicas pelas quais ja se comegou a pagar um
altissimo pre¢o como nos exemplos que citamos acima: a primeira ¢ a apologia da ignorancia e
do erro numa interpretacdo tosca e aligeirada do aspecto gnosiologico da critica socratica aos
sabios de seu tempo. Como se a inflexdo socratica que colocou no centro das indagacdes
filosoficas o problema do autoconhecimento garantisse que a busca, muitas vezes mitificada, de
autoconhecimento, de auto-realizagdo, significasse necessariamente a decretacdo da inocuidade
do conhecimento meticuloso e cientificamente estabelecido da natureza.'™ O segundo é o culto

ao querer pessoal nutrido por uma afirmacao incondicional do valor intrinseco e da necessaria

18 particularmente quanto a isso é importante consultar Lucien Morin. Os charlatées da nova pedagogia. Tradugdo
portuguesa, Lisboa: Publica¢des Europa-América.
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superioridade moral e gnosioldgica de toda emanacdo pura do eu e da vida natural, o que
podemos tributar a adesdo mais entusidstica e arrebatada do que meditada e meticulosamente
refletida dos educadores ao Cogito cartesiano'® e a bondade natural rousseauniana, ainda que o
esfor¢o pioneiro desses grandes pensadores os engajasse na obra de constitui¢do do almejado
aperfeicoamento humano. O preco dessas atitudes, sabemos perfeitamente todos n6s educadores e
pais: a sombra da ignorancia que se estende por todo o pais e o amoralismo generalizado que se
traduz em arrivismo e mendacidade explicitos, revelados, dentre outras formas, na indigéncia
cultural, na inanidade moral, inclusive de grande parte daqueles que acedem ao Ensino Superior,
e no comportamento médio da populacdo que xinga o politico de corrupto, mas ndo hesita em
oferecer propina a qualquer agente do poder publico que lhe flagra em infragdo de transito, por
exemplo, ou das empresas ou figurdes do mundo esportivo e da diversao que nos empulham com
seus projetos filantropicos de voluntarios empenhados na redencdo social do pais, ao mesmo
tempo em que fazem “planejamento tributario” realizam evasio de divisas'®, com as
conseqiiéncias macroecondmicas nefastas que isso traz ao pais, e se opdem encarnigadamente a
qualquer iniciativa de mudanga, por exemplo, na ordem tributaria ou nas leis sobre sigilo
bancario e fiscal. Sem falar no comportamento tao ordinariamente encontradico de adolescentes e
jovens que depredam o patrimdnio publico e praticam atos de violéncia sobretudo contra os
indefesos, e se sentem remidos, uns porque sdo oprimidos e pouco aquinhoados pela sorte e
aprendem a wusar os dispositivos legais, inclusive constitucional, que prescrevem a
inimputabilidade penal dos menores de 18 anos, por exemplo no artigo 228 da Constitui¢do
Federal, no artigo 27 do Codigo Penal Brasileiro, ou o artigo 104 do Estatuto da Crianga e do
Adolescente. Outros porque a Uinica reacdo que encontram dos pais aos seus desmandos e esbirros
¢ o gesto de puxar o taldo de cheques, tendo em vista pagar a fatura do prejuizo, ou subornar
alguma autoridade, com a alternativa de pegar o telefone celular para falar com alguém que

resolva o assunto sem que se produzam efeitos desagradaveis aos agressores; € todos porque os

1™ Quanto a esse aspecto ¢ muito esclarecedora, e aporta uma contribuicio inestimavel a reflexdo educacional, toda a

elaboragdo tedrica sobre a vida segundo o espirito, sobre os atos espirituais, sobre a inteligéncia espiritual, sobre as
formas da inteligéncia espiritual, desde os gregos antigos até Santo Tomas de Aquino, e o problema do destino dessa
inteligéncia espiritual a partir da modernidade cartesiana. Consultar Henrique Claudio de Lima Vaz. Antropologia
Filosdfica. v.1, 2.ed. Sdo Paulo: Loyola, 1991, p.239-289. Colecao Filosofia, n.15.

195 Richard Perez, vice-presidente da WorldCom MCI, controladora da Embratel, foi preso em flagrante no dia
30/08/2000, no Aeroporto Internacional Tom Jobim, Rio de Janeiro, por ndo conseguir provar a origem dos
U$80000,00 que levava consigo ao sair do pais. Por isso responde a processo, que foi suspenso por dois anos,
conforme decisdo da justi¢a brasileira, de acordo com o que relata o jornal Folha de S.Paulo em seu Caderno
Cotidiano, pagina C6, do dia 31/10/2000. A mesma Embratel veiculou nas redes brasileiras de TV, durante o ano
passado, campanha publicitaria na qual comunicava que parte da sua receita seria destinada ao financiamento de
projetos socio-educativos desenvolvidos pela Fundag@o Airton Senna.



125

educadores “explicam” sociologica, politica e psicologicamente, qualquer ato de incivilidade,
descortesia, violagdo da ordem publica ou das regras de convivéncia social, como efeito da
opressdo politica, da exclusdo social, do cerceamento da liberdade, ou como expressao da natural
e inocente efusdo da rebeldia infanto-juvenil, inclusive abrigando seus praticantes com o rol de
dispositivos do Estatuto da Crianca e do Adolescente'®, enquanto propdem que adolescentes
participem diretamente da Politica mediante o direito de voto, como tem observado em suas
intervencdes publicas sobre a redugdo da idade de imputabilidade penal o Ministro chefe do

Supremo Tribunal Federal do Brasil.

A abordagem que aqui se vislumbra e propde, a0 mesmo tempo em que se
expressa no raciocinio que liga a disciplina a Educacdo e a Educag¢do a Antropologia Filosoéfica,
isto €, a reflexdo filosofico-transcendental sobre o homem, ¢ a abordagem que evitaria, a um s6
tempo, o reducionismo culturalista que aprisiona a reflexdo no aspecto formal do humano, o
reducionismo naturalista que imobiliza o pensamento junto ao aspecto natural fisico-bioldgico do
humano e o reducionismo idealista que encarcera o pensamento na dimensdo exclusivamente

subjetiva do eu, no egoismo.

Seu primeiro resultado seria o resgate da nocao de disciplina e o deslocamento

semantico da ressonancia rebarbativa e acerba dessa palavra; e este ndo seria o mais importante.

Excederia em importancia a esse resultado, primeiro aquele que se colheria na
compreensao da dialética que leva a proje¢do do corpo em Corpo Proprio e a projecdo do
Psiquismo em Espirito. Esse resultado se configuraria exatamente na superagdo dialética das
figuras opostas que aparecem tanto no aspecto técnico-cientifico e pratico-material da Educacao
quanto no seu aspecto tedrico-valorativo, politico-simbolico, tanto na sua funcao técnica quanto

na sua fungao politica.

Quanto a funcdo técnica, uma tal abordagem ajudaria os educadores a perceber

que memoria e raciocinio, inovagdo e reminiscéncia, criagdo e copia nao sao contraditorios, nem

106 Esta formulagdo sobre a interpretagio do Estatuto Da Crianga e do Adolescente por alunos da Educagdo
Béasica ¢ confirmada na pagina 10 do relatéorio final da pesquisa que a UDEMO, Sindicato de
Especialistas em Educacdo do Magistério Oficial do Estado de Sdo Paulo, fez em janeiro de 2001, disponivel em
<http://www.siraque.com.br/udemo.asp> em 03/01/2002. Quanto a esse dispositivo legal é util consultar a obra
intitulada Falhas do Estatuto da Crianca e do Adolescente, organizada pelo juiz especialista em Direito do menor,
Alyrio Cavalyeri, publicado no Rio de Janeiro, em 1995, pela Ed. Forense. O livro é mais conhecido entre juristas do
que entre educadores.
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. 1
paradoxais, mas opostos.'"’

Quanto a fungdo politica, essa abordagem daria, aos mesmos
educadores, as condigdes para a percepcao de que, obediéncia e liberdade, autonomia e
heteronomia, se opdem, mas ndo sdo contraditorias, como se pode deduzir da fina e sutil
argumentagdo kantiana sobra a Pedagogia como Ciéncia fisica e pratica da Educacdo e sobre a
diferenca entre Educacdo fisica e Educagdo intelectual, entre Cultura fisica e Cultura pratica do
Espirito.'"® E de onde viria uma tal percepcdo da existéncia de oposicio, e ndo de contradigdo,
entre memdaria e raciocinio, obediéncia e liberdade, autonomia e heteronomia, lingua e fala? Viria
exatamente da compreensao filosofico-transcedental do homem, ndo como pura subjetividade,
mas como autoposi¢do, como sujeito. Viria da compreensdo da subjetividade humana como
mediagdo entre a Natureza ¢ a Forma, entre 0 homem como dado e homem como expressividade.
Ora essa expressividade que se desdobra em expressividade fisico-bioldgica do corpo, projetada
intencionalmente no Corpo Proprio, em expressividade psiquica do eu, projetada vivencialmente

na instersubjetividade, resolve-se concreta e conceitualmente no homem sujeito espiritual, sendo

0 espirito equacionado como estrutura noético-pneumatica.

A expressividade do Ser no sujeito humano como realizacdo noética e
intelec¢@o, como realizagdo logica e discurso, indicam a necessidade de uma conquista mediada
da unidade, da estabilidade ¢ da universalidade do pensamento decorrente da auséncia da
intelecgdo direta e imediata, caracteristica do espirito finito no ser humano, pois a dialética do Ser
como unidade na multiplicidade, como identidade na diferenca, exprime-se no sujeito humano
como realizacdo noética do espirito na inteleccdo e como realizacdo ldgica do espirito no
discurso. Novamente aqui ndo existe contradicdo, nem paradoxo, mas oposi¢ao. Oposicao entre a
intui¢do pura e imediata da unidade substancial do eu que ndo se decompde e o reconhecimento

de uma co-substancialidade entre 0 meu eu e o eu do outro na intersubjetividade, mediada sim

107 . , . . . . . , \ ~ Ao
Quanto a isso ¢ importante a consulta ao livro de Alain Lieury, A memoria: do cérebro a escola. Sdo Paulo: Atica,

1997, no qual o autor comunica resultados de pesquisa desenvolvidas na Franca, sobre a importancia da memoria
para um aprendizado eficaz. Ai, ele relata experiéncia realizada em projetos de ensino e aprendizagem, conduzidas
pelos pesquisadores do Centro de Pesquisa e Desenvolvimento da Aprendizagem da Universidade de Pittsburgh, nos
EUA. Todas essas pesquisas apontam para a redescoberta da memoria como elemento central da aprendizagem e
levam o autor a afirmar que a leitura, como meio de memorizagdo, ¢, provavelmente, o modo privilegiado de
aquisicdo de conhecimentos. Sim, a velha, e desinteressante leitura, como meio de memorizagdo, frente a tantas
novas tecnologias de ensino. Igualmente importante seria a consulta a conferéncia de Olivier Houdé, intitulada Le
developpement de l'inteligence chez l'enfant, publicada em Université de tous les savoirs.Qu ‘est-ce que la vie. vol. 1
Paris: Editions Odile Jacob, 2000. Nela o autor invoca dados experimentais atuais para negar que a inteligéncia siga
uma evolugdo ascendente tal qual defendia Piaget e ainda defendem os piagetianos.

% Immanuel Kant. Réflexions sur I’éducation. 2édition. Traduction et notes par A. Philomenko. Paris: Librerie
philosophique J. Vrin, 1974.
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pela afetividade, mas por uma afetividade estruturada nos atos de dar e receber, uma afetividade
que, para ter sentido, ¢ ndo se perder num jogo surdo de afetacdes reciprocas, precisa ser
transcrita racionalmente pelo discurso na linguagem, como quando se faz a declaragdo: eu te

amo!

E a dialética do Ser e do Ente, da Esséncia e da Existéncia, exprime-se no
sujeito humano como realizacdo pneumatica do Espirito em sua dimensdo existencial vivida
corporalmente num corpo que pulsa, vibra, sua e fala e como realizagdo sinestésica desse Espirito
em sua dimensdo existencial vivida psiquicamente como reflexividade numa pessoa que anseia,

deseja, teme, alegra-se, entristece-se, ama.

Ora, esta compreensdo do sujeito humano como expressividade espiritual
noética e logica, pneumatica e sinestésica, do ser no corpo € no psiquismo humanos, em sua
Inteligéncia e Razdo, em sua vitalidade consciente, autopercebida, seria o ponto de partida para a
formulagdo de uma teoria da disciplina na Educagao e para a analise dos eventos relacionados ao
tema da disciplina em Educacdo que reconciliaria a dimensdo de abertura infinita da Liberdade e
da Inteligéncia para o Ser transcendente com a dimensdo restritiva da Razdo e da Vontade na
imanéncia de nossa experiéncia mundana. Nos descobririamos assim a frivolidade dos dilemas
que paralisam os educadores, indecisos entre a memoria € o raciocinio, a obediéncia e a
liberdade, a lingua e a fala. Descobririamos a imprudéncia, o aventureirismo temerario daqueles
que rejeitam pura e simplesmente a memoria, a lingua, a obediéncia, para glorificar a
competéncia discursiva, o rendimento cognitivo, ¢ a desenvoltura e a flexibilidade da agdo

autdnoma.

Uma abordagem teodrica e um enfrentamento pratico dos episddios relacionados
a disciplina em Educacdo nos termos dessa perspectiva tedrica da Antropologia filosofica, que
siga os passos da pré-compreensdo, da compreensao explicativa e da compreensao filosofico-
transcendental do homem, ¢ a tarefa que se apresenta como horizonte para aqueles que pretendam
ultrapassar o mundo do tratamento reducionista desse tema. E daqueles que pretendam contribuir
para que a forga bruta ceda lugar a razdo, o jugo a liberdade. Razdo e Liberdade hoje em ocaso
nas relagdes pessoais € no relacionamento entre as nagdes, como aparece hoje na distancia entre
paises ricos e paises pobres ou “emergentes”. Esse ocaso tem um simbolo eloqiiente na imposi¢ao

ignominiosa que os EUA fazem de seus interesses a nagdes do mundo, oferecendo a morte, a
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miséria, ou uma associacdao subordinada, como Unicas alternativas aos discordantes, alijados da
politica pelos plutocratas, pela forca do dinheiro, da qual ¢ exemplo a elei¢do ilegitima de seu
atual presidente. Tem um simbolo clamoroso na afirmag¢ao mesquinha e vil do que ¢ conveniente
ao interesse do mais forte, como na selva — com uma diferenca em favor da selva, onde nao pode
haver mesquinharia ou magnanimidade, abjecdo ou altivez — a exemplo do episddio vergonhoso
do siléncio da glorificada opinido publica estadunidense frente a constatacdo de que sua
Republica tem um presidente ilegitimo, para que a for¢a pudesse cobrar, em sangue, a vinganca, €
despejar toda a capacidade tecnolédgica ultra-sofisticada de agressdo, jamais vista pelo homem,
sobre a inermidade de um povo fraco e andrajoso, como se esse povo fosse responsavel por atos
de uma organizagdo protegida por um grupo investido de um poder carente de legitimidade,
grupo que o empalmou com o beneplécito e apoio estadunidenses, sob o concurso das armas que
os EUA lhe vendeu, quando conveio a seus interesses.'”Por fim, ¢ a tarefa daqueles que ndo
querem renunciar a busca incessante do Bem e da Verdade porque compreendem que tal rentincia
significa a rentincia a propria condi¢do humana. O escandalo de nossa época ¢ o siléncio

convenientemente cinico diante do fim da Etica, diante do relativismo que reina impavido em

todo lugar.

19 Consultar editorial do Jornal Folha de S.Paulo, intitulado Quem venceu?, do dia 20/11/2001. Com base num
estudo contratado por um consdrcio americano de empresas de comunicagdo, convenientemente engavetado em
nome da unidade dos EUA, fica-se sabendo que Bush foi empossado, ndo eleito. Ver também o artigo de Fabio
Konder Comparato, na mesma Folha de Sao Paulo, na coluna Tendéncias e debates do dia 14/10/2001, em que o
autor d4 a lista incontestavel de todas as a¢des internacionais unilaterais realizadas pelos EUA no mais genuino estilo
“manda quem pode, obedece quem tem juizo”, agdes que nada ficam a dever as de traficantes dos morros do Rio de
Janeiro ou da periferia de Sao Paulo, quando decretam o fechamento de lojas ou escolas tendo a todos “persuadido”
as “fragorosas e fundadadas” razdes e os “solidos” e “irrefutaveis” argumentos do AR 15. Quem precisar de algo
menos que fatos para se convencer do que aqui se afirma pode consultar, o sitio da ONU e ler os textos das
resolugdes do Conselho de Seguranca, sistematicamente vetadas pelos EUA apds aprovacdes, sempre por
esmagadora maioria, como na decisdo do final de 2001 em que, apos ter 12 votos favoraveis e duas abstengdes
(Reino Unido e Noruega) e 2 votos contra (EUA e Israel), uma resolug¢do da ONU, que entre outras coisas
determinava o envio de obsevadores internacionais a regido palestino-isracliana conflagrada, foi novamente vetada
pelos EUA. O site da ONU tem o enderego <http://www.un.org>. Os EUA sempre usam sua forga bruta para impor a
todos seus interesses e conveniéncias. E interessante, sobretudo, ver a resolucdo 242, de 22/11/97, do Conselho de
Seguranga da ONU, até hoje desconhecida, por influéncia do braco forte dos EUA.
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