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ESumMo

MIRANDA, Sonia Regina. Sob o signo da Meméria: o conhecimento hist6-
rico dos professores das séries iniciais. Tese de Doutorado, Faculdade de Educa-
cao, Universidade Estadual de Campinas, 2004.

Esta tese busca contribuir para o campo de reflexdes acerca dos saberes
docentes e aprofundar a compreensao sobre como diferentes cenarios de cultura
interferem na variabilidade do conhecimento que professores sem formacgao es-
pecifica tém a respeito da Histéria.

Partindo de um quadro tedrico constituido em funcao de autores que advo-
gam a especificidade do conhecimento escolar, e particularmente da compreen-
sao de que a Historia ensinada na escola configura um conhecimento especifico
em face de sua matriz disciplinar académica, enveredou-se por uma pesquisa que
priorizou a investigacao de como instituicoes escolares distintas lidam com o
contelido histérico prescrito para o ensino nas séries iniciais.

Foram selecionadas, como focos especificos de analise, duas escolas em
diferentes cidades mineiras, selecionadas dentre os resultados publicos do Pro-
grama de Avaliacao Educacional de Minas Gerais. A partir de entao, cada insti-
tuicao escolar foi estudada com o objetivo de auxiliar no entendimento de como
diferentes quadros culturais interferem tanto na conformacao das praticas esco-
lares como no conhecimento histérico dos professores, o que nao deixou de ter
repercussoes importantes para o desvelamento de aspectos que ficam obscureci-
dos em meio as estatisticas oficiais.

Ao priorizar a cultura urbana como foco de analise, a discussao relativa
aos projetos de memoria - e do esquecimento - projetou-se como tema privilegi-
ado de reflexao e compreensao a respeito dos processos de constituicao dos sabe-
res docentes.

Palavras-chave: ensino de Historia, saberes docentes, cultura escolar, saber his-
térico escolar, Didatica de Histéria, Memoria






I BSTRACT

MIRANDA, Sonia Regina. Under the sign of Memory: the historical
knowledge of beginning school year teachers. Doctoral Thesis. Faculdade de
Educacao, Universidade Estadual de Campinas, 2004.

This thesis seeks to contribute to the field of reflections concerning professors'
knowledge and deepen the understanding on how different cultural scenarios in-
terfere with the variability of the knowledge that professors without a specific
field of study have regarding History.

Starting from a theoretical picture established due to authors who advocate
the specificity of school knowledge, and particularly of the understanding that
History taught in school configures a specific knowledge in its academic
disciplinary matrix, the study led to a research that prioritized the inquiry of how
distinct school institutions deal with the prescribed historical content for education
in the initial school years.

Two schools in different cities in Minas Gerais were selected as specific foci
of analysis, selected amongst the public results of the Programa de Avaliacao da
Educacao de Minas Gerais. From that point on, each school institution was studied
with the purpose of assisting in the understanding of how different cultural pictures
interfere with the conformation of the school practices as well as in the historical
knowledge of the professors, that didn't fail in leaving important repercussions
for the unraveling of aspects that are overcast in official statistics.

When prioritizing the urban culture as focus of analysis, the discussion
regarding the projects of memory - and the forgetfulness - was projected as
privileged issue of reflection and understanding regarding the process of
constituting teachers' knowledge.

Key words: The teaching of History, teacher's knowledge, school culture, historical
knowledge in the school, History didactics, Memory
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Introducao: notas sobre um percurso de pesquis

"Que podemos cada um de nds fazer sem transformar nossa inquietude
em uma historia? E, para essa transformagao, para esse alivio, con-
tamos com outra coisa a nao ser com o0s restos desordenados das
historias recebidas? Cada um tem a sua lista, por exemplo: abaixo [0
velho regime, etc.J céu, amotr, progresso, destino, revolugdo, inferno,
ciéncia, liberdade, historia, justica, pecado, moral, raga, virtude, co-
meco, vida, consciéncia, verdade, viva, vinganga, cultura, infancia,
responsabilidade, arte, saida, deus, nada, remorso, alma, compro-
misso, eternidade, eu. E cada um dispoe, também, de uma série de
tramas nas quaris as entrelaga de modo mais ou menos coerente. E
cada um tenta dar um sentido a si mesmo, construindo-se como um
ser de palavras a partir das palavras e dos vinculos narrativos que
recebeu’.

Jorge Larrosa

Podemos dizer que existe, atualmente, nos debates acerca do ensino de
Histdria, um razoavel grau de intersubjetividade quanto a necessidade de
se considerar o desenvolvimento cognitivo e as condigcoes de apreensao dos
conceitos histéricos - dotados de alto grau de abstragao - por parte dos
alunos. Muitos sao os autores que advogam que o trabalho didatico deve
buscar aprofundar condicoes que garantam uma aprendizagem conceitual
efetiva, bem como o desenvolvimento dos mecanismos que levem o aluno a
construcao gradativa da temporalidade, das possibilidades de compreensao
da explicagao histérica e do manejo de métodos que caracterizam o procedi-
mento histérico. Se avaliarmos a produgao didatica mais recente destinada
ao ensino fundamental, por exemplo, veremos que tais nogdes vém ocupando
um lugar comum nos discursos explicitados no material destinado aos pro-
fessores e uma ferramenta que se apresenta como selo de qualidade, seja
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sob a égide do construtivismo piagetiano, do sdcio-construtivismo ou da propalada
interdisciplinaridade. Para tanto, deve-se levar em consideragao, nas atividades
de ensino, a selecao de conteddos, o enfoque a ser apresentado para os alunos, suas
capacidades cognitivas e os métodos de ensino e, nesse sentido, cabe aos professo-
res a busca das possibilidades de trabalho mais adequadas as suas realidades
escolares. Quanto a tais prerrogativas, nada a obstar. Na verdade, nenhum de nos,
educadores e/ou pesquisadores da Educacao, discorda de tais perspectivas como
norteadoras de uma pratica pedagdgica socialmente comprometida.

No entanto, poucas vezes toca-se em uma questao essencial: como esse professor,
a quem cabe a tarefa de conduzir os alunos a uma aprendizagem efetiva, compreende
e manipula os conceitos historicos tal como aparecem na educacao formal e nao
formal, sobretudo na midia e nos materiais que advém da industria cultural? Que
elementos interferem e modificam suas possibilidades de proceder a uma explicagao
historica inteligivel e que faga sentido para ele, professor? Como esse professor,
particularmente aquela professora que atua nas séries iniciais, organiza o
conhecimento histérico por ela recebido de diversas fontes e por diferentes artefatos
da industria cultural? Que relagdes se estabelecem entre a visao de Histéria,
passado e verdade dessa professora e os diferentes paradigmas de explicagao
historica? Em suma, quais as bases fundamentais que organizam o conhecimento
histérico do professor, sobre as quais ele constroi sua pratica pedagogica?

Em certa medida, é a partir desse conjunto de questoes que esse trabalho foi
gestado e construido e, na busca de respostas, foram muitos caminhos e reveses
até a chegada nesta formatacao final - ou "menos proviséria" - que ora se apresenta.

Por volta de 1930, Marc Bloch (1997), ao discutir a epistemologia do
conhecimento historico, j& anunciava um principio que, comumente, nos dias
de hoje, acompanha todos aqueles que se aventuram pelos campos do conheci-
mento. "0 espetaculo da investigacao, com seus sucessos e reveses, raramente
enfastia. A coisa passada é que provoca frieza e tédio", dizia Bloch. O caminho
da investigagao é, freqlientemente, mais rico que o resultado da pesquisa e o
conhecimento que dela advém e se institui. Nesse percurso solitario, cruzam-
se inlmeras vozes, estabelecem-se campos de descobertas, processam-se esco-
lhas, evidenciam-se exclusoes, abrem-se horizontes para a renovagao teérica e
para a ampliacao dos olhares possiveis sobre um determinado objeto. Articula-
se, portanto, a pesquisa, em uma trajetéria marcada por avangos, recuos e
mudancas de rota que facilmente se perdem no resultado final, mas que sao,
na realidade, o fruto mais rico da caminhada.

I SONIA REGINA MIRANDA



Nesse sentido, este texto introdutério busca trazer alguns elementos que
permitam compartilhar minha trajetoria reflexiva, debulhando publicamente
minha lista de inquietudes, "desfazendo para me fazer", como nos diz Larrosa,
esclarecendo a trama que se encontra por tras das histérias que conferem sentido
as minhas duvidas, meus estranhamentos, historicizando os meus momentos par-
ticulares que configuraram decisoes, escolhas, /insights, e explicando as razoes
das opcoes, recortes e exclusdes no processo de construcao da tese de doutoramento
relativa ao saber histérico escolar, sob orientagao da prof? Dr. Ernesta Zamboni.

Em primeiro lugar, cabe dizer que, como em boa parte dos casos, o proces-
so de constituicao do meu objeto é muito anterior ao meu ingresso no doutorado
e tem relagdo direta com a minha trajetéria como professora de Didatica e Pra-
tica de Ensino de Histéria. Freqlientemente, eu me via mobilizada - em minha
acao cotidiana na Universidade Federal de Juiz de Fora e em experiéncias com
formacao continuada de professores na Zona da Mata mineira e no Campo das
Vertentes - frente a circunstancias de 'auséncia de dominio', por parte de profes-
sores que cursavam Graduacgao e nao tinham formacgao especifica na area de
Historia, de determinadas categorias explicativas e conceitos que envolvem a
temporalidade, essenciais a formacgao do pensamento histdrico. Comecei a me
dar conta, em sala de aula e em atividades de orientacao de pesquisa de iniciagao
cientifica, que um niimero significativo de alunos, sobretudo do curso de Pedago-
gia, tinha problemas em relacao a compreensao do tempo, ndo conseguia iden-
tificar nenhum sentido valorativo no conhecimento histérico, desvalorizava as
operacgdes de memoria individual e coletiva e, grosso modo, operava com catego-
rias de analise histdrica que remontavam ao momento de instituicao do saber
historico escolar como ferramenta de controle social e de constituicao de identi-
dades nacionais. A percepcao daquelas professoras a respeito da Histéria era
emblematica e constantemente evocava as circunstancias politicas de produgao
de um tipo de meméria, e, conseqiientemente, de varios apagamentos e esqueci-
mentos, e nao o conhecimento histérico em sua dimensao formativa propria-
mente dita, o que, na maior parte dos casos, apresentava-se, preliminarmente,
como uma forma de "auséncia" em termos de um saber academicamente legiti-
mado, se considerarmos as perspectivas de Lyotard (1998) a respeito dos pro-
cessos de legitimacao do saber cientifico. Além disso, um discurso hegemonico a
respeito da necessidade de conferir prioridade ao dominio da leitura, da escrita e
das operacbes matematicas sempre se projetava, com esses professores, como
uma justificativa aparentemente sélida para deslocar a reflexao a respeito da
Histéria e do tempo na escola basica para segundo plano.
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Certa vez, em um desses contextos de formacao, durante o ano de 1999,
chamou-me especialmente a atencao a observagao de uma escola destinada a
educacao infantil e a séries iniciais do ensino fundamental, em cuja porta de
entrada havia um grande mural, confeccionado pela supervisora e pelas profes-
soras as vésperas do feriado de 7 de setembro. No mural, destacava-se um qua-
dro verde, cheio de lacinhos em fita verde e amarela e um grande soldado solita-
rio, risonho, forte e altivo, carregando nas maos o mapa do Brasil feito em papel
colorido. Em cima da imagem, a frase convocando todos os observadores: "Bra-
sil, precisamos ama-lo!". Ao lado da frase, um cartdo destacando a palavra "sol-
dado". Inimeras situacdes similares a essa me chamaram a atencgao no tocante a
organizagao do espacgo escolar e servem para nos conduzir a compreensao de
relagdes de permanéncia com uma escola criada na esteira do advento da
modernidade, isto é, como instituicdo normatizadora por exceléncia e que, nesse
sentido, exerce importantes funcdes ligadas a homogeneizacao de praticas e va-
lores e, por essa razao, converteu-se, desde o século XIX, em simbolo da nova
civilizacao. (NUNES, 2000). O efeito homogeneizador dessa escola - ainda que
transformada em relacao ao contexto historico do século XIX ou dos governos
militares - e o seu papel de transmissora de valores e ideologias transcendem a
dimensao da agao educativa e dos curriculos prescritos, atingindo multiplas fa-
ces da organizacao do espaco e do tempo escolares. O espaco, a construcao, a
ordenacgao dos tempos, a decoracao, as rotinas escolares, as festividades consti-
tuem importantes programas educativos e sao poderosas ferramentas de forma-
cao de subjetividades. (BERRIO, 2000; FRAGO e ESCOLANO, 1998).

Um estudo-piloto realizado no ano de 2000, através de um survey com 146
professores das séries iniciais, serviu para referendar uma tendéncia inicial que
me levava a esse cenario de um aparente "nao saber". Naguele momento, os pro-
fessores foram entrevistados com o intuito de verificar os principais elementos de
cultura e representacao historica, bem como algumas dimensodes conceituais no
que se refere as categorias de espaco e tempo. Trabalhando com um questionario
estruturado, foi possivel verificar, em primeiro lugar, o impacto de alguns meca-
nismos de reproducao de uma concepcao de historia tradicional atraves de ele-
mentos do discurso e da pratica docentes.

Aquela pesquisa verificou, por um lado, uma notavel énfase, na fala dos
professores, sobre a importancia do estudo da Histdria considerando-se a "for-
macgao do cidadao" e do raciocinio "critico" em um sentido genérico e destituido
de qualquer referencial contextualizador que pudesse promover a transformacao
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do "cidadao sudito" em "cidadao participante", conforme expressao de Christian
Laville (1999). No entanto, quando questionados, a partir de uma série dada de
imagens relacionadas a dimensoes diversas da realidade e, portanto, varios obje-
tos possiveis do conhecimento histdrico, majoritariamente despontaram como ele-
mentos validos, como objetos da historia, somente aqueles estritamente vinculados
a um passado herdico. Nesse sentido, a propalada critica deslocava-se para um
plano menos relevante do ponto de vista da base de pensamento docente. Foi
possivel constatar, como conclusao mais significativa, que Histéria e Geografia
apresentam-se, freqiientemente, na fala dos docentes, como campos epistemoldgicos
opostos, cabendo a Histéria o estudo estrito de um passado que nao se relaciona
com o presente e a Geografia o estudo do meio fisico.

Posso dizer que meu projeto inicial de tese, aprovado em 2001 pela
UNICAMP - Tempo, memoria e conhecimento historico entre professores das
séries iniciais - nasceu dessa investigagao preliminar e era o mesmo de hoje,
porém pensado a partir de perspectivas sensivelmente distintas.

Reflexdes iniciais acerca do saber histdrico em forte consonancia com uma
matriz piagetiana (Piaget, [s.d] e 1998) quanto a compreensao da construgao
da temporalidade e com uma transposicao apenas parcial daquilo que envolvia a
discussao a respeito de saberes e competéncias cognitivas vinculadas a aprendi-
zagem e, conseqlientemente, ao ato de ensinar, reforcavam, em certa medida, um
cenario opositivo entre "saber" e "nao saber", "conhecimento e erro". Por esta
razao, eu me referia, naquele momento, a necessidade de discutir a elaboracao
cognitiva' e a natureza das nocoes construidas por parte dos professores das
séries iniciais sobre o tempo, meméria e histéria, o que facilmente me conduziria
as armadilhas do mentalismo, problema que Tardif apontou como sendo a redu-
cao desse saber a processos mentais cujo suporte é a atividade cognitiva dos
individuos, seja ela situada no plano das representacoes, seja pensada enquanto
crencas, imagens ou esquemas mentais (Tardif, 2002). Nesse sentido, a tentativa
de elucidar a compreensao dos professores deparava, inevitavelmente, um viés
analitico que compreendia a construcao da temporalidade exclusivamente a par-
tir de um enfoque meramente subjetivo e, portanto, como uma questao de um
processo cognitivo compreendido, ainda que de modo indireto e pouco conscien-
te, como supostamente "incompleto". Além do mais, investigar aquilo que seriam
"'nocodes espontaneas"’ verificadas entre professores das séries iniciais representaria
subestimar o fato de que as concepgdes hegemdnicas a respeito do tempo, Histéria
e memoria sao construcoes historicas fortemente vinculadas as estruturas de po-
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der e a formagao de processos identitarios, conforme nos fora demonstrado por
Elias (1998), Furet [s.d], Hobsbawm (1984 e 1998), Nora (1997) e Fontana (1998),
dentre outros. Trata-se, portanto, de construcdes que transcendem a dimensao
subjetiva e envolvem programas educativos que vao além da unidade escolar, mas
que se reproduzem e se reatualizam continuamente nesse espaco.

Por outro lado, logo no primeiro ano de curso, quando meu horizonte de
referéncias tedricas se ampliava, eu participei diretamente da coordenacao de
um trabalho de grande porte na area de politicas publicas para a educagao: a
avaliacao educacional do Estado de Minas Gerais - SIMAVE. Esse trabalho
acabaria por exercer um efeito profundo na (re) definicao do meu objeto e dos
eixos da pesquisa, tendo em vista que tanto os seus instrumentos quanto os resul-
tados dele advindos serviram como elementos estruturantes dos problemas e de
categorias de analise que conduziram a pesquisa.

Proposto como um programa estruturante da Secretaria de Estado de Edu-
cacao de Minas Gerais, com o propésito de gerar informacdes estratégicas capa-
zes de movimentar os espagos e agentes escolares, o0 SIMAVE insere-se em um
contexto de reformulagdes na experiéncia de avaliacao educacional da rede pu-
blica de Minas Gerais, uma das mais antigas do movimento mais recente de
avaliacao de sistemas educacionais no Brasil e que remonta ao inicio dos anos 90
(Franco e Bonamino, 2001).

0 programa gerou um grande volume de informacdes relativas ao desempe-
nho da rede publica escolar do Estado, nas areas de Lingua Portuguesa, Mate-
matica, Histéria, Geografia e Ciéncias. A amplitude dessas informacoes justifi-
ca-se pelo fato de esse programa ter sido organizado em base nao amostral e
como uma alternativa metodolégica ao SAEB, executado pelo Ministério da
Educacao/INEP. Desse modo, toda a populacao escolar da rede estadual de todos
0s municipios mineiros foi submetida a avaliagdao, embora tanto o SAEB como o
SIMAVE tenham se organizado com base em uma metodologia estatistica sus-
tentada em estudos de psicometria e na chamada TRI - Teoria de Resposta ao
[tem?. Tais informacdes de base quantitativa a respeito da realidade escolar de
Minas Gerais serviram para indicar diferentes cenarios que projetavam cir-

! Para maiores detalhamentos a respeito de aspectos especificos relativos a metodologia estatistica
ver VALLE, Rachel. Teoria de resposta ao item. Dissertagao de Mestrado, USP, 1999. Para
breves discussoes a respeito da TRI ver FRANCO, Creso.(org.) Avaliagao, ciclos e promocao na
educacdo. Porto Alegre, Artmed, 2001.
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cunstancias de sucesso e fracasso escolar. Os dados publicados para as escolas e
Superintendéncias Regionais de Ensino informavam, para o total de municipios
mineiros e para o contingente de aproximadamente 500.000 estudantes investiga-
dos, tendéncias gerais, médias estatisticas, resultados detalhados por Estado, Su-
perintendéncia Regional de Ensino, Municipio e Escola. Para cada uma das disci-
plinas avaliadas foram construidas escalas de proficiéncia com base na TRI, nas
quais as escolas poderiam observar sua posicao média em relagdo ao conjunto dos
resultados elaborados e divulgados publicamente. Para todas as disciplinas foram
elaborados boletins pedagodgicos analiticos e distribuidos para as escolas por inter-
médio das diversas superintendéncias regionais de ensino.

Nao pretendo discutir, aqui, aqueles resultados, tendo em vista que isso
ja fora objeto de publicacdes anteriores?, mas apontar o processo de constru-
cao de meu objeto de tese a partir de problemas de investigacao que desponta-
ram de modo vinculado aquela experiéncia.

Naquele cenario de profusao de médias quantitativas e faixas de proficién-
cia, saltou-me aos olhos, além do baixo rendimento global, expresso pela concen-
tracao de cerca de 40% do total da populacao investigada em uma faixa conside-
rada como critica, uma enorme diversidade regional, iluminada pelos nimeros
dispares, evidenciados pelos resultados que eram entdo tornados publicos. Por
tras dessa diversidade despontavam, indiretamente, cenarios de fracasso e suces-
so de unidades escolares que indicavam, para o conjunto investigado, uma gran-
de disparidade, em termos de rendimento escolar e niveis de proficiéncia, no
Estado de Minas Gerais. Evidenciava-se, claramente, aquilo que Forquin aponta
como sendo um dos principais paradoxos da "democratizagao-massificagao do
ensino" (2002).

Na verdade, a discussao de questoes pedagdgicas, cognitivas e curriculares
a partir de resultados de processos institucionais de avaliacao nos coloca, fre-
qlentemente, em encruzilhadas epistemoldgicas dificeis de serem transpostas
e que acabam por reduzir os efeitos diagnosticos e analiticos dos resultados
auferidos. Por um lado, ha aquilo que ja fora adequadamente apontado por Michel

2 Para o caso da area de Historia ver MIRANDA, Sonia Regina (org). Boletim Pedagégico
de Ciéncias Humanas. CAED/UFJF, 2002; Idem. Reflexdes sobre a compreensdo (e
incompreensoes) do tempo na escola. In: ROSSI, Vera Lucia Sabongi & ZAMBONI, Ernesta.
Quanto tempo o tempo tem. Campinas, Alinea, 2003; Idem. O que significa educar para a
compreensao da Histéria? Revista Histéria e Ensino. N. 9, Londrina, 2003.
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de Certeau (1995 e 1996) e Lahire (1997) quanto a validade das estatisticas
globais: 0s nimeros costumam mascarar as praticas nascidas da experiéncia, 0s
usos e a vida real. Com as estatisticas, freqiientemente apagam-se experiéncias
subjetivas, resisténcias, espacos de criacao e diferentes formas de fazer. Por tras
dos numeros, esvaziam-se os casos individuais de sua significacao, em meio a
médias globais silenciadoras da riqueza inerente as praticas particulares e as
"maneiras de usar', para utilizar uma expressao veiculada por Certeau.

Por outro lado, a desconsideragao desses dados, gerados sob a égide dos
métodos estatisticos e de politicas publicas homonegeizadoras, leva-nos, freqlien-
temente, a ignorar o fato de que avaliacao e exame nao significam a mesma
coisa e que é preciso avaliar para conhecer. Ao comentar a redugao do interesse
investigativo por questdes didatico-pedagdgicas ligadas a qualidade da aprendi-
zagem dos alunos, José Carlos Libaneo (2000, p. 18) destaca, conveniente-
mente, nesse cenario ambiguo, que freqlientemente "se questionam eventuais
distanciamentos de temas do campo da didatica e das metodologias especifi-
cas e das acgdes concretas de melhora da qualidade da atuacao docente, dei-
xando para segundo plano os processos de ensino e aprendizagem que
correspondem, afinal de contas, ao nuclear do exercicio profissional de profes-
sores." Desse modo, muitas vezes ignoram-se elementos reais vinculados a rea-
lidade escolar e a qualidade do ensino publico nacional. Além disso, os estudos
realizados em bases quantitativas, ao apontarem e localizarem problemas nem
sempre perceptiveis em sua dimensao global, tém inequivoca validade para a
formulacao de politicas publicas para a educacao e, nesse sentido, devem ser
acompanhados pela pesquisa educacional, sob o risco de se aumentar cada vez
mais a cisao entre essas duas dimensdes - politica e pesquisa. Nao se trata,
aqui, de professar as medidas avaliativas e de certificacao como portadoras de
uma validade inexoravel, mas como elementos cujas informacgdes geradas po-
dem servir como indicadores - evidéncias, no sentido atribuido por Thompson
(1981) - de um cenario mais amplo que pode se transformar em objeto de
reflexdo particularizada nas diferentes realidades escolares.

E qual era a maior evidéncia que se apresentava, naquele contexto, como
artifice de uma investigacao politicamente necessaria? A existéncia de bons e
maus desempenhos que precisavam ser devolvidos aos seus contextos reais e,
portanto, relativizados quanto aos seus potenciais taxonémicos.

A observacao dos resultados globais do programa de avaliacao de Minas
Gerais me levou a percepcao da existéncia de grandes diferencas de desempenho,
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considerando-se distintas unidades escolares, mas também serviu para indicar
algumas peculiaridades projetadas em fungao de diferentes cenarios urbanos. Se
tomarmos o recorte urbano como referéncia, é possivel identificar cidades em que
os resultados apontam para um cenario global de bom desempenho escolar, avan-
cando da faixa intermediaria a faixa satisfatéria, e outras que, em seu conjunto,
nao superam uma faixa designada, de modo genérico, como critica. Em varias
circunstancias é possivel observar, a partir de uma varredura por municipios,
algumas tendéncias gerais que aglutinam os resultados de diversas escolas de um
mesmo lugar. Tal regularidade se apresentou como um elemento potencial de inves-
tigacao. Afinal, o que poderia estar por tras de uma tendéncia manifesta de predo-
minio de uma dada faixa de proficiéncia em escolas estaduais de um municipio
inteiro? Portanto, a observagao e o questionamento dos resultados globais projetou
um novo tema para investigacao: de que maneira a diversidade de resultados seria
reveladora de diferencas efetivas na organizacao dos saberes docentes no tocante
ao conhecimento histérico?

Além disso, se a perspectiva politica central inerente aos programas
institucionais de avaliacao é a focalizagao de diferencas no sistema de ensino,
sua decorréncia principal é a transferéncia de tais diferencas para um cenario de
informacao-acgao do professor. Pelo menos € isso que encontramos, comumente,
nos discursos dos gestores de sistemas educacionais, quando ha referéncia ao
bindmio avaliacao x qualificacao docente. Assumindo-se tal padrao como valido,
do ponto de vista da politica educacional, seria |dgico supor, a partir de um
modelo hipotético, que existe uma relacao direta e inexoravel entre o desempe-
nho escolar institucional, a profundidade da agdo-informacao do professor e a
qualidade do trabalho pedagdgico desenvolvido. Assim, médias quantitativas
maiores estariam, supostamente, vinculadas a um tratamento qualitativamente
superior dos contetdos avaliados. Portanto, a questao necessaria a ser respondi-
da é: a analise concreta de diferentes circunstancias escolares, opostas do ponto
de vista do rendimento escolar, sustenta tal perspectiva ensejada pelas estatisti-
cas globais? Bons e maus desempenhos escolares podem revelar, efetivamente,
trabalhos pedagdgicos distintos sob o prisma tedrico-metodoldégico? Desempe-
nhos opostos servem como justificativas embasadas para agoes e discursos de
hierarquizagao das instituicoes? Em outras palavras, em que medida podemos
confiar nas estatisticas, quando discutimos a natureza do trabalho histérico pre-
sente no espago escolar?

Tais fatos ampliaram a necessidade posta de buscar estabelecer relagoes
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compreensivas entre o ambiente escolar e os cenarios culturais que circundam
as instituicdes, com a perspectiva de encontrar nexos mais claros entre Histo-
ria ensinada e diferentes cenarios articuladores de meméria e, a partir de
entdo, validar ou ndo a associacao aparentemente légica entre bom desempe-
nho escolar e pertinéncia tedrico-metodoldgica do trabalho desenvolvido com a
Historia nas séries iniciais.

Portanto, cabe aqui explicitar que esta pesquisa constituiu-se na interse-
cao entre um caminho anterior de investigacao e os problemas de uma outra
pesquisa que tangenciaria aquele percurso inicial e, portanto, configurou-se
como um processo de sintese de dois movimentos que se associam, mas que sao
independentes. Do SIMAVE vieram os instrumentos de investigacdo e os cami-
nhos para escolha dos espacos a serem pesquisados - um dentre os melhores
resultados e outro dentre os piores, ja que o intuito era dialogar com as evi-
déncias (anexo 4) - bem como todo o percurso reflexivo acerca daquilo que
seriam os elementos constitutivos essenciais do saber histérico escolar.

Interessava-me, sobretudo, ultrapassar o sentido atribuido a formacao do
professor em cenarios avaliativos, onde freqlientemente se resvala para a su-
perestimacao dos resultados e graus de proficiéncia dos alunos e, conseqlien-
temente, resume-se o professor ao necessario dominio de conteddos e técnicas
de ensino. Para tanto, optei pela imersao em duas escolas que se inserissem
nos perfis que se apresentavam na polarizacao entre bom e mau desempenho.

Se compararmos a escala geral de proficiéncia construida em fungao dos
resultados gerais do SIMAVE, composta a partir dos desempenhos dos estu-
dantes individualmente, e as faixas médias das instituicoes, é possivel identifi-
car um bloco de escolas que apresentam os piores resultados auferidos na
avaliacao e se situam, portanto, dentro daquilo que se convencionou designar
como "faixa critica", isto é, na faixa de proficiéncia situada abaixo do escore
de 200 pontos. Isso significa falar em um fraco desempenho institucional e um
quadro de hipotético "fracasso escolar'. Pode-se dizer, pela observacdao dos
dados, que ha uma tendéncia geral de concentracao dessas escolas na regiao
centro-norte de Minas Gerais, embora esse perfil se apresente de modo diluido
por outras regides, em menor proporcao.

Algumas superintendéncias de ensino localizadas na regiao Norte do estado
relnem, juntas, mais de 55% dos resultados mais baixos auferidos, do ponto de
vista institucional, referentes a 185 escolas que concentram 15% do total da popu-
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lagdo investigada. As médias mais baixas ndo se restringem, contudo, somente a
regiao Norte do estado; aparecem dispersas, em concentragdes menores, também
pelas regides Metropolitana, Centro-Sul, Tridngulo Mineiro e Zona da Mata.

Tendo em vista a necessaria questao da viabilidade operacional e finan-
ceira da pesquisa, a proximidade geografica em relacao a Juiz de Fora nao
poderia deixar de ser considerada e, por essa razao, as escolas escolhidas
situam-se na regiao da Zona da mata mineira. No primeiro caso, a opgao
recaiu em uma escola bastante peculiar: fora a Unica situacao em que uma so
escola avaliada respondia pela totalidade da oferta de vagas no ensino funda-
mental e médio em um municipio inteiro, em um cenario urbano, porém forte-
mente atrelado a uma base sécio-econdmica rural.

No pélo oposto da escala classificatéria entre as instituicoes, é possivel iden-
tificar um conjunto de escolas cuja pontuacao nos testes as posiciona em uma faixa
de proficiéncia mais elevada, em uma situacdao bem préxima a um quadro estatis-
ticamente validado como "suficiente", isto é, na faixa de 230-240 pontos. Esse
bloco de escolas alocadas dentro de uma faixa suficiente corresponde a quase 30%
das instituicoes focalizadas no teste e pulveriza-se pelas regides Metropolitana,
Centro-Sul, Mata- Vertentes e Triangulo, com menor incidéncia na regiao Norte.

Considerando-se o primeiro recorte, selecionado dentre os resultados mais
baixos, optei pela ndo consideracao de seu extremo oposto, isto é, as escolas
classificadas dentro dos "melhores desempenhos” - e, portanto, das escolas situa-
das numa faixa de proficiéncia mais alta, fundamentalmente porque esse cenario
é absolutamente residual em relagdao ao conjunto investigado, isto é, somente 41
casos institucionais no estado inteiro, o que corresponde a 2% do total de esco-
las. Nesse caso, além de restringir a reflexdo a circunstancias rigorosamente
excepcionais, o risco de consolidar a oposicao entre bom e mau desempenho
seria efetivo. Assim, a opgao metodolégica assumida foi a de trabalhar com
niveis medianos, porém mais regulares e, portanto, mais préximos a tendéncias
comumente percebidas na rede publica de ensino.

Tendo em vista minha insercao profissional na UFJF, poderia ter optado
por restringir minha investigacdo a uma das instituicoes de Juiz de Fora, e essa
hipotese chegou a ser considerada em um primeiro momento. No entanto, consi-
derando-se o perfil de formacao selecionado a priori - isto é, professores sem
formacao especifica - interessava-me discutir os casos em que tal formacao nao
tivesse relacao direta com centros publicos de formacao inicial e continuada, o
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que excluia todas aquelas cidades dotadas de universidades publicas. Mais
uma vez, tal opcao me aproximaria daquilo que tende a ser mais global e
recorrente, em termos da oferta educacional publica no estado. A orientacao
impressa pela leitura de Elias (2000), no sentido de buscar um recorte micro
que me remetesse, sistematicamente, a uma figuracao mais global me perse-
guia e me mobilizava intensamente.

Tendo em vista a opgao de recorte geografico circunscrita a Zona da Mata/
Vertentes, restavam-me, portanto, cinco alternativas em termos de superinten-
déncias regionais de ensino que apresentassem escolas dentro do perfil selecio-
nado. Uma verificacao mais cuidadosa de cada uma das escolas inseridas nesse
grupo me conduziu a uma circunstancia particular, que chamou a atencao em
relacdo as demais cidades: a notavel regularidade nas médias de todas as escolas
investigadas no municipio inteiro, o que, tendencialmente, projetou para investi-
gacao aquilo que se situava, desde o inicio, no escopo desta pesquisa: a questao
da especificidade cultural do lugar. O que poderia estar por tras dessa tendéncia
geral? Essa era uma questao que, somada aquela posta anteriormente - o que
existe, realmente, por tras das disparidades numéricas - exigiria uma investiga-
cao qualitativa para ser respondida.

A preocupacgao central foi, exatamente, priorizar esse quadro mais geral,
experimentado pela maior parte da populacdo, e ndo as circunstancias de
excepcionalidades. Assim, na escolha dos casos, foi estabelecida uma mescla de
critérios, envolvendo regularidades e dissonancias, sob diferentes perspectivas,
mas que, de um modo geral, foram associados, na tentativa de compreender, com
um olhar a partir do micro, elementos que se reproduzem, em grande medida, na
maior parte da realidade educacional.

Duas cidades, duas escolas, duas faixas de proficiéncia qualitativamente
distintas, a se considerar as escalas de analise. Qual sera a distancia pedagdgica
real entre esses dois extremos no tocante a Histéria ensinada? Que elementos
podem se situar como explicativos no caminho que vai de uma faixa a outra?
Como os professores de cada um desses pdlos compreendem essa area de saber e
como atuam na escolarizacao de seus alunos? Sera possivel identificar diferen-
cas qualitativas reais entre um pélo e outro e, em caso positivo, como tais dife-
rencas se associam aos distintos cendrios de cultura? Cabe, portanto, na tarefa
de pesquisa constituida sob o cenario global de reflexao das relacoes entre Histo-
ria e saber histérico escolar, depreender as relagdes possiveis entre o desempe-
nho diferencial das instituicdes, as circunstancias culturais e urbanas distintas e
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o conhecimento do professor. E, nesse contexto, uma pergunta que precisa ser
respondida é: 0 bom desempenho institucional associa-se a uma qualidade "supe-
rior" do professor em relacao aos elementos estruturantes do saber histdrico es-
colar?

Para responder a essas perguntas e sair dos nimeros, foram necessarias
viagens, inlUmeras horas de entrevistas com professores, diretores, supervisores
educacionais, habitantes dos lugares, imersao em suas rotinas, conversas na sala
dos professores, leitura dos cadernos dos alunos, observagao dos cartazes, mu-
rais, atividades extras realizadas pelos alunos, enfim, uma exploragao "indiciaria"
da cidade e das escolas, por assim dizer, tal como nos sugere Ginzburg (1989). 0
eixo da investigagao centrou-se em um questionario semi-estruturado, composto
por trés componentes basicos: histérias de vida, reflexdes sobre a pratica e sobre
a Histdria e redirecionamento dos testes do SIMAVE.

A pesquisa de campo estruturou-se a partir da associacao entre observacao
participante, questionarios semi-estruturados (Anexo 1) e dialogo livre. Tentou veri-
ficar o ambiente educativo global da escola, 0 espaco escolar, as rotinas da escola, os
cadernos dos alunos, a biblioteca, os cartazes nos corredores, o comportamento dos
alunos, os horarios. Foram muitas as situacoes em que uma conversa no cafezinho,
com os funcionarios da secretaria, durante o intervalo, na sala dos professores, na
cozinha, com as merendeiras, ou na saida da escola, durante uma caminhada com as
professoras, ou mesmo em visitas as suas casas, apontavam-me informacoes essenci-
ais a montagem de um quadro compreensivo maiot.

De situagdes informais externas a entrevista surgiam, muitas vezes, as pe-
cas que faltavam para conferir inteligibilidade as circunstancias apontadas, o
que nem sempre era compreendido a primeira vista. Nesse sentido, a opgao pela
elaboracao de narrativas que foram utilizadas na composicao dos capitulos jus-
tifica-se pela possibilidade de ordenar os acontecimentos em uma descrigao cri-
ativa, cujo sentido é dado por mim, observadora, e ndo pelo sujeito descrito.
Trata-se, portanto, de uma forma que traz, em si, uma reinterpretacao das reali-
dades observaveis e nao um mero relato descritivo (Huberman, 1995). Uma ex-
periéncia, de certo modo, social, de resgate da subjetividade do narrador (Benja-
min, 1987c¢).

Definitivamente, eu ndao poderia apagar o passado e desconsiderar o papel
que o SIMAVE assumiu na constituicao de minha reflexao acerca do saber histori-
co escolar e enquanto processo que foi capaz de produzir indicadores a respeito do
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pensamento histérico dos alunos da rede publica de ensino de um dos maiores
estados da federacao. Nesse sentido, alguns dos instrumentos elaborados para
avaliacao dos alunos apresentaram-se como portadores de grande riqueza para
investigar saberes docentes em circunstancias culturais definidas. Assim, foram
selecionados itens dentre aqueles aplicados aos alunos nas diferentes fases do
processo de avaliacao (Anexo 2). Cada professor entrevistado foi apresentado a
uma selecao de questdes. Durante a entrevista, o professor lia o item e apresentava
suas opinioes, discordancias, comentava aquilo que, do seu ponto de vista, consti-
tuia sua relevancia e, em um determinado momento, eu lhe perguntava qual (is)
alternativa (s) ele marcaria se tivesse que respondé-lo. A selecao de tais questoes
priorizou seu agrupamento em cinco eixos basicos de categorizacdo: dominio de
métodos e compreensao do procedimento histérico; percepcao da historicidade;
compreensao da temporalidade; operacdes de datacao; e cidadania. A possibilida-
de de discutir, com o professor que assistiu a aplicagao dos testes, as questdes as
quais ele ndo teve acesso, por forca da conducao do programa, ensejou situacoes
de dialogo muito ricas, além de ter funcionado como um eixo importante de com-
preensao a respeito do conhecimento histdrico dos professores e das circunstancias
de variabilidade desse conhecimento.

Para analise dos resultados em relacdo aos desempenhos docentes, procurei
me basear na categorizacao proposta por Lee e Ashby (2000) e Barca (2000) em
relacdo a ordenacao e leitura das respostas, ainda que aqueles trabalhos tenham
se dedicado a investigagcao com alunos. Dessa forma, houve uma selecao de quatro
tipos de respostas - resposta correta, nao-resposta, identificacao aproximativa,
resposta errada -, cada qual ordenado pelos eixos de categorizacao indicados
acima, a partir dos quais se distribuiu o teste especifico dos professores.

Existem, a principio, duas possibilidades de agrupamento e leitura dos resul-
tados obtidos: por um lado, é possivel pensar nos desempenhos do ponto de vista
individual, ainda que mantendo o agrupamento por instituicdo e/ou cidade, e por
outro, o desempenho institucional, a partir do qual é possivel enxergar aspectos
mais marcantes e que se associam, efetivamente, a contextos culturais maiores.

Para chegar ao indice individual, o teste de cada professor foi pensado
como um teste independente e, nesse sentido, foram identificados os niUmeros de
circunstancias de erro, acerto, identificagao aproximativa e absenteismo. 0 in-
dice de acerto foi definido a partir do calculo da diferenca entre o nimero de
acertos, de um lado, e 0 nimero de erros e absenteismo, somados de outro lado.
Nesse caso, foi possivel chegar a um cenario de grande diversidade interna entre
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as proprias instituicoes, no qual se depreende a existéncia de grandes dese-
quilibrios e diferencas de perspectivas em relagao ao conhecimento histérico
entre os professores de uma mesma instituicao.

Ao deslocar nosso olhar do desempenho individual para os resultados glo-
bais e tematicos, agrupados por instituicao, os dados ganham, sem duivida, outra
amplitude e nos permitem alcar voos mais interessantes quanto ao entendimento
de filigranas envolvidas no processo de organizacao dos saberes docentes que,
sem duvida, precisam de explicacao.

Quando enfocamos a unidade escolar de modo especifico, a diversidade e a
pulverizacdo evidenciadas no primeiro recorte cedem lugar a uma circunstancia
de logica e regularidade naquilo que transcende o pensamento individual e con-
verge em direcao aos contextos culturais e escolares, que acabam por conferir
inteligibilidade aos resultados coletivos. Esses padroes de regularidade serviram
como ponto de partida para discutir em que medida se configuram situacoes de
variabilidade cultural no processo de constituicao dos saberes do professor acer-
ca da Histdoria (Anexo 3). O processamento estatistico das respostas obtidas fun-
cionou, na realidade, como um suporte adicional no interior do movimento de
identificacao das configuragdes sob as quais se organizam saberes e praticas e,
indiscutivelmente, ajudou a desvelar aspectos importantes acerca das dimensdes
especificas dessa variabilidade.

A escrita final do texto desta tese se deu em um contexto marcado por um
duplo desafio. Se por um lado, cabia expressar, de modo claro, para o leitor, o
encaminhamento da pesquisa empirica e sua articulagdo com o campo de
teorizacao feita ao longo do processo de construcao e depuracao do objeto, por
outro lado, interessava-me contribuir com o debate contemporaneo acerca da
pesquisa em ensino, fortalecendo o coro daqueles que advogam que o ensino de
Historia deve possuir identidade prdopria e, nesse sentido, constituir campo inde-
pendente e licito de pesquisa. Assim, o primeiro capitulo - Horizontes e frontei-
ras teoricas na pesquisa sobre o saber historico escolar - foi elaborado com o
objetivo de responder a esse desafio maior e, ao mesmo tempo, apresentar o0s
elementos e categorias no ambito da teoria da Histéria que serviram como corpo
de referéncia para a pesquisa com professores. O segundo capitulo - Convite a
uma viagem - funcionou como uma forma de tentar conduzir o leitor aos univer-
s0s pesquisados e, por esta razao, foi construido na forma de narrativa. O tercei-
ro capitulo - Unidade na diversidade - teve a intencdo de discutir o saber histdri-
co escolar a partir das similaridades entre instituicoes e habitus e, nesse sentido,
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discutir aquilo que é hegemdnico, comum entre as duas realidades pesquisadas,
e que faz parte de tradigdes mais profundas vinculadas a Historia e a
institucionalizacdo da disciplina escolar. No quarto capitulo - Singularidades
- 0 saber histérico escolar foi discutido especificamente a partir dos elos possi-
veis entre configuragdes culturais particulares e a organizacao dos saberes
docentes em espacos urbanos e institucionais distintos, enfocando mais detida-
mente aquilo que emerge do confronto entre diferentes cenarios de relacao
com a meméoria.
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CAPITULO

I;/ORIZONTES E FRONTEIRAS TEORICAS NA PESQUISA DO
SABER HISTORICO ESCOLAR.

"Todo o livro de Historia digno desse nome deveria incluir um capitu-
o ou, se quiserem, inserida nos pontos capitais do discurso, uma sé-
rie de pardgrafos que se intitularia mais ou menos "Como pude apu-
rar o que vou dizer?". Estou persuadido de que, ao tomarem conheci-
mento de tais confissoes, até os leitores que ndo sao do oficio experi-
mentariam um verdadeiro prazer intelectual.”

Marc Bloch

Aprendi, com o oficio de historiador, que a "apuracao daquilo que dize-
mos", conforme expressao de Bloch, nos remete, muitas vezes, a um profi-
cuo, porém complexo dialogo entre teoria e empiria. Para fazer os documen-
tos falar, ou melhor dizendo, responder aquilo que perguntamos,evocamos,
na maior parte das vezes, nao sé as informacoes deles advindas por intermé-
dio da leitura do historiador, mas também imbricadas teias conceituais que
tangenciam diversas areas de conhecimento e, nesse sentido, ultrapassam
muitas fronteiras epistemoldgicas. Tal conduta constituiu para mim um ato
formativo fundamental que nao poderia ser desprezado no momento em que
resolvi enveredar pelos caminhos e descaminhos da pesquisa educacional.

No entanto, é necessario reconhecer que esses caminhos, muitas vezes
nao trilhados pelo historiador, possuem uma densidade e uma riqueza abso-
lutamente peculiar, impossivel de ser transposta se a conduta de pesquisa
pautar-se, do ponto de vista tedrico e metodoldgico, exclusivamente por
aquilo que caracteriza a formacgao na area de referéncia. Por um lado, a dimen-
sao tedrica a ser invocada transcende a matriz de referéncia dos saberes disci-
plinares - no caso, o saber histdrico - e envereda por um campo epistemoldgico



bem mais complexo, no qual se entrecruzam culturas, sujeitos, instituicoes, tradi-
coes, relacoes, poderes, saberes, aprendizagens, fracassos e sucessos. Por outro
lado, toda essa trama envolve, na dimensao empirica, individuos concretos, reais e
contemporaneos a nods, pesquisadores. Por essa razao, adquiri cedo a consciéncia
de que, para refletir a respeito da Histdria ensinada na escola, é preciso ir além
daquilo que se encontra posto no ambito da pesquisa historica strictu sensu.

Por conta dessas inquietudes, a adocao das nocoes de conhecimento e
cultura escolares, como categorias compreensivas para a percepgao, em pro-
fundidade, da instituicao "escola", foi algo que desempenhou um papel de
centralidade no processo de conducao desta pesquisa. Tal postura conduziu-
me, conseqlientemente, a busca de bases compreensivas no ambito das pesqui-
sas recentes sobre saberes docentes, bem como das relagdes entre escola e
cultura - entendendo, como Gimeno Sacristan (1995), que o ensino é uma
pratica social, nao s6 porque se concretiza na interacao entre professores e
alunos, mas também porque esses atores refletem a cultura e o contexto social
a que pertencem. Aplicando tal reflexao ao plano de teorizagdo sobre as rela-
coes entre curriculo e cultura, esse mesmo autor (2000) enfatiza que os feno-
menos que afetam as instancias de criacao e difusao do saber tém uma inci-
déncia na selecao curricular e que, em decorréncia das circunstancias de
variabilidade cultural, apresentam-se de modo desigual entre as diversas ins-
tituicoes escolares. Além disso, cabia investigar mais detidamente, conforme
destacou Gauthier (1998), de que maneira se da o "funcionamento real das
referéncias culturais na atividade de ensino", considerando-se, como ponto de
partida, a centralidade da cultura nos processos sociais contemporaneos e a
necessidade de priorizagdo desse recorte para a compreensdao dos fendmenos
que envolvem o espaco escolar (Moreira, 2002).

A partir de tal dimensao analitica, vem sendo assumida, ao longo das 0lti-
mas décadas, na pesquisa educacional contemporanea, uma acepgao antropolo-
gica do conceito de cultura e entendendo-a como um cddigo através do qual
pessoas de um dado grupo pensam, classificam, estudam e modificam o mundo e
a si mesmas, estabelecendo elos de convivéncia (Da Matta, 1986).

Se considerarmos a evolugao do pensamento ocidental, a fuga a abordagem
etnocéntrica e classificatdria de cenarios culturais encontra-se no bojo do desen-
volvimento dos estudos antropoldgicos (Dosse, 1992) e das abordagens culturalistas
que, de certo modo, situam-se como marco de referéncia para a compreensao da
escola como espaco constitutivo e constituinte de cultura (Silva, 1999). Nesse
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caso, a abordagem de cultura freqientemente assumida para a discussao das
instituicoes escolares é convergente com aquela que emergiu da evolugdo recente
da antropologia e busca considerar a relacao de unidade necessaria entre agao e
representacdo e, portanto, superar a mera descricdo de praticas culturais diversas
(Da Matta, 1986; Velho e Castro, 1982). Esse tipo de enfoque conduz-nos, portan-
to, a uma perspectiva que considera a heterogeneidade sem, contudo, classificar
sistemas simbdlicos como qualitativamente superiores ou inferiores. Antes disso,
busca-se descrever e explicar as circunstancias sociais e histdricas que justificam
a emergéncia de diferentes configuracoes que se encontram na base da compreen-
sao das diferentes formas de acao-representacao.

Partindo desse pressuposto, nao ha como considerar a elaboracao dos
saberes docentes a nao ser pela insercao de tais saberes em um quadro com-
preensivo da cultura da escola, interligando, portanto, cultura, memoria, sa-
beres docentes e saber histdrico escolar. Assim, este trabalho propde-se como
uma contribuicdo nessa direcao investigativa e busca, de certo modo, estabe-
lecer uma sintese das relacdes entre saberes docentes, cultura escolar e co-
nhecimento historico, situando-se numa encruzilhada tedrica e tematica entre
as areas de Curriculo, Formacao de professores e Didatica da Histéria.

Nesse cenario, trés passos reflexivos tornaram-se fundamentais durante a
trajetéria de investigacao. Em primeiro lugar, foi necessario entender o estatuto
do saber escolar, buscando explicar as circunstancias de variabilidade e de dife-
rentes codigos de saber, o que envolve a compreensao da instituicao do espacgo
escolar como espaco mediado pela cultura. Além disso, cabia definir melhor a
natureza dessa arena social (Forquin, 1993) que se apresenta na escola e seus
vinculos com o lugar, de modo a compreender como variacoes culturais no espa-
co levam a diferentes compreensoes quanto a percepcao do lugar e a ativacao da
memoria (Tuan, 1983), aspecto fundamental para o entendimento do sentido da
Historia ensinada na escola, sobretudo nas séries iniciais. Por ultimo, tornou-se
necessario tentar esclarecer como esses elementos se articulam - cultura/ escola/
lugar - e como tal articulagdo pode situar-se como uma base explicativa para a
emergéncia de diferentes configuracoes sobre as quais se organizam os saberes
docentes e, de modo particular, o conhecimento histérico do professor.
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1.1. Sobre as relacoes entre Escola e Cultura

No eixo compreensivo dessa imbricada teia de tematicas, foram particu-
larmente relevantes as contribuicdes tedricas, a partir dos estudos elaborados
por Forquin (1993 e 2001), para compreender a instituicdo escolar como
espaco constituinte e constituido de cultura.

A reflexao de Forquin a respeito das relacoes entre escola e cultura tem
no pensamento de Hanna Arendt (2001) um importante ponto de partida. Es-
pecialmente em seu capitulo a respeito da crise da Educacao, Arendt discute
os problemas relacionados ao esfacelamento da tradicdo na modernidade e os
impactos desse problema sobre a escola e a educagao. Nesse contexto analiti-
co, a autora aponta que a crianga, ao nascer, insere-se em uma realidade que
Ilhe é estranha, porém pré-existente. Os pais humanos, diz Arendt, ‘ndo apenas
trouxeram os filhos a vida mediante a concepgao e o nascimento, mas, simulta-
neamente, os introduziram em um mundo”(p.235). Nesse contexto, a educacao
assume uma funcao estratégica, nao sé para a adaptacao de um novo ser
humano no mundo, mas também para a continuidade desse mundo. A educa-
cao, portanto, implica um processo de insergao do individuo na cultura e de
perpetuacao dessa mesma cultura o que, diante da relagdo continua com o
novo, nao se da sem transformacdes, apesar de pressupor uma relacao conti-
nua com o passado que engendrou a cultura posta.

Desse ponto de partida, Forquin (1993) considera a cultura como o contel-
do substancial da educagao, nao porque caiba a educagao transmitir a cultura
socialmente acumulada pela humanidade ou alguns cenarios diferenciados dessa
cultura global, mas porque ela sempre transmitird algo da cultura, tlementos
entre os quais nao ha forgcosamente homogeneidade, podem provir de fontes di-
versas, sao de épocas diferentes, obedecem a principios de producao e légicas de
desenvolvimento heterogéneos e nao recorrem aos mesmos procedimentos de
legitimacao" (p. 15). Nesse sentido, a variabilidade cultural ocorre exatamente
por estar sujeita aos acasos de "relagoes de forga simbdlicas" que se diferenciam
nos espacos, sociedades e grupos e, nesse caso, a educagao sempre estara sujeita
aos efeitos dessa variabilidade. Desse modo, 0 que se ensina sempre tera relagoes
com fragmentos idealizados de aspectos culturais sujeitos a aprovacao social e
legitimacao.

Nesse contexto, Forquin aproxima-se das abordagens que entendem o
carater criativo inerente ao saber escolar (Chervel, 1990; Chevallard, 1991),visto
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que, ao selecionar elementos da cultura a serem transmitidos, tais elementos
passam por processos que devem garantir sua transmissibilidade e assimila-
cao pelas geracdes mais jovens, ou, no caso, aquilo que Chevallard (1991)
indicou como processo de transposicao didatica. Desse modo, a cultura esco-
lar é vista como capaz de definir-se como forgca formadora de habitos que, ao
demandar processos especificos de didatizagao, se (re)criam, no interior do
espaco escolar, e orientam a acao pedagdgica, as praticas escolares e a com-
posicao dos saberes. Portanto, o saber escolar traria em si uma especificidade
e uma autonomia epistemoldgica ante as matrizes disciplinares de referéncia.
Nesse sentido, é possivel encontrar, na obra de Forquin, uma distingao ténue,
porém definida, entre cultura escolar e cultura da escola.

Uma investigacao orientada em fungao da primeira acepcao apontada -
cultura escolar - pressupde uma imersao nos processos de construcao e
reelaboragao do conhecimento difundido e modificado no espaco escolar, de modo
a compreender as praticas, as relagoes cotidianas, as tradicoes curriculares, a
organizacao do espaco escolar e a cultura material, e demanda uma opgao
metodoldgica voltada para a observagao etnografica associada a analise docu-
mental. A segunda possibilidade de abordagem- a cu/tura da escola - nao tem a
imersao na sala de aula como alternativa essencial de pesquisa. O enfoque, aqui
assumido, nao priorizara o saber histdrico escolar em conjunto, analisado em
bases etnograficas, mas uma dimensao desse saber que nos remete a agcao docen-
te, buscando, nesse caso, identificar e compreender os elos possiveis entre a cul-
tura do lugar e o conhecimento histérico docente, incluindo aspectos de sua acao
pedagodgica pensados a partir de seu discurso e sua insercao espacial e cultural.
Vera Candau (2002), ao discutir diferentes cotidianos escolares e suas implica-
coes para a configuracao da cultura escolar, destaca que ‘se o espago privilegia-
do da cultura escolar é a sala de aula, é possivel ter como referéncia fundamental
para a cultura da escola as atividades extra-classe. Se se pode falar da cultura
da escola como falamos da cultura da empresa, dos shoppings centers, etc., como
um mundo social que tem ritmos, ritos, simbolos, linguagens e caracteristicas
proprias, certamente ela penetra todos os espagos e tempos escolares”(p. 141).
Isso significa dizer que meu foco de analise incide menos sobre a pratica pedagd-
gica direta em sala de aula e mais no estudo empirico dos contelidos culturais
que permeiam os processos de selecao de contelidos e as rotinas escolares, enten-
dendo como se organizam os discursos dos professores a respeito daquilo que
eles selecionam para ensinar, em relagcdo a matéria historica e, portanto, a inves-
tigacdo de seus "critérios" ou "estruturas" de plausibilidade (Forquin,1993;
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Jedlowski, 2003). No entanto, ao enfocar as diferencas culturais inerentes as
instituicoes selecionadas, a percepgao dos elementos que se encontram por tras
da variabilidade de tais critérios ou estruturas acabou por se projetar como tare-
fa primordial, visto que tal postura me conduziria, certamente, a possibilidade
de pensar o saber escolar como um saber ressignificado na e pela pratica de seus
sujeitos e nao como uma mera didatizagao das informacdes geradas a partir
das ciéncias de referéncia. Isso significa admitir que um curriculo é produzido
pela prescricao e pelas possibilidades de transformagao em contextos escola-
res especificos, donde a compreensao das especificidades advindas do cenario
cultural que tangencia a escola é essencial (Goodson, 1997 e 2001).

1.2. Do saber historico ao saher historico escolar

A adocao da categoria de conhecimento escolar, ao ser transposta para
uma reflexao especificamente vinculada a discussao do saber histérico escolar,
conduziu-me a uma aproximacao em relacao as analises que advogam uma
natureza especifica para esse saber e, portanto, a disciplina histérica presen-
te nas escolas como uma "entidade especifica", conforme expressao de Henri
Moniot (1993), qualitativamente distinta da matriz de referéncia, com pers-
pectivas orientadoras e métodos de pesquisa com perfis e fungdes peculiares
(Risen, 2001). Tal circunstancia pode gerar, por exemplo, idéias muito distin-
tas a respeito do que vem a ser uma fonte e como problematiza-la. No caso do
saber escolar, qualquer fonte derivada dos variados processos de formagao da
consciéncia, dentre as quais o préprio material didatico produzido para orien-
tacao das atividades didaticas, pode ser inquirida a luz do que caracteriza o
procedimento do historiador e, portanto, pensada como fonte. Assim, o texto do
livro didatico pode ser lido como uma fonte de estudo em moldes muito similares
aquilo que envolveria a leitura da fonte pelo historiador, 0o que Ihe confere um
estatuto diferenciado em relagdo ao sentido tacitamente aceito por fonte histérica.
Por conseguinte, entre o saber historico e o saber escolar, ha ldgicas distintas
quanto aos procedimentos de comunicacao e a mediagao com o sujeito cognos-
cente que nao podem ser desconsideradas. Contudo, se ha uma especificidade
em face dessa matriz de referéncia e das bases orientadoras que nos sao confe-
ridas pela ciéncia histérica, ha que se considerar que essa especificidade é
construida a partir da relacao com essa matriz. Portanto, cabe-nos, nesse momen-
to, pensar melhor a respeito dos elos formativos advindos do saber histdrico. Para
tanto, um olhar historicizante a respeito de como a Histdria se constituiu como
campo epistemoldgico com especificidade propria nos informa muito a respeito do
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que ela significa enquanto forma particular de entender e explicar o mundo.
Por isso, volto ao que Riisen nos alertou a respeito da "fungao didatica de orienta-
cao" da teoria da histdria (p. 49), bem como suas ligagdes com a formagao histori-
ca, isto é, aos diferentes processos de aprendizagem em que a Histéria é um
assunto privilegiado e nao se destinam prioritariamente a obtencao de uma compe-
téncia profissional especifica e sim a orientagao da vida pratica mediante a consci-
éncia histérica. Cabe destacar, em relacao a esses processos de formacao historica,
que o saber escolarizado é apenas uma dessas possibilidades, dentre um conjunto
maior, e nem sempre a mais determinante. Tal recorte tende a ser particularmente
relevante em um cenario de reflexao acerca dos processos de organizagao dos
saberes docentes sobre a matéria histérica, sobretudo porque tais saberes sao
provenientes de fontes diversas e transitam por diferentes momentos e paradigmas
desse processo maior de formacgdo historica.

Da trajetoria evolutiva da Historia, como forma especifica de conhecimento,
é possivel depreender formas distintas de compreensao a respeito de cinco
elementos centrais para a consideracao daquilo que se encontra por tras desse
processo que, em certa medida, demandam uma elaboragao tedrica mais precisa:

m a percepcao da historicidade;

m a compreensao da temporalidade;

m o dominio das operagdes de datacao;

m 0 dominio de procedimentos e métodos;

m a compreensao da cidadania;

Dado o grau de conexao entre cada um desses elementos, tomados isolada-
mente, e a teoria da Histdria, pensada de modo mais genérico, minha opgao aqui
foi ndo aborda-los de modo especifico, mas pensa-los em consonancia com as
linhas de evolugao recente do pensamento historico.

A ciéncia histérica que se organiza a partir do século XIX se baseia naquilo
que Ciro Cardoso(1997) designou como paradigma moderno-iluminista de cién-
cia e de conhecimento. Esse paradigma de uma ciéncia auto-referente adotava a
racionalidade como diretriz e tinha no rigor e na precisao da verdade suas metas
centrais. Se, até o século XVIII, o discurso explicativo "cientifico" foi regido por
um esquema astrobioldgico, a partir do iluminismo, a formulacao de axiomas,
ao lado da busca de rigor dos métodos investigativos, passou a significar uma
garantia de acesso a cientificidade. Nasciam, assim, as bases da abordagem
positivista (Japiassu, 1978).
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Ao historiador caberia, naquele contexto, descrever e narrar o passado, de
modo a garantir a objetividade dessa narrativa, sem interferéncias de gostos,
valores e impressoes. O documento escrito era o principal tributario e sustentaculo
desse modo de se conhecer o passado. Produzir Histdria, sob esse enfoque, envolve-
ria o conhecimento e a organizagao das fontes historicas verdadeiras capazes de
garantir a narracao daquilo que se passou, tal como se passou. Era um conheci-
mento entendido como a "observagdo indireta dos fatos através dos testemunhos
conservados' (Cardoso, 1981, p. 45) e, em funcao disso, havia uma obsessao com as
fontes escritas e com as operacodes de controle que garantiriam a autenticidade dos
documentos e a veracidade da informacao obtida, sobretudo por meio de operacoes
de critica documental baseadas na erudicdo. O historiador, nesse cenario, operava
sobre uma massa incoerente e desordenada de fatos singulares e heterogéneos,
obtidos com a ordenacgdo dos documentos e descricdo neutra dos fatos obtidos
através da manipulacao das fontes (Cardoso, 1981). Recusava-se qualquer proce-
dimento de elaboracdo hipotética que pudesse conduzir a operacao de pesquisa e a
escolha de temas e documentos. O resultado |6gico desse tipo de procedimento era
a construcao de um conhecimento contemplativo de um objeto que se sobrepunha
ao sujeito cognoscente e cujo valor residia na descricao daquilo que ocorreu no
passado da nacao. Patrick Nerhot (1998) chega a estabelecer elos entre essa
forma de compreender o conhecimento do mundo e os modernos métodos juridicos
de investigacao da realidade. A questdao de uma verdade irredutivel e absoluta,
constituida sobre essa base epistemoldgica tradicional, confundiu os métodos his-
tdrico e juridico, e a busca judiciaria de uma verdade remete os juristas ao tradici-
onal método histérico, no qual se destaca um modo de "conhecer e atestar o verda-
deiro" (Nerhot, 1998). A uma visao de Histéria correspondia, portanto, uma nocao
bem definida quanto a idéia de conhecimento e de verdade. Logo, foi sobre esse
eixo epistemoldgico fundante da ciéncia moderna que se estruturaram as bases do
saber historico escolar, tal como fora criado e institucionalizado na virada do
século XIX para o século XX.

Até o século XVIII, a histéria ainda nao estava constituida como "matéria
ensinavel" (Furet, p. 115). Do ponto de vista da investigacao histérica, podemos
identificar, nesse contexto, uma situagao de primado da explicacao filosofica, de
carater erudito e generalista, na qual a idéia de progresso da civilizagao € valo-
rizada em detrimento da idéia de nagao, ainda secundaria naquele momento.
Para existir como disciplina escolar, foram necessarias, a Histéria, segundo
Furet, mutacbes que levaram a criagcao de um campo de saber socialmente
necessario, intelectualmente autdénomo e tecnicamente ensinavel.
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A explicacgao filoséfica de base iluminista, predominante no século XVIII,
tinha na erudicao generalista o seu eixo central de abordagem. No entanto, no
tocante ao tipo de explicacao predominante naquele contexto, verifica-se, con-
forme Furet, que a erudicao era, ao mesmo tempo, uma arte demasiado incer-
ta e sabia para ser transmitida na escola. Por outro lado, ainda nao havia,
naquele momento, a fixacao de dividas fundamentais sobre os fatos histéricos.
Portanto, a disciplina Histéria nao tinha, até o século XVIII, os elementos
necessarios a sua sistematizacdo como saber escolar generalizavel, fundamen-
talmente porque lhe faltavam elementos necessarios a sua préopria identidade
como campo independente de saber e explicacdo. Faltava-lhe, de um lado,
consisténcia em relacdo a todos os elementos constituintes essenciais da disci-
plina escolar e, de outro, o discurso cientifico ainda sustentava-se, fundamen-
talmente, pelos esquemas emanados da explicacao filosofica. A Histéria nao
era, portanto, um campo com identidade epistemoldgica propria.

As duvidas sobre o passado histdrico da nacao comecam a ser potencializadas
somente a partir da expansao do cenario nacionalista, com o fim do Antigo Regi-
me, e seriam responsaveis pelo forte desenvolvimento das técnicas de investiga-
cao, dos métodos de critica e, sobretudo, da enorme valorizacdo dos acervos
documentais de carater nacional. Sera sobre o escopo da investigagao filoséfica
a respeito da histéria do progresso das civilizagdes que muito sera feito no tocan-
te a incorporagao de fontes e provas nao literarias a um tipo de explicacao que
vai, aos poucos, se diferenciando da explicacao estritamente filosofica. Por outro
lado, a Historia filosofica se preocupa com a origem da nagao, mas aproxima-se
do ideario politico marcado pela busca de uma genealogia da nova nagao pds-
revolucionaria que precisa renegar o passado monarquico. A Histdria pds-revo-
lucionaria transforma-se, aos poucos, em um discurso laicizado sobre a historia
universal (Furet, p. 121).

0 padrao territorial e expansionista inaugurado apés a Revolugdo Fran-
cesa acabou por transformar-se em uma base de referéncia para o nacionalis-
mo da era contemporanea. A partir de entdo, a preocupacao com a genealogia
da nacao e a énfase em um olhar sobre o passado nacional, como principal
simulacro de identidade coletiva e da base moral dos individuos, passa a se
constituir como um valor a partir de meados do século XIX. A construcao da
cidadania por intermédio da exemplaridade das acdes do passado projetava-
se, portanto, como atributo moral essencial da Histéria a ser ensinada. Eric
Hobsbawm (1988) - ao investigar o contexto histérico gerador, segundo ele,
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das maiores guerras da histdria, apesar do aparente cenario de paz - enfatizou
0s aspectos econdmicos, politicos, culturais e sociais da chamada "era dos
impérios". Nesse cenario historico, fixaram-se as bases do modelo do Estado-
Nacao que se projetaria, a partir de entao, tanto para o mundo desenvolvido
como para o mundo subdesenvolvido: "um Estado territorial mais ou menos
homogéneo, internacionalmente soberano, com extensao suficiente para pro-
porcionar a base de um desenvolvimento econdmico nacional, com um corpo de
instituicoes juridicas e politicas de tipo representativo e composto por cida-
daos mediados por um governo nacional" (Hobsbawm, 1988, p. 41). O aspecto
que mais nos interessa, nesse contexto, diz respeito aos mecanismos através
dos quais se constituiram as bases dos nacionalismos, isto é, as formas de
mobilizacao e identificacdao emocional dos cidadaos para com a nagao e de
formacgao de um tipo de consciéncia histérica.

Durante século XIX, a funcao civica do ensino de Historia se projetou, com
evidéncia, na Franca. Tratava-se de um ensino contemporaneo da expansao da
rede ferroviaria, do mercado nacional, da desagregacao do grande campesinato e
da industrializacao (Borne, 1998). Foi sob a égide desse ensino que o discurso da
democracia republicana francesa alimentou-se de lembrancas enraizadas nos mo-
delos da cultura da antiguidade greco-romana, na narragcdao da emancipacao do
servo e do burgués - que proclamaram o fim do Ancién Regime - e na expansao
colonial que expuseram a supremacia civilizatéria da Franca sobre o mundo (Borne,
1998, p. 134). O estudo da Historia iniciou-se, nesse quadro, com a histéria sagra-
da das civilizacoes orientais - Oriente Préximo e Asia -, sequiu pela Grécia,
Macedonia e judeus, passou por Roma e Idade Média, estudou os tempos modernos
até 1789 e finalizou com a grande Histéria Nacional Francesa. (Furet,[s.d], p.
125). Estavam constituidas as bases da quadriparticao historica, um dos eixos de
uma cultura curricular histérica que se projetou pelos diversos sistemas de ensino
e se mantém viva até hoje (Chesneaux, 1997). Segundo Furet, "a Histéria nao é s6
a genealogia da nagcao, mas também o estudo do progresso cientifico e material da
humanidade. E é assim que se prepara, em novas condicdes, a reconciliacao da
idéia nacional com a idéia enciclopédica" (Furet, [s.d] p. 126). Na marcha para o
progresso e desenvolvimento preconizada pelo iluminismo, o Estado-nacao proje-
ta-se como o principal agente historico e, nesse sentido, a historia francesa des-
ponta como exemplo para as demais nacoes, sobretudo a partir do efeito da obra
monumental de Ernest Lavisse (Nora, 1997).

Francois Dosse destaca a era Lavisse como a idade de ouro dos historia-
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dores franceses e do ensino de Histéria em sua matriz central, visto que, ante
as exigéncias de reconquista da integridade territorial da Nagao, apés a per-
da da Alsacia-Lorena com Guerra Franco-Prussiana, a resposta histérica atra-
vés do ensino projetou-se como um dos mais importantes fundamentos do
fortalecimento da identidade nacional, questao que passou a reorganizar todo
o discurso histérico. Segundo ele, "a nagao pdde beneficiar-se de uma verda-
deira transformacao da sacralidade e o historiador encarregou-se de enraizar
o sentimento nacional na populacao" (Dosse, 2001, p. 11). Ao analisar o efeito
dessa transformacao do discurso historico através da generalizagdao da histé-
ria ensinada na escola, Dosse retoma as palavras de Lavisse quando este
conclamou os cidadaos a "prestarem atencao quando, na escola, Ihe ensinarem
a Histéria da Franca. Nao se deve aprender da boca pra fora, mas com toda
inteligéncia e todo o coragdo... Nenhum pais prestou tao elevados e prolonga-
dos servigos a civilizacao e o grande poeta inglés Shakespeare disse a verdade
quando exclamou: 'A Franca é o soldado de Deus'. Que cada um conceba clara-
mente o conjunto dessa maravilhosa histéria. Nela se pode aurir a forga neces-
saria para nao ceder ao desanimo e também a vontade firme de tirar nossa
patria do abismo em que caiu". (Lavisse apud Dosse, 2001, p. 18)

Eric Hobsbawm (1984), ao discutir como determinadas tradi¢oes sao in-
ventadas e institucionalizadas, forneceu-nos um cenario de explicagao teodrica
que tem sido muito utilizado na compreensao a respeito dos curriculos escolares
e do nascimento da Historia como disciplina escolar. Assim, a introdugao da
Histéria de modo sistematico nas escolas pode ser compreendida como um tipo
de "tradicao inventada" (Hobsbawm, 1984, p. 9), seja pela fixacao de contetdos
comuns e obrigatorios definidos em um territério nacional, seja pelo carater
repetitivo dos demais elementos de uma disciplina escolar e seu papel de gerado-
res de valores e representacoes coletivas.

A primeira geracao de historiadores que se formou sobre tais bases teve o
esquema nacional como matriz organizadora do conhecimento histdrico produzi-
do e, exatamente em busca do nacional e da identidade, se deu o progresso da
erudicao e a preocupacao com a singularidade e particularidades, obtidas com a
busca e a valorizacao do documento (Dosse, 2001).

Esse padrao de ensino de Histéria, instituido no contexto de expansao do
nacionalismo europeu, era, portanto, baseado em uma concepcao clara acerca
de sua modalidade de escrita, definiu-se como hegemonico, a partir do caso fran-
cés, e se difundiu por diversos Estados Nacionais a partir do final do século XIX,
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inclusive no Brasil. Nesse cenario, projetou-se a base curricular da qual somos
todos tributarios.

No Brasil, o bindmio enciclopedismo/progressos da erudicao associados a
fundacao da disciplina Historia se manifestou com a criagao do Colégio Pedro 1
e do seu congénere académico: o Instituto Histérico Geografico Brasileiro. Katia
Abud destaca que "o Pedro IT e 0o IHGB representavam, na segunda metade do
século XIX, as instancias de producao de um determinado conhecimento histori-
co, com o mesmo arcaboucgo conceitual e problematizagao." (Abud, 1998, p. 30).
0 saber histdrico estabelecido nesse cenario teve como referencial epistemoldgico
o paradigma moderno-iluminista de ciéncia e conhecimento. Nesse sentido, as
manifestacoes desse paradigma no saber historico escolar acabaram por com-
por as bases sobre as quais discutimos, atualmente, a revisao desse saber. O
ensino da Historia era entendido como o "lugar privilegiado para se trabalhar a
moral e a ética como valores universais constituindo, desta forma, a pedagogia
do cidadao" (Zamboni, 1998, p. 9). Com essa fungao politico-ideoldgica, a disci-
plina em formagao teve um papel importante, nao s6 no sentido de instituir um
tipo de cultura quanto aos programas e conteldos tacitamente aceitos e que
passaram a se reproduzir através dos curriculos prescritos, como também no
sentido de estabelecer uma forma de se pensar a idéia de conhecimento e de
verdade. Essa forma preceitua que os fatos devem se sustentar nos documentos
escritos e a linearidade da narrativa histérica, organizada em bases descritivas
e neutras, deve se associar ao discurso do progresso. Com isso, preconizava-se
um ensino memorialista, cronoldgico e sustentado em fatos que se tornariam
candnicos, em termos de uma cultura histérica classica, sobretudo porque a no-
cao de tempo ali instituida evocava a trajetoria da civilizagao européia. Repro-
duziram-se aqui, portanto, as bases do esquema quadripartite que Chesneaux
anunciou para o ensino francés e que, segundo ele, desempenha importantes fun-
coes nos ambitos pedagdgico, institucional, intelectual, ideoldgico e politico, ao
privilegiar "o papel do Ocidente na histéria do mundo e reduzir, quantitativa e
qualitativamente, o lugar dos povos ndao europeus na evolucao universal."
(Chesneaux, 1995. p. 95). Foi, portanto, sob a égide desse referencial
epistemoldgico que a historia nacional se estruturou, na passagem do século XIX
para o seculo XX, como uma das bases constitutivas da nagao brasileira.

A partir dos anos 30, ainda que sem mudancas significativas em relacao
ao sentido politico, historiografico e epistemoldgico que orientou a introducao da
disciplina, a Histéria ensinada passou a, cada vez mais, exercer um papel central
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na formacgao da nacionalidade e no fortalecimento do Estado Nacional (Abud,
1998). Com a Reforma Canapanema, o aumento da carga horaria para as
matérias das chamadas humanidades estabeleceu, em carater permanente, a
divisao entre Histéria Geral e Histdria do Brasil. Maria Helena Capelato (1998),
ao referir-se a montagem de sistema propagandistico no periodo varguista,
enfatizou que, através de uma tentativa de reformulacao dos mecanismos de
controle social, foram utilizadas técnicas sofisticadas de comunicacao, com o
intuito de inculcar valores, crencas e canalizar a participacao das massas,
com o bloqueio das atividades espontaneas. Nesse cenario, a educagao trans-
formou-se no veiculo privilegiado de modelagem de comportamentos. "Estando
0s meios de comunicagao, os veiculos de expressao cultural e as instituicdes
educacionais sob controle, os regimes varguista e peronista valeram-se desses
instrumentos para transformar a identidade nacional de carater individualis-
ta em identidade nacional coletiva, considerada elemento constitutivo primor-
dial da politica de massas introduzida no periodo." (Capelato, 1998. P. 212)
Nesse cenario, a autora destaca a forca da presenca dos elementos doutrinari-
0s necessarios a construgao da identidade coletiva e as fortes conexdes entre o
espaco escolar, a sociedade e as formulagbes no ambito do Estado Nacional.
Em relacao a Histéria ensinada nesse contexto, Katia Abud (1998, p. 35) enfatiza
a importancia das instrugdes metodolégicas de 1945, que buscavam garantir aos
estudantes: a capacidade de compreender os grandes acontecimentos, a condicao
de descricdo e comparagao de instituicdes de épocas distintas, o alargamento do
espirito de tolerancia e o fortalecimento do sentimento de civismo e de deveres
para com a patria e a humanidade, o que, de certo modo, se projetard como uma
importante marca de continuidade para os periodos posteriores. Nenhuma mudan-
ca significativa se fez sentir naquele momento, contudo, em relacao ao tipo de
escrita da Histdria transposta para os contelidos escolares.

Apesar desse paradigma tradicional de Histéria e de Conhecimento terem
sido suficientemente fortes no sentido de se fixarem como elementos de uma
cultura escolar cujos resquicios perpetuam-se até hoje, a compreensao em rela-
cao ao conhecimento historico sofreu mudancas profundas a partir de estudos
histéricos desenvolvidos também na virada do século XIX, porém em bases
epistemoldgicas qualitativamente distintas.

Os primeiros germes de mudanca nasceram a partir do historicismo alemao
e do marxismo. No caso do historicismo, apesar de sua énfase em uma "historia
politico-diplomatica de cunho nacionalista" (Boutier e Julia, 1998), suas novas
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formas interpretativas quanto a compreensao do papel ativo do sujeito no processo
de conhecimento provocaram um redimensionamento na concepgao de verdade
historica. E 0 marxismo, apesar de nao ter como prioridade central a formacao de
bases conceituais e metodoldgicas para o trabalho do historiador, acabou por tra-
zer contribuicoes profundas a Histéria, devido ao que seus estudos e tendéncias
analiticas representaram em termos de uma ruptura epistemolégica em relagdo a
Historia tradicional, ao redimensionar completamente a compreensao a respeito
do movimento da Histéria e do processo de conhecimento. (Cardoso, 1981)

Ambos se insurgiram contra as bases explicativas e metodoldgicas do posi-
tivismo e inauguraram novas possibilidades de construcao de conhecimento so-
bre o passado. A principal inovacgao do historicismo reside em sua concepg¢ao do
conhecimento. Michel Lowy chama a atencao, a esse respeito, para trés pressu-
postos centrais, cujos efeitos vieram a ser muito significativos para o futuro do
modo de pensar em Histdria (Lowy, 1987, p. 63). Em primeiro lugar, destaca-se
a compreensao da historicidade de todo fendmeno cultural, social e politico, o
que significa dizer que tais elementos somente podem sser explicados em sua
historicidade. Como decorréncia desse pressuposto, surge, em segundo lugar, a
compreensao de que o sujeito esta imerso no fluxo da pesquisa e que, portanto,
sao variaveis os pontos de vista possiveis. Em terceiro lugar, emerge a compreen-
sao de que sao grandes as diferencgas entre as ciéncias naturais e sociais, o que
desbancaria o pressuposto anterior que advogava uma homogeneidade epistemo-
l6gica entre os diversos campos de conhecimento e abria espago para criticas
profundas ao método cientifico de base naturalista, incompativel com os objetos
de conhecimento das ciéncias humanas.

Adam Schaff, ao discutir como se da, no conhecimento histérico, a articu-
lacéo entre objetividade e subjetividade destaca, em relacao ao historicismo e
as demais correntes relativistas, que, ao criticarem os principios da escola
tradicional, tais correntes enfatizam que a "relagao entre sujeito e objeto no
conhecimento histérico constitui uma totalidade organica, nao passiva ou con-
templativa", mas ativa por parte do sujeito que conhece, que, como um sujeito
histdrico, sera sempre socialmente condicionado (Schaff, 1978, p. 105). A dife-
renca entre as tendéncias relativistas e o marxismo, em relagcao a compreensao do
processo de conhecimento, reside essencialmente na forma pela qual se articulam,
nesse processo, sujeito, objeto e realidade histdrica. Levado ao extremo, o relativismo
preconiza uma Histdria desprovida de qualquer estatuto cientifico, tendo em vista
que a subjetividade radical aproxima essa forma de conhecimento da criagao

1=l SONIA REGINA MIRANDA



artistica. O historiador, sob essa ética, seria um artista que cria realidades a
luz de seu olhar e suas impressoes particulares e, nesse sentido, qualquer tipo
de manifestacao seria valido como forma particular de conhecimento.

Ao defender a visao marxista quanto a compreensao da natureza do processo
de conhecimento historico, Schaff enfatiza a rejeicao tanto a idéia de neutralidade
do positivismo, como ao relativismo e ao subjetivismo do presentismo. A sustentacao
de tal rejeicao se respalda na compreensao de que o fator subjetivo presente no histo-
riador € relativo, porque é sempre "funcao de condicionamentos sociais objetivos"
(Schaff, 1978, p. 138), e que, na relacao entre sujeito e objeto, o conhecimento se
constroi a partir da mediagao entre aquilo que advém desse condicionamento social e
a realidade histérica apreendida por intermédio dos vestigios que servem ao trabalho
do historiador no seu presente imediato de vida, razao pela qual o ponto de partida do
objeto cognoscivel, para o marxismo, esta sempre no concreto real. Josep Fontana
(1998) destaca, a esse respeito, a questao do engajamento politico da Histdria sob o
escopo do marxismo. "Se o fundamental era transformar o mundo, era Idgico que
esse méetodo de investigacao do passado se pusesse a servico de um programa de agao
destinado a mudar o presente." (p. 145)

Se a questao epistemoldgica de fundo pode ser destacada como uma das
principais contribuicdes do marxismo a Historia, tais contribuicdes ndao cessam,
no entanto, nesse ponto. Para além do estabelecimento de uma nova base com-
preensiva quanto a relagao sujeito/objeto, surge uma forma de compreender a
dindmica da Historia que enfatiza a relacao presente-passado-presente como a
sustentacao de uma investigacao que referende a praxis e que gere a
conscientizacao a partir da abordagem genético-evolutiva dos problemas da so-
ciedade presente. Ao buscar a compreensao do processo histdrico que provoca a
dissolucao das relacdes individuo-sociedade-natureza (Marx, 1981), o marxis-
mo passa a enfatizar o estrutural e o coletivo em detrimento do episddico e
individual. Partindo da compreensao de que a realidade é mutavel, o marxismo
busca submeter as mudancgas sociais e histéricas a leis dinamicas cognosciveis
que nos permitem apreender a duracao relativa das formas e relacoes estrutu-
rais em um sistema (Cardoso, 1997).

Embora os efeitos do marxismo sobre o campo da teoria da Histéria te-
nham sido notaveis, suas repercussoes sobre a Histéria ensinada foram, grosso
modo, menos vinculadas a dimensao epistemoldgica e mais voltadas para o
estabelecimento de um tipo definido de explicagao historica, marcada pelo prima-
do do estrutural, pela reducao da totalidade social ao embate entre forcas produ-
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tivas x relacoes de producdo e, em conseqliéncia, por um esquema linear de
evolucao de modos de producao que acabaria por reiterar o quadripartismo e
sua dimensao unificadora do tempo histérico com base na evolugao da civiliza-
cao européia. (Chesneaux, 1995)

E importante destacar, contudo, que o marxismo, enquanto perspectiva de
abordagem e interpretagao da realidade, nao se restringe aos seus fundadores, e
outras referéncias podem ser levadas em conta, sobretudo se quisermos tomar
tais pressupostos para discutir a questao da compreensao do saber escolar. A
esse respeito, algumas breves incursoes pelo pensamento benjaminiano sobre a
modernidade nos mostram que as condigdes potencializadas por suas analises,
no tocante a compreensao do saber histdrico, sao multiplas e abrem caminhos
muito proficuos no que se refere as aproximacdes que se tornam possiveis entre
memdria, educagao e saber escolar.

Considerado o mais importante tedrico da cultura no pensamento marxis-
ta, Walter Benjamin ¢, ainda hoje, objeto de reflexdes e controvérsias em diver-
sos campos académicos, chegando mesmo a ser considerado um dos vetores
vinculados a expansao do irracionalismo no Brasil, gracas a profundidade de sua
critica @ modernidade (Roaunet, 1987).

Em que pesem as criticas tedricas que, muitas vezes, servem, fundamental-
mente, para evidenciar o carater multiplo do pensamento benjaminiano, o fato é
que estamos lidando com um autor cuja contribuicao a filosofia da Histéria, e
por conseqliéncia, a analise de dimensdes importantes da realidade capitalista, é
muito profunda.

De acordo com Rouanet (1987, p. 100), nao podemos falar em um Benja-
min irracionalista ou melancélico, mas em varias facetas de um pensador eclético
em suas tematicas e interesses. Se, de um lado, ha o marxista que recusa a
cultura burguesa, ha, de outro, 0o marxista que leva ao extremo a critica limitada
no seio do pensamento marxista ortodoxo aos problemas engendrados pelo de-
senvolvimento da tecnologia no capitalismo. A visao romantica de que, sob o
capitalismo, teriamos o maximo de avango das forgas produtivas é recusada por
Benjamin que, segundo Michel Lowy (1990), poderia, sob esse prisma, ser consi-
derado um precursor historico das lutas contemporaneas pela preservacao do
planeta e contra a corrida nuclear ou armamentista.

Se ha o mistico que mostra um grande interesse pela reflexao teoldgica e
pela'critica exaustiva do estoicismo nao politico na vida intelectual" (Bottomore,
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1988), ha, em contrapartida, o militante e tedrico que se assusta com a barbarie
do fascismo. Jeane Marie Gagnebin (1982) destaca que ha, ainda, aqueles que,
na trilha de Adorno, o classificam como um "dialético mediocre", incapaz de uma
reflexao tedrica consistente (p. 9). O fato é que Benjamin, na multiplicidade de
seus olhares, apresenta-nos, como principal legado de seu pensamento, uma exi-
géncia de reformulacao tedrica em geral e da doutrina marxista em particular.

A partir dos anos 20, ja sofrendo os efeitos da crise financeira e tendo sido
recusado para uma carreira universitaria na Universidade de Frankfurt, Benja-
min iniciou uma trajetoria intelectual marcada pela reflexao sobre os problemas
levantados por uma concepgao classica de cultura, pelas aproximagdes com Ador-
no, Baudelaire, Proust, Brecht e Freud. Nesse periodo, com a sobrevivéncia ga-
rantida pelos artigos publicados em jornais e revistas e pela bolsa no Instituto de
Pesquisa Social, Benjamin iniciou o "Trabalho das Passagens' e, com ele, toda a
trajetéria intelectual que resultou nao s6 em vigorosas reflexdes a respeito da
modernidade capitalista como em estudos sobre arte, sociologia, linguagem e
cultura, culminando com as "Teses sobre a Filosofia da Histéria", escritas no ano de
sua morte e, apontadas, freqlientemente, como escritos que o descaracterizariam
como um autor marxista, dado o plano de revisao de paradigmas e reflexoes acer-
ca da questao da participacao politica (Kothe, 1991).

Benjamin substitui a analise classica de carater estrutural por um procedi-
mento de rememoracgao a partir de monadas, fragmentos geradores de sentido ou,
segundo o proprio Benjamin, pequenos fragmentos que nos permitem descobrir o
cristal da Histéria total. A esses fragmentos ele acrescenta alegorias que personi-
ficam o movimento real da Historia, cuja interpretacdao envolve um trabalho de
decomposicao de um mosaico de elementos, possuidor de uma ordenacao que lhe
confere uma significacao prdpria. Por meio desses fragmentos, Benjamin vai pro-
cessando os significados da cidade para quem nela vive, e percebe, nos "recortes
da vida cotidiana, suas transformacoes que vao sendo, desse modo, armazenadas
nas memérias do passado”. (Benjamin, 1987, p. 73)

Os fragmentos que produzem, pela sintese processada no leitor, significa-
dos maiores, nos sao apresentados em uma dimensao narrativa e esse fato
possui implicagdes importantes na prdpria filosofia da Histéria assumida por Ben-
jamin. Segundo ele, narra-se aquilo que é adquirido pela experiéncia, pela vivéncia
de situagdes comunitarias que o capitalismo tende a dissolver. A leitura do mundo
e a rememoracao que conduz a narrativa sintetizam-se em uma possibilidade de
entendimento do mundo e de elaboragao da Histéria porque nos posiciona, de
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modo dialdgico, frente a outras vozes. Ao analisar tal questdo, Jeane Marie
Gagnebin (1987) destaca que "a narrativa oriunda de uma organizacao social
de base pré-capitalista é cada vez mais rara, ja que parte da transmissao de
uma experiéncia, cujas condi¢des de realizagao ja nao existem na sociedade
contemporanea, visto que a distancia entre os grupos humanos, particular-
mente entre geracdes, transformou-se hoje em um abismo porque as condicoes
de vida mudam em um ritmo demasiado rapido para a capacidade humana de
assimilagao e, por esta razao, rompe-se a experiéncia comum e compartilhada
entre narrador e ouvinte"(p. 10). Nesse sentido, a idéia de narrativa aberta
envolve o estabelecimento de um movimento infinito de memdria em que cada
historia enseja uma nova.

Essa circunstancia de perda da experiéncia, é, a meu ver, ao mesmo tempo,
um pressuposto epistemoldgico e uma dimensao constitutiva da realidade do sé-
culo XIX que, conforme Rouanet, "ao nao saber como reagir ao presente, buscou,
em um passado remoto, ecos das antigas relagdes sociais que, impregnadas do
novo, remetiam ao futuro gerando utopia." (1987, p. 23)

Tal paradoxo emerge, na meméria e na percepcao do préprio Benjamin, com
uma sensagao de estranhamento ou de ndao pertencimento a uma circunstancia de
transformacgoes recusadas no momento futuro em que a meméria desse contexto
passa por um processo de ressignificacdo. Esse estranhamento, ou essa sensacao
de ndo pertencimento pode ser lida, nesse caso, ndo como uma reagao individual,
mas como um icone social. Na verdade, o que esta em jogo aqui é a subjetividade
de alguém que traz a tona, por intermédio de sua memoéria, um sujeito social que,
com ela, ressignifica o passado que fez parte da prépria experiéncia e o leva a
refletir sobre as transformacdes sociais modernizantes que desestruturaram o va-
lor das experiéncias coletivas tipicas de uma época historica anterior.

A transitoriedade e a rapidez das mudancas, sobretudo aquelas proces-
sadas no cenario urbano, constituem a principal faceta da modernidade,
segundo Benjamin: o culto a novidade impregnada de elementos antigos que,
contraditoriamente, j4 trazem em si 0s germes de sua obsolescéncia. Por essa
razao, Benjamin, no texto Paris, capital do século XIX, nos apresenta tantas
mencoes a alegorias cujo adjetivo central é sempre "fantasmagorico". A técni-
ca e a tecnologia sao fantasmagédricas porque, ao nos remeterem para o futuro,
o fazem rompendo drasticamente a dimensao da experiéncia, ao mesmo tempo
em que destituem circunstancias anteriores marcadas por um outro padrao de
relacdes sociais.
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Dessa forma, os personagens ou tipos sociais que emergem também como
monadas, nos escritos de Benjamin, sao todos fisionomistas dessa cidade moderna
e contraditéria. Se o colecionador perpetua reminiscéncias do passado em seus
objetos, ele o faz expropriando esses mesmos objetos de seu contexto temporal. Ele
é o habitante por exceléncia dessa casa burguesa onde, "pela primeira vez na
Histdria, o espaco onde vive o homem privado se contrapde ao local de trabalho".
Paralelamente, o flanéur apresenta-se como o alienado na multidao, uma forma
ambigua apresentada no limiar "tanto da cidade quanto da classe burguesa que
transforma também o artista em mercadoria" (Benjamin, 1991, p.37).

Todas as situagdes de vivéncia familiar e doméstica, assim como as galerias
de passagem, 0s panoramas ou as exposicdes podem ser encarados como minia-
turas da cidade e do mundo, fragmentos do real que emergem pela intermediacao
da rememoracao e da narrativa, como uma via de interpretacdo completa e
globalizante do mundo. Mas que mundo é esse? O mundo capitalista, marcado
pela proliferacdo de espacgos que se transformam em templos que garantem o
fetiche da mercadoria, em que todos os movimentos, a exemplo da moda, do
interior burgués, dos cassinos, das exposicoes, sao marcados pelo efémero, pelo
transitério. Em sintese, um mundo em que se diluem a experiéncia coletiva e as
possibilidades de narrativa e esvazia-se a dimensao de tempo e meméria. Nesse
ponto, em que a analise das contradicdes emanadas pelo modo capitalista de
produzir, ao lado da dentincia de seus efeitos sociais, assume uma posicao central
na reflexao tedrica de Benjamin, se da a sua maior aproximagao com as concep-
coes fundamentais do marxismo. Por outro lado, a idéia de narrativa como ponto
de partida para o movimento subjetivo de conhecimento e explicacao conduz seu
pensamento a um novo paradigma para o processo de producao de conhecimen-
to, cujas expressao mais sistematica e influéncia mais profunda para a Historia
se fizeram notar a partir de meados do século XX.

Embora as premissas epistemoldgicas e conceituais preconizadas pelo
historicismo e pelo marxismo tenham tido um carater muito inovador no con-
texto de sua geracdo, as grandes inovacdes no campo da compreensao do
trabalho histérico surgiram mesmo a partir dos Annales franceses.

Josep Fontana (1998) destaca o movimento dos Annales como um dos
pilares da modernizagao da Histdéria, em cujas bases se deu a (re)construgao
do fazer do historiador com novos pressupostos, até mesmo porque a investiga-
cao historica da época dos fundadores do marxismo possuia bases tradicionais
e eurocéntricas. Com os Annales, surgiram mudancas importantes na forma

SOB 0 SIGNO DA MEMORIA EER



de conceber ndo s6 o processo de conhecimento, mas a prépria dimensao do
que é considerado objeto valido desse conhecimento. Ciro Cardoso (1997)
enfatiza, a esse respeito, algumas mudancas fundamentais. Em primeiro lu-
gar, a crenca no carater cientifico construtivo da Histéria, o que implica mu-
danga importante na prépria forma de conceber a verdade. Em segundo lugar,
um debate critico com as ciéncias sociais, sem a definicao e/ou reconhecimen-
to de fronteiras rigidas e definitivas quanto a métodos e objetos. Em terceiro
lugar, a busca de sinteses historicas globais, com a énfase nos aspectos coleti-
vos, sociais e repetitivos que levem a uma interagao entre presente-passado, a
partir da consideracdo de uma pluralidade de niveis de temporalidade. Por
ultimo, uma ampliacdo do universo das fontes utilizaveis, a partir de uma
reflexao sistematica a respeito do papel do historiador no processo de produ-
cao do conhecimento, dos fatos historicos e da "verdade histdrica".

0 ponto de partida da grande virada na compreensao do oficio do histori-
ador vem com Marc Bloch e sua "Apologie pour | “Histoire ou Métier d “historient'.
Embora traduzido, originalmente, para a lingua portuguesa com o simplério
titulo "Introducdo a Histdria", a pretensao inicial de Bloch elucida aquilo que,
efetivamente, refere-se ao sentido da obra: uma apologia da Historiae do oficio
do historiador. Apesar de inacabada, a obra pode ser vista nao sé como um elogio
colossal a profissao do historiador, mas também como um documento de siste-
matizacao de caminhos possiveis para a formacao desse oficio. Jacques Le Goff
(1997), ao comentar a importancia do trabalho empreendido por Etienne Bloch
no sentido de restaurar a escrita original dos manuscritos de Bloch, destaca, em
seu prefacio, que se trata de "um livro que conserva, nos dias de hoje, grande
parte de sua novidade, sua necessidade e é preciso reencontrar sua eficacia" (Le
Goff, 1997, 34). Se é possivel falar em um certo regresso a Marc Bloch, isso
representa, segundo Le Goff, "'um dos mais ricos entre os que freqlientemente nao
passam de moda", pelo fato de ser um livro como "um ato completo de histéria"
que nao se projeta como ponto de chegada, mas como ponto de partida para
qualquer historiador (Le Goff, 1997, p. 35).

Naquilo que me interessa indicar para o que se projeta em meu horizonte
de analise, isto €, a natureza do saber histérico e sua transposicao para o espago
escolar, a obra de Bloch pode ser pensada a partir de dois eixos centrais. Em
primeiro lugar, ela nos leva a reflexao sobre o que é e para que serve a Histéria.
Considerada por Bloch como a "ciéncia dos homens no tempo" (Bloch, 1997, p. 89),
seus valores vao desde a capacidade de distrair até o seu papel em levar os
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individuos a compreensao, classificacao e inteligibilidade do mundo. De um
extremo a outro se apresentam, ainda, a capacidade de despertar o gosto e a
curiosidade investigativa, a capacidade de seduzir a imaginacao, gragas ao
contato com a diversidade de acoes humanas e a orientagao da acao pratica.
Sera, no entanto, naquilo que considerei como um segundo eixo de analise que
a obra de Bloch possui seu carater mais renovador: na compreensao de como
se dao a observacao histdrica e o oficio do historiador.

Entendida como uma forma de conhecimento em movimento, e por conse-
guinte, nao marcada por precisao ou imutabilidade, a historia se constroi a par-
tir de uma pratica especifica do historiador que, ao viver em um tempo presente,
seleciona e investiga o passado, a partir de sua percepgcao como sujeito desse
presente. Na verdade, diz Bloch, "conscientemente ou nao, é sempre com nossas
experiéncias cotidianas que, para diferenciar ali e onde deve ser, novas aparénci-
as, damos, em ultima analise, os elementos que nos servem para reconstituir o
passado” (Bloch, 1997, p. 100).

Como age, portanto, esse individuo de um tempo, porém, recuperador de
outros tempos? Parece-me que é nas respostas dadas a essa pergunta que Bloch,
nos anos 30, tornou-se referéncia tao presente na reflexao a respeito do trabalho
do historiador e na histéria a ser ensinada neste inicio de milénio. O historiador,
diz ele, nao observa diretamente os fatos que estuda. Nao lidamos com uma
ciéncia experimental que simula, em laboratorio, personagens, revolucoes, for-
mas de trabalho ou crises. "Das épocas que nos precederam sé podemos falar,
portanto, a partir de testemunhas". (Bloch, 1997, p. 103) Desse ponto, emerge
uma primeira caracteristica essencial da observacao e procedimento historico:
uma vez feito o recorte e a selecdo do que se pretende estudar, o conhecimento
ocorre por meio de vestigios.

0 que fazer, no entanto, com tais vestigios, de modo a nao cair no velho
fetiche do documento que fala por si? A resposta de Bloch, nesse caso, é defini-
tiva no sentido de orientar a acao dos historiadores futuros: saber interrogar
os documentos, fazé-los falar. "A investigacao histérica - enfatiza Bloch -
admite, desde os primeiros passos, que o inquérito ja tenha uma diregao."
(Bloch, 1997, p. 113) Isso significa dizer que o trabalho do historiador nao se
restringe a observagao dos fatos que pululam das fontes como se fossem simu-
lacros da realidade passada, mas que, sem um cenario de elaboragao de hipd-
teses de trabalho e de direcionamento de todas as operacodes, que vao da sele-
cao a explicacdo, a fungao do historiador perde seu sentido.
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Uma decorréncia ldgica dessa percepgao envolve a ampliagcao do universo
das fontes validas para o estudo da realidade, visto que, sob essa 6tica, qualquer
tipo de vestigio da atividade humana pode servir, sob determinadas condigdes de
"inquérito", como vestigios capazes de informar a respeito da experiéncia humana.

Décadas nos separam da elaboracao de "Apologie pour | “Histoire', e varios
historiadores vém se notabilizando pela discussao a respeito da relacao entre os
pesquisadores e seus vestigios, todos eles, entretanto, tributarios de Marc Bloch.
Mais de quarenta anos se passaram e E. P. Thompson, por exemplo, em sua
Miséria da Teoria, destacou, em sua discussao sobre a ldgica histérica, a relagao
do historiador com as "evidéncias". "A evidéncia histérica existe, em sua forma
primaria, nao para revelar seu préprio significado, mas para ser interrogada por
mentes treinadas numa disciplina de desconfianca atenta", dizia Thompson (1981,
p. 38). No mesmo contexto intelectual, Edward Carr, em outro classico a respei-
to dessa tematica, destaca que a "Historia € um processo continuo de interacao
entre o historiador e seus fatos, um dialogo interminavel entre o presente e o
passado" (Carr, 1982, p. 29).

Mais recentemente, na chamada Micro-histéria, a defesa de um método
indiciario aprofunda as implicagoes dessa forma de encarar a importancia da
fonte e de sua investigacao, ao se projetar, no cenario académico, como "uma
pratica essencialmente baseada na reducao da escala de observagao em uma
analise microscépica e em um estudo intensivo do material documental" (Levi,
1992, p. 136). Trata-se, portanto, de novas formas de enfatizar aquilo que se
transformou em um dos pilares da profissao de fé de Bloch: os fatos e os docu-
mentos s6 "falam" quando devidamente interrogados.

A interrogacao do documento, no entanto, nao deve se restringir somente
a leitura da fonte segundo os parametros definidos pelo corpo de hipdteses do
historiador. Essa interrogagao pode leva-lo também a compreensao da producao
da fonte em sua dimensao social e histérica. Dizia ele que "os documentos nao
surgem aqui ou acola por artes magicas. A sua presenga ou a sua auséncia, em
determinado fundo de arquivo, em determinada biblioteca, em determinado terre-
no, depende de causas humanas que de maneira alguma escapam a analise."
(Bloch, 1997, p. 117). De certo modo, essa questao subsiste de Bloch a Foucault
e deste a Jacques Le Goff, naquilo que envolve a discussao do documento-monu-
mento. Sobre esse aspecto, Le Goff (1994, p.10) nos alertou, com enorme proprie-
dade, para o fato de que nao ha histéria sem erudicao e que, "do mesmo modo que
se fez no século XX a critica da nogao de fato histérico, que ndo é um objeto
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dado e acabado, pois resulta da construgdo do historiador, também hoje se faz a
critica da nocao de documento, que nao é um material bruto, objetivo e inocente,
mas que exprime o poder da sociedade do passado sobre a meméria e o futuro."
Portanto, se tanto o documento como o fato histérico sao objetos de um conheci-
mento que se constroi e, conseqlientemente, se transforma, ha que se priorizar, em
termos de estudo, a dimensao do conhecimento e nao do fato construido e entendi-
do como um aspecto "bruto" e "preciso" da realidade. Dado o carater infinito dos
fatos da realidade e a continuidade do processo historico, a selecao do que é um
fato a ser estudado, desse ponto de vista, sera sempre arbitraria e intencional.

Alguns podem propor que, ao se organizar como uma forma de conheci-
mento sustentada nas fontes do passado, o trabalho histérico tende a se caracte-
rizar, essencialmente, como uma forma de conhecimento indireto, visto que nao
podemos observar as causas de nossa situacao no tempo.

Sobre esse aspecto, julgo ser a contribuicao de Jerzy Topolsky (1992) de
significativa validade. Ao partir do pressuposto de que o conhecimento indireto,
freqliente na investigacao histdrica, ndo é exclusivo do procedimento dos histori-
adores, ele destaca dois aspectos essenciais a discussao desse sabet.

Em primeiro lugar, o historiador deve observar, como ponto de partida, as
acoes humanas e informar-se sobre o comportamento das pessoas no presente,
nao sé porque tais agoes podem se converter em fontes de informacao do passa-
do, mas também porque o "homem vivo é portador de uma tradicdo ou de uma
imagem do passado" (Topolsky, 1992, p. 246). A esse respeito, Julio Ariostequi
destaca que, gragas a sua relacao permanente com o comportamento temporal,
a investigagao histérica é a mais dificil das investigacdes de base social e a
especificidade do método histérico reside exatamente na relacao com as fontes
de informacao (Ariostegui, 1995).

Em segundo lugar, os conhecimentos prévios do historiador intervém, efetiva-
mente, na sua forma de compreender o conhecimento e uso das fontes. O conhecimen-
to do presente e a condicao de investigacdo dos fatos do presente sao base para
formacao do sistema de valores sobre o qual o historiador olha o passado.

No procedimento histérico, segundo Topolsky, uma vez definidas as hipd-
teses que orientardo a investigagao apés a selegcao do tema, os métodos de traba-
lho utilizados pelo historiador levam a ampliagdo do conhecimento com a aquisi-
cao de dados novos e a realizacao de inferéncias e analogias. Apesar de o conheci-
mento ser ampliado essencialmente gracas a existéncia de fontes histéricas, o
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conhecimento pode ser de dois tipos complementares: baseado em fontes e nao
baseado em fontes. Ha coédigos fundamentais - lingiistico, terminoldgico, psi-
coldgico e grafico - sem os quais o historiador nao é capaz de ler e decodificar
as fontes. Ele nao sera capaz de decodificar uma fonte grega sem o conheci-
mento da lingua ou a intermediacao de um tradutor, ndo sera capaz de com-
preender a descricao de uma circunstancia narrada no século XII se lhe fal-
tam informacoes a respeito do contexto, ndo sera capaz de compreender o uso
e o significado de expressoes lingliisticas se lhe faltam informagdes acerca de
suas variagoes no tempo, nao sera capaz de compreender o sentido de um
simbolo reproduzido em monumentos se lhe faltam informacgdes a respeito da
variacao das instituicoes e representacdes presentes naquele tempo. Portanto,
a investigagao histérica e a construcao de um conhecimento nao baseado em
fontes precisa estar fortemente imbuida de um conhecimento extra-histérico, o
que corrobora a hipdtese central do autor de que os problemas, muitas vezes
apresentados como decorrentes da especificidade do conhecimento histérico,
sao, na verdade, problemas do conhecimento em geral.

Portanto, podemos compreender, conforme a conclusao do autor, que do
conhecimento baseado em fontes depende, fundamentalmente, o estabelecimento
dos fatos histdricos. No entanto, a eleicao do campo a ser pesquisado e todas as
operacoes de selecdo, a insercao dos dados novos em busca de explicacoes cau-
sais, a selecao de fontes adequadas, o depreendimento das informacoes pelas
fontes em sua diversidade, o estabelecimento dos fatos sobre os quais as fontes
nos proporcionam informacoes, a interpretacao sintética bem como a aprecia-
cao dos fatos construidos, todos esses procedimentos que sao proprios do traba-
lho histérico envolvem conhecimentos ndo baseados em fontes.

De certo modo, é possivel dizer que as questdes até aqui expostas, a
partir do olhar de Marc Bloch e do impulso dado a Historia pelos Annales da
primeira geracao, expressam, em linhas gerais, os principios formalizados do
saber que direciona a acao do historiador.

Quando Bloch nos fala na necessidade de se promover uma "educacao da
sensibilidade histérica", sua énfase recai exatamente na dimensao da prepara-
cao do individuo para olhar aquilo que se conhece com os olhos do historiador
e, desse ponto de vista, parece-me licito supor que, um olhar de conjunto
sobre sua obra nos indica tendéncias a respeito do que poderia ter sido o seu
Apéndice sobre o Ensino de Histéria, proposto, originalmente, no plano da
obra e ndo concluido, em funcao da morte de Bloch. Um ensino capaz de formatr,
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pelo entusiasmo, novos historiadores, porém, ao mesmo tempo, capaz de fornecer
utensilios mentais que permitam a qualquer individuo acumular condigdes de co-
nhecer o presente e, desse ponto de partida, olhar o passado interpretando-o e
buscando regularidades por intermédio de procedimentos comparativos. Um ensi-
no que permitisse ao sujeito lancar mao, em sua vida cotidiana, daquilo que envol-
ve a forma de investigacao da Histdria para se posicionar perante os fatos, tendo
em vista o que isso representa em termos de possibilitar a condicdo de olhar sob
multiplos angulos, e argumentar, com rigor, mas sem deixar de considerar que a
percepcao da diversidade precisa se sobrepor sempre a busca "da" verdade. Essa
habilidade encontra-se na base da formagao da consciéncia histérica e, conse-
glentemente, na condicao de se levar o individuo a percepgao da historicidade das
experiéncias humanas, bem como de compreender a temporalidade e a complexi-
dade envolvida nas formas histéricas e culturais de marcagao do tempo, até as
operagodes de datagao contemporaneas a nés. A esse respeito, Agnes Heller (1981)
destaca que a "consciéncia histérica, com seu poder de abrangéncia, inclui a cons-
ciéncia da historicidade" (p.69), sobretudo porque, com a consciéncia acerca da
mudanca, da pluralidade e das regularidades, institui-se no individuo uma
racionalidade refletida, determinante para o estar no mundo.

E exatamente em funcao da discussao daquilo que se encontra por tras da
formacgao dessa consciéncia histdrica como algo que permite esse 'estar no mundo',
que Jorn Rusen (2001), apropriando-se da nocao empregada por Thomas Kuhn
(1978), tenta discutir os elementos constitutivos da "matriz disciplinar da Histo-
ria", e o faz, em um primeiro momento, de modo nao vinculado, necessariamente, a
reflexao sobre o saber historico escolar. Segundo Riisen, "o primeiro fator da
matriz disciplinar da ciéncia da Historia é formado pelas caréncias fundamentais
da pratica humana da vida no tempo, caréncias de orientacao que se articulam na
forma de um interesse cognitivo pelo passado” (2001, 30). A necessidade de se
orientar, portanto, constitui-se como um desejo e uma curiosidade primaria dos
individuos e gera neles o interesse (grifo do autor) pela compreensao do fluxo do
tempo, pelo passado e pelo presente. O agir humano possui uma intencionalidade e
isso pressupde um senso de orientacao que permita ao individuo ir além das cir-
cunstancias imediatas e, nesse sentido, a consciéncia acerca da sucessao dos epi-
sédios é fundamental para essa orientacao.

E em funcdo desse primeiro fator que o homem estabelece uma relacao pri-
maria com o seu tempo de vida, sob a qual se enraizam as operacoes praticas da
consciéncia histérica, entendida por Riisen como a operacao mental pela qual a

SOB 0 SIGNO DA MEMORIA it



relagao entre a experiéncia do tempo e a intengdo no tempo se realiza no processo
da vida humana e o orienta no agir. Ao contrario do que se apresenta, de modo
freqlientemente equivocado, a consciéncia histérica nao é, portanto, uma consci-
éncia do passado, em funcao da exemplaridade nele contida. Antes disso, é uma
relagdo com o presente, inerente a necessidade primaria de orientacao.

0 segundo fator constitutivo da matriz disciplinar da Historia, segundo
Risen, aparece como decorréncia l6gica do primeiro. A partir do momento em
que as caréncias fundamentais de orientacao emanadas do interesse encontram-
se satisfeitas, emerge a necessidade de se conhecer o passado historicamente. O
conhecimento histdrico emana, portanto, da inclusao da experiéncia concreta do
tempo no passado e € um modo particular do processo genérico e elementar do
pensamento humano que, por sua vez, pressupde orientacao. Desse modo, é
possivel compreender que o homem estabelece uma relacao com o seu tempo e é
nessa relacao que se enraizam as operagdes praticas da chamada consciéncia
histérica. "Os homens tém de dar conta das mudancas temporais de si e do mundo
mediante seu agir e sofrer. Nesse momento, tais mudancas tornam-se conscien-
tes como experiéncias perante as quais 0 homem tem de formular intencdes para
poder agir nelas e por causa delas. O homem necessita estabelecer um quadro
interpretativo de que experimente como mudanca de si mesmo e do seu mundo,
ao longo do tempo, a fim de poder agir nesse decurso temporal, ou seja, assenhorar-
se dele de forma tal que possa realizar as intencdes do seu agir' (Rusen,
2001,58). Dai emerge, entdo, a importancia da narrativa historica.

A capacidade de alguém agir e se orientar bem depende da valorizacao da
subjetividade que o faz agir. Por outro lado, a experiéncia do tempo é uma expe-
riéncia da perda iminente da identidade e, por essa razao, a narrativa histdrica
torna-se um meio de construcdo da identidade humana.

O terceiro elemento constitutivo da matriz disciplinar da Histéria envolve
os métodos de pesquisa que garantem fundamentacdao a narrativa histérica.
"Os interesses em determinadas orientagdes temporais da vida pratica nao sao,
por si sé, interesses que levem a conhecimentos histdricos frutiferos. Eles pre-
cisam ser canalizados pelos mecanismos motrizes do processo cognitivo da
ciéncia historica" (Riisen, 2001,43). Esses mecanismos, aos quais se refere Riisen,
envolvem exatamente as teorias e métodos que fundamentam a busca, a investiga-
cao e o0s processos de explicagdo. Sua caracteristica central é a regulagdo met6di-
ca que sustenta e valida a argumentacao e a construcao da narrativa histérica.
Sao caminhos por meio dos quais se organiza operacionalmente o conhecimento,
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que promovem um progresso cognitivo superior e que sao a base explicativa
para o quarto fator da matriz disciplinar da Historia: a historiografia.

Na medida em que o processo cognitivo mais amplo da Historia se desenvolve
na e mediante a pesquisa histérica, o influxo de novas perspectivas que se apresen-
tam, continuamente, em funcao das necessidades de orientagcao em cada tempo, asso-
ciado a utilizacdo de regras metddicas, acaba por promover saltos qualitativos nos
fundamentos da ciéncia mediante um tipo de fundamentacao argumentativa préprio
da narrativa historica. Portanto, novas caréncias de orientacao redirecionam, conti-
nuamente, a investigacao do passado e ampliam o universo historiografico num devir
ininterrupto. "Os resultados obtidos por determinada pesquisa podem, por principio,
serem superados por uma pesquisa nova" (2001, 47). Por outro lado, se esses resulta-
dos se cristalizam em uma proposicao de verdade univoca e absoluta, perdem os
tracos caracteristicos da racionalidade que os produziu e deixam de ter relacoes
ontoldgicas com aquilo que se encontra na base desse saber. A Historia perde, portan-
to, seu sentido como forma de saber.

Os quatro elementos acima evidenciados como bases da matriz disciplinar
da Histéria possuem, no seu conjunto, uma fungao que acaba se tornando o quin-
to elemento dessa matriz: a funcao de orientacao existencial. Cada um deles &,
na verdade, uma etapa do processo de orientacao do homem no tempo, mediante
0 pensamento histérico, e, nesse sentido, formam nao sé o sentido de compreen-
sao da historicidade, como também da orientacao primaria perante o tempo.

A associacao de todos esses elementos, entendidos como aspectos imbrica-
dos logicamente na matriz disciplinar da Histéria, adquire uma especificidade
como forma de pensamento que nos permite diferencia-lo do pensamento co-
mum nao historico, e nao cientifico.

No caso especifico da compreensao das formas historicas de ordenacao e
contagem do tempo, cabe destacar, conforme Elias (1998), que se situa, por
tras disso, a maneira como o processo civilizador contribui para formar habitus’
sociais integrantes de qualquer estrutura de personalidade. Embora faga par-
te de uma das experiéncias mais essenciais da vida humana, o tempo nao pode
ser percebido pelos sentidos e por isso sua medicdo e compreensao sao resulta-

> Embora a vulgarizagdo da nogao de habitus associada a pesquisa educacional tenha se
dado, sobretudo por intermédio da obra de Pierre Bourdieu, estarei assumindo, neste trabalho,
a acepcao tal como fora formulada na obra de Norbert Elias (1994,1995, 1998).
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do de inimeras convencdes sociais e histdricas. Dai seu elevado poder de sinte-
se e abstracao. O proprio Elias demonstrou que ha uma inegavel dimensao de
historicidade na percepcao do tempo. Sua determinacao tem fungoes especifi-
cas e se modifica nas sociedades. Além disso, seus mecanismos de mensuragao
também se modificam paralelamente a sociedade. "O tempo faz parte dos sim-
bolos que os homens sao capazes de aprender e com 0s quais, em certa etapa
da evolucao da sociedade, sao obrigados a se familiarizar, como meios de
orientacao" (Elias, 1998, p.20), sob o risco de se gerar individuos socialmente
desajustados.

Ao longo do século XX, a Histéria conheceu um desenvolvimento vertigino-
so em termos de métodos, técnicas, ampliacao dos objetos considerados validos
para investigacao, o que representou um grande incremento na sistematizacao
dos métodos de observacao e explicagao historicos. Tal mudanca ndo deixa de ter
repercussoes notaveis em relagdao aos seus atributos de orientacao e, particular-
mente, em relacao as operacdes conceituais associadas a percepcao da
historicidade, compreensao da temporalidade, da cidadania e, particularmente,
ao dominio de procedimentos e métodos que definem o tipo de construgao que
orienta a idéia de conhecimento e verdade.

Peter Burke (1992), ao buscar sistematizar os elementos que caracterizam
esse grande cenario de transformacoes, destaca que, na trajetdria entre os sécu-
los XIX e XX, a Historia, como oficio e forma de conhecimento, expandiu-se,
sobretudo porque:

1. superou a base classica da Historia politica, incorporando ao cenario dos
estudos historicos a totalidade da atividade humana, em suas multiplas
possibilidades tematicas e metodoldgicas, em uma grande convergén-
cia com as demais ciéncias sociais que estudam o homem;

2. gracas a busca de um estatuto cientifico, projetou uma analise das
estruturas e dos movimentos sociais de carater mais geral em detri-
mento da narrativa acontecimental;

3. substituiu a preocupagao com a trajetoria dos herdis e dos persona-
gens, tradicionalmente vistos como sujeitos historicos, pela idéia da
"histéria vista de baixo", de modo a resgatar as multiplas experiéncias,
olhares e vozes pertinentes a uma dada temporalidade;

4. ampliou a idéia de fonte documental em fungao da diversificacao dos
objetos e dos problemas pertinentes a investigacao histérica;

5. redimensionou a idéia de verdade e objetividade, bem como ampliou a
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compreensao de método, agora nao mais entendido exclusivamente como
caminho para se chegar a verdade, mas como distintas formas possiveis
de explicagao e construcao de conhecimento.

Esse movimento nao ocorreu, no entanto, de modo harmonico e desprovido
de problemas. Ao contrario, a trajetéria da Histdria, ao longo de todo o século
XX, trouxe cenarios de notaveis crises e discussoes a respeito da validade dos
saberes produzidos. Todo esse cenario de mudanca nas referéncias pragmaticas e
analiticas da Histéria vem acompanhado por um quadro maior de crise nos
paradigmas classicos da ciéncia e emergéncia de novas bases compreensivas quanto
ao conhecimento.

Desde o momento de sistematizacao da ciéncia moderna, o combate ao
irracionalismo presente no contexto do "Ancién Regime"e a busca de um
conhecimento global que tornasse inteligiveis os fendbmenos sociais em suas
regularidades tem sido uma meta a ser perseguida pelas ciéncias sociais, formadas
em um cenario marcado pela hegemonia positivista e caracterizadas por um
estatuto ontoldgico diferente e opositivo em relagdo as ciéncias da natureza
(Santos, 2000). A compreensao e a explicacao dos nexos causais projetou-se
como um dos eixos centrais nesse cenario inicial de compreensao da ciéncia.
Diferentes bases explicativas surgiram a respeito da analise dos acontecimentos,
num espectro que vai da tradicao positivista a nova Historia, passando pelo
marxismo. A eliminacao do subjetivo e a busca de conhecimentos cada vez mais
intersubjetivos foram importantes no sentido de definir uma identidade cientifica
para a Histéria.

Esse paradigma cientifico, elaborado em uma sociedade na qual a idéia
de progresso se projetava como um dos mais importantes ideais da modernidade,
comecou a ruir a partir do momento em que o capitalismo, que o sustentava,
passou a conviver com uma crise estrutural responsavel por guerras, genocidios,
grandes disparidades e ditaduras.

Fontana destaca, a esse respeito, que "as promessas de progresso e felicidade
desse capitalismo nao s6 nao se cumpriram como também descobrimos que sao
irrealizaveis" (1998,p. 11). Abriu-se uma crise civilizatoria no limiar do século
(Cardoso, 1997), com profundas implicagdes para a consideragao do que é o conhe-
cimento cientifico. Lyotard (1998) destaca, sobre esse cenario, uma incredulidade
generalizada em relacdo aos meta-relatos que passam a ser desqualificados como
a forma de saber a ser considerada como hegemoénica e desejavel. O problema do
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saber projeta-se como uma faceta do poder e passa a ser compreendido em conso-
nancia com o fazer, o viver e o escutar e nao so restrito a dimensao da ciéncia. 0
saber da ciéncia passa a ser visto como tao necessario quanto o saber narrativo,
apesar das relagoes desiguais entre os dois niveis e apesar das regras de legitimagao
proprias do saber cientifico. Neste quadro, ganham sentido novas bases compre-
ensivas como, por exemplo, a de Michel de Certeau (1996), para quem a ana-
lise da arte de fazer - e, consequentemente, de preconizar explicacoes de
qualquer natureza - ocorre sempre a partir de um lugar proprio que lhe confe-
re os elementos de inteligibilidade. Nessa perspectiva, se o discurso cientifico
se constrdi sempre a partir de algum lugar social, esse discurso nao escapara,
como as demais formas de discurso, da formulagao de simulacros de credibilidade
para gerar convencimento. Toda pesquisa histérica, dizia Certeau, "é articula-
da a partir de um lugar de producao sdcio-econdmico, politico cultural", do
qual se instauram métodos e se indagam documentos (Certeau, 1979, p. 18).

Hayden White (1992), nesse contexto, torna sua obra emblematica de
uma tendéncia que ira se expandir desse ponto em diante e fortalecer, posteri-
ormente, o coro dos que rejeitam a cientificidade da Histdria, tendo em vista
seu carater narrativo. Roger Chartier, ao comentar a obra de White, destaca,
inclusive, o quanto tal trabalho ficou esquecido e demorou a fazer parte do
cenario sistematico que considera, hoje, o estatuto do conhecimento histérico
(Chartier, 2002). A Historia, dizia White, é "visivelmente uma estrutura ver-
bal em forma de discurso em prosa narrativa" (p.9). O estilo historiografico
emerge como uma combinacao particular de tramas, argumentacao e implica-
cao ideoldgica (p. 38) e, desse modo, afasta-se dos paradigmas cientificos.
Nesse sentido, ao projetar o conhecimento histérico como uma reconstrucao
com carater sempre ficticio, White compreende a consciéncia histérica da
civilizacao ocidental como um elemento da ideologia burguesa e, desse modo,
uma justificativa de fundamentacdo da superioridade da sociedade moderna.
A diversidade dos enfoques sobre a Historia naquele cenario é vista, pelo au-
tor, como variagoes estilisticas dentro de um mesmo universo de discurso.

Cerca de uma década antes, Claude Levy- Strauss havia inaugurado a seara
estruturalista, sobretudo a partir da publicacao de “La pensée sauvage' Nessa
obra, o autor explicita sua percepcao da Histdria como sendo um método que nao
corresponde a um objeto definido. "De fato", dizia Levy-Strauss, "a Histéria nao
esta ligada ao homem, nem a nenhum objeto particular. Consiste inteiramente no
seu método, que a experiéncia mostra ser indispensavel para inventariar a
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integralidade dos elementos de uma estrutura qualquer, humana ou nao humana.
Longe, portanto, de a procura de inteligibilidade conduzir a Histéria como seu
ponto de chegada, é a Histéria que serve como ponto de partida para qualquer
busca de inteligibilidade. Tal como se diz a respeito de certas carreiras, a Histéria
leva a tudo, mas com a condicao de se sair dela" (Levy-Strauss, 1976).

Francois Dosse (1992) destaca-nos, enfaticamente, a importancia dessa
matriz de pensamento para a instauracao de grandes debates no cenario das
ciéncias humanas, que levam a uma grande crise de paradigmas de explicacao e
de perda do espaco de influéncia da Historia face ao notavel crescimento da
Sociologia, da Antropologia, da Psicologia Social, dentre outras, que projetam,
continuamente, novos objetos de estudo ligados ao individual, ao mental e ao
imdvel como eixos privilegiados de reflexao. No ambito da discussao epistemold-
gica, a trilha aberta pela abordagem estruturalista se reproduz com argumenta-
coes cada vez mais rigorosas, dentre as quais o texto de Hayden White projeta-se
como emblematico.

Esse quadro de crise paradigmatica cede espago a uma relativizagao das
nogoes classicas de ciéncia e conhecimento e, a partir dai, emerge um novo
paradigma pés-moderno, no qual, muitas vezes, o discurso cientifico é encarado
com distanciamento e estranheza.

s

E nesse cenario, sobretudo apds maio de 1968, que se processara uma
grande renovagao na pratica do historiador, gragas a conquista de novos objetos
e territdrios, acumulacao de trabalhos eruditos, aprofundamento de métodos de
trabalho e investigacao e avancos na informatica (Boutier & Julia, 1998).

Na Franca, a chamada Historia das mentalidades expandiu-se gragas a
valorizagao de objetos situados na fronteira entre o individual e o social e a busca
de intersecao entre areas distintas de conhecimento. Sob a égide das mentali-
dades destacar-se-ia o "ponto de juncao do individual e do coletivo, do longo
tempo e do cotidiano, do inconsciente e do intencional, do estrutural e do
conjuntural, do marginal e do geral" (Le Goff, 1995, p. 71). O olhar sobre a
mentalidade envolvia a busca da dimensao do poder, das atitudes reveladas, dos
habitos, ritos e crencgas, a partir do uso e exploragao de fontes capazes de informar
o historiador a respeito de aspectos relacionados a psicologia coletiva, tais como
inventarios, processos de inquisicao, processos criminais e documentos oriundos do
judiciario, documentos literarios e artisticos. No entanto, conforme destaque do
proprio Le Goff, os problemas maiores relacionavam-se a dificuldade em compre-
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ender, com clareza, os processos de transformagdes e permanéncias nessa di-
mensao aparentemente tao imutavel e, a um certo ecletismo metodoldgico ge-
rado em funcao das tentativas de aplicagao de um tratamento serial advindo
da Histéria econdmica a tematica das mentalidades. Essa foi a ténica das
discussoes em torno da validade dessa vertente metodoldgica em um contexto
de questionamentos contundentes ao prestigio instituido da ciéncia Histdorica. De
certo modo é nos desdobramentos desse contexto que podemos visualizar a expan-
sao da chamada Historia Cultural, cujo principal objeto é a identificacdo dos
modos pelos quais, em diferentes lugares e momentos, "uma determinada realidade
social é construida, pensada e dada a ler" (Chartier, 1990). Ainda que sujeita a
grandes embates sobre tematicas e abordagens, o campo da Histéria cultural
hoje, segundo Peter Burke, cresceu significativamente em termos de projecao aca-
démica e importancia porque: a) abandonou o contraste tradicional que enfatizava
sociedades com e sem "cultura’, entendendo-se, nesse caso, cultura em um sentido
essencialista; b) estendeu o sentido do termo cultura a dimensao cotidiana, materi-
al, oral e ritual, para além da dimensao estrita da mentalidade; c) contrapds a
idéia de tradicdo a nocao de recepgao perspectivada, variante de acordo com a
condicao e lugar social do sujeito que recebe uma mensagem e/ou informacao; d)
rejeicdo da restricao da cultura ao lugar superestrutural e, dai, o interesse pela
historia das representagdes sociais (Burke, 2000). Fundamentalmente, o campo
dos estudos histdricos, a partir dessa complexa discussao, passou a considerar o
fato de que as mdltiplas possibilidades de representacdao do mundo social sao, em
si, dimensdes da realidade, ainda que tal idéia tenha sido incorporada eivada de
embates e disputas teoricas.

Outras influéncias no campo da evolugdo da historiografia serviram para
marcar, de modo significativo, a revisao dos objetos e bases compreensivas quan-
to ao trabalho historico. No cenario inglés, por exemplo, destaca-se o impacto
dos estudos de Thompson, que serviram para redimensionar a questao da cul-
tura associando-a as questoes de classe, luta de classes e resisténcia cotidia-
na. (Thompson, 1998). Por outro lado, estudos sobre a chamada "history from
bellow" apresentaram, para o cenario de discussao histérica, novas tematicas
e abordagens com a intencao de, ao enfatizar a vida e a atividade dos traba-
Ihadores, "revelar o passado visto por baixo" (Rudé, 1991). Essa abertura
tematica serviu, além da ampliacao do horizonte conceitual e metodoldgico
dos historiadores, para evidenciar novas possibilidades de fontes de investiga-
cao e leitura dos documentos com a intencao de captar sujeitos sociais distin-
tos de seus produtores.
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Nesse cenario, a chamada micro-histéria italiana tem dado contribuicoes
muito relevantes para, a luz do fortalecimento do sentido de busca e investiga-
cao que caracterizam o trabalho histérico, combinar o microscopico e o
macroscépico através de um método de conhecimento indiciario, baseado na
reconstituicao dos contextos sociais e fendmenos mais gerais, sem perder de
vista a dimensao do individuo real (Ginzburg, 1989)

Os efeitos dessas mudancas e questionamentos para o oficio do historiador
sao inumeros, sobretudo se considerarmos aquilo que passa a ser considerado
como tematica licita e valida para a investigacgao historica. Além disso, o leque
compreensivo dos efeitos desse cenario para a Histéria é muito amplo. Por um
lado, Michel Foucault (1979), reportando-se a Nietzche, propde a fragmenta-
cao, o elogio a descontinuidade e ao acaso, bem como a desconstrucao da expli-
cacao historica a partir de bases que valorizem a subjetividade e priorizem o
lugar social de construcdo das praticas discursivas. Por outro lado, essa tendén-
cia é encarada por alguns como um novo avango do irracionalismo, grande em-
pobrecimento tedrico-metodoldgico e pulverizacao da Histéria em migalhas que
nao garantem a inteligibilidade do mundo (Dosse, 1992).

As implicagdes politicas e metodoldgicas desse debate me interessam menos na
reflexao acerca da natureza do saber historico escolar, apesar de seu profundo
envolvimento na questao curricular e mais no tocante a funcao didatica de orientagao
dele decorrente: a valorizacao da Histdria em sua dimensao de conhecimento de uma
matéria (Vilar, 1985), e, conseqlientemente naquilo que o dominio de métodos e
procedimentos traz do ponto de vista formativo. A renovagao metodoldgica proces-
sada no campo historiografico trouxe rupturas profundas na compreensao classica
de conhecimento e, a0 mesmo tempo, nao soé redimensionou as categorias centrais de
analise histdrica, como modificou a natureza dos temas, procedimentos e abordagens
caracteristicos do trabalho historico.

Quando pensamos o cenario da Histdéria ensinada no Brasil, é possivel
observar que os impactos mais significativos dos paradigmas explicativos que
emergiram do movimento dos Annales se fariam sentir a partir dos anos 60,
com multiplas variacdes para a histéria ensinada. Originalmente, o impacto de
tais mudancas nao foi sentido durante os anos de ditadura, a nao ser nos ambien-
tes universitarios, que iniciavam também aqui esse tipo de reflexdo. Nos espacos
escolares, no entanto, a Histéria seguia sendo ensinada a partir de uma funda-
mentacao tedrica classica: uma visao positivista de conhecimento e saber his-
térico, a valorizacdo da narrativa cronolégica e eurocéntrica, a reproducao de
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efemérides sobre individuos vistos em sua dimensao herdica, e o reforgo dos
elementos necessarios a formacao de um senso de identidade nacional.

Por um lado, o cenario politico instaurado em 1964, conforme bem desta-
cou Elza Nadai, "nao representou uma ruptura no processo de ensino de Histéria,
que ja vinha de longa data como instrumento de formacgao do espirito civico"
(Nadai, 1986, p. 109). O estado autoritario instituido a partir desse momento
acabou por contribuir, em certa medida, para o reforco desse padrao de pensa-
mento historico, com a proliferacao dos mecanismos institucionais de propagan-
da associados ao aumento do aparato repressivo. A utilizacao do sistema educa-
cional de modo articulado com a ideologia de seguranca nacional propagada
pelo estado teve sua eficacia ampliada com a grande expansao dos meios de
comunicacao de massa e, especialmente, da TV (Cerri, 2000). Nesse quadro, a
Historia ensinada cotidianamente passou a transcender o espago de escolarizagao
e comecou a ser veiculada na industria cultural que gravita em torno desse espa-
¢o, por meio da énfase ao espirito de civismo. Completa-se, portanto, um circui-
to informativo e de educacao da consciéncia, do qual fazem parte diferentes
espacos educativos: escola, espago urbano e midia. Por meio da veiculagao siste-
matica de tal nocao, segundo Cerri, ensejava-se a transmissao da idéia de
homogeneidade, de pertencimento natural a uma nacao entendida como corpo
coletivo, de exclusao da dissidéncia expressa na oposicao a esses ideais, de iden-
tificacao genérica do individuo a coletividade, de condugao do tempo pela nacao
progressista, de valorizacao de uma acao cidada passiva e acritica e de utiliza-
cao da festa e do calendario institucionalizados como mecanismos de geracao de
uma identificacao catartica entre individuo e nagao (Cerri, 2003).

Por outro lado, o periodo pds-64 projeta, para nossa compreensao, um
cenario de reformas institucionais na educacao, que atingem tanto o sistema
universitario quanto o ensino fundamental e profissionalizante. Convivem, en-
tdao, uma notavel democratizacao do acesso a escola publica, em decorréncia
da ampliagdo do nimero de matriculas, e uma grande elitizacao do saber, com
a expansao do setor privado. Selva Fonseca, sobre esse aspecto, destaca que
esse acesso foi restringido, uma vez que a "formacao geral do educando foi
preterida em funcao de uma concepgao que vincula a preparacao para o tra-
balho com a educagao especifica”, no qual o estado passa a assumir o processo
de desqualificacao/requalificacao dos profissionais da educacgao (Fonseca, 1993).
E nesse quadro, portanto, que precisamos compreender a introducao dos Estu-
dos Sociais, seus efeitos fragmentadores em relacao as disciplinas Histdria e
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Geografia e a mudanca no perfil dos professores, drasticamente desqualificados,
em funcao da expansao vertiginosa do setor privado nas chamadas Licenciatu-
ras Curtas (Fenelon, 1985). Esse processo de expansao coincide, portanto,
com o movimento de veiculacdo de uma Historia oficial e civica e tera, nas
bases informativas das licenciaturas curtas, destinadas a formacgao de profes-
sores, um importante aliado na expansao de uma faceta do conhecimento his-
térico que passa a ser socialmente reforcada e valorizada, dada sua vinculacao
com a discussao da identidade nacional. Nagdo, patria, integracao nacional,
tradicao, lei, trabalho e herdis passaram a compor o eixo canodnico de temas
sobre os quais o trabalho escolar deveria se organizar (Fonseca, 1993).

O processo de abertura politica e redemocratizacao da sociedade brasi-
leira foi marcado pela emergéncia de movimentos sociais que, em muitos ca-
sos, trouxeram a critica social para o cenario educacional, e o anseio social
por mudancas traduziu-se, de certo modo, em um quadro de efusivas discus-
soes a respeito dos curriculos e programas oficiais que, naguele momento,
eram entendidos como baluartes da transformacgao necessaria no cenario pe-
dagdgico e como capazes de impulsionar, pela redefinicao do campo de sabe-
res, a redemocratizagdao das instituicoes publicas de ensino. Os Estados de
Minas Gerais e Sao Paulo despontaram, entdo, como unidades da federacao
com importante papel na sistematizacdo de propostas revisionistas para a
Historia ensinada, sobretudo pelo carater participativo das discussdes promo-
vidas pelo poder publico e pelo movimento docente (Fonseca, 1993). No caso
paulista, as inovacoes pretendidas aproximavam-se, em grande medida, do
campo de renovacdes no ambito da historiografia contemporanea e incorpora-
vam parte significativa das problematicas, temas e abordagens nascidos, so-
bretudo das historiografias francesa e inglesa. Ja em Minas Gerais, a inova-
cao em relagdo ao saber historico escolar viria ndo em relacao a esse cenario
mais recente de renovacgao historiografica, mas por meio da incorporagao das
abordagens marxistas que, por um lado, criticavam uma historia linear, etapista
e herdica, mas por outro, nao conseguiram introduzir rupturas significativas
em relacdo a uma perspectiva de progresso e evolugao. Tal circunstancia cul-
minou com a substituicao dos antigos herdis por uma linha de evolucao dos
modos de producao. Nesse cendrio, muitas foram as circunstancias de tensao e
confronto entre a dimensao prescritiva do programa oficial, que pouco esclare-
cia questdes de natureza metodoldgica, tedrica e cognitiva, e o saber usual dos
professores, baseado, em grande medida, em um paradigma tradicional quan-
to ao conhecimento, tempo, memaria e Histdria.
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Ao mesmo tempo em que se intensificava o processo de abertura democratica
e de reorganizacao das bases curriculares das escolas, aprofundaram-se os estu-
dos e pesquisas no campo da investigacdo a respeito de processos cognitivos e
aprendizagem em Histdria, que viriam a contribuir, em muito, para a rediscussao
do carater e sentido da Historia ensinada em todos os segmentos escolares.

Na medida em que tais discussoes se deslocavam do "como se ensina"
para o "como se aprende’, passou a haver notavel difusao do pensamento e
pesquisas de tedricos como Piaget, Vigotsky, Bakhtin e Wallon e, nesse senti-
do, as discussoes a respeito do saber historico escolar passaram a levar em
consideracao a dimensao da aprendizagem e a producao de sentido de um
determinado conhecimento para o aluno.

A partir dos anos 90, tem se observado, no campo das discussoes a respeito
da Histdria ensinada, uma grande énfase nos movimentos de revitalizacao e va-
lorizagao da memdria e da histéria locais gragas a vitalidade dos estudos da
chamada Histéria cultural. Os atos de rememoracao no espaco escolar, feitos por
meio de documentos e fontes da histéria local, passaram a ser entendidos como
uma possibilidade de estimulo a criacao de reflexdes e revisao de sensibilidades,
ao compartilhamento de conhecimentos produzidos de modo a resgatar o sentido
da diversidade, obscurecido pela homogeneizacao promovida nos espacos
educativos, e a construir memdrias multiplas, estilhacadas pela modernidade
capitalista (Galzerani, 1998).

Nao podemos esquecer que o contexto contemporaneo no qual emergiu esse
novo debate é também marcado pelo bindmio globalizacao-transicao democrati-
ca. Tal fato, se pensado em consonancia com a tematica da formacao histérica
proposta por Risen (2001), acaba por evocar uma dimensao particular do saber
histérico, porém em moldes distintos daquilo que caracterizou a exemplaridade
dessa disciplina na passagem do século XIX para o século XX: o problema da
cidadania e seus efeitos em relacao ao problema da justica, da equidade e dos
direitos humanos fundamentais (Rawls, 1993). Tal questao, posta em um contexto
de discussao a respeito do fortalecimento de uma cultura democratica no Brasil,
teria, na passagem da cidadania civica - ou ética - para a cidadania juridica, o
principal desafio a ser enfrentado tanto em relacdo a educagao quanto ao proble-
ma da eficacia das institui¢des (Carvalho, 2002). Além disso, em um cenario mar-
cado por aquilo que Anthony Giddens (2002) aponta como "novos contornos da alta
modernidade”, o problema da identidade emerge como aspecto central a ser en-
frentado considerando-se sua posicao integradora na dialética do global e do
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local, visto que, "mudancas nos aspectos intimos da vida pessoal estdo diretamente
ligadas ao estabelecimento de conexdes sociais de grande amplitude" (p.36).

Se, outrora, cabia a Historia ensinada nas escolas a formacao civica e
patridtica do cidadao, posta a servico do estado-nagao moderno (Furet, [s.d];
Nora, 1997; Dosse, 2001) ou, mais recentemente, do estado autoritario, ca-
racterizado pela ditadura e auséncia de direitos (Cerri, 2000 e 2003) - a
tematica da consciéncia histérica, nesse novo contexto, acaba por fornecer
respostas a problemas relativos a auto-identidade, a tolerancia, a pluralidade
e a convivéncia que, de certo modo, tém ocupado um espaco cada vez mais
intenso nos debates a respeito da organizacao do trabalho pedagégico na esco-
la e de uma educacao para o multiculturalismo (Moreira, 2002). Na base
dessa formacao estariam, sobretudo, os efeitos advindos do desenvolvimento
de uma consciéncia da historicidade (Heller, 1981), bem como seu sentido
orientador para um individuo que vive em um tempo presente (Russen, 2001).

Nao devemos, a respeito dessa consciéncia da historicidade, ignorar o fato
de que, se, por um lado, ela cumpre um papel na necessidade elementar de orien-
tacao apontada por Russen, por outro, ela nao pode deixar de ser vista no contex-
to da modernidade que a ensejou. Sobre esse aspecto, Anthony Giddens (2002)
destaca que sua origem estaria vinculada, essencialmente, as condicoes histori-
cas de emergéncia da modernidade e a separacao de tempo e espago, vinculada
ao desenvolvimento de uma dimensao "vazia" de tempo, derivada da generali-
zagao dos modernos mecanismos de marcacao do tempo e de espaco - reldgios,
mapas e mecanismos de geoprocessamento -, que acabaram por provocar a
separacao entre espaco, lugar e tempo. Com isso, ao se fluidificarem os elos com
a tradicao (Hobsbawn, 1998), o sentido de historicidade advindo da generalizagao
do uso da Historia e dos mecanismos de rememoragao serviriam, segundo Giddens,
para a criacao de um "passado padronizado e de um futuro universalmente aplica-
vel", por meio da fixacdo de marcadores reconheciveis por toda humanidade. A
associacao historicidade/temporalidade projetar-se-ia, nesse sentido, como uma
ferramenta de identidade, essencial frente ao processo ensejado pela modernidade
contemporanea de "desencaixe" das instituicdes sociais de seus contextos locais e
autdnomos. A esse movimento de "desencaixe" se associam, em contrapartida, a
emergéncia de sistermas abstratos que acabam por regular a vida privada sem que
nenhum de noés tenha consciéncia direta de seus designios, tais como todos os
processos de gestao que interferem na vida cotidiana dos sujeitos. A complexidade
por tras dos mecanismos de desencaixe associados a emergéncia de sistemas
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abstratos gera questdes contemporaneas como, por exemplo, desequilibrios
ecoldgicos, efeitos do uso indiscriminado de agrotéxicos, trafico internacional
de drogas, crise de recursos hidricos e energéticos, equilibrio internacional do
sistema financeiro, bem como conflitos de base étnica e nacionalista, dentre
outros, que assumem o lugar de novos riscos a serem enfrentados pelos indivi-
duos, tanto em escala local como global, e, nesse sentido, ameacam o planeta
como um todo. Andréas Huyssen (2000) aponta-nos o fato de que questdes de
temporalidades diferentes tém emergido como pecgas essenciais para um novo en-
tendimento dos processos de globalizacao e, nesse sentido, esses contextos estari-
am na base compreensiva da profusao dos recentes discursos sobre a memoria,
bem como a diversificagdo e generalizacao de uma "cultura da memoéria" (p.15).

A despeito dessas transformagdes mais recentes, muito ha que ser feito,
ainda, para que novas perspectivas quanto a educacgao histdrica sejam sentidas
efetivamente e de modo generalizado nos espacos educativos, ainda fortemente
marcados pelos elementos fundantes de uma disciplina originada e formalizada
em um outro contexto histérico.

E fundamental destacar o que a diversidade dessas abordagens, aliada as
mudancas decorrentes dos avancos na sociedade industrial e da informacao, re-
presentou no sentido de incrementar a importancia e difundir o trabalho do his-
toriador, em virtude de uma grande ampliacdo de temas e objetos de pesquisa.
Alias, por mais paradoxal que possa parecer, se, por um lado, conforme desta-
cou Eric Hobsbawm, "a destruicao do passado - ou melhor, dos mecanismos
sociais que vinculam nossa experiéncia pessoal as geragdes passadas - € um
dos fendmenos mais caracteristicos e lugubres do século XX" (Hobsbawn, 1995,
p. 13), por outro lado, temos assistido, mundialmente, a movimentos de
revitalizacdo e busca da tradicdo e dos espagos de meméria (Nora, 1997).
Avolumam-se 0s mecanismos que buscam valorizar a meméria e os espagos de
sua preservacao, em um momento de necessidade de Historia e de fortaleci-
mento dos processos identitarios diante dos riscos de perda de referéncias
nacionais em um mundo globalizado (Boutier & Julia, 1998).

Ronaldo Vainfas (1997), reportando-se a definicao de Ciro Cardoso sobre a
existéncia de paradigmas rivais e opositivos, destacou, convenientemente, que as
abordagens do micro e do macro nao sao, necessariamente, excludentes, apesar de
gerarem diferentes opgdes e modos de conceber a pesquisa. Ao contrario disso,
trata-se de diferentes pontos de observacao combinaveis. O ideal, segundo ele,
seria "tentar buscar, no recorte do micro, os sinais e as relacoes de totalidade
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social, rastreando-se, por outro lado, numa pesquisa de viés sintético, os indicios e
particularidades, os homens e mulheres de carne e 0sso." (Vainfas, 1997,447).
Talvez o legado mais importante de toda essa diversidade resida na incorporagao
definitiva de que ha inmeras formas de se escrever a Histéria, sem que nenhuma
delas possa ser entendida, hoje, como a referéncia univoca. Em certa medida, esse
raciocinio também pode ser aplicavel as diferentes bases interpretativas sobre a
Historia, sobretudo quando pensamos aquilo que hoje se designa como processo de
educacao historica do individuo e que corresponde aquilo que Riisen (2001) aponta
como formacgao histérica, isto é, aos processos generalizados de aprendizagem
intra e extra-escolar, que nao se destinam, primariamente, a constituicao de uma
competéncia profissional, mas a orientacdo da vida pratica mediante a conscién-
cia histdrica.

A esse respeito, Joaquim Prats e Joan Santacana (2001), ao discutirem o
sentido educativo da Histéria ensinada na escola e suas relagbes com o pensa-
mento histérico mais geral, destacam que, em Ultima analise, essa disciplina
possui quatro objetivos didaticos centrais. Em primeiro lugar, cabe a ela incu-
tir nos alunos a compreensao dos fatos ocorridos no passado, e situa-los em seu
contexto. Para isso, torna-se fundamental a introdugdo de nogdes que permi-
tam, aos alunos, orientar-se no tempo e compreender a historicidade das acgoes
humanas, e de instrumentos que possam leva-los a procedimentos de explica-
cao, comparacao e generalizagdo em relacdo aos recortes histdricos definidos.
Em segundo lugar, a Histéria deve levar os alunos a compreensao de que a
analise do passado possui muitos pontos de vista diferentes e licitos dentro de
l6gicas que sao especificas. Em terceiro lugar, cabe permitir a compreensao de
que ha formas muito distintas de obter e avaliar informacoes sobre o passado.
Por fim, esse ensino deve gerar a capacidade de transmissao organizada da-
quilo que se estudou a respeito do passado.

Em trilha semelhante, ao discutir a natureza do que caracteriza o pensa-
mento histérico e a necessidade de escolarizagao da crianga em relacao a tematicas
que o desenvolvam, Hilary Cooper (1995), pensando a realidade inglesa contem-
poranea, destacou o fato de que, as criancas, sao dadas, usualmente, visoes
singulares do passado e elas nao tém sido ajudadas a compreender porque
diferentes pessoas, em diferentes tempos, criam diferentes interpretacdes que
podem ser mais ou menos validas. Por essa razao, os conceitos de tempo e mudan-
ca, motivo, causas e conseqliéncias, similaridades e diferencas tém sido raramente
desenvolvidos. (Cooper, 1995). Ao contrario disso, freqlientemente, essas criancas
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tém sido solicitadas, desde bem pequenas, a explanar, descritivamente, , de
modo acritico, fatos relevantes, pessoas importantes, temas consagrados por
uma historiografia didatica e, sobretudo, aspectos particulares de um passado
nem sempre capaz de produzir sentido para sujeitos histéricos que vivenciam o
tempo presente. Com tal quadro de inadequacoes, o saber historico escolar preci-
sa transitar tanto entre as questdes fundamentais vinculadas a construcao da
temporalidade e a percepgao da historicidade, como dentre aquelas que remetem o
individuo a compreensao do carater construtivo do conhecimento.

O historiador, ainda que possa trilhar diferentes caminhos tedricos, per-
seque algumas diretrizes que identificam seu trabalho e lhe conferem identi-
dade propria. E é justamente nessa identidade que deve ser buscado o elo de
ligacdo com a Historia ensinada. Ele seleciona um tema, dentre muitas alter-
nativas possiveis, busca as fontes necessarias e disponiveis para a sua investi-
gacao, /dentifica as formas através das quais aquele tema ja foi explicado e
que lacunas de conhecimento ainda existem, define procedimentos através dos
quais ira fazer perguntas aos seus documentos, sistematiza as informagées
empiricas e, a partir da /interacdo entre as fontes e os seus referencials teori-
cos, estabelece explicacoes a partir das evidéncias obtiodas, que podem, na
maior parte dos casos, gerar compreensoes e o/hares muito diversos sobre a
realidade. 1sso, em linhas gerais, ainda que pese a grande diversidade de
opcoes tedrico-metodoldgicas possiveis, € o que caracteriza, tendencialmente,
a profissao do historiador e sua forma de investigar o mundo.

Operando com diferentes fontes e decodificando diferentes linguagens, os
historiadores nao reconstroem, mas reinterpretam o passado a luz de diferentes
evidéncias (Thompson,1981), a partir das quais o investigador elabora inferéncias
em funcao dos quadros explicativos que Ihe permitam compreender a historicidade
de determinadas circunstancias, e, portanto, chegar a um entendimento da-
quilo que envolve diversidades no tempo. Isso é o que nos leva, em Ultima
analise, a possibilidade de pensar historicamente.

Edgar Morin (2000), ao discutir os saberes necessarios a educacao do futu-
ro, destaca a dimensao ética e epistemoldgica daquilo que precisa fazer parte
dos processos de educacao dos individuos. Aquilo, no entanto, que envolve o eixo
central sobre o qual se dara a condicdo humana de autonomia, situa-se na abor-
dagem do conhecimento como processo e nao como produto e que, portanto,
torna-se algo capaz de levar os individuos a apreender os problemas fundamen-
tais, para neles inserir os locais, superando a fragmentacao tipica do que compoe
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nossa atual cultura curricular. Tal propdsito somente pode ser alcangado
redimensionando-se o tratamento dos processos de construcao do conhecimento
da forma como isso se da nos espagos escolares. Nesse contexto, a compreensao
das ilusoes - inclusive aquelas respaldadas pela racionalidade cientifica -, a for-
mulagao das duvidas e o estabelecimento das trilhas possiveis para sua resolugao
tornam-se mais importantes do que a fixacao das certezas.

Nesse sentido, Morin se detém sobre os principios que devem nortear uma
acao educativa para o presente e para o futuro, e elenca aquilo que ele considera
como bases de um conhecimento pertinente e que devem nortear a formacao dos
individuos a partir da escola. Como pressuposto essencial de sua argumentacao,
destaca-se a idéia de que "a educacao deve mostrar que ndao ha conhecimento que
nao esteja, em algum grau, ameacado pelo erro e pela ilusao" na medida em que
qualquer conhecimento é sempre resultante de uma traducao/reconstrucao no
interior de paradigmas que sao mutaveis no tempo (Morin, 2000, p. 19). Isso
significa professar como principio fundamental uma pratica cotidiana que evo-
que as grandes interrogagoes de nossas possibilidades de conhecer como finali-
dade Gltima do processo educativo. E sob a égide dessa habilidade central que
emergem outros saberes necessarios a chamada educacao do futuro, segundo o
autor. Ao compreender o carater construtivo do conhecimento, o individuo tor-
na-se capaz de inserir o texto no contexto, de inserir as partes no todo,
contextualizar e historicizar os diferentes tipos de saberes das diversas areas de
conhecimento de modo a compreender, discutir e se posicionar frente a condi-
cao humana e a condicao terrena.

Em relagao especificamente ao saber historico, Henri Moniot (1993), ao
enveredar pela analise dos elementos constituintes de uma disciplina escolar,
inicia suas reflexdes com a constatacao de que a Histéria escolar e a Histéria
dos historiadores ndao sao a mesma coisa e, nesse sentido, aproxima-se daquilo
que orientou a teorizacao de André Chervel (1990) e Chevallard (1991), no to-
cante a questao da recriacao e ressignificacao do "saber sabio". A escola e as
disciplinas escolares nao se limitam a ser espacos de vulgarizacao do saber
académico e cientifico. Antes disso, a escola deve ser entendida como um conjun-
to complexo de saberes, processos de transmissao de valores e (re)produgdo de
cultura. Portanto, o ato pedagdgico é, segundo Chervel, "de uma natureza muito
mais complexa do que a simples mencao. Ele exige muito mais atividades, poe
em jogo processos sutis, busca subterflgios, atribui fungdes a simulacros, reparte
dificuldades, e procedendo com puro espirito cartesiano, produz enumeracoes
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completas" (Chervel, 1990, p. 198). Isso implica a percepcao de que, por exemplo,
quando detectamos, em uma escola ou sistema escolar, problemas relativos a com-
preensao histdrica, por parte de criangas e jovens, tais problemas podem se vincu-
lar a um universo muito amplo de possibilidades que vao desde o saber instituido
até o processamento individual das aprendizagens, passando pelo uso e assimila-
cao das informacdes reproduzidas no senso comum.

Por um lado, a trajetéria da Histéria como disciplina escolar possui um
historico claramente identificavel e tem sua origem vinculada a construcao da
identidade a servigo da nacionalidade, conforme ja exposto. Por outro lado, tal
saber mescla-se nao sé com distintas formas de reescrita da Histéria, como tam-
bém com a memodria, na medida em que a escola nao sé congrega memorias
sociais como pode funcionar como um importante mecanismo de sua transmis-
sao, incluindo, nesse caso, a reproducao e reatualizacao permanente de memori-
as histéricas oficiais, as quais tem cabido o ocultamento e silenciamento de vari-
as memorias sociais, e a subtracao da consciéncia a respeito dos direitos sociais
essenciais (Decca, 1992). Cabe, portanto, refletir genericamente a respeito das
complexas relacoes entre Histéria e memdria no interior do espago escolar, par-
ticularmente nas séries iniciais de escolarizagao, fase em que interagem - em
relacdo aos saberes daquele professor que, na maioria das vezes, nao possui
uma formacao especifica - fontes diversas de formacao histérica (Russen, 2001)
e que, na maior parte dos casos, transcendem os conteldos escolares e 0s
materiais pedagdgicos constituidos especificamente para esse fim.

Pierre Nora (1993) foi um dos primeiros tedricos a identificar, nesse pla-
no de discussdes, a complexidade inerente a uma relacdo aparentemente vista
como harmodnica, ao destacar que, antes de serem sindénimos, tudo opde memo-
ria e Histéria, por maiores que sejam seus vinculos l6gicos. "A meméria é vida,
sempre carregada de grupos vivos e em permanente evolugao, aberta a dialética
da lembranga e do esquecimento, inconsciente de suas deformacdes sucessi-
vas, vulneravel aos usos e manipulagoes... A Historia é a reconstrucao perma-
nente, problematica e incompleta do que nao existe mais. A memoéria é um
fendmeno atual, um elo vivido no presente e a Histdéria, uma representagao do
passado”. (p.24) Nesse sentido, Nora refere-se a nocao de "lugares de memo-

!

ria", espagos cuja construcao simbdlica alude a processos sociais que, a medi-
da que sao desvelados, transformam-se em fonte histérica.

Se nao for vista com uma certa cautela, tal oposicao pode nos levar a um falso
antagonismo entre manipulagao e verdade, entre experiéncia vivida e narrativa isen-
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ta, entre dinamismo e imutabilidade e, nesse sentido, cabe olhar mais detidamente
para os elementos que tangenciam essa delicada relagao, até porque ambas resvalam
em um sentido comum: a discussao sobre a questao da identidade.

David Lowenthal (1998) aponta que relembrar o passado é algo essencial
para nossa identidade, a ponto de a perda de meméria funcionar como um ele-
mento decisivo de aniquilamento da personalidade dos individuos. Segundo ele,
"saber o que fomos, confirma o que somos" (p. 83) e, nesse sentido, os atos de
rememoracao e lembranca de episodios ressuscitam fatos marcantes e sentimen-
tos que fazem sentido para os sujeitos que os vivenciaram sem que esses fatos
tenham que estar, necessariamente, postos em uma seqiiéncia temporal légica.
Dessa forma, a memoria reorganiza os fatos no tempo e confere-lhes um sentido
ancorado na experiéncia subjetiva e no significado dos acontecimentos, l6gica
que é valida também para sua dimensao correlata: o esquecimento. Assim,
Lowenthal mostra-nos que, justamente porque esquecemos, somos capazes de
ordenar aquilo que se apresenta, em nossas lembrancas, como um conjunto ale-
atdrio e cadtico. Nesse sentido, a meméria vincula-se nao sé a atividade direta de
rememoracao, mas também as reminiscéncias e artefatos de memoéria produzi-
dos pelo homem que sao capazes de contribuir para esse ordenamento.

Assim, poderiamos falar, em tese, numa natureza primaria e subjetiva da
memoria que se organizaria como substrato para a memoria social e histérica.
Contudo, a memoria individual strictu-sensu nao existe, se considerarmos a inser-
cao social dos sujeitos, fato que fora demonstrado, originalmente, por Maurice
Halbawachs (1990), um dos primeiros a teorizar, nos anos 50, a respeito da dimen-
sao coletiva da memdéria. Halbawachs destaca que, ainda que os acontecimentos
aos quais nossas lembrancas aludem sejam individuais e tenham sido vivenciados
por sujeitos isoladamente, nossas lembrancas permanecem coletivas porque sao
compartilhadas e reproduzidas em uma comunidade afetiva. Assim, as lembrancas
reaparecem porque nos sao permanentemente recordadas por outros homens (p.36).
Ao discutir o carater social da memdria em bases similares, José Manuel
Sobral (1998) observa que "a memoria é social porque opera com linguagem,
conceitos, valores e nogdes que nao sao especificos de quem recorda, mas sao
conjuntos em que se inserem e nos quais foram socializados. 0s sentimentos e
fatos por nos evocados pertencem ao universo semantico em que fomos criados
(p.38)." Desse modo, é possivel pensar em quadros sociais de producao e
inculcacao de memorias, tais como a familia, a escola, os locais de trabalho e
sociabilidade, a midia e as agéncias de estado voltadas especificamente para
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esse fim. As acoes de um grupo reforcam a memdria individual e as lembran-
cas sao retidas ou esquecidas e, nesse sentido, os procedimentos de reativagao
da memoria de um passado proximo ou distante serao sempre mediados pela
relacao dos grupos com um contexto dado pelo presente. Por essa razao, a
memoria é mutavel no tempo. No entanto, segundo Halbawachs, a despeito
dessa aproximacao logica, ha diferencas entre a memdéria individual - interna
e autobiografica - e a memoria coletiva e histérica - externa e social. Assim,
oposicao entre memoria e Histéria remontaria a oposicao entre o vivido que
articula a memoria e aquilo que transcende a vivéncia subjetiva. Portanto,
Histéria e memédria seriam unidades indistintas e nao necessariamente
aproximaveis. "Por Histéria", diz-nos Halbawachs, "é preciso entender, entdo, nao
uma sucessao cronolégica de acontecimentos e datas, mas tudo aquilo que faz com
que um periodo se distinga dos outros, e cujos livros e narrativas nao nos apresen-
tam, em geral, sendo um quadro bem esquematico e incompleto." (p.60) Assim
poderiamos pensar, na perspectiva assumida pelo autor, que a memoria tende a se
aprofundar na medida em que se baseie e se fundamente na histéria escrita, mas
ela ndo serviria, necessariamente, de substrato e fonte para essa histéria que lhe é
exterior. Ao pensar a crianca, Halbawachs destaca que "ela mergulha mais do que
se imagina nos meios sociais através dos quais entra em contato com um passado
mais ou menos distante, e que é como o quadro dentro do qual sdo guardadas suas
lembrancas mais pessoais. E esse passado vivido, bem mais do que o passado
apreendido pela Historia escrita, sobre o qual poderd mais tarde apoiar-se sua
meméria" (p.71). Dessa forma, a historia escrita tende a fazer sentido ao se apoiar
nas atitudes de rememoracao que advém da historia vivida, mas nao depende
delas, necessariamente, para se constituir.

Embora a reflexdao de Halbawachs tenha significado uma contribuicao
inicial extremamente importante a discussao sobre a memdria, particularmen-
te no que se refere aos nexos entre individuo e grupo social, ela & anterior a
um cenario de ampliacao das discussoes relativas a Histéria e, nesse sentido, a
evolucao processada no ambito da teoria da Histdria entre os anos 60/80 ser-
viu para redefinir a relagdo memoria e Historia, ampliando as interfaces entre
essas duas dimensdes e, sobretudo, entendendo tanto a memoéria quanto o es-
quecimento como fontes privilegiadas para a problematizacao historica.

Astor Diehl (2002) compreende a memdria como algo que vai além da
lembranca fragmentada. Trata-se, conforme o autor, de experiéncias conscien-
tes, ancoradas em um tempo localizavel, com possibilidades de ser reatualizada.
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Portanto, envolve representacgoes produzidas por meio da experiéncia e, nesse
sentido, agrega elementos individuais e coletivos que podem ser postos na base
da formacao de idiossincrasias e sao essenciais a estruturacao dos processos
identitarios. Toda meméria, contudo, enfrenta circunstancias de desgaste na me-
dida em que se distanciar do fato, da época ou contexto a que se refere, 0 que
provoca, portanto, um processo de corrosao temporal que fragmenta e compromete
sua forca explicativa. Nesse ponto intervém a Historia e o fazer histérico, por
intermédio de processos de teorizacdo e metodizacdo que podem ser variaveis no
tempo -portanto, organizados sob o signo do movimento e da mutacao - e transfor-
mam a memoria em fonte histérica. Assim o trabalho histérico, embora dialogue
com a memédria social, independe dela para existir, visto que é possivel descobrir e
recuperar aquilo que foi completamente esquecido (Connerton, 1999).

Jacques Le Goff (1994), ao associar a memdria com as forcas sociais que
lutam pelo poder, enfatiza a oposicao ldgica que se estabelece entre meméria e
esquecimento. Segundo ele, assenhorar-se da meméria e do esquecimento é uma
das preocupagdes das classes, dos grupos sociais e dos individuos que dominam as
sociedades e, deste modo, os esquecimentos e siléncios sao reveladores de mecanis-
mos de manipulagdo da memdria coletiva. Além disso, dominantes e dominados
possuem recordacoes qualitativamente distintas. Contudo, apesar de situar-se como
decorréncia de um processo de dominagao, a amneésia social pode provocar pertur-
bagdes graves no processo de memoria coletiva. Portanto, a memoéria vincula-se
tanto a documentos escolhidos pelo historiador quanto a monumentos que derivam
de operacoes deliberadas de escolha e selecao sociais e que, por esta razao, evo-
cam acoes de perpetuacdo que se vinculam a circunstancias de poder e domina-
cao. A ruptura epistemolégica processada a partir do desenvolvimento dos Annales
franceses gerou, sobretudo, a possibilidade de alterar o estatuto do documento que
passou a ser monumentalizado, isto é, criticado e interrogado em seus vinculos
originais que garantiram sua producdo e perpetuacao. O mesmo procedimento
vale, portanto, para a meméria. Poderiamos dizer, com base em Le Goff, que nao
existe nem um documento nem uma memdria in6cuos, primarios e inocentes. "0
documento [e, poderiamos acrescentar, a memdrial nao é qualquer coisa que fica
por conta do passado, é um produto da sociedade que o fabricou segundo as rela-
coes de forcas que ai detinham o poder" (p.545). Assim, as narrativas que emergem
da meméria dos individuos e grupos sobre o passado trazem em si visoes determi-
nadas e interessa ao historiador, compreender os elementos que se situam por tras
da légica de construcdao dessa narrativa e vincula-la a um conjunto maior e mais
amplo de fontes que sejam capazes de informar a respeito do corte sincronico no
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qual uma dada memdria se insere.

Portanto, tanto podemos pensar em usos sociais da memdria como do
esquecimento, que cabem ser desvendados pelo historiador. Em certa medida,
a memoria histérica oficial serve para definir aquilo que é memoravel em
oposicao ao que é silenciado e cabe examinar, permanentemente, a organiza-
cao social do esquecimento, bem como as regras de exclusdo (Burke, 2000).
Com base nessa perspectiva, o controle da memoria de uma sociedade
condiciona, portanto, a hierarquia de poder. (Connerton, 1999)

Ao transpor essa reflexao para o cenario contemporaneo, marcado por uma
cultura da memoria, Andréas Huyssen (2000), destaca que, em face da expansao
frenética de aparatos tecnoldgicos que tornam disponiveis, em larga escala,
recursos que levam a uma pulverizagao da memoria, vivenciamos um paradoxo:
0 aumento rapido e explosivo das condigoes de memdria tem levado a um aumen-
to do esquecimento, tendo em vista que muitas das memérias consumidas hoje
sao imaginadas e, justamente por nao estarem baseadas no lastro da experién-
cia, sao facilmente esqueciveis ( p. 19). Desse modo, a expansao da amnésia
seria, no contexto atual, marcado por uma nova dinamica da midia e da
temporalidade, associada a uma condicao estrutural de perda da consciéncia
histérica. Nesse cenario, o passado materializado em circunstancias capazes
de conter essa perda de consciéncia - dentre as quais as multiplas modalida-
des modernas de incentivo a histéria local - seria, em tese, algo que vende, que
agrega valor, que constitui uma marca que se transforma em aura.

Dessa forma, tanto é possivel encontrar circunstancias sociais em que tal
conduta é orientadora da acao concreta de grupos no passado, com relagoes de
continuidade para com o presente - patrimonio e valorizacao dos espacos de
memdria local - quanto situagdes em que a amnésia e o esquecimento sao predo-
minantes e decorrem da auséncia de acdes publicas especificamente voltadas
para o fim da preservagao da memoria.

Quando pensamos nos elementos que intervém na Histdria ensinada na
escola, particularmente nas séries iniciais, percebemos uma complexa
imbricacao entre aspectos de memoria e Historia. No entanto, apesar da
interacao entre essas duas dimensdes, a escola projeta-se, até por suas rela-
coes essenciais envolvendo o transito entre oralidade e escrita, como um espa-
co privilegiado de memoria (Le Goff, 1994).

Transitam na escola, por um lado, os aspectos relativos ao saber histérico

1% SONIA REGINA MIRANDA



selecionado e filtrado culturalmente por intermédio dos materiais didaticos e
formas de curriculo semi-elaborados (Gimeno Sacristan, 1995b) - mediadores
formalizados sobre os quais se apresentam contetdos definidos a serem traba-
Ilhados. Trata-se de materiais construidos a partir daquilo que Peter Burke identifica
como tradicional esfera da acao do historiador, isto é, as operacoes de transforma-
coes das memérias por intermédio da escrita e do procedimento histérico, porém
submetidos a variadas e complexas operacoes de selecdo e didatizacao. Em muitos
casos, particularmente os aspectos relativos a Histéria local se apresentam, nesses
suportes, em funcao de um tipo definido de memoria histérica, freqlientemente vincu-
lada a uma escrita tradicional da Histéria, cuja énfase recai sobre aspectos relativos
a mitos de fundacao, efemérides e biografias herdicas.

Esses conteddos formalizados, embora assumam um papel estruturante no
ambito da prescricao curricular, ndo sao primarios do ponto de vista do entendi-
mento e da cognigcao. Antes disso, tanto alunos quanto professores interagem
com os aspectos da meméria individual e subjetiva que reconstituem a crdénica do
cotidiano, as formas de vida e comportamento, conforme apontamento de Ecléa
Bosi (2003). Além disso, as memdrias de velhos agem, nos espacos locais, como
um elemento mediador entre nossa geracao e testemunhas do passado. Essa
autora fala-nos que as biografias e seus objetos biograficos sao insubstituiveis
pelo fato de que "as coisas que envelhecem conosco nos dao a pacifica sensagao
de continuidade". (p. 26)

Como elementos pertencentes ao conjunto designado por Bosi como objetos
biograficos, podemos incluir todos os artefatos de meméria, documentos da vida
privada e vestigios da cultura material dispostos no espago e palataveis aos senti-
dos. Assim, podem ser vistos, tocados, percebidos em suas texturas, sons, cheiros.
Tais objetos sao, muitas vezes, largamente presentes na vida privada que circunda
a escola e, em certa medida, prestam-se para processos distintos de construcao de
sentidos ou de formacao de nocoes a respeito do passado e do tempo.

Mas nao é sé isso. Peter Burke (2000), ao discutir os mecanismos de comuni-
cacao utilizados na reproducao e reatualizacao de memérias, analisa aspectos
importantes que servem para nos demonstrar que também interagem na histéria
ensinada as criangas, imagens construidas para auxiliar a retencdo e transmissao
das memérias, os monumentos publicos transformados em marcos na formagao da
memoria nacional e local, bem como rituais e cerimodnias. Esses rituais manifes-
tam-se em reencenacgdes apresentadas como tentativas de imposicao de determi-
nadas interpretacoes do passado, liturgias calendarizadas, para utilizarmos a
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expressao de Connerton (1999), que servem para sacralizar uma determinada
representagao coletiva, ou uma tradicao inventada (Hobsbawn, 1984) e reatualizada
pelo seu carater repetitivo e reqular, celebrada deliberadamente para simbolizar
sentimentos e exemplos. Podemos dizer que esse é, sem divida, um dos principais
e mais solidos mecanismos de instituicao de formas de pensamento e valores quan-
to ao passado no espago escolar e sao responsaveis pela ritualizacao que impreg-
na, desde muito cedo, comportamentos nos individuos.

Por Ultimo, a escola interage com processos de ordenacao do espago por meio
de imagens memoraveis em locais impressionantes, artes de memoria, segundo
Burke (2000), processos que geram uma educagao cultural da inteligéncia visual
que ativam a percepgao e a imaginagao (Almeida, 1999). Tais espagos, em geral,
tangenciam o espaco escolar e servem de referéncia para a construcao da percepgao
espacial da crianca no processo de deslocamento até a escola. Apresentam-se
como elementos simbdlicos ou arquitetonicos, com distintas temporalidades, que
geram sentidos definidos em funcao de paisagens que ativam a memoria e formam
sensibilidades. A esse respeito, Paul Connerton (1999), ao recuperar Halbawachs e
discutir a relacao entre o pertencimento a um grupo e a condicao de evocacao das
memodrias, enfatiza que "os grupos sociais dotam os individuos de quadros mentais
no interior dos quais suas memarias se localizam e sao localizadas por uma espécie
de cartografia' (p.40). Esses espacos mentais recebem apoio de espagos materiais
postos nos lugares aos quais os grupos se reportam. Desse modo, se ha vinculos
diferenciais dos sujeitos com os lugares que sao mediados por diferentes experiéncias
sociais postas em relacoes de poder e subordinacao distintas, e, por conseguinte,
em tempos distintos, ha, em funcao desses vinculos, uma variabilidade nos
dispositivos mnemonicos que precisa ser mais bem entendida (Sobral, 1998). Ha
que se discutir, portanto, mais a respeito dos elos entre tempo, memdria e lugar se
quisermos compreender melhor a trama por detras dos movimentos de construgao
dos saberes que permeiam a escola.

1.3. Sohre as relagoes possiveis entre lugar, cultura e memédria

Segundo Paul Claval (1979), a vida social se organiza num determinado
espaco e tempo e, nesse sentido, o espaco intervém na organizacao humana ao
longo da Histdria, por sua extensdo, pela condicdo de materializacao das ati-
vidades fundamentais a existéncia, pela interposicao de obstaculos as relacoes
sociais e pela projecao de bases a atividade simboélica. Todos esses elementos vao
sendo ressignificados em cada cultura e possuem grande variabilidade histérica.
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Partindo-se desse principio compreensivo a respeito dos nexos entre homem e
espaco, a relagao identitaria, experiencial, que se estabelece entre individuos
e espaco envolve a construcao da idéia de lugar (Tuan, 1983). Tal como Benja-
min o fizera em relacdo a arte antes dos avancos da modernidade urbana
(1987), Tuan (1983) aponta que os lugares tém uma aura que faz com que os
individuos, por meio da experiéncia e dos processos de rememoracao, atribu-
am-lhes significado e valor. Nesse sentido, Tuan nos mostra que especialmente
0 espago arquitetdnico na cidade revela e instrui tendo em vista a fixagao de
signos que suplantam a escrita e atingem diretamente os niveis simbélicos. A
medida que tais fcones espaciais se sedimentam no espago e se perpetuam com
0 passar do tempo, seu efeito simbdlico tende a se ampliar, ainda que com
transformacoes. O fato é que os espacos urbanos cujo apelo ao passado proje-
ta-se na arquitetura da cidade tendem a exercer um efeito mais sdlido sobre os
processos de rememoracao do que nas circunstancias em que esse apelo inexiste,
pois, conforme Tuan, um edificio é um "mundo funcional tornado visivel e tan-
givel" (p.182) e que, disposto na memdria da cidade, "segura o tempo", materi-
aliza o passado como elemento significativo para a atribuicao de sentidos ao
lugar. Portanto, tal fato nao pode ser desprezado, dada a sua profundidade em
relacdo a matéria histérica, quando discutimos a questdao da cultura da escola
frente aquilo que organiza o conjunto de saberes dos agentes educativos.

A insercao da tematica global desta pesquisa no quadro de reflexdes
entre escola e cultura é relevante, particularmente porque, se a escola valori-
za e reproduz elementos memoraveis da cultura e se, dessa forma, desenvolve
uma memédria escolar capaz de sustentar praticas e saberes socialmente legi-
timados, a memoria coletiva, como um atributo formador dos processos
identitarios, tem sido pouco explorada no contexto analitico a respeito das
relacdes entre escola, cultura e saberes docentes e, nesse sentido, uma ques-
tao projetou-se para investigacdo e se agregou ao conjunto das preocupacgoes
apontadas neste trabalho: se ha, conforme destacou Forquin, variabilidade
dos critérios de validacao dos conteldos e, portanto, dos critérios de
plausibilidade que justificam, nas diferentes unidades escolares, selecdes dife-
renciadas daquilo que se ensina, podemos estabelecer algum tipo de associa-
cao légica entre tal variacao e diferentes cenarios de memoéria? A presenca,
em maior ou menor grau, de artefatos de memoria e espacos destinados a sua
preservacao voluntaria interfere na forma pela qual os professores se referem
ao passado e a Historia? Se interfere, como se da a relagao entre esse ambien-
te potencialmente sensibilizador do estudo da Histéria e a instituicao escolar?
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Se meméria é artefato de identidade (Lowenthal, 1998; Bakhurst, 2000;
Rosa,2000; Diehl, 2002), se da sentido de coesao ao grupo e condiciona as relacoes
de poder (Connerton, 1999), se se sustenta em quadros sociais que variam de acordo
com a cultura e com a insercao grupal do individuo (Halbwachs, 1995; Sobral, 1998),
a relacao com a memoria precisa ser melhor pensada em seu sentido estruturante e/
ou componente da cultura escolar e da cultura da escola (Forquin, 1993; Berrio,2000),
tendo em vista que tal relacao tem sido pouco explorada tanto na literatura a respeito
da cultura escolar quanto na historiografia e estudos relativos a memoéria que, em
geral, ndo tomam a escola como foco de analise.

Tal aproximacgao torna-se necessaria porque:

m O docente, visto individualmente, desenvolve seus saberes com a partici-
pacao de uma memoria individual que confere sentido as suas praticas e
repertdrios (N6voa, 1995);

m A escola projeta-se como um espaco, dentre outros, de difusao e organi-
zacao de memdrias publicas (Burke,2000). Eventualmente, tais elemen-
tos emergem com muito mais forca fora da sala de aula do que dentro
dela, dada a associagao entre conhecimento/sentimento, informacao/dis-
ciplina (Frago & Escolano, 1998;);

m Os saberes da tradicao pedagdgica (Gauthier, 1998) articulam-se com a
memdaria que, apropriada em diferentes cenarios de poder, age como
elemento estruturante do processo de invencao de tradicoes (Hobsbawn,
1984; Goodson, 2001);

m Por outro lado, se a cultura escolar projeta-se como palco sobre o qual
erguem-se as bases de saber docente (Tardif, 2002), é licito supor que
diferentes cenarios de relagdo com a memdria projetam-se com diferentes
repercussoes na estruturacao do conhecimento histérico dos professores.
Portanto, diferentes cenarios de relagao com a memoria resultam em di-
ferencas na configuracao da cultura escolar que merecem ser mais bem
compreendidas e pesquisadas.

Nesse quadro analitico, adotou-se uma idéia quanto a compreensao da questao
da identidade compativel com aquela apontada por Antonio Névoa (1992), que
propde a nogao de /dentidade nao como uma propriedade ou um produto acabado,
mas como um lugar de conflitos e de construcdo permanente e mutante de diferen-
tes maneiras de ser e estar no mundo. Assim, a nocao de processo identitario”
tende imprimir uma fluidez e um dinamismo necessarios a ampliacdo do conceito.
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Considerando-se, portanto, a problematica de fundo, que busca vincular
cultura, memoria e processos identitarios, creio que é possivel propor, como hi-
poétese geral, para efeito de investigagao, que diferentes contextos de memdria
urbana associados a apropriacao que as unidades escolares fazem dos aspectos
da memoria local interferem no desempenho das instituicdes e na configuragao
dos elementos constitutivos do conhecimento histérico do professor. Cabe, por-
tanto, investigar mecanismos de agao e representacao docentes que podem servir
para explicar o engendramento de configuragdes particulares quanto ao saber
histdrico escolar. Por essa razao, tomou-se como foco de analise, para esta pes-
quisa, os discursos dos professores de unidades escolares situadas em cenarios
urbanos distintos, tendo em vista a busca de articulacao entre diferentes repre-
sentagdes sobre a memoria e o passado e as formas de organizagao de elementos
centrais constitutivos do saber historico escolar: a questao da verdade e da
provisoriedade da explicacdo histérica, a perspectiva quanto as fontes e sua
problematizagdao, o dominio de categorias temporais centrais.

Talvez caiba, a partir desse quadro geral, explicitar um pouco melhor, as
bases compreensivas que estao sendo utilizadas para pensar os saberes docentes,
bem como o lugar do conhecimento histdrico nessa composicao de saberes.

1.4. Sohre cultura e saberes docentes

As tematicas relativas a acao docente, formacao e saberes escolares apre-
sentam multiplas possibilidades de recortes de pesquisa e abordagens e, nesse
sentido, esbarra-se em uma complexa tessitura conceitual e tematica. No ini-
cio da década de 90, os estudos desenvolvidos e divulgados por Anténio Novoa
colocaram na ordem do dia o problema da formacao e dos saberes docentes e
convergiram em direcdo a um momento muito importante de fortalecimento das
pesquisas educacionais que buscavam conferir peso académico e epistemoldgico as
chamadas ciéncias da educagao. Partindo da compreensao de que a experiéncia
docente constitui espacgo de producao e ressignificacao de saberes, Novoa (1995a;
1995b e 1997) chamava a atencao para a necessidade de superacao do
paradigma da racionalidade técnica e de formacao de professores como profissio-
nais reflexivos. As coletaneas organizadas por Noévoa auxiliaram grandemente na
divulgacao de referéncias como Shon , Pockewitz, Zeichner que, sob diferentes
abordagens tematicas, aprofundavam elementos de critica aquele paradigma e,
em funcao disso, significaram aportes tedricos importantes para as pesquisas que
buscavam enfatizar a dimensao construtiva e experiencial do saber do professor.

SOB 0 SIGNO DA MEMORIA



Por outro lado, textos classicos como os de Enguita (1991) e Apple & Teitelbaun
(1991), nos quais eram destacadas as questdes estruturais que se projetavam
como cenarios explicativos acerca das condigoes de fragmentacao desse saber,
garantiam a preservagao dos recortes estruturais nas andlises empreendidas
a respeito da agao docente em um cenario em que as politicas institucionais
eram vistas em sua historicidade e como pano de fundo para explicar um
quadro global que José Esteve analisou como "mal estar docente" (1999).

Nesse cenario global, as referéncias interpretativas aqui apresentadas leva-
ram-me a uma apropriacdo dos estudos que evidenciam o carater construtivo e
histérico dos saberes docentes, entendidos como uma dimensao importante de seu
processo de profissionalizacao (Tardif, 2000; Perrenoud, 2001; Contreras,2002;
Névoa, 1995; Gauthier, 1998). Fundamentalmente, interessava-me a discussao
relativa a compreensao dos processos envolvidos na formagao dos saberes docen-
tes, bem como na natureza desses saberes para, a partir desse quadro, buscar
compreender a conformacgao dos conhecimentos envolvidos especificamente no tra-
balho com a disciplina Histéria entre professores sem formacao especifica.

Se, de um lado, a consideracao de unidades escolares em seus recortes
urbanos e culturais especificos me conduzia a percepgao de regularidades e di-
mensoes de saber/conhecimentos/praticas que transcendem a dimensao subje-
tiva, de outro lado, a analise dos dados relativos a organizacao do conheci-
mento historico de modo especifico me permitiu compreender, na formacao
desses saberes, formas especificas de relacao entre o particular e o coletivo.
Se ha rotinas e formas de discurso em relagao a Histéria que sao comuns entre
os docentes de realidades distintas, ha também aspectos peculiares cuja vari-
abilidade se define em consonancia com a circunstancia cultural e com a orga-
nizagao da instituicao escolar. Dai a necessidade de buscar, nas discussoes a
respeito dos saberes docentes, as possibilidades de articulacao entre indivi-
duo e cultura.

Na busca de uma epistemologia da pratica docente, Tardif (2002) tem
investigado as formas constitutivas do saber do professor, sempre compreen-
dendo tal saber na relacdo com a instituicdo escolar e com os contextos de
formacao e socializacao profissional.

Nesse sentido, segundo Tardif, esse saber é social porque: é partilhado
por um grupo que tem formacao e rotinas comuns; submete-se a sistemas de
legitimacdo derivados de instituicdes sociais; seus objetos sao sempre sujeitos
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que se submetem a inUmeros jogos e tramas decorrentes da interacao e das
mediacoes derivadas das praticas sociais; os enfoques dados aos contetidos
disciplinares e praticas pedagdgicas sao variaveis no tempo e de acordo com a
configuracao social; origina-se, transforma-se e adapta-se em consonancia com
a historia profissional e com a carreira docente. Portanto, o saber docente é
social porque provém de fontes sociais complexas e diversas.

Entretanto, esse saber nao pode ser compreendido somente a partir do olhar
sobre o contexto social, sob o risco de se perder o olhar sobre os sujeitos que
elaboram suas visoes de mundo em fungao de suas histérias de vida. Assim,
Tardif enfatiza que o saber dos professores parece estar assentado em transagoes
constantes entre o que eles sao (incluindo as emocoes, a cognicao, as expectati-
vas, a histéria pessoal deles) e o que eles fazem em um contexto dado (Tardif,
2002, p. 17). Portanto, o professor precisa ser entendido como uma pessoa
com experiéncias de vida e visdes de mundo que mediam sua interpretacao dos
fendmenos e a estruturacao de suas bases de conhecimentos e informacoes.

As reflexoes de Tardif (2002), assim como as de Tardif e Raymond (2000),
conferem grande énfase a questao temporal, entendida como dimensao constitutiva
essencial para compreender os saberes dos trabalhadores. Através do tempo se
processa @ modificacao do saber e do aprender a trabalhar, a dominar progressiva-
mente os saberes necessarios ao desenvolvimento do trabalho. Segundo os autores,
em alguns oficios tradicionais, o tempo de aprendizagem do trabalho pode se
confundir com o tempo de vida, sendo o trabalho aprendido com a imersao no
ambiente familiar e social. Ja no caso do magistério, a aprendizagem do trabalho
passa por uma escolarizagdo mais ou menos longa, cuja funcao é fornecer aos
futuros trabalhadores conhecimentos tedricos e técnicos preparatérios para o tra-
balho. "Se uma pessoa ensina durante trinta anos, ela nao faz simplesmente
alguma coisa, ela faz também alguma coisa de si mesma: sua identidade carrega
as marcas de sua prépria atividade, e uma boa parte de sua existéncia é caracte-
rizada por sua atuacao profissional. Em suma, com o passar do tempo ela tornou-
se, aos seus olhos e aos olhos dos outros, um professor com sua cultura, seu éthos,
suas ideias, fungdes e interesses' (Tardif & Raymond, 2000. P. 210).

Por saberes docentes os autores entendem o conjunto de saberes que funda-
mentam o ato de ensinar no ambiente escolar e que provém de diversas fontes:
formacao inicial e continua, curriculo, mecanismos de socializacao escolar, conhe-
cimento das disciplinas, experiéncia profissional, cultura pessoal e profissional,
aprendizagem com os pares. Isso significa dizer que a temporalidade é algo
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estruturante da memdria e da experiéncia da educacao e, nesse sentido, a
compreensao da natureza desses saberes nao pode se restringir somente ao
processo de formagao, mas também a sua trajetéria profissional e, essencial-
mente, pré-profissional. Nesse ponto reside a contribuicdo mais significativa dos
autores, que enfatizam que uma parte daquilo que o professor sabe e ensina
provém de sua histdria de vida e de sua socializagao enquanto aluno. "Os professo-
res sao trabalhadores que foram imersos em seu lugar de trabalho durante aproxi-
madamente 16 anos antes mesmo de comecarem a trabalhar. Essa imersao se
expressa em uma bagagem de conhecimentos anteriores, crencgas, representacoes
e certezas sobre a pratica docente, sendo esse um legado de socializagao escolar
que permanece forte e estavel através do tempo." (P 217)

Clermont Gauthier (1998), ao discutir a natureza e especificidade do
oficio docente, destaca os problemas decorrentes das ambiglidades da profis-
sao, comumente abordada e referenciada no senso comum como "um oficio sem
saberes", ou como um "conjunto de saberes sem oficio". E no didlogo com tais
perspectivas que o autor busca refuta-las ao demonstrar a existéncia de um
reservatério de multiplos saberes que sao mobilizados na pratica docente e,
desse modo, compdem uma espécie de jurisprudéncia necessaria ao exercicio
da profissdo. Nesse caso, fazem parte dessa jurisprudéncia: o saber disciplinar,
produzido por pesquisadores e cientistas das diferentes areas cientificas, do qual
os professores apropriam-se como consumidores; o saber curricular, advindo
das adaptacoes derivadas das circunstancias de adaptacao do saber discipli-
nar ao ensino e, por conseguinte, sua transformacgao em contetidos escolarizados;
o saber das ciéncias da educagao, envolvido diretamente na agao pedagdgica e
na organizacao do trabalho escolar; o saber da tradicao pedagdgica, sobre o
qual se organizam as praticas docentes habituais que, ao se difundirem como
concepgdes inerentes a vida de estudante e, por conseguinte, prévias a formagao
profissional, possuem grande efeito definidor de rotinas e agdes; o saber experiencial,
constituido e transformado em sua agao cotidiana, sobre a qual vao se aprimoran-
do estratégias de acado e formas de agir; e por Gltimo, o saber da agao pedagdgica,
que envolve a relacao entre o saber experiencial e a pesquisa educacional, que
torna tais saberes publicos e os converte em objeto de reflexao coletiva. E precisa-
mente nesse ponto que reside a maior contribuicao desse autor para pensarmos a
natureza dos saberes em relacao a Historia por parte de professores sem formacao
especifica. Na medida em que o autor busca descrever diferentes componentes
desse saber, é possivel situar um plano de investigacao especificamente voltado
para a compreensao daquilo que os professores sabem sobre conteldo disciplinar e
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curricular de modo particular e algumas fontes desse conhecimento especifico,
considerando-se um cenario de auséncia de formagao voltada para esse fim.

Com Perrenoud, é possivel chegar a um plano de clivagem um pouco dife-
renciado no quadro compreensivo a respeito dos saberes docentes, na medida em
que tal discussao é situada entre a questao dos saberes e do Aabitus. Ao pensar
nos limites entre essas duas dimensodes, Perrenoud enfatiza a primazia da segun-
da nos processos de organizacao dos esquemas de acdo, na medida em que as
rotinas e as modalidades de improvizagdo regrada invocam mais o habitus do
que propriamente saberes (Perrenoud, 2002, p.163). Desse modo, dependem
do habitus, segundo Perrenoud, os gestos de oficio, as rotinas, as condicoes de
identificagao das situacdes, os momentos de acao, as condutas dos projetos,
bem como as formas de gestao da urgéncia e do imprevisto, elementos marcantes,
portanto, da cultura escolar (Forquin, 1993; Alves, 1998), razao pela qual os
aspectos relativos ao conhecimento do professor s podem ser entendidos em
consonancia com seus espacos de insercao social. Portanto, para Perrenoud, o
professor age mais de acordo com seu Aabitus do que como sujeito autbnomo, o
que nao significa dizer que o Aabitus seja imutavel ou que nao possa ser redefinido
em fungao das praticas individuais capazes de transforma-lo.

Gauthier (1998), ao discutir os elementos préprios da razao pedagdgica e
da agao racional do professor, de certo modo, considera aquilo que seriam os
componentes do Aabitus como saberes com configuracoes prdprias, provenien-
tes da tradicao pedagogica, da matriz disciplinar e da evolucao curricular e,
portanto, constitutivos do repertorio de saberes do professor, ou uma espécie
de fonte para a jurisprudéncia envolvida no ato de ensinar.

Em Perrenoud, diferentemente de Gauthier, observa-se a nocao de habitus
se projetando muito mais como elemento externo ao saber docente, podendo
mesmo se definir como opositivo a ele, o que justificaria aquilo que Perrenoud
identifica como procedimento de microrregulacdao da acao racional em cir-
cunstancias marcadas por frageis condicoes de autonomia do professor, o que
pode vir a ser o caso de professores sem formagao especifica ou de professores
iniciantes na carreira docente.

Nesse contexto marcado por abordagens diversas quanto a relacao individuo x
contexto no tocante ao saber, investigar modalidades distintas de conformacao das
idéias dos professores quanto a matéria histdrica pode ser um caminho relevante
para avaliarmos as relacdes de equilibro e/ou desequilibrio entre Aabitus e saberes.
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No campo dos estudos a respeito da histdria ensinada, embora ainda tenhamos um
quadro insipiente de investigagoes, ha trabalhos relevantes a esse respeito e que servi-
ram, efetivamente, como referéncias para esta pesquisa, na medida em que buscaram
investigar as possibilidades de articulagao dos saberes docentes em contextos especifi-
camente vinculados a questao do ensino de Histéria. O trabalho de Selva Fonseca
(1997) relativo a vida de professores de Historia no Brasil tem um carater pioneiro em
relacao a abordagem do tema e a apresentagao de um quadro tedrico compreensivo a
respeito da tematica do saber docente vinculada a questao do ensino de Histéria, embo-
ra essencialmente voltado para a discussao das histérias de vida. A pesquisa de Carmem
Gabriel (2000) relativa a investigacao do saber historico escolar também aponta, a
partir do uso das categorias de saber docente e cultura escolar, elementos pertinentes
ao professor de Histdria, embora voltada essencialmente para a discussao de livros
didaticos.

Nesta trajetoria de investigacao, o trabalho de Ana Monteiro (2002) é um
dos que apresentam maiores similaridades com o eixo de preocupacdes e
recortes tedricos selecionados nesta pesquisa, embora as duas investigagoes se
diferenciem na conformacao dos objetos e problematicas selecionadas, uma
vez que aqui serao tomados, como eixo de analise, os discursos de professores
sem formacao especifica, e tais sujeitos serao inseridos em uma unidade esco-
lar compreendida, por sua vez, em um contexto cultural dado, isto é, unidades
urbanas que instituem diferentes quadros de relacao com a memdria, com o
passado e com o patrimonio cultural.

Nesse caso, se o saber docente inerente ao dominio disciplinar especifico
elabora-se conforme a proposicao de Perrenoud sobre o Aabitus, é possivel estabe-
lecer planos diferenciados de organizagao do conhecimento histérico do professor
em funcao das especificidades culturais que podem ou nao vir a configurar diferen-
tes estruturas de plausibilidade e critérios de selecdo e validacao dos contetdos.
Por essa razao, antes de enveredar por uma pesquisa etnografica baseada na
imersao na sala de aula, minha op¢ao manteve-se, ainda um pouco mais, na inves-
tigacao de aspectos vinculados ao discurso do professor sobre a Histdria.

1.5. Algumas guestoes de método

A questao que se sucede, a partir do quadro posto de elementos de delimi-
tacao do escopo da pesquisa, envolve o esclarecimento de aspectos metodolégicos
e vinculados a compreensao a respeito do enfoque relativo aos procedimentos
empiricos e de relacdao com os sujeitos.
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Em primeiro lugar, a busca de relagdes entre o carater subjetivo e social
do saber docente me levou a uma reflexao a respeito das dimensoes entre o
individuo e a sociedade para, a partir de entdo, buscar entender como se
configuram diferentes cenarios de cultura escolar e de que maneira tais cena-
rios interferem na organizacao desse saber.

Na sociologia de Norbert Elias (1994, 1995, 1998, 2000 e 2001), foram
encontrados caminhos tedricos e metodoldgicos mais pertinentes ao que se apre-
sentava como objeto para esta investigacao, particularmente no tocante a a
compreensao das relagdes entre os individuos e seus contextos sécio-culturais.
A importancia das abordagens de Elias decorre, sobretudo, da alternativa central
que se despontava para a pesquisa, isto é, a investigacao das praticas docentes em
uma perspectiva individualizada, que enfoca as falas dos sujeitos, sem perder de
vista os contextos distintos de socializacao profissional e de construgao de
referenciais sobre o mundo e, de modo particular, sobre a Histéria.

A condicao de explicacao global relativa ao objeto da pesquisa e aos
problemas de investigacdo demandaria a superacao da abordagem individual
e a necessidade de derivacao do contexto mais global, a partir do olhar sobre o
individuo. Pensemos, portanto, as opgdes de natureza metodoldgica que con-
duziram a investigacao segundo tais referéncias.

Em primeiro lugar, a unidade escolar, entendida como base geradora,
difusora e transformadora de cultura, foi assumida como foco central da inves-
tigacao, em uma trilha semelhante aquela que nos fora apresentada por Norbert
Elias (2000), ao analisar as relacoes que se estabelecem entre o que ele designa
como "estabelecidos' e "outsiders' em uma comunidade especifica. Naquele tra-
balho, Elias nos chama a atencao para o fato de que "o uso de uma pequena
unidade social de investigacao de problemas diferentes encontraveis em uma
grande variedade de unidades sociais, maiores e mais diferenciadas, possibilita a
exploracao desses problemas com uma minlcia consideravel - microscopicamen-
te por assim dizer. Pode-se construir um modelo explicativo em pequena escala,
de figuracao que se acredita ser universal - um modelo pronto para ser testa-
do, ampliado e, se necessario, revisto através da investigacao de figuracoes correlatas
em maior escala" (Elias, 2000,20). Nesse sentido, a fala das professoras, bem como
a cerimdnia civica descrita a partir da observacao do ritual costumeiro em uma
das unidades escolares nos dizem mais a respeito da histdria ensinada em termos
globais do que aquilo que se restringe aos muros da escola "x" ou"y", ou as opinides
subjetivas de cada um dos entrevistados. Nesse caso, a Rosa, a Beth e a Flavia
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sao mais do que os personagens que elas encarnam, visto que suas experiénci-
as constituem-se em uma circunstancia social. Considerando-se tal perspecti-
va, logo despontou, como opcao de pesquisa, o recorte de uma escola inteira,
situada, por sua vez, em locus definido e entendido como base importante para
a fixacao de elementos distintivos na agao escolar e no quadro de construcao
de saberes docentes. Desse modo, duas escolas distintas, uma em um cenario
urbano e outra em um ambiente rural, foram observadas em seus indicios
histéricos, espacos de memoria, costumes, além de terem sido investigadas a
luz de dados disponiveis a respeito das condicdes de vida, trabalho e educagao
da populagao. Foi decisiva, para tal recorte, portanto, a nocao de configura-
cao que aparece na reflexdo de Elias, particularmente na énfase conferida
pelo autor a essa nocao no interior das obras "Sociedade dos Individuos",
"Mozart, a sociologia de um génio" e "Estabelecidos e outsiders'.

Com esse enfoque, a fala dos sujeitos sobre o espago escolar foi analisada
de modo individualizado, porém com a preocupacao de enxergar as configura-
coes sobre as quais tais falas se inseriam, de modo a compreender a multiplici-
dade de vozes concomitantemente a busca de regularidades capazes de identi-
ficar diferencas marcantes entre os dois contextos-configuragdes. Buscou-se,
assim, compatibilizar os elementos que emergiram do posicionamento dos in-
dividuos ao que se pdde verificar no funcionamento das instituicdes.

Ao discutir a biografia de Mozart, buscando compreender as vicissitudes
de um artista burgués vinculado, por forca das contingéncias histéricas, a
sociedade cortesa, Elias (1995) aprofunda-se na analise de possibilidades de
recuperar os rastros do coletivo a partir do enfoque do sujeito e destaca a
necessidade de tracar quadros claros das pressdes que agem sobre o individuo
e, portanto, os cenarios sobre os quais se circunscrevem a agao e reflexao
individuais. Nesse sentido, diz-nos Elias que ainda que o individuo se comporte
como um extemporaneo - ou, no caso do professor, alguém com uma pratica peda-
gogica frontalmente distinta do establishment - ele atuara segundo contingéncias
e conflitos préprios daquele tempo, em uma relagao entre establishmente outsiders.
Desse modo, os casos individuais acabam por assumir significado paradigmatico
e, segundo Elias, alguns aspectos dessa relagao seriam impossiveis de serem
compreendidos "se continuassemos a conceber a pessoa, e, portanto, nés mes-
mos, como um ser destituido de nés". (Elias, 1995, p.48). E nesse contexto que
se insere a nocao de Ahabitus, entendido como um repertdrio de padrdes sociais
de auto-regulacao ou, como diria Perrenoud pensando a questao da formacao
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do professor, "um conjunto de esquemas de percepcao, de avaliagdo, de pensamen-
to e de acao", uma estrutura estruturante da acao dos sujeitos que, ou se adaptam
ao habitus, ou o enriquecem e diversificam (Perrenoud, 2001). Por essa razao, meu
recorte analitico e minha opgao metodoldgica recairam sobre a escola e nao sobre
o docente individualmente. Apesar de ser a fala das pessoas tomadas individual-
mente, fator que me elucidou os elementos compreensivos de uma ordem maior -
ou a idéia de establishment apresentada por Elias -, ha relacoes e circunstancias
nao tangiveis que sé sao reveladas pelo olhar sobre o conjunto.

Richard Sennett (1999), ao analisar aquilo que considerou como os "efeitos
devastadores" do capitalismo sobre a ética e a moral, inicia sua exposicao de
motivos apresentando-nos algumas reflexdes a respeito de suas opcoes de investi-
gagao e, nesse contexto analitico, enfatiza o carater social da vivéncia e do pensa-
mento individuais. Os personagens que ganham vida na narrativa do autor, ainda
que com identidades reais disfarcadas, servem, segundo ele, ndo sé para fazer com
que as ideias se afastem da abstracdo ao se aproximarem da experiéncia humana
concreta, como também encarnam experiéncias humanas com o tempo, lugar e
trabalho que nao sao Unicas, nem tampouco meramente subjetivas (Sennett, 1999).
A analise constituida a partir da narrativa dos acontecimentos que envolvem sujei-
tos especificos recai, portanto, sobre a situacao global e nao sobre as circunstanci-
as particulares, razao pela qual a identidade dos sujeitos é omitida.

Ao longo da pesquisa, a referéncia comparativa foi se firmando como uma
alternativa de analise e discussao do objeto principal, mas cabe definir aqui
aquilo que é comparavel e em que bases, visto que o procedimento comparati-
vo nos leva, inevitavelmente, a uma reflexao a respeito do que podemos obter
em termos explicativos a partir da comparacao.

Se a opgao metodoldgica pautar-se por uma comparacao que vise, exclusi-
vamente, a indicacao valorativa dos casos positivos em oposicao aos negativos,
toda a pesquisa estaria comprometida e perderia o seu sentido investigativo e
reflexivo. Ao contrario disso, buscou-se abandonar, neste estudo, as compara-
coes de ordem descritiva que me encaminhariam a uma mera analise de de-
sempenhos diferenciais para buscar relacdes mais profundas entre distintos
cenarios culturais e sua projecao em termos do saber histérico escolar.

Pode-se dizer que, em certa medida, nesse quadro, tornaram-se importan-
tes auxiliares para reflexao estudos que, guardadas as distincdes em termos
de objetos, basearam-se na comparagao como método. Assim, seja no caso de
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Capelato (1998), em que diferentes casos nacionais foram utilizados para dis-
cutir os efeitos da propaganda politica produzida e divulgada; ou no caso de
Putnam (2000), em que cenarios regionais na Italia contemporanea foram
analisados segundo suas ldgicas culturais e histéricas para discutir a relagao
entre capital social, formatos de comunidades civicas e o desempenho diferen-
cial de instituicdes; ou, ainda, no caso de Lahire (1997), em que diferentes
cenarios familiares e culturais foram apresentados para iluminar a compreen-
sao a respeito de situacdes de sucesso escolar em meios populares.

No primeiro caso, a intengao de associar a propaganda varguista e peronista
a um cenario geral de inspiracao nazi-fascista trouxe, ao procedimento de
comparagao, a possibilidade de elaboragao de assertivas de carater mais ge-
ral que se apresentam como explicativas de uma circunstancia histérica que
trouxe efeitos profundos para a organizacao do imaginario popular. Dessa for-
ma, as similaridades entre esse estudo e o que ora se apresenta neste trabalho
dizem respeito a possibilidade de generalizacao daquilo que se vincula as
medidas de prescricao curricular que envolvem a construcao das memoérias
publicas por meio da acao escolar. De certo modo, tais elementos encontram-se
presentes no discurso de professores de realidades muito distintas e condu-
zem-nos a compreensao de circunstancias histéricas que forjaram determina-
das tradigdes, no sentido descrito por Hobsbawm (1984), e que se reproduzem
e se ressignificam nas praticas escolares. Portanto, a comparacao leva-nos a
compreensao de que as similaridades entre casos distintos relacionam-se, em
certa medida, com os efeitos normatizadores que advém da organizagao da
Histéria enquanto disciplina escolar e que nos conduz a reproducao de ele-
mentos de uma Histéria oficial em diferentes cenarios.

A tematica desenvolvida por Robert Putnam (2000) nao apresenta, a pri-
meira vista, nenhuma relacao direta com os problemas centrais deste trabalho.
No entanto, a forma de organizacao da discussao desenvolvida por aquele autor,
a partir do eixo comparativo, acabou por desempenhar um efeito muito impor-
tante para algumas tomadas de decisoes de natureza metodoldgica e para a or-
ganizacao das bases tedricas utilizadas para a compreensao dos diferentes cena-
rios investigados. Em seu trabalho a respeito do desempenho institucional de
governos democraticos na Italia contemporanea, o autor se interessou em investi-
gar as razoes pelas quais é possivel explicar a existéncia de diferentes formatos de
governos e porque uns sao bem sucedidos e outros nao. Partindo da utilizacao das
categorias "capital social" e "comunidade civica", o autor chega a conclusao de que
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o contexto social e a histéria condicionam profundamente o desempenho das insti-
tuicdes, na medida em que levam a diferentes cenarios de sociabilidades civicas,
isto é, de relaces possiveis entre a comunidade local, suas percepcoes de identida-
de e pertencimento e a participagdo comunitaria nos negdcios publicos e circuns-
tancias sociais e coletivas. Quadros mais sélidos de sociabilidade civica servem
para incutir nos membros de uma comunidade habitos de cooperagdo, solidarieda-
de e espirito publico e, portanto, aumentam aquilo que o autor designa como
"competéncia civica subjetiva", o que possui interferéncias decisivas no desempe-
nho das instituicoes publicas, conforme é demonstrado ao longo da pesquisa.

Conforme esclarecimento anterior, as relagdes gerais entre os dois objetos
sao, a priori, muito distantes. No entanto, a busca por diferentes configura-
coes capazes de justificar a existéncia de diferencas entre comunidades civi-
cas e desempenho de instituicdes e a forma encontrada pelo autor de buscar
raizes culturais e histéricas que justificassem tal diversidade guardam certas
similaridades em relacdo ao que se apresenta aqui nesta pesquisa. Estabele-
cendo comparacdes, grosso modo, com as analises de Putnam a respeito das
diferentes comunidades civicas, poderiamos admitir, como hipétese de investi-
gacao, que diferentes relacbes com memorias locais projetam diferentes confi-
guragoes sobre as quais se assenta o conhecimento historico do professor o
que, em certa medida, insere-se no interior do cenario de diferencas de desem-
penho institucional. Em outras palavras, isso significa dizer que a perspectiva
relativa a memdria, sistematicamente mobilizada pelo professor em sua inser-
cao cultural e social, determina sua percepcao e base de valoracao do passa-
do, funcionando, portanto, como uma porta de entrada para a organizacao da
informacao e do contelddo histérico. Desse modo, tempo, memoria e conheci-
mento histérico devem ser vistos e investigados como construcdes que se arti-
culam em funcao de um determinado tipo de insercao cultural. Nesse sentido,
o conhecimento histdrico docente nao sera analisado em sua dimensao subjeti-
va e individual, mas inserido em um recorte dado pela cultura e pela meméria.

Foi, no entanto, o estudo de Lahire (1997) que ensejou as reflexdes que
serviram para definir a natureza do meu olhar em relacao a diferentes unidades
escolares, cada qual circunscrita a um cenario cultural distinto. Assim como em
Putnam, embora em menor grau, os estudos nao se aproximam tanto do ponto de
vista do recorte tematico e dos objetos de investigagao. No entanto, as opgoes
metodoldgicas do autor tiveram um papel de destaque na organizacao do enfoque
a ser assumido em relacao as unidades urbanas selecionadas para esta pesquisa.
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Partindo de uma desconfianca salutar e do questionamento dos resultados
brutos dos programas de avaliacao educacional na Franca, o autor buscou, a
partir da constatacao do quanto os nimeros obscurecem a compreensao do
individuo real e historico, trazer esses sujeitos a cena central da explicagao
socioldgica. Segundo ele, "quando estamos no ambito de modelos estatisticos
que fazem uma correlagao entre propriedades sociais (sem divida um tanto
quanto grosseiras e abstratas), fora de qualquer referéncia a situacdes
particulares, somos as vezes conduzidos a fazer uma representacdo um tanto
falsa dos seres sociais concretos que, na realidade social, sao os portadores, 0s
detentores dessas propriedades. 0Os numeros indicam, grosso modo,
circunstancias globais de fracasso e sucesso escolar e, em certa medida, acabam
por reforgar, se vistos somente a partir de uma perspectiva generalista, a idéia
difundida no senso comum de que mas condigcoes socio-econdmicas e fracasso
escolar associam-se como uma decorréncia légica inexoravel. No entanto, a
observacao da realidade escolar e dos sujeitos reais que dela despontam mostrou
um quadro bastante diverso e aparentemente paradoxal ante esse senso comum:
nem s6 sucesso escolar caracteriza criangas de classes sociais abastadas e
nem so6 fracasso predomina entre os meios populares.

Dessa constatacao surgiu, portanto, a preocupacao em compreender de
que modo configuracdes familiares distintas engendram, socialmente, crian-
cas com niveis tao diferentes de desempenho escolar e, por essa razdo, o autor
dedicou-se a uma imersao no universo cultural e familiar de 26 configuragoes
distintas, cada qual entendida enquanto um micro-cosmo de cultura, realida-
des sociais singulares capazes de indicar elementos invariantes e que permi-
tem chegar a cenarios genéricos.

Ao comentar o valor epistemolégico do estudo empreendido por Lahire,
Forquin (2001) destaca que nenhuma das configuragdes tomadas isoladamen-
te adquirem, em si mesmas, valor explicativo, apesar de constituirem quadros
singulares. Ao contrario disso, a configuracao geral € que nos permite pensar
nas dissonancias e especificidades e, nesse sentido, permitem chegar a uma
analise que questiona a validade de nocdes tacitamente difundidas pelas cor-
rentes reprodutivistas, tal como a de "capital cultural.

O estudo realizado por Lahire nao se limita, portanto, nem a critica e
desqualificagcdo das estatisticas nem tampouco a uma pesquisa organizada a par-
tir de uma profissao de fé baseada na etnografia. A conformacao tanto do objeto
como das problematicas que suscitaram a investigacao aponta para a existéncia
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de "campos de pertinéncia das duas abordagens". Como Lahire baseou-se, para
a conformacao de seu objeto e problemas, na reflexao sobre a validade e
pertinéncia, de métodos quantitativos e qualitativos de pesquisa, tal estudo
acabou por exercer um efeito-demonstracao extremamente importante na or-
ganizagao da pesquisa que ora se apresenta.
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CAPITULO

I Honvite a uma viagem

"Quem viaja sem saber o que esperar da cidade que encontrard ao
final do caminho, pergunta-se como serd o paldcio real, a caser-
na, o moinho, o teatro, o bazar. A cada cidade do império, os
edificios sao diferentes e dispostos de maneiras diversas.: mas, assim
que o estrangeiro chega a cidade desconhecida e langa o olhar em
meio as cupulas de pagode e clarabdias e celeiros, sequindo o tra-
cado de canais hortos depdsitos de lixo, logo distingue quais sao
0s paldcios dos principes, quais sao os templos dos grandes sacer-
dotes, a taberna, a prisdo, a zona. Assim - dizem alguns - confir-
ma-se a hipotese de cada pessoa tem em mente uma cidade feita
exclusivamente de diferencas, sem figuras e sem forma, preenchi-
da pelas cidades particulares.”

ftalo Calvino.

ftalo Calvino (1990), ao reconstituir, em seu texto ficcional, aquilo que
teria feito parte das lembrancgas de viagens de Marco Pdlo narradas para
Kublai Khan, fala-nos sobre como diferentes cidades convertem-se em espa-
cos que, pelos seus comportamentos e sujeitos diferenciados, tornam-se dife-
rentes icones representativos da multiplicidade da natureza humana. Pelas
memdrias do viajante, um novo mundo se abriu ao imperador dos tartaros que,
por meio dos relatos de viagem, passou a conhecer espagos e cidades que iam
muito além dos dominios de seu império. Algumas delas se destacavam pela
beleza de seus espacos fisicos, outras pela grandiosidade de seus monumentos
e construcoes, e outras pela singularidade dos comportamentos e sentimentos
de seus citadinos. Naqueles diferentes espagos, cuja percepcao subjetiva mo-
biliza dimensdes do real e da imaginacao, materializaram-se estilos arquite-



tonicos, memoérias e formas de relacdao entre seus habitantes que, pela sua
diversidade, geraram diferentes possibilidades simbdlicas, sob as quais basei-
am-se diferentes planos de cultura.

Curiosamente, ao enveredar pela investigacao de escolas e professores de
cidades diferentes, em busca de nexos entre memoria, Histéria e Conhecimento,
na volta de uma das minhas viagens de pesquisa, algo me impeliu a reler Calvino.
Talvez porque, no percurso da pesquisa e no contato com diferentes sujeitos, eu
tenha encontrado, de modo objetivo, diferentes memarias, desejos, simbolos,
nomes, relacdes, enfim, diferentes lentes e formas de olhar a realidade. Ou,
provavelmente, porque a profundidade das histérias que foram comigo com-
partilhadas por aquelas professoras, solitarias em sua trajetoria e desvalori-
zadas em sua carreira profissional, s6 tivessem a chance de ser preservadas
em sua humanidade fundamental se vistas com olhos como aqueles de Calvino.
O fato é que, assim como Kublai-Khan recebeu, pela narrativa do viajante, um
vasto repertério de informacgdes a respeito dos lugares distantes daquilo que
constituia o ndcleo de seu poder e sua vida cotidiana, minha forma de analise
a respeito dos elementos mediadores no processo de composicdo dos saberes
docentes sobre a Histdria ensinada se ampliou muito a partir da imersao em
escolas de diferentes cidades, cuja visibilidade me era conferida por estatisti-
cas silenciadoras de uma grande riqueza compreensiva.

Assim, esta pesquisa se efetivou, em sua dimensao pragmatica, por meio de
muitas viagens. Algumas delas intelectuais, outras literarias, outras filoséficas.
Mas a maior parte dessas viagens foi real, ocorrida durante varios meses em
estradas mineiras que me descortinaram paisagens, cidades, escolas e pessoas,
criancas e professores de carne e 0sso, elementos humanos que eu tentava enxer-
gar por detras dos nimeros e estatisticas. Portanto, as circunstancias que aqui
aparecem como sele¢des que me permitem compartilhar essas viagens com o
leitor sao contadas a partir de minha voz. E preciso assumir tal perspectiva
claramente, logo de inicio, para deixar claro que, ao narrar, procedemos a ope-
racoes de selecdo e, consequentemente, de exclusoes. Por essa razao, busquei
encontrar, inclusive, uma solucao grafica que explicitasse esse sentido e que é
peculiar e distinta em relacao ao restante do texto. Em virtude do carater
estruturante das circunstancias apresentadas, os cenarios descritivos ocupam
um papel de conducao do leitor a praticas que nos colocam diante das diferentes
configuracoes a serem analisadas. Ha, no texto, portanto, uma relacao continua
entre a descricao das cenas, apresentadas como uma camera conduzida pelo meu
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olhar, e possibilidades de leitura tedrica das circunstancias apresentadas, o
que me levou a uma decisdao. Portanto, em italico, aparecerdo as narrativas
que conduzem as cenas selecionadas; em fonte normal, em notas de rodapé,
meus didlogos com alguns textos que me levaram a leitura daqueles cenarios,
e em destaque, em travessdes, no interior do texto, falas selecionadas que
expressam as vozes dos entrevistados.

Marisa Vorraber Costa (2002), ao discutir a complexidade que envolve a
pesquisa educacional faz-nos um alerta a esse respeito dizendo que

"o olhar do fotégrafo ou do cineasta através da camera, o olhar do
cientista através do microscopio, a observagao do naturalista, o ex-
perimento do psicdlogo, a descricao do gedgrafo, a escuta do histo-
riador, o debate do pesquisador participante, o traco, a palavra, a
forma ou o som produzidos pelo artista, para citar apenas alguns
exemplos, sao sempre guiados por um desejo de conhecer que resul-
ta na captura do objeto através da significacdo. Os objetos nao exis-
tem, para nés, sem que antes tenham passado pela significacao. A
significacao é um processo social de conhecimento. Quando grupos,
individuos, tradicoes, descrevem ou explicam algo em uma narrativa
ou discurso, temos a linguagem produzindo uma 'realidade’, institu-
indo algo como existente de tal ou qual forma. Assim, quem tem o
poder de narrar pessoas, coisas ou processos, expondo como estao
constituidos, como funcionam, que atributos possuem, é quem da as
cartas da representacao, ou seja é quem estabelece o que tem ou nao
tem estatuto de realidade." (p. 104)

Portanto, ao descrever, explicar e analisar, projetamos representacoes e
propomos tentativas de entendimento ou inteligibilidade da realidade a qual
estamos nos referindo. Afinal de contas, se nao fosse assim, qual seria entao, o
sentido da pesquisa? Creio que esse esclarecimento, que converge com uma pos-
tura perante o conhecimento, precisa estar posto neste momento inicial.

E preciso esclarecer também que ndo vou - ou melhor dizendo, ndo devo -
explicitar as identidades das cidades, das escolas, nem tampouco das pessoas,
tendo em vista dilemas comumente vivenciados por agueles que se aventuram
pela pesquisa educacional. A identificacao dos sujeitos poderia, em primeiro lu-
gar, gerar situacoes de grande complexidade, envolvendo conflitos derivados da
hierarquia existente nos espacos de trabalho. Por outro lado, lidamos com ques-
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toes que envolvem politicas publicas, sujeitos reais, e uma delicada relacao
entre instituicdes e gestores, sobretudo porque, devido ao fato de os resultados
do SIMAVE terem funcionado como balizadores do processo de escolha das
escolas estudadas, nos vemos diante de um quadro de desempenhos diferenci-
ais que nao deixa de estar na esfera de abordagem administrativa das Supe-
rintendéncias de Ensino de Secretaria de Estado de Educacao. Como os itens
que compuseram o teste sao de propriedade dessa Secretaria, a obrigatoriedade
de obtencao de licenca para seu uso trouxe-me, como contrapartida, o cuidado
no sentido de nao gerar qualquer elemento que conduzisse o leitor aos cenarios
indicados e sim as situacoes deles derivadas. Assim, o uso das vozes dos sujei-
tos por meio de narrativas foi a alternativa encontrada para compatibilizar a
minha experiéncia interpretativa a partir dos dados da pesquisa, resgatando a
humanidade das experiéncias docentes, sem perder o anonimato necessario
dos sujeitos. A reinterpretacao que emergiu dessas narrativas busca conferir va-
lor as circunstancias e evidenciar a dimensao social dos sujeitos sem, contudo,
expor os individuos a situacoes de constrangimento, tdo comuns no espaco escolar,
e que poderiam emergir em virtude de uma eventual identificacdo. Por essa razao,
todas as professoras e professores, cujas falas ou praticas aparecem no trabalho,
sao apresentados sob pseuddnimos. Trata-se de uma alternativa concreta de tornar
invisiveis as cidades visitadas sem, contudo, abrir mao das circunstancias sociais
nelas encarnadas. Ao assumir a opgao de tornar as cidades invisiveis, ficam tam-
bém invisiveis nao sé a Unica escola do pequeno nicleo urbano com cerca de 3.000
habitantes, mas também a outra instituicao mais tradicional de um centro urbano
maior e mais diversificado, cujas tradicoes essenciais tém se mantido vivas gragas,
dentre outras coisas, a agao da escola.

Cabia-me, nessa tarefa delicada, a composicao de um enredo que compa-
tibilizasse realidade e omissao e, nesse sentido, me garantisse uma alternativa
concreta de manutencao do anonimato das escolas e instituicdes, conferindo,
porém, visibilidade aos perfis de seus sujeitos. A alternativa encontrada nesse
cenario desafiador foi a construcao de metaforas a partir do procedimento de
(re) nomeacdo das cidades, de modo a manter, na composicao dos nomes, lastros
com a identidade do lugar.

A cidade encarna, em seu espaco fisico e simbdlico, diferentes marcas do
passado que, de certo modo, se vinculam a atitudes voluntaristas de lembrancas
ou esquecimentos. Tais atitudes, por sua vez, manifestam-se sob diferentes for-
mas, nos discursos acerca da escola, do ensino e da Histdria. Andréas Huyssen
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(2000), ao discutir a organizacao do espaco da cidade de modo associado as
atitudes de meméria e esquecimento na modernidade, fala-nos sobre a cidade
como um texto e sobre a necessidade de proceder a sua leitura a partir de uma
associacao de signos. Em uma trilha semelhante, Maria Stella Bresciani (1999)
destaca, em relagao ao sentido simbolico constituido a partir do espago urbano,
que os residuos materiais existentes nas cidades e que se perpetuam como frag-
mentos objetivos da memoria de outros tempos, convivem com memorias diver-
sas, essenciais a construcdo de uma identidade. Desse modo, constituem-se
diferentes discursos que interferem na forma pela qual os sujeitos se movimen-
tam e percebem esse espago e, ao mesmo tempo, configuram praticas sociais
heterogéneas de rememoracao e de amnésia.

Embora as cidades selecionadas nao tenham sido escolhidas seqgundo algo
que se pretendia demonstrar a priori, os diferentes quadros institucionais de fra-
casso e sucesso escolar (anexo 4) acabaram por me conduzir, dentre outras coi-
sas, a cenarios marcados por diferentes praticas sociais relativas a memoria.

No primeiro cenario descrito, vemos uma cidade industrial e operaria, cujo
projeto de construcao hegemonica da elite local passou, no inicio do século XX,
por um vigoroso incremento da cultura letrada e pela construgao de uma memo-
ria oficial, cujas matrizes permanecem solidamente instituidas e ainda servem,
neste inicio de milénio, para a elaboragao dos discursos relativos a identidade do
lugar que, sistematicamente, aludem a um passado de gléria, no qual teriam se
constituido as bases de uma cidade moderna e com grande pujanga nos planos
industrial, mercantil e cultural. Nao é fortuito o fato de haver, nessa cidade,
grande profusao de espacos e centros de memdria definidos como tal e projetados
com base em uma politica global de preservagao. As marcas da modernidade
capitalista estao fortemente materializadas no espago, que tem, no apelo a me-
mdria do lugar, uma estratégia econémica com significativa rentabilidade e que
remonta ao papel vanguardista de seu mecenato industrial, existente desde o
primeiro quartel do século XX. Se, no passado, membros da elite local investiam
nas artes e na cultura do lugar, mas dividiam-se no plano politico, hoje, uma
aparente rivalidade histérica transferiu-se para um conflito simbélico entre os
poderosos institutos culturais da cidade, vinculados a diferentes empresas, o que
nao deixa de ter um efeito extremamente benéfico para o dinamismo cultural
local que, subvertendo a ordem de aglutinacao dos eventos culturais nos grandes
centros urbanos, tem se inserido com significativo éxito nos calendarios nacio-
nais de exposicoes, shows e teatros. Na fala das pessoas comuns aparecem,
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com relativa facilidade, importantes elementos identitarios que nao deixam de
ter um papel significativo na formacao daquilo que é comumente repetido
pelos habitantes e pelos entrevistados: um certo "orgulho" ufanista pelos ele-
mentos relativos a memoria oficial do lugar que, sistematicamente, alude aos
aspectos modernos e vanguardistas da histéria local.

As reminiscéncias do passado materializadas nesse espaco, contudo, tra-
zem consigo muitos siléncios. Conforme bem mostrou Maria Célia Paoli (1992),
trata-se de uma cidade na qual muitas vozes e sujeitos encontram-se sem
direito ao passado. No século XIX, 30% de sua populacao total era composta
de escravos, porém, a questao dos afro-descendentes é sistematicamente des-
valorizada e silenciada nos discursos relativos ao cenario contemporaneo; apesar
de a expansao urbano-industrial, na passagem do século XIX para o século
XX, ter gerado um setor operario significativo, praticamente nao se fala de
nada que envolva suas condicoes de vida e trabalho; o mito fundador da cidade
em torno do primeiro explorador europeu da regiao sequer faz referéncia a
questdo da destruicao da populagao indigena original; e a cultura do lugar,
tao valorizada nos discursos relativos a identidade especifica da cidade, limi-
ta-se as manifestacoes letradas de um setor da elite moderna.

Assim, se ha um olhar permanentemente voltado para o passado, no qual se
encontram os elementos constitutivos de uma identidade ufanista do lugar, em
nome dos elos com esse passado a cidade se projeta para o futuro e busca, nas
manifestagoes culturais, opcdes para um desenvolvimento sustentado. Essa den-
sa relacao 'passado x futuro' conduziu-me a metafora do deus romano Jano, cujo
rosto é representado por duas faces - frente e tras - uma voltada para o futuro e
outra para o passado, em alusao ao dom do duplo conhecimento e, por essa
razao, optei por nomear esse lugar como Cidade de Jano.

No segundo cenario descrito, diferentemente do primeiro caso, vemos uma
pequena cidade isolada em relacao a centros maiores, cuja ocupacao remonta ao
século XVIII e, a despeito dessa densidade histérica, é povoada por muitos silénci-
os relativos a sua memdria social e histdrica, o que nao deixa de ter vinculos com
suas perspectivas de passado e futuro. Na verdade, um caso exemplar de uma
circunstancia social e histérica na qual a relagcdo com o passado é mediada por
cenarios de esquecimento voluntario. Freqlientemente observa-se, pela fala de
seus moradores, aquilo que parece ser uma sina catastréfica do lugar e que, de
certo modo, sustenta o imaginario de recusa ao presente que, projetado para o
passado, o desqualifica e ignora: "isso aqui é o fim do mundo" ou, "chegamos ao
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fim da linha". Assim, se ndo ha perspectivas validas para a acao presente, o
passado emerge, no discurso dos entrevistados, de duas formas: ou sob o signo
do saudosismo, ou como uma dimensao sem sentido e desnecessaria a reflexao
sobre o presente e sobre o futuro e, portanto, sobre a propria identidade. O que
vale, como perspectiva é, portanto, a busca de um novo caminho em direcao a
um futuro incerto e nebuloso, desprovido de elos com qualquer medida de en-
tendimento a respeito da trajetéria histérica do lugar, de ocupacao bem anteri-
or & da Cidade de Jano. E, essencialmente, com essa diretriz, que a escola do
lugar - Unico espago de educacao formal para o ensino fundamental e médio -
articula seu discurso a respeito do estudo do passado, o que resvala em um
quadro de desvalorizacao sistematica e intencional de tudo o que envolve a
matéria histdrica. Dessa forma, o que interessa é o momento atual e o que esta
por vir e, nesse sentido, vou designar esse lugar como Cidade de Aurora, em
alusao a deusa grega da manha, cuja simbologia, encarnada em sua perspecti-
va de vida e conduta, refere-se, essencialmente, ao presente e ao futuro.

" Jrimeiro cenario

Sexta feira, sete horas da manhd, entrada dos alunos na escola. Era o meu
ultimo dia apds uma semana de observagdao, muita conversa, muitos dramas
pessoais compartilhados e algumas incognitas que ainda demandavam res-
postas. A primeira tarefa reqular repete uma rotina didria e que congrega
toda a comunidade no pdtio central da escola, para onde afluem todos os
movimentos e onde o simbolo da vigildncia que orientou sua constru¢do no
inicio do século XX faz-se presente até hoje. Na verdade, aquele prédio, icone
representativo do modelo escolar ideal na modernidade capitalista, ja trans-
mite, por si, muito a respeito das rigidas normas disciplinares que estiveram
presentes no momento de sua construgdo. Tal fato talvez ndo tivesse tanta
representatividade se ndao fosse pela circunstancia peculiar de apelo a memo-
ria no espago urbano, como a que observamos nessa cidade. Na avenida
principal, o prédio da escola destaca-se pela enorme confluéncia de pessoas
provenientes dos maris diferentes pontos da cidade, em diversos momentos do
dia, em fungdo dos hordrios de entrada e saida de alunos. Bem em frente a
fachada principal, a linha de trem, construida no século XIX, continua ativa
até hoje, bem como as construgoes e os espagos de sociabilidade dela advindos.
Na vizinhanga proxima, construgoes do periodo da industrializagdo e icones
oa arquitetura e da escultura caracteristicos dos modernos, que se projeta-
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ram entre as décadas de 40 e 50, todas perfeitamente preservadas e, em
sua maioria tombadas. Na véspera, o jovem que carrega malas no hotel me
falaria, com orgulho, a respeito dos monumentos, prédios e cultura locais e
daquilo que, em sua opinido, eu "deveria conhecer’, dentre tantas coisas
importantes, considerando-se seu juizo de valor compativel com aquilo que
é socialmente valorizado em termos de imagens da cidade. Todas essas
imagens essenciais sao elementos de organizagdo do espago e da historia
urbanos, memordveis em virtude de sua elaboragcdo historica e social, ca-
pazes de demarcar simbolicamente a identidade urbana’.

Dentro da escola, uma drea quadrada perfeitamente simétrica, de onde saem
as salas de aula, abre-se para um corredor contiguo a um patio interno dentro
ao qual todos se véem simultaneamente, perfeito para um sistermma necessario e
socialmente valorizado de vigilancia. Em um dos lados do quadrado, bem no
meio do corredor a sala da direcao, de onde se consegue ver tudo. Do outro
lado, um piano, cuja presenga, desde a fundagdao da escola, encontra-se na
memoria 0as professoras que, entre os anos 50 e 60, estudaram naquela escola
e sdo capazes de se lembrar, em detalhes, dos acordes do Hino Nacional tocado
durante as horas civicas’. Nas duas oragoes que abrem as ativiodades escolares
- Oragao do Amanhecer e Pai Nosso -, o inicio de um tom bastante solene que
acompanharia tudo o que estaria por vir naquele cendrio quadrangular: tur-
mas enfileiradas, separadas por meninos e meninas, cada qual com sua profes-
sora, a diretora na porta de sua sala, com o microfone na mao, aguardando
siléncio para o inicio da reza jda memorizada pela maior parte dos alunos.

* Aquilo que Paulo Knauss analisa no capitulo introdutdrio de sua obra O sorriso da cidade,
a respeito da cidade de Niterdi, é também pertinente para essa realidade particular. (2003)

5> Clarice Nunes (2000), ao analisar a escola brasileira na década 20, nos apontara o tanto que
aquelas escolas eram habitadas por uma grande profusdo de imagens civicas ao lado de medidas
eficientes de vigilancia sobre corpos, roupas e modos dos alunos. Observar essa rotina naquela
sexta feira me transportou para esse texto, tendo em vista que o grau de profundidade simbélica
que verificamos naquele ritual, ndo nos conduz, propriamente, a um outro tempo, mas nos da
a medida exata do significado de circunstancias de permanéncia histérica. Quase cem anos se
passaram desde sua construcdo, mas, curiosamente, algumas marcas daquelas normas mantém-
se indeléveis, quase materializadas naquele espago carregado de significados moralizantes. E,
sem davida, um cenario completo para nos fazer compreender que determinadas aprendizagens
escolares que se processam fora do espaco da sala de aula podem vir a ser mais profundas e
mais definidoras de sentimentos, emogdes, lembrancas e conhecimentos que nos acompanham
pela vida, especialmente quando tais conhecimentos nos remetem a compreensao da Histéria
e dos marcadores temporais referendados culturalmente. (ELIAS, 1998; FRAGO, 1998; ALVES,
2000; VEIGA-NETTO, 2000)
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Apesar da exigéncia da disciplina, sempre é possivel observar aqueles que
brincam, se movimentam e ndo acompanham a ora¢do. lambém é possivel
perceber a presenca de alunos evangélicos que, a despeito da diversidade
religiosa, silenciam perante as normas e a oragdo apresentada em cardter
ndo confessional, porém, oriunda de uma rotina catdlica. Algumas profes-
soras, durante as entrevistas, chegaram a expressar sua idéia a respeito
da necessidade de substituir o ritual ja definido por uma oragdo esponta-
nea, a ser feita livremente pelos alunos, mas parece que suas vozes nao
encontram eco suficiente para ensejar a mudanga imaginada: a ampla
maloria dos entrevistados nao so é favordvel a forma estabelecida para tal
conduta, como reitera o processo de oragdo, repetindo-a no decorrer das
atividades em sala de aula, algumas no inicio da aula, outras na hora do
recreio. Ao observar aquele momento de oragcdo, que se repete diariamen-
te, sempre da mesma forma, veio-me a mente a fala de Shirley, uma das
professoras entrevistadas no inicio da semana. Tendo atuado a maior parte
do tempo como professora de religido, ela é plenamente favordvel a forma
pela qual se apresentam as oragoes, com a alegagao de que tais ritos sao
universais e, sequndo ela, proprios da 'natureza’ humana. Perguntada so-
bre o0 que ela acharia se, de repente, aparecesse um aluno mugulmano na
escola, ou um adepto do candomblé, a resposta reveladora de uma perspec-
tiva definida quanto a alteridade e quanto das chances de uma proposta
pedagogica capaz de valorizar o multiculturalismo®:

— nossa, ali ia ficar dificil, afinal eles sdo muito radicais né?.

Apds a oragdo, a dispersdo para as salas de aula sempre respeita as filas.
Correrias e brincadeiras, tao comuns entre criangas de 3* e 4% séries, sao

¢ Considero a abordagem do multiculturalismo, neste caso, ndo na perspectiva estrita de
incutir, no aluno, um sentido de tolerancia associada a praticas de homogeneizacdo, mas
na linha que converge com as andlises de Gimeno Sacristan, 1995 (b); Moreira, 2002 e
Candau, 2002. Neste caso particular apresentado na narrativa, a fala selecionada da
professora converge em direcao aquilo que Antonio Flavio Moreira aponta como uma
circunstancia de "daltonismo cultural', em uma alusdo ao termo utilizado originalmente no
trabalho de Stoer e Cortesdo, isto é, a insensibilidade do professor frente a heterogeneidade
cultural presente em suas salas de aula. Ao aplicar tal discussdo a compreensao relativa as
discussoes sobre o tema da identidade nacional e a Histéria ensinada, Rebeca Gontijo (2003)
destaca que em vez de "reconhecer e valorizar a pluralidade cultural, como propdem os
PCN’s, pode-se tentar compreende-la ndo para torna-la menos plural ou para demarcar
diferencas para sempre estanques, mas para tornar visiveis relacdes historicamente
construidas entre individuos e grupos, cujas fronteiras sempre foram contingentes".(p.73)
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absolutamente inadmissiveis nesse momento e repreendidas com veemén-
cia. Dentro das salas, um cendrio pouco barulhento e muito organizado.

Aguardo o momento esperado da hora civica observando o que "dizem” as
paredes das salas e corredores com seus inumeros cartazes alusivos ds datas
que fundamentam a abordagem dos conteudos naquele més, regras ortografi-
cas, palavras desconhecidas, trabalhos de alunos, textos, reflexoes morais e
religiosas, cuja disposi¢ao espacial denota uma intencionalidade explicita em
relagdo a alguns temas e uma sintese daquilo que tem feito parte dos processos
comunicativos internos e externos a sala de aula’. Resolvi parar minha obser-
vagdo das paredes e suas mensagens explicitas e subliminares, com o inicio da
movimentagdo de algumas professoras e funciondrias da escola. Nesse movi-
mento, uma atitude geral chamava a atengao: o cuidado com os ultimos prepa-
rativos para a apresentacao que se seguiria, dentro de aproximadamente meia
hora, o zelo e capricho para com os minimos detalhes.

A professora, muito arrumada e com uma roupa especial, demonstrava o
quanto ela havia se preparado, e com um cuidado afetivo, para aquele
momento. A mesinha posicionada em um dos cantos do pdtio, forrada com
uma toalha de renda branca, abrigaria um vaso de flores amarelas com-
prado especialmente para aquele fim. Na verdade, as flores seriam objeto
de homenagem a bibliotecdria, visto que o calenddrio de datas civicas
indicava a passagem do "Dia da Bibliotecdria’, informada pela colegdo de
aulas e planejamentos prontos, que dd suporte ao trabalho pedagogico na
escola.

Oito horas. Bate o sino. Aquele mesmo sino que marcava o tempo para a
comunidade escolar hda quase cem anos...° 0s alunos comegam a sair da sala
e organizar as filas que, em ordem, afluem em direcao ao pdtio para o grande

7 Augustowsky, 2001. Tais elementos, em certa medida, nos conduzem aquilo que direciona
as macrooperacoes de selecao e aos valores a serem abordados no espaco educativo para
além dos conteldos curriculares formais e que, ao serem dispostos no espago publico
compartilhado por todos os agentes da comunidade escolar, servem também para orientar
praticas e selegbes que tendem a se homogeneizar. Constitui, na verdade, uma estratégia
de comunicacao, um processo de selecao curricular organizado sob o signo da cultura
escolar (Gimeno-Sacristan, 1995-b), ou, tomando como base a diferenciacdo proposta por
Forquin (1993), um espacgo de referéncia para a compreensdo da cultura da escola.

8 Ele esta intacto, assim como o prédio e seu mobiliario, um fragmento local concreto e com
forte carga simboélica do processo de "musealizacdo do mundo", a que Andreas Huyssen se
refere (2000), tendo em vista a relacdo desse espagco com o cotidiano daquela comunidade.
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momento da hora civica que, mensalmente, se repete e reatualiza uma
rotina escolar esperada por todos. Primeiramente, chegam as turmas res-
ponsdveis pela apresentacdo daquele dia. As demais chegam aos poucos e,
entdo, comegca a solenidade.

Cada professora, individualmente, mostra-se muito preocupada com a or-
dem na fila e com a disciplina durante a apresentagao, que dura pouco
malis de uma hora. No centro do pdtio estdo as turmas destinadas aquela
apresentagdo, definidas por sorteio no inicio do ano letivo. Ao redot nos
corredores que margeiam o pdtio central, os demais espectadores. A bibli-
otecdria a ser homenageada é convidada a sentar na poltrona pomposa e
que faz parte do mobilidrio original da escola.

Ao som do Hino a Bandeira e, em um siléncio solene, um aluno devidamen-
te composto com luvas brancas e acompanhado por uma menina entra no
recinto carregando a bandeira do Brasil, dd uma volta no patio e a 'apre-
senta” a toda a comunidade escolar, que observa o maior simbolo nacional
em postura de respeito’. Os dois alunos se posicionam no ponto central do
pdtio, onde se localiza um mastro que pode ser visto de varios pontos da
cidade. Em seguida, um outro aluno Ié um texto exemplar, no qual fala-se
da necessidade da 'luta boa" pela cultura de todo brasileiro. Em sequida,
em meio a uma grande preocupagdao das professoras com circunstancias
localizadas de indisciplina e movimentagao 'anormal’, toda a comunidade
canta o Hino Nacional. O disco ao fundo sustenta qualquer problema quan-
to a letra do hino, apesar de todos dominarem-na completamente e so
diminuirem um pouquinho o ritmo entusiasmado na tradicional estrofe "Bra-
sil, de amor eterno seja simbolo". Afinal de contas, nessa parte, a duvida é
mesmo geral. Embora se perceba um certo desejo, por parte de alguns alunos,
de bater palmas ao final do Hino Nacional, tal como vemos tao comumente em
um jogo de futebol, esse impeto é contido e o esperado momento de festa e
descontracdao ndo ocorre, para frustragao de muitas criangas, que chegam a
ensaiar o gesto - tdo arraigado e espontaneo no imagindrio nacional - sob
forma de mimica. Tal atrevimento, no entanto, é autocensurado e sequer é
necessaria a intervengdo das professoras para a manuten¢do da ordem. O

? Do carater sistematico e repetitivo desse ritual, o sentido daquilo que Maria Helena Capelato
(1998) analisa em relacdo ao papel estratégico da educacao escolar para a modelagem de
condutas e inculcacao de valores no Estado Novo perpetua-se e reorganiza-se no tempo atual,
porém sob 0os mesmos simbolos e imagens.
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ritual segue adiante e chama atengdo o fato de o hino da escola ser conhecido
e dominado por todas as criangas, que o cantam em voz alta e sem qualquer
tropeco na letra. Somente apds esse hino é que se ouvem algumas palmas
timidas, embora de modo restrito e sem festa.

Encerrado o momento mais solene e civico do ritual, sequem-se as apresenta-
¢oes das turmas, sempre alusivas ao calenddrio de datas disposto no material
instrucional utilizado pela escola na condugao de suas rotinas pedagogicas'™ e
reverenciado por boa parte dos professores como suporte importante para a
organizagao de suas aulas e ativioades para os estudantes.

Primeiramente, vem a homenagem ao Dia do Circo. Do interior de uma das
salas saem dangando e fazendo acrobacias uma cigana, um palhago e uma
garota do circo, os trés alunos devidamente paramentados com roupas espe-
ciais cedidas por uma professora que, para complementar sua renda mensal,
atua como decoradora e animadora de festas infantis. Em seguida, vem a
homenagem a biblioteca e a bibliotecdria que, enquanto é presenteada
com as flores amarelas, assiste a um jogral apresentado pelas criangas,
que fazem um acrdstico com a palavra 'bibliotecdria”. A apresentacdo se-
guinte traz uma pequena dramatizacdao alusiva ao dia do telefone, com
duas criangas encenando uma conversa em dois aparelhos, com didlogos
aparentemente construidos por elas. Depois, uma leitura de um conto por
uma aluna referencia o Dia do Teatro e, apds esse momento, o Dia da Agua
é lembrado por meio de uma volta de dois alunos no pdtio portando um
estandarte com alguns recortes sobre a dgua e o meio ambiente. Nesse
caso, todo o trabalho semanal ja havia enfatizado o tema e a escola ja
estava lotada de cartazes alusivos ao tema, por toda parte.

A participagdo dos alunos na solenidade é encerrada apds a fala de duas

19 Radespiel, Maria. Alfabetizagdo sem segredos, editora IEMAR; Pinto, Gerusa e Lima, Regina
Célia. Dia-a-dia do professor, editora FAPI. Tais obras, embora nao disponiveis para compra no
mercado regular, em livrarias e distribuidoras, sdo comercializadas por vendedores ambulantes
e foram encontradas em praticamente todas as escolas visitadas, mesmo as que nao serviram
como palco da pesquisa. Ambas sao apontadas, de modo enfatico, pelos professores entrevistados
e sao apresentadas, inclusive, em planos futuros de aquisicdo, dado seu peso "orientador" e
supostamente auxiliar no planejamento e execucgao das atividades didaticas. Sao compostas
por livros mensais com planejamento de conteddos, calendarios, atividades prontas, desenhos,
atividades, exercicios e moldes para trabalhos manuais destinados a cada série, a partir da pré-
escola. Pude perceber que sua utilizacao é consideravel também em escolas da rede particular
de ensino, tanto no estado de MG como em SP.
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criangas sobre a oracdo e, a partir de entao, todos cantam a oracao de Sao
Francisco de Assis, com a voz de Fagner ao fundo. Em um encontro posterior,
visitando um dos centros de memdria com um amigo historiador, pesquisador
do lugat, a descoberta de que os testamentos da cidade contém dados indi-
cando que, ja em fins do século XIX, a devogcdo da cidade dividia-se entre
Santa Rita - escolhida como santa padroeira - e Sao Francisco de ASsis,
tradicionalmente visto como o santo ligado a discrigao, trabalho e devogao*.
Ao final, a professora responsdvel pela apresentacdo agradece a todos e pas-
sa a palavra a diretora, que canta um "Parabéns pra vocé" para a biblioteca-
ria e para uma aluna aniversariante.

Tudo é muito rapido e tangencial. A impressao que fica, a primeira vista,
é que, no meio daquela profusao de informacoes, pouco é consolidado em ter-
mos de conhecimento que se retém, a nao ser os elementos comportamentais
que emergem da prépria mise-en-scéne inerente ao processo de ritualizagao e
da solenidade em si. Fica-se longe de qualquer construgao compreensiva acer-
ca do significado daquilo que fora explicitado por Alfredo Bosi : datas sao
pontas de icebergs...?

Naquela solenidade fugaz, tudo o que esta além da ponta do iceberg esta
longe de ser compreendido e, retornando a Bosi, torna-se uma tarefa dificil fazer
com que se compreenda qualquer coisa a respeito da polifonia do tempo social e
das massas ocultas de que as datas sao indices. Algumas mensagens subliminares,
contudo, despontam do conjunto da solenidade e das relacdes ali produzidas e
podem ser compreendidas como aspectos daquilo que, a partir da emergéncia das
chamadas perspectivas criticas na sociologia dos curriculos®?, se convencionou
chamar de 'curriculo oculto'. Para os professores, o grau de organizagao projeta um
comprometimento individual com o trabalho e a necessidade de planejamento de
uma apresentagao em graus compativeis com aquilo que foi o trabalho realiza-

' Naquela rotina reproduzida de modo naturalizado pela escola, as marcas indeléveis de uma
tradicao inventada, constituida e realimentada ha mais de cem anos (Hobsbhawn, 1984), mas
que, pela natureza de sua reelaboracao no espaco escolar, nos leva a compreensao a respeito do
papel da instituicdo escolar na fixacdo de um costume e da construcdo de marcas culturais
que nem sempre sao percebidas pelos seus agentes em estados individuais de consciéncia
(Thompson, 1998).

2Em Alfredo Bosi. 1992.
13 Cf. Tomaz Tadeu da Silva, 1999.
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do anteriormente. Trata-se, na verdade, de uma obra exemplar, sobre a qual de-
vem-se pautar todas as demais acoes individuais no interior da escola. Para os
alunos, as medidas publicas de disciplinarizagdo, manifestas em um evento que
aprisiona e especializa o tempo**, saem fortalecidas em um contexto de expressao
de fortes vinculos afetivos com a professora capaz de referir-se a cada um isolada-
mente. Na verdade, em diversas circunstancias, é possivel observar uma atitude
generalizada de cuidado e atengao para com os alunos, bem como um conhecimen-
to individualizado de cada um por parte dos funcionarios, professoras, diretora e
supervisora. Tal cendrio de afeto, a despeito da rigidez nas relacoes, serve para
aumentar o valor simbdlico e a eficacia das medidas disciplinares, em meio a um
conjunto de praticas ritualizadas que se fortalecem em funcao de seu carater
repetitivo e sistematico, vivenciado de modo similar pelas professoras que, quando
criangas, estudaram naquela mesma escola, em um quadro cerimonial capaz de
realizar e conservar o poder'®. Por outro lado nao é possivel negar sua importan-
cia como elemento de equilibrio e preservagao da instituicao escolar que, do
ponto de vista material, perpetua-se sem quaisquer intercorréncias tipicas dos
cenarios contemporaneos em que a violéncia, praticas de vandalismo e roubos
impedem ou dificultam significativamente o trabalho na instituicao®®.

Dias depois, no intervalo entre duas entrevistas, eu seria surpreendida
com um mural em um dos principais corredores da escola, especialmente pre-
parado pela supervisora, feito cuidadosamente com papéis coloridos e moldura
dourada, no qual, ao lado de uma imagem infantilizada de um indiozionho,
apareciam as principais "Datas comemorativas do més', todas retiradas desse
mesmo material. O sorriso no seu rosto era um sinal da expectativa de estar
me agradando. Afinal, eu era uma estranha a observar todas as rotinas e aquelas
datas - na compreensao que ela teve a respeito dos meus instrumentos de pesquisa
- pareciam ser muito importantes. Nao posso deixar de registrar o meu constrangi-
mento em relacdo a cena, mas a consulta posterior aos cadernos dos alunos me
indicava que aquelas datas faziam parte das rotinas da escola de modo efeti-
vo, tanto nas aulas de Historia como nas aulas de Portugués. Tal material,

14 Cf. analises de Alfredo Veiga-Netto, 2000.

15 A discussao da conservagdo do poder pela manipulacdo de simbolos e preservagdo de
rituais converge em direcdo aquela apresentada por Georges Balandier, ao discutir os
mecanismos inerentes a institucionalizacdo de estruturas de poder. 1980.

' Na direcao daquilo que nos fora apontado por Hanna Arendt (2001) quanto a importancia
simbélica da autoridade e da tradicao no espaco escolar.
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auto-proclamado "construtivista', corresponde, na verdade, a um elenco de aulas
prontas destinadas a todos os contelidos curriculares, tendo as datas civicas e
comemorativas como eixo estruturante. Sem qualquer plano concreto de funda-
mentacao tedrico-metodolégica e incoerente em relagdo a meta construtivista, tal
recurso apresenta-se como um produto de um segmento marginalizado da indus-
tria editorial voltado, especificamente, para a instrumentalizacao direta e acritica
do professor. Seus efeitos sao, no entanto, mais profundos do que aquilo que nota-
mos a primeira vista. As ilustracdes repletas de esteredtipos, os exercicios prontos,
a selecao de contetdos e o recorte das datas que orienta a selecao dos temas a
serem abordados em cada disciplina encontram-se dispersos pelas folhas
mimeografadas, presentes nos cadernos dos alunos de todas as séries e de, pratica-
mente, todas as turmas. Uma nova modalidade utilizada para resgatar a velha
alternativa de educar pela fixagao de rotinas que mobilizam coragdes e mentes dos
estudantes, a partir da supressao da diversidade e da homogeneizagao de habitos
e formas de pensamento.

Segundo cenario

Depois de uma viagem por uma estrada de terra em mds condigoes de conser-
vagdo e acesso, chego ao lugarejo de destino e, rapidamente, avisto a escola no
coracdo da cidade, entre a praca e a igreja. Pelo caminho, sequem alguns
poucos veiculos motorizados, varios carros de boi, pessoas a cavalo e alguns
trabalhadores rurais a pé. O olhar de quem observa o trajeto do meu carro é de
muita curiosidade - afinal, ndo sao muitos os carros forasteiros que passam por
ali. Estaciono o carro ao lado da igreja e observo, sorrateiramente, que muitas
pessoas acompanham atentamente meu deslocamento do carro até o portao da
escola. Era uma circunstdncia bem distinta em relagdo a minha vivéncia na
outra cidade, pois ali eu ndo poderia passar como andnima, o que me seria
confirmado dias depois quando, ao dar uma carona para um trabalhador rural
até uma fazenda maris proxima, a pergunta reveladora:

— é a senhora que esta fazendo umas entrevistas la na escola?
0 assunto ja havia se disseminado entre os moradores...
Entro e procuro a sala da dire¢do, onde sou calorosamente recebida. Tudo ja
estava cuidadosamente organizado para que eu entrevistasse todas as profes-
soras: um esquema de substitui¢do, tarefas para os alunos, a sala de

informadtica - que ndo funciona - separada, com uma mesa especialmente
arrumaada para mim, as merendeiras me oferecendo lanche, cafezinhos e
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muita expectativa. Nem sempre encontramos, durante o processo de pesquisa,
esse tjpo de zelo carinhoso e facilidades por parte de quem estd prestes a ser
interpelado em suas idéias e pensamentos por alguém desconhecido e que veio
de longe. Talvez isso se deva ao fato de minha opgdo por aquela escola ter
significado, para aquelas pessoas, um sinal de atengao e respeito incomuns, ao
contrario das atitudes habitualis dos orgaos gestores do sisterma educacional
que, frequientemente, desqualificam os agentes com medidas burocrdticas, des-
conhecendo o trabalho efetivo e suas dificuldades cotidianas.

Pelos cantos, de um jeito singelo e encabulado, uma professora me chama a
atencdo pelo seu comportamento curioso e desejo de chegar perto, cumpri-
mentar e me conhecer. Ela seria, na realidade, aquela que me abriria as
cortinas em relagao a configuragcdo do lugar. Talvez, sem ela, minha per-
cepgdo a respeito das relacoes entre memoria, lugar e cultura escolar nao
tivesse sido tao significativa em relagcdao aquela realidade particular. Por
um comentdrio delicado e sutil de outra professora, a dica que me faria
perceber um cendrio subliminar de exclusdao e que seria repetida, com
adaptagoes, por outros sujeitos:

— nao a leve muito a sério, ela tem muita dificuldade...

Aquela mesma professora, em um momento posterior da entrevista, me repetiria
tal diagndstico socialmente difundido com grande naturalidade, para justificar
0 seu desejo de nao responder as questoes que abordavam seu ponto de vista
em relacdo a Historia ensinada e as questoes selecionadas a partir dos testes
do SIMAVE. Dias depois, conversando com um empregado de uma fazenda
proxima que a conhecia, a descoberta de que aquela professora enfrentava a
sina de ser classificada como a 'doidinha" do lugar. Vou chamda-la, aqui, de
Rosa, talvez porque ela tenha me conduzido, com muita intensidade, a leitura
dos Primeiros Contos de Guimaraes Rosa e seu personagem Soroco, que, em um
momento de grande dor e sofrimento, levaria sua mae e sua filha, ambas tidas
como loucas, até a estacdo de trem, de onde partiviam para serem internadas
em um hospicio de Barbacena, num cendrio em que era impossivel definit, em
meio a musica que todos cantavam no momento da despedida das duas, quem,
exatamente, era o louco. Diz-nos Guimaraes Rosa, sobre esse momento, que
"todos, de uma vez, de do do Sordco, principiaram também a acompanhar
aquele canto sem razao. E com as vozes tao altas! Todos caminhando com ele,
Soréco, e canta que cantando, atrds dele, os mais de detrds quase que corriam,
ninguém deixassem de cantar. Foi o de ndo sair mais da memoria, foi um caso
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sem comparag¢do”. Também ndo me saiu mais da memoria, até o final da pes-
quisa, o jeito e a fala dessa Rosa, que tanto me descortinou um cenario de
reflexdo a respeito de atitudes de valorizagdo da memoria’’.

Seu aparente desajuste face aos valores e normas fixados pelo grupo aras-
tou-a da rotina da sala de aula e deslocou-a para a biblioteca da escola,

— lugar de gente cansada e com mais dificuldade para o trabalho,

conforme a fala de uma das entrevistadas. Cabe aqui, no entanto, uma
reflexao um pouco mais apurada a respeito de alguns elementos palpdveis
desse processo de 'alterizacdao” de Rosa.

Durante o desenrolar das entrevistas, duas falas regulares e repetitivas,
presentes em praticamente todos os entrevistados, iam se destacando como
uma importante base de referéncia acerca das marcas do lugar:

— lugar de passado é no museu; o passado nao interessa, o que interes-
sa é a realidade imediata do aluno, o mundo onde ele vive

ou

— nao ha saida nem caminhos para o desenvolvimento, chegamos ao
fundo do pogo®®.

Eu me via diante de um recorte geogréafico que, como muitos outros espalhados
pelo pais, pode ser assumido como um caso paradigmadtico de um contexto de
amnésia, ou de um tipo de valorizacao social do esquecimento que provoca

17 Ramén Garcia (1998), ao discutir os processos sociais cotidianos que conduzem a
fabricacao daquilo que se considera como loucura, fala-nos a respeito dos movimentos de
alterizacao do outro, decorrentes da ruptura dos processos de comunicabilidade, o que, de
certo modo, pode ser verificado por mim em relacdo a situacdo de Rosa em sua escola e em
sua comunidade. Embora a pesquisa educacional enfrente o delicado problema ético que
envolve a identificacdo dos sujeitos, ainda longe de ser resolvido, me parece ser desnecessario
expor publicamente sua identidade, embora nao seja dificil, para ela mesma e para quem
a conheca, identificar sua voz nas linhas que se seguirao. No entanto, como a estruturacao
do meu objeto de pesquisa levou em consideracdao aspectos de politicas publicas em
andamento, nomear explicitamente os cenarios investigados poderia gerar situagdes de
exposicao futura das escolas e dos entrevistados, de tal modo que minha opcao final, a
despeito do empobrecimento da analise, foi a de nao revelar as cidades investigadas e
valorizar exclusivamente as circunstancias nelas verificadas.

18 De repente, aquele microcosmo se apresentava como um exemplo local daquilo que Maria
Helena Capelato (1998) analisara para o caso brasileiro em relacao a recusa e desqualificacao
de um passado liberal responsavel pela instauracao de uma desordem sem ter sido capaz de
vencer o atraso. A recusa ao passado se apresentava como um contraponto ldgico a falta de
perspectivas do lugar.
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inevitdveis perturbagoes no processo de construgdo da identidade coletiva®.
Ao ndo considerarem o passado, aqueles sujeitos perdem, de certo modo, 0s
lagos que nos unem como comunidade e o passado coletivo com todas as expe-
riéncias sociais nele compartilhadas. O quadro de desagregacdo da comunioa-
de e os conflitos derivados da emergéncia de situagoes pontuars de criminalidade
e consumo desenfreado de drogas podem ser vistos, na realidade, como uma
ponta desse iceberg maior de perda de identidade associada a nebulosidade do
futuro. No decorrer das entrevistas, eu me aproximaria de um cendrio em que
0 esquecimento é tacitamente valorizado como uma estratégia que, por um
lado, obscurece uma memoria de dor e uma identidade social de quem se sente
oprimido, mas que, por outro lado, revela uma atitude de resisténcia, uma
matriz de revolta contra um passado que se anseia ser diferente °.

De informagoes a respeito de elementos culturais, aspectos do passado e festas
do lugar, apareciam, no discurso do conjunto dos entrevistados, somente a
festa da padroeira da igreja e a festa do Congado, embora fossem muito ténues
as referéncias sobre as raizes historicas desses dois eventos. Da primeira festa
ainoa era mais facil de se falar, considerando-se o cendrio de forte religiosida-
de dentro de uma formagdo catolica e das relagoes de vizinhanga com a igreja
que, sistematicamente, abriga as turmas oa escola que ali vao, sob o comando
da professora, para fazer suas oragoes e novenas durante os hordrios de aula.
Um pouco mais de destreza informativa aparecia nas falas relativas ao episo-
dio da construgdo da igreja, em meados do século XVIII, embora, nesse caso, o
passado socialmente valorizado se vinculasse ao fazendeiro sem herdeiros que
fizera a doacdo das terras e a imagem oa santa padroeira, vinda da Itdlia.
Trata-se de uma informagdo mais difundida e regular entre as professoras, um
fragmento memordavel, por assim dizer, tendo em vista o cardter oficial e soci-
almente legitimado dessa festa?’. Nesse contexto, o mito fundador seria um

19 Cf. Jacques Le Goff, 1994.

20 Fato que nos fora apontado por José Sobral (1998), ao discutir as relagdes entre memoria
social e identidade.

21 De certo modo, essa circunstancia memoravel a respeito da capela do lugar me conduziu
ao mito da génese a que Agnes Heller (1981) se refere, quando analisa aquilo que ela
designara como sendo o primeiro estagio da consciéncia histérica, o estagio de uma
generalidade nao refletida. E possivel dizer que se trata, de certo modo, de uma situacao
analoga ao "fundador' da cidade onde se passa a primeira cena, um francés que, no século
XIX, destacou-se como o "pacificador dos indios da regiao". O fato é que, para o professores
entrevistados, a histéria local comeca, indistintamente, a partir desses dois marcos.
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exemplo de comportamento e um fundamento de uma consciéncia primaria,
embora difusa, de pertencimento.

A despeito do fato de a maior parte dos entrevistados ser origindria da
cidade, é mais dificil obter informagoes a respeito da festa do Congado,
dedicada, em sua origem, a Nossa Senhora do Rosdrio, mas que, nesse caso
particular, reverencia também Sao Cristovao, o que confere a cidade um
cardter peculiar em relagdo as bases tradicionais das festas do Congado
em Minas Gerais. A fundamentacdao mistica dessa festa reside na recupe-
racdo da santa por populagcoes negras e a condug¢dao da coroa pelos reis do
Congado. Em seu ritual, mesclam-se celebracao sagrada e celebridade pro-
fana e atores-devotos do povo comum invertem oS papéis socials, assumin-
do-se como reis, rainhas e guardas do cerimonial?. Sua importancia como
um ritual de cultura popular, que subverte a hierarquia social e se projeta
como um sinal alusivo a densidade historica do lugar, cuja ocupagcdo re-
monta ao século XVIII, e as manifestacoes culturais de afro-descendentes,
é inteiramente ausente na consideragao dos professores. A escola ndo é seu
lugar.

S0 Rosa - aquela professora fora de lugar - é capaz de falar, com profundidade,
sobre essa festa, bem como sobre muitos outros elementos pertinentes ao pas-
sado local. Ela é a unica que se preocupa em guardar reminiscéncias de outros
tempos, arquivar aquilo que pode, com a esperanga de, em um momento futuro,
despertar outros atos de rememoragdo. Em uma visita a sua casa, pude ver
guardados - em meio a um cenario de significativo grau de pobreza - jornars,
cartas, papéis, fotografias e outros tantos vestigios que, naquele lugar se re-
vestem de uma recusa coletiva & memoria.

Em um quadro geral permeado de siléncios e esquecimentos, Rosa, com seu
suposto desajuste, é a unica que ndo se constrange ante a memoria do
lugar e a unica capaz de falar, a seu modo, de todos os assuntos que envol-
vem o passado da regido com enorme riqueza de detalhes: as caracteristi-
cas da produgao agrdria tradicional, os imigrantes italianos, aspectos da
cidade antiga, os jornais antigos, as festas tradicionais, os descendentes
de escravos, a comunidade quilombola em uma cidade vizinha, as disputas

22 Uma analise densa e exaustiva a respeito das normas de funcionamento e simbologia
dessa e de outras tradicoes populares tipicas de Minas Gerais pode ser obtida em Pereira e
Gomes, 1992, 1995, 2000 e 2003; e Pereira, 2002.
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politicas entre as tradicionais familias da regido e seus reflexos no lugar,
o0s habitos cotidianos da populagdo em tempos passados, receitas antigas,
as memorias da avo e de outras pessoas mais velhas da comunidade. Al-
guns aspectos citados envolvem reminiscéncias de sua propria memoria
pessoal, lembrancas de situacoes vividas. Outros sdo derivagoes de uma
memoria social transmitida oralmente ou por meio de vestigios da cultura
material: documentos antigos, fotos, cadernos de receitas, jornais, objetos.
Em um contexto em que o passado é tido como um requisito desabonador, a
associagdo memoria-loucura apresenta-se como um duplo passaporte para
a desqualificacdo publica daguilo que vem de Rosa. Meu interesse por seu
saber e por suas idéias quanto ao passado e ao futuro ndo deixa de ser
visto, pelas pessoas do lugar e da escola, com um olhar de estranhamento,
como se eu estivesse assumindo uma atitude subjetiva de valorizacao de
algo que socialmente ndao convém. Mais de uma vez ouvi perquntas do tipo:

— mas porgue é que vocé se interessa tanto pelo que ela tem a dizer?

Rosa tem, indiscutivelmente, muito a dizer. Primeiramente porque, em um
contexto social marcado pela auséncia de mecanismos formais de sistemati-
zagdo da memodria social, bem como de qualquer veiculo de comunicagdo e/
ou divulgacdo de informagoes, sua valorizacao subjetiva dos procedimentos
de rememoragdo faz com que suas lembrangas funcionem como um recepta-
culo importante de aspectos relativos ao passado do lugar. Sua narrativa
constitui - a despeito do fato de sua fala ser tacitamente desvalorizada por
seus pares - um ato fundamental de memdria, com uma fung¢ao social poten-
cial?. Em segundo lugar, sua busca do passado a conduz a valorizagdo de
distintas fontes de conhecimento: a memdoria, a Historia e os fragmentos
dispersos, residuos que ativam permanentemente nossa consciéncia do pas-
sado?’. Além disso, ela é a uUnica professora, dentre todos os entrevistados,
que discute, de um modo singelo, a procedéncia dessa postura de
rememoragdo e seus vinculos com a questao da identidade.

— Muita gente, diz ela, joga fora os retratos, os documentos e as coisas

antigas. Teve uma época que eu pensei que o antigo passou e nao
adiantava mais, mas hoje eu sei que adianta.

Tal postura de valorizagcdo ndo significa, exatamente, um dominio das in-

2 Aspecto analizado em profundidade por Le Goff, 1994.

24 Conforme nos mostra Lowenthal (1998).
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formagoes historicas capazes de compor um cendrio explicativo mais glo-
bal, aspecto inexistente em sua fragil compreensao acerca dos processos e
causalidade historica. No entanto, ndo deixa de ser uma atitude de resis-
téncia diante do quadro de esquecimento coletivo voluntario.

A recusa da comunidade ao passado, particularmente da comunidade esco-
lar, soma-se a um procedimento socialmente legitimado, que identifica aque-
le entusiasmo de Rosa pela memdoria como mais um dos signos de sua loucura
e seu desajuste. Ninguém, nesse contexto, pode levd-la a sério, sob o risco de
ter sua atitude equiparada as dela.

No decorrer das conversas com Rosa, um outro aspecto chama a ateng¢ao
pela diferenca de sua abordagem em relacdao aos demais entrevistados: seu
entendimento sobre o cardter construtivo do conhecimento dos alunos, o que,
no entanto, ndo deixa de aparecer sob a égide de uma auto-alterizagdo. Ao
falar de fatos que marcaram sua vida, destaca-se especialmente a lembranca
da primeira professora que, segundo ela, era
— bonita, bem arrumada, mas viajava horas a cavalo... era criativa, fazia
fantoches, teatrinho e inventava muitas alternativas que faziam com
que ela trabalhasse os conteldos de modo integrado sem saber e respei-
tasse os alunos... Hoje, se o menino tem dificuldade, eu procuro um
material concreto. Essa historia de sé ficar marcando tempo e regra
para o aluno nao da pé. Quando o aluno melhora, ninguém liga. A gente
s6 chama os pais quando é pra reclamar. Como eu sou meio desorienta-
da, parece que eu entendo melhor as criancas.

Sua lotagdo funcional na biblioteca, contudo, reduz ou mesmo impede o exer-
cicio cotidiano de suas convicgbes quanto a aprendizagem, pelo menos em
relacdo aos discursos constituidos.

Em uma das conversas com Rosa, a revelagcdao de um detalhe que auxiliaria
bastante na compreensdao da contundéncia desse quadro institucional de
recusa d memoria e que me levaria a um outro professor entrevistado,
atualmente residente em outra cidade mineira. Sequndo Rosa, houve uma
época em que esse professor se transformara em 'persona non grata" no
municipio, exatamente porque tocara em questoes relacionadas ao passa-
do do lugar. A intensidade de seus relatos me levou a procura do referido
professor. que serd aqui identificado sob o pseuddnimo de Gilvan.

Formado em Historia, por uma faculdade particular, nos anos 80, Gilvan
passou a ocupar-se do magistério apdos sua aposentadoria nas Forg¢as Arma-
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das. Essa opgao seria muito mais decorrente de um projeto pessoal de vida do
que de uma necessidade premente de sobrevivéncia, visto que seus proventos
sdo considerados suficientes para seu sustento. Também a busca por comuni-
dades mais carentes e distantes dos centros urbanos é assumida, por ele,
como uma op¢do pessoal. Por meio de um contrato tempordrio na rede esta-
dual, chegou até a pequena cidade e comegou a ministrar aulas de Historia
para o segmento de 5a. a 89 séries e para o ensino médio. Sua fala evidencia
uma notdvel preocupagcdo com a investigacdo de aspectos da memdoria dos
locais onde trabalha.

— Cheguei naquele lugar e vi que as pessoas achavam que aquilo era o
fim da linha. A maioria dos alunos na faixa de 15 anos nao conhecia
Azul®®> [o centro urbano mais proximo, situado a cerca de 70 quild-
metros]. Fiquei surpreso com o ostracismo do local, com a solidao e o
esquecimento dos politicos,

diz ele, ao referir-se aquilo que, em sua visao, corresponde a uma perspectiva
marcante da forma como a comunidade se auto-compreende. Apesar disso,
chamaram-lhe a atencdo a beleza e as potencialidades turisticas do lugar,
tendo em vista a proximidade e o caminho alternativo para captagao do afluxo
de turistas ao parque florestal vizinho. Dessa forma, seu trabalho comegou
pelo levantamento de informagcoes a respeito de aspectos relativos a Historia
do lugar.
— Nos fins de semana, diz Gilvan, eu saia conversando com as pessoas,
visitando os lugares, para conhecer melhor. Consegui localizar alguns

documentos, mas poucos. Tudo é verbal, nao ha documentos. Nem na
igreja, [que data do século XVIII], nao tinha nada guardado.

Nesse movimento, a maior parte dos dados levantados derivava de entre-
vistas com pessoas mais velhas, residentes no lugar. Nessas entrevistas,
salta aos olhos sua perplexidade em face da rejeicao de algumas pessoas
de suas proprias raizes indigenas e afro-descendentes que, em sua leitura,
desperta constrangimento e vergonha:

— Parece que a dona Bia é descendente de escravos e de indios puris.
Mas nem ela nem os netos gostam de falar sobre esse assunto.

A transposi¢do dos resultados das pesquisas de Gilvan para o trabalho
escolar, assim como sua postura quanto ao resgate da memoria como base

2> Nome ficticio, assim como o sdo todos os nomes proprios aqui apresentados.
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constitutiva da identidade local, ndao tardou a gerar conflitos que acaba-
ram por se tornar intransponiveis e culminaram com uma mdgoa grande
em relagao ao lugar.
— Comecei com o Projeto Fale e Leia. Nao tinha nada para ler na cidade e
fundamos uma cabana cultural. Pedi doacoes de jornais e revistas velhos,

livros usados, qualquer coisa que servisse para os alunos lerem e para
conversar sobre o que foi lido. Depois, veio o jornal Serra a vista.

7al jornal chegou a ser distribuido para outras regides, com o intuito de
divulgacdo do lugar. Nas matérias editorials, sempre com arrojados tons
de critica social, destacam-se elementos sistemdticos de critica a falta de
acdo por parte da elite politica local, apontada como justificativa para a
falta de perspectivas de desenvolvimento.

Observa-se, com freqiiéncia, que as discussoes suscitadas pelo professor a res-
peito do desenvolvimento do lugar e da valorizagao da memdria como referen-
cial constitutivo da identidade aparecem em forte articulagdo com a valoriza-
¢do dos simbolos nacionais e com uma visdo patridtica a respeito da nagao,
como se o local e o nacional se apresentassem como substratos mtutuos em
relacdo a questao identitdria. Sao constantes, no seu discurso e nas fotos
ilustrativas dos eventos escolares que aparecem no jornal, alusoes a trabalhos
com a bandeira nacional e a festas e momentos civicos realizados na escola,
nos quais o Hino Nacional e o culto a patria tornaram-se uma rotina. Um dos
momentos mais significativos de mobilizacdao da comunidade teria se dado por
meio de um Festival de Pjpas, organizado por ele e realizado em um feriado de
7 de setembro. Assim, na interpelacao do esquecimento, a busca da memoria
local so se nutria de sentido se vinculada a questao nacional que, por sua vez,
era a base de mobilizagdo e ativacao do sentimento gregdrio, uma percep¢ao
do nos' se diferenciando do eles®.

0 que ocorreu, de certo modo, naquela comunidade, apds o inicio do traba-
lho de Gilvan, foi exatamente a ativagdo do sentido do nds, na medida em
que os simbolos da nacionalidade foram exaltados em consondncia com

26 |Luis Fernando Cerri (2000), ao discutir o problema da consciéncia histérica - e a
complexidade inerente ao fato de uma comunidade ser capaz de pensar em nds e eles -
demonstra que "a nacao é o denominador comum, enquanto mobilizadora e subordinadora
das varias consciéncias histéricas em convivio na sociedade brasileira, convivio esse
possibilitado pela nacionalidade enquanto identidade comum" (p. 5).
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uma mobilizacao que fora capaz de movimentar o lugar. Nesse momento,
as duas realidades estudadas, separadas por quase duzentos quildmetros,
se cruzam e as distancias que as separam tornam-se pequenas em face da
fixacdo de rituais simbdlicos que assumem papéis rigorosamente equiva-
lentes. Um tipo de memodria institucionalizada na esteira da tradigcdo, uma
das bases constitutivas da identidade da Cidade de Aurora, lanca-se, ago-
ra, na Cidade de Jano, como uma alternativa de enfrentamento do esqueci-
mento voluntdrio em relagcdo ao lugar e, em um rapido movimento de mu-
danga de orientagao, o local passa a se projetar como base associativa do
nacional.

Em um determinado momento, o trabalho de Gilvan comegou a incomodar
nao so os colegas da escola como também alguns politicos da cidade, que
enxergavam, em suas medidas de mobilizagao, uma ameagca do ponto de
vista eleitoral. Com o fim de seu contrato tempordrio, uma confluéncia de
reagoes acabaria por tornd-lo uma pessoa indesejada, que ndo cablia mais
naquele espaco. Paradoxalmente, mais tarde, Gilvan viria a chegar a posi-
¢do de um dos finalistas do prémio Professor Nota 10, promovido pela
Fundagao Victor Civita, em fun¢do de sua acdao naquela escola. No entan-
to, jd fora dela, seu trabalho, realizado no ano anterior, viria a ser desclas-
sificado. A diregao da escola informara a Fundagdo que o professor nao
malis pertencia ao quadro efetivo da escola e o assunto se encerraria, frus-
trando as pretensoes do professor de reconhecimento por parte de um pu-
blico externo maior.

A saida de Gilvan daquela escola e daquela cidade nao fora uma mera
casualidade e, com certeza, possui significados muito mais profundos. Algo
maior e mais complexo o ligaria, de modo indelével, a Rosa, ainda que
ambos nunca mais tivessem se falado...
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Capitulo

Ilnidade na diversidacde: o saber histérico escolar a partir das
similaridades entre instituicoes e habitus

'Os saberes que servem de base para o ensino, isto é, os fundamentos
do saber-ensinar, ndo se reduzem a um sistema cognitivo que, como
um computador, processa as informagoes a partir de um programa
anteriormente definido e independente tanto do contexto da agao no
qual ele se insere quanto de sua historia anterior. Na realidade, os
fundamentos do ensino sdo, a um so tempo, existenciais, sociais e
pragmadticos. Sao existenciais no sentido de que um professor nao
somente pensa com a cabega, mas com a vida, com o que foi, com o
que viveu, com aquilo que acumulou em termos de experiéncia de
vida, em termos de lastros de certezas.(...) Os fundamentos do ensino
sdo socials porque 0s saberes profissionais sao plurais, provém de
fontes sociais diversas e sdo adquiridos em tempos sociais diferentes:
tempo da infancia, da escola, da formacgao profissional, do ingresso
na profissao, na carreira.(...) Finalmente, sao pragmadticos, pois os
saberes que servem de base ao ensino estao intimamente ligados tan-
to ao trabalho quanto a pessoa do trabalhador. Trata-se de saberes
ligados ao labor, de saberes sobre o trabalho, ligados as fungoes dos
professores. E é através do cumprimento dessas fungoes que eles sao
mobilizados, modelados, adquiridos."”

Maurice Tardif

André Chervel (1990), em um texto classico a respeito do estado da
arte dos estudos sobre historia das disciplinas escolares, buscou compre-
ender, através de uma reflexao a respeito do estatuto epistemoldgico des-
se campo de pesquisa, os elementos constituintes de uma disciplina esco-
lar. Partindo do pressuposto de que a escola nao se limita a ser um espa-
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co de vulgarizagao do saber académico e cientifico, o autor toma o poder
criativo do sistema escolar como base para discutir tais elementos.

Em sua reflexao a respeito do nucleo central das disciplinas, Chervel desta-
ca, em primeiro lugar, o lugar dos contetidos propriamente ditos, diretamente
relacionados a logica interna dos campos de conhecimentos e sua organizagao
peculiar (CHERVEL, 1990. p.202). Tal vinculo fornece a esse componente uma
dimensao peculiar: sua variabilidade historica, diretamente associada a evo-
lucdo das ciéncias. Em segundo lugar, os exercicios propostos para assimila-
cao por parte dos alunos sao entendidos como contrapartida indispensavel a
manutencao e fixacao dos contetdos. Por se apresentarem como espagos po-
tenciais de inversao momentanea entre os papéis de aluno e professor, os exer-
cicios podem ser classificados em uma escala gradativa em termos cognitivos
que vai da memorizacdo a inventividade. Nesse nivel, portanto, ampliam-se
significativamente as possibilidades de ressignificacao e recriacao, em fungao
da tendéncia pedagodgica mais geral que orienta as operacdes de selecao e
valorizacdo. As praticas de motivacao e estimulagao de estudos surgem como o
terceiro elemento constituinte de uma disciplina escolar e sua importancia
distintiva reside na capacidade de se projetarem como espacos de inovacao e
modernizagao e, por essa razao, apresentam-se como os indicadores mais visi-
veis das mudancgas na pratica pedagogica do professor. Por Gltimo, os exames
e instrumentos de avaliagao projetam-se como elementos que exercem grande
peso sobre o desenvolvimento da disciplina e sobre o comportamento dos alu-
nos.

Esse conjunto de elementos constituintes’ de uma disciplina sao, em sua
esséncia, sujeitos a enorme variabilidade, decorrente de praticas pedagdgicas
distintas e, por essa razao, o saber escolar é, para Chervel, distinto dos saberes
de referéncia, em funcao de suas condicdes particulares de exequibilidade.

H&, contudo, a despeito dessas circunstancias genéricas de variabilidade,
uma dimensao institucional, vinculada a implantagao e a histéria da disciplina
Historia nas escolas, que nao deixa de se situar como um ponto de partida impor-
tante para a identificacao daquilo que é convergente em relagao a realidades
escolares distintas e que, conseqlientemente, nos conduz a recortes especificos
quando focalizamos nossa reflexao na questao dos saberes docentes, mais preci-
samente sobre as dimensoes pedagdgica e curricular desses saberes, conforme
apontamentos de Gauthier (1998). Portanto, podemos falar em um principio de
variabilidade derivado das praticas, mas nao podemos deixar de considerar que
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ha um quadro de referéncias derivadas de um processo maior, dentro do qual
se institucionalizam tradicdoes e bases de pensamento comuns - componentes
do habitus, na acepcao assumida por Elias (1994).

Aidéia de habitus, se, por um lado, alude aos padroes sociais de auto-regulagao
a que os individuos, em uma determinada configuragao social, estao submetidos e em
funcao dos quais organizam suas formas de conduta, por outro lado, tal nocao
também se relaciona a bases de pensamento, explicagdo e signos culturais. Nesse
sentido, quando transpomos tal raciocinio para o espaco escolar, vemos que é
possivel depreender a existéncia de elos comuns entre praticas pedagdgicas muito
distintas e, portanto, entre configuragdes escolares particulares (Perrenoud, 2001).

s

E precisamente sobre uma das dimensdes constitutivas do Aabitus, o eixo
institucional das disciplinas, derivado dos planos histéricos, que se constituem
os elementos que nos permitem ligar realidades particulares a um quadro com-
preensivo maior e mais genérico sobre o conhecimento histérico dos professores.

As duas configuragoes escolares escolhidas para o desenvolvimento desta
pesquisa sao singulares. Trata-se de cidades e instituicoes com perfis muito dis-
tintos, e com formas especificas de organizacao do trabalho pedagdgico. Apesar
de todas as especificidades, a analise comparada das duas situagdes conduziu-
me a algumas semelhancas que, de certo modo, sao tributarias, por um lado,
de um tipo de tradicao escolar associada a padroes diferenciados em termos de
recorte de contelidos, de praticas escolares, de rotinas tipicas e, por outro, as
bases de formacao pré-profissional do professor que atua nas séries iniciais e ao
tipo de informacao histérica que compde seus critérios de plausibilidade origi-
nais (Forquin, 1993).

Se considerarmos, como Ivor Goodson (1997 e 2001), que o curriculo é
uma pratica social mutavel e que se constrdi a partir da interacao entre a dimen-
sao prescritiva e as praticas escolares, as similaridades apreendidas entre as
duas instituicoes decorrem muito mais dos efeitos culturais da normatizacgao e
dos processos de "invencao de tradigdes" - expressao que Goodson toma empres-
tada de Hobsbawn (1984) - do que de equivaléncias em termos das praticas
escolares que se constituem a partir do fazer cotidiano em uma determinada
insercao cultural. Portanto, tais semelhancas sao profundamente ligadas a
institucionalizacdao da disciplina Historia e aos contextos mais globais em termos
de politicas publicas, regulacdo de curriculos e dinamica da industria cultural,
conforme podemos depreender a partir das analises de Selva Fonseca (1993).
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s saberes docentes e a compreensao da Historia
1. Sobre a organizacao do trabalho pedagogico

Nesses dois ambientes tao distintos, ha alguns elementos caracteristicos
dos discursos docentes acerca do conhecimento historico, mais precisamente
alguns recortes de contetdo e ferramentas centrais de organizacao do traba-
lho pedagdgico, que sao assumidos como validos nos dois espacos.

Quando deslocamos nosso olhar dos contextos culturais sobre os quais as
duas instituicdes escolares estao localizadas para algumas questdes particulares
relativas ao tipo de informacgao histérica que é transmitida e valorizada em cada
uma delas, chegamos a um panorama que reitera a idéia global de que as
especificidades nao chegam a se manifestar como dissonancia, e as distancias
em faixas de proficiéncia identificadas com os resultados dos testes aplicados
pelo SIMAVE tornam-se significativamente volateis. As semelhangas reais entre
as duas instituicoes, nesse caso, encobrem as diferencas.

Nos dois casos estudados - selecionados dentre desempenhos dispares no
processo de avaliacao educacional do Estado de Minas Gerais - a Histéria é a
disciplina com pior desempenho comparativo em relagao ao conjunto de discipli-
nas avaliadas pelo SIMAVE, o que significa dizer que, nas duas escolas, ha uma
maior proporcao da populacgao investigada dentro de uma faixa considerada como
critica. E bem verdade que, no caso da escola da Cidade de Aurora, tal valor
corresponde, em termos proporcionais, ao triplo daquilo que se observa na da
Cidade de Jano, tendo em vista que 54% do total dos estudantes daquela escola
posicionam-se nas faixas mais baixas de proficiéncia, contra apenas 16% desta,
situados na mesma posicao (Anexo 4). Cabe destacar, contudo, que o nimero de
alunos avaliados na primeira escola corresponde a menos da terca parte em
relacdo a segunda escola.

Além disso, nos dois casos, a posicao do contetdo histérico em relagdo aos
demais contelidos curriculares é apenas residual e as areas de Lingua Portuguesa
e Matematica sao assumidas, explicitamente, como prioritarias e estruturantes do
trabalho pedagdgico. Na Cidade de Aurora, os professores, em geral, nao hesitam
em dizer que, ‘gquando é possivel’, trabalham tal disciplina somente cerca de 1
hora/aula semanal e, nesse sentido, deixam claro que a abordagem é em carater
irregular e assistematico, normalmente de modo vinculado estritamente ao calen-
dario de datas civicas e comemorativas. J& na Cidade de Jano, tal postura é
obscurecida por um discurso de respeito ao planejamento curricular da escola,
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que estabelece, para a disciplina, um padrao regular de 2 a 3 horas/aula por
semana. A esse respeito, a maior parte dos entrevistados assume deixar tais aulas,
predominantemente, para o final do periodo letivo, em um momento em que os
alunos exigiriam, supostamente, um grau menor de "concentracao e atencao". No
entanto, ao investigar os cadernos dos alunos das diversas turmas, emergem evi-
déncias notaveis que garantem a contestacao de tal afirmagao. Considerando-se
que as entrevistas foram realizadas nos meses de maio e junho, pude perceber, em
média, que, enquanto os cadernos de Lingua Portuguesa e Matematica ocupavam
cerca de 100 a 130 paginas escritas, os de Historia e Geografia, juntos, respondi-
am por cerca de 3 a 6 paginas, no maximo.

Podemos destacar, como um terceiro aspecto central emergente da pes-
quisa, que, nos dois casos, € possivel identificar o peso da tradicao do ponto de
vista dos contelidos basicos que sao conduzidos - inclusive os de Lingua Portu-
guesa e Matematica - a partir do calendario de datas comemorativas, que se
fixa como o principal marcador temporal e curricular. Nesse sentido, o calen-
dario de datas ocupa uma fungao determinante do trabalho pedagdgico e fun-
ciona como eixo articulador para a apresentacao do conjunto dos contetidos
escolares, fato que nos remete ao sentido identitario inerente ao ensino de
Histéria que se constituiu no contexto de institucionalizacao dessa disciplina
e, mais especificamente no caso brasileiro, ao carater civico e moralizador
tipico dos governos militares, ja discutido no primeiro capitulo.

Nos dois casos, a Historia é pensada em sua perspectiva sacralizada e a visao
que se tem a respeito dos fatos historicos selecionaveis para o ensino no segmento
de 12 a 42 série, nos remete as tradigdes curriculares estruturadas a partir de fatos
canonicos e de uma visao quadripartite da Historia (Chesneaux, 1995) e de uma
Historia do Brasil que nao deixa de ter elos com essa perspectiva linear e
europeizante. Destaca-se, em relagdo a essa questao, a énfase assumida pelos
professores entrevistados quanto a necessidade de se estudar Histéria de Minas
Gerais a partir de uma cronologia classica relativa a Historia do Brasil. Assim,
quando perguntados sobre essa selecdo, varios fazem mengdao a um conjunto de
temas constituido a partir de um recorte cronoldgico eurocéntrico, cuja justificati-
va remonta a escolarizagao recebida em sua formagao pré-profissional. Os temas
espontaneos mais recorrentes - Descobrimento do Brasil, capitanias hereditarias,
governos gerais, ciclos, mineragao, Inconfidéncia Mineira, expansao cafeeira -
aparecem com grande freqliéncia entre todos os entrevistados.

Também aparece, nos casos estudados, o mesmo suporte didatico de re-
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feréncia®’, definido, em ambas escolas, como primeira opgao no processo de esco-
lha de livros didaticos, o que gera macrooperagdes de selecao de conteldo muito
similares?®. O livro didatico selecionado foi enviado pelo FNDE na ordem de opcao
pelas duas escolas, conforme é possivel observar pelos dados disponibilizados por
esse Orgao sobre a distribuicao de material didatico no territério nacional, e sobre
as opgoes feitas por escola®®. Quanto a esse aspecto, alguns elementos chamam a
atencao durante o processo de entrevistas. Nenhum dos professores entrevistados é
capaz de descrever o processo de escolha considerando-se as diversas opgoes em
questao, tampouco dizer o nome dos livros que foram considerados, naquele pro-
cesso, como passiveis de serem escolhidos. Varios desses professores nao se lem-
bram sequer de ter havido um momento formalizado para essa escolha e nao se
recordam de qualquer informacao relevante a respeito, por exemplo, do Guia do
Livro Didatico. Essa auséncia reveste-se de um significado adicional, se conside-
rarmos que, nas duas escolas, temos um corpo docente composto, integralmente,
por professores efetivos e que, portanto, nao enfrentam o problema da sazonalidade,
bastante comum entre escolas publicas que, muitas vezes, trabalham com um
quadro de professores contratados e, portanto, rotativo. Do mesmo modo, nenhum
dos professores foi capaz de identificar, com clareza, a obra escolhida, com titulo
do livro, autoria e editora. A Unica explicagao efetiva que aparece, em alguns
casos, para tal escolha, deve-se ao fato de ser uma obra que parte da perspectiva
de enfoque dos circulos concéntricos - individuo, casa, rua, bairro, cidade, Estado,
Pais - sem prescindir, contudo, da abordagem linear, cronoldgica e conteudista dos
temas historicos.

Assim, a obra em questao destaca-se por sequir uma linha de abordagem
coerente com tal propdsito e segue uma progressao de capitulos bem definida: a

2’ BRANCO, Anselmo Lazaro e LUCCI, Elian Alabi. Colegao Viver e aprender Histéria. Sao
Paulo, Saraiva, 2004.

28 Sumarios dos volumes da colecdo- Volume 1: 1. Vocé; 2. Vocé e sua familia; 3. Vocé e sua
casa; 4. Vocé e sua escola; 5. Seu tempo e outros tempos/ Volume 2: 1. A minha histéria e a
histéria de minha familia; 2. Os documentos e suas histérias; 3. Do que precisamos para
viver; 4. Ruas e bairros- diferengas no tempo e no espaco/ Volume 3: 1. Histéria e municipio;
2. Histéria e poderes nos municipios; 3. Convivendo em sociedade e construindo a Histdria;
4. Vida e trabalho nos municipios/ Volume 4: 1. Os primeiros povos da América e Indios no
Brasil; 2. A conquista portuguesa e primeiros contatos com os indios; 3. Trabalho, sociedade
e producao no Brasil colonial; 4. Economia e sociedade no Brasil Imperial e Republicano.

29 Informacao obtida em www.fnde.gov.br, na secdo Consultas on-line, visto que nenhuma
das duas escolas foi capaz de fornecé-la. Os professores entrevistados nao se lembravam do
dado e, obté-lo, a direcao teria que fazer uma busca em seus arquivos.
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crianga, a familia, a casa, a escola, a rua, o bairro, a cidade e o municipio €, por
fim, os conteddos de Historia do Brasil a partir da colonizagao e do contato com os
indios até o periodo republicano. Se, por um lado, a obra inicia-se com a apresen-
tacao de circunstancias significantes para os alunos, por outro, ha uma ruptura
na proposta metodoldgica de se tomar a realidade do aluno como referéncia justa-
mente a partir do livro da 42 série, quando os contelidos histdricos de base cronolo-
gica sao selecionados sem qualquer relacao de continuidade com os volumes ante-
riores. Além disso, ndo ha, na colecdo, orientagdes de carater tedrico metodoldgico
para os professores. E significativo o fato de que tal obra, na Gltima avaliacao
empreendida pelo MEC para obras destinadas ao segmento de 12 a 42 séries, ficou
em Ultimo lugar entre as 16 colecoes aprovadas, com média 63, em uma situagao
aparentemente fronteirica entre a recomendacao e a exclusao®°.

Em nenhum dos dois casos, o saber histérico escolar é valorizado, no dis-
curso dos professores, para além de sua dimensao institucional, o que significa
dizer que esse contelido prescinde, comumente, dos aspectos vinculados a dimen-
sao cognitiva e epistemoldgica da histdria, isto €, ao dominio de métodos e proce-
dimentos, a percepcao da historicidade, a compreensao da temporalidade, as
operacoes de datacao e a compreensao da cidadania. Nesse sentido, o desempe-
nho diferencial nos testes nao se vincula a um perfil qualitativamente distinto em
relacdo aos recortes validos para a disciplina historia e, desse modo, as respostas
encontradas por Lahire (1997) em relacdo ao sucesso escolar em meios popula-
res e as razoes de um resultado distinto entre sujeitos de uma mesma escola
precisam ser buscadas também em circunstancias que sao, muitas vezes, exteri-
ores ao contexto escolar.

2. Sobre as hases comuns do conhecimento historico do professor

Como o foco investigativo deste trabalho recai sobre professores que nao
possuem formacao especifica e, portanto, adquirem a informacao e as bases do
pensamento histérico por meio de processos educativos diversos - escolares e
nao escolares que, em geral, tangenciam a Histéria através de manifestacoes
distintas de meméria - o problema mais evidente que salta aos olhos, a primei-
ra vista, é o fato de a Histéria, aqui entendida como forma especifica de conhe-
cimento, com rigor e métodos proprios, nao ser familiar ao professor.

% MINISTERIO DA EDUCAGAO. Guia do Livro Didatico- PNLD 2004. Brasilia, 2003.

SOB 0 SIGNO DA MEMORIA ikl



Em estudos sobre essa matéria, nos EUA, Diane Ravitch (2000) analisou
alguns elementos que podem justificar essa falta de familiaridade. Dentre es-
ses fatores, a autora destaca o peso da visao popularmente difundida quanto a
existéncia de uma qualificacdo presumida para o trabalho com a Histéria na
escola. Em certa medida, aquilo que fora apontado por Boutier e Julia (1998)
com relacdo ao fato de a Historia ter se transformado em um patrimdnio co-
mum vincula-se a esse problema que envolve a questao da formacao docente.
Qualquer um, desse ponto de vista, seria potencialmente habilitado para ensi-
nar Histéria, fato que, contudo, ndo se sustenta quando a analise recai sobre o
conhecimento histérico efetivamente consolidado no professorado. Por outro
lado, essa presungao é acompanhada de um baixo background histérico dos
professores formadores, que auxiliam significativamente na difusao desse sen-
so comum. Esse fator ndo deixa de estar vinculado a desvalorizagao explicita
do conteddo histdrico no processo de selecao da matéria historica ensinavel
por parte dos professores, particularmente na relagdo com a Lingua Portugue-
sa e com a Matematica. Aquilo que Ravitch chama de "baixo backgroud histé-
rico dos professores" é um fato verificavel também no quadro nacional e, de
modo particular, nas duas realidades investigadas. Contudo, cabem analises
mais matizadas a respeito, visto que as dimensdes epistemoldgica e cognitiva
da Historia nao sao familiares ao professor, embora alguns aspectos da dimen-
sao institucional, advindos da tradicdao pedagdgica e curricular, o sejam.

E exatamente esse 0 ponto nevralgico da questdo, visto que essa aparente
familiaridade se manifesta somente em relacao a aspectos de uma memoria oficial,
forjada em circunstancias historicamente definidas e em consonancia com projetos
especificos de construcao de hegemonia. Na verdade, uma tradicao fixada no plano
escolar passa a ser apresentada como justificativa plausivel para operagodes de sele-
cao de conteldos que, em muitos casos, nao fogem aos valores institucionalizados
principalmente a partir do regime militar brasileiro e das manifestacoes de civismo a
eles vinculadas, tendo em vista o seu papel de simulacro de supostas circunstancias de
participacao e cidadania. (Cerri, 2000 e 2003). De certo modo, € possivel perceber
que esse procedimento encontra-se por tras do forte apelo as datas comemorativas no
interior dos dois espacos escolares.

Importantes estudos desenvolvidos nas Ultimas décadas, no cenario inter-
nacional, tém se dedicado a investigacao relativa a questdes de natureza epis-
temologica e cognitiva envolvidas no saber historico escolar e na construcao do
pensamento historico em criancas e adolescentes (Lee &Ashby, 2000; Carretero,
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1997; Barca, 2000; Pereira, 2003). Tal trajetéria de estudos, embora de modo um
pouco mais timido e numericamente inferior, possui similares nacionais em traba-
lhos voltados, sobretudo, para a discussao relativa a construcao da temporalidade
na crianga (Zamboni, 1985; Nadai e Bittencourt, 1997; Aradjo, 1998; Siman, 1999
e 2003; Dutra, 2003). Nao é propdsito desta pesquisa enveredar pela discussao
relativa a construgdo da temporalidade pela crianga e pelo adolescente. Contudo,
tais investigagoes sobre alunos podem servir de referéncia para a compreensao do
processo de organizacao dos saberes docentes, sobretudo se considerarmos as al-
ternativas metodoldgicas e os caminhos trilhados durante as pesquisas. Alguns dos
trabalhos nacionais desenvolvidos sobre tal questdo constituiram, para esta pes-
quisa em particular, contribuicdes importantes durante o processo de formulacao
dos itens utilizados nos testes do SIMAVE e que, posteriormente foram seleciona-
dos como instrumentos da pesquisa desenvolvida com professores (Zamboni, 1985;
Nadai e Bittencourt, 1997; Aradjo, 1998).

Por outro lado, os trabalhos de Lee e Ashby (2000), Barca (2000) e Perei-
ra (2003), ao discutirem, sob éticas e recortes tematicos distintos, os chama-
dos conceitos de seqgunda ordem e as formas tacitas de compreensao historica
que estariam por tras do movimento de progressao de conceitos histéricos na
crianca, acabaram por me fornecer nao s6 elementos compreensivos significa-
tivos a respeito dos chamados conhecimentos prévios que a crianga traz para a
escola e para a compreensao da Histdria, como também, principalmente, auxi-
liaram na conducdo metodoldgica e no tratamento dos resultados obtidos, as-
pecto que serd mais explorado na préxima secao deste capitulo.

Embora nao seja adequado pensar em um processo de ‘vrogressdo”de con-
ceitos no professor das séries iniciais, visto que sua formacao e trajetoria profis-
sional foram constitutivas de praticas e valores que transcendem ao carater es-
tritamente cognitivo e nao podem ser pensadas sob o signo de uma evolugao, esse
professor foi sujeito de um longo processo de escolarizagao e exposto a multiplas
abordagens sobre a Histéria, dentro e fora da escola. Por essa razao, Maurice
Tardif (2002) enfatiza o carater social do saber dos professores, tendo em vista
que esse saber é partilhado por um grupo de agentes com uma formagao comum;
submete-se a sistemas de legitimagao que orientam sua utilizacao; modifica-se
em fungao da relacao cotidiana complexa e contraditdria com os alunos; varia
de acordo com as modificacdes nas orientacdes decorrentes da evolugao das
disciplinas e, sobretudo, altera-se, ao longo do tempo, em funcao dos contextos
de socializacao profissional e evolucao da carreira.
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Nesse sentido, esse professor, mesmo sem possuir uma formacgao especifi-
ca em Histéria, recebe, cotidianamente, elementos que interferem na configu-
racao de seus saberes, seja por via da indUstria cultural, seja pelas circuns-
tancias de relagdo com a memoria local. A questdao que precisa ser debatida é:
se esse professor nao consolidou um processo efetivo de aprofundamento dos
conceitos historicos e nao recebeu, em sua formacgao, elementos que lhe permi-
tam estabelecer pontes epistemoldgicas definidas, quais sdo, entao, os elemen-
tos que caracterizam sua compreensao que, de certo modo, definem-se como os
suportes a partir dos quais ele ensina Histéria as criancgas?

Maria do Céu Pereira (2003), ao discutir aquilo que ela designa como ‘“co-
nhecimento tacito substantivo historico”entre adolescentes, destaca uma ques-
tao que, em certa medida, é adequada a compreensao a respeito do conhecimen-
to historico dos professores das séries iniciais. Segundo a autora, quando esse
conhecimento tacito substantivo é confrontado com novas situagdes ou proble-
mas, 0s seguintes cenarios podem ocorrer (p. 34):

a) A nova informacao pode ser recusada, por ser considerada inutil,
ininteligivel ou demasiadamente complexa;

b) Os individuos podem assimilar a nova informacgao dentro da estrutura
semantica ja existente, apenas com leves modificagoes;

¢) A nova informacao pode provocar mudancgas na informacao pré-existen-
te, caso ela seja Util ou pertinente para o individuo;

d) Pode ocorrer uma mudanca radical e toda a teoria pessoal do sujeito
pode vir a ser reformulada.

Dentre todos os 28 professores entrevistados nas duas cidades, é possivel
dizer que os cenarios (a) e (b) sdo recorrentes e sistematicos, embora o primeiro
seja mais notavel na Cidade de Aurora e o segundo na Cidade de Jano; o cenario
(c) aparece de modo tangencial e difuso em alguns discursos e o cenario (d) é
apenas residual e nao pode ser identificado como algo que faca parte da légica
profissional dos entrevistados, a excegao de dois sujeitos que atuam na Cidade de
Jano, cujas agdes e perspectivas quanto a histéria ensinada nao se generali-
zam em relacdo ao conjunto de praticas e rotinas escolares descritas na pri-
meira secao deste capitulo. Isso significa dizer que, em relacao aos conteddos
histdricos apresentados para reflexao ao universo desta pesquisa de modo par-
ticular, de um modo geral, as circunstancias de novidade ante a estrutura
prévia de saber dos professores sao, quando nao descartadas, adaptadas de
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modo a ndo descaracterizar as nogoes pré-existentes em sua esséncia explicativa.

Os dois contextos culturais e as duas cenas escolhidas para organizar um
cenario descritivo e compreensivo para as analises relativas as diferentes confi-
guracoes possiveis a respeito do conhecimento histérico dos professores nos con-
duzem a discussao de dois cenarios no tocante a relagao com a memoria, confor-
me apontamentos anteriores: um quadro em que a tradicao se projeta com uma
vitalidade capaz de sustentar a perpetuagao de um projeto pedagdgico em bases
harmonicas e nao dissonantes, dentro do qual o apelo a memdria constitui uma
base identitaria local bastante peculiar e; um outro quadro em que a dimensao
da memoria se liga ao esquecimento voluntario e, dessa forma, a identidade do
lugar tem, na recusa ao passado, uma estratégia de organizacao do presente e
das perspectivas do futuro.

Quando pensados do ponto de vista da organizacao da Histéria ensinada nas
séries iniciais, no entanto, tais quadros tao diversos nao ensejam diferencas objeti-
vas no tocante as macrooperagoes de selecao, suportes didaticos e praticas peda-
gbgicas. Ao contrario, tais diferencas sao relativamente pequenas e as similarida-
des entre situacoOes institucionais sao maiores do que podem parecer a primeira
vista e merecem, aqui, ser apontadas antes de partirmos para a discussao das
relacdes entre a variabilidade cultural e os saberes docentes quanto a matéria
histdrica.

A analise da experiéncia escolar dos professores entrevistados em relacao a
disciplina Histéria, mostra alguns aspectos interessantes quando pensamos aqui-
lo que Tardif (2002) destaca a respeito do peso, na atividade docente, do periodo
em que esses mesmos professores foram alunos o que, para Gauthier (1998),
constitui uma fonte muito importante para a formacao dos saberes provenientes
da tradicao pedagdgica. Em certa medida, tais elementos apresentam-se, para
0s grupos investigados, com notavel indiferenciagao, razao pela qual, em um
primeiro momento, cabe pensar em tendéncias gerais perceptiveis em relacao ao
conhecimento histérico recebido na escola, independentemente de qualquer cir-
cunstancia que possa conferir algum grau de variabilidade na pratica pedagd-
gica cotidiana e nos processos de selecao e validagao dos contetdos histdricos.
Nesse sentido, cabe tentar delinear, em linhas gerais, alguns aspectos que
compdem um nucleo discursivo central dos professores das duas cidades.

Em primeiro lugar, a Historia aparece, na memdria dos professores, fre-
glientemente associada a circunstancias vinculadas a veiculagdo de um deter-
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minado tipo de tradicdo em termos curriculares e a uma tendéncia teérico-
metodoldgica formada sobre uma matriz positivista, eurocéntrica e linear, or-
ganizada a partir dos marcos e fatos da politica institucional, numa seqliéncia
cronoldgica causal, conforme analise de Selva Fonseca (1997). Embora tal
perspectiva, na maior parte dos casos, seja vista de modo naturalizado e
desvinculado de outras possibilidades de abordagem.

Além disso, 0 bindbmio estudo do passado/ formacao da identidade aparece como
uma matriz discursiva entre a maior parte dos entrevistados, sob a égide da defesa do
nacionalismo e do patriotismo. Katia Abud (1997), em suas analises sobre as politi-
cas publicas para o ensino da disciplina, tem observado que, ao longo de toda a
historia do ensino de Historia no pais, as prescricoes curriculares oficiais tém sido
marcadas por diversos contextos em que o saber histérico escolar se projeta como o
veiculo privilegiado para a disseminagao do discurso do poder.

Sob esse quadro geral, tem sido particularmente relevante, em varias cir-
cunstancias, a necessidade de o Estado Nacional projetar mitos e herdis como
garantia de substrato para uma nacionalidade tao carente daquilo que José Murilo
de Carvalho (1990) designou como "profundidade popular" - o que faz com que o0s
herdis passem a ser fundamentais como fulcros de identificagao coletiva. Nesse
contexto, ao discutir a formacao do mito de Tiradentes, esse autor destaca a
importancia dos herdis como simbolos e encarnacdes de idéias e aspiracdes soci-
almente legitimadas. E observa que essa importancia pode ser transposta para
datas memoraveis que, em virtude de sua repeticdo sistematica no espaco esco-
lar, na forma de eventos comemorativos, acabam por ocupar lugar central na
organizagao das atividades pedagdgicas que sustentam a selecao de temas vincu-
lados a Histdria ensinada. Do ponto de vista da formacao do conjunto de profes-
sores entrevistados - cuja média etaria situa-se em 46 anos -, tal abordagem
destaca-se de modo especial devido a sua sedimentacao em termos de valor es-
sencial quanto ao que deve ser ensinado, fato retratado indistintamente nos dois
cenarios estudados. Carolina, uma das entrevistadas na Cidade de Aurora, enfatiza
seu apreco especial por Tiradentes.

— Era 0 meu herdi preferido,; eu fago muita questao de trabalhar com isso,
diz ela, destacando as razdes pelas quais, em seu julgamento, esse assunto é
— muito importante de ser ensinado nos dias de hoje.

Tal como ela, a maior parte das professoras entrevistadas aponta, de alguma
forma, idéias semelhantes em relagdao ao tratamento das datas civicas que, em
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alguma medida, contribuem para a formacao de valores civicos e para o de-
senvolvimento, no aluno, de um sentimento de pertencimento a uma nacao.
Conforme exposto acima, Maria do Céu Pereira (2003) aborda as possibilida-
des de relacionamento de uma informacao histérica nova com aquela pré-
existente e apresenta a possibilidade de "os individuos poderem assimilar a
nova informacgao dentro da estrutura semantica ja existente, apenas com leves
modificacoes'. Pode-se dizer, a partir dos resultados obtidos com essa pesqui-
sa, que a tematica da data civica é aquela em que se observa, com maior
freqliéncia, tal circunstancia. Os professores que relativizam sua importancia,
em nome de outras possibilidades de abordagem - tal como aparecem no livro
didatico, por exemplo -, organizam um discurso de critica a essa rotinizagao,
que, entretanto, nao é abolida e tampouco reduzida em suas freqiiéncia e
énfase, conforme é possivel depreender com a analise dos cadernos dos alunos.
0 mesmo pode ser dito em relagdo a abordagem dos conteddos histéricos a partir
da idéia de circulos concéntricos que, em tese, estariam vinculados a um movimen-
to de progressao e descentracao espaco-temporal da crianca. Tal perspectiva apa-
rece, por exemplo, na obra de Hannoun (1977). Nesse caso, é possivel dizer que os
professores, em grande medida, assimilam tal abordagem sem, contudo, desconecta-
la do eixo direcionador das datas civicas. No entanto, novos conflitos emergem
quando a idéia de circulos concéntricos é cotejada com a abordagem do
multiculturalismo, ainda que da perspectiva arriscadamente homegeneizadora,
tal como assumida pelos Parametros curriculares Nacionais (cf. CANDAU, 2002),
ou mesmo com a pluralidade de tempos em um recorte histérico dado.

Os recortes delineados para a funcao de construgao de valores relativos a
identidade nacional sao decorrentes, em geral, de marcas de uma tradicao
programatica recebida em sua vida escolar que, na maior parte das vezes, é
lembrada ou pelas comemoracdes de datas, ou em funcao de tematicas arraiga-
das culturalmente. Em diversas falas, a relagao com o her6i cujo fim fora tragico
surge como simulacro de uma espécie de catarse coletiva a ser continuamente
reatualizada, razao pela qual o mito de Tiradentes esta, geralmente, vinculado a
recursos didaticos com impacto em termos de aprendizagem, tais como
dramatizacoes, jograis, desenhos e cartazes espalhados pela escola. Assim, as
nocoes de pena, resignagao, solidariedade, valentia e fragilidade aparecem,
freqlientemente, como atributos que justificam o gosto especial por esse perso-
nagem e razao para que se perpetue a comemoracao do 21 de abril.

A questao das datas comemorativas e dos fatos canodnicos vinculados a
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projecao de herodis de referéncia nacional é a que, sem duvida, ocupa, na
lembranca dos entrevistados, maior peso em relagao as experiéncias com a
disciplina Historia na escola, conforme se pode verificar no grafico abaixo.

Memérias sobre a Histéria aprendida na
escola
100 86

Cidade de Aurora Cidade de Jano

Il memoria institucionalizada e herodica

Il generalidades/curiosidades
experiéncias negativas com o professor

Il abordagens criticas e formativas

Além disso, quando perguntados sobre suas lembrancas relativas ao desen-
volvimento de pesquisas escolares, quase a metade dos entrevistados, de modo
homogéneo nas duas cidades, faz referéncia direta a questao das datas comemora-
tivas e seu papel articulador dos programas escolares, o que nao quer dizer, contu-
do, que a Histdria recebida na escola, por parte desses professores, seja imbuida
somente de uma aura positiva. Ao contrario disso, quando a conversa com o0s
entrevistados passou a envolver sua relagdo afetiva com as disciplinas escolares,
verificou-se que a Histdria é, de longe, uma das disciplinas mais rejeitadas, tal
como é possivel observar pelos graficos apresentados a sequir:

Disciplina escolar de preferéncia
55
5O |-eeeee
43
40 .....................................................
A | 2O I e e e R
20 e O | 20
14 14 15
10 ...........
5 5
i .
Portugués Matematica  Ciéncias Histéria e Nao
Geografia tem
Cidade de Aurora [ 1 Cidade de Janol
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Disciplinas com maior grau de rejeigcao
pelos professores
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B0 Deeeeeemeee e 50

43
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Historia e Matematica Gosta de todas

Geografia as disciplinas

| Cidade de Aurora I ] Cidade de Jano|

Ainda que com variagdes entre os dois cendrios, pode-se dizer que a Histéria
recebida na vida escolar por esses professores é, portanto, uma das disciplinas
menos apreciadas, uma das mais rejeitadas, a segunda considerada mais dificil e,
nesse quadro de negatividade, a marca dos contelidos vinculados a Historia tradi-
cional é tangivel. Se, por um lado, a questdao das datas e de uma memoria
institucionalizada e repetida ocupa um lugar importante nas lembrancas que
os professores tém de sua vida enquanto alunos, e, portanto, em uma fase
significativa de sua formacao pré-profissional, por outro, esse aspecto acaba
por ocupar um lugar significativo nos procedimentos de selecao contempora-
neos e, nesse sentido, a informacao recebida na vida de aluno acaba por
posicionar-se como um critério de plausibilidade importante para o professor
(Forquin, 1993). De certo modo, esse critério ou estrutura de plausibilidade
funciona como chancela para a generalizacao daquele comportamento indica-
do por Maria do Céu Pereira (2003) quanto ao descarte da informagao nova
que nao produz sentido subjetivo. Esse tipo de informacgao recebida na vida preé-
profissional ndo deixa de se apresentar como algo que permite a valoragao de um
tipo de informacao historica e a rejeicao de outra. Assim, entre um manual de
referéncia de um livro didatico, elaborado em bases tedrico-metodoldgicas compa-
tiveis com a evolugdo recente da ciéncia histdrica, e 0 material instrucional tradi-
cional e eclético do ponto de vista tedrico, mas que reatualiza, simbolicamente,
aquela informagao recebida anteriormente em sua vida escolar, o professor com
formacao inespecifica tende a optar pela segunda alternativa, que lhe parece mais
confiavel, mais verdadeira, segundo os critérios que Ihe foram apresentados quanto
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a idéia de verdade como atributo central no processo de construgcao do conhe-
cimento.

Jorge Larrosa (2001), ao refletir a respeito de como se chega a ser o que se §,
destaca que o "homem se faz ao se desfazer, se diz ao desdizer". Sob tal prisma, é
possivel encontrar professores que se desfizeram e outros que ainda nao passaram
pela experiéncia de reelaboracao das informacdes recebidas. Nesse sentido, o
problema central nao reside tanto na auséncia de formacao especializada, mas nas
vivéncias que os conduziram - ou nao - ao "desfazer e ao desdizer", preconizados
por Larrosa como um ato formativo fundamental. E possivel, de certo modo, identi-
ficar trés planos de questdes que, em certa medida, associam-se a nao efetivagao
desse movimento de reformulagdo: o sentido de valoragao do passado, a visao
sobre a idéia de conhecimento e a postura diante da compreensao da nogao de
progresso. Utilizarei, para apresentar e ilustrar tais questdes, quatro casos exem-
plares, quatro professoras que entrevistei, cujas vozes serdao aqui exploradas como
casos paradigmaticos associados as circunstancias que me interessam elucidar.

"dcos de Lorena: um passado sem sentido.

Lorena tem 53 anos de idade e 25 de magistério. Possui graduacao em Ciéncias
e Pds-graduacdo em uma instituicao especializada em oferecer cursos /atu-
sensu no interior paulista. O fato de ter se aposentado, em um dos contratos,
como diretora de escola, a coloca em uma posicao social bastante diferenciada,
para os padroes locais, do ponto de vista salarial. Ela recebe, sem divida, um
dos maiores salarios daquele lugarejo, embora isso corresponda, em termos
liquidos, a menos de dez salarios minimos. Além disso, ela tem uma trajetéria
politica pregressa vinculada a Arena e ao PFL, o que faz com que pretensoes
politicas nao deixem de estar fora de seu horizonte de atuacao em curto e
médio prazos. Apresentando um discurso enfatico e bastante articulado, Lorena
tece muitas consideracdes a respeito do lugar, da escola, de sua trajetoria
profissional e da Histéria a ser ensinada nas séries iniciais. Em meio a tais
consideracoes, um aspecto chama a atencao pela recorréncia e pela énfase
discursiva: a recusa ao passado e as operagoes de rememoracao.

— Lugar de passado é no museu,; o que interessa é a realidade,

repete ela, varias vezes, ao longo da entrevista, cada vez que o assunto
volta aos contelidos histdricos a serem selecionados para o trabalho peda-
gogico. Apesar dessa postura de desvalorizagao explicita, um elemento
constante destaca-se em meio a fala de Lorena e de outros professores de

7)) SONIA REGINA MIRANDA



sua cidade: um notavel saudosismo em relagdo a circunstancias de um
passado remoto, particularmente aquelas vinculadas a um outro tipo de
organizacao do trabalho escolar e de um outro perfil discente. Sua posicao
paradigmatica em relacdo ao conjunto dos entrevistados deve-se, ndao so,
ao grau de refinamento e vitalidade de seu discurso, como também ao fato
de sua opiniao relativa ao passado manifestar-se, de modo difuso, pelo
conjunto dos entrevistados da Cidade de Aurora e, em menor medida, pelos
professores da Cidade de Jano. Além disso, um outro aspecto chama espe-
cial atencao em sua entrevista e a distingue dos demais sujeitos: ela foi a
Unica professora que nao errou nenhuma das questoes que lhe foram apre-
sentadas, embora tenha apresentado um dos mais altos graus de absenteismo
nas respostas, em toda a amostra, em uma proporcao de quase 30% do
total das questoes selecionadas. Além disso, ha um aspecto regular em sua
fala que, de certo modo, caracteriza o cenario de sua cidade e de sua
instituicdo escolar em especial: a desvalorizagao explicita do contetdo
histérico e de tudo aquilo que alude a dimensao do passado, o que também
adquire sentido no momento em que inserimos tal comportamento naquela
configuracao particular.

Tia e a husca da verdade.

Lia tem 40 anos de idade e 20 de magistério. Fez, nos Ultimos dez anos,
cursos de graduacao e Pos-graduacao em Histéria, embora trabalhe exclusi-
vamente com o segmento de 12 a 42 séries e com a educacgao de jovens e
adultos, respectivamente, nas redes estadual e municipal. Seu caso ilustra
uma situacao aparentemente paradoxal. Por um lado, sua formagao espe-
cifica lhe daria, em tese, maiores condi¢bes de dominio e enfrentamento
das questdes de natureza epistemoldgica que permitem, em funcao da apro-
ximagao com a tematica historiografica e com as questoes relativas a
metodologia da Histdria, reelaborar as informacgoes culturalmente difundi-
das em relacao a uma abordagem tradicional e candnica da Histéria. Além
disso, seu pai - que com ela mantém fortes vinculos afetivos e profissionais
- desempenha um papel importante e diferenciado no lugar, tendo em vista
sua histéria de vida vinculada a pesquisa de manifestacdes de cultura
popular e sua participacao em um grupo de folclore local, cuja acao envol-
ve a recuperacao e divulgacdao de musicas e contos. Esse fato, por sua
densidade, tenderia, em tese, a aumentar a percepcao da professora acer-
ca da diversidade cultural e, por conseqiiéncia, a reflexao acerca do pro-
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cesso cognitivo de descentracao temporal e cultural (Hannoun, 1977). No en-
tanto, ao falar de sua trajetéria como aluna, uma énfase importante aparece
em seu discurso a respeito da Historia recebida na escola e no curso superior:

— Nada me marcou. Aquela diversidade de pontos de vista me incomo-
dava e eu nao acreditava em nada daquilo. (grifo meu)".

E interessante perceber, contudo, que, a despeito de sua formagao especifica,
ao ser apresentada aos itens que compuseram o teste dos alunos, em uma
entrevista com grande grau de envolvimento, interacao e debate das questdes
propostas, que acabaria por durar 3 dias de encontro, um resultado surpreen-
dente diante do quadro geral: um percentual individual de erros corresponden-
te a 30% da selecao e um absenteismo de 5%. Nao é casual, portanto, o fato de
esses erros e de as situacdes de nao-resposta estarem concentrados essencial-
mente no bloco correspondente a questoes pertinentes ao dominio de métodos e
compreensao da temporalidade. Um certo discurso critico sobre a Histéria
herdica ndo deixa de estar presente na fala de Lia e, diferentemente do conjun-
to, ela é capaz de discutir claramente o sentido epistemoldgico e a funcao
cognitiva dos recortes tematicos inerentes as questdes. No entanto, quando
ela prdpria é solicitada a mobilizar informacdes e habilidades que a levem
a visao de Histéria como conhecimento de uma matéria, para utilizarmos a
expressao de Pierre Vilar (1985), define-se um cenario de limite cognitivo
que, de certo modo, nao deixa de se projetar como um critério que justifica
aquele recorte como nao plausivel do ponto de vista daquilo que ela julga
pertinente de ser ensinado em relagdo a matéria histdrica. Nesse caso, a
despeito de uma compreensao qualitativamente distinta dos demais profes-
sores, Lia perpetua, em suas operacoes de selecao, definidas a partir da-
quilo que lhe parece plausivel, uma visao candnica da Histdria, cujo recor-
te evoca as datas comemorativas e os contetdos tradicionalmente aceitos
como validos. Ao fazer isso, a perspectiva de conhecimento que pode ser depu-
rada a partir da fala de Lia, converge em direcao aquela ja descrita, no pri-
meiro capitulo, sob hegemonia positivista, que tem na negagao da subjetivida-
de e na defesa uma perspectiva de verdade absoluta a Unica matriz valida de
um conhecimento assumido como licito (Lowy, 1987; Schaff, 1978; Cardoso,
1981; Nerhot,1998; Dosse, 2001). No entanto, curiosamente, ha, na fala de Lia
e de inlmeros outros sujeitos entrevistados, uma tensao evidente entre
objetivismo e relativismo metodoldgico quando a entrevista resvala para a
discussao dos conteddos histéricos e das fontes plausiveis para recuperacao de
informacdes sobre a Historia local. Assim, se por um lado, ha que se buscar a
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'verdade", o "verdadeiro", a "informacao precisa’, a "fonte segura’, o documen-
to "oficial e imparcial”, por outro, quando inquiridas, por exemplo, sobre
como fazer para ensinar aspectos da Histéria local se nao ha informacodes
compiladas, museus ou arquivos na regiao, emergem inimeras alternati-
vas que apontam para um estilhacamento da informacao e das fontes sem
que, necessariamente, se valorize o relativismo epistemolégico e o sentido
de provisoriedade da explicagao historica, para utilizar a expressao utili-
zada por Isabel Barca (2000). Assim, foram usuais e sistematicas, no
conjunto das entrevistas, expressoes do tipo:

— Tudo é Histdria e tudo serve,

— E 5O pedir a opinido dos alunos e das pessoas,

— Mando eles fazerem pesquisa em casa e com pessoas mais velhas >?,

— Tem outras coisas que podem ser ensinadas,

— Podemos buscar informagoes nos acontecimentos didrios.

A voz de Lia foi aqui descrita como emblematica, em virtude de sua fala
aludir, sistematica e inconscientemente, uma matriz epistemoldgica tradi-
cional. Assim, sua compreensao acerca da idéia de verdade e de conheci-
mento pode ser identificada, em bases semelhantes, entre outros sujeitos,
nas duas cidades, e, nesse sentido, a situacdo apontada por meio de sua
experiéncia particular e circunstancial, na verdade, transcende sua visao
subjetiva e pode ser entendida como social.

I ilavia: entre a forca da tradicao e a seducao do relativismo.

Nao s6 durante a entrevista, como no periodo em que estive na escola da
Cidade de Jano realizando as entrevistas, Flavia foi a professora mais des-
confiada de todas e a que manifestou sinais de maior incomodo com minha
presenca. Talvez tal fato deva-se a sua posicao de supervisora, com 55 anos
de idade, 40 de profissao, a uma autoconsciéncia a respeito do carater
positivo da orientacao executada por ela prdépria e os riscos de um potenci-
al olhar critico de minha parte.

0 controle da atividade pedagdgica da escola é feito, aparentemente, sob

1 0 "fazer pesquisa", em todos os casos observados, envolve estabelecer um tema de estudo
para que os alunos busquem informacdes aleatdrias, sem qualquer sistematizacdo de
diretrizes, roteiro de busca ou orientacao a respeito das fontes e sua leitura.
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um viés de abertura e participacao, mas, na verdade, a natureza do seu
trabalho acaba por criar elementos que impedem, ou ao menos dificultam,
sobremaneira, a autonomia do professor. Seu discurso acena, com notavel
grau de sofisticagdao, para elementos de critica a Historia tradicional. An-
tigamente, diz ela,

— a Historia ndo tinha relagao com nada. Tudo tinha que ser decorado,
era bem magante.

Na contraposicao a esse cenario, ela propoe um ensino engajado, critico, associa-
tivo. No entanto, ha notaveis limites em sua fala, que se apresentam como indici-
os de uma pratica global nao tao dissonante da abordagem rejeitada.

Em primeiro lugar, o primado da Lingua Portuguesa, em detrimento da His-
téria e da Geografia, aparece, nao s6 na justificativa de sua opgao preferen-
cial por essa area curricular como também na propria organizacao de seu
trabalho como supervisora. Segundo ela,

— através da Lingua Portuguesa, temos tudo: leitura, escrita, texto, /in-

guagem oral, interpretacao. E, portanto, base para tudo e para todas
as outras areas.

Nao é casual, nesse quadro, o fato de os cadernos dos alunos da escola inteira
apontarem significativa disparidade numérica na relacao entre contetidos, bem
como freqliéncias no trabalho escolar. Ha turmas em que os conteddos de His-
toria e Geografia ndao chegam a ocupar 5% da proporcao encontrada em rela-
cao ao trabalho desenvolvido com a Lingua Portuguesa e, nesse caso, as rela-
coes diretas entre os dois contetidos ocorrem apenas quando é possivel estabe-
lecer elos temporais norteados pelo calendario de datas civicas e comemorati-
vas. A Matematica e o dominio das operagdes fundamentais segue 0o mesmo
raciocinio utilizado para a Lingua Portuguesa e recebe a mesma énfase por
parte do servico de supervisdo escolar. Por essa razdo, ela produz apostilas
destinadas ao ensino de Portugués e Matematica, que sao utilizadas generica-
mente por parte das professoras. No entanto, diz ela,

— para Historia eu ndo fago ndao. O aluno deve trazer material de casa.

Seu trabalho é sistematico, contudo, no sentido de preparar murais mensais,
dispostos em areas com grande visibilidade nos corredores da escola, com
informacodes e desenhos estereotipados a respeito das datas comemorativas
do més. Tais murais servem, efetivamente, para o direcionamento das ope-
racoes de selecao feitas individualmente pelas professoras, a medida que
executam seus planejamentos mensais. Tais selecdes aparecem, nos cader-
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nos dos alunos, com notavel regularidade.

Perguntada sobre o que ela pensava a respeito das afirmativas que busca-
vam elucidar as representacoes dos professores sobre a Historia (Anexo 1,
bloco 4) sua opiniao, freqlientemente, oscilava entre uma perspectiva tra-
dicional sobre a fonte histérica, entendida como fonte escrita e verdadeira,
e uma defesa intransigente de um relativismo metodoldgico a respeito da
busca de informacdes para a reconstrucao da realidade.

Assim, ha no discurso de Flavia, por um lado, marcadores extremamente
relevantes a respeito de uma visao canonica da Histéria como forma de co-
nhecimento: a informacao de um documento oficial é entendida como plena-
mente confiavel e verdadeira; um caderno de receitas, devido ao seu carater
privado e nao vinculado a vida publica dos personagens mais importantes da
cidade, ndo é validado como fonte licita de estudo da Historia; e fica facil
compreender a Historia de um lugar se fazemos parte de uma das familias
tradicionais e importantes.

Por outro lado, Flavia destaca, enfaticamente, elementos que resvalam
para uma deliberada falta de rigor em relacdo as fontes que possam infor-
mar a respeito da realidade.
— Nem pensar que precisamos de manuais de referéncia, compéndios,
museus e arquivos. E s6 mandar atividades para casa e mandar os
alunos conversar com outras pessoas, consultar livros e revistas. Tudo

serve para estudar Historia e é so estimular os alunos a buscarem
informacgoes e entrevistas as pessoas para descobrir o que acontecedu.

E tudo serve porque, em comparagao com Lingua Portuguesa e Matematica, o
contetido histdrico é, na visao de Flavia, simples e de facil manejo e, por essa
razao, nao pressupde notaveis investimentos cognitivos. Cabe destacar, para
efeito compreensivo, que em relagao a escola da Cidade de Jano, Flavia apre-
sentou, na parte da entrevista destinada aos testes do SIMAVE, um significati-
vo indice individual de erro, entre os professores, em uma propor¢ao muito
proxima aquela verificada nos testes realizados por Lia.

Além disso, o livro didatico escolhido serve para direcionar o trabalho
coletivo. Nessa parte da conversa, contudo, os siléncios e o nao dito escla-
recem mais do que aquilo que é explicitado em sua fala. Perguntada sobre
o processo de escolha do livro didatico e as opcdes em termos de obras,
apenas uma explicacao lacdnica para a primeira opgao, devidamente res-
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peitada pelo FNDE no processo de aquisicao e envio para a escola:
— pegou-se o livro mais facil para atender a todo mundo 2.

Quando perguntada sobre quais eram as outras opcoes durante o processo de
escolha, muitas respostas evasivas que indicavam um cenario de desconheci-
mento. Sequer a segunda opc¢ao indicada pelo FNDE foi lembrada e nao havia
registro a respeito da alternativa®®> em nenhum lugar. Tal dado sé pode ser
obtido através da ferramenta de consulta do FNDE, disponivel na internet. No
primeiro caso, bem mais do que no segundo, uma colecao pertinente a um
professor com papel mais passivo no processo de ensino-aprendizagem e com-
pativel com uma proposta pedagdgica com baixo grau de inovacao. O elemento
mais significativo a respeito da composicao do cenario pedagdgico global e do
tipo de recorte de contetdo veio mesmo com uma informacao subliminar e
pouco desenvolvida: o uso de colecoes destinadas a organizagao do trabalho do
professor com materiais prontos e de uso direto. Apesar de uma evidente baixa
disposicao em desenvolver o assunto, minha insisténcia me levou ao armario no
qual ficam guardadas as obras de referéncia utilizadas na organizacao de seu
trabalho cotidiano. Os livros didaticos disponiveis, em sua quase totalidade,
sao referentes aos contetidos de Lingua Portuguesa e Mateméatica e chegam a
escola por intermédio dos esquemas de distribuicao das editoras. Contraria-
mente ao que se observa em relagdo as obras didaticas, chama a atencao, pelo
seu significado em termos de priorizagdo orcamentaria, o notavel investimento
feito pela escola em colecdes compostas por material instrucional e atividades
prontas para o professor. Tais colegdes sao distribuidas e vendidas por intermé-
dio de circuitos paralelos ao mercado formal e sua organizacao e selecao de
contetidos sao eivadas de problemas de ordem teérico-metodoldgica, tanto em
relacdo a Histéria quanto as questdes atinentes a aprendizagem. Somando-se
todas as colegdes compradas com esse fim, a escola ja investiu, até 0 momento,
cerca de R$ 2.000,00 nesse tipo de material. Todos os entrevistados foram
taxativos ao destacar seu valor estratégico, tanto em relagao a organizagao do
trabalho pedagdgico geral quanto em relacao as orientagdes e atividades apre-
sentadas ao professor.

Pode-se dizer que, a despeito das diferencas de enfoque, ha vinculos nota-
veis entre as vozes de Lia e Flavia, no que se refere a questao da perspec-
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tiva quanto ao conhecimento: se, por um lado, é determinada por uma
matriz de pensamento de base positivista, por outro, esbarra no relativismo
metodoldgico. Em nome desse relativismo, ambas advogam o carater sim-
plério desse conhecimento, visto como algo apreensivel por qualquer um
que seja capaz de se posicionar como testemunha ocular ou como um sujei-
to capaz de narrar algo 'verdadeiro'.

Em um determinado momento da entrevista, eu perguntava aos professo-
res a nota que dariam a diversas fontes de informacao a respeito da realidade,
em funcdo do grau de veracidade que poderia ser atribuido a cada uma. Tal
questao acabou por ensejar situacdes extremamente ricas para pensar a esca-
la de valor constituida pelos grupos de entrevistados em relacao a formas
culturalmente definidas de conceber o conhecimento. A esse respeito, se consi-
derarmos o tipo de valoracdao assumida pelo conjunto dos entrevistados, em
relacdo ao grau de fidedignidade das diversas linguagens utilizadas para a
construcao do real, perceberemos que, em linhas gerais, o professor tende a
valorizar como "verdadeiros" os dados advindos da industria cultural e que se
organizam com base em uma informacao imagética ou que sao socialmente
apresentados com notavel grau de insuspeicao e legitimidade do ponto de vista
do saber ali instituido, como é o caso de enciclopédias e livros académicos. O
grafico apresentado a seguir demonstra essa tendéncia. A linha pontilhada
rosa apresenta a média das notas atribuidas pelos professores a cada uma
dessas fontes, em uma escala de 0 a 10. A linha azul apresenta a moda, isto €,
o indice que identifica as opinides mais freqlientes. A excegao dos itens dese-
nhos e internet - para os quais pesam, respectivamente, o grau de valorizagao
subjetiva e 0 acesso - 0s dois indices sao equivalentes em termos de tendéncias
mais gerais. Observando os dados, podemos construir uma escala de valor cujo
maior grau de veracidade - expresso pela média 9,6 - é atribuido aos filmes de
época, entendidos como construcgdes neutras, plenamente fidedignas e nao su-
jeitas, na visao dos professores, a interferéncia de qualquer plano de subjetivi-
dade. Tal perspectiva é acompanhada de perto por um tipo de representagao
similar no tocante a fotografia (média 9,4), a objetos antigos (média 9,2) e a
documentarios (média 9,0). A possibilidade da existéncia de um enfoque sub-
jetivo é exatamente a justificativa para o rebaixamento dos conceitos concedi-
dos as novelas de época (média 8,0) e as propagandas (média 5,0).

Em posicao epistemoldgica equivalente aos filmes épicos aparecem ele-
mentos que, ou se sustentam na perspectiva classica de documento escrito
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como fonte de verdade - documentos originais de uma época, com média 9,5;
livros académicos, com média 9,2; e enciclopédias, com média 9,0 - ou na idéia de
testemunho ocular que, por sua condicao de credibilidade, referendam a posicao
verdadeira daquilo que se passou e que € narrado pelo sujeito, nao em fungao de
suas subjetividades, mas em funcao de sua capacidade de rememoracgao. Nesse
caso, nao é casual o fato de a meméria de pessoas mais velhas aparecer em segun-
do lugar na escala de valor.
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Tanto no caso dos elementos que se apresentam como intrinsecamente verda-
deiros em fungdo de imagens que se projetam como inquestionaveis, como no caso
daqueles que valorizam a perspectiva de testemunho, vale pensar naquilo que, no
grafico acima, aparece representado pela linha rosa - indice de moda - e que se
refere @ maior freqliéncia de notas, em todos os casos indicados pelos elementos
mais valorizados, representados pela nota maxima (média 10,0).

Ao dizer que, do ponto de vista do sentido de veracidade, uma fotografia, um
documentario ou um documento escrito valem 10 porque constituem "expressoes
da verdade", o professor esta deixando de considerar a natureza dessas linguagens
e seu lugar enquanto praticas discursivas que instituem determinadas visoes sobre
a realidade - e, nesse sentido, sdo poderosas fontes que nos levam a compreensao
do carater provisdrio e contingente da explicagao histdrica - e, por isso, prestam-
se aquilo que Jorge Larrosa (2001) aponta como processos de construgao e dis-
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solucdo da realidade e que Keith Jenkins (2001) classificaria como um proces-
so, dentre varios possiveis, de construcao de um discurso a respeito do mundo.
Na maior parte dos casos, o professor nao enxerga tais documentos como "monu-
mentos', na perspectiva assumida por Jacques Le Goff (1994). Portanto, deixa de
pensa-los como producdes sociais com uma intencionalidade voluntaria ou
involuntaria de perpetuacao e, nesse sentido, sao abstraidos das dimensodes de
autoria, ponto de vista e insercao social. Antes disso, sao entendidos, pelos profes-
sores, como documentos objetivos e indcuos, expressoes da verdade. O fato princi-
pal que nos interessa ressaltar, na discussao relativa aos saberes docentes, é que a
forma como nos posicionamos em relagao a idéia de verdade inerente a essas fontes
e as possibilidades de leitura dessa "realidade" determina, efetivamente, a capaci-
dade de o sujeito vir ou nao a pensar historicamente. Constitui o balizador central
dentro daquilo que David Lowenthal (2000) designou como processo de "exegese
epistemoldgica" necessaria a compreensao do que significa a educagao escolarizada
capaz de gerar essa forma particular de pensamento e, portanto, de educar para a
compreensao da Histéria.

1[Hecilia e o paraiso do progresso e da evolucao

Também é exemplar, em outra direcdo, a fala de Cecilia, uma professora de 56
anos, 25 de magistério, e que possui exclusivamente o diploma de curso nor-
mal, circunstancia compartilhada por cerca de 37% dos professores entrevis-
tados nas duas cidades. Aquilo que pode ser depreendido a partir de sua com-
preensao acerca da Histdria leva-nos a situagao anunciada quanto a perspec-
tiva de progresso. Das memérias de sua infancia e de sua trajetoria escolar
pré-profissional, Cecilia destaca a influéncia da formacdao metodista imposta
pelo pai, fato que a conduziria, segundo ela, ao desenvolvimento de uma visao
critica e revisionista dos dogmas impostos pela ortodoxia catélica. Sua lem-
branca da Histéria recebida na escola é permeada por aspectos positivos,
embora a informacao a respeito de outras temporalidades seja destacada, so-
bretudo, a partir da dimensao da fantasia e da imaginacao.

— FEu gostava daquilo, diz ela. Me lembro das aulas sobre Egito, era uma
grande fantasia... Era como se eu visse um filme bonito. Eu viajava...

A fala de Cecilia apresenta uma peculiaridade notavel em relacao ao conjunto
dos entrevistados que, em certa medida, é coerente com aspectos relativos a
sua histéria de vida pessoal e a influéncia do pensamento religioso: a valoriza-
cao do individuo andnimo, a busca do dissonante, a critica ao dogmatismo e as
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verdades rigidamente estabelecidas. Por outro lado, sua fala é emblematica de
uma postura que nao deixa de se apresentar com alguns similares nas duas
cidades: a visao de progresso orientando seu entendimento acerca dos proces-
sos histdricos, o que interfere, de modo particular, na compreensao das ques-
toes envolvidas na percepcao da historicidade dos fatos e processos. Isso signi-
fica dizer, por exemplo, que, freqlientemente, a passagem do tempo é associa-
da a valoragao do presente, em detrimento do passado, a melhoria de qualida-
de e ao bindmio associativo evolugao/progresso, em uma postura bastante simi-
lar aquela identificada por Piaget (1998) em relacdo a compreensao dos con-
teGidos historicos pela crianga e confirmada nas pesquisas de Sandra Oliveira
(2003). Seria ingénuo, no entanto, associarmos tal postura a uma abordagem
meramente cognitivista e, para utilizar a expressao de Tardif (2002), mentalista
a respeito da compreensao da organizacao do saber docente. A visao de pro-
gresso encontra-se, de certo modo, vinculada as raizes do pensamento moder-
no e compode aquilo que Ciro Cardoso (1988 e 1997) e Francois Dosse (1992)
enfatizam, em relacdo a compreensao histérica, como sendo parte das promes-
sas do iluminismo, com seus ideais de progresso, evolucao e apogeu da civiliza-
cao industrial. Em suas Teses sobre a Historia, Walter Benjamin (1987d), ja no
inficio do século XX, faria a critica de tal perspectiva, ao demonstrar que a
passagem do tempo e a fé no progresso levaram a sociedade industrial ao caos
e a desordem. Para tanto, a alegoria do anjo de Klee contribui fortemente para
a desmontagem desse ideal de progresso. O anjo da Histéria, antes de se
posicionar em um movimento progressivo em direcao do futuro, tem seus olhos
voltados para o passado que, por sua vez, apresenta para o presente um cena-
rio de ruinas, destruicao e desequilibrios. Suas asas, responsaveis por lhe
conferir movimento, sao viradas para o futuro, mas a intensidade destrutiva da
tempestade do progresso, cujas raizes advém daquele passado, é tao pesada
que 0 anjo nao consegue fecha-las. Nesse sentido, ha que se repensar a associ-
agao inexoravel entre passagem do tempo, Histéria e progresso.

Se o sentido valorativo do passado subordina-se, de modo direto, as configu-
racoes relativas a memoria local e, portanto, assume perfis variaveis e dissonantes
segundo os universos de cultura urbana, as perspectivas quanto a idéia de conhe-
cimento e a nogao de progresso ja sdo, de certo modo, tributarias de um tipo de
visao mais hegemonica sobre a Histdria ensinada. Assim, é possivel perceber que,
nesse sentido, aparecem, indistintamente, nos dois cenarios investigados, embora
com conformacdes peculiares conforme os sujeitos entrevistados.
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Se ha, entre os professores entrevistados, notaveis elos de ligacao entre o
tipo de reflexdo acerca da Histéria, derivados de Aabitus que possuem raizes
institucionais comuns, ha, por certo, outros aspectos que nos conduzem a com-
preensao de como circunstancias de variabilidade cultural interferem na con-
formacao do saber docente. A compreensao de tais circunstancias e, portanto,
a identificacao daquilo que varia segundo determinadas configuracdes sociais,
apresenta-se como o objetivo do prédximo capitulo.
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Capitulo

ingularidades: culturas urbanas, saberes docentes e
conhecimento histoérico.

"Cada pessoa estd realmente presa, estd presa por viver em perma-
nente dependéncia funcional de outras, ela é um elo nas cadeias que
ligam outras pessoas, assim como todas as demaris, direta ou indire-
tamente, sdo elos nas cadeias que as prendem. Essas cadeias nao sao
visiveis e tangiveis, como grilhoes de ferro. Sao mais eldsticas, mais
varidveis, mais mutdveis, porém nao menos reais, e decerto nao me-
nos fortes."”

Norbert Elias

A adogao da abordagem interpretativa que emerge da obra de Norbert
Elias traz-nos alguns elementos extremamente ricos para pensarmos a rela-
cao entre sujeitos e instituicdes ou, de modo mais especifico, entre professo-
res e ambientes escolares. Creio que, a partir desse recorte, as questoes
relativas aos processos de constituicao dos saberes docentes apresentam-se
de modo mais tangivel.

Com uma perspectiva definida quanto aos efeitos do longo prazo na
conformacao e transformacao do comportamento humano dentro do chama-
do 'processo civilizador' (1994b e 1998), a variavel temporal - segundo Elias,
a mais importante dimensao do processo civilizador - é determinante para
se compreender que o individuo, ao nascer, insere-se em uma cultura ja
posta. Tal fato assume-se como aspecto fundamental para a compreensao
das articulacoes efetivadas no espaco relacional, no qual os individuos
interagem uns com os outros e estruturam habitos e valores (Heinich, 2001).

Nesse sentido, se as relacoes entre os individuos em uma determinada
comunidade estabelecem-se segundo uma base de organizagao temporal,
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determinante dos valores, dos habitos de trabalho e disciplina, os elos mediadores
entre 0s sujeitos estarao também vinculados as relagdes com a memoria individual
e coletiva, visto que, ao se estruturar como base constitutiva dos processos
identitarios, a memdria interfere nas perspectivas de pertencimento e de exclusao.
A esse respeito, Bakhurst (2000) enfatiza que nossa identidade depende de um
fluxo permanente da experiéncia autoconsciente que repousa, por sua vez, no
poder da memoria para situar a experiéncia do presente em um continuo temporal.

Renato Ortiz (1991), ao discutir a fixacao de habitos e formas de cultura
no advento da modernidade, ja nos demonstrara o quanto a materializacao dos
elementos fixados pela memoria coletiva é essencial para a perpetuacao des-
sas memdarias ao longo do tempo, sem o que elas se pulverizariam por comple-
to. Considerando-se as duas cidades e instituicoes escolares selecionadas, cai-
mos em circunstancias contraditérias no que tange a essa relagao e, nesse
sentido, cabe-nos pensar primariamente nessas dissonancias de carater estru-
tural para, a partir de entdo, tentar compreender em que medida configura-
coes culturais singulares interferem na conformacao do conhecimento do pro-
fessor acerca da Historia a ser ensinada.

De dois espagos escolares selecionados a partir de nimeros brutos e
desumanizados afloraram realidades muito distintas, vidas e formas de trabalho
muito peculiares, cidades com marcas muito proprias, panoramas dicotémicos
de memoéria. Maurice Halbawachs (1990), ao se referir aos processos de produ-
cao e recriagdo das memorias coletivas, refere-se a idéia de "quadros sociais"
constituidos com o estabelecimento de uma comunidade afetiva a partir da qual
a memoria passa a engendrar processos de producao de sentido e base de identi-
dade para o individuo. Essa nocao, que vincula a atitude diante da memédria a
circunstancias especificas de relagao entre o individuo e o grupo social, se apli-
cada as duas realidades estudadas, pode auxiliar no desvelamento de cenarios
distintos em direcao a memdria e ao esquecimento.

De um lado, temos - em uma cidade que nao quer esquecer - o predominio
de um quadro de rememoracao sobre um amalgama de marcas de outros tem-
pos tangiveis ao espago escolar cuja identidade espacial, por si, conduz o
sujeito a uma relacao perceptiva primaria com um tempo passado. Assim, a
escola realimenta aquilo que, em certa medida, manifesta-se como marca da
Cidade de Jano, cuja identidade moderna sustenta-se, essencialmente, pelo
discurso de perpetuacao da memdria urbana materializada no espaco fisico,
nas construcgdes e nos espacos institucionalizados de memdria e cultura. O fato
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de proliferarem na cidade, recentemente, institutos culturais e organizacoes
nao-governamentais vinculadas a cultura e a memdria contribui para a exis-
téncia de uma postura geral de valorizagcdo de um discurso preservacionista
em relacao ao Patrimonio Historico e Cultural do lugar.

0 espaco escolar reafirma, cotidianamente, sua identidade original de
escola a servico do idedrio da modernidade e da elite local, intelectualizada e
vanguardista, o que serve para projeta-la de modo equilibrado e harmdnico
para o futuro. Tal situagdo acaba por assumir um papel simbélico importante
como um mecanismo ligado a tradicdo e responsavel pela sustentacao da or-
dem e da integridade fisica da escola, conforme depreendemos a partir da
analise de Hanna Arendt sobre o sentido de perpetuacao advindo da atividade
educativa (2001). O espacgo escolar, em sua intima relagcao com o passado e
com a tradicao, constitui-se, portanto, como uma dimensao material de curri-
culo (Alves, 1998; Frago e Escolano, 1998).

Para esse espago bem marcado, na Cidade de Jano, aflui uma populagao
escolar distintiva, do ponto de vista social, com alunos predominantemente egres-
sos da classe média, e boa parte de seus professores estabelece um vinculo pessoal
e afetivo com a instituicdo, a partir de suas memoérias enquanto alunos, aspecto
que, em certa medida, é perpetuado nas praticas e rotinas cotidianas. Com fre-
qliéncia, aparecem, no discurso dos entrevistados, reminiscéncias do periodo em
que eram alunos, que sao qualificadas como atitudes passiveis de serem
reproduzidas, nos dias de hoje, em condicoes similares ao momento em que foram
recebidas.

De outro lado, uma escola - e uma cidade repleta de memérias adormecidas
- que, no entanto, pouco legitima atos voluntarios de rememoracao. Nessa Cida-
de de Aurora, cuja ocupacgao é cerca de um século anterior aquela da Cidade de
Jano, tanto a configuracao social quanto as relacdes com o passado e com a
memoaria apresentam-se de modo frontalmente distinto em relacao ao primeiro
cenario descrito. Na Cidade de Aurora, vé-se um cenario dominado por uma
economia rural, no qual a Unica escola do lugar apresenta-se como uma das
poucas possibilidades objetivas de ascensao social vertical. Além disso, con-
trariamente ao que se observa na Cidade de Jano, em relacao a producao de
uma memédria histérica local, aqui na Cidade de Aurora identificou-se apenas
um Unico titulo publicado - com efemérides e evolugdo genealdgica de uma das
familias do lugar - que serve como suporte para essa memoria. Aqui se destaca
um quadro em que a recusa ao passado relaciona-se a falta de perspectivas
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para o presente, em um contexto em que as relacdes sociais de base tradicio-
nais apresentam-se desencaixadas, dessintonizadas em face da introdugdo de
elementos desagregadores da ordem pds-moderna (Giddens, 1991).

A despeito da densidade das manifestagoes culturais tipicas do lugar e da pro-
fundidade historica de algumas de suas instituicoes, o discurso coletivo a respeito do
passado desse lugar é construido sob o signo da "auséncia" e da "faléncia". Nesse
sentido, recusar o passado pode ser visto como uma forma possivel de resisténcia
(Sobral, 1998) e, assim, o presente e o futuro sao apresentados, sistematicamente,
como os fcones da Unica "realidade" inteligivel. Para os professores que passam por
ali, "levar os alunos a compreensao da realidade" significa apresentar-lhes o presente
imediato, a Unica coisa que, em seu entendimento, faz sentido em termos da insercao
social e das possibilidades de vida e trabalho daqueles jovens. Todo o resto é visto
como perda de tempo sem sentido. A oferta de emprego restringe-se ao retraido setor
rural local, a exclusao social é visivel, segundo todas as estatisticas sociais, e as
perspectivas de sobrevivéncia cotidiana sao mantidas com base na informalidade.
Sua distancia social em relacao aos municipios com maior grau de desenvolvimento
humano ainda é bastante significativa’*.

Por ocasiao da realizagdo das entrevistas, noticias a respeito do impacto
das demissoes recentes na fabrica de laticinios do lugar aumentavam o clima de
inseguranga em relacao ao futuro e serviam como fermento para um discurso
permeado de receios e incertezas em face das modificagdes no perfil da juventu-
de local. Nesse contexto, marcado pela angustia a respeito do presente e do

34 Fontes utilizadas para o levantamento de dados sobre os municipios: estatisticas
disponiveis nos sites: IBGE - www.ibge.gov.br/ Portal Minas- Governo de Minas Gerais -
www.mg.gov.br/ Projeto cidades - www.cidades.mg.gov.br//Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais - www.inep.gov.br/ Relatérios das Nagdes Unidas- www.pnud.org.br/
- Secretaria de Estado da Fazenda de MG- www.sef.gov.br/ Instituto de Pesquisas
Economicas Aplicadas- www.ipea.gov.br/ Projeto meméria dos municipios mineiros -
www.asminasgerais.org.br/ Fundacdo Jodo Pinheiro - www.fjp.mg.gov.br. Apenas para ficar
em um exemplo mais notavel, é possivel apontar que a Cidade de Aurora apresenta um
IDH - parametro utilizado como indicador mundial a respeito da qualidade de vida e do
grau de desenvolvimento humano da populagao -, atualizado para o ano 2000, da ordem de
0,69. Tal indice coloca essa cidade proxima ao 550° lugar entre os 853 municipios do Estado
de Minas Gerais, situagdo bem distinta daquela observada em relacdo a Cidade de Jano,
que é colocada entre as 60 melhores do Estado. Se levarmos em consideracao o IDH-
Educagao, o abismo entre os dois municipios amplia-se ainda mais, visto que a Cidade de
Aurora, nesse caso, desloca-se para as piores situacdes do Estado, no tocante ao atendimento
educacional da populagdo, com cerca de 20% de analfabetos, cifra sensivelmente superior
a média estadual e nacional. Em contrapartida, a Cidade de Jano, nesse caso, passa a
situar-se entre as 50 cidades com melhor atendimento.
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futuro, o estranhamento dos novos valores e atitudes dos adolescentes - que
subvertem as bases tradicionais de autoridade do professor - é percebido pelos
sujeitos do lugar mais como uma manifestacao adicional da falta de perspectivas
da cidade do que como uma tendéncia em curso no cenario educacional e no
perfil da juventude, tal como nos aponta Rob Gilbert (1995).

A escola, nesse caso, projeta-se como a instituicao que, pelo seu carater social
e pelo conhecimento que aglutina e institui em um quadro de grandes caréncias e
exclusoes, é legitima para desqualificar, formalmente, a valorizagdo do passado
implicita na matéria histérica e nas praticas culturais. Tais praticas - como, por
exemplo, o Congado, festa tipica do lugar -, de algum modo, evocam a memoria de
outros tempos sem encontrar, contudo, legitimidade no espaco escolar.

A dimensao religiosa perceptivel na Cidade de Aurora é exemplar daquilo
que freqlientemente se verifica para o Estado de Minas Gerais, cujas raizes his-
téricas sao profundamente arraigadas, tanto nos cenarios urbanos como nos ru-
rais, e remonta a época de ocupacao populacional e da organizagao de irmanda-
des, durante o periodo colonial. Fixou-se, culturalmente, naquele contexto, uma
religiosidade pautada por uma forte participagao popular nos cerimoniais misti-
cos e rituais de toda ordem, bem como nas festas sagradas e profanas (Boschi,
1986). Com o passar do tempo, inimeros rituais religiosos festivos, que tiveram suas
origens na época colonial, tornaram-se importantes fontes de sociabilidade e
aglutinagao das comunidades rurais (Pereira e Gomes, 1995). A religiosidade acaba
por exercer esse efeito porque, por maiores que sejam os impactos contemporaneos
da modernizacao das relacoes de trabalho ensejadas por novas modalidades de pro-
dugao, organizagao politica e comunicagao, tais comunidades tendem a se diferenci-
ar culturalmente dos espacos urbanos pelo carater nao atomizado e nao
despersonalizado das relagoes sociais que, normalmente, tém, na experiéncia religio-
sa, uma base de construgao identitaria. Assim, os vinculos sociais verificaveis na
Cidade de Aurora nao sao andnimos, os lagos grupais sao fortes, e os individuos sao,
em geral, herdeiros de uma histdria familiar que é compartilhada pela comunidade e
celebrada nos rituais religiosos (Pereira e Gomes, 1992).

Nesse contexto, a busca de situagdes associadas a uma tentativa artificial
de fixacao de elementos de uma tradicao curricular mais geral nao encontra
ressonancia em praticas culturais mais profundas porque tais praticas foram, ha
muito, afastadas do espago escolar. Ainda que com perspectivas distintas, Gilvan
e Rosa, aqueles professores apresentados no cenario das viagens, sao, ambos,
extemporaneos e marginais em seu préprio tempo e espaco, ainda que em seus

SOB 0 SIGNO DA MEMORIA 10/



discursos acerca do ensino e da Histdria haja iniUmeros aspectos convergentes
com as configuracdes nas quais encontram-se situados.

Uma vez consciente a respeito dos elementos culturais caracteristicos de
cada uma das realidades urbanas investigadas, cabia-me o desafio de partir dos
elementos apreensiveis em funcao da recuperagao das memorias individuais para
chegar as diferentes configuragdes globais relativas a memoria coletiva, tributa-
ria, em boa parte dos casos, de uma escrita oficial da Histéria. Tal conduta, anco-
rada na compreensao de que a juncao de muitos elementos individuais forma uma
unidade cuja estrutura nao pode ser inferida a partir de seus elementos isolados,
conduziu-me a necessidade de compreender nao as acoes e pensamentos a partir
da mera identificagcao de idiossincrasias individuais, mas tomar os contextos cultu-
rais mais globais como eixos estruturantes da natureza das experiéncias e prati-
cas assumidas pelos individuos localizados em instituicoes definidas (Elias, 1994 e
1995). Em uma transposicao do pensamento de Elias para a compreensao das
instituicoes escolares, poderiamos dizer que "cada unidade expressa uma ordem
invisivel da forma de vida - ou poderiamos acrescentar, de trabalho - em comum,
que nao pode ser diretamente percebida e oferece ao individuo uma gama mais ou
menos restrita de funcdes e modos de comportamentos possiveis' (Elias, 1994, p.
21). Por essa razao, os instrumentos metodoldgicos utilizados para o trabalho de
pesquisa com os diferentes sujeitos envolvem tanto aspectos pertinentes a memdéria
individual (anexo 1), quanto a memoria coletiva e a um saber historico
institucionalizado (anexo 2).

A despeito das muitas similaridades, os dois perfis escolares serviram para
me conduzir a uma configuragdo maior e distintiva, com grande potencial compre-
ensivo a respeito de elementos constitutivos dos saberes docentes. Para a analise
dessas diferencas buscarei abordar trés blocos tematicos distintos, porém associa-
dos: o perfil socio-cultural dos professores, as especificidades na organizacao da
cultura da escola e o padrao de variabilidade do conhecimento histérico do profes-
sor em fungao dos diferentes cendrios de cultura urbana.

"Sobre os perfis docentes

Embora existam muitas aproximacoes, no que se refere ao tipo de forma-
cao, condicdes de vida e trabalho, entre os professores das duas instituicoes, a
observacao mais cuidadosa a respeito dos perfis sdcio-culturais dos dois gru-
pos investigados pode nos auxiliar a compreender aspectos importantes relati-
vos as configuracdes especificas e, sobretudo, as bases sobre as quais
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estruturam-se os critérios de plausibilidade (Forquin, 1993) que o professor
utiliza para definir quais sao - ou nao - as matérias ensinaveis e por qué.

Cabe pensar, em primeiro lugar, nas relacdes globais que cada instituicao, a
seu modo, estabelece com os seus respectivos espagos urbanos. De um lado, na
Cidade de Aurora, estamos lidando com uma escola que responde sozinha pela
escolarizacao de um nucleo urbano inteiro, o que significa dizer que a fala
daqueles professores corresponde a fala de formadores de opiniao para a popu-
lacao do lugar, cujo grau médio de escolarizagao e acesso a informacao e bens
culturais é notadamente baixo. Tal circunstancia serve para ampliar o grau de
confiabilidade e legitimacao do saber instituido e difundido pela unidade esco-
lar a partir de seus agentes. A escola é, portanto, um espago socialmente
valorizado em termos do conhecimento por ela difundido e pouco questionado
publicamente. Além disso, tal escola se assenta sobre um universo social rural,
permeado por relagdes sociais cujas raizes remontam a circunstancias de domina-
cao de tipo tradicional ou patrimonial, conforme a categorizacao de Max Weber
(1983), ainda que marcadas por notavel processo de desagregacao e crise. De
qualquer modo, a despeito do cenario de transformagdes, observa-se um universo
cultural marcado por fortes lagos grupais e por relacdes pessoais que nao sao
andnimas (PEREIRA & GOMES, 1992). Dora, uma professora do lugar, expressa,
com intensidade, em sua fala, os paradoxos dessa situagao.

— 0 melhor e o pior, para mim, ao ser professora nessa cidade, diz ela,
é ndo ter a minha liberdade, a minha privacidade. A gente influencia
a historia do lugar. Minha vida comegou aqui e serve como modelo,

como exemplo a ser sequido, pois todo mundo me conhece. Sou um
espelho, até perigoso. E gostoso, mas é muito dificil.

Nesse sentido, a comunidade que recebe essa acao educativa posiciona-se
perante o saber, os valores e as normas instituidas pela escola a partir da l6gica
discutida por Lyotard (1998) em relagao a pragmatica narrativa popular que é,
por si, legitimante. Assim, o grau de questionamento formal e desqualificagao
das formas de saber que advém do espaco escolar é sensivelmente menor e aquilo
que se constitui como norma a partir desse espaco torna-se regra de comporta-
mento valida para o lugar. Assim, aquilo que se projeta como perfil sécio-econo-
mico e cultural dos professores dessa instituicao nao deixa de apresentar-se como
um dado relevante para a compreensao da forma de vida e trabalho de um seg-
mento da elite intelectual do lugar, ainda que tais dados sejam apresentados
sem nenhum propdsito de generalizagao.
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De outro lado, na Cidade de Jano, ndao estamos lidando com uma instituicao
Unica, no sentido da oferta de servigos educacionais, mas sua posi¢ao como insti-
tuicao mais tradicional da cidade faz com que as perspectivas ali delineadas, em
termos de vida, trabalho e visoes de mundo, sejam representativas de uma possibi-
lidade de enxergar essa realidade local. Além disso, ao abordar a totalidade dos
professores que atuam no segmento de 42 série, aumentam as possibilidades de
desvelamento das relagdes entre a memoéria e a estruturacao do conhecimento
histérico dos professores em uma circunstancia cultural especifica.

Os dados que serao apresentados a seguir ndo possuem peso estatistico,
pelo fato de nao terem sido organizados sobre uma amostra populacional contro-
lada, baseada em padroes de estratificacdo. No entanto, cabe destacar que esses
dados foram gerados a partir de um foco sobre a instituicao escolar e isso merece
um esclarecimento introdutdrio a respeito de suas potencialidades e limites.

Ainda que desconectadas de um perfil estatistico, e, portanto, nao
generalizavel, o quadro informativo que emerge desses dados pode servir para
iluminar os cenarios dos quais emergem diferentes formas de estruturacao dos
saberes docentes a respeito da Histdria ensinada e, nesse sentido, os dados que
serao apresentados a seguir nao deixam de ter um efeito ilustrativo em relagao a
questdes vinculadas a acao educativa.

A analise das condicdes de vida e trabalho dos professores das duas cidades
investigadas serve para nos conduzir, em primeiro lugar, a um diagndstico gené-
rico compativel com os indicadores daquilo que José Esteve (1999) nos apontara
como circunstancia de generalizacao de um "mal-estar docente", ainda que com
algumas peculiaridades em cada um dos cenarios. Em certa medida, se perse-
guirmos a trilha de Novoa (1995) e considerarmos o professor como uma pes-
soa, ha, entre as duas cidades, enormes verossimilhancas e notaveis diferencas
que acabam por interferir na forma pela qual se estabelecem relacdes entre os
individuos e as instituicoes escolares focalizadas. Ivor Goodson (1995) destaca, a
esse respeito, que o estilo de vida do professor, dentro e fora da escola, suas identidades,
habitos e culturas ocultas tém grande impacto sobre os modelos de ensino e sobre a varia-
cao de praticas educativas, razao pela qual essa compreensao precisa inserir-se como um
ponto de partida para a discussao de tais praticas.

Quem é esse(a) professor(a) entrevistado (a)? Quais seus habitos, suas roti-
nas, sua condicao de sobrevivéncia e trabalho? Em primeiro lugar, se admitir-
mos como valido o esquema de categorizagao do ciclo de vida profissional dos
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professores proposto por Huberman (1995), percebemos uma primeira grande se-
melhanca entre os professores dos dois contextos. Nos dois casos investigados, nao
ha sujeitos em fase de entrada na carreira ou estabilizagcao profissional, mas em
fase de diversificacao e de distanciamento afetivo, considerando-se a categorizacao
proposta por esse autor. Isso significa falar em um quadro de professores mais
maduro, com média de idade em torno de 46 anos, e com uma tendéncia homogeé-
nea quanto ao tempo de trabalho no magistério - em nenhum dos casos inferior a
15 anos - e, nos dois casos, com cerca de 40% dos professores possuindo mais de 25
anos de carreira. A maioria dos entrevistados encontra-se bem mais préxima do
momento da aposentadoria do que da insercao na docéncia. E, tanto é possivel
observar pessoas cujo discurso pauta-se pela critica da profissao, dos gestores e
dos atuais rumos das instituicoes escolares, como é possivel identificar aqueles que
encontram no siléncio sua principal forma de resisténcia cotidiana as freqlientes
mudancas pedagdgicas e orientagdes emanadas do setor publico. Portanto, confor-
me Huberman (1995), tanto é possivel encontrar circunstancias por ele designadas
como ativismo, como quadros de serenidade, conservadorismo e desinvestimento
tipico do final da carreira.

No caso da Cidade de Aurora, as limitagoes impostas pelo lugar, em ter-
mos de mercado de trabalho justificam uma concentragdo ligeiramente maior
dos professores na faixa dos 45 ao 50 anos, mas chama a atencao o fato de nao
existirem, nas duas instituicdes investigadas, professores com menos de 35 anos.

Além disso, nos dois casos, o padrao salarial dos professores é bastante
similar. 0 agrupamento por faixas salariais - considerando-se o salario minimo
como indicador - encontra-se apontado no grafico abaixo:

Faixas salariais
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Essa situagao de aparente isonomia - pautada em um quadro de baixos sala-
rios - ndo se converte, contudo, em condicdes de vida similares entre os professores
das duas cidades e, nesse ponto, os contextos determinantes da pratica profissio-
nal, do ponto de vista sécio-econdmico, sao sensivelmente distintos, o que gera
circunstancias de acao e cenarios sécio-econdmicos muito diferentes.

Nos dois casos, predomina um quadro de feminizacdo do magistério, embora,
na Cidade de Aurora, a presenca de professores do sexo masculino, atuando no
segmento de 12 a 42 série, associe-se, fortemente, a auséncia de perspectivas de
trabalho no lugar e ao fato de a escola ser a principal geradora de empregos,
depois da Prefeitura Municipal. Assim, enquanto na Cidade de Jano 100% dos
entrevistados pertencem ao sexo feminino, na Cidade de Aurora, tal proporcao cai
para 85%. Além disso, quando perguntados sobre sua posicao perante as despesas
domésticas, o peso financeiro objetivo sobre os professores da Cidade de Aurora é
sensivelmente maior, conforme se pode depreender do grafico abaixo:

Posicao perante as despesas domésticas

85,7
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Cidade de Aurora Cidade de Jano
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| 1divide as despesas com alguém

Comparando-se as duas cidades, verifica-se que, como as possibilidades de
emprego sao sensivelmente reduzidas na Cidade de Aurora, as chances de mobili-
dade profissional sao muito menores nesse caso e 71% dos entrevistados possuem
apenas um contrato de trabalho. Na Cidade de Jano, esse percentual cai para 55%
e modifica-se o perfil dos campos disponiveis para atuagao profissional, sendo que
mais de um terco dos professores atuam, simultaneamente, em mais de uma escola.

A despeito da variacao do numero absoluto de sujeitos entrevistados nas
duas cidades, observa-se, pelos dados apresentados, uma relacao inversamente
proporcional no tocante a questdao da sobrevivéncia cotidiana dos professores -
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que, no caso da Cidade de Aurora, sao expostos a uma exigéncia financeira
sensivelmente maior, visto que a quase totalidade dos entrevistados assume-se
como arrimo de familia -, apesar das notaveis diferencas em termos de padroes
de consumo verificaveis nas duas cidades. Tal situacdo gera, na Cidade de
Aurora, um mercado de consumo menos diversificado e com uma oferta de
produtos sensivelmente menor.

Pensada em termos proporcionais, nota-se também uma situagao opositiva
entre as duas cidades, no que se refere a formacao profissional, conforme dados
indicados no grafico a sequir. Enquanto, na Cidade de Aurora, a maioria dos
entrevistados possui apenas o curso normal, seguida por um grupo com diplomas
de especializagao /atu-sensu, na Cidade de Jano, essa relacao se inverte e uma
proporcao menor de professores possui apenas o diploma de curso normal, sendo
que a maior parcela dos entrevistados concluiu algum curso de especializacao.

Perfis de formacao profissional
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Nas duas escolas, os portadores de cursos de especializacdao os fizeram em
instituicoes privadas nos Estados de MG, RJ e SP visando, sobretudo, a obtencao
de progressao na carreira do magistério. Por essa razado, as medidas mais recen-
tes do governo do Estado de MG, no sentido de nao reconhecer tais cursos e
suspender os direitos decorrentes desse tipo de titulacao - inclusive beneficios
salariais - foram recebidas com uma forte carga de reacao e critica por parte dos
entrevistados, e se converteram em uma das maiores justificativas para a reacao
coletiva a atual politica implementada pela Secretaria de Estado de Educacao.
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E, no entanto, nos aspectos vinculados a escolaridade dos pais que as
diferencas entre as duas localidades manifestam-se de modo mais significati-
vo, embora, tanto em um caso como em outro, os dados sirvam para corroborar
as analises relativas a origem social do professorado como vinculada a classes
sociais mais baixas e ao grau significativo de ascensao vertical a partir do
magistério (Gimeno Sacristan, 1995a). Pode-se observar, pelos graficos abai-
X0, que a escolaridade dos pais, nos dois casos, era extremamente baixa,
predominantemente vinculada ao primeiro segmento do ensino fundamental
incompleto ou a circunstancias de analfabetismo. Contudo, analfabetismo e 1°
grau incompleto estao associados, no grafico, porque, em boa parte dos casos,
os professores manifestavam um certo constrangimento em assumir, em rela-
cao aos pais, uma situacao de auséncia absoluta de escolarizacao.
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Os dados acima indicam que, proporcionalmente, o grau de ascensao vertical
por intermédio da educacao é bem maior na Cidade de Aurora, visto que, nesse
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caso, a maioria absoluta dos familiares dos entrevistados é composta por analfabe-
tos e pessoas com primeiro grau incompleto. No segundo caso, embora o impacto
dessa transformacao seja ligeiramente menor, destaca-se um perfil de formacao
notadamente mais diversificado, o que nao deixa de interferir na base cultural dos
professores e, conseqlientemente, na conformacgao de seus juizos de valor.

Quando passamos aos aspectos relativos aos habitos e perfis culturais dos
professores, nos aproximamos mais detidamente de aspectos fortemente associ-
ados a forma de pensamento e a elementos que, de certo modo, tangenciam a
organizacao de dimensdes dos saberes docentes, especialmente aquelas que en-
volvem um sentido valorativo. Em alguns casos, chegamos a uma circunstancia
de consideravel homogeneidade entre todo o grupo e, em outros, as diferencas de
pensamento e/ou rotinas sao mais evidentes.

De um modo geral, 0os dois grupos se aproximam no tocante as experién-
cias familiares de associativismo e participacao. As tendéncias fixadas a par-
tir da relagao familiar, em geral, se mantém na vida adulta e, nesse sentido,
destaca-se um cenario de maior apatia no que diz respeito ao envolvimento em
questoes politicas e disputa por direitos. Apenas os grupos de base religiosa ou
associacdes de auxilio mdtuo ocupam um espaco mais significativo na vida dos
entrevistados, conforme se observa pelos dados do grafico, que aborda, con-
juntamente, os grupos das duas cidades.

Familia e associativismo
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participagéo em participagao em participagé@o em
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[ 1sempre | 1nunca as vezes

A questao religiosa ocupa um lugar muito importante na formacao cultu-
ral dos professores e merece ser vista com atencao especial. A quase totalida-
de dos professores - 98% - possui uma formacao religiosa familiar catélica.
Essa formacao, em geral, esteve presente nos ambientes primarios de sociabi-
lidade, envolvendo a vida familiar, as relacdes de vizinhanca e festas, além de,
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em muitos casos, se vincular também a espagos de atuacao que se perpetua-
ram ao longo da vida e sao considerados, pelos entrevistados, como importan-
tes até hoje. Muitas das professoras atuam, também como cursilhistas,
catequistas ou orientadoras em grupos religiosos diversos. Outras ja nao pos-
suem uma atuacao direta, mas reconhecem a dimensao religiosa como um
aspecto importante de sua vida cotidiana. Um pequeno grupo, dentre os entre-
vistados, nao possui qualquer tipo de vinculo mais direto com praticas religio-
sas. Nem todos os professores, contudo, mantém-se vinculados a Igreja Catéli-
ca e, nesse sentido, a variabilidade é notavel, entre as duas cidades.

Opcao religiosa nos dias de hoje
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Quando perguntados a respeito da opcao religiosa atual, os aspectos relativos
a tradicao religiosa catélica, em seu viés institucionalizado, mantém-se fortemente
presentes na Cidade de Aurora, cujas bases agrarias e relacoes tradicionais asso-
ciam-se, em certa medida, ao forte papel da religiosidade, em uma oscilagao con-
traditéria e, por vezes, conflituosa entre a norma estabelecida pela Igreja Catélica
e o lastro popular, com praticas de benzecao, apelos a figura de Maria, grupos
leigos, promessas e ex-votos. (Pereira & Gomes, 1992). Além disso, a valorizacao
de festividades e rituais vinculados ao mito fundador e a figura da Santa Rita,
padroeira da cidade, soma-se as atividades escolares que sao desenvolvidas no
interior do espaco da Igreja com razoavel periodicidade. Assim, destaca-se de
modo particularmente relevante a relacao espacial de proximidade entre a escola
e a Igreja, bem como o transito formalizado entre as duas instituicoes.

Ja na Cidade de Jano, as praticas religiosas populares mais arraigadas
entre a populacao leiga fundem-se com rituais advindos do espiritismo. Nesse
caso, a busca de referéncias de auto-ajuda e textos de orientagdo espirita asso-
cia-se, com freqliéncia a distribuicao de ex-votos e novenas. Além disso, men-
sagens que expressam essa fusao sao percebidas, com relativa facilidade, nos
cadernos dos alunos e sao, geralmente, apresentadas no inicio de cada aula.
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E, contudo, na busca de medidas de retroalimentacdo dessa perspectiva
religiosa institucionalizada que as diferencas entre as duas cidades se apre-
sentam de modo mais notavel. Nesse sentido, chama a atencao o papel
assumido pelas emissoras de TV, conforme se observa pelo grafico abaixo:
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Contrariamente ao que se observa na Cidade de Jano, na qual a hegemonia
da Rede Globo é evidente, tal como ocorre no restante do territdrio nacional, na
Cidade de Aurora, os professores assumem que, majoritariamente, buscam assis-
tir a Rede Vida, emissora vinculada a Igreja Catélica, cujos programas possu-
em carater notadamente confessional. Nesse caso, chama a atencao o fato de,
durante as entrevistas, alguns professores terem sido capazes de detalhar a
grade de programacao dessa emissora e determinados programas.

Em contrapartida, na Cidade de Jano, a busca de alternativas religiosas,
sobretudo vinculadas ao espiritismo, € mais nitida e, em certa medida, associa-se
a uma maior amplitude de dramas humanos de toda ordem, em uma circunstan-
cia ambigua, na qual, por um lado, existe a demanda pelo equilibrio emocional e
pessoal, associada a um forte controle das acoes individuais implementado pela
escola e, por outro, a sensacao de isolamento e solidao para o enfrentamento
desses problemas. Nesse cenario, nao é casual a diferenca que também se mani-
festa no perfil de habitos de leitura dos professores, conforme se observa no
grafico a seguir, que aponta, além de um desnivel entre as duas cidades, quanto
a auséncia de leituras sistematicas, uma significativa diferenca no tocante a
busca de livros de auto-ajuda e textos espiritas na Cidade de Jano.
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No caso dos dados relativos ao tipo de leitura mais freqlente, alguns
aspectos merecem ser destacados. Em primeiro lugar, nenhum dos entrevista-
dos que assumiram estar lendo textos de referéncia pedagdgica conseguiu se
lembrar do nome do texto, livro ou autor, o que denota a possibilidade de uma
significativa fragilidade da informacao ou mesmo o pequeno grau de sentido
atribuido a essa leitura para a pratica profissional dos professores.

Em segundo lugar, chamou a atencao o fato de os entrevistados que assumi-
ram estar buscando livros espiritas ou de auto-ajuda darem muita importancia a
esse tipo de leitura, como uma alternativa de enfrentamento de seus dramas
pessoais diante da auséncia de outras perspectivas. Além disso, a questao finan-
ceira é apontada, na quase totalidade dos casos, como um fator impeditivo
para a pratica da leitura , sobretudo naqueles casos em que os professores
assumiram nao estar lendo nada.

Tal circunstancia repercute, por exemplo, no acesso do professor a outros
bens e servicos culturais, incluindo computadores e internet. Alias, nesse caso,
predomina , de um modo geral, um cenario de exclusao digital, conforme se
observa no grafico a sequir:
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Enquanto na Cidade de Jano verifica-se um grau maior de acesso dos
professores a computadores e internet, na escola da Cidade de Aurora a totali-
dade dos entrevistados assume seu desconhecimento em relagdo a essa
tecnologia. Paradoxalmente, a escola possui, em suas dependéncias, um labo-
ratorio de informatica bem estruturado, embora inativo e nao utilizado pelos
professores, que assumem nao ter a mais leve idéia a respeito do que isso
representa do ponto de vista de acesso a informacodes. Tampouco existem, nes-
se caso, condicdes técnicas que possibilitem o vinculo direto da instituicao
escolar a um provedor de acesso a internet.

Esse conjunto de dados, por si s, ndao explica nada, mas nos ajuda a com-
preender alguns elementos peculiares que se manifestam em cada uma das cir-
cunstancias, tanto em relagao as praticas escolares quanto em relagao aos com-
ponentes dos saberes docentes sobre a Historia.

Slohre as praticas escolares

Se associados a compreensao de diferentes circunstancias de cultura urba-
na - que, no tocante a ordenacao simbdlica do espago, estabelecem diferentes
projetos relativos a valorizacao social da memoria -, perfis singulares de cultura
da escola acabam por guardar relacoes profundas e explicativas com as cida-
des que os abrigam e, por essa razao, podem ser entendidos como espacos
efetivos de formacao, na medida em que instituem valores, formas de pensar e
atividades que, muitas vezes, acabam por ganhar um notavel grau de
sistematicidade nas praticas docentes.

No caso da Cidade de Aurora, a dissociacao temporal entre a construcao do
prédio escolar e os demais marcos historicos materializados na cidade é coerente
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e compativel com uma circunstancia global de amnésia (Le Goff, 1994), cujo
processo de disseminacgao social ndao deixa de se vincular, ainda que indireta-
mente, aquilo que Pierre Ansart (2001) demonstrou estar por tras da memdria
dos ressentimentos: a tentacao do esquecimento associada ao equilibrio insta-
vel e contraditério da lembranca e das tentativas de rememoracao. Nesse
quadro é que podemos compreender, em relagao a essa cidade, de modo especi-
al, a vitalidade de um sentimento nostalgico e saudosista que nao deixa de se
associar ao mal estar propiciado pelo "desencaixe" (Giddens, 1991) decorrente
do bindmio desagregacao/auséncia de perspectivas para o lugar. A perspectiva
de desvalorizacao tacita do passado e da Histdria é irradiada e reforcada pela
instituicdo escolar, a ponto de se observar praticas de alterizagao e alijamento
de projetos pedagodgicos e vozes individuais dissonantes em relacao a esse
contexto global. Trata-se de uma escola cuja construgcao remonta ao final da
década de 80 e que nao buscou estabelecer qualquer tipo de vinculo simbdlico
com o prédio escolar antigo, hoje praticamente destruido. Além disso, assim
como sao ténues as marcas histéricas materializadas no espago urbano, tam-
bém sao fugazes e assistematicas as situagoes que, no ambito das atividades
extraclasse, organizam rotinas que configuram percepcoes globais quanto a
esséncia da matéria historica. A excecdo da regulacdo formal empreendida pelos
calendarios de datas e pela organizagdao do tempo escolar - que nao deixam de
fazer parte do processo que leva aquilo que Norbert Elias (1998) analisou como a
aprendizagem da cultura do tempo na infancia e que gera processos de submissao
da crianca ao tempo e espaco escolares (Benito, 2001) -, ndo se observou, na
Cidade de Aurora, praticas rotinizadas capazes de constituir, por si, elementos de
uma determinada tradicao curricular em Histéria, tal como fora possivel observar
nos cenarios de viagem - capitulo 2 - na Cidade de Jano. Isso ndao quer dizer que
nao existam praticas escolares rotinizadas na escola da Cidade de Aurora, mas
estao menos vinculadas a constituicao de um olhar sobre a Histéria, em funcao da
repeticao de cerimoniais civicos, e mais ligadas a regulacao de horarios e regras
de autoridade, que aparecem reforcadas, sobretudo, nas atividades envolvidas nas
oracoes realizadas tanto nos espacos da escola como da igreja. Cabe destacar,
nesse caso, que as oracgdes realizadas nesse espago sao conduzidas pelos professo-
res, durante o turno letivo, o que significa dizer que os alunos se deslocam da sala
de aula até a praga, onde se localiza a igreja.

Por outro lado, no caso da Cidade de Jano, temos um ambiente de valori-
zagao social da meméria local como parte de um projeto maior de construgao
hegemdnica de uma elite que, historicamente, se projetou socialmente por
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intermédio de projetos relacionados a preservacao da memoéria, da Historia e
da cultura locais, com particular énfase a memoéria da industrializacao e do
modernismo. Nesse projeto, estiveram ausentes, e sem direito a meméria, fragoes
importantes da sociedade, tradicionalmente excluidas e silenciadas. Assim, fala-
se, sistematicamente, em uma cidade moderna, industrial, culturalmente arroja-
da, portadora de um projeto urbanistico e de construgdes urbanas que nao deixam
de exercer um papel importante na histéria da arquitetura nacional e de Minas
Gerais. No entanto, a despeito disso, é como se a cidade nao tivesse nem negros,
nem operarios, nem agricultores, nem comerciantes, tampouco a populagdo empo-
brecida, ndo consumidora dos produtos e habitos associados ao projeto modernis-
ta. Embora nao se posicione como instituicao associada a um projeto irradiador da
memdria local oficial, o prédio escolar, com suas marcas tangiveis de um um outro
tempo, nao deixa de ter efeitos significativos na conformacao de uma perspectiva
geral de valorizagdo dessa memodria. Estamos abordando uma circunstancia que
nao se vincula, no plano da histéria oficial, a uma meméria de ressentimentos, mas
é possivel retornar, aqui, ao texto de Ansart (2001), para pensarmos os efeitos
desse cenario na disseminacao de uma perspectiva quanto ao passado e a memo-
ria. Ansart identifica, em relacao as atitudes que atravessam as memorias, quatro
possibilidades e/ou tentacdes: a tentacao do esquecimento, a tentacao da repeti-
cao, a tentacao da revisao e a tentacao da reiteracao. Nessa cidade, em particular,
é possivel, por um lado, pensar em um tipo de esquecimento que, do ponto de vista
da acdo escolar, é aprofundado quando se silencia em relagdo ao diverso, ao nao
hegemonico e, nesse sentido, se instituem praticas homogeneizadoras que desabilitam
praticas que levem a compreensao da alteridade. Por outro lado, a rememoragao
nao deixa de ser uma marca sistematica envolvida na rotina escolar e que
acaba por ter efeitos importantes em relagao a perpetuacao e reatualizacao de
uma memoria oficial, constituinte da identidade local. Por essa razao, nota-se
a generalizacao de um sentimento ufanista pelo fato de ser natural daquela
cidade moderna, preservacionista, vanguardista e arrojada. Esse ufanismo
encontra uma sdlida correspondéncia no discurso dos professores da escola
que la estiveram como alunos e que valorizam, sobremaneira, as relacoes de
permanéncia entre praticas e rituais contemporaneos e mais antigos, datados
de suas épocas de escolarizagao. Chama a atencdo, nesse caso, o fato de que
essas praticas antigas aparecem com relativo grau de indiferenciacao na fala
de professores de faixas etarias diferentes, o que reforca o aspecto da repeti-
cao. Tal circunstancia nao se fixa, contudo, sem fortes resultados do ponto de
vista comportamental e, nesse sentido, um aspecto se destaca quanto as atitu-
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des comportamentais valorizadas pelos professores, diferentemente daquilo
que se observa na Cidade de Aurora: a disciplina, a hierarquia, o discurso de
defesa da harmonia social e a busca da paz como elementos centrais constitutivos
dos critérios de plausibilidade dos professores. Esses elementos encontram-se
presentes, de forma difusa e generalizada, em todas as mensagens, rituais,
oragodes, organizagao de filas, festas. Além disso, tais elementos sao evocados,
freqlientemente, como justificativas para a selecao ou exclusao de determina-
dos temas de ensino.

No caso especifico da construcao de critérios de plausibilidade do profes-
sor, cabe destacar que o elo da religiosidade encontra, nas duas instituicoes,
diferencas ténues, porém importantes para a conformacao de praticas escolares.
Se, na escola da Cidade de Aurora, a hegemonia catélica é evidente e vinculada
a uma tradicao religiosa que remonta ao contexto histdrico de fixacao de uma
religiosidade leiga, baseada na proliferacao de irmandades e mecanismos de
constituicao identitaria dos grupos sociais, na Cidade de Jano, tal circunstancia
é um pouco mais matizada e submetida a um cenario religioso mais complexo e
ancorado em um maior dinamismo urbano. Nesse caso, o peso do espiritismo e
das referéncias de leitura de auto-ajuda mesclam-se com praticas religiosas as-
sociadas a repeticao de rituais -como a oracao coletiva diaria, realizada no inicio
de cada turno letivo - e a incidéncia de praticas de origem popular. De boa parte
dos professores entrevistados emergiu, em relacao a esse aspecto, um discurso de

I/ "o

valorizacao do aluno “‘sereno’, ‘nao revoltado’, 'nao agressivo".

— Coitado do menino... ele ja tem tantos motivos pra ser revoltado,
porque ficar mostrando coisas que vao aumentar isso?,

justificava-me Sheila, uma das professoras entrevistadas na Cidade de Jano, sobre
a inadequacao de abordar questdes relativas a direitos politicos e cidadania.

Assim, a vinculagao e a subordinagao do conteldo histérico a um conjunto de
tradicoes do saber escolarizado aumentam a vitalidade das rotinas e praticas
arraigadas na organizacao escolar que, de certo modo, respondem a questao da
perpetuacao da instituicao e sao consoantes com aquilo que Hanna Arendt (2001)
analisou quanto as relagoes entre educacgao, escola e tradicao. Na verdade, tais
rotinas sao eficazes para a manutencao de uma relagao de equilibrio entre a instituicao
e a comunidade, fundamentam o estatuto de uma escola tradicional e rigorosa quanto
as suas regras de funcionamento e convivéncia, de modo coerente e compativel com
aquilo que a histéria da cidade oferece com toda sua densidade. Nesse sentido, assu-
mem um papel importante nas operagdes de selecao da matéria ensinavel.
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A questao final que deve ser respondida, como decorréncia do conjunto da
investigacao, é: de que maneira tal cenario interfere na organizacao dos saberes
dos professores no caso da Histéria ensinada, visto que, grosso modo, pudemos
identificar inlUmeras circunstancias de similaridades com impactos significativos
nas fontes sociais de formacao e de organizacao dos saberes docentes?

Se, por um lado, h3, entre as duas instituicdes escolares, aproximacoes advindas
dos aspectos institucionais e da trajetdria histérica da Historia ensinada que nao
podem ser desprezadas, por outro, aquilo que caracteriza o discurso dos professo-
res nas duas cidades apresenta sensiveis diferencas. Assim, se ndo é possivel en-
contrar grandes distincoes em relacdo aos quadros essenciais quanto a importan-
cia e tipo de recortes da Historia ensinada nas duas instituicoes, quando pensamos
nas diferentes configuragdes que se organizam quanto ao saber docente, as
dissonancias passam a ser mais notaveis e mantém um padrao de coeréncia com os
cenarios apresentados de culturas urbanas.

" lanos de cultura e saberes docentes

Para estudar a organizagao especifica do saber histdrico entre os professores
das duas cidades para além dos elementos vinculados a cultura da escola, foram
utilizados os mesmos instrumentos de investigacdo que compuseram os testes do
SIMAVE, porém com um grau maior de selecao - necessaria do ponto de vista da
operacionalizacao da pesquisa - e, portanto, com uma restricdo quantitativa e
qualitativa dos itens. A parte da entrevista voltada para a investigagao especifica-
mente destinada a esse fim obedeceu a sequinte organizacao tematica:

Distribuicao tematica dos itens apresentados aos professores

bloco 2 - operacdes bloco 4 - cidadania

de datagao

bloco 3 - compreensao

da temporalidade bloco 5 - dominio de métodos

e compreensao do
procedimento histdrico

bloco 1- percepgéo de
historicidade

A selecao acima tem, por um lado, um componente aleatério, visto que algu-
mas questdes de cada bloco foram pincadas do conjunto maior do teste. Buscou-se
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variar o grau de dificuldade dessa selecao apresentada aos entrevistados e, desse
modo, foram escolhidas questdes faceis, medianas e dificeis, conforme aquilo que
se observou para a composicao da escala de proficiéncia com os resultados finais
observados em funcao do desempenho dos alunos®®. Apesar de terem sido
selecionadas algumas questoes oriundas das provas destinadas a 82 série do ensino
fundamental e 32 série do ensino médio, a maior parte das questoes apresentadas
aos professores foi retirada da prova de 42 série; portanto, do nivel escolar em que
atuam e que foi submetida aos seus prdprios alunos. Por outro lado, buscou-se
selecionar questoes que foram formuladas originalmente e excluidas durante os
procedimentos de testagem estatistica dos itens e que, de certa forma, abordavam
temas relevantes para um diagnoéstico mais geral a respeito das compreensoes
comumente difundidas a respeito da Histdria ensinada. Cabe aqui um esclareci-
mento a esse respeito. Por que um determinado item chega a ser eliminado durante
a testagem estatistica? Porque, segundo os parametros da TRI - Teoria de resposta
ao item, metodologia estatistica utilizada sistematicamente nos processos de ava-
liagdo educacional - um item, para ser considerado qualitativamente bom, deve
ter um alto percentual de discriminacao da populagao com altas e baixas habilida-
des cognitivas. Se um item nao discrimina e, em funcao disso, apresenta um de-
sempenho similar em qualquer faixa, significa que aquele tema e/ou abordagem é
respondido(a) genericamente e de modo equilibrado pela populagdo, ou porque se
trata de um assunto cujo tratamento significa uma auséncia ou porque sua aborda-
gem é de tal modo generalizada, que nos remete as representacoes comumente
difundidas entre a populacao. Tais representacgdes, portanto, nao tém validade, do
ponto de vista da avaliagao institucional, se considerarmos exclusivamente a teo-
ria de resposta ao item. No entanto, no momento em que um item é excluido sob tal
argumento, ele pode vir a nos remeter a questoes bastante interessantes e que nos
levam, ou aos siléncios e auséncias sistematicos, em termos da abordagem dos
contetidos, ou as concepgoes tacitamente difundidas. Cabe destacar que, nessa
fase de testagem estatistica, blocos tematicos inteiros foram deliberadamente ex-
cluidos do teste final, em funcao de um quadro de suposta fragilidade do item,
considerando-se a TRI. Esse é o caso, por exemplo, de questoes relativas a visao de
Histéria e a cidadania que foram, em sua grande maioria, excluidas, por indica-
rem, genericamente, para a populacdao submetida ao pré-teste, o predominio
de concepgbes candnicas acerca do objeto historico. Além disso, nota-se uma

3> Dados disponiveis em MIRANDA, Sonia Regina (org) Boletim Pedagdgico de Ciéncias
Humanas. CAED/UFJF, 2002
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presenca muito significativa de explicagoes baseadas no senso comum para
questdes relativas a discussao da cidadania. Assim, verifica-se, por exemplo,
que uma parcela significativa dos alunos de faixas cognitivas diferentes res-
ponde, indistintamente, as alternativas 'b', 'c' e 'd' no caso do item H04030%¢,
aplicado no pré-teste e excluido do teste final.

Por essa razao, optei por inserit, na abordagem com professores, alguns
dos itens que se enquadram nessa circunstancia. Esses itens estdo descritos, no
anexo 3, como "excluidos na fase de pré-teste".

Os professores nao receberam os testes para resolugao propria e independen-
te. Antes disso, os itens que compuseram os testes foram selecionados e apresenta-
dos a cada individuo, isoladamente, durante a entrevista, composta por um quadro
mais amplo de questoes. Nesse sentido, os itens eram objeto de uma discussao, na
qual eram propostas reflexdes, o entrevistado se posicionava quanto ao tipo de
questdo, alternativas de respostas, grau de dificuldade, pertinéncia, dentre outras
possibilidades, abertas e variaveis de acordo com as demandas de cada individuo.
Tal fato acabou por determinar entrevistas com duracdes muito distintas, algumas
com cerca de 2 horas, outras com cerca de 9/10 horas.

Conforme ja exposto no capitulo introdutdrio, o uso da categorizagao pro-
posta por Lee e Ashby (2000) e Barca (2000) foi assumida como valida para o
agrupamento das respostas individuais, estabelecido com base nos sequintes cri-
térios: resposta correta, nao-resposta, identificacao aproximativa e resposta er-
rada. Tomando-se tais critérios como referéncia, podemos partir da compreen-
sao dos agrupamentos individuais, sem considerar, em um primeiro momento, os
distintos contextos institucionais, o que nos aponta a existéncia de grandes
disparidades internas em cada uma das instituicdes. Tais disparidades podem
ser captadas pelo grafico abaixo, que apresenta a relacao entre erro, acerto e
absenteismo. Os dados estao ordenados por indice decrescente de erro.

36 ; s i :
(H04030) Qual deve ser o procedimento de uma pessoa, no exercicio de sua cidadania,

quando o prefeito da cidade desvia dinheiro publico?

A) Participar de campanhas publicas pela cassagao de seu mandato ou mesmo entrar
com processos na justica para que ele seja processado como criminoso.

B) Nao fazer nada, afinal politica € uma coisa chata e s6 envolve pessoas corruptas.
C) Aproximar-se dele para tentar ganhar algum dinheiro e um cargo politico.

D) Procurar um emprego na prefeitura ou no comité de campanha quando ele for
candidato a reeleicao.
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No eixo horizontal, é possivel identificar o cddigo de cada individuo. Assim,
"Cidade de Aurora.3", por exemplo, significa dizer que se trata do individuo que
recebeu o nimero sequencial '3' na escola daquela cidade. Por sua vez, “Cidade de
Jano.5" refere-se ao professor que recebeu o nimero seqlencial '5' na Cidade de
Jano. Além da grande diversidade individual, alguns aspectos chamam a atengao
em relacao as tendéncias apresentadas neste grafico.

A escola da Cidade de Aurora apresenta a maior dispersao, isto €, o mais alto
indice de erro e 0 mais alto indice de acerto, o que aponta para um cenario sensivelmen-
te mais complexo do ponto de vista da equidade quanto ao dominio do contelido histérico
especifico por parte dos professores. Além disso, nao é possivel dizer que, do ponto de
vista do desempenho individual strictu-sensy, ha uma tendéncia definida, no desempe-
nho dos estudantes, que aponte para a insercdo da Cidade de Aurora no patamar critico
e da Cidade de Jano no patamar bem proximo a faixa suficiente. Tanto ha desempenhos
muito positivos na cidade supostamente atestada como critica, como ha desempenhos
muito negativos na cidade supostamente atestada como satisfatéria, o que relativiza,
sensivelmente - se é que nao descarta -, qualquer tentativa formal de depreender o
desempenho dos estudantes a partir do conhecimento dos professores. E importan-
te destacar esse fato, porque ele pode, de certo modo, interferir no processo de
tomada de decisao e abordagem das escolas, por parte dos gestores, caso se defi-
nam politicas publicas a partir do efeito mais nefasto que pode se associar a
avaliacao educacional: o ranqueamento de instituicoes. Essa postura frequiente-
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mente conduz a classificagao discriminatéria, que contribui somente para aquilo
que Lee Shulman (1997), em um artigo dirigido a técnicos, ministros e secretarios
de estado de toda a América Latina, destacou como decorréncia central das
reformas educacionais sustentadas em praticas meramente gerenciais: o alijamento
do professor, que, freqiientemente considerado, pelos gestores, um inimigo a ser
enfrentado, ndo se posiciona como um aliado nos processos de transformacao da
escola e de enfrentamento real do problema da qualidade, da eqlidade e, por
consequiéncia, da democracia.

Cabe refletir, portanto, em que medida aspectos distintos dos contextos
culturais e escolares podem conferir inteligibilidade aos resultados coletivos.

Em primeiro lugar, é possivel identificar uma variabilidade global, embora
ténue, no desempenho das duas escolas, se considerarmos a relacao genérica
erro, acerto, identificacao aproximativa e nao-resposta. O grafico abaixo ilustra
as tendéncias mais gerais e aponta um primeiro quadro de diferencas.

Perfis docentes sobre o conhecimento histérico
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Se pensarmos nos dados apresentados nos blocos comparativos entre as duas
cidades é possivel desprezar a diferenca em relacao ao percentual de erros e
relativizar, sensivelmente, as diferencas em relacao ao percentual de acertos, até
porque a relagdo numérica entre os sujeitos das duas instituicoes é muito desigual
e, além disso, enquanto todos os professores da Cidade de Aurora - que apresentou
uma estrutura muito mais favoravel a pesquisa - responderam a todas as questoes
do teste, na Cidade de Jano, essa situagao foi variavel, em virtude do tempo dispo-
nivel para realizar as entrevistas. No entanto, cabem comentarios em relacao aos
dados sobre as opcdes pela nao-resposta e pela identificacao, sobretudo porque
essas duas situacoes demonstraram-se tangiveis e destacadamente distintas du-
rante o processo das entrevistas.
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Comecemos pelas possibilidades de discussao da questao do absenteismo.
Quando um professor se recusa a responder a uma questao que envolve a apre-
sentacao de um contetdo especifico, é possivel elencar trés possibilidades
explicativas para tal postura: (a) ele pode, objetivamente, nao saber ou nao ter
entendido o contetido ou a pergunta; (b) essa circunstancia pode estar associada
a auséncia deliberada de qualquer tentativa de entendimento, em uma manifes-
tacao explicita de resisténcia ao evento; e, por Ultimo, (c) essa resisténcia em
responder pode se justificar por uma rejeicdo a validade do contelido e nesse
caso, portanto, a ndo-resposta pode se associar a composicao dos critérios e/ou
estruturas de plausibilidade desse professor e de seus pares. Trata-se, sem
duvida, de uma das "mil maneiras possiveis de jogar/desfazer o jogo do outro e que
caracterizam a atividade, sutil, tenaz, resistente, de grupos que, por nao ter um
espago proprio, devem desembaracar-se em uma rede de forgas e representacdes
estabelecidas’, tal como foram compreendidas por Michel de Certeau (1996). Por
inimeras vezes, Lorena repetiu, durante a entrevista, a mesma idéia:

— Nao vou responder isso. Acho um absurdo isso ser ensinado ou pedido em
uma prova... Isso ndo tem que ser ensinado, é fora da realidade e o que
me interessa é a realidade... Isso é o teste aplicado aos alunos? (irritagao)...

Mas para que isso? O aluno da minha realidade nao tem a menor condigao
de responder e eu também nao vou responder.

Lorena, aquela professora destacada em relagao aos modelos paradigmaticos de
professores, atua na Cidade de Aurora e ndo fala sozinha com sua critica que, associada
a postura de absenteismo, reveste-se do carater de uma forma cotidiana de resisténcia,
uma estratégia cultural consonante e coerente com aquela realidade particular e equi-
valente aquilo que nos fora demonstrado por Thompson (1998), em relagao a cultura
plebéia inglesa no século XVIII, que nao pode ser simploriamente entendida como uma
forma de cultura "conservadora" simplesmente por sua recorréncia a praticas e costu-
mes tradicionais. Sua postura explicita um comportamento que se repete inimeras
vezes com outros entrevistados, nas duas cidades, no tocante a relagao entre as estrutu-
ras de plausibilidade que caracterizam o processo de sele¢ao dos contetidos validos para
serem ensinados e a recusa em responder aquilo que foge - ou parece fugir - a esse
critério. O que nao abre espaco, inclusive, para a discussao a respeito das implica-
coes metodoldgicas e/ou epistemolégicas vinculadas ao tema. Assim, na maior parte
dos casos, uma questao é validada, ou ndo, a partir de seu contelido aparente ou
explicito e ndo por aquilo a que ela pode aludir em relacdo as categorias centrais de
agrupamento utilizadas: dominio de métodos e procedimentos, percepcao de historicidade,
compreensao da temporalidade, operagdes de datacao e cidadania.
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Como no caso da Cidade de Aurora a relagao empirica e afetiva com a dimen-
sao do tempo passado nao deixa de embutir uma situagcao de ressentimento, des-
crenga e niilismo, um mal estar que conduz a inércia. Assim, a opcao pela nao-
resposta se apresenta, em certa medida, como uma macrooperacao de selecdo, um
critério primario de plausibilidade. Nao responder significa recusar aquilo que
esta sendo proposto como uma forma de compreensado, preliminarmente vista
como incompativel e contraditdria em relagcdo aquela realidade particular que
tem, na recusa ao passado, uma base contemporanea e atual de construcao
identitaria, o que significa dizer que ela nao sera, necessariamente, permanente.
Nesse caso particular, a mudanca ou a permanéncia pode, efetivamente, estar
associada ao tipo de politica publica a ser implementada no presente e no futuro.

Esse cenario ndo deixa de se associar as diferencas perceptiveis em relagao a
conduta que busca um entendimento da questdo proposta, ainda que sem éxito
completo. Nesses casos, 0 professor nao assume, a priori, uma postura de resistén-
cia e de nao-resposta. Ao invés disso, busca resolver o item que Ihe fora apresenta-
do, mesmo com duvidas. Dessa forma, as diferencas objetivas em relacao a identi-
ficacao aproximativa, isto é, a resposta deliberada e intencional de dois distratores
ou, na maior parte dos casos, de um distrator e uma alternativa correta, também
podem ser entendidas em consonancia com os contextos institucionais. O grafico a
seguir demonstra, portanto, que ha na Cidade de Jano, uma tendéncia visivelmen-
te mais forte para essa postura. Na Cidade de Aurora, os professores, em geral,
tendem a assumir, primariamente, uma postura definida pela resposta ou nao-
resposta, e, salvo em alguns casos excepcionais, nao optam pela busca de respos-
tas possiveis. Observe-se que os sujeitos estao identificados por cidade e ndmero
sequencial, no eixo horizontal e, neste mesmo eixo, agrupados por cidade.

% identificacao aproximativa

25,00
20,00
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10,00 / \\
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Do mesmo modo, salta aos olhos a postura geral em relacdo a uma ques-
tao fundamental, apresentada, aleatoriamente, durante a analise dos itens, a
todos os professores entrevistados: ‘por que vocé acha que uma questao como
esta foi colocada numa prova de Historia"? Tal questdo era, normalmente,
incluida nos itens vinculados ao bloco tematico 'Dominio de métodos e procedi-
mentos' e, sem duvida, engendrou respostas muito ricas e com alto grau de
efetividade no sentido de me apontar elementos vinculados aos critérios de
plausibilidade dos professores. Na maior parte dos casos, os entrevistados nao
estabelecia nenhum vinculo direto com o sentido epistemoldgico da questao e
restringia-se a justificativas de ordem estritamente curricular, a excecao de
apenas duas professoras da Cidade de Jano, que fizeram esse relacionamento
com maior freqliéncia e coeréncia. Assim, em uma questao relativa a identifi-
cacao de pontos de vista distintos - como, por exemplo, o item H11018%'- a
maior parte dos entrevistados destacou que a importancia daquela questao em
um teste de avaliacao residia no estudo relativo aos imigrantes no Brasil.

Foi, no entanto, por intermédio do retorno ao agrupamento tematico que
originou a composicao do teste dos professores que emergiram os detalhes
mais significativos em relacdo as circunstancias de variabilidade notaveis
entre os dois cenarios. Quando os desempenhos individuais sao alocados pelas
categorias analiticas selecionadas e, a partir dessa alocacao, sao calculados
os indices especificos para as instituicoes, os resultados advindos dessa opera-

37
(H1018MG) Os textos abaixo se referem ao periodo da imigracao italiana para o Brasil.

Documento 1
“Va para o Brasil, a terra da agua pura e clarinha. Do clima excelente. Da vegetacao mais
verde. Va para o Brasil, onde vocé ganhara um lote de terra, além de casa e comida
gratuita durante os primeiros dias.”

Texto do cartaz de propaganda feita pelo governo brasileiro na ltalia- século XIX.

Documento 2
“Distantes vinte ou trinta quildmetros do povoado mais proximo de suas casas, sem
dinheiro para médicos e remédios, pouco restava aos colonos (...) Mesmo que os
imigrantes quisessem se socorrer dos meédicos, isso era praticamente impossivel (...) 0
preco de uma consulta equivalia ao que se ganhava emum ano coma colheita.”

Trecho do livro Historia da vida privada no Brasil. P. 267/268. Editora Companhia das Letras.

Os textos retratam:

a) a contribuicdo do povo italiano na formacao da cultura brasileira.

b) Diferentes pontos de vista sobre as condi¢gbes de imigracdo italiana no Brasil (gabarito)
c) As dificeis condigbes de vida dos imigrantes italianos no Brasil

d) A facilidade de os imigrantes comecarem uma nova vida no Brasil

e) Os problemas de saude tipicos do inicio do século passado.
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cao nos fornecem pistas para pensar a natureza dessa variabilidade e sedimentam
a hipotese central que norteou a investigagao, isto é, a idéia de que diferentes
contextos de memoria urbana, associados a apropriacao que as unidades escolares
fazem dos aspectos da memoria local, interferem no desempenho das instituicoes e
na configuracao dos elementos constitutivos do conhecimento histérico do profes-
sor. Observemos, para tanto, o grafico abaixo, com a indicagao de algumas tendén-
cias e regularidades nesse cenario de variabilidade:

Conhecimento histérico dos professores- desempenhos comparados
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Se comecarmos pela média global, voltamos ao que fora exposto anterior-
mente em relacao aos aspectos qualitativos desse desempenho: as dissonancias
entre as duas instituicdes sao muito relativas, quase despreziveis. Nao € possi-
vel identificar quadros antagonicos do ponto de vista do dominio de conheci-
mentos e de uma competéncia presumida dos profissionais das duas institui-
coes. Por isso, ha que se buscar razdes para o desempenho diferencial dos
alunos em algum ponto além da qualificacdo docente. Nao ha uma relagao
direta entre os resultados dos estudantes e os dos professores, tampouco uma
derivacao daqueles em relagao a esses Ultimos.

No entanto, se observarmos o movimento tendencial das linhas que repre-
sentam as duas instituicoes, podem emergir elementos compreensivos muito
interessantes e que merecem uma reflexao final. Em primeiro lugar, é possivel
identificar, no conjunto, um quadro de fragilidade compreensiva sobre cate-
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gorias importantes para a formagao do pensamento histérico envolvidas direta-
mente na abordagem do saber histérico na escola, particularmente no que diz
respeito a discussao da temporalidade, ao dominio de métodos e a operagdes de
datagao. Esse fato aponta elementos que podem, certamente, ser vinculados as
discussoes relativas a formacgao do professor em uma dimensao mais especifica.

Além disso, comparativamente, o impacto maior do desempenho positivo
da Cidade de Jano - que se destaca nos resultados dos testes gerais aplicados
para os alunos - refere-se ao quesito 'percepcao de historicidade’, o que nao
deixa de estar associado a circunstancia de vitalidade dos aspectos relativos a
memoria local e as marcas do passado materializadas no espago urbano e no
prédio escolar, ao contrario do quadro verificado na Cidade de Aurora. Em
contrapartida, embora a Cidade de Aurora nao apresente uma média baixa,
do ponto de vista quantitativo, nesse primeiro quesito, seu desempenho é
notadamente inferior ao verificado pela instituicao da Cidade de Jano. Essa
mesma tendéncia observada na Cidade de Jano se mantém, apesar do sensivel
decréscimo, nos quesitos vinculados a 'dominio de métodos' e 'operacgdes de
datacao', o que confirma o padrao de coeréncia em relacdo ao cenario de forga
identitaria da memoria local.

No entanto, quando a questdao passa a envolver a discussao relativa a
diversidade cultural, embutida no quesito 'compreensao da temporalidade', e a
discussdo sobre 'cidadania’, direitos e agdo politica, a relacdo se inverte de
modo significativo e o resultado quantitativo observado na escola da Cidade de
Jano é apenas regular e indica um cenario efetivo de auséncia de dominio das
questdes relativas a essas categorias centrais. Em contrapartida, os resulta-
dos perceptiveis na escola da Cidade de Aurora, particularmente no quesito
cidadania, sao qualitativamente distintos, se considerarmos que a diferenca
entre as médias quantitativas nos permite falar, nesse caso, em uma circuns-
tancia de maior empatia quanto a essa tematica. Cabe esclarecer aqui que, 0s
itens relativos a questdao de cidadania e direitos foram os que apresentaram,
na Cidade de Jano, o maior grau de absenteismo, sob a alegacao, frequente e
regular, de que

— Ndéo devemos fomentar a discordia e a revolta entre os alunos. Por

esta razao acho que nao temos que ensinar €ssas coisas e nao vou
responder”.

Trata-se, portanto, de um aspecto associado a visao de mundo do professor,
que é compativel e coerente, de modo especial, com aquela cultura escolar em
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particular, com suas rotinas, rituais e simbologias. Isso nao deixa de se vincu-
lar a uma circunstancia preocupante de educacgdo para o imobilismo e para a
resignagao, em direcao aquilo que Michael Apple (2003) tem analisado sobre
os perigos do crescimento do conservadorismo por intermédio da agao escolar
e do aumento da vitalidade, nos tempos atuais, dos Aab/tus historicamente
enraizados na escola. Nesse cenario, nao € casual o fato de que a oragao
ritualizada, todos os dias, nesse espaco escolar se apresente como um meca-
nismo de contencao dos males que afligem a nacao e de apagamento das dife-
rencas. Assim, essa pratica tornada cotidiana tem, sem divida, mais a dizer
quanto a um tipo definido de consciéncia histérica, préxima aquela postura
assumida por Marc Ferro (s.d) sobre o carater domesticador das historias que
nos sao ensinadas quando criangas, do que em relacao a perspectivas que
possam envolver a discussao da consciéncia historica em uma dimensao de
positividade e constituicao dos processos identitarios.
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Consideracoes finai

"A experiéncia, a possibilidade de gque algo nos acontega ou nos toque,
requer um gesto de interrupgao, um gesto que é quase impossivel nos
tempos que correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar
para escutar, pensar mais devagar, olhar mais devagar e escutar mais
devagar; parar para sentit, sentir mais devagar, demorar-se nos deta-
lhes, suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a vontade, sus-
pender o automatismo da acdo, cultivar a atengao e a delicadeza, abrir
o0s olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a lent/-
ddo, escutar os outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter
paciéncia e dar-se tempo e espago’.

Jorge Larrosa

Pesquisar é viajar. Viajar é interromper o fluxo continuo da vida e fazer
uma pausa para olhar e sentir de outro modo, sob uma outra légica temporal.
Ao iniciarmos um percurso de pesquisa nem sempre sabemos, com precisao,
onde vamos chegar talvez porque, como ja dissera o poeta, viver nao é preci-
so. Por certo nés, pesquisadores, sempre nos munimos com instrumentos ca-
pazes de controlar os caminhos e nos direcionar para o ponto previsto de
chegada, mas aquilo que se vincula a vida real de sujeitos em carne e 0sso -
pesquisadores e pesquisados - interpdoem limites a hegemonia desses instru-
mentos e, por isso, sempre é possivel ensejar novos percursos de viagem pelos
mesmos lugares dantes navegados, porém, sob novos olhares ou mesmo novos
instrumentos de controle da viagem. Estou convencida de que é nessa ambi-
gliidade, inerente ao ato de pesquisar, que reside maior seducao da atividade
investigativa. Organizada sob a vida e a partir dela, uma pesquisa é sempre
capaz de associar a imprecisao do viver e a precisao da navegagao e, com
isso, sempre se projetardao, continuamente, novos planos de viagem para ir
tocando em frente e continuar tentando ver as coisas de modo diferente.
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Contudo, qualquer viagem faz com que, como nos apontara Larrosa, "algo
nos toque" e, em fungao disso, nos ex-ponha'em fungao da ex-periéncia advinda
dessa exposicao e desse toque. Exatamente por isso, nos transforma em sujeitos
efetivos de um novo tipo de saber, nao proveniente somente daquilo que assisti-
mos acontecer ou que somos informados, mas do reprocessamento de idéias,
acoes e pensamentos que ocorre em cada um de ndés quando passamos por
situacdes que nos projetam experiéncias.

Uma viagem - ou percurso de pesquisa - tem sempre um ponto de partida,
em boa parte dos casos associado a tramas mais densas, vinculadas a trajetorias
e viagens anteriores que projetam estranhamentos, inquietudes, questdes a escla-
recer. Em meu caso, conforme exposto no inicio do trabalho, minha lista de
inquietudes esteve associada a compreensao relativa aos saberes dos professores
das séries iniciais a respeito da Histdria, disciplina que por vezes pode lhes pare-
cer bastante familiar pelos elos com a Memoria, mas que, na realidade, tende a
ser mais estranha e incomum do que pode parecer a primeira vista. Cabia pensar
nos elementos que estruturam os discursos do professor a respeito da Historia a
ser ensinada, seus critérios de plausibilidade e suas operagoes de selecao. Tais
elementos, inevitavelmente vinculados a circunstancias de variabilidade permeadas
pela cultura, acabariam por me conduzir a uma investigacao relativa aos univer-
sos culturais urbanos e as organizacdes institucionais sob os quais se organiza o
conhecimento historico do professor. Assim, se a utilizacdo das categorias de
conhecimento e cultura escolar assumiram o lugar de roteiro de viagem mais
geral, a idéia de configuracao e as possibilidades investigativas derivadas da
obra de Norbert Elias se projetaram como instrumentos de navegacgao particula-
res. Nesse sentido, cabia-me avancgar na compreensao de que o conhecimento
escolar é criativo, dissonante e peculiar em face das matrizes disciplinares de
referéncia e, nesse sentido possui uma identidade prépria que deve ser objeto de
problematizacao e investigacao. Por outro lado, eu ndo teria a possibilidade de
cumprir bem esse roteiro mais geral a nao ser a partir da insercao do saber dos
individuos em um universo maior, capaz de conferir inteligibilidade tanto aquilo
que é geral e recorrente, como aquilo que é dissonante e marginal.

A escolha dos lugares especificos que se tornam os palcos de uma viagem - ou,
nesse caso, instituicdes escolares investigadas - se da sempre a partir de instrumentos
que nos fornecem informacdes que, em geral, nos deixa curiosos. Nos casos em questao,
as escolas localizadas em cidades diferentes emergiram da curiosidade gerada por
percurso simultaneo de pesquisa: o programa de avaliagao educacional implantado no
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estado de Minas Gerais. A discrepancia entre bom e mau desempenho, iluminada por
aquelas estatisticas gerais era algo que merecia ser mais bem avaliado e relativizado
em seu sentido explicativo e com forte - e, por vezes cruel - potencial definidor de
politicas publicas.

Antes de uma viagem temos idéias acerca das paisagens que encontraremos
pelo caminho, mas as paisagens reais que registramos com nossos olhares fotogra-
ficos nem sempre sao exatamente iguais aquilo que imaginamos a priori e, por
vezes, tais paisagens fazem nos enveredar por viagens secundarias tao ou mais
interessantes do que as idéias que se apresentavam no roteiro original. No caso
dessa pesquisa, a exploragao dos lugares conduziu-me a um cenario especialmente
rico envolvendo a relacdao entre cultura urbana, conhecimento e Memédria. Disso
resultou a compreensao de que a relacao com a Memoria - e conseqientemente
com o esquecimento - age como um elemento mediador importante no processo de
constituicao dos saberes docentes acerca da Histéria.

Creio que neste momento final é possivel sistematizar alguns aspectos
gerais decorrentes desse percurso de viagem e, nesse sentido, sintetizar as
questdes que emergiram do conjunto da investigacao.

E possivel dizer, em primeiro lugar, que a Histéria ensinada nas séries inici-
ais reveste-se, essencialmente, de aspectos relativos a Memédria. Vincula-se, so-
bretudo, a elementos de uma tradicao curricular que esteve na esteira da
institucionalizagdo e desenvolvimento histérico desta disciplina de modo particu-
lar, bem como de aspectos relativos a construcao da identidade local. Nesse senti-
do, diferentes configuragdes relativas a relagdo com essa meméria local repercu-
tem nas praticas pedagdgicas e na configuragao dos conhecimentos histéricos dos
professores. Contudo, essa dimensao local nao é, por si sd, suficientemente forte
para definir sozinha os elementos constitutivos do conhecimento histérico do pro-
fessor que remontam aos aspectos relativos a histéria da disciplina e ao tipo de
recorte e informacao histdrica recebida em sua fase de formacgao pré-profissional,
isto é, a sua vida enquanto aluno.

Diferentes cenarios de relacdo com a memdria repercutem em diferentes formas
de estruturacdo de praticas escolares e culturas da escola, considerando-se a acepgao
diferenciadora de Jean Claude Forquin. Por sua vez, diferentes configuracdes em ter-
mos de praticas escolares postas em cenarios urbanos definidos, cuja relacao global com
a memdria é opositiva, geram macro-critérios de plausibilidade distintos porque tam-
bém correspondem a légicas distintas no tocante a relacdo com a Memoria.
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Portanto, a especificidade do lugar e os elos com a memoria local podem
funcionar como elementos mediadores do saber do professor e da valoragao
que ele faz do conhecimento histérico e, nesse sentido, é possivel circunscrever
tal conhecimento entre o Aabitus, derivado da pratica escolar e da histéria da
disciplina, e os contextos culturais locais.

Quando pensamos no elemento que tangenciou essa pesquisa - um progra-
ma institucional de avaliacao educacional - verificamos que as razdes que justi-
ficam o bom e 0 mau desempenho escolar por parte dos estudantes em relagao a
disciplina Histéria de modo especifico nao podem ser derivadas diretamente do
desempenho docente e devem ser buscadas também em aspectos que transcen-
dem a unidade escolar. No entanto, ainda que se possa avancar em pesquisas a
respeito das relacoes entre avaliacao educacional e cognicao em Historia, forta-
lecendo a compreensao necessaria a respeito das relagoes entre cultura, escola e
configuracoes familiares, tal como a pesquisa desenvolvida por Bernard Lahire,
o contexto cultural mais global relativo a meméria nao pode ser minimizado
nesta compreensao.

Quadros opositivos sob 0 ponto de vista de desempenho discente em cenarios
de avaliacdo educacional devem ser relativizados no tocante aos seus significados
reais quanto a natureza do saber histérico escolar. No caso particular das institui-
coes enfocadas por esta pesquisa, tanto a escola que se situa na chamada faixa
critica quanto aquela que esta proxima a uma faixa satisfatéria abordam a histo-
ria sob o signo de uma tradicao cronoldgica, linear e heroicizante. No entanto, se
no primeiro caso essa tradicao esta fundada em raizes culturais que lhe dao substrato
e, portanto, convergem com os elementos culturais instituidos e reproduzidos pelo
espaco escolar e pela memoria historica do lugar, no segundo caso, essa tradicao
nao possui nenhum lastro com a memédria do lugar, que é desprezada pela institui-
cao escolar enquanto um recorte de saber licito e valido.

Quando voltamos de uma viagem, normalmente planejamos novas viagens
e comegamos a imaginar novos percursos possiveis. Nesse sentido, todo ponto
de chegada é apenas contingente visto que ele relaciona-se ao movimento que
ja é passado, mas enseja perspectivas de futuro e, portanto, novas viagens.

Em meu caso particular, duas questoes especiais projetaram-se como sufi-
cientemente fortes no sentido de virem a se constituir em novos planos e per-
cursos: a questao local e a agao marginal, ou dissonante, em uma determinada
estrutura educacional.
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Olhemos, em primeiro lugar, o problema do localismo. Por um lado, quan-
do pensamos na discussao que cotidianamente aflora junto a professores em
processos de formacao continuada - experiéncia que me é peculiar e referente
em meu trabalho como professora de Didatica e Pratica de Ensino de Histéria
- 0 dilema relativo ao que ensinar em Histéria assume-se como um dos mais
recorrentes. Por outro lado, quando transpomos nossa reflexao a respeito des-
ses recortes, dentro dos quais a Histéria regional e o estudo do local sao
sempre valorizados, para questdes mais gerais baseadas em problemas pro-
postos por alguns tedricos da modernidade contemporanea - tais como Andréas
Huyssen, Zygmundt Bauman e Antony Giddens - a discussao sobre o recorte
local nas novas conformagdes da modernidade nos conduz a necessidade de
discutir o problema da identidade e a necessidade de transposicao do plano de
referéncia local para a ampliagdo do universo de pensamento do individuo, a
partir do qual se organizam os saberes e suas visoes de mundo. Assim, se a
primeira vista um projeto politico pedagdgico comprometido com a valoriza-
cao da cultura e memdria locais se apresenta com maiores potencialidades
face aquele marcado pela presenca de quadros de amnésia voluntaria, por
outro lado, se encerrado em seus proprios limites espaciais essa cultura e essa
memdaria podem converter-se em ferramentas de desmobilizagdo e comprome-
tedoras dessa mesma identidade.

Em segundo lugar, quando pensada a partir de um enfoque que valoriza a
dimensao societaria na constituicao das bases de valores do individuo, e, portan-
to a partir da idéia de configuracao, a questao do comportamento marginal e das
possibilidades de subversao da ordem precisa ser mais bem pensada. Afinal de
contas porque, em uma determinada instituicao escolar, aquele sujeito que pos-
sui um pensamento dissonante em relacdo ao conjunto e com plenas condicoes
epistemoldgicas de enveredar por saltos qualitativos em relacao aos contetidos a
serem ensinados nao consegue se impor frente ao coletivo e reproduz aquilo que,
em sua visao e seu discurso, nao é o mais adequado? Nesse caso, que diferenca
faz, em seu trabalho cotidiano, os elementos que derivam de um outro tipo de
consciéncia e légica explicativa?

Ambos sao, com certeza, planos de viagem tentadores. Mas isso sera uma
outra histdéria, uma viagem, minha ou de quem mais se sentir tentado. Fica aqui,
portanto, o convite...
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Questionario basico utilizado nas entrevistas

UNICAMP . FACULDADE DE EDUCACAO
PESQUISA: TEMPO, MEMORIA E HISTORIA NAS SERIES INICIAIS
RESPONSAVEL: SONIA REGINA MIRANDA

ENTREVISTAS COM PROFESSORES. Informacoes gerais

I. DADOS DE IDENTIFICAGAO

‘ 1. Idade do entrevistado H

‘ 2. Sexo ‘1 Feminino ‘ 2 Masculino ‘

3. Tempo de trabalho no magistério
1 até 5 anos
2 5a1l0 anos
3 10 a1l5anos
4 15 a 25 anos
5 mais de 25 anos

4. Formacgao escolar

2° grau incomp.

Curso normal

Pedagogia Incomp.

Licenciat Incomp.

Pedagogia completo

Licenciat. completo

~N oo bW N -

7.1. Pés-graduacao concluida . especializ.

7.2. especializacao em curso . privada

7.3. especializacao em curso . publica

7.4. Mestrado em curso

7.5. Mestrado concl.

5. N° de escolas

6. N° de turmas

7. N° de alunos

QUESTIONARIO

I11
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8. Naturalidade |
1 Da cidade onde trabalha
2 outra cidade mineira
3 outros estados
9. Faixa salarial |
1 Del a3 salarios
3 De 3 a 6 salarios
4  De 6 al0 salarios
5 Mais de 10 salarios
10. Divide suas despesas domésticas com alguém? \
1 Sim
Nao
11. Tem buscado alguma alternativa para complementacao de
renda mensal? (em caso positivo, qual?)
1 Sim
2 Nao
\ 12. Possui quantos contratos de trabalho? \
1
2
3 ou mais

II. ASPECTOS CULTURAIS NA INFANCIA E JUVENTUDE

- 13. N° de integrantes da familia |

Com que frequéncia participava de:

14. Associagdes culturais e/ou bene- | sempre as vezes nunca observagoes
ficentes

15. Sindicatos e/ou partidos politicos

16. Grupos religiosos

17. Outros tipos de grupos

18. Religiosidade de formacao
catélica

espirita

protestante

evangélica

umbanda

oMW DN H

nenhuma
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19. Opcgao religiosa hoje

1 catdlica

2 espirita

3 protestante
4 evangélica
5 umbanda

6 nenhuma

20. Escolaridade do pai
nenhuma

1° grau incompleto

1° grau completo

2° grau incompleto

2° grau completo
superior

o U WIN |-

21. Escolaridade da mae
nenhuma

1° grau incompleto
1° grau completo
2° grau incompleto

2° grau completo
superior

oUW

\ 22. Tinha livros em casa na sua juventude? \1 Sim \2 Nao \

\ 23. Se lembra de algum que tenha te marcado? \
1 Sim \
2 Nao

' 24. Lia em outro lugar, além de casa? |
1 Sim |
2 Nao

\ 25. Tipo de moradia 1 Prépria = 2 Alugada ‘ 3 Qutros

QUESTIONARIO V



VI
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Que tipo de lembranca é mais forte em sua memdria enquanto aluno?

26.Sobre professores

27. Sobre livros que leu ou consultou

28. Sobre uma pesquisa feita na escola

29. Sobre assuntos de Historia

30. Sobre festas e datas comemoradas na escola
31. Sobre provas realizadas

32. Sobre o que acontecia quando um aluno errava
33. Esta lendo algum livro atualmente?

1.Sim Qual?

2 . Nao

\ 34. Qual o ultimo livro que vocé comprou/leu?\

35. Tem acesso a algum jornal ou revista?

Sim, em casa

Sim, no trabalho

Sim, na casa de amigos ou parentes

W=

Nao

36. Tem acesso a internet?

freqlientemente, em casa

raramente, em casa

freqlientemente, na casa de amigos ou parentes

raramente, na casa de amigos ou parentes

freqlentemente, no trabalho

raramente, no trabalho

~N o o W+

nao

O que gosta de fazer, dentre as alternativas abaixo:

37. Radio

1 ndo gosta 2 noticias

3 debates

4 musica

5 esportes

6 variedades

38. TV

1 ndo gosta = 2 noticiario \ 3 novelas H 4 desenhos ‘ 5 filmes \ 6 esportes

7 criminalidade

8 programas de mulher

9 debates

10 variedades

39. Video-cassete

1 nao gosta ou nao possui H 2 drama ‘ 3 comédia‘ 4 policial/aventura \

5 desenhos 6 ficcao \ 7 terror \ 8 suspense ‘ 9 épicos \
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40. Micro-computador

1 nao possui ou nao gosta \ 2 jogos\ 3 internet/ pesquisa

4 internet-chat

5 trabalhos em geral

6 outros

Anexo| !

41. Canal de TV

que assiste habitualmente:

1 Globo 2 Sbt 3 Record 4 Bandeirantes 5 Culturaou TVE 6TV a cabo
I1I. AVALIA(}[\O CURRICULAR

42. Area curricular de preferéncia:

1. Linguagem 2. Matematica | 3. Ciéncias 4. Histéria 5. Geografia
Porque?

43. Area curricular que considera mais dificil de trabalhar:

1. Linguagem 2. Matematica | 3. Ciéncias 4. Histéria 5. Geografia
Porque?

44. Area curricular que nao gosta:

1. Linguagem 2. Matematica | 3. Ciéncias 4. Histéria 5. Geografia
Porque?

45. Que livros didaticos utiliza para a area de Estudos Sociais? (com editora)
1. nao usa

2.

46. Tempo destinado semanalmente a:

Preencher quadro de horario

1. Linguagem

. Matematica

. Ciéncias

. Historia

. Geografia

. Artes

~N oW

. Qutros

Dos recursos abaixo, quais estao disponiveis na sua escola e sao usados por vocé?

47. quadro e giz

48. tv e video

49. tv e antena

50. livros

51. jornais e revistas

52. computador

53.

outros

QUESTIONARIO
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IV. REPRESENTAGOES QUANTO A HISTORIA E ENSINO:

1°bloco — Para cada frase, indique se CONCORDA TOTALMENTE (CT), CON-
CORDA PARCIALMENTE(CP), DISCORDA(D), SEM OPINIAO(SO)

1CT 2CP 3D 4SO observagoes

54. 0s contetidos de Histoéria a serem
ensinados para os alunos sempre sao in-
fluenciados pelos calendarios de datas co-
memorativas

55. E muito importante buscar formas
alternativas para se ensinar as datas co-
memorativas e os personagens historicos
as criancas

56. E relevante para a crianca compre-
ender fatos da vida das familias mais im-
portantes que construiram a cidade

57. Sem um bom compéndio com a bio-
grafia e histéria das familias da regiao
eu nao consigo ensinar Historia.

58. Sem um livro didatico na mao os alu-
nos nao podem estudar Historia.

59. Nao é possivel trabalhar bem os con-
telidos de Historia se ndo possuimos um
museu ou arquivo na cidade.

60. Uma pessoa de 90 anos que se lem-
bre bem de seu passado ira sempre dar
uma visao parcial dos fatos e, por isso,
suas opinioes nao servem de modo segu-
ro ao trabalho histérico.

61. Se eu pertenco a uma familia tradi-
cional do local onde moro, fica mais fa-
cil compreender a Histéria do lugar.
62. Entre a opiniao de uma pessoa mais
velha e a informacao que eu retiro de uma
foto antiga, eu prefiro confiar no que esta
estampado na foto.
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1CT 2CP 3D 4SO observacoes

63. E bom trabalhar com informacoes
de jornais e noticiarios porque sao fiéis
a realidade.

64. Um caderno de receitas da familia é
uma preciosidade mas nao serve como
elemento de estudo da Historia.

65. A informacao constante de um do-
cumento escrito oficial é confiavel e deve
sempre ser a base para reconstituirmos
aquilo que se passou.

66. E possivel, mesmo em uma cidade
pequena e em uma escola com poucos
recursos, reconstituir aspectos da His-
toria do lugar.

67. Nao ha sentido para o aluno que
mora no interior de MG estudar assun-
tos e culturas inacessiveis e distantes de
sua realidade.

68. 0 aluno sé deve ser reprovado de pri-
meira a quarta série se tiver problemas
com Portugués e Matematica

2° bloco — Indique o grau de relacao entre os problemas indicados abaixo e
a dificuldade do aluno para aprender Historia a partir dos critérios:
1. Alto 2. Médio 3. Baixo ou sem relacao

Alto Médio Baixo ou sem relacao

69. 0 aluno desinteressado

70. o aluno indisciplinado

71. 0 aluno que nao tem boa memdéria

72. o aluno que tem uma familia deses-
truturada e sem tradicao

73. 0 aluno que nao I€ ou escreve bem

74. o aluno que é muito carente

75. 0 aluno que tem medo de errar

76. 0 aluno que normalmente discorda do
professor
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Alto Médio Baixo ou sem relagao

77. o aluno que nao tem acesso a enci-
clopédias

78. 0 aluno apatico sob o ponto de vista
politico e acritico

79. 0 aluno que nao tem acesso a compu-
tadores

80. 0 aluno "especial"

3° bloco — Numere os elementos abaixo em ordem de importancia. 0 a 10
atribuida por vocé em relagao aquilo que vocé julga como fonte segura e fide-
digna de informacao

81. Livros didaticos

82. Livros universitarios

83. Livros em geral e enciclopédias
84. Noticiarios de TV

85. Propagandas de TV

86. Debates de TV ou documentarios
87. Novelas de época

88. Documentos escritos

89. Histérias em quadrinhos

90. Desenhos

91. Fotografias

92. Filmes

93. Memdria de pessoas mais velhas
94. Objetos e construcoes

95. Internet
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4% bloco — Na sua opiniao, as habilidades abaixo estdo no dominio de qual area

de conhecimento?

Anexo| !

1Portugués 2 Matematica 3Ciéncias 4Histéria 5outra

96. Capacidade de se informar
de modo autdnomo

97. Capacidade de comunicacao
e argumentacao

98. Tomada de posigao

99. Ler e escrever palavras, ima-
gens e textos

100. Desenvolvimento de racio-
cinio

101. Observacao da realidade

102. Comparagao de pontos de
vista

Que festas ou datas civicas vocé julga importante comemorar e ensinar para

os alunos?

Data

Essa data era objeto de comemoragao na
sua escola quando vocé era aluno?

103. Carnaval

104. Pascoa

105. Dia do Indio

106. Descobrimento do Brasil

107. Tiradentes

108. Dia do Trabalho

109. Corpus Christi

110. Festa junina

111. Dia do soldado

112. Dia da Independéncia

113. Proclamacao da Republica

114. Natal

115. Festas locais

116. outras (especificar)

QUESTIONARIO
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Para a comemoracao dessas festas, o que é mais freqliente ocorrer em sua escola?
117. Material preparado pela supervisora
118. Folha mimeografada/xerox para os alunos
119. Atividade especial com os alunos

120. Pesquisa sobre o tema. realizada na escola
121. Pesquisa sobre o tema. para casa

122. Festa

123. Cartazes na escola

124. Nenhum dos elementos acima

125. 0 que ¢é especial no fato de ser professor em sua cidade?

126. 0 que te falta, como professor em sua cidade?
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FOLHA DE REGISTRO- ROTINAS DIARIAS

Cédigo

22 feira

32 feira

42 feira

52 feira

62 feira

12 Hora

22 Hora

32 Hora

4% Hora

QUESTIONARIO

XIII
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Itens do SIMAVE utilizados na entrevista com professores

Esclarecimento - A ordem aqui apresentada considera o agrupamento
por bloco tematico e nao a apresentacao dos itens dos professores, que
ocorreu de modo aleatério.

BLOCO 1 —DOMINIO DE METODOS E SUPORTES

(Hoao7sme) Observe as imagens abaixo:

Imagem 1:"Este quadro retrata o
momento em que D. Pedro | declarou
o Brasil independente de Portugal”

% Imagem 2:"A gravura do

& alem3o Rugendas, feita no

| seculo XVII, mostra um grupo
de indigenas pescando"

"} século XIX pelo francés Debret,
_ retrata um dia comum no
Rio de Janeiro"

Pelas informagdes apresentadas podemos dizer que:

a) apenas imagens que representam grandes fatos, como a IMAGEM 1, po-
dem ser Uteis para o estudo da Historia.

b) como a IMAGEM 2 é mais antiga, ela é a mais importante das trés para o
estudo da Historia.

c) s6 as IMAGENS 1 e 2 podem ser usadas no estudo de Histéria, porque a
gravura de Debret (IMAGEM 3) retrata um dia comum e nao tem a menor
importancia histdrica.

d) dependendo do que se quer estudar, todas as imagens acima reproduzidas
podem ser utilizadas no estudo da Historia.
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(Hos083mG) Observe as imagens abaixo:

D. Pedro |l india brasileira Fabrica de automoveis em Minas Gerais

Podemos dizer que sao objetos de estudo da Histéria:

a) Todos os elementos, pois tudo que se refere a vida humana pode ser estudado
pela histéria

b) somente as imagens 1 e 2, porque sao relativas a assuntos do passado

c) somente a imagem 3, porque é relativa a um assunto do presente

d) nenhuma, porque a Historia sé estuda documentos escritos

(Hoa136me) Observe a imagem abaixo, apresentada em um livro de Histéria:

Podemos dizer que ela:
a) corresponde a realidade de todas as mulheres brasileiras
b) mostra o tipo de familia comum a todas as criangas mineiras

c) transmite imagens que nao correspondem a realidade de todas as familias
brasileiras
d) nao corresponde a realidade de nenhuma familia brasileira
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Observe as imagens abaixo:

Bakang Gabankalafe
tem oito anos. Ele mora
com sua familia numa
aldeia de casas feitas de
terra e esterco de vaca
seco, com teto de palha.
A aldeia chama-se
Tshabong, no Botsuana,
que fica no sul da Africa

Nicole Mattson tem

oito anos e mora

numa casa de 4 quartos
em Los Angeles, uma
grande cidade nos EUA

(Hoar17sme) A partir dos elementos apresentados, qual é a semelhanca entre
Nicole e Bakang?

a) O fato de viverem uma perto da outra.
b) O fato de viverem no tempo atual.
¢) O fato de freqlientarem a mesma escola.

d) O fato de usarem as mesmas roupas.

(Hoaza7mc) Observe o grafico abaixo, dividido em trés partes:

Se nés ordenarmos as partes da menor para a maior, qual seria a ordem correta?
a)AC,B

b) C, B, A

oA, B, C

d) As trés partes sao iguais
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(Hos287MG) Pedro é um menino de 10 anos e se lembra de poucas coisas de
quando ele tinha 2 anos. O que ele pode usar para saber fatos de sua historia
pessoal daquele periodo?

a) A memodria de seus pais e amigos
b) Os livros infantis que compramos nas livrarias
c) Seus cadernos e anotacdes pessoais

d) Os moveis de sua casa

(Hoazgome) Observe as fotos abaixo, apresentando diferentes sociedades:
" fal

3 indios Brasileiros - Século XXI 4 Aldeia Francesa - Século Xl

Qual é mais antiga?
a) foto 1
b) foto 2
c) foto 3
d) foto 4

JA0tiE SOB 0 SIGNO DA MEMORIA



Anexo

oaz9ome) Observe as fotos abaixo, que mostram pinturas em diversos tempos:
m ’ \

A LR T
Podemos dizer que um tema comum a todas as pinturas é:
a) a alimentacao em outras épocas

b) meios de transporte em outras épocas

¢) animais em outros tempos

d) brincadeiras de criancas em outros tempos
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(Ho4291m6) A turma de quarta série de uma escola de Belo Horizonte fez um grafico
com as profissoes dos pais dos alunos. Cada quadrinho preenchido representava o
pai de um aluno. Observe o grafico feito pelos alunos:

( PEDREIRO | FEIRANTE |  PrROFEssoR | ENFERMEIRO |  METALURGICO |

Pelos dados apresentados, podemos dizer que nessa sala ha maior nimero de
pais que sao:

a) pedreiros

b) feirantes
c) metaltrgicos

d) professores

Hoaz96Mmc) Observe a linha do tempo abaixo, com fatos da rotina de Luiz:

6h 8h 10h 12h 14h 16h 18h 20h 22h 23h
'\ : 1 ———F—F———

Pega Chegano| [ Aimoga no Sai da Sai da Chega em|
0 Onibus trabalho trabalho montadora escola casa e vai
para o e tem uma e pega jantar
trabalho hora para o 6nibus

chegar na

escola onde

faz o

supletivo

No seu dia-a-dia Luiz ndo gasta nenhum tempo com:
a) transporte até o trabalho

b) lazer e diversao

c) alimentacao

d) estudo na escola
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(Hoeo75M6) Observe as fotos abaixo:
1 -"‘-

Podemos dizer que elas nos dao informacodes sobre pessoas:
a) da mesma classe social nos dias de hoje

b) de classes sociais diferentes nos dias de hoje

c) da mesma classe social de um tempo passado

d) de classes sociais diferentes de um tempo passado

(Hoeo76Me) Observe as imagens abaixo. Elas nos mostram diferentes tipos de
fontes historicas.
A

A partir das imagens podemos dizer que:

a) s6 podemos estudar aspectos do passado através de documentos escritos

b) além das escrituras, ha diferentes tipos de fontes que nos permitem estu-
dar o passado.

¢) O estudo do passado a partir de achados arqueoldgicos nao tem validade.

d) As pinturas, desenhos e fotografias s6 nos dao informacodes sobre a socieda-
de atual
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Ho9003mG) Observe os dados abaixo, publicados no jornal Folha de Sao Paulo,
sobre os resultados das administragdes de Antonio Carlos Magalhaes e seus parti-
darios no estado da Bahia:

Promogao e Divulgacao
Vigilancia e Protegao a Satide
Sade da familia

Atengio Especial ao Idoso
Protegao e Defesa do Consumidor
Educagdo de Jovens e Adultos
Erradicagdo do Trabalho Infanti

Os dados indicam que:

a) a sociedade progrediu e a vida das pessoas melhorou
b) as desigualdades sociais cresceram
c) o desemprego diminuiu e a situacao dos trabalhadores melhorou

d) o funcionalismo publico diminuiu e o Estado ficou mais agil.
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(H11015M6) Leia os depoimentos abaixo:

Opiniao 1
"0 MST desafia as autoridades e manipula a imprensa. O direito a pro-
priedade é sagrado e, com essa pressao, ha risco de os conflitos no
campo se agravarem. O que esta acontecendo é inaceitavel para nds,
proprietarios rurais. Tem trazido inseguranca e intranquilidade."

Fala do presidente da Associacdo Brasileira de criadores de gado zebu.
Opiniao 2
"A Igreja esta do lado dos sem terra. A reforma agraria esta atrasada 500
anos e o Brasil nao pode esperar mais. E preciso fazer uma reforma agraria
urgente no pais e € legitima a ocupacgao de uma terra que nao € trabalhada."

Fala de Dom Paulo Evaristo Arns. Ex-cardeal arcebispo de Sdo Paulo

Folha de Sao Paulo, 1997
Podemos dizer que as falas sao de:
a) dois defensores do MST
b) um critico do MST no primeiro caso e um defensor no segundo caso
¢) cidadaos comuns que criticam a agdo do MST e as invasoes
d) politicos que apdiam o MST e criticam o governo

e) politicos que criticam o MST e apdiam o governo
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t11018m6) Os textos abaixo se referem ao periodo da imigragao italiana para o
Brasil.

Documento 1

"Va para o Brasil, a terra da dgua pura e clarinha. Do clima excelente.
Da vegetacao mais verde. Va para o Brasil, onde vocé ganhara um lote
de terra, além de casa e comida gratuita durante os primeiros dias."

Texto do cartaz de propaganda feita pelo governo brasileiro na Italia.

Documento 2

"Distantes vinte ou trinta quildmetros do povoado mais préximo de suas
casas, sem dinheiro para médicos e remédios, pouco restava aos colo-
nos(...) Mesmo que os imigrantes quisessem se socorrer dos médicos,
isso era praticamente impossivel (...) o preco de uma consulta equivalia
ao que se ganhava em um ano com a colheita."

Trecho do livro Histéria da vida privada no Brasil. p.267/268. Editora Cia das Letras.

Os textos retratam:
a) a contribuicao do povo italiano na formacgao da cultura brasileira.

b) Diferentes pontos de vista sobre as condicoes de imigracao italiana no
Brasil

c) As dificeis condicdes de vida dos imigrantes italianos no Brasil
d) A facilidade dos imigrantes comecarem uma nova vida no Brasil

e) Os problemas de sadde tipicos do inicio do século passado.
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(H11019M6) Leia o texto abaixo:

"Nasci na Italia e vim pequeno para o Brasil. Meu pai era lavrador e traba-
lhou duro nas fazendas de café. Ganhava pouco, mas com muita economia
conseguiu juntar dinheiro e mudamos para a cidade de Sao Paulo em 1900.
Foi uma emogao viajar naquele trem que soltava fagulhas pela chaminé."

Cidades Brasileiras: o passado e o presente, de Rosicler Rodrigues. Editora Moderna.

0 texto nos da informacdes a respeito da histéria da imigragao no Brasil,
utilizando-se de:

a) narrativas de seus pais e avos
b) relatos lidos em diversos livros
c) objetos guardados pela familia
d) sua memoria de outros tempos

e) fotografias de familia

11053M6) A primeira fabrica da Volkswagen no Brasil foi instalada em 1957.
Observe com atencao os dados abaixo, referentes a mudancas ocorridas na
fabrica de veiculos Volkswagen nos Gltimos 30 anos.

MUDANGCAS NA MONTADORA ANO: 1970 ANO: 2000
Fatia da Volks no mercado nacional 60% 30%

Numero de fabricas 1 5

Numero de funcionarios 23.000 28.5000
Produgéao anual 233.00 carros 409.000 carros
Jornada de trabalho semanal 47,5 horas 36 horas
Salario médio 170 dolares 900 dolares
Produtividade anual de cada operario 15 carros 38 carros
Tempo para fabricar um veiculo 55 horas 25 horas

Dados da Revista Veja 33- no. 10- margo 2000

Agora responda:

Qual a porcentagem que cabe a Volkswagen no mercado nacional no ano 20007

a) 90%
b) 60%
€) 30%
d) 2000%
e) 120%
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(H11054m6) A primeira fabrica da Volkswagen no Brasil foi instalada em 1957.
Observe com atencao os dados abaixo, referentes a mudangas ocorridas na

fabrica de veiculos Volkswagen nos ultimos 30 anos.

MUDANGCAS NA MONTADORA ANO: 1970 ANO: 2000
Fatia da Volks no mercado nacional 60% 30%

Numero de fabricas 1 5

Numero de funcionarios 23.000 28.5000
Produgéao anual 233.00 carros 409.000 carros
Jornada de trabalho semanal 47,5 horas 36 horas
Salario médio 170 dolares 900 dolares
Produtividade anual de cada operario 15 carros 38 carros
Tempo para fabricar um veiculo 55 horas 25 horas

Dados da Revista Veja 33- no. 10- margo 2000

Comparando-se o percentual de participacao da Volkswagen no total da pro-
ducao automobilistica brasileira de 1970 para 2000, podemos afirmar que:

a) sua participacao dobrou
b) sua participacdao nao se alterou

c) sua participagao triplicou

d) sua participacao se reduziu a metade

e) sua participacao se reduziu em 10%
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(H11102m6) Leia os depoimentos abaixo:

a) "Estavamos no meio da pista, cantando nossos hinos. Sao hinos do
movimento dos sem-terra. Primeiro chegaram dois Onibus trazendo
policiais de Paraopebas. Os policiais ficaram a uns trezentos metros
de onde estavamos. Depois vieram mais onibus trazendo soldados de
Maraba. Depois de alguns minutos, eles vieram em nossa direcao. Eu
estava com o grupo da frente. Eles vieram para cima de nés em gru-
po, fizeram um cerco. Levantamos nossas maos e pedimos paz para
eles. De repente, sem mais nem menos, comegaram a atirar e jogar
bombas de gas em noés. De repente, sem mais nem menos, comegaram
a atirar e jogar bombas de gas em nos."

Depoimento de um trabalhador sem terra, Josimar Pereira de Freitas
Folha de Sao Paulo, 20/04/1996.

b) "Eu estava a uns trés metros deles, recebi um tiro no peito. Senti o

tiro e cai. Nao me lembro de ter ouvido nenhum disparo antes."
Depoimento de um soldado da policia militar de Maraba, Edson Almeida dos Santos

Folha de Sao Paulo, 20 de abril de 1996.

Os dois relatos sao referentes ao conflito entre os sem terra e a policia de
Eldorado de Carajas, em abril de 1996. Pelos dois relatos vocé pode perceber
que 0s dois grupos:

a) contam a mesma versao dos fatos

b) atribuem ao outro grupo a origem do tiroteio
c) tinham a intencao de evitar o conflito

d) pediam a paz para evitar o confronto

e) eram participantes do MST

ITENS [oQit



SONIA REGINA MIRANDA

H11183m6) A fotografia abaixo mostra pessoas carregando uma foto de Getulio
Vargas em um desfile civico durante o Estado Novo (1937-1945). Trata-se de
um evento que contribui para a construgao de um mito.

Das situacoes abaixo, qual € OPOSTA a esse tipo de visao?

a) a construcao do mito de Tiradentes como um herd6i nacional durante toda a
Republica.

b) O estudo o universo cultural e das formas de vida cotidiana dos homens
comuns, mulheres, operarios e camponeses.

c) A valorizagao de datas comemorativas e fatos histéricos classicos tais como
"Cabral chegou ao Brasil em 1500".

d) A valorizacdo da imagem de Stalin na antiga URSS e a construcao de
estatuas e monumentos em homenagem a herdis no mundo inteiro.

e) A construcao, durante a ditadura dos anos 70, da idéia de um Brasil grandioso
e moderno, liderado por militares que salvaram o pais do comunismo.
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(H11186MG) Leia o texto abaixo:

Apos a invasao do Kuwait pelas tropas iraquianas, a televisao america-
na deu a noticia de que os soldados do Iraque haviam entrado em hospi-
tais e maternidades, haviam desligado os tubos de oxigénio e haviam
levado incubadoras, deixando os recém nascidos no chao.... Uma crian-
ca de 15 anos, aparentemente invalida, da qual se ocultava o nome para
evitar represalias, testemunhou sobre os fatos com lagrimas nos olhos.
Dois dias depois, o Senado aprova a intervencao armada. Este episddio
foi citado varias vezes pelo Senado e pelo entdo presidente dos EUA,
George Bush. No entanto, descobriu-se que o fato nao havia ocorrido e
que a crianca testemunha era filha do embaixador do Kuwait nos Esta-
dos Unidos e Canada.

(FERRES, Joan. Televisao subliminar)

A partir das informacoes, é correto supor que:
a) a televisao americana foi imparcial na cobertura da invasao do Kuwait.

b) O fato da suposta testemunha ser filhado embaixador do Kuwait nos EUA
nao modifica o episddio.

c) A televisao americana manipulou a opiniao publica para justificar a inter-
vencao armada dos EUA no Kuwait.

d) A cobertura televisiva americana nao influenciou a aprovacgao da interven-
cao armada pelo Senado.

e) Os EUA aprovaram a intervencao armada para defender as criancas das
incubadoras.
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BLOCO 2 — PERCEPGAOQ DE HISTORICIDADE

(Hoa00eMme) Observe as fotos abaixo:

Familia paulista hoje

A partir das imagens, podemos dizer que as familias:
a) sao todas da mesma época

b) transformam-se ao longo do tempo

c) vieram do mesmo pals

d) vestem o mesmo tipo de roupa
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(Hoa053m6) Leia o texto abaixo e responda as duas questdes que se seguem:

"Quando chega a noite e todo mundo se junta em volta da fogueira, muitas
vezes 0s mais velhos ficam contando as histérias de todos os antepassados:
avos, bisavos, todos esses que vieram antes, até chegar a vinte. De todos
eles, cada indio tem que saber pelo menos duas coisas: onde esta enterrado
0 umbigo e onde estd enterrado o cranio. Quer dizer, onde o bebezinho
nasceu e onde depois a pessoa morreu. Mas isso é coisa de indio. Homem
branco hoje em dia nao liga mais para essas coisas. Prefere saber escalagao
de time de futebol, anlncio de televisao, capitais de paises, marcas de auto-
moveis e outras sabedorias civilizadas."

Historia meio a contrdrio de Ana Maria Machado, publicado pela editora Atica.

Podemos dizer que o texto nos fala que:
a) as pessoas gostam de ouvir histérias contadas pelos mais velhos.
b) Ha diferencas culturais entre indios e brancos.

c) Os indios brasileiros sao muito mais atrasados culturalmente do que os
brancos

d) Os homens brancos gostam de contar histérias de seus antepassados

(Hoaoseme) Leia atentamente o curto dialogo entre pai e filho:

"Pai: 0Oi, filho, vim lhe chamar para irmos juntos ao show do Roberto
Carlos.

Filho: Que isso, meu veio, ta me estranhando? Hoje vou curtir um rock
manero dos Titas com a galera do colégio".

O dialogo revela que:

a) as preferéncias musicais e o modo de falar das duas geragdes, que sao
semelhantes

b) ha modos de falar e gostos musicais proprios de cada geragao
) nao ha mudangas entre os modos de falar e o gosto musical entre as geragoes

d) as preferéncias musicais sempre passam de pai para filho
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(H04100MG)

"Eram caminhoes, bondes, autobondes
anuncios luminosos, relégios
fardis, radios, motocicletas, telefones
gorjetas, postes, chaminés...

Eram maquinas e tudo na cidade

Era s6 maquina..."

(Mdario de Andrade)

Nesta poesia, escrita ha mais de 50 anos, Mario de Andrade procurou retra-
tar cenas do cotidiano de uma cidade moderna. Comparando a cidade repre-
sentada por Mario de Andrade com a cidade de hoje em dia, podemos concluir
que:

a) nada mudou nos ultimos anos

b) apesar do uso de alguns desses objetos serem do tempo de nossos avds,
continuam sendo usados nos dias de hoje.

¢) Nas cidades de hoje em dia nao encontramos nenhum dos objetos descritos
na poesia

d) Com o desenvolvimento tecnoldgico dos Gltimos anos, todos esses objetos
ficaram ultrapassados

Hoa105M6) Observe a associagao entre comidas e grupos étnicos:

COMIDA GRUPO
Feijoada Negros
Macarrao Italianos
Quibe Sirio-libaneses
Sushi Japoneses

E correto afirmar que:

a) 0s grupos étnicos que originaram esses habitos alimentares sao diferentes
e deixaram muitas contribuicoes para o povo brasileiro.

b) Os italianos tém uma cultura muito superior em relagdo aos outros grupos.
¢) Os japoneses sao melhores que os italianos

d) Os brasileiros nao conhecem essas comidas porque esses grupos étnicos
nao vieram para o Brasil
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(Hoa139me) Observe as imagens abaixo:

Crianca o Equador (1998) Crianca do Brasil (1910) Crianca do Brasil (2000)

Através das imagens, podemos dizer que as roupas das criancas:
a) nao se modificam de acordo com a sociedade

b) modificam-se de acordo com o tempo e com a sociedade

c) permanecem iguais com o passar do tempo

d) melhoram de qualidade com o passar do tempo

(Hoa1aame) Observe os brinquedos e brincadeiras indicados:
® & @ L& e P A
R, B 3! P '. AR

VIDEO-GAME

DANCA DAS CADEIRAS

Assinale aqueles que sao tipicos do mundo industrial

a) todos

b) joguinhos de computador e video-game
c) balanco e boneca

d) balanco e danca das cadeiras
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Hoa146mc) Observe os brinquedos e brincadeiras indicados:
© N @ ¥ : ~W ¢
/ FR _a._ﬁ.. D ot s

) .

A
:l’- 3 I_‘;:'

VIDEO-GAME

LS !
POKEMON BALANGO BONECA

" DANGCA DAS CADEIRAS
Sobre as brincadeiras apresentadas, podemos dizer:

a) elas servem para nos fazer compreender diferentes manifestacoes de cultu-
ra de um povo bem como de diferentes contextos histdricos.

b) Elas referem-se a situagdes da vida privada das pessoas e pouco interes-
sam para o estudo da Historia.

c) Elas servem para que a gente entenda que essas brincadeiras tradicionais
sao antigas e, portanto, ultrapassadas e precisam ser esquecidas

d) Elas referem-se a brincadeiras tipicas de outros paises que foram importa-
das pelo Brasil e ndo se referem as criancas brasileiras.

(Hos158M6) Leia o dialogo entre a bisavd Bisa e a bisneta Isabel:

— Baba de moca, Isabel, uma delicia!

— Ai, que nojo, Bisa, como é que vocé tinha coragem?
Ela continuava:

— Papo de anjo, também, uma gostosura...

— Uma maldade, isso sim. Logo de anjinho... Ainda se fosse papo de
galinha...Mas ai ela falou em pé-de-moleque e olho-de-sogra e suspiro, e
eu fui descobrindo que tudo era nome de doce...

(Bisa Bia Bel/ Ana Maria Machado)

A partir dessa conversa podemos perceber que:
a) Nao existem diferencas entre os gostos e costumes da bisavé e da bisneta

b) Na época da bisavé as coisas eram muito diferentes de hoje em dia, por
isso, elas nada tinham em comum.

c) Apesar das diferencas, algumas das comidas do tempo da bisavd de Isabel
ainda sao conhecidas nos dias de hoje.

d) Nenhuma das comidas citadas pela bisavd de Isabel sao conhecidas nos
dias de hoje.
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(Hoa17ome) Observe as imagens e textos abaixo:

Bakang Gabankalafe
tem oito anos. Ele mora
com sua familia numa
aldeia de casas feitas de
terra e esterco de vaca
seco, com teto de palha.
A aldeia chama-se
Tshabong, no Botsuana,
que fica no sul da Africa

Nicole Mattson tem

oito anos e mora

numa casa de 4 quartos
em Los Angeles, uma
grande cidade nos EUA

Comparando-se a vida de Nicole e Bakang podemos dizer que:

a) elas possuem idades diferentes

b) elas possuem condicdes econdmicas diferentes
¢) elas vivem em casas iguais

d) elas moram no mesmo pais

(oazoame) Uma familia viveu ha 300 anos. Fazem parte da histéria dessa fami-
lia os seguintes objetos:

a) computadores e maquina de escrever
b) livros e televisao
c) cartas e cadernos de receita

d) automoveis e ferro elétrico
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(Hoa206Mme) Observe as fotos abaixo:

N

Podemos dizer, quanto ao tipo de producao e trabalho:

a) é dominada pelo trabalho humano na 12 imagem e pela maquina na 22 imagem

b) depende da matéria-prima agricola na la. imagem e de matéria-prima
industrial na segunda imagem

c) as duas formas produtivas existem em nosso tempo atual, embora a 22 imagem
seja caracteristica de uma forma antiga na histéria da humanidade

d) depende do trabalho infantil na 1a. imagem e do trabalhador especializado
na 22 imagem

0441| SOB 0 SIGNO DA MEMORIA



Anexo
Observe a imagem abaixo. Ela nos mostra como se fabricavam sapatos no
século XIX.

(Hoeoe3Me) Que profissao existente nos dias de hoje tem uma forma de trabalho
equivalente a mostrada na foto?

a) metallrgico em uma fabrica de automoéveis
b) técnico em eletronica em uma fabrica de computadores
c) gerente em um banco

d) bordadeira em uma cooperativa de artesas

(Ho6064MG) Quanto ao que foi mostrado na imagem, podemos dizer que a princi-
pal DIFERENGCA entre fabricar sapatos hoje e no passado esta:

a) nas roupas dos trabalhadores
b) na tecnologia empregada
c) no tipo de matéria prima utilizada

d) na maneira de sentar dos trabalhadores
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(Hos177me) Observe as atividades abaixo

Comer Beber agua

Comer com garfo e faca Beber dgua em copos

Ter barba Dormir

Fazer a barba Dormir em camas com lencol
Colher frutas Dormir em redes
Agricultura

Quais se relacionam a vida da espécie humana e podem ser entendidas como
situacoes naturais?

a) dormir em redes — agricultura
b) fazer a barba — dormir em camas com lencol
c) comer com garfo e faca — beber dgua em copo

d) ter barba — comer
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BLOCO 3 — COMPREENSAO DA TEMPORALIDADE

(Hoa015MG) Veja 0s quadros com os nomes de algumas criancgas e suas datas de
nascimento:

Adriana Fernando Paula
3/abril/90 21/janeiro/89 8/abril/92
Carlos Joao
3/agosto/91 4/abril/90

Em 1989 houve elei¢des no Brasil. Posso dizer que Paula nao votou nessas
eleicbes porque:

a) ela nao tinha nascido

b) ela nao tinha idade para votar

c) a populacao nao votava

d) ela pensava que os politicos nao mereciam seu voto

(Hosos2me) Uma crianga nasceu exatamente no inicio do horario de verdo. Po-

demos dizer que ela:

a) sera sempre mais nova que as outras nascidas em lugares onde nao ha esse
horario

b) sera sempre mais velha que as outras nascidas em lugares onde nao ha
esse horario

c) ndo tera sua idade alterada porque o horario de verao é uma convencao

d) ela sempre fara aniversario 2 vezes: no inicio e no final do horario de verao

(Hoa10zme) Das 7 as 9h, enquanto os alunos estdo na aula de Portugués, as
serventes da escola lavam a cozinha, fazem a comida, varrem todas as salas e
o jardim. Podemos dizer que:

a) o tempo para as serventes passou mais rapido do que para os alunos
b) o tempo para as serventes passou mais devagar do que para os alunos
c) as serventes e os alunos fizeram atividades diferentes ao mesmo tempo

d) serventes e alunos fizeram suas atividades em diferentes intervalos de tempo
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Observe a linha de tempo abaixo:

Desintegrau;ﬁu:u da M azsacre do Eldorado crize de energia
IJrido = oviética dos Carajds no Pard no Brasil

1001 1992 1993 1994 19056 1996 1997 1008 1990 2000 2001

posse do reeleicio rancE crise
éﬁ%ﬁ;ﬁ:ﬁg presiderte FHC de FHC d% Plano Real
Callor
Brasil ganha WEES
a Copa do kundo expeténcias
de donagem

Observe também alguns fatos relacionados a vida de Maria, uma menina de
10 anos:

1991| nascimento de Maria

1995 | nascimento do irman

1908 | morte da avo de Maria, aos 60 anos

1999 |a mae de Maria fica desempregada aos 35 ancs e sua familia muda-se para uma casa alugada
2000 o pal de Maria fica desempregado aos 40 anos

2001 Maria conclul 2 42 série

(Hoa1a9mc) O que ocorre ao mesmo tempo em que o nascimento do irmao de
Maria?

a) a crise econdémica do Real

b) o Brasil é campeao de futebol

c) a intencao da energia elétrica

d) o novo presidente assume o governo

toa1s1me No caso da histéria de Maria e sua familia, o que pode ser uma
relacao correta?

a) o desemprego do pai de Maria se relaciona as conseqiiéncias do Plano Real
b) a morte da avé de Maria se deve a mocao vivida durante a Copa do Mundo

c) sua mae foi demitida porque todas as empresas diminuiram a producao em
virtude da falta de energia.

d) O irmao de Maria nasceu por causa de uma experiéncia de clonagem
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Anexo
(Hoa229M6) Leia o texto abaixo:
A VARIAQAO DOS CALENDARIOS

No calendario civil, o dia comeca a meia noite e vinte e quatro horas se
contam a partir dai. Ja no calendario judaico, o dia comeca e termina
ao pbr do sol. No calendario judaico, uma pessoa nascida as nove horas

da noite de quinta feira, dia 1o. de janeiro de 1981, é considerada como
se tivesse nascido na sexta feira, 26 de Tevet de 5741, que corresponde a
2 de janeiro de 1981.

KOLATCH, Alfred. Livro judaico dos porqués. Sdo Paulo, Séfer, 1997

A partir do texto, podemos dizer que os calendarios:

a) servem somente para marcar a data de nascimento das pessoas.
b) Servem para organizar a vida das pessoas dentro de uma cultura
c) Organizam-se sempre da mesma forma, independente das culturas

d) Sao diferentes de acordo com a posicao do sol
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SONIA REGINA MIRANDA
Hoe027m6) Observe a linha do tempo abaixo e responda:

Inicio da
Civilizagéo Inca

Inicio da colonizacéo
portuguesa no Brasil

Inicio da
Civilizagdo Asteca

Nosso continente
recebe o nome de ‘\? [O0582]
Amenca . ] 3 Inicio do calendario
E")j chamado gregoriano
@ { B I_f_ﬂ.'{l
Ocupacédo da Proclamagéo da
Ameérica do Norte independéncia
pelos ingleses do Brasil

Em 1500, o que ja tinha acontecido na América?

a) o massacre dos indios brasileiros pelos conquistadores
b) o governo Fernando Henrique Cardoso

¢) o fim do periodo colonial brasileiro

d) a civilizacao asteca
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(Hoeo4ome) Leia a historia abaixo:

A tia de Magali resolveu fazer um bolo para sua sobrinha. Ela pegou os
ingredientes, fez a massa, botou o bolo para assar no forno e, em poucos
segundos, Magali comeu tudo.

Marque a alternativa que possui a ordem correta, segundo a sucessao dos
acontecimentos:

A)

ITENS
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Hoe053m6) Observe a linha do tempo abaixo e responda:

Civilizagéo Inca

Inicio da colonizacéo
portuguesa no Brasil

ST

Nosso continente
recebe o nome de ‘\? [582]
America 3 Inicio do calendario
E")j chamado gregoriano

Ocupacédo da Proclamagéo da

Ameérica do Norte independéncia
pelos ingleses do Brasil

Sabendo-se que no século XIX a Europa vivia um momento de grande indus-
trializacdo, o que acontecia ao mesmo tempo na América?

a) civilizacao inca
b) colonizacao portuguesa
c) colonizacgao inglesa

d) Independéncia do Brasil
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BLOCO 4 — OPERAGOES DE DATACAO

(Hoa00sme) Observe a idade de trés pessoas hoje:

SRA ILKA
105 anos

BETH
30 anos

JULIO
6 meses

Elas nasceram:

a) no século XX, no século XX e no século XXI, pela ordem

b) todas no século XX

¢) todas no século XXI

d) no século XIX, no século XX e no século XXI, pela ordem

toso7ome) Uma linha do tempo com as datas 1700, 1800, 1900 e 2000 esta

organizada por:
a) ano
b) més
c) dia

d) século

Hoaosame) O Brasil ganhou a Copa do Mundo em 1962, no Chile. Podemos dizer

que esse fato ocorreu:

a) no final da década de 1960

b) na primeira metade do século XX

¢) no inicio da década de 1960

d) no final do século XX

Anexo

(Hoa121me) Uma linha de tempo com as datas: 1900, 1910, 1920, 1930, 1940,
1950, 1960, 1970, 1980, 1990 e 2000 esta organizada por:

a) ano
b) més
c) década

d) século
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SONIA REGINA MIRANDA
Hoeo20me) Observe a linha de tempo abaixo:

Civilizagéo Inca

Inicio da colonizacdo
portuguesa no Brasil

Civilizagéo Asteca

B ol
Nosso continente
recebe 0 nome de
América

[158z]

Inicio do calendario
chamado gregoriano

Em 1507 nosso continente recebeu o nome de América. Isso foi no século:
a) XVI

b) XVII

c) XVIII

d) XIX
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BLOCO 5 — CIDADANIA

(Ho4a171M6) Imagine que sua escola esta sem merenda ha meses. Qual é a alternati-
va em que pode existir uma correlagdo correta entre responsaveis, nesse caso?

PLANO LOCAL PLANO ESTADUAL PLANO FEDERAL

a) da direcao da escola Da Prefeitura Da Secretaria Estadual de
Educacao

b) do pintor Dos vereadores Do Presidente da
Republica

c) Do prefeito Do Ministro da Educacao |Dos deputados federais

d) Dos alunos Da professora Do Ministro da Educacao

(Hos017M6) Uma escola publica s6 aceita matricula de criangas ricas. Jussara é
pobre e sua matricula nao é aceita nessa escola. Para exercer sua cidadania,
0 pai de Jussara deve:

a) procurar outra escola para matricular Jussara.

b) Denunciar a direcdo da escola junto as autoridades competentes e até a
imprensa

c) Mobilizar as familias dos alunos excluidos para conseguir vagas em esco-
las particulares com mensalidades mais baratas.

d) Retirar a crianca e evitar novos constrangimentos.

(oaosome) Qual deve ser o procedimento de uma pessoa, no exercicio de sua
cidadania, quando o prefeito da cidade desvia dinheiro publico?

a) participar de campanhas publicas pela cassagdo de seu mandato ou mesmo
entrar com processos na justica para que ele seja processado como criminoso.

b) Nao fazer nada, afinal politica é uma coisa chata e sé envolve pessoas
corruptas.

c) Aproximar-se dele para tentar ganhar algum dinheiro e um cargo politico.

d) Procurar um emprego na prefeitura ou no comité de campanha quando ele
for candidato a reeleicao.
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Resultados analiticos por item — alunos X professores X cidades

Diferenciacdo de paradigmas |

Anexo |©

HO4078MG |~ =~ : 100 100
historiograficos

HoanaatiE Dllfere.nc:ag'c?o de paradigmas 100 100
historiogréaficos

H04136MG |Inferéncia a partir da fonte 100 100

H04178MG i‘:’:z]‘z;ﬁ:" de informagges 20 63,3 66,7 100

H04247MG | Leitura de graficos 30 50 100 100

H04287MG :::rr:]t;?ir;agao detontes 66,7 100

HASEEE ;::i;énma pela leitura da 66,7 50

H04290MG l‘::’::;g;if:” deiinfsrmagao 28,6 85,4 100 83,3

H04291MG | Leitura de graficos 100 100

T Idenjclflcagao de informacodes 14,3 68,8 42,9 25
em linha do tempo

H06075MG :‘::’;:'1‘:;220 de.inTormagoes 50 35,5 100 87,5

HosoreMg| D Terenclagdo de paradigmas 30 14,9 100 80
historiograficos

H09003MG | Leitura de graficos 18,8 * 100 87,5

P— C.omparagao de pontos de 0 . 333 571
vista . i

— Identificacao de informacoes 40 58 8
em fontes '

EEGISME tlec;:r;(t)l:ti:gao de informagoes 333 28,6

— ;i::z:::gao de informagoes 66,7 87,5

—. Identificagao de informacoes 0 . 0 37,5
em fontes

HiiiEsHG C.omparagao de pontos de 0 " 0 50
vista

H11183MG |Dominio de métodos 0 » 33,3 25

H11186MG |Dominio de métodos * 33,3 75

XLIX
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Percepcao de historicidade

e cultura

SOB 0 SIGNO DA MEMORIA

H04006MG : X 44,4 56,3 100 87,5
pela leitura de imagens

AN Plerce?gao de historicidade- 66,7 100
diversidade cultural

Housselia P'ercepgao de historicidade- 75 59,2 100 87,5
diferenca de comportamentos

R Plercepge'm (je historicidade- 66,7 87,5
diferenciagao de consumo

HOATOEE Perce_pgaio de hIStOI'IC!(.iadE- 100 100
associacao cultura/sociedade

T Percep.gao de h!storlc:dade 40 59,2 66,7 87,5
pela leitura de imagem

AT Percepcao de historicidade - 100 50
produtos de consumo

HOATZEME Perce.pga_o de hlstorlculiade— 37,5 56 100 100
associagao cultura/sociedade

AT SN Percepgao‘de historicidade- 66,7 87,5
comparacao passado/presente

AT Plercepgao de l.u?torlcadade- 0 2 100 100
diferencas sociais

H04204MG |Percepcao de historicidade 100 100

—_— Perc'ep§‘a0 de historicidade- 40 61,2 333 87,5
continuidades e rupturas

Ok DA Perc.epg.ao de historicidade- 40 78,3 333 100
continuidade/ rupturas

EnRaG Perc'epg-ao de historicidade- 100 100
continuidade/ rupturas
Percepcao de historicidade-

H08177MG |diferenciacdo entre natureza 33,3 50




Anexo |©

H04015MG | Temporalidade- ordenacao 25 45,8 66,7 50

HEAGEINE Tempm:apdade - duracao e 100 10
calendarios

Hoal0zmg | CTPOralidade- 75 55 100 100
simultaneidade
T li -

H04149MG fempora |'dade 50 64 66,7 87,5
simultaneidade

H04151MG Tfemporallldade- 100 75
simultaneidade

i AARE Temporaluzlade - Ealendéﬂo 50 56,3
como manifestacao cultural

H04299MG Tfemporall'dade- 66,7 83,3
simultaneidade

H06027MG | Temporalidade- ordenagao 33,3 50

BN Temporal[dade- ordenacao a 333 75
partir de imagens

H06053MG T:emporallldade- 100 25
simultaneidade

RESULTADOS ANALITICOS | [
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0 71,4

H04005MG Operagao de datagao- século

H04070MG |Operacao de datacao- século 66,7 85,7
H04084MG |Operacoes de datagao- século 100 80
H04121MG Operagoes de datacao- década 100 100
H06020MG | Operagdes de datacao- século 33,3 0

H04171MG | Cidadania/ direitos - ada pré test 33,3 33,3
H04017MG Cidadania/ direitos 33,3 48 100 60
H04030MG  Cidadania/ direitos 25 64,6 100 67,7
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Desempenho comparativo das escolas em relagao a tahela de
proficiéncia do SIMAVE

140-160 | 160180 180-200 200-220 | 220-240 240260 | 260-280 | 280300 |  300-320
TEMPORALIDADE: S ELEM DE DAFACAO
COMPREENSAO DI
C NSAODE

IDENTIFICAR INFORMAGOES

EM LINHA$ DO
EMI

EM 08
IDENTIFICAR FONTES DE RECONSTITUIQA

MEMORIA
ICONOGRAFIA

SE SITUAR: IDENTIFICAGAO

FONTES DO COJDIANO
e
| TEMPORALIDADE: NOGOES DE ORDENALAO E SIMULJENEIDADE
ORDENACAO DE
ORDENJCAO APARI
ORDENACAO A PAS

SIMULTANEIDADE | v

PERCEBER DIVERSIDADE ECONOMICA, $OCIAL E PRADUTIVA
DIFERENCIAR PR
DIFEREN

DIF!

ESTABELECER RELAGOES
—_—

| DIFERENCIAR 0
PERCEBER HISTORICIDADE -

DIFERENCIAR ELENI
DIFERENCIAR CQM

DIFERENCJAR PRODUTOR DE
ASSOCIARMANIFESTAG

DIFERENCIAR
DIFERENCIAGAO DE PARAD

DIFERENCIAR NAT

TEMPORALIDADE

REPREJENTAGAO DE LINHA
PERCERCAO DE DURACOES:
I .

PELA LEITURA DE FO
| PELA COMEREENS

INFERIR/ELABORAR HIPOTESES

COMPARAR MOMENTOS HISTORICOS
I |co DECC

Escola de Aurora Escola de Jano
Legenda [ ] processo de aquisigdo ainda ndo iniciado (=] mediana
[ inicio do processo de aquisicao da habiidadelcompeténcia em questdo =] faina crica
[ aquisicao consoiidada da habiidadelcompeténcia em questio [=] faixa satistatoria

GENERALIZAR E COMPARAR

DESEMPENHO COMPARATIVO | Bl
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Resultados analiticos por disciplina

1. Escola de Jano

Histéria
Até 140 [140-160/ 160-180]180-200 240-260| 260-280/ 280-300/300-320
Critico Intermediario Suficiente
16% 44% 40%
Lingua portuguesa
Até 100 |100-125/125-150|150-175|175-200| 200-225| 225-250 250-275  Acima de 275
Critico Inter. Suficiente
12% 14% 74%
Matematica
Até 125 |125-150150-175|175-200| 200-225| 225-250 250-275| 275-300
Critico Intermediario Suficiente
11% 30% 59%
Geografia
160-180| 180-200| 200-220| 220-240| 240-260 260-280280-300| Acima de 300
Critico Intermediario Suficiente
3% 55% 42%
Ciéncias
Até 140 | 140-160] 160-180|180-200| 200-220|220-240/ 240-260| 260-280| 280-300/300-320
Critico Intermediario Suficiente
18% 31% 51%

Fonte: htto./www.caed.ufjf.br - Data de coleta: maio de 2004.
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2. Escola de Aurora

Anexo ||

Histéria
Até 140 |140-160]160-180 200-220| 220-240| 240-260/ 260-280/| 280-300/ 300-320
Critico Intermediario Suficiente
54% 41% 5%
Lingua Portuguesa
Até 100 |100-125/125-150/150-175/175-200| 200-225 225-250|250-275  Acima de 275
Critico Inter. Suficiente
32% 18% 50%
Matematica
Até 125 |125-150150-175[175-200|200-225 225-250 250-275| 275-300
Critico Intermediario Suficiente
28% 44% 28%
Geografia
160-180] 180-200| 200-220| 220-240|240-260 260-280280-300/ Acima de 300
Critico Intermediario Suficiente
18% 74% 8%
Ciéncias
Até 140 | 140-160  160-180|180-200| 200-220| 220-240 240-260| 260-280 280-300|300-320
Critico Intermediario Suficiente
55% 32% 12%

Fonte: htto./www.caed.ufjf.br - Data de coleta: maio de 2004.

DESEMPENHO COMPARATIVO
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