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RESUMO

O Museu Dindmico de Ciéncias de Campinas d‘esenvolve ha cerca de dez
anos, atividades ligadas ao ensino nio-formal de Ciéncias, dirigidas a um piblico
prioritariamente éscolari;ado.

Dentre varias a¢des por ele desenvolvidas, destacamos, para esse estudo,
as atividades de curta durag#io, em fungio de sua constincia durante todos estes
anos, ¢ por envolver a maior parte dos esforgos do corpo técnico e administrativo
do Museu.

Estas atividades envolvem, tanto se‘ss{)es do Planectario, quanto temas
diversos relacionados ao curriculo das areas de Ciéncias e Matematica, ou suas
subdivisdes curriculares, tais como: Biologia, Fisica, Geologia e Quimica.

Nosso objetivo é avaliar, de uma perspectiva qualitativa, as influéncias
trocadas nesta relacio Museu/ensino-formal, bem como colocar esta experiéncia
no dmbito dos paradigmas atuais do ensino nd3o-formal e da museologia moderna.

 Para tanto, optamos por ouvir os depoimentos dos professores‘
representantes do corpo técnico-pedagogico do Museu (protagonistas), e dos
professores que utilizam os seus servigos (usuarios), em aspectos do ensino de
Ciéncias, além, € claro, dos reflexos por eles sentidos dessa relagiio.

Dentre os resultados, encontramos que os professores usuarios, em grande
parte, procuram o Museu para que sejam oferecidas atividades praticas aos seus -
alunos, que, no momento, ele afirma ndo poder realizar, por lacunas em sua
formagdo académica. Outros professores se inspiram nas atividades do Museu,
adaptando-as a realidade de sua escola,

Alguns professores, apds o contato com o Museu, acabam por perceber a
dimensio restrita do livro didatico de Ciéncias. Uns chegam a admitir erros
comnceituais nas publicagdes. Por outro lado, outros professores se utilizam das
atividades para que seja dado um contraponto real a dimensio abstrata dos livros.

Por fim, o que esse Museu estd realizando, é trabalhar em aspectos da
proposta curricular de Ciéncias, em situagdes que a escola hoje é deficitaria. |

Serd esta a melhor contribui¢iio ao ensino de Ciéncias que esse Mufse_u

pode oferecer?
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I O MUSEU DINAMICO DE CIENCIAS DE CAMPINAS

1. INTRODUCAO

O objetivo deste trabalho é o de iniciar, de maneira mais
sistematizada, um processo de avaliagio de aspectos de um programa de
ensino n#o-formal de Ciéncias que se. deseuvolve em Campinas-Sio

Paulo. Ele representa o resultado dos esforgos de cooperagdo, mediante

~convénio celebrado em 6 de agosto de 1982 entre 2 Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP) a Fundagdo da Universidade Estadual
de Campinas (Funcamp), a Academia de Ciénecias do Fstado de Siio Paulo
(Aciesp) ¢ a | Prefeitura Muniéipal de Campinas na instalagio e
financiamento do Museu Dindmico de Ciéncias de Campinas {(MDCZCY.

Funcionando ha aproximadamente dez anos, a equipe do MDCC
conta atualmente! com a participagﬁo direta de cerca de 50 pessoas,
envolvidas nos éctoms administrativos, de apoio (gnardas, faxineiras) ¢ o
técnico/ped#gégico (professores, monitores e estagiarios).

O setor téenico/pedagdgico envolve aproximadamente 30 pessoas e
apresenta uma ‘compesigﬁe bastante variada de profissionais ligados as
atividades educaéio:ﬂais desté Museu. Nesse setor participam professores
de diversas unidades da UNICAMP, professores de Ciéncias da rede

piblica municipal e estadual de ensino, alunos estagisrios da UNICAMP

. "Dados relativos ac ano de 1981, periodo da coleta de dados. Nos anos de
92-93 esta configuracio praticamente se manteve.
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e monitores/estagiirios contrémdos pelas entidades do convénio.
Envolve, portanto, profissionais que desenvolvem trabalho voluntirio e
profissionais comissionados, além de estudantes e graduados com vinculo
empregaticio temporario.

Neste qliadro rotativo, a cada ano novas pessoas se associam is
atividades desemkoividas, enquanto ouiras se vio, findo os motivos que
as fizeram se aproximar do Museu. No geral, a aproximacio se faz devido
aos Vprojetos previétos. Assim, tem sido verifiéada malor permanéncia

apenas no quadro de funcionarios dos setores administrativo e de apoio,

bem como em parte dos profissionais da UNICAMP. |

A UNICAMP se responsabiliza pelo MDCC através do Nisleo
Interdisciplinar para a Melhoria do Lnsino de Ciéncias {Nimec). Esse
Nicleo, criado em 1983, tem como um‘dos seus projetes principais a
assessoria técnico-cientifica lao Museu. O Nicleo conta com asseﬁsmés
fixos (membros de Conseiho Cientifico ¢ colaboradores) mas tam‘i}éajﬁ |
prevé a participagdo de especialistas para a exccugdo de projetos. Ma
atual configuragiio do Conselho Cientifico do Nimec participam, além do
Cocrdenador, Coordenador Associado e Diretor Técnico-Administrativo
do Nicleo, dois representantes do Instituto de Fisica, dois do Instituto de
Matematica Estétistica ¢ Ciéncias da Computagio, dois do Instituto de'.

Biologia, um do Instituto de Quimica, dois da Faculdade de Educagio e
um do Instituto de Geocidneias.
- A presenga da UNICAMP no MDCC se faz por meio dos membros

do Consellio Cientifico ¢ de funcionarios do Nimec, bem como mediants
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a cessio de equipamentos e de material de consumo. Além disso, a
pgrticipagz’io também ocorre com estagiarios contratados pela
Universidade ou estagiarios alunos dos cursos de graduagio.

A Prefeitura Mu‘nicipal de Campinas participa do MDCC via
Secretaria da Cultura, Esporte e Turismo ¢ Secretaria de Educacio tanto
na cessdo do espago fisico, quanto na construcdo ou reforma das
instalagdes do Museu. Além disso, é também responsavel pela designagio
de funciondrios ligados aos setores de apoio e administrativo bem como

pelo comissionamento de professores e contratagdo de estagiarios

monitores.

O Musen Dindmico de Ciéncias de Campinas estd localizado nas
dep;:ndéncias doA Parqué Portugal que os campineiros costumam chamar
de Lagoa do Taquaral ou Parque Taquafai. Hste Parque cumpre
integralmente QS- critérios de um parque ecoldgico (LEITAO, 1989)°.
Suas depe‘ndéﬂcias ohupam uma area de 648.409 m° (64.8 itectares),
sendo 165.830 m? de area inundada. Neste Parque e'ncoﬁtmué@ uma mata
de vegetagiio nativa.repianmda, associada & vegetacfo nido-nativa. Como
equipamentos pablicos, o Parque conta c¢om um prédio  para
administragfo, um anfiteatro ao ar livee coﬁl concha acustica, piscinas
pablicas, um glinésio. espor%ivo coberto, um herbario, viveiro de aves e as

instalag8es do Museu Dindmico de Ciéncias de Campinas. Além disso,

conta também com equipamentos variados para laser. Assim, em finais de

Hermogenes LEITAO FILHO e Denis B. AZEVEDO, Critérios gerais para
implantagéo de um parque ecoldgico, p.1-44,
13



semana, com bom tempo, o Parque ¢ opgdo preferencial de lazer de parte
da populagdo. Estima-se que, nestas condigdes, 40.000 pessoas

freqiientem a Lagoa do Taquaral em apenas um fim de semana.

Ambiente do Parque Taquaral localizado em Campinas-SP.

1.1. As Origens do MDCC

Em 6 de agosto de 1982 foi assinado o convénio para a criagdo do
Centro de Ciéncias de Campinas (atual Museu Dindmico de Ciéncias de
Campinas), resultado da inspiragio de um grupe de professores da

UNICAMP, preocupados em intervir na realidade do ensino de Ciéncias de

Campinas.
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A Prcfeituré Municipal - como uma das partes conveniadas - cedeu
parte .das dependéncias do Parque Portugal para compor o futuro Centro de
Ciéncias. Dois prédios foram entio destinados: um ex-orquidario municipal
com suas estufas e uma lanchonete desativada.

A Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) - outra das partes
conveniadas - cedeu ao Centro, em comodato, um planetario ZKPZ«—ZEISS,
por ela solicitado ao Ministério Ade Educagdo ¢ Cultura, a titulo de doagdo.
'Também pelo convénio original, a UNICAMP s¢ obrigara a colocar a

disposicido do Centro de Ciéncias, pessoal técenico e cientifico, bem como

colaborar para a realizagéo de projetos educacionais.

Duas outras instituigBes participaram do convénio: a Fundagio
para o Desenvolvimentovda UNICAMP, (Funcamp) a qual caberia a
administragdo e aplicacio das verbas captadas em financiamentos
externos; a Academia de Ciéncias do Estado de Sio Paulo (Aciesp) que
deveria divulgar a acgfo do Centro de Ciéncias, servir de intermediaria
junto aos dérgios estaduais e viabilizar auxilio técﬁicd—ciemfﬁco com 0
COHC‘:U.I'SO dos cientistas que integravam os seus quadros,

Uma das atividades ini.ciais, desenvolvida pela UNICAMP, através
do Nucleo Interdisciplinar para a Méihoréa do Ensino de Ciéancias, foi a
realizacio, durante cinco dias, do "Primeiro Encontro de mecssércs de
Ciéncias da Prefeitura de Campinas”. Esse encontro, primeira iniciativa
d(} recém-criado Nicleo, contou com a participagfio da totalidade de

professores de Ciéncias ¢ Mateméatica da rede municipal de ensino. Nesse

encontro foram delineadss as linhas gerais do projeto do Centro de

15



Ciéncias a partir das necessidades ]evantgdas pelos professores

participantes.

Em reunides subscqiientes, com um grupo mais reduzido de
professores escolhidos pelos seus pares, foram caracterizados os
principais problemas no ensino de Ciéncias da regifo, indicados, entre
outros, como sendo:

a) impossibilidade de atualizagéﬁd cientifica dos professores;

b) auséncia de condi¢des materiais para o eﬁsins, especialmente laboratérios
¢ bibliotecas escolares, bem como equipamentos diversos;

'c) "lobby" do livfo didético ¢ impossibilidade de confecco de materiais
didaticos, pelos préprios professores, que levem em conta a realidade
local;

d) dificuldade para motivar o estudante no aprendizado das Ciéncias e da
Matemética. | |

Além de procurar étenﬁar esses problemas, constituia preocupagio,
dos pioneiros do Centro de Ciéncias recém»—instalz;do,' desenclausurar o
reservatério de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos da Universidade,
da inddstria local ¢ de mxfms _instituigées cientificas localizadas em
Campinas (como ¢ Ital - Instituto Tec.m)iégiclo de Alimentos -; o Iastituto
Agrondémico; o Centro de Pesquisas da Telebras, etc.) tornando poséivel 0

acesso desse conhecimento ao aluno e ao professor.

De fato, o préprio projeto original de criagio do Museu Dindmico de

Ciéncias de Campinas admite que "Todo este potencial pode ser utilizado

16
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para produzir uma mudanga de atitude frente 4 Ciéncia"
Por outro lado, também se constituia em objetivos do Centro de
Ciéncias, em seu projeto original, a desmistificagiio da Ciéncia ¢ da

atividade cientifica trazendo-as para uma posi¢io mais humana,

"d abordagem metodolégica serd a apresentagio da
Ciéncia  como  algo agraddvel de praticar, a
desmistificacdo da Ciéncia e do cientista e a
possibilidade de praticar efetivamente o método

cientifico na nossa experiéncia didria”.’

Em julho de A1984, o projeto de instalagdo do Ccﬁtro de Ciéncias
foi contempladb pela Capes-PADCT (Coordenagiio de Aperfeicoamento
Pessoal de Nivel Superior - Programa de Apoio ao ’Desenvo}‘viiﬁento
Cientifico e Tecnolégico) com uma dotagdo de 120.2 milhdes de
cruieims (aproximadamente 60 mil délares americanos).

No inicto de 1985, conforme havia sido anteriormente. previsto, o
Ministério de Educagio e Cultura ceden a UNICAMP o planetirio ZKPZ-
ZEISS, gue foi repassado, em comodato, segundo previa o convénio
original de instalaciio do Centro de Ciéncias, para a Prefeitura Municipal
de Campinas, para sua instalagfio nas devendéncias do Parque Portugal.

Nascia, portanto, na pritica, o Museu Dinfimico de Ciéncias de

Campinas. E necessario assinalar que esta sua atual denominagio se deve

PCarlos A. ARGUELLOQ, Projeto de criagdo do 'Centm de Ciéncias de
Campinas, p. 1. ' ‘
‘lbdem, p. 3.
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a existéncia na cidade de um centro de Ciéncias com caracteristicas e
objetivos diferentes: o Centro de Ciéncias, Letras ¢ Artes de Campina‘s
(CCLA). ‘

Assim, em 28 de outubro de 1987, foi inaugurado oficialmente o
Museu Dinimico de Ciéncias de Campinas (MDCC). Nesse dia,lporém, 0
que na pratica se inaugurava era as dependéncias do Planetario ¢ dos
laboratérios didaticos. Entretanto, em carater experimental, varias
atividades foram realizadas, tais como: a festa das magicas, avidozinho
de papel ¢ festa do papagaio.

Esses eventos traziam como objetivos aqueles levaniados no

projeto original, além de buscar a alianga entre Ciéncia e lazer.

"I] preciso que se reconheca gue brincar e aprender
sdo atividades biologicamente contempordneas. F,

portanto, no minimo desejavel sua simultaneidade™.’

1.1.1. A Populacio Alvo do MDCC

Nas agdes iniciais, 0 MDCC escolheun a rede municipal de ensino
de Campinas como populagio alvo, até mesmo em funcio da facilidade de
participagio desse publico devido ao convénio.

As atividades, inicialmente propostas a esse plblico para atingir

seus objetivos, foram detalhadas no projeto original como sendo:

*Carlos A. Argtiello, O papagaio, p. 5. _
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L. realizagdo de exposigies induétriais ¢ tecnoldgicas:

2. utilizagfio dos laboratérios ¢ oficinas comunitérias;.

3. sessdes do planetario;

4. servigos de atualizacio e divalgacio;

5. organizagio e uso de biblioteca cientifica ¢ d-e ensino de Ciéncias;
6. instalagio de clubes de Ciéncias e realizagdo de feiras de Ciéncias.®

Transcorridos cerca de dez anos da idéia original do projeto, e
fazendo-se um corte temporal, constata-se qué alguns dos aspectos
originalmente pensados nio se concretizaram na pratica. Por outro lado,
0 Musecu adotou um gerenciamento bastante peculiar.

C intuito de canalizar para dentro do Museu os irabalhos
cientificos e tecnolégicos dos centros de exceléncia localizadas em
Campinas (tais como: a UNICAMP, o Institutb Agrondmice, o [tal, o
CPqD da Telebras e oxlti*os) e apresenta-los aos alunos ¢ professores nio
foi avante, Nesse caso, os motivos podem ter sido tanto .a falta de
interesse dessas proprias instituicfes, quanto a falta de p'rest.igiol do
projeto que se implantava ou ainda, o que ¢ mais provavel, um
rcalinhamento  dos objetivbs inicialmente pensaﬁos para o Museu
Dindmico.

Convém cbnsidemr que a idéia de aproximacdo e acesso de novas

tecnologias aos jovens tem sua fonte inspiradora nos grandes centros de

Cincias do primeiro mundo, que obviamente trabalham com uma

realidade diferente, particularmente no tocante aos seus or¢amentos, B

*Carlos A. Argiello, op. cit., p. 4. .
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um trabalho hoje desenvolvido,. por exemplo, pelo grupo do professor
Seymour Papert do MIT (Massachussets Institute of T'echnology) ou dos
trabalhos desenvolvidos no Exploratorium, em S$io Francisco, e outras
experiéncias congéneres do primeiro mundo.

Assim, afastada a idéia de aproximagio com os diversos centros de
exceléncia de Campinas, o gerenciamento adotado pelo Museu Dindmico
encontrou uma saida bem mais consonante com a realidade brasileira,
Optéu—se, nd caso, pela promogio de atividades de Ciéncias que
valorizassem a natureza como um pgrande laboratério para observagdo e
estudo sistemitico. Aparentemente, dest.oa um pouco dessa perspectiva
existéneia do planetario, um poderoso instrumento didatico com custo
estimado de  400.000 délares americanos. Entretanto, segundo a
orientagio do préprio Museu Dindmico, um d()‘s seus objetivos é o de
licentivar as criangas, ‘apés -a sessdo do planetario, a observar o céul
verdadeiro, o céu da natureza, |

A opedo por uma montagem mais modesta ¢ pela priéfizaga’io- da
utilizacio da natureza como palco privilegiado de observagio no estudo
de Ciéneias nido significa que o Musen se enconira no nivel de
aparelhamento das escolas publicas de Campinas. Ao contririo, o apoio
da Universidade .e 08 recursos obtidos com convénios fazem com que o

Museu Dindmico, sem Gavida, tenha nma situacdo bem mais confortavel
que a maioria das escolas plblicas, no tocante a equipamentos e recursos
para o ensino de Ciéneias.

O Museu Dindmico de Ciéncias de Campinas realiza um trabalho
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com o cnsi.no de Ciéncias qné se¢ localiza no campo nio-formal de
educa¢do ou, segundo a literatura referente, tamb‘ém chamado extra
classe. Entretanto, 0 Museu nfo pode ser considerado absolutamente
extra-escola.

Seu pixbl‘ico cativo, e alvo _prioritérig, € a propria escola com seus
alunos e professores. E ai que o Museu encontra o piablico usuério
privilegiado de seus s‘er\.fig:os.

Desde o inicio do projeto, a opgﬁd foi a de trabalhar
prioritariamente, mas nfio exclusivamente, com a rede phblica de 12 grau.
Por isso, atualmente sfo atendidas escolas da rede particular de ensino,
mediante pagamento de uma taxa que € revertida para a manutencgio das
proprias atividades desenvolvidas pelo Museu,

A opglo pelo trabalho priorithrio com -0 i* grau, de um lado,
remonta a origem do pi‘@jeto; ao .concentrar & sua atuagfo junto A rede
piblica municipal de Campinas, qu¢ possui apenas o 12 grau; Por outro
lado, ¢ nessa fase da vida escolar que os alunos entram em 'confai:o; de
modo sistematizado, pela primeira vez, com 0S5 conhecimentos das
Ciéncias Naturais. £ ainda nesse nivel escolar que certamente se
concentram o maior niimero de estudantes e os principais problemas do

ensino piblico brasileiro.
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1.1.2. Breve Histérico do Ensino Nao-Formal de Ciéncias nos

-Museus .

No Brasil, o inicio do processo de escolarizago nos Museus,
conforme nos indica Lopes (1991)7, ocorreu de maneira mais intensa a

partir do movimento educacional do escolanovismo, na década de 20.

"Embora as idéias escolanovistas tenham significado
um avanco para o rompimento da inércia em que
sobreviviam os Museus brasileiros, inserindo-os nos
esforgos iEZcrnacionais por modernizacfes, essas
concepedes impregnavam desde entdo nossos Museus
de seu ,bapei de complemento ao ensino escolar”

(LCPES, 1991)

Na realidade, o movimento da Escola Nova representava, para a
educagfo, uma primeira tentativa de rompimento com o ensino até entio
praticado. Este apresentava o professor como o centro de gravidade do
Drocesso ‘eslcolar e a “transmissio cultural® como objetivo ultimo do
ensino. Passividade do aluno, excessiva memorizagdo ¢ metodologias e
programas ultrapassados éempietavam 0 quadro da e‘:éucagﬁb brastleira,

no qual o ensino de Ciéncias se inseria,

Assim, como relata Lopes (1991), para a realizacio da tarefa de

modificar a instituigdo escolar para os propositos dos ideais

"Maria Margareth LOPES, A favor da desescolarizagéo doé museus, p.444-6.
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escolanovistas, os educadores da época acreditavam que deveriam contar.
com a ajuda dos velhos Museus brasileiros. Com 1580, se inicia uma.
relaglio quase indissolivel entre os Museus e as escolas.

E interessante notar que, na época, os Museus estariam passando
por uma fase de estagnagfio, procurando, portanto, novas idéias e opgies
que pudessem revitalizé-los. Por sua vez, também a escola procurava
parcciros que pudessem ajuda-la a sair do marasmo em que se
encontravam e a implementar inovagdes pretendidas. Assim, desde o

inicio, nessa aproximacio Museu/escola estabeleceu-se uma relagdo, de

certo modo, de mutua dependéncia.

Um segundo aspecto também marcante na relagdo Museu/escola,
ainda segundo pres t1991), ¢ a proposta de educagio permanente
difundida pela Unesco na década de 60. Chega;vawse af¢ mesmo, a prever,
com exagero, qu’e a educagiio pei‘ﬁxamnta pudesse substituir o ensino

regular.

"Esperava que nos paises periféricos a educacdo
pbermanente substituisse o ensino regular, tornando-se
a pi*fncipéz! Jorma de educagdo, dada sua maior
eficiéncia e flexibilidade perante a rigidez e os
entraves burocrdticos dos sistemas de ensino nesses
paises ¢ dfalérzcia desses sistemas educacionais, que
nio eram capazes de atender s demandas da
crescente procura pela escola”.

(PIERRE FURTER, citado por LOPES, 1991:p.447)
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Nesses casos, previa-se que diversos e variados espacos culturais,
¢ dentre eles os Museus, desempenhariam importante papel na educagio
pérmanente.

Assim; passados‘quarenta anos do movimento da Escola Nova
quando os Museus "foram chamados” g ajudar a escola, na década de 60
tenta-se anunciar a faléncia do sistema escolar que seria, entfo,
paulatinamente substituido por agéncias de ensino nio-formal.

Entretanto, nos dias atuais, o que se pode observar dessa antiga

ligagdo Museu/escola?

Ainda hoje os. Museus continuam sendo utilizados principalmente
pela escola através das visitas programadas para escolares e professores.

Tradicis)nélmenté, a maior parte da popula¢do ainda ndo crion
habitos de visitar Museus. Pariéme, o publico cativo, que é o escolar,
continua dando a.dir'eg:éio nas progrmﬁa@ﬁes dos Museus. O servigo existe,
cada vez mais, para atender uma populaglo escolarizada e, nesse sentido,
cada vez mais se aproﬁmda 0 que (I OPES) denomina dt, esmlamzagao
dos Museus.

Nesse particular, 0 Muscu Dindmico de Ciéneias de Campinas,
devido a suas origens e organizacio, apr&:sénta uma situagﬁg halstante
peculiar,

De inicio, deve-se¢ considerar que sua denominagdo original,

Centro de Ciéneias, representava mais adequadamente os objetivos para o
qual foi criade, isto é, in_fiuénciar decisivamente sobre o ensino de

Ciéncias praticado na regifo de Campinas. Desse modo, certamente se
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justifica sua atuacgio privilegiada junto a um pablico cativo escolar
constituido por alunos e seus professores.

Entretanto, simu%taneamcnte 4 ess¢ propOsito bdasico, também
constituia preocupacdo desse Centro de Ciéncias a realizagio de
exposigdes ¢ mostras de Ciéncias e tecnologia. Assim, apesar de nio
possuir o acervo permanente para exposigdes, essas gtividades 0
aproximaram dos objetivos dos-tradicionais Museus.

Por outro iado, quer devido a nové denominagido que foi obrigado
a assumir - Museu Dindmico de Ciéncias - quer devido & sua vinculagdo A
Secretaria Municipal de Cultura de Campinas, ou até mesmo pela
instalagdo do Planetario, o Museu Dindmico acabou por vincular 3 sua
programagdio habitual atividades dirigidas a um pablico ndo-escolar,

conforme quadro a seguir:

RELACAO DE ATIVIDADES REALIZADAS PELO MDCC

= SEMESTRE/%

- NUMERO ATIVIDADES NUMERO | NUMERG
ATIVIDADES
REDE | REDE | REDE ALUNOS | PROVES-
MUNI- | ESTA- | PARTI- | TOTAL SORES
CIPAL | DUAL | CULAR _
CINHTIA L CRIATIVIDADER 14 02 01 17 530 8 . 17
BIOLOGIA NO PARGUR 19 03 . 29 578 22
GEOQLOGIA REIRA DA BSTRALA . - 67 07 224 67
PLANETARIO . 6 41 79 202 1 10527 270
QUITCA Lo 13 - - 783 29
SERTINDBO MEYD CORPO 28 U3 - 31 755 kY|
JOCO8 MATEMATIONS (o 05 - 14 183 18
IVIINERALS F ROCHAS - - 07 07 255 07
SESSGES PUBLICAS PLANETARIO - - . 43 1.670 -
PROJETO DESCENTRALIZACAL 03 . - 03 95 63
TOTAL 151 87 94 377§ 15.800 354 |




Maiores detalhamentos éobre as atividades desenvolvida}s pelo
MDCC serdo dados a segu‘ir. Esse quadro tenta ilustrar o atendimento,
atrﬁvés das atividades, das redes de ensino (particular, municipal e
estadual), bem como o nimero de alunos e professorés atendidos. Permite
também, obser\}ar a freqiiéncia de publico nib--escolarizado através do
Planetario (sessdes publicas) em relagio ao total do ptblico escolarizado
no periodo em questio.

Todavia, até o presente, embora nfo de forma absolutamente
explicita, o pablico privilegiado pelo Museu Dindmico certémente ¢ o
publico escolar (ver quadro acima). E, nesse caso, suas atividades ten{iém
a se¢ vincular tanto ao c.urriculd escoiar. praticado nas escolas, quanto ao

idealizado na literatura escolar sobre o ensino de Ciéncias,

1.2. O Dia-a-Dia do Museu Dinamico de Giéncias de

Campinas

Atualmente, o Museu Dindmico desenvolve cinco tipos principais

de atividades:
A) Cursos, Palestras, Oficinas: dirigidas especialmente a professores.
Normalmente versam sobre diversos temas do ensino de Ciéncias,

Educaglo Ambiental e Matematica, Quase sempre essas atividades 8o

desenvolvidas pelos docentes da UNICAMP e ecanvolvem tanto

aspectos do contetido especifico quanto de metodologia de ensino,
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B)

O

vinculados aos temas tratadés. Apenas no quadriénio 1990/93 foram
desenvolvidas 55 atividades deste tipo, atendendo a um publico de
1942 pessoas.

Eventos: Freqiientemente d.esenvo.lvidos na fﬂlrma de exposigdes,
mostras ou feiras de Ciéncias. Busca atingif um publico diversificado,
embora atenda usualmente o pablico escolar. Nos Giltimos quatro anos
(1990/93) foram 'promovidos 19 eventos assistidos por um publico
estimado de 50.000 pessoas.

Atividades de Curta Duracfio: estas atividades t&m a duragio

aproximada de um turno escolar (trés a quatro horas) e, quase sempre,
atendem por vez, uma clasée de alunos (30 a 50 alunos). Geralmente |
sdo aplicadas por monitores ¢ estagiarios, supervisionados por
docentes da Universidade, vinculados ao Nicleo Interdisciplinar para
a Melhoria do Enéino de Ciéncias. Envolvem tanto sessdes da_}
Planetario ou atividadcs relacionadas 4 Astronomia quanto temas
diversos relacionados ao curriculo das dreas de Ciéncias e'Matfxméiica

on  suas subdivisdes currtculares, tais como: Biologia, Fisica,

Geologia e Quimica. No periodo compreendido entre 1990 ¢ 1993

foram desenvolvidas 3363 atividades, atendendo 137.183 alunos e

14.977 n3o-escolares,

D) Atividades de Educagio Ambiental - Projeto Micreobacias: as

atividades do Projeto de Microbacias foram iniciadas em 1992 como
decorréneia  do  processo  de descentralizagio das atividades
desenvolvidas pelo Museu Dindmico, iniciado em 1990, As principais
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agdes compreendem, atualmente, trabalhos de campo, caminhadas
ecolégicas pelas microbacias dos corregos de Areia e Areia Branca,
entrevistas com a populagio, exposigdes, oficinas de trabalho e
elaboragdo de documentos técnicos sobre impacto no meio ambiente.
Envolvem trabalho sistemético com alunos de nove escolas da regifio
do = Distrito Industrial de Campinas, com a participag§§ de
aproximadamente 50 profe.ssores dessas escolas. Apenas em 1993
foram c%eseiw.olvidas, além de dive'rsos Cursos e exposigdes, 39

atividades diversas, para um publico escolar de 1212 alunos e

professores.

i) Divulgacio das Atividades do MDOC: O pessoal cientifico ligado ao
MDCC e 3 ,UNICAM?, desenvolve intensa tarefa de divulgacio das
atividades do MDCC, no pais ¢ no exterior; através de palestras,

assessorias e convénios de intercambio.
1.3, O Foco Principal desse Estudo

Neste trabalho nos res'tringiremos apenas na avaliagfio de aspectos
de j)ai'te das atividades de curta iﬂaémqﬁa. Assim, apesar da relevincia
que apresentam, ndo nos preocuparemos com as demais atividades
desenvolvidas no Muscy Dinﬁmico_&e Ciéncias: cursos, cventos, I’mjct{}
Microbacias.”

Esta restri¢io se deve ao seguinte conjunto de fatores:
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- a.s atividades de curta duragz’i(; tém sido constantes desde o inicio do
funcionamento do Museu Dinimico de Ciéncias;

- essas atividades envolvem a maior parte dos esforgos do corpo técnic.o é

administrativo do Museu:

- as atividades de curta duragio sio respsnséifeis pelo atendimento do
maior namero de usuarios dos sistemas escolares de ensino;

- durante o levantamento dos dados para analise (22 semestre de 1991) o
Projeto de Microbacias apenas se iniciara; |

- 0§ cursos, em parte, se apéi.am nas atividades de curta duragfo.

Mediante um oficio prévio, a institui¢io escolar pEeiteié a.
participagdo de sua(s) turmas(é) em umla ou mais das atividades de curta
duragio desenvolvidas pelo Museu®. A partir da inscrigdo, é feito o
agendamento pelo setor administrativo .do Museu, comunicando-se 3
escola dia, horario e ati&idadé da qual participara(do) sua(s) turma(s).

O transporte dos escolares sé é feito pelo &nibus cedido 'pel'é |
Secretaria de Educagio se, dentre as escolas agendadas, uma for da
Prefeitura de Campinas,

Dependende da programagdo, as atividades de curta duracio do
Museu se realizam em ambientes diversos: |
a) o proprio Parﬁ]zm Taquaral;

b) outros parques phblicos;

¢) 0s laboratorios do Musen Dindmico de Ciéncias;

®A coleta de dados foi feita até setembro de 1991, Nao inclui, portanto,
novas atividades realizadas apos esta data.
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d) a sala de projegiio do Planetario do Museu Dinﬁmice;
¢) os ambientes a beira de rodovias proximas a Campinas.

Buscaremos agora descrever sucintamente as sete atividades que
foram objeto de pesquisa sistemaitica, realizada em fins de 1991 Esta
descrigio preliminar toma por base tanto os documentos disponiveis de
divulgacio dessas atividades, quanto relatos de entrevistas com o0s
monitores que as aplicaram. () objetivo do relato é o de fornecer uma

sintese de algumas das atividades de curta duragiio que compdem a rotina

semanal do Museu Dindmico de Ciéncias de Campinas.
A) Biologia no Pargue (BP)

Destina-se, usualmente a alunos de 5% 5 g2 série do 12 grau ou do
22 grau. K aplicada numa freqiiéncia de duas vezes na semana®. Realiza-
se inftegralmente nas dencndmcmb do Pargue Pmtugﬂ aproveitando as
‘suas caracteristicas ambicntais Sua apizcagdo ¢ feita, cada VEZ, por uma
equipe de quatro monitores ou momtores profes;sores do pr()prio Museu
ou ainda alunos de }icenciatu_ral de Ciéncias Biolégicas da UNICAMP, sob
a coordenagfio de um bidlogo, p:mfessor. da Faculdade de Educagio.
Grupos de alunés, sob a responsabilidade de um monitor exclusivp, saem

em caminhada pelo Parque, percorrendo quatro pontos de estudo pré-
estabelecidos. Durante uma média de trés horgg e Utilizando bindcules,

lupas manuais, microscopios, pucas e o proprio ambiente que o Parque

°A freqiiéncia de aplicac@o das atividades refere-se a0 ano de 1991,
ocasido da coleta dos dados desta pesquisa.
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oferece, os alunos sdo orientados na observagio-descoberta dos
fendmenos naturais que se desenvolvem aos seus olhos.

Em uma dessas sessdes semanais, esta atividade tem como
caracteristica especial servir de campo de estigio para o curso de

licenciatura em Ciéncias Biolégicas da UNICAMP.

Desenvolvimento da atividade “Biologia no

Parque” nas dependéncias do Parque

Taquaral Campinas-SP
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B) Ciéncia e Criatividade {CC)

Destina-se a alunos da pré-escola a 4% série do 1° rrau. E
-realizada em dois momeﬁtbs, por escola atendida, com o iﬁtervalc de uma
semana entre a primeira ¢ a segunda e1p1ica¢ﬁc. A primeira etapa delineia
os conteitdos motivadores através de um passeio de reconhecimento que
s¢ realiza no Parque Portugal para a coleta de material de interesse
biolégico. Durante o passeio, ca'da crianga coleta, num saquinho 'piétético,

a seu juizo, tudo aquilo que lhe chama a atengdo.

Na semana se¢guinte, as criangas retornam ao Museu onde ¢ feito
um resgate da atividade anterior por meio de gstorias, com a ca}nfecgéb,
pelas proprias lcr-ianz;as,_de livrinhos contando suas experiéncias no
passeio realizado. Em seguida, crada .criang:a manuseia o material coletado
e procura desenvorlver a sua criatividade potencial utilizando-se de
recursos variados: j}int'ura, miagem, argila, papel maché, sucatas,
teatralizacgio, etc. |

Essa atividade é oferecida duas vezes na semana. A primeira etapa
¢ realizada integralmente no ambiente do Parque Portugal; a segunda em
um dos laboratérios do Museu Dindmico. Cada etapa dura cerca de trés
horas. E aplicada por uma equipe de monitores (um monitor para cada
grupo de dez criangas), coordenada por uma professora de Ciéncias do
municipio, comissionada junio ao Museuw. Esses monitores, geralmente,

sdo professores da rede municipal de ensino.
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C) Geologia a Beira da Estrada (GBE)

Destina-se a alunos de 5% a 82 série do 12 grau. E aplicada numa
freqiiéncia de duas vezes na semana, com duragio de. cerca de trés horas.
A turmé que fara a atividade se deslo-ca de Onibus para quatro
pontos pré-cstabelecidos de aﬂo.ramentos rochosos na beira da Rodovia
D. Ped'ro. L. Nesseé, pontos observam "in loco" parte da formacio
geolégica que abrange o Municipio de Campinas, bem como os varios
tipos de rochas constitutivas da formagio ¢ prescnt"es nos afloramentos.
Essa atividade busca ainda analisar a interven¢do do homem no ambiente.
Durante o trabalho os alunos se utilizam de bissola para
orientagfo, martelos de geologia ¢ sacos plésticos para coletas de rochas.
A atividade ¢ aplicada por monitores, na proporcio de um monitor
para cada grupo de déz alunos e coordenada por uma professora d(_)
Instituto de Geociéncias da UNICAMP. Og monitores poderﬁ ser alunos
de graduacio em Quimica ou Biclogia da UNICAMP, préfessmeé de
Ciéncias da rede piblica de ensino ou monitores treinados no proprio’

-Museu.
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Criang¢as desenvolvendo a atividade “Geologia a
Beira da Estrada” nas imdia¢des da rodovia

D. Pedro I — Campinas-SP

D) Jogos Matematicos (JM)

Destinam-se a alunos de 1% a 42 série do 12 grau. S#o aplicadas na
freqiéncia de uma vez na semana. A atividade foi concebida por uma
professora do Instituto de Matematica da UNICAMP e é realizada por
alunos de graduagdo em Matematica ou professores de Ciéncias e
Matematica da rede publica de ensino.

A atividade é desenvolvida, cada vez para uma classe de alunos,
em um dos laboratérios do Museu Dindmico. Jogos como o Rex e o Kala

sdo alguns exemplos.
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O Rex si@io figuras geométricas em que se discutem frages. O
Kala, que € um jogo africano, discute a relagio biunivoca ¢ as estratégias
do jogo.

Esta atividade dura em média duas horas.
E) Quimica do Cotidiano {QC)

Destina-se a alunos de 52 a 82 série do 12 grau. E aplicada na
freqiiéncia de 2 vezes na semana, com duragdo de trés horas cada
atividade,

A responsabilidade pela atividade ¢ de um quimico licenciado pela
UNICAMP ¢ icointratz-ado pela Prefeitura Municipal de Campinas,
auxtliado por dois monitores, éiunos de graduagé‘io em Ciéncias'® pela
UNICAMP ou proféssores de Ciéncias da rede pablica de ensino,

A étividade é- aplicada no laboratério didatico d_e Quimica do
Museu. |

Divididas em trés bancadas, cada turma recebe nogdes de
seguran¢a no laboratério e desenvolve de trés a quatro experimentios.
Neles, buscam-se a apresentaciio ¢ a discuséz‘io de fendmenos quimicos
ligados a aiiménteag&o, cosmeéticos, polui¢do, ou seja, aspectos ligados so

cotidiano dos alunos.

“Na realidade, ndo existe esta modalidade de graduacio na UNICAMP. Os
monitores s3o alunos de Quimica, Fisica, além dos professores citados.
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Atendimento de alunos na atividade “Quimica do

Cotidiano™ nos laboratorios do MDCC

F) Planetario (P)

Destina-se a um puablico variado, usualmente escolar (12 ¢ 2¢
graus) ou nfo-escolar (em sessdes publicas). As sessdes sdo realizadas na
freqiiéncia de dezoito sessdes escolares semanais e duas para o publico
em geral, nos finais de semana. Cada sessiio dura em média uma hora.

O ambiente onde se desenvolve esta atividade ¢ o da sala de
projecio do Planetario.

Em cada sessdo, durante cerca de 45 minutos é projetado, para um
piblico maximo de 60 pessoas, o céu de Campinas, com as constelagdes,

permitindo identificar os principais astros visiveis naquele periodo.
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ERRATA

Pg. 30 - altimo paragrafo

Onde se 1&: “Durante uma média de trés horas e Utilizando

binéculos,”

Leia-se: “Durante uma média de trés horas e utilizando

binéculos,”

Pg. 45 - pentltimo paragrafo

Onde se 1&: “Nosso intuito, com a utilizagdo da pesquisa

qualitativa, é “jas impar” idéias...”

Leia-se: “Nosso intuito, com a utilizagdo da pesquisa

qualitativa, ¢ “garimpar” idéias...”
Pg. 136 - ultimo paragrafo

Onde se 1&: “Desta maneira, optamos por apresentar, no final do
trabalho, os depoimentos, na integra, de que

poderdo servir...”

Leia-se: “Desta maneira, optamos por apresentar, no final do
trabalho, os depoimentos, na integra, que poderfo

servir...”



Nessas sessOes, sfo simuladas viagens espaciais ou sobre a
superficie da Terra, mostrando-se aspectos de planetas, nebulosas,
galaxias, o céu do Polo Norte, do Polo Sul e do FEquador.

A responsabilidade pelas sessdes fica para a equipe de Astronomia
do Museu, composta por um coordenador e quairo outros monitores

aplicadores.

Momentos antes do inicio de uma sessdo piblica

do Planetario do MDCC

G) Sentindo Meu Corpo (SMC)

Destina-se a alunos de 1* e 22 séries do 12 grau. Essa atividade ¢é

aplicada numa freqiiéncia de duas vezes na semana, com duragio média
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de duas horas e realizada num dos laboratérips do Museu Dindmico de
Ciéncias.

No inicio do trabatho, os alunos de uma mesma classe s3o levados
a uma situaglo de descontragiio e relaxamento, com o objetivo de
observar o comportamento do grupo, levando-os & compreensio de seu
proprio corpo.

Por meio da compaméée realizada entre diferentes tipos de
| b(mccos feitos de pano, madeira, maia,'articulados ou nfo, as crianc¢as

conseguem identificar o corpo humano feito de carne e o0sso e todos os

seus  movimentos. | Uma boneca de papelio, de tamanho natural
possibilita a visualizagio do funcionamento interno do corpo,
salientando-se as diferen_gas entre 0s sexos ¢ uma possivel gravidez. Sio
explorados os sentidos (tato, visfo, audigdo e olfato) com brincadeiras,
utilizando-se materiais simples qué estimulam a percepgio sensaria!,.
curiosidade, Gbservagﬁo,rimaginagﬁo e criatividade. Durante a atividade ¢
feito um constante questionamento através de situagfes em (ue a crianga
aprénde a pensar. (Exiraido do folheto de divulgacio do Museun).

A r@sponsabiiidadcé de uma professora de Ciéneias da rvede
piblica municipal, ajudada por professores de Cidncias da rede piblica

de ensino.
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2. OBJETIVOS DO TRABALHO

A questdo da avaliagio do impacto do Musen Dinimico de
Ciéncias junto a rede de ensino de Campinas sempre foi, para sua equipe
de profissionais, algo vital, mas nunca feito de maneira mais
sistematizada. |

De fato, apenas algumas tentativas timidas, como a ané.lise de
guestionarios aplicados a professores usuarios do servigo ou a analises de

relatérios de alunos, foram realizadas em carater preliminar. Além disso,

reunides freqiientes, realizadas com a equipe de aplicadores tém
permitido a revisfo de aspectos das atividades ou de sua aplicagdio em
fungido de problemas detectados por eles prépriqs.

Como profissional ligado_ a esse projeto por cerca de seis anos,
pudemos acompanhar o crescente interesse do grupo em saber do retorno
de seus esforgos.

Esta necessidade também foi crescente na medida em quc o Museu
Dindmico foi se firmando como um centro de referéncia importante no
contexto de educacio de Ciéncias na cidade de Campinas.

Somente 1o ano de 1991, ano da ceieta dos dados desta pssqulsa _
0 Museu atendeu mais de 30000 alunos, cerca de 1500 professores e 215_
instituigdes escolares pleitearam participagdo em algumas de snas
atividades. Entretanto, mais dc 80 pedidos uio puderam ser atendzdos por

abso}uta 1mp0531b1hdade de agendamento, face ao ndmero maximo de
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atividades semanais realizadas com a infra-estrutura disponivel.

No ano de 1992, apesar da ampliagdo do namero de atendimentes,
a situagdo foi semelhante a do ano anterior.

Estes dados, por‘ si 806, sio bastante significativbs, o que pode
induzir a pensar que o "Museun estd no caminho certo" ou que "tudo vai‘
bem com este Musen”.

Esta  dissertago  apresenta, inicialmente, duas grandes
dificuldades. A primeira decorre da proposta de se avaliar uma acfo

educacional. E o tema da avaliacfio em Educagfio ¢, no minimo, bastante

polémico. A segunda se deve ao fato de que esta experiéneia se situa no
campo do ensino nido formal. Além disso, as atividades desenvolvidas
pelo Museu s‘éd de cufta duragdio e com caracteristicas eminentemente
episddicas.

Assim, as‘ag:‘("ies desse Museﬁ devem ser avaliadas utilizando-se de
que f‘:iodefo de avaiiaéﬁio? Por outro Eaﬁo, como avaliar o impacto de uma
atividade de poucas horas,.q'ue s¢ resume a um epis{)dia?-

Se as diﬁcuidades de se avaliar estdo usualmente presenies no
proprio  ensino  formal, certamente  essas dificuidades  serdo
potencializadas c_guan&o tratarmos  do ensi‘no afio-formal ¢ com as
caracteristicas bem pecgiiams como as que ocorrem no Museu Dindmico

de Ciéncias.

Apesar dessas dificuldades, este trabalho tenta responder As
seguintes indagacdes:

. De que mancira as agdes desse Museu estio influenciando a pratica
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dos professores cujos alunos participam das gtividades do Museu?

2. Dec que maneira a influéncia se reflete ao nivel de sala de aula?

3. Como este Museu ¢ influenciado pela escola que utiliza seus
servigos?

Por outro lado, esta pesquisa procura avaliar se o conjunto dos
objetivos definidos pelos protagonistas do Museu estdo se refla,tmdo nos
resultados educacionais ohtides.

Em resumo, este trabalho preteﬂéé investigar alguns dos aspectos

da relagio Museun Dinfmico/escola. Assim, intenta perceber alguns dos

aspectos pelos quais o Musen DinAmico esta influenciando a %wia bem
como evidenciar em que aspectos a escola estda moldando 2 agdo

educacional do Musen.
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i1 PROCEDIMENTOS DE PESQUISA

1. A OPCAO PELA PESQUISA QUALITATIVA

Existem dois paradigmas usualmente utilizados para a pesquisa
educacional e, por conseguinte, para a avaliagio educacional.
O primeiro deles, o paradigma tradicional, também denominado

modelo agrobotinico, tem seus instrumentos na estatistica ¢ os dados

considerados importantes s¥o aqueles denominados "estatisticamente
relevantes”. |

O termo agroboténico segundo Parlett e Hamilton (1972)" ndo & -
acidental. Reflete o emprego de técnicas estatisticas e experimentais
inspiradas nos experimentos realizados com nlantas.

Aos alunos sio aplicados pré-testes (no caso das plantas, séi‘o
pesadas ¢ medidas) para depois submeté-los a diferentes experiucias
educacionais (nas plantas, por exemplo, as condigdes de tratamento com
fertilizantes) e, finalmente, sio avaliados para se aferir a eficicia dos
méfodos aplicados (no caso das plantas, a eficiéncia dos fertilizantes). |

Esse ﬁmdﬁzio, a0 avaliar programas ou projetos, tem como linha

norteadora quatro perguntas bésicas segundo C. M. Lindval ¢ R.C. Cox

{1970) citados por Parlett ¢ Hamilton (1972): 12

"Cue objetivos o programa deve atingir?

"Malcon PARLETT & David HAMILTON, Avaliagdo como iluminacio: uma
nova abordagem no estudo de programas inovadores, p. 80-100.
Zibdem, p. 82.
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‘Qual o plano para atingir esses objetivos?

O programa em andamento representa uma verdadeira |
implementac¢do do 'plano? '

O programa, quando desenvolvido e posto em pratica,

alcanga os objetivos desejados? "

Estas perguntas, a priori, nos sugere uma extrema praticidade no
ato de avaliar. Porém, na maioria dos C4s08, 4s8sim COmo no casc do
Muscu Dindmico de Ciéneias, estes objetivos desejados do projeto ndo

estdo prontos e acabados, nem tampouco facilmente formulados on

explicitados, ‘Em projetos como 0s do Museu Dindmico, ¢ até mesmo
possivel falar-se na existéacia de um conjunto nio obrigatoriamente
homogéneo de objetivos, face as diversas a¢des e protagonistas nelas
envolvidas.

Assim, amarrar-se 3 mensuragio de objetivos, que por si s& niio
sdo cristalizados, pode levar a equivocos consideraveis. E, por indug:éié,
falar em "verdadeira implementacio” dos objetivos passa a representar
um exercicio dificil de ser realizado.

Segundo Parlett ¢ Hamilton (1972), varios sfo os problemas que
advém da adoco deste paradigma tradicional: -

l. SituagSes educacionais sio condicionadas pot infuneros parimetros.

No dmbito do paradigma agrobotinico para se¢ abarcar tais parAmetros

usam-s¢ amostras muito grandes (pesquisa de grandes nimeros) ou

métodos rigorosos de controle. A pesquisa de grandes nfimeros tem

®lodem, p. 82. ,
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contra si o tempo gasto ¢ o0s recursos necessirios para tal
cmpreendimento.

Do ponto de vista do controle, os problemas sio de ordem ¢tica, na
medida em que se "manipulam” os agentes educacionais em condigdes
ndo-naturais. Nesse caso, ao se considerar o limite extremo del
controle, os resultados obtidos dificilmente poderiam ser aplicados a
situag8es ndo-sistematicas. Assim, espera-se uma artificialidade nos
dados e, portanto, um distanciamento da realidade.

2. Grandes estudos longitndinais as vezes nio levam cm conta as

modificacBes sofridas pelos programas no decorrer da investigagfo, o
que  requer adaptagdes na pesquisa, nem sempre  levadas em
censidera@ﬁo.‘

3. Os métodos de coleta de dados sio artificiais. Via de regra, sio
norteados por’ questiondrios fechédos que, muitas vezes, acabam por
condicionar as respostas. Dados ti‘i.%f,éais, que podem ser significativos
para a comprecnsio do quz;érnﬂno, niic raramente sio &eécmtadm sob a
alegagfio de serem subjetivos, episddicos e ndo-relevantes do pouto de
vista estatistico-matemético. O contexto onde estd ocorrendo o
processo néo ¢ levado ¢ conta.

4. Por persegﬁir "verdades objetivas” este modelo de pesquisa nem
sempre conseg{ml conciliar interesses diversos dos virios setores
envolvidos no processo.

Porém, a pesquisa educacional estd mudando e, com ela, a questio

da avaliagio. Um novo paradigina estd convidando os pesquisadores a se
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utilizarem de um novo enfoque‘que enfatiza as descrigbes e o estudo da
- percepcdo das pessoas envolvidas nos processos edz‘xcécionais, mediante o
emprego de técnicas da Sociologia ¢ da Antropologia tidas, até entfo,
como pré-cientificas. Este segundo pafadigma de avéliagﬁo educacional ¢
o da perspectiva qualitativa.

Nossa opcio .cn_ta’o, pela pesquisa qualitativa ‘para efeito de
avaliagiio do MDCC, vem na “conira~-mio” do que € normalmente feito ao
nivel de avaliagdo dos Museus. Farto m&tcriél nesse sentido aborda

cstratégias eminentemenie guantitativas.

Acreditamos que 2 abordagem qualitativa seja a mais adequada, na
medida em que as entrevistas wpcf detalhadas, podem nos indicar
aspectos ndo pensados da relagfio do Museu Dindmico com o {:nsino de
Ciéncias. Também porque do ponto de vista dés objetives do Musen os
documentos disponivsié 11511’6 estavam muito claros ¢ estavam bastante
defasados.

Nosso intuito, com a utilizacio da pesquisy quaiiiz‘;ﬁva, é-“_jas
impar” idéias dos depoimentos dos sujeitos envolvidos na acio do Musen,
para que possamos lancar alguma luz nesse debate, .z'um&nd{) para que sua
agdo ganhe em reflexdo ¢, nesse sentido, possa dar uma melhor
contribuigdo.

A seguir, com base nos estudos de Biklen e Bogdan (1982)"

iremos esbogar um breve histérico desse novo enfoque de pesquisa, bem

Como suas caracteristicas fundamentais,

“Robert BOGDAN, 8. K. BiKLEN, Qualitative reserch for education, p 1-21.
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2. BREVE HISTORIA DA PESQUISA QUALITATIVA®

Dois aspectos s‘z"ié fundamentais para se fazer' uma pesquisa
qualitativa, O primeiro se caracteriza pela chamada entrevista
"superdcta.lhada“ (depth interviewing), também conhecida como "nio-
diretiva", "open - ended" ou "estruturada flexivelmente", Nela, o
pesquisador busca uma relagdio empética com o snjeito investigade; que

fica livre para descrever o seu ponto de vista a respeito do fendmeno em

estudo. O segﬁnde aspecto se refere ao que se conhece por observagio
participante, em que o pesquisador gasta considerivel tempo no iugér
natural onde o fendmeno estd ocorrendo, junto aos sujeites da pesguisa,
fazendo anotagdes pessoais de campo e procurando eniender como se dé a
interagio entre os iﬁdividuos e como cles negociam ou compartitham suas
proprias imerpretagﬁés.

A - pesquisa  qualitativa abrange  wvarias est‘ra%égias que
compartilham caracteristicas, em maior ou menor grau, enfaticas ou nio
em termos de interagio do pesquisador na obtencio de dados, ndo
iratados facilmente por .procadiz;‘-}mltcs estatistico-matematicos. Dentre
€55as estra‘tégias incluem-~se, por exemplo: interacionismo-simbélico:

fenomenologia; estudo de caso; etnometodologia; ctnografia; entre outros

rotulos cunhados ao longo dessa perspectiva,

“Todo o contetdo de "Breve histéria da pesquisa qualitativa® foi obtido a
partir de tradugéo livre e adaptativa de BIKLEN e BOGDAN, p. 1-21.
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Essa nova estratégia de- investigagio, segundo os cronistas da
pesquisa educacional, embora tenha suas raizes no final do século
passado, somente agora chega, nos EUA, 4 sua "maioridade”. Ganhando
mais adeptos e o respeito de¢ pesquisadores tradicionais que nfo mais a
véem com o desdém inicial, esta estratégia te'm, cada vez mais, atraido
fundos de organismos federais americanos.

No final do século passado, tanto a FEuropa quanto os EUA
viveram memen‘toé de grande tensfo social . Nos EUA, o impacto da

migragdo em massa de europeus trouxe sérios problemas na qualidade de

vida do pats.

A pobreza assumiu preﬁﬁrgées explosivas tanto ao nivel do velho
continesnte como na América. Os lideres sociais americanos levantaram a
bandeira da satde puablica, bem-estar eéducaﬁzo. A educagfo, para os
revoltosos, tinha falhado lpam 0os pobres e isso egxigia msﬁmstas
adequadas.

Trabalthos como o do jornalista .Lincnin Steffens '(1904), que
expunha a corrupgfo na administragfio das cidades, e do fotégrafo Jacobb
Riis (1890), gue mostrava como viviam os pobres nas &recas urbanas,
aliado ao barateamento da produgfio de papel que possibilitou a expansfio
da imprensa mérrmﬁﬂ, foram catalisadores dos grandes levantes sociais
americanos como, por exemplo, o levante de Pittsbucgh (1907).

Segundo 8ikltznt ¢ Bogdan (1982), reside af a génese da pesquisa
gualitativa, na medida em que estes jornalistas usaram, para oi_}tmgéo de
suas informacgdes, 5etei*1ninadas estratégias que, mais tarde, ajudaram a
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cunhar o conceite de pesquisa qualitativa.

Sem davida, o fato mais marcante na historia dessa modalidade de
pesquisa foi a criagfio do Departamento de Sociologia da Univcrsidadé de
Chicago, pcf Albion Small em 1892. Seus membros sio considerados
berdeiros legitimos dos trabalhos principalinente de Browislaw
Malinovski, que foi o primeiro antropélogo que, ao estudar culturas
nativas, passou longos periodos com seus sujeitos de pesquisa em seu
ambiente patural. Também foi o primeiro a descrever como obteve seus

dados de pesguisa ¢ como foi sua experiéncia de campo.

Biklen e Rogdan (1982) contam que esse método de pesquisa de
campo, desenvolvido por Malinovski, teve o acaso como aliado. Quando
gstava em Neva‘(}uiné,‘ com poucos recursos para estudar aquela cultura
nativa, estourou a 1% Guerm. Mundial. Isto obrigou Malinovski a
perimanccer no 159;}.1 da pesquisa até o fim do conflito, convivendo com
0s nativos por quatro anos e, com isso, redesenhando ¢ cunhando um
novo entendimento do que .sm‘ia o trabalho de campo.

G professor Robert Park, conforme relatam Biklen e Bogdan
(1982) cm seus cursos no Departamento de Sociologia de Chicago,
mandava sens alunos para as ruas de Chicago dos anos 20 para que eles
pudessem observar pessoalmente o que ocorria.

W. I Thonmg foi um dos primeiros formandes do Departamento e
seu trabalho "The polish peasant in Europe and America” foi decisivo na
historia da pesquisa sociologica.

Biklen ¢ Bogdan relatam que, ao estudar a vida na América dos
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poloneses de origem camponesa, Thomas, certa feita, foi sui‘precndidq
caminhando por um gueto polonés, ao ser atingido por um lixo doméstic
que vinha de uma.das janelas do lugar. O contetido deste lixo, constituid
de cartas, didrios e fotografias dos poloneses da América, foi adotado po
Thomas ¢como fonte vital de dados em sua pesquisa.

A influéncia da efervescente produgdo do Departamenfo d:
Chicago, entretanto, nfio se t'railsfel'iu de maneira efetiva para o campo d:
socio!ogia educacional. Biklen e Begda'n discutem as causas possiveis

embora admitam que um esiudo mais profundo deve ainda ser feito para «

entendimento  da  parea influéneia  dessa escola nas  pesquisa
educacionais.

De fato, entre 1893 e 1935, mais de cem teses de doutorado foran
14 produzidas. Todavia, -apenas duas se referiam, no sentido estrito, i
educacio. Se 63 assuntos discmidos%inham, em um determinado seatido
ligagdes com a @duc&gﬁo.(tais como: socializagfo, adolescéncia, trabatho
familia) apenas ¢ t3o0 somente duas se debrugavam exclusivamente sobre
o lado profissional da educacio.

Durante esse pm‘ioda; o empirismo se apreseniava com forga tota
na pesquisa educacional. O "método cientifico” era identificado com ¢
quantificagio e os artigos publicados no Didrio de Scéieiegis
Educacional (1926. - 1929) questionavam a validade dos dados extra-
‘estatisticos, como o uso de didrios ¢ estérias de vida, caracteristicas dc

enfoque qualitativo. Além disso, os psicélogos dominavam o cendrio de

pesquisa educacional e eles eram fortemente experimenialistas.



Apenas nos anos 60, tempo de mudangas sociais nos EUA, o
interesse pela pesquisa qu.alitativa foi reavivado. De alguma forma, os
desafortunados, negros pobres, tiveram na sua ansia por liberdade u
forte aliado na pesquisa gualitativa. Pouco se sabi‘a como era a escola
vivida por se.us membros. Precisava-se del descrigdes. A chamada
hierarquia de credibilidade em que sé as opinides dos mais poderosos era
levada em conta, estava sendo questionada pelos partidarios do método
qualitativo, na medida em que eles solicitavam opinides daqueles que, até

entdio, ndo tinham representaciio na pesquisa.

Os anos 70 represcutaram para a pesquisa qualitativa a preparagio
para a sua "maioridade”. A atitude de desdém dos pesguisadores
tradicionais mudou para a de distensfo. Segundo Biklen ¢ Bogdan uma
diversidade de métodos, estilos ¢ assuntos dcﬁim_do campo qualitativo
revela o vigor desse pmeedimeﬁtO de imveétigagﬁe, guando se revisa 2
literatura da época. Toda éfssa diversidade mencionada se reflete nas
diversas correntes que, atualmente, podem ser consideradas como
pertencentes 4 pesquisa gualitativa.

Etnografia, etnometodologia, inieraaibnismo simbolico,
fenomenologia ou qualquer outva denominagiio que possa ser dada as
diyersas estratégias qualitativas, t.{-:m, em maior ou menor grau, pontos de

intersecgdo com cinco caracteristicas bésicas levantadas por Bogdan e

Biklen (1982). S40 ¢la

1 - A pesquisa qualitativa tem no ambicute natural sua fonte direta de

dados e o pesquisador ¢ o instrumento chave da investigaco.
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Pesquisadores qualitativos . vio ao Jocal de estudo porque estdo
preocupados com o contexto. Acreditam que a a¢fio pode ser melhor
entendida quando observada no local em que ocorre. Os "insights”
dos pesquisadores sfo increntes 4 pesquisa. Ao contréario da pesquisa
quantitativa, que busca minimizar a influéncia do pesquisador, a.
investigagiio qualitativa acredita que, para a obtengfio de dados, o
ponto de vista do pesquisador deve interagir com o ponto de vista do
sujeito da pesquisa,

2 - A pesquisa qualitativa é descritiva. Os dados da pesquisa sfo ricos em

descr%gges, gravuras, fotogmfias, documentos pessoais e regisiros
oficiais. Nada ¢ trivial para o pesqaisador gualitativo. Dados gue
facilmente .éﬁriam Ide_scarta{ios num modelo quantitativo podem ser
uma pista potencial para desvendar um entendimento mais clarc do
que esta seﬂéo estudado. |

3 - 0Os peéquisadores-qua'&itativos 5¢ pf‘eecupam mals ¢com o processo o
que simplesmente com os resultados ou produtos da g}aéqﬂisa.

4 - Pesquisadores  qualitativos tendem a  analisar  seus  dados
indutivamente. Neste caso, pode-se fazer a analogia com um
quebra-cabegas. Para os pesqﬁisadmes déssa perspectiva, ndo se estd
montando um quebra-cabegas do qual ji se sabe, de antemiio, a figura

que deverd aparecer mas, sim, uma gravura que vai tomando forma no
desenvolvimento do estudo. Assim, os dados sio coletados de

maneira bastante ampla no inicio, interconectados, e 36 depois

especificados no processo de anédlise.
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5 ; "Significado" ¢ o elemento essencial para a pesquisa qualitativa. Os
pesquisadores qualitativos em educagio podem continuamente se
acharem perguntando questdes as pessoas que eles estdo estudando
para descobrir o qtie‘estiio experimentando, como ihtérpmtam suas
experiéncias e como eles proprios estruturam o mundo social em que

vivem.

3. ACOLETA DE DADOS

3.4. Os Atores Sociais do Processo Educacional do luseu

Varios sf‘wlos atores Sof;éais envolvidos na acfo educacional do
Museu Dinimico de Ciéncias de Campinas. Excetuando-se os setores
adminés%mtivo e de apoio {guardas, faxineiras, merendeiras), os demais
estio diretamente envolvidos na realizagio das atividades pedagogicas do
Museu.

Vinculados ao Nucleo interdisciplinar para a Melhoria do Ensino
de Ciéncias - Nimec - estio os professores da Universidade. Alguons
desses professores atuam junto ao Musen e respondem por coordenagles
de atividades. Outros desenvolvem projetos por periodos determinados ¢
tém, portanto, uma relagfio mais efémera com o Museu.

Também participam deste setor educacional os monitores, 1sto é,

os usuais aplicadores das atividades junto aos alunos. Nio ha
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homogeneidade quanto a origem ¢ 4 formac¢do dos monitores. Dentre eles,
encontram-se alunos de graduagfio das 4dreas de Ciéncias Exatas e
Naturais da UNICAMP que, na gualidade de bolsistas, sdo remunerados
para realizarem seu trabalho. Ha também alunos de graduagfio, no caso
especial da Biologia, que cumprem seu estdgio supervisionado de
licenciatura. Ainda no grupo de monitore's encontram-se profe’ssorés da
rede publica de ensino, geraiménte da area de Ciéncias que, na qualidade
;ie comistionados junto ao Museun, curﬁprem uma parte de sua carga

didatica monttorando as atividades realizadas.

Por fim, ainda a0 nivel de monitores, existem o¢ que estio
vinculados ao setor de Asironomia do Musen. MNesse caso, como ha
dificuldade de recrutamento de profissionais com formagio especifica em
Astronomia, esses moniiores geralmente sfo autodidatas, formados em
sua maioria nos <¢lubes de Astrmlmmia ¢ ouirps centros, <omo 0S8
observatdrios astmn@micés.

FEsse conjunto de apiicadoms ou coordenadores d¢ atividades
cmisiimi o gque chamamos de protagenisias do Musen. Hsse conjunto é
formado por professores 11&1?%1‘%%1‘%&3, professores «a rede phblica de
ensino, alunos da Universidade e antodidatas. Sfo eles os responsiveis
pela aclio educactonal do Museu Dindmico de Ciéncias de Campénés.

'

De outro lado, encontra-se o conjunto dos denominados usudries,
ou scja, dagueles que recebem o5 servigos do Museu. Também nesse caso
ha diversidade. Constituido pelos professores das redes municipal,

estadual e particular de ensino, em sva maioria, ¢ formado pelos
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professores de Ciéncias e de Matematica. Porém, também podem-se
encontrar entre 0s usudrios do Musen Dindmico professores de outras
areas, tais como: Geografia, Historia, Portugués etc.. Sfo professores
que, por contingéncias varias, acabam se'ndo 0§ responsaveis por
acompanharem as turmas de alunos para as atividades.

Os alunos usuédrios, por sua vez, se 'constituem, em sua maioria, de
estudantes da redes piblicas n‘#unicipal ou estadual de ensino - 12 grau -
de Campinas e regifo.

Contudo, o Museu Dinfmico também atende alunos das escolas

partienlares e até,‘ excepoionalmente, alunos do 2% ¢ 3% oraus nas
atividades do planetirio. Nos finais de seiana, sfo oferecidas duas
sessOes para um pablico I??%O“ﬂSGQ%&I‘iZ&dO no planetiric.

Assim, varios sio os atores sociais do processo educacional do
Museu, usuarios e protagonistas, xzéns‘ti‘é:uiéos por pessoas com vinculos
diferenciados, im_eresses particulares, enfim, se¢ relacionando de maneira
peculiar com ¢ Museu.

Do total desse universo de pessoas, que participam da agfo
educacional, escolhemos Ad{xés grupos para investigagio: o dos

¥

professeres protagonisias ¢ o dos professores usudrios.
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3.2. Os Procedimentos Adotados nas Entrevistas

Nesta investigagdo, tomamos os depoimentos de apenas dois dos
-grupos de atores sociéis envolvidos na questio educéci@nal. Outros
estudos futuros poderio se deter em outros grupos representativos da
a¢do educativa do Museu.

Com estes grupos, destacados do conjunto, é que passamos a
trabalhar no sentido da ob'{engiid dos dados'®.

Feita a op¢fio por uma forma de pesquisa nio-quantitativa, o

instrumento utilizado para a obteugio destes dados foi a entrevista
profunda, tanto menos diretiva quanto possivel, que buscasse nma
descrigdo mais livfe do fendmeno em estudo.

Se tivéssemos que definir o Museu de Cifacias Dindmico de
Campinas, do pontb de vista de um "rotulo educacional”, dirlamos que é
nm projeto de f:nsino‘ diz‘igidm a alunos e professores, p'riac.i}')aimfsnm da
area de ensino de Ciéncias. E que também pode ser incluido no chamado
campo da educagioc nfo-formal, embora trabalhe, quase que
exclusivamente, com wm pﬁblice advindo do sistema formal de ensino.

Assim, para montar a estrutura das ent?evisms, objetivando extrair
dos emrevistédos 0 que nos interessava na questdo de avaliagio do

Museu, consideramos que, s¢ o projeto era de ensino de Ciéncias, nfo

O primeiro conjunto de dados, o dos professores protagonistas, foi
coletado entre os meses de abril @ maio de 1891, A partir do 2° semestre
de 1981 (agosto e setembro) foram coletados os depoimentos dos
professores usuarios.
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podcriamoé abdicar inicialmenté de discutir a propria Ciéncia. Nio no
abstrato, mas nas suas caracteristicas que notadamente influenciam uma
metodologia de ensino de Ciéncias. Em suma, as concepgdes de Ciéncia,
que nccessariamente levam a uma opgfio por um tipé particular de ensino
de Ciéncias!’,

Os aspectos d.a discussio sobre Ciéucia que buscamos ressaltar
quando das entrevistas com os professores foram quanto: & sua definigdo;
aos scus produtos ou resultados; ao seu précesso de produgiio de

conhecimento; a sua rtelagfo com a sociedade ¢ aos seus métodos de

investigacso.

Além desses aspectos, o outro .tema incluido nas entrevistas se
relacionava propriamente com o ensino de Cié‘:nc?ﬁs. A inclusdo deste
tema se justifica "por si". O projeto a sez‘vavaiia&&o ¢ wm projeto de ensino
de Ciéncias. Além dissb, osl dots grupos de professores estio ligados a
esse ensino. Assim, ¢ imprescindivel buscar saber o que es.pm‘f’essorﬁé |
ligados as Museu, e que sio responsidveis por suas agdes educacionais,
pensam sobre o ensino de Ciénclas no sistema formal de ensino. Os
pontes destacados nas entrevistas foram:

1} caracterizagfo do tipo de ensino praticado ao nivel de sala de aula;
?j.)_o perfil do prlof@ssor de Ciéncias;

3} o livro didético ¢ seu papel no ensino de Ciéneias;

TEsta foi uma preocupacdo, g de discutir aspectos da Ciéncia com os dois
grupos destacados (protagonistas e usudrios) embora s6 no 1° grupo esta
discussfo frutificou. Oportunamente, entraremos em detalhes do porgqué
essa discussdo nio foi adiante com os professores usuarios.
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4) a visiio de Ciéncia passada no ensino praticado nas escolas,

Esse conjunto de aspectos destacados nas entrevistas com os
protagonistas permitiu, na visfo desses protagonistas, perceber o que
pode ser chamado de caracterizagfio do ensino de Ciéncias praticado hoje
em nossas escolas.

Quando as entrevistas caminharam i)ara os rumos de uma possivel
superacdo desse quadro atual, 'os professores protagonistas acabaram por
expor objetives perseguidos ou pmticalcios, ao nivel do dia-a-dia, no

Museu. Assim, a discussio sobre o ensino de Ciéncias teve deois

momentos. Num primeiro, a "radiografia" do ensino hoje e, em seguida,
as propostas e vistes de mudanga que ¢ o gue se pretende através do
Museu Dindmico de Ciénctas.

As entrevistas com os professores protagonistas foram gravadas
em audio, nu;i;n total de cerca de cince horas de gravagiio. Foram
“entrevistados:

o coordenador do Planetario do Museu Dindmico de Ciéneias;

]

i

um professor da equipe do Planstario;

a coordenadora da atividade "Seuntindo meu Corpo”;

H

a coordenadora da atividade "Ciéncia e Criatividade";

dois monitores, alunos de Matematica, que desenvolviam a atividade

"Jogos Matematicos™;

o coordenador da atividade "Biologia no Parque";

0 entdo coordenador do Nimec ¢ diretor do MDCC,

e
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As entrevistas com a cquipe de profissionais do Muscu foi
realizada apés. uma tentativa frustrada de coleta de dados sobre os
objetivos do Musen junto a documentos do proprio Museu Dindmico.
Deparamos, entfio, com uma caréncia de material. Muito do que foi
encontrado eram ‘dc:cumentos antigos, correspondentes ao inicio do
projeto ¢ defasados em ;elagz”io ao temﬁo, com registros anteriores &
inauguracio plena do Museu (butubro de 1987). Isto ndo significa dizer
que nio devessem ser lev.ados £1m consilderagiio no dmbito do trabalho.

Porém, decidimos investigar junto aos "verdadeiros atores” do processo,

ou seja, o8 professores protagonistas.

Ainda dentro de nossa busca aos objetivos do Museu, além das
entrevistas, utilizamos materiais escritos que julgamos conter discussbes
interessantes para a coleta de dados sobre o tema.

A respénsévcl pela atividade "Geologia 34 Beira da Estrada”
escreveu e defendeu sua disseriagiio de mestrado inspirada, em parte, na
sua vivéncia no dmbito do Musen'®. Tm seu trabalho, faz consideragfes
sobre o papel educacional dos Muscus e explicita seus objetivos para tal
atividade. Assim, ao invés de entrevistd-la, optamos por incluir essa
dissertagiio como fonte de dados dos pmfesﬁoms protagonistas.

Uma outra professora tesponsavel pela atividade "Ciéncia e

Criatividade" publicon, em co-autoria, um livro intitulado "ReflexSes

sobre o ensino de Ciéncias: uma experibneia no ensino de 18 gran"?,

PMaria Margareth LOPES, Museu: uma perspectiva de educacio em
Geologia, p. 183,
PLisete G.GALERANI'e Marcos C. D. NEVES, Reflexées sobre o ensino de
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‘E-ssa publicagfio também nos ;.falf:u como fonte de dados embora a
tenhamos, também, entrevistado.

Finalmente, o professor responsavel pela atividade "Biologia no
Parque" publicou, também em co-autoria, um livro intitulado "O ensino
de Ciéncias no primeiro grau"”. Também esse material fo1 utilizado
como fonte de dados, além da entrevista.

A partir do 22 semestre do ano de 1991, precisamente no més de
agosto, iniciamos a segunda fase de coleta de dados junto aos sujeitos

que fazem uso do Museu, - 0 professor usuario -.

Como o Museu atende escolas da rede publica (municipal e
es_‘taduai) e também da rede pz{rticu&ar de ensino, nosso universo deveria
contemplar esses trés sctores. Por outro lado, também foram murcv:biadas
pessoas que, no pericdo em questdo, ocapcwém cargos de direciio nas
Secretarias Municipal e Estaé'{;ai de Educagio.

Optamos desta feita por fazer gravagdes em Video, pois
entendemos que este recurso poderia nos trazer informacdés auxiliares
além da permitida pela fala do entrevistado.

Sabendo do possivel aon:ﬁ:imngimemo que certas pessoas 'iém‘em
serem filmadas, procuramos contornar este problema entrevistando-os
Sempre e seu Viocal de trabalbo (escola, gabinete) ¢ com a cAmera no

tripé, sempre tentando minimizar as limitagdes deste instrumento.

Buscamos conteraplar o espectro de professores de 1% a 8¢ séries,

Cimcuaf. uma experiéncia no ensino de 1° grau. p. 69, ‘
“Hilario FRACALANZA et al, O ensino de Ciéncias no primeiro grau, n. 124,
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englobando usuarios de todas as atividades do Mruses:u.

A escolha dos professores a serem entrevistados nfio foi aleatéria.
Optamos por conversar com professores que se utilizavam, com maior
freqiiénecia, do Muscu e sabidamente faziam um uso efetivo de suas
visitas. Enfim, professores que, ao lengo do ano, se empenhavam em
garantir espago para suas turmas de aimios na agenda do Museﬁ; que
eram ativos durante a reaiizagﬁo das atividades e que demonstravam um
yivo interesse peias agdes realizadas peld Museu Dindmico de Ciéncias.

Ao todo, foram entrevistados treze professores, o que possibilitou

seis horag de depoimentos documentados.
O universo entrevistado contemplou:
- A entdio diretora pedagégica da Secretaria Municipal de Fducagio de

Campinas (SME);

]

uma professora de Ciéncias, de 5% a 8% gérie do 12 grau, da SME;

duas professoras de 42 série do 12 grau, da SMI;

cinco professoras de 1* a 4% gérie do 12 grau, da rede particular de
ensino. (trés da drea de Geografia, uma coordenadora pedagépica de 12

a 4% série ¢ a responsdvel pelo setor de relagBes piblicas de escola);

1

uma professora da Divisfio Regional de ensino de Campinas (DRE

Campinas);

um professor da rede particular de ensino (coordenador pedagégico de

escola);

uma professora de Ciéncias da rede piblica estadual de ensino.
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I ANALISE DOS DADOS

1. O MUSEU E A ESCCLA

Ao tentar definir as relagdes expressas pelos atores sociais entre o
Museu e a escola devemos logo de inicio caracterizar que, na génrese
desta discussdio, encontra-se a relagfio entre o ensino formal e o ensino
ndo-formal.

Conforme nos lembra Arouca® (1993), devemos considerar se o
ensino nio-formal realizado em paises com as caracteristicas proximas as
do _Brasilwperiférico ~ ¢ com um sistema educacional deficitério — cumpre
um papel de substituto ou de complemento do ensino formal.

Desde 34, c.:o_nlvém csclarecer que a autora admite que em palses
nestas condigBes, com graves deficiéncias em seus sistewas escolares, o
ensino n#o-formal, via de regra, acaba por assumir fungdes qu.e
naturalmeﬁm seriam do ensino formal.

Devemos também assinalar que ainda falta ao projeto do MDCC,
quer scia _pb;r sua juventude, quer seja por um grau ainda incipiente de
discussfio sobre o tema, uma definicio mais- clara sobre essa relagiio.

Todavia, deve-se lembrar que o Museu, em sua agdo hoje delineada,
trabalba para a melhora do ensino de Ciéncias com um piblico

privilegiadamente originirio do sistema formal de ensino. Assim,

“'Lucila S. AROUCA, Educacéo extra-escolar e a realidade brasileira, p.75-

121.
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podemos- nos perguntar se o Museu Dindmico tem pautado sua agdo
educacional de forma independente da escola, apesar de trabalhar
privilegiadamenie com os segmentos desta prépria cscola, ou, entdo, se
este Museu, por vezes, em sua agio tem confundido seu papel com o
papel da prépri‘a escola,

Para tentar refletir sobre essas indagacdes, buscaremos apoio na
literatura referente ao ensino nio-formal, em particular no tocante as
experiéncias de fméino ndo-formal em Ciéneias. Também NoS apoiaremos

nos depoimentos dos professores usudrios e protagonistas do Musecu, no

que se refere a discussio da relacio Museu/escola.

2. A EDUCACAOD NAO-FORMAL
E certo que os processos de aprendizagem em Ciéncias nio tém

iugar, apenas e tic somente, quando toca a sineta e tem inicio uma aula.

"Pessoas aprendem Ciéncia de uma variedade de
Jontes, de uma série de diferentes maneiras, com um
variado wiimero de propdsitos.”

(WELLINGTON 1990).

Formas extra~escolares precederam formas escolares de formagio,

Apesar disso, o conceito de ensino nio-formal ainda é impreciso e

necessita de maiores esclarecimentos,
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A origem dessa imprecisio decorre das virias experiéncias
educacionais que ocorrem fora do sistema escelar'e‘que atendem amplo
leque de objetivos, os quais se traduzem em miltiplas atividades e
fungdes e em diferentes conceifo,s. Assim, dentro deste largo espectro,
cabem, por exemplo, tanto uma experiéncia éomo a realizada por este
Museu de Ciéncias, quanto um curso de planejamento familiar. Tanto um
como outro p()ssucm cm comum apenas o fato de ocorrerem fora do
sistema escolar®, |

Talvez pela multiplicidade quase infinita de experiéncias

educacionais que ocorrem fora do sistema escolar, a busca de uma
prectsio  maior do  conceito a:ie. educagiio - nfo-formal fique
irremediavelmente comprometida.

No caso da educagfio formal, a base iﬁétituuionai fornecida pela
cscola ajuda na wnsﬁ‘ugéol do conceito de educagio em funcio da
instituigdo escolar. Grosso modo, po&czm@s dizer que f:duc'ugiz‘io, nesse
sentido, € o que é feito na escola.

A educagfio ndo-formal, ao contririo, nio pode se valer desse
apoio institucional na busca do refinamento conceitual.

Em fongfio disso, 0 que se encontra na literatura vai mais na

direcdo dos sens atributos conceltuais.

“N#o vamos discutir aqui outra forma de educacdo, também importante,
conhecida como educacdo difusa que estaria mais afeita a adocido de
valores e atitudes do cotidiano, permeada pelas retagdes familiares e
interpessoais. Ficaremos apenas na polémica do formal e néo-formal,
restringindo assim um aspecto da realidade das retagdes educacionais.
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Em Wellington (1990)”, encontramos conio atributos o seguinte:
nio-seqiienciada, aberta, centrada no aprendiz, fora dos lugares formais,
mui_tas resultados ndo-planejados, baixa aceitagdo, nfio avaliada (no
sentido de notas) ¢ centrada nos aspectos sociais.

O que o autor faz é usar os atributos mais caracteristicqs do
campo da aprendizagem formal em Cién'cias e contrapd-los, chcgando
assim a algumas das caracterisﬁcas da educagfo ndo-formal em Ciéncias.
Interessante notar que neste esforgo de éeﬁnigéo a educacgfio nio-formal

j& nasce com o estigma de ter que estar ligada & educacfio formal.

Muito emborla se encontrem na literatura estudos sisie&hatizades
desde 1974, como o do grupo da Universidade de Michigan (Program of
studies in non formal e:duca@iien), o conceito pleno de educagio nio-
formal, ainda nio foi alcangado por falta de mais estndos sistematizados,
bem como pela vasta gama de axpe;‘iémias neste campo da educacgio com
diferentes pemdiajidades‘.

Ou entfio, como sugere Kleis (1974)*:

- provavelmente niio serfo identificadas como educagio;
- geraimente envolvem partiéipagé’éo ‘m_f%uméria (em 1/2 periodo);

raramente ¢ dada seqiténcia 3 instrugfio;

¥

geralmente ¢ mais barata que a educacgio formal;

a sclegiio dos meatores, geralmente, se faz baseada, mais em

2 Jerry WELLINGTON, Formal and informal learning in science: the role of
interactive science centers, p. 247-52.
MRussell J. KLEIS et al, Toward a contextual definition of non-formal
education. P. 8-7.
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habilidades demonstradas do que nas suas credenciais;

- ndo se restringe a nenhuma classificagdo organizacional curricular ou
pessoal e tem grandes chances de renovar e expandir qualquer destes
aspectos;

- tem potencial para efeitos multiplicadoras;

O conceito de educagio nfo-formal também pode apresentar, por
parte dos leigos, uma conotagio pejorativa. De fato, a expressio nfo-

formal pode sugerir que ela seja destituida de forma. No dizer de Kleis e

outros (1974)%

"I{ como definir um carro dizendo que ele ¢ nio
cavalo, ndo avido, nfo barco"
(KLEIS, RUSSELL J. et al, 1974)

Por isso0, esses autores sugerem que ela seja chamada de educacio
extra-escolar.

Bmbora sofrendo muitas restrigdes por parte de planejadores
ﬁc%ucasionais, as experincias nfio-formais de ensino tém ocorrido em
varias partés do mundo e alguns resultados j4 podem ser detectados nessa
sua relaglo com os sistemas cscolares. Dentre eles, talvez o mais

significativo seja o fato de os sistemas formais, ao perceberem que nio

conseguiram atender suas demandas, espelharem-se nas experifneias de

seu "irmio ndo-formal". Com isso, tém procurado ser mais flexivel, mais

Zibdem, p. 9.
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interessante e mais préatico, apcﬁas para diz.er algumas das influéncias
nesta relagiio (KLEIS, 1974)™

Por outro lado, também hé problemas no ensino ndo-formal, cujas
solugdes podem ser obtidas em estudos realizados no sistema formal de
ensino. |

Enfim, a educag¢iio ndo-formal parece estar em Justaposigio com a
educagiio formal mesmo que, algumas vezes, possa ser a suz antitese e,
outras vezes, possa apontar caminhos de sintese ou de relacionamento

positivo com a educagio escolarizada (KLEIS et al, 1974)%.

Nos depoiméntos dos protagonistas do Musen DinAmico de
Ciéncias de Campinas, bem como dos professores usuarios desse 5eTVigo,
¢ possivel detectar tanto a visio do Museu como complements da escola,
quanto a de substituto dela, fruto da atval fraqueza da prépria escola.

No g,mpo’ dos p:{‘otagonisias,‘ detectamos a ocorréncia das duas
visGes se ‘s:ontrapend-o. No dos usuarios, os depolmentos sugerem uma

. #
fungdo para este Musen, a nosso ver, enquaémdﬁ no campo da
substituicio da escola pelo Museu em tarefas Qﬁﬁ:lﬂ escola hoje nilo
conscgue realizar, seja por deficiéncia do préprio professor, seia pelas
debilidades da prépria instituigio escolar. |

"

entdo o que nos fazemos & perfeitamente uma

atividade escolar. De acordo com aq escola, com a

“lodem, p. 24.
“pdem, p. 19.

66



classe, com o professor...”

(Professor protagonista 8)

Este depoimento revela um dos aspectos da associagdo
Museu/escola e coloca o Muscu como um "brago" da prépria escola, o

que ¢ reafirmado mais enfaticamente no depoimento a seguir:

"4 outra grande diferenca ¢ que esse Museu &
&

recalmente uma extensdo da escola, ¥ uma extensdo das
Secrelarias de Ensino Estadual e Municipal..,”

(Professor protagounista 8)

Os relatos seguiates, feitos por professores usudrios, propdem
para o Museu uma fungio de ajuda as escolas, colaborando com a infra-
estrutura de que dispde ¢ que, segundo eles, nfo é cncontrada no sistema

formal de ensino.

"Porque as escolas da Prefeitura (de Campinas) sdo
io_m;'meme desprovidas de recursos, onde as gulas séo
na base de ‘cuspe e giz'. Entdo, o Museu vindo em
auxtlio... ‘puxa vidal’... o que pode enriguecer toda
essa drea”,

(Professor usunirio 2)

Outro usuario, ainda, considera o Museu como uma espécie de

"pronto-socorro” do professor o que tevela, a nosso ver, uma concepcio
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do Museu como substitute da escola.

"Eu ‘16’ vindo aqui buscar uma ajuda, corhecimento.
L'y 't6’ vindo aqui buscar aquilo de que eu falei. Uma
fatha, onde? Na minha faculdade? Na época de
escola? No colegial, onde eu também ndo tive essa
parte? Ndo sei onde eu posso jogar essa fatha. Sei que
houve, a falha estd ai, um buraco. E eu estou tentando
cobrir este buraco. Para mim e para meus alunos o
Museu Dindmico estd contribuindo com isso”.

(Professor usudrio 9)

No entanto, na visdo de um dos professores protagonistas, espagos
como o do Mus’eu devéri_am ser utilizados pelo conjunto da populagio.
Admite no entanto, a falta de i:i'ﬁ{éé{;?io, em nosso Pais, de se freqiientar
Museus, Pondcm' que, neste C{)ntcx{'o, o Museun estaria cumnprindo funcfes

escolares.

"Entdo, por exempia, atualmente ele (o Museu) estd,
segundo o que wme parece, desenvolvendo uma
experiéncia que seria normal que a escola estivesse
desenvolvendo, se a escola estivesse funcionando bem™

(Professor protagonista 5)

O depoimento abaixo também caracteriza a preocupagiio de outro
professor protagonista que, através de uma série de indapagBes,
demonstra seu temor pela confusio de papéis entre o Museun ¢ a escola.
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"Para trabalhar neste  conlexto, e com  essas
preocupacgdoes, bastaria ilustrar os temas ja dados em
classe? Como vamos nos limitar a ilustrar aulas que
sabemos  sdo  dadas com dificuldades pelos-
professores? O que eslariamos pretendendo, entdo?
Substituir a escola? Por que a partir de um museu?”

(Professor protagonista 9)

Qutro depoimento também considera que o trabalho hoje

desenvolvido por este Museu tem sido o de substituir fungdes escolares.

"OQ que o Museu de certa forma estd fazendo, como um
de seus objetivos? Ile estd lentando, sob cerios
aspectos, reintroduziv este tipo de perspectiva da
experimentagdo. Ele acaba colocando para os alunos
uma série de coisas que estdo relacionadas com o
experimentacdo, que seriam objetivos especificos da
escolaridade, sé que ela ndo ¢é praticada, entdo ele
cumpre e¢ssa tavefa e tapa esse buraco”.

(Professor protagonista 3)

Afinal, por que ¢ importante ¢ necessaria a scparagfio de papéis
entre 0 ensino f@rmai ¢ o nfio-formal?

Em concordancia com Arouca (1983), este Museu tem pautado sua
acio basicamente no sentido de atender segmentos escolares em funcbes
que a escola. naturalmente desenvolveria, caso estivesse funcionando

bem.
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Os ;Srofcsséres uguériosAconscnsualmcnte atestam 1sso em seus
depoimentos. Alegam ir ao Museu, scja para usar sua infra-estrutura,
inexistente na proépria escola, seja em decorréncia da parca formagdo
académica que ndo os capacita para realizarem atividades similares fisA
hoje desenvolvidas pelo Museu.

Os professores protagonistas, por sua vez, em grande parte, cu.nﬁo
td&mm a preocupagdo em distinguir o papa.‘l desenvolvido pclo Museu, ou,
_taivéz, ndo nos féi possivel constatd-lo a par't'ir das analises de seus

depoimentos. Excegfio seja feita & vislo de trés professores protagonistas

que tém uma posigio definida a respeito dessa polémica.

Assim o 'pro.fessor protagonista 8 propde que este Museu assuma
realmente a funglio de extensio da propria escola. Os professores
protagonistas 5 ¢ 9, por sua vez, alcrtém pa.ﬁ'a a necessidade de uma
separagio mais clara de g}ﬂpéis entre a escola & o Museu.

Mas afinal, por que serd necessaria essa separagio entre © Mt.l.%‘@r;,l
e a escola?

# que considera inadequado esse

Destaca-se a posigdo de Lopes
enovelamento escola/Museu que deixa de prover a este Gltimo a
possibilidade de uma agio como evento (nico ¢ marcante n0S Campos da

educaclio e entretenimento, ao passe que compromete os Museus de

maneira inexoravel com destine das escolas.

Para a autora, os Museus deixam de dar sua melhor contribuigio

quando acabam norteando suvas agdes no sentido de enriquecer ou

“Maria Margareth LOPES, A faver da desescolariza¢io dos museus, p. 443-55.
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complementar curriculos ou ilustrar conhecimentos tedricos vistos na
escola.

Enfim, sio dois sistemas educacionais distintos, que podeﬁ} rumar
para um estreitamento mais promissor de fel‘ac;fies, levando ao
aperfeigoamento de ambos. |

Alguns autores admitem que a fungBo do ensino nfo-formal, seja
mnjpmuralmente (AROUCA, 1983), seja naturalmente (WELLINGTON,1990, e
KLEIS, 1976), de\fe SET A der cumprir a missdo de ajuda ao sistema formal,

revertendo para o interior das salas de aula o que de melhor se produz no sistema

n#o-formal.

Entretanto, algumas indagacdes devem ser feitas, a despeito dessas
posigies:

L. "Ajudar” o sistema formal de ensino, no sentido da‘su'peragéio de seus problemas
atuais, traduz-se na niissﬁ() de asswmir e cumpr s farefas gque hoie ele ndo
consegue realizar?

2. Como resistir 4s pressdes advindas do pliblico usudrio oviundo do sistema
formal, com demandas originadas nas {albas desse sen sistema, sem cair na
tentacio de fazer o que seria sua atribuicio?

3. Espagos ndo-formais de ensino devem atender basicamente 3 populaglio
escolarizada, ou devem rumar paré o atendimento de toda a populagiio, grande

parte dela hoje fora dos sistemas escolares?

4. Até que ponto o atendumento a um piblico cativo (basicamente escolar) ndo vem
no sentido da sobrevivéncia dos projetos ndo-formais de ¢nsino?

5. Por que se investem em projetos de ensino ndo-formal com a precipua fungfo de
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melhoria do sistema formal? Por que nfo se investe diretamentc no ensino
formal?
6. Scra que a missio histérica do ensino nfio-formal, em situagdes como a de nosso

pais, ¢ a de reverter os resultados exclusivamente para o ensino formal?

3. O ENSINO DE CIENCIAS SEGUNDO PROTAGONISTAS
E USUARIOS DO MDCC

A partir dos depoimentos dos dois grupos de professores atuantes

no MDCC, que foram pesquisados {protagonisias ¢ usuarios), pudemos
constatar alguns niveis de discussdio, que descreveremos a seguir. A
constatagio decorre, particularmente, da anélise de trechos do discurso
que se relacionavam com os diagnosticos dos problemas enfrentados pelo
ensino de Ciéncias,l ¢ possivels saidas, inciuidas ai, obviamente, a
propria acfio ¢ o papel desempenhado pelo Museu nesse contexto.

Um primeiro nivei, Que chamaremos de nivel real, diz respeito i
posi¢do desses sujeitos, frente ao ensino de Ciéneias tal como € praticado
hoje em nossas escolas, porianto no sistema formal de casino. Trafa-se,
Ipois, de uma tentativa de caracterizagiio desse ensino na Optica dessas
pessoas. Cabe ressaltar que estaremos diante de descrigtes de vérias
"realidades”. Assim, esse primeii'o nivel permitird aprecnder as
realidades propostas péies diversos grupos de atores sociais do Museu, a

realidade dos protagonistas e a realidade dos usuarios. De fato, para cada
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grupo, sera possivel perceber ﬁosiqﬁes distintas, o que pode elevar o
numero de "descriges de réaiidade", propostas por ¢sses proi’csscfes.

Um segundo n_ivel, que chamaremos de mivel ideal, diz respeito ao
ensino que a escola deveria estar praticando caso ndo tivesse
dificuldades. Nesse caso, estaremos diante de situagdes interessantes,
para as quais os usudrios, possivelmente, creditam a a¢io do Museu como
de idealidade. Os protagonistas, por sua vez, em trechos de seus
discursos, conceituam o que é um ensino de.Ciéncias ideal; muites

acreditam que a a¢fo do Museu deveria se encaminhar nessa diregfo;

outros, porém, nio compartitham dessa visfo.

A rigor, também se podéria buscar o movimento real/ideal ao nivel
das préprias atividades do Museu. Nesse caso, o nfvel ideal estaria
representado pelos depoimentos dos pr'ofessoi'cs gquanto aos objetivos
educacionais do Museu ¢ de suas atividades, o ague nido necesaaz‘i&meﬁm
estaria presente na pratica dessas atividades que, assim, configuraria é |
nivel real. Todavia, neste trabalho, ndo unos preocuparemos com esta
ultima perspectiva,

Antes de descrevermos os resulindos da analise dos depoimentos
dos professores, faz-se nccessario um esclarecimento. Tanto o afvel
realimdb qua.ﬁ‘to o idealizado devem ser compreendidos como
1"epresm.mc;f;‘)es. De iato, o termo “real” ndo se refere ao que efetivamente
ocorre com o ensino praticado pelos professores, mas, tdo Sﬁ)me-nte,
representa a percepgdo que os atores sociais investigados tém do ensino
praticado ¢ que,. explicita ou implicitamente, aparecem em seus
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dcpoimenros ou textos sobre o ensino de Ciéncias. Claro estd que em
alguns dos textos, ou até mesmo das falas dos professores, pode-se
verificar maior aproximagio com aspectos da realidade educacional.
- Entretanto, ﬁwsmo nesses casos, o nivel real deve ser _éntendid{) como
representagio da realidade,

Nesta investigagdo nos atercmos d analise, quer dos depoimentos
dos professores, quer da literatura por c¢les produzida, no que se refere a
trés aspectos essenciais: o professor de Ciéncias e sua formacgio para o

exercicio do magistério; o livro didatico de Ciéncias; e o curriculo da

educacio cientifica previsto e/ou praticado pelos professores. A
identificagiio desses aspectos decorreu do fato deles serem recorrentes,
seja  na Ii’ficratﬁi’a, sefa‘ nas entrevistas, constituindo-se, assim, em
critérios norteadores da analise.

Cada ‘e_.am. desses aspectos éeré investigado tanto no que diz
respeito is concepgbes dos professores protagonistas quanto as dos
usuaries. Finalmente, para cada uma das concepgles, darenios destaque
aos aspectos identificados como idealizagfo cu como pratica efet‘iva e,
portanto, realizado pelos atores sociais envolvidos na pesquisa.

Na medida d§ possivel, a argumentagio desenvolvida na anélise serd
ilustrada com excertos de depoimentos dos entrevistados ou parte de

scus trabalhos académicos publicados.
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4. O PROFESSOR DE CIENCIAS NA VISAO DOS ATORES

SOCIAIS DO MDCC

4.1. Introducéo

Pesquisa recente encomendada pela Unesco, e realizada pela
Fundagdo Carlos Chagas com professores da rede oficial de ensino de
S&o Paulo, Minas Gerais e Maranhio, revelou que:

. 70% deles escotheram a profissdo porque sentiram que tinham voeagio;

. 80% investiram na.pr(’)pria carreira, pagando seus cursos superiores em
faculdades _‘partiqulares;

. 65% permanecem na carreira por falta de opglio;

. 35% estio frustrados em fungdo dos baixos saldrios:

. 11% estio frustrados por falta de condi¢Bes materiais para trabalhar;

. 16% apontam a dificuldade de se atualizarem e prosseguirem sua
formagio; |

. 45% aguardam a chance de abrir negdcio préprio;

. 20% ficariam satisfeitos em conseguir emprego em empresa privada.”

O alcance dessa pesquisa pode até ser questionado, em fungiio de
seu carater eminentemente quantitativo, ou por ter abarcado zz;ﬁenas uta

parte da realidade nacional.

®Ricardo FONSECA. Sonho de professor da rede puablica é largar a carreira:
pesquisa da Unesco revela que salario baixo causou desilusiio, Jornal do
Brasil, p. 4. 13 set 93. '
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De toda forma, ela revela, através de nameros, o que §é
absolutamente do conhecimento de qualquer profissional, minimamente
conscicnte, atuante no setor educacional.

Permanece a tendéncia das escolas particulares serem responsaveis
pela formagdo da maior parte desses professores (segundo a pesquisa oito
em cada dez professores); cvidencia-se o desﬁnimo em relacdo & carreira,
fazendo com que esses pmf@sséres fiquem na profissio mais por inércia ¢
por falta de opgdes por outras carreiras; constata-se gue cerca de sete em

cada dez professores querem mudar de profissiio, seja abrindo negécio

proprio, seja migrando para a iniciativa privada; identifica-se Que, para
os professores, os iiotivos da frustracio s3o os baixos salarios, falta de
condigbes materiais para trabalhar ¢ dificuldades para se atualizarem ¢
continuarcm sua formagio.

Na literatara referente 2 f@r;mag:ﬁa do professor de Ciéncias, 6
“comum observarmos o diagnéstico de que o problema crucial estaria
relacionado & precaria formacio ‘desse profissional, tanto do nivel das
chamadas licenciaturas de curta duragfio, via de regra oferecidas por
faculdades pariiguiares; qﬁanto nas proprias  licenciaturas plenas
oferecidas pelas faculdades pablicas. Nesté altimo caso, a critica mais
contundente se¢ refere ao "distanciamento” entre a realidade escolar e o

ensino veiculado em tais cursos.

De todo modo, o quadro que temos hoje, ¢ que cssa pesquisa num
determinado sentido corrobora, é de que oito em cada dez professores do
ensino piblico brasileiro vém da graduagiio em instituigSes particulares e
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apenas dois desses dez sio oriundos.dc faculdades puablicas.

Também unfo represcnta novidade, neste _cénério, que est'a‘s
institui¢des particulares tiveram grande crescimento em décadas recentes
- sem uma correspondenté melhoria em suas condi¢des de ensino.

De posse desses dados, a fronteira entre atribuir s;uipal
exclusivamente ao professor por suas deficiéncias de formagdo e nfio
debitar para as licenciaturas parcela consideravel de responsabilidade se
desvanece e o professor acaba por ser considerado o grande vilio do

fracasso do ensino.

Por outro lado, focalizar nas licenciaturas o centro de gravidade
do problema da formagfio desse professor é tormar a discussio restrita
demais. A ;formég:ﬁo cuitzgral de uma pessoa, indispensavel na escolha da
carreira docente, ¢ um processo Que tem seuw infcio num ambiente familiar
estimulador, por 'experiéncias SSCO].E‘%%‘QS marcantes, pelo acerto na escolha
de um curé;o de gradu'agﬁo e, ﬁna.lmmﬁéj ai sim, numa licenciatura de boa
qualidade, em gque esse futuro professor entrard em contato dom técnicas
e metodologias que o armarfo para o plene exercicio de sua futura
profissio.

Em resnmo, & ingenuidade pensar que se possa formar um bom
professor com meia dizia de disciplinas nos cursos de licenciatura mas

isto ndo deve ser entendido como um apelo ac imobilismo na luta pela

melhoria  dessas licenciaturas, que consensualmente apresentam
serissimos problemas.

Os problemas de formagio desse professor, portanto, devem
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merecer um exame mais cuidadoso. Passa pela avaliagio de uma escolha

equivocada da profissdo, pelas licenciaturas que hoje no respondem com
um cnsino adequado ao enfrentamento das demandas educacionais. Passa
pela falta de condigBes infra-estruturais para o exercicio pleno da
docéncia, fator este ligado mais as prioridadeé politicas dos governos, ¢
também - sobretudo .- pela prépria histéria de vida desse profissional,
vitima de cursos dcfilcientes, aliados a ambientes familiares culturalmente
pobres, a margem (-ia formacdo escolar privilcgiada.

Enfim, é um grande conjunto de variaveis que, ndo raras vezes, 6

ignorado, dando lugar a uma imputacio de culpa exclusivamente ao

professor.

4.2. O Professor de Ciéncias na Visdo dos Frotaoonistas -

nivel real

Em seus depoimentos, o professor protagonista tem consciéneia de
que o professor de Cifncias enfrenta problemas infra-estruturais no

desenvolvimento de seu trabaiho.

"Eu acho que o professor esid carente. I7 pelo saldrio

que ele ganha, e entro numa ‘baita’ polémica porque,
quando eu falo isso, as pessoas dizem: se cle nio gquer
ser professor, ele vai ser outra coisa. Mas pelo saldario

que ele, ganha ele ndo tem tempo de ler, de se
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atualizar, de descobrir coisas novas que - estdo
acontecendo por aqui”.

(Professor protagonista 3)

Problemas de inframeé%mtura, porém, nio estio ligados apenas aos
baixos salarios recebidos pelos professores. Eles também envolvem
outros aspectos, tais como: a falta de material didatico e de laboratérios,
o reduzido apoio da direglio e uma gama de outros fatores que coﬁstituem
as condigdes de trabalho do professor e, portanto, dificultam a realizagfio
de um ensino de melhor qualidade. No caso do ensino de Ciéncias, ¢
usual admitir-se que  as deficientes .condigém materiats ou infra-
estruturais tmpossibilitam, por exemplo, a realizacio de aulas praticas de
laboratdrio. Ehtrcﬁ:anm, ‘para fs.lguns protagonistas, essas dificuldades
estariam mascarando o que ¢ essencial nessa questdo, que € a propria
deficiéncia de formagio dos professores.

Assim, esses professores protagonistas acreéitam que 08
professores de Ciéncias nio c:s_tariam conscientes daquilo que é essencial,

15to €, a sua propria formagHo.

"Sdo inttmeros fatores que impedem um ensino de
melhor qualidade. Dentre “esses fatores, os mais
citados sdo: as condi¢bes de trabalho, falta de
material didatico, o pouco itempo disponivel para
Ciéncias, o saldrio muito baixo. Dificilmente se fala
da inseguranca resultante da formagdo precdria que

0§ professores receberam  nos  cursos  onde  se

79



diplomaram...”

(Professor protagonista 5)

Entdo, para alguns dos protagonistas, as alepacdes apresentadas

pelos professores de Ciéncias, no que tange a aspectos materiais que os
estariam impedindo de realizar um ensino mais pritico, escondem o

essencial, que seria a sua prépria formacgio.

’

E como se dissessem que, mesmo sanados os principais problemas

das inadequadas condig8es de trabalho, a melhora desse ensino esharraria

naquilo que consideram ser o mais importante - a precdria formacio do
professor. Além disso, esses professores, quando instados a falar sobre

esse tema, ignoraram o assunto, de maneira deliberada ou njo.

"0 professor escravizado pela sua mé-formacdo, pela
prisdo  curricular (os famosos conicidos), pela
compartimentalizagdo das dreas do saber, passa a
apresentar os cldssicos sintomas de "Sindrome " de
Imunoescolarizagdo  Adquirida” (a AIDS escolar):
co}?zz)dismo, passividade, ceticismo, descrenga,
desrespeito ds opinites dos alunos, autoriiarismo,
emprego de linguagem Q:'Oﬁ@;}ficace’a em sala de aula
com o iIntuito de inibir a formulacdo de pergunias,
apego a exercicios de memoriza¢do, adogdo de exames
dificeis...

Os sintomas dessa sindrome estdo invariavelmente
ocultos sob um véu de explicagbes, nem semp-re
Justificaveis:  excessiva carga  hordria,  saldrio
péssimo, falta de laboratérios, curriculos desajustados
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a realidade das criancas, diretores autoritarios,
escolas depredadas, ete...”

{(Professor protagonista 3)

’

E  interessante notar que, para = e¢gse  protagonista, o
"endurecimento” das relagdes professor-aluno, ao nivel das aulas de
Ciéncias, seria um mecanismo de defesa adotado pelo professor para

evitar admitir o essencial.

"Os professores que padecem dessas sindromes vivem
algo que poderiamos batizar de orfandade ou, antes
disso, caréncia pedagdgica, por ndo  saberem
equacionar corretamente suas  falhas, por
apresentarem uma capacidade de critica e autocritica
bastanie limitada e wuma perspectiva quase nula de
possiveis solugdes.

Nessa caréncia, os professores perdem-se em dezenas
de cursos de atualizacio, esperando por receilas,
métodos, livros-texios .fzsj:'agr{)sos gue os "ensinem” a
ser criativos e a melhorar o padrdo de suas aulas”

(Professor protagonista 3)

Em resumo, o professor protagonista acrediia que o professor de.

Ciéncias é malformado, mas nio admite suas proprias deficiéneias. Sep

discurso sobre dificuldades materiais existentes na escola e baixos
salarios, embora seja correto, foge do essencial. Desse modo, a

deterioragdo da relaglo professor-aluno ¢ apenas mais uma de suas

I
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defesas.

4.3. O Professor de Ciéncias na Visido dos Protagonistas -

nivel ideal

Nos pardgrafos precedentes pudemos observar como os professores
protagonistas do Museu, em seus discursos, caracterizam o professor de
Ciéncias,

Porém, ndo se encontram ¢m seus discursos descrigdes de como
deveria ser esse professor, que estamos chamando de professor ideal de
Ciéncias. Para recortar o perfil idealizado do professor, segundo a éptica
dos protagonistas; retiramos de suas falas, as que desbrcvem. as égﬁes
que julgam ser do campo de atuagfo do proprio Museu.

Assim, ao afirmaz'em 05 objetivos do Musen, nos parece claro que
0s protagonistas estejam construindo indimtmmntg um  perfil de
professor "ideal que, na_réaiidade, se julgam ser, por pc,rseguirem a
consecugdo de tais objetivos. Entretanto, pér vezes, ndo nos parece haver
concordincia na definigiio deste perfil.

De fato, um dos aspectos mais ressaltados configura que o
professor ideal de Ciéneias, para os protagonistas, & aquele que tem uma
visio de Ciéneia que privilegia "processos de investigacio cientifica”, em

detrimento de "produtos da Ciéncia".

"L'ntdo os objetivos concretos das atividades do Museu
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sdo esses: apresentar a Ciéncia como processo e, de
alguma forma, reviver algumas etapas do processo
cientifico, que ndo é 0o método cientifico”.

(Professor protagonista 8)

- Por processos da Ciéncia, entendem a parte criativa de se fazer
Ciéncia. No entanto, diferenciam esses processos do que se popularizou
no ensino como método cientifico que, para um dos protagonista, nada

mais ¢ do que uma receita para se escrever um artigo cientifico.

"Isso que se chama de mélodo ... existem méiodo,
métodos experimentais, méiodos analiticos, métedo
indutivo, métode ndo sei qué ..., mas ndo hd método
como se trata de fazer crer as pessoas. O que existem
sdo sempre convengoes para validar a descoberta
cientifica..."” |

(Professor protagonista 8)

Consideram tambiém que, em Cifncias, os educadores nio devem

se¢ tludir numa busca v3 por um método.

"... ‘essa mesma andlise levou alguns educadores

preocupados com o ensino de Ciéncias, airaidos pelo
canto de sereia, a acreditar que, para se¢ fazer e
entender Ciéncia, existia um método cientifico, uma
"forma”, capaz de habilitar wm individuo para a
carreira de cientista. Galilew, Ptolomeu, Newton,
Darwin, acreditamos, ndo seguiram nerhuma espécie
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de "Guia Prdatico para se {ornar Cientista”, para
chegarem das suas conclusdes mais fundamentais sobre
os fendmenos da natureza.”

(Professor protagonista 3)

Se método cientifico, para esses protagonistas, € mais uma questio
de validagBes da descoberta cientifica e nfo deve ser enaltecido,. os
chamados "processos da Ciéncia", por outro lado, estio ligados ao

contexto de criagdo e podem ser algo fortuito.

"0 contexto da descoberta é um contexto de uma forma
pela qual a pessoa descobre algumas coisas, a solu¢do
de alguma coisa. E isso dai ndo necessariamenie se faz
de forma logica. Novmalmente, isso s¢ faz de Jorma
inconsciente. A genie ndo sabe como se acende uma
lampadinha 14 na cabega e o sujeito tem a respostd
para uma pergunia gue ficou trabalhando na cabega
dele algum tempo, uma semana, umas horas, um més.
Todos 1nés sabenos que ¢ possivel chegar a wnia
resposta que nos interessa, as vezes até dormindo... "

(Professor protagonista 8)

- Em sintese, para os professores protagonistas um professor ideal
de Ciéncias é aquele qlie privilegia processos de investigacfio cientifica
em detrimento dos chamados produtos da Ciéneia.

A diferenca desses dois aspectos do ensino - produtos e processos

- estd que no primeiro se enquadra a pratica cotidiana das escolas em
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trabalhar os resultados da Cién;:ia (leis, principios, teorias), através da
aprescntacdo do livro didético, ¢ o scgundo se ‘cnq'uadra aquilo que o
Muscu julga fazer, ou seja, enaltecer o contexto da descoberta do
conhecimento ¢ a criatividade envolvida. |

Na Visf‘io dos protagonistas também‘se observa uma critica
contundente ao Chazﬁado método cientifico, expressfio muito utﬁlizada
desde a década de 60 na literatura referente s Ciéncias. Para cles, nio ha
método cientifico neste caso, ¢ sim os passos necessarios para se escrever

um artigo cientifico.

4.4. O Professor de Ciéncias na Visdo dos Usudrios - nivel |

real

Contrartamente ac que .pensam 0s professores pmtagonistaé,
especialmente no que tange & autocritica de sua formacio, os meeﬂsares :
de Ciéncias estdio plenamente conscicntes de sua caréucia, |

Fm alguns depotmentos, por vezes, eles se referem na terceira
pessoa, a umn professor genérico. O que poderia sugerir que ele estivesse
imputando aos colegas os preblemas decorrentes de sua formacio e, dessa

mancira, se eximindo de qualguer responsabilidade.

"A iniciativa dessas aulas prdticas parte muito do

professor, mas também do conhecimento que o
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professor tem.”
(Professor usuario 9)

Embora, por vezes, o professor se refira a um professor genérico
ao abordar a discussdo sobre a formmagio académica, na verdade, sua fala

pode ser entendida como se cstivesse falando de si préprio.

"Eu acho isso um aspecto importante {o professor
realizar atividades praticas), mas se o professor nunca
trabathar isso, como ele vai levar uma crianga para
um ferreno baldio? Vai ver coisas que ele préprio
desconhece. A partir do momento que ele possa ser
orientado... Ai é que eu acho que o Museu pode
contribuir para a formacdo do professor” |

(Professor usuirio 2)

Mas, outros depoimentos demonstram que este professor, num ato

de coragem, assume sua condicio.

"Porque na minhg época de estudante eu ndo cheguei o
trabalhar essa parte (parte prética), sinceramente. Ndo
sei se foi porgue minha foculdade era de Ciéncias,
com habilita¢do em matemdtica... Ciéncia foi mais
tedrica. Prdtica foi o minimo dos minimos mesmo”

(Professor usuério 9)

Quer nos parecer que, pela natureza do trabatho desenvolvido ao
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Museu - eminentemente pratico - a questio da formagdo do professor
usuario ¢ ressaltada, levando-o a admitir suas dificuldades em rcaliza_r
trabathos similares. O Museu, portanto, oferecc atividades priticas que
esse professor considera nio ter condigdes de realizar.

Essa dependéncia do professor usuirio em relagfo as atividades
realizadas no Museu, parece nido se restringir apenas ao trabalho usual ali
desenvolvido. O professor usudrio deseja, as vezes, também participar da
claboracio de programas ao nivel do Museu que- levem a conformar

atividades que os atendam em situagdes especificas de seu cotidiano

escolar,

"Existem outras atividades dentro do Museu que a
gente poderia até planejar junto. Olha, dd para vecé
preparar tal atividade, isso faz parte do contesido de
tal  série.  Seria  muito interessapte gque essa
determinada aula Josse dada que eles viessem agqui e
pudessem wmpmmf fais coisas mais, na ;n'gfﬁca; L
is50 que a gente sente um pouce, da genie ndo poder
participar da elaboracdo do programa.” (grifo nosso)

(Professor usudrio 2)
Nesse caos, € como se o professor usuario quisesse ser alcado a

condigdo de protagonista. Entretanto, esta circunstfncia seri melhor

percebida no tépico seguinte.
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4.5. O Professor de Cidncias na Visio dos Usuirios - nivel

ideal

A 1da a0 Museu, para muitos dos usuirios, confere uma certa
concretude aos contetdos desenvolvidos pelos professores de Ciéncias
em sala de aula. |

Os contenidos desenvolvidos nas escolas sio aridos ¢ abstratos c,-
sendo assim, muitos usudrios consideram que os professores precisam do

Museu para que os monitores das atividades mostrem aos alunos o lado

pratico ¢ o lado concreto do ensino em contraposicio ac que &

usualmente desenvolvido em sala de aula.

"Vamos supor que ¢le queira comecar win trabalho com
insetos ou com Jolhas. Enido, ele vai sgendar aquela
(atividade do Musew) que fuz pesquisa pelo solo... (A
professora se vefere a uma compatibilizagiio do
contefido desenvolvido em sala com a atividade do
Museu).

Enitdo, ele pega algo que gera uma certa motivacdo
para os alunos guando voltarem para a sala de aula
terem um referenciel diferente do que oferece a sala
de aula ou aquela dimensdo didria da escola dele.

Por éxemp!o, se eles estdo estudando o sistema
planetdrio, alguma coisa assim, eles estudam, mas é
uma coisq exiremamenie absirata paro crionga de 1%a
4% série. Entdo o que ele faz? Ele procura levar para

uma coisa um pouco mais concretd para as coisas ndo
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Sficarem todas soltas nas cabegas das criangas, porque
vocé ndo consegue fechar isso num espa¢o de sala de
aula”. (grifo nosso)

(Professor usuario 1)

Ainda na visdo deste professor usudrio, o professor de Ci€ncias
necessita de um complemento em sna acgiio pedagbygica. Nesscs £as08, 0
Museu pode representar esse complemente na medida em qﬁe a acio nele
desenvoivida lpressx.apfie um  carater  te6rico, ndo  presente,

necessariamente, na formagfo desse professor.

"O professor da rede, o gue ele faz? Lle tem a pratica.
Como. essa pratica pode ser melhorada a luz dessa
teoria? I/ comaiessa teoria pode ser sustentada a luz
dessa prdtica e de ndo ser algo Id do céu?...

Fu acho que o Musen é um espago dessas coisas,
onde se trocam e se Jorialecem prética e teoria”. -

- {Professor usuario 1)

Diferentes relatos apontam que o professor usudrio tem limitagdes
para realizar atividades de caréter prético fora de sala de aula e que o
Musen acaba por cumprir esse papel.

O Museu, portanto, por meio de suas atividades, representa o
papel do professor 1deal de Ciéncias que o professor real de Cidneias nio

tem, no momento, condi¢des de desempenhar.,
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"dA genie inclui Biologia (referindo-se a atividade
Biologia no Parque) por qué? Principalmente na 62
série, a gente trabalha com seres vivos... todas as
classes foram, t4? De 5% a 82 foram, mas o trabalho
maiorjbifeitolc‘om as criangas de 6% porque faé parte
do curriculo.

Entdo, onde eles puderam ver tudo o que a gente ﬁfla
sobre insetos, dos seres vivos, de diferencas, de tipo
de mimetismo, por que um tem uma cor e outro tem
outra ¢ tal. Eles puderam observar tudo o que a gente
trabalha em classe "in loco”... 14"

(Professor usuério 2)

A partit de depoimentos semeclhantes, que existem em grande
quantidade, vai selndo possivel, entlio, constituir um panorama no qual o
professor de Cifncias vai como que apresentando uma férmula do
professor ideal de Ciénsias.

- Professor Ideal de Ciéncias = - Professor Real de Ciéneias + Professor Protagonista
Obviamente, ao n'i?xe‘l do discurso, o professor (real) 'm‘ia poderia
se retirar dessa equagfo resumindo-a a:
Professor ideal de Ci@méias = Prolessor ?mtagonism
Todavia, a impressdo que se tem € a de que, ao assumir as suas

deficiéncias, o professor confirma essa equaglio como verdadeira.

"Proporcionar atividades aos alunos gque jamais
teriam oportunidade de entrar em contalo com esse

tipo de atividade. As vezes, vocé passa uma vida

inteira sentado apenas em uma sala de aula, ouvindo
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apenas o professor falar, falar, falar, sem nunca ter
tido uma possibilidade de experimentar alguma coisa
diferente” (grifo n0sso)

(Professor usuério 2)

Em verdade, ha relatos de professores usuédrios que se inspiram
nas atividades desenvolvidas no Museu mas, de alguma forma, eles
tratam de se “libertar do Museun”, confirmando, entfo, um perfil de

professor ideal.

“No inicio do ano a gente faz um planejamento, tendo
em vista as atividades [do Museu]. Enido eu vou dar
um exemplo de 4% série. Nestes trés ultimos anos a
genle' tem feito assim (...) marca loge no inicio
Biologia no Parque.

Os alunos sdo trabalhados antes de virem para o
Museu e aproveitam também o fato do Museu ter
materials que a escola ndo dispde (...)

Entdo vai-se preparando os aluncs e eles voltam
supermotivados [depois da ida ao Museu] para a sala
de aula. Fles voltam a mil. Entdo a gente procura ver
com um deles o seguinie: vamos ver em volia da nossa
escola o que é que a genie encontra? Faz o mesmao tipo
de coleta em volia da escola. Entdo, tem aluno que
confecciona pucds, entendeu? Eles procuram se virar,
Ou entdo a gente pega saquinho mesmo e dd uma volta
ali no bairro e vé o que pega. Dependendo da época
entdo é grilo, é gafanhoto, esse tipo de coisa.

Depois eles fazem um levantamento de duvidas, de
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coisas que ¢les gostariam de saber (...)

Al ia examinar o que celes tinham coletado em torno da
escola, quer entre animais, quer entre plantas.

E dai ... entdo procurava selecionar um ou outro tema
para a gente comegar a estudar.”

(Professor usuério 3)

Mo entanto, a tdnica dos discursos permite perceber que o Museu
mosira um ideal de professor ¢ que o professor real nio consegue

alcanca-lo, pelo menos ainda.

“S6 ha muito pouco tempo soube que haveria interesse
do Museu... que uma das fun¢des do Museu poderia ser
essa de passar para as escolas, que cada uwma pudesse
ler seus proprios monitores [esta se referindo a escola
desenvolver atividades anilogas as desenvolvidas no
Museul. Acho muile sauddvel, muito bom isso, mas que
demandaria  uma organizagdo muito  grande das
escolas.  S6  wuma  escola  bastante wg&nima’a,
estruturada, tem condicdes de fuzer esse itrabalho de
uma forma efetiva, de uma forma boa.”

(Professor usudrio 5)

Ou entdo, o professor usuario admite que nfo realiza atividades

similares as desenvolvidas no Museu, unio mais por deficiéncias da

propria escola, mas sim pelas suas proprias limitacdes.

“Cada vez que eun vou ld ...[no Museu] eu penso como
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eu gostaria de poder fazer isso. E uma coisa que eu
gosto, mas de que jeito, sair das quatro paredes da
sala de aula? Fu gosto! Eu acho que se eu pudesse
trabalhar no campo... ai ... eu me realizaria...” |

(Professor usuirio 10)

Em resumo, o professor usudrio considera que as atividades
desenvolvidas pelo Museu sdo relevantes ¢ devem fazer parte da pratica
de um professor (que estamos definindo como ideal).

No entanto, esses professores usudrios ndo se relacionam de

mancira homogénea com o que € proposto pelas atividades do Mﬁseu.

Encontra-se um tipo de discurso em gque o profecssor usuério
acredita ndo ter a escola hoje uma especializagdo que a capacite para
empreender um ensino mais pratico, norteado pela filosofia persegunida
pelo Museu, por isso,. a falha cstari_a localizada na escola.

Nota-se também ﬁm nivel de discurso em que o professor usuirio
se declara incapacitado, fruto de sua formagio, p‘ara-{{miizar atividades
n0§ moldes propostos pelo Musen. Nesse sentido, o Musen, por meio de
suas agdes, descnvolve nm a#pecte do ensino de Ciéncias, que combinado
com o que o professor usuirio pratica, acaba por conformar uma situagio
de idealidade. No entanto, depoimentos revelam que esse pfofessor

usudrio se inspira nas atividades do Museu, adaptando-as 3 realidade da

sua escola.

Esses professores, ao desenvolverem, com autonomia, atividades

simitares as do Musen, se libertam da dependéncia de terem que,
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recorrentemente, buscarem o servigo do Museu para o desenvolvimento

de aspectos do ensino que o professor e a escola usudria hoje admitem

ndo conseguir realizar.
4.6. Conclusfes Preliminares

Para os professores protagonistas, o professor real de Cléneias é
aquele que estd hoje atuando n& rede ¢ apresenta graves problemés de
formagdo. Esses problemas, para os protagonistas, impedem o professor
de Ciéncias de ter uina visio mais clara do gue ¢ a Ciéncia e também de
desenvolver atividades praticas com scus alunos,

Para os prétagcnisms, o professor real nfio tem consciéneia de
seus problemas; por isso, cles acabam por jogar uma “cortina de fumaga"
nesta discussdo ao apontarem que as debilidades para a realizacio de um
ensino de melhor -quaiidade estariam exciusivamente_ na falta de
condi¢Bes materiais (salatios dignos, laboratdrio, reagentes, materiais de
laboratério, tempo ...).

Para os protagonistas, o professer ideal de Cidneias & aquele que,
consciente de uma correta concepgio de Ciéneia, empreende um ensino
cocrente com essa visfio, em que se privilegia a atividade pratica (embora

haja divergéncia eatre o grupo de protagonistas quanto 4 concepcdo

adequada de Cifacia que o Musen deve implementar). Portanto, grosso

modo, pode-se assumir que o professor ideal de Ciéncias, para os
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protagonistas, ¢ o proprio professor pmt_ag,mx.ista com sua acio
desenvolvida no Museu.,

Para os professores usuirios, o prefesser real de Ciducias, por
vezes, esta representado na pratica de seu colega, visto que ele se refere
a um professor na terceira pessoa, genérico. Porém, em varios momentos,
ele assume essa condigdo por nés enquadra'cio de professor rg:al. '

Assim, ele € o ;}1‘01&35501’ real, com grandes distofgé@s eni sua
formagdo, que bu.sca superar ¢ssa situaa;;ﬁé, mediante sua ida ao Museu.

Desse modo, o Musen representa a idealizagfio daquilo que o

professor deveria estar fazendo e, nesse sentido, os protagonistas passam
a ser, para o usudrio, modelo de¢ professor ideal de Ciéncias. Ha
depoimentos em que ele acredita que a melhor férmula para se alcangar a
situagdo de um professor ideal seria a soma de seus esforgos pedagégicos
& agiio do proprio Museu. B como se ele concebesse o Museu cOmo um
apoio indispensavel e ta}ﬁez duradouro para a execucfio de am ensino ao
nivel ideal.

Ele tem a pratica do dia-a-dia da escola; o Museu teﬁn a teoria e
uma pratica pedagédgica do énsino de Ciéneias. Ele fala através do livro
didatico. O Museu mostra a natureza, iiustré, da credibilidade 4 sua aglo
educativa. B como se o Muscu tivesse, momentaneamente, o moﬁopélio
da exploragio da nétureza para @feito_do ensino de Ciéncias.

Se podemos igualar o professor real na visio do usudrio 2
conceituagdo de professor Real na visfo do protagonista, o mesmo ndo

podemos fazer ao nivel da definigio do professor ideal na visio do
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usuério ¢ de professor ideal na concepgdo dos protagonistas.

Ndo se podem detectar, no discurso do usudrio, reflexos dos
objetivos maiores defendidos pelo Museu, particularmente no que tange &
discussido sobre Ciéncia. O Museu busca objetivos maiores; o usuario tem
preocupagdes mais concretas. O nivel de preocupacgdes do usudrio é
outro, ndc estd no plano explicito, na ‘forma como os pmtaganistas
desejariam. |

Nio sc encontra na sua fala a peréepqﬁo ou a consciéncia de que a

acio empreendida pelo Museu decorre de uma visio de Ciéneia. Seu

desejo nesse encontro com ¢ Musen ¢ o de resolver px‘oblemds do seu
cotidiano escolar ligados 4 ausépcia de atividades praticas que ele, por
sua vez, afirma niio ter condigBes de realizar.

O Musen guer discutir Ciéncia; o usuario .participar da atividade.
O Museu organtza as atividades basezado na sua concepcdo do que fé
~Ciéncia; o usudrio ni‘mlpcrwbe essa ligacio, consome a atividade e

ignora o que poderia estar embasando tal agfo.

5. O LIVRO DIDATICO NA VISAO DOS ATORES SOCIAIS
DO MDCC

5.4. Intreducio

Em uma sttuagdo concreta de professores com distorgBes em sua
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formagio académica, o livro didatico (LD), como apontam varios estudos,
tem servido como verdadeira "tabua de salvagdo" do professor, que o
utiliza largamente no planejamento de suas aulas. B

O livro didatico de Ciéncias, em nosso Pais, é de qualidade
duvidosa. Algumas pesquisas revelam: a veiculagio de erros conceituais‘
em grande parte das publicagles; a falta ou insuficiéncia de propostas de
atividades experimentais; a nfo-relevincia de aspectos da histéria da
Ciéncia; ¢ a extrema semelhanga cntre as diferentes publicagdes, o que

torna o livro didatico, no geral, um perigoso aliado deste professor.

Além desses aspectos, o LD apresenta, como tonica, a veiculagio
dos chamados "produtos da Ciéncia", entendidos aqui como os resultados
obtidos pela Ciéncia (iéis_, teorias, axiomas, principios...), em detrimento
da lapresentagz’io dos processos, através dos quais sfo produzidos os

. Lo . , e . 3
conhecimentos originais na area cientifica™.

5.2. O Livro Didatico de Cifneias na Visio dos

Protagonistas - nival real

E absolutamente undnime a posigiio dos professores protagonistas

com referéncia ao livio didatico de Ciéneias.
Essa posigdo, revelada nos depoimentos, ¢ de critica contundente,

em fungfio das graves distorgdes que o livro apresenta. E essas distorgBes

*Hilario FRANCANZA et al, O que sabemos sobre o livro didatico, Catalogo
Analitico, P. 167-85,
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tornam-se relevantes na medida direta em que o livro didatico se
apresenta como clemento central no processo de ensino de Ciéncias, até

mesmo, em muitos casos, direcionando o planejamento dessa disciplina.

e usando o livro didatico somente, como um
suporte e ndo como um apoio, ndo ¢é? Como um ditador
de planejamemo. Isso é que eu procuro mostrar
durante minha atividade”, |

{Professor protagonista 3)

Hsses professores apontam, também, que os livros didaticos sio
semelhantes entre si, Ap;‘eseniam uma visdo distorcida de Ciéncias e, por
serem feitos um a semelhanga do outro, nfic levam em conta os diversos

contextos do ensino de Ciéncias.

oA

A acentuada semelhanca entre o0s diversos !iv%os
diddticos de Ciéncias ocorre tanto ao nivel . de
informacdes, dos exemplos, dos exercicios e das
atividades que sdo apresentadas, como ao nivel das
idéias ndo-declaradas. Assim, segundo alguns criticos,
no caso de Ciéncias, os diferentes liveos mostram, de
modo basiante semelhante, o que é Ciéncias, o que é

tecnologia, como o cientista trabatha, com é feita uma
investigagd s cientifica.  Nesses casos, os [livios
divulgam essas idéias quase nunca de forma expressa,
mas mzbemgs'z’didas_‘m)s fextos e nas ilusiracies. I, nem
sempre, essas idéias mostradas em alguns dos livios

didaticos  sdo  corretas.  Por outro lado, as
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Cinformagdes, os exemplos ¢ as situagdes, isto é, o que

¢ considerado relevante para ser aprendido pelo
aluno, tem em vista ceria realidade: Por exemplo, o
livro diddtico de Ciéncias pode valorizar o meio
urbano. Com isso, nem. sempre o livro se adapta as
diferentes realidades dos diversos ambientes escolares
de seus alunos"”.

(Professor protagonista 5)

Outra critica apontada pelos professores protagonistas vai na
diregao do tipo de conhecimento veiculado por esses materiais. Segundo

eles, o livro privilegia os produtos da Ciéncia, em detrimento dos

processos pelos quais esses conhecimentos sdo gerados.

"0 que se fuz normalmente nas escolas é passar a
Ciéncia como um actimulo de contetidos, um acumulo
de informacgdes. Entdo, existem os livios-textos com
verdades, com resultados cientificos feitos por outros,
por terceiros, leis feitas por Newton, Lavoisier, seja
quem for, mas a crianga absorve aquilo com uma
verdade, um ato de fé”.

(Professor protagonista 8)

E, como se fosse um movimento ciclico imperturbavel, o

professor, que "aprenden" com o livro, também com o livro didatico

"ensinara".

"Num outro estdgio, pedimos uma opinido de como
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ensinar  Ciéncias.  Encontramos freqiientemente
afirmagdes do tipo 'eu estudo o livro de Ciéncias
primeiro’, 'através de alguns livros', 'ensinaria da
mesma forma que aprendi’, 'ndo sei como ensinaria’,
elc. 7

Nota-se aqui aceniuada dependéncia do professor ao
livro-texto, escravizador de mentes e ditador de
contetidos escolares”

(Professor p‘rotagonista 3)

5.3. O Livro Didéatico de Ciéncias na Visic dos

Protagonistas - nivel ideal

As criticas dos professores protagonistas aos livios didaticos
tradicionais de Ciéncias sio tio incisivas que ndo se observa, em nenhum
momento, algum aconslelhamenm no sentido de wusa-lo sob certas
| condigbes que pudéssemos classificar dé- "uso do livro sob certas
condigdes” ou "uso do li‘vro de tal ou gual maneira”.

Em wverdade, as ent:re?istas com 0OS p%otagonistas do Museu,
acabaram por nfo abordar as possiveis aitemati‘vas a0 uso tradicional que
se faz do livro -didético.

O que temos, sfo entdo suas criticas a esse material, da maneira

como eles supdem sua utilizagio pelos professores na preparagio de suas

aulas.

Podemos afirmar que o grupo de professores protagonistas, a se
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Julgar pelos seus discursos, nega peremptoriamente o livro didatico, com
0 objetivo precipuo de libertar o professor da dependéncia desse
material.

Nio se percebe, a0 longo dos discursos, uma p(')si'gﬁo de incentivo
aos professores usudrios no sentido de que eles mesmos produzam seu
material didatico. Tampouco os discursos, bem como mnossa propria
observaciio no periodo em que 14 estivemos, e até o momento, revelam
- que 0s protagonistas tenham 'projetos_de produgio ou editoragéo de

materiais didaticos alternativos aos livros didaticos tradicionais.

Na realidade, o grupo de professores protagonistas do Museu
Dindmico de Ciéncias de Campinas oferece aos professores usuz’triés,
como aitemati\}a'ao Li), as mesmas atividades regulares de sua rotina
semanal de trabalho.

De mane'ira‘ sucinta, grandé parte dessas atividades podem ser
considcradas, a0 nivel de seus objetivos, como um processo de
compreender a Ciéncia a partir da observagio difeta da natureza
(Biologia mno Parque, Geologia 4 Beira da Estrada, Ciéncia e

Criatividade).

"E'ntfio, as nossas atividades no Museu e todas nossas
atividades jumo ao niicleo (Nimec), sdo atividades que
visam, de alguma forma, propiciar as criancas as

condi¢bes, o ambiente favordvel e a orientagdo parda
que essas criangas possam participar do processo de

fazer Ciéncia. Esse processo comega pela observagio
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da natureza. (grifo nosso)
(Professor protagonista 8)

Nesse caso, é como se o professor protagonista oferecesse a
"lettura da natureza" como alternativa a "leitura do livro didatico".

- Em outro trecho do discurso, este mesmo professor protagonista
descreve o significado de observagio da natureza como diretriz que deve

ser seguida pelo Museu como alternativa ao ensino de Ciéncias

desenvolvido nas escolas.

"Observac¢do da natureza de forma cientifica quer
dizer desenvolver a habilidade de observagdo. Ver
coisas que oulras pessoas ndo sdo capazes de ver.

Kntdo, muitas atividades do Museu, como Sentindo
meu Corpo, Ciéncia e Criatividade e Biologia no
Parque, e também em outras dreas, se baseiam na
apresenta¢do da natureza ¢ no dominio da natureza
pelos olhos e pelas mdos".. '

(Professor protagonista 8)

Assim, para esse protagonista, o livro didatico real apresenta uma
verdade imposta, uma verdade vinda de fora e que deve ser rechagada em

prol de uma verdade construida pelo aluno e pelo professor.

"O que se faz normalmente nas escolas é passar a
Ciéncia como um actmulo de informagdo. Entdo,
existem os livros-textos com verdades, com resultados
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cientificos feitos por outros, por terceiros... mas a
crianga absorve aquilo como uma verdade, um ato de
fé. Mas ela ndo aprende o processo de fazer Ciéncia”.

(Professor protagonista 8)

A atividade do Planetario, que é executada em sala de proje¢io,
também objetiva, em Wltima anélise, segundo os protagonistas, levar o
aluno usudrio a se intercssar pela observagio do céu da natureza. Seria
uma atividade por nds classificada como de observagiio indireta da

natureza.

"Entdo um dos objetives da sessdo é a transmissdo de
alguns conhecinmentos bdsicos que motivem a pessoa d
observar o céu”,

- (Professor protagonista 1)

Por outro lado, um conjunto de atividades ¢é realizado erﬁ
Iaboratéribs, em ambientes fechados (Jogos Matematicos, Sentindo meu
Corpo e Quimica do Cotidiano).

Assﬁn, por exemplo, a atividade Jogos Matematicos® tenta
mostrar alguns conceitos dessa Ciéncia através de jogos. Uma atividade

ladica que busca servir como exemplo ao professor usuario.

*'Ver maiores delalhes referentes as descricées das atividades Jogos
Matematicos, Quimica do Cotidiano e Sentindo meu Corpo nas p. 34, 35 e
37. \
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"Entdo o objetivo disso que nos estamos tentando fazer
¢ mostrar para a professora que por lrds dos jogos
existe um raciocinio matematico, fazendo com que as
criangas percam esse medo, por ela achar que é uma
Ciéncia dos deuses, uma coisa que 56 ‘crdnio”
aprende”.

(Professor protagonista 7)

Ja a atividade Quimica do Cotidiano busca, como sugere seu
proprio titulo, desenvolver atividades experimentais a partir de situagdes
do dia-a-dia dos alunos. Esses temas, do cotidiano, sdo definidos no
inicio do ano e podem incluir: cosméticos, alimentagfo, estudo da agua,

poluigéo ¢ outros.

“Nossos objetivos com Quimica do Cotidiano sdo, em
primeiro lugar, despir a Ciéncia quimica de qualquer
associagdo com visdes de que ela seja prejudicial ou
poluente. |

Num segundo nivel, mostrar o grande universo de
‘ganchos’ obtidos em situagdes cotidianas que podem
servir de temas para um estudo sistematizado,
utilizando-se de materiais baratos para desenvolver
ativﬁidades experimentais.
E, finalmente, se colocando contra a énfase que a

escola da a discussdo no nivel atémico-molecular.

Privilegiando, no entanto, discutir o que ¢ visivel e
observdvel dos fendmenos quimicos.”

(Professor protagonista 10)
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A outra atividade que se realiza em laboratério é Sentindo meu

Corpo, que busca trabalhar com o aluno usuario aspectos como:

“E na atividade seria [falando dos objetivos de

4]

Sentindo meu Corpol, jd que a crianga de 12 ¢ 2¢
séries tem dificuldade em trabalhar o abstrato, a gente
trabalha de maneira que a crian¢a possa manipular o
material [da atividade], visando estimular
principalmente a percep¢do sensorial, a curiosidade, a
imagina¢doe, a observagdo e a manifesta¢do

espontdnea da crian¢a.”

(Professor protagonista 4)

Quer nos parecer que o conceito de atividade, Mesmo nessas agdes
do Museu realizadas -em laboratorics, diferem sobremaneira das
atividades proﬁostas pelos livros didﬁiicos de Ciéncias.

.Ao nivel dos livros didétic;)s, em primeiro lugar,. como afirma a
literatura, sdo raros aqueles que propdem atividades. Quando presentes,
elas se restringem a reprodugdo de excertos do texto do préprio
compéndio escolar, refort;éndo conceitos ou conhecimentos isolados,
bastante abstratos ¢ sem vinculos com o cotidiano dos alunos.

Ao nivel do Mﬁscu, o conceito de atividade esta em primeiro lugar

associado as prétiéas de obseryagiio, direta ou ndo, da natureza. Envolve
uso de equipamentos, materiais. de laboratorio e preocupagBes em
vincula-lo ao cotidiano, o que nio nos pérece objetivos_dos livros
didaticos.
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5.4. O Livro Didatico de Ci-éncias na Visdo dos Usuarios -

nivel real

O professor usuario, na falta de uma ‘perspectiva melhor,

largamente faz uso do livro didético na preparagio de suas aulas.

"Ndo temos muitos lugares para trabalhar (referindo-
se ao trabalho experimental) e entdo, automaticamente,
a gente utiliza muito o livro didatico. Estes livros

didaticos... Hoje, estdo aparecendo uns muito bons. E

eles apresentam uma série de experiéncias. Essas, que
aparecem, a gente trabalha’.

(Professor usuario 9)

Assim, o trabalho pratico uas escolas ¢ realizado, quase sempre,
apenas em fungfio do que aparcce no livro didatico. Interessante notar
que, apesar de ser de amplo.conhecimento dos educadores em Ciéncia, 0s
professores usudrios, em raros momentos como esses apresentados
anteriormente, exp{“')em claramente sua verdadeira relagfio com o livro |
didatico. |

Na dimensdo ideal do livro didatico, encontraremos mais relatos

que talvez ajudem a desvendar essa relagio.
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5.5. O lLivro Didético de Ciéncias na Visdo dos Usuéarios -

nivel ideal

A dire¢do municipal de educagfio (no periodo da coleta de dados)

apresentava no seu discurso até uma orientagfio de nio-adogfio do livro

didatico.

"Agora dentro do ensino de Ciéncias, dentro de uma
linha nossa, que é a autonomia da escola e dos
professores, ndo existe 'eu quero gue vocé ensine
Ciéncias com o livro xis ou que vocé adote o livro xis’.

I'ntdo, que preferenciaimente que ndo se adote".

(Professor usuario 1)

Por ouro lado, 0 }')I'Oii,SSOI' usuirio apds o contato com o Museu

chega a admitir que o universc apresentado nos livros € pobre.

"

Foi dada uma visdo geral nesse aspecto (a
atividade do Museu foi na diregdo da programagio do
professor). |

Lu ~acho isso sempre legal. Dai eles conseguem

relacionar porque ¢é dificil vocé ficar com aula

“expositiva falando com o livro e, de repente, vocé vai

para um bosque como aquele e visualiza, né? Di

maior credibilidade naquilo que vocé fala na sale de
aula. Entdo isso gmnﬁca muito, fazer com que.

cmanga tcnha malor contato com aqzulo {guce é
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apresentado apenas nos livros (falando da ida ao
museu). (grifo nosso)

(Professor usuario 2)

Nesse caso, € como se alatividade no Museu pudesse conferir
atestado de credibilidade as idéias veiculadas pelo livro_ didatico e pelo
professor.

O professor usudrio nio da a im;ﬁressﬁo de perceber o intuito do

Museu em liberta-lo do livro didatico. Ao contrario, ele comega a tecer

uma receita ideal do uso do livro em que o Museu, através das atividades,

possa dar um contraponto real & dimensio restrita do livro didatico.
Interessante também é o depoimento de um professor usuario da

rede particular de ensino que, depois de fazer um curso de Geologia no

Museu, chegou a admitir erros conceituais tanto noé livros didaticos,

quanto ¢m sua prépria formagdo.

"Gosto muito da parte da Geologia, sempre gostei.

Entdo, esse curso que eu fiz la de Geologia foi muito
bom. Coisas que eu ndo aprendi na universidade, sou
sincera... Fiquei pensando quanto coisa a gente ensina
errado para o aluno, que os livros trazem errado...
Informagdo que, para mim, foi muito importante

poerque ensinava errado. Nossos livros mostiram

errado”.

(Professor usuirio 10)
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5.6. Conclusdes Preliminares

Os depoiment.os dos atores sociais do Museu, com relagfo ao livro
didatico de Ciéncias, estio em plena consonincia com o que afirma a
litefatura referente. Entretanto, alguns aspectos merecem mnovas _
constderagdes em virtude da realidade especifica desse estudo. |

Os protagonistas, em sua agio cotidiana, desejam oferecer ao

professor uma alternativa do uso do livro didéatico. Essa alternativa nio é,

ao nivel de tncentivo dos professores, no sentido de producio autbnoma

de materiais did'éti(;os. Tampouco, o préprio grupo de protagonistas tem
projetos de editoragdo alternativa a produgﬁo editorial corrente de livros
didaticos de¢ Ciéncias.

O professor usuario, por sua vez, ndo concebe um ensino de

Ciéncias, em que nfio esteja presente de forma cabal o livro didatico, Ao

- contrario, acredita que a ida ao Museu acaba por dar uma dimensdo mais

realista ao que veicula nestes materiais. Apés o contato com o Museu,
esse professor, chega, por vezes, a perceber que esses livros tém

problemas, mas nfo se imagina ensinando sem livro didatico.
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6. O CURRICULO DE CIENCIAS NA VISAO DOS
ATORES SOCIAIS DO MDCC

6.1. introdugdo

Em relag@o a essa discussdo sobre curriculo das Ciéncias, nds nos
ateremos a realidade do Estado de Sio Paulo. A justificativa para essa
opg¢do € o fato do Museu atuar em uma realidade educacional

influenciada por propostas curriculares oficiais dessc estado.

Nos anos 60,_am esforgo de inovagio curricular pretendia diminui‘r
a distancia entre o conhecimento cientifico produzido e os conhecimentos
curriculares. Para tanto, prescrevia um ensino mais ‘prético, além de
reivindicar que fosse propiciado aos estudantes a vivéncia do método
cientifico, entendido como a aprendizagem dos procedimentos do
trabalho de cientista. Crescia a importincia das atividades de laboratério
e eventos, como feiras de' Ciéncia.

Nos anos 70, na vigéncia do guia curricular conhecido como
“verddo”, nio se percebe uma mudanga substancial no que propdem 0s
plancjadores de curriculo. Mantém-se a idéia de se vivenciar com os
alunos .o método cientifico, que ¢é apresentado através dés passos
convencionais (observacio, levantamento do problema, elaboragio de
hipétese, realizagio do experimento, conclusio e generalizagdo).

Acrescentam-se a iss0 novas preocupagdes, tais como a questio
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ambiental, a necessidade dos conteados levarem em conta, ou se
vincularem, ao cotidiano. dos alunos. Tem inicio também um movimento
que pretende inserir as implicagdes da Ciéncia e da tecnologia no
conjunto da sociedade. |

A proposta curricular para o ensino de Ciéncias em vigof
novamente reafirma a importincia de se discutir Ciéncia/tecnologia e
sociedade, apregoa a necessidade de se respeitarem os estagios de
desenvolvimento intelectual dos alunos e a utilizagio de procedimentos

de investigagio cientifica,®

Muitos estudos sobre curriculo de Ciédncias tém sido levados a
cabo, obviamente decorrentes da propria histéria do desenvcivimeﬁto
cientifico, bem‘ como Jdo papel que cabe ao ensino de Ciéncias nesse
Processo. |

Se tivéssémbs que resumir .(.)S objetivos curriculares do ensino de
Ciéncias Aao longo desses mais de 30 anos, objetivos esses aceitos de
maneira consensual por educadores e cientistas, diriémosn que seriam
levar os alunos a pénsar légica e criticamente. Para isso, os planejadores
de curriculo tém apregoado um ensino mais pratico, o uso de -
iaboraférios, aliados a preécupagées | impostas .pelo  préprie
desenvoivimeﬁto cientilfico, além de exigéncias sociais (conseqiiéncias

sociais do desenvolvimento ‘cientifico/tecnolégico e da questiio

ambiental).

*Eneida Rocha DI MARTINO et al, Proposta curricular para o ensino de
Ciéncias e programas de Satde, p. 17-19.
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Do ponto de vista metodologico, merece destaque o que se
convencionou éhamar de.vivéncia do método cientifico. Nas décadas de
60 ¢ 70, essa “vivéncia” representava, na realidade, redugdo a um rigido
roteiro de passos do chémado método cientifico.

Atualmente, concordam cientistas e educadores em Ciéncia que"
houve muita confusfio a respeito e, nfo raras vezes, a vivéncia do método
cientifico foi igualada a experimentos de laboratério ou, por vezes, ao
chamado método da redescoberta.

Mas o questionamento central a problematica curricular das
Ciéncias é feito por-Krasilchik (1987)%.

A autora quer saber os motivos que levam as proposfas
curriculares a s.er‘em aéeitas integralmente pelos professores de Ciéncias
e, por vezes, serem plancjadas em esforgos‘ccnjuntos de educadores e
professores da rédé, mas se reduzirem a letras mortas na pratica.

Nd dia-awdia- de nossas escolas, permanece a tendéncia de
impermeabilidade a tais propostas curriculares.

Varias sfio és explicagdes possiveis que, segundo a autora, vai
desde a interpretagfio que possa estar sendo dada a essas 'propéstas pelos -
‘professores, passando por ama concordincia aparente que ndo se
converte, nccessariamepte, em desejo de implementagio dessas propostas,

culminando com o despreparo desses professores, incapacitados na

pratica para a efetivagio dos curriculos propostos.

Em sintese, hd concorddncia geral de que o ensino de Ciéncias

®Myriam KRASILCHIK. O professor e o curriculo de Ciéncias, p. 2-3.
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deve ser mais préti.co ¢ atraente; que se devem utilizar os laboratdrios;
gue a questio ccoldgica e‘as implicagdes sociais da‘Ciéncia sdo aspectos
.importantes. Mas efetivamente, essas coisas, quase sempre, nio
conseguem sair no discurso das propostas curricﬁlares. E o ensino de
Ciéncias contfnua desinteressénte, pouco préﬁco e apoiado basicamente

no livro didatico que acaba por ser a verdadeira proposta curricular.

6.2. O Curricuio de Ciéncias na Visio dos Protagonistas -

nivel real

Na visdo do professor protagonista, o professor de Ciéncias é
refém de um dos componentes do curriculo - o contetido ~ o que lhe
confere pouco, ou nenhuma, margem de manobra para criar {ora dos

contetidos considerados usualmente determinados.

"0 professor escravizado pela sua mda-formagéo, pela
prisdo curricular {os famosos conteiidos)”.

{Professor protagonista 3)

As criticas aos curriculos praticades nas escolas vio em varias

diregdes. Uma delas, por exemplo, privilegia o lado da memorizagio.

"Desse modo, pode-se dizer que, no curto (empo
destinado ao ensino de Ciéncias, predomina o aspecto
intelectual dos contetidos e das atividades. Também,
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nesse caso, ao lado da memorizagdo de informagdes
cientificas, ocorre a acentuada preocupac¢do com o
ler, o escrever ¢ o contar”,

(Professor protagonista 5)
Outra diregio € a que se refere aos objetivos aceitos
conscnsualmente como de responsabilidade dos curriculos, mas que sio

ignorados pela pratica do dia-a-dia do professor.

"Na maioria das escolas, o ensino de Ciéncias ndo

trabalha com a identificacdo, o reconhecimento e a
compreensdo do mundo fisico ¢ do mundo dos seres
vivos. Ndo faz relagdo entre o dia-a-dia da crianga e a
Ciéncia que se estuda. O desenvolvimento do
raciocinio logico e do espirito critico, objeiivos
tradicionalmente espec:ﬁcédos como de Ciéncias, ndo
sdo privilégio somente dessa drea de conhecimento”.

{Professor protagonista 5)

Outra criti.ca considera que as areas de ‘saber estdo préseﬁtes no
cutriculo, porém desvinculada uma das outras. Desse modo, nio se tem
um projeto peﬁagégico escolar com curriculo basico e dnico mas, téo
somente, uma somatdria de partes estanques de curriculos particulares

desencontrados..

"Porque 0 ensino, hoje, esta tudo

compartintentalizado. As coisas estdo todas estanques.
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Normalmente, o professor estd trabalhando um
determinado assunto. O professor de Ciéncias ¢ o
professor de portugués estdo trabalhando o mesmo
assunto, s6 que de maneira totalmente d:ferente sem
haver aquela integracdo”,

(Professor protagonista 3)

6.3. O Curriculo de Ciéncias na Visdo dos Protagonistas -

nivel ideal

A semelhanca do que analisamos para o livro diditico, também
neste caso os professores protagonistas tecem severas criticas ao
curriculo de Ciénéias déscnvoiv_ido nas ¢scolas.

E mais uma vez, nosso quegtiongxmento vat no sentido de buscar
saber que tipo dL alternativa é proposta pelo Museu e seu arupo de
profcsseres. Que prolposta.de curticulo ¢ idealizada pelos protagonistas
do Museu? |

Ha, na realidade, um impasse junto aos profissionais do Museu
quanto & problematica curricular.

As prépriés atividades desenvolvidas pelo Museu tém referéncia
como contetido curricular previsto nas escolas. Entretanto, o curriculo

também envolve, além dos préprios contetdos, procedimentos de

metodologia de ensino. Nesse caso, as atividades parecem representar,
para o professor principalmente, uma referéncia ao método de ensino,

embera seja absolutamente verdadeiro que clas possuam determinados
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contendos,

Entdo, € possivel considerar que as alternativas curriculares

propostas pelo Museu sdo, em primeiro lugar, suas proprias atividades.

"Em termos da minha atividade, eu Jago minha
atividade para desenvolver o qué? Quando eu faco
"Ciéncia ¢ Criatividade” a gente tem um rol de temas
que sdo gerados através da observacdo da natureza.
Entdo, com estes temas, eu. procuro mostrar ao
professor que cle pode trabalhar a
interdisciplinaridadc, atraves  da  observagio da

natureza”. (grifo nosso)

(Professor protagonista 3)

De modo idéntico, outro professor também descja que a atividade
por ele desenvolvida seja uma referéncia para o usudrio e, portanto,

incorporada ao ensino praticado pelo professor.

"A  respeito das atividades, ¢ importante que a
professora fique na sala para depois continuar, néo
ficar sé numa atividade . Entdo, eu acho que é esse o
objetivo do Museu, que tudo que a gente té fazendo
aqui possa ser feito na escola". (grifo nosso)

(Professor protagonista 6)

Todavia, deve-s¢ considerar que nio h4 consenso, cntre os

protagonistas, sobre o papel do Museu, ou de atendimento ao curriculo
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curriculo escolar.

"I'u acho que a fun¢do do Museu ndo é complemeniar
a aula do professor. 4 fungdo do Museu é que eles
venham para cd e isto é cultura, Tanto é que eu acho
que ndo precisa vir o professor de Ciéncias. Isso é
cultura 4 nossa_fun¢io ndo é complementiar a aula, é

criar habitos no professor”

escolar ‘praticado ou, de outro modo, desenvolvendo atividades
desvinculadas do curriculo escolar. De fato, de um lado, protagonistas

consideram que as atividades do Museu devem estar desvinculadas do

(Professor protagonista 4)

De outro lado, por vezes, os professores protagonistas atendem o

reivindicadas pelo préprio usuario.

"Ja as sessdes escolares (sessbes do planetario) que
sdo feitas durante a semana, além de terem essas
Sinalidades,  vinham complementar  alguns  dos
conhecimentos de Astronomia que sdo passados de
maneira extremamente precaria, em geral, nas escolas
de I‘f-’,“ 2% e 32 graus, ndo é?

-Entc’io, €. muito comum, em algumas sessbes pré-
definidas, os professores nos solicitarem que falemos
de algum assunto determinado, o que, na medida do

possivel, ¢ feito durante as sessdes.”

professor usudrio em aspectos do curriculo, através das atividades

(Professor protagonista 1)
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Além disso, é possivel notar outro tipo de papel previsto para ser

desempenhado pelo Museu. Nesse caso, os protagonistas consideram que
o professor usuario se utiliza de aspectos percebidos na visita ao Musen,

revertendo-os para o interior de seu planejamento.

"Muitos professores (...) levam seus alunos para
depois aproveitar algumas coisas que sdo feitas em
Biologia no Parque nas suas préprias aulas. Quer
dizer, ela serve de es_pago'de referéncia  para

discussdo posterior, em sala de aula”.

(Professor protagonista §)

Se levarmos em conta o diagndstico realizado pelos 'protagonistas-
de que o professor de Ciénceias estaria Vpreso a contendos purricuiares,
evidencia-se que o Museu ora reforga essa prisdo, atendendo o profcssbr
em situagdes especificas do curriculo, ora acredita que sua funcio Seria‘é
de liberta-lo, desenvolvendo-~lhe atividades que ndo estariam relacionadas

especificamente ao curriculo escolar.

"Porque quando eu ougo as palestras do prof. Arguello
(coordenador do Projeto naquele momento) minha
‘cabega bagunca demais. Ele fala abertamente que o
Museu Dindmico estd aberto. Se o professor ndo tem
condi¢ies de dar aulas na sala dele, ele pode vir aqui.
Se ele ta desenvolvendo um determinado contetido e

ndo tem formagdo, ele pode ligar para a genle que a
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gente vai dar palestras”,

(Professor protagonista 3)

O depoimento seguinte ¢ bastante revelador dos problemas e

impasses gerados pelas posi¢des divergentes relacionadas ao fato de o

Museu trabalhar ou nfo em fungdo do curriculo escolar.

"Assessoria, mas ligada ao contendo. Entdo, o Museu
Dindmico esta ligado & escola. Se vocé vai interferir

no ensino, vai fazer isso totalmente desligado da

realidade escolar? Foi o que o professor falou
(referindo-se  ao depoimento de um professor
protagonista). Fu ensino coisas diferenies para meu
aluno. Levo eles para um ensino mais critico, mas Jico
preocupado porque quando ele vai ‘passar por uma
wniversidade é cobrado aquele minimo de conteiido
dele. Entdo o professor se prende (...) O Musen
trabalha com o tradicional de uma mancira mais
agradavel, de maneira diferente. Vocé vai Jalar- de
contetido... por exemplo, o professor trabalha ar, agua
e solo, um desvinculado do outro. Entdo vocé vai

mostrar para o professor que dd para trabalhar dgua,

solo e ar num contexto sé”.

(Professor protagonista 3)

Ha um impasse junto aos profissionais do Museu quanto a questio

de desenvolver atividades ligadas ou nio aos curriculos oficiais. Os

depoimentos vio nas duas dire¢des. Em resumo:
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1- Oferecer as atividades como alternativa ao curriculo:
a) o proprio contetdo das dtividades como refer_én.cia;.

b) a forma de se desenvolver a atividade como referéncia.
2 - Atender situagdes especificas do curriculo oficiai.

3 - A atividade penetra no curriculo

6.4. O Curriculo de Ciéncias na Visio dos Usuarios - nivel

real

Muito raramente, em seus depoimentos, os professores nsuarios se
referiram a como trabalham a questio curricular em seuy dia-a-dia.

Os depoimentos a respeito desse tcma apontam mais na diregdio do
trabalbho curricular decorrente da visita ao Musen. Todavia, essa
interacio com o Museu ¢ a subseqiiente mudanga na forma de trabalhar 08
contetdos éstariam mais ligadas ao que estamos chamando de curricul‘o :
ideal. Em trechos de seus depoimentos, mesmo se refcrind(; ao contato
com o Museu, os professores wsuirios consideram gue o trabalho
curricular desenvolvido na escola precisa de ser concretizado, uma vez

que o ensino praticado ¢ considerado altamente abstrato.

"Por exemplo, se eles estdo estudando o sistema

planetdrio, alguma coisa assim, eles estudam, mas ¢
uma coisa extremamente abstrata para a crianga de 1*#
a 4% série. Entdo o que ela Jfaz? Ela procura levar

fpara a atividade do planetario) para wma coisa um
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pouco mais concrela, para as coisas ndo ficarem todas
soltas nas cabegas das criang¢as, porque vocé ndo
consegue fechar isso num espacgo de sala de aula™.

(Professor usudrio 1)

Além disso, essa concretizagido permitida pelas praticas reailzadas
no Museu, tambem possibilitam, na visio do usuario, que os alunos

acreditem naquilo que o professor esté ensinando.

"Ah! realmente o que a senhora falou ... é verdade,

acontece; a gente viu ld” (no Museu, referindo-se a
uma ftala de aluno).

(Professor usuario 2)

Assim, parece que os professores precisam de um atestado de
credibilidade que os proprios programas ndo conseguem oferecer e
fampouco o professor pode dar.

Nesse caso, por vezes, os'professm"e_s usuarios crgditam 08
problemas percebidos em seu ensino a falta de infra-estrutura de que
padece as esco}as, o que dificulta, segundo eles, o desenvolvimento das

aulas.

"Vocé fala de reagentes, isso com aquilo forma uma
cor diferente, tem lg em livro, exp!:ca e... As vezes,

vocé faz alguma coisa em classe, mas alguma coisinha
rudimentar. I diferente vocé estar num laboratério {do
Museu) e cles poderem trabalhar sabendo realmente o
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que é uma vidraria o que é um reagente”.

- (Professor usuario 2)

6.5. O Curricuio de Ciéncias na visio dos usudrios - nivel

ideal

A ida ao Museu tem operado mudangas no desenvolvimento dos
planejamentos escolares.

Algumas escolas, notadamente as da rede particular de ensino,

fazem uma preparagdo prévia com seus alunos, objetivando a visita ao

Museu,

"Iispecificamente com as 3¢ séries, no inicio do ano,
em Ciéncias, eles vdo trabalhar depois, mais tarde,
planta, solo, vida de modo geral. Entdo a gente
comeca dando uma idéia de como surgiu 0 planeta. £
uma dessas propostas é essa visita ao Planetdrio”,

(Professor usuario 8)

Segundo esses professores, a visita ao Museu nio tem carater de
turismo ou passeio. Ela deve se reverter integralmente para o interior dos

planejamentos.

"IExtraclasse, mas uma atividade que vai complementar
o conlendo. Uma aula (referindo-se 3 visita ao Museu)

Sfora da escola. Entdo, existe uma organizagdo prévia e
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eles t&ém o compromisso que é o de trazer dados para a

escola”.
(Professor usuario §)

Desse modo, os depoimentos vio marcando a posicio de que a

visita ao Museu nfio esta desvinculada do planejamento escolar.

"Aqui existe um pré-trabalho, existe uma elaboracgdo
do trabalho, porque vocé vai fazer tal atividade no
Museu e ndo uma outra, como quimica do dig-a-dia,
Porque tem um sentido, toda uma preparacdo anterior.
As criancas quando vdo para ld sabem o que estdo

Jazendo... A gente fala com os pais que estas

atividades sdo obrigatérias. Porque ela ndo é uma

Al

atividade recreativa, faz parte do curriculo. E uma
outra forma pedagégica de vocé ensinar”. (grifo

n0ss0)
(Professor usuario 5)

Ha casos de escolas publicas que também se utilizaram dessas
visitas ao Museun, de maneira a incorpora-las ao planejamento. Além
disso, em alguns casos, as atividades realizadas no Museu tém

continuidade com atividades similares desenvolvidas na propria escola.

"No inicio do ano a gente faz um planejamento, tendo
em vista as atividades do Museu. As aulas geralmente
na Prefeitura (de Campinas) comecam em fevereiro.

No Museu, em marco. Enido a gente procura agendar
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em marc(}.'};’ntc"'io, vamos preparando os alunos ¢ eles
voltam supermotivados para a sala de aula. Fles
voltam ‘a mil'. A gente procura ver com eles o
seguinte: vamos ver em volta da nossa escola o que a
gente encontra (descrevendo a volta a escola depois de
participarem de Biologia no Parque)”. (grifo nosso)

(Professor usuario 4)

Os depoimentos revelam que as escolas particulares plancjam, de
maneira mais efetiva a ida ao Museu, embora algumas escolas publicas,

como a do depoimento anterior, tenham idéntico nivel de preparagio.

Um dos problemas da relagio entre o planejamento da escola e as
atividades desenvolvidas pelo Museu, reside 'principalmente na
possibilidade da escola ser atendida no momento em que ela julgue
oportuno.

Em fungio dissé, por vezes, o professor revela ter que fazerl uma

"verdadeira ginastica” para adequar seu planejamento A visita ao Museu.

"Vocé naturalmente inicia seu planejamento  em
Ciéncias por Zba!ogia, mas como eu fui em "Biologia
no Parque” e vi que foi muito explorada parte de
Botdnica, entdo... a gente tinha visto um pouguinho de
Zoologia, ja tinha dado uma explanada em insetos...

dei uma introduzida em Botdnicg para p()d(fi‘

aproveitar melhor. Entdo houve sim uma aliemgao de

curriculo. (grlfo nosso)

(Professor usuédrio 2)
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No geral, as escolas publicas usam. a visita ao Museu como um
referéncia de uma at1v1dade pratica que ilustra e da credibilidade aos

conteados desenvolvidos em sala de aula.

"Entdo, eles puderam ver tudo o que a gente fala sobre
insetos, de seres vivos, de diferen¢as, de tipos de
mimetismo, porque um tem uma cor e outro tem
outra... Iles puderam observar tudo o que a genle
trabalhg em close in loco... 14 (no Museu).

Eles viram muito a parte de habitat da parte da lagoa,

a parte de caramujo relacionado com esquistossomose,
o0 tipo de despoluigdo que estio fazendo na lagoa. Foi
trabalhada, a parte de vegelais também, raiz, caule,
Jolhas, flores™.

(Professor usuario 2)

Em resumo, os professores usuarios geralmente usam a visita ao
Museu como algo ligado ao sen plancjamento. De uma ou de outra
maneira, eles tentam fazer essa ligagiio. Ndo ha, portanto, depoimentos
rc—:wlad{)res de que esse encontto pmfessm de Ciéncias/Musen repmsentc

uma ruptura desse professor com os curriculos oficlals.

6.6. Conclusdes Preliminares

Para os protagonistas, o professor de Ciéneias, em sua agio

cotidiana, tem privilegiado aspectos do curriculo de Ciéncias ligados aos
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conteitdos. O que tem acarretado um ensino memoristico e limitado a
a¢dio desse professor, que nfo estaria em condigdes, ﬁo momento, de
trabalhar outros aspectos da proposta curricular. Outra critica vinda dos
protagonistas se refere a compartimentaliza¢do dos curriculos, onde nio
se observa integragdo entre as partes.

Como alternativa, o Museu te;n oferecido suas auvndadf,s
reguiares, que podem ser entendidas como aqueles aspectos da proposta
‘curricular sonegados no ensino de Ciéncias tradicional. Ou seja, o

professor privilegia os conteidos, o Museu as atividades experimentais, o

uso de laboratérieske aparelhos.

Nido ha consenso, junto ao grupo de professores protagonistas,
quanto ao atendimento do professor usudrio em situagdes especificas do
contendo programatico. Alguns protagonistas acrcditam que essa ndo
seria a fungfo do Museu. Por outro lado, se observa que, por vezes, o
Museu acaba por atendelr csses professores com (iifiCL}idades em termos
de contetdo.

Ja os professores usuérios, notadamente apos suas visitas ao
Museu, chegam a admltir‘ que as atividades propostas pelo Musen
conferem um contraponto real dos contcudos desenvolvidos na escola que
consideram bastante abstratos. |

Admitem também buscar, quando de sua visita ao Musen, a infra-

estrutura inexistente na escola, que possibilite um ensino de melhor

qualidade.

As escolas usuirias publicas e privadas alegam fazer planejamento
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prévio com vistas é‘visita ao Musen, notadamente a escola privada que
nos parece fazer um uso mais efetivo desses encontz’*oé, embora possam se
encontrar exemplos desse uso efetivo também ao nivel das escolas
publicas.

Esse usé mais efetivo ¢ entendido por nf)s, como reflexos ao nivel
da escola, decorrentes da visita ao Museu. Vai desde a utilizagdo pelo
professor dessa visita como espago de referéncia para discussio em sala
de aula, até ele se espethar nessas visitas ﬁar;1 realizar atividades

similares.
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IV CONSIDERAGOES FINAIS

Durante a andlise dos dados do presente trabalho, resultante das
descrigbes dos sujeitos envolvidos nas agdes educacionais do Museu
Dindmico de Ciéncias de Campinas, procuramos apresentar, ao final de

cada categoria estudada, algumas conclusdes preliminares. Portanto

temos as conclusdes provisorias sobre: a formacio do professor de

Ciéncias, o livro diditico de (Ciéncias e também do curriculo das

Ciéncias.

Nesse moinento; consideramos oportuno recuperar essas conclusdes
parciais anteriores, procurando tratd-las ndo mais isoladamente, mas de
maneira articuladé, acrescentando algo a mais ao que j& foi dito, na busca
dos seus significados no contexto geral do trabalho do Museu frente ao
Ensino de Ciéncias em Campinas.

O professor de Ciéncias procura espagos na ag,enda do Museu, em
fungdo do apoio de dire‘g:(’")'es educacionals que consideram. o trabalho
relevante, para proporcionar aos seus alunos o contato com aparclhos e
instrumentos que no .geral ele nifo poslsui na sua escola, mas,
principa]mente_, para que o grupo de monitores-aplicadores do Museu
desenvolvam atividades praticas que ele afirma ndio poder proporcionar

aos scus alunos, pelo menos no momento, como decorréncia de lacunas
em sua formagio académica, que alega ter.

Por vezes, manifesta a intengiio de participar da elaboragio de
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atividades do Museu que atendam situagdes especificas do seu cotidiano
escolar. Reforga, neste. caso, o desejo de que o Museu seja um
coadjuvante do seu trabalho.

Em verdade, ha de.poimentos de professores que diéem desenvolver
atividades adaptadas a realidade das imediagdes da escola, que foram
inspiradas nas visitas que fizeram ao Museu. Neste caso, ha indicios de
ruptura com o ensino tradicional, como resultado direto desse encontro
com o Museu.

Os professores protagonistas estdo conscientes da situagio de

dificuldade do professor, no que tange a sua formacfo, e das
impossibilidades estruturais da escola, para que seja empreendido um
ensino de Ciénéias de. melhor qualidade. Enganam-se, todavia, quando
imaginam que esse professor ﬁz"io tem cons.ciéncia e autocritica desse
quadro e de seu ﬁapel nesse pmceséo.

A coﬁtrihuicﬁo 60 Museu, no seﬁtide de superagio dessa situagdo,
engloba o desenvolvimento de varias agdes pertinenfes ao ensino de
Ciéncias, das quais tomamos apenas as chamadas atividades como
aspecto analisado neste trabalho. A justificativa por termos priorizado as -
attvidades regulares, desenvolvidas durante a rotina semanal de trabalho
do M:useu, ja 'foi apresc—;ntada anteriormente de maneira bem explicita. O

que ¢ relevante, nesse momento, ¢ que a principal ajuda ao ensino de

Ciéncias, por parte do Museu, vem exatamente do oferecimento dessas
atividades praticas, ligadas ao curriculo das Ciéncias, i comunidade

escolar,

129



Do ponto de vista da discussdo sobre formagio do_ professor de

Ciéncias que estamos nos referindo, essas atividades pretendem ser um
modelo para o professor tentar introduzir inovac;c"jes- no ensino, podendo
representar também um fim em si mesmo, na medida em que as criangas
usuérias passam por experiéncias marcantes no decorrer dessas
atividades, como alegam seus professores. Porém, o que nio se péde
negar ¢ que essas atividades sdio para muitas dessas criahqa-s talvez a

unica oportunidade, durante todo o ano letivo, de um contato com
atividades experimentais € extraclasse, pois seus professores, em grande

parte, admitem ndo poder realizd-las nas escolas.

Pertanto, o Mﬁseu elsté tentando mostrar ao professor que atividades
no ensino de Ciéncias sdo imp.ortantes. Para tanto, ele as realiza como
modelo. A guestio que se pde nesse moxﬁento é: serd que depois d-e dez
anos realizando essas a_’sividédes ndo era de se esperar que elas ja fossém
suficientemente assimiladas pelo grupo de professores de Ciéncias de
Campinas, que sabemos nfo ser tdo rotativo? Ou sera que durante o ano
letivo, esse professor, ao procurar espagos na programacio do Museu
esta, de certa forma, se auto eximindo dessas tarefas?

S&o0 varios motivos que podem concorrer para estabelecer esta
realidade, desde a certeza de que alguém farid por ele, mesmo quer

episodicamente, até a constatagiio de que nesse estigio, esse professor

ndo tem, em sua grande maioria, condigdes de se libertar do ensino
tradicionalmente veiculado em nossas escolas.

Em uma ou outra situagfio, cabe ao Museu refletir profundamente
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sobre essa dependéncia criada e que, no momento, ndo d4 mostras de que
possa ser rompida, pelo menos até ds limites que esse irabalho cdnseguiu
perceber.

Com relagdo a anléi'ise de outra categoria emerg'ente em nosso
trabalho — o livro didatico de Ciéncias —, percebemos, junto ao corpo-
de professores usuarios do Museu, alguns reflexos interessantes, fruto da
visdo que'os protagonistas tém a respeito desse material.

Para os protagonistas, as palavras dirigidas aos livros adotados em

nossas escolas sdo de criticas radicais, em conformidade com o

diagnéstico de grande parte da literatura sobre o tema. Depreendemos,
portanto, que, para um grupo representativo do Museu, sua estratégia de
agdo, em ﬁltixﬁa' analise, busca, além de mostrar ao professor as
debilidades presentes nos iivros,“ uma saida para o ensino de Ciéncias que
nio destaca o livrd no mesmo nivel do ensino tradicional. No limite,
poderiamﬁs pensar arté que, para os protagonistas, o livro didatico é
absolutamente prescindiv’eilpara o ensino, pelo menoé os livros hoje
disponiveis € largalﬁente utilizados nas escolas.

Vale ressaltar, novamente, que varias sdo as agles empreendidas
pelo Museun no sentido da melhoria do ensino' de Ciéncias. Incluem-se ai,
todas aquelas- ja citadas no trabalho, c¢omo .cursos para profcssores,'
assessorias e eventos destinados ao professor e piblico escolar em gera‘i..
Porém, no que diz respeito & sua agio mais contundente junto a esse
professor, que sio suas atividades regulares, os resultados frente 23

polémica do livro didatico podem ser considerados, no minimo, criativos.
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ENTREVISTA I

Professor Protagonista 8
Data :19/03/91

Local : Nimec¢ - UNICAMP

Entrevistado: Os objetivos do Museu de Ciéncias, estio inseridos nos
objetivos maiores que a gente acha do ensino. No6s sempre, depois de

varios anos trabalhando no ensino de Ciéncias ¢ trabathando em Ciéncia

também, né¢? Antertormente, chegamos a algumas conclus3es sobre o que
¢ ensinar Ciéncias, E as _ativédédes do Museu refletem de alguma forma
do que ¢ a Ciéncia ¢ do que € o ensino de Ciéncias. Nbs gostamos sempre
de discutir a Ciéncia como um processo. Quér dizer, processo é algo
dinamico, algo que eéta& em funcionamento, né¢? A forga, as forgas
opostas, coisas que mexem, que se movimentam. A mesma coxicep@éo que
a gente tem da dindmica na Fisica. O processo & es'sé, ¢ tudo
completamente diferente das coisas gue estfo c¢staticas, paradas. A
Ci€ucia, se a gente pensa na Ciéngié.z COMO Uil Processo, um pProcesso
pelo qual a gente quer descobrir a natureza, conhecer as leis da natureza
e chegar a daminé—!a com a finalidade de colocar esses conhecimentos em

benelicio do homem, do ser humano, entdo é esse processo que tem gue
ser ensinado e que tem que ser passado para as criangas. A gente gostaria
de distingunir entre o processo de fazer Ciéncia ¢ o resultado da Ciéncia.

Tanto alguém estd fazendo Ciéncia, tanto alguém estd pensando a



Ciéncia,'esié caraciérigado o fato do processo. Quando essa pessoa
terminar de fazer esse processo e ela chegar ao resultado, eéses
resultados podem ser arquivados, permanecer em livros, permanecef em
prateleiras. E de uma forma estitica pode continuar se acumulando pelos
séculos ¢ séculos. Entdo a gente gostaria de separar essas di.laS partes,
Uma ¢ a parte do p.rocesso de fazer Ciéncia e uma outra sdo os resuitados
da Ciéncia. Se a Ciéncia éﬁm processo dindmico, o resultado da Ciéncia
ndo forma parte do processo. O resultado da Ciéncia a gente pode chamar
até de Ciéncia morta.

Eu set que a dimensdo da Ciéncia entre essas duas partes, o
momento da criagio, o momento de produzir a Ciéncia e depois o
acimulo dos resultados da Ciéncia, sdo coisas a*té.um pouco extremistas.
O que a gente quer combéter ¢ esse concelto que exisfe em nossa cultura
ocidental de que a Ciéncia é o actimulo de conhecimentos. A Ciéncia nio
¢ o acimulo de conhecimentos. Se a gente pensar a Ciéneia como um
écﬁmu!o de cgnhec;&mento, a gente ta esquecendo o aspecto mais
importante que é o processo de criar a propria Ciéncia, entfio por isso a
gente quer ser um pouquinho radical nesse aspecto. Entfio se néds
queremos, nos caracterizamos a Ci€ncia como um processo mesmo de
fazer Ciéncia, ‘el nés temos que levar isso as criangas, levar isso aos
alunos, entio nés temos que fornecer condigles para que a crianca
participe nesse processo de faé:er Ciéncias, isto ¢ algo mais ou menos
novo a nivel escolar. Novo nio porque nio se tenha falado disso, mas

novo porque poucas vezes tem sido feito. O que se faz normalmente nas



escolas ¢ passar a Ciéncia como um acimulo de contedados, um acimulo
de informagfo, entdo existem os livros-textos com verdades, com
rcsu!taldos cientificos fci;cos por outros, por terceiros, leis feitas por
Newton, Lavoisier, seja quem for, mas a crianga absorve aquilo como
uma verdade, um ato de fé. Mas ela ndio aprende o processo de fazer a
Ciéncia. Entfo as nossas atividades no Museu e todas nossas atividades
junto ao Nicleo, sfo atividades que visam de alguma forma propiciar s
criangas as condi¢des, o ambiente favordvel, orientagio para que essa
crianga possa participar do processo de fazer Ciéneia. Esse processo a
gente pode discutir, ¢ um processo relativamente complicado, mas de
qualquer forma ele éomega pela observagdo da natureza. Porque nio se
pode fazer Ciéncia que. € atinal o estudo da natureza sem observar, sem
olhar para ela, sem tocar nessa natureza. Entio pelo menos algumas
ctapas do processo de fazer Ciéncia a crianga mesmo até em idade pré-
escolar, ela estd apta a realizar. E uma das ctapas mais importantes &
observar a natureza, ¢ obsm‘yar a natureza ndo quer dizer sd c:}}har, m:iraf.
Observar a natureza de forma cientifica quer dizer desenvolver habilidade
de observagfo. Ver coisas qui: outras pessoas ndo sio capazes de ver. O
que ela ndio seria capaz de ver sem esse treinamento. Entdo muitas das
atividades do Museu como SMC, CC e B.P." ¢ tamlém as atividades que
a gente realiza fora do Musen em outras dreas, se baseiam na
aﬁresenta@ﬁo da naturcza e no dominio da natureza pe‘los othos e pelas

maos.

" Sentindo meu cerpo, Ciéncia e Criatividade e Biologia no Parque.



O professor usuario ndo da sinais de que a visdo que o Museu tem
sobre o livro, seja . motivo suficiente para convencé-lo da
prescindibilidade possivel do livro para efeito de um ensino inovador.

Alguns pro-fessores,‘ em verdade, chegam até a admitir que o livro é
restrito, depois do encontro com o Museu; outros passam a enxergar
possivel veiculagio de erroé 0011;:eituais, como vimos. Porém, ao invés de
caminharem no sentido pretendido pelo Museu, acabam por adotar uma
saida conciliatéria e, até certo ponto, imprevisivel. Buscam nas

atividades do Museu momentos em que possam confirmar aspectos de sen

ensino que, via de regra, deriva da leitura do préprio livro didatico.
Quando volta para a escola, o professor reafirma a autoridade do livro
com base na atividade do Museu, quando se pretendia exatamente o
contrario, ou seja, enfraquecer esse destaque que o livro tem no cenario
educacional de C'ién'cias. |

O que na realidade esta havcndo nessa comunicag¢io Museu/usuarlo
quanto a questdo do livro dldatlco‘? O primeiro quer, no minimo, tira-lo
do centro de gravidade do ensino e, no maximo, exclui-lo do contexto. O
segundo, agarrado ao livro como tabua de salvagfio, usa as argumentagdes

surgidas nas acdes do Musen just'amente como reforgo da credibilidade

combalida de nossos livros.
Acreditamos que o Museu deve participar de uma reflexdo sobre esta
situacio.

E, finalmente, quanto a questdo do curriculo das Ciéncias, como ja

discutimos anteriormente, e aprescntamos o que a literatura diz ser um
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“fosso” entre as proﬁostas curriéuhres oficiais e a rcalidade do ensino de
Ciéncias, alguns comentéarios necessitam ser aiinhadt}é.

As propostas curriculares tém encontrado, ao longo dos anos, baixa
permeabilidade junto a quem, em ultima anélise, deveria tentar
imp]ementz’i-las; que sdo os professores de Ciéncias. E neste dampo que o
Museu tem agido. |

A despeito de uma ~concordéncia tacita com os objetivos das
propostas curricula‘res, os professores as tem sistématicamentc negado em

seu cotidiano escolar. Virios sdo os motivos apresentados para tal

postura, de certa forma ja discutidos neste trabalho, em que se destaca 6
préprio despreparo do profeslsor para efetiva implementacdo, leituras
diferenciadas do teor dessas propostas e concordincia, apenas aparente,
que se dissipam quando esse professo.r se defronta_com a re.alidade
cotidiana do ensino de Ciéncias. |

O que 0 Musecu faz é assumir uma'postura de trabalhar esses aspectgé
da proposta curricular que sfio, via de regra, ignorados. £ o que ele faz
ao desenvolver atividades ekperimentais e atividades de campo. Ao
discutir Ciéncia e ao desejair desenvolver habitos de observagdo
sistematica da natureza nas criangas, enfim, todos aspectos plenamente
concernentes a _f)roposta curricular para o ensino de Ciéncias de 12 grau,'-
vigente 1;10 Estado de Sdo Paulo.

Recupera, num determinado sentido, os objetivos dos centroé de
Ciéncias que tiveram uma histoéria em nosso pais no inicio da década de

60. Muitos desses centros, ligados as universidades, nasceram com o
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objetivo de funcionarem como.(’)rgﬁos assessores privilegiados do sistema
formal de ensino, na medida em que produziam materiais didaticos,
projetos curriculares e estratégias de implementa¢do, visando & melhoria
do ensino de Ciéncias.

Cabe, no momento, questionar se esta ¢ a melhor ajuda que o Museu
pode oferecer ao ensino formal de Ciénci.as. Ajuda-lo significa assumir
tarefas que hoje ele ndo consegue realizar?

Dentro desse campo, ainda questionamos se o oferecimento dessas

atividades ligadas ao curriculo das Ciéncias ndo estariam sendo

interpretadas de -'um'a maneira muito particular pelo conjunto dos usuarios
que ao invés de entendé-las como tentativa de inovagfio, estariam
reforgando o ensino tradigional? :

Uma das inovagdes pretendidas pela proposta curricular diz respeito
a necessidade &e uma visio mais intérdiscipiinar dos contetdos. O que o
“Museu faz para isto? Oferece atividades separadas estanquemente como
Biologia, Quimica, Matematica... De que maneira o professor recebe esta
divisdo tradicional do conhecimento oferecida pelo Museu?

O pablico alvo, hoje étendid() pelo Museu, que denominamos de
usuario, tem sido principalmente os a!uhos que participam .de suas
atividades. E se o Museu optasse por um trabalho mais efetivo com os
proprios prefess;orés de Ciéncias, que s3o os principais responsaveis pelo
‘sucesso ¢ também pelo fracasso das tentativas de inova¢io no ensino?

Os resultados apresentados revelam a intérvengés do Museun junto 2

Rede de Ensino, particularmente do ensino de Ciéncias. Os depoimentos,
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como poderia se supor, ressaltam aspectos dé problematica atual sobre o
ensino de Ciéncias. E, na realidade, como esses problemas podem ser
observados do ponto de vista de um Museu. |

O fato deste trabalﬁd ter partido de uma experiéncia‘ educacional de
um Museu e ter se débrugado exclusivamente sobre alguns dos problemas'
centrais do ensino de Ciéncias, ¢ bastante revelador.

O rumo atual deste Museu esta, como atestam os depoimentos
analisados, irremediavelmente éompmmetido com os destinos do ensino

formal de Ciéncias. Porém, convém destacar que essa posig¢do, hoje

assumida pelo Museu, nfio é homogénea junto a seus protagonistas.

Se o Museu quiser se alinhar com o paradigma atual da museologia
conforme nos ifxdica Lopes, deve rumar para a democratizagio de seus
servigos, deixando de atender | priqritariamente segmentos escolares e
passando ao atendimento indiscriminado da populagfo, grande parte dela
hoje fora do sistema éscolar.

Lopes ndo descarta o trabalho junto as escolas. Ma§ considera que o
atrelamento de espagos ndo-formais como os do Museu, nio d4 uma
contribuigfo maig efetiva ao funcionar como extensio da propria escola.

Novos estudos necessitam ser feitos. Noé moldes como o Museu tem
atuado, é importante; saber de que maneira a escola estd incorporando, se
estd, as atividades do Museu. Nossos dados ndo possuem esse alcance. O
que podemos detectar veio de depoimentos de professores usuarios e nﬁé
de observagdo direta nas proprias escolas.

As proprias atividades propdem objetivos que podem estar, mais ou
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menos, distantes do que realmente elas oferecem para o ensino de
Ciéncias. Estes e outros aspectos da agiio educacional do Museu
poderiam merecer mais estudos sistematizados.

Aprendizagem de bo’nceitos, habilidades e posturas das criancas
usudrias também ndo mereceram destaque neste trabalho e pode ser"
impdrtante saber destes resultados, até porque a énfase do trabalho no
Muscu se dirige as proprias criangas.

Mas tudo isto, e muito mais', pode ser tema de uma outra discusso.

Do ponto de vista do paradigma atual sobre o ensino ndo-formal de

Ciéncias, a situagdo-¢ diferente um pouco da questio da museologia. Os
artigos internacionais que tratam do tema e que foram expostos no corpo
do trabalho, que’r nos pérccer éue concebem o ensino ndo-formal, sempre
como um auxiliar do ensino forfnal por exemplo, através dos centros de
Ciéncias. Nesse- sentido o Museu-,‘ estaria em consondncia com esta
posig¢io,

E importante alertar que a anélise dos depoimentosrnﬁo pretende ser
unica. Nossa avaliégéo mantém-se dentro de um campo exclusivamente
exploratério. Desta maneira, optamos por apresentar, no final do
trabatho, os depéimentos, na integra, de qué poderdo servir para outras
interp-retagf”)es; Na realidade, seguem sete entrevistas que consideramos

mais significativas.
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BREVE PERFIL DOS PROFESSORES USUARIOS' E

PROTAGONISTAS®

Professor usudrio l: 44 anos, casada, 2 filhos. Formou-se em
pedagogia pela PUC - Campinas (1974), fez mestrado em Psicologia
da Educag¢do pela Faculdade de Educa(;é.o da UNICAMP _(1_9'87). Sete
~anos como professora da pré-escoia‘ da Prefeitura Municipal de

Campinas. Ainda na prefeitura, foi assistente de Diretor, assistente
pedagogica, orientadora pedagdgica, Supervisora de ensino e
Diretora pedagégica: da Secretaria Municipal de Educagdo de

Campinas.

Professor usﬁério 2: 38 anos, éasada, 2 filhas. Formou-se em
“Biologia pela PUC - Cémpinas, éom Bacharelado em microbiologié,
fez também curso técnico de 22 grau em tecnologia de alimentos pelo
Colégio da UNICAMP. Trabalhou 5 anos como tecnologa de
ali‘mentos. Fez curso complementar em matematica e pedagogia.
Trabalha ha 9 anos na Rede Puablica de Ensino-SP (Municipal e
Estadual) comé professora‘ de Ciéncias de 5% a 82 série. No Museu

participou de Quimica no Cotidiano, Biologia no Parque ¢ Planetario,

" Dados referentes a agosto/setembro de 1991,
** Dados referentes a abril/maio de 1991.



Profcssor usuario 3: 59 anos, Qiﬁva, 2 filhos, 3 1_1etos. Graduou-se em
~ pedagogia pela Universi;iade Federal do Rio Grande do Sul (1959);
Fez mestrado na UNICAMP na arca de pedagogia (1985). Deu aulas
de 1958 a 1965, ¢ de 1985 até entdo, como professora de 1* a 42 série-

da Rede Municipal de Campinas,

32 anos, casada, 2 filhos. Graduou-se em

pedagogia pela UNICAMP (1982). Fez mestrado em pedagogia

também pela UNICAMP (1989). E professora de 1% a 4% série da Rede

Piblica Municipal de Campinas.

42 anos, casada, 2 filhos. Graduou-se em
comunicagdes pela ECA-USP (1973). Trabalha desde 1983 como .

relagdes publicas de uma escola da Rede Particular de Campinas.

39 anos, casada, 2 filhos. Graduou-se em
pedagogia comhabilitagﬁo em administragdo escolar para escola de 12 ¢
2¢ orau, pela faculdade de Ciéncias e Letras Plinio Augusto do Amaral

(Amparo - SP), se formando em 1983, Trabalha com 32 e 42% séries do

12 grau desde 1974, e desde 1987 é coordenadora pedagogica de 12 a 42



sériec do mesmo colégio da Rede Particular de Campinas.

Professor usuario 7: 52!anos, casada. Craduouwse em geografia pel‘a
- PUC - Campinas (1963). Foi professora de geografia da Rede
Estadual de S3o Paulo por 23 1/, anos e Diretora de escola. Na Rede‘.
seu Gltimo trabalho foi junto a DRE (Divisdo Regional de Ensino de
Campinas) como relagdes publicas das Escolas Estaduais da Regifio

de Campinas. Atualmente era analista de recursos ambientais,
trabalhando com escolas na drea de Educagdo Ambiental no Parque

Ecologico Monseniior Salim (Campinas - SP).

Professor _usuario 8: 35 anos, casado, 2 filhos.rGraduou-se em
geografia e Est’ud-oé Sociais com complementagio em historia pela
PUC - Campinas (1980). Trabalhou com Educagio de adultos
(supletivo) por 10 anos:na area de geografia, e durahte' 6 anos em
uma escola da Rede Particular de Campinas com Estudos Sociais e
Educacio -Mora‘l e Civica. Atualmente é coordenador pedagégico de

1% a 4% série, da mesma escola, nas areas de Estudos Sociais e

Ciéncias.

ario. 9. 33 anos, casada, 3 filhos. Graduou-se em

Ciéncias com Habilitagdo em Matematica pela Faculdade de Ciéncias



e Letras de Mogi -Mirim - SP (1981). Desde entfo, trabalha com
Ciéncias e Matematica em duas Escolas da Rede Estadual de Ensino

(SP), de 5% a 82 série. -

Professor usu.ario 10: 35 anos, casada, 1 filho. Graduou-se em
Estudos Sociais (licenciatura curta) e geografia (licenciatura plena)
pela PUC - Campinas (1981). Trabalhou 10 anos na Rede Estadual de

580 Paulo com 5% a 8% séric na area de geografia. Trabalha

atualmente em um cole’gio da Rede Particular de Campinas.

|: 44 anos, casada, 2 filhos. Graduou-se em-

geografia pela Universidade Estadual de Ponta Grossa - PR. E

professora das Redes Estadual e Particular, em geografia ha 5 anos.

2. 42 anos, solteira. Graduou-se em Ciénceias

Sociais (1973) e Estudos Sociais (1975) pela PUC - Campinas.
Possui os créditos de mestrado em filosofia social pela PUC -
Campinas (1975). E professora de Escolas ‘da Rede Particular ha 17
anos nas areas de historia, Educat;z"io Moral e Civica ¢ Organizagﬁé
Social e Politica Brasileira. De_:u‘ aulas no 32 grau na Universidade

Federal de Uberlindia - MG na area de Sociologia. E atualmente



coordenadora da area de Estudos Sociais em um colégio da Rede

Particular de Ensino de Campinas.

1: Tem 38 anos, solteiro, sexo masc_ulino, com
cursos superiores incompletos (Matematica e Fisica na USP), autor
de varios livros publicados na area de Astronomia. Tem 15 anbs de
experiéncia didatica no Planetario .de Sdo Paulo é na Escola

Municipal de Astrofisica. Deu aulas como professor convidade na
UNICAMP ¢ USP - Sdo Carlos. Tem em seu curriculo cerca de 300

cursos ministrados para diferentes publicos. Esta ha 4 anos no

Museu, onde € responsavel pela coordenagdo do Planetério.

Tem 25 anos, solteiro, sexo masculino,

- técnico em Quimica (nivel médio) ¢ graduado em Quimica pel‘a
UNICAMP (recém formado). Ndo tem experiéncia em sala de aula,
porém proferiu inimeras palestras sobre Astronomia e deu varios
cursos sobre o mesmo temé. Esta no Museu ha 3 anos na condigéio de

planetarista.

Professor protagonista 3: Tem 40 anos, casada, 2 filhos, ¢ professora

da Prefeitura Municipal de Campinas na area de Ciéncias. E formada



em L'icc_nci.atura em Ciéncias/habilitagio em Biologia (Itu - SP) no
ano de 1972, Tem 16 anos de experiéncia em sala de aula, co-autora
de um livro que aborda os problemas do ensinb de Ciéncias. Esta ha
> anos no Museu, onde € responsavel pela atividade Ciénocia e

Criatividade.

Protessor protagonista 4: Tem 40 anos, casada, 1 filho, ¢ professora

de Ciéncias da Prefeitura Municipal de Campinas. Graduou-se em

Licenciatura-em Ciéncias/habilitacio em Biologia pela Universidade
Federal de Sdo Carlos se formando em 1972. Tem 16 anos de
experiéncia em sala de aula, esta ha 3 anos no Museu, onde é

respounsdvel pela atividade SMC (Sentindo meu Corpo).

Professor protagonista 5: Tem 48 anos, casado, 2 filhos. Graduou«sé_
em Ciéncias Biologicas pela USlP em 1967. Fez mestrado em
Metodologia de Ensino na Faculdade de Educagdo da UNICAMP,
onde também estd concluindo seu doutorado e faz parte do corpo
docente. Tem experiéncia docente em 12, 29he 32 Grau.

’l’rabaiﬁdu na Fundacgio .Brasileira para o Desenvolvimento do
Ensino de Ciénciés - FUNBEC - no Instituto Brasileiro de Educagio,

Ciéncia e Cultura - IBECC -, produzindo material de ensino e



ministrando'. cursos para professores. Trabalhou tambéfn na TV
Cultura fazendo programas de Ciéncias para TV e radio. Estd no
Museu ha 4 anos, onde na. qualidade de Coordenador de Licenciatura
de | Biologia pela Faculdade de Educagfio, orienta alunos de

Licenciatura desenvolvendo a atividade Biologia no Parque.

Professor._protagonista 6: Tem 20 anos, solteira, é ‘aluna de

Licenciatura em Matemdatica da UNICAMP. Estd no Museu ha 10

meses onde desenvolve a atividade Jogos Matematicos.

Professor protagonista 7. Tem 22 anos, solteiro, estd cursando -

Analise de Sistemas na PUCC. Esta ha 10 meses no Museu, onde

desenvolve a atividade Jogos Matematicos.

Professor protagonista 8: Tem 55 anos, é professor- titular do
Instituto de Fisica da UNICAMP. éraduou-se em Fisica, doutorou-se
em 1966 na mesma area pela USP. E coordenador do NIMEC (Nucleo
Interdisciplinar para a Melhoria do Ensino de Ciéncias) da
'UNECAMP. -

Publicou varias dezenas de trabalhos de pesquisa em Fisica e

ensino de Ciéncias, orientou teses de Mestrado e Doutorado nestas



areas. E um dos principais idealizadores do projeto do Museu

Dindmico de Ciéncias de Campinas.

Professor protagonista 9: Tem 37 anos, solteira, professora assitente
do Instituto de Geociéncias da UNICAMP. Fez o mestrado na F.E. da
UNICAMP, departamento de Metodologia do Ensino (1988), esta
fazendo seu doutorado no dep. de Histéria da USP na area de

museologia. Foi a idealizadora da atividade “Geologia a4 Beira da
Estrada”. Esta vinculada ao Museu ha cerca de 5 anos. Tem também

cerca de 5 anos de experiéncia em docéncia de 12 e 22 graus.

Professor protagonista 10: Tem 33 anos, casado, 1 fitho. Licenciou-
se em Quimica p-eia UNICAMP (1987). E aluno do programa de
mestrado da Faculdade de Educagdo da UNICAMP desde 1988 na.
area de metodologia do Ensino de Ciéncias. No Museu ¢ responsavel

pela atividade Quimica do Cotidiano. Estd no Museu desde 1985.



A criahga tem que tocar, tem que medir, tem que observar, tem que
pesar. Ela tem que desenvolver essa atividade de observar, nio se observa
s0 com os olhos, as vezes se observa com uma lupa que é um@ espécie de
protese que permite uma visfo diferente da natureza, se observa com um
bindculo, ou se observa com uma fita métrica. Entdo essa observacio da
natureza que ftem que ser treinada é em principio' um dos primeiros
objetivos do Museu. Eu distingo entre objetivos e fins e metas, 'm"io €? Os.
fins sdo as finalidades Gltimas, né? Aquilb que a gente quer alcangar, que
¢ a etapa final e quase um ideal é uma coisa dificil de alcangar, os
objetivos sdo coisas mais a curto prazo. E pela colecio desses objetivos
nds podemos coﬁseguir o fim. Entdo os objetivos concretos das atividades
do Museu, sfo esses: E apresentar a Ciéneia como préc-&:sso, e de alpuma -
forma reviver algumas etapas do processo cientifico que nfio ¢ o método
ctentifico. Vale a pena a gente discutir a (iiferenga-ent:re Processo e
método cientii‘lico para a crianga refazer todo aquele caminho dra
descoberta,

Nelson: 5S¢ vocé conhece todas as atividades, e se vocé acha que elas tém
perseguido de maneira organizada esses objetivos que vocé coloca.

Emlﬁrewigmﬁm Acho que sim, conhego as atividades com excegdo de JM™
e citei a CC e outros processos e atividades mais antigas, tﬁais discutidas
do Museu. Gostaria de discutir os objetivos mais amplos, as finalidades.
Porque que a gente t4 13, Observar, que a crianga observe a natureza, que

a crianga trate de alguma forma de entender o que ¢é fazer Ciéneia. Isto é

" Jogos Matematicos,



importante mas nio ¢ a finaiidacie. A finalidade nossa, a finalidade mais
politica é que a gente tem que produzir mudangas, ¢ essas mudangas na
sociedade eu acredito que possam ser feitas através do ensino. Bu acho
que, na situagfio atual em que o pais s¢ encontra, onde ha um- nimero
muito grande de pessoas qué sdo marginalizadas. Essa marginalizagio
advém realmente de uma falta de conhecimento e a gente podgria dizer
até de falta de uma cultura que nio € adequada para o que se precisa para
viver numa sociedade como a nossa. Foi decretada um certo fipo de

sociedade ¢ as pessoas nfo foram capacitadas para viver nessa sociedade,

Hoje vivemos numa sociedade tecnologica, numa sociedade cientifica,
uma sociedade onde a _Ciéﬂ{:ia ¢ utilizada como ferramenta de opressio,
eu t6 talando de uma socicdade mundial, eu t6 falando dos paises mais
desenvolvidos, | onde ha vérios. usos para a Ciéncia. Entdo ﬁés
dependemos tecnologicamente dos paises mais desenvolvidos, até quando
& gente achar que a medicina ¢ varias descobei‘ms da medicina e demais,
farmacologia, ¢ que seja.. sio jibsr‘taﬁoras, a gente vai ver al uma
dependéncia muito grande porque de tras dessa idéia mais ou menos
candida de que a Ciéncia ¢ muito boazinha porque ¢la produz as vaéina&
ela produz os medicamentos, ela encomprida a vida, digamos, do povo
hoje em dia de guase todo mundo, ha atras disso toda uma dependéncia
tecnoldpgica muirt‘ﬂ grande qu;.e vem dé propria producio de émgas, de
medicamentos, de equipamentos, de materiais, né? Entdo a Ciéncia e a
tecnologia podem s.m' utilizadas de uma forma opressora ou de uma forma

libertadora. O que nds gostariamos de fazer, j& que nesse momento nds



estamos sendo oprimidos pela tecno!égia, €, brigar com armas que sdo a
prépria educagdo, o préprio éonhecimento da Ciéncia e da propria
tecnologia, pra gente podler utilizar 1sso de uma forma libertadora. Por
outro lado o conhecimento correto de que esses p%oblemas ¢ do que é a
Ciéncia ¢ a tecnologia p(}dﬁ:ml servir pra gente plaﬁejar o futuro e pais
diferente que ndo terha que seguir exatamente o que os paises
desenvolvidos seguiram. Se os paises desenvolvidos sdo capitalistas, nds
vamos para o capitalismo, se eles sdo consumistas, nés vamos para o

consumismo, s¢ 0 marxismo numa época foi o chamariz, entdo nés vamos

nat}uela direglo mas nfo somos capazes de uma filosofia propria, metas
proprias, objetivos p‘r()prios para nosso pais porque a gente nfio chega a
dominar o'conhecimcnm que existe nos paises mais adiantados. E isso
que faz diferenca entre os paises inais adiantados e os paises mais
pobres. E o que'fazrdifer@nga também entre as regides mais pobres do
Brasil ¢ as regifes mais adiantadas. H4 regides onde ha... a gente podia
falar, com o perdfio da pa}avra, de wma burrice c:ndéj.nica3 porque ha
regifes cﬁormes do pais onde as pessoas ndo sabem ler ou escrever,
conhecem muito pouco da realidade do mundo hoje em dia, essas pessoas
estio fora'éc quaisﬁiuer tipo de processo de construgio de uma soctedade,
eles sdio... s6 servem para construir a sociedade como {:sémvos, entfo a
finalidade dltima do ensino, eu acho que muito mais importénte nesse
pais q‘ue nos outros, ¢ produzir‘mudangas, mudangas sociais, mudangas
politicas. Agora, eu acho que a Citncia e a tecunologia podem ser

ferramentas libertadoras nessa diregfo, agora como a gente pode fazer



18507 Mudéngas politicas nfio quer dizer votar por um tal partido; essa
pode se;: uma ferramenta em algum moniento de algumas pessoas se
definirem politicamente, mas eu t6 falando de uma politica que faz falta
no pais, de uma definigio concreta a longo prazo de metas de objetivos
enquanto saide, enquanto educagio. Nosso pais por excemplo, esta talvez
pior que no fim‘do s¢culo passado quanto a satide. Nos temos praga de
dengue, de febre amarela ¢ dé colera que vai ser difiéil de controlar;
agora vai entrar no século XX1, quando faz cem anos atrds essas coisas

pareciam que tinham sido mais ou menos erradicadas. Fntio para

realmente esse pais definir alguma coisa, ¢ necessario criar uma politica,
€ necessirio a gerite nfio ficar amarrado a modelos ¢strangeiros, acho que
no6s temos capacidade ou potencial para definir o qu.:‘é bom para o Brasil-
¢ qual o modelo que nés vamos seguir, qual o tipr} de socicdade para o
século que vem; para o milénio que vem, sem ficar amarrado ao contexto
mundial. E © que ¢ necessario para isso? E necessério que as pessoas, 0s
brasileiros, tenham uma cultura brasileirva, que os brasileiros ndo tenham
uma cultura americana, uma cuiﬁn‘a européia, quer dizer que s préprios
brasileiros cultos viie ser os colonizadores desse pais, entdo para isso é
necessario que o ensino ‘forme pessoas, ¢ iss0 para mim do ponto de vistla
dos objeti‘voé € o mais importante, forme criangas, pessoas do sistemz;
educacional, cfiangas que sejam capazes de discutir tudo, que sejam
criticas, gue nfio acreditem nas coisas que vem de cima como verdades
i:mpo;;ta.s;, rlié‘? Por isso que eu acho que o ensino de Ciéncias & muito

importante, porque a Ciéncia nio ¢ um ato de fé, a Ciéncia € construida



por cicntistés, 0 aluno-pod’e construir sua Ciéncia, quer dizer... ¢ um
exemplo de como ele pode construir seus conhecimentos ¢ pode construir
sua propria personalidade, entio, através de uma andlise critica do qﬁe ¢
a Ciéncia, das verdades do professor, das verdades da Ciéncia, ele pode
construir realmente verdadcs-que sejam dele. Esta diregfio ¢ uma diregio
que esthd até na religidio, na teologia da. libertagdo, nfio se aceita as
verdades vindas de fora, a verdade tem que ser comstruida pela propria
pessoa. Essa é até uma caracteristica do Zen, ¢ religifes, filosofias

orientais onde a verdade nfio vem dada de fora por um profeta, por Deus

0u 0 que seja, mas a verdade € construida pela propiia pessoa isso que se
chama iiumina@ﬁo_, Eﬂ{cﬁo nds temos que ir nessa diregdo, na direcio
construtivista por exceléncia de que as criangas, professores, e¢scola e o
pais z;m:zstruazﬁ sua prépria verdade. Noés ndo podemos aceitar mais
dogmas, os enunciados cientificos, a Ciéncia morta se transformam em
dogmas a ser ensinado nas escolas. Esse dogmas t€m que ser contestados
éu pelo menos reconstruidos pra crianga, o estudante ou o professor se
convencer de que aquilo ¢ uma verdade ¢ nio e uma verdade imposta.
Quer dizer, a Ciéncia hoje em dia é uma verdade imposta, uma vérdade
outorgada por outros; entdo nesse ponto de vista mais amplo que a gente
fala em mudar o mundo, mudar o pais parece uma coisa utdpica, uma
coisa absurda, trabalhando né Museu q;ue atende ai nmas poucas pessoas
por dia, mas se a gaﬁnté nfo tem em vista esse objetivos mais amplos,
objetivos finais, sériam as finalidades a gente perde de vista o trabalho

do dia-a-dia, ¢ a gente termina achando que o trabalho do dia-a-dia é



muito bom, pbrque atendeu um certo nimero de escolas, porque 0s alunos
sairam contentes, porqué os professores acharam aquilo muito bacana,
mas como que a gente confronta aquele pequeno trabalho feito no dia-a-
dia com objetivos maiores e finais. £ uma tarefa muito dificil. Claro que,
evidentemente, leva muito te-mpo, tanto para fazer, como para avaliar. Eu
acho que é mais ou menos isso. Agora quanto as atividades, uma vez que
a gente tem uma filosofia ‘mais ou menos definida, finaiidade. mais ou
menos definida,‘ a gente vai produzindo certas ag¢des, certos objctivhos que

sdo mais restritos mas que estio dentro daquele contexto maior. Entdo
“no6s falamos tudo isso ai, que tem a ver com educagdo, que tem a ver com

politica, né? E a gente t4 atuando no ensino de Ciéncias que ¢ a
milionésima parte .dos problemas da educagdio, da politica ¢ do mundo
como um todo. Mas cu acho que ¢ importante porque dentro da Ciéncia a
gente pode muito bem seﬁarar uma verdade o’utorgada, como falei antes,
daquilo que pode ser uma verdade construida pela crianga. E é muito
facil a gente, eu acho que é possivel, fazér trabalhar a crianga nesse
processo censtrﬁtivo, processo de éonstruif a propria Ciéncia..

Dos fins extremos, finais, daquelas céisas que par.ecem até
brincadeira, por'exemplo, utopicos, querer mudar o mundo todo, a gente
vai construindo formas, estratégias de trabalhar e fixando objeti’vos um
pouco mais rest;ito_s que sio os objetivos quantificaveis. Vamos fazer tal
coisa em tanto tempo, vamos formar tantos professores, vamos atingir
tantas coisas, né? E isso é possivel fazer a partir de um esquema mais

amplo. Entio a gente passou da necessidade de mudar a nossa sociedade



que ¢ a brasileira, a importincia para isso de formagdio de pessoas com
espirito ¢ritico e criativo. E depois passou pelo ensino de Ciéncias, cada
vez a gente vai se rcstringiﬁdo mais, da educacio em geral passou para o
ensino . de Ciéncias, ecducag@o cientifica, porque dai na educagio
cientifica ¢ bastante facil separar as verdades outorgadas, as verdades
construidas por outros que a gente aceita como um ato de fé, de um
.proccsso de reconstrugio daquélas verdades e fazer com a crianga, o
estudante, o professor passe aquele processo de construir aqguelas
verdades, al passa a ser verdades construidas por eles mesmos, eles
cncontram aquela verdade, ndo ¢ algo outorgado, ¢ a fGnica forma da
pessoa se convencer guando ela chega a uma conclusfo ¢ nio quando ela
aceita uma conclusio. E as criangas estio picnamenté conscientes disso,
meu ftlho até ontem, que hoje t4 fazendo uma prova de geografia, me
falou: - Papai, eu cstudel ¢ entendi um capitulo do tivro e cu decorei
dots. — Quer dizer, cle de alguma forma estudou, tratou de eniender,
discutiu, analiscu criticamente um capitulo. Como ﬁﬁo deu muito mais |
tempo, ele pegou ¢ memerizo& dots, ele pegou resultados do livro e
falou: eun voﬁ repetir para a professora aquilo 14, Crianga ta
coﬁ'spfetamente consciente desse processo, ¢ c‘rianga quando ¢ feito essé
tmlbaiho part?cipativa, porque ai ela participa, ela td construindo alguma
coisa, ela é o personagem ceatral, e a crianga ¢ egoista, como todos nos
somos cntdo elas se interessam em estar no centro do processo. E na
outra forma de ensino a crianga ¢ um mero espectador, o conhiecimento &

produzido fora, tudo ¢ produzido fora, a crianga s6 tem que absorver



aquilo. A cr‘ianga ¢ uma bat;:ria descarregéda que tem que ligar na parede
para carregar a bateria, s6 isso. Mas ela ¢ passiva, o ensino estitico desse
ponto de vista. Entdo a gente quer fazer com que esse ensino seja
dindmico, e o processo, a palavra processo implica dindmica, por isso
que o Museu se chama Museu Dindmico de Ciéncias ¢ nfo no conceito
anterior antigo que existia de que o Museu Dindmico era um lngar onde
se apertava botdo ¢ tinha aparelhinho que se mexia, bolas que cafam e
por isso era dindmico, o dinfimico ¢é porque uma coisa que esid sempre

cambiante e d’onde as pessoas constroem seu proprio conhecimento sera

que nos estamos alcangando isso? Ou ndo estamos alcangando isso, ou
quais sfio as estratégias que nos temos para alcangar isso? As estratégias,
ndo ¢ s6 trabalhar com o aluno. A estratégia é trabalhar com os agentes
multipi_icadsreé que sdo os proﬁzssores. Porque se 2 gente consegue
colocar alguma coisinha na cabeca do professor, esse professor vat
atender ao longo do ano, c¢entenas de allznﬂs, entdo hd um fator
1hultip1icador muito grande em chzi professor, ¢ ele pode ixf}ﬂ‘ummiar 0
sistema educacironai de uma forma ampla. E nés trabalhando dirctamente
com oS aluﬁos, n6s nfo temos muito tempo, pois essas atividades fwssas
demoram 4 horas, 3 horas ¢ aunca mais o. aluno aparece 14 no Museu.
Entdo nas estratégias do Museu a presenca do professor junto. com o
aluno, da ciass_é que a geﬁte {raz &a escoia, do professor, ¢ muito
importante porque a gente t4 influenciando o aluno, mas ta inﬂuenciéndo
o professor, t& educando o aluno mas 4 educando o professor, ¢ estd

educando o professor de uma forma que ele estd vendo de que ¢ possivel



trabalhar de outra forma que aqueles alunos que cle tem, além de ficar
sentadinho na sala de aula, escutando o que o professor fala, eles também
podem constfuir seu conhecimento. Agora para trabalhar com o aluno o
que que nds fazemos, bom... Se a gente discute (e eu ndo vou falar
porque nfo da tempo...) discute um pouquinho quais sfio as etapas do .
processo cientifico e ndo do método...

O que me interessa no processo cientifico é o processo da
descoberta, é o contexto da descoberta, ¢ aquilo que é tipico da cri&nga, a
criatividade, a crianga é criativa, se a crianca nfio for criativa ela morre.
Porque a crianga, para poder sobreviver, para poder crescer, para poder
aprender a falar, apfende:r a caminhar, ela é criativa, ela tem que ser
criativa, ela experikmcnta soluges novas a todo momento e essas solugdes
sdo checadas, sdo testadas ¢ elas a adotam quando corretas. E isso ao
fonge de toda vida, né? Pelo menos enquanto ela & 30vmn, quando ¢
crianca nfio ¢é? 6, 7 anos, 8 anos de idade estd no maximo de sua
criatividade, muito mais do que quando ele tem 30, 40, 50 anos, que estd
trabalhando numa teoria .t;if,:ntifica aos 50 anos mas nfo & tdo criativo
como era quando tinha 6 anos de idade, porque ele em poucos anos tem
que aprandér ) tﬁ'z-undo tode, tem que aprender a falar, tem que aprender a
caminhar, tem que apreuder a se relacionar com os ontros, né? Tem que
aprender a ler o mundo, né? .En.t'ﬁo essa leitura do mundo ¢ muito
importante, porque a crianga estd lendo o mundo desde que nasceu até
essa idade 5 ou 6 anos, a partir dessa idade a leitura que cle faz do

mundo ¢ influenciada porque ha outras pessoas que fazem outras leituras



e doutrinam a crianga € issotai se chama escola, entdo é muito importante
que na escola, que a criénga continue com esse habito de ler e interpretar
o mundo, ¢ de criar, de criar a toda hora, entdo ... do processo cientifico
a gente separa para o primeiro grau, essa parte mais importanfe que a
gente chama de contexto da descoberta, a crianga continuar descobrindo
como veio descobrindo desde que nasceu até quando ela entrar na escola
que cla continua descobrindo na escola, tem que aproveitar essa
capacidade para que ela continue coustruindo seu conhecimeﬁto em

Ciéncias, entdio tem que continuar lendo a natureza, discutindo a natureza
~da mesma forma de antes, Entdo ¢ basicamente essa a orientaglio que eu

acho que a gente tem que seguir nas atividades do Museu.

I isso € re}atiyamente feito em varias ou quase todas as atividades,
vocé falou do i"ianétério,‘por exf-:-m‘pio, o Planetario quando a gente fala
“observar a natureza” e-a gente entra dentro do Planetario nfo estd
observando a natureza, a gente t4 observando uma certa _l'epresentagéio da
ﬁatureza,.mas aquilo ¢ um apoio, é um auxilio muito 'grande para a
crianga depois que sai do Plangtz’ario, observar a naturcza, observar o céu,
porque ¢ impossivel mostrar para o aluno fendmenos celesfﬁ:.s, chamar
atengdo para certas coisas sem querer ensinar, sem querer doutrinar o
aluno, mas ele vai perceber que ha movimento no céu de que ha
agrupamentos ;ie estrelas qﬂe tém nomes diferentes, q_ué sdo
constelagdes, que de vez em guando tem uma estrela fugaz, uma Euz.que
passa pelo céu vai ver certas coisas que hoje em dia ¢é até dificil de ver

nas cidades, entdo ele saindo de 14, ele vai estar motivado para observar a



natureza,*obéervar 0 céu, vcfr que o sol muda de posi¢io ao longo do dia,
como que faz isso, como é a posi¢cdo no horizonte ao nascer ¢ ao por,
como ¢ o movimento do céu, vai se interessar por uma certa constelagio
que ele sabe onde estd, como ela muda ao longo do ano, entéior ele, aos
poucos, durante muito tempo, durante muitas noites aquilo que cle viu no
planetario numa deinonstra_g:ﬁo s6 de meia hora, entfio eu acho que isso é
fundamental no planetario, ¢ um auxilio. Da mesma forma que¢ um bom
filme pode ser um auxilio, um suporte dentro daquilo que a gente‘chama

de tecnologia educacional, se bem utilizado, pode ser um suporte para a

motivagio pra crianca comegar a desenvolver certas agdes.

Nelson: lm uma conversa nossa ha alguns dias atrds, vocé falon sobre o
tipo de ensino que o Museu se enquadra. O Museu como um cusine que
poderia ser cha’mado de informal ou extra-classe, maé voce disse que na
realidade nfio seria tio extra-classe assim porque a genie tem atendido as
~classes com os professores. Eu queria que vocé falasse sobre isso, e que
falasse também se a presencga do _professor ou a presenca da turma como
um tode do mesmo jeito que ela estaria dentro da escola, se isso é uma
situagdo boa para 0s nossos objeiivos, ou se isso nio é de aiguma
maneira cerceodora, porque na realidade quando a turma ti toda junta,
aquela questio dos lideres da turma, a chacota ¢ uwma coisa que
permanece... 0s alunos que 'f‘alam mails, permanecem os alunos que sio
chacoteadores, que sio desestinmulados a falar pelo grupo, pela lideranga
do grupo ¢ também a professora, porque ela... eu nfo queria impor

nenhuma regra, conduta e ela interferia na atividade pedindo siléncio,



ameag¢ando inclusive os alunos. Que vocé acha?

Entrevistado: Vou. deixar de lado um pouquinho isso ai porque tem a ver
com um problemla cencre.to. Eu gostaria de falar um pouco mais sobre
qual ¢ a concepgio nossa de Museu e seu relacionamento com a escola.
Quando a gente fala Museu sémprc fraz a imagem de uma visita mais ou
menos desorganizada, de pessoas que entram livremente para ver nma
exposi¢lio que estd montada... Existe desse tipo Museus de tudo quanto é
tipo no mundo, alguns chamados dinimicos, Museu de Ciéncias, até o |

zooldgico poderia ser um tipo de Museu, mas realmente o nosso Museu,

neése aspecto nfio ¢ um Museu. Ndo é um Museu porque nds nfio
trabalhamos com obp'ﬂblico em geral, nés ndo temos exposi¢des, nfio
temos prafeieiras,. como eu sempre falo, nfo tem bicho empalhado, nio
tem mofo, b(}lor,.néo tem aquela idéia do estatico, né? Pcrque mesmo que
vocé tenha em algum. lugar coisas se-mexendo, aquelas coisas se mexendo
elas sdo sempre iguais, sempre as mesmas, durante anos ¢ aquilo termina
sendo algo que € 1'ealmente. estatico. O Museu... eu sempre brinco que -a
palavra Museu, a origem da palavra Musgu que € o lugar das musas, a
.casa das musas. As musas sdo as que inspiravam os artistas, os
escultores,los pintores, entdo o Musen seria a casa da inspiragio, o lugar "
onde as pessoas aprendem a criar, sio dadas as condigﬁés‘para que as
pessoas criem, para que as pessoas evoluam mais sna capacidade critica e
criativas. A outra grande diferenga ¢ que esse Museu é realmente uma
extensdo da escola, e é uma extensiio da's' secretarias de ensino cStadual ¢

municipal ¢ ontem de noite nés tivemos uma discussio com 30



professores .da rede de e.n.;:ino particular, se ¢ que ¢ uma rede, para
discutir ¢ ver se a gente poede influenciar de alguma forma o ensino
particular da regifio. Entfo o nosso objetivo é trabalhar diretamente com
o ensino formal e fornecer subsidios para essa mudanga, quer dizer, nio é
o Musecu através dessas atividades com as crian¢as que vai modificar o
ensino, substancialmente o ensino para ser mudado tem que contar com
aquelas organizagSes que dominam o ensino que € o ensino publico,
ensino municipal e 0 ensino estadual ¢ evidentemente o ensino de 3¢ grau
que nos fazemos parte. Entdo qual é a forma de Museu que atinge a
escola, a escola como entidade como um todo né? As atividades do
Museu sdo programad_as através das escolas, sfo as escolas, sdo os
professores que telefonam e agendam a vinda de uma escola determinada,
entio o profes;sor ja sabe quais sdo as atividades, éonhecem niais ou
menos o contetdo de cada atividade, entdo ele coloca no seu programa ao
longo do ano as atividades do Musen dentro das atividades da escola,
ﬁormnto mesmo que as atividades ‘sejam feitas fora do edificip da escola,
elas ndio sfo extra-escola, ndo sfo extra-classe ta‘mbém porque vai para 14
¢ uma turma de alunos que compdem uma classe com sua 1){0'%‘63&01’& e
alunos, catfio o ensino podera ser, de alguma forma, nio-formal do ponto
de vista que os alunos nio ficam sentados em cadeirinhas com um. quadro
negro na frente lendo o 1ivr‘iﬁho, ou co‘piando 0 que a professora escreve
no quadro negro. Entfo isso ai que ¢ o ensino mais formal nos nﬁo.
fazemos, nosso ensino é... se o aluno tem que s¢ sentar num lugar senta

no chio, senta nas paredes, no teto, se coloca na disposi¢do que ele quer,



tem liberdade, mas isso ¢é feito também em algumas cscolas, o que €
diferente é que a gente aproveitﬁ a natureza, aproveita a rigueza natural
que nos temos em volta clio Mus.eu ou que tem nas estradas, porque o
pessoal sai do Museu e vai fazer geologia A beira da estrada, entdo o que
ré feito de diferente com a f:scéla, junto com a escola, junto da classe s:?io‘
atividades de observagdo da natureza, de uso do espago que existe no
caso do Museu mas que poderia existir em volta da escola, nos jardins,
nos parques em volta. E ji que a gente vai falar da natureza fazendo

r

Ciéncia, nd6s vamos observar a natureza entdo, isso ai é que € a
meﬁsagem. Entdo o ensino ndo ¢ extra-classe, nfo € extra-escolar, mesmo
porque a escola néio‘é s0 aquele prédio, quando o professor se instala
dentro da sala de aula, dentro daquele prédio os alunos trazem toda sua
experiéncia da comunidade, da familia da qual eles vivém, e quando eles
saem da escola e vio fazer as tarefas da escola, eles vdo fazer isso fora
do recinto chamado escola daquelas quatro paredes, entio mesmo as
atividades formais da escoia sfo atividades que transcendem os muros da
escola, pértanto essas atividades Que n6s fazemos no Museu com a
.anuéncia do diretor, da coordenagfio geral, do ensino esta(}uaL municipal
e demais, érjperfeitamente uma atividade e¢scolar, de acordo com a escola,
com a classe, com o professor, s6 que ela ¢ um pouquinho, pode-se
chamar, informal. Do ponto de vista da presenga do professof, um dos
objetivos € também atingir o professor, e por qué? Porque esse professor
tem que, de alguma forma, ser modificédo, a gente tem que, de alguma

forma, fazer a cabega do professor e se tem que modificar e tem que fazer



a cabega é'porque esse professor nio estd atuando de forma correta, entiio
sc cle traz para o Museu a sua i’érma de trabalhar em sala de aula, os seus
defeitos, rea]menm... e é‘até logico que traga, mas nds temos que dé
alguma forma temos que .trabaihar com ele essas atividades ha os seus
.aspectos negativos, nds temos visto que la no Museu, para fazer um -
passeio no parque, que é algo que tem a ver com o ladico, tem que ser
algo na base da brincadeira, alguma coisa que parece desorganizado, mas
que tem um objetivo a curto prazo bem nitido, bem claro, ha toda uma

metodologia, uma estratégia para fazer essas coisas, para que o aluno

¢

aprenda, para que 0 aluno absorva alguma coisa, d& a impressdo de que a
coisa ¢ aquela bagl:;rig:a e o professor tem sempre em mente aquele
problema da disciplina, disciplina cobrada pelos pais, pelo diretor, por
todo mundo... pela sociedade. Tem professores qﬁe para realizar
atividades no parque eles colocam os alunos em fileira, o mais baixinho
na frente os mais altos atrds ¢ vai fazendo ordem unida. A gente tem que
discutir com o professor, polis esta ¢ uma atitude cemp]e,tamepta po}iciair,
militar, qué ¢ um absurdo que seja feita em um lugar como o Museu, fica
evidente que isso ndo pode ser feito no Museu, mas o professor leva a
mensagem (im: o aluno se sente bem, ¢ responsavel e é capaz de trabalhar
nessa bagunga, nessa desordem e talvez seja capaz de trabalhar numa
forma muito feliz, muito mais contente, capaz de trabalhar aséim até na
propria escola, entdo talvez a gente esteja através dessas pequenas
mensagens modificando um pouco o prdfessor. Nés temos que modificar

o professor, essas atitudes negativas. do professor tém que ser



contornadas, tém que ser discutidas, Agdra ha aspectos positives do
professor estar 14, mesmo essa possibilidade de discutir com o :professor,
de discutir sua participagfio na aula, da gente encaixar essas atividades
através do professor, num programa de atividades da escola, a
possibilidade do professor continuar essas atividades, uma atividade de 1
hora como a do Planetario pode ser estendida por sémanas, como eu sei
que o Rio Brancé faz o Educap e demais. O pessoal ndo sb utiliza aquelas
atividades para trabalhar is vezes durante um més ou meses do que é

feito no Museu como eles preparam o aluno para a atividade que vai ser

feita. Entdo vocé vé que grau de introsamento chega a gente ter com
algumas escoiaé, onde visitas sfo planejadas e nfo s6 plancjada a visita,
a visita € o ponto alto de um processo pelo qual o a.}uno ¢ preparado as-
vezes dur&ntc semanas ¢ depois é trabalhado durante outras semanas
depois que o aluno vem ao Museu, entdo o impacto- do Museu nfo é
alcangado dura.nte cssas 4 horas ou menos que ele t4 no Museu, mas a0
longo de todo o trabalho que o Museu estd fazendo. Esse pr_ofessaresié '
integrado no trabalho do Museu. Entdio eu acho que neste caso esta
influenciando muito, estd influenciando demais, estd ajudando demais o
ensino formal, digamos .‘regular.' £ claro qu‘é gsta coisa tem que ser
avaliada, tem que ser medida e este ¢ o motivo da sua tese.

Nelson: - Continuando seu depoimento, vai falar um pouco sobre a
desmistificagio da Ciéncia e também sobre a diferenga entre processe
cientifico e método cientifico. |

Entrevistado: Um dos objetivos do Museu tem a ver com a



des_mi:s‘lificaéﬁo da Ciéncia. /\ imagem que se passa da Ciéncia ¢ de que é
algo inalcangavel, algo dificil de entender. O conhecimento cientifico
como algo hermético, algo que os cientistas produzem e que s6 05
cientistas podem entender. E isso é uma coisa que a gente gostaria de
discutir um pouquinho, porque a Ciéncia académica tem essas
caracferisticas, é mais ou menos certa, né? O pessoal da comunidade
cientifica publica, os artigds cientificos, eles sdo complicados, sio feitos
por especialistas e sO os especialistas podem entender. S6 que esses

especialistas ndo sdo gente extraordindria, crinios especiais, cérebros

~especials, eles sio pessoas como qualquer outra, que foram treinadog e
gostam do que estdo fazendo e de vez em quando descobrem alguma coisa
interessante, mas a maior parte dos cientistas, de gente que trabalha em
Ciéncia é gente' bastante mediocre, igual ou abaixo da média, né? Nio é
necessario passar para o aluno, e ¢ até contra-producente, a imagem que a
Ciéncia ¢ feita por gente fora do comum, marcianos, coisas desse tipo. A
Ciéncia pode ser feita por nds, porque se noés falamos que a Ci€ncia ¢ o
processo de fazer Ciéncia, pode ser de algun‘_ia forma revivido pelas
criangas ¢ nos falamos que... nfo podemos falar que a Ciéncia é i‘{:ifa por
gente de extraordiniria valia. Acontece que o processo cientifico leva em
si uma caracteﬁstica muito importante que ¢ o resultado do processo
~cientifico tem que ser inovaaor, tem (iue ser novo, tem que ser alguma
coisa que nio existia antes. Esse conceito de originalidade ¢ uma coisa
nova que ndo existia antes, é que a gente pode discutir um pouquinho,

porque aquela pessoa que € cientista, profissional, pertence & academia,



ele tem obrigagio em produzir em seus resultados da sua pesquisa
cientifica trabalhos que sejamlcomp!etamente originais, que nenhuma
outra pessoa pensou, trabalhiou ou chegou a esse resultado. O resulfado‘
da Ciéncia vai se acumulando de uma forma tal que cada resultado novo ¢
‘ciiferente dos anteriores do po.nto de vista que ele ¢ original é algo que
ndo existia antes, entdo... ¢ essa originalidade ¢ absoluta. Quando o
sujeito decide bolar um laser, ele bolou o laser, uma coisa que ndo
existia nem na natureza, ninguém tinha feito isso antes, entfo ¢ uma

coisa que teve uma originalidade absoluta. A crianca quando vai
construindo o seu conhecimento, vai construindo através do processo

cientifico, chega a résuitados, chega a certas conclusdes. O importante €
também que ele chegue & conclusdes originais, s6 que essa originalidade
nio ¢ uma originalidade absoluta, é uma originalidade para ele, sfo
coisas novas para ele; entdio ele vai construindo coisas novas para ele, oun
as vezes até para o professor, né? Nesse ponto de vista a gente achando
essa originalidade um pouco mais restrita é importante porque caracteriza
0 processé cientifico, o aluno é cé.paz de fazer ¢ de uma equivaléncia
.compieta com o cientista. |

Por eﬁemplo, vamos supor um aluno que demonstre o teorema de
Pitagoras, mas que demonstre de uma forma original que ele chegue a
essa conclusdo. Claro que Pitagoras fez isso ha muito tempo; antes de
Pitégoi'as parece que outros também fizeram, entdo aquele garoto ndo
seria um cientista na forma absoluta de que é}e gstaria construindo uma

verdade que ndo existia antes, mas cle th descobrindo algo que ele ndo



conhecia, o aluno niio tem culpa de que isso outras pessoas ji tinham
descoberto.

Desse ponto de vist‘a restrito das informagdes que cles tém, ele é
completamente originai.__ Estd criando uma idéia original, ele ¢€
completamente capaz de refazer um processo cientifico ¢ se equiparar, se
igualar, em todos c¢s niveis do cientista, e até, talvez, com ‘mais
capacidade.

Eu tenho varios exemplos que eu poderia contar para vocé, que uma

menina de 9-10 anos inventou praticamente a holografia, que é uma coisa

ultra-complicada, ndo vou entrar em detalhes disso. Mas a filha do
professor Lunazzi dt;’,ll uma dica de fazer certa coisa, de observar certa
fotografia de certa forma, que produzia um efeito tridimensional.
Completamente de uma forma completa, intuitiva. O pai fez isso e
publicou 20 artigos, 4 famoso, viajou o mundo inteiro, tem artigos em
revistas americanas, tem até o desenho da UNICAMP feito na holografia
que ¢ o resultado de uma bolag:‘io de uma crianc¢a de 10 anos de idade',
entdo a -crianga ¢ capaz de criar coisas, e de até criar coisas
absolutamente originais. Em nome do ensino do dia-a-dia nfio ¢
necessario ‘exigir essa originalidade absoluta que nem o professor tem,
mas uma originalidade relativa a cla prépria, restrita, ela tem que ser.
original. Entdo se ela é capaz de resolver. e apontar solugdes novas para
ela, essa ¢ a forma de construir éeu conhecimento. Nessa etapa dela fazer
a Ciéncia dela, ela vai, eu utilizei a paf&vra intuigio, ela vai utilizando

mecanismos que nfo sdo muito 16gicos e muito conscientes que é como o



cientista também trabalha. O cientista nio segue um método. cientifico
para descobrir alguma coisa. O cientista ndo chega e diz: vou trabalhar
tal coisa, eu vou observar, eu vou formular hipéteses. Nada disso, o
c_lientista ndo segue uma receita para fazer Ciéncia.

[sso que se chama método... existe método, métodos experimentais,
método analitico, método indutivo, método nfo sei o 'qué, mas ndo ha um
anico método, como se trata de fazer crer as pessoas, para fazer Ciéncia.
O que existe sdo sempre convengdes para validar a descoberta cientifica.

Entdo o que € importante para mim no processo de ensino,

sobretudo no 12 grau, é continuar com essa capacidade criativa que 2
crianca tem e mergulhar ela dentro do processo criativo de fazer Ciéncia,
E o processo todo de fazer Ciéncia tem dois conteitos: o contexto da -
descoberta e o contexto da validagio. O contexto da descoberta é um
contexto de uma forma pela qual a pessoa descobre alguma coisa, a
solugdo de alguma coisa, e isso dai nfio necessariamente se faz de forma
16gica. Normalmente isso se faz de forma inconscien.te, a gente ndo sabe
como se¢ acende uma lampadinha 14 na cabega e o sujeito tem a resposta
para uma pergunta que ficou trabalhande na cabega dele algum tempo,
uma éf:ﬁlana, um dia, umas horas, um més. T(}dos nds sabemos que é
possivel chegar. a uma resposta de um problema que nos interessa, as
vezes até dorrﬁinde, ou quando a gente td pensando em outra coisa,
depois do momenfa de lazer, recreagio, tem gente que ¢ capaz de
descobrir certas coisas, entdo 0 que € importante 10 processo cientificd ¢

que a crianga no contexto de ensino de 12 grau, continue sendo uma



crianga descobridora e criafiva, capaz de produzir coisas originais para
ela, ou para o grupo que a rodeia. E isso ¢ importante porque d& auto-
confianga.

Agora, 0 que aconfece com o contexto da validagio é depois de que
foi feita uma descoberta, muitas vezes de forma intuitiva, inconsciente,
subconsciente, uma vez que isso foi feito, é necessario saber se aquela
idéia ¢ uma idéia proveitosa, é uma idéia que pode ser formulada dentro
dos padrdes da Ciéncia, é necessario submeter essa idéia a certas f)t{)vas,

¢ necessario pegar essa idéia e cruzar com outros dados, outras teorias,

outros formalismos. E necessério matematizar aquilo, entdo assim ¢ que
se faz Ciéncia, mas a parte da descoberta, a parte que ¢ mais intuitiva,
mais consciente, essa ¢ uma parte que ndo tem nada que ver com o
chamado método cientifico. O método cientifico estd mais ligado com a
validagdo. Quando vocé‘ vai escrever o resultado de uma descoberta
cientifica, vocé faz ao contrario, comega por detras. Essa que é a grande
mentira que as pessoas ndo descobrem. Alguém de.scob-re uma coisa,
descobre intuitirvamente, ou ni—i_o sei como, descobre um certo resultado e
depois trabalha nele, publica em paper um trabélho como se éle tivesse

feito aquilo de acordo com um método 1dgico e ndo é assim.



ENTREVISTA I

Professor protagonista 5
Data: 01/04/91

Local: Faculdade de Educagio (F.E.) - UNICAMP

Nelson: Estou fazendo uma entrevista com cada pessoa responsivel por
atividade no Museu. Tentando extrair, entdo, 1ss0 quec seria para a pessoa

os objetivos do Museu. Ta dentro do ensino nido-formal, assistematico,

extra-escolar. Mas qual a relagdo que ele teria entdo com o ensino de
Ciéncias, ¢ qual a relagdo que ele teria com a escola. Que tipo de visdo
de Ci¢ncia seria interessante que ele passasse. E no outro momento eu
gostaria que vocé falasse dos o'bjétivos da sua atividade.

Entrevistade: O Museu, esse Museu em particular, ele tem que ser
entendido em termos da sua histéria. Ndo ¢ que se tenha uma idéia
briginal de criagdo do Museu, mas principalmente o Argﬁeilo por uma
série de acasds, digamos fe_Iizes, ‘ele conseguiu a possibilidade do
Planc‘:tario,. e em fungido do. Planctario, ele comegou a criar a idéia do
préprio Museu.r Para isso ele criou, idéia dele, ele concebeu o nicleo. O
nacleo interdisciplinar para melhoria do ensino de Ciéncias aqui na
UNICAMP fez 0s contatos cém a Academia de Ciéncias, os contatos com
a prefeitura e foi a partir daji'que surgiu a idéia do proprio Museu. E
desde aquela oca.sii’io quando foi constituido o nficleo, a F.E. foi
convidada, pediramd pra mim que cu fosse a algumas reuniGes ¢ eu fui.

Participer de algumas reunides iniciais, mas nio me interessei



fundamentalmente pela continuidade do trabalho, naquela ocasido.
Posteriormente a isso que eu tive contato com Adio Cardoso que
havia pensado, concebido, organizado a proposta de Bioclogia no Parque.
E nesse contato que eu tive com o Addo ¢ que surgiu a idéia, a partir daf,
de se fazer com que a atividade fosse desenvolvida por alunos que
estivessem fazendo a gradua¢do em biologia, pratica de ensino. Porque
junta ﬁma série de aspectos positivos no sentido de desenvolver esse tipo
de atividade com esse tipo de aluno. Os alunos da Biologia, como

acontece de um modo geral aqui na prépria UNICAMP, eles nio tém

interesse fundamental para o Magistério de 12 e 2° grau, ndo existe.
Grande parte deles ¢ mesmo os que estio fazendo licenciatura, em todos
08 campos, ele 'quere.m_ pesquisa. Grande tonica da UNICAMP ¢ a
pesquisa. Mesmo assim, no caso da Biologia, um niimero muito grande de
alunos fazem a 'Licenciatura _porqué eles tinham a facilidade de cursar
simultaneamente bacharelado e licenciatura. Entio se contava com um
conjunto de alunos que néo tinham interesse especifico em fécionar no 12

ou 2% grau. A partir dai surgiu como idéia da disciplina e, nesse caso
mais ou menos simultaneamente i prépria iniciativa do Addo em nos .
procurar, uma eétmturagﬁo da disciplina, que nés estamos desenvolvendo
até agora, qué ¢ fundamentalmente fazer com que o grupo de alunos sc
envolva em projt:t-os. Entdo eles desenvolvem os projt:tos,. aplicam esse
projetos na escola, avaliam esse projetos e apresentam esses resultados

em encontros especificos, por exemplo, o encontro perspectivas do

ensino de Biologia: A idéia nossa naquela ocasifio era desmontar a idéia



de estagio convencional. Estégié que vocé faz na escola assistindo aulas
convencionais, estagio que ¢ chamado de obsc?rva‘g:ﬁo, participaciio e
regéncia. E nessa's circunstancias o desenvolvimento dessa atividade, ela
garantia ao pessoal um cont&to'com um aluno, um treinamento com um
aluno diversificado, porque cada semana eles tém contato com classes
distintas. Quem fr.eqﬁenta a proposta de Biologia no Parque?
Fundamentalmente alunos de escola municipal, muitos de periferia de
Campinas, portanté um pablico bastante difereﬁte do puablico usual por

exemplo de uma escola. particular. Entdo esse tipo de experiéncia €

extremamente rica. Ao mesmo tempo eles tém a oportunidade 56 diséutir
0s aspectos relativos a Bio]ogia, 4 no.parque Portugal, trabalhando com
o pessoal de tenra idade, sem a perspectiva de envolver os conceitos mais
recentes que haviam aprendido na .Biologia e fe:lacionados com aspectos
que ndo tém a ver com éssa .pr(’)pria visdo de natureza. Entio, ﬁor
exemplo, a caracterizagcdo com aSpéctos relacionados com fisioiogila
celular, bioquimica, etc... A Biologia se desenvolveu nesses anos mais
recentes tendo em vista esta parte mais molecular, mais laboratorio, e
com isso fol esquecida a verificagdio e a visualizagdo de natureza. E isto
representa, entdo um retorno, uma reconquista desse aspecto natureza
COMOo ¢Spago privi]egiado para discutir Biologia. Entio esse contato com
natureza', uma visdo naturalista de Biologia, inclusive, ¢ um aspecto que
¢ resultado da proposta curricular recente de Biologia no estado der SP,
mais o aspecto de poder contar com um publico diversificado, de

periferia, e vocé poder interagir com esse pessoal me parcceram que eram



pcrcc[)géo de meio-ambiente, de ve.riﬁcagiio de certas relagdes _dos
organismos que estdo presentes no proprio ambiente. Enxergar isso de
forma muito tranqiila. Como isso nio ¢ feito, quer dizer, o ensino é
totalmente de_svinculado-s da realidade objetiva que vocé tem, o Museu
acaba cumprindo c-;ssa fungdo que seria uma fungdo da escola. Entio hoje
em dia vocé diz assim: quais scriam 01.; deveriam ser as fungéés do
Museu. Eu poderia responder:-As fungdes do Museu siio aquelas que ele
_esté desempenhando no momento é qué tad dando certo. SO que ele esta
nesse momento histérico cumprindo uma determinada fungiio de fazer
aquilo que a escola deveria estar fazendo e ndo faz. Essa é a minha forma
de entender.
Nelson: Deixa eu lhe perguntar uma coisa: A Margareth discute um pouco
esse negdcio de escolarizagdio dos Museus. Vocé estava falando do
exemplo espec.ifico do Museu Dinénﬁco, mas ela detecta no seu ‘trabglho
que isso ¢ uma tendéncia geral dos Museus. A de rteceberem
privilegiadamente o publico escolar., trabalhar com esse piblico ¢ sua
vida ser em torno da escola. De uma maneira ou de outra ele ter uma vida
atrelada a escola.

2la discute um pouco o fato de que‘ 0os Museus poderiam ser um
espago de difusfio cultural, de divulgaciio cientifica para o p‘éﬁlif:{) em
geral. Como se fosse um cinema ou um teatro onde, onde a pessoa fosse
esporadicamente, ou talvez nos moldes de alguns Museus fora do Brasil.
O que vocé acha que devéria fazer o Musén como um objetivo mais
utopico e menos do dia-a-dia?

Entrevistado: Fu acho que ndo. Eu acho que o Museu deve ser um



sob certos aspectos, reintroduzir esse  tipo de perspectiva (da
experimentacdo). Ele acaba colocando para os alunos uma série d.c coisas
que cstdo relacionadas com a experimentagfio, que seriam objetivos
especificos da escolaridade, sé que, como ela niio ¢ praticada, ele cumpre
essa tarefa e cobre esse buraco. Entio nesse sentido, 0 Museu Dindmico,
ele cstd mais ou menos adaptado as condi¢des desta época, desta nossa
escola. 56 que vocé poderia imaginar para o Museu algo muito mais, s6
que ¢le nem cumfne isso. Por outro lado vocé nio tendo tradigdo de

participagiio da populagdo em espagos desta natureza, para o Museu fica

extrera_mmenté facil a garantia da ‘sua sobrevivéncia com um piblico
cativo. Entdo tambrém ele acaba correndo atrds do puablico escolarizado.
Quer dizer, esse pﬁb%iﬁo escoilarizado pode ser que a médio prazo, atél
que se acostume com esse espaco de Muéew Se apropric efetivamehtc do
espago do M'usett, a médio ‘praZo, sei 14 quantos anos, passe a ser ilm
local de visitagdo freqiiente dessa prépria populagio agora adulta. ch:lé
ser que isso acontega. Mas nesse momento a populagio atual adulta nio
freqiienta o espago e o Museu consegue adquirir um pablico cativo.
Através de um determinado mecanismo de gerenciamento muito
interessante,_prético, e que a populagio escolar que nio tem esse tipo de
expericneila na escola, vai ao Musen para adquirir esse tipo der
experiéncia. Que devia ser uma experiéncia inicialmente desenvolvida no
proprio sistema escolar. E mais ou menos 6bvio vocé pensar que' um
individuo que tem ql%ﬂtf() anos de escolarizagdo da 5% a 85*; série, ja

estivesse mais ou menos tranqiilo em relacio a stituagdes de excursiio, de



dois objetivos, naquecle momento, adequados para fazer com que os
alunos fossem submetidos, parte deles, a essa experiéncia. Os alunos
toparam e a coisa fo1 em frente. Quer dizer, essa € a histéria, a proposta
fo1 desenvolvida pelo Addo, ele nos procurou. Nos acertos que fizemos
eu acheil que era bastante razodvel naquele momento fazer com que os
alunos naquele momento passassem por veste tipo de experiéncia; E a
partir dai se continuou. Fol entendido como sendo dentro da estrutura da
disciplina, mais um projeto, semelhante a todos os outros projetos que

estavam sendo desenvolvidos.

Nelsen: Quer di'zer‘ que vocé esta colocando que o seu contato, a sua
entrada no projeto foi via F.E. ¢ com objetivos da licenciatura. Agora em
relagdo do Museu vocé tem alguma coisa a dizer sobre quais seriam os
grandes objetivos do Museu, agora o caso especifico da 'Bio_logia, a gente
sabe por exemple que sdé a Bio!ogia tem trabalhado com alunos da
licenciatura, nesses moldes. No fundo t6 querendo te perguntar qual que
¢ “a do Museu” em relagdo ao en_sinol de Ciéncia? Para que que ele serve?
Enfrevistado: A minha concepg¢io de Museu, né? O Museu passa a ser
um espago privilegiado, ()nd.e vocé coloca para a populagéo a perspectiva
do contato mais sistematico comn a Ciéncié, para a populagfio como um
todo. No sentido de fazer com que cles se apropriem de determinados
tipos de conhecimento ou informagdes, ou vivam certos tipos de
.experiéncias que habitualmente eles nfio tém contato no dia-a-dia. Quer
dizer vocé tem - hoje em dia um de#envsivimento tecnologico

extremamente acentuado, esta tecnologia fica a disposi¢do da populagio?



Quando eu digo populagdo ¢ populagdo de um modo geral. Agora o que
acoméce, segundo a minha forma de entender, ¢ que num pais como o
nosso que ndo existe uma tradigdo de se visitar Museus, ndo existe
Museus excepcionais ¢ simultaneamente vocé tem uma condicdo de
ensino de Ciéncias extremamente ruim ele passa a cumprir outros tipos dé
objetivos, que nio sdo os objetivos que. seriam convencionais em outra
localidade. Entdo, por exemplo, atualmente ele esta, segundo o que me
parece, desenvolvendo uma experiéncia que seria aquela experiéncia que

seria normal que a escola estivesse desenvolvendo, se a escola estivesse

funcionando bem. Se vocé pega a década de 60 ela tentou popularizar
uma série de aspectos relacionados com a experimentagio no ensino. Por
uma série de Acircuns‘tﬁ_ncias, inexisténcia de pessoal capacitado no
magistério, professores em condig(“)es adequadas de desenvolver esse tipo
de experiéncia, ésta formacgio é exﬁemamente deficiente, Nimero dois, a
inexisténcia de espagos ou equipamentos adequados para desenvolver
essa experiéncia. Terceiro, uma difusio de uma jnovarc;éro que foi feita
naquela época, sem os adequados cuidados, de modo que o fulano
incorporasse como sendo dele, ela foi de certa forma imposta como uma .
novidade. Criou. com o pessoal que trabalha no ensino de Ciéncias no
magistério, uma idéia de que a experimentagiio € uma coisa essencial ao
ensimo sO que Iﬁnguém faz. Vira um fantasma. Nem exorciza esse
fantasma, quer dizer,_se abandona em fungio de uma nova idéia, e nem se
pratica aquilo que de certa forma o fantasma diz. O que que o Museu de

certa forma esta fazendo, como um de seus objetivos, e¢le esta tentando,



espago plblico que deve intcfcssar a toda a populagio. E vocé deve
buscar mecanismos de fazer com que a ;.)opu]:-zqz"io st., interesse por esse
espaco publico. Quais sfdo esses mecanismos? Nio sei. Teriam que ser
testados, verificados. E claro que vocé tem uma certa correlagio muito
grande entre o desenvolvimento de um certo tipo de cultura pela
populacio, uma série de satisfagdes de uns certos tipos de necessidades
ou ndo, ¢ o desenvolvimento de experiéncias que vocé pode oferecer A
populacdo. Quer dizer quanto mais vocé tem um pais com indicadores

I3

sociats indo para tras.. E certo que vocé tem esse publico menos

participativo de a¢des ou propostas culturais. A preocupagio passa a ser
a de sz}brevivéncialsem davida. Isso para a populacio como um todo. Nio
€ a toa, por exeruplo, que quahdo vocé tem uma diminuigdo de renda da'
populagdo um certo tipo de prejuizo a e:stas m'a_nifesta;;(“)es de cultura de
massa ocorre. E 6bvio. B afgo que vocé pode entre aspas, cortar de séu
or¢amento sem fter prejuizo. Numa situagido de pais em crise, ixur;ﬁa
situagdo de um pais que nfio tem uma tradigdo de percepgfio, visita e
apropriagio de espagos dessa natureza, a descoberta de mecanismos de
'in‘_feressar a populagfio para participacio desses espa¢os, se torna um
pouco mais dificil. E se torna muito mais facil vocé lidar com um piblico
cativo. Nio prééisa fazer forga. A escola é chata, o Museu é gostoso.‘
Péra ele se di:‘ligir as dependéncias de um Muscﬁ que vai the oferecer uma
série de oportunidades extremamente ricas, que ele ndo oferece na
propria escola e deveﬁa. oferecer, entfio ele proprio se entusiasma e vai e

ele leva seus alunos. Aliado a isso a facilidade de transporte porque ele



ndo precisa se preocupar com mida, o onibus vai 14, pega o fulano, leva o
fulano de volta par a propria escola, entdo vocé cria um piblico cativo
extremamente facil de ser lidado. Entdo do ponto de vista de
operacionalizagdo desse tipo de lopertunidade o Museu conseguiu uma
experiéncia interessante. Atender um publico interessado, porque ele ndo
tem esse tipo de experiéncia na escola. Um professor interessado porque
inclusive ele, entre aspas, lucra com esse tipo de experiéncia que ele vé.
Muitos professoreé no caso de Biologia no Pa'-rque, levam seus alunos

para depois aproveitar algumas coisas que sdo feitas em Biologia no

Parque nas suas préprias aulas. Quer dizer, ela serve como espago de
referéncia para diséllssﬁo posterior em sala de aula. O que é um absurdo.
Quer dizer, bastava o fulano sair da sala de aula e ir para o patio da
escola, ou sair do patio e ir par o terreﬁo baldio ao lado obscrvaf uma
série de relagées e estudar 'aquél.as, e ele tem possibilidade de contato
permanente com aquele tipo de experiéncia. Mas o professor nio tem es_sla
condi¢do, ndo tem essa capacidade, ndo tem motivagdo para-isso, ou sei
la qual é o raio de razio. Ele acaba‘ usando o Museu como um espago
privilegiado para poder ter a referéncia para trabalhar em sala de aula.
Negocio ma"iuco! Claro que tem wuma série de outros aspectos
relacionados: O aspecto ladico da propria experiéncia, quando o aluno se‘
en_‘voh-'e'numa‘ experiéncia de Biologia no Parque ele se desatrela da
situagdo de escola, de professor, de situagio organizada de sala de aula,
entdo esse aspecto f.ﬁdiao ‘favorece o proprio desenvoivﬁnento da

atividade. O professor poderia fazer isso no seu espago, sem necessidade



¢

de recorrer a um Museu. E nz-i medida em que isto fosse ocorrendo é
obvio que o Musecu deveria mudar e sua t(‘)nica poderia se aproximar
muito mais da condi¢do de atender essa mesma populagdio para coisas
distintas, ou a popula¢io como um todo pra alguma coisa de interesse
deles proprios. S6 que me parece que, pelas diﬁcu]dades que vocé tem de
contar e trabalhar com a populagdio como um todo e pelas facilidade que
voce tem de trabalhar com uma populagéo esporadica. Vocé corre o risco

de continuar trabathando com a populagdo esporddica e esquecer a outra.

Por enquanto o Museu. escotheus um determinado caminho que é o

caminho da sua auto-preservagio e sustentagfo. Nio faz nenhum sentido
vocé¢ itmplantar o Museu_ e de repente diz quantas pessoas participaram,
freqiientaram e vieram ao Museu? Zero. E louco, fecha esse espago. Vocél
precisa garantitr um pablico. E muit_oL mais facil, no inicio dé seu
desenvolvimento,  vocé gzﬁ'antir um publico cativo através de um
mecanismo de gerenciamento como esse que foi tentado. Se consegui_u.,
certo? Entdo atualmente existe uma freqiiéncia bastante  intensa de
publico do Museu. Ele se justifica. A partir do momento que ele ta
justificado, perfeitamente justificado, seria o caso de tentar dar outro
salto. Nio atender exclusivamente esse piblico. Mas dar um salto
qualitativo. No sentido de tentar algumas experiéncias para atendimentﬁ

da populagfio como um todo. Quais esse mecanismos? Nio tenho idéia.
Mas eu acho que deveria se caminhar nessa diregdo. Por tras disso o que
eu estou dizendo ¢: Os objetivos efetivamente do Museu nio sido os

objetivos que estio sendo praticados nesse momento. Nio significa dizer



que ¢le ndo deva atender a populagio escolar, M_as ele nfo pode se atrelar
exclusivamente & populagio escolar. E 6bvio, por exemplo, o sonho que
se tem. s¢ desenvolver uma atividade que se chama Biologia no Parque,
ela foi pensada pelo Addo e continua sendo mantida mais ou menos na
forma em que ela foi concebida, poucas modificagdes foram introduzidas.
O ideal seria que a médio prazo, na meciida que muitos profESso.r-es se
aperceberam das caracterﬁsticés dessa atividade e tem condi¢des deles
proprios praticarem, na medida em que nés percebemos de que isto estava

ocorrendo era extinguir Biologia no Parque, substituindo-a por outra.

Mesmo que seja 'para esse mesmo piblico escolar.
Nelsou: Se fosse pensar por exemplo... grande parte dos professores j&
partic.iparam da Biologia no Parque. E uma atividade antiga.
Entrevistado: Mas nio se conseguiu dar um salto de qualidade lno
sentido em que o professor vem e trds seus alunos, mas ele nﬁq se
apropriou da proposta. Ele gosta, acha interessante, muitos utilizam da
propria proposta, dos eiementes'da. proposta pafa desenvolvimento de
sitﬁagées especificas de sala de aula. Mas eles nfio se apropriaram, isso a
gente ndo conseguiu fazer,

Entdo a medida em que isso ndo foi felito, 0 que a gente no final das
contas acaba fazendo ¢ mantendo a dependéncia do professor em.relagz’io

a propria atividade. Nio ¢ dele, ele continua sendo dependente. E claro

que existe uma série de outros componentes independentemente do
problema da apropriagfio. Passa a ser interessante dentro daquele

mecanismo de escola chata, do professor dando um certo niamero grande



de aulas, circulando de uma ecscola para outra. De repente ele ter um
espago livre de um perfodo em que cle vai com os alunos e encontra um
parque muito bonito, verifica um conjunto de atividades,... tudo bem... E
quase um espago de laser para ele proprio. Existe um aspecto lidico para
o aluno e um aspecto de prazer para ele, indiscutivelmente. .Mas nio
existe o contraponto, que é a apropria¢io dele préprio com a atividade.
Talvez seja pela mnexisténcia de condigdes dele proprio de se apropriar
tio tranqiiilamente. Mais ou menos o que se discute em relagio a

experimentagdo mno ensino. Todos os professores acham que o

desenvolvimento de atividades praticas de laboratorio é imprescindivel,
agora eles‘m’io fazem a freqiiéncia de realizagdo de atividades praticas na
sit.ua.giio de escolaridade ¢ extremamente reduzida, mesmo aquelas
escolas que tém laboratério e equipamento. Por qué? Todos eles acham,
rmas ninguém faz. Existe um conjuﬁto x_nuitb‘grande de desculpas que ¢
dada, no sentido que ndo tem tempo, nio tem preparador... Existe uma
‘série de 'condicicnanteslque. desfavorecem, sem davida,- contra um
fantasma que diz sim, existe uma série de fantasmas que dizem nfo.
Independentemente disso tudo, existe fundamentalmente uma falta de
preparo do profeésor para enfrentar esse tipo de situacio. Se ele ndo tem
um dominio do préoprio conteitdo, desenvolver uma atividade pratica em

que envolve contedado, entre aspas, desconhecido, porque uma atividade

pode dar um determinado resultado que ndo era o que vocé esperava.
Entdo vocé tem que discutir isso. Entdo vocé precisa ter um arcabougo

muito mais significativo do que aquele usual que vocéd transmite via livro



didético,' As relagdes que voc€ tem que fazer entre aquilo pratico que
vocé ta vendo e o dia-a-dia do fulano, o conhecimento empirico que o
cara tem da natureza, muito mais complicado ser feito, essa transposigfo.
Mesmo nas situagdes mais usuais, por exemplo, vocé pega no caso de
Biologia a microscopia. E altamente provavel que grande parte dos
professores que lecionam de 5% a 8% série, ;}_uem sabe nunca mexerarﬁ com
microscépio. Entio, mesmo o instrumento dito como o inst?umeuto mais
usual da Biologia, considerando que graﬁde parte dos bidlogos lecionam,

vocé vai verificar que quando muito olharam para o microscopio que foi

focalizado pelo éen professor numa determinada disciplina. Imagina, por
exemplo, vocé freqiientar com os alunos um ambiente qualquer. Os
alunos the perguntando: O que ¢ isso? E vocé olha e vocé nido sabe. O
que é aquilo? Vocé ndo tem idéia... |

Nelson: Vocé‘acha que mesmo déntm desses objetivos restritos do
Museu, ou seja, aquilo QUe nos estamos fazendo na realidade, A genté
consegue alcangar esses objetivos com um contato do tipo 'que a gente
tem no Museu? Um contato episodico. Um contato efémero. Trés horas de
umé manhi ou uma tarde durante o ano pode chegar a esse objetivos?
Entrevistado: ‘Al depende, né? Vamos ver guais sfo os objetfvos que
vocé pode ter em relagdo a espagos dessa natureza. Se vocé peﬁsar que

para essa populagfio escolar, vocé estd fazendo a médio prazo que eles se

[od

apropriem do espaco publico, chamado Museu. Museu ja nfio é mais algo
totalmente estranho, mas faz parte do proprio dia-a-dia dele, mesmo que

ele tenha visto numa situagdo de escolaridade. Entdio na medida em que



ele freqiienta espacgos dessa na,turezé, desmistifica esse tipo de situagio.
Sei 14 qual concepglio que ele tem de Museu, o préprio ﬁluno. Entfo me
ﬁarece que a médio prazo vocé tem uma populagiio predisposta a se
apropriar de outros espagos equivalentes, Esse objetivo tem que continuar
sendo perseguido dessa forma.

Nelson: Democratizagfio?

Entrevistado: Democratizar. Quanto mais oportunidade vocé der &
populacgdo de freqﬂéntar espacos publicos, mais ela vai se apropriar do

espago publico, sem divida. Vocé vai ao Centro de Convivéncia Cultural

(C.C.C)), por exemplo, ele foi pensado como sendo um espaco central na
cidade de modo que a populagdo pudesse se apropriar da propria cidade.
Agora quem fréqiien'ta.c_ C.C.C.? Nédo é o piblico de periferia, quando
muito esse publico vai 14 quando tem um ato puablico, uma greve de
onibus, caso.co‘ntrério., ndo ¢ essé‘ publico que freqiienta, é um outro
publico qile de certa forma ja esta acéstumado‘ Ta acostumado com uma
orquestra sinfénica, teatro,'exi}osiqﬁcs, debates, simp(')s-iols, ¢ 0 que mais
vier ser realizado 14.

Aquele ¢ um exemplo tipico de um espago cultural que esta sendo .
fundamentaimenée apropriado por uma certa camada da populac¢io e niio é
aprop.riado pdr outra. O Museu, no caso, 0 Museu Dindmico por tratar

fundamentalmente de atender as escolas municipais por causa do vinculo
que tem estreito com o préprio municipio, acaba fazendo que uma parte
da populagdo se aproprie desse espaco, nesse sentido & exemplar que

esteja acontecendo ¢ é fundamental que continue acontecendo. Como por



que o fulano conseguiu, depois de realizar a a_ti_vidade, aprender daquela
experiéncia. Entdo a proposta que o Addo fazia, ¢ desenvolveu durante
muito tempo, uma folha de papel sulfite na mio dos alunos, lapis de cor,
lapis convencional e eles deveriam desenhar ou representar aquilo que
eles viram na atividade. Entdo vocé tinha um registro de que se supunha
que tivesse acontecido. Posteriormente eu', em fun¢do inclusive de’outro
tipo de atividade que eu estéva desenvolvendo com outros tipos de
alunos, me surgiv a idéia de que aquela ‘representagﬁo era de certa forma

falscada. Por uma série de condicionamentos que o fulano tinha tido no

seu espago de escolarizagiio até entdo. Se vocé pede hoje em dia, por
exemplo, a um aluno de 5% série que faga uma representagﬁﬁo de natureza,
ele vai te desenhar de certa forma um estereotipo. Vocé tem no canto
esquerdo superior ou direito superior a representacio do Sel risonho, uma
cadeia de montanhas ao fundo, uns v‘és na parte superior representando as
aves que viajam, no cantb infericr a direita um espago que representa um
lago ¢ peixinhos todos nadando na mesma dire¢do. Entdo vocé tem uma
representagiio estereotipada. Assim como vocé tem, se vocé pedir para 0
fulano desenhar uma casa, .alguém de escolaridade 6% série, ele vai te
representar aquela casa convencional que tddo mundo sabe dasenhaf, com
chaminezinha fumegante etc, etc... Ai vocé diz: esse fulano que.veio da

periferia qual o tipo de casa que cle convive? Habitualmente a casa num

terreno que esta sendo invadido recentemente, t4 sendo feita, aquela casa
convencional quadradinha, com sala, quarto, cozinha, banheiro, os quatro

cOmodos convencionais, quando ele consegue construir, nio tem telhado,



exemplo-a comlig;iié que eu imponho para realizagdo de Biologia no
Parque no caso especifico daquela que eu realizo nio atendemos escolas
particulares, s6 atendemos escolas puablicas. Porque o pessoal que
freqiienta escola piblica normalmente nio se apro;ﬁia de espagos dessa
natureza. Pessoal de escola particular tem um:i tendéncia de se apropriar
mais rapidamente, vocé niio precisa fazer muito esforgo. Entdo, 0 que me
interessa em termos de objetivo como um todo é fazer com que a
populagido se apmprie desse  espago. Comoh essa populagao mais
desprovida, cntre aspas, desse tipo de cultura letrada que é oferecida pel

Museu, ela nfo tem condigdes objetivas de participar desse espago eﬁ
privilegio esse tipo de pﬁbliclo. Entdo nesse sentido digamos que esse
objetivo esta sendo perseguido de forma bastante adequada. Claro que se
esta esquecendo de atender a populagdo c-:omo um todo, se esta atendendo
uma certa camada da popu%aqao que ¢ a populacio escolarizada mas se
estd cumprindo o objetivo. Agora se vocé pensar do ponto de vista do
tipo de atividade que ¢ desenvolvida e dos objetivos especificos de cada
uma dessas atividades, ai eu j4 tenho minhas davidas. Por exemplo, vocé
fazer com que o individuo percorra as dependéﬁcias do P. Portugal,
descubra certos tipos de relagio como é feito na Biologia no Parque.
Algo daquilo vai ficar, ¢ eu ndio sei, ndo tenho condigdes de saber, o que
¢ que véi ficar a médio prazo. Nem se o que vai ficar é extremamente
relevante. Porque vocé tem a contraposigio daquilo que se faz_, de tﬁdo
aguilo que ¢ feito na escola. Por exemplo, uma experiéncia que nds

tivemos. De inicio, se tentou um mecanismo de avaliagiio, quer dizer o



ndo ¢ de duas aguas, éventuai?nente ¢ de uma agua s6, com telha de
brasilit, normalmente nfio tem telhado, ndo tem muro, nio tem planta, o
terreno ¢ espremido. Quer dizer é uma certa configuragio de casa que ele
vive, mas quando vocé pede para‘e}e representar... Porque se vocé pegar
os livros didaticos com as experiéncias esco]arés, esta 14 representado de
forma mais ou menos constante. Entiio ¢ o estercétipo. Entdo na verdade
quando vocé realiza uma atividade d_cssa que ndo ¢ convencional,
qualquer que seja,r vocé estd indo contra um certo tipo de ecsteredtipo.

Nesse sentido € importante que vocé considere, mas nio tenha a intengio

de, com uma experiéncia de trés horas, desmontar o esteredtipo do
fregués. B meio méluco. Entdo o que eu imagino é o seguinte: Se vocé
pegar como objetivo fundamental fazer com que o fulano se aproprie ‘do-
espac¢o publico, tudo bem, isso td sendo ﬁez‘segéidg ¢ parece que pode Vir
a ser conseguido como'objetivo.'Nﬁo sei até que ponto, mas como é a}.-go
que vocé s6 vai ter condi¢des de saber a médio ¢ longo prazo, vocé tinhla
que fazer um estudo longitudinal. Mas me parece que é algo que deve
continuar sendo perseguido.

Por outro lado, se vocé pegar o objetivo eSpeci.f_ico de cada
atividade, € possivel que alguma coisa sobre o que vai sobrar eu ndo sei,
mas certamente isso que vai sobrar ta brigando contra um conjunto de‘
esfcreéﬁpos que € aquilo representado pelo sistema escolar. Se vocé tem
um sistema escolar que desvincula a vida da prépria escola. quer diz‘er 0
que vocé aprende na e-scola. ¢ para fins escolares, ¢ vocé dificilmente vé

alguem que aprendeu alguma coisa na escola para fins escolares transpor



para a vi-da diaria.

Seria a mesma coisa que vocé ensinar Reagdo Quimica (RQ) para o
fulano e depois perguntar para ele 0 que ¢ RQ. A resposta que ele vai te
dar ¢ uma resposta escolar, mesmo que ele esteja presente, ou em face de
um fendmeno qualquer que tenha implicado uma RQ ele vai te dizer
segundo um certo padriio escolar. Entdo .nesse sentido, objetivos ldessa
natureza estdo sendo contrapoétos a uma série de outros objetivos que a

escola de certa forma ta inculcando no préprio fulano. E diferente o que

a escola diz que ta querendo fazer e 0 que a escola faz. A escola inculeca

uma série de esfereétipos, distancia o fulano da prépria vida. Entio de
repente vocé faz uma certa atividade que tenta aproximar a Quimica ¢ o
cotidiano. Mas a quimica que ele vé na escola é uma quimica que nfio tem
nada a ver com o cotidiano. E vocé estd contrapondo tr_és horas que
podem ser mﬁito importantes, coﬁtra as trés mil que ele tem de
escolaridade. E uma luta bastante desigual.

Nelson: Mas deve ser continuada?

Entrevistado: Deve ser continuada porque vocé niio tem nesse momento
mecanismos de medir qual o’tipo de resultado que estd acontecendo. Sera
que alguma coisa que vocé faz, ndo .fica‘lé como uma semente que a
médio prazo fulano, sendo lhe dado uma oportu.nidade, pode :resgatar
aquilo mais z‘;&.pidémente? Nido sei. Nio creio que existam quaisquer
‘estudﬂs de transferéncia de aprendizagem que tenham sido feitos de
forma eficientes utilizando Museus, isso aqui ﬁo B.rasil. Nio sei.

Nelson: Vocé fala em apropriagio de espago. Fala também na



dar uma particular visdo. Por exemplo, Biologia no Parque, na medida em
que procura resgatar esta visio “natureza” a reconquista de natureza
~como espago privilegiado disso tudo ela t4 passando uma certa visdo, sem
divida. Com todos os riscos, dnus e vantagens que isso acarreta. Nio é a
Unica que esta sendo passada naquele momento mas ¢ uma que esta sendo
passada naquele instante. Entdo quanto. a 1sso nio sei se existiria
possibilidade num determinadlo momento de vocé dizer: Bom, a desse
Museu ¢ essa. Entdo vocé seleciona ﬁm_ certo tipo de pablico para
desenvolver esse tipo de condigiio para o publico que freqiienta.

Nelson: Entfio v'océ acha que nfio seria nem ideal que acontecesse uma
certa visdo padrdo de Ciéncia vamos dizer assim...
Entrevistado: - Eu acho que nfo. A menos que vocé tivesse a
possibilidade de entender e de ehxergar que existe uma Ciéncia. Se
existir uma Ciéncia, ai sem davida passe a visdo daquela Ciéncia, agora
nio existe uma Ciéncia. |

Se vocé pegar, do ponto de vista, uma drea de conhecimento os
ml’x.ltipfos paradigmas que existem daquela 4area, o ideal seria que a
populacio tivesse a visdo aos multiplos paradigmas daquela area. Ou
seja, as diferentes visdes de Ciéncia num cé.rto momeinto histérico. Como
¢ que vocé faz isso? Ou vocé programa algo nessa diregdo, ou voéé deixa
que as coisas acontegam na forma que estdo acontecendo, ¢ vocé nio
.progran'la efetivamente com esse ou aquele objetivo. Por exemplo, ¢
muito comum se discutir hoje em dia a questdo processo-produto. Na

Ciéncia que € veiculada pelo sistema escolar convencional, vocé tem uma



valorizagio do produto da Ciéncia. A perspectiva da década de 60 através
de todos aqueles projetos de renovagio do ensino que foram praticados
no Brasil através do IBECC, FUNBEC, Aciesp etc..., se percebia a
perspectiva do processo e ndo produto, produto como uma resultante de
um certo tipo de processo. Num determinado momento partiC'uiar agora
voce pode perseguir essa primeira idéia de produto. Ppl‘ exemplo:' 0s
resultados do desenvolvimento tecnolégico. Os produtos mais acabados
de uma Ciéncia. Entdo vocé pega um certo campo, delimita o campo, as
conguistas que se teve naquele campo, mesmo os resultados praticos, os
significados que isso tem para o proprio individuo, tudo bem... por que
nao? Vocé pode por exemplo, num certo outro momento mostrar o
aspecto de desénvolviingnto histérico de propria Ciéncia. Vocé pode
faz‘er uma exposi¢io dos demais instrumentos de visualizagio do espago.
Entdo num certo momento vocé tem 0 telescc;)pio, depois vocé tem mais
nio sei o que... mas mostrar e config,ura.r historicamente o que cada um
daqueles resultados, como“ a Ciéncia avangou em funcio ciaquele tipo de
descoberta,_ da utilizagdo daquele aparelho. Vocé pode ter a visio de
Ciéncia  como processo, a visdo de Ciéncia como produto,
dese11\f"01viment{).tecnolégico, resultados, aplicagdes do proprio resultado
da Ciéncia, A relagdio entre processo ¢ produto, os furos que foram
praticados na Ciéﬁ.cia‘ em determinado momento, um conjunto de
investigacio que foram fraudados pelos_prépr.ios cientistas, vocé poderia
mostrar a historia da propria Ciéneia, as relagdes sociais de um

determinado tipo de sociedade onde se passa um desenvolvimento



desigualdade de condigdes da luta desse tipo de experiéncia contra o que
~a cscola faz. Nessa linha de ir contra o estereodtipo, a sua atividade devre
centrar-se mais no professor ou no aluno? A atividade deve ser dirigida
ao aluno. Ela foi 'conccbida, nio foi mudada e & dirigida
fundamentalmente ao aluno. Existe a perspectiva de vocé propor uma
atividade para o professor. Que seria, provavelimente um curso de
atualizagdo. Mas a atividade em si, é pensada tendo em vista o aluno. A
linguagem, as coisas sobre as quais se conversa, o que se diz, o tipo de

interagdo, € sempre tendo em vista o aluno.

Nelson: Da para se esperar que se a atividade fosse feita para o professor
a atividade teria uma retumbancia maior, na medida em que o professor
tem um efeito niuitiplicédor...
Euntrevistado: E.

MNelson: (Relataﬁdo- a confusio de'rcenceitos apresentado por um aluno-
usuario apés ter retornado & mesma atividade anos depois).
Entrevistado: Além do tempo muito pequeno, o conjunfo de informagio
que ¢ passado nésse tempo ¢ muito grande. Entdo os ruidos de
comunicagdo sdo muito intensos. Ndo da para esquecer que numa situagio
de atividade do Museu, vocé tem um publico também cativo, mas que ele
tem a tendéhcia muitp maior a dispersar, pelo aspecto lidico da
atividade, por t:le- estar fora daquela situagdo de escola que de certa
forma cercea, ele tem um ﬁouco mais de liberdade de interagir, de falar,
de conversar, de brincar. No caso da atividade Biologia no Parque, ele

dinclusive estd passcando num ambiente extremamente rico. Muitas coisas



estdo acontecendo ao redor, o éanjunto de informagdes que ¢ passado e
ex;)eriéncias que sfio feitas. Entiio todo esse conjunto faz com qué exista
a possibilidade dele juntar uma coisa na outra que ndo tem nada a ver.
Entdo ela provavelmente gravou um conceito (falando sobre o meu relato)
que quando vocé tem duas coisaé misturadas ¢ possivel vocé separar,
depois ela trocou as bolas. Alguma coisa ficou, mas ficou deturpada do
ponto de vista de conceito correto. Mas ela ainda trés anos depois
Eemﬁrou daquilo qrue vocé fez. Entdo a forga qﬁe existe da atividade é

muito grande. Sem divida. Trés anos depois ela lembrou uma série de

coisas que vocés fizeram.

Nelson: Vocé acha-que estd dentro do ébjetivo do Museu veicular algum
tipo de visfio de Ciéncia? Ciéncia como um processo...

Entrevistado: Ai esta. No final das coﬁtas isso acaba sendo feite..Se
vocé t.em um Museu Dinémi'co de Ciéncias ¢ dbvio que vocé vai passar
uma certa concepgdo. E eu nfio acredito que exista uma anica concepgz‘ié,
voceé ta fazendo as entrevistas e vocé vai ver que existem, provavelmente,
diferentes concepgdes. Quer dizer, cada um vai praticar um certo tipo de
concepgdio em fungdo daquilo que acredita. Entdo vocé tem uma
heterogeneidade de concepgdes que estio sendo praticédas nurn certo
momento. Na verdade o espaco de Museu deve ser isso. Vocé dar a‘

oportunidade a quem quer que seja que tenha uma particular visdo. Num
determinado instante por exemplo. Vocé pode enfatizar a tecnologia e dar

uma certa visdo de tecnologia e da relagio tecnologia/Ciéncia. Num outro

momento vocé pode tratar de um determinado conjunto de fendmenos e



cientilico correspéndente. Vocé. pode ter um visdo multivariada, que ¢ o
que vocé imagina que espégo dessa natureza deve privilegiar. Nio uma
particular visfo, mas uma multiplicidade de visdes. E l6gico que eu eston
configurando isso aqui no seguinte contexto: FEstamos num pais
subdesenvolvido, ndo existe espagos dessa natureza em quantidade
suficiente e nfo sei.se ¢ vantagem nesse momento vocé particularizar
uma certa visio de concepg¢iio de Museu. Porque vocé particularizando
uma certa visfio, vocé se especializando em terfnos de Museu, vocé ndo

tem outros Museus correlatos que possam desenvolver os oufros tipos de

experiéncia. Frente a estas...

Nelson: Uma grande feira, né?

Entrevistado: E 16gico que cada barraquinha vende seu produto de Vforma
extremamente organizada. Mas ¢ uma grande feira. Al num determinado
momento chega um louco quélquer ¢ quer mostrar uma visdo particular de
historia da Ciéncia, entdio vai falar da época do i}uminismd, entdo que
venha falar... organize o seu espago, mostre os instrumentos dacjuela
epoca particular, quem fez, quem falou, quem organizou, € crie um
espaco especifico para isso, ¢ um Museu Dindmico, Museu Dindmico nio
significa obrigatoriamente envolver todo mundo num determinado tipo de
atividade, vocé 'pode ter um outro tipo de atividade que seja a circulagio,
que Eevé uma certa dinamicidade porque vocé interage com um certo
conhecimento. Pode ter outros tipos de concepgio.

Nelson: Eu tenho pﬁrcebidb nas entrevistas, que ndo existe esta

uniformidade de visdio que vocé se refere. Vocé acha que 1580 nio pode



prejudicﬁr uma possivel avaliagio?

Entrevistado: A sua preocupacio é avaliar. Nessa avaliagio vocé vai
fazer, num primeiro momento, uma descrigio do que existe. Entio vocé
entrevista uma série de pessoas ¢ vai caracterizar certos objetivos. Que
sdo objetivos que j1nagina para o Museu ¢ que tem na propria atividade,
Entdo vocé ja tem um contraponto (ati'vidade x obj. Museu). .Nesse
aspecto de descrigdo nada imp-ede que vocé encontre uma 1ﬁu.itip1icidade
de objetivos que ndo manifestem uma unidade. Porque isso é aquilo que

estda ocorrendo. A partir dai vocé poderia colocar a pergunta: Seria

preferivel se ter.' urﬁa unidade até certo ponto razoavel e organizada de
propositos, ou esta multiplicidade deve continuar? A mim me parece que
deve continuar essa multiplicidade ao invés de uma especializagio. Essa
especializagdio seria decorréncia da ocorréncia de espacos dessa natureza

em quantidade razoavel...



ENTREVISTA 11T

Professor usuario 1
Data: 26/08/91

Local: Secretaria Municipal de Educag¢io de Campinas.

Nelson: O que representa o trabatho do Museu?

Entrevistado: ...Eu acho que vocé deveria estar indo na escola. Colhendo

estas informagﬁe's junto com os professores e as criangas. Até por conta
de estar sabendo se aquilo que eles vivenciaram no Museu tem uma certa
continuidade ou, se aquelas vivéncias acontecem ali e ali elas terminam.
Porque eu sei c}ue os objetivos de vocés € que tenham uma continuidade,
mas precisaria estar verificando, acho que seria um ponto alto se vocé
pudesse estar fazendo isso ai. Mesmo porque vocé estd trabalhando com
éva!iagﬁq qualitativa e dando uma volta aos professores. L até estar
precisando Quem faz? Por que faz? E como faz? Quem nio faz? Por que
ndo faz? Vocé entendeu? Entfio o fato de sé ir e ter aquele turismor deixa
de ser uma atividade cientifica e¢ passa a ser uma atividade puramente’
recreativa. Acho que tem que ser as duas coisas, ela teria que ser
recreativa, cultﬁral e eminenfementc educativa. Por 1sso que eu acho que
tem um valor muito grande sua pesquisa desde que ela contemple esse
‘iado 
Melson: Gostaria dL perguntar trés tipos de perguntas. Num primei?o

momento qual seria o projeto pedagogico da Secretaria Municipal de



Educagﬁé (SME). Num segundo momento qual seria o projeto pe:dagégico
para o ensino de Ciéncias. E finalmente gostariamos de saber qual sc_ria a
contribui¢gdo do Museu na consecugéio desses projetos.
Entrevistado: Ao nivel do projeto pedagdgico da SME. A gente comegou
ha exatamente dois anos atras. Até entiio cada escola sé fazia o seu P.E.
ou plano escolar. Com a vinda da Corinta para ca ela comeéou a
implementar o projeto ped&g(’)gico na rede. |

Num primeiro ano éle foi assim de uma certa maneira simples,

porque era uma inovagdo na rede. O ano passado a gente ja teve ele muito

mais conso]idadﬁ e- a cada ano ele se firma mais, isso porque era uma
coisa nova e exigia um certo referencial tedrico que ndo existia na Rede.
Entdo a gente foi trabalhando essas nogdes tedricas do que fosse um
projeto pedagdgico. Entdio a nivel da SME a gente tem alguns
pressupostos nlorteadores, porque a Qente acredita que a diversidade e.!a
advém de uma certa unidade. Entdo a unidade é o projeto. pedagégicé cfa
SME, e que se vivencia dentro da diversidade dos projetos pedagdgicos
das unidades escolares,

Como pressupostos basicos. nés temos algumas metas. Que seria a
democ-ratizagﬁq do acesso e da permanéncia. Do acesso de zero a seis,.
principalmente que pela préopria constituigdo € obrigacdo do municipio, é
dever do municipio. E da permanéncia das criangas de 1% a 82 série. A
gente tem alguns estudos que revelam um indice de evasio e repeténcia
muito grandes. Entdo segurar isso ai. Fazer qute a crianga ténha acesso de

zero a seis e que consigam permanecer de 123 82 série.



Outro pilar que também sustenta o projeto pedagdgico da SME ¢
democratizagio das relagdes do poder, uma gestio mais democratica, uma
gestao mais transparente, uma gestdo participativa, que o poder nio fique
~centralizado nas unidades escolares, nas mios do diretor e na secretaria,
nas mios da secretaria e dos diretores, que as decisdes sejam‘.
encaminhadas de modo mais participativo. E para isso n()s temos algumas
sistematicas. Todas as tergas nds temos reunides com as chefias de 1°
grau no setores que trabalham com escolas de 12 grau a gente tem uma

reuniio ¢ toma as decisdes de encaminhamento para 12 grau. Todas as

quintas de manhi a gente tem com as chefias. Chefias pedagdgicas,
chefias ad_ministrativas, chefia de supervisdo. Todas as quartas com o
pessoal de 12 a 42,

| E tudo isso para construir uma melhor qualidade de ensino. Entdo
procurar melhorar cada vez mais, ‘1-163 estamlos aqui como servidores e
devemos ter um desempenho cada vez melhor. E os projetos pedagdgicos
tém trabalhado com esfas linhas mestras e fazendo‘ isso na sua
diversidade, porque cada escola nossa estd num bairro da cidade e cada
parque tem as suas peculiaridades. Entdo elas tertam uma meta ¢ estarianﬁ _
mmplementando néssa div_ersidade. Agora o projeto pedagdgico do ensino
de Ciéncias desde o ano passado, nés montamos os grupos de estudo por
componentes curriéﬁlarés, entdo nos temos um grupo para geografia, para
portugués‘ e temos o grupo para Ciéncias. Os professores de Ciéncias é
que estdo redefinindo. .. porque eles sdo professores de todas é,s unidades -

da rede, eles tém as problemiticas, eles estio estudando, se



aperfeigoando no séntido de -estaf revendo a pratica do ensino de
Ciéncias na rede e chegar até a uma reformulagiio curricular do ensino de
Ciéncias. O que a gente acredita ser o projeto pedagoégico de ensino de
Ciéncias. A luz das metas da SME, das pccuiiaridadés da rede.

Nelson: Entdo .o projeto pedagdgico de Ciéncias esta se gestando.
Entrevistade: Nestes grupos de estudo acompanhado de especialistas de
livre escolha deles. Nio existe um projeto pedagdgico por componente
curricular. Isso nfo existe. Existe um curriculo oficial. A grade

curricular. Sdo normas legais que a secretaria ndo poderia funcionar se

nfo tivesse. Ag_ora’ dentro do ensino de Ciéncias, dentro de uma linha
nossa que ¢ autonomia da escola e d().s professores ndo existe assim eu
quero que vocé faga Ciéncias com o livro X (xis) ou que vocé adote 0
livro xis. Se a gente parte de um pressuposté construtivista... a gente
taria negando tudo aqﬁiio fazendo isso. Entdo se adota livro a escolha
vem do professor. E normalmente a gente tem feito. . que ne’io- se adote. A
gente acreditando na construgdo de um conhecimento conjunto a partir da
hora que vocé tem um referencial pronto e acabado isso perde um pouco.
Agora respondendo sua terceiré pergunta, o Museu ¢ algo que estaria
contribuindo. em cheio para isso. Ele tem toda um metodologia
_z'enm'adm'a, moderna, renovadora ¢ pratica. Entdo sairia daquela versiio
conteudista de livro de que a Ciéncia é uma coisa passiva. Ciéncia é algo
altamente ativo e transformador. Entdo vocé tem que estar fazendo, vocé
tem que estar vivenci.ando. Eu acho que o Museu € um dos locais que

mais colabora com isso. Dai a nossa intengéo de colocar mais professores



para podler estar atendendo um maior nimero de alunos de 1% a 4% série,
principalmente que cle é polivalente, né? E as criangas como um todo.
Nelson: Entdo a SME tem no trabalho do Museu um  trabalho
importante..,

Entrevistado: A nivel até de reconhecimento... o fato da gente ter até
mais professores 14 talvez seja um facilita&or. Porque tem um projet;) que
¢ a descentralizacio do Museﬁ_ A gente reconhece de tal forma o valor
que o Museu tén:i, que se ele ficar fechado em si mesmo ele vai atender

um percentual muito pequeno de pessoas. Entdo pelo fato de estar

reconhecendo este valor o que nds queremos? Que as mesmas atividades
por reconhecé-las  eficazes pedagogicamente, que elas sejam
descentralizadas em outros locais. Entdo nos estainos mandando este
professor para que? Para que as escalas mais periféricas possam ter este
recurso mais perto de si proprios. ?orque se elas ficam 14, elas ficam
fechadas a nﬁmem redu'zide de criangas. Entio nés estamos pensando
nestas mesmas atividades com a ‘orirentagﬁo do Museu que ‘elas possam
estér sendo feitas em quatro ou cinco locais ao mesmo tempo ¢
conscqiientemente abrangehdo um nOmero maior de educadores e -
educandos.

Nelson: O trabalho de descentralizacio tem uma natureza um pouco

diferente, envolve um aspecto de participagio, conscientizagio. ..

Entrevistade: Isto porque ele j4 tem a dimensfio que a melhoria daquele
recurso como conseqiiéncia traz uma melhoria da qualidade de vida dele e

da familia. Quer dizer, ¢ muito mais facil vocé estar lutando pelas coisas



que te cercam do que vocé estar lutando por algo que nido tem nada a ver
com vocé. E que dificilmente vocé vai estar perto dela. Entdo vocé vé
como esta questdo tem um valor educacional imenso. Entio deixa de ser
passcio € € 1ss0 que nds ndo queremos que a coisa vire meio folcldrica.
S6 a nivel de lazer. Ela tem que ter um cunho emineﬁtememe-
educacional. Porque nds somos secretaria de educagfo, nés nio somos
secretaria de turismo.

Nelson: A senhora, conhecendo as atividades do Museu e sabendo que

nosso acesso aos alunos ¢ limitado em relagdo 4 escola, acha que o

Musecu faz algo no campo educacional e de valor?

Entrevistado: Acho que tem duas coisas ai. Quando o professor solicita
uma atividade do ‘_Muse'u ou ele solicita porque ele vai desencadear uma
coi‘sa ¢ aquele € o passo primeiro o passo motivador. Ou ele usa como
uma c_uiminﬁncia', um coroamento_dé alguma éoisa que ele vem fazendo.
Se realmente ele usar como um desses dois objetivos ¢ uma coisa
altamente lucrativa. Vam.és- supor que ele queira comégér um trabalho
com insetos ou com folhas. Entdo ele vai agendar aquela que ele faz por
ai. Entdo ele pega algo que gera uma certa motivagio para os alunos
quando voltar péra a sala de aula ter um referencial diferente do que a
sala de aula ou aquela dimensfo didria da escola dele. Entﬁé Serve como
algo a desencadear lemal nogdo que ele ?ai querer traba}har, um contendo
xis que ele vai trabalhar. No caso do planetario por exemplo, acho que os

professores usam mais como um coroamento de coisas que ele ird ver.

Por exemplo, se eles estdo estudando o sistema planetario alguma coisa



assim, ecles estudarﬁ, mas ¢ mlna coisa extremamente abstrata para a
crianga de 1% a 42 série. Entdo o que que ela faz‘ ela procura lev.ar para
uma coisa um pouco mais concreta para as coisas nfo ficarem todas
voltas nas cabegas das criangas porque nio tem uma dimensdo porque
vocé nio conségue fechar isso no espago de sala. Entio leva a nivel de
coroamento. Isso exiéte, ¢ possivel, tem gente que estuda e tem algumas
demonstragdes que mostram como este estudo ¢ feito. Entdo leva no
planetario para ass%s-tir a uma daquelas sessdes q‘ue 14 tem, tanto que nfo

tem so uma sessdo do planetario, ela tem alguns estudos... o professor até

solicita de acordo com o enfoque que ele t& dando. Agora isso é mﬁito
educativo. Tanto cémo desencadeador, éomo culminincia de alguma coisa
que ¢le ja elaborou, ja fez, ja vi.venciou.

Nelson: A respeito da tdnica do MuseuAde atender pr_ivilegiadamente 0
publico escolarizado 0 que.a senhora acha disso. Acha que o Mtis.eu
poderia contribuir mais, atendendo outro publico?

Entrevistado: Acho que poderia. S6 que eu acho que ai ¢ questio de
prioridade, de planejamento e de enfoque até diria enfoque temdtico
porque, por exemplo, aqui em Campinas temos o Bosque dos Jequitibas,
temos o parque Ecologico que sdo abertos ao publico escolarizado,
infantil, adolescente ¢ adulto. Se a gente for 14 e observar as pessoas que
por la véo, elas passam por 14, passam exatamente ¢ as vezes nem olham
e nem véem as coisas que estdo 14 expostas para vocé ver. Eu jél fui
varias vezes ao bosque, fui criada 14 dentro, e agora o parque Ecolégicd,

as pessoas passam, nem entram em todos os lugares, e fazem daquilo algo



de Eazcr.- Estou saindo da minha casa pra dizer_ a0 vizinho que conhego o
que ¢ o Parque Ecoldgico, mas nfdo visita as dependéncias, nio param,
nio olham. Tem sessdes, tem salas t}ue passam filmes o tempo inteiro,
nio entram ¢ ndo assistem, olham para a TV ligada é mais uma TV
higada, tem aquelgs painéis belissimos com informac¢les imensas, nio
léem. O bosque é a mesma coisa, tem o Museu do indio, tem o Muséu de
histéria Natural, coisas belissi'mas. Se vocé fizer uma entrévista com as
pessoas que saem de 1d vocé vai ver que ndo fica as coisas. Por que? De

passagem aquilo ndo te tocou, vocé estd fazendo um tipo de um

piquenique, um four 14 dentro. Por exemplo, as atividades do bosque dos
Jequitibas que sdo feitas no periodo de férias das criangas que muito se
assemciham as do Museu sdo atividades que ficam porque as criancas
ficam ali mas elas ndo passam simplesmente entre eles. Elas param diante
de cada uma, fem alguém que chamé a observacdo para alguns detalhe.s. |
Entdo ¢ muito diferente. ‘Porque af Vvocé une visio ¢ audigdo que sdo clloi's
recursos de aprendizagem, de conhecimento. E diferente vocé sé passar
com a cabe¢a em outro assunto e vocé nfio enxergar! Aquilo ndo te
impressiona, vocé ndo fica im_pregnado de nenhum conhecimento. O ano
passado (relatando uma atividade do bosque dos jequitibas) eles
trabalharam com lixo, eles cataram lixo, separaram lixo dentro do‘

bosque. Agora isso ¢ uma atividade que fica, porque 0 que aconteceu com

as criangas de 1a. Quando eles chegaram em casa eles tinham toda uma

visdio critica do fato do usuérios estar jogando o lixo de nio estar

jogando lixo relativamente de ndo ter cestas de lixo seletivas, e se tiver



ndo csta;' se¢ fazendo nada com aquéie fixo sele.ciouado. Entdo saiu com
uma consciéncia critica de 14. Eu acho que ¢ isso que nés temos que
fazer. que todo mundo deve ter acesso a esse conhecimento de uma forma
mais cducativa. E muito cultural, é muito mistico na cabeca bosque,
Museu, estas coisas ser lazer, eu acho que sdo eminentemente educativas
mas ¢les precisam de um certo monitoran;ento, ele sozinho nio pa‘ssa 0
conhectmento sozinho. Eun acrédito muito no conhecimento social de que
tem alguém que tem que estar expiicandho algumas coisas, porque ai une
dots sentidos, une visdo e audicdo e a coisa fica mais... nio ¢ pesada, ela
ficou mais sen’si\}e] de wvocé estar .fazendo algcum  conhecimento,
construtndo algum conhecimento. Acho que todos devem ter esse direito,
direito do cidadio, sabe?'

Mas um direito sem feito que ndo seja apenas aberto e jogado a
publico e que cada um consiga aﬁreender, porque temos cidadios e
cidadios alfabetizacios c ndo-alfabetizados, sensiveis e nio sensiveis.
Agora aqueles nd3o sensiveis e nio-alfatizados 'p'recisa estar alguém
ajuldando.

Nelson: A importancia entﬁd de um monitor, de um professor...

E:itrevistado:jPorque, por exemplo, o fato de existir um Muéeu num’
momento de que a cidade atravessa que conquistou um espago e (iue quer
que esse espago séja muito bem utilizado educacionalmente. Ele s6 ndo
abriu porque ele nio tem como abrir por enquanto, entdo eu acho que isso
¢ até temporario. Ele priorizou num determina-do momento histérico estar

atendendo as criangas de escolas, o que nio quer dizer que daqui a um



més ou um ano ele possa estar ampliando esse atendimento, acho que é
questio de momento .hist(')‘rico que a gente esta vivendo.

Nelsun: Tem a questdo de habito também, né (habito de freqiientar
Muscus)?

Entrevistado: Vocé tem que estar fazendo com que este habito aparega.
Como-a crianga de cscola ela ja tem a ida & escola, entéilo também é._um
ser mais vulnerdvel a estar criando esse habito e se ela tem esse habito
ela leva o pai e ela acaba levando a familia nisso. Entdo também &

interessante vocé comegar por ai a quem estd mais suscetivel a adquirir

esse habito.

...E que ndo surte efeito e nem volta. Cada um passa e ndo adian’ta_
passar por passér,' vocé-te'm que passar e ser impactado por alguma coisa.
Voce tem que entrar A e sair _Ei.;

Se vocé eﬁtrar A e sair A néié a.diantouk nada vocé ter passado por
la. E uma-coisa. tendo ou nio tendo ndo tem valor educativo nenhum.

...Por que vocé vai-i-)ode:r dizer até cientificamente a_ que servigo o
Muscu se presta. Porque a gente pode ter ideais lindissimos tracados e
achando que o Museu estaria correspondendo que de repente a pratica
pode atestar ou Anz‘io. Vopé ¢ um dos elementos que val poder dar uma
voltzt,. se ele deve continuar como estd ou deve redefinir alguns trajetos.
Se a coisa € contiriula ¢ marcante ou se ela esta sendo esporadica na vida
do pr{)feséor e do aluno.

Nelson: A respeito da‘i_nterface PMC x UNICAMP.

Entrevistado: Sempre a gente ouve dizer que o conhecimento todo é



gerado na Universidade ¢ que 63 professores sdo os praticos e de que
gente sempre esta sendo subsid.iado pelos tcéricos_.

A gente acredita que, na escola se faz muito conhecimento. Que a
escola também ¢ um local gerador de con..h;:cimento.'Entﬁo. a SME fez um
convénio com a PUCC ¢ a UNICAMR Entrosando os teéricos com os que
tém uma pratica dos que tém uma vivéncia.

Estar unindo estas duas coisas no sentido de se ter uma praxis
cientifica. Nio f]Ldl dizendo que esses sé ficam deL'ﬂdO pratica, pratica,

pratica sem nenhum referencial tedrico. E que esse so tem teoria e que

quando posta em p_rética nem sempre dd certo. Entdo unindo as duas
coisas. Se a Universidade cla tem fungdo de estar gerando esses
conhecimentos o professor da Universidade ele é pesquisador, ele tem
tempo para ficar estudando. O professor da redé, o que ele faz? Ele tem a
pratica. Como essa pratica pbde ser melhorada a luz dessa teoria? E coﬁm
essa teoria pode ser sustentada a luz dessa pratica e de ndo ser algo 14 do
céu...

...E eun acho que o0 Museu ¢ u=m espa¢o dessas coisas. Aonde se
troca ¢ se fortalece pritica e teoria.
Nelson: Sobre a vinda do pessoal da Faculdade de Educagio para a SME.
Entrevistado: Porque o cotidiano, Nelson,_ ele ¢ muito louco. Quando

’

voce estd na Universidade, eu fiz mestrado dentro da Educagfio. Eu fui
uma pedra no sapato durante muito tempo ali porque eu ja tinha 20 anos
de rede. Tinha coisas que nio adiantava eles dizerem. Porque 20 anos nio

¢ brincadeira. Ja da para dizer com certeza muitas coisas isso nio da



certo, 1ss0 ndo vai por ai. Eu sustento essas coisas que estou dizendo,



ENTREVISTA IV

Entrevista: Professor usuario 2
Data: 03/04/91

Local: Escola Estadual na periferia de Campinas

Entrevistade: Gosto muito da minha profissdo. Tenho a maior

identificagdo com os meus alunos. A minha clientela é de 52 a 82 série. Ja

trabathei em 22 grau no Estado (3 anos). Trabalhei também com 0 pessoal
de Etm Sanitaria. - Tiabaihel como profcssora assistente de Biologia
Sanitaria (3 anos) na PU(,C

Nelsen: E os problemas do ensino de Ciéncias?

Entrevistado: Poucos p%ofessores tém um conhecimento especifico da
matéria que lecionam. Entre os colegas existem professores Otimos.
Existe gente otima, que vocé vé trabalhar a matéria de uma maneira
muito boa. Voce vEé tambem muitos professores com uma formagio
pequena, que ndc tém assim tanto conhecimentol E que quandc vocé fala
determinados assuntos vocé percebe que a pessoa fica meio perdida
porque... vocé percebe realmente que a pessoa desconhece determinados
assuntos, Essa éx.periéncia vem muito dos grupos de estudo que a gente
participa na rede municipal.

Né!snn: Por que vocé procurou o Museu para o seu planejamento?
Entrevistado: Parﬁﬁpci de Quimica do Cotidiéno, P]aﬁetério, Biologia

no Parque. Na geologia teve problemas (desencontros). Na quarta vez deu



certo, o i)cssoal curtiu muito. Realmente foram para a estrada, fizeram o
trabalho na D. Pedro e a criangada voltou entusiasmada com um monte de
amostras de rochas e realmente sabiam o que queria dizer cada amostra.
Inclusive o professor de géogmfia fez uma classificagio como eles
fizeram no mostrgério. Entdo foi interessante, mas houve frustragio
antes. No Planetario foi_ bastante interéss&nte, as criangas volfaram
entusiasmadas de verem coisas que nem imaginavam que pudesse existir.
Biologia teve e‘xperiéncias. de outros anos que ndo foi bom, mas esse ano

foi bom. Falando especificamente em Biologia e Quimica que ¢ mais

minha area.

A gente inclui Brologia por qué? Principalmente na 62 série a gente
trabalha com seres vivos... todas as classes foram, ta? De 5% a 82 foram,
mas o trabalho maior foi feito com as criangas de 6% porque faz parte do
curriculo.

Entdo onde eles puderam ver tudo o que a gente fala sobre insetos e
seres vivos, de diferengas de tipos de mimetismo porque um tem uma cor
e outro tem outra e tal. Eles puderam observar tudo o que a gente
trabalha em classe in loco... 14. E os monitores foram excelentes em
termos de focalizar justamente isso que a génte Conversa com as criangas.
Entdo viram muito a parte de habitat, da parte da lagoa, a parte de
caramujo relacionado com esqgistossomose, o tipo de despoluigdo que
estio fazendo na lagoa. Foi trabalhado a parte de vegetais também, foi
trabalhado raiz, caule, folhas, flores. Foi daﬁa uma visdo geral nesse

aspecto. E eu acho isso super legal. Dai eles conseguem relacionar



porque ¢ dificil roé fizar com aula expositiva falando com livro ¢ de
repente vocé€ vai para um bosque como aquele e visualiza, né? Da maio‘r
credibilidade naquilo que vocé fala na sala de aula.

Ah! Realmente o Que a senhora falou tal... é verdadé, acontece a.
gente viu la. Entdo isso gratifica muito fazer com que a crianga tenha
maior contato com aquilo que é apresentado apenas nos livros.

Nelson: Fol uma coincidéncia os monitores trabalharem naquilo que vocé
estava trabalthando ou vocé conversou com os monitores?

Entrevistade: Eu vou chegar ai... Quimica também... Nos vamos la faz

trés anos na Quimica. Somos fregueses. As criangas. gostam muito.
Principalmente relacionado mais com 82 série onde a matéria de Quimica
¢ colocada, entéo' comé cu disse a gente ta comecgando um laboratério,
mas temos alguns materiais, mas nio temos um lugar especifico que se
trabalhe so com issb, entende? Entﬁé eles puderam visualizar todo aquele
material, és vidrarias’, como eu disse eles véem em livros, vocé comenta
os livros. La eles vio ¢ -manuseiam. Vocé fala de réagente 1550 com
aquilo forma uma cor diferente, tem 14 em livro, explica e tal... As vezes
- vocé faz alguma coisa em classe mas alguma coisinha rudimentar. E
diferente vocé 'e.star dentro de um laboratério e eles poderem trabalhar
sabendo realmente o que ¢ uma vidraria, o que ¢ um reagente, pra que
que serve i8so, pra‘ que ¢ que serve aquilo,

Aqu.cla parte que a gente desenvolveu 14 em Quimica de extragio de

perfume, aquilo 14 ¢ excelente. A gente relaciona de muitas coisas que a

gente vé desde a 52 série quando a gente trabalha as mudangas do estado



fisico da' dgua. Entdo quando a gente trabalhou com o condensador de ver
0 que ¢ um condensador, de ver como funciona o condensador,
destilando. Isso tudo gratifica muito o trabalho da gente e enriquece o
conteudo das c_:riangas.

Nelson: E a respeito da interagiio a priori, Professor/Museu?
Entrevistado: Em Quimica eu fiquei sabéndo porque eu ja fui aféumas
vezes. que essa experiéncia eré passado e inclusive eu ja comentava com
as criangas que elas iam visualizar 1a, e eu pude inclusive explorar mais
determinadas coisas que foram trabalhadas 14 com eles antes de irem para
la. Entao quandé eles chegam 14, eles ja tdm mais ou menos uma nogio.
Eles vio podendo observar melhor determinados detalhes. Do que chegar
la completamente leigo, sabe? Sem nem saber que tipo de atividade que
eles vao desenvolver. E € isso que eu acho que o Museu peca um pouco.
Porque deveria ser feito um trabaihé com os professores de Ciéncias em
todos os sentidos, tanto- quimica, como biologia, geollogia, Planetario.
Nestas quatro - dreas, onde... ¢ trabalhado mais com nossos alunos.
Deveria ter sido propiciado um contato maior com os professores. De
mostrar olha: nos estamos.desenvolvendo tal atividade, vocés acham
interessante tal _atividade ou vocés propﬁém uma outra atividéde que
pudesse melthorar o trabalho de vocés tal... Porque, por coincidéncia,

acaba ocorrendo algumas situagdes que realmente fazem parte do nosso
programa, enriquecem. Mas eu acho que a gente poderia explorar mais
1sso. Existem outras atividades dentro do Museu, dentro dessas quatro

dreas que a gente poderia até planejar junto; olha, da para vocé preparar



tal mividaée,_ isso faz parte do conteido de tal série. Seria muito
interessante que essa determinada aula fosse dada que eles viessem aqui e
pudessem comprovar tais coisas mais na pratica. E isso que a gente sente
um pouco, da gente ndo poder participar da elaboragdo do prograizla.
Porque chegar 1a ¢ uma absoluta surpresa...

A primeira Biologia no Parque que eu fui esse ano eu .ndo sabia
exatamente nada do que ia ser tratado, mas nada, nada, nada. Eu nio
sabia que caminho‘seguir. Por coincidéncia foi éiimo, sabe? Quando vocé

volta realizado, puxa vida que trabalho legal que foi feito e a animagdo

daqueles monitores que fizeram o trabalho, entfo vocé volta gratificédo.
Mas quando vocé véi insegura, até os alunos perguntam o que a gente vai
fazer. Vocé ndo sabe. Que tipo de atividade? Eu nio sei.

Entdo eu acho que se a gente pudésse levar os alunos prepafadcs,
mesmo que eles ndo anotem nada como eu sei que ¢ uma caracteristica do
Museu porque as vezes eles ficam preocupados em anotar alguma coisa'-é
nao prestam atengdo em determinadas coisas que acontecem.” E ja
relaciona “poxa, a senhora comentou aquile”. Agora tudo ser surpresa,
sabe? Pega as coisas... sem poder aprdfundar_meihor, aproveitar melhor
aquela atividade,

Nelson: Como .\?océ definiria o Museu?
Entrevis;tado: Acredito que sim, Nelson (concordando que o Museu deva
ser uma extensio da escola).

‘Porque as escolas da prefeitura sfo totalmente desprovidas de

*Mas, se eles ja vdo de antemdo, sabendo o que vai acontecer, eles tém
maior chance de prestar atencdo em determinados assuntos.



recurso z-i]gum. Onde aulas sdo na base so de giz € cuspe.

Entdo o Museu vindo em auxilio. “Puxa vida, o que po&e enriquecer
toda cssa area, niio vou falar especificamente de Ciéncias mas toda area
de Ciéncias ¢ geografia até mesmo a matematica ele auxilia (Planetario).
Proporcionar atividades aos alunos que jamais teriam oportunidade de
entrar em contato com esse tipo de ativid'ade. As vezes vocé passé uma
vida inteira sentado apenas ém uma sala de aula ouvindo apenas o
professor falar, falar, falar, sem nuncal ter tido uma possibilidade de

experimentar alguma coisa diferente. E para os professores também,

alguns professofeslnéo tiveram uma formag¢io que propiciasse também
para cle préprio, poder trabalhar isso. As vezes vocé diz o professor tem
que dar uma aula prética,‘_ ele ﬁunca entrou num laboratério, ele nio sabc
como preparar. Como que ele vai fazer com o alunos uma coisa que ele
vai ndo sabe?

Entdo isso 0 Museu pode ajudar esse professor a eariquecer um
pouco seu curriculo também.
Nelson: Fale sobre a dependéncia dos professores em desenvolver algo
simillar na realidade Tocal.
Ehfrevistado: Eu acho isso um aspecto ilhportante. Mas se o i)()fesser
nunca trabalhou isso, como que ele vai levar uma criancga para um.terr’eno
ao lado. Vai ver coisas que ele poéprio desconhece. A partir do momento
‘que cle possa ser orientado... ai é que eu acho que o Museu pode

contribuir para a formagio do professor.

Nelson: E a questiio do tempo das atividades?



[in-trwistado: O tempo ¢ pouco. Mas ¢u ndo vejo outra skaa'da. O ideal
seria que a cada bimestre vocés mudassem a atividade e os alunos fossem
para la e pudessem realizar uma atividade diferente (ir 4 vezes ao ano).
Mas isto fica restrito a poucas escolas. Melhoraria o conteado. Pro aluno _
seria uma coisa extraordiniria, mas e para a rede toda? A gente sabe que'-
nio. Tem que saber explorar rﬁais esse pouco tempo qﬁe‘o aluno va.il l4.
Estreitar contato com a programagdo. Se vocé perguntar para meus
alunos... Vocé diz: isso se perde e tal... Mas vocé pode enfra'r em

qualquer classe, eles foram para la em BP e QC, mas se vocé perguntar,

como ¢ que foi BP? Poxa, eles foram la em abril. Isso td na cabega deles,
sdo coisals que eiés' visualizam, que realmente marcam e.... Ver
microscépid, a(juele niigroscépio de projegdo que vocés tém la na
Bi‘oiogia. Ehte”to, parece que-as coisas se perdem num todo. Entiio, se vocé
puder explorar mais nessa Gnica obbrtunidadé que vocé tem no ano, em
contato com o Museu, e um tipo de atividade que marque mais as

criancas.



ENTREVISTA v

Professores usuarios 3 ¢ 4
Local: MDCC

Data: 03/09/91

- Professora usudria 3: Eu trabalho na escola do J.. Sdo Maréos ¢ uma
escola Municipal de periferia. £ uma escola que tem uma clientela que
enfrenta problemas financeiros bastantes sérios. Estamos na escola hé 6
anos. E este ano .estamos com duas 4% séries. Desde que o Museu
comegou a funcionar, nds estamos utilizando o trabalho de vocés .e tem
nos servido muito. Tanto que. quando nés fazemos o planejamento, as
atividades que o Musgu oferece sdo incluidas em nosso planejamento.
Embora haja problemas de transporte para trazer nossas criangas para ca.
Proi‘esssra‘ usuaria 4: Estou no J. Sio Marcos ha 6 anos. A minﬁa-
formagdo ¢ pedagogia. Fiquei sabendo do Museu através de u.m curso que
eu fiz com o Addo na UNICAMP (1987, julho)

Professora usudria 3: Nés fomos assim pioneiras aqui dentro. Desde qu.e
vocés coine@aram nés sempre estivemos usando tudo que vocés.
aprescnla‘ramr. |
Nelson: Em qué medida as atividades do Museu auxiliam no
plancjamento de vocés?

Professora wusudria 4. No ixai§i0 do ano a gente faz um planejamento

tendo em vista as atividades. Entio eu vou dar um exemplo de 4% série.



Nestes trés altimos anos a gente tem feito assim. Marca logo no inicio
Biologia no Parque que agora a gente ndo vem mais porque a gente ndo
consegue.

Os alunos sdo trabalhados antes de virem para 0 Museu e
aproveitam também o fato do Museu ter materiais que a escola nio
dispoe. | |

Voltando ao planejamenté - A gente procurava age_nda.r Biologia no
 Parque logo no inicio.. As aulas geralmente na Prefeitura comegam em

fevereiro. Aqui (no Museu) é margo, entdo agente procurava agendar em

marc¢o. Entdo véi_ 'ﬁreparando os alunos e eles voltam super-motivados
para a sala de aula. Eles voltam a mil. Entdo a gente procura ver com eles
o seguinte: entdo vamos ver em volta da nossa escola o que é que a gente
encontra...

Professora usdéria 3: ... Fazo mesmb tipo de coleta em volta da escola.
Professora usudria 4: Entéio tem aluno que confecciona pucas, entendeu?
Eles procuram se virar. Ou entiio a gente pega saquinho mesmo e da volta
ali no bairro e vé o que ¢ que pega. Dependendo-da época entdo ¢ grilo, ¢
gafanhoto, esse tipo de coisa. Depois eles fazem um levantamento de
davidas, de coisas que eles gostariam de saber. Entio dai vem uma
infinidade. Vem coisas bem especificas de coisas relacionadas com o que
eles viram ou aqui ou l4 em vo}ta da escola, ou entdio coisas que sempre
eles tiveram loucura para saber, se morcego é rato velho...

Professora usudria 3: ...porque ¢é que morcégo dorme de cabega para
baixo... Isso inclusive no tempo do Addo a gente conseguia levar o Adio

na escola,



Professora usudria 4: A partir do levantamento dessas davidas...
Professora usuaria 3: _A_i 1a examinar o que eles tinham co]etad.o em
torno da escola, quer entre animais, quer entre plantas. I-nc]usive a genfe
pegava vegetais também para serem examinados.

Professora usudria 4: E dai... Entdo procurava selecionar um ou outro.'.
tema para .gcnte comegar a estudar. E dai muda em func¢io da classe e do
ano. Entdo por exemplo a turma de 87 partiu para inseto. O interesse da
classe era inseto. Entdo vamos coletar, vamos olhar, vamos descrever,

vamos fazer relatorio. E depois tinham aquelas davidas que eles ndo

tinham como resolver com a observagdo. Qual que € o macho, qual que ¢
a fémea? Qual o tipo de alimentago? Como ¢ fme ele come se en ndo
estou vendo a boca. E-ntlz”to tinha um monte de duvidas que a gente ia
procurando em livro didatico, Livro que tem na escola de 5%, 6%, 72,  E
dai o que sobra{fa'a de davida qu-é a gente voltava com o Addo, para
tentar um material para os alunos continuarem a pesquisa.

Teve um ano que eic; foi, voltou, levou material, molstrou, explicou
tal pra meninada. Agora tem turma que nio pega por inseto. Pega por
planta, pega corpo humano. Entdo é um plancjamento que a gente faz
bem flexivel nesfa parte a partir do interesse da turma.

Professora usudria 3: Por que felizmente a gente ndo precisa cumprir um

programa determinado pela prefeitura; ha um trabalho que tem que ser

feito, uma prestagdo de servigo, mas envolvendo muito o interesse da
turma.
Professora usudria 4: E daqui do Museu quando eles vem para a

atividade, normalmente a gente d4 um registro através de desenho livre e



0 rci:n(’)r‘io escrito. E depois a gente tenta organizar um livro, mas _dai
coletivo, da classe. A partir daqﬁeles registros, daque]es desenhos, pegar
0 processo porque tem crianga que vai desenhar pegando mais animal, a
lagoa, mais microscopio. Entdo a gente procura escrever o texto coletivo
e pega os desenhos para ilustrar o proprio livro.

Depois no final do ano ¢ o mesmo esquema, a genteﬁ vai
organizando outros programas com eles em fungéo semﬁre disso do
~interesse.

Professora usudria 3: Ai vocés perguntam como vocés saem com o0s

alunos e consegﬁenﬁ tudo 1sso? E daf vocés tém um peso muito grande
porque nos comegalﬁos por aqui. Entdo este trabalho de observagio e de
registro comega aqui no Museu para depois a gente ir aumentando a
expectativa dessa crianga e fazendo um passo maior.

O trabalho da Zoraide (JM)' aqui td muito bom também. No
momento que .nés famos iniciar frégées. Porque a primeira .vez que -n(’)As
viemos nés ndo sabiamos o que ia ser feito. E elas fizeram um trabalho
dentro de fragdo ¢ quando nés Veitaﬁms para trabalbar fragdo na sala de
aula foi muito mais facil. Eles mesmos criaram quebra-cabecas, bem mais
simples, mas eﬁcs criaram, ou usaram tangran que eles ndo usavam antes,
em fun¢do do trabalho que foi feito.

Professora usudria 4: E sempre tem um retorno de méie também, né?

(Lembra o ano passado a mie do Jilio César?). Ela numa reunifio de mies
ela pegou e falou que depois que ele veio aqui ela nio tinha mais
sossego. Porque toda noite ele saia para ver as estrelas. Procurar e ficar

mostrando, ficar comentando. Entfio ao mesmo tempo que cla gostava, cla



ficava cém medo dele ficar na favela de noite, fora procurando estrela.
Entendeu? Af ela veio reclamar pra gente, né? Ei_a dizia: vem pra dentro,
vem pra dentro, e ele 1a fora olhando estrela.

Professora usudria 3: Esse ano aconteceuw uma coisa engracada. Eu
levantei cedo e estava encantada com o nascer do sol ¢ o pdr do sol
vermelho. Serd que so eu que estou achaz{do o por-do-sol tdo diferénte?
Eu tinha ido atras do Argﬁelid ¢ ele havia me explicado que tinha a ver

com a erupg¢do de um vulcdo... (O aluno tinha a mesma davida).

Mas € uma outra crianga. Quando vocé encontra essa crianga fora

da escola, porque ﬁem sempre ela pode terminar a 82 série, é uma outra
crianga com uma outra visio de mundo, é isso que sobra pra gente de
feliz.

Nio interessa se ele aprendeu o mundo, se sabe o nome da estrela,
se ndo sabe, mas ele td vendo o muﬁdo com outros olthos. Ele comega a
“ver a escola nilo como aQuela coisa tdo chata que realmente é, porque a
escola para eles ¢ muito chata. Porque uma crianga que foi até os 7 anos
solta, sem hordrio, sem regra, sem limite, sem coisa nenhuma e que de
repente tem que ficar 4 horas fechada dentro de uma sala quente,
poerenta, suja. Entdo a gente cria pé]e menos uma outra visio de escola.
E aquele que vai para a 82 série a gente tem o respaldo do pmfess‘or da 8%
série de que é um aluno que incomoda. E a gente fica muito satisfeito
ﬂcom 1550. Porque € o aluno que cobra, o aluno que pede, é o aluno que
quer. E vocés tém um peso muito grande ﬁisso;
Nelson: O museu tem algum problema‘?_

Professora usudria 3: Nfio, porque sempre que a gente vem... Mesmo no -



Cicncia e criatividade que a gente acha mais humilde para eles. A gente
queria mais, que fosse mais abrangente. Mesmo isso a gente quando volta
faz um retorno. Quando a gente traz para o grupo de Matematica, vale a
~pena, traz no Planetario, vale a pena.

Entdo tudo o que a gente tiver chance de trazer a crianga para aqui,'r
¢ ver a escola com outra mente.
Professora usudria 4: E os comentarios, né? Mesmo que a gente nio
participa. Por exemplo, o pessoal que traz a crianga de 1% série para

SMC. eles voltam super animados. Entfo a gente percebe que de um

modo geral, a gente nunca escuta o aluno reclamar, nem do profissional
que atende, nem dos monitores. Coisa que ndo acontece em outro lugar,
por exemplo. Qha‘ndo a g,ente sal eles falam: — P6! O lugar era bonito,
ma§ aquela velha que estava 14, era uma chata! — E o que a gente
percebe... pode ser que os monitorésw salam de‘scenjurados, mas eles saem
daqui adorando. Quando a gente pede uma avaliagfio... De repente
também aparece: — Ah! mais! Sabe, aquele fulano ¢ tfiol -édacado. — De
repente ele vai para um lugar que a pessoa ouve e responde as perguntas
dele, cles se acham assim o maximo. ...Pessoal muito edﬂcado, sabe tudo,
explica bem...
Entdio a imagem que eles tém é muito boa, muito boa mesmo.

Professora usudria 3: E, a vida deles é muito pesada. Por exemplo: Nés

temos um mentno que nds estamos levando para a UNICAMP. Esse
menino sai da escola as 11:00h, as 12:00h ele vai trabalhar numa
lanchonete. Ele trabalha das 12h as 20h. Ai eu chamei 0 menino e

perguntei se ele vai poder ir para a UNICAMP. Af ele disse: 86 falta o



patrio querer descontar o dia né? Mas eu ja acertei com eig, cu vou
trabalhar das 18:00h as 24:00h.

I um menino de 10 anos. Ele vai passar o dia na UNICAMP, ﬁls
18:00h ele vai trabalhar num bairro mais longe do que o nosso, ¢ ele vai
trabathar das 18h as 24:00h. Ai eu perguntei: Como ¢ que roé vat
voltar? Tem 6nibus? ~ Nio, eu volto a pé. Esse patrio ndo abriu a mio do
servigo dele aquele dia. E um menor de 10 para 11 anos. E uma vida

muito dura.

Nelson: Vocés gostam de trabalhar 14, né?

Professora usudria 4: £ um bairro que apesar da fama de bairro bem
marginal, e ¢, mas os problemas que noés temos em sala de aula de
disciplina é pro'bl‘ema (‘IeAadolescente mesmo que vocé tem em qualquer
bai)rm_ E uma gracinha fora de hora... (relatando os comportamentos)
Professora uﬁuéfia 4: Quando chegé inicio db ano... Que eles ndo sabem
com (ue sala eles estdo, com que prolfessora. Vocé vé assim evidente...
Porque no fundo eles ja tém aquela expectativa, se eu daib com a fulana
eu sato, vou para tal lugar, se eu cair com outra professora eu nio saio.
Professora usudria 3: Ai vocé marca o passeio comega o desfile na porta
da sala, tem um iugar no 6nibus? Posso ir jun'to?

Nelse.n: Vocés consideram muito importante sair da sala de aula?

2

Professora wsudria 4: E importante. E mesmo para o aluno, o

aproveitamento dele. Porque as vezes tem aluno que em sala de aula ele
ndo estuda, ndo liga, vocé manda fazer uma pesquisa, faz tudo mal feito.
Quando sai com esse aluno ele é o que mais pergunta, o mais interessado.

Quer dizer, vocé sempre tem surpresa. E tem aluno que ¢ uma plasta na



sala de aula. Quando sai pega um outro pique, sempre .a gente tem
surpresa.

Professora usuiria 3: E agora humildemente dizendo: cada vez que a
~gente sal da .sala de aula a gente aprende muita coisa com vocés. Coisas
que depois a gente pode voltar para sala de aula. Outro modo de ver que'-
um profissional mais especializado mostra pra gente e que a gente depois
utiliza. Isso para nds é muito importante. E o porqué nds estamos sempre
atras de vocés.

Professora usudria 4: Vocé podia bolar alguma coisa de Quimica para o

pessoal de 4% série, porque o interesse deles é tremendo. Eles nfo

conhecem laboratdrio... e desses 35 na 7% série vdo chegar uns dez.



ENTREVISTA VI

Professores usuarios 5, 6, 10, 11
Local: Colégio Sdo José

Data: 09/10/91

Nelson: O que ¢ o trabalho do Museu para vocés?

Professora usudria 5: (Falando como mée da vinda de seus filhos na

b

)

Geologia e Planetario).

Da 1% vez, acharam interessante (Geologia), bonitinho... Mas néo
senti que tivesse tido ufﬂ aprofundamento no que ele foi ver mesmo.

'Mas‘dessa‘ vez (segunda ida a Geologia do filho) eu acredito. que
agora... a gente percebeu “oh! Aquela 14 é tal...” Sabe? Esse negécio de
identificar quandora gente ta passeando ou saindo. Trouxe pedra e
mostrou. Ja faz tempo, né? Quanto tempo? (Perguntando para as colegas).
Trés meses, né? E uma eternidade para uma crianca de 11 anos.
Professora usudria 11: S(}ﬁ solteira, faz quinze anos que eu. trabalho no
magistério. Ja dei aula em todos os graus. besde o 1% até o 32, ja dei aula.
em faculdade, Universidade Ff_:deral de Uberlandia, dei aula de
'sociologia. Sou formada em Sociologia. Tenho mestrado... Tenho os
créditos pelo menos pronto na area de Filosofia Social. De 14 que en
entrei aqui na escola. Estou aqui ha seis anos. Trabalho com geografia
desde que me formei. Aqui eu assumi a coordenaciio de area desde 87
quando estava comecando a questdo do estudo do meio.

Nelson: O que ¢ estudo do meio?



Professo.ra usudria 11: E uma técnica de ensino que coloca o aluno com
a propria realidade. O estudo do meio deve estar sempre relacionado ao
contcﬁdo que estd sendo ministrado naquela série..., nem que for para
fazer uma adaptagfio, mudar os contetidos. Ele tem um comego, um meio
e um fim.

Nelson: A ida ao Museu nunca foi um turis.mo?

Professora usuaria 11 Nunéa foi. Porque desde que a gente foi ao
Planetario, s6 para visitagdo la. Eles ‘sairam daqui sabendo. o que ¢

satélite, todos os elementos do sistema solar.

Professora usnzi'ria_ 10: Trabalho com alunos de 5% a 6% Sou p‘rofessora
ha 23 anos, de geografia faz 17 anos. Gosto da parte de Geologia, sempre
gostei. Entdo esse curso que eu fiz 14 de geologia foi muito bom. Coisas
que eu ndo aprendi na Universidade, sou sincera, fiquei pensando quanta
coisa a gente ensina errado para 0 aluno, que os livros trazem errado;
para mim foi uma experiéncia muito boa em termos de rocha, de
vulcanismo. Formag¢ido que para mim foi muito -imp'ortante', porque eu
enQinava errado, nossos livros mostram errado. Através desse curso que
eu aprendi, depois de quatofze anos de magistério ensinando errado. E os
prbfessores do curso (alunos), também do nﬁesmo jeito ensinavam errado.
Para mim foi uma coisa fantastica para aprender as coisas acertad’amente.

Quanto ao planetirio, quando nds fomos também...

. . . % ~ . .
O que eu me apaixonei mesmo foi GBE", ndo sel se eu tive sorte

com o monitor, ¢ ano passado eu fui em 4 atividades, eu tinha oito

" Geologia a beira da estrada.



classes, em 4 classes eu ful junto, entdo fui no periodo da manhd, no
periodo da tarde, foi muito valido, inclusive f.o'rmacéio de rocha
metamorfica que eu aprendi mas ndo sabia como ensinar para a crianga,
eles tém uma facilidade de explicar que a crianga aprende, e esse ano eu
achei fantdstico o jeito que eles iniciaram o trabalho... jogaram o mapa'-
de Campinas, eles deram a localizagio 110rte-§u¥, a orientagdo, entdo eles
deram a orientagdo da localizagio de Campinas, inclusive pegando os
bairros que as criangas moravam, dando a localizagdo, os cdrregos, os

ve1os de agua, tudo entdo eles explicaram para as criangas. Inclusive me

gravou bem, nds estamos na parte urbanizada, vamos ver porque nio é
urbanizada onde nos vamos, porque hd modificagio dentro do relevo, eu
ndo precisei dar relevo para eles entenderem e se localizarem. Agora,
quando eu for trabalhar relevo, com certeza vai ser facil. E aprendem
onde eles moram... |

Eu acho que ¢ um retorno... dez‘aulas minhas em sala de aula. Na’io
sei se eu chegaria a um préduto... |
Nelson: Que tipo de .influénéia tem para o aluno uma atividade de curta
duragio f1_‘ente a 3000/4000 h de banco escolar?
Profeséora u_su':fi.ria 5: Funciona quando vocé tem um trabalho por tras.
Porque levar 'por levar eu acredito que s6 um ou outro lado possa se

mnteressar.

Aqui existe um pré-trabatho, existe uma elaboragio do trabalho.
Por que vocé vai fazer tal atividade do Museu e ndo uma outra como

Quimica do dia a dia. Por que tem um sentido, toda uma preparag¢iio



anterior; as criangaé gquando vﬁ§ para 14 sabem o que estdo fazendo... A
gente fala com os pais de que estas atividades 80 6brigatérias. Porque
ela ndo ¢ uma atividade recreativa, faz parte do curriculo. E uma outra
forma pedagégica de vocé ensinar.

Nelson: O quelé o Museu para vocés, mais conéeitualmente?

Professora usudria 11: ... No caso, a gente fala que vai para o Museu,
pensa em coisa morta, coisa parada. E esse museu ndo, né? O préprio
nome ta dizendo, ¢ um Museu Dindmico, muito moderno. Essa visio de
Museu esta mudando nossos alunos, a partir até do nome que tem esse
Museu.

Nelson: As escolas e 0o Museu a méd\io/longo praze, as escolas sem o
Museu?,..

Professora usudria 5: S0 ha muito pouco tempo soube que have}‘ia
interesse do Museu. .. qﬁe uma das fun¢des do Museu poderia ser essa de
passar para as escolas que cada uma pudesse ter seﬁs proprios
monitores... Acho muito saudavel, muito bom isso, mas que demandaria
uma organizagdo muito grande das escolas. S6 uma escola bastante
organizada, estruturada tem condi¢do de fazer esse trabalho de uma
forma efetiva, de uma forma an.

Nelson: O Muséu como encontro da pratica com a teoria?

Professoera usudria 10: Eu ndo sei se é isso... Normalmente como vocés
passam, nfo sei se ¢ porque vocés tdo fazendo Pés-graduac¢fo. Eu nio
chegb ai. As_ vezes uma.pesséa .que'é muito... € dificil chegar no aluno.

Porque quando se trabalha ndo sdo professores, mas a forma como...



talvez séja amor ao trabalho, no fundo quando eu gosto do que fago eu
fago bem feito, serd que ¢ isso? A for.ma.como ¢ passada é uma forma
muito clara eu ndo fui nas outras atividades, mas no Planetario ele €
muito claro assim... no nivel da crianga. A geologia também ¢ muito
clara, a gente nﬁol aprende isso na Faculdade, mesmo na didatica... eu
tenho trabalho, meu ramo.é essa faixa eté’tria, mas nio € facil... rﬁésmo
gue eu va ser treinada, no céso que a escola mesmo ten.ha [A escola
desenvolver os programas do Museu sem o Museu]... ¢ uma forma que
vocés passam, € uma forma gostosa, sabe? E uma forma clara que nio
deixﬁ divida,

Professora usudria 6: Acho que essa dedicagdo que o Museu tem, ele faz
esse tipo de trabalho, tem esse empenho, facilita muito, Ao passo que se
passar pela escola teria que criar um outro departamento dentro da
escola. |

Professora usudria 11: [interrompendo] Especializagio...

Professora usuaria 6: ¢ especializagdo..,

Professora wusudria 11: Eles falam com clareza porque  estio
especializados naquilo.

Professora usudria 10: Cada vez que eu- vou la... eu penso como eu
gostaria de poder fazer isso. E uma coisa que eu gosto, mas de qué jeito?
Sair das quatro paredes da sala de aula. Eu gosto!! Eu acho qﬁe se eu
upudesse trabalhar no ca-mpo... eu me realizaria...

Professora usudaria 11: Para o aluno tambérﬁ. E melhor, né? Ver uma

pessoa diferente, um ambiente diferente.



gente fala com os pais de que estas atividades sdo obrigatdrias. Porque
ela ndo ¢é uma atividade recreativa, faz parte do curriculo. E uma outra
forma pedagégica de vocé ensinar.

Nelson: O que ¢ o Museu para vocés, mais conceitualmente? -

Professora usudria 11: .. No caso, a gente fala que vai para o Museu,"
pensa e¢m coisa morta, coisa parada. E e;;se museu nfo, né? O pféprio
nome ta dizendo, é um Museur Dindmico, muito moderno. Essa visio de
Muscu esta m&démdo nossos alunos, a phrtir até do nome que tem esse

Muscu.

Nelson: As escé’ias_ e o Museu a médio/longo prazo, as escolas sem o
Museu?...

Professora usuaria 5: _S(’) ha muito pouco tempo soube que haveria
intercsse do Museu... que uma das fungdes do Museu poderia ser essa de
passar para as escolas que cadﬁ uma pudesse ter seus pr()p‘_rios
monitores... Acho muito saudavel, muito bom isso, mas que demandaria
uma organizagdo muito grande 'das_ escolas. S6 uma escola bastante
organizada, estruturada tem condi¢fio de fazer esse trabalho de uma
forma efetiva, de uma forma.boa.

Nelson: O Museu como encontro da pratica ‘com a teoria?

Professora usudria 10: Eu nfio sei se é isso... Normalmente comﬁ vocés
passam, ndo sei sé ¢ porque vocés tdo fazendo Pés-graduacdo. Eu nio
chego ai. As vezes uma pessoa que é muito... é dificil chegar no aluno.
Porque quando se -trabalha nfio sdo professores, mas a forma como...
talvez seja amor ao trabalho, no fundo quando eu gosto do que fago eu

fago bem feito, serd que é isso? A forma como ¢é passada é uma forma



muito claré eu nio fui nas onfras atividades, mas no Planetario ele é
muito claro assim... no nivel da crianca. A geologia também ¢é muito
clara. a gente ndo aprende isso na Faculdade, mesmo na didatica... eu
tenho trabalho, meu ramo é essa faixa etéria, mas ndo é facil... mesmo
que eu va ser treinada, no c¢aso que a escola mesmo tenha [A escola
desenvolver os programas do Museu sem o Museu]... é uma férma que
vocés passam, ¢ uma forma gostosa, sabe? E uma forma clara que nio

deixa diavida.

Professora usudria 6: Acho que essa dedicagdo que o Museu tem, ele faz

esse tipo de trabalho, tem esse empenho, facilita muito.‘ Ao passo qué se
passar pela escola teria que‘ criar uin outro departamento dentro da
escola.

Professora usuaria 11: [interrompendo] -Especi‘alizagéio_...

Professora usudria 6: é espécial.izag:?iom

Professora wusuaria 11: Eles falam com clareza pofque estdo
especializados naquilo.

Professora usudria 10: Cada vez que eu vou ld... eu penso como eu
gostaria de poder fazer isso. E uma coisa que eu gosto, mas de que jeito?
Sair das quatro paredes da sala de aula. Eu gosto!! En aého que se eu
pudesse trabalhér no campo... ¢u me realizaria, ..

Professora usudria 11: Para o aluno também. E melhor, né? Ver uma

pessoa diferente, um ambiente diferente.



ENTREVISTA VII

Professor usuario 7
Data 19/09/91 |

Local: Pq. Ecologico de Campinas

Nelson: O que representa o trabalho do Museu?

Entrevistado: A gente tem o Museu como um ponto de referéncia muito

importante para 0 nosso frabalho, embora alguns, mesmo sabendo de se
tratar do Musexi, alguns ainda resistem. Ndo em fungfo do Museun, mas da
saida do professor da escola, sabe? Essa saida ainda nfio é bem entendida .
por muitos.

Nelson: Um pouco do seu perfil (experiéncia).

Entrevistado: Na minha 4rea eu trabalhava principalmente com as
relagdes da escola com a comunidade. Nio s6 com OS pais dos alunos, (ia ‘
vizinhanga da escola, mas também com os alunos e professores todo esse
relacionamento. E entre as varias atividades desenvolvidas, eu fazia com
muito empenho... estava.éempre incentivando a saida do professor da salé
de aula, ﬁaré trabalhar com seus‘aiunos nas redondezas da escola, se
possivel ir um‘pouco mais além, fazendo visitas a algumas instituigdes,
pragas...

Nelson: Porque ¢ importante o professor sair com seus alunos da sala lde
aula?

Entrevistade: Porque ¢ o professor que detém, vamos dizer assim, o



conhecimento deste grupo que ele trabalha durante o ano... e fica mais
tranqiiilo ele trabalhar com esse grupo em areas diferentes da sala de
aula. Mas eu acho que é importante que o professor fique mesmo que
tenha alguém falando de- suas atividades extra-escolares, sempre
importante que o professor esteja por perto, o professor participe, junto
dos alunos dessas trocas, dessas convers;as, destes bate-papos. Pérquc
essa participagdo constante ao .Eado dos seus alunos, amplia os horizontes
| tanto do professor como dos alunos e facilita todo um trabalho posterior.

Também, naturalmente, a gente espera que o professor tenha feito um

trabalho anterié’r éntes de sair da sala de aula, né? Ele tem que
desenvolver um traballio com seus alunos, colocando aquela saida dentro
do seu trabaltho diario do contexto do seu trabalho dentro da sala de aula.
Essa saida nunca deve ser desvinculada.

Nelson: A aula é chata?

Entrevistado: As vezes‘ €. Nio sei se as vezes ou se dependendo do
ambiente, ndo € quase sempre. Eu hqje nio diria a mesma coisa, porque
depois de tantos anos eu aprendi a gostar... Mas a gente aprende com o
tempo. Nio sel -ée eu gosta\}a da sala de aula quando eu era adolescente
como eu gosto jhloje.

Nelson: E o Museu o que representa?

Entrevistado: Em ‘13 lugar 0 Museu Dindmico é um ponto de referéncia
‘muito importante, ndo s6 para a melhoria do ensino de ciéncias, que é um
dos objetivos, mas incentivar realmente a saida deste professor da escola.
Por que indo até la, tanto o professor como o aluno, até se esquece que

esta fazendo um trabalho mesmo. Ele se sente tdo- animado, tdo



incentivado a olhar tudo que fem em volta, a ouvir as perguntas, a voltar
outras vezes, que ¢ muito agraddvel toda a experiéncia que &
desenvolvida ali.

E para o aluno ¢ um passei.o, ¢ muito agradavel, embora, is vezes
tenho levado as tarefinhas, as questdes que tenham que ser desenvolvidas
durante a visita e depois na sua volta para a sala de aula.

Para o professor ¢ um ambiente muito importante  porque o
professor se sem‘c. motivado para trabalhar, ele encontra respostas para

muitas questdes que ele tem e que sozinho nfo consegue solucionar. Ele

encontra apoio por parte do pessoal do Museu. Muitas vezes o profe.ssor
sO reclama porquernﬁo consegue voltar 14 com seus alunos, ou as vezes
nao consegue vagas nos cursos (...) Por isso mesmo a gente tem‘
tranqgiiilidade para fazer propaganda do Museu para os professofes da
rede. Eu realmente fico sempre incentivando os professores a ida até lé; a
trocé de idéias. (...) E dentro da DRE a gente sempre encontrava espagb
nas reunides para dizer do que a gente recebia do Museu, de que o Musen
estava oferecendo.

Nelson: O Museu como um flash.

Entrevistado: (...) De qualquer forma essa saida, se o professor, aquilo
que cu dizia inicialmente. Nos esSperamos que sempre que o professor‘
saia da ‘sala de aula e_ic tenha feito um bom trabalho com seus alunos
antes da saida e que na volta ele aproveite aquele material quer foi
colhido, tudo que foi visto, todo aquele episddio 1a vive_nciado. Entéo

embora um flash, mas esse flash ¢ muito importante tanto a nivel do

professor quanto do aluno. Acho que a gente pode tentar recordar o que



fez na ¢poca da infincia e da adolescéncia, a gente se recorda com muito
mais detathe de uma saida da sala de aula do que o que aconteceu dentro
da sala de aula. As vezes a gente nio consegue se recordar de um ano
escolar inteiro, nem o nome da professora, nem o que era feito na sala de
aula, nem quais eram os colegas. Mas um dia de festa na escola, uma
saida, ¢ até um castigo as vezes, qualquer fato diferente fica gravado, né?
Com maior facilidade. Entio eésas saidas, esses falshs sdo importantes na
yida do aluno e .do professor, portanto o professor tem que aprender a

aproveitar bem esses falshs, esses episodios, e sempre que possivel a

gente relembra 65 pr0f65301‘es que essas saidas podem ser o inicio de um
trabaltho novo, um episédio que vai marcar a vida do aluno; a partir dali
ele vai comegar um trabqlho novo. Ou ele ¢ um ponto de culmindncia de
um trabalho que vem sendo desenvolvido na éala de aula, ou ele &
coroamento das atividades que forafn desenvolvidas anteriormente... As
vezes o professor espera;\za que ali se encerrava um assunto, mas ele tem
novos elementos para serem discutidos.

Enfim, essas saidas tém que ser momento de um processo. Eles nio
podem ser para o professb_r, para o trabalho, nio pode ser pura e
simplesmente um flash...

Nelson: A escola sem o Museu.

Ehtrevistado: Nio é possivel. Algumas escolas tém maior possibilidade
‘de desenvolver o trabalho pedagégico mais trangiilo, dentro do seu
proprio espago, mas a situagdo exige que o professor esteja atento a tudo
que esta acontecendo... Ele ndo pode ficar fechado nas 4 paredes porque

ficaria muito pobre, vamos dizer assim, o trabalho escolar. Mesmo que o



-

professor di.sponha de uma T.V.., de um video, de filmes, de videos, tudo
1ss0... pode ser utilizado, mas nada como o aluno vivenciar situagées
diferentes em véarios ambientes diferentes, é fundamental essa vivéncia.
Nelson: Nio que a escola deva ficar ilhada...
Entrevistado: Talvez o professor deva aproveitar essas saidas para... no
€ nem muitas vezes aprender... mas ¢ peréeber que ele pode fazer éoisas
iguais na escola.

Mas ele ndo percebe sozinho. Dai a importancia dele procurar

observar quais sdo as atividades que sio desenvolvidas em outros

espagos, do tipoA'dolMuseu Dinémico, do observatério a otho nu, o que se
desenvolve no Bosqué dos Jequitibds, e ai, a partir dessas vivéncias,
dessas experiéncias, o professor verifica que é capaz de desenvolver
dentro da sua sala de aula, dentro da su:i escola,. experiéncias

semelhantes, diferentes.




