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RESUMO

O presente trabalho se propde a analisar o papel do ensino de Filosofia na fdiwsacao
estudantes para o exercicio da cidadania, visto ser este preparo a principal justificativa para a
recente reincorporagdo da disciplina em carater obrigatorio no curriculo das escolas de Ensino
Médio. Para tanto, optamos por uma abordagem histdrica da no¢do de cidadania, partindo da
Antiguidade grega, passando pela Epoca Moderna, com destaque para as formula¢des de Hobbes
e Locke, e culminando com a andlise de como ela se manifesta atualmente nas politicas
educacionais brasileiras, sobretudo a partir do final dos anos 1990. Esta andlise debrucou-se
prioritariamente sobre os seguintes documentos oficiais: a Constituicdo Federal de 1988; a
LDBEN (Lei n°® 9394/96), que estabelece as novas bases do que seria uma educacdo para a
cidadania; os Parametros Curriculares Nacionais (PCN); as Orientacbes Educacionais
Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN+); as Orientacdes Curriculares
Nacionais, entre outros. Procuramos demonstrar que tais politicas ndo proporcionam aos
educandos uma efetiva emancipacao, posto que se baseiam em uma concepcao individualista da
FLGDGDQLD D 3FLGDGDQLD QRYD" SURSRVWD SHORV LGHy(
dos interesses e necessidades do capital. Em contraposi¢cdo a essa concepcao, tentamos apresen
um outra, baseada nos pressupostos do materialismo historico dialético, mais precisamente nas
FRQWULEXLoOo}HVY GH $QWRQLR *UDPVFL D TXDO GHQRPLQD
Filosofia, a nosso ver, pode favorecer o preparo do jovem para essa cidadania, o qual, dentro do
espaco escolar, deve contar com a participagdo decisiva do professor, que se destaca como urn
intelectual préximo das massas e, portanto, como potencial mediador de um processo didatico-
pedagogico contra-hegemonico, constituido a partir de um novo principio educativo que néo
dicotomize trabalho intelectual e trabalho manual, possibilitando as classes subaternas
educacao de si mesmas na arte de governar, como propds Gramsci. Para tanto, o akeno deve
constituir como novo sujeito histérico capaz de elaborar uma concepcamrdid critica,
consciente, de ser participante na construcdo da histéria do mungaoiardee a si mesmo, sem

aceitar de modo passivo e servil aquilo que constituira e definird sua propria ldasena

Palavras-chave:cidadania; ensino de Filosofia; praxis; Antonio Gramsci.
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ABSTRACT

This paper aims to analyze the role of philosophy teaching in the formation of students for
citizenship, therefore this is the main justification for the recent reincorporation of this required
subject in the curriculum of secondary schools. To this, we opted for a historical approach to the
notion of citizenship, from the Greek antiquity, through the Modern Era, with emphasis on the
formulations of Hobbes and Locke, and culminating with an analysis of how it manifests itself
today in Brazilian educational policies, especially from the late 1990s. This analysis leaned at
primarily on the following official documents: the Constitution of 1988, the LDBENv(b&.
9394/96) down new foundations for what would be an education for citizenship: the National
Curriculum Parameters (PCN$upplemental Educational Guidelines for National Curriculum
Parameters (PCNz)National Curriculum Guidelines, among others. Demonstrate that such
policies do not provide to learners an effective emancipation, since it is based on an
individualistic conception of citizenship, the "new citizenship”, proposed by the ideologists of
neoliberalism and focused to satisfying the interests and needs of the capital. In contraposition to
this conception, we have tried to show another one, based on the assumptions of historical and
dialectical materialism, more precisely in the contributions of Antonio Gramsci, which we call
Yraxis of citizensip® 7KH WHDFKLQJ RI SKLORVRSK\ LQ RXU YLHZ
such citizenship, which, in the school environment should have the decisive role of the teacher
who stands out as an intellectual close to the masses and, therefore, as potential mediator of a
didactic and pedagogic process counter-hegemonic, composed, from a new educational principle
that don’t dichotomized intellectual job and manual labor, enabling the lower classes an
education by themselves in the art of government, as propose Gramsci. For this, the student
should it be a new historical subject able to develop a criticize conception of the world,
conscious, to be part in the production of the history of the world and guide itself, without

accepting passively and servile what will constitute its personality.

Keywords: Citizenship; Teaching Philosophy; Praxis; Antonio Gramsci.
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INTRODUCAO

A pesquisa que aqui se relata teve por objetivo principal analisar e discutir a relacdo do
ensino de Filosofia no nivel médio com a formacdo dos jovens para o exercicio da cidadania.
Com efeito, a disciplina tem sido reincorporada a grade curricular do Ensino Médio como matéria
obrigatéria, sob a justificativa de que tal reincorporacdo se faz necessaria para a referida
formacéo.

A escolha desse objeto se deve principalmente ao fato de a cidadania ser, na atualidade,
uma das principais questdes a serem enfrentadas pela sociedade brasileira. E pelo exercicio da
cidadania, isto é, de uma certa concepcdo de cidadania, que cada um deixa de ser simples
individuo particular para tornar-se ator social, ou seja, o individuo deixa de ser ménada e passa a
ser cidaddo, membro de uma coletividade que abarca a esfera publica e a esfera [wivada da
relacdes sociais, constitui-se como ser politico em relacdo a totalidade da sociedade.

A realidade social em que vivemos, por outro lado, demonstra que a questdo da cidadania
€ muito mais complexa, uma vez que nem todos os individuos conseguem exercé-la
efetivamente; isto €, o tipo de cidadania vigente em nossa sociedade ndo garante a todos o
exercicio dos direitos civis, politicos e sociais que deveriam advir dessa cidadania. Segundo o
nosso entender, como pretendemos demonstrar ao longo dessa dissertacao, isso se deve ao fato ¢
ser esta sociedade fundada na propriedade privada e na luta de classes e marcadapporta
profundas desigualdades que se refletem também no grau de acesso aos referidos direitos. Ness:
contexto, a nocao de cidadania adquire um carater ideoldgico no sentido de que visa a apresentar
como universal e homogénea uma realidade que, muito ao contrario, € fragmentaria e permeada
por contradi¢cdes, ocultando o fato de que sem a alteracdo dessas circunstancias o exercicio da
cidadania ndo seréa igualmente possivel a todos.

Essa questdo, por outro lado, € muito complexa, pois as caracteristicas da cidadania na
atualidade sdo muito amplas e diversificadas. Podemos falar, por exemplo, em direitos de
cidadania politica, econémica e social a partir de diversos pontos de vista: das mulheres, das
criangas, dos negros, dos homossexuais, dos sem-teto, dos sem-terra, dos trabalhadores em ger:
etc. Diante dessa constatacéo € que elegemos como objeto dessa pesquisa a educacao. Esta, p
sua vez, também é por demais complexa e tem as suas especificidades. Propomo-nos, por isso, :

delimitar e a problematizar nosso objeto de pesquisa a partir da forma como a cidadania é tratada



na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN), Lei n° 9.394/96, mais
especificamente ao papel por ela atribuido ao ensino de Filosofia na formagéo para a cidadania.

Apesar de a LDBEN fixarcolR XPD GDV ILQDOLGDGHY GD (GXFDomtF
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacéo para
R WUDEDOKR"™ $UW z QD SUIWLFD HVVHV REMHWLYRV
estudantes. Para a maioria trata-se de uma cidadania apenas formal, fundada em uma igualdade
WDPEpP IRUPDO H[SUHVVD HP WHUPRV H[FOXVLYDPHQWH I
sentido, constitui-se numa cidadania abstrata para os membros das camadas dominadas e que s
efetiva concretamente apenas para os membros da classe dominante.

Considerando que, tal como estd posta na forma da lei, a cidadania ndo emancipa
efetivamente os jovens, é que nos propusemos a discuti-la, problematizando-a a luz do legado de
Antonio Gramsci (1891-1937), fil6sofo italiano que produziu uma vasta obra politica, cuja
SULQFLSDO KHUDQoD LQWHOHFWXDO IRUDP RV 3&DGHUQRYV
realizados durante o periodo em que fora feito prisioneiro pelo regime fascista instaurado em seu
pais.

Por partirmos de uma perspectiva marxista e por ser a educag¢do nosso principal foco de
LOWHUHVVH HVVD SHVTXLVD SURFXUDUiIi VH EIFVHWUFQR VWS
como formulada por Saviani (2005). Entendemos que essa concepc¢ao da educacgéo, por inspirar-
se no materialismo historico dialético, € a mais adequada para fundamentar a critica a concepcéao
liberal-burguesa da educacédo e da cidadania, bem como para apontar uma direcaol @gicsh
e politica que conduza a superacdo dessa concepcdo por uma outra comprometida com a
IRUPDomR GRV MRYHQV SDUD XPD S3FLGDGDQLD GD SUi[LV
condicao de sujeitos histéricos capazes de transformar a sociedade em que vivem.

A educacdo, na perspectiva histérico-critica, € vista como terreno de luta no qual se
defrontam a classe burguesa e as classes subalternas. De fato, a hegemonia burguesa néo s
efetiva somente pelo dominio e posse dos meios de producao por parte dessa classe, mas tambér
pelo complexo equilibrio que existe entre a estrutura e a superestrutura. Se a superestrutura é, emn
dltima instancia, determinada pela estrutura, essa determinacdo ndo € absoluta, unilateral,
mecanica. Gramsci percebeu que, para manter o aparato do Estado, a classe dominante tem qui
conquistar também a hegemonia politica e cultural, isto €, tem que formular e sedimentar o
FRQVHQVR GDV RXWUDV FODVVHV VRFLDLV HP WRUQR GH
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possivel dizer, que Estado = sociedade politica + sociedade civil, isto é, hegemonia couracada de
FRHUomR"~ *5%$06&, & T S

Durante a pesquisa constatamos que a escola, enquanto espaco e instituicdo social
LQWHIJUDQWH GD 3VRFLHGDGH FLYLO" ™ (orkaQd®Ep RonséhsdiV SD
social e politico em torno da hegemonia burguesa e da consolidacdo de sua ideologia. Nesse
sentido, estabelecemos a escola como um dos focos direcionadores da pesquisa por entendermo
que a disputa por esta instituicdo e sua conquista constitui uma estratégia fundamental na luta
para a superacéo dtatus quee da nocdo burguesa de cidadania.

Gramsci realizou um profundo estudo do papel social da escola e verificou sua
importancia estratégica no processo de elevacgdo intelectual e moral das classes subalternas.
Entendeu que a tradicional divisdo entre, de um lado, escola humanista, que ele chama de
SGHVLQWHUHVVDGD” SRU VH UHIHULU DR HVWXGR GGBBHFXOW.
aos interesses da producéo e, de outro lado, a escola profissionalizante, voltada diretamente pars
esses interesses, por meio da formacdo de mao-de-obra qualificada, atendia especialmente &
perpetuacdo da divisdo da sociedade entre dirigentes e dirigidos; isto €, a escola de formacéo
humanista destina-se aos filhos das elites, que néo precisam trabalhar nas fabricas e no campo,
enquanto a escola profissionalizante € reservada aos trabalhadores que, desse modo, tém su
formacdo restrita aos interesses do capital.

A partir dessa observacdo, Gramsci propde um novo tipo de escola para os trabalhadores:
D 3HVFROD XQLWiULD” RX VHMD XPD HVFROD TXH QmR GL
eleve a classe trabalhadora aos niveis mais altos da cultura, sem desprezar o trabalho manual ¢

gue os capacite a se tornarem dirigentes e educadores do Estado:

O advento da escola unitaria significa o inicio deasorelagfes entre trabalho
intelectual e trabalho industrial ndo apenas na escaotaemaoda a vida social. O
principio unitario, por isso, ird se refletir endds os organismos de cultura,
transformando-os e emprestando-lhes um novo can{@RAMSCI, 2004b, C 12,
§ 1, p. 40).

O ensino de Filosofia, a nosso ver, pode vir a ser um dos instrumentos intelectuais para
que se efetive essa elevacdo cultural das classes subalternas. Assim, partindo da premissa
JUDPVFLDQD GH TXH 3> @ WRGRV RV KRPHQV VmR plILOyYV
procuraremos estabelecer o papel da filosofia nesse processo de elevacdo cultural, o qual

entendemos possuir uma dupla dimenséo: politica e epistemoldgica.
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Uma vez de posse desses instrumentais da cultura de grau superior, representada pela
filosofia, acreditamos, com Gramsci, que seja possivel a superacéo da visdo de mundo baseada nc
senso comum que, embora tendo sua importancia na identificacdo cultural, politica e social do
individuo, ndo é capaz, por si sO, de estabelecer uma perspectiva de conjunto da realidade pela
qual se possa compreender os mecanismos da dominacdo burguesa, e de levar & superacao ©
consciéncia ingénua, limitada, incoerente e fragmentéria, caracteristica do senso comum.

A filosofia da praxistem, portanto, a tarefa de ser a filosofia que se aproxima das massas
e poderalevéd® DV D XPD QRYD FRQVFLrQFLD FXMRméfnoketReVDGL
ainda ndo seja a filosofia em seu sentido tradicional e historico. Uma vez estabelecido esse
3SULQFtSLRIidE ROWAL)C B2, § 1, p. 8 escola e o ensino de Filosofia terdo cumprido
a sua misséao de formar cidadaos criticos, ndo no sentido corrente da propaganda liberal burguesa,
mas no sentido de sujeitos sociais conscientes de sua participacdo fundamental na histéria.

Com base na filosofia da praxis acreditamos que o ensino de Filosofia, bem como a
educacao de um modo geral, pode contribuir para o preparo do jovem para uma outra cidadania, a
TXDO D QRVVR YHU SRGHULD VHU GHQRPLQDGD *FLGDGDQ
FRPR VXMHLWR FDSD] GH *HODERUDU VXD SUySULD FRQFH
conscienH™ LGHP D & GH 3 SDUWLFLSDU DWLYDPHQWH QD
PXQGR™ GH 3VHU R JXLD GH VL PHVPR H QmR DFHLWDU GR
SUySULD SHUVRQDOLGDGH" LGHP LELGHP

A dissertacdo, por sua vez, apresenta a seguinte estrutura formal: no primeiro capitulo
apresentamos a cidadania a partir de uma abordagem histérica e estabelecemos uma leitura dc
TXH VHULD SDUD HVWH WUDEDOKR D Fie®phéasaend de Biol#P D W L
Locke e Thomas Hobbes. Encerramos o capitulo com a discussédo do que seria, segundo nNOSSe
SURSRVWD 3XPD RXWUD FRQFHSomR GH FLGD@IRIcat D€ EDV
ODU[ H *UDPVFL XPD 3FLGDGDQLD GD SUi[LV" 1R WHJIXQG
historico da formulagdo da atual LDBEN e da forma como a cidadania é inserida e interpretada
em alguns documentos legais. No terceiro capitulo, apresentamos a instituicdo escolar como
espacgo politico e pedagdgico privilegiado para o seu desenvolvimento e para a disputa pelo
consenso. Por fim, o quarto capitulo, dedica-se a questdo especifica do ensino de Filosofia,
analisando-se o sentido a ele atribuido pela legislacao pertinente e apresentando aquela que seria

a nosso ver, uma outra concepc¢éo do ensino desta disciplina, a partir de uma abordagem critica
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da filosofia e da cidadania, fundamentada fil@sofia da praxis chave interpretativa do
pensamento de Antonio Gramsci.

Saliente-se que as citacdes dBGsdernos do Carcerepara a presente pesquisa
referenciam-se na nova edicdo tematico-critica bradil@rdardo mencdo aos respectivos
cadernos, paragrafos e paginas a fim de facilitar ao leitor sua localizacd&xépwlo, C 11,

812, p. 93). Cabe ainda ressaltar que os cadernos referenciados foram os de namero 6, 7, 8, 10
11,12 e 13.

Por fim, cumpre salientar que, obviamente, nossa pesquisa nao tem a pretenséo de esgotar
0 assunto sobre a questdo da cidadania e do papel do ensino de Filosofia na escola. Nossa
intencdo foi, sobretudo, investigar mais amplamente e aclarar a presenca desse elemento que €
sem duavida alguma central na educacédo: a formacéo e o preparo do jovem para a cidadania e a
contribuicdo que a Filosofia pode dar nesse processo dialético e historico que nunca se esgota,

pois est4 em constante devir.

! A. Gramscj Cadernos do céarcereedicdo de Carlos Nelson Coutinho, com a colaboracédo de L. S. Henriques e M.
A. Nogueira, Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 6 volumes, lancada em 1999.
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CAPITULO |
A CIDADANIA NA PERSPECTIVA LIBERAL BURGUESA

Neste capitulo pretendemos retomar o desenvolvimento histérico do conceito de
cidadania, a fim de compreender a sua concepcao liberal-burguesa.

Para tanto, relembramos o significado da noc¢do de cidadania na antiguidade grega para,
em seguida, destacar sua reinauguracao na modernidade, especialmente a partir dos filésofos
Thomas Hobbes e John Locke, que desenvolveram teorias politicas que fornecerdo as bases par:
o liberalismo classico. Procuramos também estabelecer um dialogo critico com esse conceito de
cidadania, procedendo a uma andlise inicial e apontando algumas de suas contradicbes e
limitagOes. Finalmente, apresentamos o que seria, a NnosSso ver, uma outra concepcao de cidadanie
baseada nos principios do pensamento marxiano e gramsciano, isto €, uma cidadania da praxis,
voltada para a acao politica dos sujeitos histéricos autbhomos e conscientes de seu papel na

transformacao da sociedade.

1. A cidadania na antiguidade classica

A nocdo de cidadania tem suas origens na antiguidade classica, especialmente na Grécia
antiga, e podemos dizer que seu apice se deu por volta dos séculos V e IV antes da Era Crista,
HVSHFLDOPHQWH HP $WHQDV DSHVDU GH Hyé&yd3 avdphatécarL G R
QD +LVWyULD" -$(*(5 S JRUDP RV JUHJRV SRUWDQ
cidadania.

A cidadania, naquele contexto, tinha uma caracteristica e peculiaridade que se dava na
esfera politica. Os direitos a igualdade perante aidengmig e a liberdade de expressao
(isegorigd na Assembleia de cidadaos garantiriam o sentimento de pertencinpaii®atodos
os cidad&os, evidenciando, assim, a dimens&o politica por exceléncia. E também dessa origem na
polis que a pa@yUD SROtWLFD GHULYD HowddBriRaOdRtavar 2ladibQadaH 3



GLUHWDPHQWH FRP SROtWLFD VHQGR IXQGDPHQWDOPHQWF
36).

Outro dado importante € que a cidadania, em suas origens gregas, surgiu e floresceu
paralelamente a filosofia, desenvolvendo-se juntamente gamiisacom a cidade:

O aparecimento dgolis constitui, na histéria do pensamento grego, um
acontecimento decisivo. Certamente, no plano intelectual como no dominio das
instituicdes, s6 no fim alcancara todas as suas consequéngais, @nhecera

etapas multiplas e formas variadas. Entretanto, desde seu advento, que se pode
situar entre os séculos VIl e VII, marca um comeco, uma verdadeira invencao;
por ela, a vida social e as relagdes entre os homens tomam uma forma nova, cuja
originalidade sera plenamente sentida pelos gregos (VERNANT, 1981, p. 34).

$ SDODYUD WHUIi QR FRQWH[WR GD GHPRFUDFLDoDWHQ!
instrumento politico por exceléncia, a chave de toda autoridade no Estado, o meio de comando e
de dominio sobre outrem [pois a] palavra ndo é mais o termo ritual, a formula justa, mas o debate
FRQWUDGLWYULR D GLVF@denV, nppR34)DOUrd sat&cte (Bl davsd 'nova
realidade politica reside no que se refere a distincdo entre o que é de dominio publico ou dominio
SULY DG Rm Setor d@ interesse comum, opondé4+ DRV DVVXQWRY SULYDGR'
(QWUHWDQWR D SDODYUD VHUi WDPEpP:HVFULWD QD IRUPD

Esse duplo movimento de democratizacdo e de divulgacdo tera, no plano
intelectual, consequéncias decisivas. A cultura grega constitui-se, dando a um
circulo sempre mais ampld finalmente aalemostodo 2 o acesso ao mundo
espiritual, reservado no inicio a uma aristocracia de carater guerreiro e
sacerdotal (idem, p. 35).

Obviamente, a presenca da democracia nao representa, por si s6, o reino da igualdade
entre os gregos. O que nos interessa aqui é demonstrar a importancia da democracia como
principio e instrumento para o estabelecimento de relacfes sociais e politicas mais equitativas.
Vale lembrar que, no quadro descrito acima, havia determinados critérios de cidadania que
excluiam a maioria dos habitantespadis. Eram considerados cidaddos, em geral, uma vez que
tais critérios poderiam variar de cidade para cidade e sofrendo alteracdes ao longo do tempo,
DTXHOHV TXH WLQKDP XPD RULJHP FRPXP HP GHWHUPLQDG
transmitia-se, idealmente, por vinculos de sangue, passados de geracdbHé&MDomR’
(GUARINELLO, 2003, p. 34). No caso de Atenas, que tornou-se modelo de cidade-estado
democratica, a participacdo politica estendeu-se ao conjunto da populacdo masculina,

independentemente de sua condicdo econ6mica, mantendo-se por quase dois séculos, porém
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masculinos e excluia, de qualquer forma de participacdo politica, as mulheres, os imigrantes e 0s
HVFUDYRV™ LGHP S

2. A cidadania na Epoca Moderna

Mas em que se assemelha a cidadania dos antigos com a dos modernos? Queremos
GHVWDFDU TXH D GHVWHV SRU VXD YH] VH GHX RULJLQDU
KRPHP OLYUH ™ +8%(50%1 S GLULDP DT tutlostedoT XH F
dominio dos senhores feudais para as cidades, entdo em formacao, por volta dos séculos Xll e
XIIl. Esse sentimento era ainda incipiente e somente com o0 avanc¢o da burguesia mercantil e o
aumento de sua importancia econbmica para a manutencdo e sustento das nacgdes, entac
nascentes, e do préprio poderio das monarquias nacionais absolutistas é que se dara,
gradativamente e com mais forca, a luta pelos direitos politicos e o desenvolvimento da
cidadania.

A cidadania moderna, propriamente dita, ter4 sua lenta evolucao a partir de fins do século
XVII com a Revolucdo Gloriosa na Inglaterra (1688), quando a burguesia comeg¢a a conquistar
espaco na sociedade civil e politica com o estabelecimento da Monarquia Constitucional. Os
direitos civis adquiridos naquele momento garantiiam a representacdo da burguesia no
Parlamento e, consequentemente, a defesa de seus interesses. Nessa mesma época, John Loc
escreveria sobre o direito natural de cada individuo a propriedade privada e sua relagdo com
liberdade.

A cidadania moderna pode ser estudada e analisada a partir dessas bases historicas.
Apesar de toda teorizacdo que se faz a seu respeito, abordando-a desde a antiguidade €
especialmente a partir da Idade Moderna, com destaque para a contemporaneidade, a cidadanie
somente faz sentido quando pensada em suas bases materiais. Se for desvinculada de sel
contexto histérico soard como uma abstracdo metafisica que busca na esséncia sua substancia

Ora, trata-la nesses termos seria 0 mesmo que aceitar um conceito puramente abstrato de homem
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0 que falsearia nosso objeto de estudo, bem como sua relagdo com a educacgéo. Assim, em termos
de educacéo e, por extenséo, de cidadania, concordamos com Ferreira (1993):

A classica questao do por que e para que educar admite sempre varias respostas.
Concepcdes politico-filosoéficas, ligadas a tempos e espacos diferentes, aparecem
QRV GLVFXUVRV GR :GHYHU VHU" GD HGXFDomR e
educacdo e ndo se trata de privilegiar o individuo ou a sociedade. O homem
concreto, produto/produtor das multiplas relagfes sociais, se efetiva em
interacdes nem sempre harmoniosas com a natureza e os homens. Também néo
parece ter sentido basear as discussfes em uma suposta hatureza humana
imutavel. Ao transformar o mundo social e natural, o homem transforma a si
mesmo, e 0 objetivo Ultimo dessa transformacéo € a supressdo de suas caréncias,
guaisquer que sejam (FERREIRA, 1993, p. 5).

Sobre a cidadania, a autora, em sintonia com sua reflexao sobre a educacgéao afirma:

Apesar de toda controvérsia sobre os fins da educacao, precisamos lembrar que
existem fins gerais, cuja efetivagcdo demanda definicdes precisas e garantias de
certas condi¢bes de operatividade, sem as quais eles se tornam abstracdes.
Encontra-se neste caso a formacao para a cidadania. Como um fim educacional,
por si s6, ela ndo diz nada. E necessario que se explicitem os fundamentos desse
conceito de cidaddo, os valores que o suportam e as condigbes objetivas

necessarias para efetiva-lo (idem, p. 6).

A cidadania se insere nesse complexo mundo de relacdes objetivas, sulgetivas
intersubjetivas. Nao se trata, pois, de uma questao simples. A formacédo da individualidade ndo é
precisa nem pré-determinada. Das finalidades da educacao ndo se pode esperarcadenmaca
sujeito abstrato conforme um modelo proposto. Essa seria uma visdo essencialista da educacao.
Como entdo conciliar o processo formativo com a formacgédo para a cidadania sem incorrer no
risco de, em vez de formar, deformar o individuo? Com relacdo aos fins da educacao e sua
FRPSOH[D SUREOHPIWLFD )HUUH]dizéndo que era k&thpreRlifidi\éaver W H O
VH pVH GHYH HQVLQDU j MXYHQWXGH DTXLOR TXH OKH Ki Gt
TXH D FRQGX]JLUI j YLUWXGHY" LGHP S

Como situar a questdo da cidadania historicamente, entdo? De fato, ndo ha como ser
cidaddo sem estar inserido nas relagBes politicas e econdmicas vigentes numa determinada
sociedade.

Essa é a relacdo da cidadania e do cidaddo com o meio circundante, representado pela
sociedade e, notadamente, pelo proprio Estado. A cidadania tem, nesse caso, um valor
institucional que, no caso de nossa concepg¢ao contemporanea, da sentido ao proprio Estado, ume

vez que é impossivel pensa-lo sem os cidadéos. Para reforcar essa ideia, FerreieaDedarre
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que explica que o conceito de cidadania tenta expressar a igualdade entre os homens de forma
juridica, vinculado a um determinado Estado que tem o poder de definir as circunstancias para o
exercicio da cidadania. Assim, o cidaddo é uma criacdo do Estado que vai molda-lo segundo seus
interesses (DALLARI apud FERREIRA, 1993, p. 20).

Em seguida, no que diz respeito a essa correlacdo entre cidadania e Estado, Ferreira
arremata dizendo que, f&> esfera individual, cada um é unico e inigualavel; na esfera publica,
FDGD XP p XP FLGDGmMR WHRULFDPHQWH LIJXDO D WRGRV R\

A constituicdo da cidadania na democracia liberal burguesa se da desse modo, antes de
tudo, em termos formais, isto é, abstratos. Nesse sentido, trata cada individuo, enquanto cidadéo,
de modo a-histdrico. Petrifica sob o signo do liberalismo a prépria cidadania, tornando-a indcua,
opaca, estética e cristalizada em um conceito juridico que ndo da conta de sua condicdo historica
e, por isso mesmo, dinamica. Esta claro, porém, que os interesses do capitalismo ndo podem ser
contrariados.

Nesse caso a cidadania, em sua dupla dimensdo de direitos e deveres, pode e sera
flexibilizada em conformidade com as demandas do capital. Basta ver nestes tempos de intensa
globalizacdo do capital os ataques primeiro aos direitos sociais dos trabalhadores e, depois,
especificamente nos paises do capitalismo central, aos préprios direitos de ir e vir, com leis e
impedimentos que se fazem a livre circulacdo dos trabalhadores imigrantes e, por outro lado, a
permissao da livre circulacdo de mercadorias e capitais financeiros.

A cidadania, portanto, em sua relacdo com o Estado, se d4 de modo conflituoso. Para
além de suas bases juridicas, a cidadania esta submetida a realidade concreta das relacde
econdmicas e estas, por sua vez, ao espirito liberkdiskez-faire Nesse sentido, os demais
aspectos e dimensdes da cidadania submetem-se aos interesses econdmicos e hegemonicos ¢
capital. A participDomR H R SUYySULR 3VHU FLGDGmMR”™ HP VXD GLPHC
certa desvantagem, uma vez que sempre gue ha uma crise econdmica mais dura, o capital faz
exigéncias, cortes e restricdes nos direitos do cidaddo comum. Ferreira esclarece esse aspectc
dizendo que é possivel considerar que a cidadania, ainda que seja um ideal politico, civil e social,
nao garante as condi¢Oes de justica social. A autora afirma que hoje a cidadania parece ser mais
uma exigéncia dos homens concretos, como referia Marx, que um simples reconhecimento legal
da existéncia dos individuos e conclui dizendo fjummar SDUD D FLGDGO@had VLJIQ

para viver em sociedade de classguindo padrbes de uma cultura politica necessaria a
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existéncia de um minimo consersmial S-23) e a educagéao, por sua vez, deve ser
SHQVDGD 3VREUHidehw, W 2BB)uFXOWXUDT"’

Segundo a autora, em momentos historicos nos quais os conflitos sociais ameacam a paz
social e a liberdade, surgem teorias politicas que objetivam restabelecer a ordem, uma vez que as
SLGHLDV SROtWLFDV H VRFLDLVY GH XP SHQVDGRU UHIOHWH
VHX WHPSR™ LGHP S 7THULD VLGR DVVLP ARepubdicd, REUD\
Maquiavel O Princip§ e Augusto ComteRfincipios de Filosofia Positija entre outros. E
partindo de tais pressupostos teéricos que procuramos estabelecer os principios liberais da
cidadania moderna, com destaque para o pensamento politico dos fildsofos Thomas Hobbes e
John Locke, mais especificamente.

Essa abordagem se deve ao fato de que as bases da cidadania atual sdo de cunho liberal «
Thomas Hobbes e John Locke estdo entre os principais idealizadores dessas bases tedricas qu
refletem, na verdade, a ideologia burguesa e sua concepcdo de democracia fundada na
propriedade privada.

A burguesia necessitava de liberdade para comerciar, uma vez que 0s mercados europeus
comecavam a saturar-se e as antigas praticas monopolistas, tipicas do mercantilismo e apoiadas
pelo absolutismo monérquico, ja ndo condiziam com seus anseios de classe. Mas, para isso, era
preciso antes conquistar espaco na sociedade civil e politica, o que se dara primeiro na,Inglaterr
durante o século XVII, com a Revolucédo Gloriosa de 1688, depois nos Estados Unidos, com a
Guerra de Independéncia em 1776 e, finalmente, na Franca, com a Revolu¢cao de 1789.

O século XVIII, no entanto, é visto e entendido como ponto culminante de um processo
histérico de mudancas nas estruturas da sociedade Ocidental, cujas origens remontam ao final da
Idade Média e inicio da Idade Moderna. O século das revolugcbes, Americana (1776), Francesa
(1789) e IndustrialPDUFD R LQtFLR GR 3> @ SURFHVVR GH FRQVYV
VXMHLWR GH GLUHLWRV FLYLV"™ 2'$/,% S

Tanto quanto a Americana, a Revolu¢cdo Francesa tem como apogeu a
Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidaddo. O primeiro tragco que
distingue a Declaracdo francesa da americana é o fato de a primeira pretender
ser universal, isto é, uma declaracdo dos direitos civis do homem, repetimos e
enfatizamos, sem qualquer tipo de distingdo, pertencam ndo importa a que pais,
a que povo, a que etnia. E uma declaracéo que pretende alcancar a humanidade
como um todo. E universal e por isso sensibiliza a seus beneficiados e faz
tremer, em contrapartida, em toda a Europa, as monarquias que circundavam a
Franca (idem, 2003, p. 164).
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Poderiamos dizer também que essa diferenca com relacdo a declaracdo de independéncia
dos Estados Unidogvoltada especificamente para seus compatriatasquanto a Declaracao
francesa dirige-se a humanidade como um todo, reflete também o desejo de liberdade universal
da burguesia enquanto classe, necessaria para que se alcancem seus interesses d
internacionalizacdo. Nao importa, pois, para a burguesia, os estreitos limites territoriais de uma
nacdo. Esta anseia o mundo, suas fronteiras séo internacionais, afinal, dentro do espirito do
laissez-faire, laissez passerR LPSRUWDQWH p QmR VRPHQWH R SGHL[DL
SDVVDU" (P VXPDinH pgensQr@dind= D P

E importante destacar que a propria ciéncia, a cultura e as artes, de modo geral, nesse
periodo, se desenvolveram acentuadamente e, portanto, estavam inseridas no processo das
revolucdes burguesas. A partir daguele momento, o novo paradigma das ciéncias estaria ligado
aos avancgos e conquistas da burguesia comercial e, mais tarde, a Revolucéo Industrial. A propria
valorizacdo da matematica e da fisica mecanica, ciéncias importantes para a burguesia capitalista,
esta inserida nesse contexto. O avanco das técnicas aplicadas as ciéncias leva ao desenvolviment
das novas tecnologias de producédo que, por sua vez, sofisticam todo o aparato produtivo,
propiciando a constante e progressiva substituicdo da for¢a de trabalho humana pela maquina.

Entretanto, para que tudo isso fosse possivel foram necessarias ndo apenas as revolugdes
sociais, com o estabelecimento das novas relacdes de produgdo, como também sua justificacdo
tedrica e filoséfica, papel esse assumido especialmente pelos fildsofos do lluminismo francés e
do empirismo inglés. Esse seria 0 caminho, do ponto de vista politico, para a consolida¢do do
consenso em torno dos interesses da nova classe hegemonica, a burguesia.

Houve também um rompimento com o poder da Igreja, uma vez que foi nesse contexto
histérico que ocorreu a Reforma Protestante. A Republica burguesa nasce sob o signo laico e
secular. A partir desse momento, Estado e Igreja ndo mais se confundem, séo esferas diferentes
apesar de sua constante proximidade politica e da ainda forte influéncia da Igreja sobre as massas
populares.

O contexto histérico no qual Thomas Hobbes (1588-1&principal tedrico do Estado
absolutistate John Locke (1632-1704) viveram foi bastante agitado na Inglaterra. No contexto
da Reforma Protestante, Henrique VIII aproveitou para fazer sua propria reforma religiosa na

Inglaterra, assumindo, assim, o papel de lider politico e religioso. Isso ndo se dearpawctt,
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uma vez que houve resisténcias e discordias internas entre os proprios protestantes, puritanos e
presbiterianos, e entre catdlicos e anglicanos, até que a Revolugdo Gloriosa consegue a
SDFLILFDomR &RP R FRQILVFR GDV WHUUDV GD ,JUHMD G
incremento da industria, a economia tem caminho aberto para se desenvolver.

Isso tudo se deu, porém, a custa da expulsdo da vida dos trabalhadores rurais, artesaos,
ferreiros, carpinteiros, entre outros e da precarizagdo de suas condi¢cdes de vida, pois a industria
nascente necessitava de mao-de-obra barata e disponivel para se consolidar e desenvolver. Esse
PXGDQoDV QR HQWDQWR WURX[HUDP JUDQGHYV DJLWDO}H
SHULJRVDV" GHVSRMDGDYV GH GLUHLWRV H MRJDGDV QD PL
em linhas gerais, desse quadro que surgirdo as ideias politicas de Hobbes e Locke.

A solucéo, para Hobbes, estaria na defesa do Estado-absoluto. Sua justificativa era a de
TXH WDO (VWDGR p ILUPDGR D SDUWLU GH XP 3 FRQWUDWR V
que teriam vivido, ® XP SDVVDGR UHPRWR VRE R SHVWDGR GH Q
viveriam em tamanha liberdade e igualdade que nao teriam freios para defender seus desejos e
LQWHUHVVHY JHUDQGR XPD VLWXDomR SHUPDQG&E & GH JX
WRGRV RV KRPHQV FRQWUD WRGRV RV KRPHQV"™ RQGH 3XP
129).

Diante desse quadro de incertezas e instabilidade, os homens, para preservar a propria
vida, abririam mao de sua liberdade individual em nome de um Estado-Leviata que teria a Unica
obrigacéo de protegé-los. Tal relacdo, entre Estado e individuo, se coloca no contexto da negacao
GD WHRULD GR 3GLUHLWR GLYLQR® GR SRGHU GRV UHLV H
razdo, o jusnaturalismo, isto €, o direito natural. Nessa perspectiva tedrica hobbesiana, o
individuo vem antes do Estado, ou seja, o poder do Estado se da a partir de um consenso
estabelecido entre os individuos:

[...] Isto € mais do que consentimento, ou concérdia, € uma verdadeira
unidade de todos eles, numa s6 e mesma pessoa, realizada por um pacto
de cada homem com todos os homens, de um modo que é como se cada
homem dissesse a cada home@edo e transfiro meu direito de
governar-me a mim mesmo a este honfemSoberanojou a esta
assembleia de homens, com a condi¢ao de transferires a ele teu direito,
autorizando de maneira semelhante todas suas agéei$o isto, a
multiddo assim unida numa s6 pessoa se clizstadq em latimcivitas
(HOBBES, 1979, p. 105).
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&RPHoD D ILJXUDU DVVLP XPD 3SHUFHSomR PRGHUQ
GLIHUHQWH GD DQWLJD FRQFHSomR DULVWRWpPOLFD HP TX
forcoso do homem apos organizerH HP IDPtOLD” -i QR 3SHQVDPHQWR K
vindo apos o individuo, apresentatH FRPR XPD 3LQYHQomR DUWLILFLDO G
2003, p. 129), fruto do consenso entre os iguais e livres, abrindo caminho definitivo para o
individualismo:

Com isso, o terreno estava limpo para a afirmacdo de uma nova concepc¢ao, que
ndo apenas indicasse no individuo o inicio de tudo, mas que também pusesse no
individuo a prevaléncia das relacBes pds-contratuais, protegendo-o das préprias
acles despdticas do Estado. Estavam abertas as portas para a ofensiva de uma
tradicdo que se pautasse pela defesa da liberdade do individuo, limitando
politicamente os poderes estatais. Chegava a hora do liberalismo e sua defesa
implacavel dos direitos civis. A palavra estava a partir de entdo com o filésofo
inglés John Locke (MONDAINI, 2003, p. 129).

Assim, se PUD +REEHV R SRGHU p 3SDEVROXWR H LUUHVLVYV
IURQWHLUD TXH /RFNH VH FRQFHQWUDUI GDQGR RULJHP DF
Uma vez ultrapassada a referida fronteira, alfitk D *SRVVLELOLGD GtddadKdeV Wy U L
direito, um Estado dos cidadaos, regido ndo mais por um poder absoluto, mas sim por uma Carta
de Direitos, umBill of Rights” LGHP S 6HUIi R URPSLPHQWR GR 3
KREEHVLDQR HP QRPH GH XP puSDFWR dpostoRIQ soht@twalisihbl Q W R
liberal de Locke (idem, p. 130).

Desse modo, para Hobbes, a cidadania (ou ser cidadao) baseia-se na submissédo de cadz
individuo ao Estado como forma de legitimacéo do seu poder e para que este garanta a defesa dz
vida de cada sudito ou cidadédo. Cabe ao cidaddo ou sudito, portanto, abrir mao de toda e qualquer
autonomia politica, no sentido de governar-se a si mesmo, em prol de um poder soberano e
despotico representado pelo Estado e justificado teoricamentegeturalismo

Locke, tal qual Hobbes, € um pensador do século XVII e seus pressupostos teoricos
partem do racionalismo cartesiano, do avanco cientifico e tecnolégico e das mudancas estruturais
ja citadas. E um dos precursores do empirismo moderno que busca conciliar o racionalismo de
Descartes com o empirismo de Bacon.

Parte do pressuposto de que os homens possuem direitos naturais, portanto, insere-se entre
os filésofos jusnaturalistas. No entanto, diferentemente de Hobbes, Locke € menos pessimista
comrelacdo acondigd SULPLWLYD GR KRPHP SRLV 3QD SHUVSHFWL
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I1DWXUH]D 2V KRPHQV YLYHP HP UHWLGmMR DWp PHVPR HP
70). Para Locke, o direito a vida e a propriedade sdo de suma importancia e inalienaveis. Apesar
disso, sua teoria prevé a igualdade formal entre os homens, pois considera que um estado de
liberdade ndo deva ser necessariamente de licenciosidade e que o direito de possuionao da
homem o direito de destruir, nem a si mesmo, nem a outrem. Locke considera que a razao seria a
lei que obrigaria a todos a serem iguais e independentes e com a obrigacdo de zelar pela
integridade de toda a humanidade, s6 podendo usar de forca quando for para punir o erro ou
defender a propria vida (LOCKE, 1978, p. 36).

O direito a propriedade se dara por meio do trabalho de cada um. E isto, para Locke, o que
OHJLWLPD D SURSULHGDGH p VXD SRVVH 1HVVH VHQWLGR
SURSULHGDGH VmMR LQGLVVRFLIYHLV™ ) @86 @ig%aldade enBe os e
individuos e o reconhecimento do direito natural que todos tém com relacdo a propriedade que
deve garantir a paz na sociedade, desde que cada individuo contente-se com 0 necessario para
ou o suficiente produzido por meio de seu trabalho. Assim sendo, para Locke, embora a terra e as
FULDWXUDV VHMDP FRPXQV D WRGRV FDGD KRPHP 3WHP X
tem direito sobre si mesmo mais do que qualquer outra pessoa. Para ele, o homem tem também
direito ao seu proprio trabalho e aos bens que conseguiu produzir como frutos desse trabalho, os
quais Ihe pertencem por direito (LOCKE, 1978, p. 45-46).

Se existe esse principio de igualdade no estado de natureza e o trabalho é fonte de
igualdade na medida em que possibilita a todos a obtencédo de propriedades, qual seria a origem
da desigualdade entre os homens? Locke responde justificando-a por meio de uma convencgao
social, dizendo que a natureza consegue fixar a medida da propriedade individual pela extenséo
do trabalho humano e as conveniéncias da vida. Ele acredita que a regra para a distribuicdo da
propriedade € a de que todo homem deve ter tanto quanto possa utilizar, sem prejudicar ninguém,
ja que existe bastante para todos. Porém, a criacdo do dinheiro e atribuicdo de um valor a terra
criou um acordo tacito entre os homens que proporciona maiores posses e mais direito a terra
para uns que para outros (idem, p. 48-49).

Locke faz referéncia ao uso do dinheiro como convenc¢do humana e como forma simbdlica
do trabalho e de seu acumulo, excedente este que pode ser trocado gerando a desigualdade. D
acordo com esse autor, o desejo de acumulo causou um desequilibrio, uma vez que foi criada

uma convenc¢ao sobre o valor das coisas, pois um pedaco de metal passou a valer muito com
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moeda de troca. Porém, concorda que possa haver acumulo, desde que conquistado pelo trabalho
uma vez que desse modo também se aumentariam as reservas de toda humanidade (idem, p. 49).

Na perspectiva lockeana, o direito a liberdade se fundamenta nas relacdes entre homens
livres, de acordo com o direito natural. Porém, sabemos que a posi¢ao do individuo na sociedade,
conforme seu nascimento, ndo leva necessariamente a isso, a nao ser, talvez, entre aqueles qu
sao iguais economicamente. Afinal, ndo se pode conceber que uma relacdo entre o patrdo e o
empregado seja simétrica.

O proprietario com acumulo de capital suficiente ndo se coloca na mesma posi¢cao do
trabalhador que tem apenas sua for¢ca de trabalho para negociar. Para o proprietario, 0 que
interessa é a forca de trabalho enquanto mercadoria e ndo o ser humano que a possui. Locke nac
consegue notar essa distorcdo em seu proprio pensamento. Quem mostrara isso sera Marx,
séculos mais tarde.

Entretanto, se para Locke todos os homens s&o livres, iguais em seus direitos e senhores
de si mesmos, como se justifica a criagdo do Estado e a necessidade do governo? A principio,
HVWDQGR QR HVWDGR GH QDWXUH]D R 3REMHWLYR JUDQGF
comunidades, colocando-se eles sob govepnd) SUHVHUYDomR GD SURSULHGD
VH GHYH j 3FRUUXSomR H R YtFLR GH KRPHQV GHJHQHUDG
necessidade de nenhuma outra [comunidade], nem seria preciso que 0s homens se separasser
dessa comunidade grande e natural e por meio de acordos positivos se combinassem em
DVVRFLDo}HV PHQRUHV H GLYLGLGDV" LGHP S (PER!
pequeno, isso ndo anula a necessidade da criacdo do Estado. Cada individuo tem direito a praticar
a justica, PDV FRPR JDUDQWLU TXH VHMD MXVWR" 3DUD /RFNH
LQGLIHUHQWH FRP DXWRULGDGH SDUD UHVROYHU TXDLVTXH
(idem, p. 82) poderia levar ao estado de guerra, uma vez que cada um seria arbitro e juiz dos
proprios interesses. Essa impessoalidade nas acfes € necessaria para impedir que seja feit:
vinganga ao inves de justica.

O Estado garante ndo somente a paz e a ordem social como também o processo produtivo,
assegurando que todos possam pt¢dd U 'HYH WDPEpP FRPEDWHU 3R HVPF
H R YtFLR GDTXHOHV TXH QmR TXHUHP WUDEDOKDU" )(55¢(,¢
ajudar o outro a produzir, a desenvolver seus talentos e aptidées, contribuindo para que também
se torrH XP JUDQGH SURSULHWIULR’ LGHP S ODV QD \
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proprietarios e ndo-proprietarios, esse aparato juridico ndo funcionara tdo bem na pratica quanto
na teoria.

No entanto, o aspecto ideoldgico dessa questdo obscurece a razdo e a analise de Locke,
sendo este incapaz de supera-la. O seu comprometimento de classe, bem como as limitacdes
histéricas a que estava submetido (afinal, o capitalismo ainda estava em vias de se consolidar) o
impedem de perceber que o que esta por trds dessas relagBes € a exploracdo dos trabalhadore
sem posses. Nao se trata, portanto, de uma predisposicdo para a preguica ou de simples
LQFRPSHWrQFLD 2 3TXH /RFNH H VHXV VHIXLGRUHYVY QmR YH
do trabalho e o processo deXaP XODomR GD ULTXH]D HVWmR QD EDVH GH
84).

O Estado é concebido por Locke dentro dos limites da esfera publica. Nesse sentido, ndo é
totalmente autbnomo, visto que o poder do Estado esta limitado a busca do bem comum. Além
disso, depende do consentimento dos cidadaos para que possa exercer o poder e para que este se
ser transmitido de um governo a outro. Na esfera privada cabe a cada individuo, de modo
autbnomo, estabelecer as relacdes que Ihe aprouver, seja no direito de transmissao de heranca o
nas relacdes contratuais, de expressdo de ideias, troca de mercadorias etc. Assim sendo, € n:
esfera das relacbes privadas que os direitos civis se realizam mais plenamente, sem a
interferéncia direta do Estado.

Segundo Ferreira (1993 S RV SDUJXPHQWRYV GH /RFNH VREUH
se fundam na classica distincdo dos espacos sociais: 0 espaco privado oikassad espaco
publico na sociedad@dlis ©~ $VVLP /RFNH SURFXUD HVWDEHOHKFHU DV
estatal e patrio poder. Na vida familiar e doméstica o pai tém todos os poderes, chegando mesmo
a ser um déspota, tutelando desde a mulher, os filhos, os agregados e 0s escravos, uma vez qu
seu poder se origina nos direitos de natureza. Na esfera publica, por outro lado, o Estado nao
pode exercer esse poder, uma vez que seria uma distor¢cdo de sua funcéo, pois estdadepende
consentimento dos governados, isto €, depende do contrato social para ser legitimo (LOCKE,
1978, p. 102-103).

Em consequéncia, pAD /RFNH R SRGHU SROtWLFR p R TXH FDGI
QDWXUH]D FHGHX jV PmRY GD VRFLHGDGH H GHVVD PDQHLU
FRP R REMHWLYR 3H[SUHV VR da KeSa(ldevniRp. 108). 6 Rrblemasdessa m R
concepcéao é que pressupde uma sociedade fundada na individualidade de cada um como se todos
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fossem iguais, 0 que né&o se verifica na realidade. De todo modo, a legitimidade do governo,
inclusive no uso da forca, vai até o ponto em que este passa a ndo cumprir suas obrigacdes de
garantir a liberdade, a seguranca e a propriedade dos cidaddos. Quando ndo cumpre o contrato, c
SRYR SRGH VH UHEHODU H GHUUXEDU R JRYHUQR 1R HQWD
pequeno desvio nos negdcios publicos. O povo suportard sem motim ou murmurio grandes erros
GRV JRYHUQDQWHY PXLWRYV PDOHItFLRY H LQFRQYHQLrQFL
aos direitos individuais que se pode limitar o poder do Estado.

Segundo Locke, o poder legislativo é que cuidara de garantir os direitos dos cidadaos.
Nessa perspectiva de representatividade, a participacdo direta dos individuos na vida politica da
sociedade ndo é desenvolvida, isto é, bastariam se manifestar pontualmente no exercicio do
direito de votar ou nos momentos de maiores crises institucionais. Ora, esse tipo de participacao
se mostra muito restrito e ndo condiz com o perfil de cidaddos que, em tese, sdo conscientes de
seus direitos. Isso se deve ao fato de que, na democracia liberal, baseada no individualismo, cabe
aos individuos cuidar principalmente de seus interesses particulares, privados.

No que diz respeito aos direitos naturais e a liberdade em relagcdo ao Estado, este os
gerencia muitas vezes por meio de mecanismos coercitivos, seja pelo uso da forca para garantir
ordem social, seja por meio dos impostos que financiam as acgfes estatais.

As ideias de Locke sdo muito utilizadas na defesa da democracia liberal burguesa,
especialmente em momentos de crise institucional, social, politica, econdmica etc. No entanto,
um Estado liberal como o idealizado por Locke nunca se realizou plenamente, uma vez que tais
ideias estdo inseridas no contexto da defesa do capitalismo, isto é, de um modo de producédo que,
por sua propria natureza, gera e perpetua desigualdades de classe. Ou seja, as ideias liberai
fazem parte da ideologia dominante (burguesa) que, na verdade, representa de modo invertido as
relacbes sociais de producdo capitalistas. E, como diz Ma&Rx, PRGR GH SURGXomR
material condiciona o desenvdlPHQWR GD YLGD VRFLDO SROtWLFD H Lt
2003, p. 5) e ndo o contréario.

A ética individualista na qual se baseia a teoria lockeana presta-se a justificacdo do
capitalismo. No decorrer da historia, especialmente na Europa, contribuiu para desestruturar e
destruir outras relagdes baseadas no coletivismo, no companheirismo e na solidariedade. Essa

ética individualista expde, na verdade, os individuos ao conflito, a competicéo, a luta de classes.
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Apesar disso, por seu carater ideoldgico, a relagfes antagdnicas entre os individuos e as classe:
sociais sdo camufladas e ndo assumidas pela democracia burguesa:

Finalizando, pode-se dizer que, assim como Hobbes esta na origem do principio
do Estado, Locke est&4 na origem do principio do mercado, na medida em que
considera que na sociedade se estabelecem relacbes de troca de propriedade,
livres da interferéncia do Estado. Prenuncia-se, assim, a autonomia da esfera
econdmica, que vai se consolidar na Europa do século XIX. O fundamento desse
principio esta nos direitos individuatexpressao da natureza diviegue, para

Locke, antecedem a sociedade politica. O que néo fica claro no pensamento
desse autor € como se conciliam, sem a interferéncia do Estado, a igualdade de
todos e do direito de cada um (FERREIRA, 1993, p. 96).

Desse modo, a cidadania, na concepcdo de Locke, € restrita aqueles que séo livres e tém
condicGes naturais de prover o proprio sustento por meio do trabalho, os quais, por sua vez,
podem ser proprietarios. E uma cidadania parcial e restritiva no sentido de que exclui ndo apenas
aqueles que séo privados de liberdade, mas também aqueles sem condi¢des naturais de trabalha
como criangas, doentes ou mulheres, por exemplo. A cidadania assim, na concepcao de Locke,
esta ligada indisfarcavelmente a questéo da propriedade privada e da capacidade pé#ra.o traba
O individuo somente sera sujeito pleno de direitos ser for autbnomo no sentido econémico.

Em suma, podemos concluir que a no¢éo de cidadania no pensamento burgués esté ligada
a alguns pontos-chave: a afirmacdo de que todos os homens séo livres e iguais perante a lei
(igualdade formal); o pacto ou contrato social que teria originado e legitimado o poder do Estado;
o surgimento do individualismo moderno; a defesa do trabalho (individual) como fundamento e
justificativa da propriedade privada; a distin¢cao entre as esferas do publico e do privado. A partir
desses elementos desenvolveram-se as bases éticas, morais, politicas e econdémicas que vieram
se tornar os principios liberais da cidadania contemporanea. Ou seja, a defesa de uma cidadania
baseada no individualismo e na propriedade privada como fundamentos e manutencédo da ordem

social estabelecida.
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3. Uma outra concepcao da cidadania

A partir de agora faremos uma analise da cidadania desde uma perspectiva marxista e
gramsciana. Como vimos, a cidadania moderna se caracteriza pelo predominio da ideologia
burguesa, o que se deve ao fato de essa ser a classe dominante, isto é, aquela queseetém em
poder os meios de producdo da vida material e, nesse sentido, também forma o consenso e se
torna classe hegemonica.

Na tentativa de viabilizar a nova hegemonia mundial, o capitalismo vai criar o0 novo
homem, o novo cidaddo: o cidaddo produtivo e flexivel. O cidad&do trabalhador, capaz de se
adaptar com mais facilidade a nova configuracdo dos sistemas produtivos. Um trabalhador
SDXW{QRPR™ H 3FUtWLFR™ TXH DOpP GH VXD IRUoD GH WUDEL
FDSLWDOLVWD SRU PHLR GH VXD 3FULauWwioYde@rD @Gakl feldt®esX P Q
sociais de producdo capitalistas que supera o taylorismo/fordismo. Um trabalhador
FRQVFLHQWHPHQWH 3SGHVFDUWiIYHO" LVWR p FRP FODUH]D
prépria formacao e capacitacdo profissional, sera substituido, perdera sua empregabilidade.

Devemos destacar também a importancia do trabalho enquanto categoria inserida nas
relagcdes sociais de producado e a sua relagdo com o capitalismo. Para o capitalista, nacsua relaca
com o trabalhador, o que impaftD p H[WUDe¥WROGD *AVNVW SURFHVVR IRL
Marx como uma forma de desumanizacao do trabalhador.

1RV B20DQXVFULWRVNVORWVRIQFRWRODU[ SURFXUD GHPRQV
SGHVXPDQL]DomR™ GR WUDEDOKDGRU s&te We RéuLtRabahd eM[SUR
beneficio do lucro do capitalista. Demonstra que, sendbjato (a mercadoria) uma producdo
humana e, portanto, humanizada, nem por isso o trabalhador se reconhece nela, visto que chege
mesmo a esgotar sua energia vital para produzi-la. Marx vai além, dizendo que o trabalhador
perde seu propriespiritonela. Essa realidade leva a estranhamentdalienacdo) do homem.

A efetivacao(objetivacdo) da mercadoria que ocorre por meio do trabalho ldeaedetivacéo

do trabalhador por meio da perda do objeto e da serviddo ao objeto, levando consequientemente
ao estranhamento e a alienagd0 valor do trabalhador esta em relagdo com o da mercadoria e,
com a valorizacdo desta, ocorre uma desvalorizacdo daquele, isto €, o trabalhador também se

torna mercadoria:
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O trabalhador se torna tanto mais pobre quanto mais riqgueza produz, quanto
mais a sua producdo aumenta em poder e extensao. O trabalhador se torna uma
mercadoria tdo mais barata quanto mais mercadorias cria. €alorizacaodo
mundo das coisassachenwe)taumenta em proporgéo diretalesvalorizagéo
do mundo dos homensMénschenwelt O trabalho ndo produz somente
mercadorias; ele produz a si mesmo e ao trabalhador commamadoria e
isto na medida em que produz, de fato, mercadorias em geral (MARX, 2004b, p.
80).

Quanto maior a objetivacéo do trabalho e do objeto, menos o trabalhador se reconhece

neste, e maior é o estranhamento:

[...] (O estranhamento do trabalhador em seu objeto se expressa, pelas leis
nacional-econémicas, em que quanto mais o trabalhador produz, menos tem para
consumir; que quanto mais valores cria, mais sem-valor e indigno ele se torna,
guanto mais bem formado o seu produto, tanto mais deformado ele fica; quanto
mais civilizado seu objeto, mais barbaro o trabalhador; que quanto mais
poderoso o trabalho, mais impotente o trabalhador se torna; quanto mais rico de
espirito o trabalho, mais pobre de espirito e servo da natureza se torna o
trabalhador.) [...] (MARX, 2004b, p. 82)

Esse texto nos apresenta com grande perspicacia o efeito que a exploracdo do trabalho
pode causar no trabalhador e, apesar de se referir a um momento ainda incipiente do capitalismo,
podemos perceber que a relacdo entre os sujeitos antagdnicos ndo se da por lagos humanos
solidarios ou igualitarios, como supunha abstratamente o direito burgués e os tdo decantados
principios de liberdade, igualdade e fraternidade. O que ocorre sao relacées sociais de producdo
nas quais ocorre uma relacéo de troca de mercadorias, na qual o operario, fragilizédospor
o detentor dos meios de producdo, vende a Unica mercadoria que lhe resta: a forca de trabalho. O
que esta por tras dessas relacdes é a propriedade privada que identifica cada um dos seres socia
gue estdo em relacéo entre si: 0 burgués (classe dominante) e o operario (classe dominada).

As relacbes sociais de producdo ndo determinam apenas o trabalho, mas também as
relacdes sociais e politicas de um modo geral. A cidadania, nesse sentido, faz parte do complexo
das superestruturas juridicas da sociedade burguesa, o que significa, como vimos anteriormente,
gue apesar de participar dialeticamente de relacbes reais e concretas, estd envolvida nas
representacdes ideoldgicas dessa sociedade. Os direitos civis, politicos e sociais representam nac
uma realidade efetivamente igualitaria, democratica em seu sentido mais completo de equidade
entre os individuos. Na verdade, a cidadania, em sua dimenséo historica moderna, surgiu no bojo
das revolucbes burguesas, tendo, portanto, um sentido efetivo, sobretudo para o burgués, sujeito

dos direitos da cidadania.
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A luta historica das classes subalternas, no entanto, provocou alguns recuos na exploragdo
capitalista do trabalho e avancos nos direitos de cidadania. Isso ocorreu porque os trabalhadores
organizaram-se em associacdes e partidos politicos ligados a causa operaria e camponesa, apes:
das condicdes historicas muitas vezes adversas, especialmente nos momentos em que a burguesi
ainda nao havia consolidado o consenso em torno de sua classe social e fazia valer todo o aparatc
repressivo do Estado contra a classe proletaria. Ou seja, havia conquistado o Estado, mas ainda
QmR VH WRUQDUD FODVVH KHJHP{QLFD QmR-PARHQE R DWKLSH
Desse modo, ainda ndo era capaz de organizar elRtd&dH VL XP SEORFR KLVWyYULF
VLWXDomR HP TXH 3DV IRUoDV PDWHULDLY VMR R FRQWH-~C
2004a, C 7, 8§ 21, p. 238), com a participagdo de outras camadas da sociedade e dos seus
intelectuais organicos, que confirmassem a sua hegemonia enquanto classe dirigente.

2 S3EORFR KLVWYULFR™ p XPD FDWHJRULD GH DQIiOLVH G
hegemonia entre as classes sociais antagbnicas, correlacdo que, desde Marx, demanda analise
por vezes conflitantes. Portelli (2002, p. 157) considera que Gramsci herdou e completou as
analises de Marx e de Lénin, contribuindo de modo original ao estudar o vinculo orgéanico entre a
estrutura e a superestrutura ao fornete¥flPD WUDGXomR FRQFUHWI@Qan®R FLD O
RV LQWHOHFWXDLV" LGHP S 'H DFRUGR FRP 3RUWHOO

A articulacdo do bloco histérico permite, pois, distinguir metodologicamente
duas esferas complexas: a estrutura sécio-econbmica e a superestrutura
ideoldgica e politica, cujo vinculo orgénico é assegurado por uma camada social
diferenciada, os intelectuais. O papel essencial dessa camada aparece na analise
dindmica do bloco historico, particularmente no exercicio da hegemonia (idem,

p. 71)

Segundo Gramsci (2004b), os intelectuais nédo se ligam diretamente ao mundo da
producdo do qual participam as classes fundamentais. Antes, sua participacdo nele é
SPHGLDWL]DGD” H VH Gi QRV PDLV GLYHUVRV JUDXV HVWD
conjunto das superestruturas, do qual os intelectdaisR SUHFLVDPHQWH RV uplIXQF
seria possivel compreender o quanto cada estrato de intelectuais esta vinculado organicamente &
GHWHUPLQDGR 3JUXSR VRFLDOVKHQGOQPORWLLG NP DEHDGHE
e das superestruturasdd EDL[R SDUD FLPD ™ & T S 3DUD *UDPYV

$ HYWUXWXUD H DV VXSHUHVWUXWXUDV IRWRPDP XI
complexo e contraditério das superestruturas é o reflexo do conjunto das
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relagbes sociais de producdo. Disto decorre: s6 um sistema totalitario de
ideologias reflete racionalmente a contradicdo da estrutura e representa a
existéncia das condi¢cdes objetivas para a subversdo da praxis. Se se forma um
grupo social 100% homogéneo ideologicamente, isto significa que existem em

DV SUHPLVVDYV SDUD HVWD VXEYHUVmMR GD SUi
ativa e efetivamente. O raciocinio se baseia sobre a necesséria reciprocidade
entre estrutura e superestrutura (reciprocidade que € precisamente 0 processo
dialético real) (GRAMSCI, 2004a, C 8, § 182, p. 250-251).

(P RXWUDV SDODYUDV DVVLP FRPR HVWUXWXUD H VX!
ético-politica, constituem-se em uma totalidade historica, Estaidto senswe sociedade civil
(organismos politicos d RFLHGDGH FLYLO VH FRQVXEVW@EMESDP HP
6$179%11% SFoi nessa perspectiva de andlise que Gramsci (2007) definiu os
(VWDGRYVY GHPRFUIWLFRY FRQWHPSRUKQHRY FRPR 3(VWDGR
é, hegemoniF RXUDoDGD GH FRHUomR"™ & T S -sedalt® p¥lbH U P R
FRQVHQVR TXH R FDSLWDOLVPR WHP WUDYDGR FRP RV IRUO
DPSOLDGD GR FDSLWDOLVPR™ TXH VH WiikivasXgpoMePnaghéntaiss S Ui W
para a conquista, consolidacdo e aprofundamento do consentimento, sempre provisoério, do
FRQMXQWR GD VRFLHGDGH DR SURMHWR GH VRFLDELOLGD
6$177$11$ S

Esses enfrentamentos histéricos entre a burguesia e o proletariado resultaram na conquista
de direitos civis, politicos e sociais, tais como: o sufragio universal, o direito de associacéo
sindical e de acesso a educacdo escolar, respectivamente. Tais direitos ndo foram frutos de
concessao ou benevoléncia por parte da burguesia para o proletariado, mas da sua luta e,
paralelamente, 0os operarios, ao conseguirem se organizar, também puderam disputar a formacao
do consenso das outras classes sociais (por exemplo, as classes médias), uma vez que, para Mar:
naCritica do Programa de Gothas classes médias também podem se tornar revoluciondrias se
WLYHUHP D 8SHUVSHFWLYD GD VXD SDVVDJHP LPLQHQWH DR

No Manifesto Comunistaliz-VH 3'H WRGDV DNa RotaDatUsIts®y T XH
opdem a burguesia, s6 o proletariado é uma classe verdadeiramente
revolucionaria. As outras classes enfraquecem e desaparecem com a grande
LQG~VWULD R SUROHWDULDGR DR FRQWUIULR p F
[...]

Por outro lado, o proletariado é revolucionario frente a burguesia porque,
resultante ele préprio da grande industria, tende a despojar a producdo do seu
carater capitalista, que a burguesia procura perpetuar. Ma&arifesto
DFUHVFHQWD TXH 3DV FODVVHVWIuBp@rad Y.]>ha @ VI
SHUVSHFWLYD GD VXD SDVVDJHP LPLQHQWH DR SU]I
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A hegemonia caracteriza-se pela capacidade de direcdo moral e intelectual que um
determinado grupo social exerce sobre os outros, ndo sendo, por esse motivo, necessariamente
coercitiva, uma vez que, para atingir a hegemonia, uma classe social necessita que 0s outros
JUXSRV VRFLDLY VH DVVRFLHP D HOD IRUPDQGR XP SEORFI
hegemonica. Uma vez atingido esse objetivo, essa classe torna-se, finalmente, dominante e
dirigente.

Esse processo, no entanto, ndo se da desvinculado da historia. Para que um novo grupo
possa tornar-se dominante € preciso, antes, superar o0 antigo. Segundo Marx, uma dada
SRUJDQL]DomR VRFLDO” QmR GHVDSDUHFH DQWHYV JTXGHH 3WR
FRQWHU" S VH GHVHQYROYDP H LQFOXVLYH TXH H'
WHQKDP FRQGLo}HV PDWHULDLY GH VH GHVHQYROYHU QR 3
proprias relagdes de producéo.

Para chegar ao conceito de hegempiGaamsci partiu da anélise do pensamento tanto de
Marx como de Lénin. A hegemonia ndo € pura dominacgéo, o que seria tosco e primitivo. Para ele
QD UHDOLGDGH R TXH HVW b HaipExe skeba HeHrdldddesQel de
PHGLDo}HV RX VHMD XPD FRPSOHWD FDSDFLGDSBtoGH GL
intelectuais que, por meio de uma grande gama de atividades culturais e ideoldgicas, organizam o
consenso que garantira a direcéo a classe em ascensao.

A sociedade civil, portanto, € o espaco por exceléncia da difusdo de todo o complexo
politico e cultural que, por sua vez, determina a hegemonia de uma classe social sobre o restante
da sociedade. Esse conceitde hegemonia - exprime toda a potencialidade da classe dominante
sobre as demais e se expressa e se sedimenta nos diversos niveis e graus, da filosofia (superior
ao senso comum (inferior), por meio dos mais diferentes mecanismos como as escolas, as igrejas,
a imprensa etc. A sociedade civil, por outro lado, também é o local da resisténcia e da
persisténcia de uma contra-hegemonia que deve ser organizada pelos trabalhadores e seus
intelectuais organicos. E preciso que os trabalhadores, nesse sentido, superem a sua fase
SHFRQ{FRRUSRUDWLYD ™ L Vo Raspe hedeidicaViBr Que $er capazes de

realizar acatarsepara um novo momento, uma nova posi¢cao politica e, para isso, o papel da

! Aldo Tortorella. Vocabulario Gramsciano Hegemonia. Disponivel em:
<http://www.artnet.com.br/gramsci/arquivs2.htm#hegemonia#hegemoniasddees 11 de mai. de 2009.
2

Idem.
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filosofia ndo é outro sendo o de ser filosofia da praxis, organizar e capacitar os trabalhadores a
serem, também, classe dirigente que educa o consenso das outras classes sociais:

Essa estratégia mais complexa e de longo alcamcg aqui se insinua a ideia

GD 3JXHUUD G Hens stV tamirbl Va' questdo da hegemonia, na questéo
das aliancas de classe [...] Gramsci agora estd convencido de que, para se tornar
SFODVVH GLULJHQWH" SDUD WULXQIDU QDTXHOD
alcance, o proletariado ndo pode se limitar a controlar a producdo econdmica,
mas deve também exercer a sua dire¢do politico-cultural sobre o conjunto das
forcas sociais que, por essa ou aquela razdo, desse ou daguele modo, se opbdem
ao capitalismo (COUTINHO, 1981, p. 53).

Os intelectuais organicos a classe hegemdnica representam o dominio e o pmstigio d
grupo dominante. S8o responsaveis por uma aparente legitimidade do poder e, por isso, séo

elementos de coeséo social, tem uma funcéo social precisa:

2V LQWHOHFWXDLY VmMR RV 3SUHSRVWRV" GR JUX!:
fungbes subalternas da hegemonia social e do governo politico, isto é: 1) do
FRQVHQVR 3HVSRQWKQHR™ GDGR SHODV JUDQGHYV
impressa pelo grupo fundamental dominante a vida social, consenso que nasce
SKLVWRULFDPHQWH" GR SUHVWtJLHbRdo delo SRipbW D Q W
dominante por causa de sua posicdo e de sua fun¢cdo no mundo da producéo; 2)
GR DSDUHOKR GH FRHUomR HVWDWDO TXH DVVHJXL
TXH QmR 3 FRQVHQWHP" QHP DWLYD QHP SDVVLYDF
toda a sociedade na previsdo dos momentos de crise no comando e na direcao,
nos quais desaparece o consenso espontaneo (GRAMSCI, 2004b, C 12, § 1, p.
21).

O problema deve ser colocado em termos histéricos dentro da questédo politica do papel
dos intelectuais, u® YH] TXH 3SDXWRFRQVFLrQFLD FUtWLFD VLJQLILF
GH XPD HOLWH GH LQWHOHFWXDLV"~ *53%$06&, D & T
GH RUJDQL]DomR H GLUHomR DV TXDLV QmR oHlLpéstdas LD P
MHVSHFLDOL]DGDVY QD HODERUDOmR FRQFHLWXDGRHUDOR®
SUIWLFD”™ LGHP LELGHP

2 SURFHVVR GH IRUPDomR GRDWWEBORFR RQOWDHOWHF WoXO E
percalcos e dificuldades de toda ordem, entre as quais, ha a debandada de grupos e de elementc
dos dois estratos (intelectuais e massas). E nesse processo, que € dialético, € que se desenvolvel
ambos os polos, tanto os intelectuais, quanto as massas. A propria massa passa a fornecel
elemenRY SDUD FRPSRU R JUXSR GRV LQWHOHFWXDLV-HVSHF
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PDVVD" DPERV RV JUXSRV VRIUHP PXGDQoDV HP WHUPRV T
QRYD FRUUHODoOomR H XPD VXEVWDQWLYD WUDQVIRUPDOmMR (

'XUDQWH HVVH SURFHVVR SRGHP DFRQWHHHW B LW HXW B
S SHUGD GH FRQWDWR" FDXVDQGR XPD VHQVDomR GH TXH
SDFHVVYULR™ 3VXERUGLQDGR® (VVH PRPHQWR QGid egddsSD U D c
elementos

[...] significa que se esta atravessando uma fase historica relativamente
primitiva, uma fase ainda econdmico-corporativa, na qual se transforma
TXDQWLWDWLYDPHQWH R TXDGUR Jsupedestru@d® 3HVW
adequada estd em vias de surgir, mas nao esta ainda organicamente formada
(GRAMSCI, 20044, C 11, § 12, p. 105).

Mas FRPR S{U HP SUIWLFD D 3JUDQGH SROtWLFD"~ HQT:
liberdade, de criacdo e direcdo de um Estado? Gramsci apresenta o conceiXdeUUD GH
SRVLomR™ *5%$06&, & T S FRPR XPD HVWUDWpJL
desse objetivo. A questdo deve ser entendida como acao politica planejada. A estratégia militar é
transportada a estratégia politica, resumida na arte de planejar e de prever os passos do
adversario. Devem-se ocupar 0s espacos certos na sociedade para a conquista do consenso e ¢
hegemonia, isto é, tornar-se dirigente, educador do Estado e da civilizacdo. Isso ndo se dara de
modo individual, mas coletivamente. O conformismo (estar em conformidade) social, nesse
sentido, ndo é visto como algo necessariamente ruim, mas como projeto de conquista da
hegemonia. O problema é que na sociedade capitalista 0 conformismo social se da por forca de
um consenso forjado no meio da contradicdo econémica e que favorece a dominacdo de uma
classe sobre a outra. Ndo se pretende alcar as classes subalternas a qualidade de classe
dirigentes, mas manté-las em condigéo inferior:

Tarefa formativa do Estado, cujo fim é sempre o de criar novos e mais elevados
WLSRVY GH FLYLOL]DomR GH DGHTXDU D MFLYLOL]D
massas populares as necessidades do continuo desenvolvimento do aparelho
econdmico de producdo e, portanto, de elaborar também fisicamente tipos novos

de humanidade. Mas como cada individuo singular conseguira incorporar-se no
homem coletivo e como ocorrera a pressao educativa sobre cada um para obter
VHX FRQVHQVR H VXD FRODERUDomR WUDQVIRUPD
coercao? [...] Ocorre na arte politica 0 que ocorre na arte militar: a gigerra
movimento torna-se cada vez mais guerra de posicdo; e pode-se dizer que um
Estado vence uma guerra quando a prepara de modo minucioso e técnico em
tempo de paz. A estrutura macica das democracias modernas, seja como
organizacdes estatais, seja como conjunto de associacdes na vida civil, constitui
SbUb b bUWH SROtWLFD DOJR VLPLODU QWHWUGQ F |
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IUHQWH GH FRPEDWH QD JXHUUD GH SRVLomR ID
HOHPHQWR GR PRYLPHQWR TXH DQW EBRAMBQ,VW LW X
2007, C 13, § 7, p. 23-24).

'H DFRUGR FRP *LXVHSSH 9DFFD R FRQFHLWR GH 3JXH
nova perspectiva interpretativa da histéria apés a Primeira Guerra Mundial. E uma questio da
teoria politica de dificil resolucéo e trata-se da transposicao de conceitos de estratégia militar para
o campo das relagcbes politicas, com o objetivo de alcancar a hegemonia. Referedse a qua
estratégia utilizar para conquistar e manter o Estado, isto €, para uma classe se tornar
hegemonica. Esse conceito surge da observacdo que Gramsci faz das diferencas politicas,
culturais e econémicas entre o Oriente e o Ocidente. No Oriente, o Estado era tudo e a sociedade
civil era primiwLYD H JHODWLQRVD GDt D WiIiWLFD GH 3*XHUUD
Revolugdo Russa. No Ocidente, havia um equilibrio entre Estado e sociedade civil, um desses
elementos, de certo modo, sustentando o outro e, por tras da trincheira mais avancada do Estado
XPD SUREXVWD FDGHLD GH IRU ¥éhalid voryméais BiDveDd3 e/ Estado R T
Ssbub (VWDGR PDV HVWD REVHUYDomR H[LJLD XP3:EAXUDGR
vista disso, 0 processo revolucionario, no Ocidente, ndo pode prescindir de um combate também
no campo da sociedade civil, isto €, no interior das diversas instituicées (incluindo a escola) que
constituem essas fortalezas e casamatas destinadas a defesa da ordem econdmidggensacial
Tal combate é justamen@ TXHOH TXH VH WUDGX] SHOD H[SUHVVmMR 3JX

Gramsci aponta que, no Ocidente, o capitalismo mais desenvolvido ndo depende tanto da
SROtWLFD SDUD VH PDQWHU SRLV WHULD XPD 3UHMHUGHVH I
crises. A politica estd sempre atrasada em relacdo a economia e o aparelho de Estado é muitc

mais organizado.

Os partidos politicos tém uma funcdo importante no mundo moderno, pois sao
HODERUDGRUHVY GH 3FRQFHSo0o}HV GH PXQGR™ H SRWaVXD Y
HODV® IXQFLRQDQGR 3TXDVH FRPR MH[SHULPHQWDGRUHVY
2004a, C 11, 8 12, p. 105). Cabe também aos partidos a selecdo individual da sua massa atuante «

SHV WD V H Q44 simiRtaRe8riedt® nos campos préatico e tedrico, com uma relagédo tdo mais

® Giuseppe Vacca.Vocabulario Gramsciano guerra de posicdo e de movimento. Disponivel em:
<http://www.artnet.com.br/gramsci/arquivs2.htm#guerra> Acessado em: 1aidelen2009.
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estreita entre teoria e pratica quanto mais seja a concepc¢éao vitalmente e radicalmente inovadora e
DQWDJ{QLFD DRV DQWLJRYVY PRGRVY GH SHQVDU" LGHP LELC
nova concepcao que se opde a antiga, uma nova hegemonia.

*UDPVFL GHVWDFD WDPEpP TXH 3RV SDUWLGRYV VmR RV
LOQWHJUDLY H WRWDOLWIULDV" LGHP LELGHP 2 VHRWLGR
se refere ao totalitarismo politico do nazBmRX GR VWDOLQLVPR PDV VLP DR
universal, a totalidade da sociedade. Os partidos sédo, nesse sentido, responsaveis por uma melho
e mais acurada escolha de seus elementos, funcionam também como veiculo que prepara para ¢
nova hegemo® LVWR p VmR 2R FULVRO GD XQLILFDomR GH WHR
KLVWYyULFR UHDO” LGHP LELGHP S3RUpP D GLUHomR GR SC
VHMD D RUJDQL]DomR GD 3:PDVVD HFRQRPLEDRphd HorDWLY
SLQWHUPpPGLR GH XPD HOLWH™ TXH Mi WHQKD VXSHUDGR GH
GD FODVVH KHIJHP{QLFD FDSLWDOLVWD LVWR p 3QDWVHKDO L
tenha tornado, em certa medida, consciéncia atual coerente e sistematica e vontade precisa €
GHFLGLGD LGHP LELGHP

O sujeito torna-se responsavel por suas acdes e se percebe diante da necessidade de tome
GHFLV}HV FRHUHQWHYV ide,FeRtEDY iR reM3a de/todd R SriddbRie pensar ja
gXH RFRUUHX XPD PRGLILFDomR QR PRGR VRFLDO GH VHI
subalterno, agora dirigente responsavel, tovhd- WDPEpP XPD 3SHVVRD KL
SURWDJRQLVWD” H QmR p PDLV R VXNHLWR RWHDV LR WD QM
QHFHVVDULDPHQWH DWLYR H HPSUHHQGHGRU" LGHP S

*UDPVFL FRQFOXL LQGDJDQGR VH R VXEDOWHUQR QmR
MFRLVDY VLPSOHV pLUUHVSRQVDELOLGDGHY" LGHP S
apontando para ahFHVViULD FUtWLFD GD 3IXWLOLGDGH GR GHWHU
SDVVLYLGDGH SRU VHU 3ILORVRILD LQJrQXD GD PDVVD H V
IRUoD” LGHP LELGHP OHYDQGR D XP WRUSRU nddP® SDUI
HOHYDGD | 3ILORVRILD UHIOH[LYD H FRHUHQWH-18RU SDU
)LQDOPHQWH SDUD *UDPVFL 3XPD SDUWH GD PDVVD DLQ
responsavel, e a filosofia da parte precede sempre a filosofia do todo, ndo s6 como antecipacéo
WHyULFD PDV WDPEpP FRPR QHFHVVLGDGH DWXDO”" LGHP
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1R VHQWLGR DSRQWDGR DFLPD SRGHPRV FRQFOXLU T
SRSXODUHV" SRU VXD GHELOLGDGH H IUDJLOLGDG# VmMR
FRP RV LQWHUHVVHY GDV FODVVHV GRPLQDQWHV" LGHP
exemplo quando consegue manter os fiéis dentro de certos limites e argumentos elaborados por
VHXV LQWHOHFWXDLVY GH PRGR TXH FR QihclaldB didgimdadeHy W D U
SHQVDPHQWR" LGHP LELGHP 6H RFRUUH R URPSLPHQWR
vinculo pode ser perdido irremediavelmente, como aconteceu com a Igreja Catdlica, por razdes
politicas, durante a Revolucdo Francesa, ocasionando o surgimento de um catolicismo de nova
feicdo. Se o rompimento tivesse ocorrido por muito mais tempo, as perdas teriam sido entao
irreparaveis.

Diante de tal perspectiva, Gramsci deduz duas necessidades a um movimento cultural que
SUHWHQGD 3VXEVWLWXLU R VHQVR FRPXP H DV YHOKDV FRC
1) repetir sempre os proprios argumentos variando a sua forma literaria; 2) elevar
LOQWHOHFWXDOPHQWH DV FDPDGDV SRSXODUHV FDGD YH]
intelectXDLY GH QRYR WLSR™ TXH SHUPDQHoODP HP FRQWDWR |
OoLJDomR HQWUH HODV LGHP LELGHP 6HIXQGR *UDPVFL
VDWLVID] p TXH SBUHDOPHQWH >VH@ PRGLILFD R iphi@emPRUDPI
(vvDV HOLWHV GH LQWHOHFWXDLY QmR SRGHP SUHVFLQC
FRPSHWrQFLD LQWHOHFWXDO"~ SRGHQGR OHYDU DR VXUJLF
seja

[...] capaz de reviver concretamente as exigéncias do conjunto da comunidade
ideoldgica, de compreender que ela ndo pode ter a rapidez de movimento propria
de um cérebro individual e, portanto, de conseguir elaborar formalmente a
doutrina coletiva de maneira mais aderente e adequada aos modos de pensar do
gue um pensador coletivo (GRAMSCI, 2004a, C 11, § 12, p. 110-111).

Nesse sentido, podemos entender que a filosofia da praxis, em termos efetivos, somente se
tornard hegeménica se ndo se distanciar e ndo descuidar das massas populares. E necessar
substituir o consenso da classe dominante atual e, no entanto, ndo se pode descuidar de su:
capacidade de reacdo e de condutd@le classe hegemonica dirigentelo povo. Nao se pode
simplesmente acreditar que a filosofia da préaxis possa vir a substituir de modo magico e por um
ato de fé ou de convencimento intelectual, as antigas convic¢fes e crencas populares, mesmo que
apresente argumentos com coeréncia légica e racionalmente superiores.
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E preciso antes disputar no terreno da hegemonia atual. Mas como? Apresentando uma
nova concepc¢do do mundo baseada na historia concreta e buscando aqueles elementos populare
que se encontram enfrentando a contradicdo social em que vivem; buscando trazer esses
HOHPHQWRY RV 3KRPHQV DWLYRV GD PDVVD" SdiggD D O
trabalhando no sentido de lhes possibilitar uma ascensao politica, social e cultural em direcéo a
nova filosofia, a filosofia que ndo mais separe a acdo tedrica da acdo pratica, ndo mais
KLHUDUTXL]DQGR DV Do}HV HP WHUPRV GH 3WUDEDOKR L
LQIHULRU GHVYHQGDQGR D UHDOLGDGH KLVWYULFD H FR
VRFLDLY DQWDJ{QLFRV TXH HPERUD 3LQWXtGD" SHODV PDV
instrumentos intelectuais suficientes para a sua efetiva compreensao e superacao.

,PSRUWD QmR GHVFXLGDU QR HQWDQWR GD IRUPDomF
ndo se desvencilhe nem se distancie das massas populares, no sentido de, aos poucos ¢
progressivamente, eleva-las intelectualSSROLWLFDPHQWH j FDWHJRULD GH
Estado. Este ser& 0 momento maximo da autoconsciéncia politica, da verdadeira realizacdo da
ILORVRILD GD SUIi[LV GD ILORVRILD HQTXDQWR HOHPHQWI
apenas de elemento organizador no sentido puramente intelectual, idealistico, estéril e a-histoérico.

N&o podemos, por outro lado, esquecer que a sociedade se estabelece por meio de
relacdes sociais de producdo. Em vista disso, pode-se perguntar em que momento o individuo da
classe social subalterna pode tornar-se, de fato, capaz de tomar consciéncia de sua condi¢ac
VRFLDO GR VHX 3VHU VRFLDO" H DJLU HP YLVWD GH VXD V)

[...] na produgdo social da sua existéncia, os homens estabelecenesrelacd
determinadas, necessérias, independentes da sua vontade, rela¢des de producéo
gue correspondem a um determinado grau de desenvolvimento das forcas
produtivas materiais. O conjunto destas relacdes de producdo constitui a
estrutura econdmica da sociedade, a base concreta sobre a qual se eleva uma
superestrutura juridica e politica e a qual correspondem determinadas formas de
consciéncia social. O modo de producdo da vida material condiciona o
desenvolvimento da vida social, politica e intelectual em geral. Nado é a
consciéncia dos homens que determina o0 seu ser; € 0 seu ser social que,
inversamente, determina a sua consciéncia (MARX, 2003, p. 5).

Também Gramsci ndo ignora a importancia das relacdes sociais de produgdo na
constituicdo do ser social do sujeito envolvido no processo da praxis politica. Da mesma forma
TXH R 3VHU VRFLDO" H D *FRQVFLrQFLD VRFLDO™ SRGHP VI

efetivas a aceitar a ideologia dominante, também é possivel entendé-la, tomar consciéncia de sua
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existéncia e isso se justifica pela sua dimenséo real de existéncia manifesta nas relagdes sociais

de producéo. Gramsci (2004a) expde assim as relagcdes entre a estrutura e a superestrutura:

$ HYWUXWXUD H DV VXSHUHVWUXWXUDV nitdPDP XF
complexo e contraditorio das superestruturas é o reflexo do conjunto das
relagbes sociais de producdo. Disto decorre: s6 um sistema totalitario de
ideologias reflete racionalmente a contradicdo da estrutura e representa a
existéncia das condi¢des objetivas para a subversdo da préaxis. Se se forma um
grupo social 100% homogéneo ideologicamente, isto significa que existem em

DV SUHPLVVDV SDUD HVWD VXEYHUVmMR GD SUi[
ativa e efetivamente. O raciocinio se baseia sobre a necessaria reciprocidade
entre estrutura e superestrutura (reciprocidade que é precisamente o0 processo
dialético real) (GRAMSCI, 2004a, C 8, § 182, p. 250-251).

A partir da analise que faz do pensamento politico de Gramsci, Coutinho (1981) destaca
que R SROtWLFR HP VXD 3DFHSWH FRPPPOD X SHKWHIOWNR LED 3P

SDVVLYD’

I[UDJPHQWIULD H PDQLSXODWLYD GD UHDOLGDGFE

GD SWRWDOLGDGH GDV UHODo}HV VXEMHWLY D&bcitl sRoeEMHW
DWUDYHVVDGDV SHOD SROtWLFD" TXH p XP HOHPHQWR SR
DFHSomR DPSOD GH SROtWLFD p 3VLQ{QLPR GH pyFDWDUVHY"

$

SFDWDUVH™ p SDUD *UDPVFL XP PRPHQMWeRcapR? dEXH XI

superatVHXV LQWHUHV-FRWSRERQAPLER TXH VmR PDLV LPHGLLE
R VHX SURMHWR GH VRFLHGDGH H D VXD FODVVH D XPD 3GL
GL] &RXWLQKR s 3> @ p R PRPHG@WE®&o0@ERNENXD O D
HFRQ{PLFR SDUD VH WRUQDU VXMHLWR FRQVFLHQWH GD

(2004a):

PodeVH HPSUHJDU D H[SUHVVMR 3FDWDUVH" SDUD L
meramente econémico (0 egoistico-passional) ao momento ético-politico, isto &,

a elaboracao superior da estrutura em superestrutura na consciéncia dos homens.
,VWR VLIJQLILFD WDPEpP D SDVVDJHP GR (REMHWI
j OLEHUGDGH™ $ HVWUXWXUD GH IRUoD H[WHULRU
e o tornando passivo, transforma-se em meio de liberdade, em instrumento para
criar uma nova forma ético-politica, em origem de novas iniciativas
(GRAMSCI, 2004a, C 10, § 6, p. 314).

A disputa entre as classes antagonicas pelo consenso entre os diversos grupos sociais que

compdem a sociedade depende do momento historico pelo qual passam as for¢as produtivas. Na
YHUGDGH VHJXQGR *UDPVFL QD GLVSXWD SHOD KHJHPRQ

respeito ao atual momento de relagbes entre a estrutura e a superestrutura, ou seja, entre as forge
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produtivas e as estruturas juridico-politicas e ideoldgicas. Para justificar e ilustrar sua andlise,

busca a explicagdo desse momento em Marx (2003):

Uma organizac¢do social hunca desaparece antes que se desenvolvam todas as
forcas produtivas que ela é capaz de conter; nunca rela¢des de produgéo novas e
superiores se lhe substituem antes que as condicbes materiais de existéncia
destas relacdes se produzam no proprio seio da velha sociedade. E por isso que a
humanidade s6 levanta os problemas que é capaz de resolver e assim, numa
observacao atenta, descolsia que o préprio problema so6 surgiu quando as
condicbes materiais para resolvé-lo ja existiam ou estavam, pelo menos, em via
de aparecer (MARX, 2003, p. 06).

Gramsci (2007) observa, porém, que frequentemente se faz um uso equivocado do
conceito de relacdes de forca, empregaRloGH PRGR DEVWUDWR H 3R HUUR
DSUHVHQWDU XP SULQFtSLR GH SHVTXLVD H GH LQWHUSUH
40). DevevVH SRU RXWUR ODGR QHVVD DQiOLVH GD 3UHODoOT

momentos de correlagdo que sédo resumidamente:

[...] uma relacdo de forcas sociais estreitamente ligada a estrutura,agbjetiv
independente dos homens, que pode ser mensurada [...] com base nas forcas
materiais de producéo [...] a relacdo de forcas politicas, ou seja, a avaliagcdo do
grau de homogeneidade, de autoconsciéncia e de organizacdo alcancado em
varios grupos sociais [...] relagdo das forcas militares, imediatamentevalecisi

em cada oportunidade concreta. (O desenvolvimento histérico oscila
continuamente entre o primeiro e o terceiro momento, com a mediagdo do
segundo) (GRAMSCI, 2007, C 13, § 17, p. 40-43).

Nessa correlacdo de forcas, que é sempre histérica, vence a classe social que estiver mais
bem preparada e mais organizada em termos econdmicos e politicos, como foi 0 caso da
burguesia durante as Revolu¢des Burguesas, quando conseguiu tornar-se classe dominante €
classe hegemonica, ou seja, passou a exercer o poder em todas as estruturas da sociedads

materiais e juridicas, consolidando a sua ideologia.

A cidadania, nesse contexto histérico, é entendida como meio democréatico dentro da
propria democracia burguesa, que assim a justifica e qualifica, enquanto um dos ideais do
OLEHUDOLVPR SROtWLFR *‘MWdeR qeveBer RRiGadd anfaponiod B QoBti-

“*6REUH D GLVWLQOomR HQWUH 3JUDQGH SROtWLF B72) sc@¢tddOH QDU BRGHNV L
SROtWLFDY > @ pFRPSUHHQGH DV TXHWWERN OERPGD VW KWOQSBOMDRGHE!
conservagdo de determinadas estruturas organicas econdmd@LDLVY H SRU RXWUR D pPSHTXHC(
GLD SDUODPHQWDU GH FRUUHGRU XGIHWWPHWUBDMFLDLYV @ FRWLHV-DRDG
interior de uma estrutura [ VWDEHOHFLGDYT $ PSHTXHQD SROtWLFDY SRGHULD VF
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hegemoénica no campo de dominio da burguesia. Aproveitando-se disso, a classe operaria deve
denunciar as mazelas da sociedade de classes e, ao mesmo tempo, apfeset&@PR D SQRY
FODVVH UHYROXFLRQiULD” LVWR p FRPR VHQGR D ~QLFD
HFRQ{PLFD SRUTXH p D ~QLFD TXH GHWpP RV 3JHUPHQV™
FROHWLYR™ TXH HVWiI SRU VXUJLU

ComoseYHUi DGLDQWH QRVVD SURSRVWY GRHXRM \NFHQWVG
UHIHUH D XPD FLGDGDQLD VLIPASL.G-HDV P 1B QX\PH SYULDQIP)DAONOLG/P R 1.3
uma cidadania com uma finalidade politica, istqu& objetiva a transformacgéo da realidade e da
sociedade a partir de uma acao politica fundagadds na unido intrinseca entre teoria e prética,
uma praxis fundada na pratica histérica consciente das atigfi@s sociais e econdmicas.
Consciente de que, enquanto o atual modo de produsé@as relagdes sociais de producdo ndo se
esgotarem e a nova classe revolucionaria ndo lestifieientemente preparada do ponto de vista
material e politico, ndo podera haver uma vitogéinitiva, mas somente vitorias parciais. Uma
cidadania IHLWD GH KRPHQV H PXOKHUHWHW HUHWHXRBIENO K
conjuntamente auto-conscientes e organizadoscaniignte e, portanto, jamais concebida como
PHWD H REMHWADNRY £ IRIR320Y hdRDy/é Dhulheres que poderdo formar um novo
SEORFR KLVWYULFR”™ FDSD] GOLPXG FR D R/ FRIQH/GIIGE/HR K  LAAD
se as condi¢cdes materiais forem impeditivas emrrdeétado momento historico, que sejam o0s
mesmos capazes de avancar e marcar posicao nuesgRoé FDWIiUWLFR™ GH 3JXHUUD ¢
HQWHQGDP TXH HP GHWHUPLYD®&@DNVNDERQH\ oG H V2 HKE X AWYWL RD |
educadores de seus educadores, de educar a secEd#dque percebam que, no contexto
histérico de adversidades, Go0HP WUDEDOKDU QD SHKWBHRQUYD GIIXH

possibilitada pelas proprias relacées de produgddedse dominante.

manipulatoria, passiva, que sofre o determinismo ao invés de eReRE-HQTXDQWR D pIXB Q®kh B FSRIGWH
GHL[DU GH VH RFEXSDU GR uGrHeYitd &im\gentitify nad-novatisiz® Ine rRer@pigValroné;eo da
WHOHRORJLD GD OLEHUGDGH®
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CAPITULO Il
A CIDADANIA NA LDBEN DE 1996

Neste capitulo analisaremos o conceito de cidadania na forma como se apresenta na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) e em alguns dos documentos oficiais do
Ministério da Educacdo (MEC) mais significativos, que se refiram direta ou indiretamente ao
tema do presente trabalho. Para tanto, procederemos primeiramente a uma andlise do conceito de
cidadania na Constituicdo de 1988. Em seguida, passaremos a uma abordagem histérica da
LDBEN, como meio de estabelecer o contexto econdmico e politico mais geral em que ela foi
elaborada, procurando destacar: o jogo de forcas politicas, econdmicas e sociais que permearam ¢
sua elaboracdo até o momento de sua aprovacao e promulgacdo em dezembro de 1996; as luta
politicas e ideoldgicas que se travaram durante a sua tramitacdo na Camara Federal; a
interferéncias do Poder Executiinalmente, discutiremos os documentos que estabeleceram as
bases legais para implementar e orientar a politica educacional para o Ensino Médio
posteriormente a aprovacdo da LDBEN: o Parecer CNE/CEB n°. 15/98 e Resolucdo CNE/CEB
n°. 03/98 (referentes as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio); o Parecer CNE/CEB n°.
38/2006 e a Resolucdo CNE/CEB n°. 04/2006 (que incluiram a Filosofia e a Sociologia como
disciplinas obrigatorias).

Pretendemos, ainda, estabelecer uma leitura critica das leis e documentos citados
especialmente no que se refere a educacédo em geral e ao ensino de Filosofia no nivel Médio. Em
nossa analise, procuraremos recorrer a alguns conceitos gramscianos que julgamos fundamentais
para o tema dessa dissertacdo, entre eles os de Estado, sociedade civil, consenso, guerra d

movimento e hegemonia.

1. A cidadania na Constituicdo Federal de 1988 (CF-1988)

Neste item delinearemos o conceito de cidadania presente na atual Constituicdo da

Republica Federativa do Brasil, promulgada em 1988cialmente vale notar que a palavra

'!&KDPDGD SHOR 'HSXWDGR 80OLVVHV *XLPDUmMHMHRWQ VIWDWEIRo@R ¥ X6 DSAIR P X
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SFLGDGDQLD” DSDUHFH QD UHIHULGD &RQMMNALVWBX LOMtheR QDV
LXXVII; Art. 22, XIII; Art. 62, 1, a; Art. 68, 8 1, II; e Art. 205. No entanto, vamos nos deter nos
artigos, paragrafos, incisos e alineas que tenham ligacdo direta ou mesmo indireta com 0 Nnosso
tema.

A cidadania € um dos principios fundamentais da Constituicdo brasileira juntamente com
a soberania, a dignidade da pessoa humana, os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa e o
pluralismo politico (Art. 1°, I-V). S&o esses, pois, os fundamentos do Estado Democratico de
Direito brasileiro. A Constituicdo garante também que todos s&o iguais perante a lei e, portanto,
gozam do*GLUHLWR j YLGD j OLEHUGDGH | LIXDQ@DR)HSaG VHJIX
direitos do cidaddoQD IRUPD GD OHL RV DWRV QHFHVVIWBIURYW DR F
LXXVIII). Nesses casos, podemos notar que a cidadania, sendo um dos direitos e garantias
fundamentais, coletivos ou individuais, tem seu exercicio assegurado pelo Estado, o que inclui o
direito & educac&o. E importante que notemos, nesse momento, a funcdo reguladora do Estado.

A cidadania, no texto constitucional, liga-se fundamentalmente ao exercicio dos direitos e
deveres, conforme podemos notar no artigo 6° que destaca os direitos sociais, dentre os quais
constam:3*D HGXFDomR D VD~GH R WUDEDOKR D PRUDGLD R
VRFLDO D SURWHoOmR j PDWHUQLGDGH H j LQIKQFLD D DVVL

O artigo 22 trata da competéncia da Unido em legislar, entre outros assuntos, sobre
hacionalidade, cidadania e naturalizacao $U W iy, -SE0DIONYAp Reguladora do
Estado em termos de quem pode ou néo ser considerado cidadao brasileiro.

O artigo 62 destaca os limites do Poder Executivo federal, particularmente no que tange
ao principio da cidadania:

Em caso de relevancia e urgéncia, o Presidente da Republica podera adotar
medidas provisorias, com forca de lei, devendo submeté-las de imediato a
Congresso Nacional.

§ 1° E vedada a edicdo de medidas provisorias sobre matéria:
| trelativa a:

a) nacionalidade, cidadania, direitos politicos, partidos politicos e direito
eleitoral [entre outros vetos].
O artigo 68 também disciplina limites sobre a elaboracéo de leis:

As leis delegadas serdo elaboradas pelo Presidente da Republica, que devera
solicitar a delegag&o ao Congresso Nacional.
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§ 1° N&o serdo objeto de delegacdo os atos de competéncia exclusiva do
Congresso Nacional, os de competéncia privativa da Camara dos Deputados ou
do Senado Federal, a matéria reservada a lei complementar, nem a legislacédo
sobre:

Il - nacionalidade, cidadania, direitos individuais, politicos e eleitorais.

Interessa-nos nesse momento perceber os limites impostos pelo proprio Estado aos seus
poderes constituintes. Ou seja, o Estado, apesar de ser regulador dos direitos e deveres, tambén
tem limites legislativos previstos na Constituicdo, dentro do principio do equilibrio dos poderes.
Poderiamos entender a relacdo da sociedade civil com o Estado como elemento de disputa
politica, ou seja, apesar do poder exercido sobre os cidadaos, estes teriam assegurados 0s seL
direitos fundamentais. A cidadania, desse modo, estaria preservada de quaisquer ameacas a su
integridade, tal como esta se encontra estabelecida no texto constitucional.

O artigo 205 da Constituicao trata especificamente da educacdo, constando a seguinte
U H G D é&\neBucagao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento dagessoa,
preparo para o exercicio da cidadanld VXD TXDOLILFDomR SDUD R WUDEDO!

Fica claro que a educacéo, além de ser incluida como direito de todos e dever do Estado,
tem papel central no processo de desenvolvimento da pessoa, do preparo para a cidadania e par
o trabalho. A educacao se faz presente na Constituicdo como elemento basico para o preparo dos
futuros cidadaos. Embora o Estado a estabeleca como seu dever e direito do cidadao, nesse pont
divide com a sociedade a sua tarefa formativa. Isso nos permite entender o carater até certo ponto
aberto do referido preparo para a cidadania, pois esta € apresentada sempre de modo geral e ser
gue se especifique exatamente o que ela vem a ser. Resguarda-se, porém, a targtareducati
que diz respeito a formacéao profissional, embora a Constituicdo afirme isso de modo muito geral
e sem esclarecer com precisdo o seu significado. Essa atribuicdo cabera a Lei de [Riretrizes
Bases da Educacédo Nacional (LDBEN).

Os termos cidadéao e cidaddos aparecem no texto da Constituicdo nas seguintes passagens
Art. 5°, LXXIII; Art. 8°, 83°; Art. 58, V; Art. 74, 82° Art. 64; Art. 61; Art. 89, VII; Art. 98, II;

Art. 101; Art. 103-B, XIlII; Art. 130-A, VI; Art. 131, 81°.Em todos os artigos mencionados, a
palavra cidaddo ou cidaddos estad relacionada aos direitos e deveres, seja em termos de

salvaguarda da liberdade de ir e vir, por exemplo, seja em termos de obrigacdes gerais imputadas
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pela Constituicdo. No estudo de caso em questéo, interessa-nos saber que tais direitos e devere
estdo ligados a presenca reguladora do Estado prevista na Constitui¢ao.

O aspecto em gque a cidadania € apresentada na Constituicdo, apesar de seu peso €
importancia nas relagdes sociais, econdmicas, politicas, juridicas ou culturais é, sobretudo, de
cunho formal. Por outro lado, essa formalizacdo dos direitos e deveres do cidadao serve de
fundamento juridico e legal para todas as ac¢bBes que interferem na vida coletiva comum,
notadamente no que diz respeito a educacao escolar. Podemos fazer aqui uma observacao critics
no que diz respeito ao papel do Estado na sociedade burguesa. Conforme observou Gramsci, 0o
Estado em seu contexto historico concreto representa um determinado pensamento leegemaonic
de um grupo social dominante economicamente, produzindo um consenso que permite a uma
determinada classe social o dominio das ac¢des deste em seu favor e a manutsagde gioo
VRFLDO H HFRQ{PLFR 3DUD *UDPVFL R GLUHLWR 3DR
a funcéo de garantir a hegemonia da classe dominante:

Se todo Estado tende a criar e a manter um certo tipo de civilizacdo e de cidadao
(e, portanto, de conivéncia e de relagfes individuais), tende a fazer desaparecer
certos costumes e atitudes e a difundir outros, o direito sera o instrumento para
esta finalidade (ao lado da escola e outras instituicdes e atividades) erdeve se
elaborado para ficar conforme a tal finalidade, ser maximamente eficaz e
produtor de resultados positivos (GRAMSCI, 2007, C 13, § 11, p. 28).

Para entender o tipo de cidadania proposta na Constituicdo devemos entender o papel do
Estado enquanto ente politico que mantém a coesdo da sociedade por meio da coercéo e, ac
mesmo tempo, de um consenso politico socialmente estabelecido. Bottomore (2001) afirma que
Gramsci insiste na inter-relacdo entre Estado e sociedade-civil, esclarecendo que, embora

cotidianamente o uso da palavra Estado se refira ao governo, o

conceito de Estado inclui, na realidade, elementos da sociedade-civil. O Estado,
estritamente concebido como governo, € protegido pela hegemonia organizada
na sociedade civil, ao passo que a hegemonia da classe dominante é fortalecida
SHOR DSDUHOKR FRHUFLWLYR HVWDWDO 0DV R (V
ao tentar educar a opinido publica e influenciar a esfera econémica. Por sua vez,

0 proprio conceito de lei deve ser ampliado, diz Gramsci, ja que elementos de
costume e habito podem exercer, na sociedade civil, uma presséo coletiva no
sentido da conformidade, sem coer¢do ou sanc¢des (BOTTOMORE, 2001, p.
352).

2 (VWDGR DSDUHFH FRP D 3IXQomR pWLFD" GH VHU 3H
gramsciana do Estado integral. No entanto, também é dirigido e protegido, em relacdo ao
JRYHUQR SHOD :KHJHPRQLD RUJDQL]DGD QD VRFLHGDGH FL
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exercida em funcéo dos interesses de uma classe dominante, a que possui 0 poder sobre 0s meio
de producdo, no caso, a burguesia. Em sintese, o Estado, como nos indica Gramsci (2007),
representa os interesses da classe dominante:

O Estado é certamente concebido como organismo préprio de um grupo,
destinado a criar as condi¢Bes favoraveis a expansdo maxima desse grupo, mas
este desenvolvimento e esta expansdo sédo concebidos e apresentadas como
forca motriz de uma expansao universal, de um desenvolvimento de todas as
HQHUJLDV *QDFLRQDLV" LVWR p R JUXSR GRPLQI
com os interesses gerais dos grupos subordinados e a vida estatal é concebida
como uma continua formacao e superacao de equilibrios instaveis (no ambito da
lei) entre os interesses do grupo fundamental e os interesses dos grupos
subordinados, equilibrios em que os interesses do grupo dominante prevalecem,
mas até um determinado ponto, ou seja, ndo até o estreito interesse econdémico-
corporativ& (GRAMSCI, 2007, C 13, § 17, p. 41-42).

Em suma, observa-se que a concepc¢éo de cidadania contida na Constituicdo de 1988
assegura a possibilidade de que a sociedade civil se articule no sentido de garantir um certo
equilibrio politico em relacdo ao Estado. A Constituicdo assegura amplas garantias para uma
participacdo ativa dos cidad&os organizados na sociedade civil, apesar da presenca reguladora dc
Estado garantindo determinada ordem social e determstatics quo Essa ordem social, por
sua vez, somente é possivel por que existe uma participacdo ativa da sociedade civil, isto €, em
Gltima instancia o Estado somente se torna educador e dirigente da sociedade porque existe um
consenso na sociedade civil e a presenca do Estado coercitivo se dara mais particularmente nos
momentos em que houver a necessidade de defender os interesses econdmico-corporativos de
classe dominante. Por sua vez, o consenso que possibilita a hegemonia da classe dominante
somente se mantém enquanto houver equilibrio entre os interesses dos grupos sociais envolvidos.
Vemos, pois, que os aspectos liberais constituintes dos direitos e deveres da cidadania previstos
na Constituicdo ndo sdo necessariamente proibitivos de uma participacéo politica mais efetiva da
sociedade civil como um todo, participacdo que pode mesmo se manifestar como luta pelo
consenso em direcdo a uma contra-hegemonia, por meio da construcdo de um bloco-histérico

operario-camponés.

°$ IDVH SHFRF@®{PIRBDWLYD SRGH VHU L QamidleDibHhsVsDIGiEntd deseRvo/Pnerty Wi J L |
da apreensdo dos elementos da superestrutura, restringindo-se a umeemséoptimitada da estrutura, sem
possibilidade de avangar e conquistar a hegemonia, isto é, tornar-se classgedifitio existe ainda uma
consciéncia politica que seja capaz de superar os interesses econdmicos erpaigtivoediatos. E, portanto, uma

fase primitiva ainda da consciéncia, que ndo é capaz de avancar historica e poldgicaneompreensao e
transformacéo da realidade, na elaboracdo de um consenso que con@ggstaa@nia. Cf. C. N. Coutinho. Gramsci

como critico da politica In: COUTINHO, C. ramsci Porto Alegre, L&PM, 1981. p. 683.
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Como essa discussao se articula com a educacédo? Para dar uma resposta mais complete
para essa questdo é necessaria uma avaliagdo da forma como a cidadania é tratada na Lei d

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), lei N°. 9.394/96. E o que sera feito a seguir.

2. A cidadania na LDBEN

Para iniciar este estudo € preciso entender o processo de gestacdo da LDBEN/1996, tarefa
para a qual recorreremos predominantemente a contribuicdo de Dermeval Saviani (2004). A Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN), 1.€1.894/96, foi elaborada a partir de
um longo e tortuoso processo historico e politico que colocou em posi¢ces antagbnicas setores da
sociedade civil brasileira e da sociedade politica.

Nesse sentido, destacaremos a atuacdo da comunidade educacional que se mobilizou,
mesmo antes da Constituinte de 1988, em um movimento organizado e ativo na elaboracao de
uma proposta de LDBEN de cunho popular, democrético e publico. O objetivo foi elaborar um
projeto que atendesse aos anseios e necessidades da classe trabalhadora, colocando er
perspectiva a possibilidade de uma educacéo de carater universalista e que, portanto, atendesse
HIHWLYDPHQWH D WRGRV 7DO DQVHLR VH H[SOLFLWRX L(
*RLKQLD” GRFXPHQWR HODERUDGR D SDUMKCED, (Ralizada R Q | H L
1986, naquela cidade.

$ TXHVWmMR FHQWUDO GD SURSRVWD HODERUDGD SHOR\
TXH GHILQLD FRPR FRPSHWrQFLD GD 8QLmMR OHJLVODU VRE
(SAVIANI, 2004a, p. 35). O professor Dermeval Saviani, da Faculdade de Educacdo da
UNICAMP, foi convidado pela Associacdo Nacional de Pesquisa e Pds-Graduacdo em Educacéo
(ANPEd) para elaborar um artigo sobre a LDBEN e, assim, deu-se inicio a elaboracdo de um
projeto de lei. A partir deste ponto comecaram as acdes no sentido de discutir, debater e
mobilizar os educadores para que fizessem pressdo sobre os parlamentares para viabilizar a
aprovacao desse projeto.

Cabia, pois, pensar na estrutura que teria a lei, sendo elaborada inicialmente uma proposta
contendo 68 artigos e dez titulos. O processo que se iniciava, entdo, seria longo e, seu percurso,
FKHLR GH SHUFDOORV H GLILFXOGDGHYV 2V HGXFDGRUHV F
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3~EOLFD QD /"%~ TXH UH X Q awlvidds tehUa/dquestds Qa\ed@azdote\coi
representatividade nacional, conseguiram ser ouvidos e atendidos em sua proposta de projeto de
lei, que foi acolhida pelo Poder Legislativo. Iniciou-se, diversamente de outras ocasifes da
historia da educacdo brasileira, a discussdo de uma lei da educacdo na Camara Federal
estabelecida a partir do Poder Legislativo e ndo pelo Poder Executivo como ocorrera
tradicionalmente (idem, p. 42; 57).

Naquela ocasido, o entdo deputado federal, professor Florestan Fernandes, definiu tais
UHODo}HV HQWUH D VRFLHGDGH FLYLO RUJDQL]DGDVH D VF
que permitiram a construcdo de consensos apesar das divergéncias (PINO, 1998, p. 21). Porém,
vérios fatores, dentre 0s quais estavam as crises econdmicas e 0s escandalos politicos, levaram a
afastamento e impedimento do presidente Collor de Mello.

1R KPELWR GD 3VRFLHGDGH SROtWLFD" R HTXLOtEULR G
WHQGR GH XPunDm®Respaco sa@al com a acdo politica partidaria organizada,
articulada por alguns partidos que constituiram, para a¢des pontuais, 0 Bloco Democrético

%ORFR IRUPDGR SHORV SDUWLGRYV 30'% 36(i@m,3:23),37 3&
agregando os deputados e senadores mais progressistas e favoraveis a uma discussdo maior com
sociedade brasileira e a um projeto de defesa da escola publica e, de outro lado, os deputados ¢
senadores mais conservadores identificados e favoraveis a um projeto que atendesse, sobretudo
aos interesses privados na educacdo. As discussdes do projeto da LDBEN em tal contexto
oscilaram muito, dependendo de qual grupo politico estava no comando do Poder Legislativo e
mesmo no Poder Executivo.

$ FROQMXQWXUD LQWHUQDFLRQDO FRP D FULYH GR
neoliberalismo, também influenciou o processo de elaboracdo da LDBEN. As forcas politicas
conservadoras internas, que pareciam apenas refletir os interesses do empresariado da educaca
nacional, quando confrontadas e postas lado a lado com os interesses neoliberais internacionais,
demonstravam estar em sintonia com esta ideologia, em contraste e contradi¢do, portanto, aos
interesses dos educadores, da classe trabalhadora e das forcas mais progressistas que almejava
uma maior participacdo politica nas decisdes do Estado.

Por fim, durante o governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC), uma nova correlagao
GH IRUoDV p HVWDEHOHFLGD H RFRUUH 3> @ XP HVYD]LI
IRUPXODomR GD OHL" H FRP R ([HFX\pel pasdcu a @mandaV & P D Q
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SURFHVVR H D WHU SUHVHQoD DWLYD QR HVSDoR OHJLVOD\
ILQDOPHQWH DSURYDGD 1HVVH JRYHUQR R SURFHVVR IR
ruptura do espaco social constituido pelBSHS XWDGRV GR %ORFR '"HPRFUIWL
(idem, p. 33) uma vez que o Poder Executivo tomou para si a dianteira no processo de elaboracao
da nova lei da educacdo nacional. Mas o Bloco Democratico e seus remanescentes continuaram
em sua defesa intransigente do didlogo democratico, impedindo que o governo e seus aliados
SROtWLFRV LPSULPLVVHP 3> @ WRWDOPHQWH D GLQKPLFD

TXDQWR QD PXGDQoD GH FRQWH~GRV"™ LGHP S

1D DYDOLDomR GH 3LQR D 3BUXSWXUD VRFLDO ™ LQC
colocar em pratica a sua reforma da politica educacional, precisava impedir que os projetos da
&kPDUD )HGHUDO H GR 6HQDGR IRVVHP DSURYDGRV H GHV\
Executivo [...]defoP XODU H HI[HFXWDU3D.SROtWLFDY" S

Essa agenda de governo vai se mostrar, mais tarde, centralizadora das decisdes sobre as
politicas educacionais e sua respectiva implementacdo. Como exemplo, podemos destacar a
criacdo do Conselho Nacional de Educacédo (CNE), com funcBes normativas e deliberativas que
representaria a participacdo da sociedade, mas que, no entanto, ttm seus membros escolhidos
pelo presidente da Republica, conforme a alteragdo da redacdo do artigo 8° da Lei n® 4.024, de 20
de dezembro de 1961, pela Lei n°® 9.131, de 24 de novembro de 1995, em seu artigo 1°.

ImR VH WUDWDYD SRUWDQWR GH XP SURFHVVR GH GH
GHVFRQFHQWUDomR™ RX VHMD VRE D DSDUHQWKX0GHVFRIDF
politica educacional deixadas a cargo dos Estados e dos municipios, mantivera-se, por parte da
Unido, o poder de formular as politicas publicas para a educacéo.

Enfim, Pino (1998) conclui que:

Para viabilizar as reformas o MEC urgiu fazer a ruptura do espaco social
Congresso Nacional para criar 0 seu proprio espago, visando recolocar o
Executivo no comando da sua formulacéo, assegurar a aprovacao dos conteudos
da nova lei que Ihes interessavam e controlar o tempo de sua aprovacao (PINO,
1998, p. 40).

Foi, pois, nesse quadro geral, que se fez a LDBEN. Houve avanc¢os, apesar da manutencao
de certos interesses privatistas na educacdo, mantendo, por exemplo, o direito a livre iniciativa
nessa area e garantindo as subvencdes financeiras diretas e indiretas ao setor privado. Aos
educadores comprometidos com a escola publica, coube, conforme afirma Saviani, manter a

SUHVLVWrQFLD DWLYD’
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Enquanto prevalecer na politica educacional a orienta¢@o de carater neoliberal, a
estratégia da resisténcia ativa serd a nossa arma de luta. Com ela nos
empenharemos em construir uma nova relacdo hegemoénica que viabilize as
transformacdes indispensaveis para adequar a educacdo as necessidades e
aspiracoes da populacao brasileira (SAVIANI, 2004a, p. 238).

Podemos notar, conforme a discussao desenvolvida até aqui, que houve uma consonancia
nas agendas politicas a partir do governo Collor de Mello até chegar ao governo de Fernando
Henrique Cardoso e, nesse caso, podemos consitl®@d GH FXQKR SQHROLEHUDC
progressivamente, defendiam os interesses privados e privatistas dos empresarios da educacao
em detrimento dos interesses publicos, ligados as camadas populares e trabalhadoras.

Essa referéncia parece pertinente devido & grande abertura econdmica ocorrida durante o
governo Collor de Mello e aprofundada durante a gestdo de FHC, reconhecidamente neoliberal
(idem, p. 230), vinculada aos interesses e orientacdes do capital financeiro internacional por meio
de suas principais agéncias fomentadoras de politicas econdmicas e educacionais para o
37THUFHLUR OXQGR~ FXMRV SDtVHV HUDP FODVVLILFDG
GHVHQYROYLPHQWR" (VVHV SDtVHV SRUWDQWR VHULDP
organismos financeiros como o Fundo Monetério Internacional (FMI) e o Banco Mundial, que
ditariam as politicas sociais a serem atendidas pelos respectivos governos nacionais,
estabelecendo inclusive as metas a serem atingidas. I1Sso viria a mascarar ainda mais 0 processt
de sua submisséo aos interesses econdmicos dos paises capitalistas desenvolvidos.

'HVVH PRGR SRGHPRV DILUPDU TXH D LGHRORJLD QHF
SUHVHQWH GHVGH HQWMmMR SURGX]LQGR 3> @ XPD p/"% PL(
Estado, ideia reconhecidamente central na orientBR¢ SROtWLFD HQWmMR GRPLQDQ\
assim que Saviani conclui sobre o carater neoliberal da nova LDBEN, uma vez que,
significativamente, procurou-se reduzir cada vez mais o papel do Estado no oferecimento de
servicos publicos e, ao mesmo tempo, ampliar a participacdo da iniciativa privada, do mercado e
mesmo das organiza¢des ndo-governamentais nesses servigos, diminuindo-se 0s investimentos
publico-estatais nas politicas sociais.

A LDBEN finalmente foi aprovada em dezembro de 1996. O contexto politico, portanto,
foi de extrema animosidade e lutas intensas, sendo, por fim sancionada uma lei que atenderia a
diversos e diferentes interesses. Mesmo as alas politicas e sociais mais progressistas conseguiran
algumas conquistas, como a garantia da obrigatoriedade do ensino fundamental para todas as

criancas. Por outro lado, é importante destacar que a lei estd em sintonia com o0s interesses
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corporativos do empresariado nacional e também do capital internacional, e, assim sendo, faz eco
com as perspectivas politicas e econdmicas do neoliberalismo.

Como vimos, no processo de elaboracdo da LDBEN, muitos foram os interesses em torno
da questéo, destacando-se os que defendiam uma educacao de carater estatal e publico e os que
punham ao lado dos interesses do setor privado. E importante notar que essa lei foi elaborada sob
a influéncia de interesses politicos e econdmicos internacionais e, notadamente, influenciada pela
Conferéncia Mundial de Educacdo Para Todos, ocorrida em Jomtien, na Tailandia, em 1990,
financiada pela UNESCO, UNICEF, PNUD e Banco Mundial, cujo objetivo principal era
erradicar o analfabetismo até o ano 2000. Ndo sem polémicas, devido as metas a serem
cumpridas, houve severas repercussdes no Brasil, conforme relata Shiroma e outros no livro
Politica educaciona{2004), que versa sobre a forma como a politica educacional brasileira vinha
acatando ou descartando as orientacées das agéncias multilaterais internacionais:

Um primeiro problema aqui enfrentado refevadd j HISUHVVmMR 3SDUD W
sugeria uma universalizacdo da educacgdo basica, que no Brasil compreendia
desde a educacéo infantil até o ensino médio, que a Conferéncia ndo pretendia.
Em segundo lugar, alguns autores compreenderam o conceito *NEBAua

funcéo ideoldgica de indicar a natureza do ensino a ser ministrado. Isto é, para
0s estratos sociais diferentes, ensinos diferentes, uma vez que as necessidades
basicas de um e outro ndo poderiam ser as mesmas. Reeditava-se o dualismo na
educacao brasileira, partindo-se do suposto de que se as necessidades das amplas
camadas empobrecidas eram peculiares, deveriam continuar tendo atendimento
diverso do demandado por clientela mais seleta (SHIROMA; MORAES;
EVANGELISTA, 2004, p. 61-62).

Tais metas comecariam a ser implantadas no Brasil, em 1993, apgeachmente
Collor, a partir do Plano Decenal de Educacdo Para Todos, na gestdo do ministro da educacao
Murilio de Avellar Hingel, no governo de Itamar Franco. Durante 0os anos seguintes, essas metas
foram dando o tom das discussdes da LOBH 3> @ SRU PHLR GH GHFUHWRYV
provisorias, 0 seu projeto educacional, articulado aos designios firmados em Jomtien e aos
grandes interesses internacionais, como atestam os documentos da CEPAL (Comissao
Econdmica para a América LD H &DULEH °~ LGHP S

$ '%(1 WubDwD HP VHX DUWLJR SULPHLUR t 2 GD HG
SUHGRPLQDQWHPHQWH SRU PHLR GR HQVLQR HP LQVWLYV
SDUIJUDIR f $UW f TXH 3D H Gutarfeam Rurtdd doRrébBlhb €apyakicd i Y L

% Necessidades Basicas de Aprendizagem.
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VRFLD O5e jA BeMrdcio o fulcro central da lei: a vinculacdo da educacdo ao mundo do
WUDEDOKR $ OHL WDPEpP GHILQH D HGXFDomR FRPR FRQ
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestacdes
FXOWXUDLYV =~ $UW z

1R DUWLJR z GD /"%(1 FXMR WtWXOR WUDWD GRV 3SU
destacaVH VXD LQVSLUDomR 3QRV SULQFtSLRVY GH OLEHUGDGF
EHP FRPR R GHYHU GD 3IDPtOLD H GR (VWDGR"~ VREYGIHD RG>
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
R WUDEDO KR aqu Huetld dfiuéncia filoséfica da educacdo deve ser a matriZ'liberal
declararVH 2LQVSLUDGD QRV SULQFtSLRVY GH OLEHUGDGH H QR
e vinculando a pleniiud GR GHVHQYROYLPHQWR DR 3SUHSDUR SDUD
SDUD R WUDEDOKR~’

Esse paradgrafo merece destaque, poBR WUDWDU GRV 3SULQFtSLRYV
IDFLRQDO"™ 7tWXOR ,, WUDoD GH PRGR FODU mrida@a dbHW R L
HGXFDQGR 2 3IXWXUR FLGDGmMR™ XPD YH] TXH WHP TXH VHI
formagé&o cidada, digamas priori, mesmo em ambito familiar, precisa de um lugar especifico e
privilegiado para adquirir essa formacéao, eesselpgdd HVFROD D 3SHQOMsDadem R HV F
HP SLQVWLWXLo}HV SUySULDV"™ $UW 7z t 72

Reforcando essa ideia, o artigo 2° afirma que a educacdo nacional, com relacdo ao
HGXFDQGR 3WrP SRU ILQDOLGDGH > @ VHX Sugudi8da¢i® SDUL
para o trabalho grifos nossos). O trabalho €, pois, uma das questdes centrais na lei de educacgéo
nacional, configurando-se em uma de suas finalidades.

Vale lembrar também o destacado papel da familia como instituicdo social co-responsavel
pela educacdo. Salienta-se, nesse particular, a importancia dada pelo Estado a sociedade civil,
FRP D TXDO ID] SDUWH GH XP WRGR LQVHSDUiIYHO $ SRV\
VRFLDLV H DV RUJDQL]Do}HV GD VRFLHG D énlpdrte,Yal@d qeH UW D

0S movimentos sociais, entidades de classe, comunidades etc. ttm empreendido desde os tempo

* (QWHQGHPRV SRU 3P DW U LdesénudhitrgmaOHistbrict) #b© Dieias R ideais liberais propagadas
especialmente desde a Revolucdo Francesa em seus principios politicos dédeljigudldade e fraternidade. A
principal referéncia utilizada neste trabalho € a concepcao de liberdade defendidanpoocke, cujo principio
liga-se a posse individual da propriedade privada que, por sua \wanédp pelo Estado burgués.
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da ditadura civil-militar e, em especial, no processo da Constituinte e, mais recentemente, na luta
por uma LDBEN que atendesse os anseios populares. Sem duavida, sem tal possibilidade e
reconhecimento da lei, movimentos sociais como o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra
(MST), apenas para citar 0 mais famoso e importante movimento social brasileiro na atualidade,
teriam suas acdes educativas dificultadas, com prejuizo para as criancas e jovens do movimento.
Por outro lado, os interesses privatistas também fazem uso desse espaco concedido pela lei,
procurando consolidar ainda mais o consenso em torno da hegemonia da classe dominante.

O gue nos interessa primeiramente € a relacao entre o0 ensino e 0 preparo para 0 exercicio
da cidadania, uma vez que a LDBEN privilegia o ensino realizado no ambito do espago escolar e
WDPEpP R GLVFLSOLQD DSHvDU GH DEULU HVSDoR SDU
organizacdes nao-governamentais, entre outros organismos, como ja mencionamos. A educacao
escolar passa a ter papel de destaque na formacéo geral e especifica do cidadao, torna-se meio d
insercdo na sociedade conforme os principios liberais de igualdade, liberdade, fraternidade e
democracia [burguesa].

1R DUWLJR Z QRV FKDPD D DWHQOomR R LQFLVR ;, U
YLQFXODomR HQWUH D HGXFDomR HVFRODU R WUDEDOKR +
nesses aspectos dos principios e fins da educacdo? E evidente que a educacio escolar deve est
vinculada a sociedade que a engendra? Mas o que isso significa exatamente?

Nas disposicdes gerais da educacédo basica, no Capitulo Il, Secéo I, artigo 22, destaca-se
TXH D 3> @ basiGaxXterd pan Rinalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadanifornecer-lhe meios para
progredir notrabalho H HP HVW X GRV S Rsé\yud dritds Unid ¥rtigo12R Vdleva-se em
Yreparo para o exercicio da cidadania e sumlificacio SDUD R WUDEDOKR °~ +i XF
significativa em termos conceituais, uma vez que a educacdo basica tem por finalidade uma
SIRUPDomR FRPXP Lpare a &sreicowiaYcid&aiania. Do ponto de vista do trakalho
ou seria emprego, ocupacagpoderse LD SHUJXQWDU R TX+the\WPHIQR@lieFD 2 IR
meios seriam esses, proporcionados pela educacéo basica? Que tipo de insercdo no mundo dc
trabalho esta sendo buscada?

No artigo 27 destacam-se as diretrizes dos conteudos curriculares. O curriculo é parte
importante na implementacdo da proposta da lei, uma vez que a perspectiva adotada pode e deve
interferir na formacéo geral e individual de cada estudante. Mas quem decidira sobre tal



46

curriculo? ParaT XHP VHUi GLUHFLRQDGR" 2 TXH VLJQLILFD DILUPI
FDUDFWHUtVWLFDV UHJLRQDLV""

A lei é bem incisiva nesse ponto do artigo 27 e diz com todas as letras que:

Os conteudos curriculares da educacdo basica observardo, ainda, as seguintes
diretrizes: | +a difusao de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos

e deveres dos cidadéos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica; [...]
Il +orientacdo para o trabalho; [...]

Pode-se destacar, nesse paragrafo, a vinculacdo do curriculo a preservacdo da ordem
social e politica estabelecidas. Se a lei garante a liberdade e pluralidade de opinides asdeologi
bem como a liberdade de ensino, como justificar a vinculacdo obrigatéria a tais valores
fundamentais? Parece-nos quesi¥VH SRQWR RV WmR GHFDQWDGRYV 3Sl
interior do contexto burgués, propostos no Art. 2° da lei, se mostram fragilizados, visto que ja
SUHYLDPHQWH OLPLWDGRV SHOD 3GLIXVmMR GH YDORUHYV
interesses seriam esses, Nos cabe indagar, ja que, na perspectiva do preparo para a cidadania, nc
colocamos a questao sobre qual cidadania se propde, como veremos mais adiante?

No artigo 32 destacam-se, enquanto elementos mediadores da formacéo do cidadéo,

| +o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o
pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;tla compreensdo do
ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos
valores em que se fundamentam a sociedadezx Il desenvolvimento da
capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e
habilidades e a formacdo de atitudes e valores;tl¥ fortalecimento dos
vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca
em gue se assenta a vida social.

Nota-se, claramente, 0 que se entende por formacao basica do cidaddo: saber ler, escrever
e calcular, além de compreender a realidade em que se esta inserido. Ndo se destaca, por
exemplo, nesse momento, qualquer orientacdo para a aquisicdo de uma visdo mais critica da
sociedade, no sentido de questionar suas bases e estruturas. A busca da tolerancia também pod
remeter ao objetivo de promover a aceitacdo das desigualdades, dentre as quais se inclui a
desigualdade de classes.

Propde-se, dessa forma, uma cidadania conformista, isto €, no sentido simplesmente de
FRPSUHHQGHU H GHVHQYROYHU FDSDFLGDGHYVY TXH OHYHP LC
aquisicdo de conhecimentos e habilidadesa eformacédo de atitudes e valores H R
SIRUWDOHFLPHQWR™ GRV YtQFXORV Mi HILVWHQWHYV
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Nesse sentido, na letra da lei ndo se propde uma cidadania participativa, que seja
propositiva de mudancgas, mas apenas de aceita¢cdo da ordem social como certa e Uniza, a qual
individuo deve se adequar simplesmente, tornando-se, assim, um cidaddo bem comportado, um
SERP FLGDGmMR"’

Esse conformismo a que nos referimos faz parte da estratégia da classe dominante de
educar para o consenso. Na verdade, como j& mencionamos, o Estado esta a servi¢co da class
hegemaonica, ou seja, daquela detentora dos meios de producdo material e forja o consenso das
massas em torno de seu projeto politico. Nesse sentido e neste contexto de dominacdo econdémice
da ideologia burguesa, todo cidad&o, por mais ativo e atuante que seja, pode estar contribuindo
para essa hegemonia, mesmo que de modo inconsciente.

*UDPVFL DR GLVFXWLU RV 3FRVWXPHV H DV OHLV’
GLUHLWR VHMD H[SUHVVmMR FRQFUHWD GRYV &RsitviaxdaHily 3D U
desenvolvimento do direito, que sempre exigiu uma luta para se afirmar, luta que, na realidade, é
SHOD FULDomR GH XP QRYR FRVWXPH" & T S 2 GLLU
luta historica e, portanto, representa b QWHUHVVHYV GD 3FODVVH GLULJHQ!
LGHROYJLFD GHVVD UHSUHVHQWDOmR p TXH 3WRGRV RV
FRQIRUPLVPR DVVLQDODGR SHOR GLUHLWR-seHelénxedtos@&l D O J
FODVVH GLULpB4@MB)’ LGHP

Supde-se que o direito seja expressao integral de toda a sociedade, o que é falso:
ao contrario, constituem expressao mais aderente da sociedade aquelas regras de
FRQGXWD TXH RV MXULVWDV FKDPDP 3MXULGLFDP
modifica com os tempos e com a extensdo da intervencdo estatal na vida dos
cidadaos. O direito ndo exprime toda a sociedade (pelo que os violadores do
direito seriam seres anti-sociais por natureza, ou deficientes mentaisp mas
FODVVH GLULJHQ Wda a 3aiedatke R@iglds nbrmas de conduta que
estdo mais ligadas a sua razdo de ser e ao seu desenvolvimento. A fungao
maxima do direito € esta: pressupor que todos os cidaddos devem aceitar
livremente o conformismo assinalado pelo direito, de vez que todos podem se
tornar elementos da classe dirigente; no direito moderno, portanto, esta implicita

a utopia democrética do século XVIIl (GRAMSCI, 2007, C 6, § 98, p. 249).

Gramsci assinala, desse modo, um papel politico fundamental do direito, que é a garantia
do consenso, em nivel juridico e ideoldgico, portanto superestrutural, em relacdo ao dominio
econdmico das relagdes sociais concretas de producao, isto €, ao modo de producgéo capitalista. A
hegemonia, mesmo que pela coercéo juridica, manifesta-se no consenso social em torno dos

direitos e deveres do cidadao.
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Na secédo IV, que trata do Ensino Médio, em seu artigo 35 a lei destaca a importancia
desse nivel de ensino para a continuidade dos estudos e a complementa¢édo da formacao basica d
educando. Chama a atencédo o inciso Il que estabelece como uma das finalidades do Ensino
OpGLR 3> @ D SUHSDUDomR EiVLFD SDUD R WUDEDOKR H
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢cdes de ocupagcac
oX DSHUIHLoORDPHQWR SRVWHULRUHV" %5%$6,/ /HLV HWF

SHUFHEHPRY QHVVH WH[WR FRP PDLRU LQWHQVLGDGH
por finalidade adaptar o educando as condicbes dadas pela realidade do trabalho e das
SRFXSDo}HV" LVWR p RV SRVWRV GH WUDEDOKR TXH YHQI
predominante. Mais uma vez a formacdo e preparo para a cidadania estdo submetidos as
condicBes previamente determinadas pelo movimento do capital, cabendo ao cidaddo apenas
adaptarVH RX FRPR GL] D SUyYWSH@DFERAL O DGBESOMDBDSH" 0DV H
ativa apenas nos limites e interesses do capitalismo, das suas relacdes sociais de producgéao.

Notemos que cabe ao educando a responsabilidade futura por sua formacdo, devendo
prepararVH SDUD RV 3DSHUIHLoOoRDPHQWRY SRVWHU LaRuddiiV™ RX
responsavel por sua empregabilidagdeR F X S D @armd’teribri.Nao caberia assim, nesse caso,
uma maior responsabilizacado do Estado, que ja teria feito sua parte, conforme proposto na lei. O
Estado aparece apenas como um mediador, cuja responsabilidade se restringiria a funcao
reguladora da sociedade civil.

No inciso lll, do artigo 35, no entanto, consta como outra finalidade do Ensino MBdio
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacédo ética e o
GHVHQYROYLPHQWR GD DXWRQRPLD LQWHOHFWXDO H GR S
isso soa interessante, revestindo-se de um ar progressista e democratico. Porém, como propor
XPD 3SDXWRQRPLD LQWHOHFWXDO”™ H XP 3SHQVDPHQWaR FUtW
priori, na qual o educando nao € tratado como sujeito autbnomo e ativo, mas como individuo que
a ela deve adaptar-se, seja no presente ou no futuro? A prépria realidade concreta denuncia a
contradicbes contidas no referido inciso, visto que, embora o ensino fundamental, que é
obrigatorio, esteja quase universalizado em termos de numero de matriculas, a sua qualidade nao
€ a mesma para todos 0s segmentos da sociedade.

No caso do Ensino Médio, a situacao piora uma vez que a demanda por vagas esta longe

de ser atendida, ou seja, a universalizacdo das matriculas no Ensino Médio nem mesmo é uma
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realidade, o que deixa grande parte dos jovens fora da possibilidade de atingir essas proposi¢coes
cidadas da LDBEN. Ha também a falta de recursos humanos e materiais em muitas escolas, 0 que
dificulta ou mesmo impossibilita que essa formacao seja atingida.

e QHVVH VHQWLGR TXH SRGHPRV ID]J]HU [RlegtlhtWHé+-D GD
SHQVDPHQWR FUtWLFR" FRQWLGD QD /'%(1 4XDO WLSR GH
Uma consciéncia que se conforma a realidade tal como esta? Nesse caso, podemos chamar a ts
consciéncia de critica?

Por fim, destacamos que, no artigo 36, incisdo MD /' % (1 SUHYr TXH 3VHUmMR
JLORVRILD H D 6RFLRORJLD FRPR GLVFLSOLQDV REULJDWYyYU
€ a nova realidade da presenca da Filosofia no curriculo escolar. Na redacaodantddBEN
a Filosofia e a Sociologia, embora fossem grafadas com letras mailsculas, eram tratadas apenas
como conhecimentos necessarios ao exercicio da cidadania, os quais seriam ratificados no
Parecer CNE/CEB n°. 15/98 e na Resolugdo CNE/CEB n°. 03/98.

Naquele contexto, como agora, essas disciplinas permanecem sendo identificadas como
formadoras de uma consciéncia cidada critica. No entanto, entendemos por preparo para
cidadania uma formacao critica de carater participativo, propositivo, atuante, em uma palavra,
quetransformea realidade social.

A LDBEN, em sintese, elege a familia e o Estado como responséveis pela formacgéo para a
cidadania das novas geracdes, mas também garante participacao de toda a sociedade civil comc
corresponsavel. A cidadania vincula-se aos direitos e deveres do cidadao que, por sua vez, dizem
respeito aos ideais liberais que regem a sociedade como um todo, entre eles, 0 respeito aos
valores fundamentais como a liberdade, a igualdade, a solidariedade e ao Estado democrético de
direito. A escola é eleita como espaco e instituicdo social privilegiada para a formacdo das
criancas e dos jovens que, nesse caso, além de serem formados nos valores supra referidos
também serdo preparados para o mundo do trabalho, por meio da qualificacdo profissional,
sobretudo pelo desenvolvimento de habilidades e competéncias que os habilitem a continuar
aprendendo, de modo a se adaptar com flexibilidade as constantes necessidades do mercado d

® Este inciso foi acrescentado pela Lei n°. 11.684, de 02 de junhoOB8e 6 antigo inciso Il do §1° da Lei

9.394/96, revogado por essa lei e mantido no Parecer CEB/CNE 38#2686Resolucdo CNE/CEB 04/2006,
FRQVWDYD D VHIXLQWH UHGDomR 3:GRPtQGHR6EBRNREORIKBEFQRADWWRVLKRN
FLGDGDQLD”
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trabalho. Trata-se, portanto, de uma educacao cidada voltada para o consenso do capital, ou seja
seguindo os interesses do capital e sua constante necessidade de mao de obra qualificada e ddcil.
A LDBEN também prevé que o educando tenha uma formacdo voltada para o
aperfeicoamento ético e para autonomia intelectual, bem como para o0 exercicio critico da
cidadania, tarefa atribuida especialmente as disciplinas de Filosofia e Sociologia. Cabe aqui frisar
a importancia desse aspecto, pois, apesar de toda a critica que possamos fazer a essa medid:
dado seu carater liberal e de conformacdo ao consenso do capital e da hegemonia burguesa,
sabemos que esse espaco conquistado para a formacdo humanistica pode, se bem aproveitadc
ampliar as possibilidades da luta contra-hegeménica no interior da escola publica, favorecendo,
pela especificidade dessas disciplinas, a formacé&o de um outro tipo de cidadéo, dotado de uma
concepcdo do mundo mais elaborada e critica, e mais consciente de seu papel de sujeito, no

sentido coletivo, de sua historia.

3. A cidadania na Resolucao CNE/CEBN°. 03/98 e no Parecer
CNE/CEB N°. 15/98

Estes documentos que foram elaborados apés a LDBEN sofreram outras influéncias além
das anteriormente citadas. ParegRY TXH D PDLRU GHODV DGYHLR GR GI
WHVRXUR D GHVFR E UReliférid-JRcQuesl BdldBssRerfedhieRlado pela UNESCO, de
1996 e publicado no Brasil em 1998, porém, sendo seu teor de conhecimento das autoridades
educacionais brasileiras antes mesmo de sua publicacdo. O Banco Mundial também se baseou
nesse documento para propor sua politica de financiamento da educag¢do nos paises em
desenvolvimento, vinculando os empréstimos ao cumprimento do estabelecido no relatério. O
documento discute a necessidade de reformas educacionais a serem propostas aos paise
subdesenvolvidos ou em desenvolvimento. Propde mudancas radicais na estrutura e nos proprios
modelos educacionais, atribuindo a educacdo formal uma responsabilidade sem paralelos na
historia da educacédo no que diz respeito ao desenvolvimento econémico desses paises.

A educacdo € vista como campo privilegiado para formar uma nova geracdo de
trabalhadores adaptados e capazes de assimilar as mudancas sociais e econdmicas advindas ©

desenvolvimento constante dos meios de producéo e das necessidades do mercado de trabalh
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(DELORS, 1998, p. 70-72). Na verdade, como ja discutimos, trata-se da adaptacdo da educacédo
aos interesses do sistema produtivo, em conformidade com as relagdes de producdo da vida
material e com a necessidade de afirmacédo da hegemonia do capital.

2 GRFXPHQWR SURS}H RV 3TXDWUukERsa§ Loorizétttivamenie: H G X
aprender a conheceaprender a fazeraprender a viver juntos aprender a serAs bases das
3SFRPSHWIQFLDV GR IXWXUR " -fazer RevéhitivosV &&pthdad \a divilizaEie H U
FRIQLWLYD ™ LGHit s& capaz de abudlid#H GH HVWDU HP FRQVWDQ\
DGDSWDU D XP PXQGR HP PXGDQoD”" LGHP LELGHP 1mR V
conhecimentos, pois o0 saber estd em constante evolucéo e transfoprag@ohumano também
deve estar a altura de tal possibilidade. Veremos a seguir como essas propostas foram assimilada:
na elaboracédo da Resolucéo e seus reflexos na implementacéo da politica educacional brasileira.

A Resolucédo CEBR°. 03, de 26 de junho de 1998, que instituiDiastrizes Nacionais
para o Ensino Médif integrou o Parecer CEB/CNE n°. 15/98omologado em 25 de junho de
1998. Ambos compuseram, na ocasido, as orientacdes gerais para todos o0s respectivos sistema
de ensino: da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos municipios. Esses documentos sao
importantes para nossa discussao porque representaram e representam, na pratica, a elaboracao ¢
politica educacional que orientaria tais sistemas de ensino pelos proximos dez anos,
considerando-se nesse caso a elaboracédo e aprovacdo do Plano Nacional de Educdgin (PNE)
2001.

Em seu primeiro artigo, a Resolucdo CNE/CEB, n° 03/98 destaca que as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM):

se constituem num conjunto de definicbes doutrindrias sobre principios,
fundamentos e procedimentos a serem observados na organizacdo pedagodgica e
curricular de cada unidade escolar integrante dos diversos sistemas de ensino,
em atendimento ao que manda a lei, tendo em vista vincular a educagcdo com o
mundo do trabalho e a pratica social, consolidando a preparacao para o exercicio

® CEB: Camara de Educacéo Basica; CNE: Conselho Nacional de Educagéo.

" BRASIL. Ministério da Educacdo. Camara de Educacdo B&&solucdo n°. 03 de 26 de junho de 1988titui
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Brasilia: MEC/CNE, 1998.n&p@m:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/res0398.pdf>. Acesso edezZl@007.

8 BRASIL. Ministério da Educacéo. Camara de Educacdo Basica. ConselhodlaeEducacadarecer n°. 15 de
01 de junho de 199&ssunto: Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Brasilia: MECX99Ea.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/blegais.pdf>. Acesstledez. 2007.

® BRASIL. Congresso Nacional. Casa Civiki n°. 10.172, de 09 de janeiro de 20@&prova o Plano Nacional de
Educacgédo e da outras providencias. Brasilia: Casa Civil - Subchefia Para Adsuitices, 2001. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/110172.htm>. Acesso em: 4.82408.
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da cidadania e propiciando preparacao basica para o trabalho (BRASIL, 1998b,
p. 10J.

Percebe-se, desde o inicio, a preocupa¢do em estabelecer o vinculo da educacéo escolar
FRP R 3 PXQGR GR WUDEDOKR H D SUIWLFD VRFLDO" FRPR |
H[HUFtFLR GD FLGDGDQLD" H SURSLFLDU D 3SthbsbEriddbamR E
SUHRFXSDomR FHQWUDO FRP R 3PXQGR GR WUDEdSOHR "~ (VV
posto que o texto insiste que a entrada do educando no mundo do trabalho depende de uma
preparacao bésica, posi¢cdo com a qual concordamos.

Porém, apenas isso ndo basta. Afinal, o preparo para o exercicio da cidadania est4,
também, vinculado a esse objetivo. Concordamos com essa proposta, pois, certamente, todo
jovem almeja ser considerado cidaddo e, para isso, a insercdo no mundo do trabalho é
fundamental. Mas este ndo pode ser o Unico objetivo, uma vez que para exercer a cidadania €
preciso muito mais do que fazer parte do mercado de trabalho. Esse, sim, é o0 objetivo implicito
dessas diretrizes: preparar ndo apenas para o trabalho ou para o mundo do trabalho, mas para «
mercadode trabalho.

Para justificar tal interpretacao da lei, os autores do Parecer n°. 15/98 e da Resolugao n°.
03/98 explicam que a globalizacdo é um processo irreversivel e do qual o pais deve participar,
qguer queira ou ndo. Para isso, € preciso inteirar-se das novas regras e modalidades @de formaca
escolar, cujo fim esta vinculado as novas relacdes no setor da producdo econémica. Cabe, pois, a
cada cidadao, conhecer e adaptar-se a essas novas relacdes. Nesse momento é quecsparece
papel da educacado: formar e preparar o futuro cidaddo para essa nova realidadenatuca
sSIQWHWL]DGD QD H[SUHVVmMR 3DSUHQGHU D DSUHQGHU" L\
responsavel por sua formacao e profissionalizacao, de modo a se tornar empregéavel e produtivo.

No que se refere a organizacdo curricular, o texto faz referéncia aos seguintes valores
apresentados na LDBEN, comentados anteriormente:

Art. 2°. A organizacdo curricular de cada escola seréa orientada pelos valores
apresentados na Lei 9.394, a saber:

I +os fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos cidadaos, de
respeito ao bem comum e a ordem democratica;

Il +os que fortalegam os vinculos de familia, os lagos de solidariedade humana e
de tolerancia reciproca (BRASIL, 1998b, p. 101

De acordo com o artigo 3° da Resolucéo, tais valores serdo tanto mais alcancados se
IRUHP 3 FRHUHQWHYV FRP RV SULQFtSLRY HVWpWLFRV SROtW
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SHVWpWLFD GD VHQVLELOLGDGH" D SROtWLFD$SE&D LIXDOGLE
p. 101).
A estética da sensibilidade, segundo o Parecer n°. 15/98, representa uma nova estética:

Como expressdo do tempo contemporaneo, a estética da sensibilidade vem
substituir a da repeticdo e padronizacdo, hegembnica na era das revolucbdes
industriais. Ela estimula eriatividade o espirito inventivpa curiosidade pelo
inusitadq a afetividade para facilitar a constituicdo de identidades capazes de
suportar a inquietacdo, conviver com o incerto, o imprevisivel e o diferente
(BRASIL, 19983, p. 6R

Criatividade, espirito inventivo, etc. sédo habilidades necessarias as condi¢fes atuais do
processo produtivo, que j4 ndo é tao repetitivo e mecanico como nos tempos do fordismo e do
taylorismo. Capacidade de suportar a inquietacédo e de conviver com o ihaénal, pretende-
se também flexibilizar as leis trabalhistas, criando novas modalidades de vinculos entre capital e
WUDEDOKR PDLV 3IOH[tYHLV" H TXH H[LJHP PDLV KDELOLGD

PropbeVH VXSHUDU XPD VXSRVWD 3UHSHWLomR H SDGURQ!
com o fito de levar o educando do Ensino Médio a ampliar seus horizontes psico-cognitivos,
tanto em termos individuais como coletivos, propiciaf@écH 3XP H[HUFtFLR GH
UHVSRQVIYHO"™ LGHP S

1D 3SROtWLFD GD LJXP had@rid de tuadHppopobkitdds @ formacdo do
FLGDGmMR TXH 3\empheehBae X JrespEitd Bo Estado de Direita seus principios
FRQVWLWXWLYRV" LGHP S FRQIRUPH SUHYLVWRV QD
DSUHVHQWD H UHIR U eBpeilo &aGidrh Dontu cod droRgdnistoastitui [...]

XPD GDV ILQDOLGDGHYV PDLV LPSRUWDQWHY GD-s&RaEBtWLFCLC
fondutas de participacdo e solidariedade, respeito e senso de responsabilidade, pelo outro e
pelo publico (idem, ibidem). Destaca, ainda, o envolvimento e a crescente participacdo das
pessoas e das entidades civis hdo governamentais, tais como sindicatos, empresas, associacdes ¢
bairro, religiosas etc. no ambito das questdes publicas, assuidMloF RPR 3LWHQV SULR
VXD D JHiéng p. 65). Em sintese, trata-se da responsabilizacdo crescente da sociedade civil
e dos individuos pelos designios e responsabilidades estatais e governamentais.

4XDQWR j 3pWLFD GD LGHQWLGDGH” R WH[WR GD 5HVR(
FRPR SUHPLVVD EIiVLFD TXH R HGXFDQGR GHYH 3VXSHUDU >
PXQGR GD PDWpULD" LGHP S 1R HQWDQWR DSRQWD

como caminho para essa superacao, referindo-se a alteridade, ou seja, considera como mundc
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moral e material sobretudo os relacionamentos cotidianos entre as pessoas. Reduz, assim, o
processo pedagogico as afetividades. As contradicdes da vida material ndo sdo apresentadas
FRPR JHUDGRUDV GR 3:PXQGR PRUDO" GDV UHODO}HV GH
SOLEHUGDGH"™ $SUHVHQWD D VXSHUDomR QHVVH VHQWLGR
individual e ndo pela agéo efetiva e coletiva no sentido de transformar a realidade.

O artigo 4° destaca que as propostas pedagodgicas e os curriculos escolares deverédo, e
conformidade com a LDBEN, contemplar uma formacdo que leve o educando,
FRQWUDGLWRULDPHQWH D QRVVR YHU D XPD 3DXWRQRPL
WDPEpP D -3® ¢ 3akiblidade a novas @GLo}HV GH RFXSDomR RX DS
(BRASIL, 1998b, p. 101).

Entendemos ser contraditoria tal formacdo porque apesar de defender a autonomia
intelectual do educando, a ele ndo resta sendo conformar-se as provaveis situacdes postas pelc
mercado. Nessa perspectiva ndo cabe, pois, ao educando, uma participacdo maior como sujeito
ativo no processo, mas simplesmente como sujeito passivo, reprodutor de uma engrenagem social
sem fim.

Na verdade, essa orientacdo da Resolucédo 03/98 reflete o que diz o Parecer 15/98 sobre o
TXH FKDPD GH 3XPD FLGDGDQLD GH TXDOLGDGH QRYD”

Espera-se que a escola contribua para a constituicAo de uma cidadania de
qgualidade nova, cujo exercicio redna conhecimentos e informagfes a um

protagonismo responsavel, para exercer direitos que vdo muito além da

representacdo politica tradicional: emprego, qualidade de vida, meio ambiente

saudavel, igualdade entre homens e mulheres, enfim, ideais afirmativos para a
vida pessoal e para a convivéncia (BRASIL, 1998a, p. 59

Esse modo de ver a cidadania liyad WHRULFDPHQWH DR PRYLPHQWR
diante do fracasso da social-democracia na Europa dos anos 80 e 90, ganhou forca a ideia de urr
UHIRUPLVPR SROtWLFR TXH VHULD XP 3PLVMEROcrBcQWNEAH R (
pratica seria um recuo na acgao e poder do Estado e um avanco na acao e poder dackatiedade
Anthony Giddens, seu mais famoso teérico e defensor na atualidade, relaciona o que chama de
SQRYR LQGLYLGXDOLVPR™ D HVVD 3FLGDGTte,Qnab irddperidemeO L G D
do Estado

A coeséo social ndo pode ser assegurada pela acdo de cima para baixo do Estado
ou pelo apelo a tradicdo. Temos de moldar nossas vidas de uma maneira mais
ativa do que o fizeram geracdes anteriores, e precisamos aceitar mais ativamente
responsabilidades pelas consequéncias do que fazemos e dos habitos de estilo de
vida que adotamos. O tema da responsabilidade, ou da obrigacdo mutua, estava
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la na social-democracia do velho estilo, mas permanecia em grande parte latente,
ja que era submergido no conceito de provisado coletiva. Temos de encontrar um
novo equilibrio entre individuo e responsabilidades coletivas hoje (GIDDENS,
1999, p. 47).

O novo individualismo, como apresentado por Giddens, asdbela-DR 3DIDVWDPHC
tradcioH GR FRVWXPH GH QRVVDN FDGYVJORH:3UMHSIDFVLR QDD JOF
sentido amplo, que propriamente a influencia dos mercados. As novas geracfes de jovens,
segundo esse autor, sensibilizam-se com uma gama maior de questdes e inquietacdes morais qu
DV DQWHULRUHYV QmR DV UHODFLRQDP FRP D WUDGLomR H
HVWLOR GH YLGD SRU IRUPDV WUD G L.46). RIQudd. Mes&ebl vadoxed/ R U L
morais seriam, inclusive pés-materialistas, referindo-s€cRXHVW}HV HFROyYJLFDV GL
RX OLEHUGDGH VH[XDO" LGHP S-se ndo @décadeirla bhotdl, GnesQe® vV
uma transicdo moral; trata-se, portanto, ndo de esperar pela acdo do Estado, mas de agirmos mai:
prontamente, responsabilizando-nos pelas consequéncias de nossos atos. Por fim, todos deverian
viver de maneira mais reflexiva e aberta que as geracdes anteriores, pois se ha novos temores ¢
DQVLHGDGHV p YHUGDGH TXH 3PXLWDV SRVVLELOLEDGHV ¢
p. 47).

6H SDUWLUPRVY GD SURSRVLomR GD 3WHUFHLUD YLD’
conscientes, porém, ndo no sentido de transformar a sociedade coletivamente e de uma maneira
total e global; ou seja, o protagonismo citado anteriormente naldesanR GD 3SROtW
LIXDOGDGH” p WUDWDGR QD YHUGDGH FRPR XPD DGDSWD
transformar a sociedade ou participar ativamente dela, em busca de mudancas mais profundas e
estruturais. Na verdade, nada ha de emancipador e autbnomo, uma vez que a proposta visa &
atender mais aos interesses e anseios do mercado de trabalho.

Rigorosamente falando, esta implicita nessa interpretacdo da LDBEN a antiga visdo
dicotomizada entre trabalho manual e intelectual, tipica do tao criticado tecnicismo pedagdgico
qgue caracterizava a Lei n° 5692/71. Na pratica, o que se propde €, de um lado, uma escola
direcionada aos trabalhadores que forme [prepare?]qgoanarcadode trabalho e ndo pam
trabalho e, de outro lado, uma escola para as elites, que forme para o comando e a direcao da
sociedade.

Nesses moldes, podemos recordar, a velha, mas nem tanto assim, questdo da oposicao

entre pedagogia nova e pedagogia tradicional, que mascara a realidade da luta sle classe
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definindo o problema da educacdo como uma mera questdo de opcdo pedagdgica, sem vinculo
direto com a producédo e reproducdo da realidade concreta. Poderiamos, ainda, citar a aparente
dicotomia entre o saber fazer e o saber pensar.

N&o cabe, pois, transformar ou participar ativamente da sociedade e suas mudancas. A
nomeada autonomia nasce e morre no momento em que o cidaddo é coagido (pela forca do
Estado ou pelo consenso forjado) apenas a se adaptar (conformar-se) a realidade dada. O
SHIHUFtFLR GH OLEHUBRASIH 1998k DR DY)i fidd @dnfinado aos limites
HVWUHLWRY H GHILQLGRY SHODV 2QRYDV FRQGLoOo}HV GH RF;

N&o existe qualquer perenidade nessas novas ocupagdes. Os educandos séo treinados ¢
DGDSWDGRYV DSHQDV SDUD R HIrPHUR 6HULD D QRomR GH
velha-nova visdo da educacdo e do ensino? Ao considerar que os estudantes sao clientes e
portanto, consumidores de um produto qualquer, ndo se estaria inserindo o processo educativo na
|6gica fluida e efémera da mercadoria?

Nesse caso, a educacdo enquanto produto do capital, ndo tem mais lugar como producao
cultural coletiva. Passa a ser produto cultural no sentido de satisfazer interesses privados. Perde
qualquer perenidade e é transmutada em produto efémero, que atenda aos interesses mais
imediatos dos clientegsejam eles os estudantes ou os empresérios do capital sedentos por uma
mao-de-obra qualificada e diversificada. Uma mé&o-de-obra barata e que aufira lucros cada vez
maiores. Nessa Gtica caberd a escola publica estatal, especialmente ao Ensino Médio, adaptar-se
as exigéncias do capital. Afinal, é esta que forma e prepara a maior parte da mao-dexabra pa
setor produtivo. Nada melhor entdo que este se sirva do Estado para seus objetivos econdmicos.
Mas, ao que parece, o Estado ndo cumpriu a licdo de casa. No estado de S&o Paulo, por exemplo
com o fechamento das escolas técnicas estaduais, ficou um limbo até hoje ndo preenchido.

Segundo Araujo (2001), no Estado de S&o Paulo o nimero de matriculas no antigo
modelo de ensino técnico integrado ao ensino médio era de 398.552 em 1990 e caiu para 327.764
em 1996, entre outros motivos porque muitos alunos ndo concluiam o estagio supervisionado,
contentando-se com o diploma do 2° grau (antigo Ensino Médio). De acordo esse autor, devido a
reforma curricular imposta (Decreto n.° 2208/97) que separou 0 ensino técnico profissionalizante
GR HQVLQR PpGLR UHJXODU KRXYH XPD TXHGD QDV PDWU
técnico representava 40% da matricula do ensino médio de Sao Paulo; em 1999, esse percentua
QmR DWLQJL X210). ASituacdo permaneceu praticamente inalterada nos anos seguintes
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e, de acordo com dados do Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP)'®, em 2002, no censo das matriculas por dependéncia administrativa, havia 107.168
alunos matriculados no Estado de S&o Paulo. A média de matriculas ndo se alterou muito nos
anos subsequentes e apenas por volta de 2009 é que o quadro comeca a voltar aos antigos
patamares do inicio dos anos 1990. Em 2bbavia 334.725 alunos matriculados, considerando

a somatoria por formas de articulagdo com o Ensino Médio (concomitante, subsequente e
integrado).

Se levarmos em consideracdo que a populacdo paulista em 1996 era de 34.074.000
habitantes (WALDVOGEL,; CAPASSI, 1999, p. 186) e, em 2009, de 40.756.463, segundo dados
acessados no site da SEABEFundacéo Sistema Estadual de Analise de Dados) podemos notar
gue o namero de matriculas no ensino profissionalizante em Sao Paulo praticamente ndo cresceu.
Na verdade, houve um decréscimo acentuado desde fins dos anos 90 até fins da primeira décade
do século XXI. Em contrapartida, a populacao paulista aumentou em cerca de 18%. Ou seja, 0
discurso de associar o Ensino Médio regular ao ensino técnico-profissionalizante ou a nova
realidade do mercado de trabalho ndo foi posto em pratica, ao menos durante cerca de 15 anos.

A escola faz parte do embate ideolégico que visa a alcancar o consenso de que a
UHVSRQVDELOLGDGH SHOD HGXFDomR DILUPDGD QD H[SUI
LQVWKQFLD GH FDGD VXMHLWR DJRUD WUDQVIRUPDGR HP
classe trabalhadora a opcao oferecida é a da submisséo na esfera do trabalho, ndo entendido est
como atividade capaz de emancipar, mas como meio de aceitacdo do individuo enquanto cidadéo.
Para o trabalhador, segundo essa concepcéo, importa tornar-se cidadéo especialmente, ou talve:
exclusivamente, por intermédio de ingresso décil no mercado de trabalho.

O status que portanto, se mantém sem alteracBes entre as classes sociais. A classe

dominante cabe o poder de direcdo e, a classe dominada, a submissédo e o respeito as normas

19 BRASIL. MEC/INEP: Sinopses Estatisticas da Educacdo Basare 2002. Matriculas. Educacéo profissional:
nivel técnico. Nimero de Matriculas na Educacéo Profissional, por Dependéministrativa, segundo a Regido
Geogréfica e a Unidade da Federacéo, em 27/3/2002. Disponivel em:
<http://www.inep.gov.br/basica/censo/Escolar/Sinopse/sinopse_2002.htm>. Aceb4deam?2011.

' |dem. Sinopse estatistica da educacdo basaao 2009. Atualizado em 20/12/2010. Nimero de Matriculas na
Educacao Profissional por Formas de Articulacdo com o Curso de Médtb (Concomitante, Subsequente e
Integrado), segundo a Regido Geografica e a Unidade da Federacd009. Disponivel em:
<http://www.inep.gov.br/basica/censo/Escolar/Sinopse/sinopse.asp>. Acesso em203 Tev.

12SA0 PAULO. SEADEProjegdes populacionaidrojecdo de populacgdo residente em 1° de julho: total do Estado
de S&o Paulat2009. Disponivel em: < http://www.seade.gov.br/produtos/projpop/index.pAcesso em 15 fev.
2011.
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regras propostas no preceito constitucional da garantia dos direitos e deveres, com 0 objetivo de
manter a ordem democratica. Isso ndo se d& de forma gratuita. As classes sociais antagdnicas s
posicionam no ambito da sociedade civil e, no embate nesse campo de acéo é que se desenvolve .
construcdo do consenso, dando, no caso da sociedade brasileira, a aparéncia de um consens
construido democraticamente, em que todas as partes seriam ouvidas e atendidas na forma da lei.

No inciso Il, do artigo 4°, da Resolugdo CNE/CEB N°. 03/98, ainda se afirma sobre o
(QVLQR OpGLR TXH DV VXDV I1LQDO Lde Bigndidados Ladcaimepte3 FR Q'
construidos e reconhecidos conerdadeirossobre o mundo fisico e natural, sobreealidade
social e politicd (BRASIL, 1998b, p. 102, grifos nossos). O inciso lll, do mesmo artigo,
continua afirmando a importancia de compgeé HU GH PRGR JHUDO R 3VLJQLI
das letras e das artes e do processwamsformacédo da sociedade e da cultfirg de modo a
SRVVXLU FRPSHWrQFLDVY H KDELOLGDGHYVY QHFHVVIULDV DR
ibidem, grifos nossos).

Ora, a intencdo apresentada nesses incisos demonstra a ambiguidade sempre presente n
texto. Nesse caso, para seus autores, a realidade se transforma simplesmente pelo acesso
compreensao de uma cultura superior que se baseia nas ciéncias e nas artes. Nao citam o trabalhc
por exemplo, como elemento transformador da realidade, talvez porque, para eles, nesse aspectc
a realidade nao deva se transformar.

O inciso IV destaca a importancia de se dominarem 0S NoOvos processos, 0S principios que
regem a ciéncia e a tecnologia (cientifico-tecnoldgicos), relacionando teoria e pratica para o
SGHVHQY RO YileRiblliQateRpa@ Movas condicdes de ocupacdo ou aperfeicoamento
S RV W H (itkemR, Ubii®Mm, grifo nosso). Como se vé, 0 ensino proposto ndo consegue disfarcar
que toda a formacdo visa, na verdade, ao preparo para a flexibilidade dos futuros cidadaos
trabalhadores.

E importante perceber essa nomenclatura utilizada na elaboracdo do documento. Os
WHUPRYV 3IOH[LELOLGDGH" 3RFXSDomR~ 3SURWDJRQLVPR’
conceitual que tem por objetivo criar o consenso em torno das novas condigdes do mundo do
trabalho. Ao exigir que o trabalhador seja responsabilizado por sua propria e continua formagéo
com o objetivo de se tornar empregavel, o sistema se exime das responsabilidades pelo que der

errado.
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A fragmentac@o da formacéo profissional, por meio da descaracterizagdo do curriculo,
seja do ensino regular, seja do ensino profissionalizante, em nome de uma pseudo-adequacéao ¢
realidade e as necessidades locais, torna ainda mais precaria a formacao escolar. O que ante:
tinha viabilidade precaria passa a ser inviavel pela desqualificacdo e desarticulacdo do ja
existente, como o0 demonstraram 0s objetivos dos decretos sobre o ensino técnico e
profissionalizante, que flexibilizaram a educacédo profissional permitindo a desvinculagcédo desse
tipo de formacdo, voltada aos trabalhadores, da formacédo basica. Referimo-nos aqui, mais
SUHFLVDPHQWH DR 3G d#eBuhelldUR ensino de sepgdnido grau (nomeado pela
QRYD /"% GH (QVLQR OpGLR GR WpFQIlgi®Rhossb$ 30U,9efq, seaD S
questao do trabalho € apresentada de forma tdo fundamental na nova LDBEN e nos documentos
aqui analisados, porque se operou essa desvinculacdo, a qual, aos olhos dos objetivos do Estado
parece representar um verdadeiro retrocesso tecnocratico?

O artigo 5° da Resolugdo CNE/CEB n°. 03/98 enfatiza que os conteidos sdo 0s meios e
nao fins em si mesmos (BRASIL, 1998b, p. 102). Parece-nos que novamente se destaca, ainda
que de modo implicito, a talvez j& superada, pela pedagogia histérico-triisaussdo entre
pedagogia tradicional e pedagogia nova. Apesar dessa possivel superacéo, ainda se percebe um
desqualificacdo do chamado ensino de conteidos como se este estivesse sempre fora da realidad
e desatualizado. A resolucdo e o parecer, no extremo, desqualificam toda préatica pedagogica
tradicional como sendo ultrapassada e sem valor para os tempos atuais, para que o futuro cidadac
possa simplesmeit VH DGHTXDU FRP IOH[LELOLGDGH jV 3QRYDV RF>

A fundamentacéo dessa perspectiva pedagogica apregé¢itab R ORQJR GR GRF X!
UHIRUPD FXUULFXODU H D RUJDQL]DomR GR (QVLQR O0OpGL
LQFRUSRUD DV 3T X htadasRrela WNESICO @ dix8sRestruturais da educagao na
VRFLHGDGH FRQWHPSEROX QHZD T¥HE$S¥MR UHVSHFWLYDPHQ\
FRQKHFHU" 3DSUHQGHU D IDJHU" B:*DSUHQGHUMDSYHYHQWID G
como embasamento do Parecer CNE/CEB n°. 15/98 e da Resolucdo CNE/ CEB n° 03/98. A
titulo de ilustragéo, citemos um trecho desse documento, particularmente o item que trata da
questdo da interdisciplinaridade e da contextualizacdo, e que demonstra uma visdo parcial e
reduciRQLVWD GR GHVLQWHUHVVH H G @&GditihtidmentB entieVdsR O D

conteudos e a experiéncia dos alunos:

13 Cf. Dermeval SavianiPedagogia histérico-criticaprimeiras aproximacde®. ed. Campinas, Autores Associados,
2005.
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O distanciamento entre os conteudos programéaticos e a experiéncia dos alunos
certamente responde pelo desinteresse e até mesmo pela desercdo que
constatamos em nossas escolas. Conhecimentos selecianadms tendem a

se perpetuar nos rituais escolares, sem passar pela critica e reflexdo dos
docentes, tornando-se, desta forma, um acervo de conhecimentos quase sempre
esquecidos ou que ndo se consegue aplicar, por se desconhecer suas relacdes
com o real (BRASIL, 1999, p. 36).

O artigo 7° da Resolucdo CNE/ CEB n°. 03/98 faz um importante destaque: que o0 ensino
objetiva ndo apenas a formacédo dos alunos, mas também atentegeasid& HY GR 3PHLR
V R F (BRASIL, 1998b, p. 102). Quais seriam essas necessidades? Por exemplo, numa regiao
onde a economia é baseada no plantio e beneficiamento de cana-de-acUcar, que interesse
prevalecerd na educacao: o dos jovens postulantes a cidadania ou o dos usineiros do acucar e d«
alcool? Como superar este conflito se, de um lado, os jovens necessitam se desenvolver e, de
outro lado, os usineiros necessitam de mao-de-obra barata com um minimo de qualificagdo?

Enfim, nesse ponto, parece-nos que o lado mais fraco € o dos jovens trabalhadores que,
como se sabe, sdo obrigados a conciliar desde muito cedo o trabalho e a escola, quase sempre er
detrimento dessa Ultima, posto que a necessidade de sobrevivéncia e subsisténcia fala mais alto.

Sera que podemos, entdo, condenar essa juventude a tal limitacdo de suas potencialidades
KXPDQDV HP QRPH GR TXH GL] D OHL H GD IRUPD FRPR
LGHQWLGDGH SRGHPRV HQVLQDU D HVVHV MRYHQV" 4XH 3]
igualdaGH” VH j VXD YROWD VHXV SDUHV VmR WmR GHVLJXDL)
preparar um jovem acampado em frente a uma fazenda improdutiva? Para que, apesar de seus
direitos subjetivos, seja paciente e espere a morosidade da justica decidir o que pode levar anos?

$ DOtQHD 3F" GR DUWLJR Z LQFLVR , WUD] D SRVVLE
S~EOLFDV H SULYDGDV SDUD D 3S UidesnDibidemin Rerddbéide @aiS D U D
uma vez que o que se entende por profissionalizacdo é a adequacdo com flexibilidade as novas
RFXSDo}HV SURGXWLYDVY 1HVVH FDVR R LQFLVR ,, GR PHYV
acordo com as caracteristicas do alunado e as demandas do meio social, admitidas as opc¢oe:
feitas pelos proprios alunos, sempre que viaveis técnica e financeiramene HP LELGHP

Um inciso que abre tantas perspectivas, mas que ndo define nada, nem mesmo a que
fontes de recursos se poderia recorrer com o detalhe de n&o garantir nada se nédo houver
viabilidade financeira eNpFQLFD 'HVVD IRUPD QmR VHULD PDLV XPD

Saviani (2004b), comentando o Plano Nacional de Educacgéo (PNE)?
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A segquir, nos incisos Ill a VI, art. 7°, segundo o documento, o MEC criaria mecanismos
de avaliacdo desse processo, numa tentativa de quantificar e qualificar o ensino e a
aprendizagem, tendo como referenciais as competéncias basicas, a legislacdo do ensino, as
propostas pedagogicas das escolas e as proprias DCNEM (idem, p. 103).

A justificativa € tentar impedir, por meio de mecanismos que respeitem a autonomia das
HVFRODVY TXH RV UHVSHFWLYRV VLVWHPDV GH HQVLQR 23EX
R TXDO 3> @ QR HVStULWR GD OHL GHYH VHU H[SUHVVmMR
todos os elementos diretamente interessados, em especial dos profesdof@$iP LELGHP

Segundo os incisos lll e 1V, art. 7°, os sistemas de ensino e as escolas:

Il xinstituirdo sistemas de avaliacdo e/ou utilizardo os sistemas de avaliacdo
operados pelo Ministério da Educacéo e do Desporto, a fim de acompanhar os
resultados da diversificagéo, tendo como referéncia as competéncias béasicas a
serem alcancadas, a legislagdo do ensino, estas diretrizes e as propostas
pedagdgicas das escolas;

IV % criardo os mecanismos necessarios ao fomento e fortalecimento da
capacidade de formular e executar propostas pedagdgicas escolares
caracteristicas do exercicio da autonomia; (BRASIL, 1998b, p. 103).

Diante dessa proposta de execucgédo e organizagdo dos sistemas de ensino e das escolas
podemos levantar algumas hipoteses sobre a possibilidade ou ndo de sua concretizacdo. Se ess
Resolucdo CNE/CEB n°. 03/98 fosse, de fato, implantada a diversidade e multiplicidade de
propostas pedagoégicas e, conseqientemente, de curriculos seria tanta que a sua avaliacac
provavelmente se diluiria tornando-se difusa e, certamente, somente seria possivel e viavel uma
avaliacdo quantitativa e qualitativa dos componentes curriculares tradicionais da base nacional
comum.

O inciso I, art. 7°, destaca que &sGLYHUVLILFDomR GH SURJUDPDV S|
IHLWDV SHORV SUYySULRYVY DOXQRV VHPSUHBRASH 198bYH LY W
102). Portanto, a tal diversidade curricular, caso fosse colocada em pratica, estaria a mercé das
vicissitudes e deficiéncias materiais e humanas locais. Na prética, as dificuldades para
implementacéo dessa politica de avaliacdo da qualidade do ensino-aprendizagem seriam imensas
tornando-a bastante duvidosa sua viabilidade sob as condi¢Ges atuais.

O artigo 8° trata do papel da interdisciplinaridade curricular e afirma, no inciso 1V, que as
GLVFLSOLQDV HVFRODUHV GHYHP VHU :GLGDWLFDPHQWH

responsabilidade da escola, devido a propria caracteristica do ensino escola?, p&&aV WL W X L o
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de identidades que integram conhecimentos, competéncias e valores que permitam o exercicio
HIHWLYR GD FLGDGDQLD H D LQVHU@daR pl@1BJtYHO QR PXQGR

Apesar de destacar a relacdo do ensino com a pratica da cidadania, mais uma vez aparece
R HVIRUoR HP UHODFLRQDU R HQVLQR HVFRODU H D 3LQ
Permanece o destaque incisivo no preparo basico para o trabalho, como se esta fosse condicac
suficiente para o estudante do Ensino Médio ascender & condicdo de cidadéo.

A contextualizacdo (art. 9°, inciso I), segundo o documento, ocorre na situacao de ensino
H DSUHQGL]DJHP TXDQGR R 3FRQKHFLPHQWR p WUDQVSRVW
ou produzido, e por causa desta transposi¢cdo didatica deve ser relacionado com a paatica ou
H[SHULrQFLD GR DOXQR D ILP GH DGTXLULU VLJQLILFDGR’
GHVWDFD TXH HVVD 3UHODomR HQWUH WHRULD H SUIWLFD |
em situacfes mais proximas e familiares do aluno, nas quais se incluem as do trabalho e do
exerciciodaFLGDGDQLD" ™ -1@8HP S

JLQDOPHQWH R WH[WR HPHQGD FRP R LQFLVR ,,, L
conhecimentos constituidos na escola as situacdes da vida cotidiana e da experiéncia espontane:
permite seu entendimento, critica e revisioLGHP S

Este artigo 9° é interessante porque demanda, para o ensino escolar, uma necesséria
contextualizacdo na realidade vivida pelo educando. Porém, nunca é demais notar que, em se
WUDWDQGR GRV FRQKHFLPHQWRY GH EDVH FLHQWLtILFD QH
S UHODomR”™ H 3DSOLFDomR™ H LVVR QmR SRGH GHnPD GHRLUD
conteudo ensinado e nem mesmo se tornar um fator impeditivo de seu ensino ao educando, sob o
SUHWH[WR GH QmR WHU UHODomR FRP DV 3VLWXDo}HV GD Y
D SRQWR GH VH H[LJLU TXH WRGR FRQWH~GR VHMD 3FF
LPHGLDWDPHQWH 3VL Jplpodemdy thédgar aB pddaboxe dB npossibilidade da
propria pratica pedagdgica, uma vez que nem tudo, necessariamente, pode ser aplicado a
realidade vivenciada pelo educando.

Um exemplo disso poderia ser o estudo da literatura brasileira por meio da obra de
Machado de Assis. Sera que, em nome da contextualizacdo do ensino, um professor que cujos
alunos fossem de uma regido rural, onde houvesse muita pobreza, trabalho escravo, violéncia
contra os trabalhadores etc., deveria deixar de trabalhar com os alunos o rbleares

postumas de Bras Cubhasujo personagem principal € um burgués e utilizar, em vez disso, o
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conto Pai contra maeque trata, entre outros assuntos, da escraviddo e da violéncia contra os
escravos? Ou ainda, um professor de Filosofia ou de literatura poderia deixar de apresentar aos
seus alunos, da periferia de uma grande cidade, aAoDiisseiade Homero, por causa de seu
distanciamento historico ou porque certas analises da obra apontam o personagem Ulisses como
XP 3VHQKRU”™ RX XPD HVSpFLH GH BSEXUJXrV" TXH H[SORUD \
lhes todo prazer da vida, como o gosto e a apreciacdo d4 arte?

Devemos notar a importancia dada com destaque a relacéo entre teoria e pratica. O texto
UHSXWD WDO UHODomR j 3 FRQFUHWL]DomR GRV FRQWH~GR
mais proximas e familiares dos alunos, nas quais se incluem as do trabalho e do exercicio da
FLGDGDQLD FRQIRUPH RidemQ bidéh. VéemiBd) Wem a5 limites da
SFRQWH[WXDOL]DomR”™ SURSRVWD DRV HVWXGDQWHY 6RE R
da realidade do educando, na verdade, restringe-se o universo cultural e escolar desses alunos.

Se o Ensino Médio é propedéutico a uma posterior formacéo técnica e profissional, bem
como ao ensino superior, também é o momento de uma consolidagéo da cidadania, isto €, de uma
SFRQVFLrQFLD FLGDGmMm™ SRUpP QHVVH FDVR QRV OLPLWH
mercado de trabalho. De modo ambiguo, todavia, a proposta corBidd XH HVVD 3DSOLF
FRQKHFLPHQWRV ™ jV VLWXDo}HV YLYLGDV FRWLGLDQDPHQW
SHOQWHQGLPHQWR FUtWLFD H UHYLVmMR”’

Ora, se os limites curriculares tornarem-se cada vez mais estreitos em decorréncia da
suposta relacao entre conteudo curricular e realidade, com que referenciais tedérico-criticos podera
0 estudante proceder a uma avaliacao criteriosa de sua realidade cotidiana?

S3RGHPRYV FLWDU D LGHLD JUDPVFLDQD GH TXH WRGRV R
e, portanto, capazes de elaborar uma visao critica de sua realidade. Mas Gramsci também destac:
gue estes homens, e estamos nos referindo aqui aos individuos das classes subalternas, ndo sé
filésofos profissionais, intelectuais no sentido estrito do termo, mas séo fildsofos apenas no
sentido de que tém e partilham de uma determinada visdo de mundo tipica do senso comum. No
entanto, ndo basta 0 senso comum para superar a realidade vivida. Os instrumentais tedrico-
criticos, propiciados pelo materialismo historico e dialético, sdo importantes no sentido de

possibilitar uma avaliacdo e entendimento da realidade mais global; ou seja, ndo podemos abrir

14 Cf. Theodor W. Adorno; Max Horkheimer: Ulisses ou mito e esclare¢cimém ADORNO, T. W.;
HORKHEIMER, M. Dialética do esclarecimentdragmentos filos6ficasRio de Janeiro, Jorge Zahar Ed., 1985, p.
53-80.



64

mé&o do conhecimento sistematico e elaborado rigorosamente pela ciéncia e, especificamente,
pela filosofia dgraxis

A propria Resolucdo CNE/ CEB n°. 03/98 aponta para a inevitavel globalizacdo e a
necessidade de inserir-se ha mesma, a qual € vista como irreversivel. Questionamos, por isso,
essa insisténcia em querer limitar o universo tedrico dos estudantes a realidade cotidiana a qual se
circunscrevem.

No que diz respeito a base nacional comum dos curriculos do Ensino Médio, foi dividida
e organizada pelas seguintes areas de conhecimento, descritas no artigo décimo: Linguagens,
Cddigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matemética e suas Tecnologias e Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias (BRASIL, 1998b, p. 104-106

De inicio, todas as areas de conhecimento deverdo partir de competéncias e habilidades
basicas que permitam ao educando inserir-se na sociedade a partir dos principios da estética da
sensibilidade, da ética da identidade e da politica da igualdade, isto €, de modo consciente,
solidario e autbnomo.

As trés areas tém em comum o objetivo de fazer o educando entender como 0Ss processos
das ciéncias e suas tecnologias interagem e influenciam sua vida, tanto individualmente como
VRFLDOPHQWH QD HVFROD QR WUDEDOKR RX QRV 2RXWUF
ibidem). Seria, pois, por meio das competéncias e habilidades adquiridas e desenvolvidas em
cada uma dessas areas que o educando se faria protagonista na sociedadesentidesse
cidadéo.

Embora o texto da Resolugcdo CNE/CEB n°. 03/98 (idem, ibidem), em seu artigo décimo,
admita que os conhecimentos das diversas areas e o seu dominio possam levar o educando a um
compreensao da realidade social, econémica, politica e cultural e que esta realidade éaroduto
acdo humana em seus diversos contextos, anteriormente, no artigo 2°, inciso I, afirmara que:

A organizagdo curricular de cada escola sera orientada pelos valores
apresentados na Lei 9.394/96, a saber:

| +os fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos cidadaos, de
respeito ao bem comum e a ordem democratica;

Il +os que fortalecam os vinculos de familia, os lagcos de solidariedade humana e
de tolerancia reciproca (BRASIL, 1998b, p. 101).

N&o se aponta a possibilidade de mudanca ou transformagéo da sociedade. Inversamente,

espera-se que o educando se torne ser consciente e participante da realidade, porém, com su
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autonomia e protagonismo restritos e limitados a conservacdo da ordem social, como se
GHSUHHQGH GR DUWLJR Z LQFLVR ,,, DOtQHD 3G~

Compreender a producéo e o papel histérico das instituicdes sociais, politicas e
econdmicas, associando-as as praticas dos diferentes grupos e atores sociais, aos
principios que regulam a convivéncia em sociedadedmesos e deveres da
cidadanig a justica e a distribuicdo dos beneficios econémicos (BRASIL
1998b, p. 105, grifos nosgos

Vemos ai o entendimento da lei quanto ao que seja a autonomia e 0 protagonismo
FLGDGmMR 2 HGXFDQGR GHYH VHU HGXFDGR DWp R SRQWR C
VHXV OLPLWHY SDUD XPD DSDUHQWH FLGDGDQLD DWLYD HV
regulam a convivénciaew! RFLHGDGH”™ H RV FKDPDGRYV 3SGLUHLWRV H G
distribuicdo dos beneficios econémicos, nos parece, apenas complementam os dois primeiros
pontos elencados.

2 SDUIJUDIR Z GR DUWLJR Z QD DOtQHD 3éine@iz 5HVR
as propostas pedagégicas das escolas deverdo assegurar tratamento interdisciplinar e
contextualizado. No que diz respeito a Filosofia, refdrld- D HOD FRPR 3FRQKHFL
JLORVRILD > @ QHFHVVIULRYV (i@eR, pl [H6) FApds& dé Ber Fu&stads D Q|
superad®, visto que a Filosofia ja alcancatatusde disciplina obrigatéria na base nacional
comum, interessa-nos discutir a instrucdo de que o ensino de Filasefspecificamente
SFRQKHFLPHQWRVVGEW DLOQRVRYMIUIER DR 3H[HUFtFLR GD FLGD

O texto ndo aponta que conhecimentos deveriam ser ministrados, uma vez que néo trata
especificamente desse assunto, ma@ GLFD QR DUWLJR ZXH DVDOURIBR V
pedagodgicas das escolas deverdo assegurar tratam€EWHUGLVFLSOL QD (idlemh, FRQW
ibidem). E importante notar também o fato de que, nesse caso especifico, o texto ndo relaciona a
JLORVRILD FRP R WUDEDOKR $ UHODomR HVSHFtILFD p FF
poderiamos dizer que sedQVLQR HVWi UHODFLRQDGR DSHQDV j HVIHI
cidaddo. Talvez esse destaque seja até um aspecto positivo, afinal, o ensino de Filosofia ndo seria
YROWDGR QHFHVVDULDPHQWH SDUD R PHUFDGR GH WUDEDC

PorowWWUR ODGR SRGHULD VHU WDPEpP XPD 3GHVTXDOLI

Ensino Médio, enquanto disciplina de somenos importancia. Afinal, praticamente em todo o texto

!5 Este ponto da Resolucdo esta superado pelo Parecer CEB/CNE n° 28R@86lucdo CNE/CEB n° 04/2006 e
pela Lei n° 11.684 de 02 de junho de 2008, que passam a inclilvsafia e a Sociologia como disciplinas
obrigatorias nos curriculos do Ensino Médio.
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da Resolucao faz-se a associagao da educacao escolar com o mundo do trabalho e especialment
FRP DV 3QRYDV RFXSDo}HV’

Nesse sentido, portanto, talvez se pudesse alegar que a filosofia nada tem a ver com as
necessidades imediatas do educando nem com as necessidades locais. Poderiamos talvez detecte
HQWmR FHUWD S%4sl Fildsdfiabo duiguioXeBeolar. Mais que isso, talvez mesmo
como uma presenca indigesta para os relatores do Parecer CNE/CEB n°. 15/98 e para o MEC,
uma vez que, devido a inclusdo da Filosofia na LDBEN foram obrigados a inclui-la nestes
documentos e também nos PCN. Aparentemente, sem saber o que fazer com essa disciplina,
restou-lhes desqualifica-la.

Isso porque, ao reduzi-la dbatusGH FRPSRQHQWH FXUULFXODU SDUL
possibilitou aos diversos sistemas de ensino, bem como as diversas instituices de ensino basico,
retird-la de suas grades curriculares e estabelecerem apenas meros indicativos de saa presencg
nos curriculos, geralmente utilizando-se do artificio da interdisciplinaridade e dos assim
GHQRPLQDGRYV 37HPDV 7 Udo€pelysHPCNEM.Y~ LQWURGX]L

Tal situacdo possibilitou que os diversos sistemas e instituicbes escolares contratassem
quaisquer profissionais sem a devida graduacdo ou licenciatura plena em filosofia, o que
certamente colabora para a desqualificagcdo do seu ensino. Essa situacao leva, muitas vezes, :
uma constante estigmatizacdo da filosofia como conhecimento sem utilidade e sem vinculo com a
realidade social do educando.

A articulacéo entre o ensino de Filosofia e a formacéo para a cidadania, tal como aparece
na legislacdo, sera retomada mais adiante.

No artigo 12, a Resolugdo CNE/CEB n°. 03/98 aborda a indissociabilidade entre a
formacao geral e a preparacdo basica para o trabalho, porém destaca que estanfidodse c
FRP D 3IRUPDomR SURILVVLRQIB)OUMmawérsabendidas aBorntacdo geral e
D SUHSDUDomR EiVLFD SDUD R WUDEDOKR R (QVLQR 0pG
profissbes técnicas, por articulagdo com a educacao profissional, mantida a independéncia entre
oscursos LGHP LApesaHd® no artigo 13 apontar para o aproveitamento dos estudos do
Ensino Médio para uma futura habilitacdo profissional, o mesmo mantém a distincdo entre

Ensino Médio regular e ensino técnico profissionalizante.

16 Cf. Dalton José AlvesA filosofia no ensino médi@mbigiiidades e contradicdes na LDB, Campinas, SP: Autores
Associados, 2002.
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A preparacéo basica para o trabalho fica reduzida, aparentemente, a mera mencgéo tedrica
RX UHWyULFD XPD YH] TXH VH HVWD QmR p 3IRUPDYMHRDSUF
escola tem por objetivo formar e preparar para o0 mercado de trabalho e para as novas ocupacdes
como o Ensino Médio fara isso sem que se descaracterize? Nesse contexto, o Ensino Médio fica
em uma posi¢do ambigua, pois é obrigado a fazer referéncia a realidade e preparar o educand
para a flexibilidade das rela¢des do trabalho e as suas novas ocupacdes e, ao mesmo tempo, na
pode formar para nada em termos de profissionalizacao.

O seu carater de formacdo complementar ao ensino fundamental e de propedéutico ao
ensino superior se perde nas (in)definicbes propostas por esses documentos e suas respectiva
interpretacfes e proposicdes. E, se o preparo para a cidadania esta de algum modo vinculado ac
Ensino Médio e a sua tdo propalada articulacdo com a realidade cotidiana do educando, esse

preparo também se perde nessa mesma ambigulidade.

4. Os novos Parecer e Resolucao sobre o ensino de Filosofia: Parecer
CNE/CEB N°. 38/2006 e Resolucdo CNE/CEB N°. 04/2006

O Parecer n° 38/2006 e a Resolucdo n° 04/2006 surgiram em uma nova conjuntura
politica na qual o Conselho Nacional de Educacdo e a Camara de Educacao Béasica adquirem
outra configuracdo, com novos membros, dentre os quais, alguns que demonstraram simpatia pela
causa da inclusdo da Filosofia e da Sociologia como disciplinas obrigatérias, tendo como
relatores: Cesar Callegari, Murilio de Avellar Hingel e Adeum Hilario Sauer.

O Parecer e a Resolucgéo, no entanto, foram contestados por varios conselhos estaduais de
educacdo e nem sempre foram respeitados e postos em pratica. Note-se especialmente o conselh
estadual de Sao Paulo, que chegou mesmo a elaborar um parecer contrario justificando a
inconstitucionalidade do parecer federal no que diz respeito a legislar sobre curriculo e
recorrendo ao texto da LBDN para tal, conforme citamos abaixo, em trecho de sua concluséo:

A Resolucdo CNE/CEB n.° 4/2006 é nula, irrita, de nenhum efeito.

Em primeiro lugar, porque a obrigatoriedade de inclusdo de disciplinas
especificas de Filosofia e Sociologia fere a autonomia assegurada aos sistemas
de ensino, pela LDB e pela Constituicdo, para a definicdo de suas préprias
grades curriculares. Com efeito, embora o art. 36, § 1°, Ill da LDB estampe a
preocupacdo do legislador em determinar que os conteldos ministrados, as
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metodologias aplicadas e as formas de avaliacdo escolhidas pelas escolas sejam
capazes de fazer com que, ao final do Ensino Médio, o aluno demonstre dominio
dos conhecimentos de Filosofia e Sociologia, necessarios ao exercicio da
cidadania, ndo se vislumbra, ali, qualquer imposicdo de que tais conhecimentos
sejam oferecidos ao aluno em disciplinas especificas; quer-se, isso simpgorna-|
parte de um aprendizado de matiz notadamente generalista, que contemple, além
da Filosofia e da Sociologia, o dominio de princigientificos e tecnolégicos e
conhecimento de formas contemporaneas de linguagem.

E prossegue o Parecer:

Além disso, o art. 9°, inciso IV, da LDB, confere a Unido a atribuicdo de
estabelecer as competéncias e diretrizes para o Ensino Médio com vistas, tao
somente, anortear a definicdo e organizacdo dos curriculos correspondentes,
vez que a definicdo e a organizacdo, em si, destes curriculos é tarefa a ser
exercida autonomamente pelos préprios sistemas de ensino, no ambito das
respectivas esferas da federacdo e dos estabelecimentos, oficiais ou privados.
N&o fosse o bastante, a LDB ainda estabelece no seu art. 8°, § 2° que os sistemas
de ensino terdo liberdade de organizacdo, que envolve, por certo, a autonomia na
estruturacdo de seus proprios curriculos (SAO PAULO, 2008.p. 8)

O que nos interessa, no entanto, é comentar alguns pontos do Parecer e da Resolugéo que
em suas linhas gerais, ndo alterou a antiga interpretacdo sobre a importancia da Fittzsofia e
Sociologia para o exercicio da cidadania. Ao longo do texto, repete-se varias vezes essa
interpretacdo, sempre no sentido de reforcar e justificar a presenca da Filosofiaceldgi&
como disciplinas obrigatorias.

Ressalvamos, por outro lado, que o Parecer CNE/CEB n°. 38/2006 introduz na analise do
mérito a seguinte apreciacao:

Preliminarmente, reitera-se a importancia e o valor da Filosofia e dadggiol

para um processo educacional consistente e de qualidad®rmacao
humanisticade jovens que se deseja sejeidadaos éticos, criticos, sujeitos e
protagonistas Essa relevancia é reconhecida ndo s6 pela argumentacdo dos
proponentes, como por pesquisadores e educadores em geral, inclusive nao
fildsofos ou ndo socidlogos (BRASIL, 2007. 2-3, grifos nossds

A nosso ver, ha um avanco nessa interpretacdo ao destacar a necessidade de consisténcia
de3TXDOLGDGH QD IR UP Cemtarikendos Bux Qripokahdalporque, neste caso, nao
se referiu diretamente a formacgéo basica para o trabalho e sim ao humanismo e aos termos
SVXMHe WsR\RWDJREHRF WRWVR DRV 3FLGDGmMRYV > @ FUtWLFRYV

7 SAO PAULO. CEE.Parecer CEE n° 343/2007+ CEB + Aprovado em 04/7/2007. Disponivel em:
<http://www.ceesp.sp.gov.br/Pareceres/pa_343_07.htm>. Acessado em: 2008z
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permite vislumbrar uma perspectiva ndo utilitarista ou simplesmente pragmatica para o ensino de
Filosofia, o que nos parece interessante, pois abre a possibilidade para outras concepc¢des desst
ensino e outras propostas para sua implementacdo. Em suma, isso revela que as determinacde
legais resultam dos embates entre posi¢cOes politicas e tedricas em conflito e, a0 mesmo tempo,
proporcionam terreno para esses embates.

Embora a expressao referente a formacdo humanistica possa parecer defasada e
ultrapassada em tempos de globalizacdo econémica e de grande competitividade no mercado de
trabalho, entendemos que uma formacao realmente integral do ser humano e do cidadao passe
necessariamente por um ensino de qualidade que supere as dicotomias teoria e pratica, trabalhc
intelectual e trabalho manual.

Recorremos a interpretacdo de Paolo Nosella sobre a escola unitaria proposta por
*UDPVFL VHJIJXQGR D TXDO QmR ID] VHQWLGR SRODUL]DU L
KXPDQLVWD WUDGLFLRQDO" RX R 3SURILVVLRQDOLVPR WHEFC
IDODFLRVDV" 'H DFRUGR FRP HVWH DXWRU 3*UDPVFL GD D
e formacdo (método ou forma) passa a questdo (esta sim essencial) da unitariedade ou
RUJDQLFLGDGH HQWUH HVFROD HI1I¥RIF2DHGDGH" 126(//$

Sobre este ponto voltaremos mais tarde, ao discutirmos o papel da escola no preparo do
educando para a cidadania.

Em suma, neste parecer a no¢do de cidadania ndo realca a sua importancia apenas com
relacdo ao preparo para o mercado de trabalho, mas trata a cidadania em uma perspectiva mais
ampla, uma vez que abrange também a sua importancia em termos da formacdo humanistica téo
necessaria aos alunos, ou seja, em termos também de acesso a cultura humana mais geral.

Feitas essas consideracdes sobre os aspectos da cidadania presentes nos documento
oficiais que constituiram e constituem as bases legais das politicas educacionais, até entao
implementadas, partiremos para discussdo da conjuntura politica internacional que engendrou
essas politicas e de algumas de suas bases teoricas. Apresentaremos, todavia, uma consideracé

critica dessas bases tedricas a partir do pensamento de Marx e Gramsci.
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CAPITULO Il
CIDADANIA DA PRAXIS E O PAPEL DA ESCOLA NO SEU ENSINO

Neste capitulo apresentamos o contexto em que se elaborou e difundiu o conceito de uma
SQRYD FLGDBBQKBU RXFLGDGDQLD FRPR p DSUHVHQWDGD H
€, uma concepcdo de cidadania vinculada aos interesses do capital internacional e voléada para
conformacdo dod QGLYtGXRYV D HVVD QRYD UHDOLGDGH $SUHVHQ
FLGDGDQLD ™ | XQGtankbHQ \WeDsarGeRto de Karl Marx, quanto no de Antonio
Gramsci. A escola emerge, nesse contexto, como espaco politico privilegiado da disputa pelo
consenso.

A politica educacional brasileira a partir dos anos 90 foi influenciada pelas demandas do
FDSLWDO LQWHUQDFLRQDO H[SUHVVDGDV QRV B*TXDBWMUR S|
educacdo que atendesse os interesses do mercado. Nesse contexto de reformas educacionais
escola foi alvo preferencial da metas dos organismos internacionais, dentre eles o Banco
Mundial, responsavel pelo financiamento do projeto de hegemonia da burguesia no campo
educacional. A escola encontra-se, como instituicdo social, no bojo das relac6es contraditérias
entre a classe dominante e a classe dominada e, enquanto espaco institucional de difusdo do
conhecimento, também se insere no contexto das relacfes entre sociedade civil e sociedade
politica, participando, portanto, das relacbes de hegemonia. Mas a escola, por sua vez, se
constitui em espaco possivel de questionamento do consenso e da hegemonia burguesa, isto é, el
nao € neutra, visto que esta inserida na sociedade civil e participa de suas disputas pelo consenso
Nesse sentido, a escola também pode ser espaco de contestacdo da ordem social vigente.

No capitulo anterior analisamos a concepc¢éo da cidadania presente na LDBEN. Nessa lei
0 conceito de cidadania proposto € de matriz liberal, isto é, por se tratar de uma lei situada e
condicionada pela sociedade burguesa, prevalecem nela os ideais filosoficos e econémicos dessa
sociedade. Entretanto, esses ideais, que convencionamos chamar de liberalismo politico e
econdmico, nada mais sdo do que a expressdo ideologica das relagbes sociais de producac
burguesas, ou seja, representam a pratica social burguesa inserida no modo de producéo
dominante, o capitalista.

De acordo com a LDBEN, a educacao € um dever ndo apenas do Estado como também da

sociedade civil. Considerando as leis anteriores, isso € em, certa medida, um avanco politico e
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social, uma vez que a proépria lei abre espaco para a participacdo da sociedade por meio da
familia, das entidades civis de classe e dos movimentos sociais. Enfim, a lei aponta para a
democracia, e uma democracia participativa.

Como foi exposto anteriormente, a LDBEN resultou de um processo histérico no qual
segmentos progressistas da sociedade civil, parlamentares (incluindo senadores e deputados
federais), entidades da sociedade civil comprometidas com a defesa da educacgéo publica e alguns
partidos politicos, especialmente aqueles identificados com os interesses das classes subalternas
ou dominadds FRQVWLWXtUDP R 3)yUXP HP 'HIHVD GD (VFROD 3-~E
p. 57). Em torno desse Férum formdiH R SEORFR GHPRFUiIWLFR-polltivsaW R p
que se agregou em torno do objetivo de lutar por uma LDBEN voltada aos interesses das
camadas populares, representadas na defesa da escola publica, laica e gratuita.

A participacdo da sociedade civil, nessa questdo da educacdo, ndo significa que a
burguesia internacional abra mao de sua direcdo das classes subalternas. Na verdade, a
hegemonia burguesa se d& ndo apenas em nivel local, mas também global. As politicas
educacionais que atualmente constituem, na pratica, a reforma educacional levada a cabo no
Brasil, especificamente, desde os anos 90, fazem parte de um movimento politico e econémico da
burguesia mundial.

A burguesia mundial, por meio de seus organismos econdmicos tais como o FMI e o
Banco Mundial, ditou as politicas econémicas e sociais dos paises do Terceiro Mundo que
SDVVDUDP D VHU GHILQLGRV FRPR 3SDtVHV HP GHVHQYROY
ingeréncia da burguesia, por meio do Banco Mundial, nas reformas educacionais desses paises
em desenvolvimento. I1Sso se deu por conta das novas necessidades do sistema produtivo mundial
que passa a carecer de uma nova classe operaria, mais qualificada tecnicamente e que néo s
limite aos conhecimentos restritos de uma técnica qualquer. E necessario, sobretudo, que sejam
profissionais pensantes, isto é, capazes de solucionar e propor mudancas criativas ao proprio
processo produtivo e que tenham uma maior autonomia intelectual. Essa nova situagdo, com as
novas exigéncias do processo produtivo, da bases materiais as justificativas para o retorno da

Filosofia ao Ensino Médio.

! Usaremos de modo indistinto essas expressdes por entendermos que eaistaynto da sociedade, uma gama
variada de segmentos sociais populares que podem ser incluidosdedesteamo classes dominadas: operarios do
campo e da cidade, trabalhadores sem-terra, moradores de rua etc.
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A UNESCO criou aComissao Internacional sobre Educacéo para o séculq ¥Xxe foi
coordenada pelo francés Jacques Delors, a qual prod&eilatdrio Delors entre 1993 e 1996.
O documento faz a andlise da conjuntura internacional de interdependéncia, globalizacéo,
SUREOHPDV VRFLDLV GHVHPSUHJR H[FOXVMR HWF H LQ(
UHVROYLGDV QR VpFXORspguirFRQIRUPH VtQWHVH D

tornar-se cidaddo do mundo, mantendo a ligagdo com a comunidade;
mundializar a cultura preservando as culturas locais e as potencialidades
individuais; adaptar o individuo as demandas de conhecimento cientifico e
tecnologico + especialmente as tecnologias de informagéamantendo o
respeito por sua autonomia; recusar as solucdes rapidas em favor das
negociacbes e consensos; conciliar a competicAo com a cooperacdo e a
solidariedade; respeitar tradicdes e convicgdes pessoais e garantir a abertura
universal. Em sintese, resolver a tensdo entre a vertigem provocada pela
mundializa¢do e a necessidade de referéncia e raizes (SHIROMA; MORAES,;
EVANGELISTA, 2004, p. 65-66).

O Banco Mundial define em seus estatutos (SOARES, 2000, p. 15-40) que o poder de
influéncia e de tomada de decisdes relativas as politicas por ele implementadas sé&o proporcionais
ao aporte de capital de cada um de seus membros. Assim, essas politicas séo lideradas e definida
por cinco paises: EUA, Japdo, Alemanha, Franca e Reino Unido, sendo que os EUA ocupam a
presidéncia e, pelo poder de veto que possuem, 0 Banco constitui-se em um auxiliar da politica
externa deste pais. O Banco Mundial passou a se interessar pela educacéo devido a constataca
de existir cerca de 1 bilh&o de pobres no mundo, nos anos 90. Foi co-patrocir@oicieddncia
Internacional de Educacédo Para Todés¢ D SDUWLU GHOD 3:HODERURX VXDV
GpFDGDV VXEVHT*HQWHYV SXEOLF Pr@@RdesH/PEstratégiaR p&r& BX P H Q
Educaciof SULPHLUD DQiOLVH JOREDO VREUH R VHWRU GHVCG
novidades no campo educacional e reiterou a luta contra o analfabetismo, recomendou a reforma
do financiamento e da administracéo da educacao, atendimento com equidade, aproximacao entre
VHWRU S~EOLFR H SULYDGR QR HQVd édBcaid RidfissidhaR AD O L
melhores resultados quando conta com a participacdo direta do setor privado em sua
administracao, financiamento e direcdo L G H P -74. Segundo Shiroma e outros:

O documento [...] repete antigas ideiadaicacdo tem um papel decisivo no
crescimento econdmico e na reducdo da pobr@xa. outro lado, reafirma o

lugar comum que avolucdo da tecnologia e das reformas estdo provocando
mudancgas na estrutura das economias, indlstria e mercados de trabalho em
todo o mundoAssim, a velocidade com que se adquirem novos conhecimentos
enguanto outros se tornam obsoletos tenderia a tornar as mudancgas de emprego
algo mais freqlente na vida das pessoas, circunstancias que determinariam uma
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das prioridades fundamentais para a educacao: formar trabalhadores adaptaveis,
capazes de adquirir novos conhecimentos sem dificuldades, atendendo a
demanda da economia (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2004, p. 74).

Para o Banco Mundial esses objetivos somente seriam alcancaveis com a participacdo dos
governos e da sociedade civil, necessitando, por isso, da formacdo de um consenso em torno da
questdo. Diante dessa constatacdo, podemos concluir que a burguesia mundial, além de seu
dominio econdmico, buscou também estabelecer um consenso mundial em torno de seus
interesses.

Foi dentro desse contexto mundial que se produziram as reformas educacionais no Brasil a
partir dos anos 90. Apesar de toda a luta no sentido de uma reforma que favorecesse as classe:
subalternas, as mudancas implementadas, de um modo geral, acabaram por confirmar a
hegemonia das classes dominantes. No caso brasileiro, 0s principais interesses internos eram de
parte dos empresarios da educacdo, o setor privado, que lograram mais facilidades e
possibilidades de lucros na educacéo. Nesses ultimos anos, devido a nova LDBEN e aos varios
decretos publicados, houve uma grande expansdo da rede privada de ensino, mas o0s
investimentos na educacao publica estatal, por outro lado, apesar de praticamente universalizar as
matriculas no nivel fundamental, ndo fizeram o mesmo com o Ensino Médio. Outro dado
importante € a grande caréncia de recursos humanos e materiais em todos os niveis da educacas
basica. Assim sendo, a qualidade dessa educacdo permanece em baixos patamares, apresentan
ainda altos indices de retencdo e evasado escolar, além de uma demora muito grande dos aluno:
HP FRQFOXLU RV GLYHUVRV QtYHLV GH HQVLQR EiVLFR
Académicos para ACBSDQKDPHQWR GRV 2EMHWLYRYVY GH '"HVHQYROY
uma analise da evolugdo dos indicadores educacionais do Brasil, referente ao periodo que vai de
1991 ao ano 2000. Nessa andlise apontou-se que, apesar de evoluir em alguns indicadores
educacionais, estes superam apenas os dos paises mais pobres da América Latina e que o
HVWXGRVY GR 6%(% 6LVWHPD GH $YDOLDomR GR (QVLQR %iV
todo esse ganho absoluto e relativo em indicadores quantitativos, ainda permanecem caréncias
SURIXQGDV HP WHUPRYV GH TXDOLGDGH GD HGXFDomR RIH
EvidenciaramVH DLQGD JUDQGHV GLVSDULGDGHV GH GHVHPSEH
econdmica, ao tipo de escola [privada ou publica, por exemplo] e a localizacdo nstpdiss|e
GR 1RUWH HP UHODomR DRV HVWDGRYV GR).6XGHVWH SRU HJ
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1. A cidadania no contexto da discussdo da politica educacional

brasileira

O exercicio consciente e critico da cidadania € uma das formas possiveis de participacéo
na sociedade democratica moderna e, por isso, sua compreensao reveste-se de importancia impat
Por sua vez, tal compreenséo passa pelo entendimento de como funciona a sociedade capitalista ¢
suas relagdes sociais, culturais, econémicas e educacionais.

No presente item pretendemos discutir a relacdo entre educacdo e cidadania e, mais
especificamente, os efeitos das politicas educacionais sobre essa questdo. Mostraremos ainde
como a cidadania pode ser alvo de disputa entre os diversos blocos politico-econémicos para a
construcdo do consenso em torno dos rumos que a sociedade deve seguir, em uma palavra, comc
ela se articula com a luta pela hegemonia.

Inicialmente apresentaremos uma questdo de fundamental importancia, a saber, a do papel
do Estado na conducao das relagdes entre educacéo e cidadania e de como este pode represent
os interesses de determinados setores da sociedade civil em detrimento dos outros. Isso se dé
porque o Estado, sendo historico e baseado em relacbes materiais de producéo, termina por ser
no capitalismo, um Estado capitalista.

O Estado, no contexto do capitalismo, tem autonomia relativa, isto €, atende aos interesses
da classe hegemonica em detrimento da classe subalterna, o que provoca uma discussdo sobre
que é publico e o que é privado. No que diz respeito, pois, a discussao aqui proposta, interessa
pensar a politica educacional brasileira, o0 que ndo se pode fazer, no entanto, sem uma
consideracao da sociedade capitalista global. Assim sendo, pretendemos discutir a educacéo e &
escola publica em particular, no contexto do embate por uma escola da classe trabalhadora,
perante as necessidades e investidas do capital internacional sobre as politicas publicas para &
educacao no Brasil. Cabe-nos, entao, fazer a distingdo entre publico e privado na eclurecao,
explica Sanfelice (2005):

Rigorosamente, entretanto, escola estatal ndo é escola publica, a ndo ser no
VHQWLGR GHULYDGR SHOR TXDO R DGMHWLYR 3S~I
pais ou Estado: o poder publico. A escola estatal ndo € necessariamente publica
TXDQGR WRPDPRV R DGMHWLYR 3S~EOLFR™ QD IRL
pertence a um povo, a uma coletividade, que pertence a todos, que é comum,
aberto a quaisquer pessoas, que nao tem carater secreto, € manifesto e
WUDQVSDUHQWH 2 VXEVWDQWLYR 3S~EOLFR™ SRU
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povo de um determinado lugar com caracteristicas ou interesses comuns
(SANFELICE, 2005, p. 178-179).

Continuando em sua linha de raciocinio, o autor afirma:

O que é ideologicamente explicitado como educagdo publica, na realidade,
destina-se ao interesse privado, e a educacao estatal assim deve ser denominada
pois ndo é do interesse comum, do publico, mas do privado. Assim, o Estado e a
educacao estatal estdo constituidos ndo para preservar 0s interesses comuns dos
seres humanos que ndo possuem a propriedade privada dos meios de producéao,
mas para garantir que estes sobrevivam em certas condicbes e que possam
vender a sua forca de trabalho, Unica fonte de riqueza, para os proprietarios dos
meios de producao, para os possuidores do capital e, se possivel, dentro de uma
ordem politica que se convencionou denominar democracia (idem, p. 179).

Nesse sentido, podemos indagar se a cidadania da praxis é possivel na sociedade em qu
vivemos. Na sociedade capitalista em que os meios de producdo sdo possuidos apenas por um
parcela da sociedadea burguesiata cidadania esta limitada ao que o capital lhe determinar, isto
€, mantém-se na esfera juridica dos direitos, na sua dimenséo formal. Nessa perspectiva, as class
trabalhadoras séo obrigadas a desenvolver estratégias de enfrentamento social que podem s
constituir em movimentos organizados por moradia, pela posse da terra, pelos direitos trabalhistas
e por educacado. Essas estratégias de organizacdo, apesar de serem muitas vezes rdprimidas pe
Estado, resultaram historicamente na conquista de direitos civis, politicos e sociais:

Os direitos civis sdo aqueles que se referem as liberdades individuais, liberdade
do individuo de ir e vir, de expressao, de crenga; a salvaguarda dessesdlireito

o tribunal de justica. Os direitos politicos sdo os que possibilitam a participacéo
no exercicio do poder politico, tendo a sociedade canais formais para isso, como
€ 0 caso dos partidos politicos, as associa¢fes, os sindicatos, o parlamento etc.
Os direitos sociais, por sua vez, sao aqueles que garantem o bem-estar social,
como é o caso do sistema educacional e de assisténcia social (MARTINS,
2000a, p. 51).

Essa tipificagdo foi proposta por T. H. Marshall analisando a evolucdo histérica dos
direitos desde o século XVIII até o século XX, partindo da realidade inglesa. Coutinho (2005), no
entanto, pondera que todos os direitos, inclusive os civis e politicos, sdo sociais e que:

Esse nivel da cidadaniagembora tenha sido reivindicado pelos trabalhadores ao
longo de todo o século XIXtso6 foi assimilado (e mesmo assim parcialmente)
como momento do direito positivo em nosso século. Os direitos sociais sdo 0s
gue permitem ao cidaddo uma participacdo minima na riqueza material e
espiritual criada pela coletividade. (Esse minimo, seguindo o que Marx j& havia
estabelecido em relacéo ao salério, ndo deve ser concebido apenas com base em
parametros naturais, biolégicos, mas deve ser definido sobretudo historicamente,
como resultado das lutas sociais) (COUTINHO, 2005, p. 12-13).
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No entanto, essa realidade de elaboracdo e reelaboracdo constante dos direitos da
cidadania faz parte do consenso organizado historicamente pela hegemonia politica e econdémica
da burguesia, portanto, das estratégias da classe hegemdnica para educar o consenso. No mund
moderno os

[...] direitos sociais foram por muito tempo negados, sob a alegacdo de que
estimulariam a preguica e violariam as leis de mercado (e, portanto, o direit
individual a propriedade), além de impedirem os homens de se libertar da tutela
de um poder estatal autoritario e paternalista. Nao é assim casual que esses
direitos voltem a ser negados hoje, teérica e praticamente, pelos expoentes do
chamado neoliberalismo (idem, p. 13).

De que cidadania falamos, entdo? Essa cidadania no ambito do Estado capitalista, apesat
das lutas dos trabalhadores, tem sido uma cidadania regulada pelas relacdes capitalistas d
producdo. Ou seja, 0 que pode aparecer como universal, na verdade é fragmentado, incompleto
SDUFLDO 23> @ QDGD PD mMmeémbrmd s8dredade hu@uekitd & VddRRomerR
HIRtVWD GR KRPHP VHSDUDGR GR KRPHP H GD FRPXQLGDG
emancipacao e o direito do hokej OLEHUGDGH QD REUD 3% TXHVWmMR MX
QD VRFLHGDGH EXUJXHVD D :DSOLFDomR SUIWLFD GR GLUH
propriedade privadda LGHP S

Esse egoismo e individualismo que se efetiva e se expressa na propriedade privada choca
VH IURQWDOPHQWH FRP D LGHLD JHUDO H *DEVWUDWD"  GI
KLVWYyULFD H FRQFUHWDPHQWH VmR DV UHODO}HV WHRRFLD L\
homem encontre noutros homens nédeoealizacdo de sua liberdade, mas, pelo contrario, a
limtacio GHVWD"~ LGHP S ERQWLQXDQGR HP VXD FUtWLFL
assumem na sociedade burguesa, Marx assevera que nenhum dos assim chamados direitc
humanos leva o homem a ultrapassar os limites da sociedade burguesa, voltada para 0s interesse
privados, os limites do individuo voltado apenas para si mesmo em detrimento da comunidade.
Esses direitos, para Marx, ndo concebem o homem como ser genérico, mas fazem da sociedad
algo exterior aos individuos, limitando-lhes. Resta-lhes um Unico nexo de coesao entre individuo e
VRFLHGDGH TXH VmR DV QHFHVVLGDGHV QDWXUDGY GSHSINUNV |
GH VXD LQGLYLGXDOLGDGHY HJRtVWDV"™ LGHP S

Marx, sagazmente, percebe o modo contraditorio da Declaracdo dos Direitos do Homem e
GR &LGDGmMR GH XP SRYR >R IUDQFrV@ TXH FRPHoD 3D FUL
VROHQHPHQWH D OHJLWLPLGDGH GR KRPHP HJRtVWD  LGF
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cidadania em seu papel politico é rebaixada ao simples papel de conservacao dos direitos humano
e o cidadéo, desse modo, torked VHUYR GR KRPHP HJRtVWD 3RU ILP 3>
homemverdadeiroe auténticoo homem enquanto cidadao, sendo engdd EXUJXrV" LGH
38).

Essa aparente contradicdo, apresentada pelo jovem Marx, na verdade se justifica a partir
das relagdes sociais de producéo capitalistas que estavam em vias de se tornarem dominantes na
apenas materialmente, isto €, estruturalmente, como também ideologicamente, isto €,
superestruturalmente. Naquele contexto histérico, no momento posterior a Revolugcéo Francesa e
a Independéncia dos Estados Unidos, a burguesia estava por se consolidar como classe socia
hegemédnica, conquistando o consenso no ambito da sociedade civil e da sociedade politica, ou
seja, tornando-se dirigente do Estado e das massas. Na sociedade estamental e dos grémios, &
UHODo}HV HQWUH RV KRPHQV VH IXQGDPHQWDYDP QR SULY
individuosLQGHSHQGHQWHYV"™ LGHP S -se ndditditb.\O Eskth@opolitidd/ E D \
constitui-se em um s6 e mesmo ato, isto €, 0 homem enquanto membro constituinte da sociedade
civil, S QmMRROtWDESR'UHFH FRPRatRal*KHR PERU V Xdreifos Ho Romem
VXUJHP FRPR GLUHLWRYV Qbwiai®dhsciend B®siYnddsacomtebtra no
ato politco 2 UHVXOWDGR GHVVD UHODomR p R VXUdt®&ZAQWR
imediatae, portantq objetonatural” L G H &@em). Bésse modo a

[...] revolugédo politicadissolve a vida burguesa em suas partes integrantes sem
revolucionar estas partes nem submeté-las a critica. Conduz-se, em relagéo a
sociedade burguesa, ao mundo das necessidades, do trabalho, dos interesses
particulares, do direito privado, como se estivesse frentease de sua
existéncia, diante de umgoremissaque ja nao € possivel fundamentar e,
portanto, como frente a sbase naturalMARX, 2005a, p. 41

Surgia assim, em torno do projeto da burguesia, uma nova concepc¢do politica e
HFRQ{PLFD EDVHDGD QR QRYR WLSR GH KRPHP EXUJXrV 3HJI

por outro:

Finalmente, o0 homem engquanto membro da sociedade burguesa é considerado
como overdadeirohomem, comdomme,distinto docitoyenpor se tratar do
homem em sua existéncia sensivel e individuadiata,ao passo que o homem
politico € apenas o0 homem abstrato, artificeaggorico, moral O homem real

s6 reconhecido sob a forma de individegoista e o homem verdadeiro,
somente sob a forma @tioyen abstrato.

[.]
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A emancipacdo politica é a reducdo do homem, de um lado, a membro da
sociedade burguesa, a individegoista independents de outro, @idadao do
Estadq a pessoa moral (MARX, 2005a, p. 41-42).

O jovem Marx, porém, ndo se deixa levar por esse aparente determinismo que naturaliza o
KRPHP H R FLGDGmMR (QWHQGH TXH QR PRPHQWR HP TXH R
sujeito histérico e social, capaz de organizar-se e de superar a contradicdo entre o sev social e
ser politico xentre o homem e o cidadd@Gep TXH YHUGDGHLUDPHQWH VH 3SUF
KXPDQD” LGHP S

O que podemos estabelecer até o0 momento € que existe um divorcio entre a realidade
3IRUPDO” H D UHDOLGDGH 3FR (26.DHRAtdl6 permive ceitacitiadaniyndG R
entanto, esta se limita a aceitacéo pelo individuo dos estreitos limites impostos pelas relacdes de
producdo de que participa e sua conformacdo a esses limites, o que faz com que seja umg
cidadania reduzida aos interesses do capital.

No que se refere a educacdo, Sanfelice (2005, p. 180) afirma com base na autonomia
relativa do Estado, como entendida por Marx e Engels, que

[...] a educacado Estatal pode, entdo, estar mais atrelada aos interesses e
propésitos proprios do Estado do que aos interesses publicos, entendendo-
se esses ultimos como os diferentes interesses das distintas classes sociais
GDV VRFLHGDGHYV FDSLWDOLVWDV SRLV WDLV
ibidem).

Isso, porém, ndo significa que o Estado esteja submetido a classe dominante. Na verdade, c
TXH H[LVWH p XPD DVVRFLDomR HQWUH DTXHOHV TXH FRQW
GD DWLYLGDGH HFRQ{PLFD" 1mR H[LVWH IXVmMR HQWUH DV
relativa autonomia que permite a conservacao das identidades dessas duas instancias e na qual
Estado age para manter a ordem social que beneficia principalmente a classe social
economicamente dominante (idem, p. 181).

$ FLGDGDQLD RX 3FLGDGDQ lpBlosQédidos daFTriedra Yid)RfigeR V W L
SRLY UHJXODGD SHOR (VWDGR TXH XPD YH] DVVRFLDGR 3]
IXQomR LPSRUWDQWH FRPR UHJXODGRU GD OXWD GH FODY
regulacdo n&o precisa necessariamente ser coercitiva, como demonstrou Gramsci, para quem ;
3> @ LGHLD GH TXH D GRPLQDomR GD FODVVH GRPLQDQW



79

obtida pelo consentimento [e] insistiu em que o Estado tinha um papel importante nos campos
cultural H LGHROYJLFR EHP FRPR QD RUJDQL]DomR GR FRQVHQ\
2XWUR DVSHFWR LPSRUWDQWH D VDOLHQWDU p TXH 3>

diferentes manifestacbes em cada sociedade, na medida em que revoluciona continuamente a
FRQGLo}HV GD SURGXomR PDWHULDO” LGHP S LPS}H H
escolar, o que nos leva também a perceber as metamorfoses por que passa e suas novas atribuicc
a cada momento historico em resposta as necessidades postas pela realidade material concreta.

Como destacamos anteriormente, a cidadania vem se constituindo desde fins do século
XVII, tendo se aperfeicoado nos séculos XVIII, XIX e XX, ao agregar aos direitos civis e
politicos, os direitos sociais e trabalhistas naguif XH YHLR D VH FKDPdtar SHVW
VRFLDO QRV SDtVHV GRPLQDQWHYV GR FDSLWDOLVPR FHQW
DPELHQWDO" TXH VH UHIHUH j OXWD SROtWIOsSOleatdOD SL
provocados pela degradacdo ambiental e o despertar de uma consciéncia global que, ndo obstante
refreada pelos avancos do capitalismo, é de inegavel importancia na sociedade hodierna,
colocaram-se no centro da discusséo sobre a relacéo entre o desenvolvimento e a cidadania. Sabe
se que essa questdo ndo interessa mais apenas a uma pequena parte da humanidade e sim a tc
ela:

Um dos aspectos mais importantes da relacdo entre cidadania e ambiente é a
desigualdade ao acesso e uso da base material da existéncia. Esse debate teve
avancos na década de 1960, quando foi divulgado o relatério do Clube de Roma
intitulado Limites para o crescimentoque destacou a impossibilidade em
manter o padrao de producao e consumo da populacdo dos paises ricos para toda
a populacéo do planeta, porque ndo ha, por exemplo, minério de ferro suficiente
para fabricar carros para mais de seis bilhdes de habitantes da Terra. O referido
documento divulgou o que ja era conhecido de uns poucos estudiosos das
guestbes ambientais: a perspectiva da escassez de recursos naturais para a
reposicdo da base material da existéncia humana a ser mantido o padrdo

capitalista de producdo de mercadorias (RIBEIRO, 200305).

Essas evolucBes ndo vieram sozinhas, mas acompanhadas das variadas teorias liberais o
neoliberais dos direitos civis, politicos e sociais, tendo finalmente encontrado no pensamento de
.H\QHV XPD IRUPXODomR PDLVY DFDEDGD H DEUDQJHQWH D¢
social capitalista, levando-o, gradualmente, a um nivel mais complexo de organizacdo econémica
H VRFLDO HQYROYHQGR HP VHX PRYLPHQWR KLVWYULFR
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(MELO, 2005, p. 71). Ou seja, o modo de producéo capitalista, ndo tendo ainda se esgotado,
continua revolucionando e aperfeicoando seus mecanismos de consenso e hegemonia.

Prosseguindo na analise e destacando as relacfes e interferéncia dessa busca de consen
no ambito da educacao, desde as politicas publicas implementadas pelo Estado e pelos organismc
internacionais que estéo a servi¢o do capital, Maria Abadia da Silva (2002) analisou as mediacdes
e interferéncias do Banco Mundial nas politicas do governo federal, de parte dos governos
HVWDGXDLVY H GDV 3HOLWHV GLULJHQWHV™ QR 3> @ PRQLW
durante o periodo entre os anos 1985 e 1996 e questiona:

Que concepcdes de educacao estdo subjacentes as politicas e estratégias do
Banco Mundial? Em que medida a intervencdo externa vem sendo materializada
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n. 9.394/96 e nas normas
complementares que dao forma ao que se pode considerar um modelo de
educacao dentro da concepcao liberal conservad®ha?A, 2002, p. 3).

Silva (2002) procura também demonstrar que tais politicas tinham por objetivo restaurar os
mecanismos de acumulagéo do capital e do préprio mercado em detrimento dos direitos sociais €
dos direitos dos trabalhadores. Para a autora, isso fica claro nas casuisticas alteracdes
regulamentacdes complementares, emendas das leis educacionais e nas novas politicas d
financiamento publico da educacdo ocorridas no decorrer da década de 1990 com uma sensive
UHGXomR GRV 3GLUHLWRV H SUL&XRtSLRY GHPRFUIWLFRV™ L

Percebe-se, pois, que os interesses do capital internacional, agora globalizados,
interferiram e interferem ndo apenas na reducéo de direitos dos trabalhagieeesonsideramos
como direitos da cidadaniat como também na propria legislacdo educacional brasileira,
conformando-a com as exigéncias do capitalismo global.

,VVR RFRUUH SR UmxXiHtePvenca@sidtdrhaidd el diketa do Banco Mundial na
redefinicdo das politicas para a educacao publica a qual se associam o consentimento do govern
IHGHUDO H GH SDUWH GRV HVWDGXDLYVY =~ LGHP S ,VVR
exigéncias externas como a uma reducdo dos direitos sociais. No ambito das politicas
HGXFDFLRQDLY WRGR HVVH SURFHVVR YLVD D IRUPDU F
mercadorias, de objetos e de tecnologia; e habilitar com formacdo educacional e profissional
rudimentar por meio de ensino técnico, apostando em seu envelhecimento precoce e faciimente
VXEVWLWXtYHO" LGHP S



81

Para isso foi revitalizad® 3WHRULD GR FD&tabéBd@ndd-XeP igds de
participacdo da comunidade, retirando do Estado suas obrigacbes para com a educagao ¢
repassando-as para a sociedade civil e o individuo, ou seja, 0 sucesso ou ffpiasgmlmente
este £ndo sdo necessariamente de responsabilidade do Estado.

Essas politicas educacionais levaram a um progressivo desmonte dos sistemas de ensinc
publico e a uma consequente precarizacao da educac¢do. Ou seja, as politicas educacionais que
fizeram em consonancia com o0s interesses externos dos paises centrais do capitalismo,
especialmente por meio de instituicbes como o Fundo Monetario Internacional (FMI) e o Banco
Mundial que financiam os paises em desenvolvimento sob severas condi¢bes como a retirada de
direitos sociais duramente conquistados, levam a uma cidadania mais precéria, diriamos, a uma
FLGDGDYHDX@G®D " FODVVH -PALEBGEDRLOPD 3VXE

Cabe-nos indagar se um Estado subordinado aos interesses externos do capitalismo globa
pode garantir aos seus cidaddos uma cidadania realmente autbnoma e critica. Acreditamos que
nessas condi¢cdes, o Estado ndo pbde sequer determinar suas politicas sociais com autonomia, un
vez que, sendo submisso aos interesses do capital, cumpriu a risca as determinacbes do
organismos financeiros internacionais como o FMI e o Banco Mundial e, na década de 1990 e
inicio da década seguinte, no que se referia a reforma educacional e ao estabeleciments das mete
do milénio, seguiu as diretrizes estabelecidas pela Conferéncia Mundial de Educa¢ao Para Todos,
em Jomtien, na Tailandia em 1990. Podemos apoiar nossa constatagdo em Silva (2002):

Decorridos os primeiros anos dessas politicas e estratégias, foram agtafund
as fissuras permanentes que estdo banindo os intentogli@doe state pois
imbuiam os principios morais de democracia, de direitos sociais universais e de
justica social (SILVA, 2002, p. 98).
Silva (2002) afirma, e enfatiza mais adiante, que no final dos anos 1980 e inicio dos anos
DV 3 HOLWHYVY GLULJHQWHYV KHWHURJrQHD-\GH\DHRQW R Q WILLPWH &

herdado da Era Vargas, justificaram essa medida com a desregulacdo e abertura dos mercado

2$ *\WHRULD GR FDSLWDO K X P D Q Racay/ éJabasbbDor@el istd 14, dnoehdrsd-b@iithchoroma@ X
SGRWDGD GH XP YDORU HFRQ{PLFR SUYSULRRK X¥XdR/LEBDEDWDOF RP R nX}
FRQVXPR™ 6%$9,%1, S GHHIXYWR WPD WHRDbIhR HQWaLsldRY QtYH
HVFRODULGDG H23). NaGvisBo d86 FKXOW] IRUPXODGRU GHVVD WHRULD D UHC
aritmética para os individuos que possuiam escolaridade média em relacage asas gpssuiam escolaridade
primaria e aumentavam em prodomR JHRPpWULFD SDUD RV TXH SRVVXtDPPd&y FRODU
uma abordagem critica e atual dessa teoria confira também Pablo Gentili (2002).
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internos & competicdo internacional, além da reducdo dos investimentos publicos e restricdo das

politicas sociais em nome da livre concorréncia:
A reducdo da participacdo democrética e da cidadania, a negac¢ao do direito de
apropriacdo de bens culturais e sociais s@o caracteristicas do governo federal
autoritario e submisso aos credores. [...] O pensamento assumido pelo Banco
[Mundial] [...] enfatiza que o capital humano de que cada individuo é portador
potencial favorece o desenvolvimento de capacidades e habilidades vantajosas
para o mercado livre e competitivo. Por isso, a méxima do Banco de se utilizar o
bem mais abundante dos pobres, o trabalho que promove o aumento da
produtividade e mitiga a pobreza. [...] (idem, p. 146-148).

As politicas educacionais brasileiras sao, pois, geridas em conformidade e em resposta as
S SULRULGDGHY GR FDPSR HFRQ{PLFR"™ LGHP S $ FLGD
da intervencéo e do consentimento, uma vez que 0s governos dos paises periféricos participam da
decisdes econbmicas de forma submissa aos paises capitalistas desenvolvidos.

A cidadania, por ser uma conquista histérica e coletiva das varias sociedades ocidentais,
deveria pautar-se sempre RROHWLYLGDGH 8PD VRFLHGDGH TXH SHUPL
VHIXQGD" LVWR p LQIHULRUL]JDGRV HP VHXV GLUHLWRV K
como educacao, alimentacdo, moradia, saude e trabalho pode realmente estabelecer as bases p:
0 gque seria uma efetiva cidadania?

Apesar do desenvolvimento histérico da cidadania, podemos crer que na sociedade
capitalista a sua construcdo visou toda a coletividade? A resposta é ndo, uma vez que a sociedad
de classes se faz pelo antagonismo entre dominantes e dominados. Apesar desse quadro historic
das politicas educacionais brasileiras persistir ja ha algum tempo, Silva (2002) tece uma relevante
FRQVLGHUDOmR ILQDO 30DV R TXH PDLV LPSUHVVLRQD p R
com que 0s muitos sdo governados pelos poucos e a submissao implicita com que os homen:
FHGHP RV VHXV GHVWLQRiMeD,RN20MHXYV JRYHUQDQWHV’

O que faz a sociedade se submeter aos mandos e desmandos das classes dominantes?
gue esta por tras da forca e poder de intervencao da burguesia perante o Estado, que o faz execut
de suas demandas econdmicas e politicas, produzindo o consenso e o0 consentimento das mass
WUDEDOKDGRUDV" 9HMDPRV R TXH QRV GA hoteHpédhyogit daD Q W !
hegemonia: estratégias do capital para educar o conseasaltado de uma pesquisa de trés anos
sobre a ampliacdo do Estado brasileiro a partir dos anos 1980 e o aprofundamento do modelo

VRFLHWIULR QHROLEHUDO 3$ SROLWL]§uesiaRmM:ObvocBrielttb@D G H
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uma nova forma as suas estratégias de dominacao, transformando-a, simultaneamente, de mod
PDLVY HTXLOLEUDGR HP FODVVH GRPLQDQWH H FODVVH GLU

Temos, portanto, uma nova realidade na qual as classes dominantes passafm@ Bev V H V
GLULIJHQWHYV" 2X VHMD RV HPEDWHV SROtWLFRV H LGHRC
cenario nacional propiciaram uma politizacdo crescente das elites dominantes que as levou até ¢

participacéo no poder do Estado e a dar a este sua direcao, conforme podemos ver:

A crescente politizacdo da sociedade civil, ao consubstancia-la também em

expressao da vontade coletiva, constituindo-a em uma dimenséo superestrutural

nova, a qual Gramsci se referira sistematicamente quando de suas analises

acerca das modificacdes da estrutura e da dinamica politica das sociedades
FRQWHPSRUKQHDV GHQRPLQDGDV SRU HOH GH 3VR

quais for¢a e consentimento, em justa relacdo, garantem a dominagéo de classe
1(9(6 6%$179%1105, p. 25).

1IHYHV H 6DQWY3$QQD GHVWDFDP D UHGHILQLomR G
a si, além das tarefas proprias do poder politico, a direcdo cultural e politica das classes
GRPLQDGDV HVWDEHOHFHQGR XPD *KHJHPRQLD FLYLO™ H F
meio da adesdo espontanea (consenso), passiva e indireta e/ou ativa e direta ao projeto de
VRFLDELOLGDGH GD FODVVH GRPLQDQWH H GLULJHQWH ™ L
analise desses autores, vejamos 0 que nos diz Gramsci com relacdo a esta questao:

Por enquanto, podelt-H IL[DU GRLV JUDQGHV 3SODQRV’~ VXS
VHU FKDPDGR GH 3VRFLHGDGH FLYLO’  LVWR p R
YXOJDUPHQWH FRPR 3SULYDGRV' H D GD 3VRFLHGEL
FRUUHVSRQGHP UHVSHFWLYDPHQWH j IXQomR ¢
GRPLQDQWH H[HUFH HP WRGD D VRFLHGDGH H jT

FRPDQGR TXH VH H[SUHVVD QR (VWDGR H QR JRYl!
p. 20-21).

Percebemos que a luta pela hegemonia politica e cultural no seio da sociedade civil tornou-
se fundamental para a constru¢cdo do projeto de dominacdo da classe dominante capitalista, qu
nao pretende abrir m&o do dominio e controle estratégico do Estado:

Sob a hegemonia da burguesia, o Estado capitalista vem realizando a adaptacdo
do conjunto da sociedade a uma forma particular de civilizacdo, de cultura, de
moralidade. No decorrer do século XX, diante das mudancas qualitativas na
organizacdo do trabalho e nas formas de estruturacdo do poder, o Estado
capitalista, mundialmente, vem redefinindo suas diretrizes e préaticas, com o
intuito de reajustar suas préaticas educativas as necessidades de adaptacdo do
homem individual e coletivo aos novos requerimentos do desenvolvimento do
FDSLWDOLVPR PRQRSROLVWD 1(9(6 63%1771%$11%
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A burguesia mundial une-se, pois, em um projeto mais amplo que é a plena hegemonia e
TXH SUHWHQGH OHYDU DV YiULDV VRFLHGDGHYV D XP WLSF
determinados pelo capitalismo monopolista global, criar um homem que seja flexivel as flutuacdes
e mudancas do capital, que se adapte, portanto, a l6gica do capital. O Estado capitalista passa a s
educador da sociedade e desenvolve uma pedagogia da hegemoRidlhpdR GH 3Do}HV FRC
QDb DSDUHOKDJHP HVWDWDO H QD VRFLHGDGH FLYLO ™ TXH
contradicbes da sociedade de classes, é contraditada por uma contra-hegemonia gestad
PDMRULWDULDPHQWH QD SUy$ddolle\p&tidodHpsdldicas! cdrriphoimeidéy R E
FRP D IRUPDomR GH XPD RXWUD VRFLDELOLGDGH RV SDUWL

Vemo-nos, pois, diante do embate pela formacado do consenso. As classes dominantes
passaram a se organizar na sociedade civil enquanto classes dirigentes, podendo, dessa form:
S HGXFDU R FRQVHQVR™ SRU PHLR GD OHJLWLPDoOomR GR ¢
caracteristico da sociedade de classes, 0 antagonismo entre dominantes e dominados lev:
necessariamente a uma pedagogia coktlhJ HP{QLFD ( SDUD *UDPVFL D
MKHIHPRQLDY p QHFHVVDULDPHQWH XPD UHODOMRDSHGDVYyJ
QDV UHODoO}HV 3HVFRODUHV" PDV HQWUH WRGRV RV LQGL
relagéo histérica concreta:

Esta relacdo existe em toda a sociedade no seuntm® em todo individuo com

relagdo aos outros individuos, entre camadas éttieile e ndo intelectuais, entre
governantes e governados, entre elites e seguidorgs dirigentes e dirigidos,

entre vanguardas e corpos de exército. Toda relagpi KIHIJHPRQLD  p
necessariamente uma relacdo pedagoégica, que se verifica ndo apena®mo inte

de uma nacéo, entre as diversas forcas que a compdengnmi@glo 0 campo
internacional e mundial, entre conjuntos de civilizagbes nacionais e continentais
(GRAMSCI, 20044, C 10, § 44, p. 399

E preciso destacar a importancia fundamental que Gramsci (80M%) a funcdo do
(VWDGR GH HGXFDU SDUD R FRQVHQVR HP IDYRU G&D FOD
QHFHVVLGDGHY GH GHVHQYROYLPHQWR GDV IRUoODV SURG)>
SRVLWLYD" RX VHMD TXH RSHUD QR QtYHO GR FRQVHQVR
FRHUFLWLYD VmR DSUHVHQWDGRYVY FRPR DV DWLYLGDGHYV
~QLFRV SRLV H[LVWHP RXWURYV :DSDUHOKRYVY SULYDGRV GH

as revistas, os jornais e as entidades representativas da burguesia etc.:

Parece-me que 0 que de mais sensato e concreto se pode dizer a propoésito do
Estado ético e de cultura é o seguinte: todo Estado € ético na medida em que
uma de suas funcdes mais importantes € elevar a grande massa da populagéo a
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um determinado nivel cultural e moral, nivel (ou tipo) que corresponde as
necessidades de desenvolvimento das forcas produtivas e, portanto, aos
interesses das classes dominantes. A escola como fun¢éo educativa positiva e 0s
tribunais como funcdo educativa repressiva e negativa séo as atividades estatai
mais importantes neste sentido: mas, na realidade, para este fim tende uma
multiplicidade de outras iniciativas e atividades chamadas privadas, que formam
o aparelho de hegemonia politica e cultural das classes dominantes (GRAMSCI,
2007, C 8, § 179, p. 284).

Percebe-se aqui o papel estratégico e fundamental da educacao escolar. Se visto sob uma
perspectiva mais geral, como pensa Gramsci, no contexto das relagdes capitalistas internacionais,
podemos entender o porqué da importancia dada pelas instituices financeiras internacionais,
como o Banco Mundial, a educacédo e as politicas educacionais a serem desenvolvidas e postas
em pratica pelos governos dos diversos paises da periferia do capitalismo, em especial o Brasil.

$V SHVWUDWPJILDV GR FDSLWDO SDUD HGXFDU R FRQVHEH
dominados. Isso pode se dar apenas enquanto houver governos que coloquem as politicas do
Estado em consonéancia com o capital, mesmo que de forma subalterna, em prejuizo de toda a
nacdo e dos trabalhadores em particular. Note-se, nesse quesito, que tal processo se da tambeér
SRU PHLR GD FRRSWDomR GRV LQWHOHFWXDLVY FRQIRUPH F

A escola, especialmente nas sociedades urbano-industriais, teria como objetivo,
portanto, elevar o grau de consciéncia individual atingido pela humanidade. E
intrinseca a toda atividade intelectual nas sociedades urbano-industneis

certa capacidade técnica e dirigente, organizadora e a escola é o espago social de
formacgéo desse novo tipo de humanidade. A escola forma também aqueles que
vao exercer na sociedade, especifica e diretamente, a funcéo de intelectuais, ou
seja, 0s intelectuais organicos em sentido estrito (idem, p. 28).

I1HYHV H 6DQWT$QQD H[SOLFDP FRPR DV FODVVHV GLUL
aos trabalhadores. Mostram co®V :SUHVVXSRVWRYV WHYULFRV NH\QHVLEC
hegemonia quando propuseram a ampliagdo dos direitos sociais como trabalho, moradia,
alimentacdo, saude, educacédo, transportes das massas trabalhadoras por meio de acdes d
governos e assim 0HQGR R FRQVHQVR GD SRSXODomR WUDEDO
VRFLDELOLGDGH™ 7DO FRQVHQVR LPSRVVLELOLWD DLQGD 3
econbmicoFRUSRUDWLYR GH RUJDQL]DomR GDV VXDV OXWDV VR

Em tempos atuais, quando o neoliberalismo busca ocupar espago nos governos fazendo
(VWDGR ILFDU D VHUYLoOoR GR PHUFDGR FRP D -HAV D WDR " (
SGHQRPLQDGR SHOD LGHRORJLD GRPLQDQWH H GLUUaBHQWH
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organicos tém como tarefa fundamental promover a desvalorizacdo da igualdade enquanto valor
primordial da convivéncia social e, em seu lugar, consolidar a liberdade individual como valor
PRUDO UDGLFDO" LGHP S

Martins (2008 em um artigo que MHUVD VREUH R 3WHUFHLUR VHWRU"
TXH VH ID] GRV UHIHUHQFLDLY WHYULFRV JUDPVFLDQRV Q
em sua dimensédo ¢geédxis SURFXUD GHPRQVWUDU TXH EDVHDGD QRYV
autores que fazem uma leitura (ideoldgica) liberal da questdo da sociedade civil e suas relacoe
com o Estado, desenvolvedH QDV ~OWLPDV GpFDGDV D LGHLD GH TX
atuacao ideoldgica, que seria neutro com relacdo a politica, que suas praticas visariam apenas &
compensar a auséncia do Estado, isto é, a esfera privada atuando onde a esfera publica se
ausentou ou se ausenta. No entanto, sua préatica e acdo muitas vezes sao financiadas com ¢
dinheiro publico liberado pelo Estado.

O problema central é que, em torno dessa pratica, procura-se criar um novo consenso com
relacdo ao papel do Estado e do cidaddo. Segundo este novo consenso, o cidadédo por meio dc
voluntariado pode e deve assumir certos compromissos sociais quando o Estado néo o faz. Porém
existe uma diferenca fundamental entreyauntario e o militante o primeiro tem suas acfes
localizadas em certos aspectos sociais, em acdes restritas e sem vinculo politico direto nem
compromisso com a mudanca e questionamento da realidade concreta. ApGs realizaddoa tarefa
voluntariado, volta para casa e vai viver sua vida independentemente de a situacdo em questao sel
resolvida definitivamente ou ndo. O militante, por outro lado, tem um compromisso mais que
social, politico, isto €, tem um compromisso histérico com determinada situacdo. Sua acao nao se
encerra enquanto ndo se resolver definitivamente a questao.

Os idedlogos do terceiro setor fazem uso do legado tedrico-politico de Gramsci no sentido
de utilizarem sua analise para justificar uma acdo que tem fundo material e estrutural nas
contradicdes do capitalismo vigente. No entanto, fazem uma leitura idealista, ndo atingem a base
do problema e acham que podem resolvé-lo atuando apenas no nivel da superestrutura. Fazen
uma leitura em que apontam para uma acdo menos do que cidada, voluntaria. Isto é, ndo ha

compromisso com a mudanca, com o enfrentamento real dos problemas sociais. Todas as suas

®0$57,16 ODUFRV )UDQFLVFR 6RFLHGDGH FLYLO H 3OH&E®itopRitiicH WR U’
de Gramsci InRevista de Filosofia AuroraCuritiba, v. 20, n. 26. p. 75-100, jan./jun. 2008.
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acOes sédo, pois, paliativas. Sdo como placebo que ndo curam a doencga, pois ndo atacam su:
verdadeira causa.

No FRQWH[WR EUDVLOHLUR HVVD 3QRYD FLGDGDQLD" D
aceitacao, consciente ou nao, das relacfes sociais, politicas e econdmicas pautadas pelas relacd
mercantis. O cidadao figura como sujeito de obrigagcbes mais que de direitos, tendo, pois,
responsabilidades e deveres para com tal realidade. Nesse sentido:

Contrariamente, a sociabilidade capitalista que despontou no Brasil nos anos

YHP GHPDQGDQGR XPD HGXFDomR FDSD] GH FR
acordo com 0s pressupostos técnicos psicoldgicos, emocionais, morais e ético-
SROtWLFRV GD 3IOH[LELOL]DomR" GR WUDEDOKR H
interfira nas relagbes burguesas fundamentais no contexto de ampliacdo da
participacao politica (FALEIROS, 2005, p. 211).

Peacebemos que a cidadania vem, pois, antes para conformar o individuo e manté-lo
conformado a realidade em que vive, e ndo para torna-lo sujeito verdadeiramente autbnomo, capaz:
de intervir na realidade para transforr@@® $VVLP HVVH 32QRY Rel& soEi¢tlRde SUR ¢
capitalista neoliberal deve

[...] sentir-se responséavel individualmente pela amenizacdo de uma parte da
miséria do planeta e pela preservacdo do meio ambiente; estar preparado para
doar uma parcela do seu tempo livre para atividades voluntarias nessa diregéo;
exigir do Estado em senso estrito transparéncia e comprometimento com as

guestbes sociais, mas ndo deve jamais questionar a esséncia do capitalismo
(FALEIRQOS, 2005, p. 211).

Cabe a escola realizar a tarefa de ensinar tal cidadad@ | RUPDU HVVD 3FRQV
FUtWLFD  H 3S Belqnalidadeibv@.W H "~ +

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), a escola
WHP TXH HQVLQDU 3SsDUD XPD FHUWD FLGDGDQL®D GHROKXR U
destaT XH DR DSURIXQGDPHQWR GRV HVWXGRV DFDGrPLFRV (
(idem, p. 223). Esse tipo de ensino volta-se para a classe trabalhadora e visa, entre outros
FRQIRUPDU R MRYHP HVWXGDQWH H IXWXUR WrhaiMaDd2KD GR
WUDEDOKR FRP TXH WHPRV TXH OLGDU" LGHP S $ rQlL
a conformacéo social de uma cidadania vinculada ao trabalho, dentro do quadro atual de dominio

do capitalismo. Trata-se, nesse sentido, de adequa-la ao consenso hegemonico do capital.
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2. A escola como instrumento para a formacgao para a cidadania

Paolo Nosella discute a questdo do trabalho como principio educativo em se@ livro
escola de Gramsgcescrito em 1992. O autor pretende desfazer e esclarecer o que considera uma
leitura a-histérica e abstrata de Gramsci no contexto educacional brasileiro. Para isso, faz uso do
método histoérico-filologico, ou seja, parte da analise do contexto em que vivia Gramsci quando da
redacao de seus escritos politicos sobre a escola e a educacao. Nosella (2004, p. 34) observa qt
DLQGD QmR VH FDSWDUD 3> @ XPD SHUFHSomR H[DWD GR
WUDEDOKR LQGXVWULDO R SULQFtSLR H R IDWR HUWBMXFDWL
engano afirmar que Gramsci propunha a alternancia entre o ensino técnico e profissionalizante
com o ensino de cultura geral ou, a sintese desses (idem, p. 35). Na verdade, segundo Nosella,

[...] Gramsci falava de trabalho industrial como principio pedagdégico
entendendo-o como momento educativo da prépria liberdade humana, concreta e
universal; mas a relagcdo do trabalho com liberdade n&o aparecia nas
interpretacdes mais difundidas entre os educadores [brasileiros] que debatiam a
problematica [...] (NOSELLA, 2004, p. 35).

A escola proposta aos filhos dos trabalhadores reforca a divisdo de classes ao dicotomizar
0 ensino em convencional (tradicional ou humanista) e profissional (profissionalizante ou
técnico). Para superar essa dicotomia, Gramsci prop@ WHVFROD XQLWiULD" ™ TXH
WUDEDOKR LQWHOHFWXDO GR WUDEDOKR PDQXDO HVFRO
HGXFDWLYR XQLYHUVDO"™ LGHP S 8PD HVFROD HP TXH
ensino humanistaz *HP VHQWLGR DPSOR H QmR DSHQDVe HP \
profissionalizante:

Um ponto importante, no estudo da organizagaocprdth escola unitaria, € o que

diz respeito ao curriculo escolar em seus variesif)ide acordo com a idade e

com o desenvolvimento intelectual-moral dos alum@®m os fins que a propria

escola pretende alcancar. A escola unitéria owmea;do humanista (entendido
estetePR 3KXPDQLVPR™ HP VHQWLGRQ@WPIS@iRal bR D S |
de cultura geral, deveria assumir a tarefa de inserir jovens nadsisdcial,

depois de té-los elevado a um certo grau de matieié capacidade para a criacdo
intelectual e pratica e a uma certa autonomia na orientacdo micraivia
(GRAMSCI, 2004b, C 12, 8 1, p. 36).

Essa escola teria que ser administrada e mantida pelo Estado, observando que ela, embor:
possa comecar a ser construida no seio da sociedade capitalista, teria vez apenas em um
VRFLHGDGH WDPEpPP 3XQLWiULD" VHP GLYLVMR GH FODVVHY)\
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S GHVLQWHUHVVDGD" QR VHQWLGR GH TXH R DOXQR @mR HV
desenvolver habilidadesDUD VDWLVID]JHU DR PHUFDGR PDV SDUD D
sGLULJLU” RV GLULJHQWHYV GD VRFLHGDGH RX PHVPR XPL
(idem, p. 33), uma escola ndo orientada pelas necessidades e mudancas constantes do mercado e
2X VHMD XPD HVFROD SDUD XP 3QRYR KRPHP" HP XPD QR®
como Marx (2004a, p. 151) observou, ndo se deve confiar a educacdo da classe proletaria ac
(VWDGR FDSLWDOLVWD PDV 3DR FRQWUIULR p R (VWDGR TX

Mas como se concretizaria a escola unitaria, em que espago e com que suporte politico e
econdmico? Esta deveria ser, sobretudo, publica e estatal no sentido de ser igualmente acessivel
WRGRV H QmR SULYDGD GH PRGR TXH IRVVH DVVHJXUDGD
RX FDVWDV’

A escola unitéria requer que o Estado possa assumir as despesas que hoje estdo a
cargo da familia no que toca a manutencao dos escolares, isto é, requer que seja
completamente transformado o orcamento do ministério da educagado nacional,
ampliando-o enormemente e tornando-o mais complexo: a inteira funcdo de
educacao e formacgéo das novas geracdes deixa de ser privada e torna-se publica,
pois somente assim ela pode abarcar todas as geracdes, sem divisdes de grupos
ou castas (GRAMSCI, 2004b, C 12, § 1, p. 36).

Seria necessario um grande investimento em tematsriais € humanos, o que incluiria:
instalacbes adequadas que permitissem um ambidated e pedagdgico propicio ao estudante e
VXD LQWHUDomR FRP RV FROHISOHD&ERR BR FBRISR/ \GRFHH\Q
eficiéncia da escola é muito maior e intensaggédh D UHODomR HQWUH SURIHVVRU
p. 36-37).

Sobre a organizacdo da escola unitaria, esta seria estruturada nos moldes das escola:
médias e primarias, em termos de método de ensino e da sua organizagdo em graus. No entende
de Gramsci, seria nessa fase do ensino-aprendizagem que, além de noc¢les instrumentai
elementares da instru¢do, como aprender a ler, escrever, contar, geografia e histériantessestuda
teriam que receber uma formacao politica basica, que envolvesse as primeitd3/ndgdH 3GLUHL
H GHYHUHV" TXH VHULDP QD YHUGDGH 3> @ DV SULPHLULI

PDV D SDUWLU GH XPD 3QRYD FRQFHSomR GR PXQGR"’
concepcOes sociais tradicionais, as quais poderiamos cliaidae IROFOYyULFDV™ LGHP

A escola unitaria ndo se concretizara com facikddevido, entre outros aspectos, as

diferencas entre os alunos oriundos das mais ds@amadas sociais, do campo ou da cidade, os
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quais tém formaces diversas em termos de apreensaol cultar@uno da &rea urbana certamente
j& possui certos conhecimentos tipicos da vidanarbidm jovem cujos pais possuam alto grau de
cultura também tera facilidades, uma vez que néiégyd ha uma espécie de prolongamento da vida
esFRODU TXH OKH SHUPLWH DEVRDWMUL GDGR UHT QAP HIWJ HQ C
IDFLOLWDP D FDUUHLUD HVWR(38). SURSULDPHQWH GLWD” ™ LG
O Estado deveria, nesse sentido, como forma @esrpoucos, equilibrando essa situacao,
criar condi¢ces de superacao dessa realidade degigssibilitando que todas as criangas cheguem
a escola em condicdes semelhantes de adaptac@l@ade escolar e, € claro, que as escolas sejam
capazes de oferecer meios aos alunos de atingaemethor maneira possivel tais condi¢des. Para
DOFDQoDU HVVH REMHWLYR mRDE Y FREUVY BDHDHFRPH FOH IR D N D3d-
TXH VH LQLFLH Dt 3XPD FHURQ@VGGMBIDS ©X & DD FIR\ODFHRADLDY 05 H Y&t
LQWHJUDO ™ SDUD SRVVLELOLOWDNL KPP OF PR R B URDPW E BU @ d m@RL
IRUPDYVY GH GLVFLSOLQD KLSYBUWLWPDHPPHRKQILGWHISIBRDoMRLR
FRP D DVVLVWrQFLD GRV SUROKHQRWRURAMVIPRGRYVPHKABKRVHE
indvid XDO~ LGHP S 2 DPELHQWOP H)yFF XK@DH)V S B ¥ R W GLHD IMHWH

alunos, que propiciasse, ja na escola, um esgéitmlaboracédo, companheirismo e solidariedade.

*UDPVFL UHIOHWH VREUH D SDVVDJH Piveadtlatky igtoXéc ® Q W H
SDVVDJHP GH XPD HWDSD D RXWUD GD YLGD &RP HMRWR
de uma maior maturidade intelectual e moral do aluno, devida a maior idade e a experiéncia
DOQWHULRUPHQWH DFXP X0 G lizéu dnthblda seiferencidrddy iz @aR fases
escolares anteriores. A referida passagem, inclusive, ocorre em um momento de crise devido a
WUDQVLomR GD SXEHUGDGH SDUD D YLGD DGXOWD 3> @
elementares ndo terminou ainda de lutar contra os freios do carater e da consciéncia moral em
IRUPDomR"™ LIHP S

A escola unitaria tem por isso um papel de destaque porque deve preparar o jovem para
uma maturidade intelectual e moral que realmente aponte para uma autonomia criativa e ativa.
Uma maturidade que lhe possibilite adquirir capacidade de pesquisar e de conhecer com
autonomia. Gramsci ndo destaca a capacidade criativa no sentido vulgarmente conhecido de
3ILQYHQOomR~ H GH 3GHVFREULPHQWR, masHcod doBiviio YoletbdGD G H \
consciente do método de pesquisar e de encontrar por si mesmo as respostas, mesmo que na

sejam mais novidades, mesmo que sejam parte de um todo jA conhecido pela ciéncia. O
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importante € que o jovem seja capaz de busca-las e encontrd-las por si mesmo de forma
DXW{QRPD H FRQVFLHQWH ,VVR SDUD *UDPVFL p 3FULDomF

Por isso, na escola unitaria, a ultima fase deve ser concebida e organizada como
a fase decisiva, na qual se tende a criar os valores fundamentais do
"humanismo"”, a autodisciplina intelectual e a autonomia moral necessérias a
uma posterior especializacdo, seja ela de carater cientifico (estudos
universitarios), seja de carater imediatamente pratico-produtivo (industria,
burocracia, comércio, etc.). O estudo e o aprendizado dos métodos criativos na
ciéncia e na vida devem comecar nesta Ultima fase da escola, ndo devendo mais
ser um monopolio da universidade ou ser deixado ao acaso da vida pratica: esta
fase escolar ja deve contribuir para desenvolver o elemento da responsabilidade
autdbnoma nos individuos, deve ser uma escola criadora (GRAMSCI, 2004b, C
12, § 1, p. 39).

2 3SULQFtSLR XQLWIiULR™ QWHRHMAFRODHYV W WXNPDRQIRRY DREBUR
UHODo}HV HQWUH 3WUDED ®KW® Wrkiavda-de sLpafaxXeDd@otbimid/idio&EDpeldsR L
relacées de producdo que justificam a separac@® @rdtividade pratica e a atividade tedrica, que
KLHUDUTXL]D DV UHODo}HV HQWH RVIDIEAHO HV D OHHB BINHEIDER SRE
isto &, trata-se de superar a ordem vigente pornova ordem. Uma nova ordem que também se
HVWDEHOHFHUI SDUD XPD *QRDRLKRRHFPH 10DV" GB UDX K URRVWF L
producdo e difusdo de conhecimentos e de cultwerdte estar ativas e se relacionarem entre si,
estabelecendo toda uma rede unificada que namt@irhecimento e a cultura de forma pedante, na
TXDO H[LVWHP RV TXldzetwDPHB AHXBW XIXIH GH JUDX 3V X®HWHR L
intelectual, e a cultura de BrX (LQIHULRU”® SDUD D JUD QIEH \W DWWV VX
SRUWDQWR GHYHP GHL[DU GH ¥YHUHMPBELUHGORNODYVIMWD GRPL
aparelhos de uso coletivo. Nao se trata mais deatdial individual, que detém todo o conhecimento,
mas do intelectual coletivo, solidario e comurgtad novo intelectual que cumpre a sua funcéo de
organizacao e educacéo das massas populares,evsgagiambém dirigido e educado por essas:

O advento da escola unitaria significa o inicio de novas relagfes entre trabalho
intelectual e trabalho industrial ndo apenas na escola, mas em toda a vida social
O principio unitario, por isso, ira se refletir em todos os organismos de cultura,
transformando-os e emprestando-lhes um novo contetdo [...] (GRAMSCI,
2004b, C 12, 8 1, p. 40).

Vemos assim que o trabalho académico n&o deve se distanciar do trabalho técnico e
LQGXVWULDO PDV DPERV GHYHP IDJHU SDUWH GH XP WRGI
HOQWUH VL 2 3PXQGR GD SURGXomR H GR WUDEDOKR"™ GHYH
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intelectuais propriamente ditas. Enfim, deved OLJDU D YLGD DR WUDEDOKR
FRQWH[WR GH UHODo}HV HQWUH YLGD H FXOWXUD HQWUH \
40).

Esta claro que Gramsci esta falando da escola de seu tempo, especialmente a italiana, mas
isso ndo diminui 0 mérito de seus argumentos, uma vez que os trabalhadores ndo conquistaram
ainda uma escola nesses moldes. Afinal, o Estado ainda esta sob o controle e a direcdo da
hegemonia capitalista.

*UDPVFL ID] XPD VpULH GH REVHUYDoO}HV SDUD HQW
HGXFDWLYR" H VXD UHODomR FRP D HVFROD LGHP S I
reformas educacionais na ltdlia de seu tempo realizadas por Geefdesntes ao ensino
primario, mas que, segundo nosso autor, ndo atingiu as verdadeiras causas do problema. A
reforma estabeleceu novas cisfes entre os varios niveis de ensino (primario, médio e superior,
além dos ja existentes entre o ensino profissional e o ensino médio e superior). Segundo Paolo
1RVHOOD S *UDPVFL VXSHUD D :DUWLILFLDO SR
formacdo (método ou forma) e passa a questdo (esta sim essencial) da unitariedade ou
organicidaH HQWUH HVFROD H VRFLHGDGH™ FRQVLGHUDQGR TX
absoluta desorganicidade ou dicotomia entre a concepg¢ao educativa representada pelo curriculo
escolar e a concepcao de vida e historia representada pelas relagdes sociais concretas em qu
YLYHP DV FULDQoDV" 1mR VH WUDWD SRUWDQWR GH VLP.
3YHOKD” 3SWUDGLFLRQDO" H GH VH FULDUHP QRYDV WpFQLFI

Nao é completamente exato que a instrucdo ndo seja também educagédo: uma
insisténcia exagerada nesta distingdo foi um grave erro da pedagogia idealista,
cujos efeitos ja se véem na escola reorganizada por essa pedagogia. Para que a
instrucéo nao fosse igualmente educacéo, seria preciso que o discente fosse uma
PHUD SDVVLYLGDGH XP 3UHFLSLHQWH PHFKQLFR’
DEVXUGR DOpP GH VHU S3DEVWUDWDPHQWH" QH.
HGXFDWLYLGDGH SUHFLVDPHQWH FRQWUD D PHUD
WRUQD 3YHUGDGHLUR® QD FRQVFLr&dalcbangabndb U L D Q «
p DOJR 2LQGLYLGXDO" H PXLWR PHQRV LQGLYLGX
sociedade civil da qual a crianca participa, das relagGes sociais tais como se
aninham na familia, na vizinhanca, na aldeia, etc. A consciéncia individual da
esnagadora maioria das criancas reflete relacdes civis e culturais diversas e
DQWDJ{QLFDV jV TXH VmR UHIOHWLGDV SHORV SUI
cultura evoluida tornay H 3 YHUGDGHLUR™ QRV TXDGURV GH X

“3(QWUH H R ILOYyVRIR *LRYDQQL FOQWWOR BBXSRXWR XDnRI B ~E&Hd
fascista e empreendeu, em 1923, imMJHIRUPD GR VLVWHPD HGXFDFLRQDO LWDOLDQR"’
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anacronica, ndo existe unidade entre instrucdo e educacéo [...] (GRAMSCI,
2004b, C 12, § 2, p. 43-44).

A funcao da escola primaria €, portanto, socializadora, civilizadora. Ao retirar a crianca de
sua anterior condicdo e traf8@D j] FLYLOL]DomR DR 3P XQ GfaGERradléDED O
consciente da natureza, traz também a crianga para o mundo das contradi¢des sociais, no qual ¢
sociedade, em sua organizacado social e econdmica, estabelece de modo n&o natural uma nove
cosmovisdo, uma nova concepcdo de mundo. Se a crianca nao for capaz de superar esse
concepcao, terminara por encara-la como natural, isto €, a ciéncia que desvenda o mundo das
UHODo}HV H GDV OHLV QDWXUDLV SRGH 3QDWXUDOL]DU" WI
entendida como processo natural e ndo social e historicamente construida e definida. A situacéo
subalterna e inferiorizada da classe trabalhadora pode parecer natural e perene, fruto das relacde
e leis do mercado. A hegemonia, assim, se completa, se efetiva.

E nesse contexto social, econémico e politico que, para Gramsci, o corpo docente, a figura
GR SURIHVVRU 3> @ QD PHGLGD HP TXH R SURIHVVRU p
sociedade e de cultura que representa e o tipo de sociedade e de cultura repredestado pe
D O X QRYV,p. 44%; poEe proporcionar o enfrentamento dessa dada realidade desfavoravel aos
filhos dos trabalhadores. Por outro lado, quanto mais mediocre for a formacao do professor, tanto
mais mediocre sera a formacéo da crianca instaurando-se uma educacdo que corre o risco de s
distanciar da realidade concreta das relacées sociais e historicasMdorr®& ULVFR GH TXH
instrucioHG XFDomRHWRIWEH UHWYULFD’

Por isso, pode-se dizer que, na escola, o nexo instrucdo-educacdo somente pode
ser representado pelo trabalho vivo do professor, na medida em que o professor
€ consciente dos contrastes entre o tipo de sociedade e de cultura que ele
representa e o tipo de sociedade e de cultura representado pelos alunos; e é
também consciente de sua tarefa, que consiste em acelerar e disciplinar a
formacg&o da crianga conforme o tipo superior em luta com o tipo inferior. Se o
corpo docente é deficiente e 0 nexo instru¢do-educacdo abandonado, visando a
resolver a questdo do ensino de acordo com esquemas abstratos nos quais se
exalta a educatividade, a obra do professor se tornara ainda mais deficiente: ter-
sed uma escola retorica, sem seriedade, pois faltara a corposidade material do
certo e o verdadeiro sera verdadeiro s6 verbalmente, ou seja, de modo retdrico
[...] (GRAMSCI, 2004b, C 12, § 2, p. 44).

Como estamos inseridos no Estado capitalista, o que fazer para superar uma formacao do
professor realizada de forma deficiente, proporcionada e imposta por esse Estado? Para Nosell
(2004, p. 173), a resposta viiago PHLR GH XPD 3> @ SUIWLFD VRFLDO
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[que] devera ser pedagogicamente orientada por um outro Estado paralelo (ou antitético), isto é,
SHOR 3DUWLGR PDLVY DYDQoDGR TXH UHSUHVHQWD R PXQGR

4XDQWR j RSRVLomR 3SWUDEDOKR LQWHOHFWXDO H WUL
WRGRV RV KRPHQV VmR ILOyVRIRV p WDPEpP YHUGDGH TXH
p. 174). De certo modo todos os homens sao intelectuais, sao filésofos porque participam de
alguma atividade, de alguma visdo de mundo, etc. que necessita de uma atitude intelectual
TXDOTXHU 3QmR \Wem& faleib hoiMsdapiedd) R

[...] Mas a propria relacdo entre o esforco de elaboracao intelectual-cerebral e o
esforco muscular-nervoso ndo é sempre igual; por isso, existem graus diversos
de atividade especificamente intelectual. Nao h& atividade humana da qual se
possa excluir toda intervencgéo intelectual, ndo se pode sepawarcfaberdo

homo sapiensEm suma, todo homem, fora de sua profissdo, desenvolve uma
DWLYLGDGH LQWHOHFWXDO TXDOTXHU RX VHMD
de gosto, participa de uma concepcdo do mundo, possui uma linha consciente de
conduta moral, contribui assim para manter ou para modificar uma concep¢ao do
mundo, isto é, para suscitar novas maneiras de pensar (GRAMSCI, 2004b, C 12,

8§ 3, p. 52-53).

Assim, é preciso superar essa visado dicotbmica imposta pelas rela¢des sociais de producac
capitalista, substituindo-a por uma outra, revolucionaria, uma visado unitaria da realidade baseada
na filosofia dgpraxis Como apontado acima, € preciso transformar o mundo e, para isso, a classe
trabalhadora deve se tornar educadora do Estado.

Enfim, no percurso realizado, desde a discusséo das relacdes entre o publico e o privado,
analisamos a presenca do Estado como gerenciador dos interesses da sociedade civil e esta, ca
vez mais organizada, esclarecida e consciente das contradicdes sociais histéricas, de sociedad
SGLULJLGD” SRGH SDVVDU D V Hter deGshdiedddd Qe/dlbsses' el ¥oLdBrRiNID R
de uma classe sobre a outra, a classe social dominante, a burguesia, passa a interferidma esfera
publico, fazendo do Estado um interlocutor e executor de suas demandas econémicas.

Em tal contexto, que se faz historicamente, a classe dirigente busca cada vez mais adequal
0S interesses sociais aos seus proprios. Assim, por meio da construcdo do consenso, a class
proprietaria dos meios de producdo se torna hegemoénica também em relacdo ao Estado. Tal
processo se da pela ocupacdo estratégica de diversos espacos publicos pelos defensores dr
interesses privados, como por exemplo, na elaboracdo das leis da educacgédo, que consolidam ¢

dominio ou predominio desses interesses na area educacional. A educacdo torna-se, assim
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importante espaco de luta entre as classes antagdnicas, uma vez que a escola apargza;oomo e
SULYLOHJLDGR GR 3FDSLWDO SDUD HGXFDU R FRQVHQVR"™ &
As politicas educacionais vém, pois, confirmar e consolidar a reproducdo material da
ideologia dominante, entre outros meios, através da consolidacdo do consenso em torno de tal
consciéncia da cidadania que ndo chega a fazer a critica ao capital, tendo em seu horizonte
especialmente o progresso das relagdes capitalistas de producdo, levando a préatica de uma
cidadania regulada por tais relacbes e, portanto, incapaz de superar as contradicdes sociais €
econbmicas impostas por esse Estado, empenhado em mamstatu® quodas classes
dominantes. A superacédo de tal realidade, como vimos, se dar4 apenas por uma nova cidadania
baseada na filosofia da praxis que busca, antes de tudo, transformar as relagfes sociais existentes
baseando-se, entre outras acdes, na construcdo da escola do trabalho: a escola unitaria, que na
dicotomiza trabalho intelectual e trabalho manual e mantida por um Estado dirigido pela classe

trabalhadora e n&o pela classe dirigente.

3. O papel da escola na luta pela transformacao da realidade

A escola pode desempenhar um papel transformador de destaque na sociedade de classes
Pode a escola, estando inserida na sociedade capitalista, sob predominio desta, emancipar a class
trabalhadora? Se a resposta for afirmativa, de que modo isso poderia se dar? N&o teriam raz&o as
WHRULDV-UMBWRVEXWLYLVWDV ™ DR ildithdd Qde Huhtd P edizacdoP SRV
revolucionaria em tal sociedade?

Ja sabemos, conforme a critica de Snyders (2005, p. 109), que tais teorias, embora tenham
FRQWULEXtGR SDUD GHVYHQGDU H GHQXQFLDU D 3IXQomR
possibilidade da superacéo de tal situacéo. Atribuem controle total da escola pela burguesia. Os
operarios ndo teriam nenhuma preeminéncia sobre a escola, esta lhes seria, portanto, estranha.

O reprodutivismo de autores como Baudelot-Establet, Bourdieu-Passeron e lllich néo
deixa, pois, aberta a possibilidade de a classe operaria fazer uso da escola como meio de
emancipacao politica, visto que apenas em uma dada soctedadeialista, por exempléseria
possivel uma escola dos trabalhadores, voltada aos seus interesses de classe. Ficam excluidas

pois, de antemao, quaisquer possibilidades de resisténcia na escola burguesa.
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Snyders, por outro lado, defende, a partir de Marx, a possibilidade real de luta e
transformacédo da realidade dos trabalhadores a partir desta escola que ja existe. Demonstrandc
que é possivel pensar a escola a partir das contradicdes da sociedade burguesa, afirma que Mar
GHL[RX FODUR TXH QmR GHVFREULX D H[LVWrQFLD GDV FOD
como ela abre caminho para uwWaRFLHGDGH VHP FODVVHV™ H TXH D 3>
voltar & estaca zero, como se fosse possivel comecar por criar uma nova ragca de homens puros; ¢
OHYDU DWp DR SDUR[LVPR RV HOHPHQWRYV SRVLWLYRV KRN
devemos, por isso, ignorar 0 que ha de positivo nessa escola, a qual, compreendida numa
perspectiva dialética, jaA guarda em si o gérmen da revolucéo:

Entende-se por dialética que cada contrario é penetrado pelo seu contrario,
correndo, portanto, o risco constante de se perder arrastado por ele, mas podendo
igualmente encontrar nesse contrario o estimulo para a luta. A escola nem é um
local de vitéria, ddibertacdoja assegurada, nem o 6rgdo voltadegessaop
instrumento essencial da reproducdo; segundo as relagcbes de forca,
acompanhando o momento histérico, ela € uma instabilidade mais ou menos
aberta a nossa acdo (SNYDERS, 2005, p. 103, grifos Nossos

Por outro lado, ndo podemos deixar de compreender que a escola ndo € o centro de
producdo do capital. A escola é antes, um espaco formativo aparentemente negligenciado pela
burguesia capitalista, uma vez que forma a mao-de-obra de modo precario. Isso, segundo
Snyders, se deve ao fato de, para o capitalismo, ser importante que os trabalhadores se saiban
vulneraveis de maneira a ndo reclamarem melhores salarios e nem questionarem o sistema. Por
isso, uma formacdao intelectual precaria se mostra importante na estratégia capitalista de controle
da quantidade e da qualidade da GOREUD YLVDQGR DaRddrtd lpaxw HasHYV VH
PRQRSYOLRV"™ LGHP S

Antes de tudo o capital procura auferir os maiores lucros possiveis. E a educacédo tem seus
custos. Apesar do quadro descrito acima, a escola permanece sendo espaco de contradicées d
sociedade de classes e, portanto, faz parte do campo da luta de classes. Snyders nos alerta ainc
que a luta por uma escola que atenda aos interesses da classe trabalhadora nunca deve est:
VHSDUDGD GR FRQWH[WR GDV OXWDV VRFLDLV H GH FOD
sociHGDGH VHP FODVVHV H DILUPD DLQGD TXH 3> @ FHUW
Revolucédo; com toda certeza sO haveria uma sa pedagogia numa sa sotedadessa nao o

p° LGHP -165).



97

Para resguardar e distinguir a educacao em sua especificidade Dermeval Saviani (2005a)
em sua obr&scola e democracia HVFULWD HP QRV UHFRUGD TXH 3>
tornou-se lugatFRPXP D DILUPDomR GH TXH D HGXFDomR p VHPSU
deveu a necessidade de combater aDdeGH TXH D HGXFDomR VHULD DSF
estritamente técnico-pedagdgico, portanto, inteiramente autbnomo e independente da questdo
SROtWunFbgaa TXH WHULD FXPSULGR VXD IXQomR GHQWUR G|
G D Y Ddapé, +

Com efeito, se a vara havia sido curvada para o lado técnico-pedagdgico, o
referidosloganforcou-a em direcédo ao pélo politico. Com isto, entretanto, corre-
se o risco de se identificar educagdo com politica, a pratica pedagogica com a
prética politica, dissolvendo-se, em conseqtiéncia, a especificidade do fendmeno
educativo (SAVIANI, 2005a, p. 81).

Para Saviani, é importante destacar que, diferentemente da pratica politica, na prética
SHGDJyJLFD D UHODom-® QWD WWQ DF®VH GIWTUHE Qe qgualqusrX SRV
UHODomR HGXFDWLYD TXH R HGXFDGRU HVWiI D VHUYL0OR GR
VHQWLGR 6DYLDQL ID] DFRUGR FRP 6Q\GHUV DR DILUPDU T
sua especificidade. Se ndo a mantivermos, quem o far4? Existe o risco dos docentes
descambarem para a politica, de menosprezarem o0 ensino pedagdgico em proveito do
FRPSURPLVVR XQLFDPHQWH SROtWLFR"™ 61<'(56 S

Saviani aponta que apesar das distingdes essenciais entre politica e educacdo, ambas sa«
LQVHSDUiIYHLV H SRVVXHP XPD 3UHODomR LQWHUQD" LVWR
possui uma dimensdo politica assim como toda pratica politica possui, em si mesma, uma
GLPHQVMR HGXFDWLYD” S &XPSUH HVFODUHFHU TX
WDQWR SRGH PRELOL]DU FRPR GHVPRELOL]DU IRUWDOHFH
DQWDJ{QLFRV" 3RU VXD YH] D 3GLPHQVMR HGXFDWLYD C
antagonicos da validade (ou ndo) de sua luta contra 0s seus antagbnicos, levando-os a se
engajarem (ou ndo) na sua luta. Além disso:

A dimensédo pedagdgica da politica envolve, pois, a articulacdo, a alianca entre

0s ndo-antagbnicos visando a derrota dos antagdnicos. E a dimenséo politica da
educacdo envolve, por sua vez, a apropriacdo dos instrumentos culturais que
serdo acionados na luta contra os antagonicos (SNYDERS, 2005, p). 84-85

Nessa perspectiva, os trabalhadores buscam e lutam por uma escola de qualidade, um
aumento e desenvolvimen@H VXDV SRVVLELOLGDGHYV WpFQLFDV FLHQ
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GRPLQDU D WpFQLFD DR LQYpV GH VH HVFUDYL]DU SRU
SFRPSUHHQGHU PHOKRU R PXQGR H OXWDU FRP PDLRU HIL
poder explicar aos companheiros o que se leu, a atrai-los, con@eRéé- 61<'(56 S
101).

Snyders esclarece-nos que, se nem o esforco pedagdgico nem as reivindicacdes
fundamentais da classe operéaria podem triunfar na sociedade capitalista, nem por isso se deve
GHL[DU GH OXWDU SRLV 3> @ QD HVFROD FRPR QR PXQC
revolucionariasGR r[LWR SRLV VmR HODV TXH FRQVROLGDP D FRP
€ um local de contradicdes, de lutas e, por isso,

O patronato prefere sacrificar a qualificacdo a assumir as despesas irgrentes
sobretudo, os riscos sociais; 0 patronato prefere moderar a ciéncia [...] a politica
escolar do capital estd em contradicdo com as préprias necessidades da produgdo
capitalistate esta contradicdo é essencial, pois reflete o receio constante de uma
sociedade pouco segura de si enfrentar individuos demasiado formados,
demasiado lucidos (SNYDERS, 2005, p. 102

A escola néo €, portanto, de dominio e predominio exclusivo da classe dominante, sendo

palco das contradi¢cdes do capitalismo. Ela €,

[...] simultaneamente, reproducdo das estruturas existentes, correia de

transmisséo da ideologia oficial, domesticacimas também ameaca a ordem

estabelecida e possibilidade de libertagdo. O seu aspecto reprodutivo ndo a reduz

a zero: pelo contrario, marca o tipo de combate a ser travado, a possibilidade

desse combate que ja foi desencadeado e que € preciso continuar. E esta

dualidade, caracteristica da luta de classes, que institui a possibilidade objet

de luta (SNYDERS, 2005, p. 103

A escola, assim transformada pelos trabalhadores, para atender também as suas demandas

pode ajudar na superacdo e combate de algumas contradicdes do capitalismo. A classe
trabalhadora pode se preparar pstddHU WDPEpP FODVVH GLULJHQWH S3HG
relacdo pode ser entendida porque, como explica Saviani, vivemos em uma sociedade cindida
pelos interesses antagbnicos, uma sociedade de classes, onde a luta pela hegemonia é constante
fundamental. ( 3Mi TXH D UHODomR SROtWLFD VH WUDYD IXQGDI
VRFLHGDGHY GH FODVVHVY HOD p HULJLGD HP SUiIW8&H.D VRFI
Ha uma autonomia relativa da educagéo face a politica, com certo predominio desta sobre a
SULPHL U8, povérd, RI¥/Uina subordinacdo historica e, como tal, ndo somente pode como
GHYH VHU VXSHUDGD” LGHP S ( 3> @ FRP HIHLWR D]

as condicdes para o exercicio pleno da pratica educativa [e da cidadania diriamos] @éassumir
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atitude idealista. Entretanto, em relacdo as condigbes da pratica politica tal atitude resulta
UHDOLVWD" LGHP S

Por fim, a superacdo da sociedade de classes levara ao fim do proprio Estado, pois este
deixara de ser necessario enquanto instrumento de interesse de uma classe. Nesse sentido, Savial
aponta para a perspectiva teérica elaborada por Gramsci:

Sabemos que Gramsci alargou o conceito de Estado incluindo ai além da
sociedade politica (aspecto coercitivo) a sociedade civil (aspecto persuasivo).
Nessa perspectiva o Estado ndo desaparece, mas ¢€ identificado com a sociedade
civil, a qual absorve a sociedade politica. Quer dizer, superada a sociedade de
classes, chegado o momento histérico em que prevalecem 0s interesses comuns,
a dominacdo cede lugar a hegemonia, a coercdo a persuasao, a repressao se
desfaz, prevalecendo a compreensao. Ai, sim, estardo dadas historicamente as
condi¢cBes para o pleno exercicio da pratica educativa (SAVIANI, 2005a, p. 86-
87).
Outro filésofo, Istvdn Mészaros (2005), em sua dhraducacao para além do capital,
FRQVLGH 0OrBe €strttuial §lobatlo capital € também uma época histéricaraesicdode
XPD RUGHP VRFLDO H[LVWHQWH SDUD R XNdithbto, TXDOLWDWLY

a nossa tarefa educacional €, simultaneamente, a tarefa de uma transformacgéo
social, ampla e emancipadora. Nenhuma das duas pode ser posta a frente da
outra. Elas sdo inseparaveis. A transformacao social emancipadora radical
requerida € inconcebivel sem uma concreta e ativa contribuicdo da educacdo no
seu sentido amplo [...] Cabe anédos+t WRGRY SRUTXH VDEHPRV |
HGXFDGRUHV WDPEpP W nRn@ts\deilpd, elrGXdeDdElds\cair +
(idem, p. 76-77).

Mészaros ilustra a importancia do papel dos educadores e da educacdo na luta por uma
transformacdo emancipadora e pela libertacdo das massas populares citando o pensamento de
-RVp 0ODUWt 3(GXFDU HV GHSRVLWDU HP FDGD KRPEUH WRG
hacera ® GD KRPEUH UHVXPHQ GHO PXQGR YLYLHQWH KDVWD
apud MESZAROS, 2005, p. 58).

$ FRQWULEXLomR SRUWDQWR GRV DXWRIHHWRGCWWIVG RN\
até Snyders, Saviani e Meszaros, se faz no sentido primeiro de indagar, questionar e pér em
questédo, problematizando-o, o papel da escola enquanto espaco formativo capaz de atuar, ao
mesmo tempo, na reproducéo e na transformacao da realidade. Seu mérito maior talvez esteja na
constatacdo de que a escola, como instituicdo social, ndo € neutra e se constitui como espaco de

luta por hegemonia.
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O papel dos educadores, dos estudantes e de seus pais, identificados com a causa operari
e camponesa, nesse contexto, se fara no sentido, pois, de superar as contradi¢cdes e deficiéncias ¢
escola atual. Buscar um novo modelo de escola identificado com os interesses das classes
dominadas, sem a dicotomia entre trabalho e educac&o, construir um novo pensamento
HGXFDFLRQDO FRP XPD QRYD SROtWLFD S bditbadX lsethK R P H |

antagonismos, sem divisdes e sem classes e que conduza, enfim, a uma nova cidadania.
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CAPITULO IV
ENSINO DE FILOSOFIA E CIDADANIA

Neste capitulo discutiremos a relacdo entre o ensino de Filosofia e a cidadania.
Examinaremos a forma como a questdo é desenvolvida nos documentos oficiais, isto é, nos
documentos que tratam da Filosofia como disciplina curricular ou complementar ao curriculo
escolar do Ensino Médio. Essa abordagem se faz necesséaria para compreender o papel atribuidc
pelo Estado a disciplina e para, finalmente, entrarmos na discussdo do que seria uma concepcao
desse ensino, em nosso entender, vinculada aos interesses das classes subalternas: um ensino
Filosofia e um preparo para a cidadania fundamentadd$osafia da praxis,tal como esta é
apresentada por Marx e, em especial, por Gramsci, que nos da a pista fundamental: a ideia de que
37TRGRV RV KRPHQV VmR pILOYVRIRVY’

1. Ensino de Filosofia como requisito para o exercicio da cidadaniaos

documentos oficiais

Como foi discutido anteriormente, a Filosofia era citada na LDBEN com a seguinte
UHGDomR 3GRPtQLR GRV FRQKHFLPHQWRY GH )LORVRILD H
F L GD G BRABID, 1998, Art. 36, secdo IV, § 1° inciso lll). Atualmente, com a nova redacgao
iNFOXtGD SHOD /HL Qz GH DSDUHFH GD VHJRLQWH
6RFLRORJLD FRPR GLVFLSOLQDV REULJDWyULDV HP WRGDYV

Cabe salientar que, na antiga redacao, a Filosofia ndo figurava como disciplina curricular,
LVWR p ID]LD SDUWH DSHQDV GR FRQWH[WR RUJDQL]DWL
3IRUPDV GH [BRASIL DgnRt. 36, IV, § 1°); ou seja, como ficou evidenciado mais
tarde na redacdo das DCNEM, jA& mencionadas neste trabalho, a sua presenca foi entendida e

interpretada apenas como um conteudo interdisciplinar, isto €, poderia ser incluida nos curriculos

1 BRASIL. Congresso Nacional. Casa Civiki n°® 11.684, de 2 de Junho de 20B8era o art. 36 da Lei n® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdgaeximeiuir a Filosofia e a
Sociologia como disciplinas obrigatérias nos curriculos do ensino médio. Br@sitia: Civil + Subchefia para
Assuntos Juridicos, 2008. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivilAGR2007 -
2010/2008/Lei/L11684.htm>. Acesso em: 30 jun. 2008.
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a critério das proprias escolas na forma de conteudos e temas transversais. Dessa forma, a
Filosofia teve segtatusreduzido a mero complemento curricular. Pode-se mesmo dizer que essa
disciplina, que no passado ja fora considerada serva da Teologia, pela Escolastica, passava assir
D VHU 3VHUYD FXUULFXODU" LVWR p XPD GLVFLSOLQD GH
documentos ja discutidos, no caso, o Parecer CNE/CEB n°. 15/98 e a Resolu¢cdo CNE/CEB n°.
03/98. Embora aparecendo de forma subalterna no curriculo escolar, a Filosofia tinha uma misséo
GHYHUDV LPSRUWDQWH FRQWULEXLU 3FRP FRQKHFLPHQWR"

Em que pese essa interpretacdo enviesada e restritiva da presenca da Filosofia na escola,
essa disciplina continuou aparecendo direta e indiretamente nos documentos oficiais, o que se
deu certamente devido a sua longa histéria na educacgéo brasileira:

Empreender um estudo a respeito da presenca e auséncia da filosofia na
educacao escolar brasileira, sobretudo na educacao de nivel basico, € sem duvida
XPD WDUHID H[LJHQWH DILQDO VmR DQRV Gt
Segundo os historiadores, desde que se projetaram e comegaram a funcionar os
primeiros colégios dos jesuitas no Brasil Coldnia, a filosofia logo passou a
figurar como um de seus cursos (ALVES, 2002, p. 7).

Ao longo da histéria da educacao brasileira, a Filosofia aparece em diferentes momentos,
WubDWDGD GH GLIHUHQWHYV PRGRV QR FXUUtFXOR 3SUHVHQ
LQGHILQLGD QR SHUtRGR TXH YDL GR LQtFLR GD 5HS~EOL
JDUDQWLGD” GXUDQWH D UHGHPRFUDWL]DomR GRV DQRYV
LQYFXD" &l $/9(6 LVWR p QD IRUPD FRPR IRUD GHILC
alterado o sestatuscurricular, tornando-se disciplina obrigatéria. Alves qualificou a presenca da
Filosofiana/'% (1 FRPR 3LQYFXD" GHYLGR DR PRGR DPEtJXR FRPF
GRFXPHQWRYV RILFLDLY TXH YHUVDUDP VREUH D LPSODQWD«
apos 1998.

Nesse capitulo interessa-nos, porém, discutir alguns pontos sobre a presenca da Filosofia
nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), bem como nos
documentos subsequentes como os PCN+: Orientagcbes Educacionais Complementares aos
Parametros Curriculares Nacionais, que complementaram teérica e conceitualmente os PCNEM,
e as mais recentes Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (Orientacbes). A maior
novidade das OrientacOes é tratar a Filosofia como disciplina e ndo mais, apenas, no contexto da
interdisciplinaridade, trazendo uma sugestdo de contelUdo’l ULFXODUHV 3> @ W

referéncia os temas trabalhados no curriculo minimo dos cursos de graduacdo em Filosofia e
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cobrados como itens de avaliagdo dos egressos desses cursos, ou seja, os professores de Filosof
SDUD R HQVLQR PpGLR34).%5%$6,/ S

Analisaremos a seguir esses documentos, seguindo sua ordem cronoldgica.

1.1. Os Parametros Curriculares Nacionais: Ensino Médio (PCNEM)

2V 3&1(0 QD GLVFXVVmMR VREUH R 3VHQWLGR GR DSUHC
3iUHD GH FLrQFLDWXBEKXPWRPYRBRJILDV’ IDJHP XPD FRQWH
humanas e sua presenca na educacao brasileira.

$ SHGXFDomR GH FDUIWHU KXPDQLVWD" SHUGH HVSDOR
ciéncias sociais comecam a se desenvolver na ldade Moderna e principalmente no século XIX.
Durante o século XX, de fato essa realidade se consumou. No campo educacional, portanto,
ocorreram severas mudancgas curriculares. No Brasil, iSso comega a surgir com mais forgca a partir
GRV DQRV FRP D YLQGD DR %UDVLO GDV 3PLVV}HV IUI
momento, ha uma importante renovacao universitaria no Brasil.

Nos anos 1960, poréem, com o golpe civil-militar e a consequiente implantacdo do regime
ditatorial, as ciéncias sociais conhecidas no curriculo como ciéncias humanas ou, simplesmente,
SKXPDQLGDGHV" SHUGHP GH YH] VHX HVSDoR H SDVVDP D
Regime Militar. Historia e Geografia passam a integrar o curriculo apenas do entdanddoomi
segundo Grau (atual Ensino Médio), a Filosofia e a Sociologia sdo langcadas no limbo curricular.

2 WHFQLFLVPR SDVVD D LPSHUDU SDUD DWHQGHU B&V LQW
DVVLP H SRU FRPSOHWR D HGXRAIIMBIGH BBUIWHU KXPDQL

Ecoando a definigdo curricular oficial, o imaginario social e o escolar
UDWLILFDYDP D LPSUHVVMR GH TXH WDLV GLVFL!
ponto de vista da vida pratica, roubavam precioso tempo ao aprendizado da
/[tQIJXD 3RUWXJXHVD H GDV 3&LrQFitds\érambs\gpe/~  (V\
realmente importavam na luta pela aprovagcdo nos exames vestibulares de
ingresso aos cursos superiores de maior prestigio social (BRASIL, 1999, p. 283).

Na atualidade, porém, o sistema produtivo global volta a carecer de uma nova classe

operaria, mais qualificada tecnicamente e que nao se limite aos conhecimentos restritos de uma
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técnica qualquer. E necessario, sobretudo, que sejam profissionais pensantes, isto €, capazes d
solucionar e propor mudangas criativas ao proprio processo produtivo e, até mesmo, maior

autonomia intelectual. Para isso, as ciéncias humanas tém muito a contribuir, 0 que ajuda a

entender o seu retorno as grades curriculares escolares:

O momento, hoje, porém, € o de se estruturar um curriculo em que o estudo das
ciéncias e das humanidades sejam complementares e nao excludentes.

[...]

Sem perder de vista a dimensao histérica e fugindo a pretensdo de uma volta ao
século XV ou ao XIX, esse resgate se da através do ideal possivel de uma sintese
entre humanismo e tecnologia, em que a mdo do homem e o teclado do
computador estejam ambos a servico da constru¢do de uma sociedade mais justa
e solidaria (BRASIL, 1999, p. 284).

Nesse sentido, os PCNEM ancorados nas novas DCNEM (Diretrizes Curriculares para o
Ensino Médio) sentem-se em sintonia com as mudancas previstas inclusive na LDBEN. Admite-
VH TXH R GRFXPHQWR HVWiI HP FRQVRQkKQFLD FRP RV 3¢
Internacional sobre Educacdo para o Século XXI, da UNESCO, amparados no aprender a
conhecer, no aprend® IDJHU QR DSUHQGHU D FRQYLYHU H QR DSUH
VXD YH] UHPHWHP DR Mi IDPRVR2.3'Er&tafDrDQ/\dyi$¢_t%ma[Dﬁ1TCXpﬁtMO 'HO
anterior, razao pela qual ndo ha necessidade de retomé-lo aqui.

Outros elementos que comp® R LGHIULR GHVVH SURJUDPD Vi
VHQVLELOLGDGH" D 3SROtWLFD GD LIJXDOGDGH" H D 3pWLFD
a uma convivéncia humana pacifica, igualitaria, equitativa, solidaria e cooperativa, superando
todo e qualquer individualismo e egoismo, dentro dos principios democraticos gerais e
universais. Nao h& nada que faca referéncia a superacdo das relacbes de producdo atuais
geradoras de desigualdades econdmicas e sociais. Por outro lado, atribui aos individuos a
responsabilidade pelas mudancas necessarias e faz, nesse sentido, um apontamento apeng
abstrato na direcdo da geracao de uma nova sociedade.

(VVD SURSRVWD GHVWDFD R UHWRUQR GD )LORVRILD
como disciplina de suporte curricular de uso apenas instrumental para assegurar uma leitura
SWRWDOL]J]DQWH™ GR FXU-#dbBiKda R fildsBfiaviddd [[nyuRgeenHVawilDdefia da

2 Jacques Delors (orgfducacédo, um tesouro a descobiielatério para a UNESCO da Comisséo Internacional
sobre Educacdo para o século XXI. Brasilia/S&o Paulo: Cortez/UNESCO/MEC, Trag8céo: José Carlos
Eufrazio. Disponivel em: <http://www.dominiopublico.gov.br/download/tex@d®009.pdf>. Acesso em: 16 mar.
20009.



105

ciéncia como cumpridoras dessa tarefa. Assim como a Filosofia, a disciplina de Histéria também
UHFHEH HVVD PLVVmMR 3)LORYV RddibstidmentarsVpard & EompeensEddoW R |
significado social e cultural das linguagens, das ciéntregurais e humanasH GD WHFQROR
(idem, p. 286).

Segundo os PCNEM, enquanto as disciplinas das ciéncias naturais produzem objetos e
WHFQRORJLDY TXH VH FRQILIJXUDP HP 3IHUUDPHQWDV H LQ\
S SURGX]HP WHFQRORJLDV LGHDLY LVWR p UHIHULGDV PDL
embasados em recortessSRADYJLFRV™ LGHP S

As ciéncias humanas se beneficiam também dos avancos da ciéncia e da tecnologia que
Ihes possibilitam maior precisdo e uma ampliacdo e melhoria em suas atividades de pesquisa
(idem, p. 287).

As orientacdes propostas para a area de ciéncias humanas, nesse sentido, ndo destoam da
atuais necessidades do sistema produtivo globalizado, isto é, as reformas educacionais brasileiras
estdo inseridas em um macro-contexto estrutural mundial, respondem as necessidades da
estrutura econdémica e das relacdes de producdo do capitalismo. Tais reformas, portanto, ndo sao
autbnomas nem politica nem economicamente, pois se fazem submissas a0 consenso e aos

anseios da hegemonia politica e econémica do capitalismo mundial.

1.1.1. Conhecimentos de filosofia nos PCNEM

Os PCNEM fazem uma introducdo sobre a presenca da Filosofia na escola e também
VREUH VXD H[FOXVmMR &XULRVDPHQWH DSUHVHQWD XP FRF
do autoritarismo para retirar a filosofia dos curriculos €&s&@UHV"~ VREUH DV 3LQ~PHU
DYDOLDo}HV VREUH R DVVXQWR" HVFODUHFHQGR TXH VXD °:
PRGR JUDGDWLYR Ki TXDVH GXDV GpFDGDV™ GH PRGR TXH :
UHDOLGDGHY SRVVD VHU (BRABIW ®@Dp.BRP R PQRYLGDGHY’

Mais adiante aponta o erro das interpretacdes de que a filosofia ndo seria necesséaria em
uma sociedade tecnoldgica, justificando essa posi¢do nos seguintes termos:

O que os pensadores e gestores daquele modelo de educacdo desconheciam é a
necessidadethoje tornada explicita a partir do préprio sistema produtigae

as sociedades tecnol6gicas tém de que o individuo adquira uma educacao geral,
inclusive em sua dimensao literaria e humanista, se ndo quiser que ele seja,
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conforme dizia Dilthey (ndntroducdo as Ciéncias do Espirjtph em 1884),
D S H QumVinstrumento inanimado a seu servico, mas (que) ndo coopera
FRQVFLHQWHPHQWH SDBRASDLKINOEG R B2A.XD IRUPD’

Segue-se nas linhas seguintes do documento uma analise das finalidades do Ensino Médio
segundo a LDBEN, em seu artigo 35; da presenca e finalidade da Filosofia na mesmadadsi, fixa
QR DUWLJR H GDV GLUHWUL]JHV FXUULFXODUHV SDUD
conhecimentos de Filosdi > @ QHFHVVIULRV DR H[HUFtFi438).GD FLGI
documento refere-se também ao Parecer CNE/CEB n° 15/98 no que respeita a Filosofia.
Entretanto esse ponto ja foi discutido no capitulo sobre os documentos legais da educacao
brasileira.

Os PCNEM destacam a presenca e importancia da Filosofia expressa na prépria legislacédo
HGXFDFLRQDO PDV HP FDUIWHU GH GLVFLSOLQD FRPSOHPL!
para as outras disciplinas, de modo que possa conferir certa visdo de conjunto, uma Vviséo
totalizante e néo fragmentaria do conhecimento. Essa € uma interpretacdo que beira a
ambiguidade porque, se a Filosofia, por um lado, é tratada como sendo de inegavel e fundamental
importancia na formagcdo dos jovens, por outro lado, o documento também a relega a uma
condicdo subalterna no curriculo ao ndo estabelecer sua presenca nele como obrigatoria. Os
PCNEM seguem na mesma direcdo da concepcao curricular apresentada no Parecer GNE/CEB

TXH FRQVLGHUD RV 3FR @ Heldd5$4Fds @o/éxeiticicdd cldadaRiy (Rdrh,

no entanto, atribuir-lhes a condi¢céo de disciplina), relegando a Filosofia a uma posi¢ao inferior e
abrindo brecha inclusive para a sua total exclusdo enquanto. Podemos indagar, entdo, qual o
sentido de tanta reveréncia a Filosofia para, no final, trata-la como simples coadjuvante no
curriculo? E mais, nesses termos, nao se da garantias de que a Filosofia seja tratada e ensinad
por professores especialistas, uma vez que figura apenas como um suporte pedagdgico para
MXVWLILFDU H SRVVLELOLWDU D 3S\WUDQVGLVFLSOLQDULGDG

No que diz respeito a discussdo sobre o que ensinar em Filosofia, coloca-se como questéo
FHQWUDO D GD VXD RULJHP H[SUHVVD QD LQGDJDomR ILC
indagacao que seria motivadora e problematizadora de seu ensino e aprendizagem.

Apresentam-se alguns argumentos sobre sua relagdo com as ciéncias em geral e também
XPD SULPHLUD MXVWLILFDWLYD SDUD R WUDWDPHQWR GD
GLVFLSOLQDU"
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Além disso, em que pese o fato de se ter originado com uma vocagdo para a
totalidade ela sempre esteve, a cada etapa de seu desenvolvimento histérico,
defronte a uma determinada ciéncia particuléwu, se preferirmos, uma
SRQWRORJLD UHJLRQDO” 1R FDVR GD *UpFLD &Oi
fisica (isto é, a fisica grega, bem entendido). Para a Filosofia moderna, em
especial para Kant, essa ciéncia foi a Psicologia. Hoje, vemos o filosdfar ir
encontro a Linguistica, a Sociologia, a Antropologia entre outras. Ademais, dada

a sua materializacdo conescrita, muitas vezes de beleza e vigor poéticos
incomparaveis, ndo chega a ser inédito que alguns a aproximem da Literatura
(BRASIL, 1999, p. 329-330, grifos nossos, negrito no original

Destacamos esse trecho para demonstrar qual € o espirito desse documento, com relagao
ao que ensinar em filosofia. Reconhe¢dd VXD 2 YRFDomR SDUD D WRWDOLGTL
seguida a interpretacao historica (ou seria epistemologica?) é de que essa area de conhecimentc
SVHPSUH HVWHYH GHIURQWH D XPD GHWHUPLQDGD FLrQFLD
Grécia antiga, em suas origens) a Psicologia, Linguistica, Sociologia, Antropologia e Literatura.
(VVD FRQGLOomMR KLVWYULFD 3&HH \GLL U YH. UH R RWDLKW/IHU VDU & UNYRIU
VHMD WUD] D LQGDJD o FilBsobiaFod tlitfoDo qhiél existe sad [dpsfiddafias”

(idem, p. 330). Tal leitura da histéria da filosofia, apesar de ter seus fundamentos, pode implicar

uma situacdo de perda da autonomia epistemoldgica da filosofia, isto é, a pluralidade de

filosofias, nessa leitura, aparece como uma desvantagem no sentido de que esta perde seu propric
campo epistemolégico especifico. Se a filosofia sempre esteve defronte ou a margem de outras
ciéncias, entdo ndo deveria sequer possuir sua propria génese, suas caracteristicas especificas, st
corpustedrico, enfim, sua propria histéria seria mera fantasia, especulacéo vazia e abstrata. Nesse
caso, a propria alcunha de que afilds&f p 3D PmH GH WRGDV DV FLrQFLDV”™ V

Na verdade, esse trecho do texto nos indica apenas a intencdo do documento de justificar
a nédo inclusédo da Filosofia na grade curricular de maneira autbnoma e independente. Ocorre,
dessa forma, em nosso entender, uma tentativa de desqualificacdo dessa disciplina. Isso se
justificava a partir das diretrizes, contetdos, metodologias e formas de avaliacdo previstas na
propria LDBEN (BRASIL, 2004art. 36, § 1) a época da elaboracédo dessas DCNEM, e que se
UHVXPLDP HP 3FRQKHFLPHQWRYV GH )LORVRILD H 6RFLRORJ
(idem, art. 36, 81° ,,, 7TRGD D JLQiVWLFD 3HSLVWHPROYJLFD ™ 3D]
volta para a funcdo Unica e exclusiva de limitar ou excluir, definitivamente, a sua presenca no

curriculo. As DCNEM sob o pretexto da contextualizacdo e da interdisciplinaridade, tanto em sua
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base nacional comum, como em sua parte diversificada, reforcam essa interpretacdo e

estabelecem o seguinte:

§ 1°. A base nacional comum dos curriculos do ensino médio devera contemplar

as trés areas do conhecimento, com tratamento metodoldgico que evidencie a
interdisciplinaridade e a contextualizagéo.

§ 2° As propostas pedagogicas das escolas deverdo assegurar tratamento
interdisciplinare contextualizadgara:

a) Educacdo Fisica e Arte, como componentes curriculares obrigatorios;
b) Conhecimentosde Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio da
cidadania (BRASIL, 1998, art. 10, 8§ 1 e § 2, grifos ngssos
Entretanto € preciso, diante da pluralidade de filosofias, posicionar-se e fazer uma

HVFROKD 2 TXH Ki GH FRPXP D WRGDV DV ILORVMRtueRaY p Vi
reflexiva” BRASIL, 1999, p. 330). Isso se deve entre outros fatores a imensa tradicdo da
filosofia, construida ao longo de sua histéria. O documento indica que a reflexdo possui duas
distintas dimensdes que costumam se confundir:

[...] a reconstrugcdo(racional), quando o exame analitico se volta para as
condi¢bes de possibilidade de competéncias cognitivas, linglisticas e de agéo
[...] [e] acritica, quando a reflexdo se volta para os modelos de percepc¢ao e acdo
compulsivamente restritos, pelos quais, em nossos processos de formacao
individual ou coletiva, nos iludimos a n6s mesmos e, por um esfor¢co de analise,
consegue flagra-los em sua parcialidade, vale dizer, seu carater propriamente
ilusério (BRASIL, 1999, p. 331).

$ 3UHFRQVWUXomR UDFLRQDO” VH UHIHUH DR DHIWUDLOR
QRVVD SUySULD UDFLR Q.D®@ddi@dqaednds exErkitatdsGidm @ddo Sistema de
UHJUDV® LGHP -WHLGHPVX3UDD®W RyWMTFRHUFFBRI R TXDO ID]JHPI
pré-ILORVYILFD GR PXQGR $ 3FUtWLFD” VH UHIHUH HVSHFLILF
andlise filosofica, toda visdo pré-concebida e parcial do mundo que oriente e restrinja nossa acéo
e percepcao dele, fruto de nossa prépria vivéncia social.

Cada professor de Filosofia do Ensino Médio pode e deve fazer sua opcdo por
determinada filosofia que julgar mais apropriada para justificar sua postura e visdao de mundo.
Isso, inclusive, é condicdo de credibilidade para seu proprio trabalho como professor de sua
GLVFLSOLQD H HVWDUi GH b gRW&RornREY cit@ral Qarchda R P 3
(idem, ibidem). Essa escolha podera também justificar sua resposta a pergunta sobre o que é a

filosofia e também suas conseqiiéncias. Isso podera contribuir para a escolha dos contetdos a

% O documento se refere & olifducacdo e emancipacéte T. Adorno, Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1995.
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serem ensinados na disciplina e, depois, para justificar a concepcdo de cidadania apresentada ¢
defendida em seu trabalho junto aos alunos.

A cidadania é tratada na LDBEN como finalidade sintese, ou seja, como a capacidade do
educando de se apropriar dos conhecimentos para que possa se inserir de modo flexivel nas nova:
3SFRQGLO}HV GH RFXSDomR"~ [/'%(1 DUW H QD SUySULD
justificam sua abordagem da cidadania a partir da forma como ela é mencionada na LDBEN e
também nas diretrizes para a area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias estabelecidas pel
Parecer CEB/CNE n° 15/98 e pela Resolucdo CEB/CNE n° 0BR&S(L, p. 331-332). Os
YDORUHVY GD FLGDGDQLD HVWm RoB&nXceroum2 dRcendeiéBdasaialU G R
GHPRFUIWLFD VROLGIULD H WROHUDQWH" ™ Ir&HMenStes H
GLVWLQWDYVY HVWpWLFD pWLFD H SROtWLFD”

Do ponto de vista estético, a cidadania se instala a propor¢cdo que se adquire a
FDSDFLGDGH GH DFHVVR j SUySULD pQDWXUH]D L
pontos cegds Trata-se, portanto, de um modo de ser que se traduz na fluéncia

da expresséo subjetiva e na livre aceitagdo da diferenca [...] (BRASIL, 1999, p.
332).

2 WUDEDOKR SHGDJYyJLFR QHVVH VHQWLGR GH¥aUi VH
VL PHVPR® SRVVLELOLW DrificarReniz BudddddoHum altdcanhedihhedto Fue
leve ndo apenas a superacdo das dificuldades e limitagcdes subjetivas, mas também a uma abertur
SDUD D 3GLYHUVLGDGH D QRYLGDGH H D LQYHQomR™ TXH S
GH XP 3IDJHU FULDWLYR HVOH+GL¥RPHV®WR \FHR QKUHFGDULULD H
fundamentais em que a cidadania se exercita, a sabensiilidadée LGHP LEL GsE,P 7TU
na verdade, de um autoconhecimento em sentido psicolégico e nao filosoéfico, isto é, uma busca
SHOD VXSHUDomR GDV OLPLWDoO}HV VXEMHWLYDV HP QtYF
propriamente no sentido politico que a cidadania exige.

A cidadania deve se concretizar a partir da tomada de uma consciéncia étspreitie ee
liberdade, LVWR p GD IRUPDomR GH XP DPofiticene@té)V b GidaGardia X W { Q
entendida em termos do reconhecimento dos direitos humanos, da igualdade ao acesso aos ben:
materiais e naturais, das atitudes de tolerancia e do protagonismo na luta por uma sociedade
GHPRFUIWLFD $ 3SDUWLFLSDomR GHPRFUIWLFD" VH GDULL

4 0 documento se refere a oldalética do esclarecimentde T. Adorno e M. Horkheimer, Rio de Janeiro: Zahar,
p. 240.
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necessidade de equidade na distribuicAo dos bens produzidos socialmente, do respeito a
GLYHUVLGDGH GH RSLQL}HV GRV 3HVWLORV GH YLGD pQ
HQJDMDPHQWR FRQFUHWR QD EXVFD SRU XPD VRFLHGDGH
FKDPDU GH 3SDUWLFLSDomR GHPRFUIWLFD" LGHP LELGHP

Vemos por meio desses apontamentos que o documento tem uma perspectiva de cidadania
que se volta para a participacdo democratica e aponta até mesmo para a necessidade de un
engajamento concreto como meio de atingir este fim. Mas questionamos se este protagonismo
nao se restringiria a uma participacdo nos estritos limites dos direitos e deveres ja consolidados,
uma vez que o documento indica que a cidadania pode se dar a partir do desenvolvimento de uma
consciéncia ética e sensivel das desigualdades sociais, econémicas etc., sugerindo, assim, ur
sentido abstrato da cidadania, (que se atém a consciéncia e a uma consciéncia ajustada a realidad
vigente) mesmo quando se refere a sensibilidade.

(VVDV SHUVSHFWLYDV GH FLGDGDQ L-&Bxiol¥ditd<destesRV 3F
SBDUKkPHWURYV &XUULFXODUHV"™ LGHP LELGHP & RanR, SRGH
apesar de parecerem de acordo com uma certa visdo critica da sociedade, referindo-se a autore:
GD (VFROD GH )UDQNIXUW QD YHUGDGH HVWMmMR HP VLQWR
VmR R 3SDSUHQGHU D FRQKHFHU" R 3DSUHQGHU D IDJHU" R
Esses pilares, como vimos, referem-se ao Relatério Jacques Delors que, por sua vez, esta em
sintonia com as orienta¢gdes do Banco Mundial e, em consequéncia, vinculado aos interesses do
capitalismo mundial e a manutencéo do consenso mundial em torno da hegemonia burguesa.

1DV FRQVLGHUDO}HV ILQDLYVY GR TXDUWRuaE®DBlawsxda R GR
HGXFDOQQMRRLWHP 33LVWDV H UHFRPHQ G D elj08)W autdr/ @4déncia S
TXH R 3DSUHQGHU D FRQKHFHU" FRPELQD 3XPD FXOWXUD
SRVVLELOLGDGH GH WUDEDOKDU HP SURIXQGLGDGH XP SH
Trata-se da ideia de que a grade curricular pode ser enxugada, tornar-se menpsguasada
reducdo de matérias e a valorizacdo da capacidade individual de cada um para continuar
DSUHQGHQGR H DSURYHLWDQGR DV RSRUWXQLGDGHYV DR Ol
meio de superar as praticas repetitivas e padronizad#syldoismo e dofordismq isto €, a
SURSRVWD p 3DGTXLULU QmR VRPHQWH XPD TXDOLILFDom
ampla, competéncias que tornem a pessoa apta a enfrentar numerosas situagdes e a trabalhar el
HTXLSH:VAIWUDNWBXQGR RV 3&1(0 c6atvidddeW lLeBpiri Drivertidp a
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curiosidade pelo inusitada afetividade para facilitar a constituicdo de identidades capazes de
suportar a inquietagdo, conviver com o incerto, o imprevisivel e o difereBRASIL, 1999, p.

4XDQWR DR 3DSUHQ G H tsel cohviéhtia Roxn@ WURA/ comlbHlifeténte, o
SULQFtSLR GD DOWHULGDGH PDV YROWDGD SDUD DseDSDFL
SDUD JHULU FRQIOLWRV™ (/256 S SRU XVD YH]
valorizaomR GDV LQGLYLGXDOLGDGHYVY GH PRGR D OHYDU D 3XP
DXWRQRPLD GH GLVFHUQLPHQWR H GHVHHWDOPRQVDLEVRLG
negligenciar na educacdo nenhuma das potencialidades dé €adal Y(tdemd, Rbiden).

9HPRVY SRUWDQWR TXH RV 3 TXDWUR SLODUHY GD HGXF
com 0s parametros curriculares e, para ndo deixar dividas quanto a isso, vale a pena citar o que
se afirma no relatorio Delors:

Numa altura em gue os sistemas educativos formais tendem a privilegiar o
acesso ao conhecimento, em detrimento de outras formas de aprendizagem,
importa conceber a educagdo como um todo. Esta perspectiva deve, no futuro,
inspirar e orientar as reformas educativas, tanto em nivel da elaboracdo de
programas como da definicdo de novas politicas pedagoégicas (DELORS, 1998,
p. 102).

1.1.2. Competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em Filasofi
segundo os PCNEM

Neste item procederemos a andlise e discussdo das competéncias e habilidades basicas
sugeridas pelos PCNEM e que se desejam adquiridas pelos aluno durante e apds 0 seu contatc
com a disciplina de Filosofia. Discutem-se, também, parametros para a pratica pedagogica
docente, sempre a titulo de sugestdo, jamais como sendo uma imposicao didatico-metodoldgica.

D 3/HU WH[WRYV ILORVYILFRRASIH1IBROGRMLIQLILFDWLYR”
Nesse topico dos PCNEM apresenta-se a visdo geral de como deve o professor proceder e de
como deve tratar a relacdo com o aluno. O ensino de Filosofia no nivel médio ndo pode ser a
simples transposi¢cédo do curso académico nem, por outro lado, ser tdo superficial que se perca o
proprio sentido da filosofia e do filosofar. Deve-se levar em conta fatores como as possibilidades
materiais € humanas nesse nivel de ensino. Por exemplo, deve-se considerar, nesse momento, ¢
nivel de formacao intelectual dos alunos, suas possibilidades de entender um texto filosofico e,

também, a prépria formacéo do professor.
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6HIXQGR R GRFXPHQWR 3WRGRV RV résQodés-o6 conmelddoc® RV y |
tedricos) saaliscursos LGHP LELGHP 3RUWDQWR D WDUHID GH HQ
3> @ IDJHU R HVWXGDQWH DFHGHIL®RXPID FORP $16\W PQ ALEL &
modo, em termos propedéuticos, aD@mR HQWUH PpWRGR H FRQWH-~GR
estudante tenha se apropriado significativamente de um determinado contetdo filoséfico [e]
significa, ao mesmo tempo, que ele se apropriou conscientemente de um método de acesso a ess
FRQWH~GRderh)GHP LEL

$VVLP VHJIJXQGR R 3&1(0 D HVFROKD H DSURSULDomR GR
fapacidade de problematizacgoH SRU VXD YH] 3D leRiRePSgdificatyddeD GH
textos filoséficos consiste, antes de mais nada, na capacidade de problematizar o que é lido, isto
€,apropriar-se reflexivament& R FRQWH~GR”™ LGHP S

Para os PCNEM, o desenvolvimento de certa capacidade de leitura e apropriagcdo cognitiva
dos discursos filos6ficos pode levar o aluno a interagir de modo autbnomo e critico com a
realidade. Significa dizer que a apreensdo do real se faz por meio do desenvolvimento da

capacidade hermenéutica, isto €, interpretativa da realidade:

Uma apropriagdo, portanto, que deve poder ser feita em todos os niveis de
andlise do discurso, a saber, o plano da literalidade imediata, o das vivéncias
associadas a ele, o dos problemas que Ihe sdo conexos ou dele decorrem e, por
fim, o de sua estrutura interna, de ordem logico-conceptual. Ademais, o plano
dos pressupostos, ou, se preferirmos, o plano meta-discursivo termina por se
converter, ele préprio, em discurso. Assim, o plano geral de trabalho deve
concentrar-se na promoc¢do metodica e sistematica da capacidade do aluno em
tematizar e criticar, denodo rigorosg conceitos, proposi¢fes e argumentos,
valores e normas, expressdes subjetivas e estruturas formais. Somente o
desenvolvimento dessa capacidade é que pode indicar que o aluno se apropriou
de um modo de ler/pensar filoséfico-reflexivo (BRASIL, 1999, p. 335).

Para atingir tal capacidade d ORVRIDU QR HQWDQWR p SUHFLVR
ILORVYILFD" 1HVVH TXHVLWR VmR YiULDV DV SRVVLELOLGD
mao, no entanto, do recurso a historia da filosofia e, por conseguinte, de todo o arcabouco tedrico
e conceitual que ela contém. O documento cita a proposta do professor Franklin Leopoldo e
Sive® TXH VXJHUH R UHFXUVR j KLVWyULD GD ILORVRILD FRPF
SDUWLU GH 3SWHPDV™ RX 2iUHDV  GD ¥®étindiGdoasoRialhistbravdal L F D

® Cf.: Franklin Leopoldo e Silva. Histéria da Filosoft@ntro ou referencialn: NETO, H. N.(org.)O Ensino da
Filosofia no Segundo Grabofia Editora SEAF, S&o Paulo, 1986, pp. 163-
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ILORVRILD FRPR 3UHIHUHQFLDO" 'H TXDOTXHU IRUPD R UH
nao pode ser descartado (idem, p. 335-336).

Sugere-se também a possibilidade de um trabalho combinado entre essas formas de
abordagem da filosofia, respeitando-se as caracteristicas propedéuticas do Ensino Médio. A
formacao filoséfica e cultural do professor assume, assim, importancia central, pois é ela que
determina, em grande parte, suas escolhas de método e conteldo. Deve-se levar em conta ¢
capacidade de leitura do aluno, as competéncias ja adquiridas e desenvolvidas até este nivel de
ensino como parte da proposta didatico-pedagdgica da filosofia e isso, segundo o documento, é
WDPEpP XP PHLR GH VH HYLWDU WDQWR D SUHWHQVsaR GH
R 3FXUUtFXOR DFDGrPLFR™ SDUD R (QVLQR OpGLR TXDQWR
IDOVHDPHQWR GR 3FRQKHFLPHQWR ILORVYILFR SUIWLFD T
metodologias pseudo-facilitadborV GD DSUHQGL]DJHP®™ LGHP S

Por fim, ndo se pode perder de vista a finalidade dessa etapa da educacéo &dsica e,
especial, da filosofia:

E, alids, essa capacidade critica que define o sentido mais préprio de um pensar
autdbnomo, isto é, um pensar capaz de, entre outras, confrontar o dito e o ndo-
dito, igualmente presentes no texto, imaginar possibilidades alternativas, flagrar

D SDUFLDOLGDGH H TXDQGR IRU R FDVR D 3IL
determinada compreensédo do mundo articulada no texto e, a partir disso, extrair
suas implicacbes de ordem cognitiva, afetiva, moral e socio-politica. Em ultima
DQiOLVH D SHUJXQWD 3D TXH ILQDOLGDGH H SURSE
encontrar uma resposta satisfatéria a partir da perspectiva de cada mtérpret
possibilidade de tomar posi¢cdo por sim ou por ndo, de concordar ou hdo com 0s
propésitos do texto € um pressuposto necessario e decisivo para o exercicio da
autonomia e, por conseguinte, da cidadania (BRASIL, 1999, p. 337).

Podemos perceber, mais uma vez, que a abordagem da realidade efetiva, segundo o
documento, deve ser feita a partir do desenvolvimento cognitivo e da apreensdo hermenéutica.
Isso pode provocar grandes limitacbes, como a passividade diante do real, pela qual se acredita
que basta pensar e refletir sobre a realidade para muda-la. Acrescente-se a isso quéato de
desenvolvimento dessa capacidade logico-discursiva pode se dar apenas em nivel subjetivo, de
modo que cada individuo faga sua propria apreensao do real, contentando-se com ela.

O texto ndo aponta para a possibilidade de uma dimenséo coletiva do pensamento e da
acao, isto é, que a filosofia, sendo uma construgcédo social e historica, mais do que discursar e
interpretar o mundo em termos subjetivos, € capaz de agir sobre ele intersubjetivamente,

transformando-o.
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Mantém-se, portanto, nos limites de uma apreenséo abstrata e racional da realidade, sem
indicar uma efetiva intervencdo sobre o real. Deixar as interpretacdes filosoficas apesrg®
das decisdes pessoais e individuais ndo nos parece ser a melhor maneira de ensinar a filosofia
SDUD R 3H[HUFtFLR GD FLGDGDQLD" XPD YH] TXH HVVD ID]
dimenséo da acao e da coletividade social.

E 3/HU GH PRGR ILORVyILHY WMWEWRYDE HHGLHH UVH\WQ WRHW

Trata-se aqui da apreensdo e compreensao filoséfica, dentro dos limites dessa faixa de
ensino, da leitura, andalise e interpretacdo dos diferentes meios de expressdo e comunicacao
simbdlicas: artes, literatura, cinema, jornalismo, televisao, etc., no campo da linguagem e de sua
SURGXomR GHQWUR GR HVStULWR GD cbHpveR@et om &engehtps& (%
FRIQLWLYRV DIHWLYRV VRFLDLV H FXOWXUDLY TXH FRQV
(idem, ibidem).

Por meio desse processo de decodificacdo, recodificacdo e ressignificacdo pretende-se
desenvolver no estudante a sua propria identidade em referéncia aos outros. Em uma palavra,
3> @ HVVD FDSDFLGDGH GH GHFRIi6& tlddighd ogarerichdne Gchrhb FD o'
leitura” LGHP S

Isso ndo significa, por si sO, a capacidade de ler e interpretar com competéncia filoséfica
profissional toda a cultura simbdlica no seu entorno social. Significa apenas a possibilidade de

desenvolver no estudante a competéncia de estudo e de pesquisa:

Nesse sentido, € possivel compor um programa de trabalho centrado
primordialmente nos proprios textos da tradicdo filoséfica, mas nao
exclusivamentaeles. Por outro lado, € possivel desenvolver diversas praticas
pedagdgicas que permitam ler, com esse enfoque, tanto os textudoses
conhecimentos sistematicos que a escola oferece quanto textos de conhecimento
nao-sistematicos, intra/extra escolares (BRASIL, 1999, p. 338).

(VVD S FRPSHWrQFLD GH OHLWXUD ILORVYILFD GH RXWUF
sobre essas outras formas discursivas, mas ndo significa que seja um olhar filoséfico ou que tenha
essa abordagem ou preocupacédo discursiva. O objetivo, portanto, é desenvolver uma capacidade
GH 3OHLWXUD WUDQVGLVFLSOLQDU GR PXQGR™ QD PHGLGD
sejam interligados. Nesse sentido, também concordamos que a Filosofia seja uma disciplina
capaz de abrir caminho para essa tarefa.

F 3SSUWLFXODU FRQK H§ cdhte @8 R \modosGistursMdQnAs ciéncias
QDWXUDLV H KXPDQDV QDV DUWHV H HP RXWUDV SURGXo0}H
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Esse tdpico esta relacionado ao advento da modernidade, a partir do século XVI, e as
mudancas ocorridas nesse periodo: novo estatuto epistemoldgico da ciéncia, das artes em geral
GR GLUHLWR H GD pWLFD TXH R WH[WR DSUHVHQWD FRPR
SRUpP XPD QRYD FRVPRYLVMR TXH SORJURX WRBRROW XOMON M
que seriam, respectitH QWH 3D FLrQFLD PRGHUQD" 3R GLUHLWR QD)
EDVHDGDV HP SULQFtSLRV" H 3D DUWH DXW{QRPD H D FUtW

A partir dessa apresentacdo, o0 documento salienta a importancia da
SLQWHUGLVFLSOLQDULGDGH” QR VHQWLGR GH UHVWDEHO|
UHDOLGDGH H TXH D ILORVRILD 3gaRsdigcplraiG RHX\PIDG QD MLSIOH |
(idem, p. 340-342) poderia operar essa ligacao entre as demais ciéncias disciplinares no ambito
GR FXUUtFXOR HVFRODU 3TXHU VHMD RIHUHFLGD FRPR GL°
HVWHMD LQVHULGD QR FXUUtFXOR HVFRODU VRE D IRUPD G
(idem, p. 342). Porém o texto destaca aRIpWKQFLD GD SUHVHQoOD GH XP 3S
para que tal objetivo seja atingido. A respeito da interdisciplinaridade, diz ainda o documento:

A consequéncia de uma opg¢éo pela interdisciplinaridade deve ser, portanto, a
formacéo de cidadéos dotados de wisdo de conjuntgue lhes permita, de um

lado, integrar os elementos da cultura, apropriados como fragmentos
desconexos, numa identidade autbnoma e, de outro, agir responsavelmente tanto
em relacdo a natureza quanto em relacao a sociedade (BRASIL, 1999, p. 340).

A Filosofia, por outro lado, ndo é apresentada como soberana sobre as demais disciplinas,
QHP FRPR DTXHOD TXH 3DVSLUD j HITSOLFDomR GD WRWDOLG

Qualquer que seja o angulo considerado nessa questdo, o fundamental é que a
Filosofia ndo se furte ao compromisso, desde sempre assumido, com o
reencontro da unidade possivel dentro da diversidade. Bem entendido que ndo se
WUDWD PDLV GH IDJHU VRDU XPD 3YR] VREHUDQ!
totalidade. Essa pretensao, hoje, tornou-se injustificavel. No entanto, ela ainda
ndo pode sentir-se dispensadaedeeferira totalidade (BRASIL, 1999, p.342).

A Filosofia tem mais uma vez confirmada sua funcdo de suporte curricular, isto €, sua
presenca se justifica conforme o PCNEM pela tarefa de interligar o curriculo escolar, fazer a
IXQomR GH 3SWUDQVGLVFLSOLQD” RX GH SPHWDGLVFLSOLQD”
SWHPDV WUDQVYHUVDLY" TXH DSHVDU GH HVWDUHP QR FXU
como negativa essa funcado transdisciplinar da Filosofia, trata-se de apontar as contradicbes
FRQWLGDY QHVVH GRFXPHQWR TXH RUD D DSUHVHQWD F
HVVHQFLDLY" ( R WH[WR DFDED SRU VH PRVWUDU DPEtJXR
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deve estabeled U XPD UHODomR 3GH FRQMXQWR"™ JOREDO WRWDO
negar essa funcdo ao reduzir suas possibilidades de inser¢cdo como disciplina, ou seja, reduz ess:
dimensao totalizadora da filosofia ao ambito apenas do conhecimento inter-transdisciplinar.

G B2&RQWH[WXDOL]DU FRQKHFLPHQWRYV ILORVYILFRV W
quanto em outros planos: o pessoal-biografico; o entorno sécio-politico, historico e cultural; o
horizonte da sociedade cientifitdHFQROyJLF32). LGHP S

A contextualizacdo envolve ndo apenas aspectos psico-cognitivos, como outros aspectos
externos ao aluno:

[...] A capacidade de contextualizar os conhecimentos imbrica-se com a destreza
hermenéutica, assim como com a critica [..] O recurso do tratamento
contextualizado dos conhecimentos, por parte da escola, pode auxiliar o aluno a
desenvolver competéncias de mediacdo entre ele mesmo e os diferentes
conhecimentos, isto é, o tornar-se intérprete [...] A0 serem apresentados ao
aluno, os conhecimentos filosoéficos, abstratos por sua natureza, exigirdo dele um
esforco de inteligibilidade a que normalmente, isto €, na perspectiva do senso
comum cotidiano, ndo estdo acostumados (BRASIL, 1999, p. 343).

2 UHFXUVR GD 3FRQWH[W XD O L] D pibdem@t&n/queR&Qrl&tona? H Q W
QHFHVVDULDPHQWH FhRiBtORo-FKOQWXWOR VERLBOXQR -sd HVWE
FDSD] QRV OLPLWHYV GHVVH QtYHO GH IRUPDomR GH ID]JHU
ILORVYILFR™ TXH Ordides-selcBrhd\sBr dJo&taP & historicamente inserido em uma
dada sociedade, na qual sua vida e seus projetos pessoais fazem sentido.

2V 3&1(0 DSUHVHQWDP HVVD FDSDFLGDGH GH FRQWHI[W
umasociedade que se reproduz sistemicamente por meio da ciéncia e da tecnolag@HP S
345). Percebev H FODUDPHQWH TXH R GRFXPHQWR DWULEXL j 3FL
reproducéo da sociedade. Neste item, o texto defende a ideia de que a partir da descoberta dos
contextos da estruturas discursivas, dos sistemas de representacao e ideologias o aluno poder:
entender como as for¢cas produtivas atuais foram plasmadas historicamente. Dessa forma o aluno
devera ser capaz de perceber qual o impacto desse estado de coisas em sua vida particular e n
VHX HQWRUQR VRFLDO LVWR p 3> @ HP FDVD QD HVFROI
nas relacbes sociais e na afetividade, na escolha profissional e na propria garantia de vida,
tornada problematica com a alteracdo gloddai@D GDV UHODo}HV HQWUH FDSL)
LELGHP 6HULD SRVVtYHO DR DOXQR QHVVD SHUVSHFWL?®
SROtWLFRV LQFRQIHVViIYHLV" HVWDULDP SRU WUIiIV GH WRGL
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$VVLP VHULD SRVVtYHO ‘3de mu@asDenGad ¢ RLdéMilhalda [P ameR
JUDQGH TXDQWLGDGH GH SUHFRQFHLWRYV LQIXQGDGRV" LC
sociais, econbmicas, politicas ou culturais foram plasmadas e se desenvolveram ao longo da
historia da humanidade. Ao que nos parece, o documento em questdo é o primeiro a ser
desmistificado, uma vez que atribui as relagbes entre capital e trabalho interesses
3SLQFRQIHVViIYHLVY" FRPR VH IRVVHP TXHVW}HV PHUDPHQWH

O texto parte sempre do pressuposto de que uma analise do discurso € que podera
desvendar a realidade social. Mas o problema maior € que parte de uma concepcéao idealista de
que a realidade possa se resolver pela apreensdo desse discurso. Mesmo que possa orientar
discurso para a compreensao da realidade social e histérica, ndo é capaz de avancar no sentido d
uma critica contundente e concreta as bases materiais da sociedade capitalista, restringindo a
contextualizacdo a uma apreensao simplesmente discursiva da realidade, empobrecendo e
limitando os horizontes historicos concretos nos quais o aluno poderia realmente compreender
que as bases da consciéncia social estdo em movimento dialético, em constante devir histérico,
com as determinacdes sociais, isto €, com a sociedade histérica e suas relacdes de producao d
vida material.

H 3(ODERUDU SRU HVFULWR R TXH IRL DSURSULDGR Gl

(VWH WySLFR WUDWD GR 3SURG X ViiRendizQyar® qué eris & R F H
capacidade do aluno de sintetizar por escrito tudo aquilo que foi ensinado, estudado, discutido,
etc. em Filosofia.

'L] R WH[WR 3% XPD FHUWD FRPSHWrQFLD GH OHLWXULI
XPD FHUWD FRPSHWrQFLD GH HVFULWD" LGHP LELGHP G
concretize é preciso que o estudante desenvolva certa competéncia na pesquisa, que sera possive
a partir da apropriacdo de uma série de técnicas e de metodologias de estudo. O processo de
escrita deverd, nesse sentido, auxiliar no registro e sistematizacdo dos conhecimentos adquiridos;
3 S R UWBD®réeRboracdo por escrito dos conteudos é simplesmente o contraponto necessario
GH XPD OHLWXUD FULWHULRVD” LGHP LELGHP

( 3SDUD DOpP -selegpéfar q@HoY dluno possa desenvolver argumentacdes
préprias e aprender a encadea-las, no sentidel#&V U XW XUDU XPD MXVWLILFDor
(idem, ibidem). A escrita, de certa maneira, representa a sintese do processo de aprendizagem,

inclusive podendo demonstrar se o aluno adquiriu de modo consciente e critico as habilidades e
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competéncias necessarias e propostas, debatendo e tomando uma posi¢cao perante 0s argument
apresentados e sendo capaz de mudar de posicionamento diante de argumentos mais bemn
fundamentados, dentro do espirito democratico inspirado pelos gregos em suas origens no espaca
publico daagora*FULD GR H P de¥a@eoptitiicd RHUFD GD YLGD FRPXP™ LGH
Esse topico insere-se no contexto do processo dialégico que deve ocorrer entre 0s alunos e
entre alunos e professor. Quanto mais desenvolvidas forem as suas habilidades e competéncias
discursivas e filosoficas, tanto maior sera a produtividade desse processo. Os alunos, dependenda
de sua participacdo no processo pedagoégico podem mesmo chegar a propor, em didlogo com o
professor, métodos e conteudos, desde que vinculdAO WHQWRYV jV 3GHPDQGDV C
LOQVWDOHP GXUDQWH R SURFHVVR™ LGHP LELGHP (

[...] Como em tudo o mais, depende muito de que o professor seja capaz de uma
decidida abertura pedagdgica no sentido de fomentar e estimular a aprendizagem
como pratica discursiva, na qual o debate sistematicamente conduzido tem lugar
de destaque (BRASIL, 1999, p. 346-347).

S3RU VXD LPSRUWKQFLD HVYV apréderRSpréende) FQ MM RIVREDDI K
apenas a Filosofia. Esse processo sera tanto melhor quanto mais contribuir efetivamente para uma
melhoria do conhecimento de todos os envolvidos e, certamente, se for elaborado e desenvolvido
em bases e principios democréticos contribuir4 para o desenvolvimento da capacidade discursiva
dos alunos e também de sua autonomia intelectual e critica, bem como podera estabelecer o
UHVSHLWR SHOR GLIiORJR SROtWLFR GD :DVVHS8BDGHDD 7D
SPLVVMR SHGDJyJLFD" GR HQVLQR GH )LORVRILD HP VHX TX
3SILORVGLIMRXUVLYD” LVWR p

Acredita-se mesmo que este seja 0 quadro geral em que se inscreve a cidadania.
Um conceito, alids, que remete a participacdo na vida da polis, a dimensédo
pratica de um debate/embate que se deve travar cotidianamente, a fim de
redistribuir os poderes de forma mais simétrica e igualitaria. Diante da
sintomatica despolitizacdo da sociedade contemporanea, desenvolver a
competéncia politica com o objetivo de repolitizar uma praxis esvaziada,
converte-se, talvez, na mais urgente tarefa da educagéo (BRASIL, 1999, p. 346-
347).

Vincula-se, portanto, em sua finalidade ultima, uma dimenséao politica do ensino de
Filosofia. O documento, ao apresentar a filosofia no contexto histérico, pedagdogico e politico
grego, em sua dimensao voltada para a acdo, ganais politica naagora na praca publica,

demonstra um avanco significativo na compreensao do papel da Filosofia em sala de aula. Mas
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apesar de apresentar toda a importancia da apreensdo do discurso filos6fico como meio para
igualar os cidada@os no debate publico, parece se limitar & perspectiva do discurso. A cidadania é

circunscrita a esfera do discurso politico, sem a intencéo de estimular a contestacéo das relacte

capital/trabalho. Nao propde, portanto, uma critica mais radical e contundente as relacbes de

producédo atuais; antes, conforma-se a elas e, dentro de suas préprias limitaces historicas, aponte
para acfes que visem a igualdade, mas nos termos estreitos e restritivos da lei e do capital.

Mas o documento procura demonstrar que o dominio das competéncias se da de maneira
individual e subjetiva, isto €, existe uma dificuldade real em se medir 0 quanto cada um avancou
HP WHUPRV GH SDXWRQRPLD GLVFEFXUVLYD RX R TXH YHP
competéncia de participacdo demotr&&D”~ LGHP S 2 WHIWR DSRQWD S
SVHQWLGR NDQWWVBQRB ™ XRMHIHPDLRWR GDGH” TXH GHYH VHU
SURMHWRY HGXFDFLRQDLV SRUpP UHFRQKHFH TXH HVWD V
uma realidade que se constate no di&&-D GR WUDEDOKR SHGDApgddrBd®sa LGHF
constatacdo, o documento € finalizado apontando para a perspectiva da responsabilidade do
professor no sentido de realizar um trabalho bem feito e que possa efetivamente

[...] contribuir para a formag&o de homens mais dignos, livres, sabios, diferentes
e iguais, capazes de adaptar, derecusaro mundo tal como esta proposto nos
termos atuais engajarse ativamente em susansformacap com vistas a uma
convivéncia mais justa e fraterna. (BRASIL, 1999, p. 348).

Encerra-se assim, a proposta de ensino para a Filosofia. No geral, o texto defende um
ensino mais critico e mais democratico, voltado inclusive para uma certa atuacao social enquanto
meta da cidadania, mas ndo vai além disso. N&o se identifica em nenhum momento, qualquer
referéncia as relacdes entre a sociedade civil e a sociedade politica, isto €, cidaddos e Estado.
Como um texto que fala de cidadania pode deixar de se referir ao Estado? Ainda que o contexto
fosse de permanente equilibrio politico, mesmo assim seria notério e obrigatério tratar das
relagBes entre cidadania e politica.

Outra discussédo ausente é a relativa as relacdes entre o capital e o trabalho ou, em outras
palavras, as relagbes de producdo. N&o se pode falar em cidadania sem mencionar essas relacoe
que efetiva e historicamente se consolidam entre os individuos cidad&dos e o Estado, o poder, a
coercdo. A auséncia dessas relacbes pode indicar uma postura filoséfica que se alheie da
discussdo mais visceral das desigualdades sociais, politicas e econdmicas, isto €&, das

desigualdades que de fato importam e podem gerar todas as outras.
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A concepcéao de ensino de Filosofia apresentada neste documento deixa de lado, portanto,
gquestbes prementes da vida em sociedade. Se a filosofia restringir-se, pois, a essa dimensao
exclusivamente discursiva e cognitiva, pode ser que gere individuos capazes intelectualmente,
porém, nao politicamente. Isto é, pode ser que as mudancas e transformacdes ocorram mais em
termos individuais, subjetivos ou mesmo econdmico-corporativos, com cada grupo social se
formando e se organizando para defender seus interesses em comum, mas ndo em termos d
coletividade universal; isto é, para utilizarmos um termo gramsciano, se hao oconata®
uma superacdo desse momertmndmico-corporativee egoistico-passionalndo se podera,
efetivamente, construir uma sociedade realmente nova. As solugfes ocorrerdo apenas nesse nive
primitivo das pequenas relacdes em grupos restritos. Por outro lado, isso faz parte das estratégias
GR FDSLWDO SDUD 3HGXFDU R FRQVHQVR ™ LV¥WRRSRUMND KIQQ
individual e politico, bastaria a simples transformac&o ou elevacéo intelectual e cognitiva dos

individuos, uma transformacao, por sinal, moralista.

1.2. Os PCN+ e as Orientacfes Curriculares para o Ensino Médio

2V 3&1 FRQVWLWXHP XP GRFXPHQWR FRPSOHPHQWDU
HGXFDFLRQDLV" TXH YLVDP D DX[LOLDU R WUDEDOKR SHGD
diVFLSOLQD GH )LORVRILD DSHQDVY UHDSUHVHQWD RV FF
VLIQLILFDGR GDV FRPSHWrQFLDVY HVSHFtILFDV GD )LORVR
WHPIWLFRV HP )LORVRILD" &RQVWLWXHP i&RddistemdldgicaQ mR D
axiolégica ou politica, mas sim um detalhamento do que foi abordado nos PCNEM,
aprofundando alguns aspectos didaticos e pedagdgicos.

As Orientacdes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN+) foram publicadas em 2002, fruto tardio do segundo governo do presidente Fernando
Henrique Cardoso, mas que ficou as margens da politica educacional do novo governo eleito a
época, do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, governo este que lancaria, em 2006, as novas
Orientacdes Curriculares Nacionais, fruto da nova orientacdo politica, que vigora até os dias

atuais.
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Os PCN+ objetivaram discutir orientac6es didatico-pedagogicas ao trabalho docente e
GLVFHQWH QDV HVFRODV EUDVLOHLUDV @B @& Yociedade W U D ¢
FRQWHP S BRASNH B0O02, p. 7), sem pretensdes normativas. Trata-se de orientacdes
complementares aos PCNEM, tendo em vista a escola em sua totalidade: corpo gestor,
professores, alunos, pais e comunidade. O documento afirma ainda estar em sintonia com a
LDBEN e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) de modo a
SURPRYHU 3D DUWLFXODomR HQWUH RV FRQFHLWRYV HVWUX
SURPRYHU"™ LGHP LELGHP

Um dos objetivos da reformulagdo do Ensino Médio, a que se propunha o documento, se
devia a necessidade de atender a uma nova demanda dos jovens que chegavam a esse nivel c
ensino por qualificacdo profissional e com a expectativa de ndo serem excluidos das novas
demandas globais do sistema de producao e de servigcos (idem, p. 7-8). Essas novas e crescente
demandas pelo Ensino Médio o teriam tornado uma etapa conclusiva da educacéo bésica e néo
mais:HWDSD SUHSDUDWyULD GH RXWUD HWDSD HVFRODU RX

Para os PCN+, o antigo Ensino Médio se resumia a etapa propedéutica subordinada ao
nivel superior, e seu curriculo, organizado em disciplinas, se constituia de contetdos listados
topicamente. Sobre o ensino profissionalizante, diz que enfatizava, sobretudo, o treinamento para
os fazeres praticos e a especializacdo laboral voltadas as atividades produtisasviea® em
detrimento de uma formacao cultural mais ampla (idem, p. 8-9). O novo Ensino Médio deveria,
portanto, deixar de ser preparatorio ao ensino superior e profissionalizante para assumir a
S UHVSRQVDELOLGDGH GH FRPSOHWDU D HGXFDomR EiVLFD’
TXDOLILFDU SDUD D FLGDGDQLD H FDSDFLWDU SDUD R DSL
prosseguir nos estudos, seja para ingressar no mercado de trabalho.

Mas as transformacfes econdmicas, sociais ou culturais ndo lograram eliminar o carater
disciplinar do curriculo escolar nas trés areas em que se organizaram 0 novo Ensino Médio
(Ciéncias da Natureza e da Matemética, Ciéncias Humanas e Linguagens e Cdédigos); apenas o
fizeram adaptavH LVWR p 3> @ RUJDQL]DP H DUWLFXODP DV Gl
HOLPLQDP" LGHP S &DEH DJRUD DR (QVLQR OpGLR DUW
areas.

Para essa nova realidade da educacdo sao necessarios novos meétodos que permitam a

aluno realizar-se como cidaddo, fazendo escolhas e proposicbes e tomando gosto pelo



122

FRQKHFLPHQWR HQILP DSUHQGHQGR D DSUHQGHUWVFRBDXQC
se compartimentou em disciplinas, ementas estanques e atividades padronizadas, desvinculadas
GD UHDOLGDGH SUy[LPD DR DOXQR H GD UHDOLGDGH JORE
FRQMXQWR GRVY DOXQRV™ LGHP LELGHP

Para superar essa defasagem entre a realidade efetiva e as necessidades formativas do
alunos, é preciso que cada professor conheca as razdes pelas quais a escola optou pds tais e qua
atividades visando a desenvolver quais competéncias, que prioridades orientaram a organizacao
utilizacdo dos recursos materiais, a distribuicdo da carga horaria, a relevancia de cagediscipl
para que se atinjam as metas de formagao para os alunos da referida escola. Sem essas condigoe
SRGH QmR KDYHU WRWDO FODUH]D n¥ Rdajurtto &s 3aludd3 Vs G R
TXDOLILFDo}HV KXPDQDVY SUHWHQGLGDY SHOR QRYR HQVLQ]I

6HIXQGR R GRFXPHQWR D YLYrQFLD GR FRWLGLDQR H
velhos paradigmas educacionais, com seus curriculos estritamente disciplinares, revelam-se cada
vez menos adequados, com reflexos no aprendizado e no préprio convivio, mudancas que a
HVFROD QHP VHPSUH FRQVHJXH DGPLQLVWUDU RX VDEH FRI
saber compreender e conviver com as novas modifigdV GH QDWXUH]D 3TXDC(
TXDOLWDWLYDV" LGHP LELGHP &RP R DXPHQWR G&R Q-~Ptlt
necessario preparar-se para atender adequadamente essa nova demanda do Ensino Médio qu
3> @ YHP GH IDPtOLDVY HP TXH SRXFRV FRPSOHWDUDP VXD
antes a maior demanda pelo Ensino Médio era para acessar o ensino superior, trata-se, agora, d
REWHU 3TXDOLILFDomR PDLV DPSOD SDUD-I2),Y%lgGeDexide 8D UD
revisdo da escola.

Trata-se, enfim, de propiciar uma nova escola que atenda a essas novas demandas
pessoais dos alunos, uma escola adequada as necessidades e anseios da atualidade:

Adequar a escola para receber seu publico atual é torna-la capaz de promover a
realizacdo pessoal, a qualificacdo para um trabalho digno, para a participacéo
social e politica, enfim, para uma cidadania plena da totalidade de seus alunos e
alunas, fato que conduz a necessidade de se rever o projeto pedagogico de
muitas escolas que ndo se renovam ha décadas, tendo sido criadas em outras
circunstancias, para outro publico e para um mundo diferente do de nossos dias
(BRASIL, 2002, p. 11).

N&o ha mais necessidade de trazer o povo a escola, mas de adapta-la para esse povo, dad
a crescente demandaRU HGXFDomR (VVD 3QRYD HVFROD GH QtYHO |
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FRP 3 SURIHVVRUHY DJHQWHYV H FRP DOXQRV SDFLHQWHV"™
KXPDQD UHFtSURFD H GLQKPLFD” FRP XP DSUHQGLIdDGR Ol
do aluno e da realidade social e fundandét HP SUIWLFDV PDLV VROLGIULDYV
escola estara atenta as perspectivas de vida de seus participes, ao desenvolvimento de sua
competéncias gerais, de suas habilidades pessoais, de sBUBH prrQFLDV FXOWXUDLV”~
12).

A escola torna-se, nesse contexto, parceira da comunidade ajudando a diagnosticar e
encaminhar a resolucdo dos problemas sociais, por meio de parcerias com variadas organizacoes
pertencentes a sociedade civil (idem, p. 12). A escola é apresentada como uma instituicdo social
TXH YDL DOpP GH VXD IXQomR H FDUDFWHUtVWLFD GH HQ
constituir uma oportunidade Unica de orientacdo para a vida comunitaria e politica, econémica e
financelUD FXOWXUDO H GHVSRUWLYD" LGHP S

'H DFRUGR FRP R GRFXPHQWR WDLV 3SWHPDV H DWLYI
IXQo}HV GD HVFROD™ H PHVPR KR Mddiais® ldiViaos & c@rindtpaio¥ GD H
podem ser essenciais para algumas es&tol& DV PHQRV UHOHYDQWHYV SDUD R
Por outro lado, afirma que se deve considerar a realidade especifica de cada escola e comunidade
nao complicando ainda mais o trabalho a ser por elas desenvolvido.

Os PCN+ fazem uma adverténcia lembrando que, de acordo com o artigo 22 da LDBEN,

D SULPHLUD ILQDOLGDGH GD fdarhiagéh omuR irtlispeénsdvel \pErd) oD 3D
exerciciodacidadania H TXH 3GLDQWH GD REULJDomR GR FXPSULPH
nao tem direito de ignorar a condicdo exla/ FRODU GR HGXFDQGR™ LGHP
DFRUGR FRP Rdiks8inacaddde® um conceito mais generoso de educacédo depende de
toda a sociedade, e ndo s6 de medidas oficiai GHP LIEsta@Hden sintese, o projeto da
S3QRYD HVFROD EUDVLOHLUD® SURSRVWR SHORYV 3&1

2 REMHWLYR GHVVHV 3&1 p 3DPSOLDU DV RULHQWDO}
OpGLR DGLDQWDQGR HOHPHQWRYV TXH DLQGD QmR HVWDYD
SFRQFHLWRY HVWUXW XU D G Rslgdd Vdos pelemenidd Quriieulare® err R&IS R
disciplina da area de conhecimento em questdo. Por esse motivo, baseiam-se nos conceitos
apresentados nos PCNEM (BRASIL, 1999). Mas cabe salientar que esses conceitos
estruturadores ndo devem ser visto e compreendidos como se fossem tOpicos de conteudos

precisos e que se encerram em si mesmos e que devam ser seguidos pelos profesdares de ca
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GLVFLSOLQD 1mR VmR SRUWDQWR XPD SDGURQL]DomR P
DPEDV DV LQWHQ o}tdiporaRdo RriztasLidrDativad €@muns as varias disciplinas
curriculares das trés areas de conhecimento (idem, p. 14).

As sugestdes tematicas apresentadas ndo devem ser tomadas como um curriculo minimo
fechado, visto que néo se trata de uma proposta cuxidul PDV GH 3XPD YLVMR DPS(
HP FDGD GLVFLSOLQD LGHP LELGHP XPD YH] TXH 3RV VD
gerais e abstratos, de valores éticos e estéticos, ou seja, estdo também associados a visdes ©
PXQGR™ LGHP LELGHP

32 QRYR HQVLQR PpGLR GHYH HVWDU DWHQWR SDUD VX!
FRQKHFLPHQWRV H FRPSHWrQFLDV" LGHP S ImR VH GF
o documento, as disciplinas passam por continuos rearranjos resultantes de sua propria evolucao
e dos novos processos de sistematizacdo dos conhecimentos.

Desse modo, a interdisciplinaridade ocorreria a partir do momento em que as multiplas
GLVFLSOLQDV PRELOL]DVVHP SRU PHLR GD :DVVRBLI®OOMR
FRPSHWrQFLDV" TXH SRVVLELOLW-kEP pldh&netes ¥ DEpn@®R dé&S H V I
autonomia intelectual (idem, p. 16).

As disciplinas das trés grandes é&reas devem trabalhar em sintonia, em termos das
tematicas desenvolvidas. Isso ndo significa indistincao entre elas, visto que se faz necesséaria uma
acdo em conjunto das disciplinas com o objetivo geral do desenvolvimento das competéncias e,
SRUWDQWR GR 3GRPtQLR GH VHXV FRQFHLWRYVY HVWUXWXU
coletivo que envolva alunos, professores, comunidade e direcdo escolar no sentido de atingir os
REMHWLYRYVY SURSRVWRY SDUD SURPRYHU QRVY DOXQRV DV
ibidem). Essa articulacdo entre as areas ndo € um produto novo, na verdade, trata-se do
reconhecimento das semelhancas ja existentes entre as disciplinas.

Na proposta dos PCN+, o trabalho docente deve estar centrado e voltado constantemente
SDUD R GHVHQYROYLPHQWR GH FRPSHWrQFLDV H KDELOL
SHVTXLV Do usbDdgHI@erentes fontes de pesquisa, expressas em diferentes linguagens, e
nas mais diversas interpretacoes sobre os temas e assuntos trabalhados em sala de aula (idem, |
22).
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$V DXODV FKDPDGDV GH 3GLVFXUVLYDV ™ RXuvahté¢S& VLWL
secundérias em relacdo aos trabalhos realizados pelos educandos (individualmente, em grupos ou

FROHWLYDPHQWH °~ LGHP LELGHP 'HVVH PRGR
[...] O subproduto natural dessa opcdo sera a reducao drastica dos chamados
conteudos programaticos, que ndo podem ser vistos como um fim em si, mas
apenas como meios para que os educandos construam conhecimentos. Afinal,
QmR VH GHYH SUHWHQGHU IRUPDU 3MRYHQV KLV
SMRYHQV ILOYVRIRV" 3MRYHQV VRFLYyOM®IR&® HWF
séo essas as finalidades desse segmento de ensino (BRASIL, 2002, p. 22).
$VVLP D QRYD SRVWXUD TXH VH HVSHUD GR HGXFDGR
mediacdo dos processos de construcdo/reconstrucdo de diferentes conhecimentos escolares po
SDUWH GRV HGXFDQGRV" H QmR GH PHUR WUDQVPLVVR
desenvolvimento dessas premissas garantiriam um trabalho efetivamente interdisciplinar, mesmo
gue cada disciplina trabalhasse temas e assuntos diferentes (idem, p. 23).

Quanto aos conceitos estruturadores da area, cabe, antes de mais nada, esclarecer &
GHILQLomR GR WHUPR 3FRQFHLWR™ DGRWDGD SHOR GRFXPH
meio do intelecto humano, o qual tem por finalidade servir de ferramenta intelectual. Leve-se em
consideracao que nem todo conceito € original, mas fruto de outras constru¢des tedricas (idem, p.
24).

Cada area de conhecimento, bem como cada uma das disciplinas que as compde possui
VHXV SUYySULRV 3TXDGURV FRQFHLWXDLVY TXH OKHV FRQIH
ibidem).

&EXPSUH HQWMR LGHQWLILFDU 3RV DVSHFWRV TXH FL
FRQKHFLPHQWR GHVVDYV iUHDV H GLVFLSOLQDV®™ LGHP LE
SREMHWR DPSOR R HVWXGR GDV Do}HV KXPDQDV QR kPELWR

Em termos globais, a area sobre a qual nos detemos aqui, ou seja, a area de
Ciéncias Humanas, tem por objeto amplo o estudo das a¢c6es humanas no ambito
das relagdes sociais, que sdo construidas entre diferentes individuos, grupos,

segmentos e classes sociais, bem como as construcdes intelectuais que estes
elaboram nos processos de construgdo dos conhecimentos que, em cada
momento, se mostram necessarios para 0 viver em sociedade, em termos

individuais ou coletivos (BRASIL, 2002, p. 24).

Portanto, para identificar os conceitos estruturadores de uma determinada area, é preciso
SHVWDEHOHFHU TXDO VHX REMHWR FHQWUDO" LGHP LELG

caracterizada a partir de suas partes, ou seja, das disciplinas que a compdem. Desse modo, O
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conceitos estruturadores apresentam-se de forma transversal nas respectivas disciplinas, seja d
PDQHLUD H[SOtFLWD RX LPSOtFLWD &DEH SRUWDQWR 3L
suficentePHQWH DPSODV SDUD VHUYLUHP GH IHUUDPHQWDV L(
forma global pelas disciplinas da referida area de conhecimento.

As competéncias gerais da area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, por sua vez, sac
DV VHJXLQW¥ehtatao 3dJ EbflUnitacdo; investigacdo e compreenséo; contextualizacédo
VRFLRFXOWXUDO" LGHP S (VVDV FRPSHWTrQFLDV VHJ?
propostas nos PCNEM. Os conceitos e as competéncias permeiam todas as disciplinas e néo se
fecham em apenas um ou outro tema ou problema. Pretende-se que se articulem 0s conceitos e a
FRPSHWrQFLDYVY QR kPELWR SUyYySULR GDV DWLYLGDGHV H®
fundamental dos processos de construcdo/reconstrucdo de conhecimentos por parte dos
HGXFDQGRV" LGHP S

Trata-se agora de mudar os procedimentos didaticos e metodoldgicos, a fim de possibilitar
0 encontro entre 0s conceitos e as competéncias. Os docentes terdo que ter nova postura que na
se limitara a de transmissores de conhecimentos, passando a atuar como mediadores do process
de ensino-aprendizagem (idem, p. 34). Mas essa mediacado refere-se ao que o documento chams
de construcéo e reconstrucdo do conhecimento por parte do aluno, centrada na resolucao de
problemas e ndo mais em questdes fechadas com as quais o docente espera determinada
respostas supostamente corretas; ou seja, ocorre uma certa relativizacado da préatica docente e do
FRQWH~GRV HQVLQDGRV H WUDQVPLWLGRYV R TXH VHJXC
crisdoraH FXULRVLGDGH GRV HGXFDQGRV" LGHP LELGHP

2V HGXFDQGRV VHUmMR SURWDJRQLVWDV GD DSUHQGL]
IHFKDGDV" H FRP UHVSRVWDV SURQWDVY PDV HP DWLYLG]
instigando-se, assim, a capacidade criddd H D FXULRVLGDGH GRV HGXFDQGHF
isso ndo significa que os educandos construirdo por si mesmos 0s conceitos de analise; antes,
deverdo ser orientados pela pratica intencional e planejada do professor. Tais conceitos devem
estar nas fontes apresentadas pelo professor como base das pesquisas. Essa pratica didaticc
SHGDJyJLFD GHYHUiIi VHU XPD FRQVWDQWH D ILP GH VH FR
ensinoSHVTXLVD ™ L3 HP S

Deve-se, portanto, reorganizar os conteudos curriculares e superar a antiga ideia de que

seja necessario abranger e transmitir todo o contetdo de uma determinada disciplina, como se
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LVVR IRVVH SRVVtYHO 3RU H[HPSOR 3WRGD D )LORVRILD"
h4, pois, necessidade de percorrer toda a extensao dos contetdos das disciplinas estudadas; bas
fazer com que os alunos conhecam os conceitos-chave de interpretacéo, estudo e pesquisa.

3DUD TXH VH PDWHULDO419gHVWO XDV U RAFR. DR iR iMQ V¥ DQRH U P
que as aLGDGHY HVFRODUHV FRWLGLDQDV HVWHMDP RUJDQL
SUySULRV GH FDGD XPD GDV GLVFLSOLQDV TXH FRPS}HP GH
36-37).

2 GRFXPHQWR LQVLVWH QR FRQFHLWR GHimeRtBELQ VW U X
DILUPDQGR TXH RV HGXFDQGRYV 3> @ Vy R IDUmR VH IRUHP
HVFRODUHY H QmR PHURV HVSHFWDGRUHV SDVVLYRV GR G
37). Enfim, conforme indicam os PCN+, é preciso

[...] estabelecer uma pratica docente centrada na associagdo ensino-pesquisa, de
forma permanente no ambito das aulas regulares, e ndo, como ainda é comum
nas escolas brasileiras, ter-se a pesquisa e a interagcdo do sujeito-aluno em
relacdo a atividades de pesquisas apenas nos momentos ocasionais dos
FKDPDGRV 3SURMHW R VdehdWnagaé ¥ & mEstma Drigridpvia, +
visto que sdo projetos que ocorrem no ambito das atividades curriculares, em
paralelo com outras, ndo importa, mas nao externos a elas. Como consequéncia
disso, toda e qualquer atividade escolar é curricylartdo fazendo sentido,
SRUWDQWR R XVR GD HTXLYRFDGD H[SUHVVmMR
algumas delas (BRASIL, 2002, p. 37).

A ideia ndo é formar cientistas sociais, filosofos, gedgrafos, socidlogos ou historiadores,
PDV GDU DFHVVR DRV HVWXGDQWHYV j 3 KHUDQoD LQWHOHF)
MXQWDPHQWH FRP DV FRPSHWrQFLDV H KDELOLGDGHV D VH
possivel acessar a todos osHdbdHVY GH XPD GDGD GLVFLSOLQD H 3GHILQ
IXQomR GR HGXFDGRU H GD VRFLHGDGH" LGHP LELGHP

A organizagdo do programa escolar serd centrada em torno de eixos tematicos que sdo
3XPD RSomR PHWRGROYJLFD SDUDque damd dtigen Xeo fora GRYV U
programacdes escolares das diferentes disciplinas que compdem a area de Ciéncias Humanas ¢
VXDV 7THFQRORJLDV® LGHP S 2 HL[R WHPiIWLFR p PDLV |
definido em torno de limites espaciais HPSRUDLYV H[FHVVLYDPHQWH UHVW!I
temas sdo mais restritos, delimitados e especificos, recortes que em geral se referem a um eixo
tematico. A constituicdo do eixo tematico deve estar intimamente vinculada ao objeto da

disciplina a qual se origina.
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Abaixo apresentamos como os eixos tematicos, temas e subtemas podem ser articulados:

t 2 HLIR WHPIWLFR HVFROKLGR GHYH VLQWHWL]I
disciplina que seja significativa para o viver em sociedade e queas®mnel

com o universo de diferentes sujeitos sociais, em diferentes tempos e lugares.

t 2V WHPDV GHYHP HVWDU UHODFLRQDGRY GLUHW
origem e sua quantidade pode ser variavel.

f 2V VXEWHPDV GHYHP HVWDU UHODGLIRRQBEGBRYV GL
origem e sua quantidade pode ser variavel (BRASIL, 2002, p. 40).

A seguir, 0 documento comenta sobre a tarefa a ser enfrentada para escolher o que ensinar
e quais as competéncias a serem desenvolvidas em Filosofia, considerando-se que esta discipline
tem caracteristicas diversas das demais, sendo a escolha de seus contetudos e metodologias muit
mais complexa (idem, p. 41).

Como néo existe uma filosofia, mas filosofias, a tarefe® b O y-VHRGDRF Di@rraksé
diferente da dos outros professores, uma vez que nao existem pré-requisitos basicos para se
DSUHQGHU D ILORVRILD VHQMR DTXHOHY UHODWLYRV DR 3¢t
alunos, bem como o universo de conhecimentos e valores que caGaHIO@HYV Mi WUD] FF
(idem, p. 41-42).

Para os PCN+, seria uma grande dificuldade encontrar nas orientacbes dos PCNEM os
VDEHUHV H FRPSHWIrQFLDV SQHFHVVIULRY SDUD D IRUPDom!
(idem, p. 42). De acordo com os PCN+, a filosofia ndo deve voltar-se para finalidades politicas
SUIWLFDV QHP VHU WUDQVIRUPDGD 3HP LQVWUXPHQWR GH
encontraVH QHOD PHVPD 3RX VHMD QR ILORVRIDU" LGHP LELC

Cabe questionar essa representacdo ambigua da Filosofia e de seu ensino. Os PCN+
desautorizam os PCNEM, argumentargiee estes ddo ao ensino de Filosofia uma dimenséao
pragmatica, isto €, de acao sobre o real. Indicam, inclusive, que a filosofia tem uma finalidade em
si mesma, ndo podendo ser transformada em instrumento para outros fins, mas atribui ao filésofo,
seu praticante, a vocacdo de estabelecer vinculos com a educacdo. Refere-se adalegoria
caverna para justificar esse posicionamento ao afirmar, pela boca de Platdo e de Sécmates, que
compromisso do filosofo € compaideig isto €, caberia a educacdo a arte de converter a alma
SDUD TXH HVWD DSUHQGD D ROKDU SDUD D 3ERD GLUHomR”~

Mas nos perguntamos se esse posicionamento com relacdo ao ensino de Filosofia ndo se
coloca em contradicdo com a proposicdo dos PCN+ em seus conceitos estruturadores e em sue

nova educacao para o novo Ensino Médio. Se, como foi destacado anteriormente, 0 processo de
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ensino-aprendizagem deve ser colocado do ponto de vista dos educandos e as competéncias ¢
habilidades desejadas e desenvolvidas a partir das novas didaticas e metodologias participativas
devem leva-los a uma necessaria interacdo e intervencdo na realidade que os cerca, a uma
intervencdo no real, como podem, entdo, os PCN+ afirmarem que a filosofia ndo tem funcéo
pragmatica, ndo podendo ser instrumento de transformacéo ética e politica?

3DUD RV 3&1 QmR VH WUDWD GH LQFRHUrQFLD BUHFXVD
YH] TXH FDEH DR SURIHVVRU HQTXDQWR HGXFDGRU 3GDU
seu conhecimento W LFR H VH RULHQWH QD GLUHomR GD DXWRQRPI
para o filosofo-educador, as intengfes devem se limitar ao pragmatismo pedagdgico, com vistas a
GHVHQYROYHU QRV DOXQRV SGHWHUPLQDGDV FRP®BHWIrQFI
DXW{QRPRV H FLGDGmMRY FRQVFLHQWHY" LGHP LELGHP

A vocacao da filosofia encontra-se mais na colocacdo de problemas do que na resolucéo
dos mesmos, sendo que estes s&o sempre relativos historicamente (idem, p. 43). Cabe, portanto
segundo o documento, antes de escolher um método ou definicdo de filosofia a que se apegar,
SE X Vérieacdo SDUD UHFRQKHFHU DWLYLGDGHYVY TXH SRVVDPR\
ibidem), sem perder de vista o propésito de educadores. Para isso, refere-se aos PCNEM e as
dificuldades nele ressaltadas quanto a problemas tais como: que conhecimentos sdo necessarios”
que Filosofia?; e, de que aspectos deve-se recobrir a concep¢cdo de cidadania assumida comc
norte educativo? (idem, ibidem).

Aceita-se que os professores facam a sua escolha por determinada concepcéao de filosofia,
GHVGH TXH SUHVHUYHP R 3QRUWH HGXFDWLYR™ TXH GHYH V
p. 43-44).

Os PCN+ fazem uma escolha explicita, por razdes didaticas, deriemacaona qual se
compreerGH D |ILORYV RiaDeffekd® RiRica a respeito do conhecimento e da acao, a
partir da analise dos pressupostos do pensar e do agir e, portanto, como fundamentacao tedrica
e critica dos conhecimentos e das praticasLGHP S

Reconhece, por sua vez, que a Filosofia pode tratar de temas como a cidadania e a ética de
maneira mais profunda, em seus conteudos programaticos, do que as demais disciplinas
FXUULFXODUHYVY GR (QVLQR OpGLR SRVVLELOLWDQGR R DSL
suaformDomR FLGDGmMm™ LGHP LELGHP
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Trata-se, enfim, do reconhecimento da especificidade da Filosofia, que esta torna seus
objetos: a) os proprios conceitos que permeiam as outras disciplifiesndeadical E &g 3
Ultimos GD UDImR KXPDQD" GDV Do}HV KXPDQDV H GRV YDORU|
de conjuntc SHUPLWLQGR 3H/Sd0 EdtdbdlzanteX Rriderdisciplinar e mesmo
transdisciplinar $VVLP D ILORVRILD QmR WUDWD GH REMHWRYV +
interesse, ocupando-se tedo” LGHP LEL Gk Bue, adeté/ pbnto, o documento faz
referencia ao pensamento de Saviani (1993), sem, no entanto, indicar a fonte bibliografica.

Diante das visbes de mundo propiciadas pelo senso comum, resta como trabalho da

educacéo estimular a critica e o pensamento reflexivo. Desse modo:

Uma das fun¢des do filosofo-educador consiste em dar elementos para o aluno
examinar de forma critica as certezas recebidas e descobrir os preconceitos
muitas vezes velados que as permeiam. Mais ainda, ao refletir sobre os
pressupostos das ciéncias, da técnica, das artes, da acdo politica, do
comportamento moral, a Filosofia auxilia o0 educando a langar outro olhar sobre

o mundo e a transformar a experiéncia vivida numa experiéncia compreendida
(BRASIL, 2002, p. 45).

A funcéo do professor sera, entdo, de mediacdo entre o aluno e a cultura, por meio dos
saberes filosoficos. Feitas todas essas ressalvas e consideracdes, define-se que 0s conceito
estruturadores da Filosofia, assumidos pelos PCN+, sdo 0s seguintes: o ser, 0 conhecimento e 8
acao (idem, ibidem).

A preocupacado com serrefereeVH j EXVFD GD 3RULJHP R VHQWLGR
GRV FRPSRUWDPHQWRY HVWDEH O HEUp&$e\da tothaktlsde ldos/ddr@sveé L G R
da indagacdo seUH R TXH VHULD 3D UHDOLGDGH UHSUHVHQWDGD
JLORVRILD@ H TXDLV VHXV SUHYVV X-SRaViMsBfid no ¢entitidde Bniva 3 & 1
apreenséo critico-reflexiva da realidade diferente das outras ciéncias particulares que tém se
SREMHWR FLUFXQVFRORMSR D GG MM UHELEGMHER

Quanto aos fundamentos e fins dmnhecimento trata-se da investigacdo dos
SLQVWUXPHQWRY GR SHQVDU FRPR D OyJLFD H D PHWRG
possibilidades e limites de se apreender a realidade, como o mito, a religido, o senso comum, a
ciéncia e a propria filosofia; enfim, refere-se a teoria do conhecimento (idem, ibidem).

Sobre os fundamentos dgdo RV 3&1 HVWMR VH UHIHULQGR jV 3JU
dapWLFD HVWpWLFD SROtWLFD DQWURSRORJLD HWF ~ REM

QRVY FDPSRV GD PRUDO GD DUWH GR H[HUFtFLR GR SRGHU
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'H DFRUGR DLQGD FRP RV 3&1 SD VHSDUDomR GRV WU
0s mesmos fazem parte de um todo inseparavel (idem, ibidem).

Como néo se podem prever as mudancas que ocorrerdo futuramente nos diversos campos
da cultura, os PCN+ entendem que o professor, mais do que transmitir conhecimentos, tem qu
S SURPRYHU FRPSHWIrQFLDV JHUDLV ™ SDUd& naX hhaif divels@sX Q R V
circunstancias da vida, seja no trabalho, no lazer, na vida em familia etc. (idem, p. 46-47).

A seguir sdo elencadas as competéncias de Filosofia na forma como sdo sugeridas nos
PCNEM. Em resumo, sdo as seguintes (BRASIL, 2002, p. 47-50):

a) Representacao e comunicaca) ler textos filoséficos de modo significativo; b) ler de
modo filosoéfico, textos de diferentes estruturas e registros; c) elaborar por escrito o que foi
apropriado de modo reflexivo; d) debater, tomando posi¢do, defendendo-a argumentativamente e
mudando de posicao face a argumentos mais consistentes.

b) Investigacdo e compreensda) Articular conhecimentos filoséficos e diferentes
conteudos e modos discursivos nas Ciéncias Naturais e Humanas, nas Artes e em outras
producdes culturais.

c) Contextualizacdo socioculturah) contextualizar conhecimentos filosoficos, tanto no
plano de sua origem especifica, quanto em outros planos: pessoal-biografico; o entorno sécio-
politico, histdrico e cultural; o horizonte da sociedade cientifico-tecnoldgica.

Para trabalhar essas competéncias, cada professor pode fazer uso de contetdos
programaticos centrados et@amas filosoficogsem perder de vista a referéncia a histéria da
filosofia) ou nahistoria da Filosofia TXH SUHSUHVHQWD R UHWRUQR j JrQH
reinterpretacdo até compreen@RYV D SDUWLU GR FRQWH][W-&, poNaxitio,0~ L C
segundo os PCN+, de mobilizar as competéncias basicas relativas ao filosofar.

1R TXH VH UHIHUH DRV 3HL[RV WHPIWLFRV" TXH VHPSI
interdisciplinar, meta-disciplinar ou mesmo transversal como recomenda o texto do documento,
WHPRV RV VHIXLQWHYV HP )LORVRILD S5HODo}HV GH SRGH
GHPRFUDFLD JUHJD $ GHPRFUDFLD FRQWHPSRUKQHD 2 DY
VXMHLWR PRUDO" FRP RV VHIXLQWHY WHPDV $XWRQRPLD
eWLFD H SROtWLFD H 32 TXH p J)LORVRILD" FRP RV VH
comum; Filosofia, ciéncia e tecnocracia; Filosofia e estética. Esse documento, portanto, nao traz

nenhuma mudanca substancial a politica de Ensino de Filosofia para o Ensino Médio.
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Os PCN+, por fim, acabaram n&o sendo aplicados efetivamente enquanto politica
educacional, apesar de ainda estarem em vigor e acessiveis no site do Ministério da Educacao.
Por outro lado, pode-se identificar na sua composi¢cdo elementos tedricos e conceituais que
fundamentaram e, de certo modo, ainda fundamentam, certa visdo da educacéo centrada na critice
jV DQWLJDV SUIWLFDV SHGDJyJLFDV H HVFROD WAL (BRRUHH
SWUDGLomR HVFRODU” 6HIXQGR R GRFXPHQWR ca LV SU
destituidas de sentido pedagdgico, pois o contexto social, politico, econémico e cultural de hoje,
GHYLGR jV S\ WUDQVIRUPDO}HVY GD VRFLHGDGH H GR PXQGR G
WLSR GH LQWHQOmMR SHGDJyJLFD" $0OpP GLVVR FRPSOHP
FKHLDVY HP GHWULP HOQMNMLRVEBRASKED2B02 oD 46) uEhfihE apesar de ser um
documento menos citado atualmente que os PCNEM ou as novas Orientacdes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, os PCN+ ainda se fazem ouvir, mesmo que de modo indireto
quando o assunto séo as politicas educacionais e as orientacdes pedagdgicas.

As Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006), por outro lado, se
fizeram apresentar em um contexto histérico e politico um pouco diferente. Sendo elaboradas a
partir de uma nova visdo do MEC, do CNE (Conselho Nacional de Educacéo) e da CEB (Camara
de Educacéo Basica) sobre a presenca da disciplina de Filosofia na grade curricular do Ensino
Médio, a expressao politica desse momento se deu com a elaboracédo do Parecer MEC/CNE n°.
38/2006 e da Resolucdo CNE/CEB n°. 04/2006 que trazem uma interpretacdo favoravel a
estabelecer a Filosofia como disciplina curricular. Como ja vimos, esses novos documentos séo
complementares e/ou representam uma nova perspectiva politica e educacional para a Filosofia,
que passa a tetatusde disciplina nas grades curriculares do Ensino Médio.

O que nos interessa neste ponto € a forma como a Filosofia é tratada nessas novas
orientacBes curriculares para o Ensino Médio.

$V 2ULHQWDO}HV SURS}HP D )LORVRILD FRPR 3FRPSRQt
GHIHQGHP TXH p SUHFLVR KDYHU 3UHFXUVRV PDWHULDLYV
implementada com qualidade e eficiéncia. Nesse sentido, aponta, inclusive, para uma
preocupa¢cdo com os cursos de graduagdo em filosofia, os quais tém que oferecer uma formacao
adequada® XPD YH] TXH HVSHFLDOPHQWH QHVVia levidiioSdal Q D
producéao filosoéfica e da transmissdo do conhecime(®B&RASIL, 2006, p. 16, grifos nosgos
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A obrigatoriedade tornou-se, pois, condicdo essencial para a afirmagédo do lugar da
Filosofia no Ensino Médio (idem, ibidem), devido as ambiguidades dos PCNEM, que apontavam
sua necessidade para formacdo do estudante e cidaddo, sem lhe garantir, todavia, espacc
adequado no curriculo. Assim, estas Orientagcdes entendem que deve ser ministrada por
profissionais licenciados e tendo por base a Histéria da Filosofia (idem, p. 17). Nao basta
somente um dominio didatico para o ensino da Filosofia, € preciso também uma solida formacgéo
académica e em carater continuo:

[...] a utilizacdo de valorosos materiais didaticos pode ligar um conhecimento
filosofico abstrato a realidade, inclusive ao cotidiano do estudante, mas a
simples alusdo a questdes éticas ndo é ética, nem filosofia politica a mera
menc¢do a questdes politicas, ndo sendo o desejo de formar cidadaos o suficiente
para uma leitura filoséfica, uma vez que tampouco é prerrogativa exclusiva da
Filosofia um pensamento critico ou a preocupacdo com os destinos da
humanidade.Com isso, a boa formacdo em Filosofia €, sim, condicéo
necessaria, mesmo quando ndo suficiente, para uma boa didatica filoséfica
(BRASIL, 2006, p. 17, grifos nossos

A Filosofia, por sua vez, tal qual nos PCNEM, é vista como uma disciplina inerentemente
transdisciplinar. Nos termos do documentéRRPSUHHQV MR GD )LORVRILD FRP]I
sem paradoxo, sua vocacao transdisciplinar, tendo contato natural com toda ciéncia que envolva
descobertaoued UFLWH GHPRQVWUDO}HVY VROLFLWDQGR ERD OyJl
p.18).' D PXOWLSOLFLGDGH GDV SRVLO}HV H SHUVSHFWLYDV |
curriculo de Filosofia deve contemplar a diversidade sem desconsiderar o professor que tem suas
SRVLo}HV QHP LPSHGLU TXH HOH DV GHIHQGD" LGHP LE
destacam nao ser propicio tomar posi¢des doutrinarias em Filosofia (idem, p. 18-19):

Ao mesmo tempo, a orientagdo geral em um curriculo de Filosofia pode téo
somente ser filoséfica, e ndo especificamente kantiana, hegeliana, positivista ou
marxista. A cautela filoséfica & ainda mais necessaria nesse nivel de ensino, no
qual posturas doutrinarias podem sufocar a propria possibilidade de dialogo
entre a Filosofia e as outras disciplinas, cabendo sempre lembrar que as tomadas
de posi¢Bes, mesmo as politicamente corretas, ndo sao ipso facto filosoficamente
adequadas ou propicias ao ensino (BRASIL, 2006, p. 18).

Quanto a identidade da disciplina, o documento afirma que o conceito de filosofia ndo é
univoco:

2 WHUPR 3)LORVRILD" UHFREUH PXLWRV VHQWLGRYV
Em certa medida, contra uma ingénua cobranca l6gica de univocidade, a
ambiguidade ndo é, em seu caso, um maleficio, resultando de uma sua exigéncia
tQWLPD 6H D TXHVWMmMR 3R TXH p )tVLFD"" QmR p H
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TXHVWmMR 3R TXH p )LORVRILD" p WDOYH] XP SU
filoséfico, e a ela cada filésofo sempre procurard responder baseado nos
conceitos pelos quais elabora seu pensamento. Ndo ha entdo como controlar
universalmente tal ambiguidade, seja por decreto ou por alguma definicdo
restritiva. Nao obstante, vale observar que no interior de cada pensamento a
exigéncia de univocidade volta a impor-BRASIL, 2006, p. 21).

A pluralidade das concepcdes da filosofia e de correntes filosoficas, ao mesmo tempo em
que amplia suas possibilidades, também possibilita um filosofar a partir de um ponto
determinado, de uma dada concepcédo de filosofia. Se nos colocarmos de uma perspectiva
HIWHUQD 3> @ GH XP REVHUYDGRU GDV DWLYLGDGHV FXO
VmR ILORVRILDV" LGHP S PDV VH SRU RXWUR ODGR S
SGR DJHQWH VR F cahnacadopHra\atihvedtigagédfilosofica, entdo, pode-se dizer que
Ki ILORVRILD 8P FULWpPpULR TXH SRGH VHU XVDGR SDUD GL
TXH HVWD GHYH VHU MXVWLILFDGD H 3IXQGDPHQWDGD HP I
que SHVH WRGD D PXOWLSOLFLGDGH GH OLQKDV H RULHQW!
ILORVYILFD" SRGHPRV VRPDU D HVWD QRYDV H SURIXVDV FI
essa dispersdo discreta de um filosofar ndo nos pode impedir de reconhecer o que ha de comum
em nosso trabalha especificidade da atividade filoséfica enquanto expressa, sobretudo, em sua
natureza reflexivh LGHP IgE&QsSGbsBos

E preciso, pois, nesse sentido, jamais descartar essa caracteristica, intrinseca ao filosofar e
TXH R GLIHUHQFLD GR VHQVR FRPXP. TXH p D VXD 2QDWXUH]

A orientacdo filosoéfica parte ndo necessariamente de um tema, mas de como 0s objetos
VmR DSUHVHQWDGRYV D QyV D SDUWLU GH XP 3 YROWDU DWU
DRV QRVVRV VHQWLGRYV 32 FRQFHLWR GH UHIOH[mR HP J
IUHTXHQWHPHQWH VH FRQIXQGHP" LGHP LELGHP D 3UFt
GLPHQVMR WHRUpWLFD SURSULDPHQWH GLW Be drteAdsaFUtWL

procura superar os limites internos de nossa prépria concepc¢do individual ou coletiva da
UHDOLGDGH 2 REMHWLYR GHVVH GXSOR SURFHVVR p UHL
FRQVFLrQFLD H GH HIWUDLU GLVYR2ERDPVHTrQFLDV SUIWLFI
A escolha de cada professor de Filosofia do Ensino Médio, portanto, € pessoal e
individual. Sua pratica docente deve partir de uma dada experiéncia que lhe tenha significacéo e
fundamente sua propria concepcao do mundo e de filosofia. Isso é importante no sentido de que

Ihe possibilita ter uma postura diante do mundo e da realidade, podendo dar-lhe credibilidade
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HQTXDQWR SURIHVVRU QmR QR VHQWLGR GH GRXWULQDU
D[LROYJLFD" LVWR p cobsciited¥ urba @oBical RelPaDt& dpropria filosofia que
norteie sua pratica pedagogica e filosofica.

A cidadania nessa proposta € encarada em suas possiveis e multiplas interpretacdes e
opcdes filosdficas, o que deixa o campo aberto para as mais variadas e dispares nocoes:

&RPSUHHQGHQGR D QRomR GH 3)LORVRILD" GHVVE
ULJRURVR GHYHPRV FRQYLU TXH D QRomR GH 3FlI
filoséficas, ndo sendo assim um conceito univoco, nem um mero ponto de
partida fixo e de todo estabelecido. Em verdade, tal nocdo aparece como um
resultado de um processo filoséfico, sendo ele mesmo travado por nossa
reflexdo. Em todo caso, conservando uma ampla margem para produtivas
redefinicdes filosoficas, o termo torna-se mais um desafio para uma disciplina
formadora e menos um conjunto de informagdes doutrinarias que decorariamos
como um hino patridtico (BRASIL, 2006, p. 24).

As Orientacdes, tendo que relacionar os conhecimentos de Filosofia e a cidadania por
forca da lei, partem da andlise dos préprios documentos oficiais e suas diretrizes curriculares, no
caso, a Resolucdo CEB/CNE n° 03/98 e sua interpretacdo da LDBEN. A ressalva feita nas
2ULHQWDO}HVY p GH TXH 3VHULD FULWLFiIiYHO WHQWDU MXV'
comoXP LOQVWUXPHQWDO SDUD D FLGDGDQLD” LGHP S (@
GD )LORVRILD p PXLWR PDLV DPSOR QR 3SURFHVVR GH IRL
clarificando que o preparo para a cidadania faz parte do contexto da lei como um todo e que,
portanto, ndo cabe apenas a disciplina de Filosofia, mas a todas as disciplinas curriculares em seu
FRQMXQWR H j 3SROtWLFD S~EOLFD YROWDGD SDUD HVVD H\

Qual o lugar especifico da Filosofia, e qual deve ser seu efetivo papel nessa etapa da
formacao dos jovens? Para as Orientacdes ndo sera o de salvadora ou norteadora da cidadanic
Ela tera um papel especificamente filoséfico, dentro do que manda a tradicao filoséfica:

A reposta a essa questdo destaca o papel peculiar da filosofia no
desenvolvimento da competéncia geral de fala, leitura e esecitanpeténcia
aqui compreendida de um modo bastante especial e ligadatuieza
argumentativa da Filosofia e a suatradicdo historica Cabe, entéo,
especificamente a Filosofia a capacidade de analigecdastrucéo racionaé
de critica, a partir da compreensdo de que tomar posicbes diante de textos
propostos de qualquer tipo (tanto textos filosoficos quanto textos nao filosoficos
e formacdes discursivas ndo explicitadas em textos) e emitir opinides ace
deles é um pressuposto indispensavel para o exercicio da cidadania (BRASIL,
2006, p. 26, grifos nossps

Os destaques grifados no texto acima referem-se a peculiar visdo da Filosofia apresentada

nas Orientacdes. Ela ainda € vista e entendida principalmente em sua dimensao epistemolodgica,
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ILFDQGR j PDUJHP VXD GLPHQVmMR SROtWLFD LVWR p GD Do
mais um posicionamento tedrico que propriamente politico no sentido datagéw se uma

coisa fosse possivel sem a outra. Nesse caso, qual seria sua relagdo com a cidadania? Apenas o
critica racional a partir de conceitos abstratos e a partir de estruturas l6gicas que buscassem
demonstrar as contradi¢des inerentes ao conceito politico e filosofico da cidadania?

$VVLP D DOHJDGD *WUDGLomR KLVWyULHiBtériGapPstbleED RV R ||
fora da historia, apartada da historia? Tal postura ndo favoreceria uma posicdo ideoldgica de
conformismo com relacdo a cidadania e consequentemente com relacdo a realidade concreta?
N&o seria deixar-se levar apenas pela andlise das superestruturas juridicas e politicas da sociedad
e do Estado? Nao seria, finalmente, a aceitacao tacita e passiva da estrutura econémica dominante
e da hegemonia burguesa sem mais reacfes?

Por outro lado, o documento apresenta o recurso a histdria da filosofia e a sua tradicédo
como central na construgdo de uma identidade do ensino de Filosofia para, a partir dai,
restabelecer seus principios e 0s proprios conceitos filoséficos no contexto de sua criacao
histérica e a possibilidade de sua recriacdo por meio da pesquisa e do ensino da disciplina de
modo atual e significativo.

E, pois, especialmente em sua perspectiva historica que a filosofia se apresenta em sua
originalidade e possibilita um avanco e um ganho na formacdo do adolescente. Ainda que,
segundo as Orientacdes, se trabalhe a partir dos temas geradores, € imprescindivel o recurso ao:
textos filoséficos primarios, isto €, dos proéprios fildsofos, ainda que sejam utilizados como
instrumentos de andlise critica e literaria, além de textos nao filoséficos, como os jornalisticos, de
ficcdo e literarios em geral, mas que possam ser significativos para a vivéncia dos jovens alunos
(idem, p. 27).

No que refere aos objetivos da Filosofia no Ensino Médio, os autores das Orientacdes
destacam que, assim como as outras disciplinas, ela deve cumprir o papel proposto para essa fast
da formacdo; ou seja, além de sua tarefa geral de preparar plenamente o educando para o
exercicio da cidadania e para o trabalho, propde-se que a formacéo que nao se limite a simples
oferta de conhecimentos que sejam assimilados pelo estudante, mas que se constitua como ume
DSUHQGL]DJHP TXH 30d¢€H0r8 Heibllldsd® a havds SandicBes de ocupagao ou
DSHUIHLOoRDPHQWR SRVWHULRUHV" FRPR GL] D I"'%(1 2X VI

mas de tornar capaz de acessar de forma significativa os diversos conhecimentos. Nesse sentido,
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A educacdo deve centrar-se mais na ideia de fornecer instrumentos e de
apresentar perspectivas enquanto cabera ao estudante a possibilidade de
posicionar-se e de correlacionar o quanto aprende com uma utilidade para sua
vida, tendo presente que um conhecimento Util ndo corresponde a um saber
pratico e restrito, quem sabe a habilidade para desenvolver certas tarefas
(BRASIL, 2006, p. 28, grifos nossos

Apresenta-se ao aluno, nessa etapa de formacg&o, uma nova postura no processo de ensina
e aprender. Ele é convidado a uma relacdo ativa com o conhecimento e cabe a Filosofia
HVWDEHOHFHU D EDVH GHVVD UHODomR XPD YH] TXH HVWi
isto é, diferente dos outros saberes (ou disciplinas?) pode propiciar e estabelecer bases mais
duradouras de analise e manuseio das informacoes, cada vez mais efémeras e flexiveis devido ao:
DYDQoRV H PXGDQoDV FRQWtQXDV QRV GLYHUVRV VDEHUHYV
Filosofia devem ser para ele vivos e adquiridos como apoio para a vida, pois do contrario
dificiimenteteULDP VHQWLGR SDUD XP MRYHP QHVVD IDVH GH IRU
Cabe a Filosofia, portanto, possibilitar ao aluno uma capacidade de se relacionar com o
PXQGR GH XP PRGR FUtWLFR H FRQVFLHQWH GH FRPSUH
variadas situacBlV° LGHP LELGHP $VVLP VHQGR-séRetdfa¥inalde Pp G|
uma educacao de carater geral, na qual antes se desenvolvem competéncias do que se memorizal
FRQWH~GRV" LGHP LELGHP
Sobre as competéncias e habilidades em Filosofia, fazPD FUtWLFD | 3FRLC
IODJUDQWH™ HQWUH D QRomR GH FRPSHWrQFLDY DSUHVHQV
H 3SFHUWRV GRFXPHQWRYVY GR %DQFR O0XQGLDO"™ H TXF
conhecimento filoséfico por ser Gtil ndo é distinta délg R VXSULPLULD SRU VHU
Assim, as Orientacdes se diferenciam dos PCNEM ao menos por fazer notar essa coincidéncia
entre os interesses do Banco Mundial e, por extensdo, do capital internacional. Desse modo, a
SIOH[LELOL]DomR DSDUHFH VRE RXWUD OX] FRPR FREESHWTrC
variedade de empregos e permitir as pessoas adquirirem habilidades e conhecimentos especificos
RULHQWDGRY SDUD R WUDEDOKR TXDQGR HVWLYHUHP QR F
quH HP 3DPEDV DV VLWXDo}HV R HVWXGDQWH p FRQVLG
UHTXLQWDGR (P VXPD PHVPR TXH DQLPDGR XP LQVWUXP|
estudante e jovem cidaddo, portanto, prevista na lei, parece reduzir-se a simples retorica

pedagdgica.
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E preciso, por outro lado, apesar dessas constatacdes de cunho politico, realcar a relagéo
da filosofia com o conhecimento e destacar suas caracteristicas préprias, dando a elas um
tratamento l6gico, consistente e coerente, como € proprio da filosofia, sem descartar a sua
dimensdo epistemoldgica. Isso ndo significa afirmar que ela deva distanciar-se da realidade
efetiva; pelo contrario, essa deve ser uma de suas preocupacdes centrais, sem a qual perde-se

sentido de se ensinar filosofia no Ensino Médio:

De forma um tanto sumaria, pode-se afirmar que se trata tanto de competéncias
comunicativas, que parecem solicitar da Filosaffa refinamento do uso
argumentativo da linguagenpara o qual podem contribuir contetdos légicos
préprios da Filosofia, quanto de competéncias, digamos, civicas, que podem
fixar-se igualmente a luz de conteudos filoséficos (BRASIL, 2006, p. 30, grifos
Nossok

O texto segue tecendo consideracdes sobre a dimensao ética e politica da filosofia.
Destaca que para chegar a uma prética cidadd, o caminho indicado pela Filosofia aeria o d
reflex&o critica que possibilitaria uma tomada de posicéo perante a realidade efetiva:

[...] fazer o estudante aceder a um@mpeténcia discursivo-filosofich..]
Espera-se da Filosofia [..] o desenvolvimento geral de competéncias
comunicativas, o que implica um tipo de leitura, envolvendo capacidade de
andlise, de interpretacdo, de reconstrucdo racional e de critica. Com isso, a
possibilidade de tomar posi¢do por sim ou por ndo, de concordar ou ndo com 0s
propositos do texto € um pressuposto necessario e decisivo para o exercicio da
autonomia e, por conseguinte, da cidadania (BRASIL, 2006, p. 30-31, grifos
Nossok

O que diferencia o olhar filosoéfico dos outros olhares técnicos e cientificos, como o do
profissional das Letras, por exemplo? Para os autores das Orientacfes ndo basta um simples olhal
critc-UHIOH[LYR e SUHFLVR DLQGD 3> @ TXH HOH WHQKD
referéncias a partir da tradi¢ao filoséfica, que nos conduz a um programa de trabalho centrado
SULPRUGLDOPHQWH QRV SUYySULRV WH[WRV GHVVD WUDGL
(idem, p. 31).

Os autores remetem a Portaria INEP N° 171, de 24 de agosto de 2005, que institui o
Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade) de filosofia e que serve como
parametro para o que se espera dos professores do Ensino Médio nessa disciplina. Por ser um
pouco extensa, ndo a reproduziremos integralmente aqui destacando apenas o seguinte:

[...] que o egresso do curso de Filosofia, seja ele, licenciado ou bacharel, deve
apresentar uma solida formacao em Histéria da Filosofia, que o capacite a:
a) compreender 0s principais temas, problemas e sistemas filosoéficos;
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b) servir-se do legado das tradi¢des filosoficas para dialogar com as ciéncias e
as artes, refletir sobre a realidade;

c) transmitir o legado da tradicdo e o gosto pelo pensamento inovador, critico
e independente (BRASIL, 2006, p. 32).

A ideia, portanto, é de que haja uma correlagdo entre a formacédo do professor e a do
estudante de nivel médio; isto é, espera-se que seja um profissional com sélida formacao
ILORVYyILFDI[..§ pddda desehivotver no aluno do ensino médio competéncias e habilidades
VLPLODUHYVY" LGHP LELGHP jV GD V Xiloddfdad p@ oeriédd daHF X U
Histéria da Filosofia permanece como centro irradiador do ensino de Filosofia, isto é, como
parametro para uma sélida formacéo filosoéfica, guardadas as devidas diferencas de grau entre o

ensino meédio, a graduacéo e a pés-graduacéao (idem, ibidem).

$V 2ULHQWDO}HV UHJLVWUD D GLVFXWLGD 3> @ GLFRW
DSUHQGHU D ILORVRIDU” LGHP LELGHP D TXDO SRGH LQ
filosofar e camuflar a incompeténcia e fataldB UPDomR PtQLPD HP ILORVRILD
SSUHWHQSRQVILRIWH V'’

> @ +i GH VH FRQFRUG Bildsdfi&k ® potc€s3oLeRproduo @R 3
mesmo tempo; s6 se pode filosofar pela Histéria da Filosofia, e s6 se faz
historia filoséfica da Filosofia, que ndo é mera reproducdo$ LGHLD p
importante, pois deixa de opor o contetdo a forma, a capacidade para filosofar e
o0 trato constante com o conteudo filosofico, tal como se expressa em sua matéria
precipuazo texto filoséfico (BRASIL, 2006, p. 32, grifos nossos

Seria essa a justificativa para manter a relagdo entre o Ensino Médio e a graduacao em
filosofia, ou seja, a impossibilidade de se tratar filosofia sem recorrer a sua propria especificidade
histérica, a sua tradicao.

Segundo as Orientacdes, o texto das diretrizes para os Cursos de Graduacao em filosofia

S3DUHFHU &1( &(6 3> @ GHIHQGH XP SHQVDPHQWR F
cidadania e para a importancia de uma técnica exegética que permita um aprofundamento da
reflexaR”~ LGHP S

[...] De fato, no espirito desse documento, a tarefa do professor, ao desenvolver
KDELOLGDGHYV OQmR p LOFXWLU YDORUHYV GRXWUL(
reflexdo filosoéfica, bem como transmitir aos alunos do ensino médio o legado da
WUDGLomR H R JRVWR SHOR SHQVDPHQWR LQRYDG
€, entdo, manter a especificidade de disciplina, ou seja, 0 recurso ao texto, sem
SREMH#OW L% B $ 62006, p. 33).
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Isso nédo significa fazer do Ensino Médio uma éspéH GH 3JUDGXDomR DSL
necessario respeitar a especificidade dessa etapa intelectual e cognitiva dos estudantes. Um
professor licenciado com uma boa formacdo deve procurar estabelecer, selecionar os temas e
conteudos do modo mais proximo e eficiente possivel da realidade dos jovens, de modo que
possa despertar o interesse desses para a filosofia sem, no entanto, torna-la estéril e enfadonha.

No que se refere aos conteudos especificos de filosofia, as sugestbes sdo baseadas na:
grades curriculares dos cursos de graduacao exigidos dos egressos desses cursos e constituet
apenas referéncias a partir das quais os professores do Ensino Médio possam elaborar seus
programas e materiais didaticos a serem trabalhados com seus alunos. A ideia & que 0s temas
suwgeridos perpassem toda a histéria da filosofia, dando uma visdo da totalidade da tradicdo
filosofica. Segundo as Orientacdes:

A Filosofia é teoria, viséo critica, trabalho do conceito, devendo ser preservada
como tal e ndo como um somatério de ideias que o estudante deva decorar

tal somatério manualesco e sem vida seria dogmatico e antifilos6fico, seria
doutrinagdo e nunca dialogo. Isto é, tore@ra uma soma de preconceitos,
recusando a Filosofia esse traco que julgamos caracteristico e essencial. Desse
modo, cabe ensinar Filosofia acompanhando ou, pelo menos, respeitando o
movimento do pensar a luz de grandes obras, independentemente do autor ou da
teoria escolhida (BRASIL, 2006, p. 35, grifos no¥sos

Do ponto de vista das metodologias a serem utilizadas, o documento faz uma analise geral
da realidade educacional, pedagdgica e didatica da presenca da filosofia e da foraesgdo e
condicOes gerais e materiais dos professores da disciplina. Aponta as deficiéncias, sejam de
formacdao inicial ou da formacgao continuada. Demonstra que nem sempre boas inten¢des sao
suficientes para a elaboracdo e execucdo de uma boa aula de filosofia. E mesmo com bons
materiais € possivel que as aulas ndo atinjam o minimo de qualidade desejavel, pois podem se
constituir como3SUIWLFDV GH HQVLQR HVSRQWDQHtVWDV H PXL
FRQGX]LQGR j GHVFDUDFWHUL]DomR WDQWR GD )LORVRIL
BRASIL, 2006, p. 36). Ou seja, muitas vezes mesmo de posse de material didatico de qualidade,
se a formacdo do professor de Filosofia ndo for adequada ou n&o houver uma constante
atualizacao profissional, existe o perigo de se enveredar para outras searas que nao a filosofica,
SRGHQGR 3UHGX]LU R WUDWDPHQWR GRV W-ERBPXQM O RV XRF
S SUHWHQVR DSUHQGL]DGR GLUHWR GR ILORVRIDU" %5%6,/
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A centralidade da historia da filosofia e as suas especificidades sdo mais uma vez citadas
e reforcadas como paradigmas de uma boa aula de filosofia. Um ponto em destaque que pode
causar controvérsias € quanto a qual perspectiva filosofica se deve adotar. Cada professor de
JLORVRILD GHYH DGRWDU D VXD XPD YH] TXH 3> @ QLQ.
situando fora de suas referéncias intelectuais, sendo inevitavel que o professor dé seu
DVVHQWLPHQWR D XPD SHUVSHFWLYD" LGHP S 1R H
referéncia a Historia da Filosofia, sem a qual seu labor tsmarb PHUD GRXWULQDoON
ibidem); ou seja, € preciso sempre passar pelo crivo da indagacao filosofica. Ndo se pode,
portanto, jamais abrir m&o dos recursos e instrumentos préprios da filosofia, sob pena de perder-
se no senso comum e deixar de lado a reflexdo propriamente filosofica.

Enfim, ndo se deve abrir mdo da originalidade da filosofia, de suas caracteristicas
essenciais em nome de aulas mais faceis e aparentemente ligadas a realidade dos jovens. Po
outro lado, ndo se pode distanciar tanto a filosofia do Ensino Médio de modo que esta perca a sua
caracteristica, isto €, que se torne um apressado mini-curso de graduacdo em filosofia. A questéo
da identidade da Filosofia no Ensino Médio, ao que parece, esta ainda por ser equacionada.

Esta é uma tarefa digna da propria histéria da filosofia, pois se trata de um problema atual
e contemporaneo, ndo um problema individual, mas coletivo, um problema de monta politica,
uma vez que a presenca da Filosofia nas grades curriculares é resultado de lutas intensas e
histéricas, inseridas na luta global pelo consenso, travada pelas classes sociais antagonicas, isto é
faz parte da luta pela hegemonia politica da sociedade. A questao filoséfica, diferente de outras
disputas, ndo se oculta nos bastidores da sociedade, mas esta ai, visivel a todos. O risco € de qu
venha a se tornar mitica, isto €, a sua presenca tdfarl PSRUWDQWH 3SRU VL PH
SREMHWLYLGDGH” OyJLFD H DSDUHQWH SXUR GLVFXUVR VRI

2. Ensino de Filosofia e cidadania numa outra concepc¢ao

37RGRV RV KRPHQV VmR Q) PM4ay B LR & 12, p* 9% .06 a partir dessa
maxima de Gramsci que daremos continuidade a d&zuks ensino de Filosofia. Mais que uma
premissa universal, esta frase traz em si duas déasrfundamentais para essa discussdo e que vao

orienta-la: uma epistemoldgica, que diz respeitataanesmo de filosofar, e outra politica radical,
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na medida em que afirma a igualdade de todos oer®risto €, do ponto de vista do saber e do
conhecimento filosoficos todos séo potencialmequais.

Entretanto, sabemos que Gramsci, mais do que dssoia fazer frente a desumanizacao
LPSRVWD SHOD VRFLHGDGH DRHWP3:VRPXOGHWP LJWWROp VORURK
processo social de producdo de mercadorias. E ame fde recuperar a humanidade perdida nas
relagbes sociais de producéo capitalista, impostasrabalhadores. A desumanizacao nao se reduz
apenas ao estranhamento do homem perante a mac&d®mvem acompanhada de um complexo
de relacdes sociais que justificam a exploracacap@oas no trabalho, mas também na vida social,
que faz o trabalhador perder e alienar-se de syipthumanidade.

O primeiro passo para tornar a filosofia algo dio$p isto é, torna-la popular no sentido de
difundi-OD D WRGRV R TXDQWR SR \HdtWut@difymdids, &/ e Xlddofid 6S U H F
algo muito dificil pelo fato de ser a atividadeelsttual prépria de uma determinada categoria de
FLHQWLVWDYV HVSHFLDOL]DGRW RXX GH. VWP RVIIRAR 8 U R*15.$/06L8R
12, p. 93). E interessante observar e se pergang@em este preconceito serve. Quais S0 seus
efeitos sobre a mentalidade popular e sobre oalti@tores. E somente a filosofia que é vista como
algo dificil? As ciéncias, de modo geral, tambéno pasdo? Por exemplo, as disciplinas de
matematica e fisica? Qual a finalidade de se difuaid preconceitos? N&o seria essa difusdo uma
IRUPD D PDLV GH DIDVWDU RYHWLBBOHWW XBR WHDEYDO KHLGR
verdade que a filosofia pode somente ser pratjpadama camada de intelectuais especializados?

E importante destacar, no entanto, que a filoséf@é um conhecimento do senso comum.
Gramsci ndo sO destaca essa caracteristica dafifilosomo a reforca, porém, procura demonstrar
que ela esta MUWR SUHVHQWH QR FRWLGLDQ®RD SRS X@ DL QSIXIDV HHV
FRQMXQWR GH QRO}HV H GH FRDQPHRLBMRK VHIR/RVHOYR FIRE XP
UHSUHVHQWD WRGD XPD FRVPRIYRVEGHR P XD RG ldaMDerRe ls@RG I )
FRQKHFH SRU pIROFORUHY >LGUHPDLEXGRWBGRVSRY KRPR QWX
mas nestes estritos e definidos limites, o quesitffica que a filosofia em seu sentido estrito na

possa ser atingida.

Para Gramsciée pHFLVR TXH D ILORVRILD VH WRUQH DOJR DF
comum e, para isso, deve-se acabar com o preconceito de que a filosofia seja exclusiva de
especialistas. Para se obter éxito nessa tarefa/ tdz-QHFHVVIULR SGHPRQYWUDU S
WRGRV RV KRPHQV VmR pILOYyVRIRVY" >LGHP LELGHP@ DR
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com o mundo que o cerca, com a realidade vivida por ele e sua concepc¢do de mundo. Isso néao
significa rebaixar a filosofia ao nivel do senso comum, mas ideniéd- FRPR 3ILORV|
HVSRQWKQHD” H H[SOLFLWDU RV VHXV OLPLWHV GH DomR
necessario identificar a filosofia que esta contida na linguagem cotidiana do homem comum, no
VHQVR FRPXP QR ERP VH®@ gpredsaQdtlaUnra@ds@dvisda, ist €, a maneira

como ele vé, pensa e interage com o mundo exterior e liminar (idem, ibidem).

Uma outra abordagem sobre a filosofia e o filosofar inspirada nos principios gramscianos,
que nos interessa aqui € a de Saviani (1993, p. 29-VREUH DV B3H[LJrQFLDV (
ILORVYILFD" (VWH DXWRU SRQGHUD TXH VH D UHIOH[mMR IL(
DSUHVHQWD  p Sd4d éutrysRipGsLde kflex@d. Phara esse fim apontou trés requisitos
basicos que devem ser atendidos pela reflexao filosofica:

Radical primeiramente é necessario buscar as raizes mais profundas dos problemas,
deve-VH LU DRV VHXV IXQGDPHQWRY RX VHMD RSHUDU 3XPD |
Rigorosa HP VHJXQGR QegrbDdgdericand Yigbr, ou seja, sistematicamente,
VHIXQGR PpWRGRY GHWHUPLQDGRV"™ TXHVWLRQDGR R VHQ

da ciéncia.

De conjunto HP WHUFHLUR OXJDU R SUREOHPD GHYH VHU DC
GH FRQMXavidere totdlidade do contexto no qual ele se insere.

Essa é a principal distincdo da filosofia com relacdo a ciéncia. Por ndo ter um objeto
especifico, a filosofia se debruca sobre quaisquer aspectos da realidade que se apresentem com
probleméticos para o homem e, nesse sentido, a reflexdo filos6fica contribui com a propria
cienca+ TXH SRGH DVVLP BUHIOHFWHUH" pbarddeRnitar mieHof deu 3 Y R
objeto ndo de modo parcial, mas em relacdo com a totalidade da realidade.

Assim, podemos destacar, como fizemos com Gramsci, duas dimensdes fundamentais
nessa abordagem de Saviani sobre a filosofia e o ato reflexivo do filosofaepisteanologica
gue trata da postura eminentemente cientifica da filosofia, uma vez que deve ser uma atividade
que faca uso de todo o rigor I6gico, metddico e gnosiologico; e, a potiaca, isto €, na
medida em que se realiza como reflexado sobre problemas da realidade, a filosofia se pbe a servi¢o
da sociedade, ndo apenas enquanto conhecimento altamente elaborado e sistematico, mas tambér

como atividade intelectual comprometida com a superacao desses problemas.
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Nesse sentido gramsciano destacado por Saviani, a funcado politica da filosofia se funda no
compromisso com as massas trabalhadoras, visando a sua transformacéo coletiva, cumprindo
assim, de modo pratico e pleno, esses seus trés requisitos de reflexdo: ser radical, rigorosa e de
conjunto.

A filosofia tem, pois, um papel social importante que se traduz na acgdo politica de
contribuir para a educagdo das massas, isto é, elevar culturalmente a coletividade em quantidade
e qualidade, promover uma efetiva e verdadeira reforma intelectual e moral. Na pratica isso
significa criar uma nova cultura, tarefa para a qual € necessario difundir, socializar as verdades ja
descobertas:

Criar uma nova cultura ndo significa apenas fazer individualmente descobertas
SRULJLQDLV" VLJQLILFD WDPEpP H VREUHWXGR
GHVFREHUWDDVVEBRUIDONVNLP GL]JHU -ls etnFobs®/ D Q W R
de acbes vitais, em elemento de coordenac¢éo e de ordem intelectual e moral. O
fato de que uma multiddo de homens seja conduzida a pensar coerentemente e
GH PDQHLUD XQLWiuLD D UHDOLGDGH SUHVHQWH
LPSRUWDQWH H 3RULJLQDO" GR TXH D GHVFREHUW
de uma nova verdade que permaneca como patrimbnio de pequenos grupos
intelectuais (GRAMSCI, 2004a, C 11, § 12, p. 96).

Desse modo, podemos indagar com Gramsci se € melhor participar inconscientemente de
umD 3 FRQFHSomR GR PXQGR™ RX GHVHQYROYHU DWLYD H KL
WRGRV RV KRPHQV VmR 3ILOyVRIRV" FDEH SHUJXQWDU V
3SFRQFHSomR GR PXQGR™ DLQGD TXH LQFRQ Mikk H&@Qasisd® HQ W
FRPXP 3GH XPD PDQHLUD GHVDJUHJDGD H RFDVLRQDO LV
PXQGR pLPSRVWDY PHFDQLFDPHQWH SHOR DPELHQWH H[W
QDVFLPHQWR SHOR JUXSR VRFLDO GR veX@&adboraftHa [@BdaptiaW L F L ¢
FRQFHSomR GR PXQGR GH XPD PDQHLUD FRQVFLHQWH H Fl
historicamente na transformacdo da sociedade, superando toda e qualquer passividade
anteriormente imposta pelos diversos grupos sociais e suas concepc¢des de mundo.

6H WRGRYV VmR 3ILOyVRIRV" H LVVR VH GHPRQVWUD SH
uma dada concep¢do de mundo, deve-se entdo passar a superacdo dessa concepg¢do de munc
isto €, deveVH SDVVDU D XP VHIJXQGR PRPHQWR 3:DR PRPHQW
tornando-se capaz de superar a antiga concepc¢ao do mundo por meio da elaboracdo de uma nov
QD TXDO VH DWXH FRPR VXMHLWR DWLYR H FRQVFLHQWH R
KLVWyULD GR PXQ®R"~ LGHP S
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3bDUD *UDPVFL p LQHYLWIYHO TXH SDUWLFLSHPRV GH X
LVWR p HQTXDQWR 3VHUHV VRFLDLV" VRPRV SDUWH GH XPL
conformismo, somos sempre homens-massa ou hoREOHWLYRV™ Dpar& BIREOHP |
FRQVLVWH HP VDEHU 3TXDO p R WLSR kmhassd gt graRfazeidosF R Q | |
SDUWH"" LGHRonfBrmismo dd homem massa faz parte das estratégias de educar
visando a conquistar o consenso, a hegemonia. E nesse sentido que Gramsci questiona o
conformismo de cada um. No entanto, aponta para a necessidade de se elaborar e alcancar un
WLSR GH FRQIRUPLVPR 3VDGLR™ LVWR p FRPR GL] '"HEUXP
livre, ou comeca a se tornar livre, quando, pela sua contribuicdo a elaboracdo da nova
VXSHUHVWUXWXUD VDL GR upPXQGR GD QHFHVVLGDGHY S
novo consenso que o bom senso torna-se filosofia para enfim se sedimentar. Afinal, se
participamos de uma visdo nao critica, ocasional, fragmentada e desagregada, trazemos em noss:
personalidade, dos elementos mais preconceituosos, antiquados e ultrapassados, aos elemento
PDLY PRGHUQRV H SURJUHVVLVWDYV 3> @ LQWXLO}HV GH X
humano mundidlP HQWH XQLILFDGR"~ *5%06&, D & T S
partir da critica da propria visdo de mundo, a autocritica dentro de bases historicas e concretas
que podem levar a uma superacdo desse momento de consciéncia restrita as experiéncias vivida:
H D XP YHUGDGHNLMH RO S WR QAKHHMAR™ KLVWYULFR TXH SRU VXD
concepcao do mundo histérica, concreta e dialética (idem, ibidem).

3bub *UDPVFL HVVH LOQWHUHVVH SHOD ILORVRIEED SRG
VDGLR GR VHQVR FRPXP" YLVWR TXH 3> @ WDLV H[SUHV'
saber, o da superacdo das paixdes bestiais e elementares numa concepcao da necessidade q
IRUQHFH j SUySULD DomR XPD GLUHomR FRQVFLHQWH  LGI
FKDPDGR GH 3ERP VHQVR™ LVWR p 3:3PHUHFH VHU GHVHQYR
coerente. Torna-se evidente, assim, porque ndo é possivel a separacao entre a chamada filosofi
MFLHQWLtILFDY H D ILOR\Re & BpenasXim danjurio ldesair&Ad0 De ideias e de
RSLQL}HV" LGHP S $ ILORWHH LDO HRIPNVHIXWWHR F R B HRQ WELF
SERP VHQVR  p 3SDUWLFLSDomR FROHWLYD QD ILORVRILD"

Para justificar suas observagbes, Gramsci procura demonstrar como, na historia da
Europa, movimentos como o Renascimento e a Reforma Protestante ndo lograram atingir as

massas populares em sua totalidade, distanciando-se dessas e, por esse motivo, ndo forarm
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FDSD]J]HV GH :FULDUGKRDYdDEGDHGHWUH R EDL[R H R DOWR
LOQWHOHFWXDLVY" LGHP S SWEH BVIPRVR EGGEHD MR BR YLRH
aspectos tidos como equivocados dos movimentos populares. Porém, como afirma Gramsci, tais
movimentosSRSXODUHYV 3HUDP GLJQRVY GH LQWHUHVVH H PHUHF
QR VHQWLGR HP TXH UHYHODUDP GD SDUWH GRV puVLPSOH\
HOHYDomR D XPD IRUPD VXSHULRU GH FXOWXUWm).HWaiGH FR
podermos inferir qual deveria ser a acdo dos intelectuais enquanto organizadores do pensamento
filosofico, da solidez organizativa e da centralizacdo cultural desses movimentos de massas:

De resto, a organicidade de pensamento e a solidez cultural sé poderiam ocorrer
se entre os intelectuais e os simples se verificasse a mesma unidade que deve
existir entre teoria e pratica, isto €, se o0s intelectuais tivessem sido
organicamente os intelectuais daquelas massas, ou seja, se tivessem elaborado e
tornado coerentes 0s principios e os problemas que aquelas massas colocavam
com a sua atividade pratica, constituindo assim hloto cultural e social
(GRAMSCI, 20044, C 11, § 12, p. 100, grifos no¥sos

Gramsci defende que o papel histérico da filosofia da praxis, enquanto elemento de
VXSHUDomR 3GD PDQHLUD GH SHQVDU SUHFHGHQWH H GR S
€ de critica ao senso comum, sem despreza-lo, mas levando-o em considera¢do e inovando-o.
Mais do que isso, a filosofia da praxis deve ser uma nova postura filosofica que se identifique
FRP D SUHPLVVD GH TXH 3*WRGRV RV KRPHQV VmR 3ulLOyVRI
de pensamento rigoroso, sisteméatico e coerente, mas destacando o seu vinculo com a realidade
concreta e higULFD 'HYH IDJHU D FUtWLFD GR 3EORFR GRV LQW
pensamento universal e democratico, pois que vinculado ao consenso da classe hegemonica.
Deve, ainda, demonstrar a parcialidade da histéria da filosofia dos intelectuais individuais (ainda
que necessaria), porque individual e negadora do devir histérico e, muitas vezes, desvinculada da
histdria real e concreta da sociedade e dos grupos sociais envolvidos.

A filosofia da praxis tem por objetivo, portanto, alldrH DRV 3V LcBrfi@iHos a H
XPD }*FRQFHSomR GH YLGD VXSHULRU® 1mR VH WUDWD G|
3VLPSOHV" HP SRVLomR GH VXEPLVVMR $ ILORVRILD GD SU
trabalhar na elevacédo moral e intelectual do povo, o que significa ndo relegar a um segundo plano
a educacao das massas, mas comprométdr-QD IRUPDomR GH QRYR 3SEORFR L
SRVVtYHO R 3 SURJUHVVR LQWHOHFWXDO" GH PDVVD $ ILOR
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interpretacdes elitistas da filosofia ou de seu ensino, tem a fungcao primeira de organizar um novo
consenso entre as classes subalternas:

> @ D ILORVRILD GD SUiI[LV QmR EXVFD PDQWHU R
do senso comum, mas busca, ao contrario, conduzi-los a uma concepcéo de vida
superior. Se ela afirma a exigéncia do contato entre os intelectuais e os simples
nao é para limitar a atividade cientifica e para manter uma unidade no nivel
inferior das massas, mas justamente pagjar um bloco intelectual-moradjue

torne politicamente possivel um progresso intelectual de massa e nédo apenas de
pequenos grupos intelectuais (GRAMSCI, 2004a, C 11, § 12, p. 103, grifos
Nossok

A filosofia, portanto, na acepcado de Gramsci, deve ser levada ao povo em sua forma
superior como um recurso de educacdo do povo para uma vida politica superior, isto €, que
supere toda forma de preconceitos, supersti¢cdes, indiferencas, etc. Além disso, a filosofia e a
cultura ndo podem ser separadas, desvinculadas da sua histdria, ndo podem ser anacrénicas e ¢
histéricas, bem como ndo se pode ser filosofo sem estar conscientemente ligado a propria
realidade e historicidade, sem estar ciente das contradi¢cdes histéricas inerentes a cada época nc
conjunto das relacfes sociais de producado. Nas palavras do autor:

[...] Nao se pode separar a filosofia da historia da filosofia, nem a cultura da
histéria da cultura. No sentido mais imediato e determinado, ndo se pode ser
filosofo 2 isto é, ter uma concepgdo do mundo criticamente coefergem a
consciéncia da prépria historicidade, da fase de desenvolvimento por ela
representada e do fato de que ela estd em contradi¢do com outras concepgdes ou
com elementos de outras concepgdes. [...] (GRAMSCI, 2004a, C 11, 8§ 12, p. 94-
95).

Do mesmo modo que néo se pode falar em senso comum e religido no singular, ndo se
SRGH IDODU HP XPD 3ILORVRILD" PDV VLP HP B3ILORVRILD
JHUDO" PDV YiULDV ILORVRILDV H VXDV UHVSHFWLYDV FRC
opcdes. Mas, quando se opta por uma delas, faz-se uma simples escolha intelectual, pedagogice
ou trata-se de algo mais complexo?

Por vezes, hd uma incongruéncia entre a concepcdo de mundo proclamada e aquela
HIHWLYDPHQWH SUDWLFDGD 1HVVH VHBRQERS &R R RG & HRAKHU
uma determinada escolha intelectual? Seria aquela que se afirma légica e abstratamente ou aquelz
que resulta das atividades reais de cada individuo, que possa estar implicita & sua acdo? Nesst
caso a filosofia de determinado individuo ndo estaria necessariamente implicita na sua acao

politica? Para Gramsci a verdadeira filosofia de cada um esta ligada, sendo as suas posicoes
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filoséficas explicitamente, a0 menos a suas acdes e atitudes politicas, suas adesdes a
determinadas a¢fes e grupos politiéga que a acdo € sempre uma acao politica, ndo se pode
dizer que a verdadeira filosofia de cada um se acha inteiramente contida na sua politica?
(GRAMSCI, 20044, C 11, 8§ 12, p. 96-97).

Na filosofia se destacam os elementos e as caracteristicas individuais, enquanto no senso
comum predominam os elementos dispersos e difusos de uma determinada época e em
determinado ambiente popular. A filosofia, por sua vez, também pode representar um senso
comum, restrito aos intelectuais. Nesse caso, cabe a filosofia tornar-se capaz de aproximar-se dos
3VLPSOHV -se@lvitiB Qr&iéa de modo que possa atingir a uma camada mais ampla da
sociedade e, conseqientemente, estar mais ligada a sua realidade. Sua funcao seria, pois, renove
o senso comumcomdFRHUrQFLD H YLJRU GDV ILORVRIOIDYV LQGLYLG?

A histéria da filosofia, quando abordada de modo anacrdnico, ndo contribui para
desvendar os problemas da realidade atual. Uma nova histéria da filosofia deve ser baseada no
materialismo histérico dialético que, sem desprezar o presente, que da sentido ao seu estudo,
busca colocar em bases materiais concretas a propria filosofia, isto é, estabelecendo o vinculo
necessario com 0S grupos sociais subalternos e comprometidos efetivamente com a mudanca
histérica das bases materiais, sociais e culturais da sociedade. Seria uma filosofia, portanto, que
nao perderia sua necessaria relacdo com o tempo e o0 espaco das relacdes sociais de producdo d
quais faz parte:

E assim, portanto, que uma introdugdo ao estudo da filosofia deve expor
sinteticamente os problemas nascidos no processo de desenvolvimento da
cultura geral, que s6 parcialmente se reflete na histéria da filosofia, a qual,
todavia, na auséncia de uma histéria do senso comum (impossivel de ser
elaborada pela auséncia de material documental), permanece a fonte maxima de
referéncia para critica-los, demonstrar o seu valor real (se ainda o tiverem) ou o
significado que tiveram como elos superados de uma cadeia e fixar os problemas
novos e atuais ou a colocagéo atual dos velhos problemas (GRAMSCI, 2004a, C
11,812, p. 101).

*UDPVFL GHVWDFD TXH R ®KRPHP DWLYR GH PDVVD’  HF
PXQGR QmR SRVVXL XPD FODUD FRQVFLrQFLD WHYULFD HP
dH PXQGR QD PHGLGD HP TXH R WUDQVIRUPD" (VVD FRQVFI
KLVWYULFD FRP D VXD DomR H VH PDQLIHVWDU QD IRUPD
FRQVFLIQFLD FRQWUDGLWYULD °~ 8PD GHOD\VUneLd$ 6utiot WD G
FRODERUDGRUHV QD WUDQVIRUPDOmMR GD UHDOLGDGH H D
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DTXHOD TXH :KHUGRX GR SDVVDGR H DFROKHX VHP FUtW
consciéncia contraditéria influencie na direcdo de sua vontade de tal modo que o imobilize
SURGX]LQGR 3XP HVWDGR GH SDVVLYLGDGH PRUDO H SROtV
se da apenas na pratica.

A filosofia da préxis, nesse contexto, € justificada e legitimada porque se constitui na
unidade entre teoria e prética, na unidade entre as camadas sociais subordinadas politicamente,
mas que tem a capacidade histérica de superacdo da contradicdo do real. Esse complexo
contraditorio entre a formacao ética e moral do individuo e a sua pratica politica pode produzir
XP FRQIOLWR TXH R OHYH D XPD 3FRPSUHHQVMR FUtWLFD G
MKHIJHPRQLDVY SROtWLFDV GH GLUHO}HV FRQWUDVWDQWH
politica, atingindo, finalmente, uma elaboracdo sugéricGD SUySULD FRQFHSomR C
ibidem).

E nesse processo que Gramsci identifica, inclusive, uma unido crescente entre as
dimensdes da teoria e da pratica. E no embate entre concepcdes hegeménicas contraditdrias, istc
€, politicas, que se forja uUMBRQVFLrQFLD WHYULFD GH VH 3ID]JHU SDUYV
KHIHP{QLFD" TXH QDGD PDLV p TXH 3D SULPHLUD IDVF}
DXWRFRQVFLrQFLD QD TXDO WHRULD H SUIWLFD ILQDOPHQ\

A consciéncia tedrica se deseliROYH H R 3KRPHP DWL-¥eRcagad d® DV VD
GHVHQYROYHU XPD 3SDXWRFRQVFLrQFLD” TXH DSHVDU GH H
SpWLFD” H 3PRUDO” j IRUPDomR D TXH IRL VXEPHWLGR SHOR
grupo hegemoénico, traz consigo uma nova concep¢ao do mundo. Uma concepc¢ao que demonstra
KLVWRULFDPHQWH TXH R SGHVHQYROYLPHQWR SROtWLFR G
GR 3SURJUHVYRBIBRFERWLXR 3SURJUHVVR ILORVYyILFiRd eTXH \
supde necessariamente uma unidade intelectual e uma ética adequada a uma concepc¢ao do ree
gue superou o senso comum e tornoit FUtWLFD PHVPR TXH GHQWUR GH
(idem, p. 104).

A unidade entre teoria e pratica, para GramsciGse SRUWDQWR QD GLQkP]I
KLVWYyULFR™ (VVH SURFHVVR GH FRQVFLrQFLD WHYULFD H C
SULPLWLYD QR VHQWLPHQWR GH pGLVWLQOMRY GH upVHSE
progride até a aquisicaioreell FRPSOHWD GH XPD FRQFHSomR GR PXQGR

p. 104). Ha uma indiscutivel unido entre a dimensdo préatica e a teorica, isto é, a realidade
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histérica e concreta € tdo superior a ideologia que, mesmo diante de um pensamento hegemonico
que forja um consenso histérico momentaneo, os individuos enquanto parte de uma coletividade
VRFLDO GH XP JUXSR VRFLDO GHWHUPLQDGR VmR FDSD]H\
realidade na qual se inserem. Realidade esta que, por ser mantida por uma ideologia que forja um
consenso social e politico, ndo deixa de ser fragmentaria e contraditéria em suas bases reais e
FRQFUHWDV *UDPVFL SRU ILP DUUHPDWD GLJHQGR TXH 3F
hegemonia representa, para além do progresso poBtidcW LFR XP JUDQGH SURJUEL
(idem, ibidem). E, nesse contexto de contradicGes e de lutas politicas se pde a prova a filosofia da
praxis, um terreno fértil onde a unidade entre a teoria e a préatica e a possibilidade de uma
filosofia de carater verdadeiramente unitario contrasta com a realidade.

A construcdo da nova ideologia, que fundamentara a nova hegemonia, no entanto, nao
pode ocorrer de modo arbitrario ou simplesmente pela forca de vontade e conviccdes religiosas
ou filoséficas dos membros de um determinado grupo. N&o se trata, por isso, de uma simples
IRUPXODomR WHyULFD PDV p SUHFLVR TXH FRUUHVSRQGD |
FRPSOH[R H RUJKQLFR™ *5%$06&, D & T Samais PHVP
longo e nem sempre obtenha sucesso. Porém, deve-se ter em perspectiva a luta histideica dura
todo o processo e, como disse Marx, um modo de producado historicamente esgota-se totalmente
para entao poder ser superado, e o0 capitalismo contém o0s germes de sua propria superacao.

E nesse ponto que podemos apresentar o ensino de Filosofia como mediac&o politica que
contribua para a elevacédo cultural dos alunos, de modo a contribuir para que estes sejam capazes
de desenvolver uma capacidade de autocritica e auto-afirmacao politica e cidada saperade
R 3 PXQGR GD QHFHVVLGDGH” UXPR DR 3PXQGR GD OLEHUGTEL
passe a desempenhar um papel na libertacdo das classes subalternas e dominadas, isto €, que se
uma filosofia qH OLEHUWH $VVLP VHQGR UHWRUQDQGRseODUWL
necessario re-articular a filosofia (concepcao de mundo) para que a filosofia (disciplina) se re-
VLIJQLILTXH SDVVDQGR D GHVHPSHQKDU XPD QRYDelXQom
discussédo na sociedade e isso fez com que se notasse a sua auséncia e, a0 mesmo tempo,
necessidade de sua presenca na discusséo de diversos temas do cotidiano. Isso também se deve
fato de se tornar necessaria ao proprio sistema produtivo e a sua demanda por trabalhadores
SHQVDQWHYV TXH SUHFLVDP HQWHQGHU DV B3ILORVRILDV" Gl

aumentar os lucros e a exploracdo consentida dos trabalhadores, etc. Nao se deve, porém,
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abandonar a dimensédo eminentemente politica da filosofia, bem como o seu papel histérico de ser
fermento na massa de transformacdo da sociedade, de elevar a classe subalterna a condi¢céo d
classe dirigente e hegemonica.

O ensino de Filosofia ndo deve ser para o aluno um estudo estéril da filosofia do passado.
$QWHV GH-YOHR SFROM X U D O P H-® \8UFcienteMam & capacitaBolp@a que possa
S HODERUDU FULWLFDPHQWH R SUYySULR SHQVDPHQWR" ™ H
LGHROYJLFD H FXOWXSGRO FHHUYWHD 3PpGLD LQWHOHFWXDO H
dai, proceder a uma formulacdo metodoldgica e critica desde o0 senso comum, da religido e, entao,
GRV 3VLVWHPDV ILORVYILFRY HODERUDGRYV SHORV JUXSRV
ensino de Filosofia, portanto, deve partir da suposicdo de que o aluno possui uma formacao
anterior precéria e fragmentéria e ndo deixar de lado a concepcdo de mundo desktca@no.
nao pode ignorar que ele ja traz uma dada forma de encarar o mundo que faz parte das multiplas
visdes do senso comum e que estas, evidentemente, participam do contexto geral do pensamentc
hegemonico. Este, por sua vez, somente pode ser superado se a filosofia da préaxis for capaz de
critica-lo a partir de uma interpretacdo histérica e firmada nas bases materiais que sustentam a
sociedade de classes no contexto das atuais relacdes de producdo e de reproducdo social do
homens e da vida.

6H D SUHIOH[mMR ILORVYILFD WHP FRPR SRQWR GH SDU
(SILVEIRA, 2000, p. 132), entdo ela tem necessariamente um carater de classe:

Ocorre que nas sociedades capitalistas esse contexto é marcado pela presenca de
classes sociais com interesses antagbnicos e irreconciliaveis. Isso significa que
0s condicionantes sociais que agem sobre o sujeito e sobre a reflexdo que ele
realiza possuem também um carater de classe. Em outros termos, a visdo de
mundo, os valores, 0s conceitos que interferem no processo do filosofar, bem
como os problemas que serdo objeto da reflexao filoséfica, correspondem aos
interesses de uma determinada classe social, sendo, portanto, contrarios a visao
de mundo, aos valores, aos conceitos e aos problemas que correspondem aos
interesses da classe em relagdo a qual a primeira se coloca como antagbnica
(SILVEIRA, 2000, p. 132-133).

A filosofia, portanto, indubitavelmente esta inserida na historia concreta dos homens. Nao
se trata, por isso, de um saber a parte, fora da sociedade, a-historico. Faz parte de um todo que
nao obstante, representa hegemonicamente os interesses da classe social que esta no poder.
filosofia nesse contexto pode se eximir de escolher um dos lados das classes antagbnicas? Pode
RXvDU VH SUHWHQGHU 3QHXWUD"™" ,VVR p SRVVtYHO" $VV
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GRJPDWLVPR" &RPR GL] 6LOYHLUD 3SRGHULD HOD VHUYLU I
VXMHLWR KLVWYyULFR p GHWHUPLQDGR VRFLDOPHQWH VH
crencas, enfim, a visdo de mundo de uma classe social, € forcoso admitir também que a
QHXWUDOLGDGH p, biBedlRé/VtYHO ™ LGHP

[...] Por sua natureza politica, toda a¢cdo humana tem sempre alguma implicacéo
social, seja no sentido da conservacado, seja no da transformacdo da sociedade,
ainda que o sujeito que a realize ndo tenha clara consciéncia desse fata. Por su
vez, favorecer ambas as classes € impossivel, visto que seus interesses sao
antagonicos e irreconciliaveis (SILVEIRA, 2000, p. 133).

Em vista disso, conclui o autoR5HVWD SRUWDQWR j ILORVRILD
DVVXPLU R VHX FDUiWbiddm{s Biat©da ¥mpeksibilidadd Be um consenso entre
as classes sociais, resta apenas o conflito. No caso da sociedade atual e da prevaléncia de
democracia burguesa ou liberal, a filosofia assume uma postura democratica. A democracia
moderna, conquistada a partir das revolucfes burguesas dos séculos XVIII e XIX, especialmente
a Revolucdo Francesa, associou o didlogo politico e filoséfico a liberdade de pensamento e de
expressdo. Essa associacao possibilitou e possibilita a difusédo de ideias e pensamentos politicos ¢
econdbmicos sem uma necessaria censura ou impedimento pela for¢ca. A politica agora € a de
formar o consenso, ao menos aparentemente, por meio da discussao politica e de ideias. Mas
essas ideias, via de regra, representam as relacdes de producéo concretas entre os homens, isto
tém uma base material concreta e definida historicamente, que € o capitalismo. As ideias operam,
pois, no nivel das superestruturas, justificando a estrutura pela ideologia dominante. Para se
formar um novo consenso é necessario uma grande luta que é historica, duradoura e deve ser
organizada. A Unica classe capaz de propiciar a superacdo do modo de producdo capitalista, a
nova classe revolucionaria, € a detentora dos gérmens da revolucdo e a que possui a forca de
trabalho explorada na equacao econdmica do capitalismo: a classe dos proletarios.

Para Adam Schaff, segundo Silveira, todo processo social e histérico em sua continuidade
gera condi¢cdes concretas para a superacao e transformacéo das estruturas da sociedade. Assim,
verdade (t&o cara a filosofia) esta relacionada a essa historicidade da sociedade, que caminha par:
sua destruicdo e superacdo. E a classe revoluciorsig{ MRV LQWHUHVVHV FRL(
WHQGrQFLD GH GHVHQYROYLPHQ Wk peroébedHrdtessm ke rGudaikéd G H
H WUDQVIRUPDomR GD VRFLHGDGH $ILQDO 3RV VHXV SUyS
DFXLGDGH GH VXD SHUFHSomR GD YHWemD@HAN.REUH HVVH Gt
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Isso € importante porque confestatusde epistemed acao da classe revolucionaria e isso
pode e deve significar, também, a superagdo do senso comum rumo ao estabelecimento de um
ERP VHQVR ILORVYILFR SRUTXH p QHVWH TXH VH HQFRQWU
podemos afirmar que a filosofia da praxis por ser também concreta e partir do devir historico € a
representante desse novo momento historico, a representante dessa nova verdade historica.

De sua parte, o0s membros e representaatesaqui podemos e devemos incluir seus
intelectuais + da classe hegemoénica tém a tendéncia de afastar essa questdo da superacao
historica, o que afeta a sua propria percepcao da realidade. A tentativa € de atnadmaee
conservar a realidade econbmica, politica e social. Um exemplo dessa tentativa que podemos
encaixar no processo de luta histérica pela hegemonia, mas que demonstra claramente o objetivo
de camuflar a realidade, falseando as préprias bases materiais e estruturais da sociedade, foi &
WHVH GR 3ILP GD KLVWyULD"  havathBgddt) &B&ubimT éokh Dvitkria\dev y U L
capitalismo perante o socialismo real. Essa tese causou polémica mundial e provocou uma reacao
dos intelectuais ligados as classes proletérias no sentido de demonstrar sua falsidad& histérica
Assim, os membrosH UHSUHVHQWDQWHY GD FODVVH GRPLQDQWH
WHQGHP D DIDVWDU GH VHX FDPSR GH YLVMR WXGR R TXH
(idem, ibidem).

Em suma, o que Schaff esta dizendo é que, enquanto a classe revolucionaria tem
interesse na verdade, a classe anti-revolucionaria tem interesse na ocultacdo da
verdade. De fato, numa formagéo social baseada na exploracdo de uma classe
sobre a outra e que se mantém, em parte, pela dissimulacdo dessa exploracéo, a
explicacdo da verdade s6 pode mesmo interessar a classe explorada, pois é
FRQGLomR SDUD VXD OLEHUWDomR &RPR GL] *l
UHYROXFLRQDULD” ( WDPEpP WDOYH] VHMD HVVH
HYDQJpOLFD 32&RQKHFHUHLV D YHUGRGHRA D YHU
2000, p. 135).

6H D ILORVRILD p D EXVFD GD YHUGDGH H 3VHHME YHU
GRPLQDQWH" D ILORVRILD 3Vy SRGH LQWHUHVVDU j FODVVH

[...] Em outros termos pode-se dizer que a atividade filosofica, na medida em
gue se traduz num compromisso efetivo com a busca da verdade e a favor da
tendéncia de desenvolvimento histérico, reveste-se de um carater revolucionario.
No limite, pode-se até afirmar, a partir do exposto, que a filosofia é, por
definicdo, em Ultima instancia, necessariamente revolucionaria (SILVEIRA,
2000, p. 135).

® Cf. ANDERSON, PerryO fim da histéria: de Hegel a Fukuyartad. Jorge Zahar, Rio de Janeiro, 1992.
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1R HQWDQWR R TXH VHULD QD SUIWLFD HP WHUP
UHYROXFLRQIULR GH IL O HSsR pefgurita deGudtfica, LpEmérahiente, porqu
existe uma infinidade de concepcoes filosoficas e 0 consenso ndo é possivel devido as relacdes
antagonicas das classes sociais. O dissenso €, portanto, uma inevitabilidade historica. Em
VHIXQGR OXJDU D 3H[SUHVVmMR pHQV laGka simpeRidHEIRME i U L R
grade curricular ndo sao suficientes para abalar as bases materiais e estruturais da sociedade

ODU|[ E Mi DOHUWDYD TXH 3p FHUWR TXH D FUtWLRD QmF
poder material tem de ser derrubado pelo poder material, mas a teoria converte-se em forca
PDWHULDO TXDQGR SHQHWUD QDV PDVVDV"™ S ( VHJX

SRGH VHU UHIHULGD j HG X mi2diag® HS] VXD 6K @omMB8XEBomR
elemento da superestrutura, sofre determinacdo da estrutura social, essa determinacdo nao é
PHFKkQLFD H DEVROXWD PDV H[LVWH XPD UHFLSURFLGDGH
TXH R 3HOHPHQWR GHWHUPLQDGR"® QR FDVR D HGXFDO
determiQDQWH" LGHP LELGHP e QHVVD SHUVSHFWLYD TXH
HVWXGDQWHY GDV FODVVHV SRSXODUHV DUPDGRV GRV 3L
areas cientificas, do saber sistematizado, poderdo de modo mais eficaz e coeso defender o0s
LQWHUHVVHY GH VXD FODVVH VRFLDO 'Dt 3R FDUIWHU GH P
(idem, ibidem).

Nesse sentido, como exposto acima, podemos afirmar que, no ambito da filosofia da
praxis, ndo existe uma hierarquia entre a temagratica. Ambas devem, juntas, e em correlacdo
dialética entre quantidade e qualidade, se complementar como instrumento de transformacédo da
realidade. As classes subalternas, mesmo alijadas e expropriadas do resultado de seu trabalho, sa
capazes de elabora-lo intelectualmente. Essa capacidade ndo se da somente na prética cotidian
do trabalho, mas também por intermédio e pela mediacdo da educacdo. No caso dos filhos dos
trabalhadores ser& nas escolas publicas estatais que provavelmente terdo acesso a filosofia e sue
possibilidades de leitura e interpretagéo reflexiva do mundo.

Embora sirva aos interesses da classe social dominante, também ¢€ licito afirmar que a
escola pode ser um espaco de resisténcia e confrontacdo por meio de uma proposta educativa qu
articule a teoria e a pratica, isto é, de busca pela verdade nos termos apresentados por Schaff.
Necessariamente ha uma resisténcia por parte da classe hegemdnica que pretende manter a su

interpretacdo da realidade, a sua concep¢ado do mundo. Isso se faz por meio da ideologia que
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procura nivelar as relagbes sociais de producdo, isto €, estabelecer um aparente equilibrio na
sociedade, o qual ndo existe concretamente. A filosofia tem a funcdo de desvelar esse processo de
falseamento do real, mas s6 podera fazé-lo se realmente se constituir como busca da verdade, st
nao for mero instrumento de manutencéao da ordem social dominante.

Mas de que forma concretamente as classes subalternas podem fazer valer seus
posicionamentos e conquistar espacos sociais \pblFRYV QD VRFLHGDGH" 2 FRQF|
SRVLomR™ SRGH QRV GDU XPD UHVSRVWD FRQFUHWD D H\
trabalhadores podem conquistar posi¢cdes e avancos importantes dentro do proprio modo de
producao capitalista como, por exemplo, a conquista de certos direitos trabalhistas, que passam a
IDJHU SDUWH GR 3FRQVHQVR™ GD VRFLHGDGH 3DUD TXH WD
preciso uma constante mobilizacdo dos trabalhadores e, para isso, é preciso superar também &
SEMHWLYLGDGH™ GDV UHODo}HV QR WUDEDOKR p SUHFLVR
meio do qual as camadas sociais que nao pertencem a classe hegeménica possam se organizz
VXSHUDQGR DVVLP R PRPHSRWD WHFRQO{RIFMRR p UHDOL]DQC
em segundo plano os interesses corporativos, em favor do interesse geral.

$TXL SRGHPRVY QRWDU FRPR D TXHVWmMR GDV UHODO}H
SROtWLFD p FRPSOH[D 1D GLVSXWD S H®®traballhhtiooamBo f6rR E O
capaz de organizar-se nacionalmente, isto é, enquanto representante dos interesses gerais de tod:
DV FDPDGDV VRFLDLY VXEDOWHUQDV VXSHRUBRGD WLY Ry SHUH
da conquista do consenso e da formacédo de uma frente Unica, a classe dominante, fazendo uso di
seu poder e influéncia, podera se aproveitar dessa fragilidade das camadas subalternas visando :
manutencdo da hegemonia. A classe hegemobnica pode até mesmo se aproveitar dessa
desarticulacdo e desagregacao de forcas e concepgdes dos subalternos e cooptar estratos inteirc
dessas camadas.

Enfim, podemos ver claramente que sem um programa de organizacao e acéao politica ndo
sera possivel as classes sociais subalternas e as esquerdas conquistar o poder, ou se ¢
conquistarem talvez ndo sejam capazes de obter o consenso das demais camadas sociai
descontentes com a situacdo. A partir desse momento podemos apresentar os professores como o
profissionais da ciéncia indicados para realizar, no ambito da escola publica estatal, a fungédo de
intelectuais intermediarios entre 0s anseios mais gerais da classe proletaria e as diversas camada

sociais que a compdem. Intelectuais estes, cuja missao se liga a necessaria construcao de un
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novo bloco social, de uma contra-hegemonia que rivalize com o atual consenso em torno dos
interesses da classe dominante e de seus aliados.

O que caracteriza os intelectuais? O que os torna uma categoria a ser estudada de modo
unitario em suas atividades cotidianas e que possa diskrsgdos outros agrupamentos sociais?
3DUD *UDPVFL VHULD XP GRAMS$RI P09AN,ROGIR,CBy1] LpF R8) procurar
HOQOFRQWUDU HVVD UHVSRVWD QDTXLOR TXH p SLQWUtQVHFI
resposta estaria no conjunto das relacdes sociais das quais estes grupos fazem parte. Séo a
relacdes sociais que tornam cada grupo aquilo que €&, isto é, ndo é a consciéncia do homem que
determina, mas a sociedade, em ultima instancia. Inclusive o operario ndo se caracteriza por sua
atividades manuais e instrumentais, mas pelas relacbes sociais a que est4d submetido, ja que,
mesmo na mais simples e tosca atividade manual, existe a necessidade de alguma qualificacédo
WpFQLFD LVWR p H[LVWH WUDEDOKR L QWde HHaM.DAD 3D W
mesmo do que foi dito acima se deve dizer do empresario capitalista em suas funcbes de
dirigente, ou seja, também se submete a um complexo de relagbes sociais, ainda que de modo
superior:

Na verdade, o operario ou proletario, por exemplo, ndo se caracteriza
especificamente pelo trabalho manual ou instrumental, mas por este trabalho em
determinadas condi¢cdes e em determinadas rela¢des sociais (sem falar no fato de
gue ndo existe trabalho puramente fisico, e de que mesmo a expresséao de Taylor,
GR 3JRULOD DPHVWUDGR® p XPD PHWIIRUD SDUD
direcdo: em qualquer trabalho fisico, mesmo no mais mecéanico e degradado,
existe um minimo de qualificacdo técnica, isto €, um minimo de atividade
intelectual criadora). E j& se observou que o empresario, pela sua prépria funcao,
deve possuir em certa medida algumas qualificacdes de carater intelectual,
embora sua figura social seja determinada ndo por elas, mas pelas relacbes
sociais gerais que caracterizam efetivamente a posicdo do empresario na
indastria (GRAMSCI, 2004b, C 12, § 1, p. 18).

e QHVVH VHQWLGR TXH *UDPVFL YDL DILUPDU TXH 3WRG
WRGRV RV KRPHQV WrP QD VRFLHGDGH D IXQomR GH LQW
L Q W H O H FpeiX, Di® papeélHpBlitico definido historicamente. Tais intelectuais estéo ligados,
de algum modo, a todos os grupos sociais, mas especialmente a classe dominante, permanecen
ao seu lado, auxiliando em sua funcéo dirigente, isto €, dominante e hegemonica. A classe
KHIJHP{QLFD WHP SRU LVVR LQWHUHVVH HP PDQWHU WDL\
ODGR H DR VHX VHUYLoR EXVFDQGR DVVLP IRUPDU VHX'
SLQWHOHFWXDLY WUDGLFLRQDLV™ Ve JoXidl @dmhaiteX ¢lquieD U W |
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foi superada pela atual, mas que mantiveram um carater de unidade intelectual. Porém, por
representarem uma realidade historica superada, aparecem como se fossem independentes d
restante da sociedade, mas sédo desejados e mesmo atraidos pela nova classe social dominante g
DOPHMD DLQGD HVWDEHOHFHU R QRYR FRQVHQVR YLVDQGF
aqueles que ja estdo ligados organicamente as novas classes sociais antagoénicas, ou seja, pode
ser organicos tanto com relacdo a classe dominante, quanto com relacéo a classe dominada. Sac
intelectuais que se identificam com essas classes e dela participam ativamente na construcéo de
seus respectivos blocos sociais. Os intelectuais tém, sobretudo, a funcdo de organizacdo dessa:
classes, dos mais altos aos mais baixos estratos sociais. Nesse sentido, exercem um pape
semelhante ao do partido politico, como salienta Coutinho:

(P SULPHLUR OXJDU WHPRV R 3LQWHOHFWXDO RUJ
com a emergéncia de uma classe social determinante no modo de producdo
HFRQ{PLFR H FXMD IXQomR p GDU KRPRJHQHLGDGF
DSHQDV QR FDPSR HFRQ{PLFR PDV WDPEpP QR VRF
VHIXQGR WHPRV RV 3LQWH Otdridevsidb hd/passddd Graa- L R Q |
categoria de intelectuais organicos de dada classe (por exemplo, os padres em
relacdo a nobreza feudafjformam hoje, depois do desaparecimento daquela
classe, uma camada relativamente autdbnoma e independente (I, 4f). O que
importa ressaltar aqui € que ambos os tipos exercem objetivamente funcdes
analogas a do partido politico: eles dao forma homogénea a consciéncia da
classe a que estdo organicamente ligados (ou, no caso dos intelectuais
SWUDGLFLRQDLWue {i&0 sua 2désab)Ve,lesse modo, preparam a
hegemonia dessa classe sobre o conjunto dos seus aliados. Sdo, em suma,
LQVWUXPHQWRY GD FRQVROLGDOomR GH XPD YRQWI
(COUTINHO, 1981, p. 123).

Gramsci (2004b) entende que a conquista do espaco escolar é determinante para a classe
hegembnica manter seu dominio, uma vez que a formacdo de tais intelectuais se dara
privilegiadamente nas instituices escolares. Nas instituic6es educacionais € que se fara também
uma selecdo, ou melhor, uma divisdo social do trabalho dentro da prépria categoria dos
intelectuais, estabelecendo-se variados graus e especializacdes e aperfeicoamento dos intelectuai
para as mais diversas funcdes necessarias ao pleno dominio e reproducdo das bases materiais c
VRFLHGDGH FDSLWDOLVWD LVWR p FRPR DILUPD R SUySU
HODERUDU RV LQWHOHFWXDLY GH GLYHUVRV QtYHLV"™ &

A complexidade da funcéo intelectual nos varios Estados pode ser objetivamente
medida pela quantidade das escolas especializadas e pela sua hierarquizacéo:
TXDQWR PDLV H[WHQVD IRU D 3iUHD" HVFRODU H
3JUDXV™ 3YHUWLFDLV" GD HVFROD WmR PDLV FRF
civilizacdo, de um determinado Estado (GRAMSCI, 2004b, C 12, § 1, p. 19).
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Gramsci ndo perde de vista que as relagbes sociais e econdmicas fazem parte de um
contexto politico bem definido em termos de divisdo social do trabalho e dos papéis dirigentes
das diversas camadas sociais que compdem a burguesia capitalista, com funcdes intelectuais berr
GHILQLGDV 2 LQWULQFDGR XQLYHUVR VRFLDO H HGXFDF
GHPRFUIWLFR DEVWUDWR PDV VHIXQGR SURFHVVRV KLVWy
20). Podemos, entdo, supor que o sistema educacional, na forma como se estabelece atualmente,
uma representacdo concreta de tal situacdo e estratégia da burguesia a fim de consolidar sua
hegemonia ndo apenas em termos econdmicos, mas também politicos, dentro da estratégia de
manerVH FRPR SEORFR KLVWYyULFR™ GRPLQDQWH

Cabe aos intelectuais organicos ligados a classe proletaria organizar e formar o consenso
das massas em suas variadas posi¢coes na sociedade. Se a escola ainda € um campo que
burguesia dirige por meio do Estadovi¢¢ D D WiWLFD GD 3UHVLVWrQFLD DW

D 1HVVH FRQWH[WR D 3JXHUUD GH SRVLomR~ FRC
Gramsci pode ser uma tatica politica eficaz para se fazer o enfrentamento do consenso
hegemonico da classe dominante e travar essa luta também no campo das superestruturas.
Conforme nos indica Coutinho (1981), a ideia gramsciana de que uma classe social, para se
tornar hegemonica, deve antes tornar-se nacional e de que a teoria do Estado de Gramsci seria ¢
sintese GD 3VRFLHGDGH FLYLO" FRP D 3VRFLHGDGH SROtWLF
JUDPVFLDQD GH KHJHPRQLD R VHX FDUIWHU HVSHFtILFR D
[...] torna-se oportador material GD I XQomR VRFLDO GD KHeodld,PB@d -~ S
como elemento da sociedade civil, € um local estratégico na luta contra-hegemonica e pelo
estabelecimento de um novo consenso entre as diversas camadas sociais da sociedade. Afinal
segundo Coutinho, ao analisar o conceito de hegemonia @uestdo MeridionalGramsci ja
SHUFHEHUD TXH 3XP QRYR EORFR KLVWYyULFR QmR pH\VLPHQ\
HFRQ{PLFRV RX PHVPR SROtWLFRV PDV WDPEpP SRU DILQLC
Para que a classe proletaria torne-se dirigente efetivamente, deve também ser capaz de apresenta
QR kPELWR GD HVFROD H GD HGXFDomR HP JHUDO UHVSR
SHORV VHXV DOLDGRV SRWH QdzLOputviho, hdasd¢ Refe® a andlisk R® R
STXHVRHWR GLRQDO™ H j STXHVWmMR YDWLFDQD” IHLWDV SRU
HQFRQWUDP XPD H[SOLFDomR SDUDéRreBiQXH *@PDFDIS O E LIGDR
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direcdo se manifeste também na luta para compreender as raizes profundas dessa escolhe
FXOWXUDO" LGHP dofdstadaftes daResecdlasRublicas, objeto de nossa reflexao,
GHYHPRYV VHU FDSD]HV GH LGHQawsualvisday de InWnddcbrh]dHobje8v0 R | X C
de compreendé-la e Nell QFRQWUDU RV 3H O HErH@Qam&lys kraDsemifiel dosG H
objetivos centrais da transformacgdo social e cultural proposta pela classe que se candidata a
KHIJHPRQLD LGHP LELGHP

E importante que os professores engajados na luta dos trabalhadores sejam capazes de sai
do momento da subjetividade e do egoismo-passional e realizem a necesaes@no sentido
de superacdo néo apenas individual, mas coletiva, ou seja, que entendam a substancial questac
politica em torno de sua atividade pedagoégica: tornar os trabalhadores em cidaddos ativos,
dirigentes e educadores do Estado. Nessa luta, os professores devem estar conscientes de se
SDSHO QD KLVWyULD PDV WDPEpP GH TXH R FRQKHFLPHQW
necessario para compreender a totalidade das relacdes sociais e sistematizar e ofgtmizar a
cujo objetivo ndo pode ser outro que o da conquista definitiva e efetiva da democracia politica,

econdmica e social:

Mas a tendéncia democrética, intrinsecamente, ndo pode significar apenas que
um operario manual se tokh TXDOLILFDGR PDV possatérintG D 3F L (
VH 3JRYHUQDQWH"™ H TXH D VRFLIBDGEV®N DRV [3RHKD |
condi¢cbes gerais de poder fazé-lo: a democraciaiqaoliénde a fazer coincidir
governantes e governados (no sentido de governo com o consentimento dos
governados), assegurando a cada governado o aprendizado gratuito das
capacidades e da preparacdo técnica geral necessarias a essa finalidade
(GRAMSCI, 2004b, C 12, § 2, p. 50).

A participacdo democratica, nesse sentido, devera serergal ativa. Ndo se trata mais de
esperar uma participacao apenas no nivel dos direitos e deveresmagigpectiva heterbnoma,
TXH 3 YHQKD GH FLPD” SRU DVVDPDGWRQRPDY I ISWUWLULSW
proprio cidaddo, de modo que este seja capaz de supeino @a necessidade e possa realmente
adentrar no reino da liberdade, mesmo que isso se t&raos de um conformismo ativo, ou seja,
quando o sujeito estad consciente de sua escolha e de seungdyistioria, fazendo uma opcao
politica autbnoma e independente. Trata-se da opc¢éo eatesel ativa, de modo concreto, pelo
projeto de construcdo de uma nova sociedade que seued#igonsolide a partir de um novo
consenso em vista de uma nova hegemonia, dessa vez, darakmdbadora.

A filosofia tem um papel importante no surgimento de uma nova civilizacéo, seja por sua



160

longa tradic&o histérica, seja pela forma inovadora com que foi tratada por Marx, que promoveu

uma inversdo dialética no sentido de destacar seu papel na transformacéo histérica da sociedade
( GHSRLV SHOD UHIOH[mR JUDPVFLDQD TXH GHPRQVWUR)>
SRGHP VHU (LQWHOHFWXDLVY" QR GXSOR VHQWLGR GH TXF
desenvolvimento material da sociedade e, também, pela sua direcdo. Nessa acepcao da filosofia, ¢
cidadania deve deixar de lado o papel simplesmente formal que lhe coube na sociedade politica
para se tornar verdadeira protagonista na construcdo dessa nova civilizacdo, de modo que os
cidaddos FRPR PHPEURY GD 3VRFLHGDGH FLYLO"™ WDPEpPP SRV\
GR (VWDGR QD HODERUDomR GH XPD QRYD KHJHPRQLD &R
FLYLO™ HP *UDdeVWpdrtaddREE@@@IED I XQomR VRFLDO. &6 Masl JHP R (
HVVH SDSHO WDPEpP VH GDUiI QD PHGLGD HP TXH VXUJLU 3)

esta nova civilizagcdo. Um cidadao unitario em sua conformacéo social.

A préxis como se pode notar, € o centro da dialética da transformacao. A praxis tem por
missdo cimentar e amalgamar a teoria e a préatica e tornar uno o que foi separado e dicotomizado.
No curriculo escolar a presenca da Filosofia, nesta chave interpretativa, da filosofia da préaxis,
deve ser capaz de apresentar ndo a solucdo tedrica, mas a possibilidade de, a partidda realida
concreta, de uma leitura da totalidade do real, elevar a discussao critico-reflexiva de modo que
QmR ILTXH UHGX]LGD HP XPD GLPHQVmMR GH ILORVRILD 3SX
histdria e dela ndo fosse conseqiiéncia concreta e material.

Vemos, assim, que a propria condicdo histérica da filosofia depende da sua necessaria
ligacdo com as massas, com as camadas sociais subalternas ou desprivilegiadas. A propria
vitalidade da filosofia estd na dependéncia dessa relacdo que, nunca esquecamos, deve se
dialética, reciproca. No jogo dos contrarihteoria e pratica, homem e sociedade, individual e

coletivo é que se realiza a filosofia da praxis.

3. Ensino de Filosofia e cidadania da praxis

Apés todas as consideracbes acima passemos para a discussdo de como 0 ensino de

Filosofia pode contribuir para a construgcdo dessa outra cidadania. Para tanto, recorreremos
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LQLFLDOPHQWH jV UHIOH[}HV GHVHQYROYLGDV SRU 6LOYHL
de FIORVRILD QR QtYHO PpGLR -se Vétigovadpaatds [doRe aGEilogdfix gvddwr
ensino no nivel médio, com especial destaque para a escola publica. Sdo desenvolvidas 12 teses
sobre o assunto, abordando desde o curriculo até questfes referentes ao preconceito que exist
com relacéo a filosofia. Ndo nos deteremos, no entanto, de maneira sistematica em todas as tese:
discutidas pelo autor, mas somente naquilo que existe de maior proximidade com a nossa
pesquisa.

Silveira parte da reflexdo de Grams¢iHIXQGR D TXDO 3WRGRV RV KRPFE
$GYHUWH SRUpP TXH LVVR QmR VLJQLILFD TXH D ILORVRI
SRVVD VHU SUDWLFDGR GH TXDOTXHU PDQHLUD” S
que praticar filosofia seja possivel fazendo uso apenas da espontaneidade, de modo prazeroso.
sem esfor¢co ou sofrimento. Conceber a filosofia dessa maneira seria reforgcar o preconceito sobre
D PHVPD H LPSRVVLELOLWDU TXH HVWD VHMD FDSD] GH HOH

A difusdo do preconceito contra a filosofia, mesmo que de modo inconsciente e ocasional,
contribui para o afastamento das massas populares e, portanto, cumpre uma funcéo politica no
sentido de reforcar o consenso da classe hegeménica. O ensino de Filosofia, no entanto, pode
contribuir para a elevacao cultural das massas populares, ajudando-as a superar 0 Senso comun
SUHVHUYDQGR R ERP VHQVR RX VHMD DR 3Q~FOHR VDGLR"~
tarefa pedagogica e politica dos professores de Filosofia engajados na luta contra-hegemonica e
de construcdo de uma nova hegemonia de carater popular e democratico: apresentar a Filosofia
FRPR XPD GLVFLSOLQD FDSD] GH DX[LOLDU RV 3VLPSOHV’
cultura humana e da sociedade historica em que vivem.

S&o muitas as questdes e indagacdes levantadas pela necessidade de se encontrar 0 luge
GD )LORVRILD QR (QVLQR OpGLR DV TXDLV VHJIXQGR 6LOY|
mas exigem uméomada de posi¢cdainda que nao definitiva, sobretudo daqueles que séao por
HODV FRWLGLDQDPHQWH LQWHUSHODGRY QR H[HUFtFLR G
(idem, ibidem, grifos nosshs

3DUD QRVVD U Hkoh@aHposiEao ¢ deVitthdd@mental importancia. Entendemos
gue, para um ensino consequente e responsavel da disciplina de Filosofia, o professor deve
assumir sua condicao ddelectual isto €, mesmo que esteja entre as classes sociais subalternas,

mesmo que nao seja um dos grandes intelectuais individuais, como diz Gramsci, responsavel pela
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elaboracao e organizagédo das massas, ainda assim, tem a funcéo de intelectual. Issqusgnifica
ou colabora direta ou indiretamente para a realizagéo e conformagcao ao consenso hegemonico, ou
colabora para a sua rebtomR H VXSHUDomMR tqrgawposc@disiyRfica Bxtdad 3
consciente de que se € um sujeito historico, ativo ou passivo, diante da realidade.

A tarefa, portanto, exige um compromisso além de pedagogico, politico. Isso nao
significa, todavia, transformar as aulas de filosofia em palestras pedantes de convencimento e
doutrinacéo politica e ideolégica dos alunos. E importante ndo confundir a dimens&o politica da
filosofia com a sua dimenséo epistemoldgica, afinal, a filosofia também participa de um curriculo
como as demais disciplinas escolares. Descaracterizar a filosofia, portanto, ndo é uma solucao
DFHLWiIYHO XPD YH] TXH D 3ILORVRILD DVVLP GHWXUSDGD
tranquilamentedemocratizadee ensinada porque ja ndo serid BSULDPHQWH ILORVRIL
80, grifos nossgs

Por outro lado, Silveira nos alerta que considerar a possibilidade de todos filosofarem néao
significa dizer que a tarefa seja facil. Esse seria mais um preconceito que serve para desqualificar
mais ainda a filosofia. Essa possivel banalizacdo da filosofia ndo contribui para a elevacdo do
nivel cultural das massas, uma vez que inviabiliza o pensamento elaborado e critico, ndo
FRQWULEXLQGR SDUD D 3VXSHUDomR GR VHQVR RkRdaXP” H
FUtWLFD" LGHP S 6H D ILORVRILD VXS}H D QHFHVVIULL
VmR 3D DSURSULDomR GH WHRULDV & RQ@uagetmWiBséficaE® WH JR |
métodos rigorosos de reflexdo, necessarios a uma compreensdo mais elaborada e critica da
UHDOLGDGH" ™ -81)GMds tals objetivos ndo podem ser atingidos sem o necessario
conhecimento da histéria da filosofia e do pensamento dos filésofos mais importantes, cujas
REUDV EXVFDUDP GLVFXWLU RV 3:SUREOHPDV PDLV UHO
S GHVHQYROYHUDP H VLVWHPDWL]DUDP WHRULDV FRQFHLWF

Em suma, é preciso determinacao, disposicéo fisica e mental para se dedicar a filosofia. E
preciso que se tenha disciplina de estudo e de pesquisa. Portando, estudar Filosofia ndo é nadze
corrigueiro e espontaneo. O autor compara esse processo pedagdgico com a tentativa do
S SULVLRQHLUR GD FDYHUQD” TXH VH OLEHUWD GRV JULOK}F
verdadeira conftd PH R 30LWR GD &DYHUQD” GH 30DWmR ARQWD
RepublicaPara sair da caverna, esse prisioneiro tem que seguir por um caminho ingreme e cheio

de obstaculos. Quando finalmente alcanca a luz e vislumbra a liberdade e o verdadeiro
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conhecimento, deplora a sua situacdo anterior de prisioneiro e se compadece de seus antigos
companheiros. Nao é, pois, no reconhecimento da dificuldade inerente ao trabalho filosofico que
reside o preconceito, mas em considera-la como intransponivel para os simples:

O preconceito de que fala Gramsci, portanto, ndo esta em reconhecer a
existéncia dessa dificuldade inerente ao trabalho filoséfico, mas em conaidera-|
insuperavel para as pessoas simples, as pessoas do povo, o que inclui a maioria
dos estudantes das escolas publicisl preconceito restringe o acesso a
filosofia a poucos privilegiados, dela fazendo watigidade elitizada Destruir

esse elitismo, rompendo as barreiras que separam o0 povo da filesfiea
fundamental tarefa, tanto pedagdgica quanto politica, couepete a escola
publica e aos professoraete Filosofia verdadeiramente comprometidos com a
busca de uma elevagao cultural de massa (SILVEIRA, 2007, p. 81-82, grifos
Nossok

3DUD DWLQJLU D 3FLGDGDQLD GD S#¥ighddmentaH@aeNseOD G L
combata &litizacdoda Filosofia. N&o se trata de oferecer um ensino pobre dessa disciplina para
os filhos dos trabalhadores, mas de procurar superar as adversidades circunstanciais da escolz
publica. Apresentar um ensino consistente e elevado. Esse compromisso pedagdgico e politico
pode e deve nortear a acdo do professor e da escola. Assim como qualquer outra disciplina do
curriculo escolar, a Filosofia tem por dever socializar o saber elaborado (idem, p. 82).

Mas como afirmar que a filosofia pode contribuir para a resolucdo e superacdo das
relacbes de producéo, sem cair no idealismo de achar que as ideias ou sua simples apreensac
podem levar os trabalhadores a superar essa situacdo de dominagcdo? Para Silveira, a filosofia
pode contriX LU SDUD TXH R WUDEDOKDGRU VXSHUH D YLVMR
apropriacdo de um instrumental teérico e cultural da maior importancia para a critica da ideologia
dominante, para a superacdo da alienacdo e, enfim, para a recuperacdo dedd® c
propriamente humana de sujeitos e senhores da producéo de sua existéncia, de seu destino, de st
KLVWyULD ™ L GHPse, $ortanto, deUund/ Idn¢dwediadorano sentido contido na
DILUPDomR GH ODU[ GH T-XeHer Eorddf m&edidiX FR Q@R HSHMQH W UD QD
(Cf. MARX, 2005b, p. 151). Se h& um risco, como vimos, para o ensino de Filosofia de incorrer
em doutrinacdo ideoldgica, como parece ser muitas vezes apontado, ele ndo existe apenas par:
essa disciplina. A filosofia, por sua peculiaridade critica e autocritica, parece tornar mais evidente
o problema, mas nenhum professor pode, no entanto, se furtar da dimensao politica do trabalho

pedagdgico.
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N&o ha sentido, pois, em se apresentar um ensino cuja postura presuma neutraligade, pois
como diria Gramsci, todos nés, em maior ou menor medida, participamos de algum conformismo
social. A questao é: de qual conformismo participamos e como o fazemos, de modo consciente e
autobnomo, ou de modo heterénimo e subalterno?

Mas essa visdo ndo nos deve levar ao equivoco de pensar que os homens sdo apenas
historicamente determinados. Na verdade, existe espaco para que o homem possa ser ativo, Vistc
TXH DR PHVPR WHPSR HP TXH p PRGLILFDGR SHOR DPELH
relacdes sociais de que participa, também modifica, dialeticamente esse ambiente, essas relacdes
fazendovVH DVVLP XP VHU SROtWLFR®™ LGHP S ( 6LOYI
LPSRUWKQFLD GD GLPHQVmMR SROtWLFD GR DWRskhtd&®¥YyILFR
verdadeiro filosofo éte ndo pode deixar de semada mais do que o politico, isto €, homem
ativo que modifica o ambiente, entendido por ambiente o conjunto das relacbes de que o
LQGLYtGXR ID] SDUWH"™ 6LOYHLUD S

Sabemos, todavia, que as condi¢des objetivas a que os homens estdo submetidos impederr
gue os mesmos fagcam a histéria como querem e que, na sociedade de classes, predomina a visa
de mundo da classe dominante, portanto, sua ideologia e hegemonia. Ora, assim como essas tese
valem para os homens em geral, também valem para os professores de Filosofia em particular, ou
seja, a neutralidade que possa ser alegada pode se configurar, na verdade, em omissao diant
GHVVD UHDOLGDGH SRLV VRE R 3SUHWH[WR GH HYLWDU GR
OLYUH SDUD D :DomR GRXWULQDGRUD GD LGHRORJLD GRPL(
VHXV DOXQRV $ILQDO FRPR DGYHUWH 6Q\GHUV FLWDGR S
WDQWR FRPR DV @BW,9.0082)SDODYUDV’

Os alunos, por seu lado, ja aportam a escola sob a influéncia ideolégica dominante, uma
vez que, seres sociais que também sédo, tém contato direto e cotidiano com as visées e concepc¢de
de mundo dessa ideologia dominante.eécola enquanto aparelho e instituicdo do Estado,
também é um instrumento eficaz de doutrinacdo. Por meio das variadas concepc¢des didatico-
pedagogicas, das instru¢cdes disciplinares, metodoldgicas etc. a escola também cumpre um papel
GH 3SDSDUHOKR LGHROJlsBrRa &xpreqsdavde G\khusse3.D3db o pretexto da
neutralidade, portanto, o professor deixa o caminho totalmente livie a acdo ideoldgica

hegemonica.
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Qual seria, entdo, a saida? Afinal nem a escola nem a filosofia deveriam se servir desse
artificio paracQ YHQFHU R DOXQR O6HULD 3FRYDUGLD H DQWLpWL
para influenciar seus alunos. O que fazer para superar essa situacdo? A principio, Silveira
GHIHQGH TXH VH GHYH HYLWDU D SRVWXUD Drwtudo 6l @WwH GH
todos para evitar o conflito e ndo tomar posicao (idem, ibidem). Cita o comentério de Moacir
Gadotti em relacdo a essa postura do professor que simula neutralidade. Gadotti observa inclusive
que seria preferivel a postura do manipulador consciente, que dielética serd,
QHFHVVDULDPHQWH UHMHLWDGR H TXHVWLRQDGR TXH R
DPEtJXR H GLItFLO GH LGHQWLILFDU 3DUD HVWHseDad88 RU 3"
de tecnocracia ou da pseudociéncia. SS°o pPRUQRVY GH TXH QRV IDOD R $SR
VHUHP QHP IULRV QHP TXHQWHY GHYHP VHU YRPLWDGRV SD
(Gadotti apud Silveira, 2007, p. 103). Por fim, para Silveira,

O professor, na verdade, pode tranquilamente assumir posi¢des claras e firmes
sobre 0 que quer que seja, desde que o faca com coeréncia, rigor e espirito
democrético, sem toma-las como verdades absolutas e indiscutiveis, o que seria
uma atitude dogmaética, sectéria e nada filosofica (SILVEIRA, 2007, p. 103).

O professor pode, nesse sentido, assumir uma relagdo democratica com os alunos, com
acolhimento de posi¢cdes contrarias as suas e as apresentadas em aula, porém, sem nunca faze
FRQFHVV}HV DR 3UHODWLYLVPR FRPR V Hriag/éhteeDsV fd38¢mR SLQ
LIXDOPHQWH YIiOLGDV H YHUGDGHLUDV" LGHP S (VVD
doutrinacdo. A relativizacdo da verdade leva mesmo a descaracterizacdo da filosofia, posto que
esta se constitui historicamente como busca da verdade. Mesmo que ao final do processo
pedagogico um certo numero de alunos permaneca com posicionamentos diferentes daquele
pretendido ou almejado pelo professor, tais posicionamentos devem ser respeitados, exigindo-se
porém que sejam filosoficamente fundamentados. Afinal, cabe ao professor apenas indicar
caminhos possiveis no campo do saber filosofico e ndo obrigar os alunos a trilhar este ou aquele.

Espera-se que a formacéo filoséfica de nivel médio seja capaz de propiciar um avango
cultural que se expanda para outros setores da vida de cada aluno. Que essa base filosdéfica lhe:
possibilite uma ascenséao cultural, mas em termos de formacao critica, de capacidade de fazer
escolhas de modo consciente e autbnowe essa formacao lhes permita mesmo compor um
SEORFR L QRARHJDHOF WXMHOFRQWHVWH D KHJHPRQLD GD FODVVH

essa capacidade filoséfica adquirida Ihes possibilite tamin@m contestacao ativa da cidadania
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que se lhes impfe na atualidade. Uma cidadania da praxis que os considere enquanto sujeitos
ativos e conscientes de seu papel na historia.

A filosofia da praxis ou a cidadania da praxis como nos propusemos a pensar e
desenvolver nesse trabalho tem relagcdo com tudo isso: compromisso politico; conhecimento
histérico das condi¢cdes materiais em que vivemos; apropriacdo do saber cientifico e filoséfico;
VDEHU TXH XP HQVLQR FRPSURPHWLGR FRP D FDXVD GRYV
elevacdo cultural das massas, mas estar ciente que ndo sera essa simples elevacéo cultural qu
possibilitara a superacédo das condi¢cdes atuais, mas, certamente, contribuira para que as massa
populares compreendam, por meio de um saber mais elaborado, essa realidade. A transformacac
futura sera fruto da luta e da participacdo politica. A praxis somente se realiza na jungdo, na
dialética entre a teoria e a pratica. Sabemos que disso dependera, também, o devir histérico. A
transformacao da sociedade é fruto da constante luta e disputa de espacos entre 0s antagonicos
entre classe dominante e classe dominada.

Nesse contexto, o pensamento politico formulado por Gramsci pode nos ajudar a entender
e interpretar a realidade. Essa compreensdo é fundamental para que possamos fundamental
nossas acodes politicas, educacionais ou culturais. Sabemos que pode haver dois caminhos que
embora ndo excludentes, sdo frutos de estratégias diferentes, para sociedades historicas
GLIHUHQWHYV R FDPLQKR GD 3JXHUUD GH PRYLPHQWR™ GR
3JXHUUD GH SRVLomR™ FXpR hEdtQoN& Polifica,Danted YhEsaxhd/ Be se
conquistar o Estado.

(QWHQGHPRV TXH QD VLWXDomR DWXDO D 3JXHUUD G&F
se trata de conquistar espacos e aliados nas diversas camadas sociais, dos intelectuais aos ma
simples operérios. A sociedade civil, por sua complexidade atual, se mostra fragmentada nos
mais diversos e divergentes grupos sociais e diante dessa realidade resta-nos conquistar o
consenso ativo das massas, isto €, a adesao politica e consciente a um novo projeto de civilizaca
humana. Para realizar tal projeto € preciso, portanto, construir o novo homem ativo das massas, o
SQRYR WLSR LQWHOHFWXDO" TXH VH LQWHJUH GH PRGR DW
das classes subalternas, liderados pela classe social fundamental dos proletarios. A educagac
escolar e, particularmente, o ensino de Filosofia, podem e precisam contribuir para este projeto na
PHGLGD HP TXH VH IDoDP LQVWUXPHQWR PHGLDomR GD HO
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CONCLUSAO

Nosso objetivo neste trabalho foi o de problematizar a relacdo entre o ensino de Filosofia
e 0 conceito de cidadania. Para tanto, inicialmente, propusemos desvendar o conceito de
cidadania que, por ser polissémico e historicamente determinado, precisou ser analisado de uma
perspectiva histdrica, com énfase na Epoca Moderna e na sua acepcéo liberaktbtanaes
tanto, foram retomados sumariamente aspectos do pensamento dos filésofos Thomas Hobbes e
John Locke, os quais situam-se entre os principais autores que forneceram as bases do
pensamento liberal e do referido conceito de cidadania.

Para Hobbes, o individuo, por meio do pacto social, vem antes do Estado, ou seja, a
existéncia do Estado se deve a reunido dos homens iguais e livres que aceitam abrir mao da
liberdade e de auto-governar-se em favor do poder despético do Soberano, que pode ser
representado pela figura de um monarca, parlamento ou assembleia de cidadaos. Nessa
perspectiva politica, o cidaddo aceita submeter-se ao poder do Estado em nome da defesa de sui
vida. Trata-se, portanto, de um pacto de submisséo ao Estado.

A propriedade privada, para Locke, justifica-se em sua relagdo com o trabalho humano
nela contido, ou seja, o capitalismo em sua acumulacdo primitiva esta ligado a posse e ao
trabalho na terra como fundamento econémico e politico da cidadania. Um dos problemas que
advém dessa visao liberal sobre o trabalho e a propriedade privada é que os direitos politicos do
cidaddo estdo diretamente ligados a propriedade e, consequentemente, a posse da riqueza, isto ¢
tornam-se cidadaos com direito a participacdo politica efetiva na sociedade apenas o0s
proprietarios. Os outros, ndo-proprietarios, por ndo terem nada a perder, também ndo tém nada a
defender.

Origina-se, assim, a teoria politica que justificaria no campo juridico a origem da
desigualdade entre os homens, uma teoria que também se reflete na Constituicdo brasileira,
desigualdade que esta fundada na propriedade privada. Com o advento das Revolucbes
Burguesas, como vimos, o liberalismo econdmico e politico passou a ser a teoria social
dominante e terminou por consolidar e sedimentar o consenso das classes sociais em torno da
ideologia liberal, garantindo a burguesia capitalista as condi¢cdes para se tornar ndo somente a
classe dominante, como também a classe hegeménica, aquela que detém o poder econémico ¢

politico, ou seja, o poder do Estado e o consentimento das massas.
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Foi diante desse predominio da burguesia, como classe dominante, que comegaram a
surgir os movimentos revolucionarios de contestacdo da ordem social burguesa. Esses
movimentos contaram também com o surgimento de diversas teorias contestatorias do
capitalismo, das quais destacamos o marxismo, a mais poderosa critica politica a esse modo de
producdo. NaREUD 3&RQWULEXLomR j FUtWNARX, @D3 HFBQMBKLD SR
estabeleceu as bases cientificas dessa critica ao demonstrar com rigor cientifico que as relages
sociais de producdo sdo determinadas pela base material da sociedade, caracterizada pele
propriedade privada dos meios de producdo. E, também, sobre tais rela¢bes sociais de producao ¢
por elas determinada em Ultima instancia que se constitui uma superestrutura juridica e politica
responsavel por moldar (ndo de modo absoluto) a consciéncia social dos homens envolvidos no
processo produtivo.

Fica assim estabelecido um dos pontos principais de nossa analise, ou seja, que existe uma
base material que determina ndo s as relacbes entre os homens na sociedade, mas também a si
SFRQVFLrQFLD” RX R VHX 3VHU VRFLDO" (VVD FRQVFLrQFLD
corresponde as relacdes sociais, politicas e culturais entre os homens e que, no seu conjunto,
constitui a ideologia da classe dominante, a qual é vista com naturalidade pelo conjunto da
sociedade. A novidade é que, para Marx, assim como uma classe social revolucionaria ascende ao
poder, outra classe revolucionaria também o pode fazer desde que as condi¢cdes materiais e
SROtWLFDYV SDUD LVVR HVWHMDP GDGDV $ SDUWLU GR PR
SURGXWLYDV PDWHULDLY GD VRFLHGDGH HQWUDP HP FRQV
XPD 3pSRFD GH UHYROXomR VRFLDO" TXH SRU PHLR GD
possibilita transformar também toda a superestrutura (MARX, 2003, p. 5-6).

Marx alerta que a consciéncia social deve ser explicada pelas contradicbes da vida
material e que, portanto, € necessario que estas condicdes ja estejam dadas. Uma organizacac
social somente pode ser superada por outra nova quando esta ja estiver suficientemente
GHVHQYROYLGD QR VHLR GD SUySULD YHOKD RUGHP VRFLD(
SUREOHPDV TXH p FDSD] GH UHV R,¥asslin, queGdtnentel f& p&siviel 2 E
SHUFHEHU H HODERUDU R 3SUREOH P bondg®et paxaHsdd oul &sta P S
estdo em vias de aparecer.

E nesse momento que Gramsci surge com uma formulag&o original em contraposicdo as

interpretagfes economicistas e mecanicistas que se faziam dos ensinamentos de Marx. Gramsci
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parte da ideia de que a relacdo entre a estrutura e a superestrutura ndo € simplesmente mecanic:
mas dialética em processo de sintese histérica:

$ HYWUXWXUD H DV VXSHUHVWUXWXUDV IRUPDP XF
complexo e contraditorio das superestruturas é o reflexo do conjunto das
relagbes sociais de producdo. Disto decorre: s6 um sistema totalitario de
ideologias reflete racionalmente a contradicdo da estrutura e representa a
existéncia das condi¢des objetivas para a subversédo da praxis. [...] O raciocinio

se baseia sobre a necesséaria reciprocidade entre estrutura e superestrutura
(reciprocidade que é precisamente o processo dialético real) (GRAMSCI, 2004a,

C 10, § 182, p. 250-251).

Diante dessa interpretagcdo que Gramsci faz do pensamento marxiano podemos perceber
que a correlacdo de forcas no seio da sociedade civil e da sociedade politica é dada em
circunstancias historicas precisas e, conforme o equilibrio politico e econémico dessas forgas, €
TXH VH GDUi D HTXDomR GR 3EORFR Kgripe/ gyuelse R4 tdrMaW R p
hegemoénico nas rela¢des sociais e de producdo. Para Gramsci, portanto, a filosofia da préxis
3SFRQFHEH R GHVHQYROYLPHQWR GDV PHVPDV >HVWUXWX
relacionado e necessariamente inter-relativo e recpfoc LGHP S

E com a posse desses referenciais basicos que pudemos estabelecer a nossa anélise d
conceito de cidadania, demonstrando que nao se trata de simples abstracdo, mas, antes, d:
representacdo de uma realidade bem concreta que expressa as relacdes sociais de produca
efetivas. A cidadania liberal-burguesa € a manifestacdo das desigualdades engendradas
historicamente pelas relagbes do capital e sua ideologia e, portanto, tem seus fundamentos na
base material que sustenta a sociedade.

A educacdo brasileira, nessa perspectiva, pode ser entendida nos quadros do
desenvolvimento histérico global do capitalismo. As reformas nela empreendidas, especialmente
na educacdo estatal, aquela destinada aos trabalhadores, refletiam e refletem os mandos €
desmandos do capital e o Brasil, na posi¢do de pais capitalista subalterno, ndo deixou de cumprir
0 seu papel nessa correlacdo de forcas no seio do préprio capital, contribuindo para o
estabelecimento do dominio e da hegemonia da classe social burguesa. Isto é, diante da luta
politica dos grupos mais progressistas da sociedade civil por uma LDBEN mais justa e voltada
SDUD RV LQWHUHVVHY GDV FODVVHV VXEDOWHUQDV R (VW
atendesse aos interesses imediatos do capital, o qual, nesse momento historico preciso, se
PDQLIHVWD SHOD LGHRORJLD QHROLEHUDO TXH GHIHQGH F
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sociedade civil, em colaboragdo com o consenso da sociabilidade burguesa, existem aqueles que
GHIHQGHP D FKDPDGD 3SWHUFHLUD YLD GHVHQYROYLGD W
Anthony Giddens.

Nesse braco da ideologia burguesa defewdé- D LGHLD GH XPD 3SFLGDGDAQ
qual os cidadédos atuam de modo independente ou complementar ao Estado, ou mesmo em
colaboracdo com este, cabendo aos cidadaos nao questionar as acdes do Estado diretamente, me
participar de sua acao politica na sociedade. Assim, ndo se questiona o dominio econémico e
politico burgués. Na verdade, conforma-se com ele. Foi essa ideologia que se reflgirnado a
nas leis referentes € educagdo como também nas politicas sociais e no aspecto mais geral da:
relacdes na sociedade civil, estabelecendo um novo consenso em torno da hegemonia burguesa.

A dominacao, portanto, se deu em termos de adaptacdo da educacédo a flexibilidade dos
sistemas produtivos e essa flexibilidade foi estendida aos cidaddos com o objetivo claro de
adapté-los aos novos interesses do capital que sdo a formacgédo de um novo tipo de trabalhador que
ndo mais se limite as fun¢cdes mecéanicas e repetitivas de uma linha de montagem de tipo fordista
RX WD\ORULVWD PDV TXH VHMD WDPEpP FULDWLYR LQYHQ
GD HPSUHVD FDSLWDOLVWD H IDJHU GHOD D VXD B3ILORVRILEL

E diante dessas novas relagdes entre capital, trabalho e educagéo que formulamos a nosse
critica da cidadania e apresentamos a filosofia da praxis como a possibilidade de uma superacédo
concreta desse modelo de sociedade. Entendemos que para superar esse novo consenso do capit
se faz necessaria uma pratica pedagdgica contra-hegemonica e, parasesta a o ensino de
Filosofia tém muito a contribuir.

Apresentamos a visdo gramsciana como um movimento ativo e sintético entre teoria e
pratica, umagpraxis epistemolégico-politica, capaz de analisar e estabelecer as devidas relacdes
entre a estrutura e a superestrutura, isto €, como possibilidade politica de transformacéo da
sociedade. Isso somente é possivel por ser a filosofia da préaxis voltada para a classe proletaria,
isto é, por ser uma filosofia da transformacdo. Ndo €, portanto, uma filosofia conformista e a-
historica:

A filosofia da préaxis, ao contrario, ndo tende a resolver paaiiénte as
contradi¢cdes existentes na histéria e na sociedade, ou, melhor, ela é a prépria
teoria de tais contradicdes; ndo é o instrumentgogerno de grupos dominantes

para obter o consentimento e exercer a hegemonia sobre as sldsdeEsnas;

€ a expressao destas classes subalternas, que querem educar a si megmas na a
de governo e que tém interesse em conhecer todasrdades, inclusive as
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desagradaveis, e em evitar 0 enganos (impossiveis) da classe seipaimta
mais, de si mesmas (GRAMSCI, 2004a, C 10, § 41, p. 388).

Diante dessa possibilidade apresentada pela filosofia da praxis é que Gramsci vai
formular o seu conceito de escola unitdria: uma escola que ndo dicotomiza a educacdo do
trabalhador, que ndo separa o fazer do pensar, uma escola onde o trabalho intelectual ndo é postc
como superior ao trabalho manual, mas ambos como complementares, ou seja, uma escola onde c
WUDEDOKR VH WRUQH R 3SULQFLSLR HGXFDWLYR™ XQLYHU\
criativos em sentido realmente original e integral.

Porém, como estabelecer uma escola nesses moldes na sociedade dominada pelo capital”
Gramsci aponta a necessidade de professores bem preparados e conscientes de seu papel politic
professores engajados na luta politica ao lado dos trabalhadores. Mas essa escola ndo pode estz
GHVYLQFXODGD 3GDV OXWDV VRFLDLVY QR VHX FRQMXQWR
Ou seja, a escola também esta inserida nas contradices da sociedade capitalista, sendo part
dessa luta intensa e historica pelo consenso e sedimentacdo da hegemonia. Portanto, ela tambén
€ histérica em suas relacdes sociais concretas, faz parte do jogo das relaces sociais de producas
e, na mesma medida em que a correlacdo de forcas politicas avanca, ela também s&anca
transforma. A escola se constitui, nesse contexto, em um dos elementos fundamentaig na guerr
de posicbes, uma vez que €, a0 mesmo tempo, terreno e instrumento da luta de classes a se
travada pelas classes subalternas e pelos intelectuais com elas comprometidos, rumo a uma
sociedade sem classes.

Durante este processo histérico o papel dos professores se da no sentido de que sdo
intelectuais mais proximos das camadas operarias e subalternas e, enquanto tais, podem tornar-s
SLQWHOHFWXDLY RUJKQLFRVY™ GHVVD FODVVH SRGHP QD GL
estabelecer uma relacdo politica real, ativa.

$ ILORVRILD GD SUi[LV SRUWDQWR YDL VH H[SUHVVDU
MILOYVRIRVY" e D SDUWLU GHVVD DILUPDomR SURSRVLWLYD
deve ser o papel da filosofia na formacdo do novo homem, ndo mais cindido entre aquele que
sabe e aquele que nédo sabe. Por meio dessa premissa fundamental procura restabelecer «
principio da unidade entre conhecimento e verdade, unindo a dimensdo epistemoldgica com a
politica. A partir desse principio unitario, Gramsci (2004a) procura demonstrar que nessa nova
FLYLOL]DomR p XP 3IDWR MdILORVYILFRY PDLV LPSRUWDQW
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conhecimento para toda a coletividade, a fim de que uma multiddo de homens seja levada a
pensar de modo consciente, coerente e consciente, isto €, enquanto bloco intelectual e moral, do
TXH D GHVFREHUWD LQGLYLGXDO GH DOJXP 3pJrQLRY ILOR\
FRPR SDWULP{QLR GH SHTXHQRV JUXS®)Y LQWHOHFWXDLV~

Enfim, é no bojo de todo esse processo politico e pedagdgico que envolve a comunidade
dos trabalhadores, os alunos e os professores que uma educacédo realmente cidada, uma cidadani
dapraxis pode efetivamente contribuir para a transformacao da realidade conforme estabelece a
tese 11, dadeses sobre Feuerbacl®s filosofos soéinterpretaram o mundo de diferentes
maneiras; do que se trata étdmsforma-lo.(MARX; ENGELS, 2002, p. 103).

A cidadania da praxis, como aqui nomeamos, foi uma tentativa de sair dos lugares
comuns em relacdo a questédo da cidadania e questionar as formas ambiguas e enviesadas com
ela muitas vezes tem sido tratada. O termo cidadania, apesar de ser insistentemente difundido em
toda a sociedade, também é questionado em suas multiplas dimensdes e sentidos, seja pot
defensores do pensamento hegemonico atual, seja por seus criticos. Diante dessa realidade é qu
Nos propusemos a resgatar o seu sentido a partir da filosofia da praxis, ou seja, da filosofia da
transformacao proposta e difundida por Marx e seus seguidores, entre eles, Antonio Gramsci.

Sabedores de que a filosofia é identificada historicamente com o pensamento critico-
reflexivo, buscamos afirmar, com Marx, que ndo basta interpretar a realidade, € preciso
transforma-la. Nesse sentido, tal cidadania da praxis, nada mais € que a tentativa de demonstrar
que ndo se ensina simplesmente a cidadania, isto €, a cidadania ndo pode ser reduzida a su:
dimensé&o conceitual, formal e ideal. Ela tem, sobretudo, em sua historicidade, uma dimenséo
pratica. Ndo se pode separar, portanto, o aspecto formal-legal dos direitos e deveres, do seu
aspecto politico-pratico, efetivo e ativo concretamente.

E nesse sentido, também, que destacamos, com Gramsci, a ideia do homem ativo de
massa, sujeito consciente de sua participacdo na histéria. E esse sujeito, na sua participagéo
social, coletiva e ndo individualista ou egoistico-passional, que se torna também cidadao ativo.
N&o o cidaddo que se conforma passivamente a ordem estabelecida, ao consenso da classe
hegemonica, mas o cidaddo que quer participar de modo ativo, consciente e autbnomo da
constru¢do de um novo consenso, de uma nova hegemonia e de uma nova civilizagdo. E o que
SRGHUtDPRV FKDPDU FRP *UDPVFL GH XP SQRYR WLSBR GH I
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homo fabelcom ohomo sapiensum homem integral em suas potencialidades humanas, sociais e
historicas.

Diante desse quadro, o ensino de Filosofia, na acepc¢ao da filosofia da praxis, implica que
os professores reconhecam a dimenséao politica da ciéncia, ndo apenas a epistemoldgica. Uma ve:
inserida na grade curricular do Ensino Médio, a filosofia deve assumir seu papel politico, pois,
como procuramos demonstrar, ndo existe neutralidade no ensino de quaisquer ciéncias e muito
menos no da filosofia. O professor exerce uma funcédo intelectual, quer queira quer nao, seja
consciente ou inconscientemente. Portanto, ao assumir conscientemente sua funcéo intelectual, o
professor de Filosofia estar4d também assumindo uma opg¢éo politica consequente em favor da
manutenc¢&o ou da superacao do consenso vigente.

Ao optar pela filosofia da transformacéo, o professor estard fazendo uma escolha que
representara seu alinhamento com a classe dominada, isto é, dos trabalhadores. Essa escolh:
devera se refletir diretamente em sua préatica docente e filoséfica, no sentido de que deveréa partir
da realidade concreta em que vivem o0s alunos. Isso ndo significa, em hipdtese alguma,
escamotear a pratica filosofica, oferecendo contetudos pseudo-filosoficos sob o pretexto de
contextualiza-los e articula-los com a realidade dos alunos. Afinal, a filosofia tem seu proprio
corpus tedricoisto €, uma tradicdo histérica que deve ser levada em consideracao de modo vivo
e atual, jamais de modo anacrénico e a-historico.

Mas a que métodos e contelidos recorrer? Acreditamos que é preciso nao perder de vista o
ensino dindmico da disciplina e superar toda possivel forma de dogmatismo, seja em termos de
contelidos, seja quanto aos métodos. E preciso avancar no sentido da critica do que ja esta posto
Se a pluralidade metodolégica e de posturas filoséficas € necesséaria para evitar o risco de
engessar a filosofia em formas anacronicas, cristalizadas e dogméticas, também é importante que
se proceda com radicalidade, coeréncia e ciéncia na construcdo de novos métodos que
possibilitem uma relacdo pedagogica mais viva e mais intensa com a realidade e necessidades dos
alunos.

Ao usar a expressadoidadania da praxisa intencdo nado era a de criar uma nova
concepcao da cidadania, o que nos parece ja ter sido tentado®V YH]HV $ 3SUI[LV’
VHU YLVWD FRPR XP VLPSOHV DGMHWLYR RX SUHGLFDGR
filosofica e politica que empresta a cidadania um significado conceitual mais abrangente,

historico e dialético. A nossa pretensédo é pensar a cidadania em outras bases, isto é, a partir do
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materialismo historico e dialético. Nessa perspectiva ndo atribuimos novidade alguma ao termo
cidadania e nem se trata de uma nova e original reflexdo, trata-se apenas de chamar a atencac
para o problema da cidadania em uma nova chave de discussdo: a chave marxista e, em
particular, a gramsciana.

Mas, afinal, qual a relagéo entre o ensino de Filosofia e a questao da cidadania? A nossa
intencao foi refletir criticamente sobre o papel do ensino de Filosofia a partir das atribuicbes que
OKH IRUDP GDGDV QD /"% (1 LVWR p FRQWUDSRQGR D HVWF
alunos para um exercicio ndo apenas critico, mas também concreto da cidadania. Ora, como
notamos e procuramos demonstrar ao longo dessa dissertacdo, a partir da andlise da LDBEN e
dos documentos legais que fundamentam e regulamentam o curriculo do Ensino Médio e a
disciplina de Filosofia, nem sempre esse objetivo voltado para o exercicio critico da cidadania
poderd, necessariamente, se concretizar. Isso porque, a nosso ver, a cidadania ndo pode ser vist
apenas em sua dimenséo critica, no sentido teérico, ou da consciéncia critica. Ela é, também,
sobretudo, préatica. Ou seja, muitas vezes se fala em cidadania apenas na dimensao dos direitos ¢
deveres, mas sem aprofundar o que seria isso exatamente. Pior, muitas vezes, existe um convite
implicito para o conformismo social e para a passividade politica, ndo se abrindo espaco para
uma real contestacdo dessas duas dimensdes da cidadania, dos direitos e deveres. O resultadc
como procuramos demonstrar, € que a cidadania fica reduzida a mera formalidade. Qual seria
entdo, o papel do ensino de Filosofia?

A filosofia da praxis, como vimos, busca realizar-se nas massas, pois, somente pode se
tornar portadora da verdade revolucionéria se for ao povo. E nesse sentido que o ensino de
Filosofia pode adquirir um carater também revolucionario, partilhando desse objetivo politico de
FRQWDWR FRP RV 3VLPSOHV”™ 3D U-Be & bqove Rualuerle@iBnopuL D G
esoterismo hermenéutico para que possa tornar-se pratica irradiada na sociedade por intermédio
de sua presenca na escola. Cabe ao ensino de Filosofia resgatar o valor do saber elaborado qu
transforma o proprio homem e este o mundo. Uma vez realizada essa aproximacdo entre a
filosofia e homem simples, poderemos vislumbrar as possibilidades politicas de um ensino
comprometido com a cidadania da praxis: uma cidadania que seja elemento vivo e histdrico,
praticada por homens e mulheres sujeitos autbnomos de sua prépria historia.

O ensino de Filosofia, como acima referido, confunde-se com a historia da propria

filosofia. Por isso o ato didatico-pedagdgico de seu ensino-aprendizagem deve emanar dessa
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histéria e de sua constante presenca na histéria nas relagbes sociais entre dominadores €
dominados, desde os gregos até os dias atuais. Tal ensino cumprira sua tarefa revolucionaria se
nao negar essa histéria, mas dela também participar tornando concreto o lema filoséfico-politico
do jornal Ordine Nuovo SXEOLFDGR SRU *UDPVFL H VHXV FRPSDQK!
UHYROXFLRQIULD"  /g:< S

Cabe ao professor de Filosofia a tarefa politico-pedagdgica de tornar viva essa laistoria d
filosofia, demonstrar que ndo se trata de mais um inventario filologico ou hermenéutico das
ideias filosoficas, como se fosse fruto de um espalio arcaico, antiquado e erudito dos homens do
passado ou de toda a cultura humana passada, mas como conhecimento vivo, presente e sempr
histérico. Conhecimento esse que, para ndo perder a sua dimensdo politica e filosofica,
permanece espantando, incomodando e transformando os homens e a sociedade; permanect
como centro de disputas e rivalidades histéricas entre dominantes e dominados, conformados e
rebelados, entre o reino da necessidade e o reino da liberdade. A filosofia, por meio de seu
ensino, permanece no centro das disputas pelo consenso dos homens e das classes sociais, r
disputa pela hegemonia.

Para gque se realize como uma pratica de ensino realmente engajada na transformacao dos
estudantes em sujeitos histéricos ativos, autbnomos e independentes, o ensino de Filosofia deve
estar vinculado as relagdes sociais concretas, nas quais devem ser buscados os problemas mai
relevantes que serdo objeto da reflexdo filosofica em sala de aula e a partir dos quais seréao
selecionados da histéria da filosofia os conteldos mais significativos a serem estudados no
Ensino Médio.

Somente com o compromisso politico real e consciente dos professores de Filosofia é que
poderemos almejar a consecucao de tais objetivos. O professor de Filosofia tem que estar ciente
de que exerce uma funcéo intelectual politicamente importante e que, por isso, tem também a
tarefa de organizador das massas, uma vez que, por meio de seu trabalho na escola, de sua pratic
pedagdgica, constitui-se como sujeito historico que contribui, conscientemente ou nao, para a
manutencdo da hegemonia da classe dominante ou para 0 seu questionamento, a sua superacas
adotando uma pratica pedagdgica contra-hegemaonica.

A cidadania da préaxis, portanto, tem que ter essa dimensao critica e politica que admita a
possibilidade de transformacdo da sociedade em todas as suas dimensdes concretas e historicas

N&o se trata, evidentemente, de transformar a sociedade pelas ideias, mas ndo esquecamos a
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(2005b, p. 151). O ensino de Filosofia pode, portanto, cumprir uma importante tarefa na luta pela
transformacao revolucionaria da sociedade, proporcionando aos simples, pela mediacdo do
professor, a apropriacdo do saber filosofico (a teoria) que lhes permita superar a concepcgao
espontanea e fragmentada do mundo, caracteristica do senso comum, e avancar na dire¢cdo de
uma consciéncia critica e filosofica que os torne mais bem preparados para o enfrentamento da
luta de classes.

Concluindo, acreditamos que o ensino de Filosofia convertido em praxis politico-
SHGDJyJLFD H PDFLOoDPHQWH GLIXQGLGR HQWUH RV 3VLPSC
contribuir significativamente para a construcdo dessa cidadania da praxis, que, no tempo
oportuno, permita que os trabalhadores e as trabalhadoras frequentadores dessa escola se
UHFRQKHoDP FRPR VXMHLWRYVY H DJHQWHV KLVY¢yUeFRYV

transformar sua realidade.
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