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RESUMO

Esta pesquisa foi desenvolvida junto 2 Area Temdtica (3), Histéria, Filosofia e Educacio, no
Grupo de Estudos e Pesquisas em Filosofia e Educagio Paidéia, na linha de pesquisa Efica,
Politica e Educagcdo. Busca constituir uma reflexdo sobre as condi¢des histdricas, as
situacdes prdticas, os determinantes legais e institucionais do oficio de ensinar Filosofia no
sistema educacional fundamental no Brasil e, a partir do Programa Filosofia para Criangas,
de Matthew Lipman, resgatar a histéria, os avangos filoséfico-pedagdgicos do programa
organizado com as escolas do Brasil, a partir de Santa Catarina, em quinze anos de
existéncia, fazendo histéria. Dessa forma, apresenta uma andlise histdrica, institucional e
educacional dessa experiéncia curricular e social e, também, uma experiéncia de educacgdo
filoséfica, especialmente desenvolvida com criancas, adolescentes e jovens, em busca de uma
educacdo emancipatdria, entendida como um conceito de autonomia, de crescimento cultural
e enriquecimento pedagdgico, dos cidaddos, educadores, de todos os sujeitos envolvidos. O
tema € a Filosofia, o campo € a educacdo, a intencdo € investigar a possibilidade vidvel de
uma educacdo reflexiva emancipatéria. Aceita a Filosofia como o mdximo de consciéncia
possivel que uma época ou sociedade pode realizar e parte da premissa de que todo o homem
produz uma determinada Filosofia de vida ou um conjunto de idéias e valores ou sustenta-se
sobre uma. Apresenta a experi€ncia institucional, educacional e pedagdgica do Centro
Catarinense de Filosofia no 1° Grau, posteriormente chamado de Centro de Filosofia
Educacdo para o Pensar (1989-2003), situado em Florianépolis/SC, o qual se tornou
referéncia do ensino de Filosofia com criancas em escolas do ensino fundamental. Também,
contextualiza historicamente a importancia de ensinar Filosofia na estrutura de ensino oficial
e investiga criticamente os fundamentos essenciais da proposta Filosofia para Criancas de
Matthew Lipman, educador norte-americano, fazendo a aproximacao de sua proposta com a
realidade da educagio brasileira. E uma pesquisa bibliografico-histérica, com aporte de
campo e estudo de caso, o de uma institui¢ao social organizadora da Educacdo para o Pensar.
Apresenta, ao final, propostas e ampliacdes, adaptacdes e criacdes e caminhos que se abrem
numa perspectiva de uma Educacdo filoséfica emancipatéria, designada Educacdo para o
Pensar: Filosofia com Criangas, Adolescentes e Jovens.

Palavras-chave: Filosofia e Educacgdo; Filosofia para Criangas; Educacdo para o Pensar;
Filosofia com Criangas, Adolescentes e Jovens; Educacdo Emancipatoria.
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ABSTRACT

This work was carried out in the History, Philosophy and Education Theme Area (3) in the
Study Group and Researches in Philosophy and Education called Paidéia, with Ethics,
Politics and Education as the line of research. It seeks to consider historical conditions,
practical situations, and the determining legal and institutional factors for teaching
philosophy in fundamental State education in Brazil, and, using Matthew Lipman’s
Philosophy for Children, researches the history and the philosophical and pedagogical
advancements in Brazilian schools in the state of Santa Catarina, in which a program with a
fifteen year history is being run. Thus, it presents a historical, institutional and educational
analysis of this social and curricular experience and also an experience of philosophical
education developed especially for children, teenagers and youngsters. This experience seeks
education that emancipates, which is understood as a concept of autonomy, cultural growth
and pedagogical enrichment of its citizens, educators and all people involved. The theme is
Philosophy, the field is Education, and its intention is to investigate the possible viability of
reflexive and emancipatory education. It accepts Philosophy as the maximum possible
awareness that an epoch or a society can achieve and starts from the premise that each man
produces and sustains some kind of life philosophy or a set of ideas and values. It presents
the institutional, educational and pedagogical experiences from the Catarinense Centre of
Educational Philosophy (Centro Catarinense & Filosofia) of children aged from seven to
fourteen, later named the Education Philosophy Centre of Thought (Centro de Filosofia
Educacdo para o Pensar) — 1989-2003. Situated in Florianépolis, Santa Catarina, the centre
has become a national reference for teaching children philosophy in basic education. Also,
this research is part of a historical context of the importance in teaching philosophy within an
official educational structure and critically investigating the essential fundaments of the work
Philosophy for Children by the American educator Matthew Lipman’s in the context of
Brazilian education. This is bibliographic-historical research with a case study of a socially
organized institution of education for the mind. Finally, the work presents proposals and
amplifications of existing themes, adaptations and creations, and routes that open to
emancipatory education of philosophy, named Education for Thought: Philosophy with
Children, Teenagers and Youngsters.

Key-words : Philosophy and Education; Philosophy for Children; Education for Thought;
Philosophy with Children, Teenagers and Youngsters; Emancipatory Education.
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INTRODUCAO

Pesquisar, aprender e ensinar Filosofia é o oficio que me encanta e me deixa
perplexo ha alguns anos. Quando comecei a lecionéd-la, em 1983, disciplina oferecida
em poucos colégios, muitas indagacdes, duvidas e muitos questionamentos surgiram.
Esses questionamentos persistem, no entendimento legal e pessoal. Por que ha
Filosofia na organizagdo curricular de algumas escolas, mesmo ndao sendo ela
obrigatoria? Qual a motivagdo existente para que algumas dire¢des e coordenacdes de
colégios tenham incluido essa disciplina e outros a tenham excluido sem
questionamento? Por que, oficialmente, a partir das legislacdes, hd o descaso e o
desrespeito com o fato de essa disciplina estar ou ndo no curriculo? Pessoalmente,
esse questionamento sustenta-se no fato de se considerar a disciplina fundamental no
processo de ensino-aprendizagem dos alunos e haver, na estrutura da escola, em torno
da Filosofia uma aura vitalis' de ‘amor e 6dio’. Também, dois fatos que me causavam
grande inquietagdo, e continuam muito presentes, sdo a forte visdo e a organizagdo
pragmadticas, conteudistas e positivistas que ainda norteiam a estrutura curricular da
escola — situagdo que pde em questionamento o ser e o fazer filos6fico —, da pratica
em sala de aula, tanto do educador quanto do educando.

Outra inquietagdo vinha do fato de presenciar, em diversas situagdes, outros
profissionais (comungando os mesmos pensamentos meus) darem grande importancia
ao conhecimento filos6fico, a um raciocinio légico, critico, criativo e a devida
importancia a contribuicdo da Filosofia; enquanto professores faziam pouco caso de

um pensamento reflexivo, filoséfico. E o que dizer daqueles que questionam a

! Termo empregado por Jean Batiste van Helmont (1577-1644) para indicar a for¢a que move, anima e ordena
os elementos corpéreos (ABBAGNANO, 2000, p.95).



capacidade das criangas de fazer Filosofia e colocam objecdes a qualquer iniciativa
filoséfico-pedagégica nas escolas? Como afirmava Nietzsche (1983): “E dificil
aprender o que € um filésofo, porque isso ndo se pode ensinar: hd que ‘sabé-lo’ por
experiéncia — ou ter o orgulho de ndo sabé-l1o”.

Essas angustias resgatam a convic¢do e a Filosofia que pautou a vida de
Sécrates, quando ele lembrava aos atenienses (e hoje vale para cada individuo) que
“uma vida que ndo € examinada ndo merece ser vivida”.

Essa exigente convocacdo para a reflexdo, para o pensar sobre si, de modo a
identificar o método de filosofar, a partir de sua realidade até alcangar o mundo dos
outros e das coisas, € condicdo essencial para que o homem possa hoje viver como
autor num mundo cada vez mais massificado, desenraizado, injusto, globalizado.

Com essa convocagdo existencial, ha a inscricdo de Delfos, um imperativo
categdrico: “Conhece-te a ti mesmo”. E preciso aprender constantemente a analisar as
acoes e refletir sobre elas, para podermos corresponder a convocag¢do social e
educacional a qual somos chamados.

A Filosofia sempre foi encarada como uma forma racional de compreender o
mundo e a realidade na qual estamos inseridos. Sendo realizada nas condic¢des
materiais, econdmicas e ideoldgicas da sociedade, a Filosofia, como forma de saber e
método de investigacdo da realidade, assume uma expressdao peculiar. Dentre todas as
possiveis defini¢cdes de Filosofia, destaca-se a construc@o histérica que acentua uma
determinada concepcdo de conhecimento e uma forma de entender a realidade, a partir
do concurso da razdo e dos processos racionais.

Buscar a identidade da Filosofia, mais do que em qualquer &rea do
conhecimento constitui uma auténtica questdo filoséfica, visto que a busca de sua
resposta implica escolhas e delimitagdes substanciais. Neste trabalho, defende-se que
a Filosofia é uma 4rea de conhecimento humano capaz de permitir investigar a
realidade a partir das causas fundamentais e por critérios metodoldgicos, e justifica-se
por uma intencionalidade radical que determina um pensamento resultante

caracteristico de sua natureza especulativa, global e de totalidade. Fazer Filosofia é
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uma forma racional de compreender o mundo e a realidade, inaugurada na Grécia
cldssica do século VI a.C. e que se encontra em toda histdria da cultura ocidental.

Portanto, a definicio do que vem a ser Filosofia € a primeira questdo
filosofica para podermos pensar. Referendamos que a concepcdo de Filosofia passa
por uma forma de conhecimento, que ela pode ser definida como uma 4rea ou campo
do conhecimento humano e que por ela podemos investigar a realidade a partir das
causas primeiras e essenciais, tendo critérios metodoldgicos bem delimitados e uma
intencionalidade radical que determina um pensamento resultante.

Diante dessa constatacdo, pode-se dizer que a Filosofia expressa-se em sua
propria histéria. Os temas, as idéias, os sistemas e métodos que compdem hoje o
campo da Filosofia nasceram em determinados contextos e a partir de certas
condi¢des econdmicas, sociais, politicas e culturais.

No tocante a educagdo, todos os filosofos do século IV e III a.C., em especial
Sdcrates, Platdo e Aristételes, refletiram sobre esse ato humano e de insercdo na polis.
Os sofistas encaravam-na como persuasdao pela palavra; Socrates, considerado o
pensador que inaugurou a reflexio ética na Filosofia, encarava-a como conhecimento,
como origem da virtude e do poder; Platio, com seu pensamento idealista,
considerava-a reflexdo sobre a virtude, o saber, a alma, a dialética ou ascese das
coisas sensiveis ao Sumo Bem; e Aristoteles encarava-a com a célebre afirmacdo “o
homem como animal politico”. Todas sdo reflexdes filosoficas sobre o papel da
educacdo na formacdo e realidade do homem, numa propositura ética, estética e
politica, que surgiu pela polis de Atenas. Como sentencia Nunes, em seu capitulo no

livro Pesquisa em educacdo: historia, filosofia e temas transversais (2000, p.61):



Se quisermos buscar os fundamentos da reflexdo racional da acdo ou do
fendmeno educacional, inserido numa determinada forma de compreensio
da praxis humana e social, teremos novamente de nos reportarmos aos
gregos. Foram os fildsofos e estetas que propuseram a assertiva de que toda
Filosofia encerra-se numa paidéia, no resgate deste cldssico conceito grego
de formacdo plena do homem para a vida na pdlis, extraindo de sua natureza
ética os imperativos e diretrizes racionais de sua convivéncia entre iguais. A
origem grega do conceito de paidéia, entendida como a busca do sentido de
uma teoria consciente da educagdo e do agir do homem em sociedade,
permanece como uma questdo primeira e uma defini¢cdo arquetipica para a
Filosofia.

No mundo grego, com os fildsofos educadores, o conceito de paidéia estava
além da instru¢do da crianga; era muito mais uma reflexdo sobre a formagido do
homem para a vida racional na polis e aplicava-se aos adultos, a sociedade, a
formacdo da cultura e ao universo espiritual do homem. A educacdo era a
manifestacio da poiésis e do logos” para a formacio do ser do homem. Essa paidéia
grega, sem duvida, mostra a primeira forma sistematizada de uma Filosofia da
educacao.

Toda educagdo, portanto, ¢ uma interveng¢do organizada, sistematizada e
institucional de pessoas sobre seus semelhantes, constitui-se de doutrinas pedagdgicas
e praticas e tem uma concep¢do de mundo, homem e sociedade. Por isso, cada grande
Filosofia ou mesmo determinada concepg¢do tedrica pode ser entendida como uma
educagcdo geral ou paidéia. Entendemos que o alcance desse conceito vincula
dialeticamente a Filosofia ao oficio de educar. Ndao hd como defender uma
determinada concepg¢do de Filosofia, entendida como a busca do esclarecimento de si,
do mundo e da cultura, sem que se exija uma paidéia, um imperativo de levar essa
concep¢ao aos demais homens, aos semelhantes, ao mundo. Assim, toda Filosofia
encerra em si uma paidéia e toda paidéia sustenta-se sobre uma determinada Filosofia

ou concep¢ao de mundo.

2 cs o 4 . ~ . e . . .

Poiésis é entendida como expressao racional da pratica e da capacidade humana de agir segundo determinados
fins. O termo logos foi um vocdbulo central na filosofia grega, traduzido por palavra, expressio, pensamento,
conceito, discurso, fala, verbo, razdo, inteligéncia.



A partir dessas reflexdes, desenvolveu-se este trabalho, que estd organizado
em trés capitulos principais.

O primeiro capitulo busca tragar um perfil histérico do ensino da Filosofia,
constatando o cardter fechado e elitista da tradicdo filos6fica no Brasil e as
marginalizagdes historicas das mais variadas camadas sociais da escola. Trata-se de
uma pesquisa de base histérico-filoséfica que, pelos recursos metodoldgicos, pretende
identificar os atuais processos legais e institucionais em curso nas matrizes da histéria
e Filosofia da educacgdo brasileira, no tocante ao ensino da Filosofia. Acerca disso,
lemos, no preficio da edicdo brasileira da obraprima de Feuerbach sobre o
Cristianismo (1988, p.11), uma classica definicdo do entendimento desse método

analitico:

A analise € histérica porque os seus materiais sao extraidos das expressoes
histéricas da religido. Mas o histérico € qualificado pelo filoséfico. Que
significa isso? A critica histérica, frente aos documentos, fazia a pergunta:
“isto realmente pode ter ocorrido?” E para responder a questio tomava
como seu quadro de referéncias os limites rigorosamente definidos pelos
limites da natureza. [...] A histéria ndo pode ser vista como um conjunto de
fatos brutos, a serem verificados de acordo com os canones positivistas. Ela
¢ mais que isto. [...] € o campo das significacdes, ela possui densidade de
sentido que os proprios fatos histéricos ndo possuem. [...] Aquilo que uma
critica histdrica elimina como inverossimil a critica histérico-filoséfica
retém como expressdo ou revelacdo da esséncia humana.

No primeiro capitulo, é também produzida uma reflexdo sobre a Filosofia do
ensino da Filosofia, pois a disciplina Filosofia, num trabalho filoséfico-pedagdgico,
pode embasar-se em experiéncias existenciais e estruturais, sem, contudo, reduzir-se a
uma terapia subjetivista ou a um discurso solipsista, mas podendo canalizar essas
experiéncias e matrizes historicas na dire¢cdo de um esclarecimento da realidade
vivida. O objetivo € discutir e compreender essa realidade, suas diferencas e
contradi¢des pessoais e sociais; um conhecimento e uma andlise da cultura e da
sociedade, conseguindo uma leitura critica, por meio da Comunidade de

Aprendizagem Investigativa, dos aparelhos sociais de informag¢do e da padronizagdo



comportamental ideolégica; e a competéncia intelectual para uma critica das
institui¢des e estruturas convencionais. Esses e outros ganhos podem ser vistos como
questdes que definem o universo e o papel social da acdo filoséfico-educativa, sendo
um constante desafio posto para todos perante a sua realidade e diante da prépria
existéncia.

No segundo capitulo, faz-se uma andlise sobre o Programa de Filosofia para
Criancas, enfocando os caminhos feitos nesse programa filos6fico com marcos
histéricos, a sua importancia e contextualizacdo diante dos desafios da educacgio
brasileira com os PCNs, os temas transversais, os caminhos histéricos e de criacdes; e
também a realidade de um grupo de fil6sofos do Centro Catarinense de Filosofia no 1°
Grau que, posteriormente, designou-se Centro de Filosofia Educagdo para o Pensar,
numa trajetoria de quinze anos de trabalhos e produg¢des ininterruptas.

A partir do ensino, da pesquisa e do exercicio da Filosofia, podemos explorar
as potencialidades reflexivas e suas dimensdes éticas e antropoldgicas na educagao
como fendmeno humano por exceléncia. Dessa forma, a Filosofia é vista como
processo histérico e como parte das transformagdes sociais, pois fornece espago de
constru¢do de uma consciéncia critica, libertadora, capaz de recuperar a objetividade
analitica e a subjetividade roubada pela massificacio. Compreende, assim, a
sociedade como produto objetivo de homens situados e passivel de mudancas. Desse
modo, a pesquisa das matrizes conceituais desse programa busca entender a ligacdo
entre Filosofia e educagdo, para entender as possiveis transformagdes profundas e
exigentes, pelas quais estamos passando.

O terceiro capitulo, referente as conclusdes e proposituras derivadas da
presente investigacdo, apresenta os avancgos desencadeados a partir do Programa
Filosofia para Criancas e concretizados em um programa filoséfico-pedagdgico
denominado ‘Educacdo para o Pensar: Filosofia com Criancas, Adolescentes e
Jovens’, que busca uma educacdo filoséfica emancipatéria. Toda Filosofia assume a
funcdo de produzir uma critica epistemoldgica sobre as formas de saber da época,

porém, ao reduzir-se a tal pretexto, a Filosofia perde e torna pouco claras as questdes
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primeiras colocadas pela paidéia aristotélica: formacdo plena do homem para a vida
na polis.

Assim, constatando avancgos e projetando encaminhamentos, busca-se, pelo
aprofundamento, entendido como estudo, pesquisa, debate e sistematizagdo, pela
criatividade e pelo arrojo empreendedor, um filosofar vivo e cativante. Entdo, é
necessdria a clareza para que niao aconteca uma Filosofia reducionista e alienada, nem
que seu estudo seja reduzido a descricdo biografica, a um panorama histérico das
escolas filosoficas; mas sim a busca de um filosofar exigente, que coloque as criangas,
os adolescentes e jovens diante da propria existéncia; portanto, € necessirio um
programa em que Filosofia e Educagdo facam a articulacdo entre teoria e pratica. A
teoria, qualquer que seja, por si sO, ndo transforma nada, mas a Filosofia, como
investigacdo sobre os fundamentos racionais da agdo do homem, como Jaspers (1977,

p.138) ratifica, € um:

[...] movimento incessante, que penetra no infinito, em suas relagdes com
tudo quanto existe, o fildsofo v€ a verdade revelar-se a seus olhos, gragas ao
intercdmbio com outros pensadores € a0 processo que o torna transparente a
si mesmo. Quem se dedica a Filosofia estd a procura do homem, escuta o
que ele diz, observa o que ele faz e se interessa por sua palavra e agdo.

Em linhas gerais, essas sdo as intencdes deste trabalho, que tem por propdsito
a constru¢do de uma Filosofia da Emancipacdo, que precisa ser produzida por
filosofos, educadores e cidadaos que busquem elevados sentimentos e parametros
éticos para o agir humano. A partir da realidade educacional brasileira, o papel da
Filosofia nos tempos atuais ¢é produzir cidadania, consciéncia histdrica,
responsabilidade moral, elevacao ética, participacao politica e sensibilizagdo estética.

O programa filos6fico-pedagdgico ‘Educacdo para o Pensar: Filosofia com
Criancgas, Adolescentes e Jovens’, buscando uma educacdo para o pensar pela cultura
filosofica, pelas habilidades 16gicas do pensamento, pela capacidade interpretativa,
pelas matrizes analiticas sobre o poder e a cultura, quer que cada educador e educando

sejam capazes de pensar, criativa e originalmente, nos ricos e generosos temas da
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Filosofia. Por meio desses temas, e com a experiéncia de cada pessoa, poderemos ter
um ato de cidadania e de claro avango na dire¢do de uma emancipacao plena de toda
sociedade. Portanto, uma educagdo filoséfica, reflexiva no seu agir, que propicie
curiosidade metddica e agdo solidéria, € a inspiracdo e a aspiracao existenciais de uma
Educacgiao para o Pensar Emancipatério.

Nesse horizonte, pensar e fazer pensar € sempre uma acdo revoluciondria.
Para o proposito deste estudo, a Filosofia e a Educagdo, como consubstanciagdo de
uma paidéia social, formam uma unidade dialética, viva e dindmica, a impulsionar os
passos de cada geracdo, na reposicdo das questdes fundamentais da vida humana,

subjetiva e social.



CAPITULO I

O CONTEXTO HISTORICO E AS MATRIZES DO ENSINO DA
FILOSOFIA NO BRASIL

Este capitulo tem como objetivo apresentar os marcos histéricos e as
principais concepcdes e representacoes conceituais da Filosofia e de seu ensino
presentes na tradicdo educacional brasileira, desde a organizag¢io da estrutura colonial
até os nossos dias. Trata-se de buscar entender a Filosofia, como conhecimento e
disciplina formal, na tradicdo cultural e escolar de nosso Pais. A dialética de sua
presenca e auséncia, marcada por inumeras disposi¢Oes legais e curriculares,
institucionais e formais, articulase com as identidades e diretrizes politicas
decorrentes dos sujeitos histéricos € movimentos sociais que sustentaram sua
efetividade cultural.

Em qualquer abordagem filoséfico-pedagdgica, por mais atual e significante
que ela seja, deve-se levar em conta a pesquisa bibliografico-histérica, suas bases
filoséficas, os resultados obtidos, onde estd inserida e sua trajetdria historica. Nessa
perspectiva de trabalho, precisamos conhecer, através da historia, os caminhos da
educacdo e, dentro dele, o ensino da Filosofia, bem como os contextos econdmicos,
politicos e sociais. Assim, podemos entender as influéncias e os idedrios que
motivaram, na educacgdo brasileira, a inclusdo-exclusdo, oficial ou ndo, do ensino da
Filosofia.

A razdo do caminhar retrospectivo pela histéria do ensino da Filosofia em
nossa educagao funda-se, primeiramente, em um tipo especifico de entendimento que

consiste, sobretudo, na modificacio do préprio pensamento e, por que ndo, no



pensamento da propria dindmica social. Nessa inteng¢do, devemos ter presente que o
papel do educador, do filésofo, ndo consiste em dizer aos outros o que se deve fazer.
Qual seria o direito fundante dessa intencao? e Com qual autoridade? A postura do
educador-filésofo, ou do filosofo-educador, ndo consiste em modelar a vontade
politica dos outros, e sim em lhe atribuir a fun¢do de questionar — por meio das
andlises que a filosofia desencadeia, em terrenos que lhe sdo préprios — as evidéncias
e os postulados, sacudir os hdébitos, as formas de agir e de pensar, indagar as
familiaridades, enfim, reproblematizar, como intelectual, para assim participar de uma
vontade politica.

A Histéria é muito mais do que uma sucessao de fatos casuais, homogéneos e
lineares; é o desenrolar de acontecimentos que sdo causas de outros, sempre de forma
conflitiva e contraditéria. Marx apresenta uma concep¢ao de Historia que ratifica o
nosso interesse na retrospectiva que queremos fazer e a partir da qual pretendemos
entender a Filosofia e o seu ensino na realidade educacional brasileira, desde o inicio
da colonizacdo até os dias atuais: “Sdo os proprios homens que a fazem, mas ndo
fazem sob circunstincias de sua escolha, mas daquelas j4 dadas com as quais se
defrontam” (MARX, 1978, p.329).

Nessa retrospectiva histérica da educacdo e, portanto, do ensino da Filosofia
no sistema oficial, queremos trazer as matrizes filos6fico-pedagdgicas e os marcos
historicos, para, dessa forma, entendermos melhor as mudangas educacionais que se

realizam oficialmente e aquelas que acontecem de maneira informal no presente.

1 AS MATRIZES FILOSOFICAS E OS MARCOS HISTORICOS DA
EDUCACAO NOS SECULOS XVI E XVII

Portugal, no final do século XV e inicio do século XVI, apresentava um
grande desenvolvimento maritimo, uma na¢ao cujos tracos culturais fortes eram dos
cristdos, dos judeus e dos drabes. Em virtude de uma politica de monopdlio, as

riquezas estavam nas maos de poucos, e isso contribuiu, de certo modo, na formacao
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de uma cultura teocratica, a qual se fortaleceu também pela agcdo dos jesuitas, que
abriam espagos em territérios europeus e lutavam pelo dominio catélico na Europa,
sendo incumbidos de instruir e catequizar os povos colonizados.

A Europa, durante os séculos XVI e XVII, viveu a renovagdo da escoldstica,
como uma filosofia eficaz na reagcdo contra a liberdade religiosa advinda da Reforma
Religiosa. Na metade do século XVI, os jesuitas participaram ativamente das
mudancas que ocorreram na organizagdo dos novos estudos e dos métodos
pedagogicos.

Em 1599, eles elaboraram e promulgaram a Ratio Studiorum, documento
pedagdgico que continha os principios da formacdo dos futuros jesuitas para as
atividades missiondrias, em paises aderentes a Reforma e nos novos territérios
colonizados pelos europeus. Reestruturou-se o modelo universitirio, contemplando
espaco para as humanidades cldssicas. Reforcava-se a énfase em uma disciplina rigida
e em uma organiza¢cdo inflexivel dos estudos. Em cada classe, deveria haver um
professor, responsavel pela educacdo e instrucdo dos alunos (seguindo moldes
militares).

Os estudos contemplavam uma sucessdo de cinco classes. Nas trés primeiras,
desenvolver-se-iam os conhecimentos de gramadtica latina, logo apds, havia o ensino
de humanidades, e, por dltimo, o ensino da retérica. Somente em alguns colégios
foram acrescidos, nos curriculos, dois ou trés anos de ensino de Filosofia, o qual
objetivava ajudar os alunos maiores a pensar por si mesmos, a partir da sabedoria
cristd e antiga, para auxilid-los a entrar na universidade. Isso trouxe para a formagao
jesuitica o status de modelo cldssico. As matérias cientificas ndo foram desprezadas,
tinham lugar secundario, até porque deveriam auxiliar na formacao humanistica.

Juntamente com os primeiros colonizadores, vieram, para o Brasil, alguns
padres jesuitas, os quais, com José de Anchieta e Manoel da Nobrega, responderam
pela religido e a educacdo do Brasil colonial. Elaborou-se um saber estruturado, numa
cultura classica, tradicional, livresca, com forte dominio da gramatica. Era para

poucos; era um processo a que somente “bons homens” tinham acesso. A educacao,
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no Brasil colonia, foi uma cépia da cultura da metropole, porque havia uma afinidade
de interesses entre a elite emergente e a coroa portuguesa e também pelo modelo
econdmico do Brasil colonial’.

Temos, entdo, no modelo educacional jesuitico, a disciplina Filosofia
caracterizada como um pensamento dogmatico, erudito e cristdo. Os filhos homens da
classe dominante tinham aqui sua formagdo educacional jesuitica, iniciando a
Introducdo a Gramdtica Cldassica, apdés uma “formacao” filoséfica e teoldgica.

Cartolano (1985, p.20) afirma que:

A Filosofia foi no Brasil, desde os tempos coloniais, um luxo de alguns
senhores ricos e ilustrados — do colono branco que aqui chegara e que
constituira a classe dominante na Colonia, conservando os habitos
aristocraticos da classe dirigente da metrépole. Além do poder politico e
econdmico, essa classe detinha também os bens culturais “importados” e
somente ela tinha acesso e direito a educagdo dirigida pelos jesuitas. Essa
educacdo humanistica era, juntamente com a posse da terra e de escravos,
um sinal de classe.

ApoOs esses estudos, o aluno optava entre a carreira eclesidstica ou ir para a
Europa em busca de um curso universitario. Ja, para os filhos dos indios e dos negros
e também daqueles que nao detinham muitas posses, a escolaridade resumia-se ao
ensino da lingua e a catequizagdo para torni-los bons cristaos.

No Brasil colonia, o projeto educacional jesuitico de uma educacgdo cléssica,
erudita e livresca atendeu a estrutura organizacional, politica, econdmica, social e
religiosa, cumpriu sua finalidade e nao apresentou caracteristica diferente do que

acontecia na metrépole.

1.1 Portugal: A Crise Econémica e as Mudancas Educacionais

Portugal, no inicio do século XVIII, assinou com a Inglaterra o Tratado de

3 A . st . ~ s . . ~ . .

O modelo econémico e politico no Brasil colénia determinou a organizagao social. Por isso, concentraram-se
as riquezas produzidas nas maos de poucos, somente 2%, grandes proprietdrios de terras. Os outros 98% da
populagdo eram os poucos brancos pobres, indios e negros escravos, excluidos de uma vida digna.
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Methuen, o qual aumentava a dependéncia portuguesa. Contam historias que o ouro
brasileiro praticamente s6 passava por Portugal, indo direto para a Inglaterra, por
conta de pagamentos das importagdes dos produtos e também do pagamento de
parcelas da grande divida que Portugal tinha com o governo inglés.

Diante da crise portuguesa, o recém-nomeado primeiro-ministro Sebastido
José de Carvalho e Melo — o Marqués de Pombal — decretou, a partir de 1755,
inimeras reformas radicais no governo portugués. Queria o marqués fazer uma
combinagio entre alguns principios mercantilistas e idéias do pensamento iluminista’.
Nos meios mais conservadores, as idéias iluministas de Pombal nido foram bem
aceitas, e até houve tentativas de impedir que chegassem a Coldnia. Porém, elas
difundiram-se em todos os lugares.

O ITluminismo, mais do que uma escola ou sistema filos6fico, foi um
movimento espiritual, tipico do século XVIII, caracterizado por uma ilimitada
confianca na razdo humana, considerada capaz de diminuir as névoas do
desconhecimento e do mistério, que estorvam e obscurecem o espirito humano, e de
tornar os homens melhores e felizes, iluminando-os. O Iluminismo é essencialmente
um antropocentrismo, um ato de fé apaixonado pela natureza humana, ¢ um novo
evangelho de progresso e felicidade. O Iluminismo preconizou um novo messianismo,
uma nova era, em que o ser humano, vivendo conforme a sua natureza, seria
perfeitamente feliz. As caracteristicas fundamentais do [luminismo eram:

- veneragdo da ciéncia: com a qual se esperava resolver todos os problemas
que afligiam a humanidade;

- empirismo: tudo aquilo que estava além da experiéncia ndo conservava

nenhum interesse e cessava de ter valor como problema;

* Esse pensamento iniciou-se no Renascimento, pois somente no Século das Luzes (XVIII) houve uma
independéncia entre razdo e ciéncia. Assim, os pensamentos iluministas receberam esse nome em conseqiiéncia
da crenca no poder da religido para conduzir a vida humana. Rejeitavam as tradi¢gdes e procuravam uma
explicagdo racional para tudo. Fil6sofos e economistas procuravam mover meios para dar felicidade as pessoas.
O pensamento iluminista conquistou numerosos adeptos, a quem parecia trazer luz e conhecimento. Por isso, os
filésofos que o divulgaram foram chamados iluministas, sua maneira de pensar, [luminismo, e 0 movimento,
Ilustracao.
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- racionalismo: extrema confianga na razdo, cujo poder era considerado
ilimitado;

- anti-tradicionalismo: critica a tradi¢do, especialmente a Igreja e a
monarquia, e negacao de tudo o que foi transmitido do passado;

- otimismo utdpico: o ser humano considerava-se capaz de eliminar todas as
causas de infelicidade e de miséria em qualquer setor (social, politico, econdmico,
pedagogico, juridico) e conseguir, num futuro ndao muito longinquo, um estado de
perfeita felicidade.

As reformas econdmicas propostas para salvar o Estado portugués ndo deram
muito resultado. Pombal denunciou que os ingleses estavam conquistando Portugal.
Na Colonia, havia crise da mineragdo. Portugal estava sem saida, tendo de fazer a
Inglaterra todas as concessdes por ela exigidas. Com a decretagdo, por parte de
Napoledao Bonaparte, do Bloqueio Continental (1806), Portugal entrou em colapso. A
corte ndo podia interromper o seu comércio com a Inglaterra, por causa da enorme
divida e dependéncia de produtos. Tal desobediéncia ao bloqueio resultou na invasio
do territério portugués por Napoledo. Em decorréncia disso, em 1808, D. Jodo VI e
sua corte fugiram para o Brasil coldnia.

No tocante a outras reformas de Pombal, destituiu-se o sistema de ensino
baseado na escoldstica, e passou-se a priorizar a ci€ncia moderna. Na Universidade de
Coimbra, foram criadas as faculdades de Matematica e Filosofia, que demonstravam a
importancia dada as ciéncias aplicadas e a Filosofia natural.

Na Colonia, a principal conseqiiéncia das reformas educacionais pombalinas
foi a expulsdo dos jesuitas do Brasil, em 1759, o que deixou um vazio na educagao.
Seguiu-se a isso a criagdo de um imposto especial, o subsidio literdrio, para cobrir os
gastos do ensino, que passou a ser dever do Estado. Foi um imposto infeliz. Aliado a
isso, ainda ndo havia o interesse por parte da coroa de ter na Coldonia uma elite muito
letrada.

Somente na segunda metade do século XVIII, as idéias iluministas chegaram

ao Brasil colonia. Com o sistema de ensino e a extracdo de minérios em crise € uma
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pequena elite que retornava dos estudos superiores na Europa, surgiram e

desenvolveram-se os ideais liberais em movimentos pela independéncia do Pais.

1.2 O Brasil e a Vinda da Corte Portuguesa

No Brasil coldnia, ndo havia bases estruturais para suprir as necessidades da
familia real (1808). Dessa forma, houve um arranjo frenético, desde a arrumacdo de
moradas até a criacdo de uma infra-estrutura administrativa e cultural. Assim, o que
durante séculos ndo aconteceu — como: a criagdo de cursos de formagdo superior
(Medicina, Cirurgia, Anatomia, Engenharia Civil e Direito), da Academia Real da
Marinha e Militar, de cursos profissionalizantes em economia, quimica, agricultura,
organiza¢do da Biblioteca Publica, Jardim Botanico, Museu Nacional e Imprensa — foi
‘feito’ rapido.

A capital, o Rio de Janeiro, passou em pouco tempo a ser um agitado centro
cultural. Note-se que esses novos ares europeus ndo se estenderam nuito além da
capital da Coldnia, mas, mesmo assim, vieram a modificéla. Era como se o Brasil
tivesse despertado de um sono prolongado e se pusesse agora a caminho da sua
libertacao.

No ambito educacional, por dois anos antes da elevagdo do Brasil a Reino
Unido por D. Jodo VI, o principe regente recebeu das maos de negociantes cariocas
uma soma em dinheiro no intuito de que fosse aplicada na educacdo geral, como o
melhor meio de comemorar aquele auspicioso evento (elevagdo do Brasil a Reino
Unido de Portugal). Desse ato, nasceu o projeto Instituto Académico, uma espécie de
esbogo de universidade sonhada por D. Jodo VI para o Brasil.

Na educacgdo elementar, continuou-se com poucas escolas para ensinar a ler e
escrever, indo os recursos para o ensino secunddrio composto de aulas régias,
disciplinas avulsas, ministradas por professores particulares, o que possibilitava acesso

escolar somente aos jovens da alta elite. Em todos os niveis, os professores que haviam
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sido orientados e preparados pelos jesuitas continuavam trabalhando. Portanto, a
influéncia jesuitica continuava presente na educacao brasileira.

Com o incremento no comércio, que cresceu primeiramente pela extragdo
mineral e depois com as mudancas na capital, come¢ou a aparecer uma incipiente
classe média. Muitos comegaram a exigir direito a uma formagdo educacional, pois
acreditavam que a escola era uma via de ascensao social. Ter um diploma ou titulo de
doutor garantia status e abria portas para a vida politica e posicdo social respeitavel.
Muito proximas desse interesse estavam as idéias iluministas mescladas de religiosas,
porém, distantes das camadas populares.

O que havia era uma educacao escolar cujo modelo era o da cultura européia,
um tanto despida dos dominios e dogmatismos religiosos. Essa educag¢do ndo prezava
a realidade cultural propria da Coldnia, posto que trazia os valores e os modelos
europeus (principalmente o francés). O ensino da Filosofia fazia parte das matérias
avulsas, mas pouco se sabe do interesse que esse conteido despertava e de sua
freqiiéncia. No tocante ao material didético, utilizavam-se obras de Verney5 e
Genovesi e, na linha filosoéfica, utilizava-se a escolastica. Tanto em Portugal como nas
suas colOnias, estavam proibidas as obras de Locke, Hobbes, Rousseau, Spinosa,
Voltaire etc., sob a alegacdo de poderem conduzir ao ateismo e materialismo

(RIBEIRO, 1981, p.33).

1.3 O Brasil Império: Sem Mudancas Economicas e Educacionais

Com a vinda de D. Jodo VI e sua oorte, afirmam historiadores, iniciou o
processo de independéncia do Brasil. Isso demonstra que, por um longo tempo, ndo
ocorreram mudancas profundas no Brasil, e, sem mudangas no sistema econémico e
social, ndo mudou o sistema educacional. A aristocracia rural brasileira, sendo

conservadora e arcaica, encarava a educagdo como um meio para alcangar status. Os

5 . . . . . .. . A e
O verdadeiro método de estudar, de 1746 em diante, do oratoriano iluminista Luiz Antdnio Verney, exerceu
grande influéncia na renovacgéo cultural portuguesa.
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escravos e pobres ndo tinham acesso a um consumo minimo e a elite consumia
produtos estrangeiros. Somava-se a isso o desinteresse em construir um sistema
educacional, o que levava os jovens das elites irem a Europa para cursar o ensino
superior.

Assim, a organizagdo de um sistema de ensino no Brasil ndo se efetivou em
1822, 1824, 1826, 1834, 1836 e nem até as primeiras décadas da Republica. O que
houve, a partir de 1822, foi uma forte influéncia, sobretudo do pensamento frances,
que ja influenciava a sociedade brasileira desde a segunda metade do século XVIIIL.
Da Franca, tinhamos os modelos literdrios e filosoficos, de Paris ou via Paris,
chegavam as idéias filosoéficas.

A Filosofia que chegava ao Brasil era a da luta entre o conservadorismo
tradicional e as novas idéias lancadas a partir do século XVIII. O chamado
ecletismo francés frutificou no meio da elite intelectual brasileira, pelo fato de
contemplar os ideais da jovem aristocracia mondrquica; porque esse ecletismo
filos6fico caracterizou-se como uma espécie de conciliacdo, acerto entre as
mudancas desejadas e a manutencdo de uma determinada ordem: “Nada de
excessos. Queremos a Constituicdo, ndo queremos a revolugdo”, conforme
afirmacao de Evaristo da Veiga.

Essa Filosofia vinda da Franga teve na Igreja (sob rigido controle do Estado)
uma tentativa de investir contra as idéias iluministas e enciclopedistas. Porém, haviao
ecletismo fazendo concessdes ao pensamento religioso e a Filosofia tradicional. Prova
disso foi a criacdo, em 1837, do Colégio Pedro II, numa busca de conciliacdo entre o
escolasticismo e o ecletismo francés. Além das diversas disciplinas®, a Filosofia era
obrigatoria e tinha como principal objetivo a criacdo e divulgagdo da doutrina catdlica
cristd. Em outros colégios, apesar de obrigatdria para o ingresso no curso superior, a

Filosofia ndao obteve prestigio, como no Dom Pedro II. O que aconteceu foi a

6 P L. L. L. . .. . . . .

O curriculo do Colégio Pedro II, dnico colégio de ensino secunddrio criado pelo governo imperial, tinha as
seguintes disciplinas: latim, grego, francés, inglés, retérica, geografia, histéria, zoologia, mineralogia, botanica,
quimica, fisica, aritmética, dlgebra, geometria, astronomia e filosofia
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utilizacao, por parte dos professores, do compéndio classico aristotélico de Genuense,
utilizado por ordens religiosas.

A partir da segunda metade do século XIX, havia uma disputa entre as
correntes filosoficas tradicionais conservadoras, com fundamento aristotélico-tomista
e as novas correntes filosoficas, que se fortaleciam na Europa: o Iluminismo, o
Liberalismo, o Darwinismo e o Positivismo. As novas idéias chegavam ao Brasil
trazidas pela elite intelectual que estudava fora ou pelos livros vindos da Europa.

Nossa elite intelectual burguesa compunha-se em sua maioria por médicos,
militares e engenheiros que recebiam forte influéncia das ciéncias positivas em sua
formacdo. Entre os intelectuais, ndo havia uma linha de acdo, eles apenas percebiam
nas ciéncias positivas a defesa e sustentacdo de seus interesses. Nesse aspecto, os
defensores da Filosofia positivista encontravam-se entre os militares, no meio
republicano, entre os abolicionistas e os catdlicos.

Propondo reformas no ensino oficial para que ele se voltasse a nossa
realidade, destacava-se Pereira Barreto’, que dizia: “J4 estamos fartos de diplomas, e o
que precisamos hoje € de menos europeu na frase e mais positividade de método na
doutrina” (COSTA, 1956, p.153). Sua critica direcionava responsabilidades a Igreja e
a academia pela deformacdao cultural do povo. Ele defendia reformas urgentes no
ensino, que devia ser retirado do dominio teoldégico em que estava. Foi
incompreendido e ingénuo, ao ndo perceber que a Igreja tinha muita forca e por
acreditar que estivamos prontos para aderir as ciéncias positivas.

Outro destaque foi Benjamim Constant®, que era fiel seguidor da doutrina
positivista e reconhecidamente um dos mais expressivos lutadores em prol do regime
republicano. Com formagdo na Escola Militar e sendo 1a professor, Benjamin

Constant orientou indmeros jovens para os ideais republicanos, contudo, esses jovens

" Luis Pereira Barreto (1840-1923), médico positivista, escreveu sobre doencgas tropicais e comportamento
social. Conhecedor da Histdria da Filosofia, intransigente positivista, solidificou-se no cientificismo.

¥ Considerado idedlogo da reptblica brasileira, influenciou a cultura e a educagéo brasileira, além da politica.
Foi o primeiro Ministro da Educa¢do republicano e inspirou a inscricdo em nossa bandeira nacional do lema
positivista “ordem e progresso”.
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ndo contribufram para dar a linha ao nosso regime republicano’.

Junto a esses expoentes, aconteciam debates sobre as questdes politicas e
econdmicas, sendo muitos via imprensa, em bares e pragas publicas. Com a produc¢ado
cafeeira em alta, um novo clima e dinamismo instauraram-se em algumas provincias.
As oligarquias cafeeiras, a burguesia ascendente e os militares, deixados de lado na

participacdo da vida politica da nac¢do, reuniram-se em torno das idéias republicanas.

1.4 A Republica: Transformacoes ou Pequenas Mudancas?

O que unia os militares, a burguesia e a oligarquia cafeeira em torno dos
ideais republicanos era algo muito incipiente. Um ponto que mostra as diferencas € a
liderancga do Pais, que ficou com os militares nos primeiros anos da Republica (1889-
1894). Os militares, apesar de ndo apresentar inclinagdes politicas, estrategicamente
tomaram a frente para assegurar a consolidacdo da Republica. Por outro lado, os
ideais republicanos defendidos pelos intelectuais entravam em confronto com os
ideais dos cafeicultores, os quais, com a proclamacdo da Republica, além de derrotar
o império portugués, acabaram com os privilégios da decadente aristocracia do acucar
e trouxeram para si os poderes do novo regime. Por isso, no novo regime havia
acentuados privilégios aos cafeicultores que controlaram o processo eleitoral.

Assim, o poder econdmico apoderou-se do poder politico. Esse poder politico
ficou nas maos das oligarquias cafeeiras, constituindo a chamada Republica dos
Cafeicultores — também conhecida como a politica do ‘café com leite’ (alterndncia na
presidéncia do Pais entre os membros do partido republicano paulista e mineiro).
Dessa forma, até 1930, apesar das crises, o café foi carro-chefe da producio

agroexportadora.

? Segundo Costa (1956, p.241), Benjamin Constant foi um formador de homens. Descendente de gente humilde
e professor de mocos que ndo eram filhos de senhores de escravos, ele soube plantar nessa juventude o
entusiasmo pelo regime republicano e a semente de revolta contra a monarquia. Havia aceitado a Filosofia de
Comte, mas ndo era ortodoxo. Afastado do Apostolado, Benjamin ndo fez um sacerdécio do positivismo como
religido, divulgou-o apenas, mais interessado propriamente no ensino do positivismo de A. Comte como
Filosofia.
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No novo regime, a estrutura social quase ficou inalterada. O negro, apesar da
abolicdo da escravatura, demorou a ser integrado; os imigrantes sofriam indmeras
dificuldades nas relacdes de trabalho; a cultura escravocrata estava embrenhada na
consciéncia das elites e do povo. O Brasil passou a ser federativo, isso, em ambito
politico, deu aos estados certa autonomia. Em dmbito nacional, criaram-se os poderes
Executivo, Legislativo e Judicidrio. Com a primeira constitui¢do republicana de 1891,
houve o voto direto'® para a escolha de todos os cargos do Legislativo e Executivo.

No ambito educacional, houve a primeira reforma educacional, organizada por
Benjamin Constant (1890). Ela seguia o modelo da separacdo entre Igreja e Estado
estabelecida pela nova Constituicdo. Pela reforma, ficou assegurado o ensino publico
leigo, gratuito e obrigatério, o que nunca foi concretizado. Os motivos eram nimero
insuficiente de escolas; condi¢des para que criangas pudessem freqiientéd-las; e muitas
das escolas existentes serem de institui¢des religiosas (principalmente catdlicas e
metodistas).

Na Constituicao de 1891, determinou-se que os estados da Federacdo seriam
responsaveis pela criacdo e manutengcdo da instrucdo publica elementar e que do
governo federal seria a responsabilidade da criagcdo das escolas secundérias e
superiores. Com isso, houve, por parte de alguns governos estaduais (os mais pobres),
descaso pela criacdo das escolas elementares e demonstragdo do pouco interesse do
governo federal pela preparagdo intelectual do povo; prova disso sdo 0s escassos
cursos secundarios e superiores.

Unindo isso arestricdo ao direito de voto, percebemos que essa Reptblica
democratica excluiu ndo apenas as classes populares, mas também a classe média
urbana, que era quase totalmente analfabeta. Por isso, surgiu o movimento conhecido
como ‘entusiasmo pela educagdo’, que travou nas primeiras décadas da Republica
uma luta contra o analfabetismo, que era uma discriminagdo social, econdmica e

politica.

10 . - ~
Sendo que os analfabetos, as mulheres, os jovens com menos de 21 anos, os militares ndo graduados e o clero
ndo tinham direito de votar nem podiam candidatar-se.
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Os 1ideais educacionais liberais, mais conhecidos como escolanovistas,
buscaram mudangas em relacdo ao ensino elementar que estava muito distante de
cumprir o seu papel e de ter seus problemas resolvidos''. As dificuldades para as
reformas estavam principalmente no interesse da aristocracia reaciondria € na
realidade econdmica que barrava qualquer tentativa de mudangas educacionais.

No ensino secundério, apenas foram acrescentados os estudos das ciéncias e
nocoes de sociologia, moral, direito e economia politica ao curriculo ja existente, com
énfase na erudi¢do. Por isso, tinha-se um ensino secundario enciclopédico e
propedéutico, mas nao cientificista. No ensino superior, continuavam as escolas
isoladas. Os cursos de Direito eram muito procurados, principalmente pelos que
pretendiam ocupar cargos politicos e administrativos, seguidos pelos cursos de
Medicina e Engenharia, com menos prestigio que anteriormente.

Em 1901, tivemos a Reforma Epiticio Pessoa, que desvinculou o ensino
oficial do Estado e equiparou os ensinos privado e publico das escolas secundérias e
superiores. Em 1911, a Reforma Rivaddvia Correa reforcou a desoficializacdo do
ensino. A partir dela, as escolas tinham plena e total liberdade, tanto de ensino e
diditica como administrativa, e podiam conceder os diplomas e titulos. Houve
aumento da demanda do ensino superior, pois o exame de admissdo cabia as proprias
faculdades, e isso punha fim ao cardter propedéutico do ensino secundario. Em 1915,
com a Reforma Carlos Maximiliano, reoficializou-se o ensino, o que dificultou o
ingresso aos cursos superiores com a criacdo dos exames vestibulares, somente
prestados com o diploma do secunddrio, o qual retornou a ter um cardter
propedéutico. J4 em 1925, com a Reforma Rocha Vaz, houve um grande retrocesso.
Retirou-se a autonomia didatica e administrativa das escolas e propiciou-se uma
centralizacdo na organizacdo do ensino. Voltou a disciplina Instrucdo Moral e Civica

aos cursos secunddrios, pois estava incluida nos exames vestibulares. Com essa

' Esse movimento influenciou muitas reformas educacionais em estados brasileiros, como Sao Paulo (Sampaio
Déria, em 1920); no Ceard (Lourenco Filho, em 1923); na Bahia (Anisio Teixeira, em 1925); em Pernambuco
(Carneiro Ledo, em 1926); em Minas Gerais (Francisco Campos e Mdrio Casassanta, em 1927); e no Distrito
Federal (Fernando Azevedo, em 1928).
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reforma, tivemos a determinacdo dos curriculos das escolas superiores € 0s
vestibulares passaram a ter um carater de aprovacao classificatéria, com a fixagao
prévia do nimero de vagas.

Apesar de todas as reformas, poucas mudancas aconteceram no sistema
educacional brasileiro, que continuou seletivo, elitista e conservador. Em nenhum
momento, houve o interesse pela consolidagdo de um ensino obrigatério, publico e
gratuito do ensino elementar. J4 o ensino secundario, com o intuito de ser preparatdrio
para o ensino superior, com forte influéncia positivista, chegou a pender para o
cientificismo, em alguns momentos, bem como para um ensino erudito cléssico.

Apés a proclamagdo da Republica, como salientamos anteriormente, houve
presenca forte das idéias e dos pensamentos trazidos de fora, sobretudo da Europa,
com defesas ao Positivismo e ao Escolanovismo. Isso era muito visivel na orientagdo
aos cursos superiores. Ja os demais niveis de ensino praticamente foram deixados no
abandono, junto com as questdes que eram latentes em nossa realidade.

Com as mudangas econdmicas e sociais advindas da I Guerra Mundial,
aumentou rapidamente a populacdo operdria, surgindo uma classe que reivindicava
seus direitos trabalhistas. Muitas conquistas operdrias surgiram a partir de 1930.
Estava mudando o tradicional sistema econdmico agroexportador.

No aspecto ensino, comecgava a ser defendida por muitos educadores da
Escola Nova'? uma educacdo que propiciasse condi¢des necessérias e indispensaveis
para o sucesso da transicao econdmica que o Pais estava atravessando. Pela educagao,
o Brasil teria condi¢des de competitividade no mercado capitalista. A critica a esses
educadores vinha da Igreja Catdlica e da burguesia conservadora, salientando que esse

movimento tinha uma linha tedrica marxista e pretendia transformar o Brasil em uma

'2 Escola Nova foi um movimento que, no Brasil, expressou-se por uma politica educacional descentralizada e
pode ser encontrada nos modelos de reformas criadas por dguns educadores em alguns estados, durante a
década de 1920, tais como: Sampaio Déria, Lourengo Filho, Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo e Mario
Casassanta. A Reforma Rocha Vaz, de 1925, criada de forma arbitrdria pelo governo federal, com o objetivo de
lutar contra o analfabetismo, reformava o ensino secunddrio e superior e obstaculizava as experiéncias
inovadoras que vinham ocorrendo em alguns Estados, pois colocava novamente as diretrizes para o sistema
educacional. Essa centralizagdo continuou mesmo apds o movimento de 1930.
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sociedade socialista. Por isso, combateram-se todas as suas propostas educacionais e
seus adeptos foram acusados de comunistas. Na realidade, eram apenas seguidores da

Escola Nova.

1.5 O Movimento de 1930 e Suas Conseqiiéncias na Educacao

O poder politico estava distribuido pela chamada ‘Republica café com leite’.
O levante revoluciondrio de outubro de 1930 trouxe fim ao dominio exclusivista da
oligarquia cafeeira, mas, infelizmente, ndo constituiu um governo de representacao
democratica, que era o sonho das classes média e popular. O governo instaurado nao
representou os interesses da maioria da populacdo ou dos que sempre estiveram
excluidos de qualquer participacdo na vida da nacao.

Com a Revolucdo de 1930, ocorreram alguns ajustes econdmicos que
contornaram o estado cadtico no qual se encontrava nossa economia. Na lideranca do
movimento, estava um politico muito hédbil que, a principio, assumia o governo
provisoriamente, mas se manteve nele por longos quinze anos: Getulio Vargas. A ‘Era
Vargas’ teve trés periodos: Getulio Vargas no poder como membro importante do
governo revoluciondrio pds-outubro de 1930; Getilio no poder apds a promulgagdo da
Constituicdo de 1934; Getuilio Vargas no poder apdés o golpe de 1937, no qual ele
permaneceu, entdo, como ditador, a frente do que chamou de Estado Novo, que
chegou ao fim em 1945.

Como chefe do ‘Governo Provisério’, veio a publico em 3 de novembro de
1930 com um plano de dezessete pontos para a “reconstrucdo nacional”. O item 3 do
programa de reconstrugdo nacional falava sobre a educagdo — difus@o intensiva do
ensino publico, principalmente técnico-profissional, estabelecendo, para isso, um
sistema de estimulo e colaboracdo direta com os Estados; para ambas finalidades,
justificar-se-ia a criacdo de um Ministério da Instru¢do e Saude Publica, sem aumento
de despesas”. Com uma politica paternalista e populista, Getulio Vargas foi habil no

campo educacional, agradando as tendéncias, no que diz respeito as homéricas
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rivalidades entre escolanovistas (liberais) e catdlicos (conservadores), durante os
trabalhos da constituinte de 1933/34". O resultado foi que, na Constituicdo de 34,
ambas as tendéncias sentiram-se vitoriosas.

A organizagdo escolar, a partir de 1930, basicamente, ndo estabeleceu nada
sobre o ensino primdrio. O secunddrio passou a constituir regime serial, de freqii€éncia
obrigatdria, composto por dois ciclos. O primeiro ciclo, fundamental, com duragdo de
cinco anos, era obrigatério para o ingresso em qualquer curso superior € o segundo
ciclo complementar deveria ser cursado de acordo com o curso superior escolhido.
Havia entdo o pré-médico (alunos que cursariam areas médicas), o pré-juridico e o
pré-politécnico (engenharia e arquitetura). O curriculo estava composto por treze
matérias no ciclo fundamental e dez no ciclo complementar. Dentre essas matérias do
complementar, estava a Filosofia (CARTOLANO, 1985, p.56-58).

Nesse periodo de Vargas, a educacdo pode ser considerada satisfatoria, pois
foi valorizada e houve preocupacdo politica em organiza-la de forma condizente com
o desenvolvimento industrial que estava acontecendo no Pais. Louvdvel foi a
preocupacdo com a questdo, dado que ele criou o Ministério da Educacdo e Satde.
Quem esteve a frente desse ministério, Francisco Campos (1930-1932) e Gustavo
Capanema (1934-45), pouco fez para a criacdo de um sistema de educacdo popular.
Também vale lembrar que os liberais (escolanovistas) que assinaram o Manifesto dos
Pioneiros da Educacao, redigido em 1932 por Fernando de Azevedo e assinado por
inimeros educadores que defendiam a chamada Escola Nova'!, inspirada nos
trabalhos de John Dewey e de Durkheim, foram muito criticados e perseguidos.

Salvaram-se os que aderiram e fizeram parte do Estado Novo, apds o Golpe de 1937.

13 Devido a forte oposi¢do realizada, sobretudo pelos catdlicos, as experiéncias escolanovistas, logo apdés o
movimento de 1930, ndo foram os reformadores mais radicais que ganharam espago, mas, ao contrdrio, foram
os moderados que ocuparam os mais importantes cargos na orientagdo do sistema educacional. Exemplo disso
foi a nomeagdo de Francisco Campos para o Ministério da Educagdo e Satide criado por Getilio, logo apds o
movimento de 1930. O ministro direcionou as reformas principalmente ao ensino secunddrio e superior,
privilegiando as elites que eram as que tinham acesso a esse ensino no Brasil, deixando praticamente ao
abandono o ensino primério e a educagdo popular.

4" A Escola Nova, que defendia as idéias de Dewey, colocava a instrugdo escolar como meio de
desenvolvimento econdmico e social e, para tanto, defendia também a escola leiga, gratuita e obrigatéria com
direito de acesso a ambos 0s sexos.
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O ministro Gustavo Capanema, pelo decreto de 9 de abril de 1942, organizava
o ensino secundario em dois ciclos: o primeiro (gindsio) com duracdo de quatro anos e
o segundo (colégio) com duracdo de trés anos. O estudante no segundo ciclo deveria
fazer a opcao pelo Cldssico, se buscasse uma formagdo intelectual com conhecimentos
filosoficos e letras antigas, ou pelo Cientifico, se valorizasse as ciéncias. Com o
aumento da demanda pelo ensino secundério, destinado, de um lado, a preparar
aqueles que deveriam ingressar nos cursos superiores e, de outro, aqueles que
deveriam preparar-se para o mercado de trabalho pelo ensino profissionalizante,
criaram-se as escolas oficiais ou escolas paralelas, como o SENAI".

Houve, nesse periodo, uma divisdo e uma clara falta de interesse pela
democratizacdo do ensino. Apesar de as camadas populares reivindicarem o direito de
acesso aos diversos graus de ensino, as elites, ndo querendo perder privilégios,
buscavam garantir exclusividade de direitos, levando a op¢do do ensino
profissionalizante aos pobres. A divisdo, agora dentro da lei, era clara e tendenciosa,
reproduzida dentro da escolarizagdo dos jovens. De um lado, havia um ensino
enciclopédico, livresco e propedéutico, que servia as elites que buscavam a formacado
superior, e, de outro lado, um ensino profissionalizante destinado as classes populares,

para encaminhé-las rapidamente ao mercado de trabalho.

1.6 O Nacionalismo e o Imperialismo no Periodo de 1945 a 1964

Chegava ao fim o Estado Novo (1937-1945) com Getilio renunciando. O Pais
entrou num dos periodos mais democraticos de sua histéria, até 1964. Houve um
desmonte de todos os departamentos repressivos € as elei¢cdes tornaram-se diretas para
todos os cargos do Legislativo e do Executivo. Apesar disso, a conquista do poder

pelo general Eurico Gaspar Dutra (PSD/PTB), contrariando as expectativas,

15 Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial, criado em 1942, caracterizando o cardter dualista do ensino de
segundo grau. Sobrou para os jovens pertencentes as classes mais pobres o ensino profissionalizante, ji que
esse periodo coincide com o crescimento das atividades industriais no Brasil e, conseqiientemente, com a
necessidade de mao-de-obra para trabalhos qualificados.
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demonstrou que Getulio ainda detinha grande prestigio e que o poder da maquina
estatal ndo podia ser ignorado.

No inicio de 1946, foi instalada a Assembléia Constituinte. No dia 18 de
setembro, promulgou-se a nova Constitui¢cdo Brasileira, a Carta de 1946, que seguia o
modelo liberal-democrético, porém, diferentemente da Carta de 1937. Nessa
Constitui¢do, aparecia como responsabilidade da Unido estabelecer as diretrizes e
bases da educagdo nacional e assegurar a obrigatoriedade e gratuidade do ensino
primério. Em 1948, deu-se inicio aos trabalhos para o projeto de lei sobre as diretrizes
e bases da educacdo nacional, que teve confrontos de interesses dispares. Houve, de
um lado, pressdes enormes pelo estabelecimento de uma educacdo ampla e gratuita
que viesse atender as demandas populacionais e, de outro, estavam os interesses das
escolas confessionais particulares.

O projeto inicial apresentado pelo Ministério da Educagdo tinha uma
conotacdo descentralizadora, viabilizava os ideais liberais dos escolanovistas, buscava
superar os problemas cronicos ligados ao analfabetismo e a auséncia de um projeto
educacional nacional. Foi fortemente combatido pela oposi¢cdo conservadora, tendo a
frente escolas catdlicas, que faziam restricoes ao projeto e adjetivavam Anisio
Teixeira de comunista, além de fazer ligagdes entre os pensamentos de Dewey e
Marx. Diante dos conflitos, nasceu a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacgio
Nacional: LDBEN, Lei 4.024/61, de 03/08/1961.

Nossa primeira LDBEN mostrou poucos avancos na democratizagdo do
ensino. Foi muito mais uma vitéria dos interesses privados, porque, por uma politica
conciliadora do projeto, atendeu as reivindicagdes dos que lutavam pela expansao do
ensino publico e gratuito e assegurou os privilégios e interesses particulares de
grupos. No texto da lei, garantia-se a familia a liberdade de escolha na educacdo de
seus filhos, estabelecendo que o ensino é uma obrigacdo do poder publico e livre a
iniciativa privada. Por isso, os recursos publicos estavam direcionados a manutencao e
ao desenvolvimento do sistema publico de ensino, todavia, em seguida, concediam-se

bolsas e ajuda, por parte da Unido, Estados e Municipios, as iniciativas privadas.
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Pela organizagio estabelecida pela nova LDBEN, passamos a ter um ensino
primdrio fundamental, que estabelecia quatro anos de duragdo e seguia com o ensino
médio durando sete anos. Neste, tinhamos um primeiro ciclo, chamado ginasial, que
estava organizado para quatro anos, € o segundo ciclo, chamado colegial, com
duracdo de trés anos. No colegial, havia uma divisdo horizontal em secundario,
normal e técnico. O colegial técnico estava subdividido em industrial, agricola e
comercial. O vestibular para qualquer curso superior estava assegurado,
independentemente da drea escolhida para o colegial.

Ap6s um periodo conturbado no cendrio politico, assumiu o poder Juscelino
Kubitschek, que em 1955 abriu as portas do Brasil ao capital estrangeiro. Com isso,
chegaram as multinacionais para concretizar um projeto de fazer o Pais crescer “50
anos em 57, lema de campanha de JK. Com a idéia de crescimento rdpido, ndo houve
preocupagdo em solucionar os problemas sociais, houve um aumento desses problemas
e, no final da década de 1950, a organizac¢do social e popular multiplicara-se.

A UDN, em 1960, chegou ao poder, com Janio Quadros vencendo as elei¢cdes.
Uma lideranga carismatica e populista, mas também autoritdria e incapaz de negociar
com outras liderancas politicas, o que aprofundou a crise e levou Janio a renunciar em
25 de agosto de 1961, apds sete meses de governo.

Assumiu o vice Jodo Goulart, que tomou posse apds acordo entre os militares
da Escola Superior de Guerra e o Congresso Nacional, e mudou o regime de governo
de presidencialista para parlamentarista. Goulart, taxado de comunista, organizou um
plebiscito em janeiro de 1963, voltando o regime presidencialista. Tudo isso levou ao
golpe militar de 1° de abril de 1964.

Neste espaco de tempo — 1955 a 1964 — tivemos, na educacdo, organizagdes
inéditas. De um lado, uma luta gigantesca em defesa de uma educagao publica como
direito de todos. De outro, foi um periodo de muitas experiéncias populares, inclusive
daqueles que j4 tinham ultrapassado a faixa etaria escolar, com a alfabetizacdo de

jovens e adultos.
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Desse periodo, vale lembrar o Movimento de Educacdo de Base (MEB), que,
a partir de grupos religiosos catdlicos, tinha a finalidade de atingir as massas
populares mais carentes; a proposta pedagégica de Paulo Freire na alfabetizacdo de
adultos, na compreensdo critica da aprendizagem da escrita e leitura; a campanha “De
pé no chio também se aprende a ler”, iniciativa da Prefeitura de Natal para estender a
instrucdo escolar a toda demanda existente. Tratase de um periodo quando os
sucessos dessas iniciativas de educacdo popular e de outras (Movimento de Cultura
Popular no Recife, o Centro de Cultura Popular da UNE, por exemplo) foram

marcantes em nossa histéria da educacao.

1.7 Ditadura Militar: Conseqiiéncias Sociais, Econémicas, Politicas e Educacionais

Jodo Goulart, a frente no governo, sofreu inumeras pressdes desde a sua
posse. Impedido de governar (Golpe de 64), retirou-se de Brasilia e foi para o Rio
Grande do Sul, de onde se exilou no Uruguai.

O governo passou para as maos das Forcas Armadas, que diziam querer
restabelecer a ordem no Pais, usando os Atos Institucionais (Als), para garantir um
regime de sustentacdo para a politica governamental, emparelhado com os interesses
do capital monopolista, e depois retornar aos quartéis.

Com a forma de governar dos militares, a democracia ficou somente no papel.
Todas as liberdades e direitos politicos foram abolidos para preservar a seguranga
nacional. Na drea econdmica, houve aumento de impostos, diminui¢cdo dos
investimentos em dreas sociais, arrocho salarial, supressdo dos direitos trabalhistas e
proibicao de politica sindical. O governo militar foi endurecendo cada vez mais sua
forma de governar.

O ano de 1968 marcou, no mundo todo, um periodo de lutas sociais, politicas
e estudantis. No Brasil, as idéias e os ideais franceses por um sistema educacional,
econdmico e social diferente tiveram ressonancia. Ganhou for¢a o desejo de mudancas

e foi grande a agitacdo no meio educacional, cultural, artistico e sindical. A politica
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estudantil, os sindicatos e os movimentos populares que ainda aparentavam uma
organizacdo voltaram as ruas para protestar contra os militares no poder, contra a
dominacdo cultural e o descaso com as causas sociais e educacionais. O regime
militar endureceu, baixando decretos, reprimindo, torturando e perseguindo quem
oferecesse resisténcia.

Junto a tudo isso, a economia crescia, gracas a uma politica de aumentar a
renda do Pafs, “aumentar o bolo para mais tarde dividi-lo”. O crescimento econdmico
financiado pelos empréstimos norte-americanos possibilitou o chamado ‘milagre
econdmico’. O governo tratou da reforma educacional dentro do momento politico,
social e econdmico. Por isso, o MEC, recebendo interferéncia direta dos EUA, que
financiavam a nova organizacdo educacional (acordo MEC-USAID), fez as reformas
universitarias (Lei 5.540/68), do ensino primério e médio (Lei 5.692/71). Essas leis
estabeleceram uma relacdo estreita entre educacdo e producdo — teoria do capital
humano (FRIGOTTO, 1989, p.133).

Com a nova organizacdo do ensino, temos dois ciclos, o primeiro grau, que
duraria oito anos, e o segundo grau, que duraria entre trés e quatro anos, € seria
essencialmente profissionalizante. Para os responsdveis por esse modelo de ensino, o
segundo grau eliminaria o dualismo entre o ensino propedéutico e o técnico. Assim

dizia o texto da Reforma 5.692/71, com relagdo ao objetivo geral do ensino no Brasil:

Art. 1° [..] Proporcionar ao educando a formagdo necessdria ao
desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de auto-realizacao,
qualificacdo para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da
cidadania.

Com a Lei 5.692, os cursos de primeiro e segundo grau deveriam criar os seus
curriculos, seguindo um nucleo comum que era definido pelo Conselho Federal de
Educacgdo, tendo uma parte diversificada, a qual os proprios colégios definiriam. O
que estava estabelecido no nicleo comum era: Comunicacdo e Expressdo (Lingua

Portuguesa e Lingua Estrangeira Moderna), Estudos Sociais (Historia, Geografia e
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Organizacao Social e Politica do Brasil) e Ciéncias (Matemética e Ci€ncias Fisicas e
Biol6gicas). Eram ainda obrigatérias as disciplinas Educacdo Moral e Civica,
Educacdo Fisica, Educagdo Artistica e Programas de Sadde. J4 na parte diversificada,
havia possibilidade de escolha das matérias por parte dos colégios, dentro de uma
relacdo de matérias fornecida pelos Conselhos Estaduais de Educagdo (a famosa
Deliberacao 18/72), que levava em conta as diferentes realidades e necessidades de
cada regido. De tudo isso, o que ficou patente foi a consagragdo de um ensino com
cardter utilitarista e discriminador e deficiente na ‘preparacdo do exercicio consciente
da cidadania’.

E ficil entender, dentro do regime militar vigente na época, a estrutura das
reformas educacionais e o porqué de a Filosofia e as disciplinas humanisticas serem
retiradas da formacdo educacional de geracdes. Houve uma adequacdo do ensino ao
novo sistema politico, como também a concretizacdo do modelo econ6mico que se
voltava para a producgdo industrial (multinacionais que aqui se instalavam). Dessa
forma, encontra-se uma justificativa do pouco interesse pela formacgao filoséfica em
um sistema de ensino que pretendia ser profissionalizante, além de outros empecilhos
fortes, como falta de espaco na grade curricular, j4 comprometida pela parte
obrigatéria. Para muitos técnicos das Secretarias e dos Conselhos Estaduais, estava
entendido que na disciplina de Educagdo Moral e Civica, que era obrigatdria, ja
aconteceria uma reflexdo e “por que nao filoséfica?”.

Nessa estrutura do ensino, das desculpas de ja estar acontecendo, das questoes
ideoldgicas, extinguiu-se oficialmente a Filosofia do curriculo escolar nacional.
Assim, o processo de sua extingdo como disciplina obrigatéria da grade curricular de
2° grau aconteceu como decorréncia natural do Estado autoritirio e da ideologia
desenvolvimentista conhecida como Doutrina de Seguranca Nacional e
Desenvolvimentista.

No governo do general Geisel (1974-1979), iniciou-se uma abertura lenta e
gradual que mostrou avangos e retrocessos. Tivemos o fim da censura em 1975, a

criacdo da Lei Falcao, que impedia a liberdade de propaganda politica no radio e na
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televisdo, o fim do AI-5, dando relativa liberdade de manifestagdes, e a volta do
pluripartidarismo. No governo do general Figueiredo (1979-1985), houve sérios
problemas no campo econdmico e social. Dada ainflagdo alta e as perdas salariais, as
classes populares comecaram a exercer seu poder de pressao. Com medidas para o
controle da inflagdo bastante rigidas, o Pais entrou em recessao, associando a isso um
processo de ‘estagflacdo’ (combinando a parada da economia com inflacdo), com
maiores perdas salariais, diminui¢dao do ganho e, por fim, desemprego.

No campo politico, as oposi¢des venceram as eleicoes de 1982 nos estados
economicamente mais fortes, apesar de ser significativa a vitoria do governo nessas
elei¢des. Foi a partir de 1983, com partidos (PT, PMDB, PDT e outros) e organizagdes
sociais (CUT e CONCLAT) exigindo elei¢des diretas para presidente da Republica,
que se estabeleceu uma frente unica pelas ‘Diretas J4&'. A emenda constitucional que
restabelecia elei¢des diretas apresentada pelo deputado do PMDB Dante de Oliveira
foi votada em 25/04/1984, e saiu derrotada, frustrando milhdes de brasileiros.

Ao final do governo Figueiredo, apresentaram-se ao Poder Legislativo duas
chapas de civis que queriam governar o Pais. O PDS (Partido Democrético Social)
apresentou Paulo Maluf e a Alianca Democritica (vdrios partidos) apresentou
Tancredo Neves. Em 15 de janeiro de 1985, houve a eleicio no Congresso Nacional e
Tancredo foi eleito, pondo fim ao regime de governo militar.

Durante os anos de regime militar, o ensino no Brasil ndo foi
profissionalizante como as reformas queriam, por inimeros motivos, dentre eles: a
falta de orientacao profissional, precariedade das escolas e o descaso com a educagao.
A preocupacdo com um ensino de qualidade foi muito mais retérica do que pratica.
Com o descaso pelo ensino publico e a protecdo e o incentivo ao ensino privado,
houve um mercado de livre iniciativa que excluia aqueles que ndao podiam pagar as
mensalidades. Por outro lado, as dificuldades de acesso e de tempo levavam os que
nao conseguiam vagas no ensino publico a abandonar os estudos. Nesse periodo, o
ensino permaneceu elitista e excludente, apesar ¢ a propaganda ter sido em outro

sentido.
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1.8 A Nova Ordem Social, Politica, Economica e Educacional nos Tempos Atuais

Seguindo a tradicdo de uma economia dependente, os idedrios de uma
globalizacdo e a conseqiiente internacionalizacdo da economia, ndo podemos ser
injustos e ndo verificar que houve avancos na produg¢do industrial. Porém, aumentou
significativamente a divida externa e interna do nosso Pais. A isso, some-se a sujei¢ao
aos altos e baixos dos mercados externos e a especulacdo financeira internacional
(importagcdo de produtos e tecnologias essenciais, principalmente o petréleo) e a falta
de competitividade nas exportagdes agricolas. Assim, a base que sempre sustentou o
crescimento da economia nacional — associa¢do dos capitais externo, estatal e privado
— proporcionou uma forte desigualdade social, pois obrigou a mais empréstimos
externos e direcionou os investimentos estatais para a produgdo de infra-estrutura da
producdo industrial, bem como maquiou os prejuizos de investimentos particulares
(industrias, bancos, empresas estatais). Ainda, a legislacdo, até pouco tempo drds,
dava condi¢des de existir, nos Orgdos publicos, interesses pessoais sendo
contemplados com o roubo do dinheiro publico, colocando nosso Pais entre os paises
com alto indice de corrupcdo e roubo do bem piblico. Como resultado disso tudo,
houve enriquecimento de uma pequenissima parcela da populagdo e empobrecimento
de grande parte da populagdo brasileira.

Entramos num periodo em que o grande ufanismo dos anos 1950 aos 1980
desapareceu. O que percebemos, na década de 1980, sobretudo, foi uma faléncia do
Estado do Bem-estar Social, conseqiientemente, fim do milagre econdmico.

. A s ~ 16 :
Nesse quadro Socioeconomico, a educagao , concebida como acesso para a

16 A trajetéria do ensino publico e particular em nosso Pais guarda estreita dependéncia da tradigdo
centralizadora do Estado e das necessidades materiais do processo econdmico. Historiadores propdem que
estudos dos modelos institucionais da escola no Brasil sejam investigados na matriz dos processos econdmicos,
isto é, a partir dos processos dominantes decorrentes da divisdo do trabalho escravo e do trabalho industrial na
histéria econdmica e politica.
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elevacio social das pessoas e da nacdo' , como a responsdvel pelo salto que o Brasil
daria para se transformar em uma grande poténcia mundial, ndo se concretizou. Isso
se percebe pela politica econdmica implantada, submetida aos ditames do mercado
internacional, que é especulativo, concentrado e dito neoliberal. Foi uma politica de
restricdo aos gastos com os programas sociais (descaso com a drea de saude e
saneamento, pouco investimento no ensino, nas pesquisas, falta de seguranca nos
grandes centros, auséncia de uma politica social para a inclus@do dos que estdo a
margem do processo), o que deixa claro que crescimento econdmico €
desenvolvimento sdo coisas distintas.

Uma intensa movimentagdo popular, de intelectuais ligados a educacdo e a
entidades educacionais, como a ANPEd (Associacdao Nacional de Pesquisa e Pos-
graduacdo em Educac¢do — 1977); o CEDES (Centro de Estudos Educac¢do e Sociedade
— 1978); e a ANDE (Associacdo Nacional de Educacao — 1979), reafirmou o carater
tecnicista do ensino e exigiu uma escola publica de qualidade para todos.

Foram organizadas as CEBs (Conferéncias Brasileira de Educagdo) em 1980,
depois em 1982, 1984, 1986, 1988 e 1991, todas procurando fazer raios-X do sistema
educacional brasileiro e propondo uma educacdo publica para todos. Esses
movimentos aconteceram concomitantemente a elaboracdo da nova Carta, que no
tratar da educacdo aceitou quase na integra a Carta de Goiania, que saiu da IV CBE
acontecida em Goiania em 1986.

Em 1987, com a posse do novo Congresso, que tinha a missdo de ser
constituinte e elaborar a nova Carta Magna, instituiu-se uma defesa do ensino publico
e gratuito — o Forum em Defesa da Escola Publica, o qual desencadeou o surgimento
de outras organizacdes, como a Federacdo Interestadual dos Estabelecimentos
Particulares (FIEP) e a Associagdo Brasileira de Escolas Superiores Catdlicas —,

porque os movimentos populares perceberam a possibilidade de conquistar direitos

7 Era assim, principalmente na visao utilitarista/tecnicista da Reforma 5.692/72, com uma oferta de ensino
heterogénea: para as classes pobres, uma formacdo (até ideoldgica) para quem vai ocupar fungdes menos
qualificadas na empresas multinacionais; para as classes mais ricas, uma preparag@o para os cargos e as funcdes
mais qualificadas, via ensino superior, acentuando fortemente a dicotomia saber e fazer.
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educacionais que sempre foram privilégio das classes dominantes. Nessa constituinte,
houve uma representacdo dos interesses particulares sem precedente na histéria
brasileira.

Com a promulgacdo da Carta Constitucional, em 5 de outubro de 1988,
tivemos fortes avangos sociais. Infelizmente, alguns avangos na area social ndo sairam
do papel ou estdo aguardando complementacdo de leis. Sobre educacdo, diz o

documento que ela é:

Direito social (art. 6° Cap. II) de obrigacdao do Estado e da familia com a
finalidade de preparar a pessoa para o exercicio da cidadania e para o
trabalho (art.205, Cap.III, secdo I); [...] cabendo ao Estado assegurar a
obrigatoriedade e gratuidade do ensino médio (art. 208, inciso II); [...]
devendo a organizacdo do sistema de ensino ser realizado em colaboracio
entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios (art. 211,
cap.Ill, secdo I), [...] cabendo aos municipios atuarem prioritariamente no
ensino fundamental e pré-escolar (art. 211, § 2°).

Tivemos, assim, pela nova Carta, uma atribui¢do para que a Unido legislasse
sobre as diretrizes e bases da educacdo nacional (art. 22, cap. I, titulo III, se¢do
XXIV). Inimeras entidades trabalharam para a elaboracdo da nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, oferecendo informagdes sobre a realidade educacional
do Pais e projetos que visavam a um sistema que abrangesse toda a populagcdo. No
processo de elaboracdo da nova LDB, tivemos um momento politico conturbado. Os
trabalhos iniciaram-se no governo Sarney e passaram pelos governos de quatro
presidentes da Republica. Com esse clima de incertezas, houve um ritmo lento dos
trabalhos, favorecendo inclusive manobras realizadas por grupos contrarios ao projeto
da LDB apresentado inicialmente, adeptos do modelo econdmico neoliberal que se
estabelecia no Brasil. Por conta disso, os trabalhos somente foram encerrados em 20
de dezembro de 1996, com a sanc¢do da Lei 9.394.

A nova LDB, resultado de um projeto do senador Darcy Ribeiro em co-autoria
com o MEC, queria ampliar condi¢cdes de acesso ao ensino, mas desobrigava o Estado

desse compromisso, deixando-o aberto aos interesses dos grupos privados e indo ao
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encontro dos ideais da nova ordem capitalista neoliberal '® iniciada com Collor, Itamar
Franco e Fernando Henrique.

Todavia, louve mudancas, com a Lei 9.394/96'. A nova LDB apresentou
avangos e entraves na educa¢do nacional. Avancou quando estabeleceu um ensino
médio como educagdo bdsica e sua extensdo para todos os brasileiros (art. 4°, itens
I e II, titulo III), porém, deixou de avancar ao pOr a educacdo como uma
incumbéncia do Estado e também da livre iniciativa. Mostrando ser a educagdo o
principal meio de consolidacdo do desenvolvimento defendido pelo sistema, a nova
LDB é muito mais uma expressio de um Estado minimo*’, pois pde a educacgio
como algo importante, mas nao oferece condicdes efetivas para que seja dreito de
todos.

Some-se a isso o que foi contemplado na LDB e reproduz a ideologia da
educacdo como meio de eliminagdo das desigualdades e como um instrumento de
realizacdo da cidadania. Outro ponto questiondvel € que, em nome da autonomia
intelectual e da capacidade de continuar aprendendo, transferiu-se para o individuo a

responsabilidade pela conquista de um lugar no mercado de trabalho.

¥ Modelo econémico que se vale das idéias de livre negociagdo, do fim da geréncia do Estado na economia. O
grande regulador do mercado € ele mesmo e ndo mais o Estado. Sendo assim, é fundamental uma politica de
privatizacdes em todos os campos, inclusive no educacional. Os pontos fortes sdo as idéias de liberdade de
mercado e globalizagdo.
" A reforma educacional derivada dessa legislagdo (1996-2002) — via indmeros instrumentos legais,
resolucdes, decretos, portarias, configurando o conjunto de temas e representacdes da estrutura educacional
atual, a saber, bolsa-escola, PCNs, Temas Transversais, Referenciais de Educac@o Infantil, Educagdo a
Distancia, Video Escola, TV Futura, Programa de Formacdo em Exercicio, FUNDEF, Plano Nacional de
Educagdo, Alfabetizacdo Soliddria, Amigos da Escola (voluntariado), Exame Nacional de Cursos, ENEM,
dentre outros instrumentos de diversificada natureza e intencionalidade — caracteriza o esforco gigantesco de
produzir uma nova racionalidade organizacional e sistémica da educagdo escolar do Pais (NUNES, 2003,
5)(5112)'

Sobre isso, vale ressaltar a reflexdo de Frigotto (1989), que diz que devemos entender que esse Estado
minimalista que proclamam os neoliberais é na realidade o mais forte defensor dos interesses desse grupo, ou
seja, do grande capital privado, portanto, minimalista dependendo do dngulo em que se olha.
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1.9 Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e as Diretrizes Curriculares

Nacionais: Avancos e Retrocessos

A aspiracdo a um plano nacional de educacio esteve presente ao longo de toda
a Republica, principalmente, quando tivemos mudancas na Carta Magna ou mesmo
em leis que tocavam na questdo educacional. J4 a LDB aprovada em 1996
estabeleceu, por intermédio dos artigos 9 e 87, que para a Unido caberia, em comum
acordo com os estados, o Distrito Federal e os municipios, organizar um plano e
instituir “a década da educacao” (medida tomada principalmente porque o Brasil tinha
sido signatdrio do documento chamado “Declaracio Mundial sobre Educacdo para
todos”, saido da Conferéncia Mundial de Educagcdo Para Todos, em Jomtien, na
Tailandia, em 1990°").

Montou-se o Plano Nacional de Educacdo no governo Fernando Henrique
Cardoso, o qual, na introdu¢do, diz ser um plano abrangente e que contou com
participacdo dos setores representativos da educacdo brasileira e, no final, conclui
lembrando as conferéncias e organismos internacionais que incluiram o Brasil no ‘G-

9’. Precisamos ter presente o que Nunes (2003, p.112) afirma acerca disso:

Dentro do projeto neoliberal, representado pelo conjunto de intervencdes
protagonizadas pelo governo FHC (1994-2002) e seus sustentdculos
estaduais, que remontam aos tempos da “politica dos Governadores” da
Velha Republica (1889-1930), ndo € mais que a resultante final do mesmo
esforgo retrogrado e tradicional de modernizag@o conservadora da educacio
brasileira, executada particularmente a partir dos estados de Sao Paulo,
Minas Gerais e Ceard nos ultimos anos e que, em ultima perspectiva, pode
ser compreendido na mesma légica que culminou na promulgacdo da
LDBEN ao final de 1996.

2! Conferéncia financiada pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF), pelo Programa das
Nacgdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e o Banco Mundial. O documento final dessa conferéncia foi
assinado por 155 paises, dentre eles o grupo denominado ‘G-9’, dos nove paises com as maiores taxas de
analfabetismo do mundo: Bangladesh, Brasil, China, Egito, fndia, Indonésia, México, Nigéria e Paquistao.

36



Os objetivos do Plano Nacional de Educacdo sinalizavam que deveriamos:

[...] elevar o nivel de escolaridade da populagcdo; melhorar a qualidade de
ensino em todos os niveis; reduzir as desigualdades sociais e regionais no
tocante ao acesso e a permanéncia, com sucesso, na educagdo publica e a
democratizagdo da gestdo do ensino publico, nos estabelecimentos oficiais,
obedecendo aos principios da participacdo dos profissionais da educagdo na
elaboracdo do projeto pedagdgico da escola e a participacdo das
comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes
(BRASIL, 1999).

Temos hoje em vigor os Parimetros Curriculares Nacionais (PCNs??), que
apresentam al gumas debilidades. A primeira diz respeito a serem genéricos demais
quando abrem a possibilidade, que na pratica pode ndo funcionar, de trabalhar os
temas transversais em todas as matérias e por todos os professores. Pela proposta do
MEC, esses temas (ética, orientacdo sexual, ambiente, saide, estudos econdmicos,
pluralidade cultural) ndo devem estar contidos em uma disciplina, mas devem permear
toda a estrutura escolar. Isso é problematico sob vérios aspectos. Outro fator é que os
PCNs ndo estdo prontos, precisam da participagdo dos professores, para avancar no
sentido de buscar o que se deve ensinar. Aqui fica a lacuna deixada pela nao-inclusao
do ensino da Filosofia e da sociologia na grade curricular, disciplinas que seriam
proprias para a verticalizacdo do ensino e também para discussdo, com mais
propriedade, dos temas transversais.

Vale aqui registrar que, além dos PCNs, existem as Diretrizes Curriculares
Nacionais>. Essas diretrizes ndo sdo populares, pois ndo foram difundidas tanto

quanto os PCNs.

2 Surgiram com a LDBN, que colocou a necessidade de existir um nicleo comum para todo o territério
nacional e uma parte diversificada. Disso resultaram, por obra do Ministério da Educacdo, os Parametros
Curriculares Nacionais, que possibilitaram uma vasta literatura em torno dos topicos colocados.

B A Resolugdo 2, de 7 de abril de 1998, da Camara de Ensino Bdsico do Conselho Nacional de Educacao,
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental. A Resolu¢do 3, de 26 de julho de
1998, fez o mesmo com o ensino médio. A Resolucdo 2, de 19 de abril de 1999, instituiu as Diretrizes para a
Formagdo de Docentes da Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em nivel médio, na
modalidade Normal. As diretrizes sdo altamente sofisticadas do ponto de vista filoséfico e pedagdgico.
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Os documentos que compdem as diretrizes sdo mais sofisticados e defendem
posicoes filosoficas, socioldgicas e antropoldgicas, exigindo daqueles que venham a
lé-los um pouco de formacdo em Filosofia e sociologia. Contudo, na prética, no
governo FHC, foi vetado o ensino de Filosofia a todos os estudantes das escolas
publicas e, portanto, também possiveis professores, leitores e aplicadores das
diretrizes.

Nas Diretrizes para o Ensino Médio, em conformidade com a LDBN, temos
que os alunos do ensino médio devem adquirir conhecimentos de Filosofia e
sociologia, o que ndo pode ser interpretado como ja sendo feito pelos temas
transversais, pois o que as diretrizes colocam nao € um leitor de Filosofia, mas um
leitor quase fil6sofo. O ensino de Filosofia e sociologia foi vetado pelo presidente, em
conformidade com sua equipe, leiase Ministro da Educac¢do Paulo Renato, que,
dentre outras ‘desculpas’ apresentadas, alegou que esse ensino atrapalharia as
diretrizes, pois ndo haveria mado-de-obra com um saber minimo para trabalhar os
conteddos dessas disciplinas. Outra alegacdo estd na afirmacdo de que ambas essas
disciplinas ja estdo contempladas e diluidas por todos os professores em suas
matérias; mas a desculpa mais desconexa foi a falta de verbas para contratacdo dos
professores. O veto aconteceu ao projeto apresentado no Congresso Nacional pelo
padre Roque Zimmerman (PT/PR) .

Apesar de tudo, observamos que, pela primeira vez na histéria da educagao,
foram organizados documentos educacionais de ampla dimensdo. Porém, a critica
ideoldgica aos projetos e propostas precisa ser feita.

Durante toda a década de 1990, passamos por uma reforma estrutural do
ensino no Pais. A inspiracdo principal para o que presenciamos € vivemos esteve na

reforma educacional espanhola, que surgiu com a queda do regime autoritario

H Apés varias lutas pela aprovacdo na Camara dos Deputados e depois no Senado, o projeto pela volta da
Filosofia e da sociologia como disciplinas obrigatdrias no ensino médio foi vetado pelo presidente sociélogo
Fernando Henrique Cardoso. No Senado Federal, votaram favoravelmente 40 senadores e 20, contrariamente.
Esse projeto recebeu apoio de intimeras entidades sociais, instituicdes de ensino, Federagdo Nacional dos
Socidlogos.
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franquista, logo apds o pds-guerra, quando o modelo de reorganiza¢cdo democréatico e
social proposto foi moderado. Com Felipe Gonzéles, a social-democracia dava sinais
de uma redencdo na divida politica e social da Espanha; na pritica, aconteceu um
confuso ecletismo, concessdes e conchavos politicos. Aconteceu na década de 1980
uma guinada da social-democracia espanhola para o centro e para uma politica
neoliberal. Porém, isso ndo aconteceu de forma tdo linear, houve contradi¢des e
confusdes.

A social-democracia produziu sua reforma educacional, marcada por
contradi¢des: de um lado alguns avancos populares e democrdticos e, de outro, as
nitidas composicdes conservadoras. Assumiu a reforma educacional a postura da
politica social-democrata, moderada e colaboracionista.

Na afirmac¢do de Nunes e Silva (2001):

A questdo da transversalidade somente pode ser entendida nesta direcdo.
Trata-se de wuma atualizacdo modernizadora reformista, adaptativa,
discursiva e enquadradora na ordem. Retirada dos discursos e das
epistemologias pds-estruturalistas a proposta da transversalidade alinhava
uma articulagdo de justaposicdo, longe de ser dialética, entre a tradicdo
classica e a atualizacdo temdtica e conjuntural. Descentralizacdo e
transversalidade passaram a ser as palavras de ordem que surgem e
proliferam muito mais como slogans do que conceitos, argumentos ou
proposituras vidveis. Ser transversal significaria assumir uma diafana
capacidade de perpassar nuicleos e estruturas reais e simbdlicas
supostamente intransponiveis. A transversalidade apontaria para uma
superacdo do criticado conteudismo e do suposto conservadorismo daqueles
que defendiam o escolanovismo e ndo cairia numa dimensao pds-moderna
absolutamente subjetivista; estaria na propalada terceira via.

Ao que parece, a inten¢do expressa nos documentos oficiais preparados pelo
MEC sobre os PCNs ¢é buscar a formagdo integral do individuo. Todos os temas
propostos preocupam-se com questdes da cidadania como dignidade da pessoa
humana, aigualdade de direitos, a participacdo ativa na sociedade e conseqiiente co-
responsabilidade social. Pelo documento base, no que se refere a transversalidade,
estd entendido que os temas transversais ndo serdo areas novas, mas sim uma relacdo

de temas que permeardo cada drea em toda a escolaridade obrigatéria. Assim, a
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transversalidade dos assuntos terd um tratamento integrado nas dreas com as questoes
que estdo envolvidas nos diversos temas, procurando uma coeréncia entre os valores
vividos e o contato intelectual com tais valores.

E preciso esclarecer o que se entende por transversalidade. O conceito literal
do termo ‘transverso ou transversal’ significa ‘obliquo’ ou, ainda, ‘do que passa
transversalmente’. A transversalidade tem como caracteristica de significado perpassar
o conjunto de matérias curriculares. Conforme a inteng¢do, os pardmetros nao
constituem disciplinas, mas abordagens especificas dentro das demais disciplinas.
Aqueles que defendem os temas transversais tém a convic¢do de que tais temas
colaboram para ampliar e integrar os saberes nas diversas disciplinas, ocasionando
uma maior integracao interdisciplinar.

Sendo os temas transversais de cunho formativo e que perpassam por todas as
disciplinas curriculares, conseguindo articular entre si conteddos e atitudes e ampliar
os conhecimentos advindos dos conteidos trabalhados no curriculo das diversas
disciplinas, eles seriam os eixos das dreas temadticas das disciplinas para que os
programas de estudo alcancem os principios fundamentais que se concretizam nos
objetivos sociais da cidadania.

Entretanto, como isso estaria sendo viabilizado? A metodologia ndo tem
como proposta inicial transformar em disciplinas os temas, mas colaborar para um
desempenho mais voltado para a formacdo integral do homem. Portanto, ndo é
inten¢ao interferir nos contetdos e nas formas de trabalho das disciplinas cldssicas,
mas sim que os sentidos pedagdgicos delas sejam reorganizados e seus significados
ampliados, para que haja formas novas para uma formacdo cultural e atualizacdo
da cidadania.

Ao examinar mais detidamente os temas transversais, percebemos que a sua
viabilizagdo e eficdcia deixam sérias dividas. H4a preocupacgdo quanto a metodologia e
ao suporte tedrico para o trabalho cotidiano dos diversos temas. Também, ndo
podemos deixar de olhar a histéria e ver que temos alguns instrumentos

interpretativos do presente. Tivemos bons projetos nas areas social e educacional, e

40



muitos deles desapareceram por falta do essencial: condi¢des bésicas para sustentar as
partes mais exi gentes e fundamentais para a realizagdo do projeto proposto.

Por meio da reforma educacional espanhola na década de 1980 e com
todas as mudancas a partir da década de 1990 em nosso modelo educacional
(1996-2002), € possivel vislumbrar o terreno politico das mudancas propostas
pelos Pardmetros Curriculares. Com uma critica a toda tradi¢do marxista e
dentro do ethos da modernizacdo globalizante, a transversalidade foi o elan
compensatoério para a frustracdo histérica da LDB popular; foi a contrapartida
a usurpacdo dos PNEs de base social e popular revoluciondria. Mesmo tendo
um discurso aberto com relagdo a trabalhar os temas propostos (ética, meio
ambiente, saide, estudos econdomicos, multiculturalismo, orientagcdao sexual),
abertura a outros temas, tanto pela sua atualidade conceitual quanto pela
importancia regional que poderdo ser agregadas, o que hd é uma
desterritorializacdo pos-estruturalista, uma inclinagcao ao descontinuo, a um
impressionismo fragmentério.

Assim, a transversalidade apresentada oficialmente tira o terreno da boa
ciéncia e da boa politica, abrindo o espaco para o desespero ou a ilusdo caracteristica

da opacidade capitalista contemporanea.

2 A FILOSOFIA E O ENSINO DA FILOSOFIA

O ensino da Filosofia historicamente nunca teve garantido efetivamente sua
presenca na estrutura educacional brasileira. Como vimos, pela Histéria da Educagao,
esteve a mercé de interesses. Sempre se declarou a sua importancia, mas sua
efetivacdo como campo de saberes e espaco de producdo na escola nunca foi
valorizada. Dessa forma, a reflexdo, a producdo escrita sobre a Filosofia, a producao
de materiais didaticos acessiveis para seu entendimento e a sua conseqiiente traducao
para a realidade sempre deixou muito a desejar. Apesar de haver alguns bons manuais

para o ensino da Filosofia, a reflexdo sobre o ensino filos6fico € pequena entre nos.
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Verdade € que a Sociedade de Estudos e Atividades Filosoficos (SEAF), cujas
atividades intensas aconteceram nos anos 1980, foi a responsdvel por considerdvel
producdo e publicacdo nessa drea. Nesse tempo, a discussdo e o debate giravam em
torno da volta da Filosofia ao ‘segundo grau’. Foi uma época de exaltacdo a Filosofia,
cuja presenca nas grades de estudos precisava ser justificada. Pouco se refletiu sobre
isso e pouco se buscou uma conceituagao filoséfica sobre o ensino da Filosofia. Tendo
ela voltado a alguns curriculos escolares de forma opcional, tivemos uma reflexdo e
uma producdo bibliografica considerada pequena e, o pior, um descaso generalizado
pelo pouco espaco aberto no curriculo; muitas vezes, configurados em um
desencontro entre teoria e pratica, numa reflexdo filoséfica pequena, nas
universidades, sobre o ensino da Filosofia e pouquissimos profissionais preparados
para uma discussdo e valorizacdo do ensino e de uma ‘pedagogia da Filosofia’, como
uma discussiao genuinamente filosoéfica.

A Filosofia, em toda a sua historia, tem se mostrado uma atividade humana
que, em sua esséncia, é educativa. Socrates, com sua maiéutica, € o filésofo-educador.
Platdo, com sua metafora do mito da caverna, sai das sombras (opinido) e vai a luz da
razdo, depois volta e convence os seus. Essa visdo platonica do filésofo pode ser um
modelo do filésofo-educador.

Por sermos, em esséncia, reflexivos, a atividade filoséfica é da nossa condi¢ao
humana e, sendo assim, o ensino da Filosofia é condicdo bdasica, € um fazer
pedagoégico constante para a formagdo de homens situados na histéria e na sociedade,
porque a existéncia humana a que aspiramos passa pela valorizacdao do individuo que
tem suas mediacOes historicas pela transformacdo da natureza (trabalho), pela
participacdo social (grupo comunitdrio) e pelo desenvolvimento cultural
(criatividade), lutando para que o trabalho ndo seja degradante, a comunidade nao seja
opressiva e a criatividade nao seja alienacdo e massificagao.

Como efetivar essa luta? Por meio da educagdo, entendendo essa a¢cdo como
uma pratica de intervencao social que precisa fazer as ligagdes concretas da nossa

vida e auxiliar na instauracdo de forcas construtivas e emancipatorias. Quais ligacoes?
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Aquelas que levam em conta a historicidade e a solidariedade do processo que
instaura a humanidade no tempo. Por isso, formar, via um ensino reflexivo, as novas
geracOes € inseri-las no mundo do trabalho, no mundo da cultura, no mundo da
participacdo social, ndo de forma ingénua, mecanica, dogmatica, mas por meio do
conhecimento, do pensar por si, a partir de uma visao critica, criativa e criteriosa.

Estamos diante de uma exigéncia universal, que leva as pessoas a passar por
um processo de inser¢io no mundo da cultura. E preciso que haja um processo de
producdo do objeto conhecido, de constru¢cdo do conhecimento, € iSso se consegue por
uma abordagem filosoéfica, por posturas filoséficas. Ndao importa em que momento a
pessoa esteja no processo escolar, sua formagao filosofica faz-se necessdria para que a
crianga, o adolescente e o0 jovem comecem e continuem a dar conta do significado da
sua existéncia historica e de sua presenga no mundo.

Essa preocupacdo ndao é s6 da Filosofia, é de todas as ciéncias humanas.
Porém, o ensino filos6fico procura lidar com todas as exigéncias para o entendimento
do conhecer na formag¢do humana. Vale entdo a critica aos que defendem que o
conhecimento filoséfico se dard na transversalidade. Os curriculos, que em si sdo
media¢des, querem formar a crianga e o adolescente sem criar oportunidades para um
desenvolvimento intelectual, para lidar de forma adequada com o conhecimento e sem
promové-los como sujeito, para que se realizem como ser humano, membro da
sociedade e cidadao.

E preciso um ensino da Filosofia que priorize uma formacdo filoséfica
consistente, isto €, a Filosofia como postura, atitude do espirito humano diante da
existéncia histdrica, social e cultural, em todos os segmentos escolares, para o
desenvolvimento de individuos emancipados. Afinal, € pelo conhecimento, pela
reflexdao, que o homem pode sonhar e arrumar os caminhos de sua libertacdo e, dessa
forma, intervir nas media¢des histdricas e reais, a fim de conseguir o respeito e a
dignidade. Por isso, mais do que qualquer outra necessidade, esse conhecimento tem
de ser competente, criativo, critico, um conhecimento alinhavado dentro de uma

reflexao filosoéfica.
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Disso decorre que o filosofico que almejamos no universo educacional
expande-se para uma dimensdo politica e uma dimensdo pedagdgica. Um individuo
que usa o conhecimento para emancipar-se poderd ter uma visdo epistémica e ética da
realidade, pois ela sempre estard ligada a esfera do individuo coletivo, histérico e
social. Por isso, uma ‘pedagogia filosofica’ é uma pedagogia politica. Sendo assim, a
Filosofia € paidéia quando necessariamente busca formar o individuo para a
coletividade humana. O filosofo deve ser um educador da cidade; mais ainda, ao
afirmarmos que o fim do conhecimento € contribuir para que individuos sejam
cidaddos, para que participem da pdlis.

Querer um ensino filoséfico é buscar uma reflexdo que atinja toda a
comunidade humana, isto é, todos pensando o porqué da existéncia. Vemos que
historicamente essa intengdo traduz-se de forma precdria, por causa das mediacoes
humanas postas a populacdo. Contudo, essa € a intencdo de levar o ensino da
Filosofia, numa pedagogia emancipatéria, as criancas € aos jovens,
independentemente de seus interesses e aptiddes, sendo formativa do homem. Ser
humanizado € ter uma pratica reflexiva e o seu efetivo exercicio num tempo € numa
realidade histdrica, social e cultural, com a finalidade de ser e de participar da vida
comunitdria.

Abrir esse espaco de reflexdo filosofica sistemadtica, de conjunto, radical, na
educagdo, ndo se restringe apenas a capacitar o individuo em uma determinada
habilidade e nem tampouco a fazé-lo consciente do acervo histérico de
conhecimentos, mas diz respeito a conseguir efetivar, ampliar e sensibilizar para um
estilo de reflexdo, um modo de pensar, uma maneira de ser e fazer explicitar a
subjetividade de cada um.

Lemos no livro Dialética da colonizacdo (BOSI, 1992) que existem diferentes
niveis para a compreensdao da cultura e civilizacdo brasileiras. Por isso, ao
entendermos o filosofar como uma atividade intelectual especifica, podemos afirmar
que recebemos como heranca de Portugal uma aspiragcdo ou ambiente cultural na

contramao da modernidade filos6fica. Como assevera Nunes (2003, p.30):
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Podemos afirmar que o século XIX e meados do século XX foram marcados
por uma producdo e acdo de autores e pensadores da Filosofia
profundamente marcados pelo ecletismo, dominada por clérig os, bacharéis e
médicos; permaneceu a identidade de wuma Filosofia ressonante
fragmentariamente da producéo filoséfica moderna européia.

A atividade filoséfica no Brasil, desde a vinda dos jesuitas, foi marcada pela
atuacdo singular deles e de alguns pensadores. As primeiras ‘faculdades’ de Filosofia,
no colégio da Bahia (1583) e mo colégio do Rio de Janeiro (1649), utilizavam um
curriculo do tradicionalismo medieval, o qual ratificava o projeto colonial de
Portugal.

O ensino da Filosofia no Brasil, desde o periodo colonial, e porque ndo até os
dias atuais, tem como pano de fundo as questdes: ‘o que’, ‘como’ e ‘para quem’
ensinar e ‘por que’ e ‘para que’ ensinar os alunos a pensar? Na histéria da educacao,
vemos sua efetivacdo para doutrinar, tanto religiosa como politicamente, para servir
como status das elites econdmicas e politicas dominantes. Nunca o ensino formal e a
institucionaliza¢do da Filosofia quiseram contrapor-se a estruturacdo € a manutencao
das forcas hegemodnicas, mas sim ir contra a aspiracdo de um individuo, uma
sociedade critica e autbnoma.

Conhecer os caminhos histéricos do ensino da Filosofia na educacdo brasileira €

vislumbrar uma anélise de ampliacao e compreensao do seu espaco na escola contemporanea.

2.1 A Presenca da Filosofia na Estrutura Curricular

Vimos pela histéria da educac@o que o ensino da Filosofia nunca teve lugar
definido no curriculo oficial. Foi somente na década de 1930 que o seu ensino
disputou e ocupou lugar com as outras disciplinas nos curriculos. Porém, essa
presenca sempre foi provisdéria e praticamente sem for¢a sobre os rumos e toda a

estrutura do sistema nacional de ensino. Vemos que, no século XX, durante as décadas
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de 30 e 70, surgiram programas oficiais e obrigatérios de Filosofia, o que ndo
caracteriza um verdadeiro ensino da Filosofia.

Chegou a Filosofia ao Brasil pelas maos dos jesuitas, portanto, havia um
cardter messianico misturado com catequese e instru¢ao, para principalmente ser um
instrumento da Igreja contra os que nao professavam a fé e eram infiéis. Vimos entdo
a fundacdo do colégio da Ordem Jesuita, em Salvador (Cartolano diz ser em 1553 ou
1556). Esse colégio surgiu em conformidade com o espirito da missdo jesuitica:
“ampliar o exército dos soldados de Deus”; como? Educando pela fé, formando
professores. Por isso, ao final do curso de Filosofia, o aluno recebia o grau de

Bacharel e de Mestre em Artes e Filosofia.

[...] o primeiro curso de Filosofia que se deu no Brasil ocorreu no ano de
1572. No fim dele, o Colégio da Bahia deu o grau de Mestre em Artes aos
estudantes de fora e aos de casa também, aos que o mereciam ou se
destinavam a mestres (CARTOLANO, apud SOUZA, 1992, p.12).

Os jesuitas ofereciam em seus colégios os cursos secunddrios de Letras
Humanas e o de Filosofia (denominado Curso de Artes), a lingua oficial do ensino era
o latim, os subsidios usados eram dos filésofos gregos e romanos que mais se
aproximavam da doutrina da Igreja. Havia entdo os escritos dos moralistas Cicero,
Quinto Circio e Séneca. Esses cursos duravam trés anos e neles eram abordados os
estudos de l6gica, metafisica, moral, matemadtica, ciéncias fisicas e naturais. Pelo
curriculo, no primeiro ano, Aristoteles e Sdo Tomds de Aquino eram os conteddos

estudados, nos outros dois anos, ciéncias fisicas e naturais.

[...] os jesuitas, indiferentes a toda controvérsia do pensamento moderno, a
disputa entre racionalistas e empiristas, se recusaram a tratar das descobertas
cientificas de Galileu e Kepler e ignoraram e condenaram Descartes, um de
seus ex-alunos. Davam pouca importancia a Histéria, a Geografia e a
Matemadtica, ciéncia va, estudada apenas nas classes mais adiantadas. [...]
Dessa forma, acabaram por reduzir o ensino da Filosofia e ciéncias a
exercicios de mera erudi¢ao e retérica (SOUZA, 1992, p.14).
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Fica visivel que aprender Filosofia na escola era artigo de luxo, privilégio de
alguns senhores ricos e ilustrados ou de alguns filhos de colonos brancos, cujos pais
chegaram aqui degredados e aos poucos se tornaram classe dominante na ColoOnia.
Essa classe reproduzia os habitos aristocriticos da Europa. Mas, qual tipo de ensino
filosofico era proporcionado? Um ensino estritamente livresco, ja pronto. Consta que
era sinal de ‘intelectualidade filoséfica’ o fato de saber reproduzir as idéias da moda,
chegadas da Europa. Vemos entdo ser comum a novidade suprir qualquer andlise,
suprir a critica. O ensino de Filosofia era muito mais um resultado do monopdlio do
pensamento teocratico-jesuitico que ocasionou o afastamento de Portugal do
movimento cientifico europeu do século XVII. Por aqui, como na metrépole, nio
entramos na tradi¢do burguesa pragmatista e ficamos na perspectiva das humanidades
classicas, em que o saber ficou convertido em erudi¢do livresca e a Filosofia em um
discurso teoldgico centrado na escoldastica aristotélica.

Conforme Cartolano (1985, p.21), o objetivo da educacdo filoséfica durante
todo o periodo colonial foi basicamente formar homens letrados, eruditos e, acima de
tudo, catdlicos.

O contetido cultural dessa Filosofia era a materializacdo do espirito da
Contra-reforma, que se caracterizou, sobretudo, pela reagdo contra o espirito
que nascia na Europa, pelo apego as reformas dogmadticas de pensamento,

pela renovacdo escolastica como método e Filosofia, pela reafirmacdo da
autoridade da Igreja e dos cléssicos.

Com as reformas de ensino advindas de Pombal, tivemos a substitui¢do da
rigida visdo administrativa jesuitica pelas aulas régias, com leigos ministrando-as.
Pedagogicamente, poucas mudangas aconteceram, pois os professores eram filhos de
proprietdrios rurais, formados pelos jesuitas. Os objetivos do ensino continuavam os
mesmos: religiosos e livrescos; o ensino da Filosofia seguia a tendéncia escoldstica.

Durante o processo de emancipagdo politica do Brasil, houve um clima de
renovacdo humanistica e universalista no pensamento pedagdgico. Isso é constatado

pelo fato de as idéias reinantes na Europa servirem de modelo para os intelectuais
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daqui. No ensino da Filosofia, os conteidos foram influenciados pelas idéias
iluministas da época, houve uma libertacao do ensino e da cultura da ‘autoridade’ e do
aristotelismo medieval. O ensino da Filosofia foi organizado, nos moldes de aulas
régias, com disciplinas avulsas e isoladas.

Nesse periodo, aconteceram dezoito reformas, e em cada uma tivemos uma
grade curricular nova. Das reformas, em cinco grades, foi omitido o ensino da
Filosofia. Assim, entre 1856 e 1926, a Philosophia estava prevista para acontecer em
duas séries, da segunda a sétima, de maneira livre. Com a indeterminagdo
programadtica, serial ou presencial, a Filosofia estava disponibilizada como ‘curso
livre’.

Com a Revolucao de 1930, que destruiu o monopdlio do poder das oligarquias
e criou condi¢des para a implantagdo do capitalismo industrial no Pais, houve uma
abertura de horizontes culturais. Tivemos, sobretudo a expansio do ensino,
conseguida por pressdes dos segmentos organizados. A estrutura e a visdo pedagdgica,
no entanto, permaneceram conservadoras, aristocrdticas e elitistas. Essa forma
educacional consolidou-se nas futuras reformas educacionais — 1932, 1942, 1961,
1971 e 1996. Na ultima, que instituiu a LDB (Lei 9.394/96), houve uma abertura de
possibilidades para um retorno da Filosofia ao ensino médio, mas temos um texto vago
e paradoxal. O seu artigo 36, da secdo IV, capitulo II, titulo V, em seu pardgrafo 1°, inciso III,
diz que os conteddos, as metodologias e as formas de avaliagdo serdo organizadas de tal
modo que, ao final do ensino médio, o educando demonstre [...] dominio dos conhecimentos
de Filosofia e sociologia necessdrios ao exercicio da cidadania.

Nesse sobrevdoo panoramico historico, em que passaram quatro séculos de
educacdo formal, desde as ‘aulas régias’, os ‘cursos livres’, a sua estruturacdo como
‘matéria optativa’, passando ao ‘cardter complementar’, o ensino de Filosofia nao
conseguiu ocupar seu lugar. Vimos nos discursos oficiais e legais uma exaltacdo a sua
importancia na formagdo da crianca e do jovem, porém, na prdtica pedagdgica, o
ensino de Filosofia ainda € visto e, muitas vezes, efetivado, como um humanismo

formalista, retérico, embasado em um gramaticismo e na erudi¢do livresca.
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Nesse horizonte, vemos que hoje € necessario a Filosofia ganhar seu espago
na estrutura escolar, muito mais no campo politico-institucional (por leis) do que
somente na consciéncia educacional de pais e professores. A Filosofia tem um
conteddo a ser ensinado, a discussdo € sobre de qual natureza devem ser os contetdos
filosoficos a serem ensinados e sobre qual metodologia deve-se fundamentar a prética
do ensino de Filosofia.

Também € preciso mostrar as contradi¢des das leis e dos pareceres dos
técnicos do MEC, suas resolucdes referentes ao PCNEM (Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio) e a posicdo que a Filosofia e a sociologia tém.
Quando colocam a Filosofia no espirito das leis, abre-se uma brecha para sua nao

efetivacdo nos curriculos do ensino médio.

Nesta area [de ciéncias humanas] incluir-se-do também os estudos de
Filosofia e Sociologia necessirios ao exercicio da cidadania, para
cumprimento do que manda a letra da lei. No entanto, € indispensavel
lembrar que o espirito da LDB é muito generoso com a constituicdo da
cidadania e ndo a confina a nenhuma disciplina especifica, como poderia dar
a entender uma interpretacao literal da recomendagdo do inciso III do § I° do
artigo 36 (BRASIL-SEMTEC, 1999a, p.163).

Esse parecer interpreta a Filosofia como desnecessdria e dd margem a
continuidade do processo de descaracterizagcdao que a disciplina vem sofrendo
nas ultimas duas décadas. Sendo assim, a presenc¢a no curriculo ficou a mercé
da subjetividade dos diretores das escolas. Outro agravante € que afirmar
conhecimentos filos6ficos ndo implica, necessariamente, a presencga efetiva
de aulas de Filosofia. Entenda-se assim que esses conhecimentos podem (e
por que ndao ‘devem’?) ser abordados por outras disciplinas. Aqui ndo estd a
defesa da interdisciplinaridade como a primeira vista poderia ser entendida.

No préprio documento, hd contradi¢des com relagdo a isso:
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[...] a interdisciplinaridade nao dilui as disciplinas, ao contrario, mantém
sua individualidade. Mas integra as disciplinas a partir da compreensdo das
multiplas causas ou fatores que intervém sobre a realidade e trabalha todas
as linguagens necessdrias para a constituicio de conhecimentos,
comunicacdo e negociacdo de significados e registro sistemdtico de
resultados.

Quando lemos o documento do MEC, percebemos que ele inspira-se em
dicotomias como o debate entre as epistemologias de Piaget e Vigotsky, numa
confirmacdo de que a produg¢do de conhecimento interdisciplinar se processa pelas
bases de informacgdes especificas, isto €, o educando, conhecendo os conceitos, passa
a compreender uma dada realidade geral. A partir disso, temos que o conhecimento a
ser desenvolvido na escola deve percorrer um caminho oposto ao do conhecimento

espontaneo, proprio do homem.

2.2 Argumentos sobre a Importincia da Filosofia no Ensino

Teria sentido criangas e jovens se limitarem a receber repasses de informacdes
e aprenderem a reproduzir conhecimentos estiticos e acabados, assim como
aprenderem concep¢oes e verdades absolutas que engessam o processo de acdo e
reflexdo diante do mundo e sua prépria existéncia? Nisto € que reside boa parte da
problemdtica do ensino da Filosofia: repasse mecanico de teorias desarticuladas da
realidade.

Rever essa perspectiva de ensinar uma Filosofia estritamente conteudista e
articular uma Filosofa notadamente critica e metodolégica é um desafio, ja& que por
uma aprendizagem filos6fica temos a possibilidade de desenvolver nas criancas e
jovens suas capacidades cognitivas e intelectuais. Como? Por meio de uma vivéncia
social, cultural e politica, que nada mais é do que contribuir para o exercicio critico,
criativo e criterioso de uma consciéncia cidada.

Para buscar um ensino de Filosofia que ocupe seu espaco e seja condizente

com o momento histérico, € fundamental que o ensino filos6fico parta de seu proprio
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existir e de sua contribuicdo histérica. Nao podemos pensar um programa que
contemple toda a histéria da Filosofia, bem como fica dificil visualizar um ensino
filos6fico somente com tematicas soltas, sem um eixo, um fio condutor. Junto a isso, é
fundamental também considerar a pluralidade que faz parte da prépria esséncia da
Filosofia e € expressa nas diversas correntes e linhas filosoficas.

Como esse ensino deveria se dar entdo? Partindo desse conjunto de conceitos
e concepgdes que os individuos apresentam, com os conteidos filosoficos, buscando
uma nova visao, via investigacdo e discussdo. Assim, conseguir-se-iam subsidios para
uma andlise tedrica e compreensdo do cotidiano do aluno.

Um ensino filos6fico no curriculo precisa ser dialégico e dinamico com os
outros contetidos. Um ensino filos6fico de qualidade ndo se limita a
interdisciplinaridade dos contetidos ou da interacdo com a realidade, a experiéncia dos
alunos, ou mesmo da definicdo da linha epistemoldgica do professor, ou ainda da
estrutura curricular voltada para a histéria da Filosofia ou temas atuais. E preciso
levar em conta os procedimentos metodoldgicos adequados, os instrumentos € a visao
de avaliacdo, condizentes com as aprendizagens filos6ficas das criancas e dos jovens.

Um ensino filoséfico, com as criancas, os adolescentes e jovens, portanto, na
educacgdo infantil, no ensino fundamental e médio, deve contribuir para a formagao de
uma consciéncia critica, abrir o entendimento para as formas atuais de dominacdo e
opressdo que estdo presentes em todas as relagdes sociais da vida didria, manifestas
sob ideologias, convencdes e alienagdes. Deve-se aprender a pensar, pela Filosofia,
que se traduz numa critica constante a cultura dominante, suas manifestagdes diarias,
que levam a um pragmatismo reducionista da vida. Para nds, a premissa fundante
reside em reconhecer que todos os homens sdo fildsofos, enquanto pensam e agem
racionalmente, como dizia Gramsci, sendo papel peculiar da escola a formacdo para o
aprimoramento constante dessa racionalidade.

Portanto, abrir espagos para uma educacdo filoséfica com as criangas,
adolescentes e jovens €, acima de tudo, buscar um novo posicionamento diante da

realidade social, ou seja, sair do senso comum e ir para a consciéncia critica. Isso nao
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estd somente a cargo do ensino da Filosofia, ndo serd ela somente que despertard o
aluno para as mudancas de atitude perante o mundo, que fard agir como responsavel
por ser o sujeito de sua histéria. Porém, € da sua esséncia e do seu fazer alcancar tais
finalidades, quando ¢ ensinada e vivenciada na vida escolar, com as demais
disciplinas.

Entramos na idéia kantiana de aufklarung, do esclarecimento, da maioridade.
A crianga e o jovem devem aprender a pensar, e isso significa sair da menoridade.
Estardo sempre na menoridade quando ndo quiserem pensar por conta propria € nao
quiserem viver autonomamente. Menoridade aqui entendida como depender do outro
para pensar.

Falar do ensino da Filosofia, da sua importancia, da luta pela autonomia,
¢ pensar em mudanca cultural, em mudanca de visdo de mundo, de paradigmas. O
ensino da Filosofia requer que estejamos abertos ao novo, a experiéncia vivida
pelas pessoas, sempre tendo presente uma tradi¢do de pensamentos filos6ficos.
Afinal, ‘os filésofos convivem conosco’. Como? Mediante as idéias, leituras das
realidades que cada um viveu e que, muitas vezes, estdo presentes em nosso dia-
a-dia. Assim, havendo uma mudanca de mentalidade, da forma de pensar, via
educacdo, teremos uma mudanca politica. O caminho da mudanga pela educacio,
que precisa ser filos6fica, passa pelo esclarecimento e consolida-se pela relacdo
intima entre saber, poder, cultura e transformacdo, isto é, pela emancipacdo do
individuo.

Por esse panorama e essa forma de entender o espago do ensino filos6fico no
curriculo escolar, pode-se justificar por que a inclusdo da Filosofia sempre foi alvo de
muitas discussoOes, incertezas, medos, indeterminacdes e desculpas, iguais as
apresentadas no veto presidencial ao projeto do deputado padre Roque, que
estabelecia a volta da Filosofia e da sociologia ao ensino médio.

Filosofar na estrutura escolar com as criangas, os adolescentes e jovens ¢é
capacité-los para debater, confrontar idéias, preparélos para a duvida, para o ndo-

conformismo diante dos fatos, portanto, para a negacao; € buscar uma participacao no
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processo de criacdo do individuo, de uma nova relagdo entre as pessoas, das
instituicoes e 0s seus porques.

Buscar um ensino filoséfico, condizente com a idade do aluno, dentro das
experiéncias, aberto a ddvida, a angustia, ao novo, € querer uma Filosofia viva. Um
ensino filoséfico que questione as certezas, o instituido, que capacite para a reflexao e
para as mais diversas leituras e posicionamentos tomados diante dos fatos, tudo isso
desperta para uma instrumentalizagdo da critica e da ampliacio do universo
experiencial e visdo do mundo.

Essas utopias inspiram as diversas lutas pela presenca, natureza e alcance
emancipatorio da reflexao filoséfica na realidade atual da educacdo e da escola. Trata-

se de possibilidades de mudar ou superar a propria identidade da Filosofia entre nés.

3 A PROPOSTA DE FILOSOFIA PARA CRIANCAS DO PROFESSOR
LIPMAN E SUA TRAJETORIA INSTITUCIONAL-ESCOLAR NO BRASIL

3.1 Quem é Matthew Lipman e o que é Seu Programa de Filosofia para Criancas?

Matthew Lipman nasceu em 24 de agosto de 1922, na cidade de Vineland,
New Jersey (EUA). Sua familia era de origem modesta e de descendéncia judeu-russa.
O filésofo e educador norte-americano participou da II Guerra Mundial servindo no
batalhdo de infantaria na Franca, Austria e Alemanha. Relatos de pessoas que lhe sio
intimas mostram que ¢ uma pessoa humilde, inteligente, serena, vivaz, espirituosa e
com uma preocupacdo social forte, especialmente no tocante a situagcdo da infancia.

Em sua formacdo académica, com doutorado na Universidade de Columbia
(Nova Iorque) defendeu sua tese sobre arte”, o que demonstra serem suas primeiras
preocupagdes relacionadas a estética e a metafisica. Lipman afirma ser a arte uma

expressdao da inteligéncia e do pensamento, portanto, cognitiva. Sendo a arte uma

2 Sua dissertagdo, Problemas de Investigacdo Artistica, foi defendida em 1950, mas publicada somente em
1967, pela Appleton-Century-Crofts, sob o titulo: O que acontece na Arte.
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expressao estética e cognitiva, seu interesse passava por possiveis analogias entre a
arte e a Filosofia. Seus estudos foram sobre estética, Filosofia norte-americana e John
Dewey, com quem mantinha contatos e por quem nutria admiracao.

Esteve na Sorbone, Francga, realizando estudos de pds-graduagdo por dois
anos. Ld conheceu melhor a idéia de Maurice Merleau-Ponty, Gaston Bachelard e
outros fenomendlogos e existencialistas. A partir desses contatos e estudos, passou a
considerar e buscar uma Filosofia mais intensa e viva. Durante essa fase de estudos e
no decorrer de sua vida e obras, interessou-se em aprofundar seus estudos em estética,
metafisica, pragmatismo, fenomenologia, existencialismo e Filosofia da linguagem.
Como professor de Filosofia na Universidade de Columbia, da cadeira de Légica, com
filhos em idade escolar, comecou a realizar as primeiras experiéncias de traduzir para
o entendimento infantil os conteudos filoséficos académicos. Principalmente os
primeiros procedimentos sob uma investigacdo légica e na idéia & que, ao entender
os passos do processo de investigacdo cientifica, as criancas estariam aprendendo a
pensar melhor, também, nos contetidos das disciplinas escolares. Portanto, visava a
desenvolver a investigacao filoséfica com o objetivo de ampliar a aprendizagem e o
entendimento dos demais saberes humanos.

Desse inicio dos trabalhos com as criancas, Lipman, em 1972, foi para o
Departamento de Filosofia do MontClair State College, em New Jersey. La lecionou
Filosofia para os académicos e os trabalhos de aplicacdo do Programa de Filosofia para
Criangas, criando o IAPC (Institute for the Advancement of PhiloSophy for Children’®).

A motivagdo para disponibilizar o acesso e entendimento da Filosofia as
criancas, numa investigacao filoséfica, teve alguns pontos ccisivos. Um deles, de
ordem pessoal, foi a aprendizagem dos proprios filhos, outro, de ordem profissional,
foi que seus alunos da graduacdo apresentavam grandes dificuldades de leitura e

compreensdo dos contetddos filoséficos. Acreditava Lipman que a escola ndo estava

% Foi fundado oficialmente em 1974, com o objetivo de organizar e ampliar a preparacdo, difusdo e o
desenvolvimento do Programa de Filosofia para Criancas nos EUA e também com pessoas e institui¢cdes de
outros paises.
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desenvolvendo adequadamente as habilidades cognitivas das criangas. O caminho
seguido por ele foi, via légica e Filosofia, favorecer o desenvolvimento das
habilidades de raciocinio, do bom e bem pensar.

Aos criticos que tecem comentdrios ao seu programa ou dizem que € uma

vulgarizagdo da Filosofia, que é impossivel ensinar Filosofia as criancas, diz

Estdo cometendo um erro. Nao estamos tentando fazer com que memorizem
Aristételes. Ndo estamos querendo que aprendam Filosofia, mas que facam
Filosofia. Isto envolve deliberacdo, didlogo, raciocinio. As criangas podem
ler, discutir, raciocinar. Podem falar das coisas sobre as quais falam os
fil6sofos, sobre a verdade, a justica, etc. Podem dizer que as criangas nao
sdo capazes de fazer isso, mas o fato € que elas o fazem (FOLHA DE S.
PAULO, 01/05/1994, p.6.5).

Existem criticas a uma colocacdo de Lipman, quando ele fala que os jovens do
final dos anos 60 tinham o desejo de mudancas (movimento estudantil de 1968) e que,
a partir dessa posicdo politica, cometiam irracionalidades. O que é preciso entender
aqui é a constatacdo feita primeiramente junto aos seus filhos, e aos seus alunos na
universidade de Columbia e em MontClair: a juventude estava em uma escola que ndo
prezava pela investigacdo de nenhuma espécie. Havia um despreparo em analisar,
julgar, agir diante das idéias colocadas e pouco hébito no discutir as idéias, perceber
as ideologias, deixar-se conduzir. Caberia entdo a Filosofia ajudar, desde os primeiros
anos escolares, em Comunidade de Investigacdo, auxiliada pelos professores, que
deveriam adotar condutas ‘racionais’, ser criticos, criativos e criteriosos, para que as
acoes pudessem ser duradouras, dentro da racionalidade.

Ambas as motivacdes de Lipman sdo politicas. Seu desejo era que a
aprendizagem passasse a ser significativa, participativa e transformadora. Assim como
qualquer mudanga social também precisa desses elementos e de uma boa dose de
racionalidade, aqui ndo se pode ver nenhum papel conservador atribuido a pratica da
Filosofia na escola. Ao contrério, essa intencdo de acdo mostra a racionalidade que
seu programa busca junto as criangas e também aos professores: ¢ um apelo filoséfico

racional, como deve ser qualquer reflexado filoséfica.
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Com a organizacdo IAPC, Lipman e seus colaboradores passaram a década de
1970 e 1980 produzindo textos, materiais diddticos>’ e tedricos™, capacitando
professores, discutindo e divulgando a proposta. O que se constata é que a aplicagdo e
a expansao organizada pelo IAPC levou a uma internacionalizacio a partir da metade
da década de 80. Em 1985, surgiu o Conselho Internacional para Investigacio
Filoséfica com Criancas (/CPI C29).

O proéprio Lipman diz que, quando percebeu o seu interesse pelo bem pensar
das criangas por intermédio da Filosofia, sabia muito pouco de educacdo, e completa:
“Meus estudos sdo de Filosofia e ndo de pedagogia”.

Sobre Lipman, vale destacar que:

Ele via que nos Estados Unidos dedica-se muito tempo a escrita, a leitura e a
matematica, mas o resultado é muito escasso. Por qué? As escolas sdo meras
repetidoras de informacdes. Se, pelo contrdrio, se colocasse €nfase ndo no
ato de os alunos memorizarem, mas no de buscarem as respostas para suas
interrogacdes através do didlogo, da leitura compreensiva e do
questionamento, os resultados seriam bem mais significativos, tanto em
curto como em longo prazo. Em outras palavras, se a crianga ou o jovem
ndo sabem pensar, ndo sabem detectar as articulagdes internas das coisas ou
da linguagem escrita, significa que a escola ndo lhes ensinou a pensar
(SOUZA, 2001, p.38).

E sua a afirmacio de que a demora em utilizar a Filosofia em todos os
momentos da vida escolar deve-se, principalmente, aos proprios fildsofos, pois
encaram o ato de filosofar como ‘privilégio’ de alguns, e entendem que a apreensao
filosofica do mundo, do outro e de si mesmo estd muito longe dos ‘simples mortais’,

das criancgas ou de todos que estdo em um certo estdgio de reflexdo.

7 Livros escritos por Lipman que foram traduzidos e sdo comercializados pelo CBFC (Centro Brasileiro de
Filosofia para Criancas): A descoberta de Ari dos Telles, Luisa, Pimpa, Issao e Guga (histdrias para os alunos e
manual para os Professores).

28 Varios livros, dentre os quais estdo presentes no nosso mercado editorial: Filosofia na sala-de-aula (1980), A
Filosofia vai “a escola (1988), O pensar na educagdo (1991), Natacha: didlogos Vigostkianos (1997).

2% 0 ICPC, International Council for PhiloSophical Inquiry with Children, tem participantes socios de vdrias
partes do mundo e é responsdvel pelo debate e pelas resolu¢des dos principais problemas que envolvem o
aplicar do programa nos mais variados paises; responsdvel por conseguir recursos nos organismos
internacionais para projetos.
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3.2 A Proposta de Lipman nas Instituicoes Escolares do Brasil

A responsdvel direta pelo inicio da proposta filoséfica para criancas do Dr.
Lipman no Brasil foi Catherine Young Silva, professora graduada em Filosofia pela
PUC-SP (iniciou na USP). Ela fez seu mestrado com o préprio Lipman no IAPC, no
Montclair State College. Grande entusiasta e incentivadora, nao mediu esfor¢os para
ver criancas das escolas publicas e particulares beneficiarem-se do Programa de
Filosofia para Criancas. Lamentavelmente, faleceu em 1993, conseguindo vislumbrar
parcialmente seus esfor¢cos para introduzir e ampliar o trabalho filoséfico nas escolas
brasileiras.

O ano de inicio dos trabalhos sistemdticos do Filosofia para Criangas foi
1984. Nesse ano, a Prof*. Catherine comecou reunindo semanalmente um grupo de
colegas para tomar conhecimento dos materiais, das apostilas e da metodologia que
ela fora conhecer pessoalmente. Nesse grupo, junto com a Prof®. Catherine, comegou
o trabalho de traducdo da novela Harry Stottlemeier’s Discovery, escrita pelo Prof.
Lipman para o trabalho com adolescentes da 5% e 6 séries, a qual entre nés chamou-se
A descoberta de Ari dos Telles™®. A aplicacdo do programa, num grupo de criangas,
aconteceu no inicio do segundo semestre de 1984. Essa experiéncia teve pouca
duragdo, devido a incompatibilidade de horérios de todos os envolvidos.

Com grupo de reflexdo, pequena divulgacido, material impresso, infra-
estrutura de uma escola de inglés, cursos de capacitagdo para professores, foi
no ano de 1985 que o programa efetivamente comecou a ser aplicado em
escolas da cidade de Sao Paulo.

Para que um maior nimero de professores conhecesse e aplicasse o programa,
para que um maior numero de criangas, por meio de suas escolas, pudesse se
beneficiar, era preciso organizar uma estrutura que respondesse pelo programa

Filosofia para Criancas no Brasil. Essa entidade responderia juridicamente pela

30 . .. . .
Esse livro foi impresso em dois volumes para os alunos e dois volumes para os professores, chamados de
Manual do Professor.
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marca, pelos produtos (materiais didéticos), pela capacitacdo de professores, estaria
apta a estabelecer convénios com institui¢des publicas e privadas, seria responsavel e
ponto de referéncia dos trabalhos e projetos futuros da Filosofia para Criancas.

Surgiu entdo, uma instituicdo que, na visdo de sua fundadora, a Prof®
Catherine, seria uma “grande arvore de onde brotariam vérias ramificagdes”, o CBFC
(Centro Brasileiro de Filosofia para Criangas), que foi oficializado em 30 de janeiro
de 1985. Em sua forma de organizacdo (estatutos), temos a constituicdo de uma
“sociedade civil, sem fins lucrativos, de carater cientifico e cultural”.

Ap6s a estruturacdo legal, numa discussdo com pessoas interessadas
(monitores envolvidos com o programa), comegou-se a tracar estratégias de
organiza¢do dos trabalhos nas diversas regides do Pais, por dois motivos aparentes. O
primeiro era devido ao interesse de professores e escolas de diversas regides e
conseqiientes dificuldades para saber o que acontecia nos trabalhos de sala de aula e
sua forma de aplicacao. O segundo motivo vinculava-se ao fato de o Centro Brasileiro
querer estruturar uma espécie de ‘franquia’ da marca Filosofia para Criancas, que ele
representava com exclusividade no Brasil, e assim atrelar iniciativas a uma
organiza¢do centralizada. Surgiram os Centros Regionais, com um contrato que
colocava os representantes legais em regides (estados ou regides geograficas num
mesmo estado)“.

Essa forma de representacdo dava certa organizacao ao trabalho de Filosofia
nas regides, mas, por outro lado, tolhia muitas iniciativas regionais delimitando, por
contrato, a um territério os trabalhos; impedindo assim que Centros Regionais mais
atuantes ampliassem suas acdes e, em alguns casos, favorecendo centros cujos
trabalhos deixavam a desejar na pratica e teoria da proposta.

Ao tornarem-se representantes regionais, Os centros comprometiam-se

fielmente com uma conduc¢do pedagdgica e com as diretrizes colocadas pela estrutura

3 Surgiram os Centros Regionais de Filosofia para Criangas de Belo Horizonte/MG, Campinas/SP, Cuiabd/MT,
Ribeirdo Preto/SP, Sdo Paulo/SP (Zona Leste), Curitiba/PR, Petrépolis/RJ e Santa Catarina/SC, que foi o
ultimo a assinar o contrato e mais ficou reticente com a forma estipulada para filiagdo, vindo a desligarse em
1998.
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representante da Filosofia para Criangas (financeira, pedagogica, de marketing), com
utilizacdo exclusiva dos materiais didaticos traduzidos do Prof. Lipman, venda
exclusiva por parte da escola de inglés Yazigi para as escolas que eram treinadas e
para os centros regionais estabelecidos, com um controle rigido dos livros. Somente
podiam ter acesso (compra € uso) aos livros as pessoas que passassem por cursos de
treinamento dentro da metodologia e do entendimento parcial da proposta teérica. Em
alguns cursos, a discussdo metodoldgica ficou em segundo plano, bem como a
fundamentacao filoséfica.

Trata-se de um importante divorcio que merece ser devidamente investigado e

pesquisado dentro das devidas profundidades.

4 OS PASSOS HISTORICOS DO CENTRO CATARINENSE DE FILOSOFIA,
AESTRUTURACAO INSTITUCIONAL E MATRIZES INSPIRADORAS

E preciso voltar para o ano de 1988, quando no 1° semestre aconteceu na USP
um Encontro Nacional de Filosofia. Nesse encontro, representando o Departamento de
Filosofia da entdo Fundacdo Educacional do Sul de Santa Catarina (FESSC), hoje
Unisul (Universidade do Sul de Santa Catarina) de Tubardo/SC, eu participava de
debates e exposicdes de pesquisas e iniciativas filosoficas. Em uma sala, a
comunicagdo era sobre Filosofia para criangas, assunto do qual ndo tinha
conhecimento. A comunicagdo estava sob a responsabilidade da Prof*. Ana Luisa
Falcone, na época funciondria, diretora pedagdgica do Centro Brasileiro. Ao final da
sua exposicdo, pelo interesse demonstrado, veio o convite para conhecer a sede da
Instituicdo responsdvel pela Filosofia para Criancas no Brasil.

Na conversa com a Prof*. Catherine, presidente do CBFC, na qual se
expuseram duvidas e encantamentos, veio a negac¢do da possibilidade de analisar os
materiais didaticos (novelas e manuais dos professores). Segundo a determinacdo da
estrutura formal, o acesso ao material somente seria possivel mediante participa¢do no

curso de treinamento em Sao Paulo ou se ele fosse realizado em Santa Catarina.
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No Departamento de Filosofia da Unisul, expus o que conhecia das idéias de
Lipman e do conhecimento da estrutura no Brasil. Percebi um primeiro descrédito por
parte de alguns professores da Filosofia. Trabalhava no Departamento de Metodologia
de Ensino (MEN) da UFSC, em Florian6polis/SC, com as disciplinas de Metodologia
do Ensino da Filosofia e Metodologia do Ensino da Psicologia. Apresentei aos alunos
o meu conhecimento e leituras e desafiei-os a fazermos o treinamento em Sdo Paulo.
Seria em junho de 1988 e estariamos com a Prof®. Ann Margareth Sharp, colaboradora
de Lipman, a qual viria trabalhar no treinamento e participar do III Encontro
Internacional de Filosofia para Criancas, ocorrido em Maringd/PR (final de junho). A
esse treinamento fui sozinho e pude conhecer melhor a estrutura do trabalho. Sai com
davidas sobre a proposta filosofica e metodoldgica, porém, com a certeza de que
havia encontrado o que procurava para minha pratica filosofica: traduzir as estruturas
de conhecimentos filoséficos para a realidade da escola, trabalhar conceitos
filos6ficos com as criangas, com pessoas comuns, do povo.

Foi por intermédio da Unisul de Tubardo/SC, organizando a 1* Semana da
Educacgao Brasileira no 2° semestre/88, que convidamos para ser palestrante a Prof®.
Catherine. Seu trabalho consistiu em colocar a histéria do Prof. Lipman e do seu
programa e demonstrar como poderiam acontecer as aulas de Filosofia para criancas.
O mesmo foi feito em Floriandpolis, na Universidade Federal. Deveriam participar os
professores e alunos dos departamentos de Filosofia e de Educacdo. Nesse encontro,
sO participaram alguns alunos e a dire¢do do Colégio de Aplicacdo da UFSC.

Desse primeiro contato, uma certeza: era preciso conhecer mais ¢ melhor a
proposta. O caminho era trazer o curso de capacitagdo para Florian6polis e Tubario,
desejo dificil de ser realizado, devido aos altos custos (curso e material), além de nao
haver recursos em ambas as universidades. A solugdo foi desafiar os alunos
interessados a ir, no més de janeiro de 1989, a Sao Paulo fazer a capacitacdo
oferecida. O desafio foi aceito, e assim conhecemos mais a proposta. Na volta,
trouxemos a intencdo de iniciar alguns trabalhos com escolas estaduais e municipais.

Nesse trabalho, recebemos incentivo muito grande por parte da Prof®. Catherine e
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também desafios para iniciar uma estrutura em Santa Catarina.

A intenc¢do, desde o inicio, era constituir uma estrutura oficial, um centro que
passasse aos interessados (colégios, secretarias municipais e estadual de educacao,
professores) uma certeza: o trabalho que proptinhamos era sério, conseqiiente e,
portanto, profissional no seu fazer filos6fico, pedagdgico e estrutural.

Buscamos nos ligar a uma universidade, pois, com isso, acreditivamos ter
mais respaldo dos colégios e professores. A primeira tentativa foi organizar a estrutura
do centro na FESSC, em Tubardo. A institui¢do estava em processo no MEC para
transformar-se em universidade (Unisul). Os caminhos percorridos foram com os
professores da comissdo institucional que estava a frente do processo. A comissdo
mostrou-se simpdtica, mas colocou vdrias obje¢des, como: ser impossivel haver um
centro fora da estrutura de departamentos; ndo haver espaco para um centro dentro do
novo organograma funcional; e outras questdes de cardter operacional, de ensino e
extensdo. O caminho proposto pela instituicdo era organizar o centro ligando-o ao
Departamento de Filosofia que estava se estruturando na nova universidade. Essa
sugestdo foi desaconselhada por vérios professores do proprio Departamento de
Filosofia, que vislumbravam uma situacdo que tornaria o futuro trabalho burocratico,

sem possibilidades de expansido, como esperdvamos.

4.1 As Primeiras Aplicacoes da Proposta com Alunos em Santa Catarina

Enquanto as questdes burocrdticas prosseguiam lentamente, iniciou-se, no
Colégio Dehon, que pertence a Unisul, um projeto piloto com alunos das 1* e 2*
séries. Esse projeto teve vida curta, em torno de um semestre, pois foi interrompido
por causa de uma greve na universidade e também pelo ndo-pagamento que o projeto
estipulava para as professoras de sala de aula envolvidas.

A comissdo de acompanhamento do MEC, no processo de mudanga do status
de fundacdo para universidade, em seu parecer favordvel, citou, dentre outros

motivos, o relevante projeto que proporcionava uma integracdo e ligacdo do ensino
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superior com o ensino fundamental. O projeto Filosofia para Criancas foi um dos
motivadores desse parecer, porque preenchia o requisito de ser ensino, pesquisa e
extensdao do ensino superior no ensino fundamental.

Outra alternativa para oficializar o centro numa universidade era via
Universidade Federal (UFSC). A tentativa foi ligd-lo ao Departamento de
Metodologia de Ensino;isso ndo sendo possivel, a sugestdo foi apresentar a proposta
ao Departamento de Filosofia, que nem chegou a abrir espaco para sua defesa. A
alegacdo, informal, estabelecida por vérios professores, era de que tal proposta ndo era
Filosofia e sim uma proposta pedagdgica. Ressalte-se que esses julgamentos foram
feitos por quem sabia muito pouco ou quase nada de Lipman na época. Havia sim um
preconceito e também um rango que tinha pouca explicagdo. Nao era uma proposta da
universidade para a sociedade. Era muito mais a sociedade propondo algo novo junto
a academia. Isso assustava alguns professores, e o0 melhor, como ainda continua sendo
em muitas situagdes, era ignorar, achar que nao estando sob as ‘béncaos’ de alguns, a
1déia ndo progrediria.

Os trabalhos iniciais, formando professores, aconteceram sem nenhuma
estrutura oficial do centro. Foi organizado com alguns alunos da graduacdo que
demonstraram interesse o primeiro curso no Colégio Estadual Getilio Vargas em
Florian6polis/SC, no més de fevereiro de 1989. Foi um curso para professores e
alunos que quisessem participar, sem custo, utilizando o material didatico de Lipman,
que estava sendo usado no projeto piloto do Colégio Dehon, em Tubarao/SC. Um
nimero significativo de professores da rede estadual e também de alguns colégios
particulares participaram. O grau de satisfacdo ao final das 40 horas de trabalho foi
muito grande, e logo surgiu o interesse de comegar a trabalhar com as criangas. Nesse
curso, estiveram algumas professoras de um colégio particular da Capital que sairam
entusiasmadas. Mais tarde, veio o convite para conversarmos com a dire¢do dessa
escola que pretendia preparar seus professores e iniciar a filosofia com as criancas.

ApOs uma conversa bastante amena e prolongada sobre educacao, Filosofia,

momento socioecondmico e perspectivas futuras, na metade do primeiro semestre de
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1989, com a Dire¢do do Colégio Coracdo de Jesus, marcou-se um curso para o més de
junho com todos os coordenadores e as liderangas docentes. Foi uma prova de fogo.
Nesse curso, o conteudo foi Légica”. Ao encerrar a semana de trabalhos, veio um
convite para assumirmos algumas aulas no semestre seguinte e coordenar a
implantacdo da Filosofia no Colégio Coracdo de Jesus. O trabalho consistiria em
preparar os professores e atuar na reflexdo filoséfico-pedagégica com todos os
docentes.

O convite foi aceito, porém, com uma solicitacio em contrapartida:
precisdvamos estruturar o centro, oficializd-lo e constituir um endereco. Com a
sinalizacdo de que seria possivel ocupar uma sala do colégio para ser a futura sede do
centro, providenciamos a regularizacdo do estatuto que tornou oficial o Centro
Catarinense de Filosofia no 1° Grau, no dia 18 de julho de 1989.

A partir da oficializacdo do centro, iniciou-se um intenso trabalho de
divulgacao da proposta de trabalhar a Filosofia para Criancas do Prof. Lipman
seguindo as recomendagdes do Centro Brasileiro. No segundo semestre de 1989,
fizemos trabalhos de formacgdo e entendimento da proposta com diversos professores
do Colégio Coragcdo de Jesus. Nesses trabalhos, houve alguns momentos com as
criancas. No final de 1989, todos os professores de 1* a 4* série tinham se preparado
na parte tedrica e na pratica. Em 1990, iniciou-se o trabalho sistemdtico com dez
turmas das 2° séries™ do ensino fundamental. Também reunimos os pais para explicar
o trabalho, a solicitacgdo do acompanhamento em casa, a explicagio de como
avaliariamos as criancas, o papel da professora, a participacdo dos pais (eunides,
estudos, relatorios). As aulas aconteciam uma vez por semana em cada turma, em

L . .. L, . . . 34
horarios definidos em calendario, com o nome da aula de Filosofia™".

32 Foram 30 participantes (direcdo geral, coordenagdes de todos os niveis e professores lideres), trabalhou-se a
novela A Descoberta de Ari dos Telles e uma fundamentacao filos6fica e abordagem da légica.

33 Em média, cada sala de 2* série comportava 30 criangas e uma professora regente. Além do professor de
Filosofia, havia a professora de Artes e a de Educagio Fisica.

3 Para algumas criangas de 7-8 anos, era mais facil chamar de “filolofia”, “fisolofia”, enfim, o nome ndo tinha
muita importincia, mas sim a motivacdo de muitos e a vibracdo na participagdo. Era comovente presenciar
aulas com tanta participacdo, tanto interesse e busca de aprofundamento nas dividas.
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No primeiro semestre, a coordenacdo das aulas estava sob responsabilidade do
Centro Catarinense de Filosofia e a professora da classe participaria como membro do
grupo, observando e ajudando na coordena¢do. No segundo semestre, inverteram-se
os papéis, o responsavel do centro passou a sr membro do grupo, observador e
ajudante na coordenacgdo, que estava sob a responsabilidade da professora da sala. Os
ganhos de ambas as partes foram muitos; de um lado, a professora refazendo sua
pratica, aprofundando conhecimentos, maravilhando-se com suas descobertas e dos
seus alunos. De outro lado, os professores do centro, traduzindo, simplificando e
tornando possivel uma linguagem investigativa e filosofica, aprendendo a escutar e
lidar com criancas pequenas.

Também os alunos ganharam, pois aprenderam a conviver com um professor
em sala de aula, a entender que a professora ndo sabia tudo e que era papel de cada
um investigar as duvidas para ajudar na elaboracdo de um entendimento maior. Outro
aspecto relevante na aprendizagem filos6fica foi o de entenderem que cada um
precisava ser respeitado na sua vez e voz, que era preciso estar atento e aberto para
refazer o seu saber; isso tudo em uma Comunidade de Investigacdo, que ¢
essencialmente cooperativa.

Essa foi uma experi€éncia muito enriquecedora. Os alunos estavam
trabalhando na 2? série com a novela Issao e Guga, do Prof. Lipman, e
terminariam as discussdes na 3* série. Havia uma euforia por parte dos
professores e dos alunos, uma vontade de se conhecer e partilhar
informacdes, descobertas, projetos que estavam sendo desenvolvidos na

época nas institui¢des.
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4.2 Os Desdobramentos dos Trabalhos Reflexivos em Sala de Aula: Encontros

Estaduais, Encontro Nacional e Festival de Musicas

O ano de 1990 foi especial, além de estarmos trabalhando com criangas, foi
programado e aconteceu em julho um grande curso aberto a diversos professores que
vieram de escolas de Santa Catarina e do Parana. Nesse ano, também iniciamos uma
preparacdo sistemdtica de professores do Colégio Estadual Santa Teresinha de
Curitibanos/SC. Foram em torno de dez cursos (40 horas cada curso) que aconteceram
durante vérios semestres. Também se iniciaram os trabalhos filoséficos com os alunos
das 2* séries no Colégio Estadual Getilio Vargas de Florian6polis/SC. Outro colégio
que iniciou trabalho de Filosofia, de forma sistematica, foi o Colégio Espirito Santo
de Tijucas/SC, de propriedade da empresa Porto Bello Revestimentos Ceramicos, cuja
coordenacgao pedagdgica estava ao cargo do Colégio Coracdo de Jesus.

Com esse comeco, e apds o curso de julho, aberto a todas as escolas, muitos
colégios que haviam mandado seus professores para participar resolveram capacitar
todo seu corpo docente. Iniciaram-se assim diversos cursos de formag¢do para todos os

professores de escolas publicas e particulares de Santa Catarina e do Paran4.

4.3 Os Quatro Encontros Estaduais de Professores e Alunos com Filosofia no 1°
Grau (1990-1993)

Com intimeros colégios iniciando os trabalhos sisteméticos com Filosofia no
ensino fundamental (uma aula semanal, coordenada pela professora de classe que se
preparou nos cursos oferecidos pelo Centro ou na propria escola), havia necessidade
de reunir os alunos e professores para realizar atividades filoso6ficas, pedagdgicas e
artisticas em comum. Os encontros estaduais, além de serem um grande momento de
motivacdo para continuidade e ampliagdo dos trabalhos nas escolas e nas regides,
foram marcantes na vida dos alunos, professores e das institui¢cdes que participaram

ou se envolveram na sua organizacao.
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No 2° semestre de 1990, no més de setembro, foi realizado o 1° Encontro
Estadual de Alunos e Professores com Filosofia no 1° Grau. Aconteceu em
Florian6polis, no Colégio Coracdo de Jesus e reuniu em torno de trezentos alunos,
todos das 2° séries e trinta professores. Durante trés dias, alunos e professores
abordaram o tema: “A vida na cidade, a vida no campo e a vida no mar”, contetido
proposto para ser trabalhado na novela Issao e Guga. Nesse encontro, estiveram
presentes alunos e professores de Florian6polis/SC, Tijucas/SC e Curitibanos/SC. A
programacdo consistiu basicamente em reflexdes, integracdao entre alunos e familia
(todos ficaram hospedados nas casas de seus novos colegas, alunos da mesma série),
troca de experiéncias entre professores, apresentacdes artisticas, partilha, lazer e
turismo ™.

Ao final desse 1° Encontro, que foi um sucesso, agendou-se o 2° Encontro
Estadual, que aconteceu em 1991. Novamente, no més de setembro, na cidade de
Curitibanos/SC. Esse encontro estava sob a responsabilidade do Colégio Estadual
Santa Teresinha e do Colégio Maria Imaculada. O tema foi “Filosofando na fazenda”.
Participaram novecentos alunos e cem professores. Eram alunos de 2* e 3% séries dos
colégios que trabalhavam com Filosofia®. Utilizou-se a dindmica do primeiro
encontro, porém, com um envolvimento muito grande de toda cidade. A partir desse
encontro, houve a certeza de que o trabalho de Filosofia que estava acontecendo era
forte e ja estava dando frutos junto aos professores, alunos e suas familias.

Ja o0 3° Encontro Estadual dos Alunos e Professores com Filosofia no 1° Grau
realizou-se na cidade de Tubardao/SC, cidade ao sul do estado, com sérios problemas
de polui¢do do ar e do meio ambiente, por causa de uma termoelétrica. No ano da

ECO-92, no Rio de Janeiro, o tema do encontro foi “Filosofia e Meio Ambiente”.

33 Para diversos alunos que vieram de cidades do interior, foi a primeira oportunidade para conhecer o mar de
perto, sair de suas casas para ir a outras diferentes; para alunos com 89 anos discutirem assuntos que eram
comuns, mas com visdes de mundo diferentes, por causa das experiéncias e perspectivas. Colégios envolvidos:
Colégio Estadual Santa Teresinha — Curitibanos/SC, Colégio Espirito Santo — Tijucas/SC, Colégio Coracdo de
Jesus e Colégio Estadual Getilio Vargas — Florian6polis/SC.

Nesse encontro, estiveram alunos dos Colégios Estaduais Santa Teresinha e Maria Imaculada -
Curitibanos/SC, Colégio Estadual Getilio Vargas e Coracdo de Jesus — Florianépolis/SC, Colégio Espirito
Santo — Tijucas/SC.
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Nesse encontro, estiveram presentes mil e seiscentos alunos e duzentos professores;
alunos e professores representantes de 16 colégios dos estados de Santa Catarina,
Parand e Rio Grande do Sul, além de professores dos estados do Mato Grosso e Sdo
Paulo. Novamente, houve um grande envolvimento de toda comunidade e um esforco
enorme dos professores do Colégio Sao José, responsdvel, juntamente com o centro,
pelo encontro.

Ja em 1993, aumentando o nimero de escolas trabalhando com Filosofia, o 4°
Encontro Estadual dos Alunos e Professores com Filosofia no 1° Grau aconteceu em
Joinville/SC, cidade ao norte do estado, de colonizacdo alema. O tema do 4° Encontro
foi “Filosofia e Cultura” e estavam presentes dois mil e oitocentos alunos e trezentos
professores. Novamente, foi um sucesso. O detalhe é que a organizacdo desse
encontro foi de dois colégios tradicionais (Colégio Evangélico Bom Jesus, da Igreja
de Confissdo Luterana do Brasil — ICLB —, e o Colégio dos Santos Anjos da
Congregacao das Irmas da Divina Providéncia), junto com o Centro Catarinense de
Filosofia. O 4° Encontro Estadual encerrou com uma grande apresentagdo artistica dos
colégios, feita pelos alunos presentes, retratando as diversas manifestagdes culturais
de suas regides. Esse evento foi aberto a toda comunidade e teve uma repercussao
muito grande.

Apé6s esse ‘mega’ encontro com alunos e professores que trabalhavam
Filosofia, chegou-se a um acordo entre os coordenadores da Filosofia dos diversos
colégios do Sul do Brasil, visto que estava se tornando invidvel reunirmos a cada
encontro um ndmero que deveria ser maior e mais expressivo de alunos dos colégios
que trabalhavam Filosofia, sob coordenacdo do Centro Catarinense de Filosofia. A
continuar naquele ritmo, os proximos seriam muito mais numerosos € nao haveria
infra-estrutura condizente para sua realizacdo. O consenso foi terminar os encontros
estaduais, que recebiam alunos de outros estados, e organizar encontros regionais com
os colégios e seus alunos. Viamos dessa forma uma oportunidade de fazer encontros
com qualidade, pois aumentar o numero de criangas seria uma imprudéncia e ndo

atingiriamos os objetivos propostos com essa atividade.
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4.4 O I Encontro Nacional de Educacao para o Pensar (1994) e os Encontros

Regionais de Alunos com Filosofia (1995)

O passo seguinte, ainda no final de 1993, foi langar a idéia de um Encontro
Nacional de Educagdo para o Pensar, para professores, estudantes e simpatizantes. O
encontro foi levado adiante pelo Centro Catarinense de Filosofia, em parceria com
todos os colégios que trabalhavam a proposta no Sul do Brasil. Parceiro na realizacao
desse encontro foi o Colégio Coragdo de Jesus. O Centro Brasileiro também era parte
interessada em que esse evento acontecesse.

A organizacdo do I Encontro Nacional de Educacdo para o Pensar, acontecido
em julho de 1994, esteve aos cuidados do Centro Catarinense de Filosofia e aconteceu
em Floriandpolis, com a presenga de quinhentos professores vindos de vérias partes
do Brasil. Nesse encontro, a primeira conferéncia foi do Prof. Dr. Matthew Lipman, a
qual foi transmitida via Embratel para varias partes do Brasil. Também proferiram
conferéncias a Dra. Ann M. Sharp, colaboradora do Prof. Lipman, o Prof. Dr. Eugenio
Echevarria (México) que trabalhava o programa de filosofia com os indigenas e
drogados, a Profa. Eunice Alencar (UnB) e a Profa. Angélica Satiro (Colégio
Pitdgoras de Belo Horizonte). Foi um encontro organizado, rico em conteidos e que
deu um impulso muito grande ao Programa de Filosofia para Criancas, principalmente
no Sul do Brasil.

Conforme decisdo dos colégios, por meio de seus coordenadores, e apds o
sucesso do I Encontro Nacional, o indicativo foi de que em 1995 haveria os Encontros
Regionais de Filosofia®’. Esses encontros reuniram colégios préximos das cidades
sede e duraram um dia, em que na parte da manha aconteciam reflexdes filosoficas
entre alunos e professores, dai, um almog¢o comunitirio, momentos de integracio e
atividades recreativo-esportivas na parte da tarde. Cada encontro reuniu em ngdia

oitocentos alunos e algumas centenas de professores. Frutos desses trabalhos foram

37 . . . . ., .
Foram definidas para Santa Catarina as cidades de Brusque, Laguna e Itajai para sediarem esses encontros
regionais.
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muitos, como trocas de correspondéncias entre alunos e professores, visitas de turmas
a outros colégios, trabalhos de reflexdo partilhados, professores organizando projetos
em comum, também, iniciativas de intercambio das discussdes em sala de aula com as

e 38
novelas filosoficas™".

4.5 O Festival VivaMusicaViva de Cancoes Filosoficas

Terminou em 1995 a época dos grandes trabalhos que movimentaram alunos e
professores. Essas iniciativas, todas de sucesso, envolviam muita gente, motivavam
muito os alunos e suas familias. Enfim, serviram para entusiasmar e destacar o
trabalho de reflexdo filos6fica em muitas escolas que estavam confinadas apenas em
suas atividades pedagdgicas internas. Com as atividades organizadas nesses seis anos
(1990-1995), o trabalho do centro solidificou-se como estrutura autdbnoma, que nao
dependia de nenhuma outra organizagdo oficial para ir adiante, caminhava por conta,
com suas iniciativas filoséfico-pedagégicas, que sempre foram de sucesso. Somada a
1sso, houve uma preocupacdo em fazer com que os professores de sala de aula, os
coordenadores da Filosofia nos colégios e os pais estivessem estudando e
aprofundando as questdes tedricas que defendiamos, tanto do programa do Prof.
Lipman quanto das novas linhas filos6ficas que vinhamos construindo coletivamente
com as institui¢des de ensino ligadas ao centro.

Em 1996, aconteceu o II Encontro Nacional de Educagdo para o Pensar, agora
sob responsabilidade do Centro Brasileiro de Filosofia para Criancas, em
Petropolis/RJ. O centro levou 125 professores para participar, de vérias escolas do
Sul. Foi a maior delegacdo presente no evento. Nesse ano, o centro realizou outra
grande atividade, um festival de musicas filoséficas: o I Festival VivaMisicaViva de
Cangoes para o Pensar. Colégios ligados ao centro participaram com 27 musicas

selecionadas, concorrentes, distribuidas pelas categorias: infantil (1* a 4* série),

38 . . . . .
Todas as escolas envolvidas com o centro usavam os materiais traduzidos do Prof. Lipman para o Brasil.
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juvenil (5* a 8* série) e professores. O festival aconteceu em dois dias no final de
outubro, reunindo alunos e professores de Santa Catarina e do Rio Grande do Sul.
Saiu-se com o indicativo de que as musicas deveriam ser trabalhadas nas escolas e nas
aulas de Filosofia. Também ha interesse de que essa atividade continue em uma

segunda edigao.

4.6 Professores Refletindo a Pratica e a Teoria: Publicacoes — Corujinha, Jornal da

Filosofia Fundamental e PhiloS, Revista Brasileira de Filosofia Fundamental

Com os trabalhos realizando-se nos colégios, a constante capacitagdo dos
professores em diversos colégios e os esforcos de fazer bem feito um trabalho
filosofico-pedagdgico por parte de todos, surgiu a necessidade e a disposicdo de
partilhar as reflexdes e acdes filosoficas. Escrever as praticas, “socializar os saberes”,
passou a ser uma necessidade dos professores e também uma obrigacdo do Centro
Catarinense.

Com uma boa dose de criatividade, arrojo, em épocas dificeis
financeiramente, e, acima de tudo, uma opc¢ao filoséfica relevante, o centro organizou
suas publicacdes, abriu espaco para quem achava nao ter condi¢des, ndo ser capaz ou
afirmava ndo ter tempo para escrever.

Surgiram as publicagdes com normas, de carater cientifico, porém, que
serviam de incentivo, principalmente para que os professores pudessem escrever, ou
seja, aprendessem a construir por meio de suas reflexdes textos tedricos sobre suas
praticas filosofico-pedagdgicas, suas leituras, estudos e pesquisas. Por isso, o centro
fez surgir algumas publicagdes com a preocupacdo de convidar e estimular os
professores a produzir teoricamente.

Os professores que participavam do centro, dos colégios, as coordenacdes
pedagdgicas e os proprios alunos demonstraram estar num tempo de amadurecimento
das opinides, de busca de sentido para o fazer filosofico em sala de aula. Em alguns

colégios e na pratica de muitos professores, houve um desenvolvimento bastante
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acentuado tanto tedrico quanto no fazer filosofico. Esse desenvolvimento deu-se ndo
s6 no fazer em sala de aula, mas no estudo do programa de Lipman, de outras
propostas, de leituras e buscas de subsidios. Nesse tempo, o Centro de Filosofia,
sentindo que era o momento de partilhar com outros professores as reflexdes que
colegas estavam fazendo para proporcionar um debate e discussdes de idéias, criou
uma revista, de carater cientifico, semestral e tematica: PhiloS — Revista Brasileira de
Filosofia no 1° Grau.

Isso vale também para os alunos de todas as séries do ensino fundamental e
médio, dentro das devidas propor¢des, por meio de um veiculo de comunicacdo com
informagdes, producdes, pesquisas, criagdes individuais e coletivas, mais dageis,
sintéticas e com tempo de duragdo menor. Surgiu entdo um informativo bimestral. Um
jornal com quatro edi¢des anuais: Corujinha — jornal da Filosofia no 1° Grau, que

posteriormente chamou-se Corujinha — jornal da Filosofia Fundamental.

4.6.1 Corujinha - Jornal da Filosofia no Ensino Fundamental

Nesse processo e querendo viabilizar esse espaco para registrar as reflexdes
de sala de aula, o centro abriu uma discussao com os coordenadores da Filosofia nos
colégios, para organizar um informativo que teria a fungdo de registrar e divulgar o
que acontecia nesses colégios, buscar as opinides dos pais, dos alunos e professores
sobre os mais diversos assuntos discutidos nas aulas, as descobertas, as producdes e as
investigacdes.

A proposta inicial foi um informativo bimestral, um tabléide com doze
paginas, em que cada colégio interessado compraria a pagina ou parte dela, passando
a ser aquele o espaco para colocar as noticias da escola sobre o trabalho feito nas
aulas de Filosofia. Essa foi a forma de suprir os custos de producdo desse material.
Essa sistematica durou dois anos.

Foi em 1992 que surgiu o informativo Corujinha. Um jornal que nasceu com

a inteng¢do de socializar o que estava sendo feito nos diversos colégios ligados ao
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centro. Eram 16 colégios dos estados de Santa Catarina, do Parand e Rio Grande do
Sul, trabalhando a proposta do Centro Catarinense, envolvendo em torno de 16 mil
alunos, em alguns colégios, com turmas de 1* a 4* série. Em outros, envolveram-se
somente algumas turmas, porque a implantagdo se fazia gradativamente, por
recomendagdes do centro.

O informativo Corujinha surgiu com esse nome devido a uma consulta feita
aos alunos que faziam Filosofia nos colégios. O nome foi dado por alunos das séries
iniciais do ensino fundamental. O jornal Corujinha foi organizado em formato
tabloide, com quatro edi¢Oes anuais e tiragem inicial de 20 mil jornais, que eram
distribuidos para todos os alunos que trabalhavam com Filosofia nos colégios ligados
ao centro. Também eram enviados para outros professores e direcdes de colégios, para
acompanharem o que acontecia nos trabalhos em sala de aulae extraclasse.

De 1992 até hoje, o Corujinha (designado, a partir de 1998, como Corujinha —
jornal da Filosofia Fundamental) continua sendo impresso ininterruptamente e ja
chegou a ter tiragem de trinta e dois mil jornais por edi¢do. Atualmente, sua
publicacdo estd mais direcionada para assinantes e a todos os alunos dos colégios que
participam da Rede Educacgdo para o Pensar, ligados ao Centro de Filosofia.

Ultimamente, esse informativo passa por mudangas significativas quanto ao
seu objetivo e para atingir o publico-alvo. Nos primeiros anos, a preocupagdo era
reproduzir o que os alunos faziam e diziam nas aulas de Filosofia; em outro momento,
era fazer com que os leitores vissem o que acontecia em outras realidades. As matérias
eram trabalhadas, apresentavam-se propostas metodolégicas. Houve um momento em
que o jornal queria sensibilizar as familias para a importancia do que seus filhos
estavam fazendo, para que houvesse um acompanhamento em casa. Também, hd o
interesse de divulgéd-lo ao maximo, para que colégios, coordenagdes, autoridades
educacionais o conhecam e se sensibilizem com o nosso programa filoséfico-
pedagégico. Atualmente, o Corujinha quer ser um espago eclético, mesclando
informacgdes, reflexdes, criacdes, propostas filosofico-pedagdgicas e divulgacido do

que o centro realiza.
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O Corujinha ja ultrapassou a cifra de um milhdo e quatrocentos mil jornais
impressos, em doze anos de existéncia (48 edi¢des). Todo esse volume de publicagdo
contém material riquissimo e tem alcancado considerdvel nimero de pessoas (alunos,

familias, professores, direcdes de colégios, autoridades educacionais).

4.6.2 PhiloS — Revista Brasileira de Filosofia Fundamental

Criada em 1993, no 2° semestre, a PhiloS surgiu como uma revista de artigos
para ser semestral, querendo atingir todos os professores envolvidos com o Programa
de Filosofia para Criancas, simpatizantes, pais € comunidade académica. No numero
dois (1° semestre de 1994), ela recebeu o seu registro na se¢do de periddicos em
Brasilia, sob o ISSN 0104-5660.

Numa regularidade de artigos vindo dos professores dos colégios que
trabalham Filosofia, marcada também por uma pontualidade no seu lancamento, a
PhiloS chegou ao seu ano 10 com os nimero 19 e 20 (1° e 2° semestre de 2003).

E importante fundamentar o desenvolvimento histérico desse instrumento de
comunicacdo, que tem ajudado a consolidar o trabalho e a caminhada em um
Programa de Educacdo para o Pensar pela Filosofia. Vale, entdo, colocar aqui o
editorial da primeira revista, que saiu com o titulo A Comunidade de Investigacdo

(Ano 1, n° 1, 2° semestre-1993):

Nao por acaso “PhiloS” sai nesta primeira edi¢do com o tema geral de
“Comunidade de Investigacdo”. Além de ser um dos conceitos chave do
Programa de Filosofia para Criancgas, ¢ o espirito da Comunidade de
Investigacdo que queremos transformar na alma desta revista.

Esperamos que “PhiloS” seja a grande Comunidade de Investigacdo de
todos os professores e pensadores da Filosofia para Criangas. Um espago
livre onde possam todos repartir seus pensamentos, onde as reflexdes
possam ser ouvidas, criticadas, aprimoradas, na constante busca de
aprimoramento tedrico e pratico.
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“PhiloS™”, em grego, significa “amigo”. E € num clima de profunda amizade
que pretendemos construir esta revista. Assim, desde jd, nossa se¢do de
cartas fica aberta a vocé. Escreva seu artigo, sua experiéncia, seu bilhete, ou
0 que voc€ imaginar. O proximo nimero serd sobre “interdisciplinaridade”.
Prepare ja seu artigo. Um grande abraco do pessoal da redacdo.

Cumprindo o objetivo por que surgiu, a PhiloS, nesses anos todos, colocou os
temas seguintes para auxiliar nas reflexdes dos professores. Cada revista tem em
média dez artigos referentes aos temas (Ver Anexo 2 sobre os assuntos abordados em
cada revista):

Comunidade de Investigagdo — Ano 1, n° 1, 2° semestre/1993;

Filosofia e a Interdisciplinaridade — Ano 1, n° 2, 1° semestre/1994;

Filosofia e o Raciocinio Criativo — Ano 2, n° 3, 2° semestre/1994;

Filosofia e o Raciocinio Critico — Ano 2, n® 4, 1° semestre/1995;

Filosofia e Pratica de Sala de aula— Ano 3, n° 5, 1° semestre/1996;

Filosofia e Avaliacdo — Ano 3, n° 6, 2° semestre/1996;

Filosofia e Auto-estima — Ano 4, n° 7, 1° semestre/1997;

Filosofia e a Disciplina — Ano 4, n° 8, 2° semestre/1997;

Filosofia e a Etica— Ano 5, n° 9, 1° semestre/1998;

Filosofia e a Qualidade — Ano 5, n° 10, 2° semestre/1998;

A Filosofia e os Temas Transversais — Ano 6, n° 11, 1° semestre/1999;

A Filosofia e Metodologias — Ano 6, n° 12, 2° semestre/1999;

Filosofia e Paz — Ano 7, n° 13, 1° semestre/2000;

Filosofia e Direitos Humanos — Ano 7, n° 14, 2° semestre/2000;

Filosofia e Educac¢do Sexual — Ano 8, n° 15, 1° semestre/2001;

Filosofia e Cidadania— Ano 8, n° 16, 2° semestre/2001;

Filosofia e Educacdo para o Pensar— Ano 9, n° 17, 1° semestre/2002;

Filosofia, Educando para o Pensar: criancas, adolescentes e jovens — Ano 9, n°
18, 2° semestre/2002;

Filosofia — Educagdo e Cidadania— Ano 10, n°® 19, 1° semestre/2003;

Filosofia e a Escola — Ano 10, n° 20, 2° semestre/2003.
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A PhiloS surgiu para ser um veiculo de difusdo de idéias. Somado a esse
objetivo, hd o interesse de que os professores possam refletir sobre que tipo de
trabalho filoséfico estd sendo feito com os alunos dentro da realidade da escola
brasileira. Por isso, podemos dizer que um estudo mais detalhado poderia permitir
detectar os caminhos que foram construidos nesses anos todos, em busca de uma
identidade e de uma visdo educacional-filoséfica para a realidade em que nos
encontramos.

Dessa forma, vale a pena ver o editorial da PhiloS 17 (2002) — Filosofia e
Educacdo para o Pensar — e contrastd-lo com os avangos tedricos e praticos decorridos

no tempo de existéncia dessa publicagao:

Educar para o Pensar! Um Programa, uma aspiracéo, uma realizacdo, uma
busca... [...] Os artigos aqui apresentados sdo reflexdes de professores que
estdo atuando em sala-de-aula, trabalhando a proposta filoséfico-pedagégica
com criangas e jovens, de uma educacdo filoséfica. Portanto sdo reflexdes
que contem uma praxis (teoria e prdtica) emancipatéria. Também temos
artigos de professores que estdo diretamente preocupados com a capacitacio
de professores. Portanto artigos que retratam o que queremos com a
fundamentacio tedrica que trabalhamos junto aos professores dos colégios
que sdo parceiros com o Centro de Filosofia.

E nosso desejo que cada professor, cada leitor, cada pesquisador, ao ler os
artigos aqui apresentados, possa encontrar pistas para suas reflexdes,
caminhos para o seu fazer filoséfico-pedagdgico, meios para analisar a
abrangéncia das intengdes e aspiracdes com este modo de fazer educacdo
que queremos e desenvolvemos junto aos alunos.

Aspirar uma nova forma de relacdo entre as pessoas, de respeito, de
consideragdo, de abertura diante do diferente e do oposto. Ajudar para que
nossas criangas e jovens sejam cada vez mais ponderados, criticos e
criativos nas mais diversas situacdes de suas vidas pessoais e comunitdrias.
Enfim, querer que tenhamos uma sociedade diferente. Com pessoas que
venham a usar da sua racionalidade, que resolvem e encontram solugdes
para os seus problemas pelo didlogo, que sejam pessoas embasadas numa
postura filos6fica emancipatoria.

Educar para o Pensar € acreditar no valor e nas capacidades do ser humano
de construir uma sociedade mais justa, fraterna e de condigdes igualitarias
para todos.

Boas reflexdes e uma leitura que possa ajudar a ser transformadora de
nossas acoes.

Essas sdo as marcas de nossos sonhos e realizagdes no campo do ensino da

Filosofia. Sendo assim, podemos afirmar sem sombra de duvida que, nesses quinze
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anos de existéncia do centro, conseguimos produzir considerdveis materiais. Essa
produgdo toda ajudou muitos professores em suas praticas e reflexdes, bem como
sinalizou nossa caminhada. Participando e fazendo histéria na producado filoséfico-
pedagdgica, somos uma entidade que contribuiu e estd contribuindo para pensarmos e
repensarmos a didética do ensino da Filosofia. O centro é uma importante referéncia

no ensino da Filosofia na educagdo infantil, no ensino fundamental e médio.

5 SIMILARIDADES, DIFERENCAS E PROSPECTIVAS DO TRABALHO
TEORICO, DA PROPOSTA PEDAGOGICA E DOS REFERENCIAIS
POLITICOS DO CENTRO NA TRAJETORIA DOS ANOS 1980/1990

Conforme exposto na trajetéria historica do Centro Catarinense de Filosofia
no 1° Grau, que, a partir de 2000, mudou para Centro de Filosofia Educagdo para o
Pensar, as inumeras atividades, produgdes e linhas de reflexdes mostram os
diferenciais tedricos e praticos que foram realizados.

Essas mudancgas aconteceram devido a alguns fatores importantes e crengas
num trabalho inserido na escola brasileira, e dentro da nossa realidade educacional *’.
Um deles diz respeito a inten¢do expressa, desde os primeiros momentos da criagio da
estrutura do centro, de que todos os monitores, coordenadores, enfim, todos que
viessem a se envolver e trabalhar no centro deveriam estar ligados as escolas, aos
alunos. A intencdo sempre foi de que tanto a parte tedrica quanto a pratica deveriam
caminhar juntas com aqueles que desejam trabalhar com a Educacdo para o Pensar,
capacitando professores, produzindo subsidios e ampliando o fazer filoséfico-
pedagégico.

Vale aqui novamente o pensamento sobre a historia, exposto no inicio desta
unidade, e como ela acontece: “Sdo os proprios homens que a fazem, mas nao fazem

sob circunstancias de sua escolha, mas daquelas ja dadas com as quais se defrontam”.

39 - ~ . .
Essa visdo de trabalho ndo traduz todos os demais trabalhos com professores e escolas, organizados por
estruturas ligadas ao Centro Brasileiro.
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Assim, é importante que tenhamos claro que o fazer filos6fico-pedagdgico
desenvolvido nos anos iniciais dos trabalhos do centro era inspiragao e também foi
uma contribuicdo significativa para os avangos da Filosofia para Criancas do Dr.
Matthew Lipman no Brasil. Porém, desde o inicio, ndo era sé um trabalho de
reproducdo das idéias e do fazer filosofico do programa Filosofia para Criangas.
Nossa motivagdo de trabalhar filosofia com criancas, adolescentes e jovens, desde o
inicio, teve a intencdo de contribuir de forma significativa para a realidade
educacional, criando materiais filos6fico-pedagdgicos e subsidios para os professores,
abrindo e ampliando as reflexdes em torno de uma educagdo reflexiva, emancipatoria.

Vale ressaltar que, desde o momento da definicdo do estatuto do Centro
Catarinense de Filosofia no 1° Grau, aparecem vdérios itens que retratam um
diferencial muito grande com relacdo ao Centro Brasileiro, responsdvel legal pelo
programa do Prof. Lipman em nosso Pais. O objetivo das pessoas envolvidas na
criacdo e organizacdo do Centro Catarinense dizia respeito a construir uma instituicao
com um diferencial, com um cardter aberto e com énfase na investigacao, pesquisa,
criacdo, producdo e contribui¢do para a educacdo para o pensar no nosso Pais, dentro
da realidade educacional e social.

Por isso, ao lermos o Estatuto do Centro Catarinense, aprovado em 18 de
agosto de 1989, no art. 3°, Das Finalidades, vemos que ele tinha os seguintes

objetivos:

L. Unir as pessoas que véem a Filosofia como um estudo importantissimo;

II. incentivar os alunos do I° grau a pensarem de forma critica e autdnoma;
II. promover e estimular a todos os interessados, cursos de
aperfeicoamento;

IV. capacitar os préprios professores das escolas para lecionarem Filosofia
com seus alunos;

V. obter, junto aos poderes ptiblicos, incentivos para pesquisas e cursos de
aperfeicoamento dos sécios;

VL. responder diante dos poderes publicos educacionais e cientificos, por
todas as pesquisas executadas nas dreas humanas e de aprendizagem do 1°
Grau;

VIIL. incentivar e organizar, junto aos socios, a publicacdo de obras e
pesquisas nas dreas humanas, especialmente em Filosofia e Educacao;

77



VIII. estabelecer um informativo semestral sobre a Filosofia para Criangas e
sobre as atividades do Centro;

IX. organizar o inter-relacionamento entre as regides que terdo o ensino de
Filosofia em suas escolas;

X. proporcionar palestras, encontros e debates dentro das dreas humanas, a
fim de colaborar para uma maior reflexao sobre o homem:;

XI. desenvolver e criar material de Filosofia conforme a realidade de cada
regido onde se implantar a Filosofia no I° Grau;

XII. organizar com a Filosofia no I° Grau, exposi¢des anuais dos trabalhos
artisticos e culturais elaborados pelos alunos e professores em sala-de-aula e
fora;

XIII. proporcionar aos alunos e pais, oportunidades de desenvolverem o
raciocinio filoséfico através de grupos de estudo extra-escola;

XIV. participar ativamente da vida comunitaria e educacional, promovendo
o bem-estar social, cultural e moral;

XV. participar de pesquisas na drea de Filosofia e educa¢do com outros
organismos ou Institui¢des;

XVI. criar nicleos de Filosofia.

O espirito de todo o estatuto contém um diferencial bastante grande com
relacdo a toda estrutura existente do organismo que representa a proposta do Prof.
Lipman. Entre a constru¢cdo legal de uma estrutura e o desejo de fazer Filosofia com
criangas e adolescentes, podemos perceber o espirito que norteou sua construgao.
Tudo foi pensado tendo em vista as escolas (publicas e particulares) que trabalhariam
e a preocupagdo em continuar um trabalho que deveria ser sistemdtico e gradual. A
énfase foi na producdo de subsidios, materiais didaticos condizentes com a realidade
de escola brasileira e formagao de nicleos mais préximos aos professores e colégios.
O estatuto e o espirito no qual foi concebido o Centro Catarinense surgiram sem o
conhecimento prévio do estatuto do Centro Brasileiro de Filosofia para Criancas e
toda sua estrutura organizacional.

O centro, porém, participou desde o inicio da instituicdo do CBFC. Somente
muito mais tarde é que se filiou, por forca das contingéncias e pressdes'’, para poder
continuar usando os livros traduzidos do Prof. Lipman em seus cursos e trabalhos com

os professores e alunos nos colégios. Membros do Centro Catarinense participavam do

40 O Centro Catarinense de Filosofia foi uma das dltimas instituicdes a filiar-se ao CBFC. Isso ocorreu,
conforme contrato, no dia 01 de novembro de 1998.

78



Centro Brasileiro e alguns eram intitulados monitores do CBFC. Houver atividades

organizadas em conjunto e participagdes reciprocas em reunides das duas entidades.

5.1 Pontos em Comum e Diferenciais na Forma de Conceber a Organizaciao dos

Cursos de Capacitacao dos Professores

O conhecimento da proposta, a capacitagdo inicial, o entendimento filos6fico
e pedagdgico do que o Prof. Lipman propde, foram adquiridos e assimilados junto a
instituicdo que representava o Programa de Filosofia para Criancas no Brasil, como
dito na parte histdrica do surgimento do Centro Catarinense.

Porém, desde o inicio, os professores que faziam parte do Centro Catarinense
e que participaram de cursos de capacitacdo oferecidos em Sdo Paulo tinham algumas
ressalvas e criticas pela forma de organizacdo, objetivos que se queriam alcancar e
fundamentagodes tedricas.

Essas criticas — em se conhecendo um pouco da realidade, da formagao
escolar dos professores e das atividades que eles devem realizar nas escolas, a
sobrecarga de trabalho, nimero de alunos em sala de aula, e também pelo que fora
visto nos primeiros trabalhos de capacitagdo — contribuiram para que em pouco tempo
a concepg¢ao de trabalhar os conteddos filoséfico-pedagdgicos do programa Filosofia
para Criangas tivesse outra conotacdo e outro entendimento pelos professores do
Centro Catarinense.

A constata¢do primeira, ou conhecimento in loco, foi a de que na maioria das
escolas a presenca de um professor, no quadro docente, formado em Filosofia ndo é
muito comum, exceto em casos nos quais, por sua formacao filosofica, o profissional
trabalha contetdos de outras disciplinas, como religido, histéria, forma¢do humana;
porque, como vimos inicialmente, a Filosofia nunca ocupou, como devia, um espago
essencial na educacgdo escolar. Nas diversas reformas curriculares e atualmente, nao ha

espaco garantido e sistemdtico para um trabalho com a Filosofia.
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Nesse sentido, querer que professores formados em Filosofia ocupem um
espaco que nao existe por lei € defrontar-se com um grande problema. Ha necessidade
de apresentarmos a validade da reflexdo filoséfica como algo essencial para uma
aprendizagem significativa. Pela proposta de Lipman, subentende-se que o
profissional que venha a trabalhar com seu programa tenha formacao filosdfica,
apesar de, na pratica, também em outros paises, nao se seguir essa orientacao.

A realidade de nosso Pais, principalmente com os professores da educagdo
infantil e séries iniciais do ensino fundamental, ¢ que eles ndo €m a formacdo
filosofica necessaria. Esses professores, que fizeram magistério ou cursos superiores,
tiveram muitas vezes um entendimento da reflexao filoséfica deturpada ou carregada
de ensinamentos e fatos historicos, sem uma prética no filosofar. Esses e outros
motivos levam professores a ndo ver a necessidade da Filosofia ou vé-la com vérios
preconceitos, e terem receio da disciplina ou repudié-la.

O Centro Catarinense de Filosofia defendia que esse trabalho filosé6fico-
pedagégico deveria abranger os professores de todas as dreas e de todos os niveis da
escola. A proposta apresentada as escolas estendia-se a todos os segmentos e estava
inicialmente dividida pelos conteddos das novelas filosoficas de Lipman“, buscando
uma fundamentacdo filoséfica, contextualizacdo educacional, mostrando a
interdisciplinaridade e despertando os educadores, das diversas disciplinas, a
transformar seus contetidos em objeto de investigacdo, de busca, de constru¢do do
saber coletivo, permeado por reflexdes filoséficas. Entenda-se que, junto a isso, os
alunos teriam uma aula de Filosofia com um conteddo especifico, seguindo as novelas
e as descobertas e os interesses para discussdo que delas viessem. A recomendagdo em

cada escola era de que deveria haver um professor formado em Filosofia para

*! Dentro do projeto apresentado a dire¢do geral e pedagdgica dos colégios, estava a necessidade de todos os
envolvidos na educagdo das criancas, adolescentes e jovens participare m de todas as etapas propostas. Cada
etapa era composta de 40 horas de curso sobre uma novela do Lipman. Pelo projeto, a escola iniciaria com a
novela filoséfica Issao e Guga, tendo um conhecimento pratico e tedrico com fundamentacdo filoséfica. Para
cada novela de Lipman, eram estipuladas mais 40 horas. Portanto, a escola, envolvendo todos os professores,
proporcionaria uma capacitacdo de 160 horas nas novelas e mais 40 horas de fundamentagdo filoséfica em uma
etapa especial.
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coordenar o trabalho, auxiliando os outros professores e ministrando as aulas,
principalmente da 5* série em diante.

A capacitacdo dos professores oferecida pelo CBFC dizia respeito aos
materiais de Issao e Guga (1* e 2% série) e Pimpa (3 e 4* série) serem trabalhados em
40 horas, envolvendo muito mais as questdes netodoldgicas e as prdticas para os
professores desenvolverem com as criangas. A formacdo aos professores oferecida
pelo Centro Catarinense mostrava uma preocupagao maior pela fundamentacao tedrica
e um momento de vivenciar a pratica. Cada contetddo era divi dido pelos materiais, em
40 horas de capacitacdo, tendo uma conotacao tedrica dos contetdos trabalhados, uma
reflexdo educacional e uma pratica no filosofar em comunidade. O que o Centro
Brasileiro fazia, em 40 horas, o Centro Catarinense oferecia aos professores em 80
horas, para um trabalho muito mais trangqiiilo, aprofundado, com reflexdes filoséficas
e fundamentagdes tedricas preocupadas com a interdisciplinaridade, com um aprender
a filosofar por parte do educador.

A estrutura de capacitacdo de todos os professores, apresentada para as
escolas, estava organizada em cinco etapas de 40 horas cada, e o Centro recomendava
que todos participassem de todas as etapas. Era praticamente um curso de extensao
para os professores. Com trabalhos tedricos e praticos, incentivava-se o
desenvolvimento do hédbito de perguntar, discutir assuntos complexos e triviais. A
capacitacao tinha continuidade nos momentos em que os professores estavam em suas

escolas por meio das assessorias agendadas pelo Centro Catarinense.

5.2 Referenciais Politicos do Centro de Filosofia: O que Buscamos e Queremos

com a Educacio para o Pensar: Filosofia com Criancas, Adolescentes e Jovens

Uma das grandes preocupagdes do Centro de Filosofia, com todos os seus
professores, coordenadores da Filosofia nos colégios e professores das escolas, foi
aprofundar os conhecimentos na proposta do Dr. Lipman, dai a énfase nas horas de

formacao continuada com os professores dos colégios, nas produgdes de subsidios
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tedricos, nas assessorias, nas reunioes dos coordenadores“, nos trabalhos com alunos
e professores, trabalhos com pais em diversas escolas, no objetivo de fazer um
trabalho filos6fico interdisciplinar em muitas escolas (Noite da poesia filoséfica,
Festival da cancdo filosoéfica, Feira de Ciéncias e do Conhecimento, Grupos
Alternativos do Saber — G.A.S.). Alguns trabalhos pedagdgico-filosoficos do centro
sdo: ficha de avaliacdo dos trabalhos, roteiro de planos de aula, projetos com as
escolas, como Pensando e Agindo pela Paz (P.E.A.PAZ), Corujas Itinerantes, Uma
aula que deu certo, parceria com editoras, Espaco do Professor (Vozes e Sophos);
Projeto L.E.R: Leitura para Educadores Reflexivos (Ed. Sophos, Editorial Piaget
[Portugal] e Centro), pelo qual cada colégio recebe no trimestre uma obra de grandes
fil6sofos e educadores. Nesse projeto, as obras devem ser lidas por um professor que
fard uma sintese, a qual deve ser enviada pela internet para todos os colégios
envolvidos. Esse projeto engloba trinta colégios do Pais e ha perspectivas de entrarem
colégios de Portugal e outros paises de lingua portuguesa. Sao iniciativas que retratam
um perfil dos trabalhos de insercdo com os professores e alunos das mais diversas
escolas.

A preocupacdao fundamental do centro, desde o seu inicio, traduz-se numa
constante expectativa de abrir espagcos dentro da escola. Sabendo que a Filosofia
nunca saiu da escola, a defesa é de que ela deve ocupar seu lugar, destacar-se e, assim,
contribuir para uma elevagdo na reflexido, andlise da realidade e insercdo das pessoas
em um projeto de sociedade mais justa, livre e fraterna. A busca desse intento comega
ja nos primeiros anos de escolaridade.

Partindo dessa visdo politica, o centro e toda sua estrutura, estando muito
proximo das escolas envolvidas, tanto publicas quanto particulares, confessionais e

leigas, sempre procurou proporcionar subsidios de reflexdo. Primeiro, para os

42 0 Centro de Filosofia, desde 1990, vem organizando semestralmente uma reunido dos coordenadores da
Filosofia dos Colégios ligados a rede e outros. E um tempo privilegiado e importante politicamente, pois, além
de ajudar o coordenador, fortalece o espirito de equipe entre profissionais e escolas.
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professores, a fim de que eles reflitam em grupo, depois, hd os trabalhos de formacdo
no exercicio de pensar, refletir, discutir, reconsiderar, olhar com outros olhos™®.

Ao final do presente capitulo, registramos nosso objetivo de ter perpassado as
diversas etapas e marcas da dialética presenga/auséncia da Filosofia na tradi¢ao
cultural e escolar do Brasil, destacando, em época propria, o contexto € oS passos
institucionais e referenciais da experiéncia de propor o ensino de Filosofia para a
Escola Fundamental, efetivado em Santa Catarina, a partir da década de 1980.

No proximo capitulo, delinearemos os marcos histéricos, as matrizes
ideologicas e os processos metodoldgicos da proposta da Filosofia para Criangas,
denominacdo pela qual ficou conhecida a proposta educacional do Prof. Lipman, uma
das inspiragdes para o trabalho que o Centro de Filosofia Educac¢do para o Pensar de
Florian6polis/SC desenvolveu no campo da formacdo de professores e difusdo da

educacao e didética da Filosofia.

43 Sabemos que a formagdo académica, muitas vezes deficitdria, promove poucos momentos de um ensino que
leve a reflexdo, a tomada de consciéncia e a busca de mudancas nos modelos e padrdes estipulados para a
escola e sociedade em que vivemos. Por isso, é importante saber sobre a epistemologia dos professores, pois,
da maneira como os professores pensam, seus alunos pensarao.
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CAPITULO I

REFERENCIAL TEORICO E INSPIRACOES POLITICAS E
INSTITUCIONAIS DA ACAO EDUCACIONAL DA FILOSOFIA
NO ENSINO FUNDAMENTAL

E fundamental delimitar os entendimentos para podermos nos situar em nosso
objetivo, pois queremos entender o que € ensinar e aprender Filosofia no Programa
Filosofia para Criancas, perceber o processo € o produto resultante na escola e
levantar para consideracdes alguns pontos a partir dos quais possamos ter uma
linguagem e conceitos que sejam pertinentes a andlise de algumas matrizes filos6ficas
e epistemoldgicas desse programa. Assim, examinaremos alguns conceitos que sao
essenciais aos propositos da Filosofia para Criangas, tais como: comunidade de
investigacao; o didlogo filoséfico; desenvolvimento do pensamento auténomo, critico,
criativo e responsdvel (finalidade original desse programa); e formacdo moral e
intelectual da crianga, porque, ao defendermos o programa filoséfico-pedagdgico
‘Educacdo para o Pensar: Filosofia com Criangas, Adolescentes e Jovens’, formamos
alguns pontos de vista diferentes da concep¢do de educacgdo, ensino de Filosofia,
conteudos, objetivos e pratica grupal apos reflexdes feitas pelos alunos.

A defesa que fazemos € a de que o ensinar e aprender Filosofia oportunizara
um pensar por si mesmo; em outros termos, uma autonomia intelectual. Por isso,
vemos a preocupacao inicial ndo ser ensinar as criangas o que € a mente, mas ensiné-
las como pensar melhor; a busca de ser um homem livre e reflexivo, um cidadao

responsavel, honesto e esclarecido, situagdes que sdo consideradas desde os primeiros
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anos de escolaridade; assim como a importancia de os individuos se prepararem para
os debates de idéias, com a finalidade de maior e melhor entendimento e agdo.

Neste segundo capitulo, é nosso desejo apresentar os referenciais nos quais
nos pautamos em nossa pratica e teoria, que estdo acontecendo em diversas escolas do
Pais. Iniciado em Santa Catarina, o programa filos6fico-pedagdgico tem uma historia
e € um marco no ensino de Filosofia no Pais, sob a coordenacio do Centro de
Filosofia Educacdo para o Pensar. Essa instituicdo estd presente em diversas escolas,
por meio do seu programa filoséfico-pedagdgico intitulado ‘Educagdo para o Pensar:
Filosofia com Criangas, Adolescentes e¢ Jovens’, produzindo materiais didaticos,
subsidios para os educadores, capacitando professores, organizando eventos
(encontros, congressos), ampliando sua estrutura por intermédio de seus nucleos
(NUFEPs), sendo uma referéncia de trabalho filoséfico a partir da realidade de nossa
educacdo.

Mas, o que vem a ser a educacao? Um processo intencional de aprendizagem
formal (escolar) que tem por finalidade estabelecer ligagdes entre educadores e
educandos; e estabelecer relagcdes que propiciardo algumas modificagdes em ambos
relativas a: ignorar e saber certos conteudos; mudancgas de ac¢des, tanto no que diz
respeito a mudar a forma de agir como a de ndo mudar; mudangas de atitudes no
processo de producdo de conhecimentos; posturas diante das regras de convivéncia,
buscando a autonomia; controle das emoc¢des para uma aprendizagem e um
relacionamento mais maduro; capacidade de poder viver em comunidade e ser um
individuo que, apesar do egoismo, percebe a importancia da partilha e o respeito pelos
direitos e deveres de cada um no grupo humano; capacidade de tomar decisdes; e, ao
mesmo tempo, contribuir para que a sociedade melhore.

A educacdo, numa perspectiva filoséfica, nao pode de maneira alguma ser
entendida como conclusiao de processos puramente cientificos ou técnicos. Assim, a
pergunta ‘E possivel educar pela Filosofia?’ tem resposta positiva, pois educar é
capacitar o ser humano em multiplas potencialidades. Em outros termos, é possibilitar

emergir a consciéncia e o pensamento reflexivo-critico; preparar as pessoas para a
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emancipag¢do; oportunizar que o homem se desenvolva, forme hébitos, tenha atitudes,
valores e busque conceitos e o entendimento deles. A Filosofia, desde sua origem
grega, tem uma natureza educacional. As relagdes entre Filosofia e educacdo estdo na
constituicdo do préprio conceito (como identificagdo) de ambas.

No mundo ocidental, a idéia de educar como formacdo cultural do homem
vem da busca dos gregos (Paidéia). A educagao transforma o homem, no sentido de
ele responder por seus atos e ser alguém na sociedade em que vive. A educagdo era
vista, por Sdcrates, Platdo e Aristételes, como o aperfeicoamento do homem por meio
do desenvolvimento das potencialidades instaladas na natureza humana, pela
formacao da razdo e da vontade.

Pensar dessa forma € considerar a educacdo centro e destino da Filosofia,
situacdo sobre a qual buscamos refletir no inicio do primeiro capitulo, ao analisar a
histéria da educagcdo desde o periodo colonial até os nossos dias. Haja consciéncia
disso ou ndo, a realizagdo oficial da Filosofia na estrutura escolar é sempre
educacional, por isso, sempre esteve na educagdo. O primeiro € o maior problema da
Filosofia € a educac@o do homem.

No pensamento filoséfico do mundo grego, ndo temos apenas uma critica aos
mitos, mas o surgimento de uma possibilidade humana, negada pela tradicdo, pelos
valores vigentes. Com o surgimento do logos, nasceu a consciéncia humana. Os
filosofos gregos mostraram que a razdo ndao pode suportar a irracionalidade, a
incoeréncia e a contradicdo, portanto, o homem percebe-se como ser racional, capaz
de explicar a partir de si os fendmenos, os fatos e acontecimentos.

Refletir filosoficamente, tendo um fio condutor, em um programa filoséfico-
pedagoégico, como o ‘Educagio para o Pensar: Filosofia com Criangas, Adolescentes e
Jovens’ é abrir uma reflexdo e discussdo sobre o significado da prépria Filosofia na
educacgdo das pessoas, € retornar a Grécia Antiga, uma vez que o desejo originante, o
objetivo da Filosofia, foi o de ser reformadora da sociedade e formadora do homem.

Por isso, a educacgdo filosofica que buscamos tem dupla tarefa: preparar e adaptar o
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homem ao mundo, a0 mesmo tempo em que o prepara para transformar a realidade
(ADORNO, 2001).

O ensinar e o aprender filos6ficos em uma estrutura educacional escolar sdo a
traducdo de um desejo de liberdade, da autonomia, de emancipacdo. O homem
filosofa para preservar e desenvolver a sua humanidade. No processo educacional, a
Filosofia entdo terd de evidenciar os problemas que impedem o homem de chegar a
autonomia, a emancipacdo. Contribuir para a construcdo de um sujeito auténomo,
responsdvel pelos seus atos e pensamentos €, sem ddvida, o grande objetivo da
Filosofia, desde Socrates. A educacdo necessita de perguntar a Filosofia o que ela
pode ser. A Filosofia precisa perguntar a educagdo como ela deve ser para atingir a
reflexdo das criancas. Dessa forma, sem Filosofia ndo hd educacdo, como também
sem educacdo nao hé Filosofia.

E significativa a constatagdo de Jaspers (1965) de que um dos modos mais
fortes de desprestigiar um filésofo é dizer que os seus ensinamentos sdo cansativos,
tediosos, proprios para produzirem sonoléncia. Para que ndo seja preciso fazer uma
apologia ao ensino da Filosofia, sua importancia, sua atualidade, é importante
eliminar os falsos conceitos e buscar restituir o seu significado legitimo e histérico.

Algumas visdes sobre o ensino da Filosofia expressam alguns conceitos que
sdo colocados por filésofos, correntes filos6ficas, modos de entender o que seja. Essas
visdes, muitas vezes, passam a fazer parte da propria opinido publica sobre o que vem
a ser a Filosofia e o seu estudo. Assim, podem-se escutar as seguintes colocagdes
sobre o/a ensino/aprendizagem da Filosofia:

1) E um estudo da linguagem, da forma como sdo expressos ou nio os
problemas filosoficos. Temos entdo, como afirmava Popper, um ‘“quebra-cabeca
lingiiistico” ou busca de solu¢des de charadas. Transforma-se o ensino da Filosofia
numa explicacdo de conceitos, a famosa confusdo entre aparéncia e esséncia. Sdcrates
pretendia eliminar as sombras quando recriminava os que falavam de modo dificil as

coisas simples.
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2) Os neopositivistas ou os analiticos véem a Filosofia, o filésofo, utilizando-
a como uma terapia da linguagem e assim ordenando os conhecimentos segundo a
l6gica e o método cientifico.

3) Filésofos ‘do cotidiano’ utilizam-na para buscar o dominio interior do
homem, do seu ‘crescimento pessoal’. Esse excesso subjetivista levou muitos a
escreverem sobre o ‘descrédito a Filosofia’. Muitas vezes, essa atitude, quando nao
leva ao misantropismo, pode afastar os que procuram se aproximar do filésofo.

4) Um espetiaculo em que o filésofo conduz o show de modo magistral,
revelando seus talentos de conhecimento, memoria, estudos — mais se procura o brilho
pessoal do que uma reflexao e conversdo a verdade.

5) Hé alguns movimentos que fazem da Filosofia um estudo e uma defesa de
certas correntes filosoficas. Sartre afirma que todas as épocas tém sua ideologia e que
a ideologia de nosso tempo é o marxismo. E inconcebivel confundir Filosofia com
ideologia, pois isso seria mascarar a Filosofia e fazé-la serva de interesses.

Ao pensar em que consiste o ensinar/aprender Filosofia e quais seus temas,
chegamos aos argumentos mais significativos ao seu estudo. Aqui entram as perguntas
de Kant, retomadas por Buber em sua obra: O que é o homem? Que posso eu saber,
finalmente? Que devo eu, finalmente, saber? O que me é permitido, finalmente,
esperar? Que é, afinal de contas, o homem? Popper afirmava que todos os homens
sdo, de uma forma ou de outra, filosofos, porque buscam situar-se diante da vida.

H4 quem defenda que a Filosofia e o seu ensino sdo a tentativa de terminar
com o dogmatismo ingénuo, ponto comum entre a maioria dos homens. Dizse
ingénuo, porque poucos questionam ou percebem a propria existéncia. Dessa forma,
ratificamos que a Filosofia tem trés fontes dindmicas que impulsionam suas reflexdes.
Sdo elas: a ddvida, a admiragdo e a insatisfacdo moral. Por meio da ddvida, o
conhecimento serd posto a prova critica; a admiragdo consiste no afastar-se para
observar a realidade e deixar-se invadir pela presencga do ser; e pela insatisfacio moral

sdo colocados sob o exame critico os valores que até entdo orientavam a agao.
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Analisar e aprofundar a reflexdo sobre a pratica filoséfico-pedagdgica no
programa ‘Filosofia para Criangas’ e no programa Educar para o Pensar: Filosofia

com Criangas, Adolescentes e Jovens’ é conhecer mais os marcos histdricos, as

matrizes filosoficas e as perspectivas pedagdgicas dos programas.

1 ENSINAR E APRENDER FILOSOFIA: EM BUSCA DE UMA EDUCACAO
FILOSOFICA

Nossa principal premissa reside em reconhecer que ha uma intrinseca
articulacdo entre Filosofia e Educacdo. A prépria natureza da Filosofia exige que seja
entendida como uma elevacdo, uma paidéia. Nao hi paidéia sem um universo
esclarecido, um processo de critica e significacdo permanente da realidade. Assim, no
ensino de Filosofia, encontra-se um nucleo central de referéncia, o saber e a cultura
filosofica, que somente poderd ser re-atualizado na prética institucional da educacao.
Do filésofo exige-se o educador, ao educador subentende-se o esclarecimento da
Filosofia.

Uma constatagdo atual € que hd uma crise no ensino da Filosofia em muitas
escolas e também em universidades. Ha muitos debates, discussdes, iniciativas,
artigos e literaturas direcionados para os que se interessam pelo ensino da Filosofia, a
fim de que sejam dinamizados e melhorados a sua reflexdo e seus ensinamentos. Falar
no ensino da Filosofia hoje é recolocd-la em seu valor formativo? E ratificd-la como
instrumento primordial de uma educacio intelectual? E preparar as pessoas para ser
reflexivas?

Ao analisar a situacdo do ensino da Filosofia no Brasil (vimos no capitulo
anterior um panorama da disciplina Filosofia, na Histéria da Educacdo), enfrentamos
alguns questionamentos que vém do aspecto pedagdgico, social, de direito e também
de ordem filoséfica. Porém, algo da esséncia da Filosofia, que ¢ o compromisso dela

com o homem, impede qualquer um de seguir sua vida sem questionar-se e, para nos,
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questionar sobre a educacdo filosofica e sobre o que defendemos como programa
filoséfico-pedagdgico.

Vivemos em uma sociedade em que as pessoas estdo eminentemente voltadas
para a solugdo dos seus problemas imediatos (trabalho, habitacdo, alimentagio,
vestudrio, saude), preocupados em consumir e produzir. Tem sentido falar em filosofar
para essas pessoas nessa sociedade? Ha espago para ensinar Filosofia, para a pratica
do filosofar? Ao entendermos a Filosofia como resignagcdo ou simples observac¢ao do
mundo, fica impossivel propor a Filosofia ser uma pedagogia do homem atual, porque
ja ndo € possivel restituir as condi¢des objetivas dessa forma de reflexdo filosoéfica.

Precisamos entender a Filosofia como engajamento e intervencao na realidade
e esta surgindo da necessidade essencial do filosofar. Vem de Platdo o alerta de que, se
os filosofos ndo gozam de prestigio e sdo vistos como inuteis, é porque a inutilidade
ndo estd nos filosofos, mas naqueles que nao os procuram. O fazer Filosofia, apesar de
tudo, independe das condi¢cdes externas do homem, é um imperativo que brota da
natureza do homem. Deixar de lado a Filosofia é negar o direito natural de filosofar.
Aprender a filosofar, ndo € ter em vista somente as necessidades, os critérios e
interesses econdmicos.

E possivel haver uma boa educacio sem Filosofia? Poderd existir verdadeira
Filosofia sem uma finalidade educacional? E ela pode ser ensinada? Essas sdo
perguntas centrais que expressam uma preocupac¢do crucial e permanente para com o
proprio pensamento filoséfico. Querer uma educagio que seja pedagdgica no seu fazer
e emancipatéria na sua finalidade implica reivindicar a obrigatoriedade da Filosofia
como disciplina ao longo de todo processo educacional, desde a educagdo infantil ao
ensino superior. Sendo assim, ndo basta uma Filosofia da educacdo, necessitamos da
Filosofia na educagdo, ou da educagdo pela Filosofia, ou, como afirmava Nietzsche
(1983), de “uma educacdo para a Filosofia”.

Portanto, ensinar Filosofia é um problema filoséfico da educagdo. A educagao
que, nas suas origens, esteve ligada a Filosofia, encontra-se submetida aos valores e

procedimentos da investigacdo cientifica. Dessa forma, prevalece a idéia de que a
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Filosofia € desnecessdria ou facultativa no processo de formacdo humana. A
supervalorizacdo da racionalidade cientifica sobre a racionalidade filoséfica determina
ndo apenas o método de ensino, mas também o conteido nas escolas. Ha entdo uma
colonizacgao cientifica do curriculo, a qual dispensa a reflexdo filoséfica e o ensino da
Filosofia. Torna-se necessdrio reapresentar a Filosofia para os professores, para a
educacdo das criancas, dos adolescentes e jovens.

Quem deve educar o educador? De qual educacdo necessitamos? Poderd haver
uma boa educacdo sem Filosofia? Qual relagdo pode existir entre educagio
emancipatoria e Filosofia? A justificativa ao ensino da Filosofia ndo pode ser externa
a Filosofia, pois € a sua primeira tarefa. Sdo os filésofos que devem apresentd-la a
sociedade, ndo o contrério. Justificar é dizer o motivo, a razdo pela qual somos, por
esséncia, chamados a filosofar. Portanto, condicionar o ensino da Filosofia aos
interesses do momento nao € justificar, mas legitimar uma situacdo. O pensar livre €,
desde os tempos de Sécrates, um bem inegocidvel. Buscar justificar a Filosofia ndo é
sO tornd-la palatavel, prestigiada, reconhecida ou valorizada pela sociedade, mas dizer
por que a sociedade € impedida de a desejar. Aspirar a Filosofia é querer aquilo que a
sociedade ainda ndo pode oferecer. E pensar o sentido da a¢do humana, as grandes
questdes da humanidade. A atualidade da Filosofia ndo estd somente na reflexdo
filosofica dos problemas de nossa época, mas sim no esforco racional de compreensao
dos acontecimentos da histéria humana, tendo por entendimento a historia do
pensamento filoséfico. Um pensar filoséfico atual € aquele que estd sendo reescrito no
nosso dia-a-dia, face aos impasses do presente.

Sendo assim, a Filosofia do ensino de Filosofia ndo pode deixar de refletir
sobre questdes que atingem o ponto crucial de sua pratica: O que € ensinar Filosofia?
Como ensinar Filosofia? Por que ensinar Filosofia? Para que ensinar Filosofia? Em
qual idade se deve comecar o aprendizado filos6fico? Na reflexdo sobre essas e outras
questdes, as respostas ndo sdo definitivas, suscitam outras perguntas, ndo esgotam a
realidade, sdo pistas para outras reflexdes. Isso quer dizer que o ensino da Filosofia é

uma questdo em aberto, ao mesmo tempo em que € o cerne de toda atividade
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filoséfica. O saldo social e politico do aprendizado filoséfico ndo permite submeter o
saber filoséfico aos gostos e desejos individuais. Viver, ensinar Filosofia, ndo é uma
op¢ao para o filésofo, mas um dever de oficio, um compromisso com a humanizagao
do homem. Assim, toda Filosofia é uma educag¢do, porque pretende ensinar a pensar
melhor, agir e viver bem.

O saber filos6fico ndo € um saber desinteressado, pois todo
conhecimento tem interesses. A Filosofia tem importdncia, porque exerce
critica sobre os demais saberes e o constantemente voltar-se para si, porque
ndao ha uma ‘neutralidade filoséfica’ em beneficio da Filosofia. A propria
Filosofia exerce uma critica interna para que nao se perca em reducionismos
ou dogmatismos, pois, ndo basta ensinar Filosofia, temos de constantemente
perguntar: qual Filosofia? Essa pergunta leva a Filosofia do ensino de
Filosofia a voltar-se em investigacdo epistemoldgica, antropoldgica,
axiologica, ética e educacional, buscando, antes de tudo, explicitar os
principios e os valores subjacentes a concepcao filoséfica.

A busca de uma educacdo emancipatéria nao estd somente sob a
responsabilidade da Filosofia. Mas, sem ela, com certeza, torna-se mais dificil
compreender as implicacdes e o significado dessa educagdo. Uma educagido reflexiva
precisa de um ensino de Filosofia que assuma sua tarefa critica perante a sociedade e a
realidade na qual estd inserida.

Como poderiamos caracterizar uma educacdo investigativo-filoséfica que
venha contribuir para termos uma educa¢do emancipatoria, que seja uma postura por
parte dos educadores e em todas as disciplinas? Primeiramente, entendendo que é uma
atividade desafiadora e instigante, € necessaria uma constante busca de referéncias, de
principios, de significagdes, os quais precisam ser bem argumentados, com
plausibilidade, para poderem explicar, referenciar e orientar as acgdes. Isso ndo
imprime um cardter de garantia de verdade; dai uma busca, uma investigacdo
constante sobre os saberes.

Japiassu (1974, p.104) alerta:
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As grandes interrogacdes que os filésofos do passado fizeram permanecem
no presente: os homens de hoje continuam a se colocar problemas sobre eles
mesmos, sobre a vida, sobre a sociedade, sobre a cultura, sobre o
transcendente etc., que constituem verdadeiros desafios a nossa atividade
reflexiva.

1.1 Por que Filosofia Desde os Primeiros Anos Escolares?

A pergunta inicial desta unidade poderia ser, novamente: Por que uma
educacdo filoséfica no processo escolar? A resposta é que a escola é um espaco de
encontro das pessoas desde os primeiros anos de vida, e essas pessoas, por esséncia,
constantemente colocam, para si mesmas € aos seus, questdes que estdo no ambito de
uma investigacao filos6fica. Encontram-se num espaco e ai sdo apresentadas algumas
‘respostas’ a essas investigagdes, porém, elas tém o direito de ser iniciadas no melhor
entendimento e no processo de avaliacao critica dessas ‘respostas’.

Essa €, sem duvida, uma importante justificativa para realizar um trabalho de
reflexdo filoséfica em todas as fases de vida, com as criangas, os adolescentes e
jovens em todas as etapas educacionais, desde a educagao infantil até o ensino médio,
para dar oportunidade de que, em cada fase, conforme a maturidade intelectual, essas
pessoas possam investigar, discutir e aprofundar seus saberes, suas descobertas e
idéias. Uma ‘iniciacdo’ com essa preocupacdo e enfoque (reflexdo, criticidade,
rigorosidade, profundidade, clarificacdo conceitual, contextualizacdo, argumentacgdo,
dialogicidade, investigacdo cooperativa, interdisciplinaridade, respeito mutuo),
continua em todo o processo escolar, levard as pessoas a ter essa atitude em todos os
momentos de suas vidas, oferecendo um desenvolvimento do pensamento reflexivo,
critico e criativo, tdo importantes para o amadurecimento de todos e da propria
realidade que vivem.

Antes de falar do ensino da Filosofia, é preciso pensar sobre o significado da
‘atitude filosofica’ diante do mundo, e que sem ela ndo € possivel a Filosofia.

Aprender e/ou ensinar Filosofia € antes de tudo uma atitude de buscar o filosofar, para
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depois classificar as acdes, buscar saber a verdade das coisas e, finalmente, conhecer-
se a si mesmo. Nesse aspecto, a busca de um sentido para o ensino da Filosofia nao
deve pautar-se no dogmatismo, no criticismo, no pessimismo € muito menos em um
ingénuo otimismo, antes, porém, em uma confianca na verdade e na razao humana, na
condi¢do da esséncia humana, em busca de uma emancipacdo. E preciso buscar
entender os momentos de renovagdo filosofica, perceber um ensinamento vivo,
encharcado de vida, dessa forma, dar a Filosofia um interesse humano, carregado e
revitalizado nos seus valores formativos. Por isso, surgem movimentos filoséficos
tentando abrir espagos e ocupar lugares na vida dos estudantes, dos professores, das
comunidades escolares.

Portanto, a constatacdo na primeira parte de nosso trabalho, dentro do
processo historico, como descaso, desinteresse, problemas burocriticos com relagdo
ao fazer filoséfico no espago escolar, estd modificando-se. Temos hoje iniciativas
filos6fico-pedagdgicas mostrando por que existem. A intuicdo do Prof. Lipman,
criando seu Programa de Filosofia para Criangas, oportuniza que a Filosofia volte sob
forma de ‘cultura’, de °‘reflexdo’, com pinceladas de Filosofia. De sua intencao,
surgiram outras iniciativas, movimentos que buscam oportunizar, pela Filosofia, uma
aprendizagem reflexiva, critica, criativa e interdisciplinar, no fazer e pensar uma
escola e aprendizagem mais significativa e um mundo melhor.

Hoje, com muito mais intensidade, faz-se necessdrio um bom ensinamento da
Filosofia, de uma Filosofia que seja viva, atual e presente na realidade de cada um. O
Prof. Lipman tem méritos ao organizar o seu programa que vem ao encontro dessa
necessidade, porque sistematizou a reflexdo filos6fica em uma metodologia que,
mesmo nao sendo nova, € util; além de sempre estar aberto e dizendo que se faz
necessdria a busca e construcao de programas condizentes com as diversas realidades.
Oficialmente, ndo é dado valor ao pensar filoséfico. As posturas educacionais
tecnicistas e com fragmentacio cientificista buscam a especializacdo no saber e agir. E
possivel afirmar que o programa de Lipman e, a partir dele, outros programas estao

dando uma significativa contribui¢do para reverter essa situagao, pois:
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— Levam em conta a necessidade de um bom ensinamento da Filosofia. Uma
reflexdo viva e atual, com metodologias que, se ndo sdo novas, mostram-se uteis e
condizentes com a realidade;

— Pensam a Filosofia como muito relacionada aos interesses dos alunos,
conseguindo mostrar como ela pode ser ttil para a vida e para a cultura;

— Buscam considerar as relagdes presentes entre Filosofia e as ciéncias, a
Filosofia e os temas mais proximos aos estudantes, conseguindo que, de forma
gradual, haja uma abordagem das problemdticas e dos assuntos do mundo infantil,
adolescente e do jovem, tornando-os atraentes, para que, a partir deles, possa haver
reflexdes e aprofundamentos;

— Buscam que os alunos percebam a presenca da Filosofia nas disciplinas da
escola, nas artes, nas teorias cientificas, na literatura e em outros campos. Por isso,
propdem uma abordagem interdisciplinar nos entendimentos e discussdes dos
assuntos filoséficos e da vida das pessoas;

— Procuram tornar a aula de Filosofia mais ativa, com a participagdo viva e a
efetiva colaboracdo dos alunos;

— Conseguem apresentar a Filosofia de modo digno, elegante e atual,
deixando de lado o hermetismo que pode torna-la inacessivel, possibilitando um
acesso aos temas profundos da Filosofia, falando de modo claro sobre verdades
dificeis. Conseguem, dessa maneira, comunicar as idéias profundas com maravilhosa
simplicidade.

Em uma defesa para todas as pessoas, Lorieri (2002, p.41) apresenta uma

complementagdo a essas colocacdes:

Na proposta de ensino de Filosofia para todas as pessoas, desde o mais cedo
possivel, € fundamental que todos participem dessa producao tdo importante para
suas vidas. SO assim as pessoas aprenderdo a avaliar criticamente quaisquer
respostas as questdes de fundo que se lhes apresentem e poderdo participar da
producdo das respostas que lhes sejam verdadeiramente convenientes ou que, ao
menos, assim lhes parecam pelos argumentos produzidos.
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1.2 Aspectos do Programa de Filosofia para Criancas

O programa Filosofia para Criancas, idealizado por Lipman e criado na
década de 1970, tem demonstrado eficiéncia, atingindo um ptblico muito numeroso,
incluindo criancas e adolescentes da América do Norte, do Sul, Europa, Africa, Asia e
Austrélia, o que revela que sua proposta ¢ uma realidade presente em muitos paises.

Denomina-se Educacdo para o Pensar, porque busca cultivar o raciocinio
filoso6fico, o desenvolvimento da capacidade de pensar e de julgar das pessoas. Em
outros termos, busca a formagdo do julgamento e a cultura da reflexdo, mediante a
discussdao de sala de aula. Por isso, a Filosofia, para Lipman, ndo ¢ um fim em si
mesma, mas um meio que permite o desenvolvimento das habilidades intelectuais e
disposi¢des para atingir o objetivo pretendido. Essas habilidades sdo desenvolvidas
por meio do didlogo investigativo, com uma metodologia especifica, com materiais de
apoio para os alunos e professores. O programa ¢ criticado sob varios aspectos, um
deles estd na propria designacdo ‘Filosofia para...”, dando a entender que algo pronto
estd sendo colocado, tanto para os alunos quanto para os professores. Também ¢é
considerado por muitos como criativo e que assegura uma forma¢ao humana integral e
enriquecer o pensamento.

Com relacdo ao aspecto educacional do programa ‘Filosofia para Criancas’, é
possivel ver a possibilidade de aprendizagem de um certo nimero de meios de
reflexdo como forma de fugir das frases feitas, ou da aprendizagem, sem saber o
significado. Dessa forma, € apoio para as escolhas e ajuda os alunos a sair do senso
comum, das opinides incontroladas. Os alunos, desde pequenos, sdo capazes de

aprender a pensar bem e a pensar por si mesmos. Como afirma Souza (2003, p.41-42):
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Portanto, a Filosofia para Criangas € uma forma de permitir a crianga poder
afirmar-se e definir-se, progressivamente, com a ajuda dos outros. Defender
a necessidade do ensinamento filos6fico j4 no pré-escolar ou no ensino
fundamental, é uma “revolucdo pedagégica”, isto é, chama em causa o
sistema de ensinamento filoséfico tradicional. Por que ‘revolucdo
pedagdgica?” Porque o que Lipman visa a atingir € encorajar e favorecer o
desenvolvimento intelectual do ser humano das criangas. Ele quer ajudar as
criancas a terem um pensamento de qualidade superior.

No seu programa, Lipman defende algumas idéias, as quais seguem:

. O desenvolvimento de habilidades cognitivas: que sao instrumentos ou pré-
requisitos para o ‘pensar bem’ e base de qualquer aprendizagem.

. O didlogo investigativo: que deve acontecer sobre a experiéncia humana em
geral, em que € possivel expor idéias, escutar as idéias dos outros, comparé-las,
completar ou modificar os pontos de vista.

. O desenvolvimento do pensar, por meio de uma metodologia especifica,
promovendo um verdadeiro processo de constru¢ao do conhecimento.

. A construgdo cooperativa do conhecimento, ao procurar transformar a sala
de aula em uma comunidade de investigacdo, por meio da postura do professor e dos
alunos. Assim, ambos passam a ser autores do saber, construindo juntos um saber
comum.

Ao trabalhar o desenvolvimento filos6fico nas criangas, hd dois componentes
principais que sdo levados em conta o pensamento da crianca a respeito do mundo
circundante (chamado de componente cognitivo) e o pensamento a respeito do proprio
pensamento (componente metacognitivo). Temos entdo os diferentes modos e
perspectivas de pensar, os pontos de vista, os pressupostos ocultos, o pensamento
criativo. Como isso se processa? Quais sdo as posturas metodoldgicas? O que se
procura em sala de aula é construir:

— Um espaco para discussdo de problemas filoséficos em vez de leitura a
respeito deles e de suas solugcdes; um fazer Filosofia tendo presente a principio os
entendimentos de cada um e posteriormente uma investigacdo dentro do que os

filésofos pensaram;
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— Um clima em sala de aula para que, via didlogo (Socritico), haja um
desenvolvimento grupal e individual. O didlogo € uma ferramenta para atingir a meta
de desenvolvimento estabelecida, a fim de ampliar o pensamento e o raciocinio dos
alunos;

— Um ambiente onde os participantes, por meio do desenvolvimento do
pensamento grupal, ampliem o pensamento individual. Isso é perceptivel quando hé o
corrigir do modo e o método de raciocinar do companheiro, ou seja, uma
autocorrec¢ao, mediante um didlogo ou discussao coletiva;

— Uma abertura na comunicac¢do de todos, a fim de oportunizar que resultados
importantes, tais como as habilidades ldégicas do discurso interiorizadas pela
discussao, tendo critérios para selecionar as conclusdes e os julgamentos, constituindo
assim o desenvolvimento de habilidades de pensamento.

Diante desses pressupostos, € possivel ver os objetivos filosoéficos e
educacionais pretendidos com a Filosofia no processo escolar, desde a educacgdo
infantil, o ensino fundamental e o médio, junto ao que também defendemos em nosso
programa ‘Educacdo para o Pensar: Filosofia com Criancas, Adolescentes e Jovens ’:

— Oportunizar no programa espaco para que os alunos dialoguem
investigativamente assuntos condizentes e pertinentes com suas experiéncias e faixas
etdrias, examinando-os progressivamente, tendo por base a realidade social,
econdmica e educacional em que se encontram;

— Conseguir que haja desenvolvimento e progressos no pensamento critico,
criativo, reflexivo e também nas atitudes que venham a ampliar o didlogo
investigativo;

— Ampliar a investigacdo dialdgica, critica, criativa sobre os assuntos
levantados pelos alunos, tendo presente o exercicio da cidadania e autonomia, isto &,
possibilitar que os alunos sejam autores de suas idéias;

— Fazer perceber que muitos assuntos e conceitos bdsicos, surgidos pela
investigacao filoséfica, estdo proximos aos demais conhecimentos e estdo imbricados,

formando uma interdisciplinaridade;
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— Conseguir que criancas, adolescentes e jovens pensem por si mesmos,
escolham que condutas sdo as mais condizentes, fazendo isso em comunidade de
aprendizagem investigativa.

E preciso ter clareza das contribui¢des que a Filosofia pode acrescentar a vida
escolar de nossos alunos e para o fortalecimento da educacdo. Assim, as principais
areas trabalhadas pela Filosofia na educacdo, no programa que defendemos, sdo:
Teoria do Conhecimento, Légica, Etica, Politica e Estética. Hd quem afirme que
muitos dos problemas que temos hoje na educacdo poderiam ndo existir ou serem

menores se nao tivéssemos eliminado os temas abordados por esses contetdos.

1.2.1 Comunidade de Investigacao e Comunidade de Aprendizagem Investigativa

Tanto o programa do Prof. Lipman como o programa que defendemos estdao
apoiados em um trabalho dialégico-investigativo que € realizado pelo grupo de alunos,
tendo o professor como coordenador; todos envolvidos numa busca conjunta da

construcao de respostas as questdes levantadas nas discussdes das investigacdes feitas

2

individualmente e em grupo. E uma a¢do conjunta, dialdgica, e o dialogar investigativo
significa, dentre outras coisas, conversar de forma ordenada a respeito dos assuntos. Isso

acontece tanto em nivel pessoal como com os colegas que participam da comunidade.

Corrobora-se isso no livro A Filosofia vai a escola (LIPMAN, 1990, p.61):

O fazer Filosofia exige conversacdo, didlogo e comunidade, que ndo sdo
compativeis com o que se requer na sala-de-aula tradicional. A Filosofia
impde que a classe se converta numa comunidade de investigacdo, onde
estudantes e professores possam conversar como pessoas € como membros
de uma comunidade; onde possam ler juntos, apossar-se das idéias
conjuntamente, construir sobre as idéias dos outros; onde possam pensar
independentemente, procurar razdes para seus pontos de vista, explorar suas
pressuposicdes; e possam trazer para suas vidas uma nova percep¢do do que
€ descobrir, inventar, interpretar e criticar.
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Os alunos e seus professores precisam e podem ter uma aprendizagem mais
significativa, mais reflexiva, e a Filosofia contribui para isso. Lipman ratifica que a
Filosofia se reveste de um cardter de participacdo ativa. Ndo se ensina Filosofia, ndo
se decora Filosofia, aprende-se a filosofar filosofando sobre a vida, sobre o mundo.

Aqui estd bem presente uma marca de John Dewey em Lipman, que afirma:

O interesse de Dewey pela educacdo comecou cedo, durante as duas ultimas
décadas do século XIX. [...] O clima educacional da metade do século XIX
era de declinio dos cldssicos e de um desejo vigoroso que a ciéncia fizesse
parte do curriculo. Para Dewey, este foi um triunfo do método de
investigacdo flexivel e adaptivel sobre a deferéncia adaptada, porém
inflexivel ao humanismo cléssico. [...] Nossa sociedade ndo poderia tornar-
se completamente civilizada e nossas escolas ndo poderiam ser totalmente
satisfatérias, acreditava Dewey, enquanto os estudantes ndo fossem
convertidos em investigadores e estivessem, conseqiientemente, preparados
para serem participantes de uma sociedade igualmente comprometida com a
investigacdo como o método principal de lidar com seus problemas (1998,
p-157-158).

O ponto central, o coracdo e a esséncia do seu programa é a comunidade de
investigacdo, a qual se caracteriza por ser um espago de curiosidade, aberto e

dindmico. Afirma Lipman que:

A investigacdo ¢ um dos grandes meios para o desenvolvimento do “pensar
bem”, desde que as criancas aprendam a fazé-lo mobilizando as habilidades
mais simples, nela implicadas. Segundo Lipman, “as habilidades de
investigacdo sdo aquelas associadas com a execu¢do de métodos cientificos,
tais como medir, observar, escrever, estimar, explicar, prever e verificar”
[...] “Habilidades de investigacdo sdo competéncias em dreas, cCOmo
descricdo, explanacdo, formulacdo de problemas, formacao de hipéteses e
medi¢@o”. [...] Por investigacdo, eu quero dizer pratica autocorretiva. Eu
ndo designaria uma atitude como investigacdo, se ela fosse simplesmente
costumeira, convencional ou tradicional, isto é, simplesmente pritica. Mas,
se a pratica autocorretiva é juntada a essa prética tradicional, o resultado
serd a investigagao (1998, p.88-100).

O termo comunidade de investigacdo foi usado por Charles Sanders Peirce
com outros profissionais da investigacdo cientifica, no sentido de que os cientistas

formavam uma comunidade por terem algo em comum: estavam todos dedicados a
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utilizacdo de procedimentos idénticos no desenvolvimento de objetivos comuns. A
partir de Peirce, o termo comunidade de investigacdo ganhou novos sentidos e passou
a incluir qualquer tipo de investigacao, cientifica ou ndo. Assim, podemos entender a
expressdo “converter a sala de aula em uma comunidade de investigacdo”, a qual tem
o intuito de conseguir que as investigacoes e as opinides sejam divididas com respeito
pelo desenvolvimento de questdes a partir do outro, pela busca de razdes e opinides e
pela ampliacdo a partir das idéias dos outros, ao desafiarem-se a pensar e auxiliarem-
se ao fazer inferéncias daquilo que foi afirmado, buscando identificar as suposi¢des de
cada fala.

O programa ‘Educacdo para o Pensar: Filosofia com Criancgas, Adolescentes e
Jovens’ defende que a sala de aula deve transformar-se em um espago de cultura do
pensar. Os alunos, que tém algo em comum, querem aprender, apropriar-se da cultura,
dos saberes, estdo num mesmo espaco denominado sala de aula, por isso, formam uma
comunidade que estd em processo de aprendizagem. Todos os conteddos que lhes sdao
apresentados deveriam ser investigativos. Defendemos que a sala de aula € um espacgo
que deve transformar-se em uma Comunidade de Aprendizagem Investigativa. Assim,

todos os momentos serdo de aprendizagem e ela, necessariamente, investigativa.

1.2.2 O Dialogo Investigativo

E uma das preocupacdes centrais em um trabalho filoséfico a possibilidade de
que haja um didlogo investigativo que leve os participantes dessa comunidade de
aprendizagem investigativa, alunos e professores, a, continuamente, construirem
respostas e solu¢des para suas pesquisas, passo a passo. Essa € a idéia de que aprender
bem é aprender com o mesmo espirito de descoberta que prevaleceu quando foi
descoberto ou no mesmo espirito de inven¢do quando foi inventado. Quando isso
acontecer em sala de aula, poderemos conseguir que os alunos trabalhem avidamente

os contetidos das diversas disciplinas e assim apropriem-se deles.
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Conseguir que, pelo didlogo investigativo, os alunos venham saber, buscar,
questionar as respostas € desencadear um caminho em dire¢io a um saber que se
desconhece, mas que se pretende saber. Investigar e dialogar sdo um tipo importante
de pesquisa. Dewey, em seu livro Democracia e educacdo (1959) afirma: “As escolas
prestam-se mais para formar discipulos que pesquisadores”.

Essa preocupacgdo de que as pessoas sejam investigativas, dialoguem, busquem
ampliar os seus conhecimentos ¢ uma preocupacao de inimeros educadores e filésofos,
sendo até hoje um dos temas atuais, tal a sua necessidade e urgéncia. Kant (1992)
afirma que, se ndo houver um trabalho para que os alunos investiguem, em vez de s6
lhes oferecer conteidos prontos e acabados, esses alunos tornar-se-ao portadores de
ciéncias de empréstimo. Indo mais além, Kant também afirma que, se os conteddos
passam a ser apenas grudados e ndo desenvolvidos, as aptiddes mentais continuarao
estéreis e com o delirio da sabedoria muito mais corrompido.

Respostas e pesquisas ja formalizadas devem, preferencialmente, ser as dos
chamados grandes filésofos. Textos de suas autorias precisam ser escolhidos com
discernimento no tocante as possibilidades de entendimento dos alunos, a fim de
contribuir para facilitar tal entendimento. Por isso, é necessiario que eles sejam
apresentados pelo préprio professor, com uma organizacdo e tradug¢do diddtica que
amplie o significado. Dessa forma, nesses textos, as posicdes dos filésofos ndo podem
ser apresentadas como palavra definitiva sobre o assunto. Sao, sim, palavras com um
peso e o didlogo investigativo que se quer na comunidade de sala de aula, que deve
propiciar condicdes para elas serem analisadas e avaliadas. Kant (1992, p.175) da-nos

um conselho importante:

Também o autor filoséfico, em que nos baseamos no ensino, deve ser
considerado, ndo como o modelo do juizo, mas apenas como o ensejo de
julgarmos nods proprios sobre ele e até mesmo contra ele; e o método de
refletir e concluir por conta propria € aquilo cujo dominio o aprendiz esta a
rigor buscando, o qual também € o tnico que lhe pode ser util, de tal sorte
que os discernimentos decididos, que por ventura se tenham obtido, ao
mesmo tempo tém que ser considerados como conseqii€ncias contingentes
dele, conseqiiéncias estas para cuja plena abundancia ele s6 tem de plantar,
em si mesmo, a raiz fecunda.
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Portanto, os estudantes, em todos os niveis, que s6 aprendem pelos resultados
de alguma investigacdo, nao sdo investigadores. Podem ser considerados estudantes
instruidos. Isso aponta para um dos propdsitos da educagdo dialégica e para um
crescimento do pensamento filos6fico: todo o aluno deve tornar-se e continuar a ser
um investigador. Como conseguir isso na escola, em todas as disciplinas? Pelo
didlogo investigativo e filoséfico, pois a Filosofia € investigacdo conceitual, que € um
tipo de investigacdo na sua forma mais pura e essencial.

Querer que, em sala de aula, surja uma comunidade de investigacdo movida
pelo didlogo investigativo € buscar uma acdo realizada pelos alunos, com a
coordenacdo do professor, em que ambos estejam envolvidos numa busca conjunta de
construcdo de respostas as questdes que sao levantadas pelo grupo. Portanto, as bases
apontadas sdo a investigacdo e o didlogo, quer dizer, a partir disso, determinado tipo
de conversa passa a ser filosoéfica.

O que significa um didlogo filos6fico? Uma conversa com uma ordenagio a
respeito de um contetido (tema), com a inten¢do de produzir idéias claras e
verdadeiras a respeito desse tema, tanto para si como para 0S outros que estdo
participando do didlogo. Nesse aspecto, vale o que Paulo Freire, em seu livro
Educacdo como prdtica da liberdade (1975), apresenta, fazendo distincdo entre
didlogo e polémica. Diz o autor que, na polémica, hd uma discussdo com 0s outros
para convencé-los das idéias; no didlogo, ha uma conversa organizada e examinada
com os outros, ao se referir sobre o pensamento, sobre o que os outros pensam sobre
um assunto e também sobre as razdes de cada um para pensar assim. Portanto, no
didlogo filoséfico investigativo, deve-se levar em conta todos e estar disposto a
modificar ou complementar as posicdes levantadas, caso os argumentos (razdes)
indicarem.

Ao conseguir fazer em comunidade de sala de aula uma educagio dialdgica e
colocar as questdes filosoficas em discussdo, busca-se corrigir, aprimorar ou produzir
novas respostas as questoes, sem se perder em ceticismos que indicam muito pouco ou

em relativismos que indicam pobremente respostas, devido as suas caracteristicas
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particulares. Fazer uma investigacdo dialdgica e filoséfica é ter um estilo e uma
pratica envolvidos na e com a constru¢do de significacdes humanas, mesmo que

constantemente tenham de ser refeitas. Lipman (1990, p.34) refor¢a essa idéia:

A justificativa mais ampla apdéia-se no modo pelo qual paradigmaticamente
representa a educacdo do futuro como uma forma de vida que ndo foi ainda
percebida e como um tipo de praxis. A reforma ¢ educacdo tem de ter a
investigacdo filoséfica compartilhada na sala-de-aula como um modelo
heuristico.

Trata-se aqui de um modelo heuristico e ndo eristico. No caso de ser
heuristico, quer significar pesquisa ou investigacdo, jd o modelo eristico refere-se a
“arte de batalhar com as palavras, isto é, de vencer nas discussdes”. Enfim, a acdo de
ensinar Filosofia para criancas da escola fundamental ndo se reduz a um treinamento
especulativo diletante e assistemdtico, mas sim na preparacdo de situacdes para a

aquisicao da consciéncia e verbalidade investigativa, prépria da cultura formal.

2 ASPECTOS CRITICOS E APROXIMACOES REFLEXIVAS SOBRE A
FILOSOFIA PARA CRIANCAS E O PROGRAMA ‘EDUCACAO PARA O
PENSAR: FILOSOFIA COM CRIANCAS, ADOLESCENTES E JOVENS’

O ensino de Filosofia para criancas tem sofrido um conjunto de criticas e
avaliacdes. Tratase de um movimento importante de permanente avaliacdo de seus
pressupostos, formas e métodos, alcances e contradi¢cdes. Pretendemos apresentar as
principais teses desse aporte avaliativo e buscar entender seus destaques, suas

motivagdes e proposi¢oes.
2.1 A Filosofia e a Educacao

E preciso entender que historicamente hd um ethos paternalista que deixa de

lado e exclui as criancas de participar dos processos politicos decisorios. Parece
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também evidente que, na Filosofia, do ponto de vista histérico, hd pouco interesse e
disposicao em pensar a questdo da infancia e suas implicagdes na educacdo. Essa
indiferenca visivel da Filosofia para com a educacdo das criangas é um problema da
propria Filosofia. Portanto, temos a crianca como um ‘problema oculto’, que esta
presente no discurso filosofico desde a Antiguidade. Filosofia e Educacdo (paidéia) se
pertencem mutuamente, porque comungam do mesmo interesse, isto €, a formagdo do
homem.

Aproximar a infancia da Filosofia é mexer no conceito de filosofar; prova
disso é a tendéncia formal da Filosofia, que acredita e defende existir uma
incompatibilidade entre infancia e Filosofia. Pois bem, a liberdade de pensar €, desde
Sécrates, un bem inegocidvel; dai pressupormos que a Filosofia serd sempre um
discurso contra os inimigos do discurso. Em sua origem na Grécia Antiga, a Filosofia
foi, por um lado, voz da liberdade de pensamento, por outro, resultado da falta e da
negacdo dessa mesma liberdade. Por isso, pensar nas razdes para o siléncio, o
preconceito e o veto ao filosofar na infancia tem sido objeto de andlises e reflexdes de
filésofos e educadores contemporaneos. Isso também ratifica que hd uma relagdo
intrinseca entre Filosofia e educacdo, ou melhor, entre as ci€ncias da educacgio e a
Filosofia. Uma questdo para pensarmos poderia ser a seguinte: Qual seria a natureza e
qual o discurso filos6fico sobre educacdo? ou, esclarecendo mais: Qual o estatuto
epistemologico da Filosofia da educacdo?

A Filosofia surgiu das condi¢des materiais, econdomicas e ideoldgicas da
sociedade grega antiga. Dessa forma, tendo um saber e um método de investigacdo da
realidade, foi que nossa cultura ocidental assumiu uma linguagem especial. Por isso,
dentre as possiveis defini¢cdes de Filosofia, € possivel acentuar aquela que determina
uma concep¢do de conhecimento e uma forma de entender a realidade a partir da
ampliacdo da razdo e dos seus processos racionais. Existem outras perspectivas que
apontam ser a Filosofia uma orientacdo moral, uma conduta de vida; existem os que
entendem ser a Filosofia uma doutrina ético-religiosa ou um saber esotérico; e hd a

defesa de que a Filosofia € uma forma racional de compreender a realidade, a si
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mesmo e ao mundo. Sdo concepgdes que surgiram na Grécia Clédssica do século VI
a.C. e continuam presentes na histdéria da cultura ocidental. Diante dessa constru¢do
historica, a Filosofia quase sempre foi definida em oposi¢cdo as demais formas de
saber e compreender a realidade.

Os primeiros filosofos preocuparam-se com um tipo de saber que fosse capaz
de superar o pensamento mitolégico, um estilo primario de conhecimento. Definiam-
no como doxa, como um saber ingénuo, simplista, e também como opinido, pois nao
queriam confundir com o dogmatismo das doutrinas e adivinha¢des mitoldgicas
vigentes. O ponto que delimitava a intencionalidade do saber filoséfico que estava
nascendo era a distdncia de um saber primdrio, dito também senso comum, e a

negacao do saber mitologico. Assim, lemos em Aristételes (1985, p.982b):

[...] foi pela admiragio que os homens comecaram a filosofar tanto no
principio como agora; perplexos, de inicio, ante as dificuldades mais 6bvias,
avancaram pouco a pouco e enunciaram problemas a respeito das
dificuldades ainda maiores, como os fendmenos da Lua, do Sol e das
estrelas, assim como da génese do universo; [...] portanto, como
filosofavam para fugir a ignorancia, é evidente que buscavam a ciéncia a
fim de saber, e ndo com uma finalidade utilitaria.

Filosofar continua sendo questionar os fundamentos da realidade, os
processos histéricos e as acgdes e contradicdes do agir humano. Dessa forma, nos
séculos IV e III a.C, durante o auge e esplendor da experiéncia politica de Atenas, a
investigacdo era sobre o que € o homem, suas determinacdes, identidade,
peculiaridades, potencialidades e natureza. Filosofar tinha uma fun¢do social e
ideoldgica: explicar racionalmente o agir do homem no mundo e determinar os
fundamentos de seu existir moral, de sua natureza politica e visdo estética; ndo havia
mais o interesse em perguntar sobre o problema do mundo. A questdo central da
cidade era a investigacdo da identidade, sobre a esséncia do homem, que passou a ser

o tema central da Filosofia grega cldssica. Temos assim reflexdes em todos os
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filésofos dos séculos IV e III, com destaque para Sécrates, Platdo e Aristételes*. No
campo educacional, reflexdes racionais da agdo educativa vieram de filésofos e
estetas que propuseram a mixima de que toda Filosofia encerra-se numa paidéia, no
resgate desse cldssico conceito grego de formacdo plena do homem para a vida na
polis.

Com a pratica dos filésofos educadores, o conceito de paidéia ia além da
simples instru¢do da crianga. Era sim uma reflexdo sobre a formag¢do do homem
integral, para a vida racional na pdlis. Aplicava-se a vida adulta, a formacdo e a
cultura, a sociedade e ao universo espiritual do homem; propunha investigacao da
natureza humana a fim de compreendé-la e havia possibilidade politica. A verdadeira

educacgdo consistia em proporcionar a0 homem as condi¢des para o fim auténtico da

vida. Diz-nos Jaeger (1986, p.407):

A histéria da paidéia, encarada como a morfologia genética das relacdes
entre o homem e a pdlis, é o fundo filos6fico indispensdvel no qual se deve
projetar a compreensdo da obra platonica. Para Platdo, ao contrdrio dos
grandes filésofos da natureza da época pré-socritica, ndo € o desejo de
resolver o enigma do universo que justifica todos os esforcos pelo
conhecimento da verdade, mas sim a necessidade do conhecimento para a
conservacdo e estruturacdo da vida. Platdo aspira a realizar a verdadeira
comunidade, como o espago dentro do qual se deve consumar a suprema
virtude do homem. A sua obra de reformador estd animada do espirito
educador da socritica, que nao se contenta em contemplar a esséncia das
coisas, mas quer criar o bem. Toda a obra escrita de Platdo culmina nos dois
grandes sistemas educacionais que sdo a Republica e as Leis, e o seu
pensamento gira constantemente em torno das premissas filoséficas de toda
educacdo, e tem consciéncia de si préprio como a suprema forca educadora
de homens.

A atitude filosofica ocidental, articulada como um conhecimento humano,

conseguiu fazer conexdo entre o fazer Filosofia e a agcdo de educar. Isso ocasionou

A educacdo, a persuasdo pela palavra, como queriam os sofistas, o conhecimento, as origens da virtude e do
poder tal como preconizava Sdcrates, que € considerado o pensador que inaugurou a reflexdo ética na Filosofia;
logo, acompanhadas da reflex@o sobre a virtude, o saber, a alma, a dialética ou ascese das coisas sensiveis ao
Sumo Bem, no pensamento idealista de Platdo, ou ainda a brilhante e original formulacdo do axioma cléssico, o
homem como animal politico, na célebre defini¢cdo de Aristdteles, todas essas questdes estdo imbricadas na
investigacdo reflexiva da dimensdo humana e sua realidade ética, estética e politica inaugurada pela pdlis de
Atenas, constituindo o periodo temdtico antropologico ou cldssico (NUNES, 2000, p.60).
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uma identidade entre a Filosofia da educagdo ou paidéia e a reflexdo ética e politica,
que ficou patente na concepg¢ao da educacdo como fundamento da sociedade.

Foi Sécrates quem conseguiu a mudanga temética na Filosofia, tornando-se a
representacao tipoldgica do ‘filésofo’, e mostrou praticamente o que era filosofar.

Sendo assim, lemos em Jerphagnon (1992, p.23):

Conhece a ti mesmo, proferia o Oraculo a que Sdcrates gostava de se referir.
O que nio significa entrega-te as delicias da introspe¢ao, mas um ‘“sabe que
ndo és um deus”, que €s um homem, consciente de suas capacidades e de
seus limites. O homem ndo tem a medida de todas as coisas, o poder sobre
todas as coisas, como pretendia Protigoras, e ndo se arranja tudo com
palavras. H4 uma realidade exterior ao discurso e que julga o discurso; o
pensamento tem um objeto que julga o pensamento; a acdo tem a norma que
domina a ag@o. [...] Se Sdcrates tornou-se a imagem do filésofo, sem divida
foi porque simbolizou bem cedo a unidade da consciéncia intelectual e
moral, da consciéncia critica e da consciéncia benfeitora, fazedora de bem.
O saber e o ndo saber sdo tdo perigosos um quanto ao outro, e a acdo € cega.
Ha um saber verdadeiro e uma agdo boa; em cada homem, pensa Sécrates, a
Filosofia tem como fim dltimo adquirir aquele e consumar esta numa vida
unificada.

2.2 O Filosofar e as Criancas

Diante dessas colocagdes, € imperativo voltar a tonica estabelecida no comecgo
desta abordagem e justificarmos o status filoséfico ao pensamento infantil, admitindo
e reconhecendo uma racionalidade nas criangas. Assim, analisar a infincia como um
objeto da Filosofia é dizer que ndo se trata apenas de uma possibilidade, mas de uma
urgéncia em colocar o problema antropoldgico no centro das reflexdes filosoficas.
Porém, histérica e culturalmente, fica dificil quebrar as razdes que sustentam a
pretensa crenca na superioridade do pensamento adulto sobre o infantil.

Na Grécia Antiga (ARISTOTELES, 1985) a crianga era considerada um
individuo incapaz racionalmente, portanto, devia permanecer no espaco privado ou
doméstico. Temos uma concepgao filoséfica definindo a natureza e posi¢do social da
crianca, que era considerada incapaz de fazer uso publico de sua razdo (argumentar,

discursar, sustentar logicamente seus pensamentos), sendo assim, ndo eram cidadaos.
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Somente era considerado cidaddo aquele que exercia sua racionalidade (pensar,
discursar) na dgora, o espago publico, lugar de exercicio da cidadania.

Também, na Grécia Antiga, a relacdo adulto/crianca estava organizada por
uma relacdo de poder, que via a criangca como alguém dependente e irracional. Por
1sso, os modelos platdnicos e aristotélicos de educacdo legitimam uma concep¢ao
antropolégica que favorece o patriarcalismo, a razdo adulta. Nesse aspecto, a
racionalidade da crianca é, implicitamente uma ameaca a razdo adulta; por isso,
educar € formar habitos morais e desenvolver habilidades fisicas. Negar a
racionalidade infantil era garantir entdo a vigéncia e o dominio do modelo adulto de
racionalidade.

J4, na Idade Média, temos uma maneira muito préxima de existir das criangas
e dos adultos. Por isso, o modo de ser, de vestir, de representar e de educar adultos e
criancas era semelhante. Nesse periodo, infincia e vida adulta tinham a mesma
concepg¢ao filosofico-pedagdgica. O modelo perfeito de ser humano era o adulto, o
qual a crianga devia imitar.

Na Idade Moderna, o entendimento de infancia era outro, e queria designar
aqueles que sdo capazes de falar em seu nome. Por isso, a crianca precisava ser
educada em vista dos afazeres, das atividades, das atribuicdes e responsabilidades dos
adultos. Portanto, a infancia era preparacdo para a vida adulta. A necessidade de
aprender a pensar de modo 16gico seqiiencial fez surgir a educacdo escolar. Descartes
via a infancia como o lugar do erro filos6fico, da a¢do e da forca enganadora da
tradicdo sobre a consciéncia. SO seré filésofo aquele que deixar de ser crianga, nunca
poderd ser concomitante. O cogito ¢ uma possibilidade do homem adulto, capaz de
fazer inteiro uso da razdo.

Somente com Locke, Rousseau e outros pensadores modernos € que o tema da
infancia se transformou num problema filoséfico. Para Rousseau, a infancia precisava
ser o momento em que a crianga € entendida como crianca € ndo um adulto em
miniatura. Essa etapa passou a ser pensada como um periodo especifico da vida, em

que os sentidos precisam ser desenvolvidos antes da razdo. Por isso, ele dizia ser um
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erro pedagodgico irrepardvel considerar a crianga como alguém capaz de pensar
racionalmente. Essa visdo romantica da crianca guarda um engano pedagdgico, pois,
querendo proteger a crianca em sua inocéncia ou pureza, entendia produzir um novo
homem, uma nova sociedade. Assim, querer uma educacgdo filoséfica com as criancgas
¢ um absurdo pedagdgico na visao de Rousseau.

Na Filosofia contemporanea, voltou a tona a preocupacdo em pensar a
Filosofia e a infancia como muito préximas. Ao colocar o debate em torno da infancia
e da Filosofia, o filésofo norte-americano Dewey, na perspectiva do pragmatismo
educacional, aponta trés questdes importantes:

a) A des-adultizacdo da infancia: os interesses das criangas estdo enraizados
no presente, nao no futuro;

b) A conexdo entre vida (experiéncia) e educacdo, entre teoria e pratica, entre
homem e natureza, entre pensar e agir, entendendo que o aprendizado ndo ocorre sem
uma acgdo correspondente e, na experiéncia, temos uma possibilidade educativa.
Portanto, a educacdo das criangcas deve oportunizar teoria e pratica, um processo
socializante e co-responsabilidade nos destinos politicos da sociedade;

c¢) Precisamos de uma educacdo para a democracia, porque todo o ser humano
¢ racional. Porém, ha diferenca entre a racionalidade infantil e a adulta, pois ha
diferenca de interesses, preocupagdes, necessidades e objetivos proprios em cada fase
da vida. A vida em sociedade democratica exige que todos sejam considerados
cidaddos, membros capazes de intervir e participar dos seus processos decisorios. Por
1sso, devera haver exercicio da racionalidade discursiva e deliberativa, elemento
importante da educacdo e da participacdo politica. As criancas, podendo pensar
corretamente, fazendo enunciados ou juizos racionais, serdo também capazes de fazer
julgamentos éticos, tornando-se agentes morais, porque demonstrardo capacidade de
agir visando ao bem comum, a justica e a liberdade.

Apesar de os propodsitos de Dewey na valorizagdo da racionalidade da crianga
serem resultado de sua época e testemunho da tradi¢do, sua proposta educacional estd

embasada nos valores e métodos da ciéncia, pois, para ele, método e conteido da
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educacao resumem-se no método e conteudos cientificos. Vemos que, para Dewey, os
alunos precisam ser conduzidos a pensar com a ciéncia e a partir dos seus resultados.
Dessa maneira, a Filosofia ndo € acessivel, muito menos necessaria ou interessante
para as criangas.

A discussdo atual sobre a relagdo adulto/crianga guarda fortes ecos
pedagogicos da tradicdo. Permanece ainda latente o dominio muitas vezes autoritario
do adulto sobre a crianca. A racionalidade hegemonica € a dos adultos e, muitas vezes,
de tal forma que se questiona se eles foram criancas algum dia. H4, no entanto, um
bom grupo de educadores, fildsofos e outros profissionais demonstrando que nao €
suficiente explicar as formas de pensar das criancas nem as formas de viver nas
diferentes sociedades, é necessario e urgente uma ‘Filosofia da infancia’; uma
Filosofia que investigue as representagcdes inerentes a condi¢do e ao lugar da infancia
hoje, os pressupostos metodoldgicos, os valores, conceitos, as pesquisas cientificas
sobre a infancia, a condi¢ao social e econdomica.

A crianga passou a representar um tema da educac¢do a partir da modernidade.
Rousseau (1762) inaugurou essa tradicdo ao publicar o livro cldssico O Emilio,
destacando as etapas da educacdo da crianca na sociedade emergente burguesa. Aries
(1989) aprofundou esses estudos analisando a historia social da crianca e da familia,
partindo da tese de que a condi¢do da crianga e do novo papel da mulher, da familia e
da escola passaram por radicais transformagdes com a génese das relagOes e forgas
produtivas burguesas. A invencdo da infiancia e o mito da maternidade estdo
intrinsecamente ligados aos novos interesses da sociedade do trabalho.

Hoje, a pesquisa sobre a cultura da infancia e a condicdo da crianga, na area
da Educacgdo e na sociedade moderna, ja forma uma significativa producao referencial
e politica. Estudos, pesquisas e investigagdes apontam para uma revalorizagdo do
tema e sua emergéncia nas sociedades atuais, sobretudo aquelas marcadas pelas
relacdes estigmatizadas da escravizagdo, do racismo e sexismo, derivados de forgas e

relagdes culturais e materiais pré-modernas.
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2.3 Criancas Podem Filosofar

Filosofar pode ser tomado como uma maneira de entender, de apresentar
modos alternativos no fazer, no expressar € no agir. Dessa forma, é comparado ao ato
de um artista que, analisando as diferentes maneiras de dizer, de fazer e de agir, busca
dar significado a quem se aproxima de sua obra, suas idéias. Lipman (1988, p.173)

diz, sobre Filosofia e criatividade:

A Filosofia € uma forma de arte; comportamento filos6fico €, portanto,
comportamento artistico € o comportamento artistico produz obras de arte
que revelam criatividade; as criangas podem comportar-se filosoficamente e,
quando assim o fazem, segue-se que o produto de tal comportamento
revelard criatividade.

Ao defender e propor um caminho para que as criangas filosofem, Lipman
formulou uma critica aos pressupostos tedricos da tradi¢do filosofico-pedagdgica
ocidental. Sua critica contém basicamente trés aspectos importantes, pois se coloca
contra 0 modelo de (ir)racionalidade filoséfica adulta; questiona as concepgdes
filosoficas instrumentalistas da infancia; e consegue colocar sua objecdo as
pedagogias tradicionais. O caminho que Lipman propde € reconhecer o estatuto
filosofico do pensamento infantil por parte da Filosofia. Portanto, ao pensar com e
contra a tradicdo filosofica, ele apresenta o seu forte imperativo desse
empreendimento critico, pois nao ha Filosofia sem negacdo de idéias, sem
contraposi¢des e rupturas com o que estd estabelecido. A atitude filos6fica manifesta-
se sempre como resisténcia, questionamento € oposi¢ao ao vigente.

Tendo por base longos anos de trabalho com Filosofia para criangas, constata
Lipman que as criancas sdo capazes de manifestar os comportamentos cognitivos que
sdo reconhecidos pela tradicio como filos6ficos™, além de ter a capacidade de

mergulhar na Filosofia, e isso, afirma ele, é passivel de acontecer. Temos entdo

45 C o~ s . . . ~ .. .. ~
Fazer pressuposicdes, clarificar conceitos, elaborar argumentos, fazer implicagdes, definir, solicitar razdes,
dar razdes, avaliar essas razdes, procurar determinar a validade das inferéncias, classificar, formular hipéteses.
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criancas vivenciando, praticando essa capacidade natural do ser humano, que é

filosofar. Para Lipman (1994, p.87), criangas e filésofos t€m muita coisa em comum:

E um engano supor que a razdo pudesse ser datada, que pudéssemos
identificar o instante exato do nascimento do pensamento racional no ser
humano. A crianga comeca a pensar filosoficamente desde quando € capaz
de falar e perguntar.

Sim, criancas e filésofos t€ém muitas coisas em comum, pois, como a crianga,
que estd, a principio, livre dos preconceitos e dos pré-juizos, os filésofos desejam
estar nessa condi¢do primeira, libertando-se das falsas crencas, das falsas idéias e das
ilusdes. Como os filésofos, que estio sempre indagando e questionando, assim
também as criancas t€m essa condi¢ao natural de querer saber. Lipman, ao organizar o
seu programa Filosofia para Criancgas, ratifica a importancia da Filosofia na vida das

criangas, na formagao do pensar, na esperanca de um mundo melhor.

3 A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DO PROGRAMA EDUCACAO PARA
O PENSAR: ORIGINALIDADE E MARCOS HISTORICOS

Conforme apontamos anteriormente, a constru¢do de novos significados e
referéncias para a crianga, para a educacdo e para a Filosofia € um desafio social e
institucional. Trata-se de envolver a reflexdo e pesquisa sobre a condi¢do da crianga
na tradicdo politica progressista € no pensamento pedagégico vanguardista. A
Filosofia que se pretende emancipatdria ndo poderd ficar distante desse movimento

historico e cultural.

3.1 Construindo Outros Paradigmas

Em nossa cultura ocidental, temos o adulto produzindo a infancia, definindo

seu lugar, a condi¢do social, seu espaco, suas necessidades, seus sonhos. Porém, a
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forma de pensar a infancia ndo é algo natural, existente nela mesma; a concepcao da
infancia modifica-se nas diferentes formas de organizacao social. Fica dificil entender
a crianca em si e por si mesma. Aceitando a premissa de que a infincia é uma
construcdo social, precisamos nos perguntar: O que faz com que a crianca seja
crianga? Quando alguém deixa de ser crianga? e Qual o significado que a infancia t€ém
para o individuo e para a sociedade em que ele esta?

O que podemos perceber claramente ¢ que a crianga ndo € parte do discurso
sobre a infancia, ocorre que niao se fala ‘com as criancas’, mas ‘sobre elas’. Isso é
visivel, porque nao se aceita a forma de sua racionalidade e estereotipou-se que elas
sdo incapazes de falar coerentemente de si, precisando de que o adulto diga o que €
infincia, suas caracteristicas, suas capacidades, necessidades.

Tutelar o ser humano crianca é reforcar essa agressdo que chamamos de
disciplinar e controlar o comportamento da crian¢ca, impedindo seu exercicio de
liberdade, de autonomia no pensar, caracterizando, assim, uma forte dependéncia da
crianca em relagdo ao adulto. Ser crianca € seguir as determinagdes dos adultos,
comportar-se de acordo com as expectativas, realizar os interesses sociais do mundo
adulto. Existem alguns chavdes nos quais nos baseamos para imperar sobre esse outro
ser; portanto, do pedestal do conhecimento adulto, sentencia-se: “crianca tem de
brincar”. A infincia passa entdo a ser vista como um bom periodo da vida em que esse
ser humano deve exercitar principalmente a imaginacdo, a fantasia e a obediéncia.
Dessa forma, garante-se que o adulto conseguird educar, pois tem mais experiéncias,
pode discernir melhor quais caminhos sdo os melhores para a vida das criangas.

Vemos na literatura infantil uma €nfase nesse mundo imagindrio da crianga.
Na literatura, temos a caracterizacdo, por meio dos personagens, de modelos de
comportamentos, de padrdoes de conduta e um conjunto de valores e atitudes; em
ultima andlise, elementos que, na visdao do mundo adulto, ajudam as criangas a formar
a si mesmas, ter modelos de comportamentos, de pensamentos, de acdes. Por essa

literatura, refugiadas no mundo irreal, muitas criancgas aprendem que € mais comodo e
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agradavel viver no espaco imaginativo e deixar de enfrentar e entender os conflitos da
vida real, do mundo adulto.

Criancas que tém a oportunidade de aprender a filosofar buscardo
compreender o significado do mundo, das coisas, e esse ¢ um desejo natural na
crianca. Compete a instituicdo escola, especialmente, possibilitar ou impedir esse
desejo. Assim, fica mais facil entender essa polémica e discussdo, pois dizer que as
criangcas ‘ndo podem’ fazer Filosofia ndo é a mesma coisa que dizer que as criangas
‘ndo devem’ fazer Filosofia.

O primeiro caso pode ocorrer tanto por for¢a de uma estrutura, de uma lei,
como pela presuncdo de sua incapacidade natural e nao tendo as prerrogativas do
ser filésofo. Essas prerrogativas sao entendidas como: ndo-capacidade de
entendimento dos textos cldssicos; pouca habilidade no exercicio da hermenéutica
sobre os textos; ndo-dominio de outra lingua; dificuldades em adquirir e usar os
termos técnicos; pouca habilidade no raciocinio; e tantas outras mais dificuldades.
O segundo caso, ‘ndo devem fazer Filosofia’, € muito mais uma demonstracdo de
violéncia e arbitrio, de privacio e medo com relacdo aos possiveis
desmembramentos que possam ocorrer com as criancas € 0s aspectos da sua
educagdo, tais como: autoridade, hierarquia, paradigmas, educacdo
comportame ntal, subversdo das ordens.

As duas posi¢des sdo autoritdrias e repousam sobre um grande equivoco, que
¢ a alegacdo de que precisamos proteger a crianca em sua inocéncia, em sua pureza
original, para que ela seja crianca na visdo adulta. Entretanto, ao contrdrio, essa
violéncia ndo é uma protecdo ao mundo infantil, o que se busca, muitas vezes, € a
continuagdo do direito ilegitimo do adulto em legislar sobre as criancas. Esses
argumentos sao muito uteis, porque referendam e solidificam a supremacia da razao
adulta e a continuagdo da realizacdo dos desejos ocultos, na ocupagdo do poder
politico e conseqiiente ordenacdo do saber educacional. O mundo adulto, entdo, ao

privar algo natural do ser humano, que € filosofar, dissimula sua posi¢do para garantir

115



o seu privilégio; apresenta-se como guardido, como ‘protetor e educador’ das
criancas, dos adolescentes e jovens.

Defender que criancas, adolescentes e jovens tenham uma educacao filoséfica
desde os primeiros anos escolares € ratificar que todos os seres humanos sdo capazes
de filosofar se estiverem dispostos a proceder de acordo com as exigé€ncias da
Filosofia. Nao h4 filésofo por natureza. A natureza niao determina ninguém, apenas
confere um potencial que precisa ser desenvolvido, caso queiramos construir em nos a
humanidade. Dessa forma, vemos que somente o ser humano pode ser educado, é
capaz de construir-se e de fazer-se, tendo a intermediacao dos outros.

Sendo os programas propostas pedagdgicas filosoficas que abrangem toda a
estrutura escolar, eles querem que educadores e educandos pensem o mundo, pensem
a sl mesmos € pensem 0s outros. Ao propor que as pessoas se aproximem do ideal de
racionalidade, propomos um programa de Educacdo para o Pensar. Porém, temos
enraizada a visdo de educacdo em torno de alguns paradigmas padrdo, dentro da
pratica educativa normal, tais como: transmissdo de conhecimentos; conhecer o
mundo € entendé-lo como explicavel, ndo ambiguo e inequivoco; as disciplinas
escolares desenvolvem conhecimentos sem ligagdes, porém, juntas completam o que
devemos conhecer; o professor é a autoridade do processo ensino-aprendizagem, ele
detém os conhecimentos; procura-se construir uma mente bem educada, portanto, bem
estruturada, na qual os alunos absorvam os conhecimentos do professor.

A busca de uma Educacgdo para o Pensar aponta para uma educacdo que busca
alguns paradigmas reflexivos, os quais sdo: o processo de aprendizagem acontece
numa comunidade de aprendizagem; hd estimulo para os alunos pensarem o mundo
como sendo ambiguo, equivoco e inexplicdvel; os conhecimentos dos temas propostos
devem ser bastante problemaéticos; o professor é maledvel e falivel com relacdao ao
conhecimento; os alunos podem e devem pensar e refletir. Uma escola, uma educacao,
dentro do paradigma reflexivo, supde uma busca por investigacdo, isto €, alunos e
professores questionando-se entre si. Defende-se que alunos e professores pensem e

participem de uma comunidade educativa. Numa educacgao reflexiva, a Filosofia é a
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disciplina que melhor desenvolve a mente, por meio do raciocinio aperfeicoado e da
formacao de conceitos. Desenvolver o raciocinio pela pratica filoséfica na escola é
buscar um raciocinio que consiga ser formulado discursivamente, que tenha critérios
para ser avaliado, que possa ser ensinado. Como conseguir? Utilizando inferéncias
bem fundamentadas, apresentando razdes convincentes, revelando suposi¢des latentes,
classificacdes e definicdes defensdveis, organizacdo de explicagdes, descricdes e
argumentos coerentes.

Pensar uma sala de aula, uma escola, uma comunidade, uma cidade, com
pessoas dentro desse paradigma reflexivo € buscar um comprometimento social
maior por parte de todos, em vista de uma sociedade mais justa e igualitdria, mais
racional nas relagdes e com muitas condi¢des para que cada vez mais as pessoas
possam emancipar-se em seu pensar, agir e sentir. Lipman (1995, p.366) reforca

essas idéias:

Talvez as criangas do futuro, juntamente com os adultos que representam
seus interesses, sejam cada vez mais capazes de beneficiar-se de formas de
poder politico das quais ainda ndo tém consciéncia. A Filosofia pode ajudar
a fornecer esta percep¢do. Mas, talvez a principal transformacio seja o fato
de que as criangas, estimuladas pela Filosofia na escola, crescerdo para
serem pais e maes que estimulardo a Filosofia em casa com os seus proprios
filhos. Ocorrerd, como resultado, uma comunicagdo entre geracdes que
possuird um cardter mais cognitivo. (Até certo ponto, isto pode contribuir
para interromper o movimento através do qual as geragdes, como as
galaxias, estdo cada vez mais distanciando-se umas das outras).

3.2 A Filosofia Presente na Vida

Dentro da formalidade do sistema educacional, teorias da aprendizagem
vigentes colocam-se como detentoras de ‘verdades’ sobre a capacidade e de quando é
possivel o exercicio da Filosofia. Comum € vermos sua ‘validade’ ser colocada apds
um certo caminho escolar, como que exigindo uma preparacdo, uma propedéutica. Em
Gorgias, lemos um Calicles, de forma ir6nica, insinuar que a Filosofia é somente para

criancgas, pois os adultos deveriam lidar com os assuntos sérios da vida. Continuando
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o didlogo, temos Platdo afirmando que a Filosofia € somente para os adultos e, quanto
mais velhos forem, provavelmente serdo melhores. Porém, Sdcrates acolhia os jovens
e velhos em suas conversagdes, sempre com o mesmo prazer. Em A Repiiblica, de
Platdo, o estudo da Filosofia aparece ap6s um longo periodo de preparagdo intelectual
(chega a afirmar que seria por volta dos 30 anos de idade), proporcionado pelas
ciéncias. Ambas as visdes mostram a Filosofia como um saber de ordem superior,
estando no final (término) de um processo de aprendizagem.

Diante das colocagdes, precisamos levar em conta as apreensdes de Platao,
referentes ao enfoque educacional dado pelos sofistas, para reavalid-las. Conta a
histéria que Platdo, em sua juventude, fora atraido por muito do que os sofistas
disseram sobre educacdo, porém, conseguiu impor limites, quando suspeitou que a
énfase na gramatica, retérica e dialética ndo era equilibrada com a apropriagdo pelos
discipulos das riquezas humanisticas da cultura. Com um professor da importancia de
Sdécrates e o privilégio de ter um aluno como Aristételes, Platdo seria muito ingénuo
caso ndo tivesse se sentido aflito com o grande nimero de amostras e propostas
educacionais que baixaram em Atenas. Isso ja tinha se desenrolado em outros
periodos.

Hoje, a palavra Filosofia — pensar, raciocinio critico — estd presente nos mais
diversos discursos. E preciso estar preparado para escutar que o objetivo da educacio
€ produzir estudantes reflexivos e racionais, € que isso acontecerd, ensinando-se as
‘habilidades de pensamento’.

Faz-se mister, neste momento, apontar os objetivos do estudo da Filosofia,
que valem para o programa Filosofia para Criangas, bem como para o programa
Educacdo para o Pensar: Filosofia com Criangas, Adolescentes e Jovens, sendo a
Filosofia um poderoso fator de cultura e de formacao pessoal. Quando do seu estudo e
apreensao, temos trés grandes objetivos:

— Conhecimentos: adquirir (o individuo) conhecimentos que auxiliardo na sua
formacgao e compreensdo da cultura e do tempo em que vive;

— Aquisicdo de procedimentos: conseguir alguns bons héabitos, como ler, ouvir,
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falar, reconsiderar, pesquisar, trabalhar. H4 ganho e enriquecimento na corregdo e
precisdo da linguagem;

— Formagdo: oportunizar (no individuo) a atitude filosofica ou critica diante
dos acontecimentos, portanto, ampliacdo do seu posicionamento, pesquisando as
causas, as conseqiiéncias e as solucdes dos problemas; ser imparcial nas apreciagdes e
julgamentos dos fatos, isto €, desenvolver um espirito critico.

Temos outras atitudes que vém desses objetivos, tais como: orientar as
criancas para as atividades de sua preferéncia; levd-las a perceber que os
conhecimentos podem evoluir; ajuda-las para que cada uma tenha sua visdo de mundo
e assuma uma posicdo diante dele; para que entendam o homem como um ser
complexo com emocgdo e vontade; prepardlas para exercer a sua liberdade; respeitar
as atitudes da vida democrética; desenvolver um espirito de justica, amor a verdade e
atitudes que encaminham para o bem-comum.

Caminhos e iniciativas para conseguir tais objetivos com as criancas vém da
proposta de Lipman e ampliam-se em nossa realidade educacional, com o surgimento
do programa Educagdo para o Pensar: Filosofia com Criangas, Adolescentes e Jovens,
em uma pratica sistematica de trabalho filos6fico e pedagdgico em nossas escolas, a
partir de Santa Catarina. Ambas as iniciativas usufruem os grandes recursos
formativos da Filosofia e oferecem possibilidades, utilizando instrumentos proprios,
de freqiientar essa forma de saber. O programa de Lipman compreende sete histérias*®
e abrange em média criancas de quatro anos até adolescentes com 17 anos. O
programa Educacdo para o Pensar compreende uma gama bem maior de producao e

aplicacdo da Filosofia com criangas, adolescentes e jovens.

46 Chamadas de novelas filosoficas; sdo elas: Elfie (pré-escola); Issao e Guga (1* e 2° série); Pimpa (3" e 4*
série); A Descoberta de Ari dos Telles (5 e 6* série); Luiza (7* e 8 série); Suki (ensino médio); e Marcos
(ensino médio).
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3.3 O Surgimento dos Programas: ‘Filosofia para Criancas’ (Lipman) e ‘Educacio

para o Pensar: Filosofia com Criancas, Adolescentes e Jovens’— Marco Histérico

A histéria do programa Filosofia para Criancas tem sua origem em 1969,
quando Lipman lecionava Introducdo a Ldgica para universitarios e entdo comegou a
questionar o valor desse curso. Ele diz que durante seus estudos universitarios fez os
mesmos questionamentos para si, porém, ao ministrar essa disciplina durante vérios
anos, acabou incorporando sua validade e utilidade. Outros questionamentos surgiram,
conforme Lipman (1992, p.3-7): “Eles realmente raciocinavam melhor como
resultado de estudar l6gica? Nao estariam seus hdbitos lingiiisticos e psicoldgicos ja
tdo firmemente estabelecidos que qualgquer tipo de pratica ou instru¢do no raciocinio
chegava tarde demais?”. Ainda sob os efeitos das revoltas estudantis de 1968, Lipman
viu seus questionamentos e esfor¢cos de avaliar a universidade serem infrutiferos, pois
todos (alunos e professores) vinham da mesma matriz da escola priméaria e secundéria.
Portanto, ndo tinham recebido uma educacao boa.

Defendia Lipman que qualquer crianca poderia pensar com maior habilidade,
pois criangas pensam tao naturalmente como falam, respiram, brincam. A questdo era
como conseguir que pensassem bem. Veio a idéia de uma histdria para criancas, na qual
elas fossem descobrindo, por si mesmas, com pouca ajuda dos adultos, fossem
formando uma pequena comunidade de pesquisa, na qual cada uma participasse, pelo
menos em alguma medida, na busca cooperativa e na descoberta de modos mais
efetivos de pensar. Criangas da histdria serviriam de modelo para os alunos reais. Os
personagens da historia teriam distin¢des, ndo pelo modo de ser, mas sim pelo estilo de
pensamento. Assim, um personagem seria empirista, outro intuitivo, outro analitico,
outro cinico etc., sendo que nenhum estilo de pensamento seria apresentado como
melhor ou pior do que outro. O personagem principal seria paciente e explorador,
alternado entre o maravilhar-se, o perguntar-se e o duvidar de si mesmo e dos outros.

Com relacdo aos conteudos 16gico-filosoficos, Kohan (1988, p.25-26) relata o

que Lipman afirma sobre a organizacao do seu primeiro livro:
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Um problema posterior, na organizacdo do livro, tinha a ver com a
seqiiéncia em que seriam apresentados os temas ldgicos. [...] Durante
séculos, as implicacdes da l6gica tinham sido levadas adiante e integradas
nos textos de l6gica sem considerar seriamente sua importincia em relagdo a
légica ou a pedagogia. Portanto, procurei deixar de lado o que ndo era
essencial e tomar a conversio como o pilar bédsico a partir do qual se
constrdi a loégica formal e cujas elabora¢des permitem entender a lgica. Ao
mesmo tempo achei necessario introduzir alguns elementos da légica de
relacdes e da logica proposicional. Procurei, também, fornecer numerosos
exemplos do uso da légica informal (“boas razdes”). Mas a melhor maneira
de ensinar as criangas a raciocinar é examinar de perto e cuidadosamente os
multiplos usos da linguagem e a posterior discussio de suas proprias
observagdes e inferéncias.

Apés trés décadas, podemos vislumbrar que a tentativa de Lipman e seus
colaboradores de organizar o programa Filosofia para Criangas tem resultados
expressivos. Sua tentativa comporta uma idéia e uma prética, aceitando que ambas
interagem e se influenciam mutuamente. Afinal, uma coisa é a idéia de levar a
Filosofia para as criancas, pensando que sua histdria, seus métodos, seus problemas
podem estar no dia-a-dia das criancas; outra, bem diferente, € oportunizar o que €
necessario para concretizi-la: escolas, materiais, cursos.

Esse programa tem jd uma histéria e um caminho, além de desmembramentos
significativos em realidades diversas. Ele ja foi traduzido total ou parcialmente em
mais de dez linguas e experienciado em mais de 30 paises dos cinco continentes.
Sobre ele, ha cursos de aperfeicoamento e pds-graduacdo em vérios paises do mundo;
e tem, em torno de si, uma crescente producdo teérica em vérios idiomas. E um
programa trabalhado em escolas publicas e particulares (leigas ou confessionais), o
qual é reconhecido por organismos internacionais como Unesco e Unicef.

A partir do programa Filosofia para Criancas de Lipman, vérias iniciativas vao
acontecendo em diversos lugares. O proprio Lipman — quando esteve no I Encontro
Nacional de Educagdo para o Pensar, que ocorreu em Florian6polis/SC, em julho de
1994, realizado pelo centro que, na época, chamava-se Centro Catarinense de Filosofia

no 1° Grau, em sua palestra de abertura — disse que seu programa estava ai para ser
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trabalhado com as escolas e criancas brasileiras, que era um caminho com seus acertos
e falhas e que precisdvamos pensar em materiais condizentes com a realidade da nossa
escola. Declarou Lipman, conforme consta na fita de video oficial do encontro, do dia
18/07/1994: “criem materiais para a realidade de voceés”.

A trajetodria historica do ensino de Filosofia na escola fundamental iniciou-se
com a organizacdo do Centro Catarinense de Filosofia no 1° Grau, em 1989, passando
a ser designado oficialmente, em 1994, de Centro de Filosofia Educacdo para o
Pensar. Tratase de entidade civil, cuja missdo esteve sempre ligada ao trabalho
filosofico-pedagogico nas escolas publicas e particulares. Iniciou seus trabalhos com
as escolas de Santa Catarina e rapidamente ampliou-os para os demais estados,
abrangendo um significativo nimero de alunos e instituicoes.

A partir de 1995, o centro — que sempre esteve muito proximo aos professores
das inimeras escolas, por meio de assessorias presenciais, cursos, reunides, contato
direto com o professor, que em cada escola era designado ‘coordenador da Filosofia’,
dos diversos projetos (encontros estaduais, encontro nacional, encontros regionais,
festival de musicas filosoficas, publicacdes — Corujinha e PhiloS —, presenca
filosofico-pedagdgica na elaboracdo dos planejamentos dos professores, avaliagdes) —
iniciou um grande projeto intitulado ‘Uma aula que deu certo’. O objetivo era
organizar as prdticas, as reflexdes e os fazeres, dentro de realidades diversas dos
professores e alunos que trabalhavam com os materiais do Prof. Lipman, trazidos para
nosso Pais pelo CBFC.

Esse projeto foi estendido a todas as escolas que estavam ligadas direta ou
indiretamente ao Centro de Filosofia Educacdo para o Pensar. No ano de 1995,
participavam ativamente dos trabalhos do centro 54 colégios, localizados nos trés
estados do Sul. Esses colégios, por livre opcdo, participavam de uma forma de

organizacdo que deu sustentacdo para a estrutura financeira do centro. Eram colégios
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(particulares e publicos) que optavam por participar da rede Educacio para o Pensar®’,
composta pelos colégios sécios do Centro de Filosofia. Desse projeto, que durou o
ano todo, também participaram outros légios que trabalhavam com o programa
Filosofia para Criancas e nao participavam da Rede, mas estavam préximos ao Centro
de Filosofia. Desse projeto, frutificaram muitas constatagdes e idéias, realizacdes e
construcdes maravilhosas, feitas em sala de aula por professores formados em
Filosofia e professores de outras dreas que trabalhavam com o propdsito de ensinar os
alunos a pensar.

Os resultados desse projeto foram tdo animadores que aceleraram a realizagdo
do que estava colocado no estatuto de fundacdo do Centro Catarinense, em 1989:
“producdo de materiais didatico-filoséficos conforme a realidade da escola brasileira”.
Desde as primeiras reunioes para formar essa estrutura e iniciar o trabalho com as
escolas, sempre esteve muito presente a criagdo de no vos materiais.

O ano de 1996 foi decisivo sob muitos aspectos. O centro prosseguiu com
suas producdes, sua forma de trabalhar com os colégios, a estrutura de capacitagio
dos professores nos colégios e no préprio centro*®, havendo envolvimento direto com
os colégios da rede e motivacdo para produzir nossos materiais. Essa motivacdo
adveio do préprio Lipman e da prética de sala de aula com as criangas, pois cada
membro que participava do centro devia, obrigatoriamente, estar em sala de aula,
trabalhando Filosofia com as criancas, os adolescentes ou jovens. Junto a isso,
trabalhou-se um rico material do projeto ‘Uma aula que deu certo’ e fez-se uma
grande avaliacdo dos trabalhos (por professores e alunos) das 6, 7* e 8* séries que
trabalhavam com as novelas de Lipman (A Descoberta de Ari dos Telles e Luisa).

Tiveram inicio as conversas e discussdes entre os membros do centro (direcdo,

*7 Foi uma iniciativa original, para que os colégios participassem ativamente da vida do centro e o centro
pudesse estar muito proximo aos colégios. Via um contrato de prestacdo de servi¢os educacionais, centro e
colégio estavam mais proximos no trabalho de Educagdo para o Pensar pela Filosofia.

% Além dos cursos ministrados nos colégios, dos quais todos os professores de todas as dreas participavam,
com duragdo em torno de 240 horas, o centro sempre ofereceu um curso em sua sede, aberto para todos os
colégios do Brasil. Nesse curso, havia sempre um conteido do programa ‘Filosofia para Criangas’, com
duracdo de 40 horas, e um enfoque muito filoséfico, com um referencial da pratica, que era desenvolvida nas
escolas.
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monitores, professores, coordenadores da Filosofia nos colégios), para a produgdo de
um material de Filosofia que estivesse muito mais préximo da realidade dos nossos
alunos e da nossa escola. Esse trabalho foi feito durante os anos de 1997 e 1998, com
a producdo de novas novelas e material para os professores.

O ano de 1997 foi marcado por um fato historico que desencadeou uma
discussdao em nivel nacional (CBFC, Centro de Filosofia e Centros Regionais). O
centro comegou a receber convites de colégios de outros estados para apresentar
palestras, ministrar cursos e assessorar os trabalhos de Filosofia com criangas, dentro
do que estdvamos produzindo e da forma como faziamos. Conforme a organizacdo do
CBFC, isso era impossivel de ser feito por conta de contrato que delimitava as regides
em torno dos centros locais. Como o centro ndo havia assinado esse contrato, mas
participava do CBFC (veio a assind-lo somente no final de 1988), tomou a frente uma
discussdo para que mudasse a forma de organizacdo. A proposta era terminar com
todos os centros regionais, transforma-los em nicleos do CBFC. Outro
questionamento levantado dizia respeito ao alto valor das novelas e dos materiais dos
professores, que eram comercializados pela editora que fazia os livros para o CBFC
(ligados ao Yazigi).

Foi apresentada uma nova proposta de organizacao dos trabalhos, cada novo
nicleo teria maior liberdade de atuacdo, maior autonomia gerencial e estaria
comprometido com o grande projeto de ampliar os trabalhos de filosofia para criancgas
no Brasil, fortalecendo o CBFC, lembrando os dizeres da Prof* Catherine: “uma
grande arvore com muitos galhos e desses galhos muitos frutos”. Nossa proposta foi
rejeitada, as explicacdes do preco dos materiais nao foram esclarecidas e a intengdo de
produzir um unico livro de Filosofia para o ensino médio, com o compromisso de que
todos os centros regionais somente indicariam e trabal hariam esse livro, ja esbogado e
sendo feito pela Coordenacdo do CBFC nao foi aceita. Na época, a proposta foi
apresentada e defendida pelo Prof. Marcos Lorieri.

Os efeitos da posi¢do adotada pelo Centro de Filosofia, a qual exigia maior

mobilidade, liberdade de trabalhos e um desejo de oxigenacdo do programa para nossa
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realidade escolar, adaptando-o as necessidades e a realidade educacional, vém reforcar
nossa inten¢do de produzir novos materiais. Outra motivacdo que veio acelerar nossa
intencdo e desejo de produzir materiais para criancas e adolescentes foi a intencdo de
fazer com que os professores e colégios participassem dessa empreitada. Assim, tendo
muito material rico em praticas pedagdgicas, ampliamos nossos estudos e andlises,
dentro do programa Filosofia para Criangas, da realidade pedagdgica das nossas
escolas, dos objetivos e propdsitos por onde a educacdo no Brasil estava caminhando.
Enfim, comecamos a empreender um arduo, mas salutar caminho, cada vez mais
ligados a realidade de sala de aula, préximos aos anseios e angustias dos professores e
dos alunos.

Em 1997, consultamos todos os colégios do Sul que estavam trabalhando
filosofia para criancas em seus curriculos e propusemos um trabalho com os novos
materiais que estdvamos fazendo. Com a aceitagdo de todos, iniciamos o ano escolar
de 1998, nio mais usando os livros de Lipman, o trabalho foi feito usando a
reproducdo dos novos materiais. Os colégios estavam participando de um projeto
piloto, portanto, aberto a sugestdes e mudancas. Foi a partir dessa situagdo que
resolvemos, como estrutura de centro, ndo mais participar das reunides e decisdes do
CBFC. Avisamos que nos afastariamos, ndo romperiamos, mas precisdvamos tomar
distancia para refletir e decidir o que fazer. Nesse tempo, aconteceu uma forte
solicitacdo de escolas do Parana (principalmente na regidao norte — Londrina, Maringa,
Arapongas, Apucarana, Cornélio Procépio, Bandeirantes), para prepararmos e
acompanharmos os professores em seus trabalhos com as criangas. Diversas escolas
filiaram-se a Rede Educag¢do para o Pensar. Com a intencdo de organizar seus
trabalhos no Parand e enfraquecer nossa entrada, o CBFC instituiu um centro
paranaense e avisou-nos que nao mais poderiamos trabalhar com as escolas do Parana.
Uma decisdo que levou as escolas, em peso, a escolherem ficar com o Centro de
Floriané6polis.

Foi no ano de 1998, utilizando os novos materiais no projeto piloto, que

constatamos a importincia de um encaminhamento didatico-filos6fico muito
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embrenhado na realidade das escolas brasileiras e atento a ela, tendo um referencial
filosofico voltado para uma educacdo emancipatdria, com uma busca ética para uma
mudanca politica e estética da sociedade. Essa participacdo das escolas e de
professores, das mais variadas realidades e com indimeros conhecimentos no fazer
pedagdgico, aliado aos estudos que empreendiamos, resultou em na colecao Filosofia
Fundamental®. Ela foi lancada no més de julho de 1999, no Plendrio da Assembléia
Legislativa do Estado de Santa Catarina, local escolhido por ser a ‘casa do povo” e de
onde queriamos entregar para o estado e também para o Brasil um novo programa que
surgia para a Educacao filosofica das criangas, adolescentes e jovens.

Esse lancamento aconteceu juntamente com um curso que se realizou durante
a segunda quinzena de julho/99, tendo a participacdo de cento e vinte professores de
diversas partes do Brasil. Os contetidos desse curso giraram em torno dos novos
materiais que apresentivamos, entdo, oficialmente e que ja vinham sendo testados na
pratica com os alunos. Sao grandes as diferencas dos novos livros em relacdo aos
livros de Lipman. Seguindo inicialmente a mesma estrutura metodolégica de trabalho
(historia, levantamento de questdes, agrupamentos, discussoes e atividades filosoficas
para maior entendimento), o grande diferencial estava na interdisciplinaridade, no
visual grafico, nos conteidos filoséficos, na abordagem pedagdgica muito mais
proxima dos professores e no custo para os alunos, em relacdo aos estipulados pelo
CBFC aos seus materiais.

Em 1999, ao langcarmos a colecdo Filosofia Fundamental, elaborada a partir
de um fio condutor filoséfico-pedagdgico (ver Anexo 1), estipulamos uma série de
novos lancamentos que aconteceram durante os anos seguintes e que estdo
programados para serem feitos nos proximos anos.

No ano de 2000, houve uma avaliagdo, por parte dos colégios que estavam

trabalhando com os nossos livros. Foi uma avalia¢do altamente motivadora, tanto para
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Composta de quatro novelas filos6ficas para o ensino fundamental, distribuidas da seguinte forma: 1* e 2°
séries: O menino e a caboré; 3* e 4*: séries Irmdos de sangue; 5* e 6*: séries O internauta; e 7* e 8*: séries Um
cidaddo de alto nivel. Cada novela filos6fica acompanha o seu respectivo livro para o professor.
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o centro quanto para os colégios que utilizavam os livros. Professores das séries
iniciais relataram que o novo material apresentava: situacdes dentro da realidade das
criangas e muito proximas da idade cronoldgica dos alunos; atividades e idéias
relevantes, que podiam ser trabalhadas em outras disciplinas, portanto, havia
interdisciplinaridade; conteudos filosoficos abertos € com intencdo de analisar a
realidade e apresentar solucdes; uma preocupag¢do com o raciocinio légico, mas com
énfase, desde os primeiros anos escolares, numa investigacdo ética; uma busca de
conscientiza¢do para a acao.

No segundo semestre de 2000, por ocasido da reunido semestral dos
coordenadores da Filosofia nos colégios que faziam parte da Rede Educacgdo para o
Pensar, que ocorreu em Floriandpolis, foi lancada uma nova cole¢cdo, chamada
Filosofia, o inicio de uma mudanca. Essa colecdo compde-se de livros destinados a
desde a educacdo infantil at€é o ensino médio. Nesse primeiro momento, foram
lancados dois livros para o ensino médio™’. Essa colecdo veio para ser op¢do para os
trabalhos de Filosofia nos colégios. Os professores tinham alternativas, podiam
analisar outros materiais e fazer suas escolhas pela linha filoséfica que mais préxima
estivesse da proposta politico-pedagdgica da escola.

Essa colecdo tem um cardter de contetido diferente da proposta de Lipman e
também difere da colecdo Filosofia Fundamental. Com um viés mais filoséfico,
aborda os grandes temas da Filosofia e, dentro de cada um, procura levar os alunos a
um entendimento histérico, conceitual e situado no momento em que estamos,
também levando os alunos a perceber que a Filosofia estd na vida de todos, porém,
mostrando que € preciso ter um rigor no pensar, para entender e agir melhor diante da
realidade.

No ano de 2000, houve uma grande procura por intimeros professores de

colégios de todo o Pais, querendo saber sobre as colecdes, sobre a revista PhiloS, o
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Os dois livros do ensino médio sdo do mesmo autor, Prof. Amauri Herdet, Construindo ética e cidadania
todos os dias, com reflexdes sobre temas filos6ficos, sociais, politicos, econdmicos e historicos; e Pensando
para viver, sobre alguns caminhos da Filosofia.
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jornal Corujinha, a pagina na internet, os cursos, as assessorias. Foi o ano em que a
editora Sophos, responsdvel por toda publicacdo do centro, expandiu sua atuacdo por
quase todos os estados do Brasil. Assim, muitos professores puderam ter acesso a todo
material impresso e, como conseqiiéncia, muitas escolas vieram a trabalhar com os
nossos livros. Coube ao centro oferecer subsidios, cursos e assessorias a esses
colégios, para poderem realizar um trabalho filoséfico-pedagdgico de excelente nivel
e com resultados considerdveis. O centro sentiu a necessidade de ampliar e consolidar
0 que estava em seu estatuto, com a criacdo dos nucleos regionais, chamados NUFEPs
(Ndcleos de Filosofia Educagio para o Pensar)’', sob a responsabilidade de um
professor local que “representa” o centro junto aos colégios e professores das regides.
Sua responsabilidade € assegurar o trabalho filoséfico nos colégios, zelar pelo uso dos
nossos materiais, capacitar e assessorar professores e colégios, promover eventos €
projetos em sua regido e responder pelo programa ‘Educagio para o Pensar: Filosofia
com Criancas, Adolescentes e Jovens’.

Marco importante na histéria do Centro de Filosofia Educagdo para o Pensar e
na solidificacdo de sua linha filoséfica e proposta pedagdgica foi a realizagdo, com a
ABRADES (Associacao Brasileira de Educadores Sexuais) do I Congresso Nacional
de Educacgdo para o Pensar e Educagdo Sexual, em julho de 2001 em Florianépolis.
Esse evento teve a participagcdo de 650 professores de todo o Brasil, conferencistas de
renome nacional e internacional (Dr. César Nunes, Dr. Dermeval Saviani, Dr. Rubem
Alves, Dr. Enrique Dussel), dez palestrantes conceituados em Filosofia e educacdo
sexual. Esse congresso surtiu um saldo altamente positivo, pois a sua organizagao e
realizacdo, pelo Centro de Filosofia e pela ABRADES, solidificou a lideranca dessas

. e~ . . . 52
duas Instituicoes nessa area. Nesse congresso, o centro 13.119011 seis novos livros ™ .

31 No segundo semestre de 2003, o Centro de Filosofia contava com 22 NUFEPs, espalhados de norte a sul do
Brasil. Estamos analisando a estruturagdo de diversos outros nicleos para 2004.

2 Na colecdo Filosofia, o inicio de uma mudanga — 5* série: O Desafio de pensar sobre o pensar: Investigando
sobre Teoria do Conhecimento; Pensando logicamente: Investigando sobre logica; Aprendendo a viver juntos:
Investigando sobre Etica; Somos filhos da polis: Investigando sobre Politica e Estética. Na cole¢io De
Educador para Educador — Sexualidade(s) Adolescente(s): Uma abordagem diddtica das manifestacoes da
sexualidade na adolescéncia; A Criangca como pessoa: Na visdo de Tomds de Aquino e Matthew Lipman.
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Durante o ano de 2002, o centro realizou inimeros cursos e atividades com
professores, denominadas Pré-II Congresso Nacional de Educacdo para o Pensar e
Educacgao Sexual. Também foi o ano de avaliacdo dos novos livros filoséficos (5* a 8*
séries) que estavam sendo trabalhados nas escolas em diversos lugares do Brasil. As
avaliacoes foram muito positivas, pois professores de Filosofia que estavam
trabalhando em colégios com a disciplina, de 5% a 8 série, necessitavam de materiais
com um viés filosofico, com andalise de conceitos, com uma visao historica e
propositos de ser interdisciplinar nas atividades, relacionando os temas discutidos e
investigados com as demais disciplinas do curriculo.

Em 2003, o centro, junto com a ABRADES, organizou e realizou o II
Congresso Nacional de Educagdo para o Pensar e Educacdo Sexual, novamente em
Floriandpolis, agora com a presenga de 850 professores de todos os estados do Brasil.
Novamente, foi um sucesso, por inimeros motivos, os quais vale destacar:
organizagao; divulgacdo; palestrantes como o Dr. Cipriano Luckesi, Dr. César Nunes;
Dr. Nivaldo Alves de Souza; a Profa. Madalena Freire e outros 15 palestrantes
conceituados; lancamento de 16 novos livros de quatro cole¢des’, sendo duas novas,
a colecdo Pais&Filhos: Companheiros Reflexivos e a colecdo Novos Espacos
Filosoficos Criativos. Destaque maior desse congresso foi a aprovagdo da Carta de
Floriandpolis (ver Anexo 4). Estdo na agenda, para 2004, a realizacdo em diversas
partes do Pais dos Pré-III Congresso Nacional; e, em 2005, a realizacdo do III
Congresso Nacional de Educacdo para o Pensar e Educag¢do Sexual, com novos
lancamentos de livros para alunos, professores e pais.

Nesse aspecto, é possivel perceber o grande trabalho que vem sendo feito e
uma grande preocupacdo para que o ensino da Filosofia esteja presente na vida das

pessoas envolvidas no processo escolar. Estamos solidificando nas geragdes de alunos

33 Colecido Filosofia, o inicio de uma mudanca: Minha historia num quintal; A Pequena grande Marilia; Uma
Idéia puxa outra...; Os 422 soldadinhos de chumbo do senhor general. Cole¢dao De Educador para Educador:
Educar para a Emancipacdo; Educadores Reflexivos: Escola Feliz; A Comunidade de Aprendizagem
Investigativa; A Crianga e o Pensar: Confianca na sua capacidade; O Pensar e o agir eticamente. Na colegdo
Pais&Filhos: Companheiros Reflexivos: Mde, pai e filhos: Que desafios; Ah, o Amor!; Pais Filosofam.... Na
coleg¢do Novo Espacgo Filosofico Criativo: Novos Espacos Filosdficos Criativos 1* a 4 série (quatro livros).
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um espirito de comunidade de aprendizagem investigativa, em que o espirito de
cooperagcdo estd muito presente. Fundamentalmente, despertamos consciéncias para
uma acgdo consciente e transformadora, por intermédio de uma Educacdo para o

Pensar.

4 IDENTIFICACAO DOS REFERENCIAIS TEORICOS, A INSPIRACAO
FILOSOFICA E PERSPECTIVAS PEDAGOGICAS DO PROGRAMA
EDUCACAO PARA O PENSAR: FILOSOFIA COM CRIANCAS,
ADOLESCENTES E JOVENS

No limiar deste novo século, vivendo intensamente um tempo de expectativas,
de perplexidades, de crises de concepg¢Oes e de paradigmas, mas que segue sendo um
momento novo e rico de possibilidades... E assim, contextualizando, que pretendemos
iniciar uma reflexdo sobre a importancia da Filosofia na educacdo e nos temas
transversais, especialmente neste momento histérico da educacdo brasileira, tendo
presente a importancia do programa ‘Educacdo para o Pensar: Filosofia com Criancas,
Adolescentes e Jovens’.

Falar em perspectivas significa, ao mesmo tempo, abordar enfoques. Por isso,
quando falamos em perspectiva politica, filoséfica e pedagdgica, em possibilidades,
referimo-nos a crencas em acontecimentos considerados provaveis e bons. Falar em
perspectivas diante de um fato histérico que é o ensino da Filosofia na educagdo
infantil, no ensino fundamental e médio € falar sobre esperanga no futuro. Neste inicio
de milénio, temos bons motivos para um balanco sobre priticas e teorias que
atravessaram os tempos. Falar de perspectivas atuais da educagdo, tendo presente os
paradigmas da educacdo emancipatéria € falar, discutir e identificar o ‘espirito’
presente no campo das idéias, dos valores e das praticas educacionais que as
perpassam, marcando o passado, caracterizando o presente e abrindo possibilidades

para o futuro.
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Nesse sentido, algumas perspectivas tedricas que orientam muitas praticas
poderdao desaparecer e outras permanecerdo em sua esséncia. Que teorias e praticas se
fixaram no ethos educacional, criaram raizes e atravessardo o milénio? Para entender
o futuro, é preciso revisar o passado. Na educagdo atual, podemos destacar alguns
marcos, algumas pegadas que persistem e poderdo persistir na educacdo daqui para a
frente.

Nos dias atuais, costumamos definir filosoficamente o momento que vivemos
(aquele que se abre para o futuro) como a era do conhecimento. Podemos, pela
importancia dada hoje ao conhecimento, em todos os setores, afirmar que vivemos na
era do conhecimento, na sociedade do conhecimento, sobretudo em conseqiiéncia da
informatizacdo e do processo de globalizacdo das telecomunicagdes a que estd
associada. Talvez, de fato, jd tenhamos ingressado na era do conhecimento, mesmo
admitindo que grandes massas da populacdo estejam excluidas. Porém, constata-se
que predomina a difusdo de dados e informacdes e ndo de conhecimento.

No inicio deste século, é possivel ter, gracas as novas tecnologias que estocam
de forma priatica o conhecimento, gigantescos volumes de informacdes. Esses
conhecimentos sdo armazenados inteligentemente, possibilitando a pesquisa e o
acesso de maneira simples, décil e flexivel. E o que acontece com a internet: para ser
‘usudrio”™*, basta dispor de uma linha telefonica e de um computador. Com esses
avancos inegéaveis em todos os cantos do planeta, as novas tecnologias nos permitem
acessar nao apenas conhecimentos transmitidos por palavras, mas também imagens,

, . g 55 . o1, . ~
sons, fotos, videos (hipermidia)””. Sendo assim, nos ultimos anos, a informagio

3% Usudrio ndo significa aqui apenas receptor de informagdes. Na internet, o usudrio € também emissor de
informacdes. Pela internet, a partir de qualquer sala de aula do planeta, podem-se acessar inimeras bibliotecas
em qualquer parte do mundo.

A integragdo de textos, imagens, animacgdes, dudio e video em sistemas computacionais interativos,
comumente denominada multimidia/hipermidia, configura, na verdade, uma nova midia. Para esse novo meio
de comunicagdo, convergirdo o computador, a televisdo, o rddio, o aparelho de som, o telefone e o fax. A
exemplo do ja ocorrido com outros meios de comunicagdo, novos mercados e novas aplicagdes surgirdo,
acompanhados de grande demanda por solugdes tecnoldgicas, aumento de produtividade e profissionais com
perfis adequados.
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deixou de ser uma darea ou especialidade para tornar-se uma dimensdo de tudo,
transformando profundamente o modo como a sociedade organiza-se.

Qual o papel da escola e do ensino da Filosofia na sociedade informacional? E
a importancia da transversalidade no entendimento do mundo, mediante as vdrias
ciéncias? Que conteddos sdo mais importantes e significativos para que os alunos
possam se tornar éticos e ter postura e consciéncia social apurada? Qual a validade
das aprendizagens escolares nos dias atuais?

Na sociedade em que vivemos, dita da informagdo, a escola deveria servir de
bussola para a navegacdo por esse mar de conhecimentos, superando a visdo
utilitarista de somente oferecer informagdes ‘lteis’ para a competitividade, para obter
resultados. Deveria ela oferecer uma formagdo geral na direcdo de uma educagao
emancipatoria? Qual o significado de servir de buissola? Poderia ser entendido como o
espaco que orientaria criticamente, sobretudo as criancas e os jovens, na busca de
informacgao e formacao, que os faca crescer e ndo embrutecer.

Cabe aqui também ressaltar o papel da escola nessa sociedade de
conhecimentos, que é uma sociedade de multiplas oportunidades de aprendizagem,
pois da condi¢Oes de parcerias, avaliagdes permanentes, debate publico, autonomia da
escola e generalizacdo da inovagcdo. Como conseqiiéncias para a escola e para a
educacdo em geral, poderemos ter: um ensinar a pensar; saber comunicar-se; saber
pesquisar; ter raciocinio 16gico; fazer sinteses e elaboragdes tedricas; saber organizar
o proprio trabalho; ter disciplina para o trabalho; ser independente e autobnomo; saber
articular o conhecimento com a prética; ser aprendiz autdbnomo e a distancia; ser ético
no seu agir.

Diante desse contexto, em que o conhecimento estd impregnado, cabe a
escola: amar o conhecimento como espago de realizacdo humana, de alegria e de
contentamento cultural; selecionar e rever criticamente a informacgdo; formular
hip6teses; ser criativa e inventiva; ser provocadora de mensagens e ndo pura
receptora; produzir, construir e reconstruir conhecimento elaborado. Também,

sobretudo sob uma perspectiva emancipadora, a escola tem de fazer tudo isso em
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favor dos excluidos, pois ela ndo pode distribuir poder, mas pode construir e
reconstruir conhecimentos, saber que € poder. Numa perspectiva emancipadora da
educacgio, a tecnologia ndo € nada sem a cidadania.

Por isso, deve-se filosofar sobre o papel da escola, por meio do levantamento
dos pressupostos éticos e sobre a educacdo emancipatoria, a partir de uma
fundamentacdo histérico-filoséfica das matrizes epistemoldgicas’® com relagio 2
educacdo, tendo presente a Teoria Critica de Frankfurt, que, por intermédio da
histéria, culminou nas  materializacdes  institucionais que  estruturam
predominantemente o pensamento pedagdgico contemporaneo. A concretizacdo de um
suporte tedrico para essa busca estd nas obras dos principais integrantes da Escola de
Frankfurt, as quais fundamentam a visdo psicoldgica, filoséfica, politica, social e ética
desse movimento, que continua atual e contribuindo para uma andlise da situacdo do
homem neste inicio de século, diante das estruturas sociais, econdmicas e politicas.

Buscar um estudo da concepcado de educacdo da Teoria Critica €, dentre outros
caminhos, analisar o pensamento de Adorno sobre educacdo. Sua Filosofia moral, a
exemplo de sua dialética, é negativa. Se, para ele, a ética € ma consciéncia estilizada,
a moral € autocritica da razdo, € indenizacdao da ‘vida mutilada’. Testemunhamos a
crise espiritual das sociedades contemporaneas e da racionalidade fundada no valor de
troca. Assim, para Adorno, o mundo é do capital e ndo humano. O mercado é o
responsdvel por todos os instantes da vida. A industria cultural é a expressao mais
patente da insolvéncia da educacdo formadora (Bildung), sob o impacto de valores
empresariais do sucesso e do lucro.

Nesse sentido, educar e aprender e filosofar significam educagdo para a
emancipacdo, e compreender sua realizagdo no homem € ele interrogar a permanéncia
da barbarie no interior da civilizagdo e questionar as relacdes entre autonomia e

repressao para que Auschwitz ndo se repita. Por isso, a &énfase em afirmar que o

36 Epistemologia: “disciplina que toma as ci€éncias como objeto de investigacdo tentando reagrupar a critica do
conhecimento cientifico, a Filosofia das ciéncias e a histdria das ciéncias” (JAPIASSU, 1996, p.84-85). No
caso da presente pesquisa, a investigagdo epistemoldgica configura a busca de explicar o cardter cientifico dos
pressupostos éticos e o paradigma da educagdo emancipatoria.
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nazismo ndo for um acidente de percurso politico, mas o resultado do vitorioso
desenvolvimento da ratio, cuja matriz € a ciéncia moderna, desde Bacon, circulado ao
desenvolvimento industrial agressivo, sob auspicios expressamente materiais. Ficou
célebre a afirmacdo de Adorno de que ha barbdrie sempre que se volte a violéncia
fisica, genocidios, racismos, tortura — fundamentalismos religiosos e guerras —
estruturando-se em uma cultura fundada no principio da identidade e em seu aliado —
o da origem.

A civilizacdo, em seu intimo, preserva a barbdrie, recalcando-a. Nesse
aspecto, Adorno reforca a sua tese da industria cultural. O espirito e a pratica da midia
tém sua lei: a da novidade, mas de modo a ndo perpetuar hdbitos e expectativas, de ser
imediatamente legivel e compreensivel pelo maior nimero de expectadores ou

leitores. Conforme relata Matos (1997, p.23):

Evita [a midia] a complexidade, oferecendo produtos a interpretacdo literal,
ou melhor minimal. Espécie de caca a polissemia, ela se impde na
demagogia da facilidade - fundamento do sistema mididtico de
comunicagdo. Portadora de dogmatismo e preconceito, a industria cultural
veicula uma serviddo que se ignora a si mesma, pois submete o espectador
ou Eitor a hébitos preestabelecidos. Semiformacgdo € préprio da midia. O
semiculto € hostil a cultura: anti-socratico e anti-habermasiano, a certeza de
seu saber é desproporcional em relacdo ao conhecimento e a seu préprio
saber. Auto-referente, nao reconhece diferenciacdes.

Adorno, em sua sociologia educacional, fala do fracasso da educacdo liberal.
Sua andlise do desenvolvimento educacional em uma sociedade liberal é vista como
uma racionalizagdo capitalista. Usando o método da Teoria Critica, ele comeca com
uma breve sintese da educagdo para a autonomia, um conceito que surgiu com a
sociedade liberal. A burguesia, aponta ele, pretendia desenvolver a cultura como
liberdade social. A autonomia individual era tida como baseada numa ordem social de
liberdade e igualdade, assim como a formacdo da identidade individual deveria ter
suas raizes no individuo livre e consciente de si que, sublimando suas necessidades,

enfrentaria o mundo autonomamente. A visdo que se tinha de educagdo era a da
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precondicdo para uma sociedade livre. Defendia Adorno que, a medida que o
individuo se tornasse esclarecido, a sociedade estaria mais esclarecida. Entretanto,
devido a racionalizagdo capitalista, a educagao para a autonomia fracassa.

Levando em conta que os sistemas de educagdo formal diao expressdo
institucional as idéias e (pré)conceitos da sociedade moderna, essas idéias estdo
visiveis nos curriculos, mas também se fazem presentes na organizagao estrutural das
escolas. Os curriculos e a préopria organizacdo escolar estdo carregados de idéias
normativas sobre o individuo e a ordem social, conceitos de histéria e de progresso
social, bem como conceitos de natureza. Em muitas escolas ocidentais, duas idéias
normativas prevalecem: uma focalizando a nog¢do liberal de cidadania, em que s
individuos sdo concebidos como cidaddos e a ordem social, como uma republica
liberal; outra em que os individuos sdo definidos como for¢a de trabalho e a ordem
social, como um sistema de restri¢oes objetivas.

Assim, a educacdo para a autonomia ¢é limitada exclusivamente ao lado
subjetivo. Nesse sentido, a idéia de autonomia implica uma idéia abstrata’ do
individuo, pois quanto menos as condi¢des de vida, especialmente aquelas de
trabalho, concretizam a promessa de autonomia, tanto mais a idéia de uma educacao
com objetivos determinados é abandonada. Chega-se a esperanca, ndo justificada
desde o inicio, de que a educagdo poderia oferecer aquilo que a vida real priva ao
individuo.

A correlagdo que existe entre desenvolvimento, educacdo e liberdade ¢
inegdvel. O capital humano que se forma pela educagdo, em geral bésica, ndo pode
ser substituido por investimentos econdmicos maci¢os, pois por si sO eles hdo de
gerar a devida rentabilidade. O capital fisico exige a complementaridade do capital
humano.

O fato de concordarmos com a correlacdo entre liberdade e educagio leva-nos

necessariamente a aceitar o bindmio educa¢do e desenvolvimento. Assim, ha quem

57 . . . ~ .. . .
‘Abstrata’ refere -se ao fato de que se perdem de vista as dimensdes sociais da identidade.
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afirme que a mensagem da historia contemporinea € clara: cultura sem instrucdo
coletiva € uma va nostalgia conservadora; instrucdo sem cultura, uma atrofia do
desenvolvimento. E € interessante notar que as elites mais bem-sucedidas da nossa
época — com mais €xito do ponto de vista do interesse coletivo — t€m sido exatamente
as que combinam instrucdo com cultura, especializacdo com generalismo, saber
técnico e perspectiva historica.

As revolugdes educacionais embasadas numa perspectiva limitada de sé
ampliar o acesso a instrucdo tém mostrado ser apenas um salto desenvolvimentista de
folego muito curto. A educacdo de massa € uma resposta ineficaz ao desenvolvimento
continuo em que estamos, pois se limita a um generalismo. Também, instruir sem
proporcionar cultura € preparar indefesos diante de pseudoculturas messianicas,
salvacionistas ou apocalipticas.

Uma caracteristica do homem moderno € ter uma constante atitude critica, que
ndo aceita dogmas. Temos, na educag¢ao, como objeto principal levar os homens a ter
condi¢des de fazer continuamente perguntas.

A educacido emancipatoria dever ser o tema central da nossa civilizagdo do
progresso. Por intermédio dela, dd-se uma humanizacdo das pessoas, um alivio de
tarefas com relacdo a natureza, um atendimento as necessidades e ao desejo de auto-
aperfeicoamento dos cidaddos e das sociedades. Educar para os dias atuais € preparar
individuos, grupos, dentro de uma ética responsavel, afastando-os das convicgdes sem
fibra para suportar o peso da acdo coerente. Um humanismo de espiritos livres requer
um humanismo de responsabilidades.

A preocupagdo em melhorar o mundo de hoje e em preparéd-lo para o amanha
¢ universal. Nesse sentido, a humanidade tem na educacdo um meio para tal
finalidade. Mas a educacdao desse homem é um problema em grande nimero de
paises. Nos paises em desenvolvimento, sendo os sistemas educacionais copiados de
modelos estrangeiros, como conseqiiéncia, surgem, muitas vezes, outros problemas

mais sérios.
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4.1 Uma Analise do Contexto

Presenciamos um momento no qual nos deparamos com um terrivel dilema.
Vivemos num tempo em que mudancas de grande aparato acontecem por meio do
desenvolvimento técnico-cientifico. Somos, portanto, bombardeados por ideologias
que apregoam uma sociedade globalizada, uma consciéncia planetiria. Em
contrapartida, vivemos numa constante degradacdo humana, da qualidade de vida e
das relacdes interpessoais, do entendimento e apreensdo das intimeras tecnologias
cada vez mais complexas, ficando muitas vezes mais dificil encontrar explicagdes
razodveis para muito do que estd ocorrendo no mundo atual.

Para onde e para qué nos levam as inimeras mudancas que presenciamos? O
que nos resta esperar? O que devemos fazer? Quais as mudancas na dimensdo ética e
social do desenvolvimento? Aqui temos algumas questdes que sao amostras de
insegurancas e medos. E visivel para muitos que vivemos mudancas profundas, que
ndo sdo apenas tecnoldgicas, econdmicas, mas que abrangem todas as esferas da vida
social. Como conseqiiéncia do declinio das ideologias tradicionais e dos sistemas de
valores, surgem verdadeiras crises, o que leva as pessoas a buscar respostas, muitas
vezes, inseguras, num misticismo milenar, em liderancas autoritdrias, em religides, em
orientadores espirituais da ‘nova era’, magos... Aqui vemos instituicdes criadas para
trazer a ilustracdo para a humanidade e ajuda-la a sair da ignorincia, como as
entidades culturais e cientificas, colocando ai a escola, que mostram um quadro de
crescente enfraquecimento, revelando-se cada vez menos eficientes para encaminhar
solugdes aos problemas que emergem e deixando de atender a sua tarefa, de ser um
organismo emancipador.

Essas questdes e dividas ndao s@o novas. A Filosofia, na sua constituicdo
histérica, tematiza problemas fundamentais sobre a condi¢cdo humana, cultural e
historica. Na pdélis grega do século IV a.C., o problema central, dentro do ideal
educativo grego, era: Quem € o homem para que eu possa educédlo, a fim de viver de

acordo com a Paidéia?
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Assim, vemos em Sdcrates a defesa de que a educacdo tornaria o homem
melhor cidaddo e, com isso, mais feliz. Defendia ele que a coisa mais valiosa que o
homem pode possuir € o saber, que se obtém eliminando as diferencas entre os
individuos e descobrindo os elementos essenciais com os quais todos estejam de
acordo. J4 Platdo, nA Repiiblica, que acreditava serem os homens diferentes por
natureza, devendo ser colocados em classes que correspondam as diferencas bdsicas,
desenvolveu um plano educacional que atenderia a essa necessidade. Ainda,
Aristételes afirmava que o objetivo da educagdo era fazer as pessoas virtuosas.

No contexto do mundo grego, a andlise que fazemos é que o povo ouvia 0s
filésofos, mas seguia seus proprios interesses e exigia um tipo de educacdo que o
tornasse mais feliz e lhe proporcionasse maiores €xitos. Vivia empolgado por visdes
de vitorias pessoais e pela felicidade de certas criaturas; de modo algum sentia
disposicdo para ouvir os filésofos que davam a entender que o éxito e a felicidade
dependiam do bem-estar do grupo. Hoje, transcorridos vinte séculos, encontramo-nos
ainda diante da pergunta: Quem é o homem para que possamos retomar as
perspectivas sobre os fundamentos de sua vida?

Quando se presenciam situacdes de crise, pode-se fazer um diagndstico a
partir de percepcdes do senso comum, mas, para que a crise seja explicitada e
compreendida em sua abrangéncia, € necessario um certo discernimento, uma reflexao
contextualizada e uma andlise radical. As situacdes de crise podem manifestar-se para
as pessoas sob diferentes maneiras; para uns, em forma de inseguranca, duvida,
ameaca, medo; para outros, como impulso para o novo. Porém, a crise traz
perturbacdes de toda a ordem: intelectual, emocional, moral. A causa contém
diferentes coloracdes e motivacdes, pode ocorrer da duvida na escolha que se deve
fazer entre uma nova e incerta realidade e permanecer atado a situagdo atual para
poder sobreviver, pode significar a perda de referencial tedrico ou quebra da
organizagdo geral do saber; pode expressar-se na angustia em ndo se ter oS
referenciais para avaliar e estabelecer as diferencgas entre o bem e o mal, o certo e o

errado, o justo e o injusto. Esse estado & crise faz parte da constituicdo humana e
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social, pois a crise envolve, antes de tudo, o sentido da existéncia e o valor de todas as
coisas. Relaciona-se, em geral, ao desafio das pessoas de enfrentar as questdes e os
problemas que diariamente aparecem.

Percebemos de modo muito intenso, hoje, um desencantamento em relagdo ao
poder transformador da razdo. Isso € constatado ao verificarmos o descrédito do atual
estdgio da ciéncia e das perspectivas que ela oferece quanto ao futuro da humanidade.
Verificamos, por intermédio das criticas, que os conhecimentos cientificos — utilizados,
a principio, como meios de supressdo das angustias dos homens perante os poderes da
natureza e da libertagdo diante dos poderes sociais — tém sido utilizados sob a ética da
racionalidade estratégica, sendo encarados como recursos ideoldgicos voltados para a
dominacdo, a manipulacdo e o controle dos individuos. Hoje, vemos o crescimento das
lutas para a universalizacao dos direitos individuais e coletivos em relacao as benesses
das conquistas cientificas, porém, crescem as dendncias que revelam a crescente
manipulacgdo, tanto ideoldgica quanto bioldgica, do ser humano pela ciéncia. “A ciéncia,
que surgiu na modernidade como principal recurso de libertacdo da espécie humana,
torna-se o seu principal meio de dominacdo”. Nesse sentido, o preco pago pela extensao
do poder cientifico sobre a natureza e a sociedade é a impoténcia do individuo,
concretizada historicamente, diante das institui¢des e de sua prdpria existéncia.

Com o surgimento da ciéncia moderna, temos a promessa de um destino
promissor para o homem. Ele, porém, torna-se manipuldvel econdmica, ética, politica
e psicologicamente. Dessa forma, temos ao mesmo tempo a pessoa sendo convidada a
pensar, agir e sentir por si mesma, isto é, sendo autbnoma, e, sob as mais variadas
formas, o surgimento de reivindicagdes egocéntricas, € 0 homem encontrando-se cada
vez mais submetido as forcas do conformismo e do consumismo. Por isso, a sua
identidade cada vez mais depende da resignagdo a uma ordem determinada. Portanto,

o conhecimento cientifico moderno ndo se encontra mais orientado por um
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fundamento subjetivo do conhecimento: o sujeito estd morto e quem mantém o
conhecimento sdo os sistemas auto-referenciais’®.

Tivemos, durante os dltimos trés séculos’, a esperanca de conseguir, por meio
da razdo, o sonho de realizar uma sociedade igualitaria, eliminando os males que
afligem todos os homens. Com o Iluminismo, apresentou-se uma perspectiva de
progresso, de aperfeicoamento continuo, de evolucdo e de mudangas radicais
socioculturais e econOmicas, isso tudo via revolucdes cientificas e culturais. Com o
Iluminismo, surgiu o sonho de um perfeito acordo entre a razdo e a realidade, fazendo
despertar a crenca de que as acdes humanas e a sociedade poderiam e deveriam ser
racionais em seu principio, em sua conduta e em sua finalidade. Pelo desenvolvimento
da ciéncia, haveria explicacdo para tudo e teriamos condicdo de ndo ter apenas uma
vida melhor, mas de orientarmo-nos por uma ética racionalmente fundamentada.

Esses sonhos em relagdo ao futuro alimentavam, mesmo com diferencas, as
esperancas de um progresso capitalista e as utopias revoluciondrias de trabalhadores,
de liderancgas politicas e de adeptos dos movimentos de esquerda. Kant e Marx,
intermediados por Hegel, foram os representantes mais destacados da idéia da
evolucao da sociedade para uma condi¢do de vida melhor. Mesmo havendo diferencas
significativas no processo de desenvolvimento, eles acreditavam que seria possivel o
homem promover o seu proprio futuro de forma voluntaria e consciente.

O que presenciamos atualmente € que a maior parte das esperangas sonhadas
pelos iluministas desvaneceu-se depois de trés séculos de esclarecimento, numa onda
de irracionalidades. Contudo, numa dimensdao técnico-cientifica, instrumental,
teleoldgica, com a finalidade de domina¢do e manipulacdo dos fendmenos externos, a

racionalidade do Iluminismo mantém-se fortalecida. Por isso, ela é o principal

% Michel Foucault (Microfisica do poder. 8.ed. Rio de Janeiro: Graal, 1989) foi um dos principais articuladores
dessa tese, mas dela também comungam a quase totalidade dos demais filésofos pés-modernos.

% Autores com Descartes, Bacon, Kant, Hegel, Diderot, Voltaire, Rousseau e o proprio Marx compartilham a
tese de que, por meio da razdo emancipadora e especialmente da ciéncia, o homem podera atingir os ideais de
felicidade, justica e fraternidade, construindo uma sociedade igualitdria. Livrar o homem da ignorincia e
conduzi-lo ao saber, submeter todas as instincias da sociedade ao controle da razdo para, racionalmente,
administra-la, eis o lema basico dos iluministas.
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mecanismo do desenvolvimento socioecondmico € o novo recurso de legitimagao do
sistema capitalista e da ideologia burguesa.

O ideal do Iluminismo com relagdo ao homem era formar um sujeito critico e
transformador, disseminar a racionalidade como esséncia do conhecimento, como
compreensdao universal. Por compreensdo universal, entendemos o desenvolvimento
da capacidade cognitiva como a pratico-moral, isto é, a capacidade de fundamentar os
conhecimentos e acdes por meio de argumentos e principios racionais. A principal
atitude pedagdgica € a autonomia do sujeito no questionamento dos fundamentos
ultimos dos seus atos pratico-morais € cognitivos.

Porém, as expectativas emancipadoras dos iluministas fracassaram. Temos
uma vasta literatura denunciando os limites e, em certo sentido, o fracasso do
pensamento iluminista e do seu projeto pedagdgico. Hoje, hd um grande grupo de
criticos que seguem a mesma postura de descrenga em relagdo ao poder emancipatorio
da racionalidade iluminista e do seu projeto pedagdgico. Partindo de Adorno e
Horkheimer, ha uma concordancia de que “o esclarecimento tenha sempre perseguido
o objetivo & livrar os homens do medo e de investi-los na posi¢cdo de senhores”
(1985, p.16). Esse mesmo esclarecimento ndo somente acabou frustrando tal
expectativa, como contribuiu de forma decisiva para a emergéncia de grandes
catastrofes, de tal forma que a “terra totalmente esclarecida resplandece sobre o signo
de uma calamidade triunfal” (idem). Com esse entendimento do esclarecimento sem
esperanga, esses autores elaboraram a critica da razao instrumental.

O fundamental da modernidade é o dominio sobre toda a natureza externa
objetivada e a natureza interna reprimida, constatando que a razdo transformou-se
num mecanismo de destruicdo da humanidade. Na modernidade, toda a racionalidade
foi submetida aos ditames da racionalidade instrumental, tendo a ciéncia como
expressao tedrica suprema. Entendida positivamente, a racionalidade instrumental
teria a aspiragdo de trocar o conhecimento do mundo por uma utilizacdo técnica. Tal

troca vem criando uma tecnificagdo que leva a um ceticismo ético, pois, a medida que
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a razdo instrumental expulsa a razdo dos campos da moral e do direito, reduzem-se
essas instancias a questdes de ordem técnica.

O ideal iluminista ndo se concretizou. A defesa no poder emancipador da
razdo foi perdendo forca e nem sequer se instituiu como projeto. O querer uma
sociedade livre e igualitdria, ao que parece, com a racionalizacdo ocidental, produziu
uma realidade social discriminadora, injusta e violenta. Vemos que a sociedade, sob
o império da razdo, oportunizou o aparecimento da falta de autonomia das pessoas.
Houve crescimento das diferencas socioculturais entre grupos e classes; aumento
progressivo das massas acriticas e manipuldveis; desesperangas e desilusdes. A
histéria revela um aumento de guerras e conflitos surgidos nesse periodo. A
sociedade moderna pode ser vista como um acimulo de mal-entendidos, de
frustragdes e ruinas.

Junto com essas criticas, seguem outras constatacdes que vao além de
Adorno e Horkheimer. Sdo vérios os filésofos que manifestam suas criticas em
relacdo a racionalidade moderna, mostrando o descalabro do predominio de uma
racionalidade restritiva e manipuladora®. Aqui, vemos que, além dos teéricos da
Escola de Frankfurt, destacam-se, contemporaneamente, os pensadores de outra
compreensdo do que seja a modernidade, tais como Husserl, Gadamer, Ricouer e
Ladricre.

Na modernidade, buscou-se uma moral essencialista da Idade Média, que
regulava todas as esferas da vida social, junto com uma moral individualista, em que
cada um &, a0 mesmo tempo, o seu préprio legislador e juiz. E o homem que cria as
regras de conduta pessoal e as aplica de acordo com critérios racionais € seus
interesses pessoais. Vemos que a moral se tornou um assunto estritamente privado,
separado da vida publica. Essa moral individualista levou ao consumismo, que passou
a ser o proprio espirito do capitalismo. A fragmentacdo das esferas da vida social

levou a uma desarmonia entre a a¢do de cada uma delas e o conjunto da sociedade.

60 . .o L . L. . X o .
Habermas identifica os tedricos preocupados nessa tematica no texto Discurso filosofico da modernidade.
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Sabemos que o estdgio atual de desenvolvimento tecnoldgico ja poderia fornecer para
toda a humanidade educacdo, saide e alimentacdo. Porém, vemos que dois ter¢os da
populacdo mundial vivem na pobreza e mais de um bilhdo passam fome em todo o
mundo, além de vivermos uma crise ecologica provocada pelo modelo de
desenvolvimento industrial. Por isso tudo, percebemos que o progresso técnico gerado
pela racionalizacdo capitalista ndo funciona bem para os pobres e para o meio
ambiente.

Diante dessas distor¢oes da modernidade, as discussdes sobre a ética voltam a
ocupar lugar central. A reflexdo sobre uma educac¢do para o pensar poderd ajudar-nos
a compreender a crise por que atravessa a sociedade hoje e propor alternativas. A
moral individualista®', que busca defender os interesses pessoais articulada com a
moral essencialista®” das instituicdes modernas, que produz progressos técnicos que
geram injusticas sociais e aplicagcdes cinicas de normas e principios, vem piorando a
situacdo de muitas pessoas e paises excluidos, explorados.

A preocupagio central da Teoria Critica sempre foi restabelecer o poder
critico-libertador da razdo humana, por meio do revigoramento da teoria dialética. Os
participantes da Escola de Frankfurt preocuparam-se tanto em interpretar a sociedade
contemporanea como em buscar transformé-la. A emancipagdo constitui-se, pois, no
desafio que preocupa todos os tedricos frankfurtianos. A questdo da moralidade nos
dias atuais, numa visdo de educagcdo emancipadora do ser humano, precisa estar ciente
das discussdes, valer-se de uma pergunta aparentemente simples: Como devo agir?; a
partir dela, outras sdo desencadeadas: Como posso julgar a minha ag¢do ou a dos
outros?, Quais os critérios segundo os quais faco esse julgamento?, A partir de quais

principios ou valores deve orientar-se a acao?, Como ter certeza dos valores pelos

! Por moral individualista entendemos a moral predominante na ética capitalista, conforme Max Weber, na
obra A ética protestante e o épirito capitalista, na qual a mdxima do ‘cada um por si’, junto com o
comportamento egoista em busca do préprio interesse, faz o ser humano deixar de ser visto como um fim em si
mesmo e passar a ser visto como um meio.

52 As duas linhas morais mais presentes em nosso comportamento moral sdo a Moral Essencialista (também
chamada de ética de principios), que recebemos como herancga das tradicdes greco-latina e judaico-cristad e a
Moral Subjetivista, fruto da cultura moderna (SUNG, 2000, p.109-116).
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quais oriento a minha ac@o ou julgo a acdo dos outros como certa, justa ou correta?,
Qual a relacao entre a moralidade individual e a normatividade social?

Mediante essas questdes, é preciso ter presente o discurso pés-moderno®, que
faz um diagndstico pessimista tanto em relacdo ao presente da humanidade quanto as
perspectivas futuras, tais como: a perda geral da fé nos discursos modernos do
trabalho e da emancipacgdo; a predominancia de uma visao cética quanto ao futuro da
humanidade, o que justifica que ela lute e viva em func¢do das experiéncias imediatas;
a vivéncia cada vez mais intensa da perda da seguranca e do conforto diante das
ameacgas que se intensificam e se multiplicam; e a experiéncia de tempo e de espaco
cada vez mais comprimidos e fragmentdrios em um mundo de imagens que
progressivamente corroem a dialética da autenticidade e do universalismo.

Portanto, o pensamento pés-moderno é uma mistura de denuncias do niilismo,
do vazio existencial, da auséncia de valores, do hedonismo predominante na
sociedade atual, com a defesa de uma sociedade totalmente andrquica e liberal e do
individualismo absoluto; rejeita-se a idéia de histéria como um processo de progresso
e de libertacdo; a histéria como uma seqiiéncia de causalidades e fatos ndo ocorre. A
histéria e o mundo sdo conduzidos por movimentos irracionais, nao por fins e valores

racionais; ndo hd uma razdo uniforme e universal para dar unidade ao mundo.

4.2 A Educacao, os Temas Transversais e os Desafios de uma Educacio para o Pensar

Lipman (1990, p.55) justifica o surgimento do seu programa e a importancia

da Filosofia no processo educacional com a seguinte colocacao:

3 A corrente de pensamento pds-moderna tem como principais expoentes os intelectuais franceses Foucault,
Derrida, Lyotard e o italiano Vattimo, cuja tese comum assumida, de origem nietzschiana, € a da recusa de
qualquer possibilidade de interpretagdo globalizante do mundo.
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Os melhores fisicos, historiadores e professores de inglés ndo estdo
preocupados, apenas, em injetar seus conhecimentos nos estudantes. O
melhor historiador ndo estd preocupado, unicamente, em gerar estudantes
que saibam histéria, mas em produzir, como parte dessa educacdo,
estudantes que pensam historicamente; nem o historiador enquanto
historiador nem o educador enquanto educador estdo equipados para superar
sua especialidade e decifrar os objetivos da educacdo. Por outro lado, é da
propria natureza da Filosofia transcender os pontos de vista das disciplinas
especificas, ser interdisciplinar e, ainda, ter um senso global de proporcdo
que a coloca numa posi¢do melhor para formular aqueles objetivos. Ndo é
que os filésofos ao reivindicarem essa prerrogativa estejam se apropriando
de um privilégio para o qual ndo tenham pretensao legitima; pelo contrério,
quando os especialistas em educacdo e os representantes das disciplinas
tentam formular os objetivos da educacdo, sé podem fazé-lo tornando-se
fil6sofos.

Nosso Pais lia, no Diario Oficial da Unido, em 30 de marco de 1998, o parecer
homologado das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental — os
PCNs (Parametros Curriculares Nacionais). Assim, expressava-se a relatora e Profa.
Regina Alcantara de Assis, também do Conselho Nacional de Educagdo: “A
magnitude da importincia da educagdo € reconhecida por envolver todas as dimensdes
do ser humano: o singulus, o civeis, 0 socius, ou seja, a pessoa em suas relagdes
individuais, civis e sociais”.

Os temas transversais querem retratar um conjunto de conteddos educativos e
eixos condutores das atividades escolares que, ndo estando ligados a nenhuma
matéria, sdo comuns a todas, de forma que, mais do que criar disciplinas novas, acha-
se conveniente que seu tratamento seja transversal num curriculo, conforme a
proposta pedagdgica da escola. A idéia central é a de que a educacdo fundamental
contenha valores e oriente-se por eles e por uma visdo do mundo voltada para a
cidadania, para a justica social, para o reconhecimento e a apreciacdo da diversidade
cultural, para os direitos humanos, para uma postura ética; enfim, que leve todos os
que estdo envolvidos com a escola a participar nas decisdes publicas e coletivas.

E primordial termos presentes alguns dados histéricos, algumas criticas e
alternativas ao empreendimento que o MEC colocou para a educacio brasileira. E do

inicio de 1996 a idéia da elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais. Com
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1ss0, o curriculo passou a ser o centro das discussdes sobre a educacdo em nosso Pais.
Dessa feita, surgiu uma série de criticas e sugestdes, tais como:

— No tocante ao processo e a forma de elaboragcdo, 700 especialistas foram
consultados. Com isso, perdeu-se a oportunidade de uma consulta mais ampla a
sociedade e principalmente aos préprios educadores. Professores das escolas publicas
foram alijados de todo o processo. Isso coloca em destaque o cardter monoldgico do
documento, que ndo leva em conta a diversidade e multiplicidade das tendéncias
educacionais contemporaneas. Dessa forma, a grande critica é que o documento
contempla as idéias de um pequeno grupo de especialistas que tém idéias particulares
do que deve ser um curriculo nacional. O Ministério da Educacdao defendeu-se
afirmando que os PCNs foram elaborados a partir das préticas curriculares vigentes
dos sistemas estaduais e municipais de educagao.

— Quanto as concepgdes pedagdgicas inspiradoras do documento, elas vém do
principal consultor, o professor espanhol César Coll; com isso, deixaram-se de lado os
nossos pesquisadores e universidades que vinham desenvolvendo estudos sérios e
contextualizados. O ministério responde mostrando numerosos pareceres nacionais.

— Quanto a visdao limitada da educacdo escolar e da sociedade, sofre sérias
objecdes o documento final, pois reproduz uma concep¢ao conteudista e monolitica
tradicional do curriculo, além de apresentar uma vsado fetichizada e coisificada de
curriculo, centrada na transmissao de contetidos, como se s eles fossem o curriculo,
indo contra o pensamento contemporaneo sobre curriculo. Avaliacdes de faculdades
de educacdo (especialmente da UFRGS) ddo mostras de que a principal base tedrica
do documento introdutério € a psicologia e a psicopedagogia, deixando de lado as
importantes e centrais contribuicdes de outras areas, como sociologia da educagdo,
sociologia do curriculo, filosofia da educagdo e estudos culturais, e deixando de lado
sobretudo sua implica¢do com relacdo ao poder e a constru¢do de identidades sociais.

O MEC responde apresentado os temas transversais, renovando a visdo

classica da educagdo e do ensino. Outra constatacdo é a de que a visdo social do
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documento estd nos temas, que, para alguns, carecem de uma maior compreensao
politica, principalmente, no tocante a violéncia e a sexualidade.

— Quanto ao enfoque politico, alguns educadores defendem que os PCNs ndo
sd0 uma proposta curricular, mas um projeto politico do governo, um plano nacional
de educacdo, cujo objetivo € estabelecer critério unico para classificar e para
determinar a distribui¢do de recursos. Os pardmetros acabariam sendo “obrigatdrios”
na préatica para concorrer no ranking nacional das escolas. Dessa forma, os parametros
podem tornar-se compulsorios, utilizados pelas secretarias estaduais de educagdo,
inclusive pela falta de alternativas.

— Quanto a finalidade, no momento histérico, quando, pela primeira vez,
discute-se a idéia de um curriculo local para as escolas, hd quem questione a
implantacdo de ‘um curriculo nacional’. Para Michael Apple, educador norte-
americano, sO faz sentido um ‘curriculo nacional’ quando se quer privilegiar o
controle do que se passa nas salas de aula e atrelar a educacdo a rentabilidade
econdmica e aos interesses do livre mercado.

Criticos como Michael Apple, Pablo Gentili, Tomaz Tadeu da Silva e Antonio

Flavio Barbosa Moreira propdem alternativas:

Um curriculo que parta das desigualdades e da diversidade e que garanta
espaco para as diferentes vozes dos diferentes grupos [...], valorizando e
incorporando, no curriculo, as “culturas vividas” por nossos estudantes,
respeitando suas experiéncias e seus saberes, assim como promovendo a
critica e o didlogo dos mesmos com outros saberes e outras experi€ncias
[...], desconstruindo as tradicionais fronteiras entre a cultura erudita, a
cultura popular e a cultura de massa.

Outras criticas podem e devem ainda ser levantadas. Afinal, é na educacdo
que deve estar o espaco para a busca critica dos fundamentos e das alternativas
democraticas. Nesse sentido, ndo cabe de imediato a total negacdo dos PCNs,
tampouco sua aceitacdo décil. E necessdrio, como educadores preocupados com o
papel social e emancipatério da educagdo, sabermos aproveitar as orientacdes que

vém ao encontro do projeto politico-pedagdgico das escolas.
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Ao falar em educacdo, ndo queremos referir somente o espaco fisico escola,
pois ha um consenso sobre educacdo dentro de trés fung¢des, finalidades basicas, que
se traduzem em formar o individuo; formar o cidaddao e formar o profissional. Em
outros termos, trata-se de uma ‘formacgdo integral’, presente em muitos projetos
politico-pedagdgicos de institui¢des, especialmente religiosas e de cunho catélico.

No tocante ao espago escolar, historicamente, sua tarefa tem sido a
preocupacdo de formar o individuo, no intuito de ajudi-lo a alcancar a realizacdo
pessoal, entendida como capacidade de definir para si objetivos € metas e as formas
de alcanca-los; compreensdo de si mesmo e do mundo que o cerca (€nfase dada pela
Filosofia, histéria, arte, ciéncias); conseguir manter a mente € o corpo saos; saber
usufruir o tempo livre; etc.

Entre nés, depois da Lei 5.692/71, apareceu a dita escola moderna, que
deveria cumprir a tarefa de formacdo profissional ou oportunizar a preparacdo do
individuo para o mundo do trabalho. Em geral, ficou entendido que se tratava de
capacitar o individuo para o exercicio de uma profissdo especifica, em que a
preparacdo dos alunos para o mundo do trabalho foi entendida de forma mais ampla e
flexivel. Buscou-se levar as pessoas a compreender a funcdo do trabalho como uma
realizacdo pessoal, sustento pessoal e familiar, contribuicdo para a comunidade em
que estdo inseridas e, fundamentalmente, eliminar a visdo negativa64 do trabalho como
castigo.

Na histéria da institui¢ao escola, percebemos que a falha é grande no tocante
a formagdo do cidaddo, na formagdo do individuo para compreender a si mesmo, para
conviver socialmente. Aqui reside um campo especifico que € a lida, a discuss@o dos
valores (morais, politicos, econdmicos, sociais, religiosos). As escolas confessionais
até que buscaram espagos, mesmo que por interesses ideoldgico-religiosos, para essa
preocupacdo. Temos entdo maximas como ‘formar bons cristdos e honestos cidadaos’.

Em contrapartida, a escola leiga omitiu-se, quase na totalidade, com a reflexdo dos

64 .~ . . . e . .o~
Visdo muito forte no mundo ocidental, encontrada na Biblia, dentro de uma tradi¢do judaico-crista:
“Comerds o pao com o suor do teu rosto”.
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valores, deixando de lado a formac¢ao do cidaddo e discussdes como a necessidade de
respeito a dignidade da pessoa; a compreensdo da questdo dos direitos individuais e
coletivos na vida social; o papel das autoridades governamentais e nao-
governamentais para a promocdo do bem comum; sobre os direitos sociais;
participagdo livre e ativa na vida social, comunitdria e politica — esses e outros valores
sao fundamentais para que individuos sejam participantes e responsaveis.

Ainda, sofremos os ditames de regimes autoritdrios, de governos de excecao,
e tudo o que se aproximava de uma ‘educacdo moral e civica’ ndo tinha boa aceitacao,
principalmente, porque vinha como obrigatério nos curriculos escolares, cheirando a
doutrinacdo, inculcacdo de valores, o que sempre depds contra uma atuagdo mais
comprometida da escola no campo axioldgico.

Hoje, temos a tentativa do MEC de forcar essa discussdo sobre os valores por
meio dos temas transversais, todos eles com um enfoque ético-moral-valorativo. Essas

sdo as Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino fundamental:

As escolas deverdao estabelecer, como norteadoras de suas acdes
pedagdgicas: a) os Principios Eticos da Autonomia, da Responsabilidade, da
Solidariedade e do Respeito ao Bem Comum; b) os Principios Politicos dos
Direitos e Deveres de Cidadania, do Exercicio da Criticidade e do Respeito
a Ordem Democrdtica; c) os Principios Estéticos da Sensibilidade, da
Criatividade, e da Diversidade de Manifestacdes Artisticas e Culturais.

O modelo educacional brasileiro, longe das reais necessidades sociopolitico-
econOmicas e apresentando uma baixa qualidade de ensino, deixa mostras visiveis de
que a escola segue um lado e a realidade segue outro, principalmente no que se refere
a cidadania. Procurando minimizar, de certa forma, essa realidade, o Ministério da
Educacgdo apresentou os PCNs, para serem um ponto de referéncia para uma profunda
modificagdo no modelo pedagégico brasileiro, a comecar pelo resgate da ética e do
convivio social, a partir da propria escola. Os PCNs sdo sugestdes de trabalhos com
seis temas transversais: Etica, Orientacdo Sexual, Ambiente, Satde, Estudos

Econdmicos e Pluralidade Cultural.
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Os PCNs querem um trabalho pedagdgico acontecendo na transversalidade,
que consiste em fazer com que o ensino das disciplinas cldssicas passem por temas
especificos. A Prof* Neide Nogueira, que coordenou a elabora¢do da nova proposta,

afirma que:

Os PCNs ndo se resumem a um programa ou plano de estudos limitados a
conteidos conceituais apenas. Pelo contrario, colocam como funcio da
escola e parte integrante do ensino, o desenvolvimento de habilidades e
destrezas necessdrias ao processo de aprendizagem e a vida, bem como o
aprendizado de atitudes e valores essenciais ao convivio social. Além disso,
propdem orientacdo para se conseguir objetivos e critérios para avaliacdo do
aluno e do trabalho realizado.

2

E importante estar atento ao fato de que os discursos oficiais, de maneira
geral, e, mais notadamente, os colocados nos documentos, usam e abusam de
conceitos suscetiveis a polissemia, tais como: democracia, autonomia, criatividade,
critica e cidadania, dentre outros. Tal recurso consegue agregar as mais variadas
correntes pedagoégicas para junto do discurso oficial e também da academia. Podemos
ver que, nos PCNs, como ademais em toda politica educacional, utilizam-se conceitos
historicamente construidos por movimentos de critica a exclusdo e mé qualidade da
escola publica para introduzir, no cotidiano escolar, a ldgica do capitalismo
competitivo, do neoliberalismo e do pds-modernismo relativista.

Os PCNs fazem as seguintes sugestdes e encaminhamentos para o
desenvolvimento dos seis temas transversais:

Etica:

[...] a Drmacdo ética das novas geracdes € responsabilidade de toda a
sociedade, ou seja, de cada individuo em particular, da familia, dos meios de
comunicacdo e da escola. Entdo, que sejam ressaltados: Dignidade do Ser
Humano (principio geral de respeito pelo ser humano, pela diferenca entre
os homens, a tolerincia); Respeito Mituo; Justica; Didlogo e Solidariedade.
E, para trabalhd-los, que ndo se ressuscitem as aulas de “moral e civica”,
que pelo seu verbalismo e dogmatismo afastam os alunos das reflexdes
éticas. Os temas devem vir articulados as demais matérias e conduzidos a

uma apreciagdo critica e ndo preconceituosa, fazendo da escola um lugar de
convivio democratico.
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Orientacao Sexual:

Ambiente;

[...] ela ndo substitui a educacio sexual dada pela familia. Mas a escola deve
propiciar informacdes e discussdes de atitudes e valores sobre o corpo,
diferengas bioldgicas e culturais entre os sexos, esclarecimentos sobre a
AIDS e outras doengas sexualmente transmissiveis, formas de prevencdo e
outros temas significativos para cada comunidade escolar.

[...] a sugestdo € para que se trabalhem, nas escolas de ensino fundamental,
os conceitos e valores como: ciclos naturais e fluxos da energia;
conhecimentos dos ecossistemas brasileiros e sua biodiversidade; relacdes
da sociedade com a natureza, incluindo no¢des de patrim6nio natural e
cultural; limites para o uso dos recursos; combate ao consumismo € ao
desperdicio. Esses contetidos podem ser trabalhados através de observacoes
e vivéncias — do terreno baldio nas 4reas urbanas as areas preservadas, tendo
por objetivo o desenvolvimento de hdbitos de conservagdo, reciclagem,
protecdo e respeito a vida e as diferentes expressdes étnicas e culturais.

Saude e Educagdo para a Sadde:

[...] a ser apresentado com a finalidade de desenvolver a compreensdo de
como se constréi a condicdo satide/doengca em cada realidade particular,
fazendo com que cada aluno se torne, progressivamente, mais capaz de agir
na promogao, protecio e recuperacdo da saide em ambito pessoal e coletivo.
Enfase nas priticas e atitudes sauddveis 2 satide.

Estudos EconOmicos:

[...] apresentados através da valorizagdo do trabalho e da compreensdo do
processo pelo qual se da a produgéo, a distribui¢do e o consumo de riquezas,
principalmente diante das injusticas da realidade brasileira. O que se
pretende é que, através da escola, os alunos conhecam os fatos basicos da
economia em que vivem e que, assim, possam refletir criticamente sobre
eles.
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Pluralidade Cultural:

[...] o grande desafio deste tema é fazer com que a formacdo intelectual,
afetiva e social dos alunos nao seja marcada pelo preconceito. Entdo, a
escola deve, por um lado, ser local de didlogo e da convivéncia sem negar a
prépria cultura e, por outro, possibilitar que os alunos conhegcam outras
formas de expressdo cultural. O que se busca, também, é a identidade
cultural.

P

E certo que grandes mudangas na situagdo socioecondmica de nosso Pais
somente podem ser conseguidas, a partir de um conjunto complexo de politicas
publicas. Porém, o preparo de cidadaos emancipados, voltados para objetivos éticos,
com conhecimentos cientificos, tecnoldgicos, de andlise da sociedade, € uma tarefa
educacional que deve comecar desde cedo, num aprendizado de uma forma de viver,
em uma escola que desenvolva uma ‘cultura do pensar’, na qual a Educacdo para o
Pensar: Filosofia com Criancas, Adolescente e Jovens esteja presente.

O terceiro milénio trouxe desafios urgentes para a sociedade e a educacgio
brasileiras. Movimentos sociais, populares, académicos e alhures atuam na direcdo de
encontrarmos referenciais e formas para uma ampla transformacao da tradi¢do cultural
e escolar de nosso Pais. Urgéncias materiais e politicas, necessidades de perspectivas
pedagdgicas e de recursos financeiros, determinagdes de natureza politica e aspiragdes

sociais inscrevem-se nesse horizonte de potencialidades emancipadoras.

5 CONSIDERACOES SOBRE ALGUMAS IDEIAS DA TESE - A FILOSOFIA
VAI A ESCOLA? ESTUDO DO ‘PROGRAMA DE FILOSOFIA PARA
CRIANCAS’ DE MATTHEW LIPMAN: PONTOS QUESTIONAVEIS E
NOVAS PROPOSITURAS, A PARTIR DE UMA PRATICA DE
CONSTRUCAO COLETIVA

A partir dos pressupostos de que o educador € o agente principal do seu fazer

pedagégico e que toda forma de educacdo é uma intervengdo organizada,
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sistematizada e institucional de pessoas sobre os seus semelhantes; também que o
fazer pedagdgico estd constituido de doutrinas filoséficas, pedagdgicas e praticas que
revelam uma concep¢do de mundo, de homem e de sociedade, podemos compreender
que cada grande corrente filos6fica ou mesmo determinada concepgdo tedrica pode
ser entendida como uma educacao geral ou Paidéia.

Na atual realidade sociocultural e educacional do nosso mundo ‘globalizado’,
hda uma exigéncia de que os educadores tenham no minimo atualizagdes de suas
posturas quanto a seus objetivos para a formacdo das novas geracoes. O fluxo de
informacoes e a velocidade com que se divulgam os acontecimentos, dos mais simples
aos mais complexos, pdoem o educador frente as suas proprias limitacdes. O ruido da
percepcdo dessas limitagdes ensurdece uns e desperta outros. Os que ensurdecem ja
nao conseguem mais ouvir os apelos do mundo atual e fecham-se em si mesmos,
como se buscassem protecdo ou se sentissem agredidos por tamanha imposicdo e
exigéncias desse complexo mundo ou de si proprios. Os que acordam do sono do
comodismo langam-se para a luta por um lugar no mundo, aprendendo novas formas
de resolver problemas e criando formas de compreensdo das relagdes entre os homens
e com o mundo. Essas duas atitudes ndo escondem a possibilidade de multiplas
interpretagcdes distintas do presente confronto, todavia, envolvem a possibilidade de
uma definicao ética e politica frente ao tema.

Em nossa realidade educacional, vislumbramos mais do que em outros tempos
uma abertura oficial (por meio da LDB e dos temas transversais), embora muitas
vezes timida e contraditéria em sua concepg¢ao (horizontalidade sem verticalidade nas
discussdes e aprofundamentos dentro dos grandes temas e nos conteidos abordados
pela Etica) e uma predisposi¢io por parte de muitos educadores na ampliagdo do
trabalho filoséfico em sala de aula, buscando uma educacdo reflexiva em todos os
niveis de aprendizagem. O conceito de transversalidade é entendido como a
disposi¢do de compreender os conteidos de maneira articulada e diacronica, buscando
superar a concep¢do estanque e departamentalizada do conhecimento e da formacao

curricular escolar, por uma forma de transdisciplinaridade que apresente o conjunto do
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conhecimento humano historicamente acumulado e institucionalmente confiado a
escola como intrinsecamente interdependente em suas diversas possibilidades
tematicas, epistemoldgicas e organizacionais.

Como vemos, a abrangéncia do que é a transversalidade por si s6 ja requer
mudancas na prdxis educacional. Ainda ndo alcangcamos essa perspectiva
interdisciplinar avangada, que representaria entdo uma batalha de vérias lutas ou
frentes de combate. A primeira batalha corresponderia a concentrar esfor¢cos para a
formacdo tedrico-conceitual do educador, e € por essa razdo que buscamos investigar
a dimensdo operacional da pesquisa em programas que levem criancas, adolescentes e
jovens a pensar, dentro do campo da educacao.

Torna-se urgente, em nosso tempo atual, como educadores, aproveitarmos essas
‘condi¢Oes’ favordveis para um ensino filoséfico em nossas escolas, reduzindo
significativamente a deficiéncia de formacdo dos educadores no campo filoséfico e
preparando os professores de Filosofia dentro de uma didética do ensino da Filosofia,
de novas possibilidades de reflexdes filosoficas para serem feitas com criancas,
adolescentes e jovens. Essa é nossa defesa e utopia, por isso, precisamos produzir
trabalhos cientificos que possam fornecer suporte ao cotidiano docente por melhores
dias futuros quanto ao entendimento politico e ético do que venha a ser uma reflexao
filos6fica num cardter ético, politico e estético, para a emancipa¢do do homem.

Precisamos produzir subsidios tedricos e praticos para amparar o trabalho
filos6fico docente, contribuir para que reflexdes historico-filoséficas sejam feitas
acerca do ensinar e aprender Filosofia, tomando como tema as principais referéncias
tedricas da modernidade, bem como da expressdo do pensamento critico, criativo e
criterioso que desenvolve um estatuto de andlises e interpretacdes que destacam os
aspectos: econdmico, politico e ético, além das conformagdes antropoldgicas,
psicoldgicas e socioldgicas do significado do ensino e aprendizagem da Filosofia no

mundo contemporaneo.
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A compreensio tedrica que empreendemos se apéia na prépria razdo critica®,
na necessidade de fazer com que se reconheca que a racionalidade € uma das mais
fortes expressdes da condicao humana em sociedade. Esse modo revoluciondrio de
propiciar essa compreensdo implica uma ressignificagdo da investigacdo, como
producgdo intelectual critica e inovadora, amparada pela epistemologia dialética que
fundamenta a ligagdo estrutural entre as diferentes ciéncias. Tendo a Filosofia e a
Educa¢do como objeto de investigacado, a Filosofia com sua abordagem de totalidade e
de radicalidade ontoldgico-ética e politico-histérica e a educacdo como condigdo para
que as pessoas possam conhecer, aprender e viver em comunidade, acreditamos ser
possivel uma investigacdo pluralista e interdisciplinar, que pode ampliar a
compreensao do ensino da Filosofia com criangas, adolescentes e jovens, no campo do
conhecimento.

Essa compreensdo tedrica torna-se fundamentagcdo para que a posteriori
possa ser criada a condicdo para uma educacgdo filoséfica, que é, no nosso
entender, um estdgio politico-metodolégico para a critica aracionalidade atual
vigente e suas implicacdes no modo de vida social. Enfim, entendemos que o
estudo filoséfico constitui-se no espago mais adequado ao aprofundamento critico
dessa questdo; também, serve de mote para a criacdo de um rol de conteddos
filos6fico-pedagdgicos expressos em todas as produgdes didatico-filoséficas e em
todas as iniciativas filos6ficas com os professores, alunos e as comunidades

escolares, nesses anos de existéncia do Centro de Filosofia em Santa Catarina.

%5 Razdo Critica é uma expressdo fundante da Filosofia da Escola de Frankfurt. Os frankfurtianos procuraram
uma nova sintese entre as bases materialistas do pensamento marxista. Eles inovaram tematicamente ao debater
a cultura, a ideologia, os valores, a estética de nosso tempo, suprimindo o dogmatismo das abordagens
economicistas vigentes. A questdo do conhecimento, a razdo emancipatdria, a libertacdo erdtica e a construgio
significativa de novos paradigmas para a subjetividade sdo suas constru¢des mais originais. T. Adorno, M.
Horkheimer, W. Benjamin e J. Habermas sdo os principais expoentes dessa escola, chamada de “Filosofia
Critica” ou os defensores da “Razéo Critica”.
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5.1 Alguns Paralelos entre a Pesquisa Intitulada: ‘A Filosofia Vai a Escola?’ e a

Defesa de um Ensino Filosofico Contextualizado

Das muitas defini¢cdes possiveis do que venha a ser Filosofia, destaca-se a
que procura acentuar a concepg¢do de conhecimento ¢ uma forma de entender a
realidade a partir do concurso da razdo e dos processos racionais. Existem
entendimentos de ver a Filosofia como uma orientagdo de vida, alguns apontam
como uma doutrina ético-religiosa, outros como um saber esotérico e, assim,
poderiamos ter outras visdes que foram constituidas historicamente. Porém, a
Filosofia € uma forma racional de compreender o mundo e a realidade, iniciada
na Grécia do século VI a.C. e que nos acompanha na histdria da cultura ocidental.

A educagdo, sendo um ato de conhecimento, € também um ato politico. A
Filosofia e a Educacdo juntam-se numa s6 finalidade quando confrontadas com a
realidade de refletir e educar o homem para a emancipacdo na pdlis. Portanto, ao
conseguirmos resgatar uma Filosofia que se realize e se efetive como uma teoria da
transforma¢do do mundo, a partir das consideragdes dos fundamentos materiais da
realidade em que vivemos, teremos encontrado a interdependéncia articulada entre o
projeto filoséfico e o projeto educacional ou pedagdgico de um determinado tempo e

sociedade.

5.2 A Critica ao Programa °‘Filosofia para Criancas’ a Partir de Alguns Dados

Contextuais

A génese de toda a problemdtica que pretendemos averiguar encontra-se na
condicdo atual das abordagens educacionais e proposituras de trabalhos referentes ao
ensino da Filosofia, que, na conseqiiéncia da falta de uma fundamentacao, tornam-se
ocas ou diletantes, no sentido de compreensdo reducionista da complexidade da
questdo, e quase sempre caem no ativismo provisorio e ildgico com resultados

visivelmente prejudiciais a significacdo do pensar e, assim, do agir filoséfico.
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Para o desenvolvimento desse paralelo, teremos presente a andlise do
programa Filosofia para Criancas de Matthew Lipman apresentada na tese do Prof.
René José Trentin Silveira (1998), defendida no Programa de Pds-graduacdo da
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), no que diz respeito diretamente a
trajetéria contextual e conceitual de algumas categorias de pensamento e aportes
filoséficos. Fazemos isso no intuito de estabelecer consideragdes que sdo relevantes e
outras que podem ser questionadas, conforme as perspectivas de andlise e o enfoque
filosofico, o qual € possivel traduzir para a realidade na qual nos encontramos.

Ja estd presente em outras partes de nossa pesquisa a colocacdo de que a
Filosofia é o mdximo de consciéncia possivel que uma época ou sociedade pode
atingir. Assim, € preciso ter presente nossa inten¢do e, para nossa andlise, a afirmacao,
feita em palestra proferida na abertura do I Encontro Nacional de Educagdo para o
Pensar realizado em Florian6polis/SC, em 1994, em que o Prof. Matthew Lipman
disse: “Voces precisam criar materiais para o trabalho de Filosofia dentro da realidade
em que vocés se encontram’.

E pertinente entdo recolocar algumas informacdes apresentadas na pesquisa
de Silveira (1998) e que ndo parecem coincidir com o0s reais acontecimentos
histéricos, principalmente no que toca ao Centro & Filosofia de Florian6polis/SC.
Algumas dessas informagdes sdo referentes ao trabalho (na época, o centro fazia parte
do CBFC, portanto, utilizava a metodologia e os materiais do Prof. Lipman); as
informagdes, todavia, repassadas para sua pesquisa, precisariam de uma investigacao
e checagem da veracidade. Também ressaltamos pontos de sua pesquisa com que
estamos de pleno acordo e apresentamos pontos nos quais tomamos outros rumos e
temos outros entendimentos. Fazemos tudo isso tendo presente a preocupagdo inicial e
atual de todos os participantes do Centro de Filosofia Educacdo para o Pensar: estar
presentes nas escolas, trabalhando em sala de aula com criancas, adolescentes e
jovens. Consideramos que estivemos sempre bastante ligados aos professores e &
suas realidades, via assessorias, reunides, encontros, cursos, congressos, publicacgdes,

dentro da preocupacdo que o ensino da Filosofia esteja contextualizado.
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Afirma Silveira (1998), na primeira parte de sua pesquisa que, apos a
oficializacdo do CBFC (30/01/1985), o programa espalhou-se por diversas regides do
Pais e, com o aumento do nimero de pessoas envolvidas em sua aplicagdo, cresciam
as dificuldades para coordenar os trabalhos em todos os lugares. Como saida para esse

impasse, veio a descentralizacao:

A saida encontrada foi descentralizar essa coordenagdo, criando filiais e
nucleos regionais que pudessem representar oficialmente o Centro Brasileiro
em cada regido com um certo grau de autonomia. Essa autonomia, porém, era
limitada pelo compromisso assumido pelos Centros regionais de seguir
fielmente as diretrizes originais da proposta. Na pratica, isso significava
respeitar as diretrizes fixadas pelo Centro Brasileiro e utilizar apenas os
materiais didéticos (livros textos e manuais) por ele traduzidos e
comercializados com exclusividade (SILVEIRA, 1998, p. 25-26, grifo nosso).

Esquece o autor de obter informacdes, documentadas em atas de reunides
sistemadticas, envolvendo na época os coordenadores dos trabalhos em diversas partes
do Brasil. O assunto das discussdes girava em torno da organizagio dos trabalhos em
termos de expansdo na realidade do Brasil; muitas idéias foram colocadas em
discussao para estruturar os trabalhos do CBFC. Houve o debate sobre propostas no
estilo franquia, representacdo comercial, centro regional, estrutura livre de trabalho,
tendo ligagdo nacional com o Centro Brasileiro, prevalecendo a estrutura de centros
regionais, via contrato assinado com o Centro Brasileiro. Os primeiros centros
regionais a assinarem os contratos foram os de Campinas/SP, Ribeirao Preto/SP, Sao
Paulo/SP (Zona Leste) Petropolis/RJ e Cuiabd/MT; o de Florian6polis/SC foi o
ultimo, assinando o contrato somente em 1998, colocando sérias ressalvas e se
opondo a forma de dividir as responsabilidades por estados, porque o Centro
Catarinense, na época, desenvolvia trabalhos com escolas do RS, SC e PR.

Na continuagdo do seu relato historico, Silveira (1998) coloca a suposigao de
que o motivo do desenvolvimento do bem-sucedido Centro de Floriandpolis esteve no
contato entre professores da Universidade Federal de Santa Catarina e membros do

CBFC, por ocasido da 38* Reunido Anual da Sociedade Brasileira para o Progresso da
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Ciéncia (SBPC) realizada em Curitiba no ano de 1986 (fato que tenho total
desconhecimento). Dessa forma, levando a entender que o Prof. Woscovics (o certo é
Wonsovicz) — professor horista da UFSC, naquela ocasido, no Departamento de
Metodologia de Ensino (MEN), das disciplinas Metodologia do Ensino da Filosofia e
Metodologia do Ensino da Psicologia, veio receber apoio da Universidade para criar o
centro e instald-lo no Colégio Coracao de Jesus: “ao que tudo indica, contou também

com certo apoio da universidade”, como afirma com a seguinte nota de rodapé:

Vale frisar que o primeiro presidente do Centro Catarinense foi Silvio Woscovics,
professor da Universidade Federal de Santa Catarina. Esse possivel apoio de
setores da Universidade ¢ interessante, na medida em que contrasta com o que
ocorrera em outras regides, como em Sdo Paulo, por exemplo, e também em
outros paises (inclusive nos EUA), onde o Programa enfrentava dificuldades para
ser aceito nos meios académicos (p.26, grifo meu).

Com relagdo a criagdo da estrutura do Centro Catarinense, ja a apresentamos €
deixamos sua trajetdria registrada em seu curso histdrico e institucional. O importante
¢ ratificar o espirito que sempre esteve presente em todas as agles, criagdes e
proposituras junto as escolas e aos professores ligados ao centro, a de manter uma
autonomia grande em relacdo as diretrizes do CBFC. Essa autonomia, desde o inicio,
foi de ordem pedagdgica, filos6fica, sobre linhas de agdo, capacitacdo de professores,
confeccdo de materiais, relacionamento com os colégios e professores etc. como esta
nos estatutos da entidade. Silveira (1998, p.26-27), demonstrando desconhecer a
histéria do centro e as agdes nos colégios ptblicos e particulares do Sul do Brasil,

afirma:
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Em pouco tempo a filial catarinense obteve autorizacdo para formar
monitores e firmar contratos com escolas do ensino fundamental. Para tanto,
foi montada uma estrutura que inclufa: uma editora (‘“Sophos”); um jornal
(“Corujinha”), com quatro edi¢cdes por ano, de circulacdo gratuita e
destinado a divulgar as experi€ncias realizadas com Filosofia para Criancas
em todo o estado; uma revista (“PhiloS”), que pretendia ser um espago
aberto para professores, pais e estudiosos do Programa para a publicagédo de
artigos divulgando experiéncias e discutindo questdes pedagbgicas e
tedricas; uma colecdo composta de quatro livros paradidaticos (“Chico™)
[desconhecida a origem dessa informacdo, existe somente o livro Chico o
sonho verde em co-autoria de Rudi Bohm e Silvio Wonsovicz, langado em
1994 — grifo meu/, destinados ao trabalho com as criancas; além de fitas de
video documentando experiéncias e eventos realizados. Além disso, o
Centro Catarinense vem organizando encontros periddicos, de ambito
estadual, entre alunos e professores envolvidos no Programa, com o objetivo
de discuttlo, aprimora-lo e expandi-lo.

Portanto, tratar o trabalho do Centro Catarinense de Filosofia no 1° Grau
(primeira designagdo da entidade), com informacgdes parciais, desconexas e sem uma
veracidade histérica e factual implica estar desautorizado a chamar os trabalhos de
mais de uma década de “filial catarinense”, bem como a tecer comentarios e fazer
julgamentos sobre o entendimento tedrico e pratico do programa pelo qual caminhava
o centro na época, tendo presentes algumas reportagens e matérias do Corujinha (Ano
3, 1994 [n° 10, 11, 13]; Ano 4, 1995 [n° 17]; Ano 5, 1996 [19]; Ano 6, 1997 [n°® 23];
Edicdo Especial, 1994) e da Revista Nova Escola (VOGEL, D. Soprando idéias. Nova
Escola. Ano IX, n° 74, abril de 1994, p.10-15). O projeto Educagao para o Pensar em

Santa Catarina fez e continua fazendo histoéria.

5.3 Apelos e Justificativas para o Trabalho Filoséfico nas Escolas

No livro A Filosofia vai a escola? Silveira (2001) apresenta algumas
justificativas pedagdgicas, psicoldgicas e politicas para que haja Filosofia nas escolas.
Consegue o autor apanhar diversos depoimentos que buscam demonstrar o programa
Filosofia para Criangas ser um instrumento para a reformulagdo geral do ensino. A

primeira constatagdo é de que fazer critica ao ensino ‘tradicional’ estd no jargdo dos
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adeptos da proposta de Lipman, portanto, € ir contra a memorizagao e defender um
ensino que leve ao raciocinio (educagao para o pensar).

Sendo a comunidade de investigacdo um dos pilares do programa, conseguir
transformar a sala de aula em uma comunidade de investigagdo é um processo e tem
suas caracteristicas comportamentais e intelectuais, para poder medir o grau em que a
turma estd para alcancar tal intento.

Conforme Silveira (2001) afirma, “poder-se-ia perguntar, no entanto, se para
instaurar uma ‘educagdo para o pensar’ ndo bastaria reformular o modo de trabalhar
com as disciplinas ja existentes no curriculo, sem que fosse preciso introduzir a
Filosofia para Criangas”. Procurando respostas, acreditamos que todas as disciplinas
devam entrar nesse ritmo de investigac@o. Por isso, usamos a seguinte designag¢do para
as salas de aula que trabalham Filosofia com o centro: Comunidade de Aprendizagem
Investigativa. A conotacdo € mais abrangente e busca situar alunos e professores em um
ambiente que deve enfatizar a aprendizagem de todos os conteidos das diversas
disciplinas (inclusive Filosofia) e na investigacdo sobre eles.

Outras justificativas sdo colocadas pelos defensores do programa Filosofia
para criancas e conseqiientemente ponderadas por Silveira (2001), tais como o
programa: corrige deformacdes causadas nas criancas pelos adultos e pela escola;
ajuda a reduzir a evasdo escolar; humaniza o curriculo; e melhora o rendimento das
criancas nas outras disciplinas. Sdo justificativas de ordem psicoldgica e
comportamental, politica e social, pois as criancas também podem filosofar: a questao
da prontiddao cognitiva; o programa prepara para a vida em sociedade; a filosofia para
criangas fortalece a democracia; a filosofia para criancas como trabalho de assisténcia
social.

Porém, isso se torna questiondvel e aparenta um certo preconceito com
relacdo a trabalhar Filosofia na escola, sendo o programa ‘Filosofia para Criangas’ ou
‘Educar para o Pensar’ ou qualquer outra iniciativa que queira oportunizar que a
aprendizagem possa ser mais significativa, que os alunos tenham um espaco curricular

para refletir suas experiéncias de vida, tenham conhecimento dos grandes temas
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filoséficos, da histéria da Filosofia e da vida dos grandes filosofos. Portanto,
apresentamos novamente algumas colocagdes de Silveira (1998, p.76) para serem

questionadas:

A sua institucionaliza¢do deu-se através da criacdo de uma rigida estrutura
burocritica e hierdrquica que tem no seu topo o IAPC, auxiliado pelo ICPIC
e, na sua base, os Centros nacionais e regionais de Filosofia para Criangas.
Na prética, esses Centros funcionam como uma espécie de franquias do
IAPC, de quem recebem autorizag¢@o para operarem com a marca ‘Filosofia
para Criancas” e para comercializarem os produtos a ela associados (cursos
de treinamento, acompanhamento por monitores, venda de materiais
didaticos, etc.).

H4, portanto, no Programa, uma clara dimensdo empresarial e
mercadoldgica, justificada pelo argumento da necessidade de preservar a
integridade da proposta e que merece estudo mais acurado.

No Brasil [...] a dificuldade em conquistar a adesdo de um ndmero
significativo de professores, o Programa acabou encontrando mais
facilidade para se implantar nas escolas particulares, revelando assim, ndo
sua ‘“‘vocacdo mais social”’, como apregoavam alguns de seus defensores,
mas sua vocacao mais elitista. As poucas experiéncias realizadas em escolas
publicas, a despeito do entusiasmo inicial que despertaram nos envolvidos,
ndo lograram ter continuidade, o que pde em ddvida a viabilidade da
generalizacdo do Programa, bem como a legitimidade da canalizacdo de
recursos publicos para o custeio de sua implantacdo.

Trata-se de uma rara oportunidade de debate e cotejo entre posicdes diferentes
e motivacgdes diversas, a partir de referenciais politicos e institucionais muitas vezes
contrarios. O que nos move a firmar a presente reflexdo € a natureza democratica e
académica do debate, a contribuir para o esclarecimento e a transformacdo da escola,
por conseguinte, da propria identidade da Filosofia entre nds, que esperamos que seja
a inspiracao maior de todas as proposi¢des, conforme o ethos fundante da pesquisa na

universidade.
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CAPITULO III

CONCLUSOES PRELIMARES E PROPOSICOES CRITICAS

1 A FILOSOFIA E A POTENCIALIDADE REFLEXIVA, SUBJETIVA E
HUMANIZADORA DA ABORDAGEM DIDATICA DA FILOSOFIA NA
ESCOLA

Continua muito atual o pensamento de Gramsci: “Todos somos fil6sofos”.
Gramsci ndo fala do especialista em Filosofia, mas muito mais daquilo que Sécrates
argumentava como sendo o filésofo, o “amante da sabedoria”. Aquele que pratica a
Filosofia ndo é um sophos (sébio), entendido como aquele que tem muitos
conhecimentos, mas um PhiloSophos, aquele que reconhece a prdpria ignorancia,
limitagdo e, a0 mesmo tempo, busca e deseja de maneira ardente o saber. A etimologia
de PhiloSophia, como amor ou procura da sabedoria, no sentido vulgar entre os
gregos, sophia e, entre os latinos, sapientia, € o que a maior parte dos filésofos desde
Heraclito sempre proclamou.

Assim, como para Platdo e Espinosa, para os estdicos, como para Descartes
ou Kant, para Epicuro, como para Montaigne ou Alain, a sabedoria tem a ver com o
pensamento, com a inteligéncia, com o conhecimento e com um certo saber. Por que
certo saber? Porque se trata de um saber particular, que ndo estd colocado por ciéncia
alguma em nenhuma demonstragdo vélida, em nenhum laboratério para testar ou

atestar; enfim, que nenhum certificado ratifica. Nao estamos falando s6 de teoria, mas
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de uma pratica; nem s6 de evidéncias, mas de vivéncias; nem sO de experimentacao,
mas de exercicios; nem sO de ciéncia, mas de vida.

Entre os pensadores gregos, havia uma oposi¢do entre sabedoria tedrica ou
contemplativa (spohia) e a sabedoria préatica (phronésis). Percebiam eles que uma nado
existia sem a outra e que a verdadeira sabedoria seria a conjun¢do das duas. Dizia
Descartes: “Bem julgar para bem agir”, e isso € sabedoria. Tendo presente que alguns
sd0 mais aptos para a contemplagdo e outros para a pratica. Para Aristételes: “A
sabedoria ndo pode ser uma ciéncia nem uma técnica”, ela € um saber, um saber viver.
A Filosofia somente terd um sentido verdadeiro a medida que nos aproximar da
sabedoria: trata-se de pensar melhor para viver melhor, e s6 isso ¢é filosofar
verdadeiramente. Montaigne afirmava que “a Filosofia € aquilo que nos d4 instrugdo
para viver’. Por ndo sermos sibios, temos a necessidade de filosofar, a sabedoria,
entdo, € a finalidade, a Filosofia, o caminho.

Dessa forma, a Filosofia € vista como uma atitude de busca do saber, do
conhecimento. Saber que ndo € o do senso comum, “baseado na opinido, no ouvir
dizer..., no eu acho que...”. O saber que a Filosofia busca é episteme, entendido como
um saber com fundamento, onde estd presente a argumentacdo racional consistente,
podendo ser considerado verdadeiro, deixando de lado as opinides particulares. Cabe
aqui a distin¢do de Platdo entre o philosopho (amante do conhecimento, da verdade) e
0 philodoxo (amante da opinido) encontrado no livro V de A Repiiblica (1987, p.265).
Portanto, pela Filosofia, temos a busca do conhecimento verdadeiro, ndo ficando

somente no senso comum, mas em sua superacdo. No dizer de Gramsci (1986, p.14):

A Filosofia € uma ordem intelectual, o qie nem a religido nem o senso
comum podem ser. [...] A Filosofia é a critica e a superago da religido e do
senso comum e, neste sentido, coincide com o “bom senso”, que se
contrapde ao senso comum.

Por ter essa funcdo de superar o senso comum indo para o ‘bom senso’, na

visdo de Gramsci, a Filosofia deve estar sempre em contato com o ‘simples’, com as
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massas populares, com o intuito de “conduzi-los a uma concep¢do de vida superior”, a
“possibilitar um progresso intelectual de massa, e ndo apenas de pequenos grupos
intelectuais” (1986).

Encontramos nas idéias de Montaigne, em seus FEnsaios, a seguinte
constatacdo: “Ensinam-nos a viver quando a vida j4 passou”. Essa afirma¢do ndo tem
um tom de fatalidade da condicdo humana, como quanto de um erro de educagio, que
pode ser corrigido. Por que esperar para filosofar quando a vida ndo espera? Continua
Montaigne: “Cem estudantes apanharam sifilis, antes de terem chegado a licao de
Aristoteles sobre a temperanga...”. O que isso tem a ver com a Filosofia? Muito mais
como preveng¢do do que como remédio, o exemplo mostra que a sexualidade, a
prudéncia, o prazer, o amor, a morte... t€m a ver com uma reflexdo filoséfica. Nos
Ensaios, hd uma outra afirmacdo: “Nao morres por estares doente, morres por estares
vivo”; aprender a morrer, aprender a viver, isso € a propria Filosofia. Por isso,
Montaigne afirmava: “Fazemos mal em a tornar inacessivel as criancas, em lhe dar
um rosto desagraddvel, severo e terrivel. Quem a mascarou com esse falso rosto,
palido e repugnante? Nao ha nada mais alegre, mais jovial, mais bemrhumorado, e
quase me apetece dizer folgazio™.

Sendo a vida tao dificil, fragil, perigosa e preciosa, como ¢ efetivamente,
temos mais uma razdo para filosofar o mais cedo possivel: “a infancia tem nela que
aprender, tal como as outras idades”, ou seja, aprender a viver, a medida que isso é
possivel, antes que seja demasiado tarde. Para isso, serve a Filosofia, e é por isso que
pode servir em qualquer idade, pelo menos desde que se domine minimamente o
pensamento e a linguagem. Por que ndo defender uma educacio filoséfica para as
criangas que estudam outras disciplinas nas escolas? E por que ndo permitir que os
adolescentes filosofem ao pensar em suas profissdes? E os jovens e adultos
mergulhados no seu trabalho, nas suas escolhas e nos seus cuidados, quando
encontrardo tempo para dedicar a Filosofia? A finalidade dltima de um entendimento
filos6fico da nossa existéncia € termos uma vida mais ldcida, mais livre, mais feliz,

mais sdbia. E o que Kant coloca como divisa do Iluminismo: “Sapere aude, incipe”,
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ousa saber, ousa ser sdbio, comeca! Nunca é demasiado cedo nem tarde para filosofar,
dizia de certa maneira Epicuro, uma vez que nunca ¢ demasiado cedo nem tarde para
ser feliz, porém, a mesma razdo indica muito claramente que quanto mais cedo
melhor.

Do pressuposto de que a Filosofia tem como finalidade ultima ensinar a
pensar é dentro do espago escolar que ela terd maior entrada, até por sua condicdo de
contribuir para uma educacdo mais reflexiva. Serd entdo cada vez mais necesséria € o
que pesard na vida das pessoas € a necessidade de aprender a pensar. Poderiamos
questionar a restri¢cdo a somente uma disciplina, a Filosofia, como responsavel por tal
necessidade e urgéncia. Cabe entdo novamente perguntar: O que é a Filosofia? Para
que serve a Filosofia hoje? Como fazer Filosofia ou filosofar em nossa realidade? Que
tipo de ensino-aprendizagem poderd resultar em uma escola reflexiva?

Dessas questdes surge outra que precisa de resposta: Que sabedoria (sophia)?
A resposta, como sobre tudo, contém divergéncias entre filésofos, pois podemos
querer uma sabedoria do prazer, como em Epicuro; da vontade, como nos estdicos; do
siléncio, como nos céticos; do conhecimento e do amor, como em Espinosa; do dever
e da esperanca, como em Kant; da emancipacdo, em Adorno. E por isso que temos a
necessidade de aprender a filosofar por nés mesmos e o mais cedo possivel: porque
ninguém pode pensar nem viver pelo outro. A sabedoria do bem viver se reconhece
numa certa felicidade, numa certa serenidade, numa certa paz interior composta de
alegria e lucidez que s6 existem por um exercicio rigoroso da razao.

Muitos filésofos procuraram valorizar a Filosofia. Hegel dizia que € a unica
disciplina que coloca o “problema de todos os problemas”, “a questdo de todas as
questdes”. Supervalorizar a figura do fil6sofo seria redundante no momento, pois, se a
Filosofia nos ajudar a pensar e transformar o mundo, ji terd dado uma grande
contribuicdo. Ao responder as questdes anteriores referentes ao que ensinar, a0 como
ensinar e ao para que ensinar Filosofia, é preciso necessariamente abordar que método
empregar, de qual objeto se deve ocupar e os fins que se quer almejar. Teriamos

indmeros caminhos abertos e com certeza muitas controvérsias.
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Ao buscar uma educagdo escolar que seja reflexiva, propondo um trabalho
num programa filoséfico-pedagdgico, oportunizamos que esse espaco de vivéncia dos
alunos seja reflexivo. Saviani diz que refletir € uma atitude consciente, comprometida
e intencional para repensar o que ja foi pensado, de problematizar o pensamento
estabelecido, colocando-o a duvida, a critica, a analise cuidadosa, buscando seu
significado mais profundo.

Transformar a realidade? Isso supde a sua valorizacdo, o seu reconhecimento.
Fazer acontecer o que ainda ndo é? Supde que se trabalhe sobre o que é. A sociedade e
o mundo ndo sdo para ser sonhados, mas transformados. Ser sdbio (sophos) €,
portanto, estabelecer uma certa relacdo com a verdade e com a agdo, uma lucidez
ponderada, um conhecimento comprometido. r as coisas como elas sdo e saber o
que se quer: conhecer e aceitar; compreender e transformar; resistir e superar. A
realidade estd ai para ser apreendida ou ndo, e ninguém poderd transforma-la sem a
condicdo prévia de comecar a apreendé-la.

Portanto, a Filosofia na escola, numa didética filos6fica que comecga com as
criangas pequenas, continua com os adolescentes e jovens, faz-se compreender como
um saber sobre o homem e a realidade, sobre o mundo, para compreendé-lo e
transformé-lo, num processo sempre dindmico de apreensdo das significacoes
histéricas da realidade humana, de maneira humilde e processual. Um verdadeiro
filosofo, assim como um programa filosofico-pedagdgico, rejeita o status de
‘possuidor da verdade’, como se fosse possivel conhecé-la ou, ainda, que fosse capaz
de apreender a totalidade da realidade. Ele deixa claro, no entanto, que compreende a
precariedade de sua busca e o dinamismo do préprio processo de definicdo das
‘verdades’ de cada época.

Hoje, ndo temos um pensamento filos6fico uniforme, existem indmeras
tendéncias, métodos, escolas e tradicdes diferentes no entendimento da realidade, do
homem e do mundo. E tarefa individual exercitar-se no seu ‘ser filésofo’, por-se em
busca de uma apreensao significativa da cultura, de uma leitura critica da realidade e

de uma a¢do engajada no mundo. Apesar de vivermos num tempo que enaltece sob
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alguns aspectos a Filosofia, predomina a idéia corrente de uma negacao oficial ao seu
espaco de aprendizagem que € a escola. Jaspers (1977) expressou o seguinte veredicto

sobre a auséncia da Filosofia:

Um instinto vital, ignorado de si mesmo, odeia a Filosofia. Ela é perigosa.
Se eu a compreendesse, teria de alterar a minha vida. Adquiriria outro
estado de espirito, veria as coisas a uma claridade insélita, teria de rever
meus juizos. Melhor é ndo pensar filosoficamente. [..] Muitos politicos
véem facilitado seu nefasto trabalho pela auséncia da Filosofia. Massas e
funciondrios sdao mais faceis de manipular quando ndo pensam, mas tdo-
somente usam de uma inteligéncia de rebanho. E preciso impedir que os
homens se tornem sensatos. Mais vale, portanto, que a Filosofia seja vista
como algo entediante. Oxald desaparecessem as cdtedras de Filosofia.
Quanto mais vaidades se ensinem, menos estardo os homens arriscados a se
tocar pela luz da Filosofia. Assim, a Filosofia se v€ rodeada de inimigos, a
maioria dos quais nao €m consciéncia dessa condicdo. A autocomplacéncia
burguesa, os convencionalismos, o hdbito de considerar o bemrestar
material como razdo suficiente da vida, o hdbito de s6 apreciar a ciéncia em
funcdo de sua utilidade técnica, o ilimitado desejo de poder, a bonomia dos
politicos, o fanatismo das ideologias, a aspiracdo a um nome literario — tudo
isso proclama a anti-Filosofia.

A estrutura atual da nossa sociedade consumista, pragmadtica, positivista e
tecnocrdtica criou e solidificou uma estrutura educacional tecnicista, positivista,
conteudista e castradora (autoritaria), em que a Filosofia foi banida dos curriculos e
expurgada da escola. A indicacdo € produzir uma massa passiva, homens sem
consciéncia, mao-de-obra doécil a implantacio de um capitalismo monopolista
internacional de um liberalismo excludente e injusto. Qual seria a validade da
Filosofia dentro da estrutura educacional para todas as idades nesse contexto, a nao
ser a da critica radical? Querer compreender essa questdo e responder a ela nos coloca
uma outra indagacdo, muito comum nos tempos atuais: para que serve a Filosofia?
Assim, estamos no primeiro passo de uma aproximagdo com a atitude filoséfica
original. Responder a essa questdo, mesmo de maneira precdria (exigente) e renovada,
ja é filosofar. Nesse aspecto, € preciso levar em consideracdo a afirmagdo de Lipman

(1990, p.52):
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O que estd surgindo agora € que o pensamento estd se tornando o verdadeiro
fundamento do processo educacional e que a educagdo construida sobre
qualquer outra fundacdo (tal como o tipo de educacdo que temos
atualmente) serd superficial e estéril. Uma vez que as habilidades
necessarias para o pensar nas outras disciplinas tém de ser aperfeicoadas
anteriormente, vemos por que a Filosofia precisa deixar de ser um assunto
de universidade e tornar-se uma matéria da escola primdria — uma disciplina
cuja tarefa € preparar os estudantes a pensar nas outras disciplinas.

2 AS DIRETRIZES, TENDENCIAS, VISOES E INSPIRACOES FILOSOFICO-
METODOLOGICAS PRESENTES NO PROGRAMA ‘EDUCACAO PARA O
PENSAR: FILOSOFIA COM CRIANCAS, ADOLESCENTES E JOVENS’

A Filosofia ndo é pura abstracdo, pois pensa a realidade, o que acontece
concretamente e de forma profunda, muito mais nos dias atuais. Partindo da tradi¢do
socrético-platonica, a Filosofia come¢cava com a admiracdo diante da realidade e
consistia em ter amizade ou amor pela sabedoria. Sendo assim, o filésofo € visto
como um curioso, um pesquisador, um indagador, um admirado-admirador que
pergunta constantemente sobre si e sobre o mundo. Nessa mesma perspectiva da
tradi¢do filosofica grega, a Filosofia ndo consistia somente em formular teorias, mas
era uma postura pratica, uma atividade em favor da transformacdo da realidade.
Assim, a Filosofia sempre se preocupou com a politica, com a justica, com as leis e,
de modo geral, com a felicidade humana.

A partir das concepcdes de Filosofia do mundo grego, especialmente a
segunda, em que € vista mmais como um meio para se conseguir certos fins como o
bem-estar e o progresso, ela € encarada de modo mais utilitdrio e ndo como teoria ou
como pura contemplacdo da verdade. A Filosofia, para Marx, ndo consistia em
somente pensar a realidade, mas em transforma-la, pois, até aquele momento, a
Filosofia tinha pensado a realidade, mas, dai em diante, o importante era a

transformacgao da realidade.
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Pensar a realidade por meio de um programa filoséfico-pedagédgico como o
‘Educagdo para o Pensar: Filosofia com criangas, adolescentes e jovens’ é pensar
sobre o que estd acontecendo. Filosofar € pensar a realidade de modo profundo, indo
até as raizes e de modo sistemdtico; € partir do pressuposto de que ndo se pode agir
sem compreender, como ndo se pode compreender sem agir. Por isso, a agdo de
filosofar é a de captar a realidade e agir, trabalhar e elabora-la de modo humano e
habitivel. E claro que filosofar exige também o estudo da histéria da Filosofia, a
confecgdo de trabalhos sistemdticos com um viés académico, a andlise e interpretagcdo
de textos filosoficos, guardando as devidas propor¢des € os momentos propicios para
que isso venha a ocorrer. Deve ter presente a idéia do processo filos6fico ao qual cada
individuo estd sendo submetido e em propor¢cdo de idade e realidade na qual cada
individuo se encontra. No fundo, filosofar comec¢a por uma opg¢ao ética, consciente ou
inconsciente, tomada diante da realidade que se vive.

No programa ‘Educacdo para o Pensar: Filosofia com criangas, adolescentes e
jovens’ a Filosofia ndo se reduz a época, mas surge por uma postura ética
fundamental, que tem a ver com as experiéncias, os interesses € as cosmovisoes das
pessoas que se definem dentro de uma determinada realidade; pois, o filosofar comeca
com as criangas, os adolescentes e jovens que sdo concretos, de carne e 0sso, com
suas capacidades e incapacidades psicologicas de entendimentos, relacionamentos,
maturidade. Eles estdo numa determinada situacdo existencial e filosofardo segundo a
opcao ética ja feita em favor, por exemplo, do capitalismo ou do socialismo. As
escolhas feitas influenciar@o a maneira de filosofar, a temdtica preferida, as leituras
que serdo feitas, os enfoques e defesas de visdo de mundo, os desejos e sonhos de
mudangas ou nao.

Dessa forma, a metodologia filoséfica distingue-se de um manual de técnicas
pedagdgicas validas para esta ou aquela situacdo escolar, ela quer ser como uma
teorizagdo acabada de toda atividade de leitura e de composi¢do de idéias filosoéficas.
Portanto o método obedece a uma necessidade interna € ndo a um simples capricho

vindo de alguma outra parte. Seria inutil querer que as criangas, os adolescentes e
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jovens dominassem técnicas se ndo se compreende a razdo de ser que estd inscrita no
modo de pensar filos6fico. Sendo assim, a metodologia filoséfica ndo tem existéncia
em si, autonomia em relacdo a disciplina, mas ela se confunde com o conjunto de
exigéncias tedricas e especulativas do ato de filosofar, cujo objetivo € dar as idéias e
as reflexdes o mais obstinado rigor e a maior perfeicdo possivel. Ao manifestar essa
preocupagdo metodoldgica queremos ultrapassar a ambicao utilitarista e pragmatica,
pois o movimento pelo qual a reflexdo espontinea acontece num primeiro momento,
precisa se transformar, levando em conta o processo, em um pensamento filoséfico.
Criangcas — tendo oportunidades de refletir suas experiéncias, suas vidas, desde os
primeiros anos escolares; tendo exercicios filoséficos; reflexdes compartilhadas em
comunidade de aprendizagem investigativa, em contato com professores atentos e
preparados para coordenar reflexdes — estardo impregnando-se ainda mais de Filosofia
e, finalmente, de um melhor filosofar.

Ao defender que criangas, adolescentes e jovens podem e devem filosofar, dai
a validade de um programa filos6fico-pedagégico para a realidade escolar, afirmamos
que o filosofar comeca quando a crianga elabora suas perguntas: “como € isso?”, seus
“por qués?’, seus questionamentos existenciais, formulando problemas de sua
experiéncia. O adolescente e posteriormente o jovem, por nido receberem muita
atencdo aos seus questionamentos primeiros, deixam progressivamente as perguntas e
os questionamentos de lado. Isso tudo numa estrutura escolar que ndo valoriza e
prioriza a pergunta, a investigagcdo, o tempo de maturacao das idéias.

Desse modo, é preciso de uma formacao filoséfica que se dé desde o comeco.
Por isso, formamo-nos, bem ou mal, para uma prética ou uma profissdo. Nao ha
progresso possivel, numa atividade, se o espirito ndo estiver bem formado desde o
inicio. Portanto, ao falarmos do programa ‘Educacdo para o Pensar: Filosofia com
criancgas, adolescentes e jovens’, ndo estamos tratando de definir uma metodologia em
pequenos passos, acanhada até, ‘adaptada’ aos nedfitos. Uma metodologia € filoséfica
ou ndo €; € verdadeira e fecunda, de direito, para todos, iniciantes ou iniciados. Essa é

nossa ambicao e nosso trabalho durante todos esses anos.
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Buscar um ensino filoséfico contém suas dificuldades especificas, que podem,
muitas vezes, suscitar desanimos ou ilusdes, bem como oferecer agraddveis surpresas
tanto aos estudantes quanto aos professores, pois a medida que comeca a haver uma
formacao filos6fica, mesmo sendo uma disciplina que exige abstragdo, vai
respondendo as interrogacdes € aos interesses existenciais, envolvendo convicgoes e
valores pessoais. Porém, a Filosofia, desde sua origem, apresentou-se como uma
atividade do espirito que solicita que suspendamos as opinides imediatas, que nos
afastemos das discussdes espontineas, pois elas, muitas vezes, s6 nos conduzem aos
nossos preconceitos e nossas crengas irrefletidas.

A visdo da Filosofia, colocada através da historia como sendo um desvio em
relacdo ao concreto, ao vivido, ao subjetivo, com o intuito de formular
questionamentos claros, de desenvolver raciocinios sistemdticos, de explorar

diferentes configuracdes possiveis das idéias, requer uma paciéncia tanto maior

quanto mais cedo nos dedicamos a ela, pois, como afirmava Platido (1983, VII, p.539):

Deves ter notado, acredito, que os adolescentes que alguma vez
experimentaram a dialética abusam dela e fazem dela um jogo, utilizando-a
apenas para contradizer, e, a exemplo daqueles que os confundem, também
eles confundem os outros, sentindo prazer, como cachorrinhos, sem acossar
e espicagar com o raciocinio todos os que se aproximam”, quando o
conveniente seria antes imitar “os espiritos moderados e firmes, e, ao
contrario do que se faz atualmente, ndo deixar que se aproxime dela o
primeiro que chegar, se ndo trouxer alguma disposicao.

Portanto, numa Educacio filosofica reflexiva, a qual buscamos mediante a
Filosofia com criancas, adolescentes e jovens, como na aprendizagem das ciéncias
tedricas ou aplicadas, é essencial dispor de métodos que niao se confundam com
simples técnicas pragmaticas, aplicdveis a todos os problemas, mas que permitam
pensar melhor, raciocinar melhor, refletir melhor por si mesmo, sobre as questdes
postas pela propria vida. Aprender a filosofar ndo é apoderar-se e servir-se de um

instrumento para aumentar o poder sobre as coisas ou sobre os homens, mas é

conseguir, progressivamente apoderar-se da arte de desenvolver aptidoes de nosso
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proprio espirito, a julgar e raciocinar em geral, em outros termos, aprender a pensar
por si mesmo. Tendo presente que precisamos que isso acontega junto com 0S outros,
transformando a sala de aula em uma comunidade de aprendizagem investigativa, um

espaco em que se cultiva a cultura do pensar em todos os instantes.

2.1 Abordagem Emancipatéria

O ensino filoséfico, desde as séries iniciais, leva em conta a realidade
(entendida como tudo o que existe). Porém, pensar em tudo o que existe é possivel?
Precisamos escolher algumas coisas. A Filosofia em geral estuda o ser humano, a
liberdade humana, como se di o conhecimento no ser humano, questdes éticas,
politicas e estéticas.

Dentro das duas matrizes ou teorias do conhecimento, as quais sdo
explicagdes sobre o fundamento da realidade ou determinantes do processo de
conhecer, temos a matriz que afirma que todas as coisas derivam de um principio
material, ou a priori, é sempre material — temos o materialismo, entendido como
definicdo filosofica que afirma ser a matéria a base, o processo e o produto da
realidade. A matéria é a base objetiva, concreta e real para ser compreendida,
conhecida e entendida. J4 a segunda atitude filoséfica € o idealismo, em que, a priori,
a instancia ultima da realidade € um principio, uma idéia, uma abstragao.

Na historia da Filosofia, temos o [luminismo, que nasceu da necessidade da
burguesia francesa de convencer, persuadir e arregimentar o povo alienado e
despolitizado para seu projeto de rompimento e superagdo das classes sociais da Idade
Média. Por isso, foi radical, racionalista, empirista ou materialista em alguns aspectos,
marcado por um vibrante acento anticlerical e antimedieval, dai a metafora utilizada
ser ‘Idade da Luz’, sendo o simbolo onipotente da razdo divinizada. O Iluminismo foi

um vibrante movimento filoséfico burgués. Conforme afirma Nunes (2003, p.73-74):
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Os filésofos produziram idéias originais, palavras de ordem envolventes e
aliciadoras, foram as massas e militantemente engajaram significativos
grupos populares em seus projetos burgueses.

Derrubaram a realeza, extinguiram a nobreza, suprimiram os poderes do
clero, instalaram a Revolucdo Francesa e produziram a mais radical
mudanca institucional de todos os tempos: o Estado leigo, burgués,
republicano, democrdtico e liberal.

Os homens nascem livres e iguais. O estado da natureza é selvagem,
anarquico e improdutivo. Vdrios autores defendem um acento negativo para
este estado. Rousseau defende uma identidade positiva.

Temos, na modernidade filos6fica e pedagdgica em Jean-Jacques Rousseau,
uma sintese e expressao grandiosa. Ele produziu, da Filosofia a politica, da economia
a estética, da antropologia a ética, caminhos por onde anda sua obra, sendo seu ponto
méximo e absolutamente original a proposta pedagdgica expressa no seu Emilio.

Rousseau tem o mérito de ser considerado o descobridor ou sistematizador da
infancia, o ide6logo moderno que produziu uma categoria central para a pedagogiae a
politica da modernidade: a natureza sendo definida como identidade preexistente,
bondosa; a natureza humana constituindo-se explicacdo causal de tudo o que existe.
Por isso, ele constituiu a base ontoldgica, filoséfica, politica, antropoldgica, estética e
cultural da modernidade pedagdgica. O seu método pedagdgico refletia no sentido de
que quanto mais simples e natural mais eficiente e adequado ele €, portanto, educar é
adequar-se as realidades naturais. Por isso, defendia como primeira educac¢do o pleno
dominio dos sentidos, a compreensao das potencialidades e o adequado entendimento
das caréncias. Assim, a primeira educacdo consistiria em dominar com equilibrio e
moderagdo, os sentidos humanos, submetendo-os a uma razao moderada, prudente e
adequada.

E preciso definir em nossa realidade escolar brasileira o papel politico,
filosofico e pedagdgico da educagdo, os seus fundamentos, suas causas, seus impactos
sociais, métodos e técnicas, nos projetos, tendo presentes as trés pedagogias
predominantes em nosso sistema escolar (‘tradicional’, ‘escolanovista’, ‘tecnicista’),
filhas da burguesia, aparentemente distintas, porém, unidas pela mesma determinac¢do

politica e histérica de uma educac¢do burguesa. Por isso, nas primeiras organizagdes
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escolares, até 1930, tivemos uma forte presengca da pedagogia tradicional,
centralizando sua identidade e natureza nos conteidos formais da disciplina, dos
procedimentos institucionais, com o processo pedagdgico centrado no professor, na
organizagdo curricular, objetividade na avaliacdo. De 1971 para cé, prevalece uma
pedagogia tecnicista — dando €nfase aos métodos e técnicas, acentuando o saber fazer,
a disposicao operacional — defendida pelos governos militares e revitalizada pela
proposta e pelo projeto da educacdo centrada na paraferndlia eletronica pds-LDB

(1996). Conforme salienta Nunes (2003):

Todas essas propostas pedagdgicas encontram-se presentes na realidade
institucional da realidade brasileira atual. E tarefa fundamental produzir
uma critica aos seus aspectos reducionistas e supera-los por uma sélida
determinacdo politica que constitui a concepcdo emancipatéria da educagio,
somente possivel numa visdo dialética da histéria e da politica.

Defende-se um programa filoséfico-pedagégico que tem como finalidade
desencadear entre os professores e alunos e em toda comunidade escolar um método de
investigar a realidade a partir de suas ‘causas primeiras’, por isso, a Filosofia, que,
desde sua origem, buscou emancipar-se no terreno histérico da Grécia do século V a.C.,
e continua, mesmo marginal, em seu reconhecimento a inquirir o mundo, o sujeito
humano e as ciéncias sobre as ligagdes entre a verdade e a razao.

Quando se fala do programa filos6fico-pedagdgico ‘Educar para o Pensar:
Filosofia com Criangas, Adolescentes e Jovens’, estd-se aproximando a Filosofia e a
Educacdo, unindo-as em sua esséncia, numa s6 finalidade, pois, quando colocadas em
confronto com a realidade, necessariamente, refletem-na e buscam educar os homens
para a emancipacdo na sociedade. Ao realizarmos esse intento com criangas, 0S
adolescentes e jovens, nas propor¢des de entendimento e amadurecimento, no
despertar dos interesses, com a discussdo de assuntos interessantes e atuais,
certamente, conseguiremos reflexdes e agdes significativas e duradouras narealidade.

Ao oportunizar uma investigacdo filoséfica desde os primeiros anos

escolares, conseguiremos uma Filosofia que se realize e cada vez mais se efetive
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como uma teoria da transformacdo do mundo. A partir das consideragdes dos
fundamentos materiais da realidade em que vivemos e existimos, teremos encontrado
a interdependéncia articulada entre o projeto filoso6fico e o projeto educacional ou
pedagdgico do determinado tempo e sociedade.

Na perspectiva emancipatoria do programa filosofico-pedagégico, a Filosofia
da Praxis e a Pedagogia da Acdo sdo responsdveis por sua materializagdo tedrico-
pratica, ambas revigoram a importancia da funcdo do filésofo e do educador no
programa, a fim de possibilitar novas luzes e esperancas advindas da pluralidade e do
debate ndo dogmatico. Pluralismo nao € entendido como uma busca sem medida do
eclético, nem condensado em uma assistemética metodologia da andlise, impostora e
banal, satisfeita em produzir o gerenciamento dos efeitos e a ensopar-se do
subjetivismo hedonista e ansioso por todas as consolagdes possiveis. Sabemos que o
pensamento marxista pode nos levar a instigantes desafios e inovadoras propostas
para o entendimento e a acdes e reflexdes do atual momento histérico, da realidade e

da educacao.

2.2 Os Estudos Criticos Dialéticos

A busca de abertura de espago na estrutura escolar para que o ensino de
Filosofia venha solidificar-se no ensino fundamental, com os professores € com as
criancas, adolescentes e jovens, seguiu uma histéria, um desencadear de fatos e
estudos. Para tanto, é preciso lembrar que todo procedimento filoséfico encontra
diante de si uma historia, um passado. Seria muita pretensdo querer fazer como se
comecgdssemos a filosofar sozinhos e pela primeira vez. Filosofar €, em primeiro
lugar, colocar-se em presengca de uma Filosofia anterior. Isso, para lembrar que nao
estamos inclinando perante uma tradicdo. As correntes filoséficas, as grandes
Filosofias, sdao algo bem diferente das obras-primas insuperdveis que estdo a suscitar

veneragdes € as quais deveriamos visitar como um museu.
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Assim, a tradicdo historica da Filosofia deve servir como um meio para
descobrir pensamentos vivos em agdes, para encontrar a Filosofia em ato, por meio
das quais seja possivel dar ao proprio pensar um suporte, um quadro para orientélo.
Sendo assim, a pratica filoséfica defendida €, antes de tudo, insepardvel de uma
freqiiente ida aos textos e escritos dos filosofos ou de seus comentadores, pois €
preciso aprender a ler, explicitar e comentar os entendimentos e os frutos das
reflexoes.

A partir dessa pratica, dialética em sua estrutura, € possivel esperar
reconstituir escrupulosamente o trabalho do pensamento dos outros, evitando os
esteredtipos escolares que simplificam as obras, contornando obstdculos das palavras
e a aparéncia enganosa das férmulas prontas, conseguindo, dessa forma, situar as
idéias em contextos, sistemas coerentes, libertando-as de todo peso historico e as
tornando um pensamento vivo, atual e condizente com as faixas etdrias e com a
situacgdo real de cada individuo.

E de suma importincia estabelecer as distingdes e definicdes do que se
entende por dialética, pois essa concep¢do € esse termo tém tomado diferentes
sentidos no campo da pesquisa em Ciéncias Humanas. O entendimento da dialética
como mediagdo socioanalitica tem estruturas sélidas no campo da pesquisa em
educacdo, e, na concep¢ao dialética da pesquisa em educagdo, a metodologia esta
intimamente envolvida com uma concep¢do de realidade, de mundo, uma visdo de
homem e da histéria. A dialética é entendida, entdo, a partir de suas matrizes
filoséficas, encontradas nas origens do pensamento grego.

Heraclito de Samos (séc. VI a.C.) afirmava sobre o mundo e as coisas: “tudo
muda, nada permanece igual, como esse fogo eternamente vivo, como a unido dos
contrdrios de amor e 6dio”. Platdo, com sua metodologia filoséfico-investigativa,
definia-a como dialética, partindo das coisas sensiveis até atingir as verdades plenas e
perfeitas. Sua dialética seria a transcendéncia da realidade sensivel para atingir, pelo
pensamento e espirito, o mundo das idéias. Sua dialética estd retratada no didlogo

sofista (367 a.C., Siracusa), dedicado ao combate dos sofistas na cidade de Atenas.

177



Nele, Platdo apresenta a dicotomia entre verdade e erro, e pretende, pela dialética,
desmascarar a falsidade verbal e retdrica dos sofistas.

A dialética, em Hegel, é a lei que rege a realidade absoluta do mundo,
portanto, uma forca interna do espirito objetivo, que busca desenvolver-se
progressivamente na realidade histdrica e material. A partir do conceito de alienagao,
no qual o homem deve reconhecer-se como estranho ao meio natural e social,
tomando consciéncia dessa sua estranheza, no devir do processo histérico, deve o
homem buscar, pela sua racionalidade, compreender e apropriar-se do que existe de
universal e inteligivel no mundo, enriquecendo seu espirito e evoluindo plenamente
para o conhecimento objetivo. Assim, a Filosofia é o esforco consciente do homem
em apropriar-se do mundo inteligivel. O pensamento dialético, nascido do conceito de
mudanca ¢ do dinamismo do mundo, progride na dire¢cdo de diferentes planos
especulativos, a partir da 16gica interna da contradi¢do — tese, antitese e sintese —
negando-se e afirmando-se plenamente.

No programa filos6fico pedagdgico, ha uma ligagcdo entre a cultura filoséfica
e a maturidade reflexiva que se quer atingir, pois ndo basta adquirir métodos de
trabalho, que ja mostraram seu valor em diferentes etapas da formagao, com o simples
objetivo de progredir na realizagdo de trabalhos escritos ou orais. O essencial é que
cada individuo seja capaz de acompanhar as exigéncias praticas de elucidacdo e de
justificacdo filosofica de suas idéias. Dessa forma, a metodologia ndo poderia ser
assimilada e limitada a um simples conjunto de técnicas gerais, cuja aplicacao levaria
a um bom resultado; ela ndo é uma pura habilidade que se acrescentaria de fora ao
saber. Somente ¢é possivel adquirir métodos de trabalho em Filosofia tendo
compreendido que o método € inerente a propria Filosofia. Elaborar uma metodologia
ja é fazer Filosofia, visto que isso envolve necessariamente uma concepgao filoséfica
da Filosofia.

Conseguir a maturidade filoséfica, dentro da aprendizagem que visa a
principio a autonomia intelectual, € apoderar-se de técnicas de leitura, de interpretagdo

de textos, do espirito de investigacdo filosofica e das condi¢des de tratamento
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sistemdtico para com as questdes cldssicas. Criancas, adolescentes e jovens que
venham a assimilar e obrigar-se a tais exercicios estardo formando o espirito
autenticamente e realizando aquilo que os motiva, um desejo de pensar por si

mesmos. Nesse sentido, tem for¢a a afirmacdo de Lipman (1990, p.51):

Fazer investigacdo filosofica € estar, a vida toda, pondo-se as questdes
filos6ficas e buscando corrigir aprimorar ou produzir novas respostas a essas
questdes sem perder-se em ceticismos que nada indicam ou em relativismos
que indicam pobremente — porque sdo particularistas. Fazer investigacdo
filosofica € ter um estilo de viver envolvido na e com a construcdo de
significacdes humanas, ainda que tenham de ser constantemente refeitas: ...
o problemdtico é inesgotdvel e se reafirma desumanamente, quaisquer que
sejam nossos esforcos”.

Como qualquer método ou programa de ensino, a eficidcia do trabalho precisa
em grande parte do empenho pessoal, da capacidade de iniciativa dos alunos, do
desejo de investigar, ler, discutir, escrever. O presente programa ndo tem como meta
convidar o estudante, independentemente de sua idade, a contentar-se em reproduzir
esta ou aquela idéia dos filésofos ou aquela receita para entender o mundo e a
realidade. Como um verdadeiro educador, ou mestre, o programa ndo tem outro
objetivo sendo tornar-se perfeitamente inutil, assim que desencadear nos alunos a
capacidade de por si mesmos terem um dominio do trabalho e do pensamento
filos6fico, o que implica, em primeiro lugar, um desejo de filosofar, pura e
simplesmente, pensar por si mesmo, decidir, tomar nas maos a responsabilidade por

sua historia.

2.3 As Aproximacoes Fenomenologicas

A fenomenologia analisa os fendmenos e os considera em si mesmos, por seu

reflexo na consciéncia, independentemente dos condicionamentos exteriores a eles.

Como afirmam Luckesi e Passos (1996, p.224):
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Ela é, de fato, uma forma de critica ao cientificismo reinante naquele
momento, ou seja, uma tentativa de superacido das concepcdes empiristas e
racionalistas que entendiam ser o sujeito um ser distinto da realidade e
separado do mundo. Para ela, existe uma intima relacdo entre as coisas,
entre o sujeito e o mundo. A fenomenolo gia parte do principio de que ndo
existe realidade sem sujeito, nem sujeito sem realidade. Assim, os homens
apreendem a realidade pela sua esséncia, pelo seu sentido. [...] Com isso,
vemos que a fenomenologia possui uma intencionalidade, a consciéncia das
coisas ndo acontece por acaso; ela € intencional e orientada para um
determinado objeto. Existe uma correlacdo entre o objeto e a consciéncia, e
o primeiro sé serd definido em relacdo a segunda.

Isso teve grande importancia para a Filosofia e para as ciéncias. Ao dar
importancia ao conteudo ou ao fendmeno existente na consciéncia, a fenomenologia
encontrou o caminho que pode levar ao conhecimento cientifico. No entanto,
diferentemente do positivismo (mais preocupado com medida e com experimentagao),
a fenomenologia estd mais para a descrigao.

Nesse sentido, a fenomenologia foi também uma critica a forma tradicional de
fazer Filosofia, pois se desenvolvia uma concepc¢do vazia e abstrata do ser humano,
voltada para a explicacdo. A fenomenologia tem como preocupacdo a descricdo da
realidade, coloca no centro de sua reflexdo o proprio ser humano, descrevendo ‘o que
se passa’ efetivamente, do ponto de vista daquele que vive uma determinada situagdo

concreta (ARANHA, 1996, p.123). Vale dizer que:

A fenomenologia procura transpassar na sua atitude filoséfica a
unilateralidade das duas correntes. Nem o racionalismo nem o empirismo,
segundo ela, dao conta da realidade plena da existéncia humana. Existe uma
intima conexdo entre 0 mundo de nossa experiéncia € o homem que vive
esta experiéncia. Para o pensamento fenomenolégico ndo existe um mundo
sem sujeito, tampouco um sujeito sem mundo. Ndo é possivel pensar o
humano independentemente do mundo. A consciéncia ndo € o ser de nossa
dire¢do para o mundo. Nio se fecha em si mesmo. E, antes de mais nada,
uma sair-de-si-mesmo. Aqui entramos em contato com um dos conceitos
centrais da fenomenologia: a intencionalidade (BERGEN, 1998, p.67).

E exatamente da nocdo de intencionalidade que se deve partir para entender a
fenomenologia, pois toda consciéncia € intencional. O conceito de fendmeno, que em

grego significa ‘o que aparece’, explica melhor: a fenomenologia trata dos objetos do
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conhecimento como aparecem, isto €, como se apresentam a consciéncia. A partir
desse significado de fendmeno e aproximando ao programa filoséfico-pedagdgico
‘Educar para o Pensar: Filosofia com Criangas, Adolescentes e Jovens’, pode-se
afirmar que a aproximacgdo fenomenoldgica significa conhecimento daquilo que se
manifesta para a consciéncia, daquilo que estd presente para a consciéncia ou para a
razdo, daquilo que € organizado e explicado a partir da propria estrutura da
consciéncia.

A consciéncia como fonte de significado para o mundo ndo se restringe ao
mero conhecimento intelectual, mas ¢é geradora de intencionalidades, nao s6
cognitivas como afetivas e préticas. O olhar sobre o mundo € o ato pelo qual o ser
humano experiencia o mundo percebendo, imaginando, julgando. Disso, pode ele
entender que ndo existe pura consciéncia, separada do mundo (como pretendia o
Racionalismo), pois toda consciéncia € consciéncia de alguma coisa; e criticar
também o Empirismo, pois ndo hd objeto percebido pelos sentidos com neutralidade,
porque o objeto serd sempre percebido por um sujeito que lhe d4 significado.

Também vale a seguinte afirmagdo (ARANHA, 1998, p.170):

A fenomenologia se contrapde a Filosofia positivista, presa demais a ilusao
de poder alcancar o conhecimento objetivo do mundo. Enquanto o
positivismo quer garantir a possibilidade de um conhecimento cientifico
cada vez mais neutro, despojado de subjetividade e distante do homem, a
fenomenologia propde a retomada da “humanizacido” da ciéncia, com nova
relacdo entre sujeito-objeto e homem-mundo, considerados podlos
insepardveis.

Uma reflexdo filoséfica, como ciéncia histdrica, busca oportunizar ao homem
alguns mecanismos para a compreensdo de sua realidade pessoal e da sociedade por
ele construida. Por isso, quando se introduz na apreensdo sistemdtica da cultura, a
Filosofia quer dar ao homem uma postura critica diante do seu tempo e uma
responsabilidade pessoal e social. Assim, compreender a realidade como dialética,

como correlacdo de forcas conservadoras e de transformacdo, em todos os niveis e
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estruturas, mentais, sociais, econdmicas € morais, € uma das tarefas que a Filosofia
propde para a apreensao critica da realidade.

Marx aponta para o desafio tedrico da dindmica da transindividualidade,
estabelecendo uma teoria pragmadtica da relacdo, em que hd a superacdo da nogdo
formal de individuo e ‘sociedade’, por uma ligacdo nova: o sujeito € a pratica.
Portanto, a partir da Filosofia de Marx, temos um comprometimento do filésofo como
um sujeito-pensante com o seu tempo e seu mundo. Sua afirmagdo sobre a base

histérico-ontoldgica da dialética continua presente no horizonte filoséfico:

[...] o primeiro pressuposto de toda histéria humana é naturalmente a
existéncia de individuos humanos vivos. O primeiro fato a constatar &, pois,
a organizacdo corporal destes individuos e, por meio disto, sua relacdo com
o resto da natureza. Podem-se distinguir os homens dos animais pela
consciéncia, pela religido, ou por tudo o que se queira. Mas eles proprios
comecam a se diferenciar dos animais tdo logo comecam a produzir seus
meios de vida: passo esse que é condicionado por sua organizag¢do corporal.

Desse pensamento de Marx, pode-se levantar que os ‘conhecimentos’
filos6ficos ndo sdo conhecimentos ordindrios que poderiamos ‘aprender’, sem nos
apossarmos deles e ser por eles penetrados, tal como se preenche um espirito
ignorante com contetidos puramente exteriores. Agindo assim, poderiamos no maximo
adquirir uma ‘bagagem’ que, como o nome indica, poderia aniquilar o espirito, o qual
permaneceria inalterado. Certamente, é possivel aprender pensamentos sem pensar
por si mesmo e repeti-los sem implicar-se neles, até sem compreendé-los, mas isso
reforca um pensar ‘por procuracdo’, ou seja, o individuo ndo pensa. Kant apresentou
essa posicdo ao defender que o conhecimento histérico parte dos dados de fato,
enquanto o conhecimento racional parte dos principios.

Dessa maneira, quando se cré adquirir o conhecimento de um sistema
filos6fico, apenas se imita, ndo se inventa. Partir desse pressuposto € entender que nao
se pode aprender ‘a Filosofia’ (entendida aqui como o sistema de todo conhecimento
filoso6fico); no tocante a razdo, quando muito, pode-se aprender a filosofar, o que leva

a entender que os principios da razao sao sempre livres para confirmar ou rejeitar.
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3 A ETICA, A POLITICA E A EDUCACAO: DISTINCOES, ASSIMETRIAS E
POSSIBILIDADES HISTORICAS

Vivemos nesse come¢o de século um momento, uma época, um tempo de
incertezas, de radicais mudancgas e também de profundas transformacdes. A Filosofia,
como ciéncia histérica, busca oferecer ao homem alguns parametros que ajudem na
compreensdo e no entendimento de sua realidade pessoal e da sociedade por ele
construida. Como vimos anteriormente, a identidade da Filosofia, principalmente
neste momento historico, estd em aproximar-se constantemente da atitude
fundamental de compreender a realidade, aquela formulada por Heréclito como
dindmica e contraditoria.

Perante essas constatagdes, ndo é possivel conceber a Filosofia de maneira
reducionista, quer como um conjunto de ‘verdades’ e definicdes ou mesmo um
amontoado de técnicas, formas e métodos de conhecimento e pensamento. Quando a
Filosofia oportuniza a apreensdo sistemdtica da cultura, quer dar ao homem uma
consciéncia critica de seu tempo e uma responsabilidade pessoal e social. Portanto,
uma acdo ética, politica e educacional desse individuo que estd situado, que tem seu
tempo de maturidade, que vivencia experiéncias a cada instante, que é responsavel por
si e pela comunidade em que estd inserido.

Queremos oportunizar que criangas, adolescentes e jovens, por meio de um
programa filoséfico-pedagdgico que estd estruturado em contetidos para cada faixa
etdria, que contém uma metodologia e instrumentos de avaliacdo, que busca levar as
pessoas a pensar, refletir e agir no e sobre o ambiente em que estdo. Essa postura
critica € uma abertura que se coloca contra qualquer dogmatismo. Levar as pessoas a
compreender a realidade como dialética, como tendo correlacio de forcas
conservadoras e de transformacdo, em todos os niveis e estruturas, mentais, sociais,
econdmicas e morais; eis uma apreensao critica da realidade proposta pela Filosofia e

que € desejo desse programa filosofico pedagogico.
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Uma reflexao filoséfica engajada e atual precisa levar em conta a contradig¢do
decorrente de um duplo comprometimento, que se traduz na compreensdao de nossa
época e também com a acdo coerente na direcdo dos sonhos que projetamos para o

nosso futuro. Diante disso, € preciso levar em conta que:

A ag@o emancipatdria torna-se efetiva quando articula a teoria, a reflexdao
analitica, com a acdo consistente, metddica, politicamente determinada com
a intencionalidade propositiva. Chamamos de emancipatoéria a perspectiva
que visa produzir autonomia critica, cultural e simbdlica, esclarecimento
cientifico, libertacdo de toda forma de alienacdo e erro, de toda submissao,
engodo, faldcia ou pensamento colonizado, incapaz de esclarecer os
processo materiais, culturais e politicos. Ao mesmo tempo em que liberta,
aponta que emancipacio significa também a pratica da autonomia ética, o
ideal e propdsito de constituir valores que justifiquem nossas condutas
morais, indica ainda a responsabilidade social pelas escolhas e op¢des que
fazemos, até constituir-se num ideal de elevacdo estética. [...] Por fim,
emancipacio significa coeréncia, autonomia, conviccdo e libertacdo
politica, a constituir-se em grupos e comunidades de pessoas esclarecidas
pela ciéncia e motivadas pelos ideais e virtudes coletivas (NUNES, 2003,
p-35).

Vale lembrar o que ja defendemos em outro instante deste trabalho e que
coloca muito proxima a questdo da ética, da politica e da educagdo: atitudes que estdo
muito préximas no ser e agir de quem busca ter uma postura reflexiva, filoséfica e
uma agdo coerente. Ao pensarmos a realidade, somos convidados a ver o mundo em
sua dinamicidade histérica e, sendo a Filosofia a expressdo do mdximo de consciéncia
possivel que uma época ou periodo histérico tem sobre si mesmo, estd convocada a
dar razdes para a manutencdo da esperanca e da causa do homem.

Levar as pessoas envolvidas no processo escolar de ensino-aprendizagem a
desenvolver uma reflexdo ética e uma acdo condizente (politica) € a grande questdo
que pedagogicamente almejamos. Principalmente, pela atualidade da postura ética em
nosso tempo. A convic¢io que nos guia é a de que, na nossa cultura, o destino da Etica
estd irrevogavelmente ligado ao destino da Razdo, mesmo sendo uma época de

perplexidades, de uma civilizacdo que fez da Razdo seu emblema maior e caminhou
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ousada e dramdtica no desconcerto e na suspeita que invadem o universo dos valores e
dos fins e se exprimem de forma radical num niilismo ético.

Existe uma relacdo entre ética e politica?®® Quem de nés ja ndo ouviu ou
mesmo expressou comentarios como este: “Politica? estou fora!”, “Os politicos sdo
sem-vergonhas”, “A politica € uma vergonha”, “Politicos ndo t€m ética, sdo todos
corruptos”. Esses comentdrios nada mais sdo que generalizagcdes. Seria 0 mesmo que
colocar os termos quantitativos todo(s) e toda(s) na frente dos comentdrios acima.
Quando generalizamos, corremos o risco 16gico de errar em nosso pensamento.

Vivemos numa democracia. Por que os politicos em geral tém essa mé fama?
Ora, no sistema democratico, todos somos politicos, diretamente votando ou pela
representacao que damos a alguém para decidir em nosso lugar. Quando delegamos
nosso direito a uma pessoa, escolhemos pelo voto aquela que mais se parece conosco,
com a qual simpatizamos, por defender posicoes que também temos, aquela que
oferece idéias para melhorar a gestdo da cidade, do pais, e a consideramos capaz de
por essas idéias em prética com competéncia. E claro que hd também os partidos.
Muitos escolhem seus representantes pela sigla partidaria. Dentre as pessoas que
colocam seus nomes para serem representantes do povo, temos muitas decentes e
muitas indecentes, aproveitadoras, mas isso ha em todos os setores da sociedade.

Vemos, desde Platdo, nos ultimos cinco séculos antes de Cristo, a Filosofia
considerar a ética e a filosofia politica ligadas entre si. Essa ligac@o era tanta, que se
considerava o ideal da filosofia politica uma continuacdo da filosofia moral. Ambas
téem a mesma finalidade, estdo intimamente ligadas, pois querem que se viva bem. A
ética € a arte de escolher aquilo que mais nos convém e de viver o melhor possivel. Ja
o objetivo da politica € organizar da melhor maneira possivel a convivéncia social.
Dessa forma, cada um podera escolher o que lhe convém.

O ser humano responde eticamente por sua acdo quando € livre, responsavel e

criador do seu proprio destino, mas hd uma série de contradi¢des histdricas que

% Retirado do livro Somos filhos da Pdélis: Investigando sobre Politica e Estética. Livro usado por alunos da 8*
série do ensino fundamental.
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exigem novas opgdes e escolhas a cada momento. Dessas escolhas feitas, temos a
acdo, a politica que é essencialmente acdo e se compreende como a¢do numa
determinada coletividade social. Qualquer pessoa que queira viver bem, portanto,
eticamente, ndo pode omitir-se do seu papel politico.

A atitude ética e a atitude politica sdo, portanto, duas formas de considerar o
que se vai fazer. Essa ag¢do € entendida aqui como a maneira pela qual vamos
empregar a nossa liberdade. A atitude ética é, antes de tudo, pessoal, com a qual cada
individuo escolhe atendendo ao que € melhor para seu bem-estar, num momento
determinado e sem querer convencer todos os outros de que assim € melhor e mais
satisfatoriamente humano viver. Na atitude politica, temos outros acordos: existem 0s
outros e € preciso haver a coordenagdo, a organizacao, pois hda fatos que afetam muitas
pessoas.

O importante € que viver eticamente e viver politicamente sdo duas formas de
acdo que tém diferencas, mas t€m em comum serem ac¢des humanas. Portanto, como
seres racionais, nossa existéncia em sociedade nos impele a ter nossa vida e
considerarmos a do outro. A ac¢do ética s6 depende da pessoa, a liberdade expressa-se
em acodes, a0 passo que, na agdo politica, € preciso contar com a vontade dos outros.
Dessa forma, torna-se necessdria a criacdo de institui¢cdes, leis, formas duradouras de
administracdo etc., que, muitas vezes, sdo frageis ou ndo funcionam como se
esperava.

O momento histérico que vivemos estd repleto de contradi¢des e desafios.
Convivemos na ‘era da globaliza¢do’, um tempo cheio de novidades e também de
voracidades institucionais e subjetivas. O século XXI abriu-se a Histdéria, marcado
pelos estigmas do século passado, como as guerras, a acumulacdo de rendas, os
totalitarismos e o uso perverso das ciéncias com finalidades destrutivas e elitistas, a
intolerancia religiosa, os relativismos morais, a mercantilizacio do sexo e da
sexualidade, a ampliacdo do poder massificante e desumanizador da industria cultural,
todas essas realidades vivenciadas pelas sociedades humanas ainda marcam nosso

universo de agir e significar a vida.
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Ao lado, e no contraponto dessas potencialidades, as sociedades acumulam
contradi¢des e injusticas sociais, padece-se & fome em muitos locais, doengas ja
possiveis de erradicagdo continuam a matar e a fazer da miséria a causa dessas
realidades. As cidades crescem sobre relacdes frias e normas impessoais, a violéncia
atinge indices nunca antes pensados, 0 nosso progresso tecnolégico nao foi
acompanhado pelo progresso moral, pela elevacdo ética e pelo desenvolvimento
estético efetivamente emancipatorio e realizador.

Contradicodes sdo visiveis em nosso Pais. No século XX, tivemos a sociedade
brasileira modificando-se de uma estrutura agriria e rural, sendo forte a tradi¢do
colonial escravista, imperial e republicana, determinada por interesses elitistas e
aristocraticos, em um mundo industrializado e urbanizado de forma répida, movido
pelo espirito desenvolvimentista, pelos ideais de modernizacdo conservadora,
conduzida por experiéncias politicas alternantes entre os populismos e as estruturas
autoritarias, culminando numa integracdo a sociedade globalizada, em processo de
articulacdo econdmica e cultural, dependente e subserviente.

Diante desse cendrio que trouxe conseqiiéncias multiplas para a vida pessoal e
da sociedade brasileira, vem o desafio a todos os cidaddos, particularmente aos
educadores, para a necessidade de uma reflexdo sobre o comportamento moral, sobre
os costumes socialmente assumidos e sobre os parametros internos de uma
justificagdo racional de nossa agdo e vivéncia em sociedade.

Assim, cabe a defesa de uma educagdo reflexiva, por meio do programa
filoséfico-pedagdgico, tendo como fio condutor um rol de conteddos sinalizados para
que haja uma reflexdo filos6fica emancipada. Esse programa precisa ser investigado,
discutido, produzido pelos pensadores, educadores e cidadaos que continuam a nutrir
os mais elevados sentimentos e parametros éticos para a condicao humana. A Filosofia
no terceiro milénio, a partir de nossa realidade educacional, é para produzir a
cidadania, consciéncia historica, responsabilidade moral, elevagdo ética, participagdo
politica e sensibilizacdo estética nas geracdes presentes e futuras, desde os primeiros

anos escolares.
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4 EDUCAR PARA O PENSAR: FILOSOFIA COM CRIANCAS, ADOLESCEN-
TES E JOVENS E OS DESAFIOS DA EDUCACAO BRASILEIRA NO
TERCEIRO MILENIO: MATRIZES TEORICAS E PROPOSTAS PRATICAS

O programa filos6fico-pedagdgico intitulado ‘Educagdo para o Pensar:
Filosofia com Criangas, Adolescentes e Jovens’, diante de sua histéria de construgdo
coletiva, da preocupacdo em oportunizar reflexdes filoséficas via formacgdo
continuada dos professores de diversas dreas em indmeras escolas, defende seu
caminho, seu rumo, inspiragdo e identidade. Criangas, adolescentes e jovens podem
adquirir, junto com os seus professores, que foram despertos para uma educacido
reflexiva, pelo exercicio da cultura filosofica, as habilidades de 16gica do pensamento,
as potencialidades interpretativas sobre o sentido da existéncia, as matrizes analiticas
sobre o poder e a cultura na sociedade em que vivem. Sdo cidaddos caminhando para
a realizacdo de uma tarefa histérica iniciada hd uma década e meia.

Valorizar a crianga, o adolescente € o jovem como sendo capazes de pensar,
criativa e originalmente, critica e ponderadamente, diante dos ricos e generosos temas
da Filosofia € também um ato de cidadania e de inusitado avanco na direcdo da
emancipacdo plena de todos nds. A educagdo para a curiosidade metddica e para a
acdo solidéria € a inspira¢cdo da educacdo para o pensar emancipatorio.

Parafraseando a afirmag¢do de Paulo Freire, trabalhar educando criangas
(adolescentes e jovens) € um ato politico. Pode-se dizer também que o trabalho com
criancas € sempre um ato de amor e de crenga em uma nova sociedade. Nele, pode mos
compartilhar sonhos e aprender a construir uma sociedade mais justa, que € a nossa
utopia pedagdgica. Nele, ensinamos e aprendemos que cada individuo € convidado a
fazer sua parte e a contribuir para a melhoria da humanidade.

Uma das grandes descobertas que podemos fazer em conjunto com os
educandos é que todos somos responsaveis, ou seja, devemos responder por essa

transformacao, por essa passagem para um tempo melhor e mais justo para todos.
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A experiéncia tem-nos mostrado que um trabalho de educacdo para o pensar
pela Filosofia com criangas, adolescentes e jovens, com orientacdo de uma Filosofia
da emancipacdo, contribui significativamente para a melhora da relacdao entre as
pessoas e para o melhor entendimento dos diversos aspectos da realidade, bem como
do contetudo e significado das idéias. Assim, na relacdo entre teoria e pratica, a agao
serd medida sempre por um pensar correto — um bem pensar — € O pensar correto
devera ser medido pela acdo conseqiiente. Essa pratica aponta-nos para uma situagao
de melhor qualidade de vida, e € por isso que este trabalho estd acontecendo nas
escolas brasileiras. O ensino sai enriquecido quando se aprende a filosofar na

educacdo infantil, no ensino fundamental e no ensino médio.

4.1 As Bases Conceituais: Sociedade, Educacio e Escola

Com o avango tecnoldgico, uma nova mentalidade define-se no cenério
mundial. Em épocas de mudanca social, o cuidado com a forma pela qual se faz a
educagdo € essencial. Sem um ensino que se volte para o raciocinio das relagdes
implicitas, o futuro de qualquer novo processo estd comprometido.

Atualmente, € muito comentada a necessidade de uma educagdo de qualidade.
Usando uma conceituacao filosofica, talvez se devesse dizer da importancia de uma
educacgdo de nova qualidade, pois cada modelo educacional ndo poderia existir se ndo
tivesse determinada qualidade ou caracteristicas que o definissem, bem como critérios
que orientassem sua pratica. Consideramos, apesar das criticas feitas anteriormente,
que os parametros curriculares nacionais indicam uma tentativa de atualizagcdo com o
nosso tempo. Nesta proposta, destacamos os temas transversais, pela inter-relagdo que
estabelecem entre as diversas disciplinas.

Nossa cultura conteudista ainda € muito presente, particularmente, na
organizacdo dos curriculos. Assim, a grande questdo com a qual nos defrontamos ¢é
como trabalhar nessa nova perspectiva, evitando que o esforco se transforme em

modismo ou em mero discurso. Nossa convic¢do € a de que a mudanga de postura e
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de ensino passa indiscutivelmente plos caminhos de uma educagdo para o pensar,
com um Vviés emancipatério. Pensar torna-se a porta de entrada para a problematizagao
dos grandes temas do conhecimento em todas as dreas. No atual processo educacional,
essa problematizacao fica limitada aos cursos especificos do ensino superior, sem que
os estudantes de uma drea conhegcam os problemas das outras dreas, o que provoca a
formacao de preconceitos que departamentalizam ainda mais o ensino.

No ensino médio, a questdo agrava-se, pois infelizmente muitos estudantes
nem chegam a conhecer essas problematizacdes, por haver sempre o compromisso
com o programa a ser cumprido. E importante lembrar que a atual geracio de
professores € o resultado desse processo educativo, o que dificulta ainda mais a
situagdo, tornando-se dificil ensinar a pensar quando nao se descobriu pessoalmente a
importancia dessa perspectiva, bem como se torna dificil ensinar a importancia da
problematizacdo da realidade, se ndo se fez essa experiéncia pessoalmente.

O espago da escola nunca foi e nunca serd o inico meio ou lugar educativo. A
sociedade tem seus ndcleos familiares, as comunidades sociais e as diversas formas de
comunicacio. E certo dizer que a escola nio existiria se nio houvesse uma sociedade,
mas podemos dizer que a sociedade, com suas institui¢des sociais, ndo sobreviveria
sem a atuacdo da escola. O ‘otimismo pedagdgico’ faz-nos crer que a escola pode
transformar a sociedade, enquanto os que defendem um ‘determinismo social’ dizem-
nos que a escola é fundamentalmente uma reproducdo da ideologia dominante. Nossa
experiéncia ensinou-nos que nao nos valem teorizagcdes paralisantes, e que, se alguma
transformacao ja houve, deve-se as praticas, as quais sempre foram, em sua génese,
projetos.

Considerando a escola um dos espagcos de transformacdo social ou de
reproducdo ideoldgica, percebemos que seu papel formal € indispensdvel: a
organizagao das idéias, o desenvolvimento cientifico das idéias e a sistematiza¢ao das
1idéias. Além disso, também ¢é fundamental o debate das idéias éticas, das idéias
culturais e das i1déias tecnoldgicas de uma nagdo. A formagdo moral ndo € a principal

responsabilidade da escola. A institui¢do escola tem, como principal responsabilidade,
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o conhecimento. As informacdes que fazem com que os individuos assimilem uma
cultura sdo passadas também pelas demais institui¢cdes sociais. O papel especifico da
escola, no entanto, é oferecer aos estudantes as melhores relacdes entre essas
informagdes, conforme a tradicdo critica, e que essas relagdes lhes possibilitem
inclusive superar, pela sua performance, o atual estado das coisas.

Desse modo, € por meio da qualidade do trabalho pedagdgico e sistematico
com o conhecimento, entendido como a relagdo entre as informacdes, que a escola
poderd superar o seu papel formal. Podemos até afirmar que a qualidade desse
conhecimento € que definird o modelo social que teremos.

Para exercer a cidadania plena, é preciso ter acesso as informacdes e a
tecnologia, mas ndo s6 isso. E preciso saber utilizd-las. Hoje, mais do que em outras
épocas, a geracdo de riquezas estd muito mais centrada na capacidade de produzir
conhecimentos e tecnologias. Dessa forma, € facil medir o nivel de desenvolvimento
econdmico de uma nac¢do pelo nivel de escolaridade de seu povo. Entdo, no mundo
atual, para ter suas capacidades desenvolvidas, o individuo precisard também, além do
acesso a tecnologia, de autoconhecimento, espirito critico, espirito criativo e
habilidade nos relacionamentos sociais.

Essas bases conceituais indicam a realidade dos valores éticos. Para que
existem sociedade, escola e educacdao? Uma das possiveis respostas € que elas existem
para levar as pessoas a querer viver melhor e a escolher o melhor para todos. Mas,
descobrir qual é o melhor, sozinho, ndo é tdo enriquecedor quanto descobrir qual € o
melhor, em comunidade ; pois, apesar de vivermos e nos relacionarmos em sociedade,
a qual se caracteriza pelas instituicdes que a compdem, é somente mediante a vida em
comunidade que faremos com que nossos estudantes sintam o gosto por uma vida
baseada narazoabilidade.

Assim, é porque somente entendemos que somos importantes se formos
importantes em algum momento. Se a escola ndo proporciona a solidificagdo dessa
crenga, a de que temos algo a contribuir com o todo, torna-se uma instituicdo que trai

a sua origem. Alguém ja afirmou que a geracdo com maior capacidade para resolver
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os problemas sociais € aquela que os herdou. Uma boa proposta pedagdgica deve
buscar, desde cedo, que seus estudantes percebam que somos seres que valoram o
tempo todo as agdes e as situacdes e que, portanto, devem aprender a importancia da
escolha dos melhores critérios. O trabalho com os critérios é o ponto de partida da

pratica no programa filoséfico-pedagdgico que defendemos.

4.2 As Bases Epistemologicas

Como se processa o conhecimento? A forma como cada um de nos percebe o
mundo € a mesma? Qual é a melhor forma de fazé-lo? O estudo de questdes como
essas acontece na disciplina Teoria do Conhecimento. Cada drea de conhecimento
procura dar o seu ‘porque’ para essas perguntas. Assim, tanto as explicacdes miticas
como as metafisicas, as fenomenoldgicas, as psicolégicas ou das ciéncias cognitivas
tém procurado responder as questdes do abrangente universo do ser humano.

Podemos dizer que atualmente existe, entre os educadores, uma pocura de
escritos e estudos sobre inteligéncia emocional, multiplas inteligéncias,
neurolingiiistica e inteligéncia artificial, dentre outros. Na verdade, sdo estudos que
perpassam questdes de toda a histéria do pensamento. Apesar das descobertas atuais
envolvidas, as questdes de fundo continuam sendo as mesmas. Além disso, a Filosofia
pode colaborar nessa reflexdo a respeito do cuidado que se deve ter para nao cairmos
em reducionismos, nesse caso, o reducionismo biolédgico.

A Filosofia exige constantes vOos panoramicos sobre a histéria e sobre as
possibilidades da inteligéncia humana. Exige que ndo deixemos de situar pontos
imprescindiveis no entendimento da ciéncia cognitiva que, mesmo descrita de vdrias
maneiras, teve sempre, na Filosofia, sua busca e questionamentos constantes. Diz-nos

Sdécrates nos Didlogos de Platdao — Ménon:
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Por uma coisa eu lutaria até o fim, tanto em palavras como em atos, se eu
pudesse — que se nds acreditdssemos que devemos tentar descobrir o que
ndo é sabido, serifamos melhores e mas corajosos € menos pregui¢osos, do
que se acreditdssemos que aquilo que ndo sabemos € impossivel de ser
descoberto e que ndo precisamos nem mesmo tentar.

Ao voltarmos os olhos para a Filosofia grega, precisamos ter presentes as
mudancas e fases da Grécia: um tempo primitivo, arcaico, tribal; um periodo
aristocrdtico com as confederagdes rurais e o apogeu da polis, configurando o projeto
politico dos gregos. Esse € o tempo das cidades-estado, com lideranca e autonomia
préprias. E o tempo em que Atenas figurou como pélo econdmico, politico e cultural.
A Filosofia ganhou forca como nova ideologia e nova visdao de mundo, por ser
racional, organizada e propria para o homem da pélis. A mitologia, que era o
pensamento dominante até entdo, passou a ser um ‘saber’ que explica o mundo para o
homem da Grécia rural, de tradi¢do oral, esparsa e popular.

A preocupacgdo contida nos escritos dos filésofos dessa época passa a ser a
nova tematica para a Filosofia: 0 homem. O discurso dos pensadores, que até entdo se
apresentava cosmoldgico e materialista, passou a ter uma conota¢do de reflexdo moral
e politica. O homem € cidadao da pdlis e sua convivéncia precisa ser fundamentada no
seu enquadramento social efetivo. A paidéia torna-se, assim, o ideal educativo.

Mas a histéria apresenta-nos também Sdcrates, no didlogo platdnico Ménon,
interrogando, em seu estilo mai€utico, um jovem escravo sobre seu conhecimento de
geometria. Esse fato expressa um novo campo de andlise dos grandes filésofos desse
periodo: o estudo do conhecimento humano.

O que vemos configurado, nesse didlogo platdnico, além da satisfacdo de
Sdécrates e do mestre do escravo, Ménon, é a comprovagao de que o jovem tem dentro
de si todo o conhecimento necessdrio para organizar as vdrias relacoes geométricas
em questdo. Sendo assim, talvez, pela primeira vez, na histdria intelectual humana,
temos uma reflexdo sobre a natureza do conhecimento: De onde vem? Em que

consiste? Como € representado na mente humana?
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Nao podemos deixar de pensar que Platdo (e talvez Socrates) propunha uma
teoria sobre o conhecimento humano. Para Platdo, o dominio do conhecimento por
exceléncia era inerente a matemadtica e as ci€ncias exatas que elas geravam. Portanto,
o conhecimento puro das coisas € impossivel, pois o que vemos sdo formas
1dealizadas ou ‘sombras’ retratadas no mundo. O homem pode compreender as coisas
na sua realidade e ter um conhecimento genuino sobre elas, como os principios da
geometria no didlogo Ménon, pois esse conhecimento foi implantado na alma humana
no seu nascimento. Portanto, conhecer, por meio da instrucdo, é simplesmente trazer o
conhecimento inato a consciéncia.

O interesse e a producdo intelectual dos gregos, a respeito da natureza do
conhecimento humano, tiveram desenvolvimento e repercussdes na tradi¢do
intelectual do Ocidente. S@o cldssicas suas teorias polémicas e imagens evocativas.
Mas, anos depois, na Idade Média, os escritos de Aristoteles tornaram-se peca
fundamental na discuss@do que os tedlogos faziam sobre o conhecimento. No
Renascimento e Iluminismo, as discussdes prosseguiram, porém, buscando entdo os
resultados obtidos nas ciéncias empiricas nascentes. Descartes, Bacon, Leibniz,
Espinosa, Locke, Berkeley, Hume e Kant muito se aprofundaram nas questdes tedricas
e empiricas a respeito do conhecimento. Alguns deles sdo os responsdveis pelo
surgimento de duas grandes correntes que traduzem o sentido dos novos tempos: o
Racionalismo e o Empirismo. Mais proximo da nossa época, no final do século XIX,
surgiram as novas ciéncias e, com elas, uma revolucdo epistemoldgica e de
especialidades filos6ficas, muitas buscando discutir a natureza da mente humana.

As questdes que se levantam estdo em torno da definicdo do conhecimento
como relacdo que se estabelece entre sujeito e objeto. O sujeito conhecedor apreende
o objeto conhecido, e este determina o pensamento daquele. A partir dessas
afirmacdes, perguntas poderiam ser levantadas: E o sujeito quem se dirige aos objetos,
tornando-os conhecidos e imprimindo-lhes um significado? Os objetos estimulam a

percep¢do humana e convidam o sujeito a conhecé-los racionalmente?
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Contréaria ao argumento do apelo a autoridade das escrituras e da tradi¢do, na
época medieval, o qual tudo explicava, a revolucdo cientifica, iniciada por Galileu e
seguida por outros cientistas no século XVIII, buscava dar novo sentido as coisas.
Iniciou-se um novo modelo de investigacdo do mundo dos fendomenos, redefinia-se o
papel das ciéncias particulares. Os filosofos passaram a se ocupar na procura dos
fundamentos, dos limites e do alcance do conhecimento humano.

A idade da razdo teve inicio; e é nesse quadro histérico da Idade Moderna que
a Teoria do Conhecimento propriamente dita iniciou. Recuperando o conceito de
razdo e elevando-o a supremacia da apreensdo do mundo, a Filosofia passou a ser
profana e critica, ou seja, baseada nos paradigmas da racionalidade, da natureza e da
experiéncia.

O filésofo René Descartes (1596-1650) € considerado o pai da Filosofia
moderna. Dentro do espirito cientifico da época e apoiando-se na matemadtica, sua
paixdo, Descartes dirige suas reflexdes filoséficas em dire¢do a verdade, rejeitando
todas as certezas dogmaéticas e prontas, e parte da divida como forma de compreender
o mundo. E o primeiro filésofo moderno a propor um método, e o seu método é
denominado duvida metddica.

Para Descartes, devemos suspeitar de tudo e procurar uma forma de nao ser
enganados. Apesar de acreditar no potencial da matematica e da 16gica, ele percebia-
as muito afastadas da realidade e, portanto, ndo podendo sustentar uma verdade
confiavel. Restaria entdo ao homem a ‘duvida’ sobre todas as coisas: o mundo visivel,
os sentidos e os produtos de pensamento. Porém, considerou Descartes que, para
duvidar, temos de pensar e, até para duvidar de que pensamos, ainda assim, temos de
pensar. Dessa maneira, Descartes chegou a sua primeira certeza, o Cogito, ergo sum:
se duvidamos, e isso € certo, é porque pensamos, € isso também & certo, se pensamos,
existimos. E certo que existimos porque pensamos.

Conforme Gardner (1995, p.64):
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René Descartes é talvez o antecessor filoséfico prototipico da ciéncia
cognitiva. Escrevendo bem no comego da era moderna (a qual, em parte,
ajudou a definir e a langar), ele € em alguns aspectos uma volta aquela fé
confiante nas proprias intui¢des, aquele compromisso com a importincia do
pensamento matemdtico e aquela crenca nas idéias inatas que nés
associamos aos gregos. Ao mesmo tempo, em sua curiosidade a respeito do
funcionamento do sistema sensorial, da natureza dos processos cerebrais e
do autdbmato como um modelo da natureza humana, ele € virtualmente uma
figura contemporanea.

Descartes foi o precursor, ao afirmar a categoria de machinna para o corpo
humano. Acreditava ele em ser o corpo um amontoado de pecas e fungdes, que
funcionavam organicamente (microcosmos), € o universo, uma grande madaquina

autogovernada (macrocosmos).

Como resposta empirista, temos a posi¢ao de Locke (1999, p.165):

Vamos supor entdo que a mente seja, como nds dizemos, um papel em
branco, desprovido de qualquer caracter, sem nenhuma idéia: como ela vem
a ser preenchida? Como é que ela chega aquele imenso estoque, que a
diligente e ilimitada fantasia do homem pinta sobre ela, com uma variedade
quase infinita? De onde ela tira todos os materiais da Razdo e do
Conhecimento? A isto respondo, com uma palavra, da Experiéncia.

O termo experiéncia vem do grego empeiria — experiéncia. Para o empirismo,

a mente humana ¢ uma folha de papel em branco, preenchida exclusivamente com os

dados provindos da experiéncia sensivel, externa e interna.

Um grupo de filésofos empiristas britdnicos desafiou as opinides de

Descartes. Vejamos dois deles:

1. Francis Bacon (1561-1626): Foi o defensor de um novo caminho, para se fazer
ciéncia, por meio do método indutivo experimental. Na sua obra Novum Organum
(Novo Instrumento), vai contra a légica aristotélica, a qual era essencialmente
dedutiva. Parte para a defesa da indu¢ao, como o novo instrumento de pensamento
e novo método de descoberta do fendmeno realidade. Bacon tem o mérito de ter
exposto, de forma sistemdtica, o método indutivo, ajudando, de forma

significativa, no desenvolvimento das ciéncias da natureza, como a fisica, a
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quimica e a biologia. Cabe a ele também o combate as falsas nocdes e falsos
preconceitos, que denominou ‘idolos’, os quais dificultam a tarefa de conhecer e
compreender a realidade, de fazer ciéncia e saber a verdade.

2. John Locke (1623-1704): Em sua obra Ensaio acerca do entendimento humano,
coloca os fundamentos do empirismo. Numa busca de “investigar a origem,
certeza e extensao do conhecimento humano”, afirma ele ser a mente humana uma
folha de papel em branco, a famosa tabula rasa, e que todas as idéias tém,
portanto, origem em duas fontes: na sensacdo e na reflexao.

Quando os sentidos percebem os objetos sensiveis, imprimem na mente as
imagens desses objetos: € a sensacdo; uma experiéncia externa, e a primeira maneira
de efetivar o conhecimento humano. O passo seguinte sdo as operagdes da mente
sobre as idéias que a mente ja possui, e ai estd a segunda fonte das idéias, a reflexao,
que é experiéncia interna: o duvidar, o crer, o raciocinar, o conhecer, o querer.

Segundo Gardner (1995, p.68-69):

Locke empreendeu um esforco considerdvel para distinguir entre vdrias
qualidades externas (que ele denominou “primdrias” e ‘“secunddrias”,
“simples” e “complexas”). Enfatizou como idéias complexas se originam de
idéias simples, e as vdrias maneiras nas quais as idéias vém a se associar
umas com as outras. Descreveu o processo pelo qual as palavras passam a
representar idéias e a tornar possiveis idéias abstratas ou gerais [...]. E, no
final, postulou uma pessoa ou individuo capaz de apreciar estas idéias, um
ser inteligente pensante, que possui razdo e reflexdo e pode considerar a si
mesmo como si mesmo, a mesma coisa pensante em diferentes tempos e
lugares.

A preocupagdo com a supremacia da razdo, proposta inicialmente feita pelos
gregos, foi levada adiante no século XVII e influenciou os idedlogos da Revolucao
Francesa, os iluministas: “a Unica forma de organizar a sociedade e adquirir novos
conhecimentos sobre o mundo € a racional e empirica”. Do Racionalismo, surgiu o
Positivismo, aplicando-se as ciéncias de natureza social.

O filésofo do idealismo alemdo, Emmanuel Kant (1724-1804) organizou uma

sintese arrojada, influenciado pelo Racionalismo cartesiano e pelo Empirismo inglés,
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que foi o marco fundamental nos debates filos6ficos sobre o conhecimento. Segundo

Gardner (1995, p.71):

Kant procurou sintetizar estes pontos de vista racionalista e empirista. Para
cumprir esta tarefa, ele teve de enfrentar a questdo que diz respeito a
possibilidade de existéncia de um conhecimento, que € necessariamente de
determinada maneira — portanto, a priori — mas que é também, em um certo
sentido, dependente da experiéncia, e ndo apenas imaginado
tautologicamente na mente. Ele teve & aplicar a andlise sistematica da
tradigdo leibniziana e cartesiana aos caprichos da experiéncia cotidiana, que
parecera reinante a Locke, Hume e Berkeley. Kant optou por examinar os
dois extremos desta polaridade: entender a natureza da experiéncia e, ainda
mais importante, dissecar a natureza da mente.

Porém, um século e meio depois de Kant, muitas reorientacdes foram
propostas para a légica e, com isso, os légicos desafiaram a epistemologia kantiana.
Kant afirmava que, desde Aristételes, a 16gica ndo tinha dado nenhum passo adiante e
que parecia um corpo doutrindrio fechado e complexo. Pelos trabalhos de George
Boole, Gottlob Frege, Giusepp Peano, Charles Sanders Peirce, Bertrand Russell e
Alfred North Whitehead, a 16gica comegou a se tornar uma ciéncia ndo empirica, € 0s
novos resultados facilmente absorvidos. Com essas mudancgas, também outras na
matemadtica e no universo fisico puseram em cheque os pressupostos fundamentais
kantianos, como a natureza do tempo e do espaco, a origem das proposi¢coes
matemadticas, as regras eternas da l6gica e a ndo-possibilidade da psicologia.

Com o empirismo analitico moderno de Whitehead e Russell, temos um
esforco de abordar a experiéncia sensorial humana com os métodos do empirismo
légico. HA quem afirme que a escola l6gico-empirista exerceu forte influéncia nos
cientistas cognitivos pioneiros. Teriamos & fazer um espacgo significativo para uma
releitura da historia da Filosofia, no tocante as contribui¢des dos filésofos do Circulo
de Viena, mesmo com ressalvas; porém, para o momento, isso basta, ja que a linha
que estamos percorrendo quer entender como o pensamento humano foi sendo

discutido.
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Como ¢€ possivel perceber, a discussdo sobre a grande questdo referente ao
modo como conhecemos, conforme sua explicagdo empirista ou racionalista, sofreu
defesas e argumentagdes que oscilaram para um e outro lado. Em torno de 1800, com
a sintese de Kant, parecia que a solugdo estava clara, e, mesmo no auge da era
behaviorista, cento e trinta anos depois, os empiristas estavam em ascendéncia. Hoje,
devido a revolucdo cognitiva e a obras de influentes tedricos, com Jerry Fodor,
sentimos que as mesas da epistemologia foram viradas de forma stbita e repentina.
Ainda, segundo seu ex-mentor e colega Noam Chomsky, Fodor encontra muito o que
admirar na andlise apresentada por Descartes, mais de trezentos anos atrés.

Com o surgimento da ci€ncia cognitiva, o que percebemos € um incremento a
Filosofia, que com ela colabora, de forma fundamental, ao definir questdes cientificas
bésicas da drea cognitiva, de forma coerente, bem como assegurar a integracdo dos
trabalhos em campos diferentes. Cabe aos fildsofos, entdo, estar atentos € acompanhar
as descobertas cientificas para ndo se tornarem, junto com a sua Filosofia, estéreis ou
irrelevantes perante o trabalho cientifico. A questdo da relagdo entre pensamento e
realidade continua sendo uma das questdes centrais da Filosofia e, por isso, ela ainda

muito podera dizer sobre esse assunto.

4.3 Educacao para o Pensar: Base de uma Cidadania Consciente

Um dos grandes objetivos do programa filoséfico-pedagdgico ‘Educar
para o Pensar: Filosofia com Criancas, Adolescentes e Jovens’ é transformar a
sala de aula em um lugar onde hd uma cultura do pensar, onde se construa uma
comunidade de aprendizagem investigativa, pelo trabalho de investigacdo em
grupo, passando pelo conhecimento das potencialidades individuais. Nessa
perspectiva, o papel do professor passa a ser o de coordenador das discussoes e
incentivador das investigacdes e das descobertas feitas pelos alunos, que sdo

partilhadas, para serem discutidas, investigadas e aprendidas.

199



Cabe também ao professor cuidar, para que os saberes da tradi¢do e da
histéria do pensamento filoséfico sejam considerados e entendidos. Essa
postura indica o compromisso da instituicdo escolar e do professor em garantir
0 acesso aos saberes elaborados socialmente e até questiond-los. Além disso,
os conhecimentos instituidos servem de instrumentos para o desenvolvimento,
para a socializacdo e para o uso da cidadania democratica. Por isso mesmo,
esses conteidos escolares precisam estar em sintonia com as questdes sociais
de cada momento histérico.

A comunidade de aprendizagem investigativa quer abrir um espago de
informacdo e, ao mesmo tempo, de formacdo, quando se traduzem os
fundamentos epistemolégicos com base socioconstrutivista para a sala de aula.
Por isso, é fundamental a participacdo dos alunos se traduzir em condigdes e
atividades que permitam construir constantemente seu proprio conhecimento
num processo de didlogo constante com o0s outros participantes da
comunidade.

A seguir, apresentam-se algumas posturas e atencdes que € preciso levar
em conta quando tratamos de uma educacdo para o pensar, por meio da

Filosofia, em todos os segmentos escolares.

4.3.1 Postura do aluno

A prética deve estar embasada na mixima de que a aprendizagem se d4 pela
acdo do aluno, que deve querer aprender; e essa acdo requer meios, tais como: uma
pedagogia de projetos; uma pedagogia da investigacdo (pesquisa); uma pedagogia de
participagdo democrética nas discussdes e uma pedagogia do didlogo. Por esses
meios, o aluno deve ser constantemente instigado, tanto em sala de aula quando fora
da escola, a sentir, conhecer, perceber, compreender, conceituar, transformar, criar,

relacionar e expressar os di versos saberes.
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A metodologia de ensino-aprendizagem, no programa ‘Educacdo para o
Pensar: Filosofia com Criancas, Adolescentes e Jovens’, estd na contramao da postura
de trabalho de mera exposi¢do dos temas e contra a solicitagdo para a memorizacao e
pura repeti¢do verbal. Diz o provérbio chinés: “Se ouco, esqueco; se vejo, recordo; se
faco, aprendo”.

E importante que os alunos, desde os primeiros anos de trabalho com
Filosofia, ndo se abstenham de uma relagdo pessoal, intima e constante com 0s
textos. Essa necessidade de relagdo direta e constante com os textos pode
parecer evidente; e isso ndo deve ocultar o que € primdrio, constitutivo,
essencial: o desenvolvimento de um pensamento pela confrontagcdo com outros
pensamentos ja constituidos e acabados. Portanto, a reflexdo, a discussdo, as
conversacdes filosoficas e os textos devem ser considerados como a estrada
mestra de iniciacdo filoséfica. Nao somos capazes de reinventar tudo pelas
proprias forcas, e a Filosofia ndo escapa a essa regra comum da cultura, que
oportuniza a cada um apoiar-se nos outros para se alimentar e crescer. Desde a
aprendizagem da lingua materna, a educacdo faz-se por uma retomada de
heranca: ser leitor e apoderar-se das idéias do autor. O aluno que € incentivado
a ler textos filoséficos, apodera-se das idéias dos fil6sofos e pode constituir
suas idéias, vindo a escrevé-las, e alguém poderd apoderar-se delas..., essa é a
lei da espécie.

A préatica da leitura durante as aulas e fora dela, com o posterior
levantamento das perguntas, dos questionamentos surgidos sobre o que o texto
fez pensar, bem como o registro das discussdes e apresentacdes de atividades,

colabora para a formacao do sujeito como autor.

4.3.2 Participacao do aluno

A inten¢do desse programa filosofico-pedagdgico, desde as séries iniciais, é

que todo trabalho de producgdo, de levantamento dos saberes, do entendimento da
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experiéncia de vida de cada individuo seja feito em comunidade. Para os que t€m essa
pratica, a aprendizagem ndo é um ato solitdrio, de foro intimo. Cremos que a prética
do trabalho em equipe € condicdo para uma vida cidada. Ter um bom desempenho no
trabalho em equipe € atualmente exigéncia fundamental para o sucesso em qualquer
atividade humana.

Nas equipes de cooperagdo, que sdo o caminho para a efetivacdo da
comunidade de aprendizagem investigativa, cada um contribui e faz a sua parte, para
que o trabalho seja completo. Esse trabalho coletivo leva o aluno a uma postura
interativista com o meio ambiente, com as pessoas, com as ferramentas de trabalho e
com ele mesmo.

Essa postura serd o resultado da participagcdo consciente em
manipulagdes e classificacdes, em coletas e pesquisas, em apresentacdes de
trabalhos e debates, afastando-se da atitude passiva e auditiva das aulas
expositivas. Por meio dessa participa¢do, saem fortalecidas a autonomia nos
julgamentos e a aprendizagem de procedimentos. Também se fortalecem
sauddveis atitudes sociais e éticas, que se retratam em cooperagdo € respeito,
em responsabilidade e independéncia intelectual, em auto-estima e disciplina.
De tudo isso, resulta uma ética esclarecida. Ponto essencial para uma

sociedade mais justa e igualitdria.

4.3.3 Conseqiiéncias para o aluno

Os itens da postura e da participacdo podem ser medidos por um
terceiro, que é o dos resultados. A pergunta pragmadtica se apresenta: Para que
servem? Falar em resultados talvez melindre um pouco, talvez por lembrar de
produtividade; mas, se temos como principio que a escola deve preparar para
uma cidadania consciente, formando alunos criticos, criativos e criteriosos,

entdo devemos considerar o processo e também o resultado que pretendemos.
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Dentre os aspectos de uma educacio para a cidadania, estd o que espera fazer
com que cada um possa colaborar com a sociedade.

Trabalhar conceitos e posturas filosoficas, por atividades fisicas ou mentais,
individuais e em grupo, dentro da producdo do saber € oportunizar que os alunos
adquiram ndo s6 novos conhecimentos, mas também a confianga e a seguranca em si
mesmos, que se descubram agentes do seu processo de crescimento e, assim, venham

a exercer a sua cidadania e, de maneira consciente, cumpram seu papel social.

4.3.4 Possiveis garantias

Nesse processo de investigacdo e questionamentos, muitas vezes, mais
importante que o produto, ndo podemos deixd-los de lado, sdo o prazer e a
alegria de aprender, bem como o de ensinar. Ao desencadear com as criancas,
adolescentes e jovens esse espac¢o fundamental, esse féorum de debates, que
deve perpassar todas as atividades da vida dos estudantes, constatamos que
nenhuma atividade humana pode ter sucesso sem o desenvolvimento de uma
inteligéncia emocional. Sendo assim, quando oportunizamos que criancgas,
adolescentes e jovens discutam e investiguem, fortalecemos a sua capacidade
emocional.

O ludico deve ser usado como uma estratégia de aprendizagem,
sobretudo, com as criancas. Portanto, vale a expressdo: “Se gosto, aprendo”.
Queremos que aconteca com todos, alunos e professores, dentro desse
programa, a oportunidade de uma pedagogia da alegria e do prazer, por meio

da Filosofia como motivadora da educa¢do para o pensar.

4.3.5 Conseqiiéncias da interacao aluno-professor-realidade

Buscamos uma nova postura, que seja mais adequada aos nossos tempos. Por

isso, devemos trabalhar com os estudantes numa perspectiva de investigacdo, de
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questionamentos, de busca de aprofundamento das idéias e de respeito por suas idéias
e as dos outros. A tarefa de democratizacdo da cultura e de mediagdo do conhecimento
passa pela figura do professor. Com essa convic¢do, vem outra: a de que s6 poderd dar
conta desse trabalho o profissional que for competente, que seja um educador, e
competéncia € o resultado do esforco de quem estd em constante aprendizagem e
estudos.

Cabe ao professor fortalecer criticamente o raciocinio dos alunos mediante o
incentivo a investigacdo. A natureza e a sociedade sdo os polos pelos quais eles estdo
em interacdo com o mundo. Aqui ndo se estd afirmando que o professor seja o centro
do conhecimento, se assim fosse, os principios estariam desfeitos, e ocorreria entao
facilmente a doutrinagdo, ndo se respeitando a individualidade do aluno. Para exercer
o papel de mediador, o professor precisa ter conhecimentos acerca do
desenvolvimento dos alunos, do objetivo do ensino e um sempre mais profundo
conhecimento das relagdes pertinentes a sua disciplina. Por isso quando professores
da area coordenam as discussdes filoséficas, devem, além de conhecimento dos
assuntos, ter uma postura pedagdgica equilibrada. Em outros termos, um bom
professor € aquele que consegue motivar-se € motivar os alunos a aprender a filosofar.

Essa competéncia pelo estudo vem, primeiramente, do aprofundamento
pessoal. Em segundo lugar, quando os professores planejam em grupo, junto com
outros professores, procurando desenvolver atividades pedagdgicas que levem em
conta o nivel conceitual dos alunos. A experiéncia mostrou-nos que € possivel planejar
e coordenar um processo de investigacdo que incentive e administre a curiosidade dos
estudantes. E dessa forma que os alunos terio na escola um espaco social onde

encontrardo as ferramentas e os métodos de sistematiza¢cdo do conhecimento.

4.3.6 Avaliacao do processo

S6 avaliamos uma coisa quando temos uma medida, e o tempo todo podemos

avaliar as coisas. Logo, o tempo todo avaliamos, utilizando alguma medida. As nossas

204



avaliacOes das coisas podem ser quantitativas ou qualitativas. Para fazer as avaliacdes
da quantidade das coisas, temos medidas padrdo, sempre muito bem estabelecidas.
Mas, e a qualidade das coisas, como podemos avaliar?

As medidas que usamos para avaliar as coisas sdo os critérios. Alguns
critérios sdo padroes, ou seja, reconhecidos como os mais adequados. Usando um
exemplo quantitativo: se vamos medir a distdncia entre duas capitais de paises, é
melhor usarmos o critério adequado, que é a medida padrdo: o quildmetro. Para medir
a distancia entre a frente e o fundo de uma casa, o critério mais adequado é o metro,
que € a medida padrao para esse tipo de distancia. Nao seria adequado, por exemplo,
inverter as medidas desses dois casos.

Contudo, as dificuldades aumentam quando temos de medir qualidades, ou
seja, encontrar o melhor critério para esse tipo de avaliacdo. Como medir o avango, o
desenvolvimento de um estudante ou de uma turma? Talvez uma boa forma seja dar a
conhecer os critérios de julgamento possiveis. Teremos entdo dois tipos de critérios de
avaliacdo: os coletivos, isto €, aqueles que se adaptam a turma toda, e os critérios
individuais da avaliacdo, que sdo aqueles que se encaixam nos vdrios tipos de
sensibilidades humanas existentes. Dados os critérios, os préprios alunos podem se
auto-avaliar, conforme os objetivos pessoais e do grupo, lembrando que essa auto-
avaliacdo pode ser colocada para a comunidade e dai ser organizada a avaliacdo
grupal de cada participante, fortalecendo a comunidade de aprendizagem
investigativa.

Ha, ainda, a possibilidade de serem feitas atividades escritas, registros,
criacOes de textos e verificacdo de aprendizagens que, na metodologia do programa
filosofico-pedagogico, sdo consideradas momentos privilegiados de estudo, pois as
questdes apresentadas valorizam o pensar, e ndo o memorizar. Isso significa dizer que
cada questdo ja traz as informacdes necessdrias para o seu entendimento, sendo que o

aluno deverd fazer as relacdes necessdrias para a(s) resposta(s) das questdes.
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4.3.7 Interdisciplinaridade

Os curriculos de todos os niveis deveriam primar pela problematizacao dos
temas afins. Infelizmente, sdo poucos os professores que conseguem apresentar os
contetdos de suas disciplinas de forma problematizada. Talvez, a causa seja que eles
ndo aprenderam como fazé-lo.

De fato, ocorre em muitos cursos universitdrios que cada qual, quando muito,
problematiza os temas de sua drea, sem nunca tocar nos problemas das areas afins.
Muitas vezes, ao contrario, deparamos € preconceitos a respeito daquilo que ndo seja
o lugar comum.

Sendo assim no ensino superior, no ensino médio os estudantes t€ém menos
chances ainda de ter diante de si as questdes do conhecimento problematizadas. O que
se torna um contra-senso, pois, no ensino médio, os alunos deveriam entrar nas
grandes questdes da histéria do pensamento e da ciéncia.

Ouve-se atualmente que os professores precisam ter em seus programas de
ensino apenas os conteidos essenciais. Para muitos, quem sabe, trabalhar o essencial é
entendido como diminui¢do do conteudo, o que poderia ser solucionado apenas com a
simples exclusdo de paginas dos livros didaticos.

Para tirar de um programa contetidos essenciais, € preciso conhecer as
relagdes implicitas no seu estudo. Infelizmente, das relacdes implicitas no programa,
mesmo nos cursos de graduagdo, pouco se estuda, o que nos faz concluir que os atuais
professores ndao podem fazer o que ndo aprenderam. Falamos ndo das relagdes
humanas, mais complexas, mas das relacdes que formam o fio condutor da educacio
para o pensar: causa e efeito, parte e todo, meios e fins, identidade e semelhanca de
significado, oposi¢do, seqii€éncia, exemplo e tipo, coisa e propriedade etc. Essas
relacdes sdo o suporte de qualquer contetido. Se o professor tem clareza de que, por
trds do conteudo que € ministrado, existem relagdes bdsicas que tém prioridade em

relacdo ao contetido, naturalmente, deixara de dar tanta importancia 2 memorizagao.
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Por trds de cada texto, existe um contexto. Entender esse contexto exige que
sejam feitas relagdes de parte e todo, meio e fins, causa e efeito. Um lugar comum nos
cursos de Filosofia é que um texto é como um tecido e que, ao ler um texto, temos de
encontrar a sua tecedura. Apropriando-nos desse simile, dirfamos que nao somente 0s
textos filoséficos tém essa tecedura que precisa ser apreendida, mas qualquer texto de
qualquer disciplina. Essa tecedura sdo justamente as relacdes implicitas, das mais
elementares as mais complexas.

Por exemplo, na disciplina de histdria estuda-se, nas primeiras séries, o
comércio do bairro, e pode ser falado a respeito da padaria: nela, encontramos os
balconistas, o dono e o pao. Mais tarde, no ensino médio, quando se estuda o
capitalismo, fala-se do patrdo, do operdrio e da mais valia. Todavia, esses conteidos
sdao dados de forma estanque, € uma boa oportunidade de mostrar a continuidade do
curriculo perde-se, pois as relacdes desses conteudos sao as mesmas, o que mudou foi
a complexidade dos conceitos.

Ao usar esse procedimento com cada disciplina, poderiamos perguntar: quais
as semelhancas do estudo das ciéncias nas séries iniciais com o estudo da quimica e
das ciéncias com a biologia? Sem essa percep¢do, nossos alunos chegardo a
universidade e terdo de ‘engolir em seco’ diante da afirmac¢do de que tudo o que foi
estudado até entdo deve ser esquecido, pois de nada servird; ou as professoras das
séries iniciais terdo de aceitar que todo o conteido ministrado nesse periodo estd
desatualizado. Equivocados estido todos: os que assim falam e os que assim ensinam.

Nosso entendimento do que é interdisciplinaridade € préatico e nao tedrico,
pois com o programa filos6fico-pedagdgico ‘Educar para o Pensar: Filosofia com
Criancas, Adolescentes e Jovens’, temos um fio condutor, que acompanha as vdrias
areas de conhecimentos e as etapas de desenvolvimento do sujeito cognoscente. Esse
fio condutor perpassa todo programa e fortalece o entendimento de outros conteddos,
chegando momentos em que os alunos discutirdo conceitos relativos a outras

disciplinas e perguntardo: Essa aula é de Filosofia?
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5 QUEM DEFENDE A EDUCACAO PARA O PENSAR? QUEM EDUCA O
EDUCADOR E PARA ONDE VAI A ABORDAGEM EMANCIPATORIA DA
FILOSOFIA COMO A COMPREENSAO DOS URGENTES DESAFIOS DA
CONDICAO DA CRIANCA NA REALIDADE ATUAL?

Tradicionalmente, dizemos que a educacdo serve para preparar as criangas
para a vida. Em outras palavras, serve para torna-las adultos dentro de um padrdo, um
modelo. Partimos entdo de um pressuposto: as criancas sdo tolas, ndo conhecem as
regras, precisam se integrar ao mercado de trabalho, na forma de visdo do mundo
adulto. Serd que educar ndo € fazer os adultos voltarem a ser criancas e as criangas
continuarem a ser crianca, na forma de ver o mundo, no maravilhar-se diante dos fatos
e das idéias, na investigacdo, no espanto por entender como e por que as coisas € a
natureza funcionam dessa forma e ndo de outra? Precisariamos de uma estrutura
escolar que contemplasse as diretrizes filoséficas igualitdrias, sendo compreendidas
como novas oportunidades histéricas de humanizacdo da sociedade. Conforme

Saviani (1983):

A escola € uma institui¢do cujo papel consiste na socializagdo do saber
sistematizado, pela mediacdo da escola di-se a passagem do saber
espontaneo ao saber sistematizado, da cultura popular a cultura erudita [...].
Cabe pois, ndo perder de vista o cariter derivado da cultura erudita por
referéncia a cultura popular cuja primazia ndo é destronada. Sendo uma
determinacdo que se acrescenta, a restricdo do acesso a cultura erudita
conferird aqueles que dela se apropriam, uma situagdo de privilégio, uma
vez que o aspecto popular ndo lhes é estranho. A reciproca, porém, nao ¢é
verdadeira, os membros da populagdo marginalizados da cultura letrada
tenderdo a encara-la como uma polémica estranha que os desarma e domina.

Numa perspectiva estética, podemos estabelecer uma comparagdo entre o
educador e o artista. A arte € uma expressao, uma demonstragcdo do mundo. O artista é
uma crianga querendo mostrar sua visdo de mundo. O educador também € um artista,
¢ alguém que convida para um banquete. Comidas nesse banquete podem ser amargas

na boca, porém, precisam ser doces no estomago. O saber nos dd os meios, mas ndo as
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razdes (sabor) para viver. Precisamos clarear as razdes para viver.

Marx diz: “A tarefa da histéria até agora tem sido a tarefa de educar os
sentidos humanos”. Como professores, nossa matériaprima é o corpo humano, por
isso, nossa tarefa é tornar belo o corpo humano, € despertar a beleza que estd
adormecida dentro de cada um. A nossa tarefa ndo € s6 produzir, mas seduzir.
Precisamos seduzir para a beleza.

Os fil6sofos do mundo grego buscavam o viver bem na cidade, na pdlis, isso
traduzido por uma vivéncia ética, conseqiientemente, uma postura politica (como agdo
coletiva), levaria a uma beleza estética, uma harmonia, o belo.

A aprendizagem acontece sempre e em todo lugar. Portanto, essa atividade
humana ndo estd restrita a somente um espago que lhe atribuimos. Sabemos, como
educadores, que a tendéncia é que a aprendizagem fuja, aconteca longe do espago sala
de aula. Porém, a escola é um lugar de que os alunos gostam, onde sentem prazer e
alegria de estar com os colegas, de extravasar suas energias, emog¢des, encontrar-se
como pessoas em um grupo. O que ndo desperta e ndo manifesta muito interesse é
estarem em sala de aula.

H4 excecdes, os ‘bons alunos’ ainda manifestam respeito por esse espago,
porém, nao deixam de pensar e sentir que “o essencial encontra-se num outro lugar,
com um outro tempo”. Assim, a aprendizagem pode acontecer num grupo de amigos,
jogando RPG, videogame, assistindo a TV, navegando na internet. Quanto tempo
gastam nessas e outras atividades? Com certeza, muito mais que os cingiienta minutos
de uma aula ou do periodo do dia em que estdo em sala de aula.

Ja os ‘menos bons alunos’ vem anunciando, de vérias maneiras (ruidosos,
indiferentes, apdticos ou inquietos) que o estar nesse espaco de aprendizagem, com
licoes, exercicios e regras de comportamento, ndo lhes atrai mais, e sonham estar ‘em
outro lugar’: no patio, no cinema, no computador, aprendendo algo prético, prazeroso
e atual.

Sdo notdrias, na época em que estamos, as modificacoes dos modelos, das

visoes de mundo. Os avangos tecnoldgicos, bioldgicos e de informacdes comegcam a
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ocasionar mudancas na sociedade. Mudam-se os paradigmas, os modelos.

Na educacdo, temos alguns paradigmas, modelos padrao da pratica normal,

tais como:

1.

Educar € transmitir conhecimentos por parte daqueles que sabem para
aqueles que ndo sabem;

Temos conhecimentos do mundo e eles sdo inequivocos, explicaveis e nao
ambiguos;

Pelas disciplinas, desenvolvem-se os conhecimentos que ndo tém
ligacdes, porém juntos completam o que se deve conhecer;

O professor detém a autoridade no processo, porque conhece e por isso 0s
alunos aprendem;

Cabe aos alunos absorver os conhecimentos do professor — uma mente

bem educada € uma mente bem estruturada.

No paradigma reflexivo, temos outras posturas dos educadores e de toda

estrutura escolar, levando em consideragao outros fatores, tais como:

1.

O processo educativo acontece em uma comunidade de aprendizagem
investigativa, orientada pelo professor, com a inten¢do de desenvolver a
compreensao e o julgamento adequados;

Estimulo aos alunos para pensar sobre o mundo, vendo-o como ambiguo,
equivoco e inexplicavel;

As disciplinas ndo s3do nem completas nem coincidentes, o0s
conhecimentos dos temas propostos sao bastante probleméticos;

O professor € maleavel e falivel com relacdo ao conhecimento;

Os alunos podem e devem pensar e refletir, desenvolvendo cada vez mais

a razdo das relagdes contidas nos temas investigados.

Uma educagdo centrada nos paradigmas reflexivos, a qual € a intencdo da

Educagdo para o Pensar, supde uma busca por investigacdo, discussdo, reflexdo e
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acdo. Alunos e professores questionam-se entre si. Defende-se que os alunos pensam e
todos participam da comunidade de aprendizagem investigativa. Em uma educacdo
com os paradigmas padrado, os professores questionam os alunos e considera-se que os

alunos pensam quando eles aprendem o que lhe € ensinado.

5.1 Os Urgentes Desafios

No inicio do terceiro milénio, diante da atual conjuntura social e econdmica
em nivel local e mundial, um dos grandes desafios da educacdo brasileira estd em
produzir, a partir das criancas, em todos 0s niveis socioecondmicos, e nos educadores,
condi¢des para constituirem-se em pensadores criticos, com capacidade para decifrar
as politicas educacionais populistas, tecnoldgicas ou tecnicistas, assistencialistas e
alienantes. Outro desafio consiste em produzir pesquisadores lucidos, militantes
determinados, agentes transformadores da educacdo formal excludente, num
movimento popular da educa¢do emancipatoria.

O que percebemos? Atualmente, a verdade é que, as muitas mudangas
anunciadas, poucos terdo acesso e, ainda, percebemos pouca dentincia com relagao a
esses poucos. Dessa racionalidade instrumental, caracteristica das ultimas décadas,
com sua ldgica interna muito bem estruturada, muito comprometida com a
acumulacdo sem limites, temos como conseqiiéncia um cendrio de destrui¢ao
ambiental e de miséria humana.

Em 1999 e 2000, o Banco Mundial e a ONU publicaram relatérios sobre o
IDH (indice de Desenvolvimento Humano) no mundo. O momento histérico-social
que vivemos € dramadtico, pois esses indicadores sdo a prova de que a divida para com
a maioria dos nossos semelhantes é muito grande:

- Cerca de 1,3 bilhdo de pessoas vivem com menos de um doélar por dia e
cerca de 3 bilhdes, com menos de dois dolares;

- Cerca de 60% dos 4,4 bilhdes de habitantes dos paises em desenvolvimento

sdo privados de infra-estrutura sanitdria de base, cerca de um terco ndo tem acesso a
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agua potavel e um quarto ndo dispde de moradia decente;

- A cada ano, morrem no mundo 12 milhdes de criangas menores de 5 anos;

- Sete milhdes de pessoas morrem a cada ano de doencgas curdveis e 800
milhdes de pessoas ndo tém acesso a tratamentos médicos;

- A fortuna das trés pessoas mais ricas do mundo € superior a soma dos
produtos internos brutos dos 48 paises em desenvolvimento mais pobres.

Satisfazer as necessidades bdsicas das populacdes dos paises em
desenvolvimento (alimentagdo, d4gua potavel, infra-estrutura sanitdria, saudde,
educacdo) custaria cerca de 40 bilhdes de dolares por ano, ou seja, 4% da riqueza
acumulada das 225 maiores fortunas mundiais.

Com a queda do muro de Berlim, em 1989, tivemos o fim da Guerra Fria. Os
americanos tomaram o lugar de lideranga mundial e impuseram o neoliberalismo, que
proclama, dentre outras coisas, o fim da histéria e a vigéncia de uma economia de
mercado globalizado sem limites, uma revolu¢do tecnolégica com possibilidades
fantasticas. Nesse idedrio e império capitalista, produzem-se grandes massas de
marginalizados. Antes, tinhamos os oprimidos e 0s opressores, os dominados e os
dominadores, os explorados e os exploradores, hoje, temos os excluidos, que estdao a
margem da margem, isto é, nem mesmo podem vender sua forca de trabalho porque
ninguém a compra, por varios motivos: desqualificacdo, substituicio pelas méiquinas,
ndo sdo consumidores.

No Brasil, observamos um aprofundamento do desajuste da estrutura
econdmica nacional, via elevacdo do endividamento publico, do desemprego
crescente, da faléncia de empresas, da reducdo do crescimento econdmico e da
manuten¢do e ampliacdo da miséria — 50 milhdes de brasileiros vivem na miséria e
passam fome.

Que conclusdes podemos tirar? Vemos claramente que o ‘canto da sereia’ da
globalizagdo, do projeto neoliberal, além de ndo se cumprir, aprofunda as

desigualdades entre ricos e pobres do mundo.
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No tocante a educagdo, a situagdo também é grave. Aqui no Brasil,
aproximadamente 15% da populag¢do sdo considerados analfabetos absolutos e 60%
analfabetos funcionais. Dados da Confederagcdo Nacional dos Trabalhadores em
Educagdo mostram que 70% dos pais das criangas que freqiientam as escolas ndo t€ém
o ensino fundamental completo e 50% das criancas que chegam a escola fundamental
ndo logram sucesso na aprendizagem, sendo, portanto, os excluidos do processo.

Diante dessas constatagdes e mudancas socioecondmicas e educacionais,
acontece uma transformacdo ético-cultural, acentuando alguns valores e destruindo
outros. Hoje, temos uma aceitagdo forte do individualismo. Criou-se a idéia de a
pessoa se ver como auto-suficiente diante dos outros. Por isso:

- Aceita-se a premissa de que o mundo se baseia na desigualdade: “Para que
haja progresso € preciso que haja quem sofra, quem morra”;

- Transforma-se tudo e todos em mercadoria. Basta ver o DNA dos humanos,
das plantas. As relacdes das pessoas com as coisas se tornaram mais importantes que a
das pessoas entre si;

- As pessoas medem-se pelas coisas que t€m e consomem.

Apesar dessas constatagdes e leituras da realidade dos ultimos tempos (final
do século XX e inicio do XXI), ainda hé esperancgas no ar, indicadores apontando uma
nova maneira de ver a realidade. Surge uma cultura muito forte da solidariedade e
vislumbramos movimentos ecolégicos, feministas, das minorias, organizacdes
populares, partidos politicos, propostas educacionais. Ha sim uma luz no fim do tdnel.
Nem tudo esta solidificado: “Novos brotos comec¢am a brotar na sociedade”.

Como educadores, queremos que nossos alunos e filhos consigam participar
deste mundo como autores. Acreditamos no valor de uma educacdo que leva a
reflex@o. Crer nisso € querer que nossas criangas sejam pensadores autdbnomos, que
pensem por si mesmas, sejam gestores € ndo sé repetidores do que outras pessoas
dizem ou pensam, que sejam soliddrias. Portanto, queremos um ‘Educar para o
Pensar: Filosofia com Criangas, Adolescentes e Jovens’, buscando um pensar

autonomo e emancipado que capacite os alunos a:
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- Elaborar julgamentos baseados em critérios escolhidos por sua propria
conta, a partir das constatagdes pessoais e racionais, socializados na comunidade de
aprendizagem investigativa;

- Formar sua prépria visdo de mundo e desenvolver concepgdes acerca do tipo
de individuo que querem ser e do tipo de mundo em que pretendem viver.

A idéia de autonomia pode estar associada, infelizmente, a idéia de um tipo de
individualismo acentuado. Uma espécie de auto-suficiéncia relativista. Porém, o
modelo de educacdo reflexiva que buscamos pelo programa filoséfico-pedagdgico €,
com certeza social e comunitdrio. Essa atitude reflexiva quer articular as diferencgas
causadoras de atritos e desenvolver argumentos para que as reivindicacdes sejam
sustentadas. Assim, por meio da deliberagdo, poderemos obter compreensdes mais
amplas, que permitirdo um julgamento mais objetivo.

O nosso desejo € ter pensamentos de qualidade e € isso que queremos nas
escolas. Inimeros estudos e observacdes levaram a constatar que os alunos pensam da
maneira como seus professores ensinam. Porém, sdo poucos os estudos que mostram
um quadro claro de como os professores devem ensinar para que os estudantes
pensem melhor, como seres humanos em busca de integracdo deveriam pensar.

Nesse aspecto, a Filosofia é a disciplina que melhor desenvolve a mente pelo
raciocinio aperfeicoado, pela formagdo de conceitos, andlise da realidade, busca de
uma postura €tica para uma vivéncia politica e por um aprimoramento estético da
vida. Pensar com melhor qualidade significa pensar melhor a linguagem, aprimorar o
raciocinio, analisar as situagdes, ampliar os ideais soliddrios. Por séculos, essa tem
sido tarefa da Filosofia.

Quando, via prética filoséfica emancipatodria, a escola procura desenvolver o
raciocinio, o que ela pretende desenvolver € um raciocinio que:

- seja formulado discursivamente, aberto a todos e passivel de discussao;

- seja submetido a critérios de avaliacdo (raciocinio vélido e ndo valido);

- possa ser ensinado, socializado em todas as suas formas.
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Esse raciocinio exigird: a utilizagdo de inferéncias bem fundamentadas; a
apresentacdo de razdes convincentes; a revelagdo de suposicOes latentes; a
determinacdo de classificagdes e definicoes defensdveis; e a organizagdo de
explicacdes, descricdes e argumentos coerentes.

Dessa constatacdo, podemos inferir que as habilidades de raciocinio devem
ser ensinadas em um contexto de uma disciplina humanistica, para evitar que as
habilidades sejam mal empregadas. A disciplina comprometida com o fomento da
investigacdo humanistica em relacdo a conceitos problematicos, porém significativos,
seria a mais adequada a essa tarefa. Portanto, é a Filosofia, com toda a sua historia e
tematicas, que deve ser explorada. Nao acreditamos na implantacdo pura e simples do
estudo de habilidades de raciocinio no curriculo de ensino fundamental e médio.
Guiando-se por uma drea de conhecimento que traz consigo uma bagagem de mais de
dois mil anos, que trata das questdes mais fundamentais do ser humano, a chance de
seguir um caminho proveitoso, sem se perder nos ventos das novidades dos dias
atuais, € muito maior.

Buscar uma cultura do pensar em sala de aula € fazer referéncia a um
ambiente de sala de aula em que vdrias forcas — linguagem, valores, expectativas,
habitos — venham funcionar em conjunto, no sentido de expressar e reforcar o
empreendimento do bom e bem pensar. Numa cultura do pensar em comunidade, o
bom e o bem pensar estdo em todo lugar, por isso, todos se esforcardo para ser
criticos, criativos e criteriosos, tendo, nesse comportamento, forte apoio do ambiente
da aprendizagem.

Como isso pode acontecer? E possivel dar novo significado ao que
professores e alunos entendem por sala de aula? Serd que esse espaco pode ser
entendido e reverenciado de outra maneira?

Querer que o espago sala de aula seja muito mais que um lugar de
aprendizagem passiva, um local aonde o conhecimento ja venha pronto, onde a
relacdo entre as pessoas seja de disputa e de imparcialidade, é querer que a sala

caminhe para ser uma comunidade de aprendizagem investigativa de que forma? Onde
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alunos e professores dividem opinides com respeito; criam questionamentos a partir
dos diversos pontos de vista; buscam boas razdes as opinides dadas; auxiliam-se para
entender o significado que estd sendo afirmado; procuram identificar o que cada um
pensa e como pensa.

Dessa forma, o pensar em sala de aula, como um desejo e aspiracdo de uma
educacgdo reflexiva, ndo pode aceitar a organizacdo curricular das disciplinas como
sendo algo claro e inflexivel. Antes o curriculo deveria priorizar aspectos dos
conteddos que ndo sdo resolvidos e problemdticos. Assim, poderia haver uma
disposi¢do por parte dos alunos e professores para a formacdo da comunidade de
aprendizagem investigativa.

O programa ‘Educacdo para o Pensar: Filosofia com Criancas, Adolescentes e
Jovens’ quer que os alunos e professores pensem nas diferentes falas e entendimentos
que as diversas disciplinas representam. Portanto, ndo basta aprender o que acontece
na histéria, devemos desenvolver um pensar histérico; nem somente saber os
conhecimentos da ciéncia, da matemdtica, mas desenvolver um pensar cientifico, um
pensar matemdtico, e assim por diante, para o melhor entendimento da realidade.

O programa busca também desencadear um auténtico didlogo, que ocorre
quando cada um dos participantes realmente tem em mente o outro, em sua existéncia
presente e especifica e volta-se para ele com a intencdo de estabelecer uma relagio
mutua e estimulante, respeitando o momento do outro e também de si.

Defende uma educagio reflexiva em todos os segmentos escolares, buscando
a autonomia do aluno e do professor, portanto, pensadores autdnomos, que nao
repetem simplesmente o que outros dizem ou pensam, mas estdo aptos a fazer seus
proprios julgamentos, que t€m sua propria visdo de mundo e o desejo do que querem
que o mundo seja.

Almeja, com o auxilio da investigacdo filoséfica, redimensionar o papel das
escolas, que sdo apontadas como ndo aptas, pois os conhecimentos dos alunos estdo
cada vez mais deficientes, os quais, em sua sustentacdo, muitas vezes, sd0 quase

totalmente acriticos, com uma reflexdo destituida de imaginagcdo. Nessa escola e

216



estando nesse nivel, dificilmente os alunos se transformarao em cidadaos reflexivos, o
que uma democracia exige.

Como conseguir que tenhamos uma educacdo para o pensar em sala de aula?
Como conseguir que tenhamos uma escola em que haja uma cultura do pensar em
todos os momentos € em todos os espacos? Buscando construir a comunidade de
aprendizagem investigativa na estrutura e na sala de aula, o que requer que todos
(professores, alunos e pais) tenham algumas atitudes. Para falar de uma educacgdo para
o pensar, tendo como auxilio a Filosofia com criancgas, adolescentes e jovens, sdo
necessdrias algumas predisposicdes. Em outros termos, transformar esse espaco num
ambiente onde esteja presente uma cultura do pensar requer, dentre outras coisas:

- Um vocabulério para o pensar, isto €, termos e conceitos usados na sala de
aula para se falar sobre o pensar. O uso da linguagem como incentivo para pensar em
um nivel mais alto;

- Um querer pensar, aqui se encontram as atitudes, os valores e os hébitos
mentais dos alunos e professores, com relacdo ao pensar, e isso tem a ver também com
o ambiente da sala de aula, para promover padrdes produtivos de conduta intelectual;

- Um constante reconsiderar, aqui entendido como o pensar que as pessoas
elaboram sobre os seus proprios processos de pensamento e dos seus colegas,
mostrando a forma pela qual a cultura da sala de aula incentiva ou ndo os alunos e
professores a assumir o controle do seu pensar de modo criativo e eficaz;

- Construir alternativas, levando as pessoas a construir estratégias de
pensamento em resposta aos desafios do pensar e da aprendizagem;

- Uma busca de um conhecimento mais profundo, em que alunos possam ir
além do conhecimento factual e, dessa forma, consigam conhecimento e saber fazer
relevantes para resolver problemas, utilizar evidéncias e realizar investigacdes nas
vdrias disciplinas;

- A capacidade da aplicagdo de conhecimentos e estratégias de um contexto
para outro, a exploracio das formas pelas quais as dareas de conhecimento

aparentemente diferentes estdo ligadas umas as outras.
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5.2 Educadores e Educandos Buscando uma Educacio para o Pensar

Recordando nosso caminho reflexivo, vimos no primeiro capitulo a histéria
do ensino de Filosofia na estrutura oficial da educacdo em nosso Pais e a necessidade
de uma didatica filoso6fica no ensino de Filosofia; no capitulo dois, vimos o referencial
tedrico da Filosofia no ensino fundamental. Disso, é possivel constatar que a Filosofia
entre nds requer um novo rumo inspirador, superando a postura puramente verbal e
descontinua, marcada muitas vezes por fazer uma Filosofia diletante, quando nao
muito repete tdo-somente os discursos e idéias. Estamos em um tempo em que
carecemos de utopias, principalmente, no momento em que ha as idéias do consumo,
do culto hedonista da mercadoria, da alienagdo, da busca do prazer espetacular pelas
sensacoes. Pensar e fazer pensar, nessa realidade, € sempre uma postura
revoluciondria.

A histéria de uma década e meia de existéncia do centro estd repleta de muita
atuacdo, reflexdo e producdo, nas escolas, orientando e discutindo com milhares de
professores, de todas as dreas do conhecimento, em vdrias centenas de cursos e
assessorias filosoficas pelo Pais, com uma defesa contundente da educacdo reflexiva.
Nesse intento, a €énfase dada, como caracteristica marcante, foi a postura de que
formamos e fazemos um trabalho em equipe, em que é de suma importincia a
socializacdo dos saberes para poder construir um caminho proéprio.

A defesa de uma educagdo para o pensar € hoje um tema que estd presente na
grande maioria das reflexdes educacionais. Dessa forma, quando iniciamos um curso
de investigacdo filosofica, utilizando nosso fio condutor ou fazemos uma assessoria
filosofico-pedagdgica em uma escola ou com professores, temos presente que aqueles
que nos ouvem podem ter vdrias expectativas que ndo necessariamente sao as que O
Centro de Filosofia Educacado para o Pensar defende.

O que o centro defende, por meio de sua estrutura, dos cursos de
aperfeicoamento e de investigagdo filosofica, dentro de uma aprendizagem

continuada, das assessorias sistematicas aos colégios, € a implantacao de aulas de
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Filosofia em todos os segmentos do curriculo escolar. Essa implantacdo poderd ser
com aulas semanais colocadas no curriculo ou outra modalidade que a escola
organizar (atividade extraclasse). Dos professores e conseqiientemente dos alunos
esperamos que:

- Utilizem as habilidades de raciocinio (classificar, comparar, relacionar,
deduzir, inferir, concluir e outras), tendo presente que ndo sao aprendidas fora de
contexto, isoladas, mas utilizando-as nas vdrias disciplinas e nas discussdes
filoséficas;

- Aprendam a fazer relacdes entre idéias, fatos, conteudos, experiéncias e as
diversas visoes de mundo;

- Busquem constantemente apreender as relagdes implicitas e explicitas
apresentadas nos assuntos e nas idéias;

- Valorizem o processo de investigacdo e a discussdao do grupo relacionada aos
assuntos apresentados e as idéias filoséficas, sem menosprezar o produto dela
resultante ou os resultados;

- Desenvolvam a aprendizagem relacionada ao investigar, tanto
individualmente como em grupo e percebam as alternativas diante das possibilidades
do conhecimento;

- Reconhecam a importancia do questionar a si e ao grupo, levando em
consideracdo os outros pontos de vista, colaborando dessa forma para a construcdo da
comunidade de aprendizagem investigativa em sala de aula, transformando-a num
espaco onde se desencadeie uma cultura do pensar;

- Entendam que o conhecimento da realidade tem trés dimensdes que
precisam ser consideradas: A dimensdo critica, que leva ao perguntar o que é?, a
dimensdo criativa, que leva a perguntar como pode ser conhecido? e a dimensdo
criteriosa, que leva a perguntar o que pode ser construido? com o uso do que se
aprende sobre o mundo;

- Exercitem a dialética socritica, percebendo que todo nosso saber ¢é

provisdrio: “sé sei que nada sei”, interiorizando os procedimentos de investigacao;
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- Valorizem a importancia de cultivar, em todos os momentos escolares, em
todos os espagos, a atitude proveniente da cultura do pensar — investigar, discutir,
refletir, reconsiderar, agir;

- Prezem por adquirir uma postura ponderada (pondos — peso) e de bom senso
diante dos fatos, das idéias e da acdo.

E importante que os professores, desde o primeiro contato, e os alunos, desde
as primeiras aulas de Filosofia, aprendam a importancia das regras da boa
investigacdo em grupo. As regras de boa educagdo (pedir licenca, dizer obrigado)
ajudam a melhorar a convivéncia social; ja as regras da boa investigacdo auxiliam a
melhor aprendizagem grupal. Por isso, hd uma insisténcia para que as criangas, oS
adolescentes e os jovens observem as regras bdsicas para poder haver uma discussao,
uma investigacao na comunidade de aprendizagem investigativa, que, no momento da
discussdo, passa a ser uma espécie de assembléia que delibera sobre determinado
assunto. S@o as regras bdsicas: levantar a mao esperando sua vez de falar, ouvir o que
os outros estdo dizendo, falar em bom tom para que sua idéia seja ouvida por todos,
concentrar-se naquilo que estd sendo proposto, respeitar as idéias dos outros para que

as suas sejam respeitadas.

5.2.1 A formacao dos educadores

A formacdo dos professores que trabalhardao com o programa filoséfico-
pedagdgico € de suma importancia para alcancar os objetivos pretendidos. Por isso,
defendemos que, da educacdo infantil at€ a metade do ensino fundamental (1* a 4°
série), a coordenacdo das discussOes filosoficas seja feita pela propria professora da
turma ou, em escolas que dividem os contetddos entre diversos professores, fique
responsavel quem mais contato tem com os alunos. A justificativa recai no fato de,
nessa fase de aprendizagem, de amadurecimento emocional das criangas, ter a
professora melhores condi¢cdes de acompanha-las. Por isso, o papel da professora € ser

pedagogicamente enérgica e filosoficamente maledvel, sendo assessorada nas questdes
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filosoficas por um profissional com formacgdo na area. J4 com os adolescentes (5% a 8°
série) e jovens do ensino médio, a recomendacdo € que sejam responsaveis
professores com formacao filosofica. Nesse caso, o professor que coordenard as
discussdes e investigacOes filosoficas deverd, além de ter um conhecimento
aprofundado dos temas e da historia da Filosofia, ter uma postura pedagdgica
maledvel e filoséfica enérgica no que tange aos contetidos trabalhados e aos alunos.

Na formacgdo dos professores, a politica do Centro de Filosofia Educacgao para
o Pensar tem sido recomendar que todos os educadores da escola participem dos
cursos de Filosofia aos quais chamamos ‘Educagdo para o Pensar Filosofia
Fundamental’. A carga hordria que apresentamos nas escolas, para permitir que os
professores reflitam, equivale a 40 horas em cada conteddo (ver Anexo 3), perfazendo
um total de 200 horas de formacgdo, que inclui atividades praticas e tedricas
relacionadas ao programa.

Os cursos de investigacdes filosoéficas (Conceitual, Analégica, Teoria do
Conhecimento, Logica, Etica, Politica e Estética), oferecidos aos professores, tém
algumas caracteristicas proprias, independentes dos seus objetivos em relagdo aos
alunos. O primeiro conjunto de caracteristicas diz respeito a dindmica a ser
apresentada:

- Os materiais didéticos, produzidos tendo em base o fio condutor, contém os
conteudos (temas, novelas filosoficas, indicagdes) que serdo trabalhados na integra
durante o curso. Sdo os materiais que os alunos terdo em maos durante as aulas;

- Entre os contetidos apresentados, temos algumas idéias relevantes que
auxiliam na fundamentacao tedrica e pedagdgica de cada aula. Sdo textos curtos e de
facil assimilagdo, que poderdo ser lidos durante o curso, ou na preparagcdo das sessoes
de coordenacdo, ou nas aulas coordenadas pelos professores com os alunos;

- Apbs cada idéia relevante, apresentada no material, existem algumas
propostas de atividades, divididas da seguinte forma: Trocando Idéias — apresentando

perguntas cadenciadas que, ao obterem respostas, levam a ampliacdo do conceito a ser
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discutido; Exercitando a Mente — propondo exercicios ou dindmicas que treinam
determinadas habilidades de raciocinio.

Outro conjunto de caracteristicas diz respeito as discussdes que serdo feitas
entre os participantes. Vejamos:

- E preferivel que as consideragdes sobre o que a leitura do texto fizer pensar
sejam feitas em formas de perguntas, a fim de que os membros do grupo se sintam
desafiados a responder e abrir discussdes;

- As perguntas, a partir de cada texto lido, deverdo ser feitas ao nivel dos
professores e de suas vivéncias como adultos. Nada de simula¢des pensando como as
criangas ou adolescentes;

- E fundamental que os professores entendam a diferenca entre ‘estudar
Filosofia’ e ‘fazer Filosofia’. Na formacdo dos professores para o programa, a
prioridade estd em fazer Filosofia, sob uma conotacdo de que o estudo € importante e
fundamental. Para evitar a pura citacdo do pensamento dos filésofos durante as
investigacdes, quem utilizar esse conhecimento serd convidado também a dizer o que
pensa a respeito da afirmagdo do filosofo;

- Tanto o responsavel pela formacdo quanto os participantes deverdao
incentivar cada um a expressar seus pensamentos de alguma forma — ‘“Vocé
concorda?”’, “O que vocé pensa a respeito do que foi dito?”, pois uma comunidade de
aprendizagem investigativa € construida quando os seus membros participam mais
profundamente das idéias discutidas.

Depois de momentos de coordenacdo pelo professor responsdvel, os
participantes serdo convidados a coordenar as sessdes de investigacdo filoséfica. Em
outros termos, aprendendo a trabalhar de forma reflexiva com os seus colegas,
poderdo fazé-lo com seus alunos. O grande ganho é ver professores com outras
formacgdes preocupados em fazer bem feito no grupo e, como resultado, em suas aulas,
trabalhando os contetidos especificos de sua matéria de forma reflexiva, investigativa.

Uma preocupacgio € esclarecer aos participantes em formacdo que ha graus de

aprendizagem por método de ensino, refor¢cando assim a maxima ‘fazer Filosofia’.
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Temos entdo convencionado pela psicologia da aprendizagem:

Graus de Aprendizagens por Método de Ensino
PALESTRAS 5% de retencao
LEITURAS 10% de retengdo
AUDIOVISUAIS 20% de retencdo
DISCUSSOES GRUPAIS 50% de retencdo
APRENDER FAZENDO 75% de retengdo
ENSINAR O APRENDIDO 90% de reteng@o

A constatacdo € que o sucesso da aprendizagem e também a continuidade das
reflexdes nas aulas de Filosofia e nas diversas disciplinas da escola tem ligagdo com o
sucesso filoséfico-pedagogico do curso de aperfeicoamento, em que cada participante
passa pela experiéncia da coordenagdo, onde vivencia as transformacdes decorrentes
desse processo filos6fico-pedagdgico. Vejamos primeiramente os passos para a
coordenagio de uma sessdo de investigacao:

1° passo: Leitura da novela filoséfica ou texto filoséfico;

2° passo: Abertura para os questionamentos (perguntas, idéias, desenho,
representacoes artisticas);

3° passo: Agrupamento por temas afins. Nesse momento, podem comegar as
discussoes, devido aos agrupamentos, ou entdo esperar para que acontecam depois de
concluir o agrupamento;

4° passo: Investigacdo de algum tema, procurando fazer ligacbes com os
outros para que as discussoes evoluam;

5° passo: Utilizagdo dos recursos colocados no Material do Professor
(Trocando Idéias, Exercitando a Mente, Atividades Interdisciplinares);

6° passo: Fazer ‘ganchos’ com outros contetidos ou para que os alunos saiam
pensando sobre as diversas idéias que foram apresentadas;

7° passo: Avaliagdo da sessdo (utilizando a criatividade nas formas de avaliar).
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5.2.2 Os pré-requisitos para que ocorra uma Educacio para o Pensar

Buscar, com criancas, adolescentes e jovens, junto com seus professores, que
a sala de aula e a escola transpirem uma cultura do pensar representa algumas
modificacdes diante do conhecimento € uma postura muito mais socializante. Assim,
pretende-se que:

- mesmo dispostos em sala de aula, os participantes — professores e alunos —
sintam-se em igual possibilidade diante do conhecimento e cultive-se a comunidade
de aprendizagem investigativa;

- interiorize-se a pratica do dar razdes para aquilo que se afirma, o que implica
buscar e avaliar as razdes de algo que se tenha dito ou feito;

- 0 maior valor ndo seja dado a memorizacdo de informagdes, mas ao
raciocinio;

- a cada tema investigado, os participantes procurem aprender as relacdes
(causa/efeito, meios/fins, parte/todo etc.) em que se forma o tema, assim como quem
entende de tecelagem procurard os tipos de pontos por trds do tecido — pensar é fazer
relacoes;

- 0s participantes apreciem as considera¢des dos outros e os encarem, niao
como adversdrios, mas como contribuintes para o enriquecimento do seu raciocinio —
deve-se ter a clareza de que as certezas serdo frutos da investigagdo em comunidade;

- haja um conhecimento bdsico da Filosofia naquilo em que ela pode
colaborar, ou seja, o bom raciocinio e o bem agir, numa proposta emancipatoria.

Tanto os alunos, quanto o professor, via didlogo promovido pelo trabalho de
reflexdo filos6fica em comunidade, percebem a importincia do outro no
conhecimento de si proprio e do mundo. Por isso, ao buscar transformar a sala de aula
em uma comunidade de aprendizagem investigativa, acontecem algumas
conseqiiéncias:

- tomando parte em discussdes ponderadas e reflexivas, alunos e professores

ganham confianga em sua habilidade de pensar por conta prépria;
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- eles passam a valorizar mais cuidadosamente o que dizem os outros, assim
como os seus proprios pensamentos;

- iniciando essa prdtica, progridem rapidamente na constru¢do de um
pensamento filoséfico, esses procedimentos reforcam-se a si mesmos;

- a tarefa do professor ou coordenador das discussdes € primeiramente
pedagdgica, ou seja, auxiliar no primeiro passo e animar a continuar, para que 0s

estudantes cheguem a pensar por si.

5.2.3 O fio condutor de todo material filoséfico-pedagoégico

A Filosofia que defendemos para os educadores e educandos leva em
consideracdo a realidade na qual estamos inseridos. Por isso, a Filosofia da
emancipagdo, que buscamos com criancas, adolescentes e jovens, ¢ produzida por
pensadores, educadores e cidaddos que nutrem os mais elevados sentimentos e
parametros éticos para a condi¢do humana. Por meio desse programa filoséfico-
pedagogico, defendemos que o papel da Filosofia nos dias atuais, a partir da realidade
que vivemos, € produzir cidadania, consci€ncia histérica, responsabilidade moral,
elevacdo ética, participagao politica e sensibilizacdo estética na geracao atual e futura,
bem como nos educadores das escolas.

Nos quinze anos de atividades do Centro de Filosofia Educacao para o Pensar,
com trabalhos em inimeras escolas por todo Pais, o centro produziu materiais
didaticos para o programa filos6fico-pedagégico ‘Educar para o Pensar: Filosofia com
Criancas, Adolescentes e Jovens’. E importante registrar que elaboramos o fio
condutor e, junto com professores e escolas, criamos o material, de forma aberta e
democratica, sempre consultando os professores por meio das assessorias, convidando
educadores comprometidos com a aplicacdo do programa nas escolas a produzir
materiais e subsidios para a reflexdo filos6fica emancipatoria.

Segue o fio condutor e as relagdes dos contetdos trabalhados por meio dos

nossos materiais didaticos (ver Anexo 1):
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Fio Condutor:

Filosofia na educacdo infantil, no ensino fundamental e médio

Educacdo para o Pensar: Filosofia com Criangas, Adolescentes e Jovens

Idéias que estdo presentes nas propostas pedagdgicas e circulam pelas escolas:

- Interdisciplinaridade;

- Multiplas Inteligéncias;

- Inteligéncia Emocional;

- Pedagégica de Projetos;

- Cidadania;

- Temas Transversais.

Como trabalhar Filosofia na educagdo infantil, no ensino fundamental e
médio? Duas sdo as maneiras de situar a Filosofia na vida escolar, na estrutura
curricular de matérias. A primeira (A), dentro de uma perspectiva utépica, a segunda,

(B) dentro de uma perspectiva interdisciplinar:

(A)

Portugués

Matematica

Estudos
Sociais
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(B)

Ed. Artistica

Matematica N = ,
Ed. Religiosa
Portugués
c v
Estudos w

Sociais

OBJETIVOS GERAIS:

O programa filoséfico-pedagdgico busca desencadear, junto com os alunos e

professores, trés grandes objetivos para todos os segmentos escolares. Sao eles:

1. Aprimorar a arte filoséfica (pensar, dialogar, reconsiderar, argumentar, aprofundar
e agir);

2. Trabalhar a auto-estima pelo conhecimento de si préprio, pelo pensar por si
mesmo, pelo bem expressar-se no grupo, pelo conhecimento das diferentes
expressoes da inteligéncia humana;

3. Refletir sobre a importincia da légica e da linguagem para a organizagdo do

pensamento e da acdo, dentro de uma vivéncia ética, politica e estética.

ESTRATEGIAS UTILIZADAS NAS COLECOES:

- Valorizar no educador e no educando a atitude primeira do filésofo diante do mundo
e de si mesmo, que é a de maravilhamento, de admiragcdo, de questionamento, de

intriga e espanto;
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- Levar o educador e o educando a diferenciar os termos sindnimos como forma de
fazer Filosofia elementar;

- Levar o educador e o educando a conhecer os grandes contetdos filos6ficos: Teoria
do Conhecimento, Légica, Etica, Politica e Estética;

- Levar o educador e o educando ao conhecimento das habilidades de raciocinio para
aprimorar-se no seu uso;

- Valorizar a atitude criativa que deseja transcender ao ja dado, levando educador e
educando a buscar alternativas — “se ndo fosse assim, como seria?”’, e a recombinar
os dados visando a novas possibilidades — “como eu poderia fazer diferente?”’;

- Desencadear nos educadores e educandos uma postura critica, incentivando a
fluéncia na expressdo, o entendimento da leitura filosé6fica, a audédcia diante do real,

a luta por possibilidades novas e o rever e modificar atitudes anteriores.

ASSUNTOS TRATADOS NAS COLECOES:

O Centro de Filosofia Educacdo para o Pensar tem, hoje, livros didaticos nas
cole¢des Filosofia Fundamental (1* a 8* séries), Filosofia, o inicio de uma mudanc¢a
(educagdo infantil, ensino fundamental e ensino médio) e Novo espaco filosofico
criativo (1* a 8* séries). Os assuntos desenvolvidos nas cole¢des variam para cada
faixa etdria, tendo presentes os conteudos das outras disciplinas, e, fundamentalmente,
sdo recorrentes. Por isso, um assunto podera ser trabalhado com criancas na educacao
infantil, voltar sob outro enfoque a ser trabalhado de 1* a 4* série, depois, de 5* a §*
série e aprofundado filosoficamente no ensino médio. Os conteddos das colecdes
didaticas (20 livros) foram construidos tendo esse rol de conteddos:

1. Sin6nimos;

2. Inferéncias;

3. Habilidades de raciocinio;
4. Auto-estima;

5. Linguagem:
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Ed. infantil: a imaginacdo, o que € real?, o pensamento e a palavra;

1* e 2% séries: os onomatopéicos, os atos verbais e mentais, os conceitos;

3% e 4 séries: o raciocinio analégico, as ambigiiidades;

5% e 6 séries: as frases, as proposi¢des, 0 conhecimento;

7% e 8% séries: os juizos de fato, juizos de valor, as crencas, a vivéncia social.
6. Criatividade — aprender fazendo

Ed. infantil: o que eu j4 sei fazer, as brincadeiras, ver de outra forma;

1* e 2% séries: treinar as habilidades, os jogos, as brincadeiras de linguagem;

3% e 4* séries: inventar historias, poemas, criagdes coletivas, fantoches, teatro;

5% e 6 séries: parddia de musicas, poesias, criagdo de desenhos e musicas;

7" e 87 séries: pesquisar girias, erros ortograficos, transito, sinais, simbolos.
7. Nomes

Ed. infantil: o nome e o sobrenome, o pertencer a uma familia;

1* e 2% séries: a identidade pessoal e suas diferengas, quem sou eu?;

3% e 4 séries: historia do nome e da familia, as partes materna/paterna;

5% e 6° séries: arvore genealdgica, nome do amigo, segredos, mente e cérebro;

7% e 8 séries: o apelido, a linguagem do grupo, as convengdes sociais.
8. A Etica, as relacdes Humanas

Ed. infantil: a vez do outro, revezar, dar a vez;

1% e 2% séries: as boas maneiras;

3% e 4% séries: brigas entre irmaos e colegas, compartilhar;

5% e 6 séries: justificativas e desculpas, solidariedade, promessas;

7% e 8% séries: pertencer ao grupo, justica, direito, privilégios, preconceitos.
9. Regras

Ed. infantil: escutar o que o outro diz, acompanhar as idéias, manifestar-se;

1* e 27 séries: levantar a mao, dizer as razdes, regras de convivéncia;

3% e 4* séries: perguntas filoséficas, inventar/construir regras;

5% e 6 séries: regras cientificas, regras logicas e regras éticas;
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7" e 8* séries: fazer time, girias, lideranga, regras sociais, proibigdes,

habitos/costumes.

DISTRIBUICAO DOS ASSUNTOS PELAS COLECOES:

- Colecao FILOSOFIA FUNDAMENTAL (1* a 8 séries)
1. Livro O Menino e a caboré (Novela filosofica e Material do Professor) — 1* e 2°
séries, investigacdo conceitual.

Sdo trés os pilares nos quais estdo embasadas a novela filoséfica e todas as
discussdes colocadas como auxilio para o professor:
HABILIDADES DE RACIOCINIO: Interpretar, observar, comparar, esclarecer,
classificar, obtencdo e organiza¢cdo de dados, reconhecimento, hipdtese, planejamento
de projetos e pesquisas, raciocinio hipotético, pensar por silogismos.
PENSANDO POR SI MESMO (busca de autonomia): Nome, o que faz eu ser eu?,
orgulho, os sentidos, sentimentos, amigos, crescer, reconhecimento, quando o assunto
interessa, cometer erros, aflicdo — apavoramento, controle — ponderado, generosidade,
caracteristicas que definem o homem.
RELACAO HOMEM E MUNDO (vivéncia e atitudes filoséficas): Morar, maravilhar-
se, leitura, animal de estimacdo, as palavras e/ou, cuidar de filhotes, crescer, hdbitos
dos péssaros, esclarecer: idéias claras x i1déias obscuras, instinto animal, saber e
conhecer, animais em extin¢do, género feminino e masculino, hébitos dos animais,
sonho e realidade, partes do dia e da semana, mamiferos roedores, cacar, labirinto
verde, meia-noite, ver no escuro, morcegos.

O importante € ter claro que se estd trabalhando com criangas que precisam de
algumas oportunidades de discussao sobre temas filos6ficos. Esses temas devem
oportunizar ligacdes com a aprendizagem dos outros contetidos da vida escolar,

condizentes com a idade das criangas e o entendimento dos professores.
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2. Livro Irmdos de sangue (Novela filos6fica e Material do Professor) — 3* e 4* séries,
investigacdo analdgica.

Os trés pilares da novela filoséfica e todas as discussdes colocadas como
auxilio para o professor sao:
HABILIDADES DE RACIOCINIO: Em busca de suposi¢oes, decisdo, desejar, leitura
de sinais, interpretagdo de fatos, imaginar, andlise, critica, resumo.
PENSANDO POR SI MESMO (busca de autonomia): Gentilezas, origens, costumes,
sobre a morte, necessidades, despedidas, agilidades, a historia de cada um, desejar boa
sorte, honra, partilhar — compartilhar, podemos fazer tudo o que queremos? O que
pensamos?
RELACAO HOMEM E MUNDO (vivéncia e atitudes filoséficas sobre): Interior, ritos
de passagem, cla — aldeia — tribo — nacgdo, leis e tradicdo, irmdos de sangue,
ambigiiidade, sinal de nascenca, localizagdo geografica, seguir o seu caminho, cobras,
cuidados necessarios, animais selvagens, sentir-se ameagado, a unido como garantia,

chuva, recompensa, vizinho.

3. Livro O internauta (Novela filosofica e Material do Professor) — 5* e 6* séries,
investigacao logica.

Os assuntos trabalhados com os adolescentes sdo mais filosoficos e a
recomendagdo do centro € que sejam trabalhados por quem tem uma formacdo em
Filosofia. Sdo eles: dando desculpas, comunica¢do entre geracdes, ser obrigado a um
‘bom’ comportamento, crescimento e mudancas, o que muda além do corpo?,
promessas for¢adas ndo sao validas?, conhecimento e acdo moral: o conhecimento nos
deixa melhores?, a escolha da profissdo e o protétipo de cada profissional, a escola
como espago de aprendizagem, a dinamica do processo cientifico, quais os motivos
que levam as pessoas a gostarem de nds?, os papéis sociais, a importancia da l6gica, a
l6gica trabalha com a validade ou com a verdade?, o silogismo, ser e parecer, saber e
ter certeza, o sentimento e o raciocinio como forma de conhecimento, a padronizagdo

légica, receber elogios, sobre o dever, analisar uma questdo por varios angulos, as
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narragOes e descri¢des, a criatividade, como se descobre um erro, o0 medo da gozagdo
da turma, decompondo proposi¢des complexas, ser e parecer, realidade e verdade,
ajudas, sonhos, a mente humana, meios e fins, a informadtica, suspeitas, idéias
malucas, paixdes, segredos, mentiras estratégicas, acreditar e confiar, surpresas,
aventuras. Sindnimos: inten¢do e vontade, aperfeicoar e melhorar, sonhos e devaneios,
preferir e querer, forma e estrutura, pensar e raciocinar, satisfacdo e orgulho,
descoberta e invencdo, fatos e acontecimentos, impressdo e intui¢cdo, segredo e
mistério, jogo e brincadeira, inteligéncia, esperteza e sutileza, agir e proceder,

adivinhar e estimar, pressentimento e premonigao.

4. Livro Um cidaddo de alto nivel (Novela filoséfica e Material do Professor) — 7% e 8
séries, investigacao ética.

Nesse material, a énfase estd na investigacdo €tica, procurando discutir com os
alunos os grandes temas da atualidade. Os assuntos trabalhados sdo: a histéria e o
homem (a esséncia humana), o valor das coisas, problemas nos quais ndo conseguimos
parar de pensar, qual a situacdo que preferimos viver, o que € ser simples, ter
consciéncia dos atos praticados, satisfacao no trabalho, permissdo dos pais para sair a
noite, ser especial, o padrio que a midia nos impde, lealdade e fidelidade, direitos,
privilégios e obrigagdes, o direito a vida: sua historia, ética e estética, justica e
vinganga, acreditar e ter fé, preconceitos e esteredtipos, sentimentos e emocoes, 0 que
falar em situagdes delicadas, a mentalidade dos jovens deve ser a mais aberta?, o Estado
tem o direito de tirar a vida?, silogismo e ética, a verdade sempre estd com a maioria? o
ser humano € falivel?, Por que os crimes sdo ilicitos — imperativo categorico, o direito
de julgar, a moral trata do bom e mau comportamento, o fatalismo — o destino e o
determinismo, o livre-arbitrio, o legal e o ilegal, o permitido e o proibido, a prética
forense e a comunidade de investigacdo, o parece ser e o que €, perguntas induzidas, o
que € insinuar?, a deontologia profissional: a postura de um repdrter, as pessoas mudam
quando sob pressdo?, o que é conhecer uma pessoa?, os preconceitos e os esteredtipos,

ser incoerente — ser ingénuo e ser simpldrio, quando ocorre o erro, os direitos naturais e
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os direitos adquiridos, o que os olhos dizem, o lider representa?, existe uma verdade?,
chantagem emocional, faldcia de apelo ao sentimento, decidir pelos outros, a Justica é
justa?, erro e engano, ser forte — ser sensivel — ser virtuoso, transformacdo pessoal.
Sin6nimos: Preferir e gostar, dever e obrigacdo, costume e hdbito, especial e
selecionado, liberdade e livre-arbitrio, privacidade e intimidade, erro € engano, bonito e
certo — feio e errado, conseqiiéncia e resultado, cobranga — vinganca e ficar quite,
circunstancia e situagdo, pressentimento e impressdo, fatalismo e determinismo,
angustia e inquietacao.

O trabalho com o programa ‘Educacao para o Pensar: Filosofia com Criancas,
Adolescentes e Jovens’ na estrutura formal de ensino, tendo o fio condutor na cole¢ao
Filosofia Fundamental, precisa levar em conta que as quatro novelas filoséficas sdo
um pré-texto e um pretexto para que aconteca a discussdo e investigacao filosofica; e,
também, que, no Material do Professor, hd a intencdo de que seja muito mais
filos6fico-pedagdgico. Como? Ao trazer maiores explicagdes filoséficas sobre os
assuntos; ao sugerir atividades e técnicas pedagdgicas compativeis; ao fazer com que
as explicagcOes sejam mais complexas e os exercicios para os alunos mais condizentes
com a faixa etdria; e ao buscar a interdisciplinaridade entre os conteudos das diversas

disciplinas.

- Colegdo FILOSOFIA, O INICIO DE UMA MUDANCA (da educacio infantil ao
ensino médio)

1. Na educacdo infantil — Novela e Material do Professor — O Meu Quintal (com
criancas de 5/6 anos)

O referencial tedrico desse material passa por Piaget, pois se busca a
autonomia das criancas, por Vygotski e Wallon, no tocante ao desenvolvimento
infantil dentro do processo dialético e histérico. O programa filoséfico-pedagdgico
com as criangas busca o entendimento das palavras, da linguagem, dos termos, por
que a Filosofia, historicamente, tem se preocupado em investigar, dentre outras coisas,

a andlise dos significados e o desenvolvimento do raciocinio. Também, quer o
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programa defender a crianga como ser social e historico, que apresenta diferencgas de
procedéncia socioecondmica, cultural, familiar e racial, dentre outras, e precisa ser
reconhecida, respeitada e valorizada em todos os ambientes da sociedade em que vive.

Busca também, uma reflexdo filos6fica com criancas desde a educacgdo
infantil, para que tenham um desenvolvimento fisico, emocional, intelectual e social;
possam iniciar os entendimentos cientificos e dos bens culturais produzidos e, via
interdisciplinaridade, entendam a sociedade em que vivem, percebendo as
desigualdades sociais, conhecendo os conflitos existentes; também, busca que sonhem
com transformagdes alicercadas num novo relacionamento ético, politico, afetivo e
estético.

Portanto, em nosso trabalho filos6fico-pedagégico, a educacado reflexiva é
vista como uma prética social que necessita das contribui¢cdes das diversas dreas do
conhecimento, isto é, ser interdisciplinar, a partir de uma fundamentacao historico-
social, que vé o desenvolvimento humano como uma interacdo existencial entre
pensamento e agao.

Nesse sentido, Vygotski e Wallon defendem que o sujeito transforma a
natureza e ¢é transformado por ela. Essa mediacdo processa-se via utilizacdo de
instrumentos e signos que possibilitam, pela interacdo social, a transformag¢ido do meio
e dos sujeitos. Para Vygotski, a linguagem € o instrumento de mediacdo do eu com a
realidade. Ja para Wallon, esse instrumento é a emogdo, considerada por ele uma
linguagem, a primeira forma de comunicacdo. Queremos auxiliar as criangas a
conseguir, pela linguagem e pelo didlogo, explicitar, no seu mundo, a forma de
entendimento da realidade. Isso deverd, desde os primeiros anos escolares, acontecer
em comunidade de aprendizagem investigativa, que é um local onde agdes sao
partilhadas com trocas entre pessoas com diferentes entendimentos da partes (didlogo)
e ha uma mobilizacdo por parte de todos, tendo uma finalidade (comunidade de
aprendizagem), onde se preencham lacunas, explicitem-se as contradi¢Oes, busquem-
se alternativas (investigativa).

Sdo os seguintes conteidos trabalhados com as criangas nesse material: sobre
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as palavras, brincar — trabalhar — aprender, descrever, inicio, fazer perguntas, corujas,
simbolos, mudancas, tempo para o nascimento, como se ddao as mudancgas?, dar
nomes, orgulho, sobre as mudancgas e transformacdes na vida, as coisas t€m um ritmo,
destacar-se, maneiras diferentes de pensar, ser amigo — ser colega, o que é pensar?,
prever e avaliar, satisfacdo de saber fazer, trabalho em equipe x trabalho individual, o
que ja sei fazer e o que ndo sei fazer, opinido — certeza, movimento, estacdes do ano,
experiéncias, ver as coisas de outra maneira, admirar, brincando de pensar, acostumar-
se, a chuva, imaginacdo e realidade, contar histdrias, a drvore, comec¢o e fim, quem

sou eu?, um grande quintal.

2. No ensino fundamental — novelas de 1* a 4* série:

- Minha historia no quintal (1* série): Historia com um viés filos6fico, em que
os pais decidem que haverd uma reforma na casa e no quintal. Sendo assim, a grande
arvore serd cortada. Irma e irmado procuram convencer os pais de que a arvore ¢
importante na vida deles. No final, mostram para o pai que ele ndo brincava mais, que
aquela arvore também foi importante na infancia dele e de seu irmao, que eles
conseguiram que o pai deles ndo cortasse a arvore.

- A Pequena grande Marilia (2* série): Histéria de uma menina and que se
sente ridicularizada pelos colegas. Numa noite, um cometa leva-a para visitar o
firmamento e mostra que, dependendo do ponto de vista, as coisas modificam-se. Ela
volta e percebe que seus colegas sdo grandes, mas pequenos por dentro, porque eles
ndo pensam, €m preconceitos. Ela € pequena por fora, mas é grande por dentro,
porque pensa bem, tem bons sentimentos.

- Uma Idéia puxa outra... (3% série): Um menino conversa com seu av0, que
deu agora para fazer perguntas e ndo quer saber das respostas (O que é Verdade? O
que € Beleza? O que € Justica?). Seu neto ndo conhece o lago de verdade, s6 em
imagem. O avo decide levi-lo, quando receber sua aposentadoria, ao lago. H4 muitas
conversas entre ele e o avd. Ver o lago agora e saber como ele era causa decep¢ao no

menino. Uma pedra jogada na 4gua faz o menino concluir que uma idéia puxa outra.
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- Os 422 soldadinhos de chumbo do senhor General (4* série): Um general
aposentado agora brinca com os soldadinhos de chumbo. Os soldadinhos resolvem
que nao € mais possivel essa situacdo. Trés sdo escolhidos para encontrar as causas da
guerra € um local onde ela ndo exista. Formulam trés teorias: a fome, a busca pelo
poder e as criangas e a natureza violenta. Chegam a conclusdo que a violéncia comega

dentro de cada um e que o Unico lugar sem guerra seria 0 museu.

3. No ensino fundamental — 5% a 8* séries

Todos os livros trazem uma visdo conceitual e histérica dos grandes temas
necessdrios para poder haver discussao e entendimento dos problemas atuais de nossa
realidade. H4 uma preocupacdo de que cada atividade trabalhada possa ser vista pelos
alunos em outras disciplinas. Por isso, ao final de cada unidade, temos o ‘momento
interdisciplinar ’. S@o os seguintes livros:

- O desafio de pensar sobre o pensar: aprender a conhecer (nvestigando
sobre Teoria do Conhecimento), usado na 5? série;

- Pensando logicamente: aprender a fazer (investigando sobre l6gica), usado
na 6% série;

- Aprendendo a viver juntos: (investigando sobre ética), usado na 7 série;

- Somos filhos da Pélis: investigando politica e estética, usado na 8 série.

4. No ensino médio

- Construindo Etica e Cidadania todos os dias: Livro a partir do qual os
alunos poderdo discutir temas atuais, aqueles que mais os intrigam. Os assuntos estao
colocados para uma reflexdo mais consciente. Os alunos, apds aprofundar alguns
conceitos e algumas visdes sobre a postura ética, poderdo tranqiiilamente discutir
temas atuais que t€m a ver com a vida deles e da comunidade onde moram.

- Pensando para viver: Alguns caminhos da Filosofia. E a sistematiza¢io das
grandes correntes filoséficas, assim como uma visao histérica do pensamento

filos6fico ocidental. Os alunos devem fazer essa caminhada por véarios caminhos, para
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que possam fundamentar suas idéias e opinides, que foram construidas durante os

anos anteriores com as aulas de Filosofia.

- Coleg¢io NOVOS ESPACOS FILOSOFICOS CRIATIVOS (1° a 8° séries)

Compde-se de livros utilizados no ensino fundamental, com a finalidade de
fazer os alunos registrarem as suas descobertas e investigacdes. Importante espago de
criacdo, discussdo, envolvimento dos pais e de outras dreas do saber. Para os
professores, ¢ uma maneira de saber os contetidos basicos que deverdo ser trabalhados
em cada série. Ao final do livro, hd um roteiro de avaliagdo, bem como sugestdes,
apos cada conteido de bibliografia da literatura infantil e juvenil e enderecos
eletrOnicos para pesquisas.

Nos livros de 1* a 4° série, ha atividades, pesquisas, aprofundamentos e espago
para registro, relacionados com as novelas filoséficas da colecao Filosofia
Fundamental — O menino e a caboré e Irmdos de sangue. J4, nos livros de 5* a 8*
série, ha a possibilidade do trabalho ser feito tanto com as novelas O internauta e
Cidaddo de dto nivel, como com os livros da wlecdo Filosofia, o inicio de uma
mudancga.

Podemos concluir que € possivel trabalhar a Educacdo para o Pensar em todas
as disciplinas e na vida escolar dos alunos, seguindo as diretrizes de uma linha desse
fio condutor. Porém, defendemos alguns pré-requisitos para a ampliacdo do
entendimento e da pratica, como: o envolvimento de todos os professores; que haja o
estudo do programa filoséfico-pedagdgico; que ele seja adequado a realidade da
comunidade escolar; e que o professor use a criatividade.

E preocupacio e desejo do centro produzir materiais para professores e pais
refletirem. Assim, todos os livros publicados e os conteddos que sdo trabalhados em
cada uma das seis colecoes, perfazendo hoje 39 titulos, organizadas pelo Centro de

Filosofia Educacdo para o Pensar, tém uma linha, que é a ‘Filosofia Emancipatoria’.
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CONCLUSAO

‘EDUCAR PARA O PENSAR: FILOSOFIA COM CRIANCAS,
ADOLESCENTES E JOVENS’ — UM PROGRAMA FILOSOFICO-
PEDAGOGICO E EMANCIPATORIO

Tudo muda, tudo passa, nada permanece.

Heraclito (540-480a.C.)

Ao desenvolver o presente trabalho de pesquisa, com base historico-filosofica
e utilizando recursos metodoldgicos, de reflexdo, de andlise e de resgate historico,
buscamos identificar os atuais processos legais e institucionais em curso, nas matrizes
da Historia e da Filosofia da educacdo brasileira, no tocante ao ensino da Filosofia.
Constatamos a presenca/auséncia da Filosofia no ensino oficial, a importincia de uma
‘pedagogia filosofica’ que seja traduzida por uma pedagogia politica e apresentamos
os encaminhamentos relativos ao surgimento do programa Filosofia para Criancas, de
Matthew Lipman, inspiracdo inicial dos trabalhos do Centro de Filosofia Educacao
para o Pensar em Santa Catarina.

A histéria desse centro, que completa quinze anos de existéncia em 2004
(18/07/1989), foi marcante e rica na diversidade, abrangéncia e quantidade de
producdo tedrica e eventos filosofico-pedagdgicos, devido a possibilidade de
ratificacdes de crencas, desejos e sonhos de uma educacdo filoséfica emancipatoria;
também, por suas construcdes e realizagdes, seus estudos e aprofundamentos, inser¢cao
e participacdo na vida escolar e a constru¢do do programa filosofico-pedagdgico

‘Educar para o Pensar: Filosofia com Criancas, Adolescentes e Jovens’, o qual
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tem preocupagdes com a formacdo filosofica dos alunos, dos professores e também
com as familias.

O centro, nessa trajetdria, consegue marcar presencga importante nas escolas
publicas e particulares de educacdo infantil, ensino fundamental e médio do Pais,
porque sempre procurou desenvolver uma atitude de partilha, de cooperacdo, de
socializac@o dos saberes, de produgdo e estar aberto as necessidades e urgéncias, para
que aconteca um ensino filoséfico dentro da atualidade, com uma Filosofia viva, em
todos os sentidos.

Ao apresentarmos esta pesquisa e estas reflexdes, entramos na natureza
democraitica e académica do debate, contribuindo assim para o esclarecimento e a
transformacao da escola e também da prépria identidade da Filosofia entre nds; a qual
defendemos, por intermédio do nosso programa, como inspiragdo maior de todas as
proposi¢des, conforme o ‘ethos fundante’ da propria pesquisa na universidade.

O desenvolvimento desta pesquisa bibliogrédfico-histérica, em sua génese,
contou com a contribuicdo das atividades tedricas e praticas, em estudo e andlise de
uma instituicdo social organizadora da ‘Educacdo para o Pensar Filosofia com
Criancas, Adolescentes e Jovens’, com a intencdo explicita de investigar a
possibilidade e a realizacao de uma educagio reflexiva emancipatoria.

O tema deste trabalho é o ensino da Filosofia, aceita como o mdximo de
consciéncia possivel de uma época ou sociedade, no campo da Educacdo, que se
considera uma intervencao organizada, sistematizada e institucional de pessoas sobre
seus semelhantes, embasada em doutrinas pedagoégicas e préticas, que defendem uma
concep¢do de mundo, de homem e sociedade; o que faz com que a Filosofia ou
determinadas concepgdes tedricas possam ser entendidas como uma educacdo geral ou
Paidéia, vinculando dialeticamente a Filosofia ao oficio de educar. Dessa forma,
reforcamos que toda Filosofia encerra em si uma Paidéia e toda Paidéia sustenta-se
sobre determinada Filosofia ou concep¢dao de mundo.

A Filosofia, sendo ciéncia historia, busca oferecer aos individuos alguns

parametros que auxiliem na compreensiao da sua realidade pessoal e da sociedade por
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ele construida. A identidade da Filosofia encontra-se em sempre estar proxima da
atitude fundamental da compreensdo da realidade, estabelecida por Heraclito como
dindmica e contraditéria. Por esse motivo, a Filosofia ndao pode ser compreendida de
maneira reducionista, como um ‘conjunto de verdades e defini¢cdes’ ou simplesmente
um amontoado de técnicas, formas e métodos de conhecimento e pensamento. Sendo
assim, ao buscar uma consciéncia critica do tempo atual, do entendimento sistematico
da cultura, a Filosofia convida o homem a ter uma atitude de responsabilidade pessoal
e social, entendida como uma postura critica que se coloca contra qualquer
dogmatismo, convocando a compreender a realidade como dialética, sendo uma
correlacdo de forcas conservadoras e de transformagdo, em todos os niveis e
estruturas, mentais, sociais, econdmicas, educacionais, morais. Aqui estd um
entendimento da apreensdo critica da realidade que a Filosofia propde e por onde
caminham nossas intencdes e acOes pedagdgicas.

O tempo que estamos vivendo, o terceiro milénio anunciado sob muitas cores,
trouxe desafios urgentes para a sociedade e a educacdo brasileira. Com muita
intensidade ou nem tanto, movimentos sociais, populares, académicos e ONGs atuam
na direcao de referenciais e formas para uma ampla transformacao da tradi¢ao cultural
e escolar que vivemos. E possivel ver urgéncias materiais e politicas, necessidades de
perspectivas pedagdgicas e de recursos financeiros, determinagdes de natureza
politica e aspiracdes sociais que podem ser lidas nesse horizonte de potencialidades
emancipadoras. Por isso, faz-se essencial e vital a preparagdo de cidadaos
emancipados, voltados para objetivos éticos, munidos de conhecimentos cientificos,
tecnologicos, de andlise da sociedade, com posicionamentos politicos e visdo estética,
em condi¢Oes de exercer a sua cidadania plena. Essa é uma tarefa educacional que
deve comecar na infancia, num ambiente escolar, com o aprendizado de uma forma de
viver, em uma escola que desenvolva uma ‘cultura do pensar’.

Como vimos, em uma das defesas da urgéncia e da necessidade imperativa de
abrir espacos nas escolas para que haja um pensar conseqiiente, filosofar, dentro da

estrutura escolar, com criancas, adolescentes e jovens, é capacita-los para o debate, o
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confronto de idéias; é preparé-los para a divida, para o ndo-conformismo diante dos
fatos, portanto, para a negac¢ao; € buscar uma participacdo no processo de criagdo do
individuo, de uma nova relacdo entre as pessoas, das instituigcdes € 0s seus porqués.
Buscar concretizar um ensino filoséfico nessa perspectiva € ir ao encontro de uma
Filosofia viva, cativante, de um ensino filoso6fico que questione as certezas, o
instituido, que capacite para a reflexdo e para as mais diversas leituras e
posicionamentos tomados diante dos fatos — tudo isso vindo a despertar para uma
instrumentalizacdo da critica, da ampliacdo do universo experiencial e visdo de
mundo.

Querer uma educacdo filosofica nessas perspectivas ‘utdpicas’ € vislumbrar as
diversas lutas pela presenca, natureza e pelo alcance emancipatério da reflexdo
filosofica na realidade atual da escola. Trata-se de possibilidades de mudar ou superar
a propria identidade da Filosofia entre nds. Muitos estdo engajados nessa busca.
Alguns, em suas praticas de sala de aula, em suas reflexdes e acdes para o
entendimento pessoal e grupal da realidade em que estdo inseridos. Outros, ligados a
movimentos, centros, grupos de estudos, universidades, buscando ampliar e socializar
as préticas filoséfico-pedagdgicas.

Temos entdo, em nossa realidade do ensino da Filosofia, lutas pela volta da
Filosofia a escola brasileira (encontra-se novamente em tramitacdo um novo projeto
para a volta da Filosofia e da Sociologia ao ensino médio, de autoria do deputado
federal Ribamar Alves, do Maranhdo; é o Projeto de Lei 1.641/2003 que altera o
dispositivo da Lei 9.394 de 20/12/96), buscando a oficializagdo da disciplina. H4
movimentos organizados a partir dos cursos de Filosofia das universidades e dos
professores formados, pressionando as secretarias estaduais para que abram mais
vagas na rede, para que haja concurso publico para professores (acontecendo no
Ceard, Maranhdo, Espirito Santo, Santa Catarina). H4 situagdes em que, nas redes
municipais de ensino, estdo sendo criados Departamentos de Filosofia (temos, em
Santa Catarina, os municipios de S@o José e Sombrio, onde o centro contribuiu

diretamente para a reflexdo e convencimento politico da necessidade dessa estrutura
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na rede). Ha locais onde ji estd havendo concursos publicos para professores de
Filosofia se efetivarem, onde acontecem aulas semanais de Filosofia de 1* a 8* séries.
O mesmo estd para acontecer em Sao Luis/MA, Campo Grande/MS e em outros
municipios, onde hd uma mobilizacdo ou reconhecimento por parte das autoridades
educacionais da importancia de uma educacao reflexiva, filosofica, emancipatoria; sdao
locais onde o centro estd presente direta ou indiretamente nessa defesa.

Com essas lutas e conquistas, temos outras instituicdes organizadas que
defendem um ensino filoséfico, algumas com atuagdes fortes. Temos departamentos
de Filosofia em diversas universidades (de Londrina, Maringé, Uberlandia, Sdo Luis,
Fortaleza e em outros lugares do Pais) conseguindo, por pressdo do vestibular, que
escolas do ensino médio e cursinhos pré-vestibulares coloquem em seus horérios aulas
de Filosofia. Em universidades e faculdades (de Cuiaba, Rio de Janeiro, Sao Paulo,
Rio Grande do Sul, Parana e outras) ha oferta de disciplinas e cursos de especializagdo
e mestrado para o ensino da Filosofia, com enfoque na Educac¢do para o Pensar, no
programa Filosofia para Criancas de Lipman, no programa do Centro de Filosofia de
Florian6polis; assim como, em muitas institui¢des superiores, professores (dos cursos
de Filosofia, Pedagogia, Psicologia etc.) estdo pesquisando, discutindo, abrindo
espagos para que os alunos possam conhecer e aprofundar as diversas propostas de
ensinar Filosofia, nos programas filoséfico-pedagdgicos.

Somando a esse ‘ressurgir’ do ensino da Filosofia entre nds, temos
movimentos organizados dentro de estruturas civis e outros em organizacdes oficiais
de ensino. O Centro Brasileiro de Filosofia para Criancas, com sua estrutura civil,
com seus méritos como pioneiro na defesa do ensino filoséfico para criancas,
defendendo de forma pura as idéias de Lipman e o representando (venda de livros,
cursos de capacitagao, formatagdo de trabalhos), também ¢é reticente e conservador a
tudo o que venha se opor ou a qualquer iniciativa que fuja dos padrdes estipulados
pelo programa do Prof. Lipman, o qual foi traduzido para a realidade da escola

brasileira, sofrendo uma ‘aclimatacdo’, quando da tradu¢do para nossa lingua.
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A 1institui¢cdo civil Centro de Filosofia Educacdo para o Pensar estd com seu
trabalho filoséfico-pedagdgico espalhado pelo Pais, por meio de seus Nucleos de
Filosofia Educacdo para o Pensar (NUFEPs), dos colégios que aplicam e desenvolvem
0 nosso programa, utilizando o referencial tedrico e os subsidios didaticos com os
alunos, professores e pais. O Centro de Filosofia Educacdo para o Pensar coloca-se
numa postura sempre aberta, atenta as necessidades e realidades das escolas e suas
realidades. Levanta a bandeira de que professores formados em Filosofia precisam
ocupar o espaco que lhes € de direito nas escolas, tendo a tarefa de auxiliar os demais
colegas e a estrutura a serem reflexivos no seu agir e buscando sempre mais
aprofundamento no saber tedrico e pedagdgico, independentemente de darea de
atuacao.

A maior preocupagdo do centro € oportunizar reflexdes, momentos de
partilhas e materiais didéatico-filoséficos, para que os professores e as escolas possam
analisé&los e ter mais opcodes, conforme a realidade em que estdo inseridos. Junto a
isso, preocupa-se com a formacdo dos professores e com o envolvimento ds pais,
bem como com o auxilio a eles, para que sejam reflexivos com seus filhos.

Também quer o centro oportunizar espagos e desafios as escolas e aos
professores. O centro hoje € uma estrutura que conta com mais de oitenta mil alunos
de escolas publicas e particulares, suas familias e os milhares de centenas de
professores que continuam em formacao, na perspectiva da Filosofia, da emancipacao.

Por tudo isso, organizamos: um Encontro Nacional de Educacdo para o Pensar
(1994) e de dois Congressos Nacionais de Educagdo para o Pensar e Educacdo Sexual
(2001/2003), em parceria com a ABRADES, a UNICAMP, as editoras Sophos e
Pallotti e centenas de colégios e professores de todo Pais. Também, desenvolvemos
projetos com as escolas: Pensando e Agindo pela Paz (P.E.A.PAZ); Corujas
Itinerantes; Café com Idéias; L.E.R - Leitura para Educadores Reflexivos;
Autor/Filosofo na escola; Socializando as praticas filoséfico-pedagdgicas, Phild
Online. Enfim, empenhamo-nos para que possa ser o trabalho filoséfico nas escolas

uma extensio da vida e vice-versa.
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Podemos concluir que a Filosofia estd viva e pulsando na escola brasileira e
que nesses quinze anos de existéncia do Centro de Filosofia Educagdo para o Pensar
construimos — professores, alunos, escolas — um ensino de filosofia na escola
fundamental, na educacdo infantil e no ensino médio. E possivel afirmar que a
Filosofia nunca saiu da escola, pois ndo € possivel um educador que ndo tenha
conhecimentos filos6ficos, como ndo € possivel um filésofo que ndo tenha
conhecimentos pedagégicos. E a paidéia presente, como grande ideal de formacdo do
homem integral, para uma cidadania consciente e transformadora. A educagio
necessita perguntar a Filosofia o que ela pode ser. A Filosofia precisa perguntar a
educacdo como ela deve ser, para atingir a reflexdo das criangas. Por isso, sem
Filosofia nao ha Educagdo, como também sem Educacdo ndo ha Filosofia.

No programa filoséfico-pedagdgico Educagdo para o Pensar: Filosofia com
Criancas, Adolescentes e Jovens, temos alguns pontos que defendemos nos colégios e
na prética pedagdgica dos professores. Sdo caracteristicas que mostram a abrangéncia,
o interesse e a atualidade no pensar e fazer filos6fico e educacional:

- Esté presente em todo o fio condutor que perpassa toda a estrutura curricular
(da educacgdo infantil até o ensino médio) a busca do desenvolvimento da capacidade
dos alunos de elaborar juizos légicos, a fim de que possa haver um comprometimento
ético, um comportamento e raciocinio reflexivo, critico e estético;

- A Filosofia € vista como um meio eficiente e dentro de um método, capaz de
aperfeicoar e desenvolver o pensamento dos alunos, com a intencdo de que a
aprendizagem dos demais conteidos tenha um cardter interdisciplinar. A abordagem
dialética permite uma compreensdo mais realista das estruturas sociais, retira o espaco
do moralismo, das metafisicas, dos reformismos e formalismos e remete-nos para a
exigente compreensao dos conflitos estruturais;

- O discurso da Filosofia dirige-se a toda pessoa capaz de recuperar a sua
existéncia e a de seus pares como sujeitos, por isso, a utilizagdo de uma metodologia
especifica, diferente da das outras disciplinas, com a inten¢do de auxiliar no

entendimento das idéias e na ampliac@o dos saberes;
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- A defesa de que o desenvolvimento intelectual dos alunos deve auxilid-los e
encoraja-los em um engajamento ético, politico e estético. Esse engajamento deve
resultar em acdes que fortalecam o crescimento pessoal e da sociedade;

- Um pensamento filoséfico que € resultado de esforcos pessoais (leituras,
reflexdes, producodes escritas), para, em seguida, haver as discussdes dos alunos sobre
o mundo e sobre o proprio pensamento, no grupo, em comunidade de aprendizagem
investigativa, com o auxilio do professor e a participacdo de todos, num clima de uma
sala de aula onde exista a ‘cultura do pensar’;

- O que se busca é desenvolwer um pensamento que esteja voltado para a
totalidade, vendo a meta da aprendizagem filos6fica como um processo integrado.
Assim, um bem pensar, com bom senso, € um processo que segue alguns requisitos,
tais como: capacidade de estar aberto ao que o outro pensa; atencao e disposi¢do para
entender o contexto; capacidade de jul gar; criatividade em expressar-se; busca de um
pensar autdbnomo; preocupagdo com o todo e ndo somente parte do entendimento da
realidade, para, dessa forma, acontecer uma ag¢do mais ampla, em busca da
emancipagao pessoal e coletiva.

Criangas, adolescentes e jovens com oportunidades de desenvolver um
pensamento conseqiiente, critico e criativo, em uma escola aberta e atenta a ‘cultura
do pensar’, onde tenham na sala de aula um local privilegiado — comunidade de
aprendizagem investigativa —, terdo ganhos. Apds dgum tempo, algumas mudangas
tornar-se-ao visiveis. Alunos passarao de apenas ouvintes para autores da sua fala,
debatedores das idéias, dos conteudos filosoficos. Por isso, essa comunidade,
composta de professores e alunos, desencadeia uma mudanca significativa quanto a:

- Posi¢do espontanea dos alunos que buscam discutir todos os conteudos das
disciplinas escolares e também os temas filoséficos;

- Respeitar o espaco sala de aula como um férum especial de discussao
coletiva. Por isso, a necessidade de regras, de respeito e apoio mutuo na construg¢ao
das idéias e das acdes que surgirem do bem e bom pensar;

- Uma partilha e apropriacdo de modos e modelos de raciocinios bem
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elaborados, tanto individualmente quanto na comunidade. Por isso, o programa
filoséfico-pedagdgico defendido constitui-se de materiais diddticos produzidos
pensando em nossa realidade de escola, com conteddos filoséficos e préticas
pedagdgicas condizentes;e

- Finalmente, o professor, membro dessa comunidade de aprendizagem
investigativa, coordena as discussdes e incentiva para a investigagdo e O
aprimoramento do pensar. Ele é responsavel pelos contetdos dos estudos, mas nao é o
Unico que avaliard os pensamentos e afirmacdes.

No programa, o professor € importante, pois, além de ter um conhecimento
filos6fico, contribui como organizador dos didlogos e das discussdes. E um facilitador
para o bom raciocinio coletivo e individual dos alunos e apresenta-se como um
modelo, para os alunos, de alguém que pensa filosoficamente, dentro do bom senso.

Este nosso estudo, como revela o subtitulo, O projeto de Educacdo para o
Pensar em Santa Catarina (1989-2003): A proposta, a critica, as contradi¢des e
perspectivas, teve o propdsito de retratar ajui os caminhos percorridos e a historia
construida ao longo do nosso trabalho com Filosofia e deixar a certeza de que estamos
construindo algo novo e contribuindo, de forma significativa, para escrever uma
importante pagina na histéria do ensino de Filosofia no Brasil. Todavia, acima disso,
alegra-nos a possibilidade real de auxiliar alunos, professores e pais a se emancipar.

Muitos caminhos tedricos precisam ser trilhados e muitas reflexdes
consolidadas para alcangarmos nossas metas. Hoje, o Centro de Filosofia Educacdo
para o Pensar encontra-se na vanguarda da constru¢do de uma educacdo reflexiva e
emancipatodria, por intermédio do seu programa filoséfico-pedagégico. Daqui para a
frente, o centro solidificard essa lideranga e tem um compromisso com os professores,
alunos e pais de ampliar seus trabalhos e lutar por um ensino emancipatério em todos

os sentidos. O caminho se faz caminhando...
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ANEXO 1 - Colecoes Didatico-filosoficas

Colecao Filosofia Fundamental

Esta cole¢do tem como objetivo levar os alunos e os professores de todo ensino
fundamental a pensar e investigar o Conceito, a Analogia, a Ldgica e a Etica. Os livros
retratam a realidade em que nossos alunos vivem; sdo caminhos que levam a uma
Investigacao Filosoéfica.

Os livros desta cole¢do querem auxiliar numa educacdo que seja reflexiva, filosofica e
esteja dentro da realidade social dos alunos. Por essa razdo, faz uma abordagem
interdisciplinar dos assuntos apresentados, e as atividades contemplam os temas transversais.

O MENINO E A CABORE
Novela filoséfica para os alunos de 1" e 2 séries

Quem ¢ esse menino? E uma crianca de sua idade e temos certeza de que vocé poderd
até pensar que ele é muito parecido com vocé.

Do que ele gosta? Algumas coisas ele dird, outras poderemos imaginar e relacionar
com o0 nosso gosto. Do que ele ndo gosta? Saberemos algumas coisas e outras descobriremos
por nés mesmos.

O que ele faz? Certamente o saberemos ao ler e discutir esta historia. O que acontece
com ele? Inimeras aventuras e uma demonstragio de crescimento.

Portanto, entre na leitura dessa mvela filos6fica. Troque idéias com seus colegas,
exercite sua mente de diversas maneiras e maravilhe-se com o mundo das idéias.

Gustavo, o personagem principal, estard se descobrindo a cada instante. A histéria é
uma demonstragdo da importancia que hd em cada um gostar de si mesmo, de ajudar-se.
Gustavo percebe isso, e com auxilio de seu animal de estimacdo vai superando suas
fragilidades e tornando-se uma pessoa confiante e capaz.

CONTEUDOS:
Novela composta de quatro capitulos, em que serdo abordados emas fortes, como:
auto-estima; descoberta de si, do outro e do mundo; um inicio a uma investigacdo conceitual.

AUTORES: Francisco Mibielli e Silvio Wonsovicz

O MENINO E A CABORE - 1? e 2 séries
Material do professor — Educacao para o Pensar

Parafraseando o nosso grande educador Paulo Freire, queremos ratificar que trabalhar
educando criancas € um ato politico por esséncia. Assim, podemos dizer também que o
trabalho com criancas sempre é um ato de amor e de crenga em uma nova sociedade.

Este livro foi pensado para ser um apoio e também para aprofundar a reflexdo dos
professores sobre os mais diferentes temas. Recheado de propostas e atividades
interdisciplinares, muitas, inclusive, podendo ser usadas em outros momentos em outras
disciplinas da vida escolar.
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Com uma preocupacgdo didatica e um enfoque interdisciplinar, segue um fio condutor
dos assuntos que perpassam por toda a Colecdo Filosofia Fundamental. Nesta obra, temos
assuntos filoséficos fortes abordados de forma didética, bem como assuntos que levam ao
despertar para uma investigacdo sobre os conceitos, os significados, as convengdes.

Este livro quer que os professores descubram que eles podem fazer, em conjunto com
os educandos, uma chamada para a responsabilidade, ou seja, devemos todos responder por
esta transformacao, por esta passagem para um tempo e uma sociedade melhor, mais justa
para todos.

CONTEUDOS:

Com uma preocupagdo interdisciplinar, sdo abordados, dentre os inimeros assuntos
nele contidos: nome; o que faz eu ser eu?; morar; orgulho, maravilhar-se; leitura; interpretar;
animal de estimac¢do; sentidos; observar; sentimentos; a palavra e (conjun¢do) a palavra ou
(disjunc¢do); obtencdo e organizagdo de dados; cuidar dos filhotes; amigos; compartilhar;
crescer; comparacdo; hdbito dos pdssaros; [...] inimeros assuntos e atividades reflexivas
interdisciplinares.

Material composto de quatro capitulos, 28 cenas com explicagdes filosofico-
pedagbgicas em cada uma, perfazendo 50 idéias relevantes. Cada uma delas contém
atividades chamadas exercitando a mente (EM) e trocando idéias (TT).

AUTOR: Silvio Wonsovicz

IRMAOS DE SANGUE
Novela filoso6fica para os alunos de 3% e 4° séries

Percorrer o mundo das idéias € caminhar num espaco fantéstico, cheio de aventuras,
descobertas, investigacdes e surpresas. Esse caminho pode ser feito de vérias maneiras:
sozinho, acompanhado por alguns, em grupo de amigos.

Nesta novela filosofica, poderemos perceber o quanto € importante termos amigos.
Amigos de verdade, que sdo como irmdos de sangue. Alguém que esteja presente nos
momentos importantes de nossa vida, que caminhe conosco.

Por isso, hd aventuras colocando os indios brasileiros; cultura que precisamos
conhecer para respeitar mais. Trigdo e Potim saem da tribo, apds o Rito de Passagem, em
busca de sua origem, querendo descobrir sua histdria.

Queremos que cada crianca coloque-se no lugar dos dois. Sinta o quanto € importante
cada um saber, descobrir sua histéria, fazer sua historia.

CONTEUDOS:

Uma iniciagdo a investigacdo analdgica, bem como um convite a pensar sobre a
linguagem, as agdes, a maneira como retratamos a realidade, a comunicacao. Uma descoberta
da histéria pessoal de um personagem e uma investigacdo sobre ela e sobre o fazer a sua
prépria histdria. O que € ser amigo, ser colega, ser irmao, ser irmao de sangue. Uma reflexdo
sobre os ritos de passagem. Histéria composta de seis capitulos (trés trabalhados na 3* série e
trés trabalhados na 4° série).

AUTORES: Francisco Mibielli e Silvio Wonsovicz
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IRMAOS DE SANGUE - 3° e 4* séries
Material do professor — Educacao para o Pensar

“Por uma coisa eu lutaria até o fim, tanto em palavras como em atos, se eu pudesse —
que se nods acreditdssemos que devemos tentar descobrir o que ndo é sabido, seriamos
melhores e mais corajosos € menos preguicosos, do que se acreditdssemos que aquilo que
nido sabemos € impossivel de ser descoberto e que ndo precisamos nem mesmo tentar”
(Socrates, em Ménon, Didlogos de Platao).

Queremos oferecer, junto ao seu trabalho pedagdégico-filoséfico, no seu dia-a-dia de
suas atividades, elementos, idéias, técnicas, que contribuam para promover a
interdisciplinaridade.

Isso € possivel com professores que, junto com seus colegas, formem uma
Comunidade de Aprendizagem Investigativa. Como? Pelo estudo, pela troca de experiéncias,
pela discussdo tedrica e prética, pela criatividade pedagdgica, tendo como base o que este
livro apresenta.

CONTEUDOS:

Investigacdo analdgica; interior; ser amigo — ser colega — ser irmao; ritos de
passagem, cla, aldeia, tribo, nacdo; honra; leis e tradi¢des; partilhar e compartilhar; irmaos de
sangue; a histéria de cada um; nome; resumo; em busca de suposi¢do; ambigiiidade; sinal de
nascenca; decisdo; localizacdo geografica; leitura de sinais; interpretacdo de fatos; morte;
costumes; propriedade; pensamento hipotético; histéria e histéria da histéria; metaforas;
chegar a conclusao; ser critico. Mais de uma dezena de outros assuntos com um enfoque
fortemente interdisciplinar. Material composto de seis capitulos, 29 cenas com explicagdes
filoséfico-pedagogicas, perfazendo 49 idéias relevantes. Cada uma delas contém atividades
chamadas exercitando a mente (EM) e trocando idéias (TI).

AUTOR: Silvio Wonsovicz

O INTERNAUTA
Novela filoso6fica para os alunos de 5% e 6 séries

De acordo com o escritor Saramago, ivemos hoje o Mito da Caverna de Platdo. A
grande caverna € hoje, sem sombra de dudvidas, a Internet, espaco onde as pessoas
virtualmente vivem olhando simulagdes, sombras.

O internauta é uma histéria dos nossos dias. Neste mundo globalizado, onde muito da
comunicacdo € virtual, onde € possivel comunicar-se instantaneamente com o mundo,
pessoas ndo conseguem comunicar-se entre si, dentro da realidade em que vivem.

Sandro, um dos personagens, procura ajudar seu amigo Alvaro a descobrir respostas
para os problemas que o estdo deixando preocupado. Deve-se cumprir o que promete, tendo
essa promessa sido feita sob pressio? Por que precisamos ir para a escola? O que
aprendemos é importante? Por que ndo praticamos o que aprendemos? Quem serd a amiga
virtual dele e om quem ele conversa toda as noites na sala de bate-papo na internet? Em
busca de respostas a essas e a outras questdes, Alvaro envolve, tanto o professor de Filosofia
como toda a turma para a discussao e investigacdo dos assuntos.
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Esta historia € uma boa oportunidade para que os adolescentes vivenciem situagdes
que sdo comuns em suas vidas e possam discuti-las numa perspectiva filoséfica. Nela, sao
questionados conceitos relacionados ao dia-a-dia, indicando a importancia de utilizar bem a
lingua para que, a partir de uma boa comunicacao, seja possivel encontrar solucdes e ser bem
entendido.

CONTEUDOS:
Investigagdo l6gica; para que serve a escola?; ter conhecimentos, ajuda-me a ser uma
pessoa melhor?; a importancia de respeitar e ser respeitado pelos outros.

AUTORES: Sérgio Mibielli e Abrao Iuskow

O INTERNAUTA - 5" e 6" séries
Material do professor — Educacao para o Pensar

Nas aulas de Filosofia, os educandos acompanham a novela filosé6fica e, a partir dela,
levantam questdes e aprofundam suas reflexdes sobre o(s) tema(s) proposto(s). Esse material
do professor possibilita, a quem estd coordenando a aula, esclarecer os questionamentos e
aprofundar as discussoes levantadas.

Buscando a interdisciplinaridade, queremos construir, em comunidade de
Aprendizagem Investigativa, os conhecimentos, que irdo sintetizar os saberes e as
experiéncias e que deverdo ter os elementos de base para uma aprendizagem muito mais
significativa.

Queremos dar ferramentas aos adolescentes, para que eles aprendam a aprender, que
pensem por si mesmos, que, coletivamente, sintam-se responsaveis pela investigacao, busca e
descoberta, que aprendam, com as idé€ias filosoficas apresentadas, a justificarem os porqués
das coisas, dos seus pensamentos e de suas idéias.

CONTEUDOS:

Pessoas de geracdes diferentes podem se comunicar bem?; ser obrigado a um bom
comportamento; crescimento e mudancas; conhecimento e acdo moral: o conhecimento nos
faz melhores?; a escola como espaco para aprendizagem; a dindmica do processo de
investigacdo e a metodologia cientifica; quais os motivos que levam as pessoas a gostar de
nds: auto-estima; gostamos porque nos damos bem ou nos damos bem porque gostamos?; a
questdo do talento; a importancia da légica; o silogismo; dando desculpas, justificando-se; as
palavras com o sufixo “ificar”; as promessas, a vontade e o livre arbitrio; a padronizagdo
légica; receber elogios; saber e dever; certeza; a narragdo, a descricdo e a explicacdo; o medo
da gozacdo da turma; compartilhar idéias; inteligéncia concreta; informética e dependéncia;
descoberta ou invengdo?; tendo idéias; intuicOes e sinais; Os principios racionais; a
experiéncia; a ironia; a paixdo; a historia se repete. Obra dividida em Parte 1, com nove
cenas e 20 idéias relevantes, e Parte 2, com sete cenas e dez idéias relevantes.

AUTOR: Abrao Iuskow
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UM CIDADAO DE ALTO NIVEL
Novela filosofica para os alunos das 7% e 8 séries

Uma novela filoséfica futurista que retrata muito da realidade em que vivemos. Busca
conectar situacdes que vivenciamos e/ou que poderemos viver na sociedade, mostrando de
forma subliminar o poder das idéias.

A histéria de uma familia normal, em que, sob pressdo da mulher e da filha, um artista
plastico resolve se candidatar a ser um cidaddo considerado de alto nivel. Ele entdo precisard
participar das decisdes de sua cidade, receberd um cartdo magnético e deverd votar, pela
televis@o. Ao se tornar cidaddo, ele e sua familia receberdo algumas regalias sociais.

Uma novela de ficcdo, porém realista e que nos coloca frente a diversas
problematicas, tais como: o direito penal e sua problemdtica, o poder dos meios de
comunicacao de massa, os preconceitos sociais. Quem tem o direito de julgar alguém? Qual a
influéncia da midia na formagdo da opinido publica? Qual a influéncia dos preconceitos ™
processo de julgamento?

Esta novela filosofica apresenta-se como uma possibilidade de trabalhar, discutir e
investigar questdes de ética, de justica, de moral e de direito positivo, tudo associado a uma
metodologia que incentiva a forma¢ao da Comunidade de Aprendizagem Investigativa dentro
de um procedimento pedagdgico-filoséfico dialético.

CONTEUDOS:
Investigacdo ética; a forca dos meios de comunicag@o sobre as pessoas e a sociedade;
julgar alguém e os seus atos; a for¢a que a opinido dos outros tem sobre cada um de nés.

AUTORES: Sérgio Mibielli e Abrao Iuskow

UM CIDADAO DE ALTO NIVEL - 7% e 8 série
Material do professor — Educacao para o Pensar

Buscando um ensino-aprendizagem muito mais interdisciplinar, queremos construir,
em comunidade, os conhecimentos, os quais sintetizardo os saberes e as experiéncias, que
dardo elementos, serdo a base para uma aprendizagem muito mais significativa.

Queremos que os alunos aprendam a aprender, pensem por si mesmos, possam,
coletivamente, sentir-se responsdveis pela investigacdo, busca e descoberta, que aprendam,
junto com as idéias filos6ficas aqui apresentadas, a justificarem o porqué das coisas e das
idéias.

Alcancaremos esses resultados com professores que, junto com seus colegas de outras
disciplinas, formem uma Comunidade de Aprendizagem Investigativa. Como? Pelo estudo,
pela troca de experiéncias, pela criatividade e adaptacdo a realidade.

CONTEUDOS:

Existe uma natureza humana?; a angtstia; problemas sobre os quais ndo conseguimos
parar de pensar; qual a situacao que prefeririamos viver?; satisfacdo no trabalho; ser especial;
direitos, privilégios e obrigacdes; a ética e a estética; o valor das coisas; a maioria vence?; a
justica ou a vinganca?; a moral: o bom e o mau comportamento, o bem e o mal; o fatalismo,
o determinismo, o livre-arbitrio; perguntas induzidas; o silogismo e a ética; a conversdao de
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proposicoes logicas e os preconceitos; a deontologia profissional; o que é conhecer uma
pessoa?; a confianga nas pessoas € a crenca nas nocdes; as indugdes € 0S preconceitos;
decidir pelos outros; a justica é justa?; o direito positivo; transformacgdes e critérios de
escolha. Obra dividida em Parte 1, com cinco cenas e dez idéias relevantes, e Parte 2, com
seis cenas e dez idéias relevantes.

AUTOR: Abrao Iuskow

Colecao Novo Espaco Filoséfico Criativo

Livros didatico-filoséficos organizados para que os alunos possam registrar suas
reflexdes, investigacdes e descobertas, em sala de aula como em suas vidas.

Uma colecdo pensada para ser, a cada ano, como um didrio, em que cada aluno
escrevera os seus entendimentos e avangos, bem como de toda a sua turma e também da sua
familia, percebendo o seu crescimento dentro de um mundo de idéias que estdo presentes,
tanto nas Novelas Filosoficas (1* a 8" séries) como nos lvros de 5* a 8* séries da Colecao
Filosofia — o Inicio de uma Mudanca.

Os livros desta cole¢do, em cada série, ndo estdo prontos, acabados, precisam da
criacdo individual e coletiva. Sdo interdisciplinares quanto as abordagens dos assuntos
filos6fico-investigativos propostos e buscam organizar um rol dos conteidos importantes a
serem trabalhados em cada série de todo ensino fundamental.

NOVO ESPACO FILOSOFICO CRIATIVO - 1° série

Para tudo o que fazemos, precisamos pensar e, cada vez mais, pensar bem, por nds
mesmos. Todos pensamos. Por que alguns conseguem pensar melhor? Com certeza as
respostas podem ser muitas.

Os alunos da 1* série serdo instigados a trabalhar, discutir, investigar as idéias e
descobertas do personagem principal da novela filoséfica O menino e a caboré. Ha também
uma preocupagdo, neste livro, de que realmente sejam trabalhados alguns temas importantes
dentro de um fio condutor de idéias que perpassa por toda a proposta na Colecdo Filosofia
Fundamental.

Vale a pena pensarmos bem! Vale a pena reaprendermos a ver o mundo, desde
pequenos...

CONTEUDOS:

Filosofia... pensando bem para viver e conviver melhor; sobre nds; um pouco mais
sobre vocé; regras de convivéncia — com-viver = viver com; leitura da capa; o que vocé sabe
sobre corujas?; quando os animais falam; nome; o nome das coisas; o que faz eu ser eu?;
orgulho; leitura; animais de estimagao; sentidos; observar; sentimentos € emog¢des — posso
sentir o que quiser?; cuidando de um filhote; amigos; compartilhar: idéias e observagdes;
crescer; comparacdo; hipdtese, para pensarmos sempre; atividades em familia, pesquisa,
investigacdo, reflexdo, roteiros de avaliagdo, registro da caminhada. S3o 41 assuntos e
atividades para serem trabalhados durante o ano.

AUTORES: Sandra Magalhdes Albertino e Silvio Wonsovicz
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NOVO ESPACO FILOSOFICO CRIATIVO - 2* série

Quando estabelecemos uma relagdo entre o que sabemos e algo que queremos saber,
estamos iniciando um processo de aprendizagem, de conhecimento. Um exemplo, € quando
comparamos o que aprendemos nas mais diversas disciplinas e em Filosofia com as
experiéncias de nossas vidas.

Os alunos da 2* série entrarfio na 2 parte da novela filoséfica O menino e a caboré e
dardo continuidade as descobertas e criagcdes que a leitura proporciona. Neste livro,
registrardo seu crescimento, buscando ampliar o entendimento das idéias e, por meio dos
exercicios, atividades e pesquisas, adquirirdo um entendimento melhor das palavras, dos
conceitos.

CONTEUDOS:

Filosofia... pensando bem para viver e conviver melhor; sobre nés mesmos; um pouco
mais sobre vocé; regras de convivéncia — com-viver = viver com; relembrando a historia;
classificac@o; conheca-te a ti mesmo; animais em extin¢ao; sonho e realidade; estar intrigado;
quando o assunto interessa; partes do dia, partes da semana; cometer erros; raciocinio
hipotético; pensando por silogismo; sentir medo; ver no escuro; generosidade; pensar por si
mesmo; para pensarmos sempre; atividades em familia; pesquisa; investigacdo; reflexao;
anotacdes; momentos de avaliagdes; vamos registrar nossa caminhada neste ano. Sdo 41
assuntos e atividades para serem trabalhados durante o ano.

AUTORES: Sandra Magalhdes Albertino e Silvio Wonsovicz

NOVO ESPACO FILOSOFICO CRIATIVO - 3* série

Continuando o trabalho que vem sendo desenvolvido desde a educacdo infantil, os
educandos da 3° série sdo sempre convidados a criar, a contemplar, a pesquisar € a aprender
junto com seus colegas, em busca da formagdo da Comunidade de Aprendizagem
Investigativa, o que deve acontecer em todas as aulas.

Assim, vale a pena saber o que os gregos ji alertavam: “precisamos ser livres para
pensar e compreender, precisamos ser educados para a Filosofia, ndo por ela”. Queremos,
com a novela filoséfica Irmdos de sangue, que os nossos educandos aprendam a filosofar.

CONTEUDOS:

Filosofia... pensando bem para viver e conviver melhor; sobre nds; um pouco mais
sobre vocé; regras de convivéncia — com-viver = viver com; indigenas brasileiros; ritos de
passagem; honra; partilhar e compartilhar; irmaos de sangue; nomes; a histéria de cada um;
ambigiiidades; localizacdo geografica; cuidados necessérios; leitura de sinais; a unido como
garantia; interpretacao dos fatos; necessidades; morte; para pensarmos sempre; atividades em
familia; pesquisa; investigacdo; reflexdo; anotagdes; momentos de avaliagdes; vamos
registrar nossa caminhada neste ano. Sdo 39 assuntos explicativos e atividades
interdisciplinares para serem trabalhados durante o ano.

AUTORES: Sandra Magalhdes Albertino e Silvio Wonsovicz
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NOVO ESPACO FILOSOFICO CRIATIVO - 4* série

A busca que se quer alcangar com este livro é que todos os educandos da 4 série,
junto com o(a) professor(a) consigam uma participacdo de todos nos debates, discussdes e
investigacOes das idéias surgidas pela novela filosofica Irmdos de sangue.

O livro, como os demais, € interativo. Sendo que, com ele, o aluno concluird a histéria
dos personagens Potim e Trigdo, na aventura de encontrarem suas origens.

CONTEUDOS:

Filosofia... pensando bem para viver e conviver melhor; sobre nds; um pouco mais
sobre vocé; colegas de sala; regras de convivéncia — com-viver = viver com; relembrando a
historia; costumes e habitos; reconhecimento; imaginacdo; propriedade; um fato pode levar a
outro; descoberta; pensando hipoteticamente; caracteristicas da civilizagdo; caracteristicas
fisicas e intelectuais; histéria da histéria, metiafora; desvendando um mistério; chegar a uma
conclusdo, ser critico; para pensarmos sempre; atividades em familia; pesquisa; investigagao;
reflexdo; anotagdes; momentos de avaliacdes; vamos registrar nossa caminhada neste ano.
Sao 38 assuntos explicativos e atividades interdisciplinares para serem trabalhados durante o
ano.

AUTORES: Sandra Magalhdes Albertino e Silvio Wonsovicz

NOVO ESPACO F ILOSOFICO CRIATIVO - 5° série
Investigagao sobre o Pensar

Os educandos da 5* série serdo desafiados a investigar o pensar. Uma aventura que
exigird maior concentracdo, busca de aprofundamento e a certeza de que uma reflexdo
filosofica necessita de alguns requisitos que devem ser incorporados no fazer Filosofia.

Uma obra que completa, tanto o trabalho das turmas que trabalham com a novela O
internauta como amplia, para aquelas turmas que estdo trabalhando o livro O Desafio de
Pensar sobre o Pensar (Colecdo Filosofia o Inicio de uma Mudanca).

Portanto, uma obra que estd organizada para que os alunos possam refletir e pensar
sobre o pensar e para que venham a produzir conhecimentos, pensem suas proprias idéias e
possam ser autdnomos, em Comunidade de Aprendizagem Investigativa.

CONTEUDOS:

Introdugdo: ndo abra este livro...; o senso comum € o bom senso; crescimento €
mudancga; posso conhecer?; dogmatismo e ceticismo; racionalismo e empirismo; pensamento
e idéias; em busca da verdade; definicdo — conceito — hipdtese — intui¢c@o; os sentimentos —
sentidos; criatividade; pensando por si mesmo; roteiros para verificagdo dos entendimentos.
Composto de oito temas para serem trabalhados durante o ano letivo € um roteiro de
verificagdo dos conhecimentos para cada bimestre.

AUTOR: Alberto Thomal
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NOVO ESPACO FILOSOFICO CRIATIVO - 6 série
Investigagao Logica

Mas afinal, o que € a I6gica? Alguns definiram l6gica como ciéncia, outros como arte.
Como arte ou ciéncia, a ldgica exige técnicas, praticas e exercicios, métodos.

Podemos dizer que a légica € uma atividade mental que possibilita decifrar o
entendimento, 0 mecanismo e a apropriacdo do correto uso da estrutura mental.

E importante que os alunos da 6* série tenham um espaco para uma investigacdo
filoséfica sobre o correto pensar, sobre a Filosofia e, a partir dai, percebam a importancia do
seu estudo para suas vidas e também para o entendimento das outras disciplinas.

CONTEUDOS:

Introducgdo: € preciso Filosofia?; l6gica para qué?; a ldgica das coisas — afinal, o que €
a ldégica?; analogia — inferéncias; proposicdes — enunciados — termos — premissas —
argumentos; principios l6gicos: identidade — nao-contradi¢iao — terceiro excluido — raciocinio
— dedu¢do — inducido; silogismo — padronizacdo — quadrado 16gico (e outros assuntos da
16gica). E composto de oito temas para serem trabalhados durante o ano letivo e um roteiro
de verificacdo dos conhecimentos para cada bimestre.

AUTOR: Alberto Thomal

NOVO ESPACO FILOSOFICQ CRIATIVO - 7° série
Investigacao Etica

Livro para ser trabalhado com as turmas que estdo entrando na novela filoséfica Um
Cidaddo de Alto Nivel ou com as turmas que estdo trabalhando o livro Aprendendo a viver
Juntos: Investigando Etica.

Trabalhar a investigacao ética com os educandos da 7% série, € mostrar que, na histéria
da Filosofia, a ética € vista como um estudo, uma reflexdo sobre os costumes ou sobre as
acOes humanas e também como a prépria realizagdo de um tipo de comportamento.

Quando se trata das regras de comportamento social, poderia ser chamada de ética
normativa. Quando se refere aos costumes, € mais uma ética descritiva, especulativa.

CONTEUDOS:

Introdugdo: Por que e para que filosofar?; o que somos obrigados a fazer; o que
fazemos; e a respeito do bem e do mal; como me manifesto perante a sociedade — a
liberdade; direitos — privilégios — obrigacdes; a ética e a moral; tipos de comportamento
moral — determinismo — livre-arbitrio — determinismo moderado; o que estd por tras disso
tudo?; a ética no mundo contemporaneo; a escolha do que queremos ser e fazer e a ética
profissional; roteiro para verificacdo dos entendimentos (e outras idéias bdsicas para o
entendimento da ética). E composto de oito temas para serem trabalhados durante o ano
letivo e um roteiro de verificagdo dos conhecimentos para cada bimestre.

AUTOR: Silvio Wonsovicz
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NOVO ESPACO FILOSOFICO CRIATIVO - 8 série
Investigagao Politica e Estética

Dando continuidade a muitas reflexdes que aparecem, tanto na novela filoséfica como
no livro Somos Filhos da Pdlis, os educandos perceberdo, durante os trabalhos neste livro,
que sdo cidadaos do mundo. Apds a reflexdo ética, que fundamentalmente quer discutir que
queremos ser felizes, viver bem, por isso, um comportamento ético. Precisamos estar atentos
ao fato de que vivemos em sociedade, sendo assim, os outros também precisam viver bem.

Queremos que os educandos da 8 série entendam que desde o mundo grego a Etica e
a Politica estdo intimamente ligadas. Essa ligacd@o era tdo forte, que se considerava o ideal da
Filosofia Politica como uma continuacdo da Filosofia Moral.

Ambas t€m a mesma finalidade, estdo intimamente ligadas, pois querem que se viva
bem; e viver bem € viver dentro de uma estética, de uma harmonia.

CONTEUDOS:

Introdugdo: Ser Etico — Ser Politico: ter uma reflexdo filoséfica; uma diferenca
significativa: presenca e direitos do homem no mundo; conhecer alguém; o julgamento e suas
consideracdes; justica — lei natural e lei positiva; o homem € um ser politico; (e outras idéias
relacionadas a Politica e a Estética). Composto de oito temas para serem trabalhados durante
o ano letivo e um roteiro de verificagdo dos conhecimentos para cada bimestre.

AUTOR: Silvio Wonsovicz

Colecao Filosofia o I nicio de uma Mudanca

Esta colecdo traz conhecimentos e reflexdes para a realidade em que vivemos. Por
isso, além das investigacOes que somos convidados a fazer, traz também as reflexdes que
alguns filésofos fizeram.

Somos convidados a pensar filosoficamente sobre nds mesmos, os outros e 0 mundo
em que estamos. Esse € o objetivo desta colecdo, aproximando os grandes contetdos
filosoficos dos contetidos trabalhados em sala de aula.

Educacdo Infantil:

O MEU QUINTAL
Livro do aluno

O galo e a coruja sdo os personagens centrais deste livro. Eles conversam, trocam
idéias, vivenciam experiéncias, questionam, levantam hipdteses, investigam, enfim,
desenvolvem uma atitude reflexiva que estd presente nas quatorze cenas da histdria.

Este livro interativo quer dar inicio a uma construgdo reflexiva e critica diante das
experiéncias e dos fatos da vida cotidiana. Os animais que da histdria sdo motivadores dessas
atitudes. Por isso, a coruja aparece somente no final do dia e levanta indmeras questdes,
como alguém que vem avaliar os fatos. J4 o galo é apresentado como aquele que descobre
que pode fazer perguntas antes de os fatos ocorrerem, portanto, prever, ser alguém que
apresenta uma nova luz, um novo momento sobre os fatos que poderdo acontecer.
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O filésofo Nietzsche fez a defesa de que o galo representa o fildsofo, porque a
Filosofia € matutina. O fil6sofo Hegel, seguindo a visdo grega, coloca a coruja como simbolo
do filésofo, porque ela, no final do dia, contempla os fatos ocorridos e reflete sobre eles.

As criangas de 5 e 6 anos viajardo numa historia envolvente, na qual em cada cena
estdo apresentadas atividades ludicas, questionamentos e investigacoes.

CONTEUDOS:

Pensamento e imaginagdo; avaliar e prever; perguntar e responder; ver as coisas de
outra maneira; o que é pensar?; aprendendo com as minhas experiéncias. Composto de
catorze cenas para serem trabalhadas durante o ano letivo da Educacgdo Infantil.

AUTOR: Silvio Wonsovicz

O MEU QUINTAL
Material do professor

Esse livro caracteriza-se por ser um caminho. Por isso, a preocupacdo e a experiéncia
dos autores foi apresentar atividades envolventes para essa faixa etdria. As atividades estdo
colocadas no — Vamos Brincar? e em momentos para uma reflexao filosofico-pedagdgica no
Vamos Pensar? Todas as situagcdes, apresentadas como sugestdes para serem feitas, buscam
também a possibilidade da interdisciplinaridade.

As atividades e reflexdes apresentadas estdo no nivel do entendimento das criangas,
algumas exigindo que elas, individualmente e em comunidade, venham a se esforgar, junto
com a professora, para que se déem o entendimento e o amadurecimento.

CONTEUDOS:

Sobre as palavras; brincar — trabalhar — aprender; descrever; inicio; fazer perguntas;
corujas; simbolos; mudangas; tempo para o nascimento; como se ddo as mudancas?; dar
nomes; orgulho; sobre as mudangas e transformacdes na vida; as coisas t€ém um ritmo;
destacar-se; maneiras diferentes de pensar; ser amigo — ser colega; o que € pensar?; prever
avaliar; satisfacdo de saber fazer; trabalho em equipe x trabalho individual; o que jé sei fazer,
e 0 que ndo sei fazer; opinido — certeza; movimento; estacdes do ano; experiéncias; ver as
coisas de outra maneira; admirar; brincando de pensar; acostumar-se; a chuva; imaginagdo e
realidade; contar histérias; a darvore; comeco e fim; quem sou eu?; um grande quintal.
Composto de catorze cenas contendo trinta e sete idéias relevantes e noventa e duas
atividades divididas em: Vamos Brincar? e Vamos Pensar?

AUTORES: Neuza Teresinha Pinto Valentim e Silvio Wonsovicz
Ensino Fundamental (1° a 4° séries):
MINHA HISTORIA NO QUINTAL - 1° série
Continuando o mesmo enfoque da Educacdo Infantil, a histéria agora tem como

personagens pessoas que vivem ha casa, no quintal.
A histdria inicia com uma conversa dos pais com os filhos sobre a necessidade de
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reformar a casa e o quintal. Dessa forma, a grande 4rvore no fundo do quintal serd cortada.
Os filhos tentam convencer o pai da importancia daquela arvore na vida deles. Naquela
arvore eles cresceram e brincam, como querer corta-1a?

A menina procura organizar com o seu irmdo uma forma de convencer os pais a niao
cortarem a arvore. Seu irmdo estd pouco preocupado em ajudar. Até que certo dia na hora do
almogo, ap6s a mae té-los chamado vérias vezes, o pai vai até os filhos que brincavam na
sombra da drvore. A filha pede que o pai sente no balanco e ele percebe que fazia muito
tempo que ndo vinha mais ali.

Dai em diante, o pai comeca a lembrar que ele e seu irmao também evitaram que o pai
deles (avo do seus filhos) cortasse a drvore; e também que o pai do seu pai (bisavd dos
filhos) também quis cortar aquela arvore e ndo conseguiu. Agora, ele estava querendo cortar
a arvore e seus filhos ndo queriam.

A histéria mostra que cada objeto tem uma histéria, que nés temos uma histéria, que
todos tém histéria. Precisamos saber sobre ela, tomar consciéncia de nossa histéria e ser
responsdveis por nossa historia futura.

AUTOR: Silvio Wonsovicz
A PEQUENA GRANDE MARILIA - 2 série

Uma menina que tem pouca altura sente que seus colegas a ridicularizam pelo seu
tamanho. Um dia, olhando para o céu e vendo as estrelas, percebe que elas também sdo
pequenas, mas brilham, e ela também pode brilhar.

Um dia, um cometa passa pela Terra e a leva para ver o firmamento. Do alto, ela
percebe que a Terra e quem mora aqui s@o pequenos, tudo, entdo, depende do ponto de vista.

Volta e percebe que ela é grande por dentro, porque ndo tem preconceitos, nem faz
pouco caso das pessoas, ndo discrimina... apesar de ser pequena por fora. Seus colegas sdo
pequenos por dentro por terem preconceitos, serem arrogantes, discriminadores... apesar de
serem e grandes por fora.

AUTOR: Clovis Geyer
UMA IDEIA PUXA OUTRA... - 3 série

Um menino tem em seu avd uma pessoa que nao para de perguntar. Ele faz, depois de
velho, inumeras perguntas, como: O que € a verdade? O que € Justica? O que € o Bem... e
outras que ninguém sabe responder e, ele mesmo, nem quer respostas.

Conversando com seu neto, percebe que ele ndo conhece um lago, s6 viu em fotos e
na televisdo. Convida seu neto, para quando ele for receber sua aposentadoria, em outra
cidade, ir até a casa do seu amigo, onde hd um lago de verdade.

O neto, ao chegar com seu avd a cidade, percebe que o avo estd velho e pergunta-lhe:
Vocé vai morrer? Ao que o avd responde que sim. Quando o neto pergunta para onde irdo
suas idéias, suas experiéncias, a resposta é que elas morreriam com o avd e outras ficariam
com o neto, que sempre se lembraria delas.

Ao chegarem ao lago, o menino tem uma grande decepcao. O lago ndo era o que ele
imaginava e via. Era feio. Nesse momento, o amigo do seu av0 joga uma pedra na dgua e
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comeg¢am a se formar ondas. Para o menino, muita coisa se explica e ele conclui, a partir
daquele movimento das dguas, que uma idéia puxa outra...

AUTOR: Silvio Wonsovicz

OS 422 SOLDADINHOS DE CHUMBO DO SENHOR GENERAL - 4? série

Um general agora brinca toda sexta-feira com os seus 422 soldadinhos de chumbo.
Até que numa certa sexta, apos muitas batalhas, o general guarda-os na caixa, e eles cansados
e exaustos concluem que nio era mais possivel aceitar tal situacdo.

Os soldadinhos decidem, entdo, procurar um lugar onde haja paz, e querem também
saber qual € a causa da guerra. Todos eles haviam sido preparados para guerrear.

Trés deles sdo escolhidos, e cada um tem sua propria teoria. Um, diz que a guerra
acontece por falta de alimentos. Vai até uma feira e percebe que ai ha muita comida sobrando
e conclui, entdo, que essa ndo € a causa da guerra. Outro, tem a teoria de que € a busca pelo
poder. Vai até uma empresa de um senhor muito poderoso, que tem poder até mesmo sobre
os governos. Percebe vérias coisas, inclusive, que o poder usado ndo € para a guerra. Outro
tem a teoria de que a guerra nasce com as pessoas. Os trés vao até uma escola.

Chegando 14, sdo descobertos pelos alunos no intervalo. Os alunos comecam a brincar
com eles, e reconhecem nos olhos das criancas o mesmo brilho dos olhos que eles ja haviam
observado no general. Ao entrarem na aula, a professora diz aos alunos: Vamos estudar a
guerra do Paraguai.

Os trés saem da escola muito chateados, pois viram que ali as criancas aprendiam a
guerra. Estdo voltando para a casa do general, quando decidem que o tnico lugar onde nao
haveria guerra seria 0 museu...

AUTOR: Rudi B6hm
Ensino Fundamental (5 a 8 séries):

O DESAFIO DE PENSAR SOBRE O PENSAR:
Investigando sobre Teoria do Conhecimento — 5% série

O homem é, por esséncia, um animal simbdlico. Toda estrutura de conhecimento e de
relacionamento di-se por meio de signos. A nossa tentativa em adquirir novos
conhecimentos é sustentada pela pritica mental de relacionar os signos.

Platdo dizia que a linguagem é um Pharmakon, palavra grega que tem trés
significados: remédio, veneno e cosmético. A palavra pode ser um remédio quando
consolamos uma pessoa; pode ser um veneno quando por ela difamamos alguém ou
semeamos discordia; pode, ainda, ser um cosmético; quando a utilizamos para elogiar ou a
usamos na poesia.

Quer esse livro que os alunos de 5* série comecem a pensar sobre o pensar, sobre o
uso da inteligéncia, o fazer relagdes. Também mostra algumas idéias de filésofos sobre esse
assunto. O texto convida os alunos a saberem mais e levantarem discussdes em sala de aula e
na propria vida.
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CONTEUDOS:

O que existe além do que vemos?; a senha de entrada para o mundo; representacao do
meu mundo; um Sdécrates para os nossos dias; era uma vez...; a sede do nosso conhecimento;
o mapa da realidade; o homem posto a prova; posso duvidar de tudo? O ceticismo; a natureza
humana; quem sdo estes maravilhosos homens? Composto de doze capitulos.

AUTOR: Alberto Thomal

PENSANDO LOGICAMENTE:
Investigando sobre Légica — 6 série

O grande desafio hoje, ndo € tanto conhecer as regras, os principios, as faldcias, mas
saber da importincia da légica em nossas vidas. Por isso, ndo basta aprender ldgica, mas
criar uma cultura da sensibilidade. A intencdo deste livro € transcender o espaco geografico
das salas de aula. Chegar aos pais, aos amigos, de uma maneira que a légica ndo seja algo
estranho ao dia-a-dia das pessoas.

Por isso, as atividades propostas ndo devem estar limitadas ao livro. Alids, elas sdo
apenas sugestdes. A criatividade dos professores e alunos encontrard outras adaptadas ao
meio social em que vivem.

Saber pensar e pensar bem s@o a chave das oportunidades, tanto no relacionamento
pessoal e interpessoal quanto no social. O raciocinio, juntamente com o espirito criativo e
criterioso, € o aspecto que favorecerd o sucesso dos nossos empreendimentos.

CONTEUDOS:
Logica, o que €?; argumentos; as ferramentas do raciocinio; silogismo; fal4cias;
principios e regras; tabela de verdade; os filésofos. Composto de oito capitulos.

AUTOR: Alberto Thomal

APRENDENDO A VIVER JUNTOS:
Investigando Etica— 7 série

E o inicio de uma caminhada. Ao procurarmos refletir sobre a Etica e investigd-la
como campo histérico e institucional da Filosofia, precisamos refletir também sobre as
grandes questdes da acdo humana.

Por isso, ao pensar em a¢do humana estamos levando em consideragdo: a liberdade, a
escolha, a autonomia moral, a religido, o bem e o mal e outros. Queremos convidar vocg, a
luz dos classicos fundamentos e produgdes dos fildsofos, a pensar sua propria vida e a
sociedade na qual estamos inseridos e a fazer isso como sujeitos éticos e politicos que somos.

A leitura e o estudo dos temas deste livro querem estimular todos, adolescentes,
jovens e adultos, a pensarem sobre sua existéncia, sua finalidade e sobre a postura que cada
um tem diante dos fatos e situacdes da vida.
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CONTEUDOS:

Regras/normas — costumes/hdbitos — bem/mal; liberdade; a ética e seus fundamentos;
a moral e os comportamentos humanos; a responsabilidade moral; determinismo; livre-
arbitrio e determinismo moderado; por uma ética emancipatdria. Composto de sete capitulos.

AUTOR: Silvio Wonsovicz

SOMOS FILHOS DA POLIS:
Investigando sobre Politica e Estética — 8" série

A Politica e a Filosofia nasceram num mesmo periodo. Hd quem diga que “a Filosofia
¢ filha da Polis” e muitos dos pré-socriticos foram chefes politicos e legisladores em suas
cidades.

Leis e legisladores sdo garantias e origem da vida politica. A razao funda a politica.
Devera haver justica na comunidade e, para isso, hd a ac¢do politica do homem. Cada agao
que fazemos € ética enquanto € escolha e politica e estética enquanto € realizacao.

Assim, o conhecimento bdsico das relagdes sociais entre individuos e povos e o seu
aperfeicoamento é o que pretende atingir o presente trabalho. Proporciona, aos contetidos
filoséficos da investigacdo, um tratamento pedagdgico correto: instigador, dialogal e
sintético, criando espagos para uma consciéncia solidéria e responsavel.

CONTEUDOS:

Relacio entre Etica e Politica; a Politica — as convengdes — as leis; o homem é um ser
politico; o Estado como expressdao do coletivo e as vdrias formas de poder; participacdo do
povo — Democracia; algumas consideracdes sobre Estética; conhecendo alguns filésofos que
refletiram a respeito de Politica e Estética. Composto de sete capitulos.

AUTOR: Silvio Wonsovicz
Ensino Médio (1°, 2° e 3° anos):

CONSTRUINDO ETICA E CIDADANIA TODOS OS DIAS:
Reflexodes sobre Temas Filoséficos, Sociais, Politicos, Econdmicos e Histéricos

Queremos pensadores fascinados, criativos e eficazes. Isso é possivel por meio de um
estudo reflexivo, meditativo, avaliativo, e, sem divida, traduzido em praticas concretas na
vida, que serdo novamente objeto de reflexdes.

Certamente, ndo queremos uma €tica ja elaborada, pois a pedagogia ética, longe de
ser a maneira de transmitir uma ética previamente estruturada, é a arte de elaborar a ética a
partir do que se evidencia como desejdvel e até indispensavel.

Foi partindo dessas convic¢des que surgiu a idéia de escrever um livro que ajudasse
educadores e educandos a construir uma ética a partir da vivéncia do dia-a-dia. Discussdes e
investigagdes integradas com os problemas e situacdes que vivemos nos mais diferentes
momentos de nossas vidas. Trata de temas muito atuais.
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CONTEUDOS:

Para inicio de conversa; Etica: uma construcdo coletiva; Cidadania é qualidade de
vida; Construindo Etica e Cidadania todos os dias; A mulher conquista seu espago; Teatro:
cultura e cidadania; A sadde esta mal!; fndios, cidadaos brasileiros!; Liberdade: um ideal e
uma necessidade; O descobrimento do Brasil; O trabalho: qual futuro?; Ecologia: cuidando
da casa; Namoro: um projeto comum; Cooperativismo: a unido faz a for¢a; Curta bem suas
amizades; No transito ndo se brinca; Parabéns, vovés; A desgraca dos sem-teto; Uma decisdo
inteligente; Criangas, mas cidaddos; O mundo de barriga vazia; O racismo fere a cidadania;
Miusica: a linguagem universal; O direito a terra; Familia: uma institui¢cdo vidvel?; Direitos!
Que direitos?; Etica e Cidadania na vida; Relacionamento entre pais e filhos;
Relacionamento humano; Sexualidade: educar para o amor; Alcoolismo: a vida por um gole;
Uma ilusdo; O adolescente e as drogas; Cuidado! A violéncia é nossa vizinha; Impossivel
ndo ser politico; Neoliberalismo: um capitulo do capitalismo; Desemprego: o drama atual; A
divida externa; Globalizacdo: o mundo em nossa casa; Exemplos de luta pela Cidadania;
Gandhi: uma vida sem guerra; Luther King: “Eu Tenho um Sonho™.

Pensando para viver. Composto de quatro unidades.

AUTOR: Mauri Luiz Heerdt

PENSANDO PARA VIVER:
Alguns Caminhos da Filosofia (2° e 3° anos)

Este livro dirige-se aqueles que procuram e sentem a necessidade de informacgdes e
conhecimentos mais gerais, porém substanciosos, sobre os principais caminhos do
pensamento filos6fico ocidental. Por isso, uma nitida preocupagdo do autor em se ater, tanto
aos dados mais caracteristicos de alguns dos grandes pensadores como a parte dos sistemas
filoséficos por ele elaborados.

Cada capitulo traz a reflexdo sobre uma corrente filos6fica, um filésofo representativo
de tal corrente e um breve texto do proprio filésofo. No final dos capitulos, hd exercicios de
revisdo e reflexdo que permitirdo além de rever, aprofundar e atualizar os contetidos
estudados. Portanto, um livro de Filosofia com preocupacdo pedagdgica para o melhor e mais
profundo entendimento.

O que esta por tras dos textos deste livro € a €nfase de que sdo as idéias que movem o
mundo e que os filésofos convivem conosco.

CONTEUDOS:

Filosofia ou filosofar?; Filosofia e conhecimento; Mitologia e Filosofia; Os pré-
socraticos; a democracia e os sofistas; Socrates de Atenas; Platao de Atenas; Aristoteles de
Estagira; O Helenismo e a Filosofia pds-socritica; Filosofia e cristianismo; A Filosofia na
Idade Média; O Renascimento e a Filosofia Moderna; O Racionalismo... Sdo no total 23
capitulos que abordam as vdrias correntes filoséficas.

AUTOR: Mauri Luiz Heerdt
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Colecao de Educador para Educador

Colegao composta de livros escritos por educadores que querem auxiliar educadores.
Por isso, livros para o embasamento tedrico e também com préticas filoséfico-pedagdgicas
que venham propiciar discussoes, investigacdes e assimilacdes dos assuntos levantados.

Livros destinados aos educadores (pais, professores) e também aos estudantes que
buscam uma visdo mais ampla sobre assuntos que dizem respeito a Educacdo, a Filosofia, a
Sexualidade, aos Comportamentos Sociais, aos Problemas do Mundo Contemporaneo.

Uma colecdo que quer pontuar quais sdo as fundamentacdes tedricas € os marcos
referenciais do nosso programa Filoséfico-pedagdgico. Indispensdvel para quem estd
trabalhando e busca fundamentac¢do mais sélida para sua pratica.

SEXUALIDADE(S) ADOLESCENTE(S):
Uma abordagem didética das manifesta¢des da sexualidade na adolescéncia

Trata-se de um livro que propde um debate sobre as varias dimensdes da Sexualidade
e sua vivéncia e significacdes no periodo da adolescéncia. O livro contém informacdes
cientificas, objetivas e claras, numa abordagem pedagdgica do tema sexo e exualidade.
Didaticamente apresentado, de modo a entreter o adolescente e leva-lo a partir de sua propria
curiosidade a ser capaz de formar conceitos, opinides e discutir valores envolvendo as
informagdes sobre o corpo, sexualidade e adolescéncia.

CONTEUDOS:
Corpo: sexo ou sexualidade?; Adolescéncia: o que €?; Conhecer o corpo; Coisas do
coragdo... mais que um amigo; Quando surge o amor; Familia...familia...

papai...mamae...titia; € inimeros outros assuntos sobre o tema sexualidade. Composto de 16
capitulos.

AUTORES: César Nunes e Edna Silva

EDUCAR PARA A EMANCIPACAO

Um livro para vincular o ideal da Emancipagdo as lutas histéricas na Educacgdo. O
autor, primeiramente, pensou em colocar uma mensagem altruista, vibrante, entusiasmada
sobre a Educacgdo e o papel proeminente do professor no processo histérico da Emancipagao.

“Este livro foi concebido como uma ponte, um canal de convivéncia e comunhdo com
tantas pessoas que tenho encontrado nessas décadas de luta no campo da Educacdo, com o
magistério, a producdo de textos, palestras, encontros, debates, pesquisas e agdes
educacionais e politicas”.

Um livro que quer ampliar as responsabilidades para com o nosso tempo, a educacao
brasileira, a emancipacdo de tantas legides de criangas, jovens e adultos distantes da
maioridade esclarecida a ser efetivada pela sociedade, pela politica, pela educagdo e pelo
trabalho emancipatorio.
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CONTEUDOS:

Aprender com a vida; Conhecer a Filosofia no Brasil, construir uma Filosofia da
Emancipacdo; A Filosofia no trabalho d educador do Terceiro Milénio; Para onde vai a
Educacao? O Projeto de Emancipacdo nas sociedades brasilindias: violéncia e conquista; A
Educacdo e a cooperacdo como praticas que efetivam a emancipacdo; Filosofia e
Emancipacdo; A Paidéia Crista; Filosofia, Dialética e Emancipagdo; Filosofia,
esclarecimento e reconstrucao das utopias; A Educacdo na pauta das reformas recentes; O
tempo de plantar escolas. Composto de 12 capitulos.

AUTOR: César Nunes

A CRIANCA COMO PESSOA:
Na visdo de Tomds de Aquino e Matthew Lipman

O titulo desta obra diz muito. Somos todos, pais e educadores, responsaveis diretos
pelo emocional, pelo racional e pela felicidade de nossos filhos e alunos. O autor, um
filésofo apaixonado pelo desenvolvimento do ser humano, presenteia-nos com um estudo de
autores que, como todos nds, desejam ver as criancas sempre como pessoas, principalmente
em nosso milénio, ver as criangas sob uma perspectiva emancipatoria. Portanto, uma leitura e
um estudo indispensdveis para todos os professores e pais.

Este livro mostra que Sao Tomds de Aquino e Matthew Lipman, cada um no seu
momento histdrico, t€ém algo em comum: compreendem as criangas como seres humanos que
precisam ser respeitados.

CONTEUDOS:
Introducdo ao tema; Matthew Lipman: A pessoa da crianga e sua estrutura
fundamental; Tomds de Aquino e a Crianca. Composto de 3 capitulos.

AUTOR: Nivaldo Alves de Souza

A CRIANCA E O PENSAR:
Confian¢a na Sua Capacidade

A Educacdo visa a ensinar os jovens a pensar. Por que &, entdo, que o sistema
educacional produz tdo grande nimero de pessoas que ndo pensam?

E preciso diminuir as meras ‘licdes’ e incentivar a iniciativa dos alunos. J4 sabemos
qual é a resposta de Lipman. Segundo ele, n6s devemos comecar bem cedo, assim que a
crianca entre na escola.

No dizer de Marina Santi, “o Programa de Lipman fundamenta-se em alguns
propdsitos, que dizem respeito, de um lado, a idéia de ‘infancia’ e de ‘aprendizagem’ e, de

outro, as atividades de ‘educar e filosofar’”.
O principal objetivo do ensino da Filosofia € ensinar cada um a pensar por si mesmo.

CONTEUDOS:
Matthew Lipman e a crianca; Origem; Por que Filosofia?; Por que Filosofia para
criancas?; Componentes chave do programa; A estrutura tedrica; Estrutura pratica; A
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aplicacdo do programa de Filosofia para Criancas; O desenvolvimento das habilidades
basicas do pensar; Metodologia; Comunidade de Investigacdo; Formacdo intelectual da
crianga; Formacao moral da crianca; A Filosofia vai a escola; A Filosofia na Educacao.
Composto de 2 capitulos.

AUTOR: Nivaldo Alves de Souza

A COMUNIDADE DE APRENDIZAGEM INVESTIGATIVA:
Estratégias para Aulas Reflexivas

Uma das principais finalidades das aulas de Filosofia para criancas, adolescentes e
jovens €, justamente, desenvolver uma pritica reflexiva. Isso é feito pelos alunos e
professores para que construam um processo de aprendizagem investigativa constante, em
busca da capacidade de tornaremrse mais criteriosos, criativos e, conseqiientemente, mais
criticos.

Assim, a sala de aula precisa transformar-se numa Comunidade de Aprendizagem
Investigativa, onde os alunos, juntamente com os professores, participem de um processo
dialégico, em que os conceitos e contetidos serdo construidos e discutidos.

CONTEUDOS:

Refletindo sobre a Comunidade de Aprendizagem Investigativa; A sociedade
contempordnea e os anseios da Educagdo, A Educacdo para o pensar e o desenvolvimento
das habilidades na formagdo de um sujeito critico/reflexivo; o debate filoséfico na
Comunidade de Aprendizagem Investigativa; Vivenciando a Comunidade de Aprendizagem
Investigativa; Dinamicas e vivéncias; Leitura de um dos episédios da novela filoséfica
adotada; levantamento das idéias relevantes; didlogo filosofico; registro dos pontos principais
da aula; avaliacao da aula de Filosofia com criancas. Composto de 2 partes.

AUTORES: Emanuelle Santiago Dalri — Rosane Santana Junckes

EDUCADORES REFLEXIVOS:
Escola Feliz

Esta obra é parte de um universo maior de reflexdes sobre a temdtica fundamental
para nossos dias. Como educadores, queremos e precisamos, cada ez mais, ser reflexivos
em nossa acdo pedagdgica, precisamos ter espirito investigativo e postura comunitdria de
aprendizagem constante. Por isso, € condicdo que, ao ler e refletir sobre essas idéias,
estejamos abertos e despertos para continuar a aprofundar nossos estudos [...]. Acreditamos
que os alunos pensam da maneira como os professores ensinam. Acreditamos que o0s
professores ensinam de acordo com como as nossas escolas estdo organizadas. Dessa forma,
educadores reflexivos serdo colaboradores na constru¢do de uma escola, na qual educandos
felizes e vivenciando uma Educacdo para o Pensar gerardo educandos felizes e capazes.
Composto de 3 capitulos.
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CONTEUDOS:

Diferentes imagens na escola; Refletir a imagem refletida; A sombra dos jequitibas;
De que escola estamos falando?; As diferentes imagens do fazer da educacao; Esmaecimento
cromdtico; Ajustando o foco; Uma lupa para a Educacdo; Escola reflexiva, escola feliz; O
professor aprendente; O professor aprendente e reflexivo; A reflexdo como aprendizagem;
Refletir: um pensamento de qualidade.

AUTORA: Angela Paiva

O PENSAR E O AGIR ETICAMENTE:
Desafios na Formagao Pedagdgica e Politica do Educador

As relagOes entre ética e educagdo constituem um dos campos férteis de investigagao,
tanto para a drea da Filosofia, como para a da Ciéncia da Educacdo, porém, se tais relagdes
parecem por demais 6bvias, exatamente essa obviedade constitui o obstaculo para se superar
o “senso comum” dos educadores e conseguir a profundidade de investigacdo necessdria [...].
Como sabemos, nenhuma educacdo € neutra, toda proposta pedagédgica € carregada de
ideologia, tendo sempre como finalidade viabilizar um tipo de sociedade. Vivendo numa
sociedade excludente como a brasileira, cabe perguntar qual deve ser o papel dos educadores
no processo de formacdo que se da dentro da escola. Composto de 4 capitulos.

CONTEUDOS:

O pensar e o agir éticos na historia; O pensar e o agir éticos na construgdo da
sociedade; Novo milénio: Educacio, Etica e Cidadania; A formacgdo dos professores para o
pensar e o agir éticos.

AUTOR: Francisco Evangelista

Colecao Pais & Filhos: Companheiros Reflexivos

Coleg¢do que busca levar pais e filhos a refletir sobre as relagdes. Pais e filhos
precisam ser companheiros reflexivos em todas as fases de crescimento, em todas as
relagdes, em todos 0s momentos.

Uma colecdo que quer dar pistas essenciais, para que haja, em cada situacdo e em
cada momento vivido, espaco para um raciocinio critico, criativo e criterioso. Hoje temos
pessoas que procuram ser liberais (“ndo quero a educagdo que tive para os meus filhos...”),
outras que procuram ser radicais (“‘quero que meu filho viva como eu vivi...”). O meio termo,
mais justo, mais equilibrado, é o que devemos procurar em cada situacdo, espacos de
reflexdes, onde pais e filhos possam ser companheiros reflexivos.

Além de livros especificos sobre a relagdo, outros levardao os pais e filhos a refletir
sobre a dificil, mas importante, postura de podermos viver bem em nossas familias, na
sociedade em que vivemos.
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PAIS FILOSOFAM...:
Refletindo sobre as Relacoes

E na busca de constituir familias bem estruturadas que conseguimos que os individuos
estejam aptos a usar seus recursos internos, sua energia, da melhor forma possivel, para
contornar os obstdculos, dos mais simples aos mais complicados. Isso significa que, no
contato com familiares acolhedores (pais, irmdos, avds, tios, primos), pela participacdo ativa
nas conquistas, o “ser” vai se tornando apto a construir, com amor € animo, seu espaco no
mundo.

A familia é, portanto, uma instituicdo responsdvel na formacdo dos individuos.
Pensando assim, a proposta € que se pense a educagdo dos filhos, alicer¢cada na autonomia.

Sob essa otica, pretende-se desenvolver um trabalho de Educagdo para o pensar na
familia, em parceria com a escola, contribuindo, assim, decisivamente para o nascimento de
uma geracio pensante.

CONTEUDOS:

Introducdo: Pais e filhos pensando uma sociedade justa, consciente e equilibrada;
Dorme uma crianga; Uma nova sociedade: a contribui¢do da familia; Pais e filhos
maravilhando-se com a natureza; Refletindo com os pais sobre relagdes na adolescéncia; Pais
e filhos refletindo sobre a juventude. Composto de 5 capitulos.

AUTORES: Emery Oscar Valentim — Neuza Teresinha Pinto Valentim

MAE, PAI, FILHOS:
Que Desafios!

A funcdo melhor da mulher e do homem ainda é a funcdo de mae e pai. Em nenhum
outro papel, pode-se produzir tanto quanto se pode em contato com nossos filhos.

O tempo, hoje globalizado, passa em vertiginosa corrida pelas nossas vidas. Mal nos
acostumamos a um modismo ou a um padrdo de comportamento e ja outros surgiram com
cara e roupagem novas. Nossas familias atuais ndo fugiram a essa regra.

Nossos adolescentes j4 ndo se casam virgens, 0 casamento nao € mais um ato
obrigatoriamente sacramentado pela e na Igreja, as mamaes ja ndo s@o mais mamaes em
tempo integral, as criangas estdo mais independentes, os casamentos ja ndo sao eternos.

CONTEUDOS:

Um panorama da educagdo e da psicologia; A familia que educa! como estd?; Os
problemas dentro do consultério, como aparecem? Como resolvé-los; O medo infantil;
Impulsos do corpo. A agressividade e as brigas infantis; Outros comportamentos; Ligue-se
nestas dicas de quem jd viu muita coisa em consultério; Adolescéncia, sua sexualidade e o
amor. Composto de 5 partes.

AUTORA: Onete Ramos Santiago
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AH, O AMOR! Quantas Perguntas, Quantas Davidas

Falar de amor € refletir sobre inimeras perguntas e ficar com muitas ddvidas. Nao
temos receitas, hd diferentes coloracdes, visdes do que venha a ser o amor, assim como
temos diferentes maneiras de vivenciar o amor. Porém, somos, por natureza, seres que amam
e precisam ser amados. [sso nos coloca em uma situacio de estar sempre em busca, de ter de
sempre cultivar o amor.

Neste século, em que a razdo e a emocdo €0 os aspectos fundamentais para o
sucesso, para a realizagdo do humano, queremos que pais e filhos reflitam juntos para
encontrar os caminhos da felicidade e do amor em sua plenitude. Somos obrigados a ser
felizes, a nos realizar, a amar muito e sermos muito amados.

CONTEUDOS:
Explicando o amor; O amor adulto; Administrando o amor no casamento. Composto
de 3 partes.

AUTORA: Onete Ramos Santiago

Colecao Paradidatico Filosoéfica

Livros com historias reflexivas, criticas e criativas. Livros para levar as pessoas, em
todas as idades escolares, a ter uma visao do mundo do outro e de si mesmos.

CHICO:
O Sonho Verde

Todos nés somos um pouco filésofos, poetas, artistas... as criangas com uma
espontaneidade ainda maior que a dos adultos.

Que adultos teriamos se, desde pequenos, tivéssemos chances de pensar sobre o
pensar?

Vocé que lerd Chico, perceberd um estilo diferente de literatura. Uma literatura
filoséfica em que o leitor deve participar, resolvendo, pensando e discutindo com seus
colegas as idéias filosdficas contidas, tanto na histdria, como nos exercicios propostos.

Que ao ler este livro, consigamos reaprender a ver o mundo — naturalmente pensando.

CONTEUDOS:
Imaginacdo; Raciocinio critico; Associacao de idéias; Investigacdes; Ser criativo.

AUTORES: Rudi Bohn, Sylvia Leite e Silvio Wonsovicz
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ANEXO 2 - Conteudo das Revistas PhiloS

PhllOS = Revista Brasileira da Filosofia Fundamental

ISSN 0104-5660

INFORMACOES GERAIS:

?

?

A Revista PhiloS é uma publicacdo semestral de discussdes interdisciplinares
do Centro de Filosofia — Educacdo para o Pensar (Florian6polis/SC).

Busca publicar artigos de relevancia nas dreas académicas, cientificas e na
pratica de sala de aula, sob a condicdo de serem contribuicdes exclusivas para
esta revista.

As diretrizes gerais da revista sdo de responsabilidade de sua Coordenacgdao
Editorial.

Os artigos devem ser inéditos e seus originais serdo submetidos a exame pelo
Conselho Editorial, que podera fazer uso de consultorias, a seu critério,
omitindo-se as identidades dos autores.

A responsabilidade pelas afirmacdes e opinides contidas nos trabalhos caberd
inteiramente aos autores.

Todos os textos e ilustragdes publicados tornar-se-ao propriedade da Revista
PhiloS. Os trabalhos ndo aceitos ficardo a disposi¢do do(s) autor(es).

O Conselho Editorial reserva-se o direito de autorizar a reproducado dos artigos
publicados em revistas congéneres, nacionais ou estrangeiras, em livros e fins
académicos.

N° 1 — FILOSOFIA E COMUNIDADE DE INVESTIGACAO

25 A Comunidade de Investigacao

#5 Comunidade de Investigacdo com Adolescentes Limitrofes

&5 Comunidade de Investigacdo - O didlogo

#5 Comunidade de Investigacdo com Pais e Filhos

5 Jirgen Habermas e o Programa de Filosofia para Criangas: Alguns Pontos de Contato
£5 Comunidade de Investigacdo e o Didlogo

&5 Constru¢do do Pensamento através da Comunidade de Investigacio

5 Filosofia para Criangas, Comunidade de Investigacao e Qualificagao do Educador
250 Primeiro Grau também Precisa de Filosofia

25 Algumas Pressuposicdes da Nogdo “Comunidade de Investigacao”

N° 2 — FILOSOFIA E INTERDISCIPLINARIDADE

& Comentrios sobre o Ensino de Filosofia no 1° Grau a Partir de Experiéncias em Sala de
aula: Uma Proposta de Abrangéncia Interdisciplinar

5 Filosofia e Interdisciplinaridade no Ensino Fundamental

&5 Filosofia, Verdade, Ciéncia e o Curriculo

&5 Investigagdo Filos6fica - Um Caminho Interdisciplinar
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25 A Filosofia e o Jogo

25 A Filosofia para Criangas sob o Enfoque da Transdisciplinaridade
250 Educador e a Filosofia na Escola de 1’ Grau

5 Interdisciplinaridade ou Resgate do Conhecimento na sua Totalidade?
«5 Interdisciplinaridade na Filosofia com Criancas

£ Que tal Educar sem Filosofar?

45 Filosofia - Interdisciplinaridade

&5 Filosofia para Criancas e Interdisciplinaridade, na Visdo de uma Professora de Matematica
(e de Filosofia)

N° 3 — FILOSOFIA E RACIOCINIO CRIATIVO

&5 Criatividade e Filosofia para Criancas

45 Criatividade na Constru¢cdao do Conhecimento

&5 Criando o Fio de Ariadne - A Estética dos Labirintos Eticos

&5 (Des)construtivismo

45 Criatividade no Atual Contexto Educacional

=5 Elementos da Arte e da Criatividade para a Educacdo Holistica e a Felicidade da Pessoa
25 A Construgdo do Conhecimento e o Fantasma da Criatividade

45 Filosofia na Educacdo: Elementos Indispensédveis para o Pensar Eficiente
&5 Podera Haver o Ensino de Criatividade?

25 A Mudanca sobre o Signo da Criatividade

45 Criar - Criativo - Cri - a - ti - vamente

N° 4 — FILOSOFIA E RACIOCINIO CRITICO

&5 A caminho do Raciocinio Critico

&5 Filosofia: Um Grito Etico no Universo da Relagdes
&5 Pensamento Critico: Uma Visdo Historica

&5 Para além do Pensamento

25 0O Principio da Consisténcia dos Paradigmas Qualitativos e Quantitativos como Critério de
Fundamento do Raciocinio Critico

5 Criticidade: Para qué?

&5 A Filosofia e o Desenvolvimento do Raciocinio Critico
&5 A Criatividade e a Crise da Escola

&5 Pensamento Critico

£5 0 Raciocinio Critico na Filosofia com Criangas (aprender a pensar mais, melhor e por si
mesmo)
45 Instrumento para Descobrir a Realidade - Raciocinio Critico

N° 5 — FILOSOFIA E PRATICA DE SALA DE AULA

&5 Pensando em Comunidade
25 O Sentido do Ensino na Filosofia
25 Uma Reflexao sobre o Ensino da Filosofia
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25 A Construgdo do Conhecimento no Ensino de Ciéncia no Curso de Magistério a Partir do
Afetivo e do Social

5 Filosofia e a Interferéncia na Formagdo do Ser

250 Problema da (in)Disciplina na Préatica Pedag6gica em Sala de aula: a Comunidade de
Investigagdo como Tentativa de Superagdo

5 Filosofia na Sala de aula

&5 A Prética Filoso6fica em Sala de aula

5 Saude e Filosofia - Como Pensar filosoficamente sobre “Sadde”?

&5 Aproveitando os “Ganchos” do Texto

5 Prética Pedagdgica via Grupos de Cooperacdo - GC - uma Experiéncia Promissora

&5 Aspectos da Prética de Ensino Filoséfico nas Séries Iniciais

25 A Discussao na Educagao para o Pensar

N° 6 — FILOSOFIA E AVALIACAO
&5 Avaliacdo: Uma Relagdo Etica
£5 Avaliacdo e Filosofia para Criangas
£5 Como nos Disse Platdao
&< Avaliar, Avaliado, Avaliando
&5 Avaliacdo: Transcendéncia do Ato Técnico
45 Filosofia para Criancas: Uma Experiéncia
&5 Avaliacao Cooperativa
&5 Avaliacdo: Um Novo Caminho
&5 Avaliacdo e Valores
&5 Filosofia e Avaliagdo - Avaliar a Acdo
25 Refletindo Problemas de Avaliagcao
25 As Dimensodes do Pensamento como Critério Avaliativo do Processo Educacional

N°7 — FILOSOFIA E AUTO-ESTIMA

25 A Importincia da Auto-estima na Construcao do Conhecimento
&5 Auto-estima e Filosofia para Criangas

5 Filosofia um Espaco Necessario

25 A Escola é Vida e ndo Podem Fechar-se

5 Conhece-te a ti Mesmo

&5 Auto-estima e o Ajustamento Global do Individuo

#5 Geografia: para que Serve?

£5Razdo e Experiéncia: A Agenda Inicial

&5 Consideragdes sobre Definicao

25 Avaliagdo: um Método, uma Ideologia ou um Processo de Libertagcdao
£< Criatividade em Questao

£5 Coordenar: Um Trabalho Essencial
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N° 8 — FILOSOFIA E DISCIPLINA
25 A Arte de Viver Bem
£5 A Disciplina e a Filosofia
25 Filosofia um Espaco Necessério
25 Necessidade da Disciplina
&5 Disciplina
45 Disciplina - o que Fazer Falando de Convivéncia
25 Questdo Genérica: Disciplina X Indisciplina - Levantando Elementos para uma Auto-
avaliacdo
&5 Disciplina e Filosofia para Criancas
#5 Regras, a Medida Certa para os Limites
&5 Disciplina: Praticar e Estar Pronto
5 Disciplina - uma Exigéncia para o Filosofar
25 A Questdo da Disciplina e o Projeto da Escola
&5 A Indisciplina E um Indicador de Mudanca?
«5 Filosofia como Disciplina: Jeito de Viver
45 Filosofia e Disciplina
5 Indisciplina: Desafio de uma Novo Modelo
25 A Relagdo Necessdria entre a Disciplina, Conhecimento e Filosofia

N°9 — FILOSOFIA E ETICA
&5 A Reflexio Etica
&5 Etica na Filosofia com Criancas
25 Educaciao Moral e Filosofia para Criancas
&5 Pressupostos Eticos em uma Comunidade de Investigagio
&5 A Responsabilidade Etica na Produgio do Conhecimento
&5 Educagdo para os Valores
5 A Filosofia e a Etica
5 Etica na Avaliacdo Escolar: uma Prética de Amor
5 Filética
&5 A Relagio Etica do Mundo
&5 Etica: Principio de A¢do para a Solidariedade
250 Processo da Educacao para a Cidadania
& Filosofia, Eticas e Animais
5 Otimismo Etico
&5 Etica e Filosofia em Baruch de Espinosa

N° 10 — FILOSOFIA E QUALIDADE
&5 A Dimensao Social da Filosofia
&5 Filosofia, Qualidade de Vida
£5 Energia e Vida
&5 Filosofia e Qualidade
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5 Ideal Real

25 Qualidade na Educacao

£5 Qualidade de Vida e Filosofia

&5 Filosofia e Fonoaudiologia

5 Filosofia e Progresso Cientifico

&5 Educacgdo para o Pensar: Buscando Qualidade de Vida

N° 11 — FILOSOFIA E OS TEMAS TRANSVERSAIS

45 Filosofar com Transversalidade
&5 Temas Transversais na Universidade Buscam Estabelecer Elos com a Educagdo para o
Pensar

&5 Escola, Filosofia e Temas Transversais

5 Conhecimento e Cidadania: O Papel da Comunidade de Investigacdo
25 A Educacdo Ambiental e os Temas Transversais

45 Pluralidade Cultural

&5 A Filosofia e sua Insercao como Caminho nos Temas Transversais
£5 Uma Parceria Eficaz

N° 12 — FILOSOFIA E METODOLOGIA

25 Desafios do Didlogo Filoséfico

&5 A Participagdo Comunitdria Oportunizando a Formagdo de Valores e a Vivéncia da
Cidadania

£5Uma Aula para Ensinar Metodologia Cientifica

25 As Preposicoes e a Metodologia

25 A Questao do Método nas Diferentes Abordagens Educacionais

&5 Planejar para Criar

25O Processo Educativo e Metodolégico

&5 Filosofia e Metodologias

25 A Importincia do Método na Pratica Educativa

&5 Educacao, Convivéncia e Relacionamento numa Perspectiva para o Pensar

25 O Filosofar Tendo uma Visao Metodoldgica Criativa

N° 13 — FILOSOFIA E PAZ

&5 Pensar a Paz e a Filosofia

&5 Preservar o Meio Ambiente para Vivenciar a Verdadeira Paz

25 Qual a relacao entre a Filosofia e a constru¢do de uma cultura de paz?

&5 Philo Pax

25 A Crianca e a Cultura da Paz

&5 Método e Filosofia na Educacao

25 Educar para o pensar: Filosofia com criangas e jovens numa perspectiva do aprender
fazendo: um exercicio do ser em comunidade

25 O ensino religioso € para todos
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25 Anexos sobre a PAZ

N° 14 — FILOSOFIA E DIREITOS HUMANOS

25 Uma reflex@o sobre Direitos Humanos a Luz da Educacio para o Pensar
5 Direitos Humanos para uma cidadania constante

&5 Direitos Humanos uma Constru¢ao Historico-cultural

45 Filosofia e Direitos Humanos

&5 Direito e Deveres: uma ligacdo perigosa

5 Filosofia e Direitos: Declaracao dos Direitos Humanos

25 Filosofia e Direitos Humanos

£5 A Teoria dos Valores em Nietzsche

25 Filosofia e os Direitos Humanos: por uma vida melhor

25 Anexos — Declaragdo dos Direitos Humanos no Ciberespaco

N° 15 — FILOSOFIA E EDUCACAO SEXUAL

(Anais do I° Congresso Nacional de Educacao para o Pensar e Educacdo Sexual — 23 a
26/07/01)

Conferéncias:

25 Reeducar o Olhar — Rubens Alves

& Etica, Educacao e Cidadania — Dermeval Saviani

&5 Dialética da Sexualidade e Educacdo Sexual no Brasil — César Nunes

&5 Etica e Subjetividade — Enrique Dussel

Sessoes Especiais:
5 Corpos no espelho: paradigmas de corporeidade e a formagdo do(a) educador(a)
& Etica, Filosofia e Pés- modernidade

25 A Educacdo Sexual da Crianca: Subsidios Tedricos e Propostas Préticas para uma
Abordagem da Sexualidade para além da Transversalidade

&5 Educacao, Etica e Comunidade Educativa
#5 Sexualidade e Pessoas com Necessidades Especiais: Perspectivas de Emancipagio
25 A Educacao para o Pensar através da Filosofia na Escola Publica

25 A Construcdo Social da Sexualidade Feminina na Era das Incertezas: Identidade, Desafios
e Contradi¢des

&5 A Educagio para o Pensar e as Contribui¢des do Pensamento Investigativo e Etico através
da Filosofia

25 A Influéncia da Televisao nos Comportamentos Contemporaneos
250 Impacto das Novas Tecnologias na Sociedade da Informacgao
&5 Aspectos de uma Critica do Mal-estar Contemporaneo

25 A Educacdo Sexual na Escola Publica

N° 16 — FILOSOFIA E CIDADANIA

25 Educacao, Etica e Comunidade Educativa
&5 Filosofia: Encontro com a Cidadania
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&5 Filosofia — Educacdo para o Pensar: Instrumento no Resgate na Efetivacdo da Cidadania
25 Educacgdo para o Pensar: Um Novo Olhar sobre as Questdes de Cidadania

5 Filosofia e Cidadania

&5 Cidadania e Voluntariado

£5 Cidadania: a Reflexdo Necessaria

250 Filosofar como Educagdo para a Cidadania

& Etica, Filosofia e P6s-modernidade: o Cérebro e a Cruz, uma Alternativa 2 Barbarie

&5 A Comunicacdo e a Visao Sistémica na Constru¢do da Cidadania

5 Corpos no Espelho: Paradigmas de Corporeidade e a Formagao de Educadores

N° 17 — FILOSOFIA E EDUCAR PARA O PENSAR

25 Educando para o Pensar: a Filosofia sempre Esteve na Escola

25 A Educacdo em Valores e os Valores na Educagao

&5 Politicas Educacionais e a Formagio Etica: Elementos para Iniciar a Discussdo

&5 Educar para Pensar X Educar para Salvar

£S5 Educando para Paz: uma Perspectiva Possivel a Partir da “Educag¢do para o Pensar”

25 A Importancia da Atitude Filos6fica na Educagdo Sexual para a Formagdo de uma
Vivéncia Sexual Sadia.

5 Identidade e Educacao: Questionamentos sobre o Poder Politico Cultural e o Curriculo
Escolar

£5 Imagindrio e Pratica Docente

&5 Receita de Bolo ou Prato Feito

&5 A Dimensio Etica da Avaliagio

&5 A Filosofia e a Constru¢do do Conhecimento

N° 18 — FILOSOFIA E EDUCACAO REFLEXIVA

£5 A Industria Cultural e o Canto das Sereias: o Processo de Aliciamento das Massas

&5 Pistas de Reflexdo Filoséfica no Trabalho com a Educacdo Sexual para a Formacao de
uma Vivéncia Sexual Sadia e Postura Critica diante da Atual Situacdo Social

25 A Historica Submissdao da Mulher e suas Implicacdes na Feminizacdo do Magistério nas
Séries Iniciais

&5 Educar para o Pensar nos Cursos do Ensino Superior

£5 Educacdo Reflexiva: Uma Realidade Possivel na Educagdo Infantil a Partir de “O Meu
Quintal”

&5 Perspectivas da Educacao Infantil

25 Educacao de Jovens e Adultos: Caminho para a Inclusdao no Processo de Escolarizagao

&5 Viver = Existir? Enfim, o que € Incluir?

N° 19 — FILOSOFIA — EDUCACAO E CIDADANIA
(Anais do II° Congresso Nacional de Educacao para o Pensar e Educacdo Sexual —22 a
25/07/03)
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Conferéncias:

25 Filosofia, Sexualidade e Emancipacdo Humana — César Nunes

5 Filosofia, Educacio e Cidadania numa Sociedade em Mudangas — Cipriano Luckesi
&5 Educacio, Etica e Formacio de Professores — Cipriano Luckesi

25 A Educacdo da Crianga para a Autonomia — Madalena Freire

«5 Filosofia, Educacdo para o Pensar e a Busca de uma Cidadania Participativa — Nivaldo
Alves

Sessoes Especiais:

#5 Formacao de Professores para a Educagdo bdasica

25 A Formagdo de professores para a Educagdo Sexual

&5 Sexualidade e Deficiéncia

&5 Educacao Sexual: um estudo sobre as atividades do Educador Sexual e a proposta
curricular de Santa Catarina

25 A Educacao a Distancia numa perspectiva emancipatéria

«5 Filosofia, o inicio de uma mudanca

&5 Educar para o Pensar e o fazer filoséfico no cotidiano do professor

45 Pais e Filhos refletindo sobre relagdes

45 Projetos filoséfico-pedagdgicos e a insercao da comunidade escolar

5 Construindo Comunidade de Aprendizagem Investigativa

N° 20 — FILOSOFIA NA ESCOLA

25 Educando para Pensar sobre Valores: Um desafio para o Ensino Fundamental

£5 Comunidade de Aprendizagem Investigativa: Um novo paradigma para “ensinar”
Matematica

25 A Formagdo de Professores no Brasil: Realidade ou Utopia?

25 A Educacdo para o Pensar e a Educagdo a Distancia: Saberes que se Entrecruzam

25 Educando para o Pensar: O Cotidiano escolar e a Terapia Reflexolégica

&5 Da exploracdo do Trabalho e do estabelecimento da questdo social a peremptéria
necessidade da Educacgdo Reflexiva

£5 Educando para o Pensar tendo presente a Sexualidade em nossas escolas

£5 0O Programa filoséfico-pedagdgico “Educar para o Pensar: Filosofia com Criancas,
Adolescentes e Jovens”: Sua gé€nese, sua histdria, seu futuro na escola brasileira
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ANEXO 3 - Estrutura dos Cursos de Formacao
CURSO: EDUCAR PARA O PENSAR - FILOSOFIA FUNDAMENTAL

ORGANIZACAO ESTRUTURAL
(Formacao dos Professores)

Sendo o programa filoséfico-pedagdgico “Educar para o Pensar: Filosofia com
Criancas, Adolescentes e Jovens” de um valor inquestiondvel para todos os profissionais da
instituicdo escolar, estamos elencando a Estrutura Curricular de todo o Processo de formacao
dos professores. Dessa forma, é possivel aos professores e Direcdo da Escola uma visdo
global do que buscamos neste trabalho de reflexdo com os profissionais.

Nada melhor do que iniciar o trabalho com as criangas, com a Filosofia, tendo
percorrido uma das cinco etapas de formac¢do. Assim, os professores, ao terminarem uma das
etapas, ja devem comecar a trabalhar em sala com as criangas, sendo acompanhados e tendo
assessoria do Centro de Filosofia. Para tanto, segue a estrutura:

1. Etapa - PENSAMENTO E IMAGINACAO (Educagio Infantil)

2. Etapa - INVESTIGACAO CONCEITUAL (1% e 2° série do ensino fundamental)

3. Etapa - INVESTIGACAO ANALOGICA (3 e 4° série do ensino fundamental)

4. Etapa - INVESTIGANDO SOBRE TEORIA DO CONHECIMENTO E INVESTIGANDO
SOBRE LOGICA (5° e 6° série do ensino fundamental)

5. Etapa - INVESTIGANDO SOBRE ETICA E INVESTIGANDO SOBRE POLITICA E
ESTETICA (7% e 8 série do ensino fundamental)

Ap6s esses estudos tedricos e praticos, dentro do Programa filoséfico-pedagdgico, o
professor, com um acompanhamento, podera transformar sua sala de aula em uma
COMUNIDADE DE APRENDIZAGEM INVESTIGATIVA. Sendo assim, o préprio
professor da turma (da Ed. Infantil até 4° série) coordenard as discussodes filosoficas e
receberd acompanhamento e assessoria do Centro de Filosofia.

Segue estrutura Curricular do Curso, constando a parte pritica e tedrica de todos os

trabalhos na formacao dos professores nesse programa.

Etapa 1 - PENSAMENTO E IMAGINACAO (Educacio Infantil)

Nunca é cedo demais para filosofar! A partir do comportamento naturalmente
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investigativo das criancas, o programa propde que, na Educacdo Infantil, sejam
desenvolvidas as atitudes que oportunizem a Comunidade de Aprendizagem Investigativa.
Paralelamente, sdo trabalhados alguns conteudos especificos, como:

Semelhancas e diferencas

Raciocinio hipotético

Perguntas e pensamento

Verdade e realidade

Relacdo de causa e efeito

Esclarecimento de conceitos

Nas atividades propostas, hd sempre oportunidades para que aconteca a
interdisciplinaridade. Numa visdo ampla, o programa de filoséfico-pedagdgico tem reflexos

pedagdgicos imediatos e importantissimos no processo educativo.

PALESTRAS FUNDAMENTAIS

O que ¢ a Filosofia com Criancas, Adolescentes e Jovens?
Cultura e Hereditariedade

Teoria do Conhecimento e Formas de Conhecer

Muiltiplas Inteligéncias

MATERIAL USADO

Novela Filos6fica O Meu Quintal
Material do Professor O Meu Quintal
TOTAL: 40 horas

Etapa 2 — INVESTIGACAO CONCEITUAL (1% e 2° série do ensino fundamental)

A histéria, em sua maior parte, estd em forma de conversacdo. As criancas da
histéria estdo tdo preocupadas com a linguagem e idéias quanto com animais, pessoas €
coisas do mundo que as cercam. Aqui temos alguns questionamentos:

Fazer de conta e realidade

Medo e coragem

Fazer e dizer
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Verdade e beleza

Tem como preparacdo filosofica a cosmologia, pois as criangas pensam sobre o

mundo e a natureza, sendo encorajadas a adquirir habilidades de investigacdo e raciocinio.

PALESTRAS FUNDAMENTAIS

Aprendizagem por Sindnimos - consideracdes sobre a definicdo
Consideragdes sobre causa e efeito

Consideragdes sobre atos mentais

O Pensar, as relagdes e a criatividade

MATERIAL USADO
Novela Filos6fica O menino e a caboré

Material do Professor O menino e a caboré

TOTAL: 40 horas

Etapa 3 — INVESTIGACAO ANALOGICA (3% e 4% série do ensino fundamental)

Ccomao:

Este contetido a énfase estd no desenvolvimento das habilidades de raciocinio, tais

Generalizar

Desenvolver conceitos
Fazer Comparacdes
Oferecer contra — exemplos
Usar analogias
Contradicoes e seriagdes

Tem como preparacdo a Filosofia da Linguagem, pois as criancas vao pensando e

discutindo em cima do que elas falam e também buscam outros significados ambiguos.

PALESTRAS FUNDAMENTAIS
Raciocinio Critico: O que € isso?
Consideragdes sobre o raciocinio analdgico

Os principios racionais
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MATERIAL USADO
Novela Filosofica Irmdos de Sangue

Material do Professor Irmdos de Sangue

TOTAL: 40 horas

Etapa 4 — INVESTIGANDO SOBRE TEORIA DO CONHECIMENTO E INVESTIGANDO
SOBRE LOGICA - 5% e 6* série do ensino fundamental

Nestes materiais lidaremos com:

Como pensamos?

Podemos pensar sem uma linguagem?

As ferramentas bdsicas do raciocinio

As técnicas do raciocinio critico

A légica formal e informal

Assuntos e temas que os alunos, nos anos seguintes, aplicardo a problemas
especificos das dreas das ciéncias exatas, ciéncias humanas e estudos de linguas e em suas
vidas no dia-a-dia.

Por ser parte do Programa de Filosofia no ensino fundamental, resta etapa, a énfase
estd na investigacdo sobre o conhecimento e a ldgica, também se busca uma revisao de todas
as palestras, bem como das outras novelas filoséficas trabalhadas anteriormente pelos

professores.

PALESTRAS FUNDAMENTAIS

O papel da Filosofia na Educacdo Gnoseoldgica
Fundamentos bésicos da légica

A padronizacdo légica

Consideragdes sobre as inferéncias e sobre o silogismo
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MATERIAL USADO

O Desafio de Pensar sobre o Pensar: investigando sobre a Teoria do
Conhecimento

Pensando Logicamente: Investigando sobre Logica

TOTAL: 40 horas

Etapa 5 — INVESTIGANDO SOBRE ETICA E INVESTIGANDO SOBRE POLITICA E
ESTETICA (7% e 8 série do ensino fundamental)

O objetivo desta etapa, junto aos alunos na fase de vida em que se encontram, é
oportunizar condi¢des para que entendam os fundamentos da vivéncia ética e
conseqiientemente a capacidade de viver em uma sociedade aonde cada ato € um ato politico.
Capacita-los para que entendam os mecanismos ¢ modos das influéncias do grupo sobre as
acoes, as influéncias dos meios de comunicacdo, a propria fase de auto-afirmagdo, implica:

Incentivar a reflexdo sobre os valores morais

Diferenciar a vivéncia moral da vivéncia ética

Ajudar os alunos a pensar por si mesmos

Oportunizar que todos tenham capacidade de discutir os assuntos éticos de forma
madura

Entendimento da vivéncia politica em sociedade

Busca de uma vivéncia politica justa que leva para uma estética coletiva

Toda aprendizagem nesta etapa € para que os professores e alunos tenham uma
preocupacdo com o aprofundamento de areas especificas da Filosofia — Etica — Politica e

Estética.

PALESTRAS FUNDAMENTAIS
Consideragdes sobre a permanéncia e a mudanga
Consideracdes sobre os argumentos

Consideragdes sobre os principios e as leis
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MATERIAL USADO
Aprendendo a viver juntos: investigando sobre ética

Somos filhos da Poélis: investigando sobre politica e estética
TOTAL: 40 Horas

AVALIACAO:

O curso Educar para oPensar - Filosofia Fundamental destina-se a mudancas de
postura, a um pensar e repensar a pratica pedagdgica. Quer contribuir com as escolas, bem
como com a propria vida das pessoas. Para tanto, a avaliagdo se processard de duas formas:

- Em primeiro lugar, queremos que os professores que venham a fazer esse curso
possam ampliar e/ou modificar a sua visdo de mundo; consigam compartilhar com os demais,
em Comunidade de Aprendizagem Investigativa, o que pensam e como pensam. Por isso, a
primeira avaliacdo feita é a da observacdo da entrada da pessoa na Comunidade de
Aprendizagem Investigativa, que se d4 por meio das discussdes e da coordenacao das sessoes
que serdo feitas pelos participantes do curso.

- A segunda maneira € pelo entendimento da proposta filoséfico-pedagdgica e do
desenvolvimento dos contetidos sugeridos pelo fio condutor do programa.

Além disso, no final de cada dia de curso, hi um momento de avaliagdao oral, bem
como no final, onde os participantes deverdo escrever suas impressdes, aprendizagem e,

também, poderdo fazer isso oralmente.
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ANEXO 4 - Carta de Floriandpolis (Documento do II° Congresso Nacional de Educac¢io

para o Pensar e Educacio Sexual —2003)

CONGRESSO NACIONAL DE
EDUCACAQ PARA @ PENSAR
E =EDUCACAQ SEXUAL=

Floriandpolis, 22 a 25 de julho de 2003

CARTA DE FLORIANOPOLIS

1. N6s, educadoras e educadores, num total de 756 participantes no II Congresso
Nacional de Educac¢ao para o Pensar e Educacao Sexual, reunidos de 22 a 25
de Julho de 2003, nesta cidade de Floriandpolis, Estado de Santa Catarina,
Brasil, manifestamos nossos principios e propodsitos, de modo a registrar aqui
diretrizes e proposituras que venham fortalecer nossas convic¢des e revitalizar
nossas esperancas e objetivos.

2. Reafirmamos nossa crenga na educacdo humanista, que considera o homem e
sua condicdo subjetiva e social como o fundamento de toda educacdo.
Afirmamos a educagdo que prepara para a vida, que vincula a comunhio da
cultura e do conhecimento com o compromisso com principios éticos
emancipatorios, com a elevagdo estética da vida, com a responsabilidade social e
a promocao da participagdo politica democrética e libertadora.

3. Manifestamos nossa escolha por uma educagdo e escola que procurem formar a
pessoa humana, em todas as suas potencialidades e identidades, buscando partir
da realidade inaliendvel de cada ser, de modo a integrar todos os educandos nos
mais elevados ideais éticos, civico, culturais e politicos da humanidade.

4. Num momento histérico em que os valores de mercado afirmam-se como
unilaterais, a corrida para a promo¢ao de uma ciéncia e tecnologia estd sem
parametros éticos, retomamos nossa convic¢do na formagdo para a cidadania
universal, para a solidariedade, para o cuidado com a Terra e o zelo pela
natureza € meio ambiente, pela promogdo da justica social e prética da
fraternidade humana.
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5. Diante da afirmag¢do de uma economia globalizada sem freios ou limites, do
engendramento de uma voraz e avassaladora mdquina de produzir morte e
violéncia para garantir bandeiras politicas em que se transformaram os estados e
grupos politicos extremados, manifestamos nosso proposito de cultivar a
educacdo para a paz, para a tolerancia, para o didlogo, para a promog¢do da
pluralidade cultural e politica de todas as gentes, povos e nagdes.

6. Destacamos nossa identificacdo com todo projeto social e politico que busque
superar a realidade dificil e injusta em que vive a grande maioria do povo
brasileiro, herdeiros de uma tradi¢do de exclusdo, de exploragdo, de negacao dos
mais elementares direitos sociais, sobretudo no acesso a educacdo, e
expressamos nossa inten¢do de promover uma educacdo que forma sujeitos
histéricos autdnomos, criticos, esclarecidos, colocando o acesso a cultura e
educacdo escolar como forma de humanizacdo plena para a vivéncia das
dimensdes coletivas mais elevadas, principalmente, aquela que prepara para o
trabalho criador e realizador.

7. Escolhemos firmar o compromisso com a educag¢do da crianca para o pensar
criativo, para a convivéncia soliddria, para o respeito a alteridade, para a
conquista da cultura e formacgdo da pessoa emancipada, reflexiva, responsavel e
livre. Destacamos a convic¢do de que a formagdo filoséfica na escola
fundamental e média é o espaco do debate criativo, da apropriacdo pedagdgica
dos recursos da logica, da aquisicdo subjetiva da linguagem e do pensamento
criativo e investigativo, da producdo da consciéncia curiosa e metddica na
direcdo da formacao para a plenitude da acdo na escola e na sociedade atual.

8. Entendemos a sexualidade como a significacdo subjetiva e social inaliendvel da
pessoa humana, a ser assumida como mediacdo para a felicidade, como
expressdo de nossa capacidade afetiva, amorosa e comunicativa, de viver e
projetar ideais de comunhao, de trocas simbdlicas, éticas e estéticas, para com a
vida e a condi¢do humana. A educacdo sexual que defendemos € aquela que
busca superar o dominio operacional de técnicas reprodutivas ou de prevencao
médico-biologista para tornar-se a construg¢do de referéncias éticas e morais para
as exigentes vivéncias do amor e da sexualidade responsavel.

Buscamos superar uma forma de pensar a sociedade, a cultura e a escola como
determinagdes autoritdrias, repressivas ou mediadas pelos valores do sucesso, da
competicdo e da acumulacdo material. Optamos por uma concepg¢ao politica
democrética e pluralista, por uma concep¢do de conhecimento e saber que esteja
a servico da vida e da felicidade, por uma filosofia e significa¢do da sexualidade
que almeje a emancipagdo e autonomia.
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10.Por fim, em todas as nossas utopias e proposituras, reflexdes e criticas, debates e
informacgdes trocadas, conhecimentos e vivéncias nascidas da experiéncia rica e
exigente do convivio coletivo e generoso neste II Congresso, onde comungamos
esperangas e desafios, buscamos afirmar a cultura elaborada como matriz da
humanizacdo, o espaco da escola como lugar de formagdo para o agir consciente
no mundo, de modo a anunciar a novidade institucional e histérica da cultura da
emancipacgdo e da pluralidade.

11.Para tanto, reafirmamos nosso propdsito de mantermos unidas as disposi¢cdes
para produzir mediagdes, para vivenciar a metafora da ponte, a celebrar a beleza
e originalidade da vida, a manifestar a cultura do didlogo, a constituir a ética da
alteridade, a promover o pensamento que esclarece e sente, a constituir a
educacdo que ama e, a0 mesmo tempo, cultivar o amor que educa.

Florianépolis, 25 de julho de 2003.
Carta-documento aprovada por unanimidade na sessdo de encerramento do I

Congresso Nacional. Na mesma sessdo ficou acertado que o III Congresso acontecera
na semana de 18 a 22 de julho de 2005. Participe!
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