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RESUMO

O sistema de ensino brasileiro conquistou a universaliza¢dao do Ensino Fundamental, mas carrega
na sua organizacdo e estrutura uma divis@o, que segrega as criancas oriundas das familias mais
pobres. Neste contexto, educar para qué? Partindo da perspectiva da familia, tendo o domicilio
como unidade de andlise, este trabalho ird recuperar os processos sociais, em uma abordagem
materialista (capitais), que definem os sentidos e as acdes familiares na sua funcdo educacional,
sistematizados por referenciais tedricos heuristicos que definem o grupo e o sentido social da
familia, suas motivagdes econdmicas, seus processos simbdlicos de legitimacgado e suas relagdes e
interacdes. Estes atributos conceituais tedricos e empiricos serdo operacionalizados na forma de
ativos disponiveis ou ndo, utilizdveis ou nao pelas familias pesquisadas considerando sua posicao
social, seu lugar no espaco habitado e suas relacdes, configurando o espago social como uma
estrutura de oportunidades, estratificadas a partir do conceito de vulnerabilidade social. A
metodologia empregada foi desenvolvida na pesquisa “Dindmica Intrametropolitana e
Vulnerabilidade Sécio-demogréfica nas Metrépoles do Interior Paulista: Campinas e Santos”, que
contou com o mapeamento das Zonas de Vulnerabilidade das regides pesquisadas € com o
levantamento de informagdes ao longo do segundo semestre de 2007, a partir de uma pesquisa
domiciliar realizada em 1680 domicilios escolhidos através de uma amostra aleatdria
especialmente desenhada para refletir a heterogeneidade espacial da Regido Metropolitana de
Campinas em termos do grau de vulnerabilidade das familias. Esta inovacdo na forma de
estratificar o espago e a populacdo em situacdo de vulnerabilidade social é mais abrangente que
as tradicionais medidas de pobreza, pois se refere a condi¢do de ndo possuir ou nao conseguir
usar ativos materiais e imateriais que permitiriam ao individuo ou grupo social lidar com a
situacdo de pobreza. Dessa forma, os lugares vulnerdveis sido aqueles nos quais os individuos ou
grupos sociais enfrentam riscos e a impossibilidade de acesso a servigos e direitos bdsicos de
cidadania como condig¢des habitacionais, sanitarias, educacionais, de trabalho e de participagdo e
acesso diferencial a informacdo e as oportunidades oferecidas de forma mais ampla aqueles que
possuem estas condigdes. Os primeiros resultados, apresentados na forma de capital
fisico/financeiro, capital cultural e capital social mostram, de um lado, uma regido com
infraestrutura bastante consolidada nas regidoes de ocupacdo mais antiga, favorecida pela pujanca
econOmica, pela dindmica do emprego e renda e pela capacidade tecnoldgica caracteristicas desta
parte do estado de Sdo Paulo, com avancado processo de universalizagdo das politicas publicas de
educacgdo e saide. Do outro lado, uma populagdo segregada na sua condi¢do de vulnerabilidade
social absoluta, marcada tanto pelas péssimas condi¢des de infraestrutura urbana, precariedade e
instabilidade nas suas condi¢des de emprego e renda, como na dificuldade de conquistar ativos
vinculados a escolaridade, o acesso a servigos (sejam eles publicos ou privados) e os efeitos
simbdlicos de pertencimento a regides estigmatizadas. Estas diferencas sdo apresentadas no
trabalho de modo a identificar um conjunto de varidveis (ativos) que determinam uma condicao
social, que acaba por orientar a forma e a posi¢do que as familias assumem nas suas escolhas
educacionais.

Palavras-Chave

Familia. Educagdo. Sociedade. Vulnerabilidade Social. Estratificacdo Social.
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ABSTRACT

The Brazilian educational system achieved universal primary education, but carries its
organization and structure in a division that segregates the children from the poorest families. In
this context, education for what? From the perspective of the family as the unit of analysis, this
work will restore the social processes in a materialist approach (capital), which define the
directions and actions in their family educational function, a systematic theoretical heuristics that
define the group and social meaning of family, their economic motivations, their symbolic
processes of legitimation and their relationships and interactions. These attributes are theoretical
and empirical concepts operationalized in the form of active or not available, usable or not by the
families surveyed considering their social position, his place in the living space and their
relationships by setting social space as an opportunity structure, from the Stratified concept of
social vulnerability. The methodology was developed in the search "Intra-metropolitan dynamics
and socio-demographic vulnerability in two metropolitan areas in the State of Sdo Paulo, Brazil:
Campinas and Santos" which included the mapping of areas of vulnerability of the areas surveyed
and the survey of information throughout the second half of 2007, from a household survey
conducted in 1680 households selected through a random sample specially designed to reflect the
spatial heterogeneity of the Metropolitan Region of Campinas in the degree of vulnerability of
families. This innovation in the form of space, and stratify the population in a situation of social
vulnerability is more comprehensive than traditional measures of poverty, which refers to the
condition of not having or not use of tangible and intangible assets that would allow the
individual or social group to deal with the poverty situation. Thus, the vulnerable places are those
in which individuals or social groups face risks and lack of access to services and basic rights of
citizenship such as housing conditions, health, educational, employment and participation and
differential access to information and opportunities more broadly to those who have these
conditions. The first results, presented in the form of physical capital / financial, cultural capital
and social capital, infrastructure showed a region with a stronger foothold in the oldest settled
regions, favored by the boom, the dynamics of employment and income characteristics of the
technological capacity part of the state of Sdo Paulo, with advanced process of universalization of
public policies on education and health. On the other hand, a population segregated in their
absolute condition of social vulnerability, marked both by the appalling conditions of urban
infrastructure, insecurity and instability in their conditions of employment and income, as the
difficulty of gaining assets related to education, access to services ( whether public or private)
and the symbolic effects of belonging to stigmatized regions. These differences are presented in
the study to identify a set of variables (assets) that determine a social condition that ultimately
guide the shape and position that families take in their educational choices.

Keywords

Family. Education. Society. Social Vulnerability. Social Stratification.
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Introducao

Sempre que se inicia uma pesquisa a expectativa ¢ a de encontrar “grandes achados”,
relagdes, resultados e métodos que impactem, na visao que se tem, sobre determinado tema. Mas
o processo de pesquisa ndo é exatamente como aprendemos nos esteredtipos de cientistas dos
desenhos animados. Ele depende de um esforco tedrico e metodoldgico e de muita paciéncia e
perseveranga, com persistente atengdo no que se busca e nos aprendizados (pedagogia da
pesquisa) que os caminhos proporcionam. Esta é a trajetéria desta tese de doutorado que
representa mais um passo na minha formagao cientifica.

Este trabalho (tese) representa um esforco de compreensdo do objeto construido e de tudo
que envolve a pesquisa realizada. Mais do que resultados, o que, geralmente, se espera,
ansiosamente, de pesquisas que desenvolvem métodos quantitativos, a grande questdo colocada,
aqui, é a metanarrativa. O que mais instiga e mais impulsiona o trabalho cientifico e de formacao
ora apresentado € a reflexdo sobre o conhecimento do objeto, a operacionalizacdo de pesquisas
sobre o tema e os limites e possibilidades do conceito (vulnerabilidade social) e do método. Uma
postura que foi perseguida frente ao problema de pesquisa, nessa trajetoria, foi assim definida por
Bachelard (2007, p. 110-111)".

A (vigilancia)® exigird que o método seja colocado 2 prova; exigird que as certezas racionais sejam
submetidas a experiéncia ou que os fendmenos devidamente constatados sejam atingidos por uma
crise de interpretacdo. Nesse caso, 0 superego ativo exerce, em todos os sentidos, uma critica
aguda. Acusa ndo apenas o ego da cultura, mas as formas antecedentes do superego da cultura; em
primeiro lugar, é claro, a critica incide sobre a cultura fornecida pelo ensino tradicional; em
seguida, sobre a cultura constituida pela razdo, sobre a propria histéria da racionalizagdo dos
conhecimentos. De forma mais condensada, pode-se dizer que a atividade da (vigilancia)® declara-
se absolutamente livre em relagdo a toda historicidade da cultura. A histéria do pensamento
cientifico cessa de ser uma avenida necessaria, ndo passa de ser uma gindstica de principiante que
deve nos fornecer exemplos de emergéncias intelectuais. Mesmo quando parece assumir a
sequencia de uma evolugdo histdrica, a cultura sob vigildncia que levamos em consideracio refaz,
por recorréncia, uma histéria bem ordenada que nao corresponde, de modo algum a histéria efetiva.
Nessa histéria refeita, tudo é valor. O (superego)’encontra condensagdes mais rapidas dos que os
exemplos diluidos no tempo histérico. Pensa a histdria sabendo como seria doloroso revivé-la.

Aqui ndo € o fim de uma pesquisa, mas o inicio do desenvolvimento de trabalhos na linha,
“Demografia da Educa¢do”, imaginando que estas proposicdes possam contribuir para um tema e
uma linha de pesquisa ainda pouco desenvolvida, no pais, e que ndo conta com muitos

pesquisadores, principalmente, se considerarmos os programas de pds-graduacdo em Educacio e

1 RPN . . . . - - RN .
A vigilancia exponencial de primeiro grau requer atengdo sobre o que espera, ou nao, do que se faz. A vigilancia
exponencial de segundo grau explicita o que se faz (o método).
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a forma como o conceito de vulnerabilidade social (desigualdade, pobreza, exclusdo...) pode
gerar instrumentos de orientagcdo das politicas publicas educacionais.

O trabalho de pesquisa desenvolvido, em torno do objeto construido, tem como objetivo
analisar a pertinéncia e robustez do conceito de vulnerabilidade social para a drea educacional,
através do qual buscamos analisar a realidade de um fendmeno social, no caso a pobreza, como
um risco que afeta as familias, na sua funcdo educacional, objetivadas em seu processo de
producdo e reproducdo da vida cotidiana, a partir de possibilidades e impossibilidades (ativos)
que estas t€ém, dentro de uma estrutura de oportunidades que representa o espago social.

Partindo da perspectiva das familias, utilizando o domicilio como unidade de anélise, este
trabalho ird recuperar os processos sociais, em uma abordagem materialista (capitais), que
apresenta os sentidos e as agdes familiares na sua fun¢do educacional, sistematizados por
referenciais tedricos heuristicos que definem o grupo e o sentido social da familia (ENGELS,
1997; LEVI-STRAUSS, 1980; DURKHEIM, 1978; PARSONS, 1955; ARIES, 1981), suas
motivacdes econdmicas (SCHULTZ, 1973; BECKER, 1993), seus processos simbdlicos de
legitimacdo (BOURDIEU e PASSERON, 1975) e suas relacdes e interacdes (BOURDIEU, 1986;
COLEMAN, 1988; PUTNAM, 1996).

Ao justificar e referenciar teoricamente os conceitos e argumentos aqui apresentados
teremos expressado ndo apenas uma linha de filiacdo tedrica que supostamente € classificada
dentro de um mesmo ramo ou escopo, mas no limite da compreensdo e maturidade tedrica e
académica que apresentamos, neste momento, expressa uma critica epistemoldgica aos limites e
possibilidades do campo de conhecimento na drea da sociologia educacional e uma critica a
forma que as politicas educacionais se apropriam do conhecimento para conformar seus
diagnésticos, agendas e formulagdo de politicas.

Cada autor e suas expressOes escolhidas para compor o trabalho receberam uma
interpretacdo critica o que, indubitavelmente, atualiza o tema. Mesmo assim, estamos cientes de
que, por mais que nos esforcemos em contextualizar as referéncias elas sempre expressam o olhar
de quem as vé, no tempo que o faz, ou como indica o historiador Carr (1989), o social ndo esta
separado do individuo, o espaco histoérico reflete o seu tempo, e o passado € reinterpretado,
constantemente, pela visao do historiador, no presente.

Aristételes interpretava a educacdo como acdo de formagdo para a politica (oratdria) e

para a guerra, que era realizada na classe social dos cidaddaos a moda socrética, ou seja, tendo a



tutoria de um mestre. Em outro tempo Comenius, para ficar apenas em duas referéncias
educacionais distantes no tempo, vaticinava a educagao realista das experiéncias cotidianas.

Dependendo da perspectiva de anélise social, do historiador ou filésofo educacional que
recorra a estas duas referéncias, pode-se atribuir uma visdo funcionalista as razdes que levam
Aristételes ou Comenius a definir educag@o a esta expressdo, e esta visdo poderia se aproximar
ou se distanciar de uma proposta materialista ou estruturalista, mas certamente, hd um limite da
andlise, e ter-se-ia mais dificuldade de, nessa perspectiva, ser comparada diacronicamente em
uma orientacdo fenomenoldgica ou historicista.

A justificativa para a escolha das referéncias tedricas aqui apresentadas segue um critério
heuristico, que se faz necessario para o objetivo de andlise, tanto na constru¢do e organizaciao do
conhecimento apresentado, como principalmente, pela emergéncia e polissemia do conceito de
vulnerabilidade social (o que ndo invalida os critérios geralmente mais utilizados: maior
recorréncia, filiacdo tedrica ou atualizacdo bibliografica). Este distanciamento epistemoldgico e
temporal ndo pressupde a atribuicdo de um grau de neutralidade aos autores utilizados, pois ja
afirmamos serem estes também contextualizados, mas garantird, com melhor aproximacdo, a
possibilidade critica das escolhas.

Entdo, a moda de Bourdieu, propusemos um arcabougo teérico que tenta mediar as
determinagdes estruturais, sem ser determinista € que procura dar aos sujeitos sua devida
capacidade de ag@o. Assim, também acreditamos que esta formulacdo se faz na experiéncia da
pesquisa, no contato com o empirico, tal como ele construiu seus conceitos operativos.

O objeto e objetivo aqui perseguidos ndo possuem uma raiz Unica, alids, como qualquer
tema ou fendmeno racional objetivado pelo olhar cientifico, carregam na sua construgcdo e
desenvolvimento um sentido filoséfico, ontolégico e uma expressao social.

Este é o aspecto atemporal do objeto que pode revelar sentidos diferentes em cada
contexto analisado (conjuntura), mas € também permanéncia (estrutura). Ou como afirma Levi-
Strauss (1996) ao relacionar a andlise estrutural em linguistica e em antropologia, ndo hi
incompatibilidade em conjugar aspectos diacrdnicos e sincronicos, quando o objeto analisado é a
sociedade.

Também € importante destacar o recorte que se fard do objeto, j4 que o fendmeno
educacional, utilizando uma definicdo de Durkheim (1978), possui uma caracteristica individual

(psicoldgica), uma caracteristica técnica instrumental (pedagdgica) e uma caracteristica social



(uma finalidade). Certamente a classificacdo de Durkheim, assim expressa seu método cientifico,
ndo € tnica, e revela uma interpretacdo ligada a seu tempo (ainda marcado pelo evolucionismo,
pelo avango da psicologia freudiana...), contudo consolidou-se na forma cléssica de apresentagao
dos programas educacionais que configuram a formacao bésica da drea’.

A finalidade social do fendmeno educacional sera analisada, tomando como referéncia a
familia. Geralmente, a relacdo entre familia e escola, na sua funcdo educacional, assume um
sentido que se impde da escola para a familia. Nao por acaso esta recorrente relacao se apresenta
como hierarquia legitima da institui¢do formal de ensino que detém o conhecimento racional e,
portanto, condiciona a relacdo de forma institucionalizada (a reunido, o conselho, a agenda...).
Tal situacdo pode gerar desencontros fundados em naturezas institucionais, fungdes e objetivos
distintos entre familia e escola.

Tomar como referéncia a familia ndo significa desvalorizar, retirar ou atribuir papéis a
estas duas instituigdes sociais, pois ndo se coloca em questdo, nesta tese, uma avaliacdo
institucional, mas construir um objeto de andlise que permita melhor esclarecer a estrutura e o
funcionamento da mesma na sua acdo educacional (sua natureza), sua posicdo no espaco social
(seu contexto), sua relacdo com a escola e sua relacdo com o Estado, compreendendo melhor suas
transformacdes e motivagdes, inclusive para que se possa auxiliar as pesquisas que utilizam este
mesmo objeto, a partir da andlise da escola.

Conduziremos este trabalho, articulando as experi€éncias de pesquisa aos conceitos
disponiveis, refletindo sobre seus limites e possibilidades. Este processo de construgdo da tese foi
desenvolvido a partir de uma revisdo bibliografica, do percurso das disciplinas da pds-graduagao,
de pesquisas nas quais participamos e das discussdes sobre o tema em diversos espacos.
Essencialmente, porém, ele reflete um intenso caminho de formagdo e desenvolvimento que
articula a reflexdo e a opg¢do tedrica com um processo de pratica metodolégica que s6 a
responsabilidade do desenvolvimento da pesquisa cientifica possibilita.

No primeiro capitulo, apresentaremos o problema de pesquisa, o espago social,
representado pela Regido Metropolitana de Campinas, como estrutura de oportunidades, e a

fundamentacdo tedrica do trabalho. A capacidade heuristica das proposi¢cdes dos autores

? Os programas das faculdades de Educacio do Brasil, da América Latina e de grande parte dos paises no século XX
incorporaram a organizac¢do das Ciéncias da Educa¢@o com os eixos da Psicologia Educacional, Métodos de Ensino e
Sociologia da Educagdo, que no caso brasileiro por influéncia americana no inicio do século XX, no movimento
escolanovista, também agregou a Administragdo Educacional.
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selecionados permite constituir um arcabouco tedrico metodolégico, tendo como referéncia o
problema da fung¢do educacional da familia, analisada em sua natureza e concepg¢do, pois O
proposito geral desta visdo materialista € sempre a producdo e a reproducdo da vida cotidiana,
seja do ponto de vista antropoldgico, a constru¢cdo da familia e sua forma, seja do ponto de vista
da vincula¢ao material com o trabalho e os ativos (capitais).

A fundamentacdo tedrica continua na demarcacdo da materialidade do processo que
orienta a funcdo educacional das familias, na sintese dos elementos constituidores do fendmeno
social transformado em mercado de ativos (capitais) e, finalmente, nas diferentes concepcoes de
pobreza que se desenvolvem até a no¢do, bastante operativa, de vulnerabilidade social.

Isto ndo representa abandonar as subjetividades que implicam e estdo implicadas nas
condig¢des socioldgicas em que os fendmenos sociais sdo condicionados e apreendidos, mas supde
a tentativa de encontrar formas de dialogar, teoricamente, com estas subjetividades, tendo em
conta que a raiz tedrico-metodolégica do conceito de vulnerabilidade social é espacial, material.
Nesse aspecto procuramos agregar origens histdricas, politicas, sociais € metodolégicas ao
conceito de vulnerabilidade social que foi partilhado pela equipe de pesquisa, durante seu
processo de concepg¢do e implementacao.

A fonte principal desta tese de doutorado foi a participacdo, como pesquisador, na
pesquisa “Dinamica Intrametropolitana e Vulnerabilidade Socio-demografica nas Metrépoles do
Interior Paulista: Campinas e Santos”, sediada no Nicleo de Estudos de Populagio —
NEPO/UNICAMP, a qual sera apresentada em detalhes, no segundo capitulo que, também,
tratard das concepc¢des, métodos e da descricdo do processo de montagem do questiondrio
utilizado na pesquisa domiciliar e, finalmente, da apresentacdo, andlise e algumas inferéncias
sobre os resultados.

Os resultados sdo preliminares, como aponta o titulo do capitulo, e estdo fundados,
essencialmente, no cruzamento de varidveis disponibilizadas pelo banco de dados gerado na
pesquisa domiciliar. Esta tarefa descritiva € extremamente importante para apreensdo das
caracteristicas, dimensdes, relacdes e mecanismos que possibilitam uma visdo multireferenciada
do fendmeno da vulnerabilidade social e suas relagdes com a funcio educacional da familia.

Os primeiros resultados, apresentados na forma de capital fisico/financeiro, capital
humano e capital social, mostraram de um lado uma regido com infraestrutura bastante

consolidada nos locais de ocupagdo mais antiga, favorecida pela pujanca econdmica, pela



dindmica do emprego e renda e pela capacidade tecnoldgica, caracteristicas desta regido do
estado de S@o Paulo, com avancado processo de universalizagdo das politicas publicas de
educacdo e saude.

Do outro lado, uma populacdo limitada nas suas possibilidades e segregada, na sua
condicdo de vulnerabilidade social absoluta, marcada tanto pelas péssimas condi¢des de
infraestrutura urbana, precariedade e instabilidade nas suas condi¢des de emprego e renda, como
pela dificuldade de transformar ativos vinculados a escolaridade e acesso a servicos (sejam eles
publicos ou privados) em capital, na sua forma material, ou efeitos simbdlicos de pertencimento a
regides estigmatizadas.

Estas diferencas sdo apresentadas (estratificadas pelo conceito de vulnerabilidade social)
de modo a identificar um conjunto de varidveis (ativos) que determinam uma condi¢do social,
que acaba por orientar a forma e a posicdo que as familias assumem nas suas escolhas
educacionais’.

Por isso, o terceiro capitulo apresenta uma constru¢io metodolégica da fungdo
educacional das familias a partir do conceito de capital cultural e o exercicio metodoldgico de
afericao de um tipo idealizado de atenc¢do a funcio educacional denominado maes do tipo ideal.

Em relacdo as questdes educacionais, as diferencas de condi¢do e posicao social sdo
identificadas em inferéncias fundamentadas nos conceitos de capital cultural e revelam a
diversidade de respostas dos entrevistados, ndo apenas na forma categorizada de diferentes
opinides a partir de um questiondrio padronizado, mas, sobretudo, nas possiveis interpretagdes e
objetivacdes que caracterizam as respostas dos moradores em diferentes dreas da regido.

Diferencas, assim inferidas, acabam por revelar as limitacdes de alcance de metodologias

que trabalham com grandes agregados de dados, importantes para demarcar as condig¢des

3 A sociologia é um processo de abstracdo da realidade social apreendida por um processo empirico (Fernandes,
1974), portanto, o desafio posto a andlise social que constréi instrumentos de estratificacdo € recuperar ndo apenas
posicdes estdticas e unidimensionais de grupos sociais, mas recuperar a inter-relacdo dos diferentes mecanismos que
estruturam e organizam os fendmenos sociais. Dessa forma, ndo temos a inteng¢do de escalonar varidveis (ativos) de
forma a encontrar, utilizando uma varidvel dependente, por exemplo, desempenho escolar, as correlagdes que
indiquem quais caracteristicas interferem de forma mais significativa no sucesso escolar. Pois este movimento
empirico, por vezes utilizado por metodologias de fatores associados, quando vinculadas as teorias sociais fundadas
na igualdade de oportunidades, fragmenta o fendmeno social retirando dele sua complexidade relacional e seu
sentido de valor material, substituindo-o por uma expressao numérica numa escala que apenas mede efeitos (seja por
meio de andlise univariada ou multivariada). Por isso, toda vez que se coloca este desafio na andlise social €
necessario, como primeiro passo, a constru¢do tedrica e metodoldgica (limites e possibilidades) do fenémeno e
objeto social estudado, o que procuramos fazer, neste trabalho, a partir da descri¢do das varidveis apresentadas na
construcdo do conceito de vulnerabilidade social.



estruturais do fendmeno observado, mas pouco sensiveis, quando se exige delas captar as
peculiaridades das relagdes que ddo dindmicas aos fendmenos.

Iremos, também, sistematizar os limites e possibilidades que o trabalho de andlise do
conceito de vulnerabilidade social, desenvolvido na tese, pode apresentar, no desenvolvimento de
metodologias de estratificacdo social, dialogando com as pesquisas da area, apontando caminhos
que ainda podem ser percorridos, no desenvolvimento desta linha de pesquisa e as limitag¢des
tedrico-metodoldgicas destes estudos.

Diferencas entre moradores de regides estratificadas como mais € menos vulnerdveis,
tanto quanto diferencas entre pais de estudantes que acompanham com intensidade ou ndo a vida
escolar dos filhos, por vezes dentro da mesma regido, mobilizaram as andlises dos mecanismos
sociais e das referéncias tedricas e empiricas, presentes neste trabalho e continuam a instigar
nossas pesquisas que seguirdo perseguindo a compreensdo das heterogeneidades dos espagos e
das condicdes sociais.

A preocupacdo com os aspectos tedricos e metodoldgicos resultaram em esforco, por
vezes bastante detalhado e descritivo, como na apresentacdo da pesquisa e das varidveis, que
justificam as preocupacdes apresentadas no inicio desta introducdo, pois o didlogo com as outras
pesquisas da drea s6 é possivel quando temos acesso a todas as informacdes® que envolvem sua
construgio e consecucdo. E neste processo de comparagio e reflexdo que a ciéncia pode avancar

em seu objetivo de contribuir com a transformacéo social.

4 . oy eqe . L. . . . v g
Como anexos foram disponibilizados os questiondrios dos sete médulos utilizados na pesquisa domiciliar.
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CAPITULO 1

1 Vulnerabilidade Social: a pesquisa e seus resultados preliminares.

Neste capitulo vamos apresentar o problema de pesquisa da tese, justificando como
as relacoes, entre vulnerabilidade social e educagdo, se constituem como fendomeno social,
orientado por um como escopo tedrico e metodoldgico, considerando suas vinculagdes com
a pesquisa Dinamica Intrametropolitana e Vulnerabilidade Sociodemografica nas
Metrépoles do Interior Paulista: Campinas e Santos”.

Dentro dos objetivos da tese, a apresentacdo do problema, a caracteriza¢do do
contexto (estrutura de oportunidades) e o arcabouco tedrico metodoldgico delimitam a
abordagem e o alcance frente aos problemas da pesquisa. Isto permitird uma andlise
empirica da materialidade da fun¢do educacional das familias, no capitulo 2, e posterior
demonstracdo dos resultados alcancados no capitulo 3, suscitando uma anélise de limites e
possibilidades dos objetivos, da constru¢do do objeto, da metodologia da pesquisa e da drea
de conhecimento com a qual se pretende contribuir.

Como descrito em Cunha (2006, p. 12) a pesquisa Vulnerabilidade® teve como uma
de suas principais tarefas desenvolver um conceito de vulnerabilidade social que permita
revelar a complexidade do tecido social das regides abrangidas pelo estudo, sua dindmica,
sua mobilidade e articular de forma multidisciplinar diferentes referenciais tedricos e
metodolégicos que possam agregar argumentos analiticos ao processo da dindmica
intrametropolitana, superando a individualizacdo da desigualdade, particularmente, em
alguns estudos que tém como foco a pobreza.

Este mesmo objetivo foi perseguido na construgc@o desta tese, a partir de uma visao

educacional do problema apresentado.

1.1 O problema desenvolvido na tese

> A pesquisa foi desenvolvida por pesquisadores do NEPO, sob a coordenacdo do professor José Marcos Pinto
da Cunha, tendo como pesquisadores principais os professores Daniel Joseph Hogan e Elisabete Doria Bilac e
demais colaboradores, com financiamento da FAPESP (projeto temdtico) e CNPq, no periodo de 2004 a 2009.
® Passaremos a denominar a pesquisa “Dindmica Intrametropolitana ¢ Vulnerabilidade Socio-demografica nas
Metropoles do Interior Paulista: Campinas e Santos”, apenas como pesquisa Vulnerabilidade, tal qual
faziamos entre os membros da equipe de pesquisadores, durante o processo da sua consecucdo.



A pobreza ¢ um fendmeno social! Tal constatagdo do ponto de vista social é
aviltante, pois indica que todo o processo de producdo de riquezas e transformagdo do meio
impingido pelo homem até os nossos dias, resultando em uma complexificacdo da
organizagdo social, ndo conseguiu resolver a questdo mais elementar da vida bioldgica e
social, a manutencdo da existéncia em condi¢des dignas para todos.

Do ponto de vista socioldgico, a pobreza é uma categoria de andlise social que
presume um processo de estratificacdo ordenado pelas relacdes entre individuos, grupos ou
institui¢des em uma determinada estrutura social.

A andlise social se move na tentativa de construir explicagdes tedricas para a
realidade social, objetivando seus fendmenos por meio de esquemas analiticos construidos
a partir de instrumentos e categorias empiricas. Uma das possiveis origens desta definicao
pode estar associada a tradicdo de aperfeicoamento da sociedade a partir do conhecimento
cientifico, que segundo Friedmann (1987), foi impulsionada por Jeremy Bentham, no final
do século XVIIL

Ainda, segundo o autor, a vis@o mecanica e funcionalista dos postulados morais de
Bentham influenciou a fisiologia social de Saint Simon (1760-1825), que propds a
interpretacdo da realidade social como um mecanismo articulado (um organismo como o
corpo humano), devendo, portanto, buscar permanentemente o equilibrio de suas funcdes.

Destas visdes e do contexto histérico inglés da época surgiu a corrente de
pensamento utilitarista de Stuart Mill (1806-1873), com suas andlises fundadas no
liberalismo econdmico e que, mais recentemente, se configuram no que pudemos
denominar como teorias explicativas vinculadas a no¢do de igualdade de oportunidades.
Cujo eixo 16gico é a proposicdo de diagnosticar as causas dos desequilibrios sociais e
corrigir as defici€ncias para que a sociedade volte a funcionar como organismo equilibrado.

Em contraposi¢do, outra corrente de andlise social também tributdria de Saint
Simon, parte da premissa da estrutura social desigual. Para esta corrente, que vai do
socialismo utépico de Charles Fourier (1772-1837), Robert Owen (1771-1858) e Pierre-
Joseph Proudhon (1809-1865) até o socialismo cientifico fundado no materialismo
histérico de Marx e Engels, o eixo 16gico se encontra na constru¢do das conexdes histdricas

e espaciais dos fenOmenos sociais a partir de suas estruturas, para que estas sejam
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transformadas’. Nesta concepcio, a andlise empirica da realidade possui em cada recorte do
fendmeno social a totalidade das categorias explicativas que orientam a realidade social, e
consequentemente seu modelo tedrico explicativo.

Estas duas correntes presumem a possibilidade da intervencao politica na realidade
social, mas se distinguem na concep¢do e na forma. Para a linha de pensamento da
igualdade de oportunidades, a “reforma social” se faz a partir do fortalecimento das
institui¢des e, particularmente, em uma organizacao politica estatal, com a acdo do governo
na consecucdo de politicas publicas que possam atingir diretamente (focalizacdo) os
mecanismos de desajustes sociais. J4 na corrente do materialismo histérico a
“transformacao social” ocorre por um processo dialético de mobilizag¢do das bases sociais e,
particularmente, em uma organizacdo politica estatal, com a acdo do governo na
consecug¢do de politicas publicas universais que possam reduzir as desigualdades inerentes
a estrutura.

As diferencas de abordagens se apresentam, claramente, no processo de construcao
da agenda e formulag@o das politicas publicas e este processo € determinado pela relagdao
entre a pesquisa (geralmente originada em Orgaos estatais) e os governos mediados pelas
demandas politicas e sociais, 0 que ndo significa que exista uma determina¢do na origem e
sentido da demanda, ji que a construcdo da agenda pode vir tanto dos resultados das
pesquisas, dos programas de governo ou como de outros setores da sociedade (CASTRO,
1991; GARRETON, 2000; LOBATO, 1997).

As correntes de pensamento cientifico estdo em constante disputa pela legitimidade
das teorias explicativas, Ball (2006), o que, tomando como objeto a pobreza, acaba por
resultar em uma série de denominacdes e nomenclaturas que se sucedem historicamente
(como veremos adiante em “Das pobrezas a vulnerabilidade social”) tanto para aprimorar
os meios da acdo politica, como para estabelecer uma reserva de mercado dos conceitos, tal

qual alerta Castel (2000) a respeito do conceito de exclusao social:

As medidas tomadas para lutar contra a exclusdo fomam o lugar das politicas sociais mais
gerais, com finalidades preventivas e ndo somente reparadoras, que teriam por objetivo
controlar sobretudo os fatores de dissociacdo social. Esta tentacdo de deslocar o tratamento

" Evidentemente esta divisdo epistemoldgica extremamente simplificada estd perpassada por uma série de
linhas de pensamento (algumas das quais desenvolveremos um pouco mais a seguir) que se distinguem e se
entrecruzam, mas o fundamental para articular estas observacdes ao objetivo da tese é perceber como estas
correntes se apresentam na forma de teorias e conceitos € como elas se operacionalizam no movimento
politico da sociedade.
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social para as margens, ndo € nova. Corresponde a uma espécie de principio de economia no
qual se podem encontrar justificativas: parece mais facil e mais realista intervir sobre os
efeitos de um disfuncionamento social que controlar os processos que o acionam, porque a
tomada de responsabilidade desses efeitos pode se efetuar sobre um modo técnico enquanto
que o controle do processo exige um tratamento politico. (p. 32)

Quando o fendmeno social analisado € a pobreza a concep¢do de igualdade de
oportunidades se mostra insuficiente como arcabougo teérico metodoldgico, pois a natureza
do fendmeno é multidimensional e, portanto, estrutural, o que justifica uma maior atencio
aos processos € mecanismos que estruturam materialmente a vida das populagdes
submetidas a condi¢do de pobreza. Na sua forma operativa, focalizacdo, a concepcao
também demonstra dispersar seus objetivos, no processo de implementacdo das politicas

(STANDING, 2010, p. 64 ¢ 65).

Todas as formas de focalizagdo sofrem do erro grave tipo 1 — tendem a excluir muitos
daqueles para os quais o beneficio se destina — e do erro grave tipo 2 — tendem a incluir
alguns daqueles para quem o beneficio ndo se destina. Uma das principais causas do erro
tipo 1 € o estigma e o medo, que desestimulam as pessoas de solicitarem o beneficio em
questdo. Outro fator relacionado, que n@o tem sido suficientemente enfatizado pelos
comentaristas, é que os programas focalizados quase sempre envolvem altos custos de
transacdo para os candidatos em potencial, pois estes t€m que usar seus recursos limitados
para se deslocarem aos 6rgdos publicos, preencher formuldrios, submeter-se a entrevistas,
lidar com a possibilidade de visitas de fiscais, e assim por diante. Nao é facil aguentar todas
essas exigéncias, que as vezes sdo muito visiveis e humilhantes.

Esta constatacdo, porém, também gera uma dificuldade metodolégica para a
concepc¢do materialista historica. Como operacionalizar as categorias de anélises, segundo
tal abordagem?

Uma forma bastante difundida € a redugcdo do fendmeno social a variagdo da
categoria classe social, que, quando construida empiricamente, como varidvel para medir os
atributos das desigualdades, acaba por apresentar as mesmas limitacdes da concepg¢do da
igualdade de oportunidades, pois fragmenta e isola as varidveis envolvidas relacionalmente,
na realidade estudada, tendo como consequéncia uma andlise univariada que elimina o
efeito de interacao dos fendmenos sociais (D’AVILA, 1998).

Isto gera um efeito circular dos resultados da pesquisa e da acdo politica, como por
exemplo, quando relacionamos as desigualdades decorrentes da relacdo entre ensino e
trabalho. Se considerarmos que alterando alguns elementos que compde a condi¢do de
ensino (infraestrutura da escola, professores, alimentacdo...) consigamos reequilibrar as
condi¢des para que o resultado escolar seja menos desigual, entdo nosso limite serd a

determinacgdo de classe social. A politica publica ndo pode alterar esta condi¢do, ja que ela
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se funda na competicdo do mercado de ocupacdes que, também, em tese, é fruto da
distribuicao desigual do acesso a estas varidveis (infraestrutura da escola, professores,
alimentacio...).

Uma teoria materialista historica, neste caso, deve contemplar a conexdo entre todas
as varidveis que geram uma condi¢do, que também é de classe, mas que se estrutura na
complexidade do tecido social, e dessa forma gera diferencas, diversas vulnerabilidades.
Por tal razdo, nossa proposta de pesquisa € desagregar a0 maximo os elementos distintivos
destas vulnerabilidades (as auséncias e posses de diferentes ativos) transformados em
capitais e consequentemente mediados e valorizados em diferentes trocas (materiais e
simbdlicas) que geram melhora ou piora de posi¢ao (o processo de transformacao de ativos
em capitais) em um contexto (espacial e temporal) demonstrado como estrutura de
oportunidades.

Ao tentar descrever as armadilhas impostas pelo termo exclusdo Castel (2000)
define com precisdo nossos propdsitos da tese de desenvolver o conceito de vulnerabilidade

social a partir da educacdo:

Na maior parte dos casos “a exclusdo” nomeia, atualmente, situagcdes que traduzem uma
degradagdo relacionada a um posicionamento anterior. Assim € a situa¢do vulneravel de
quem vive de um trabalho precério, ou quem ocupa uma moradia de onde pode ser expulso
se ndo cumprir com seus compromissos. Frequentemente mesmo aquele que estd em
situacdo de risco, poderia parecer perfeitamente integrado gracas a um trabalho estdvel e
uma boa qualificagdo profissional, mas uma dispensa do trabalho fez com que perdesse
essas protecdes. Podemos assim distinguir, pelo menos metaforicamente, “zonas” diferentes
da vida social na medida em que a relagdo do trabalho for mais ou menos assegurada e a
inscricdo em redes de sociabilidade mais ou menos solida. “Os excluidos” povoam a zona
mais periférica, caracterizada pela perda do trabalho e pelo isolamento social. Mas, o ponto
essencial a destacar é que hoje é impossivel tracar fronteiras nitidas entre essas zonas.
Sujeitos integrados tornam-se vulnerdveis, particularmente em razdo a precarizagdo das
relacdes de trabalho, e as vulnerabilidades oscilam cotidianamente para aquilo que
chamamos de “exclusdo”. Mas ¢ preciso ver ai um efeifo de processos que atravessam o
conjunto da sociedade e se originam no centro e nao na periferia da vida social. (p. 23 e 24)

A Educacdo é um fendmeno expressivo da organizacdo social, pois revela a
natureza e a condicdo de uma determinada sociedade ou grupos sociais por meio de
aspectos culturais, econdmicos e politicos. A partir da Educacdo podemos identificar tanto
como diferentes fatos ou circunstancias educacionais interferem nas decisdes familiares
como sdo afetados por sua condi¢do material.

Isso ocorre porque a educacdo apresenta-se como importante ativo e catalisador de

oportunidades dos capitais fisico/financeiro, social e humano. Niao é por acaso que a
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escolaridade geralmente constitui-se em uma varidvel explicativa bastante proxima das
condig¢des socioecondmicas e porque nao dizer, das condicdes de classe da populagio.

Essas constatacOes aproximam de forma dinmica as trajetdrias educacionais dos
individuos e do grupo social mais elementar, a familia, da determinacdo de sua
vulnerabilidade considerando seus diferentes ativos, riscos e estrutura de oportunidades.

A propésito da relacdo entre vulnerabilidade social e educacdo e das consideracdes
expostas sobre as bases epistemoldgicas e politicas do tema é importante observar que as
duas correntes tedricas descritas se configuram como campo de disputas pelas politicas
publicas educacionais e que a maior ou menor incidéncia destas proposi¢des dependem da
correlagdo de forgas politicas.

O tempo histérico acaba por contemplar diferentes ciclos das politicas (para cada
ciclo a prevaléncia de uma corrente tedrica). O ciclo atual, como afirma Reimers (2002, p.
83 e 84), desde 1983 com o relatério Nation at Riskg, estabeleceu como prioridades
educativas o foco na qualidade e na competitividade em substituicdo a questdo da
desigualdade social (BOWLES e GINTIS, 1976; BOWLES, GINTIS e GROVES, 2005).

Esta prioridade da reforma educacional pela qualidade e competitividade instalada,
no governo Reagan nos Estados Unidos, deve ser entendida como reflexo das disputas da
Guerra Fria, dos ajustes fiscais capitaneados pela nova ortodoxia econdmica liberal
ascendente pos-crise financeira internacional da década de 70, com a consequente redugao
do Estado, o retrocesso na visao de bem-estar social e aprimoramento técnico das formas de
gestdo publica e avaliacdo. Do ponto de vista da teoria educacional trouxe uma visdo de
educacdo compensatéria que aspira superar a pobreza e a incapacidade educativa das
familias investindo no aparato técnico e de infraestrutura das escolas.

Em vérios paises, e particularmente na América Latina, este movimento
(dependendo da referéncia nominado como globalizacdo ou neo-liberalismo) chega com
mais for¢a na década de 90 e, no Brasil, vem acompanhado dos processos de modernizagao
produtiva e da reorganizagdo politica, entdo recém redemocratizada.

Neste contexto, como aponta Nogueira (2005), as teorias educacionais, no Brasil,

passam a destacar menos as desigualdades sociais (caracteristica das teorias da reprodugao

% A Nation at Risk report to the Nation and the Secretary of Education by The National Commission on
Excellence in Education, April 1983.
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da década de 70) e mais os aspectos vinculados a particularidades do sistema de ensino
(professor, gestdo, infraestrutura, curriculo...). Esta tendéncia se desdobra na preocupacao
com a avaliagdo e o sucesso escolar, o que se associa, em grande parte, ao fato de que neste
periodo (entre as décadas de 80 e 90) o pais consegue a universalizacio do Ensino
Fundamental e as diferencas educacionais passam a ser observadas mais em termos de
evasdo, repeténcia e qualidade do ensino.

Os vinculos entre vulnerabilidade social e educacdo em nossa proposta analitica
(tese) consideram a educacdo tanto como ativo que permite o enfrentamento de
vulnerabilidades sociais, particularmente o risco a pobreza, que em determinadas condig¢des
sociais se transforma em importante capital humano, social e cultural, como passivo social
que acaba por determinar, por meio dos mesmos capitais, a deterioracdo das condi¢des de
existéncia.

Isso ocorre porque a relagdo entre os ativos, capitais e estrutura de oportunidades é
determinada historicamente e pode ser evocada apenas, na medida em que referenciamos o
espaco social estudado. No caso da educacdo isto significa observar trés eixos analiticos,
todos eles fontes de diferentes desigualdades educacionais: o acesso a educacao, as
condicoes extra-escolares e as condicoes intra-escolares.

A origem do primeiro eixo remonta aos primérdios da organizacdo do ensino
brasileiro a partir da experiéncia educacional colonial (da catequese jesuita a formacgao
superior na metrépole portuguesa) constituindo um elemento de distin¢do social para os
filhos, homens, dos senhores de posse que tinham como opcdo de prestigio a carreira
militar, eclesiastica ou douta.

A desigualdade, no cerne da organizacdo do sistema educacional, se ajusta as
demandas econdmicas, politicas, sociais e culturais da sociedade colonial (ROMANELLI,
1980). Uma forma de comprovar histdrica e empiricamente esta afirmac¢do € a andlise do
processo de normatizacio do ensino (a época denominada instru¢do publica) que surge com
forca j4 na primeira Assembléia Constituinte de 1823 (logo apds a proclamacdo da
independéncia).

Como descreve Saviani (1999, p. 24 e 25) foi eleita uma Comissdo de Instrugdo
Pablica que durante os seis meses de constituinte elaborou dois projetos: Tratado de

Educacdo para a Mocidade Brasileira e Criagdo de Universidades. O primeiro, motivo de
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muitos debates e emendas nao vingou. Ja o segundo, ndo apenas foi promulgado, como teve
grandes debates em torno da abertura de uma, duas ou trés universidades no pais, o que
revela, segundo conclusdo de Saviani (1999, p. 25) que “a educagd@o popular podia ndo
apenas esperar por um “Tratado de Educagdo para a Mocidade Brasileira”, mas este mesmo
tratado podia ser adiado sine die. J4 a formagdo dos bacharéis nao podia esperar um s6
instante; sua criacdo tinha que ser imediata.”

Esta distin¢@o entre a Educacdo Bésica e a Educagdo Superiorg, presente até nossos
dias, também estd demarcada na distribuicao das atribui¢des que cada nivel administrativo
do império, recém constituido, teve consolidado na Carta Constitucional do Império,
mesmo considerando fortes posi¢des politicas liberais préximas ao governo imperial,
posicdes essas que, na Europa, ja resultavam em um fortalecimento do Estado e, portanto,
da educacao publica universal.

Como explica Ribeiro (2000), o Brasil manteve o regime escravocrata (0 que
limitava a instru¢do aos homens livres), tinha um alto custo para gerir a recém criada
mdaquina administrativa do império independente e passava por grave situacdo de déficit da
balanca comercial com a Abertura dos Portos em 1808. Tais condi¢Oes sociais e
econOmicas limitavam a capacidade administrativa de se montar e organizar um sistema de
ensino nacional. O mesmo se revela, também, como vontade politica conforme
demonstrado no Ato Adicional a Constituicdo de 1834 que d4 maior autonomia as
provincias, ap6s a abdicagdo de D. Pedro I ao trono, determinando que as assembléias
legislativas provinciais deviam legislar sobre a instru¢do publica, excecdo feita as
faculdades de medicina e cursos juridicos, o que, como revela Ribeiro (2000, p. 48 e 49)

estd associado ao entendimento do que € prioritario para a nacdo naquele momento.

O curioso € que pelo art. 83 da Constituicdo de 1824, ficava vedado as Assembléias
Provinciais a proposicdo e deliberacdo sobre assuntos de interesse geral da nacdo. Isto
parece indicar que a instrucdo, em seus niveis elementar e secunddrio, ndo era considerada
como “assunto de interesse geral da nac¢do”. Essa orientagdo continua vigorando mesmo
ap6s a Lei Interpretativa do Ato Adicional (1840). Tais niveis de instrucdo sofrem, desta
maneira, as consequéncias da instabilidade politica, da insuficiéncia de recursos, bem como
do regionalismo que imperava nas provincias, hoje estados. Nao &, portanto, de se estranhar,
levando-se em consideragdo tal contexto, que a organizacdo escolar brasileira apresente, na
primeira metade do século XIX, graves deficiéncias quantitativas e qualitativas. Mesmo as
“escolas de primeiras letras” sdo em niimero reduzido, como ¢ limitado o seu objetivo, seu
conteudo e sua metodologia. Elas enfrentam problemas dos quais se tem noticias através dos

9 . . . L. . ., .. .
A etimologia dos termos que denominam os niveis de ensino ja demonstra, explicitamente, a diferenca de
natureza e inten¢@o da formacao pretendida.
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relatérios dos ministros da época: era dificil encontrar pessoal preparado para o magistério,
havia completa falta de amparo profissional, fazendo da carreira algo desinteressante e ndo
motivando um aprimoramento constante, a populagdo era minima.

As descrigdes das origens normativas da organiza¢do educacional publica, no
Brasil, aqui destacadas, intencionam ndo apenas identificar os elementos histdricos
constitutivos das desigualdades educacionais, mas, também, revelam de forma
impressionante como caracteristicas tanto normativas (a divisdo da atribuicdo e
responsabilidade entre coroa e provincias na organiza¢do do ensino) como valorativas (0s
sentidos e a importancia que se dava ao tema) sdo tdo atuais e persistentes as mudangas
histdricas.

Isso implica reconhecer que hd uma dimensao estrutural do sentido e da fun¢do do
ensino, na sua relagdo com o Estado e a sociedade (FREITAG, 1986). Esta relacdo esta
diretamente vinculada as formas e meios de producdo da sociedade, inclusas as relacdes de
poder que deles decorrem, o que, por sua vez, interfere, diretamente, na forma como se
identificam as desigualdades educacionais presentes na mesma sociedade e, por
conseguinte, constitui-se em uma das dimensdes do problema de pesquisa aqui apresentado.

Mesmo depois do periodo imperial, reformas no periodo republicano com
orientacdes positivistas; o movimento escola-novista na década de 30 do século XX; a
criacdo do Ministério da Educacdo e Satde Publica em 1931; a criagdo da primeira
universidade, a USP em 1934; as diversas reformas de organizacdo do ensino, inclusive na
Constituicao de 1934 a educacgdo, pela primeira vez, reconhecida como direito de todos; os
treze anos de “debates”, na cAmara federal, para promulgar a primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo em 1961; as reformas e programas dos governos militares de 1964 a
1984 em nada ou pouco alteraram o cerne das desigualdades educacionais, ja presentes no
periodo imperial.

O sistema universalizado do Ensino Fundamental, que conhecemos hoje no Brasil, é
resultado dos processos de transformagdes sociais, sejam eles econdmicos, politicos ou
tecnoldgicos, que se desenvolveram de forma marcante no século XX. As transformacdes
do sistema produtivo e o processo de acelerada urbanizagdo do pais induziram a uma
crescente demanda social por escolarizagcdo que, a cada ciclo completado, “bate a porta” do
nivel de ensino seguinte, conformando pressdes politicas por aumento de vagas e criando

novas demandas por mudancas de qualidade, nos niveis de ensino ja alcancados.

17



Apesar destas transformacdes a realidade de uma educagdo cindida, para grupos
sociais em posi¢des distintas, em uma sociedade com marcas profundas de desigualdades
de varias ordens (econdmicas, étnicas, raca, género, lugar, acessos as politicas publicas,
direitos...) acaba por gerar um efeito amplificador destas mesmas desigualdades.

As diferencas de acesso a um determinado padrdo de cultura escolar sdo
amplificadas pelas formas distintas em que grupos sociais diferentes se vinculam e se
relacionam com a instituicdo escolar no processo de ensino. Estas distingdes sdo
sintetizadas na forma de desempenho escolar (notas).

As notas escolares sao importantes indicadores de resultado do processo escolar
(assimilagdo e adequagdo ao padrdo cultural), mas ndo podem ser confundidas com
indicadores de sucesso social. Pois o processo de constru¢do significativa entre um
resultado adequado nas avaliacdes escolares e uma sociedade mais justa ndo se estabelece
como uma relacdo direta de causalidade. O significado intrinseco de uma nota escolar
expressa tdo somente a relacdo estabelecida entre professor e estudante, mediado por um
meio social legitimamente reconhecido, a escola, que confere uma certificacio de um
conhecimento que, tradicionalmente, em nossas préticas pedagdgicas, correlacionam-se a
um conteudo e curriculo escolar.

Esta expressd@o numérica, nota escolar, sé adquire um sentido social, na medida em
que, ela possa representar um determinado padrdo social de comportamento e a capacidade
cognitiva de realizacdo de algumas acOes sociais que possuem determinado valor de
mercado em uma referida sociedade. Portanto, a nota escolar ou o diploma, para construir
uma sociedade almejada depende ndo apenas de seu valor intrinseco, mas das condi¢des
que estabelecem a valorizacdo do processo escolar na sociedade, incluso os padrdes e
expectativas criadas pelas familias quanto ao futuro educacional de seus filhos.

Neste sentido, surge o segundo eixo das desigualdades educacionais: as condigdes
extra-escolares que relacionam os efeitos do espaco social sobre a trajetéria educacional
que as familias desenvolvem.

Na perspectiva das condicdes extraescolares tanto as caracteristicas familiares,
como a relacdo social estabelecida no territério (efeito-vizinhanga), geram efeitos sobre a

trajetéria educacional das familias.
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Os estudos dessa perspectiva ganharam for¢ca com as conclusdes oriundas do
relatério Coleman'® de 1966, que valorizavam o efeito-vizinhanca, colocando a origem
social dos estudantes como fator determinante do desempenho escolar.

Virias pesquisas empiricas foram desenvolvidas desde os trabalhos de Bourdieu e
Passeron (1975) ou Bowles and Gintis (1976) até as apresentadas em Ribeiro e Kaztman
(2008) que apontam a existéncia de importantes relacdes entre o universo da vizinhanca e o
da escola, ou ainda Torres, Ferreira e Gomes (2005) que indicam que o elemento espacial
tem forte incidéncia no desempenho escolar dos estudantes.

As relagdes sociais, e as desigualdades delas decorrentes, inclusive as educacionais,
produzem o espago social, o territério. Ndo hd como dissociar a sociedade do espago. A
paisagem que presenciamos traz, na forma, as marcas de uma determinada organizacio
social (LEFEBVRE, 1991). Mas esta relacao nédo € unidirecionada, pois também a forma de
organizacdo e de ocupagdo que os grupos sociais fazem do espaco social sdo condicionadas
pelas estruturas ali estabelecidas. Por isso ndo € de se estranhar quando escolas pertencentes
a mesma rede de ensino apresentam diferengas de estrutura e desempenho escolar, a partir
de sua localizagdo, conforme, por exemplo, Cunha et al (2009) nos apresentam. Assim,

como nos lembra Santos (2000):

Cada homem vale pelo lugar que estd: o seu valor como produtor, consumidor, cidadao,
depende de sua localizag@o no territério. Seu valor vai mudando, incessantemente, para
melhor ou para pior, em fungdo das diferengas de acessibilidade (tempo, frequéncia, preco),
independentes de sua prépria condigdo. Pessoas, com as mesmas virtualidades, a mesma
formacdo, até mesmo o mesmo saldrio t€m valor diferente segundo o lugar em que vivem:
as oportunidades ndo sdo as mesmas. Por isso, a possibilidade de ser mais ou menos cidaddo
depende, em larga proporg¢do, do ponto do territério onde se estd. Enquanto um lugar vem a
ser condi¢do de sua pobreza, um outro lugar poderia, no mesmo momento histdrico, facilitar
0 acesso aqueles bens e servigos que lhes sdo teoricamente devidos, mas que, de fato, lhe
faltam.” (pag.81)

Por dltimo, ndo seria possivel pensar as desigualdades educacionais sem destacar o
terceiro eixo: as condicdes intraescolares, ou seja, a no¢do de "efeito-escola", a qual se
preocupa em identificar como as escolas podem fazer a diferenca, para o desempenho dos

estudantes.

1 Relatério produzido a partir do extenso survey conduzido por James S. Coleman e seus colaboradores em
meados da década de 1960 encomendado por exigéncia de um dos artigos da Lei de Direitos Civis dos
Estados Unidos. Esse relatério concluiu que a diferenca entre as escolas seria responsédvel por pequena fracdo
das diferengas dos desempenhos dos alunos, confirmando estudos anteriores, indicou que as diferencas sdcio-
econdmicas entre os alunos sdo as responsaveis pelas diferencas em seu desempenho (BROOKE e SOARES,
2008).
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Esta perspectiva investiga as varidveis intraescolares relacionadas ao bom
desempenho escolar das institui¢des, tendo como metodologia o controle das caracteristicas
de ingresso das criancas, de forma a analisar como determinada escola influencia a

aprendizagem dos estudantes.

Por efeito-escola entende-se o quanto um dado estabelecimento escolar, pelas suas politicas
e préticas internas, acrescenta ao aprendizado do aluno. Essa definicdo enfatiza a idéia de
que cada escola deve ser analisada a partir dos resultados de seu processo de ensino-
aprendizagem e que os fatores associados com melhores resultados devem ser identificados.
(BROOKE e SOARES, 2008, p. 10)

Segundo Alves e Soares (2007b) as pesquisas sobre o efeito-escola, no Brasil, sdo
bem recentes, sendo seus primeiros resultados publicados em meados da década de 1990 a
partir dos dados acerca da avaliagcdo de sistemas que comecaram a ser disponibilizados pelo
INEP (Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 6rgao do Ministério
da Educacio).

Essas pesquisas “vém contribuindo para ampliar a compreensdo sobre as
desigualdades educacionais brasileiras e suas consequéncias em termos de estratificacdo
social” (ALVES E SOARES, 2007a, p. 436).

Entretanto, autores como Franco (2001) nos alertam para a necessidade de
colocarmos atencdo aos instrumentos avaliativos utilizados como fonte de dados, ja que
aqueles adotados pelas politicas publicas de avaliacdo em larga escala possuem limitacdes
quanto ao desenho metodolégico, o que evidencia a necessidade de escolhas conscientes
para uma andlise pertinente da problematica.

Em funcdo disso, os estudos longitudinais seriam os mais adequados tendo em vista
a evidéncia de que as escolas recebem os alunos com niveis de conhecimento diferenciados
e sua aprendizagem varia tanto em fun¢do das caracteristicas dos estudantes, quanto da
organizacdo escolar e das praticas pedagdgicas das institui¢des.

Utilizando dados longitudinais e controlando as caracteristicas iniciais dos alunos, a
pesquisa realizada por Rutter, Maughan, Mortimore e Smith em 1979, cujos excertos estao
disponibilizados em Brooke e Soares (2008), indicou que, mesmo em grupos com
background semelhante, algumas escolas davam maior chance de bom desempenho escolar
que outras, demonstrando que ndo s6 este desempenho estava relacionado as experiéncias
vivenciadas pelos alunos nas escolas, mas também se relacionava as caracteristicas da

propria escola.
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Nesse estudo, os autores indicam que fatores como o nivel de ajuda proporcionado
pelos pais e o envolvimento da comunidade, nas escolas, certamente, vao influenciar na
forma como a escola opera como instituicdo, demonstrando que as varidveis extraescolares
também sdao importantes para a compreensao do desempenho dessas institui¢des e, assim,
como para a andlise de sua qualidade.

Entretanto, como nos alertam Soares e Andrade, “nem os fatores extraescolares
conseguem sozinhos explicar o desempenho cognitivo, nem a escola faz toda a diferenca”
(2006, p.109), manifestando-se a necessidade de entendermos de forma mais ampla e
abrangente como esses fatores influenciam o desempenho das escolas, ou como afirma
Bressoux (2003, p.88), ao concluir sobre determinantes do efeito-escola no desempenho

escolar:

Cuidemos enfim de ndo substituir, por um movimento pendular muito forte, o determinismo
sociolégico por uma ilusdo pedagdgica. Mesmo sendo substanciais os efeitos dos fatores
escolares, a maior parte das diferencas de aquisi¢do tem sua origem fora da escola. A Escola
ndo pode, sozinha, compensar as desigualdades da sociedade.

Os trés eixos analiticos fundamentais para entender os processos de desigualdades
educacionais também podem ser observados em distintas dimensdes sociais. Assim as
pesquisas de sociologia da educacdo que objetivam compreender as desigualdades
educacionais tém se reportado a estas diferentes dimensodes, a saber: Estado, Familia e
Escola; de forma bastante intensa, pelo menos desde a década de 50 do século passado
(FORQUIN, 1995; NOGUEIRA, 2005; CALIMAN, 2006; CASASSUS, 2002; BROOKE e
SOARES, 2008).

No caso da abordagem que vamos utilizar, no presente trabalho, a dimensdo
escolhida e reconstruida como objeto de andlise é a funcdo educacional da familia, aqui
entendida, dentro de uma perspectiva materialista, como unidade social de producdo e
reproducdo da vida cotidiana. Tal abordagem coloca este trabalho em didlogo com as
pesquisas que procuram relacionar as desigualdades escolares com os processos de
estratificacdo social, seus mecanismos e condi¢des.

Para este intento de analisar a pertinéncia e robustez do conceito de vulnerabilidade
social com a finalidade de compreender as desigualdades educacionais € necessario
observar que, também, na dimensdo familiar existem diferentes compreensdes da funcdo

educacional, o que mobiliza diferentes estratégias por parte das familias.
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Por exemplo, se a estratificacdo se da pela classe social, diversas pesquisas
identificam diferentes sentidos para a educac¢do, independentemente das condicdes sociais a
que a familia estd submetida, como se vé€, por exemplo, na pesquisa de cunho etnogréfico
desenvolvida por Gutiérrez (2007).

J4 outras pesquisas empiricas demonstram variadas estratégias onde diferentes
sentidos e objetivos de educacgdo se associam a diferentes posi¢des de classe média, no que
se constitui importante forma de distin¢ao cultural e acesso a determinados bens materiais e
simbdlicos (TIRAMONTI, 2004; ALMEIDA, 2009; NOGUEIRA, ROMANELLI e ZAGO,
2003), ou ainda, estratégias que consideram existir uma moral dos pobres (SARTI, 1996)
que associa para esses, a apropriacdo da cultura letrada (saber ler) as suas estratégias
cotidianas de sobrevivéncia (uma constante e dificil escolha entre obter a condicdo atual e
criar expectativas futuras).

Estas percep¢des, porém, ndo sao estdticas ou geram determinagdes universais de
tipos sociais, independentemente das condicdes histdricas e da dinamica social (LAHIRE,
2003). Apenas para exemplificar, a geracdo de migrantes brasileiros da década de 70
(éxodo rural) apesar das condicdes e posi¢cdes sociais relativas pouco se alterarem com a
saida do campo para a cidade, estabeleceu-se com um novo padrdo de consumo que nao
existia para estas familias de origem rural. Passa-se a projetar nas expectativas de
realizacdo (mudanca de vida) que acompanham o migrante, a promessa de um padriao de
vida que se apresenta na paisagem da grande cidade, mas que ndo alcancard (SARTI, 1996,
p. 15), pois sua expectativa € similar aquela atribuida a classe média, sendo inclusive a
escola uma fonte desta expectativa, ja que € um equipamento publico acessivel, na cidade,
para os filhos do migrante.

As geracOes se sucedem e a percep¢ao de que a educacdo pode nao gerar melhores
condi¢des pode se estabelecer para aqueles que ndo conseguem enxergar mudancgas, no seu
cotidiano, em grande parte associadas as condicdes do crescimento econdmico e as
oportunidades de emprego e renda.

Em tais condicoes, historicamente referenciadas, tanto o espaco habitado passa a
estruturar e ser estruturado por estas desigualdades, conformando um efeito-vizinhanca,

como as proprias institui¢des sociais envolvidas no processo educacional, particularmente
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as escolas, também acabam por legitimar e reforcar as condi¢des e estigmas desta
populacdo, o chamado efeito-escola (ALMEIDA e STOCO, 2011).

Os atributos conceituais tedricos e empiricos, aqui apresentados, no intuito de
desenvolver o problema de pesquisa da tese, serdo operacionalizados na forma de ativos
disponiveis ou nao, utilizdveis ou nao pelas familias pesquisadas considerando sua posicao
social, seu lugar no espaco habitado e suas relacdes, configurando o espaco social como
uma estrutura de oportunidades (KAZTMAM e FILGUEIRA, 2006), estratificadas a partir

do conceito de vulnerabilidade social.

1.2 A Regido Metropolitana de Campinas como uma Estrutura de Oportunidades

Os principais ativos mobilizados pelas familias na sua funcdo educacional serdo
apresentados na forma de capitais logo a seguir na secio andlise dos dados e no segundo
capitulo. Estes ativos agregados nos domicilios (unidade de andlise da pesquisa
Vulnerabilidade) se constituirdo na principal estrutura de oportunidades dos diferentes
sentidos e estratégias familiares de educacdo, tendo em vista que nossa andlise estd mais

direcionada a educagdo das criancas.

z

O conceito de estrutura de oportunidades utilizado é o mesmo apresentado por

Kaztmam e Filgueira (2006):

As estruturas de oportunidades definem-se em termos de oportunidades de acesso a bens,
servicos ou atividades que incidem sobre o bem-estar dos domicilios, seja porque os fazem
usar seus proprios recursos mais facilmente, seja porque lhes possibilitam outros, Uteis para
que integrem a sociedade por meio dos canais existentes. A chave para distinguir a fonte
dos ativos propriamente ditos € a nocdo de controle ou comando. As fontes mais
importantes ndo podem ser transformadas ou afetadas pela acdo individual das pessoas. Ao
contrdrio, essas fontes constituem estruturas de oportunidades para o acesso dos ativos. Os
individuos podem utilizar ou ndo essas oportunidades, dadas suas preferéncias e
capacidades, mas ndo as podem modificar individualmente (embora possam se organizar
para modifica-las, como quando os vizinhos demandam coletivamente a instalagio de
escolas ou policlinicas em um bairro). O termo “estrutura de oportunidades” indica que as
rotas do bem-estar estdo estreitamente vinculadas entre si, de modo que o acesso a
determinados bens, servicos e oportunidades prové recursos que facilitam o acesso a outras
oportunidades. Como a capacidade de geracdo de rendimentos € o recurso mais importante
para o bem-estar dos domicilios, os ativos mais valorizados pelas pessoas sdo aqueles que
tornam possivel o acesso a empregos de boa qualidade. De fato, a sequéncia no acesso a
distintas fontes de ativos tende a organizar-se de modo a maximizar a probabilidade dos
membros do domicilio a se ligarem as atividades cujos produtos sdo valorizados pelo
mercado. (p. 72 e 73)
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Mas antes de apresentar os ativos e fontes a partir da visdo familiar (pesquisa
domiciliar) faremos uma breve apresentacao da Regiao Metropolitana de Campinas - RMC
que € composta por 19 municipios: Americana, Artur Nogueira, Campinas, Cosmépolis,
Engenheiro Coelho, Holambra, Hortolandia, Indaiatuba, Itatiba, Jaguariina, Monte Mor,
Nova Odessa, Paulinia, Pedreira, Santa Barbara D’Oeste, Santo Antonio de Posse, Sumaré,
Valinhos e Vinhedo.

Nossa inten¢do é apresentar um panorama geral da regido, a partir de fontes
secunddrias, considerando os aspectos politicos e econdomicos da regido. Nao esquecendo
que nossa andlise centra-se nas desigualdades, sendo, desta forma, importante entender as

especificidades da pobreza nas regides metropolitanas.

Se examinarmos a incidéncia do conjunto desses fatores na determinag@o e percepcio da
condicdo de pobreza, desde os mais objetivos até aqueles de cardter subjetivo, vamos
concluir que é nas dreas metropolitanas onde seus efeitos mais se evidenciam. Nestas, as
aquisi¢des de bens e servicos dominam quase inteiramente as relagdes de troca e 0s meios
para a sobrevivéncia didria, com menor acesso as chamadas rendas ndo monetdrias. E
também nas grandes cidades onde determinados padrdes de consumo engendram
expectativas e valores que se impdem nas diferentes camadas sociais. Ao lado disso, a
pobreza metropolitana tem especificidades proprias, em que o custo de vida costuma ser
mais elevado e em que os vinculos sociais mostram-se mais frageis do que os apresentados
nas pequenas cidades e nas dreas rurais. (MINGIONE, 1999 apud MENEZES, 2010, p. 156
e 157)

A RMC foi criada em 24 de maio de 2000, pela Assembléia Legislativa por meio da
Lei Complementar n° 870, sancionada pelo governador em 19 de julho de 2000. As formas
juridicas de criagdo das metrOpoles brasileiras foram estabelecidas nas Leis
Complementares n°14 de 08 de junho de 1973 e n° 27 de 03 de novembro de 1975 que,
respectivamente, criam e regulamentam as Regides Metropolitanas das Capitais: Sdo Paulo,
Belo Horizonte, Rio de Janeiro, Porto Alegre, Recife, Salvador, Curitiba, Belém e
Fortaleza.

A concepcdo de metrépole consolidada na legislacdo brasileira na década de 70 do
século passado resulta do grande processo de urbanizacdo, e principalmente, do
adensamento populacional e da ocupagdo periférica das grandes cidades. O que no caso da
regido e, principalmente do municipio de Campinas, aconteceu de forma muito acelerada
durante a década de 70.

Como indicado no processo normativo, a formalizacdo da regido metropolitana em

Campinas é mais recente e se organiza dentro da concepcdo de gestdo integrada de

problemas de cardter regional (transporte, satde, mobilidade...) supondo que esta
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institucionalizag¢@o possa eliminar ou arrefecer os limites destes problemas, enumerados em
Davanzo e Negreiros (2006): fragmentacdo governamental (mais um ente federativo),
dispersdo de atuacdo das agéncias e capacidade de financiamento.

A consecucdo de uma gestdo metropolitana do territério depende, essencialmente,
de uma acido estratégica integrada entre os municipios componentes da RMC, mas a idéia
de integracdo entra em conflito com o processo de governanga politica dos municipios, no
seu aspecto politico eleitoral e, essencialmente, na gestdo dos recursos, 0 que na, légica
fiscal do orcamento publico por programas, ja ocorre dentro dos préprios municipios, onde
areas como a secretaria de educacdo, saide e assisténcia social concorrem pelas mesmas
verbas impedindo a capacidade intersetorial das politicas.

Os antecedentes historicos econdmicos e politicos da regido demonstram uma
capacidade dindmica e diversa de varios setores econdmicos, que podem explicar, em boa
medida, a capacidade de atracdo e o grande fluxo migratério que originam a atual
composi¢cao demogréifica da RMC.

J4 no final no século XIX, a regido era um importante centro de produgdo agricola
baseada no plantio da cana e na produ¢do do acticar e depois se destacando no cultivo do
café. Esta pujanca econdmica projetou a regido de Campinas a uma importancia politica e
econOmica nacional, haja vista a quantidade de personalidades politicas da regido que se
destacaram, chegando inclusive a presidéncia da repuiblica (Campos Salles), no periodo da
preponderancia politica de Minas Gerais e Sdo Paulo.

Outra heranga da economia cafeeira deixada na regido e que propiciou o
desenvolvimento de outro forte setor econdmico (transportes) foi a integracdo das grandes
ferrovias paulistas que tinham em Campinas um importante trecho logistico, para o
escoamento da produgdo agricola, e, mais recentemente, a caracteristica de ser grande
entroncamento de algumas das principais rodovias do estado.

Esta capacidade instalada de transportes foi um dos fatores que possibilitou a
transformacdo da centralidade produtiva da regido, na agricultura, para a instalacdo de
grandes industrias, que geraram, por efeito de mercado, todo um setor secundario de
empresas de insumos e prestacdes de servigos.

Outra caracteristica marcante do desenvolvimento econdmico da regido, diretamente

associado a esta trajetéria (dos bardes do café até a industrializacdo e diversificacdo de
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servicos), € o perfil de pdlo tecnoldgico tanto pelas caracteristicas dos produtos industriais
aqui elaborados como pela irradiacdao de importantes centros de pesquisa e tecnologia, nas
mais diversas dreas como agricultura (IAC, Embrapa, ESALgq...), telecomunicacdes
(Embratel, CPQd...), petréleo e produtos quimicos (refinaria de Paulinia e grandes
empresas do setor) e grande pélo de pesquisa universitdria com a implanta¢do da Unicamp,
no final da década de 60.

Nos anos 70 e 80, a localizacdo de industrias, comércio e servigos ao longo dos
eixos rodovidrios, fora dos centros urbanos, em espacos intermunicipais, interligou, mais
estreitamente, a economia das vdrias cidades, impulsionando a unificacdo do mercado de
trabalho local e estimulando fortemente os fluxos de pessoas e produtos, configurando,
simultaneamente, a modernizacdo da funcdo de centralidade de Campinas e iniciando o
processo de metropolizagdo (SEMEGHINI, 1991).

Como resultado deste processo econdmico e do crescimento populacional,
majoritariamente migratdrio, cresce também a migracdo intrametropolitana, associada a
busca pela melhoria nas condi¢des de vida, que, entre outros problemas, revela o déficit

habitacional, como apresenta Baeninger (1996, p. 97 e 98):

[...] o problema do déficit habitacional e da especulagdo imobilidria, tornando invidvel para
a populacdo de baixa renda a moradia em 4reas de grande valorizacdo. Essa populacdo
tendeu a se instalar nas cidades ao redor do municipio central e dos subcentros regionais,
muitas das quais se tornaram, entdo, cidades-dormitdrio, caracterizando os movimentos
pendulares. Na regido de governo de Campinas, a intensificacio do movimento urbano-
urbano transformou o espaco, gerando um dos processos mais marcantes da regido
metropolitana de Sao Paulo: o de “periferizagdo” da populagdo de baixa renda.

Estas caracteristicas econdmicas, politicas e sociais conformam a estrutura na qual
estd inserida a organizacdo do ensino na RMC, que a partir de 05 de junho de 2002, passou
a ter a Camara Temadtica de Educacdo da RMC, através da Deliberagio CD-RMC
n°003/2002 do Conselho de Desenvolvimento da Regido Metropolitana de Campinas. A
Camara foi criada com o objetivo de assessorar e subsidiar os prefeitos nos assuntos
relativos a sua drea de atuacdo, com o enfoque regional (MORALIS, 2007).

Mesmo ratificando que ndo vamos tratar, no presente trabalho, do sistema de ensino
(excetuando sua relagdo com a familia) € importante compreender que a Vvisdo
metropolitana de organizacdo do ensino ainda consta apenas como uma previsdo legal. Isto

decorre dos mesmos motivos, ja apresentados, que dificultam o desenvolvimento da gestao
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metropolitana em outras dreas: fragmentacdo governamental (mais um ente federativo),
dispersdo de atuacdo das agéncias e capacidade de financiamento.

Estes motivos tornam-se mais complexos pelo fato de que hd uma consolidada
organizac¢do dos sistemas municipais de ensino tal qual prevé a Lei de Diretrizes e Bases da
Educaciao Brasileira, Lei 9394/96, que no seu artigo 8° orienta que Unido, Estados, Distrito
Federal e os Municipios “organizardo, em regime de colaboracdo, os respectivos sistemas
de ensino”. Delegando aos municipios no artigo 11° “organizar, manter e desenvolver os
orgdos e instituicdes oficiais dos seus sistemas de ensino, integrando-os as politicas e
planos educacionais da Unido e dos Estados”.

Determinando, ainda no mesmo artigo 11°, que o municipio deve “oferecer a
educacdo infantil em creches e pré-escolas, e, com prioridade, o ensino fundamental,
permitida a atuacdo em outros niveis de ensino somente quando estiverem atendidas
plenamente as necessidades de sua drea de competéncia e com recursos acima dos
percentuais minimos vinculados pela Constituicdlo Federal a manutencdo e
desenvolvimento do ensino.”

Todas estas prerrogativas legais geraram uma forte tendéncia de criagdo dos
sistemas municipais de ensino, principalmente a partir do indutor financeiro gerado pela
criagio do FUNDEF em 1996 ¢ do FUNDEB'' em 2006 que reparte, diretamente, com os
municipios, que possuem sistemas proprios de ensino, os recursos constitucionais
vinculados a manuten¢io e desenvolvimento do ensino.

Portanto, quando tratamos de escolas, na RMC, devemos ter clareza das
peculiaridades inerentes a cada municipio, pois estes, em geral, possuem suas proprias
redes de ensino. Isto significa que cada cidade pode construir sua propria politica
educacional nos limites da prerrogativa legal, o que a experiéncia empirica com as escolas,

os implementadores e gestores das politicas municipais confirmam acontecer.

""" O Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagio do Magistério
(FUNDEF) foi instituido pela Emenda Constitucional n°® 14, de 12 de setembro de 1996, e regulamentado pela
Lei n° 9.424, de 24 de dezembro do mesmo ano, e pelo Decreto n° 2.264, de 27 de junho de 1997. Sua
implantacdo se deu em 1° de janeiro de 1998. O Fundo de Manuten¢do e Desenvolvimento da Educacdo
Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo — Fundeb foi criado pela Emenda Constitucional n°
53/2006 e regulamentado pela Lei n® 11.494/2007 e pelo Decreto n°® 6.253/2007, em substitui¢cdo ao Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério - Fundef, que
vigorou de 1998 a 2006. Com as modifica¢des que o FUNDEB oferece, o novo Fundo atende ndo s6 o Ensino
Fundamental [6 a 14 anos], como também a Educag¢ado Infantil [0 a 5 anos], o Ensino Médio [15 a 17 anos] e a
Educacao de Jovens e Adultos.
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1.3 Familia a evolugdo da origem

A primeira tarefa tedrica no intuito de compreender a objetivacdo das decisdes
educacionais das familias € conseguir definir o grupo social que se refere a nomenclatura,
ou seja, o que € familia?

Como toda defini¢do exige, é necessdrio eleger critérios, caracteristicas e contextos
para equiparar o que se espera conceituar aquilo que corresponde ao observado. O que
geralmente se coloca em comparagdo, e no caso de familia isto € facilmente percebido, € o
padrao técnico (racional) definido no conceito e o que acaba por se constituir como
identidade social reconhecida por todos. Aqui, aparece um desafio tedrico inicial que pode
ser reportado ao tipo ideal weberiano, dentro de uma sociologia compreensiva'> (WEBER,
2004).

A familia, como a conhecemos, é o reflexo de um processo histérico, o que revela
muitas vezes descompassos que afetam nossa capacidade de andlise, a exemplo do que
descreve Bilac (2006, p. 57) ao constatar que “No Brasil, ao que tudo indica, a
modernizacdo da familia ndo significa a passagem de um modelo “extenso” para um
modelo “nuclear”, mas o predominio de um padrdo de residéncia nuclear com recorréncia
sistemdtica a ampliag¢do.”

Esta caracteristica do modelo da familia brasileira, observada na experiéncia
cientifica de Bilac, demarca bem o papel das mudancas histéricas que devem acompanhar a
analise: da familia da “casa grande” de Gilberto Freyre (o modelo da linhagem patriarcal da
familia colonial) ao modelo padronizado pela cultura urbana do século XX.

A familia ndo pode ser vista apenas como massa que se molda a partir de padrdes

culturais, econdmicos e politicos alinhados a mudancas histéricas. Por mais importante que

"2 Cabe aqui alguns esclarecimentos e justificativas tedricas: A perspectiva sociolégica de Max Weber,
desenvolvida entre o final do século XIX e inicio do século XX, constrdi o tipo ideal como instrumento
metodolégico para a andlise de uma sociedade interpretada por sua experiéncia histérica (sociologia
compreensiva). Nesse processo Weber analisa as motivagdes manifestadas nos individuos na sua acdo social.
O que difere da definicdo de Fato Social de Emile Durkheim, que na segunda metade do século XIX, demarca
o papel das normas e institui¢des sobre a a¢do dos individuos. Durkheim (1987) funda a sociologia como
ciéncia do coletivo em oposi¢do as teorias individualistas e psicolégicas de John Loke, Jeramy Bentan, Adam
Smith, Thomas Hobbes e tantos outros que demarcaram a andlise social, econdmica e politica nos séculos
XVII, XVIII e XIX. Esse mesmo limite analitico entre o individuo e a sociedade permeia a todo o0 momento a
discussdo sobre o conceito de vulnerabilidade. Serd que o individuo é o responsavel por sua condi¢do de
precariedade ou ele é resultado das forgas sociais?
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seja esta compreensdo conjuntural, faz-se mister compreender caracteristicas que
permanecem em distintos padrdes familiares, ou que, se ndo sdo imutdveis, devem ao
menos ser entendidos com ritmos e condi¢des diferenciadas de transformacao.

Na sua funcdo educacional, a familia tanto se orienta por padrdes econdmicos
politicos e sociais como responde a suas necessidades de preservacdo de grupo, gerando
demandas sociais, como orienta Romanelli (1980) ao reelaborar a formacdo da histéria do
ensino brasileiro no periodo colonial, salientando que fendmenos como: padrdes culturais,
processos de desenvolvimento econdmico, uma determinada demanda social por ensino e a
organizacdo politica daquela sociedade constituiam os pilares histéricos e razdes
determinantes da forma como o sistema de ensino se moldava.

Para se avancar neste ponto, definir familia depende, indubitavelmente, da
perspectiva tedrica que se utiliza e do momento histérico, epistemoldgico da andlise. Aqui
se colocam em evidéncia duas dimensdes do olhar socioldgico: macrosociologia e
microsociologia e vérias correntes e perspectivas.

Para evidenciar estas diferencas e consolidar os argumentos aqui expostos vamos
exemplificar estas dimensdOes com algumas posi¢oes.

Segundo Parsons (1955, p. 9), a socializacdo e o processo de interagdo social da
familia devem ser compreendidos considerando suas transformacdes. Analisando a familia
norte-americana, pds-segunda guerra mundial, ele identifica fatos que demarcam uma
transformacdo cultural: mais divorcios, uma incipiente introdu¢do da mulher no mercado de
trabalho, maior mobilidade e aumento das relacdes e interacdes sociais fora do domicilio; o
que o leva a concluir que a complexidade da vida social, ou seja, sociedades mais
complexas institucionalmente interferem e externalizam as relacdes, transformando o
padrdo da familia nuclear, cuja funcao social da familia é recondicionada.

Segundo Parsons:

[...] a "perda de funcdo", tanto em nossa histéria recente como pode ser visto em perspectiva
comparativa mais ampla, significa que a familia tornou-se, no nivel macro, quase
completamente sem fung¢do. Ndo em si, exceto aqui e ali, se envolve na producdo
econdmica, mas ndo ¢ uma unidade significativa no sistema de poder politico, ndo é uma
agéncia importante e direta de integracdo da sociedade em geral. Seus membros individuais
participam em todas estas funcdes, mas o fazem "como individuos", ndo em seus papéis
como membros da familia (PARSONS, 1955, p. 16, tradug@o nossa).

Na anélise do autor o papel macrosociolégico da familia passa da preservacido da

linhagem (heranc¢a familiar) para a funcdo civil do processo de socializacao dos individuos
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para a sociedade. Parsons utiliza o argumento da personalidade, ou como definimos
atualmente da identidade, para construir seu quadro tedrico e empirico do fendmeno social
indicando que a familia educa as criangas, inclusive dando a elas sua primeira referéncia de
institucionalizagao, e da estabilidade na formagao da personalidade adulta.

Apesar de ser este um elemento importante para a compreensdo do objeto e de
concordarmos que ndo é possivel comparar o papel da familia em uma estrutura mais
simples de organizacdo politica, por exemplo, os vilarejos e condados americanos nos
séculos XVIII e XIX, para fixarmos o exemplo do objeto de Parsons, com as grandes
metrépoles e seus complexos sistemas de organizacdo social decorrentes da acelerada
urbanizagdo do século XX, ndo nos parece razodvel limitar o papel da familia a uma
contribuicdo de socializacdo indireta via personalidade dos individuos. O que vamos
retomar, logo a seguir, com Levi-Strauss.

Vale destacar, ainda, em nossa interpretacdo do autor, apesar de ndo ser este seu
ndcleo de argumentacdo, a institucionalizacdo da familia, ou a visdo de que esta pode ser
definida como institui¢do, relacionada a conformacdo do Estado e a sua respectiva
dimensao na sociedade civil.

Nestes termos, muito contribui a analise de Arendt (2004), identificando uma
passagem da familia como estancia privada na sociedade helénica, j4 que os cidaddos,
homens de posses que exerciam seu direito democratico de participacao politica, na polis,
através da palavra (retdrica), tinham na familia o refagio particular do provedor e exercicio
de sua autoridade. Isto demarcava a diferenca entre o espago publico (a politica) e o espaco
privado (a familia) na sociedade helénica, ja na sociedade civil da modernidade, cada vez
mais, a familia se abre como local da acdo do Estado na consecugdo das politicas sociais'.

Retomando as anélises socioldgicas da familia, outra referéncia seminal € a de Levi-
Strauss (1980), que ao declarar a dificuldade e complexidade do estudo da familia como
organizagio social ja que “E possivel conceber a existéncia de uma sociedade perfeitamente

estavel e duradoura sem a familia conjugal”, mas que “[...] se bem que ndo exista lei natural

13 Interessante notar a transformagdo do conceito de politica, também observado por Arendt, do exercicio da
acdo publica direta para a interveniéncia do Estado, no sistema representativo. O que por sinal justifica uma
andlise da vulnerabilidade social como a apresentada na tese, tendo como unidade social a familia. Para
compreender a emergéncia da familia na politica social recomendamos dois textos: Maria do Carmo Brant de
Carvalho (perspectiva histdrica institucional) e Sonia Miriam Draibe (reforma da lei de assisténcia social),
ambos publicados em Kaloustian (1994).
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alguma que exige universalidade da familia, hd que explicar o fato de que se encontra em

quase toda a parte” (LEVI-STRAUSS, 1980, p. 15) e ainda define que:

Tentar resolver este problema implica, em primeiro lugar, definir aquilo que entendemos por
<<familia>>. Tal intento ndo pode consistir em integrar as numerosas observacdes praticas
realizadas em distintas sociedades, nem tdo-pouco em limitarmo-nos & situagdo que existe
entre nés. Pertinente é construir um modelo ideal daquilo que pensamos quando utilizamos
a palavra familia. Ver-se-ia, entdo que tal palavra serve para designar um grupo social que
possui pelo menos, as trés caracteristicas seguintes: I) Tem a sua origem no casamento. 2) E
formado pelo marido pela esposa e pelos filhos (as) nascidos do casamento, ainda que seja
concebivel que outros parentes encontrem o seu lugar junto do grupo nuclear. 3) Os
membros da familia estdo unidos por a) lagos legais, b) direitos e obrigacdes econdmicas,
religiosas e de outro tipo c¢) uma rede precisa de direitos e proibi¢cdes sexuais, além de uma
quantidade vardvel e diversificada de sentimentos psicoldgicos tais como amor, afeto,
respeito, temor, etc.” (LEVI-STRAUSS, 1980, p. 16).

A defini¢do de Levi-Strauss'® difere de Parsons primeiro pelo recorte. Parsons
analisa a sociedade americana da “Era de Ouro” do século XX e Levi-Strauss sintetiza uma
extensa experiéncia de pesquisa de sociedades e civilizagdes de varios periodos da
humanidade e de diversas localidades no mundo. Isto dd a afirmacdo de Levi-Strauss
elementos de comparagdo, e dentro da sua perspectiva estrutural de antropologia, condi¢oes
de sugerir um modelo ideal de interpretacdo de familia baseado na origem (casamento),
formacdo (nuclear) e interagdes (vinculos pessoais e sociais). No que também difere de
Parsons ja que identifica elementos de manutencdo e continuidade na representacdo do
grupo social, apesar de seu interesse antropolégico ndo se referir ao processo de
socializagdo e sua interferéncia na organizacao politica da sociedade.

Claro que a perspectiva do modelo ideal de familia pode ser questionada, o que
vamos demonstrar utilizando argumentos de Bourdieu logo a seguir, mas vamos primeiro
demonstrar uma visdo de familia que se direciona para a dimensdo microsociolégica e
justifica a argumenta¢do da necessidade de constru¢do de uma sub-area da Educagdo que se
orienta pelo Cotidiano (CAMARGO, 2007).

Nesta visdo, a sociedade, entendida como referéncia estdvel e imputdvel das agdes,
perde espaco para a autonomia dos individuos. Argumentando em torno da impossibilidade

de instituicdes como escola, igreja e familia representarem uma referéncia de valores, nos

4 A perspectiva de Claude Levi-Strauss pressupde caracteristicas permanentes que definem a organizagdo de
parentesco e casamento baseados em estruturas que contem sistemas dicotdmicos de atributos, o que foi
denominado antropologia estruturalista e que se inspira declaradamente no estruturalismo linguistico (LEVI-
STRAUSS, 1996). A perspectiva estruturalista ganha vulto na segunda metade do século XX, principalmente
quando colocada em oposi¢do a referéncia existencialista de Jean Paul Sartre (grande referéncia filoséfica
francesa, em grande parte do século XX, e contemporaneo de Levi-Strauss).
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dias atuais, Dubet y Martuccelli (2000), propdoem a acdo referenciada pelas
individualidades, em um espaco social de diversidade e identidades coletivas.

Esta desinstitucionalizac¢do social estd fundada na sociologia da experiéncia, Dubet
(1996), opondo-se a sociologia cldssica (estruturalista, materialista, funcionalista...),
evidencia os individuos como protagonistas de suas acdes, o que epistemologicamente
resgata as teses existencialistas.

Este conceito demarca a tradi¢do tedrica caracteristica do final da década de 80 e de
toda a década de 90 do século passado, na sociologia e na histdria, tentando evidenciar o
fim da Era da Modernidade com seu monoteismo teorico e metodologico, declarando “o
fim da historia”. Esta perspectiva reforca, também, uma corrente, absorvida pela area
educacional, que tenta “superar” o determinismo reprodutivista das teorias de cunho
marxista da década de 60 e 70. O foco deixa de ser a estrutura da sociedade de classes
como determinante do desenvolvimento educacional e passa a retratar os aspectos da
organizacdo escolar (a gestdo, o ensino, a sala de aula...), e fundamentalmente, as pessoas
(o diretor, o professor e os pais, observando suas responsabilidades, papéis).

Esta desconstru¢do do coletivo em favor da individualidade exemplificada em
Dubet, no caso da andlise da familia, pode ter uma de suas referéncias os estudos de Aries
(1981), em que hd uma transformacdo histérica no sentido de infincia (que vai se
destacando como periodo especifico do desenvolvimento do ser humano) e, por
conseguinte mudancas no papel assumido pela infincia e pela familia, na sociedade.

Neste aspecto tais perspectivas se encontram, ja que, em parte, pode ser atribuida a
Aries (1981) uma visdo privada ou psicoldgica da histéria (uma metodologia centrada em
fontes literdrias, iconoclastas e episddicas), mas é importante considerar o destaque que o
autor d4 ao movimento histérico paulatino de construcdo da privacidade familiar, da
moralizacdo cristd e de sua distingdo de classe (familia burguesa), elementos culturais e
materiais que se desdobram na reconfiguracdo da educacdo e da escola como a conhecemos
hoje (passagem da educacdo do convivio com os adultos para a clausura das criancas, na
institui¢do escolar, como define Aries). Por conseguinte, os mesmos elementos determinam
a idealizacdo do papel social que as familias (arbitrdrio cultural também levado as familias
pobres) atribuem as criancas e a relacdo com a essencialidade da educacio escolar como

preparacao para a vida adulta, particularmente a subsisténcia material, o trabalho.
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Percebemos em todos os autores citados, at€é o momento, para a defini¢do de
familia, uma oposi¢cdo na andlise sociolc’)gica15 entre sociedade e individuo, a qual, por
vezes, mais obscurece e distancia o objeto social, construido na andlise socioldgica, de sua
expressao real. Interessa-nos, portanto, extrair das diferentes posicoes de andlise elementos
que possam contribuir com a objetiva¢do da unidade social aqui estudada, familia, tendo
em vista seus processos € funcdes educativas, e para isso, parece-nos adequado desfazer a
dicotomia entre sociedade e individuo, tal qual Elias (1994), ressaltando sua
indissociabilidade.

Para realizar este objetivo utilizaremos o texto “O espirito de familia” de Bourdieu
(1997) tentando integrar as outras citagdes ja descritas de forma a construir nosso objeto.

Inicialmente Bourdieu indica que a definicdo legitima de familia, descrita nos
estudos censitérios, pelos orgaos oficiais, mais contribui para a constru¢do da realidade
social do que para demonstra-la (BOURDIEU, 1997, p. 126). O autor se aproxima das
posicdes de Bilac (2006) a respeito da construcdo da unidade de andlise familia, alertando
sobre o fato dos modelos de familia, nas pesquisas, se diferenciar em demasia das
expressoes reais das formas de organizacio familiar. Observacio importante para qualquer
estudo que pretenda analisar este grupo social e, particularmente, fundamental para a leitura
que fizemos dos dados da pesquisa domiciliar integrante deste trabalho, exposta nos
capitulos 2 e 3.

Sendo construcdo social, familia € a representagdo histérica de uma dada
sociedade, o que também ja constatamos em outros autores ja citados, mas uma constru¢ao
legitima e praticamente inquestiondvel da realidade social, afinal, ndo seria aceitdvel, sem

estranhamentos, afirmar que familias nao existem:

... 8i bien es cierto que la familia no es mas que una palabra, también es cierto que se trata de
una consigna, o, mejor dicho, de una categoria, principio colectivo de construccién de la
realidad colectiva. Se puede decir sin contradiccién que las realidades sociales son ficciones
sociales sin mds fundamento que la construccidn social y que existen realmente, en tanto
que estan reconocidas colectivamente (BOURDIEU, 1997, p. 128).

15 .~ L. . . ~ ~ N
Oposicdo que também influencia as discussdes sobre a no¢do de vulnerabilidade como veremos na sua
relacdo com o conceito de pobreza.
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O que em nossa andlise leva-nos a considerar ndo apenas elementos objetivos da
descricdo de familia, sua forma, mas também os sentidos e os papéis sociais que ela

expressa.

Asi, la familia como categoria social objetiva (estructura estructurante) es el fundamento de
la familia como categoria social subjetiva (estructura estructurada), categoria mental que
constituye el principio de miles de representaciones y de acciones (matrimonios por
ejemplo) que contribuyen a reproducir la categoria social objetiva (Idem, p. 130).

Ainda nesta linha de pensamento a familia pode ser entendida como institui¢do, pois
incute em cada um de seus membros a func¢do institucional de integracdo, de solidariedade
(BOURDIEU, 1997, p. 131). Institui¢do também assegurada e refor¢ada pelo estado civil,
uma criagdo do Estado (Idem, p. 136).

Levi-Strauss, ao destacar o casamento, na sua andlise antropoldgica o identifica
como caracteristica que define o grupo em qualquer sociedade, e que nos parece ser uma
caracteristica que ultrapassa os limites da familia e transcende a organizagdo da sociedade
dando um sentido a esta. Esta caracteristica, por decorréncia, gera conflitos e resisténcias
em seus processos de mudanga de organizacdo e forma, mas mantém aspectos funcionais
independentemente de sua nova configuracdo, o que contraria a visdo de
desinstitucionaliza¢do de Dubet.

Outra caracteristica importante da definicdo de familia que vamos adotar € a sua

capacidade de producdo e reproducdo da realidade social:

Resumiendo, la familia en su definicién legitima es un privilegio que se instituye en norma
universal. Privilegio de hecho que implica un privilegio simbdlico: el de ser como se debe,
dentro de la norma, obtener por tanto un beneficio simbdlico de normalidad. Quienes tienen
el privilegio de tener una familia conforme estdn en disposicion de exigirselo a todos sin
tener que plantear la cuestién de las condiciones (por ejemplo, un cierto nivel de ingresos,
una vivienda, etc.) de la universalizaciéon del acceso a aquello que exigen universalmente.
Este privilegio constituye a la practica una de las principales condiciones de la acumulacién
y de la transmisién de los privilegios, econdmicos, culturales, simbélicos. La familia asume
en efecto un papel determinante en el mantenimiento del orden social, en la reproduccidn,
no s6lo biolégica sino social, es decir en la reproduccién de la estructura del espacio social y
de las relaciones sociales. Es uno de los lugares por antonomasia de la acumulacién de
capital bajo sus diferentes especies y de su transmision entre las generaciones: salvaguarda
su unidad para la transmisién y por la transmision, a fin de poder transmitir y porque estd en
condiciones de hacerlo. Es el «sujeto» principal de las estrategias de reproduccion
(BOURDIEU, 1997, p. 132-133).

Aqui, importantes elementos que desenvolvemos nos capitulos e secdes deste
trabalho e nos permitem construir um roteiro capaz de atender melhor nossos objetivos. A

posicdo e o lugar que cada familia ocupa na sociedade representam uma condicdo de
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exposicdo a riscos sociais e consequentemente potencializam a geracdo de diferentes
vulnerabilidades que podem ser expressas pela posse de diferentes formas de capitais, os
quais, por sua vez, orientam e condicionam decisdes educacionais das familias e sua
relacdo com a escola. Isto, mais uma vez, relaciona a familia ao Estado e as politicas
publicas que sdo a expressao de sua agao.

Portanto ao definir familia, ndo pretendemos criar critérios e categorias definitivas,
nem mesmo organizar uma sociologia simbidtica de diversos autores para justificar uma
tese. Temos clareza de que a realidade ndo se apreende completamente através de esquemas

analiticos.

Em suma, familias reais ndo sdo organismos absolutamente funcionais, formados por papéis
de sexo e de geracdo complementares que se combinam harmonicamente para garantir que o
todo (a familia) persista. Familias reais sdo configuragdes complexas de relagdes de género
e de geracdo, envolvendo poder, interesses pessoais opostos e também, mas ndo apenas,
grande dose de solidariedade, expressa em obrigacdes e direitos reciprocos, porém nem
sempre simétricos e na mesma quantidade (BILAC, 2006, p. 58).

Mas, a0 mesmo tempo, queremos construir uma andlise que revele que a
transitoriedade histérica e social, como demonstram os trabalhos antropoldgicos, €
perpassada por um sentido comum, principalmente, quando analisamos familias, na sua
acdo educacional.

A melhor demonstracdo disso, e referéncia fundamental para o conceito de familia
que utilizamos, € a andlise de Engels (1997)'°, que a partir dos estudos de Lewis Henry
Morgan, colocados em contraposi¢do aos estudos evolucionistas de Mac Lennan e outros,
organiza um percurso da origem da familia moderna que se relaciona com a formagdo da
propriedade privada e, por conseguinte, do modo de produgdo capitalista e da origem do
Estado.

A concep¢do materialista da andlise como método utilizado para demonstrar a
producdo e a reproducdo da vida imediata utilizada no livro ndo exclui o papel da
reproducdo da espécie, apesar de classificid-la como sendo de outro tipo. Nos gens das

sociedades (iroquesa, grega, ateniense, romana € germana) varios exemplos e argumentos

' Friedrich Engels ao publicar a “A origem da familia, da propriedade privada e do Estado”, no final do
século XIX, além de articular uma visdo materialista da histdria familiar indissocidvel aos meios de produgdo
e a organizacdo politica revisando e complementando os trabalhos empiricos de Lewis Henry Morgan,
também manteve um contraponto tedrico importante ao viés evolucionista dos estudos antropoldgicos
anteriores, sobre o tema (a concep¢do que a sociedade evolui linearmente da sociedade primitiva até a
sociedade avangada).
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articulam as condi¢des materiais; as caracteristicas de unido matrimonial (monogamia,
poligamia e poliandria ou exdgamas e endogamas); as divisdes de trabalho, autoridade e a
hereditariedade (matrilinearidade e patrilinearidade). Isso torna indissocidveis os sistemas
de producdo material das formas de organizagdo das familias, indubitavelmente
representada pelo trabalho, e que articulam um determinado padrdo de comportamento
sexual e de reproducdo da espécie, principalmente se estamos focalizando a funcdo
educacional da familia.

Sendo assim, para compor os atributos que podem ser classificados como ativos das
familias na consecuc¢do da sua funcdo educacional, importa-nos as categorias analiticas que

possam expressar empirica e materialmente a concepg¢ao de familia apresentada.

1.4 Formando o capital

Educar, em nossa sociedade, € educar para o trabalho — por mais que atualmente
discutamos as transformacdes do mercado de trabalho, das formas de trabalho e do
emprego, ainda assim, nossa sociedade é a do trabalho (ANTUNES, 2010). Por uma razao
muito simples: o trabalho ainda € a atividade que estrutura a condi¢do humana, ou dito de
outra forma, € o trabalho realizado ou acumulado, feito por um ou por muitos, autbnomo ou
ndo que estrutura toda a nossa vida cotidiana. Por essa razdo os esfor¢os educativos
conscientes ou ndo direcionam as acOes da aprendizagem para o mundo do trabalho. A
escola ndo € diferente, e como instituicdo que transmite valores e contetidos, se organiza
para preparar as pessoas para este mundo do trabalho.

Até na sua forma organizativa a escola imita o empreendimento produtivo, pois
recebe seus alunos como insumos ou matérias-primas para serem transformadas em um
processo de conformacdo (a escola possui regras, hordrios, disciplina, aprendizagens
determinadas, um espaco delimitado...), que ao final gerard, homogeneamente, produtos em
série'’, bons cidaddos aptos para sua funcdo social, a mais importante, o trabalho. Mesmo

que esta sociedade ndo garanta para todos, um lugar no mercado de trabalho.

17 = . . . . .

Esta mesma func¢do produtiva da escola tem caracterizado epistemologicamente as pesquisas que
relacionam fatores associados, intra ou extra-escolares, ao desempenho dos estudantes e da escola, utilizando
diversas varidveis sdcio-econdmicas como indicadores de condi¢do familiar, Carnoy; Gove e Marshall (2009).
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Pode parecer que estas assertivas resultam de um determinismo funcionalista da
visdo educacional, entretanto, como ocorre na decisdao educacional das familias, orientadas
por seus objetivos constitutivos, educar para o trabalho expressa uma imanéncia do
conjunto de atribuicdes sociais que a sociedade direciona, na sua constru¢do coletiva de
futuro.

Dito de outra forma por Pistrak (1981, p. 32):

Na medida em que a escola ndo é um fim absoluto, também ndo pode ter finalidades
educacionais absolutas, e por isso mesmo nao teria condi¢cdes de criar uma individualidade
harmonica abstrata, baseando-se em métodos invaridveis ditados pela ciéncia da crianca
(psicologia e pedagogia) para realizar seus objetivos. A escola refletiu sempre o seu tempo e

ndo podia deixar de refleti-lo; sempre esteve a servigo das necessidades de um regime social
determinado e, se ndo fosse capaz disso, teria sido eliminada como um corpo estranho inttil.

Este autor, aqui representa metodologicamente um ponto importante para a
defini¢do que se pretende sustentar. Ao atribuir a escola um papel social, materialmente
definido no sistema de producdo, Pistrak fundamenta uma caracteristica determinante da
explicacdo do processo educativo, seja ele da escola, como ele analisa, seja de outras
institui¢des sociais, inclusive a familia, a saber: a manutencdo e preservacdo do regime
cultural e social que determina a condicdo humana da sociedade. Neste contexto o trabalho
e a formacdo para sua consecu¢cdo definem uma determinada identidade social e retro-
alimenta um sistema de organizagao.

Apesar de ater-se a transformagdo de uma educagdo capitalista, que sustenta uma
educagdo que desvia a aten¢do do estudante com conteddos alienantes, no intuito de forma-
lo corporalmente para a préitica da submissdo a fabrica, em uma educacgdo pela prética do
trabalho que orientard o regime socialista, a época, década de 20 do século passado, ainda
incipiente, na formacao para o seu papel social, Pistrak ao pensar a transformacao incorpora
sem perceber, a0 menos no texto, o principio da manutencdo e preservacao do fundamento
educativo, alterando tdo somente o método, a prética.

Esta mesma constatacdo poderia ser representada pela inculcagdo do arbitrario
cultural, no processo de acao pedagdgica de autoridade (escola ou familia), representada em

um sistema que se define na fundamentacdo da violéncia simbdlica (BOURDIEU e

Nossa perspectiva de vulnerabilidade social utilizada nesta pesquisa procura superar esta limitacdo do efeito
de causalidade ampliando o valor relacional do fendmeno estudado por meio da caracterizacdo de diversos
ativos e capitais.
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PASSERON, 1975). Ou ainda, na formag¢do como atributo para a continuidade de um
processo de organizacgdo social (DURKHEIM, 1978).

O que aproxima estas referéncias € a sua capacidade de explicar o trabalho social
contido na inten¢do educativa de formar. O que se distancia, por exemplo, de Parsons
(1955) para definir um contraste, da definicio de identidade da crianca, no processo de
socializagdo.

Outra forma de construir o objeto aqui perseguido € substantivd-lo na sua forma
material, ou seja, representar a abstracdo tedrica da socializagdo para o trabalho em um
elemento representativo e identificado com a forma de organizacdo da sociedade que
conhecemos. Isso permite transferir, dentro dos limites desta possibilidade, um traco da
sociedade para um valor identificado objetivamente e também subjetivamente, na sua
representacao simbdlica.

Reconhecemos que a melhor forma de fazé-lo estd expressa nos postulados e
métodos das ciéncias econdmicas, pois estas se constituiram justamente na transi¢do da
racionalidade filoséfica para a expressdo material da sociedade, possibilitando,
embrionariamente, a demarcacdo das ci€ncias sociais que fundamentam este trabalho.

Mais objetivamente podemos exemplificar nossa proposta utilizando um conceito de
teoria econdmica. Quando se define investimento (algo que fagco para ter um resultado
futuro) o sistema atuarial indica que tomar esta decisdao de racionalidade econdmica
pensando no que tenho (renda), no que gasto (consumo) e a constru¢ao de um cendrio de
expectativa futura: aumento meu consumo presente em detrimento do meu consumo futuro
e vice-versa.

Ou nas palavras de Schultz (1973, p. 54).

As contribuicdes da instru¢do para o consumo sdo, entdo, divididas segundo aquelas que
atendem ao consumo no presente e as que atendem ao consumo no flltllI'O, sendo estas

consideradas como um investimento. Os valores produtivos da instru¢do constituem, de
imediato, um investimento em futura capacidades de criar e receber rendimentos.

O que na Educacdo pensada por Estado, escola e familias equivaleria a fazer
investimentos (ou gastos) presentes, imaginando com certa expectativa um resultado de
formacdo e condicdo de existéncia futura. Esta concepcdo essencialmente econdOmica
(educagdo gera crescimento econdmico) se consolidou na década de 50 do século passado,

e ¢ reproduzida até hoje, pois entre outras razdes, traduziu na visdo econdmica uma
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expressao da funcdo familiar, gerar sua producio e reprodugdo de vida no futuro, mas como
pertinentemente alerta Frigotto (1993, p. 52) a teoria do capital humano exerce um
movimento circular de defesa ideoldgica de classe “do senso comum ao senso comum”.

O elemento que permitird conduzir esta representacao do objeto no plano material é

o Capital.

1.4.1 Do capital financeiro ao humano

A sociedade moderna se acostumou a expressar os resultados de suas agdes, e até
mesmo a concepgao e o processo de sua realiza¢do, na producdo e reproducdo da sua vida
cotidiana, o trabalho, em valores mensurados por um padrdo monetdrio. Nao € por acaso
que O Capital de Karl Marx continua a exprimir com oportuna qualidade o padrio
regulatorio do espaco social e econdmico no qual vivemos. Menos casual, ainda, é o fato de
a obra comecar pelo relato da transformagdo das necessidades humanas em mercadoria.
Interessa-nos, particularmente, para continuar a empreitada de construir argumentos, O
momento no qual Marx (1980), logo apds reconstruir a trajetoria do processo de

N . 118
monetarizacdo das trocas, demonstra “a férmula geral do capital .

E nesse capitulo que ele revelard a significativa mudanga objetiva (dos meios) e
subjetiva (das motivacdes) que se estabelece entre 0 homem formado para uma organizacao
social da subsisténcia, trocando mercadorias para obter outras de que necessita (M — D —
M), para o homem que tem como objetivo ultimo, a obtencdo da mercadoria que representa
todas as outras, o dinheiro (D — M — D). Mas nesta passagem, o homem ja nado faz a troca
para subsisténcia, pois ele deseja acumular algo mais do que no comego do processo (D —
M-D’).

Aqui nasce o conceito de mais-valia. Onde o capital direciona as condi¢Oes
presentes de recursos acumulados para geracdo futura de ganhos.

Esta expressdo cria uma “identidade matematica” com as proposi¢des tedricas que

fizemos sobre os papéis assumidos pela familia na sua inten¢do de construir o futuro e

'8 Cabe aqui expressar o agradecimento a professora Ana Maria Fonseca de Almeida pela providencial
recordacdo da relag@o entre a origem do conceito de capital em Marx e associd-lo aos capitais definidos por
Bourdieu, discutidos na disciplina que tratava deste dltimo.

39



garantir a produgdo e reproducdo material de seus sucessores (filhos), o que vamos
objetivar melhor na discussdo do capital humano, logo adiante.

Mas antes de prosseguirmos, dois conceitos, ndo origindrios dos escritos de Marx,
mas utilizados para conceber a férmula geral do capital, completardo nossa triade
explicativa: o conceito de valor e a divisdo do trabalho (processo de especializac¢do).

O conceito de valorlg, no seu sentido econdmico, remonta, no minimo, como
preconiza toda cultura ocidental, as referéncias hel€nicas, ou mais especificamente, neste
caso, a Aristoteles e aos conceitos de valor de uso e valor de troca. Claro que o sentido
econdmico para as cidades gregas ndo é o mesmo da sociedade mercantil e industrial
européia do final do século XVIII, mas esta passagem € importante porque demonstra a
transicdo do conceito a partir de uma linha de pensamento®. Para Aristételes a acumulagio
de riqueza (usura) que poderia ser obtida pelo comércio, pelo empréstimo (juros) ou pelo
trabalho assalariado era moralmente condenavel, pois afastava o homem da felicidade (grau
mais elevado da satisfacdo do corpo e da alma humana), que também dependia de alguma
acumulagdo para subsisténcia, mas apenas no ambito da familia. A troca s era aceitdvel se
fosse para satisfazer esta condi¢do de subsisténcia (felicidade).

Existe outro género de arte da aquisi¢do, chamado frequentemente e justamente de arte de
enriquecer, e este originou a no¢@o de que ndo ha limites para as riquezas [...] Uma delas é
natural e a outra ndo €, resultando de certa experiéncia e habilidade. Podemos iniciar o seu
estudo com a seguinte observagdo: hia duas maneiras de usar cada bem; ambos 0s usos se
relacionam com o préprio bem, mas ndo se relacionam da mesma maneira — uma é peculiar
a coisa e a outra ndo lhe é peculiar. Tomemos como exemplo um sapato: ele pode ser

calgado e pode ser permutado, e ambas as situagdes sdo maneiras de utilizar-se de um
sapato; (ARISTOTELES, 1997, p. 25)

Estes conceitos recuperados por Adam Smith em “A riqueza das Nagdes” publicado
em 1776 permitiram a conjugacdo do sentido filoséfico da constituicio do valor
(ontoldgico), na raiz grega, para sua expressdo econdmica, na obra do escritor inglés.
Demonstrando a passagem da sociedade de subsisténcia para a sociedade mercantil, assim

como reafirmado por Marx. Toda mercadoria tem um valor intrinseco, valor de uso, e pode

1 2 . . g . . .

? Importante também entender numa perspectiva materialista como o conceito de valor transita do seu sentido
estrito econdmico para seu sentido educacional. Quando utilizamos na tese a no¢do de valor da educacio
estamos tentando mediar a concep¢@o do capital humano (transmissao direta do sentido econdmico) para uma
concepc¢do de geracdo de expectativas materiais e simbdlicas.

20 . . , . . . . R . L, . «
O sentido etimologico de Economia deriva da origem grega da defini¢do de economia doméstica “aquele
que administra a casa”.
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assumir dada a condi¢do de garantia do minimo, a subsisténcia, um valor de troca que

deverd expressar o trabalho contido (insumo e labor) na produ¢do daquela mercadoria.
Importa observar que a palavra VALOR tem dois significados: as vezes designa a utilidade
de determinado objeto, e outras vezes o poder de compra que o referido objeto possui, em
relacdo a outras mercadorias. O primeiro pode chamar-se “valor de uso”, ¢ o segundo,
“valor de troca”. As coisas que tém o mais alto valor de uso frequentemente tém pouco ou

nenhum valor de troca; vice-versa, os bens que t€ém o mais alto valor de troca muitas vezes
t&ém pouco ou nenhum valor de uso. (SMITH, 1996, vol.1, p. 85)

No mesmo periodo surge a Economia Politica, que tem como arcabougo central a
teoria do valor, posteriormente aperfeicoada nos escritos de David Ricardo e John Stuart
Mill. Mas também surge um padrio de relagdes sociais, por isso delimitamos a passagem
grega para a versdo britinica, que pode ser observado, analiticamente, no padrdo das
decisdes familiares, quanto a educacdo, pois também esta tem um valor intrinseco
(humanista) e um valor de mercado (a formacao para o trabalho).

Deste dltimo ponto, passamos a outro conceito. Adam Smith, na sua obra referida,
inicia o texto com um capitulo dedicado a “divisdo do trabalho”, em tltima andlise, o fator
fundamental que proporciona a riqueza das nagdes, ja que o processo de especializagao,
iniciado com a sociedade mercantil e a manufatura possibilita um substancial crescimento
econdmico. A medida que especializo a producdo, por meio da divisio do trabalho,
aumento a produtividade desta producgao.

Este ponto evidencia a importincia que o trabalho (mdo-de-obra) tem como fator de
producdo, ndo apenas pela produtividade como indica Smith, mas principalmente, pela
mais-valia como vaticinou Marx.

Para nossa andlise vale a pena destacar o processo de intensificacdo e especializa¢io
que o trabalho atingiu neste intervalo de tempo, desde o século XVIII até os nossos dias. A
ponto de se construir, a partir da teorizacdo da administracdo empresarial, aliada a teoria
econOmica, o conceito de capital humano de Theodore W. Schultz na década de 50.

“Crescimento econdmico” passou a significar aumento do produto nacional, avaliado em
“dolares” estaveis. O estudo deste crescimento ¢, atualmente, objeto de constante
preocupacdo dos economistas ndo devido a qualquer devotamento, genuino ou ndo, ao
desenvolvimentismo, mas em atenc¢fo ao crescente interesse publico pelo crescimento. Mas
nio tem sido possivel explicar o crescimento observado pelos sensiveis aumentos dos
fatores convencionais da producdo. Os melhores indicios sdo os melhoramentos na

qualidade dos fatores, tanto humanos como mecanicos, € no planejamento da economia. Os
niveis de instru¢do, que se tém elevado, rapidamente, estio sendo investigados para
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conhecimento do efeito que possam ter sobre a produtividade do esforco humano.
(SCHULTZ, 1973, p. 58-59)

Invertendo a percepc¢do das teorias econdmicas vigentes sobre emprego e trabalho,
desde Smith (fim do século XVIII) até John Maynard Keynes (década de 30 do século
passado)zl, o economista Schultz coloca a educagdo como fator determinante para o
processo de aumento da produtividade e do crescimento econdmico. Isto direciona o papel
estatal de regulacdo em busca do pleno emprego (teoria keynesiana) para esforcos e
investimentos na formac@o dos individuos. A preocupacdo de Schultz ndo era direcionada
para a questdo do investimento em educagdo ser publico ou privado “Assim, os estimulos
particulares, s@o influenciados pelos gastos publicos, mas o fato de existirem esses gastos
publicos nenhuma relacao tem com o problema de ser a instru¢do consumo ou investimento
em rendas futuras” (SCHULTZ, 1973, p. 72). Seu principal objetivo era mensurar os
retornos do investimento em instrucdo, mas, certamente, daqui decorrem as proposi¢des de
Friedrich von Hayek, Milton Friedman e Gary Becker de criar incentivos, “vouchers”, para
auxiliar as familias nas escolhas autdonomas da formacao educacional dos filhos.

Esta questdo € fundamental na compreensao da historia da educagdo moderna, e nos
chama a atencdo, especificamente, o fato da decisdo sobre o gasto ser publico ou privado no
efeito cultural e socioldgico que esta decisdo assume, nas institui¢des familiares, escolares e

estatais. Que educacdo para qual sociedade?

1.4.2 O capital cultural

O processo de divisdo e especializagdo do trabalho, sintetizado na secdo anterior,
para demonstrar os caminhos percorridos pela transformacdo da atividade humana de
producdo e reproducdo das condicdes de existéncia, trabalho, em ativos passiveis de
existéncia material em uma relacdo de troca (capital) é, particularmente, importante para a

interpretacdo da relacdo deste ativo (trabalho) com o objetivo educacional das familias.

' A mencdo aos autores refere-se 2 transi¢io da Economia Classica, focada nos fatores de producio, até
segunda metade do século XIX, para a Economia Marginalista, centrada na microeconomia, até a década de
30 do século XX, que depois se torna Economia Keynesiana, centrada na demanda agregada,
macroecondmica. Nelas a mdo-de-obra era entendida como fator de produgio (categoria coletiva).
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Tornando-se, inclusive, o trabalho razdo social primordial, para justificar padrdes e
objetivos da acdo educacional.

Esta transformacdo do trabalho humano em capital, para ser completamente
compreendida, exige o entendimento da sua dimensao cultural.

O processo de formagdo e luta politica associados as transformagdes econdmicas e
sociais da passagem da Era Medieval para a Era Moderna consolidaram o [luminismo como
expressdo de um mundo novo guiado pela razio? como contraponto as sociedades
dominadas pelas crengas, pelas guerras e demais atitudes “selvagens e primitivas”. Neste

contexto € que o dinamismo do meio de producdo capitalista impde uma supremacia

N

material do homem ao seu meio e a natureza bioldgica em geral e que se conforma o
processo de formacgdo cultural, para uma sociedade altamente institucionalizada, urbana e
civilizada.

N3ao obstante as diferencas étnicas e etimoldgicas entre os conceitos de civilizacdo e
cultura, a partir da visdao alema, francesa e inglesa em Elias (1993) e os debates de mudanca
e resisténcia cultural em Bourdieu e Sayad (2006), ou de universalizacdo e localiza¢do em
Mauss (1999), decorrentes destas diferencas, este processo de construir comportamentos

sociais irradia uma nova sociedade, o que significa novos padrdes de organizacdo politica:

A formag@o dos monopdlios de tributac@o e forga fisica, e das grandes cortes em volta dos
mesmos, certamente ndo foi mais do que um de vdrios processos interdependentes, dos
quais o processo civilizador constitui uma parte. Mas sem ddvida alguma aqui temos uma
das chaves que nos faculta acesso as forcas propulsoras desses processos. A grande corte
real permanece durante certo periodo no centro da teia social que estabelece e mantém em
movimento a civilizagdo da conduta. Ao estudar a sociogénese da corte, encontramo-nos no
centro de uma transformagio civilizadora especialmente pronunciada e que é precondicio
insdispensdvel para todos os subseqiientes arrancos e recuos do processo civilizador. Vemos
como, passo a passo, a nobreza belicosa € substituida por uma nobreza domada, com
emocdes abrandadas, uma nobreza de corte. Nao s6 no processo civilizador ocidental, mas
tanto quanto podemos compreender, em todos os grandes processos civilizadores, uma das
transicdes mais decisivas € a de guerreiros para cortesdos. Dispensa dizer que ha estdgios e
graus os mais diversos dessa transi¢cdo, dessa pacificacdo interna da sociedade. No Ocidente
a transformacdo dos guerreiros iniciou-se com grande lentiddo no século XI e XII até que,
devagar, chegou a sua conclusdo nos séculos XVII e XVIII. (ELIAS, 1993, v.2, p. 216-
217).

** Ha um grande nimero de referéncias que podem descrever este processo de passagem. Ao conformar esta
sintese explicativa penso especificamente na razdo kantiana que alimentou a concepg¢do filoséfica do
iluminismo e instigou o debate hegeliano sobre a proeminéncia da razdo e da acdo. Nos debates entre as
posicdes de Rosseau e Hobbes a respeito das motiva¢des da vida em sociedade “contrato social” e do avango
das teorias evolucionistas e da construcao social da ciéncia como a conhecemos hoje.
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Esse processo de formacdo cultural tem na burocratizacdo decorrente da formacgao
do Estado (WEBER, 2004), mesmo que ainda na sua fase mondrquica (ELIAS, 2001),
buscando a unificacdo dos territérios e com acelerado progresso hegemoénico da cultura
escrita dinamizada pela invencdo da tipografia de Johannes Gutemberg (no século XV),
encontra na Educagdo e, particularmente no ensino escolar, um forte instrumento de
socializacdo (DURKHEIM, 1995). Tal instrumento foi transformado em projeto politico
liberal (iluminista), na forma de uma institui¢do que pudesse levar a todos, igualmente, o
conhecimento acumulado e a razao cientifica, conforme Saviani (2009), que criou um ritual
de passagem da infincia para a fase adulta a partir do isolamento (escola) conduzido
tecnicamente (pedagogia) e ndo mais através do convivio da crianca com o adulto (artifice),
Aries (1981).

A contradi¢do desse movimento cultural / politico é que ele ndo se completa
plenamente em uma sociedade dividida pela desigualdade social e econdmica® que, alids,
se fundamenta nesta mesma desigualdade, conforme ainda Saviani (2009), nas suas
relacdes de classificacao, hierarquia e poder.

A partir desta base histérica € que podemos entender a constru¢do e a importancia
socioldgica do conceito de capital cultural de Pierre Bourdieu que associou a inculcacao de
um arbitrdrio cultural, por meio de um constante trabalho pedagégico, exercido por uma
autoridade pedagogica (escola ou familia), legitimamente reconhecida pelo Estado, aos
processos de organizacdo de uma sociedade dividida em classes, o que caracteriza a fungdo
de reproducao. Bourdieu e Passeron (1975) o fizeram a partir da observagao do processo de
ingresso (selecdo) dos estudantes nos diferentes niveis e modalidades do sistema de ensino
francés, na década de 60 do século passado, tendo como um dos seus objetos a linguagem.

Mas isto por si ndo dd conta de explicar o conceito. E fundamental entendermos o
processo tedrico e a experiéncia antropoldgica de campo de Bourdieu, no processo de re-

socializa¢do induzido pela modernizacdo urbana em curso em sociedades, por meio da

> Na sua origem epistemoldgica, a desigualdade social e econdmica que serd representada pelo conceito de
vulnerabilidade social, logo adiante, reflete nfo apenas o processo de construcdo do capital e,
consequentemente, do nosso sistema de produgc@o material como descrito na secdo do capital financeiro ao
humano, mas materializa uma importante concep¢do que estd associada a fundamentacdo de uma linha de
teoria econdmica que defende ser esta drea de conhecimento (Economia) a ciéncia da administracdo dos
recursos escassos frente a insaciabilidade humana. Isto ndo apenas decorre de uma concepg¢do filoséfica da
acdo humana e de organiza¢do da sociedade, mas também implica em uma divisdo do espago social em
estrutura de oportunidades que exige a disputa por ativos e, portanto, exige correlacdo de forcas.
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colonizagdo argelina (BOURDIEU e SAYAD, 2006) ou da transformacdo do campo
(rural), olhando para sua cidade natal (BOURDIEU, 2006; BOURDIEU e BOURDIEU,
2006). O que também acaba por originar o conceito de habitus que como explica Wacquant
(2007) ¢ “como a sociedade se torna depositada nas pessoas sob a forma de disposi¢des
durdveis, ou capacidades treinadas e propensdes estruturadas para pensar, sentir e agir de
modos determinados, que entdo as guiam nas suas respostas criativas aos constrangimentos
e solicitagdes do seu meio social existente”. O que para nds ¢ igualmente importante, nesta
tese, pois cria uma mediacdo entre a concepcao estruturalista e fenomenoldgica dentro da
teoria da acdo como processo da explicacdo socioldgica.

Além disso, o conceito de capital cultural ndo encerra apenas o processo de
dominacdo e controle dos aparelhos ideoldgicos em favor de uma determinada classe,
Althusser (1998), mas também compreende os processos de distincdo, Bourdieu (2008),
originados nas posi¢des estabelecidas em diferentes campos de poder, da propriedade e
legitimagd@o de bens simbdlicos (BOURDIEU, 2009). Aqui se coloca a diferenga entre uma
concep¢do que determina uma luta econdmica (material), portanto de poder politico, em
permanente disputa, cindida em duas classes, conformando o movimento dialético-
historico-material, e outra, que incorpora ativos disputdveis (capitais) ndo necessariamente
materiais (simbodlicos) que ddo diferentes arranjos de disputas em diversas arenas (campos
de poder), conferindo ndo apenas o objetivo da conquista dos bens em questdo (economia
das trocas simbdlicas), mas essencialmente a legitimidade e a dominacdo concernente a sua
posicao.

Traduzido em nossa empreitada de entender o processo de objetivagdo da funcdo
educacional das familias, o conceito de capital cultural cria, dentro do processo histérico de
legitimacdo, um campo de poder em torno do conhecimento, que em nossa sociedade se
delega na acdo do Estado de atribuir a organizagdo escolar funcdo de detentora legitima
deste conhecimento (BOURDIEU, 1989).

O poder simbdlico do capital cultural transmite um patrimonio (ativos) que pode ser
transformado em beneficios futuros (tal qual qualquer capital), e que possui duracdo
determinada pela sua legitimidade, podendo ser geracional. Esta caracteristica propicia um
conflito entre o poder familiar de transmitir geracionalmente seus saberes € seu patrimonio

material (capitais) na inten¢do de preservacdo, manutencdo ou avanco da sua posicao
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social, e a legitimidade institucionalizada pela escola de transmitir os conhecimentos
(capitais) que também sdo reconhecidos como necessdrios a realizagdo plena do processo
civilizatério (cidadania) e a produgdo e reproducao da vida cotidiana (trabalho).

Este conflito entre familia e escola gera o mercado de disputas dos titulos e
distingdes escolares que, por meio de um processo de sele¢do, adequado ao padrao de
classe social e de organizacdo do sistema escolar, acaba por reforcar a divisdao ja
estabelecida na sociedade (BOURDIEU e PASSERON, 1975). O que faz com que, para
alguns estudantes, a cultura escolar seja reconhecivel (familiar) e para outros seja estranha,
incompreensivel (geralmente os mais vulneraveis).

O que nos interessa salientar, além dos elementos que devem ser considerados na
andlise do capital cultural e do capital fisico (financeiro) e humano, ja descritos, € que estas
caracteristicas, assumindo o papel de ativos conversiveis em determinado espaco
(estrutura de oportunidades), melhorando ou niao as condicées de existéncia, sdao
manifestamente individualizadas. Em que pese o argumento da estruturacdo desta
posicdo e condicdo social (a discussdao do individuo e sociedade) € necessdrio que estes
conceitos permitam demonstrar a dindmica relacional destes fendmenos tanto no processo
diacronico geracional da transmissdo dos ativos como no sentido sincronico das relacdes
estabelecidas no tempo histérico e social. O processo diacronico estd representado em
diversos estudos antropolégicos que demonstram as manifestacdes estruturadas do grupo
familiar (LEVI-STRAUSS, 1980), ou ainda a transformacdo em bem conversivel do capital
cultural ao capital financeiro (BOURDIEU, 2003), ou em mercadoria (MARX, 1980).
Todas estas assumem uma identificacdo direta com o sentido histérico e socioldgico do
processo educativo.

Esta dindmica relacional dos fendmenos, na sua razdo coletiva da constru¢do dos

ativos em sentido sincronico e diacrénico, se expressa no conceito de capital social.

1.4.3 O capital social

O capital social € o mais dificil de ser captado e reconvertido em expressao material

(bens materiais) e também de ser reconstruido sociologicamente em pesquisas empiricas, na

forma de bens simbdlicos. A explicac@o para tal fato reside na sua natureza subjetiva e na
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sua forma atrelada essencialmente as relacdes humanas. Segundo Coleman (1988) a

diferencga dos capitais estd na sua materialidade:

Se o capital fisico é completamente tangivel, que se concretizou na forma material
observdvel, o capital humano € menos tangivel, sendo incorporado nas habilidades e
conhecimentos adquiridos por um capital individual, o capital social € ainda menos tangivel,
pois ele existe nas relacdes entre as pessoas. (COLEMAN, 1988, p. 100-101, tradugdo
nossa)

H4 uma diferenca significativa de dimensao, e até mesmo epistemoldgica, entre as
fontes dos capitais que fica bastante evidenciada nas diferentes referéncias tedricas ao
capital social.

Enquanto a teoria do capital humano trabalha, essencialmente, na dimensdo do
individuo, ou seja, a capacidade com que cada pessoa, dentro de um sistema produtivo,
forma e mobiliza seus conhecimentos no aumento de sua produtividade, o conceito de
capital cultural desenvolve outra dimensdo e sentido a esta relagdo, pois se fixa na
decorréncia do convivio (praticas e conhecimentos) que o individuo incorpora, a partir de
sua inser¢ao no grupo social.

No capital social, as diferentes dimensdes vém acompanhadas de diferentes
perspectivas tedricas. Na concep¢do de Bourdieu o capital social é heranca, posicdo e
pertencimento a determinado grupo social. Ja para Coleman € um par ordenado do capital
humano, sendo assim, sua unidade de anélise e fonte privilegiada é a familia. No conceito
formulado por Putnam o capital social € uma expressdo da confianca e capacidade de
organizagdo civica de determinada sociedade.

O conceito de capital social como o conhecemos hoje foi originalmente construido
por Bourdieu a partir de suas pesquisas na década de 60. Mas como lembra Portes (1998),
em relacdo ao capital social, variadas matrizes tedricas se debrucaram sobre a natureza e
interagcdes de grupos sociais, na sociologia, pelo menos considerando o século XIX, no caso
do capital social (observacdo que vale também para o capital humano e cultural em
periodos distintos). Ele reconhece que estes limites da origem epistemoldgica sdo muito
varidveis e dependem, essencialmente, dos critérios de afericao. Esta constatacdo classifica
o capital social, assim como o capital cultural e humano, como noc¢do analitica do
fendmeno social ou atributo econdmico epistemologicamente recente.

Na defini¢do de Bourdieu (1986, p. 51), o capital social:
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[...] é o agregado de recursos atuais ou potenciais que estdo ligados & posse de uma rede
durdvel de mais ou menos relagdes institucionalizadas de conhecimento e reconhecimento
mutuo - ou em outras palavras, a participagdo em um grupo, que dispde cada um dos seus
membros com o apoio do capital de propriedade da coletividade, uma "credencial" que lhes
d4 direito ao crédito, nos diferentes sentidos da palavra. Estas relacdes podem existir apenas
no estado prético, no material e/ou trocas simbdlicas que ajudam a manté-los. Elas também
podem ser socialmente instituidas e garantidas pela aplicacdo de um nome comum (0 nome
de uma familia, uma classe, ou de uma tribo ou de uma escola, uma festa, etc.) e por um
conjunto instituido de atos projetados simultaneamente para formar e informar aqueles que
deseja submeter; neste caso, eles sdo mais ou menos propagados, e assim mantido e
reforcado, em trocas. Sendo baseado em indissoliveis trocas materiais e simbdlicos, da
criacdo e manutencdo de que pressupdem reconhecimento e proximidade, eles também sdo
parcialmente irredutiveis para objetivar relacdes de proximidade no espaco fisico
(geografica) ou mesmo em espacos econdmicos e sociais.

Para o autor os conceitos sdo operatdrios, o que dificulta defini¢cdes sintéticas, como
pudemos ver nas diferentes referéncias bibliograficas que compdem a conceituacdo de
capital cultural. Geralmente o esfor¢co de sintese se apresenta por uma demanda especifica
como na citagdo acima, o que acaba por reduzir o conjunto de atributos que referencia o
conceito.

De qualquer forma € importante salientar a dimensdo relacional apresentada na
citacdo, bem como a, sempre necessdria, legitimag¢do simbodlica que a caracteristica
assumida pelo mecanismo social deve apresentar.

Para Coleman (1988, p. 95, traducdo nossa) o entendimento é que o conceito de
capital social “como um recurso para a acao ¢ uma forma de introduzir a estrutura social no
paradigma da acao racional”. Esta proposicdo ao mesmo tempo em que distancia, também
aproxima os dois autores, Coleman e Bourdieu. Aproxima, porque, também para Bourdieu,
existe um elemento que vincula a estrutura social ao sujeito, o habitus, mas para ele o
elemento que orienta a acdo social € o senso pratico. Diferente de Coleman que tenta provar

. - . 24 - . .. . . . "
(Teoria da Acdo Racional)™ como acdes individuais e racionais construiam resultados

coletivos satisfatorios, sendo estes individuos dotados de interesses proprios.

* A Teoria da A¢do Racional pode ser derivada de duas referéncias principais: Icek Ajzen e Morris Fishbein
na década de 70 do século XX formularam uma teoria de predilegdes comportamentais e atitudes (psicologia
social) e o matematico Arthur Nash que na década de 50 do século passado formulou a teoria dos jogos. Estas
duas referéncias revigoraram na economia, na sociologia e na politica conceitos que davam aos sujeitos
(atores) a importancia de decidir racionalmente sobre suas escolhas de vida (por exemplo, a teoria
microecondmica das preferéncias do consumidor), alterando o ciclo das teorias sociais que antecederam este
movimento (entre outras, a macroeconomia keynesiana, o marxismo e teoria dos sistemas). J4 o senso pratico
de Bourdieu (1997) funda-se em uma filosofia da acdo que se pretende relacional, entre as estruturas objetivas
(campos sociais) e as estruturas incorporadas (habitus).
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A sustentagdo do argumento também difere. Para Bourdieu a base estd no poder
simbdlico da legitimacao das diferentes relacdes e posicdes e para Coleman estd na funcdo
como “uma variedade de instituicdes com dois elementos em comum: todas elas consistem
em algum aspecto da estrutura social e facilitam certas a¢des dos atores, quer sejam pessoas
ou atores corporativos, dentro da estrutura”, Coleman (1988, p. 98, traducao nossa).

Além das distintas matrizes tedricas dos autores e suas consequéncias para a andlise
social, chama-nos a atencdo no trabalho de Coleman sua definicao de capital social na
familia:

O capital social da familia s@o as relacdes entre pais e filhos (e, quando as familias incluir
outros membros, as relacdes com eles também). Ou seja, se o capital humano possuido pelos
pais ndo é complementado pelo capital social incorporado nas relagdes familiares, é

irrelevante para o crescimento educacional da crianga que o pai tem uma grande, ou uma
quantia pequena, de capital humano. (COLEMAN, 1988, p. 110, tradu¢@o nossa).

Isso o faz concluir que o capital social, na familia, depende de sua configuracdo
(nuclear, estendida etc.), e significativamente da quantidade e comportamentos dos
membros frente as expectativas projetadas “Outro indicador da aten¢ao do adulto na
familia, embora ndo seja uma medida pura do capital social, € a expectativa da mae a
respeito da crianga ir para a faculdade” (COLEMAN, 1988, p. 112, tradugdo nossa).

Isso se da, pois Coleman tem uma visdo funcionalista da relacdo dos pais frente a
acdo educacional dos filhos e da formacdo das geracdes futuras, o que indica uma
expectativa racional dos membros da familia, quanto a instrucdo dos filhos, no interesse de
gerar beneficios futuros. Pela natureza publica do fendmeno educacional esta acdo de
interesse racional, inclusive na construcdo da personalidade, gera beneficios coletivos
maiores do que a soma dos beneficios individuais, “Por ser um atributo da estrutura social
em que se insere o individuo, o capital social ndo é propriedade particular de nenhuma das
pessoas que dele se beneficiam.” (COLEMAN, 1990, p. 315, tradugdo nossa).

Da matriz sociolégica de Coleman, associada a uma perspectiva institucionalista e
diferentes abordagens da teoria das escolhas racionais (derivada da teoria dos jogos),
Putnam (1996), a partir de uma ampla e longa pesquisa (do inicio da década de 70 a década
de 90 do século XX) desenvolvida na Itdlia tendo como foco a mudanca federativa (criagdo
dos governos provinciais) e comparando as diferencas entre o Norte € o Sul do pais,

redirecionou a dimensdo do conceito de capital social como razio da responsabilidade civil
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e capacidade de organizacdo democratica que uma sociedade historicamente desenvolve. E
como esta capacidade e cooperacdo interferem diretamente no seu processo de
desenvolvimento economico. “Os sistemas de participagdo civica sdo uma forma essencial
de capital social: quanto mais desenvolvidos forem esses sistemas numa comunidade, maior
serd a probabilidade de que seus cidaddos sejam capazes de cooperar em beneficio mutuo”
(PUTNAM, 1996, p. 183).

O capital social ndo € s6 rede de relacdes entre pessoas ou entre estas e instituicoes
com efeitos positivos. Como lembra Portes (1998) ele possui fontes derivadas de
pertencimento ao compartilhar valores, em agdes de solidariedade, em trocas e
reciprocidades e na confianca exigivel a normatizacdo social; o que pode gerar maior
controle social (que pode ser positivo ou negativo), uma aten¢do ao suporte familiar e redes
que medeiam beneficios, mas também pode gerar restricio ao acesso de oportunidades
(homofilia), restricdo a liberdade individual, dificuldade de homogeneizacao de beneficios
em grupos de muitos membros e normas que contrariam determinado padrdo moral, ético
ou legal.

Atencdo, também, deve-se ter a forma de duracdo e perenidade (estoques) dos
diferentes capitais: o capital fisico de natureza eminentemente material € finito e depende
de reposicdo atrelada a demanda. O capital humano e cultural, em muitos casos, nio se
depreciam e até mesmo se valorizam, independentemente, da forma ou quantidade
acumulada. Ja o capital social, por ser gerado e atribuido em redes de relacdes, exige uma
atitude de constante manuten¢do para se manter conversivel em beneficios, pois as redes de
relacdes precisam ser mantidas e até mesmo ampliadas para que seu efeito continue
propiciando a mesma eficicia. Evidentemente a andlise ndo exclui uma importante
constatacdo das disputas pela legitimacgdo e valorizacdo do poder embutidos em cada forma
de capital, perspectiva presente no conceito de campo de Bourdieu, ou seja,
independentemente de sua fonte, forma ou estoque todos os capitais dependem,
essencialmente, de um processo de legitimagdo social e de constante trabalho ideolégico
para determinar sua duragdo e valor.

As teorias aqui expostas revelam, por fim, posi¢des politicas de interpretacio e acao
social distintas. Por exemplo, em relacdo as posi¢des de Coleman e Putnam predominam a

visao liberal da igualdade de oportunidades e, portanto, importa mais como os individuos
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mobilizam as condi¢des estruturais a favor de beneficios pessoais ou coletivos. Na andlise
de Bourdieu as posicdes e as disposi¢des estruturam e sdo estruturadas por uma sociedade
desigual, por isso, as condi¢des de acesso, fontes de capitais, acabam por ser determinantes
para os beneficios que diferentes capitais (ativos) podem gerar.

Estas diferengas ficardo bastante demarcadas ao analisarmos a constru¢do e a

relagcdo dos conceitos de pobreza e vulnerabilidade que discutiremos a seguir.
1.5 Das pobrezas a vulnerabilidade

A condi¢do de producio e reproducdo da vida cotidiana humana pode ser definida a
partir de diversos critérios que dependem, essencialmente, da relacdo entre os homens
(individual ou coletivamente) e o meio. A complexidade desta condi¢io estd diretamente
ligada a complexidade da organizacdo social que vai desde a necessidade fisiolégica
fundamental a existéncia da vida, até os padrdes de relacdes altamente institucionalizados
de pertencimento ao grupo social e aos padrdes de consumo da nossa sociedade atual.
Retirando o limiar da sobrevivéncia fisiolégica, todos os padrOes desta condicdo de

producdo e reproducgdo da vida cotidiana sdo, historicamente, construidos.

7z

A auséncia destas condicoes € um dos resultados possiveis da interacdo entre
homens e o meio, mas interessa-nos aqui, um tipo de particular de interagdo gerado a partir
de um modelo de organizagdo social dinamizado a partir do século XVIII, assim descrito

pelo reverendo Thomas Robert Malthus em 1798%:

[...] tudo concorre para demonstrar que ndo existem, provavelmente, tantas pessoas
empregadas em trabalho agricola hoje como na época da Revolugdo. Por essa razdo,
qualquer crescimento da populacdo que tenha ocorrido serd empregado quase totalmente nas
manufaturas, e ¢ bem sabido que o fracasso de algumas delas, simplesmente por causa do
capricho da moda, tais como a ado¢do de musselina em vez de seda, ou de corddes de sapato
e botdes cobertos no lugar de fivelas e botdes de metal, juntamente com as restricdes do
mercado de trabalho decorrentes da corporagio e das leis dos pobres, frequentemente
levaram milhares a procura do sustento da caridade. O grande crescimento da porcentagem
de pobres €, na verdade, por si mesmo, a forte evidéncia de que os pobres ndo t€m mais
dominio sobre os bens necessdrios € sobre os confortos materiais e, se acrescentarmos ao
fato de sua condicdo, neste aspecto, tender mais para pior do que para melhor, a
circunstancia de que uma parte maior deles € empregada em grandes manufaturas que

0 trecho citado do famoso Ensaio sobre a Populacio refere-se ao capitulo XVI onde Malthus critica uma
das teses de Adam Smith apresentada em “A Riqueza das Nacdes”, que particularmente defende que o
aumento geral da riqueza também aumenta a renda do trabalho. O que, como descrito na citagdo, Malthus
discorda, o que constitui um dos elementos da sua famosa proposi¢cdo de escassez futura de alimentos e
recursos devido ao crescimento da populagdo.
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prejudicam tanto a satide como a virtude, deve-se reconhecer que o aumento da riqueza dos
ultimos anos ndo teve nenhuma tendéncia para aumentar a felicidade dos pobres que
trabalham. (MALTHUS, 1996, p. 351-352)

A citagdo de Malthus encerra os principais elementos do conceito de pobreza que
subordinamos, ainda hoje, ao sistema de producdo capitalista: o éxodo rural e o acelerado
processo de urbanizagdo; a criagdo de uma cultura de consumo que gera novos padrdes de
necessidades; o mercado de trabalho e sua regulagdo; as politicas sociais de assisténcia; a
acumulagdo do capital e a expropriacdo do trabalho.

No argumento em questdo, Malthus tenta demonstrar que a substitui¢do da forca de
trabalho da agricultura para a manufatura ndao melhoraria as condi¢des dos “trabalhadores
pobres”, na medida em que, o preco dos alimentos subiria dada a redug@o da area plantada,
o que anularia ganhos decorrentes do aumento da produtividade manufatureira e da riqueza
em geral.

Nao podemos confundir a visdo de Malthus com as discussdes de politica social e
crescimento econdmico que temos atualmente. Pois a perspectiva dele insere-se em uma
filosofia moral de aperfeicoamento futuro da sociedade (a discussdo do ensaio surgiu a
partir de uma reflexdo sobre o ensaio do Sr. William Godwin sobre avareza e
prodigalidade) e decorre de uma visdo econOmica liberal de mercado em concorréncia
perfeita.

Também devemos considerar que o momento histérico descrito pelo autor, na
citacdo, representa a mudanca da concepcdo de pobreza da Idade Média, que estava
atrelada a acdo da caridade benemerente e a virtude religiosa em algumas linhas da doutrina
catdlica e de algumas religides orientais, onde a determinacdo da posi¢do social que se
ocupava estava justificada na ordem divina e nido na visdo de desequilibrio inerente ao
processo de producao, acumulagdo e distribui¢do do sistema capitalista, como vemos hoje.
Desequilibrio que seria compensado pela propria for¢a reguladora da oferta e demanda, na
visdao econdmica liberal do século XVIII. Um exemplo importante desta mudanca € a lei

dos pobres (Poor Law)26:

A Poor Law se encontrava um tanto quanto ambigua. A legislacdo elisabetiana tinha feito
dela algo mais do que um meio para aliviar a pobreza e suprimir a vadiagem, e seus
objetivos construtivos sugeriam uma interpretacdo do bem estar social que lembrava os mais

A primeira lei dos pobres é do século XVI e suas alteracdes chegaram a contar até com um plano de
regulamentacio de saldrios, até a sua completa modificacdo em 1834 (nova lei) que demarca a transig¢do
mondrquica para a sociedade liberal.
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primitivos, porém mais genuinos, direitos sociais de que ela tinha em grande parte, tomado
o lugar [...] A medida que o padrio da velha ordem foi dissolvido pelo fmpeto de uma
economia competitiva e o plano se desintegrou, a Poor Law ficou numa posi¢ao privilegiada
como sobrevivente unica da qual, gradativamente, se originou a idéia dos direitos sociais.
Mas no fim do século XVIII, houve uma luta final entre a velha e a nova ordem, entre a
sociedade planejada (ou padronizada) e a economia competitiva. E, nessa batalha, a
cidadania se dividiu contra si mesma; os direitos sociais se aliaram a velha e os civis a nova.
(MARSHALL, 1967, p. 71)

O crescimento do sistema econOmico de produgdo inglés, pela manufatura,
acompanhou no século XIX grandes mudangas nos padrdes de organizagdo social, politico
e cultural e, dentre as consequéncias das velozes e profundas mudangas, o agravamento da
pobreza.

A condicdo de exclusdo social, gerada pelo préprio sistema de produgdo, por um
lado, acirrou os debates e as posicdes politicas, principalmente apds a andlise do sistema de
producdo colocar em lados inconcilidveis as posi¢cdes de capital e trabalho, na forma da luta
de classes, durante o século XIX (Marx e Engels), das manifestacdes de insurgéncia, das
organizagdes sindicais e dos inimeros movimentos pré e contra trabalhadores, na Europa,
até o periodo das duas guerras mundiais.

Por outro lado, surgem as condi¢des para uma nova concepg¢do de cidadania que se
estabelece com esta ordem social. Conforme o padrdo sugerido por Marshall (1967), a
defesa dos direitos civis e as garantias de liberdades individuais fundadas no século XVIII
paulatinamente se agregam a reivindicacdes coletivas (associacdes e sindicatos) e, junto
com as crescentes garantias aos direitos politicos conquistados no século XIX, estabelecem
as bases para a construcdo dos direitos sociais e dos estados de bem-estar social do século
XX. Onde a cidadania “¢ um status concedido aqueles que sdo membros integrais de uma
comunidade. Todos aqueles que possuem o status s@o iguais com respeito aos direitos e
obrigagdes pertinentes ao status” (MARSHALL, 1967, p. 76).

Esta diferenca entre classe social e cidadania demarcard toda a andlise social do
século XX, colocando de um lado a teoria marxista de transformacdo social e do outro as
teorias reformistas da igualdade de oportunidades, ou como afirma Marshall (1967, p. 76)
“A questdo ¢ pertinente, pois ndo ha davida de que, no século XX, a cidadania e o sistema
de classe social capitalista estdo em guerra.”

Por conseguinte, os conceitos de pobreza e de vulnerabilidade social também

expressam estas diferencas de posicdes, tanto no plano politico do modelo social, quanto
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nos embates académicos pela legitimagao da forma mais apropriada de definir e apreender
o fendmeno social, pois esta legitimacdo interfere, diretamente, no campo de poder que
disputa a relacdo politica entre a formulagdo técnica dos problemas sociais € sua
transformacdo em politicas publicas.

As descri¢des que fizemos do conceito de pobreza até o momento apdiam-se no
modelo de desenvolvimento econdmico, politico e social inglés. Para o caso brasileiro e até
latino americano, ndo bastaria a transposi¢do do conceito com as devidas adequagdes ao
contexto, pois se trata, essencialmente, de outro modelo de desenvolvimento que, apesar de
gerar consequéncias parecidas, no que tange aos elementos presentes na pobreza, possui um
arcabouco institucional e de organizagdo social que diferem do exemplo inglés.

Primeiro, porque passamos por um processo de colonizacdo que construiu um
sistema de producdo para exportagdo que ndo conseguiu constituir nem um processo de
acumulagdo primitiva para a formacdo bruta de capital fixo (industrializagdo de base),
tampouco um mercado consumidor suficientemente forte para sustentar um processo de
inversdo (investimentos) em setores de consumo que possibilitassem o processo de
substituicdo de importagdes (FURTADO, 2003). Ou sintetizando em uma frase de Celso
Furtado nosso sistema produtivo nacional notoriamente se caracterizava por absorver os
lucros e socializar as perdas.

Segundo, porque ndao formamos uma classe burguesa que incorporasse o idedrio
liberal econdmico e as decorrentes transformacoes sociais advindas do liberalismo politico,
J4 que nosso processo de passagem da agricultura de exportacao para a industrializacdo teve
como atores principais as mesmas oligarquias econdmicas e politicas (portanto ndo houve
uma ruptura do sistema econdmico e politico), conforme Fernandes (1987), gerando um
circuito-fechado de relagdes patrimonialistas e clientelistas entre o Estado e o poder
econOmico de perpetuacdo e disseminacdo cultural da informalidade e favorecimento
generalizado, em todas as classes sociais (FERNANDES, 1979; FAORO, 2000).

Terceiro, porque o processo de constru¢cdo da cidadania brasileira inverteu a ordem
do processo proposto por Marshall, Carvalho (2008), pois tivemos uma inser¢ao de direitos
sociais (legislagcdo trabalhista, educagdo e saide) implantados em pleno regime autoritério,
no incipiente processo de industrializacdo da década de 30 do século XX, configurando

uma cidadania regulada (SANTOS, 1987); direitos politicos, com direito a sufrdgio
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universal e paulatino direito irrestrito a candidatura sé a partir da década de 40 do século
XX, voto dos analfabetos s6 a partir da constituicao de 1988 e garantia dos direitos civis
ainda muito frageis.

Quarto, porque nosso processo de desenvolvimento industrial foi marcado por um
nacional desenvolvimentismo de curto periodo de substituicdo de importagdes, financiado
pelo Estado que criou varios monopdlios estatais e ampliacao do servico publico sucedido
por uma interdependéncia do capital e do comércio internacional (CARDOSO e
FALETTO, 1973).

Quinto, porque nosso mercado de trabalho possui um desordenamento estrutural,
que apesar da quantidade e especificidade da sua regulacdo, ndo consegue implementar um
sistema ordenado de garantias e formalizacdo. Adiciona-se a isso o recente processo de
desregulagdo e flexibilizagdo do trabalho formal que aumenta a informalidade do trabalho
nos momentos de crise econdmica e cria dificuldades a oferta de mao-de-obra qualificada,
nos periodos de crescimento econdmico, estabelecendo sucessivos ciclos de estruturacao do
mercado salarial que, neste momento, acumula desemprego conjuntural e estrutural
(POCHMANN, 2008).

Estas cinco caracteristicas do desenvolvimento econdmico e das politicas de
protecdo social brasileiras demonstram ndo apenas a construcdo histérica de nossa
organizacdo social, mas os elementos estruturais que condicionam e encapsulam a pobreza
em um ambiente de grande desigualdade de renda, de exclusdo social (marginalidade) e de
segregacdo social e demografica. Existem outros elementos da desigualdade e da pobreza
que intensificam e perpetuam as cinco caracteristicas apresentadas, como o estigma social,

a desigualdade de género e raga:

Entretanto, nas estruturas de classe subsistem as linhas de casta. O indio e o mestigo, assim
como o negro e o mulato, sabem e sentem que a discriminacdo que os atinge ndo € a de
classe, do mercado, da sociedade competitiva, mas de raga, isto é, de casta. E como se um
remanescente arqueoldgico, pretérito de longe, fosse recriado cotidianamente na trama das
relacdes de classes. Tanto assim que os trabalhadores brancos, negros, mulatos, indios,
mesticos e outros sdo classificados diferencialmente pelos que os empregam, compram a sua
forca de trabalho. Alids, distinguem-se entre si, na mesma fabrica, fazenda e outros locais de
trabalho. (IANNI, 1993, p. 52-53)

Para que estes temas entrassem na agenda politica foi preciso superar o modelo de
politica econdmica implementada por meio de agdes estatais e privadas que acreditava ser o

crescimento econdmico a unica forma eficiente de se combater a pobreza e a desigualdade
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no Brasil. O modelo prevaleceu durante todo o século XX no pais, notadamente nos
periodos de industrializacdo incipiente, consolidacio do modelo industrial e,
particularmente, (transformado em bandeira politica) no periodo do acelerado crescimento
econdmico da década de 70 do século passado. Nao sem motivagdes, a concepcao
acompanhava a légica de um modelo de produ¢do e mercado de trabalho fundado no
emprego formal e perene.

O resultado da recessdo econOmica e da abertura democratica, na década de 80 do
século XX, expos a pobreza e a desigualdade como temas a serem enfrentados pelos
sucessivos governos eleitos. Demandas por sadde, educagdo, seguranca e habitacdo
apareciam como prementes em uma populacdo que via a desigualdade de renda aumentar
em decorréncia da precarizacdo do trabalho, arrocho salarial e desemprego. Estas
circunstancias catalisaram movimentos politicos e sociais em torno de uma nova
constituigdo em 1988, resultando em um texto bastante voltado as garantias da seguridade
social.

Este diagnéstico econdmico e socioldgico desencadeou vdrias linhas de estudo no
Brasil, na América Latina e vdrios centros e agéncias internacionais de cooperacao
econdmica (CEPAL, PNUD, OCDE...) com o objetivo crescente de medicdo e
estratificacdo social a partir da categoria pobreza. Evidentemente este processo de
transformacdo da categoria socioldgica em instrumentos de andlise e intervencdo de
politicas publicas decorre, como apresentado, de um processo de transformacao da acdo do
Estado (a politica), de um ambiente econdmico que estimule esta iniciativa (a economia) e
de viabilidade gerencial e de recursos técnicos (a tecnologia) que condicionam o ambiente
das possibilidades da formulag@o e implementacdo de politicas ptblicas (STOCO, 2006).

A preocupacdo conceitual com a pobreza divide, com maior intensidade e
frequéncia, a sua compreensdo estrutural e conjuntural com a necessidade de criacio de
metodologias e instrumentos de sua caracterizacdo e medi¢do. Importante destacar que ha
uma diversidade etimoldgica de termos vinculados a nogdo de pobreza®’, o que dificulta

uma sistematizacao do conceito e revela diferencas significativas de abordagens ideoldgicas

*7 Pobreza: O conceito vem associado & tradigio inglesa do “status” situagdo de precariedade em que se
encontra o individuo resultante de um desajuste econdmico; Marginalidade: O conceito estd associado a
condicdo de classe como resultado de uma estrutura social; Exclusdo: o conceito privilegia a nog¢@o de cisio
como resultado de um processo cultural.
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e de referencial tedrico sobre o tema. Os elementos que estruturam a condi¢ao de pobreza e
desigualdade ndo se alteram muito a despeito dos termos como revela Pereira (1978), ao
final da década de 60 do século passado, ao criticar um texto da CEPAL sobre populagcdes
marginais, deslocando o problema da marginalidade dos setores econdmicos para os fatores
de produgdo, indica ndo haver diferencas em relacdo a caracterizacdo do conceito que
representa sempre “falta de integracdo em” ou “falta de participacdo em”.

A construcdo das metodologias e instrumentos tem também a sua dinamica
conceitual. Ela se inicia com a concepg¢ao de subsisténcia (padrado minimo de reposi¢ao dos
nutrientes necessarios a manutencao da vida) que tem referéncia na discussao da Economia
Politica do século XVIII, na conformacio dos custos de produgdo (dentro dos fatores de
producdo) e que se concretiza com critérios de estabelecimento dos niveis de pobreza a
partir de estudos de nutricionistas no final do século XIX em atencao a lei dos pobres (Poor
Law).

Depois, ja no final da década de 70 do século passado, com a crescente discussao
nos organismos internacionais (UNESCO, Banco Mundial e CEPAL) sobre os paises em
desenvolvimento (Terceiro Mundo) a concepg¢ao incorpora outras dimensdes além da renda
(saude, educagdo, trabalho, habitacdo...) e se expressa pelo termo “necessidades bésicas”. O
conceito de necessidades bésicas incorpora a subsisténcia material (alimentacdo, vestudrio,
habitacdo...) e agrega também o acesso a servigos basicos (educagdo, saide, assisténcia...).

Uma “terceira geragdo” de padrdo conceitual, decorrente das imprecisdes empiricas
dos conceitos anteriores e da variabilidade espacial das condi¢gdes estruturais e conjunturais
do fendmeno da pobreza e, sobretudo, da desigualdade cunha a nogao de “exclusdo social”.
Este conceito permite a ampliacdo da andlise das desigualdades incorporando novos
elementos como o preconceito, a discriminagdo e a segregacdo, na sua estrutura. A andlise
deixa de privilegiar as ausé€ncias materiais e se foca mais detidamente nos processos de
vinculos sociais (filiagao).

Dentre os principais instrumentos metodolégicos resultantes desse processo de
construcdo dos “conceitos de pobreza” podemos destacar a “Linha da Pobreza” que
consiste em um corte de renda que estabelece um nivel minimo de renda necessario para a

sobrevivéncia em determinado local € o modelo de Necessidades Basicas Insatisfeitas —NBI
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que incorpora como varidveis algumas condi¢des de situagcao (anos de escolaridade, estado
de satide, emprego...) € acesso a servigos essenciais.

Deve-se mencionar que cada um destes instrumentos tem suas propriedades
funcionais. A linha de pobreza pode ser titil para dimensionar a propor¢do da desigualdade
em determinada regido, ou para funcionar como estimativa de demanda em determinado
programa de renda. A particularidade da nomenclatura do instrumento, a partir de uma
funcdo que responde ao objetivo proposto acaba por criar uma grande diversidade de
variagdes. Um exemplo € o IDH Indice de Desenvolvimento Humano que tem como um
dos seus criadores o economista Amartya Sen, que propde uma medida de Renda Nacional
diferente do PIB - Produto Interno Bruto per capta, pois considera também varidveis sociais
(educacao, sadde, longevidade...).

As diferentes concepgdes de pobreza e as formas como sio entendidas do ponto de
vista tedrico, ideoldgico e na acdo do Estado geram controvérsias e indisposi¢des, quanto
ao uso do conceito de pobreza. Uma origem destas indisposi¢des estd no embate entre a
visdo da corrente que defende a igualdade de oportunidades e a corrente que defende a
transformac¢do social. Na forma institucionalizada da primeira corrente, o Banco Mundial
utilizou o conceito em seus relatdrios, na década de 90 do século passado, que como afirma
Ugéa (2004, p. 58 e 59):

Ao mesmo tempo em que o termo “pobreza” afirma-se como o alvo a ser combatido pelas
politicas sociais focalizadas e compensatérias, ele gera dividas em relacdo ao modo de ser
definido. Segundo o Banco Mundial, a defini¢do de pobreza consiste na “incapacidade de
atingir um padrdo de vida minimo” (BANCO MUNDIAL, 1990, p. 27), de que podem ser
destacadas duas questdes diferentes: (i) o que € um padrdo de vida minimo? (ii) Que se
entende por “incapacidade”? A primeira questdo apresenta-se mais como de cariter
metodolégico, a que o Banco Mundial apresenta a seguinte resposta: o padrdo de vida
minimo deve ser avaliado pelo consumo, isto €, a despesa necessdria para que se adquira um
padrdo minimo de nutricdo e outras necessidades bdsicas e, ainda, uma quantia que permita
a participagdo da pessoa na vida cotidiana da sociedade. Assim, trata-se de calcular um valor
minimo para cada pafs (ou regido) e, em seguida, comparar esse valor encontrado com a
renda dos individuos. Aqueles que tiverem uma renda inferior a esse valor poderdo ser
considerados pobres e, portanto, sem condi¢des de viver minimamente bem. Ja a segunda
questdo envolve temas mais amplos e diz respeito as estratégias de combate a pobreza. O
termo “incapacidade” no discurso do Banco Mundial remete a duas questdes: (a)
oportunidades econdmicas e (b) prestacdo de servicos sociais. Consequentemente, para
combater a situacdo de pobreza de um individuo, devem ser implementadas politicas nesses
dois campos. A primeira das estratégias de reducao da pobreza (a) tenta identificar politicas
que estimulem a criagdo de novas oportunidades econdmicas para que os pobres possam
obter rendimentos. Assim, com mais renda, o individuo poderia ultrapassar a “fronteira” da
pobreza e, dessa forma, ser considerado um ndo-pobre. Embora o Banco Mundial ressalte a
importancia do crescimento econdmico na reducdo da pobreza — enquanto criador de
oportunidades para os pobres —, quando se refere ao papel do Estado na politica social, ele
propde politicas focalizadas de aumento do capital humano; a isso se refere o tépico (b).
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Assim, a segunda estratégia de combate a pobreza proposta pelo relatério do Banco Mundial
refere-se a necessidade de o governo prestar servigos sociais — educacdo e saide — aos
pobres. O documento ressalta a intima relacdo da prestacdo de servigos sociais com a
diminuicdo da pobreza, pois ela significa uma promog¢ao de politicas focalizadas de aumento
do “capital humano” dos individuos. De acordo com esse documento, o investimento em
capital humano ¢ um dos meios mais importantes para reduzir a pobreza, pois “o principal
bem dos pobres € o tempo para trabalhar. A educa¢@o aumenta a produtividade deste bem. O
resultado, no nivel individual, ¢ uma renda mais alta, como demonstram muitos estudos”
(idem, p. 85). A idéia presente seria, portanto, que, ao educar-se mais, o individuo torna-se
mais apto a competir com os outros por um emprego melhor no mercado e,
consequentemente, a obter uma renda maior. Assim, haveria uma continua necessidade de
ele buscar ser mais competitivo que os outros, por meio do aumento de sua
“empregabilidade”.

Um dos possiveis elos tedricos, entre os conceitos de pobreza e vulnerabilidade
social, sdo os postulados de Amartya Sen que defende uma concep¢do de combate as
desigualdades que considere as capacidades das pessoas dentro de uma estrutura de
oportunidades, trabalhando com dimensdes ja consagradas dos estudos sobre pobreza
(educagdo, saude, habitagdo...) adicionado varidveis como liberdade e cultura (SEN, 1992).
Uma parte destes conceitos de Sen foi desenvolvida em contraposi¢do aos argumentos de
Rawls (2003) que, dentro de um arcabouco liberal, defendia a concep¢ao de justica como
equidade, onde a sociedade democrdtica € vista como um sistema equitativo de cooperacao
social e a desigualdade € um desajuste da condi¢ao de ndo atendimento de bens primdrios.

Segundo Uga (2004, p. 59), a visdo de Amartya Sen influenciou a posi¢do do Banco

Mundial nos relatérios da década seguinte (2000):

No relatério de 2000-2001 (WORLD BANK, 2000-2001) o tema da pobreza foi retomado e
procurou-se analisar as experiéncias acumuladas nos anos 1990 e propor novas estratégias
para combaté-la. A pobreza é vista nesse documento de um modo um pouco diferente.
Enquanto o relatorio de 1990 avaliava a pobreza pela variavel “renda”, priorizando o seu
lado monetario, o relatério de 2000-2001 considerou-a um fendmeno multifacetado,
decorrente de multiplas privacdes produzidas por processos econdmicos, politicos e sociais
que se relacionam entre si. Assim, além da forma monetaria de pobreza, ela é considerada
como auséncia de capacidades, acompanhada da vulnerabilidade do individuo e de sua
exposi¢ao ao risco. Nesse relatdrio estdo presentes as idéias de Amartya Sen.

Mas a autora, Uga (2004, p. 60), apresenta, ainda, as limitagdes encontradas na

visdo de Amartya Sen que foram incorporadas pelo Banco Mundial nos relatdrios:

Assim, nota-se que, para que o problema da pobreza como privacdo de capacidades seja
resolvido, recorre-se, no relatério de 2000-2001, a nogdo de Sen de “desenvolvimento como
liberdade” (idem), que nada mais é que o entendimento do desenvolvimento como um
processo de expansdo das liberdades humanas. Assim, para que a pobreza seja reduzida, faz-
se necessdrio que o Estado atue apenas no sentido de aumentar essas liberdades e deve fazé-
lo por meio da expansdo das capacidades humanas dos pobres. Nesse sentido, pode-se
perceber que, embora o conceito de capacidade humana seja mais abrangente que o de
capital humano, ele também ndo pressupde a existéncia de um Estado que garanta os
direitos sociais, mas simplesmente a necessidade de um Estado caridoso, que tem deveres a
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cumprir apenas para com os pobres. A presenca do Estado s6 seria necessdria, portanto, em
um primeiro momento, no sentido de aumentar as capacidades dos pobres, para, em um
segundo momento, quando esses individuos ja estivessem capacitados, o Estado ja se
tornaria desnecessdrio, passando a deixar que eles, individualmente, procurassem seu
desenvolvimento pessoal no mercado.

Com isto, a associagdo entre o conceito de vulnerabilidade social e pobreza,
difundidos pelos relatérios do Banco Mundial, tornou o conceito de vulnerabilidade social
carregado por esta origem. Tal constatacdo para Ugd (2004, p. 62), significa uma restri¢cdo
tedrica no uso da concepcdo de pobreza, neste viés, se a intencdo for se articular com as

correntes que defendem a transformacdo social.

Para além de enfatizar que as politicas de “combate a pobreza” fagam parte da propria
légica do marco tedrico do neoliberalismo, assumindo um cardter focalizado e
compensatdrio, este artigo pretendeu apontar para a possibilidade de que a excessiva
utilizagdo do conceito “pobreza” esteja enfraquecendo, ou mesmo substituindo, o de
“cidadania social”. Este conceito esta comprometido com a idéia universalizada de direitos,
a qual parece estar ausente na ordem social do neoliberalismo.

Concordando com os alertas e a perspectiva histérica resgatadas por Uga (2004),
temos que considerar o processo de dinamica histérica que os conceitos descritos até o
momento nos propiciam, em relagdo a realidade social que se apresenta. As condi¢Oes
sociais da América Latina e as recentes crises financeiras internacionais reduziram
significativamente o impacto dos receitudrios elaborados pelos organismos internacionais
(Banco Mundial, FML...), colocando em cheque suas principais proposicoes.

Se do ponto de vista tedrico e ideoldgico € importante entender os sentidos que o
conceito de vulnerabilidade social carrega, nosso contexto historico atual permite um
resgate mais incisivo das propostas que reconhecem nas desigualdades sociais o efeito de
uma condig¢do estrutural da sociedade.

Possibilitando que o conceito de vulnerabilidade social possa se valer da sua
capacidade heuristica e metodologicamente operativa, procuramos apresentar um grande
nimero de elementos que demonstram a necessidade de relacionar as condi¢gdes estruturais
da sociedade as diferentes formas e fontes de desigualdades que se apresentam as familias
na sua acao cotidiana de produzir e reproduzir sua existéncia. E, nesta tarefa, imaginamos
poder ser o conceito de vulnerabilidade social um elemento que confere dindmica a acdo

socioldgica de estratificagdo da pobreza.

60



As diferentes concepcdes apresentadas nesta secdo e a busca permanente de
aprimorar a construcao tedrica e empirica do fendmeno da pobreza constroem a base para o

desenvolvimento do conceito de vulnerabilidade social que utilizamos.
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CAPITULO I

2 Os caminhos da pesquisa.

Os caminhos percorridos nesta trajetéria de pesquisa ndo se iniciaram quando
participamos do processo de desenvolvimento da pesquisa Vulnerabilidade, mas pela
possibilidade reflexiva e relacional que tenho com o objeto configurado na minha
experiéncia e formacdo como pesquisador, na possibilidade de encontrar uma mediacdo
entre as teorias estruturalistas e fenomenoldgicas, na possibilidade de relacionar diferentes
“teorias da acdo” (ja visitadas no curso de economia e nos estudos de ciéncia politica para a
consecu¢do do mestrado) e, finalmente, na articulacdo entre perspectivas objetivas e
subjetivas nos estudos das dreas educacionais.

Todo este percurso de historia de vida possibilitou uma reconstrucdo das minhas
memorias para elaborar, agora, suas relagcdes com o fendmeno social estudado (a relagdo da
familia com a escola na sua fun¢do educativa a partir de um modelo de vulnerabilidade
social). Esta visita ao passado foi se apresentando na medida em que se implementava o
programa de pesquisa, pois, eu nem sempre me dava conta destes vinculos. A vantagem
deste movimento retrospectivo € poder analisar, sob um olhar objetivo, experiéncias que
estavam circunscritas a sua propria objetivacao.

Esta revisita nos permitiu realizar um processo de construcao tedrica e metodoldgica
a partir das discussdes de organizagcdo da pesquisa, da constru¢do do questiondrio para a
pesquisa domiciliar, das leituras e reflexdes com a equipe de pesquisadores envolvidos. O
cardter multidisciplinar da equipe de pesquisa se conformou na concepcdo de
vulnerabilidade utilizada para fundamentar o trabalho (multidimensional) e se materializou
em um questiondrio que compreendia questdes demograficas, espaciais, socioecondmicas,
culturais, ambientais, do trabalho, da satde e da educacao.

O passo seguinte do plano de trabalho foi fazer um levantamento bibliografico que
pudesse dar conta da tarefa de entender como, epistemologicamente, se chega ao conceito
de vulnerabilidade social, que apresentamos no primeiro capitulo, e mais do que isso, com

que referenciais poderiamos contar para entender os mecanismos sociais apresentados na
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forma de dados coletados. Isto permitiu uma nova revisao dos dados preliminares retirados
da base de dados da pesquisa domiciliar e sua apresenta¢do na forma de capitais.

Desde o comeco, fomos instigados, por vdrias pesquisas da drea e pelas
conformacgdes das politicas educacionais, a imaginar se, pelo menos em uma dimensao,
poderiamos relacionar toda a heterogeneidade apresentada pelas informacdes da andlise dos
estratos de vulnerabilidade social ao efeito de condi¢do das familias, ndo para encontrar
fatores explicativos do desempenho escolar de estudantes, mas para entender se aqueles
conjuntos de ativos levantados na andlise de vulnerabilidade poderiam de alguma maneira
estabelecer formas de refletir sobre os mecanismos que relacionam a condi¢do do espaco

social (pela visdo das familias) com o resultado das estratégias educacionais.

2.1 Apresentando a pesquisa Vulnerabilidade

A terminologia Vulnerabilidade Social ganha forca®™ nas discussdes das Ciéncias
Sociais, na década de 90 do século passado, principalmente a partir de dois relatorios
editados pelo Banco Mundial e coordenados por Caroline N. O. Moser. O primeiro, Moser
(1996), resulta de uma pesquisa implementada durante a década de 80 do século passado
com o titulo “Pobreza Urbana e Politica Social no contexto de ajuste”, realizada na Divisao
de Desenvolvimento Urbano do Banco Mundial. O projeto contou com pesquisadores dos
quatro paises pesquisados (Zambia, Equador, Filipinas e Hungria).

O segundo relatorio, Moser (1997), foi preparado como parte da proposta de
reducdo da pobreza urbana do Programa de Gestdo Urbana, uma iniciativa conjunta da
Organizacdo das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento, do Programa das Nacdes Unidas
para Assentamentos Humanos e do Banco Mundial.

Nos estudos apresentados nesses relatorios, Caroline Moser buscou aprimorar as
metodologias de observacdo e captacdo do fendmeno da pobreza, principalmente
destacando sua dinamica e a capacidade de reacdo das pessoas a tal condicdo (MOSER,

1998, p. 3, traducdo nossa).

O conceito de vulnerabilidade, embora muitas vezes utilizado como sinénimo de pobreza,
nido € a mesma coisa. Como medidas de pobreza geralmente sdo fixadas no tempo, a

*% Ganha forga em substituicio as trés geracdes dos conceitos de pobreza (ligados a renda e PIB, a nogdo de
necessidades bdsicas insatisfeitas (NBI) e de exclusdo social) descritas no capitulo anterior.
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pobreza é essencialmente um conceito estdtico. Por outro lado, a vulnerabilidade é mais
dindmica e tem melhores condi¢des de capturar a mudanca como "as pessoas entram e saem
da pobreza" (Lipton e Maxwell, 1992, p. 10). Embora as pessoas pobres sejam geralmente
as mais vulnerdveis, nem todas as pessoas vulnerdveis sdo pobres, esta distin¢do facilita a
diferenciag@o entre as populacdes de baixa renda.

Mesmo antes desta referéncia, o conceito de vulnerabilidade, nos anos 90, se
expandia na drea de sadde (particularmente com avanco dos estudos e diagndsticos sobre a
AIDS) alcancando posteriormente a psicologia e a assisténcia social, sempre caracterizando
uma forma de distinguir grupos de risco. Nas ciéncias sociais, 0 conceito comeca a superar
a concepg¢do de posse de ativos materiais como uma responsabilidade do individuo e passa

a se relacionar, também, com os aspectos estruturais da condi¢do social, na forma de

estrutura de oportunidades.

Por vulnerabilidad social entendemos la incapacidad de una persona o de un hogar para
aprovechar las oportunidades, disponibles en distintos dmbitos socioecondémicos, para
mejorar su situacion de bienestar o impedir su deterioro. [...] las fuentes de vulnerabilidad
social mds importantes en la actualidad tienen que ver con los fenémenos de precariedad e
inestabilidad laboral vinculados al funcionamiento del mercado y con la desproteccion e
inseguridad ligadas al repliegue del Estado y el debilitamiento de las instituciones
primordiales, familia y comunidad. (KAZTMAN, 2000, p. 281)

Avancando nestas consideracdes, estar em situacdo de vulnerabilidade social € mais
abrangente que estar em situacdo de pobreza, pois se refere a condi¢do de ndo possuir ou
nio conseguir usar ativos materiais e imateriais que permitiriam ao individuo ou grupo
social lidar com a situacdo de pobreza. Dessa forma, os lugares vulneraveis sao aqueles nos
quais os individuos ou grupos sociais enfrentam riscos e a impossibilidade de acesso a
servicos e direitos bdsicos de cidadania como condi¢Oes habitacionais, sanitdrias,
educacionais, de trabalho e de participacio e acesso diferencial a informacdo e as
oportunidades oferecidas de forma mais ampla aqueles que possuem estas condicdes.

Nesse sentido, a questdo da vulnerabilidade tem relacio direta com a pertenca a uma
determinada classe social, pois como evidenciam Hogan e Marandola Jr. (2006, p. 26),
estudar as desigualdades sociais e a situagdo em que vive a populacdo passa pela leitura da
sociedade de classes, ja que nesta “os diferentes segmentos sociais possuem diferentes
oportunidades de vida”.

Também para Bilac (2006, p. 52-53) na mesma publicacdo:

[...] se a “consciéncia de classe” tal como expressa nas agdes sindicais e nos partidos

politicos parece ter arrefecido, a posi¢cdo de classe continua sendo responsivel pelas
diferentes condi¢des de vida das familias em um contexto de enorme desigualdade social.
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Assim, a maior ou menor exposicao das familias ou grupos a riscos sociais depende
de sua insercdo de classe e das condi¢des de vida dessa classe no contexto regional e
nacional, ja que os riscos e oportunidades ndo sdo distribuidos, igualmente, nos diferentes
estratos sociais.

Para Rodriguez (2000), a vulnerabilidade ao mesmo tempo em que esta ligada as
vantagens e desvantagens sociais na forma de ativos e oportunidades é reflexo e produto da
pobreza. Ou como afirma Kowarick, ndo é possivel dissociar os fendmenos da pobreza e
vulnerabilidade do acesso a direitos basicos,

Em suma, ha muita vulnerabilidade em relacdo a direitos basicos, na medida em que ndo s6
os sistemas publicos de protecdo social foram sempre restritos e precdrios, como também,

em anos recentes, houve desmonte de servigos e novas regulamentagdes que se traduziram
em perda de direitos adquiridos. (KOWARICK, 2002, p. 10)

Como destacado, no ultimo tépico do primeiro capitulo, o conceito de
vulnerabilidade é bastante amplo, muitas vezes polissémico, tem um apelo politico
ideoldgico bastante arraigado, mas nesta pesquisa procura viabilizar uma construgdo tedrica
e metodoldgica que possibilite agregar novos conhecimentos a realidade social.

Por vezes, como explica Rodriguez (2006) a vulnerabilidade se torna sinénimo ou
até mesmo identidade da pobreza®. Ainda segundo o autor, esta relacdo justifica-se, pois
considerando a vulnerabilidade em relagcdo a qualquer risco, os mais pobres sdo geralmente
0s mais suscetiveis ja que possuem uma quantidade menor de rendimentos e variedade de
ativos, possuem menor capacidade preventiva sobre riscos e tém mais dificuldades de se
adaptar a novos riscos. Mas isto ndo significa que os mais pobres estdo suscetiveis a todos
0s riscos € perigos existentes, ou que, sempre, estdo mais fragilizados ou mais propensos a
riscos e perigos em qualquer circunstincia frente a outras classes sociais. Por exemplo, os
casos de desastres naturais, degradacao ambiental, doencgas e outros fendmenos naturais ou

sociais podem demonstrar a incorre¢ao desta correlacio direta e linear.

* No caso dos programas e politicas publicas da drea de assisténcia social, por exemplo, em Campinas, hd um
esforco para mapeamento da vulnerabilidade das populacdes de risco. O que dito desta forma é muito
genérico, pois para cada risco (pobreza, violéncia, drogadidos, habitacio em encostas etc.) podemos
estabelecer diferentes situacdes de vulnerabilidade. O que ndo ocorre nas experiéncias dos programas e
politicas da drea de satide, onde, para cada doenga (risco) existe uma afericio de morbidade, incidéncia e
prevaléncia que permite uma andlise de vulnerabilidade da populacdo estudada.
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Para evidenciar o pano de fundo tedrico que envolve as discussdes da pesquisa
Vulnerabilidade, Hogan e Marandola (2006) apresentam duas abordagens tedricas para o
tema da vulnerabilidade social: uma articulada a temas tradicionais da sociologia (pobreza,
desigualdade, marginalidade e cidadania); e outra vinculada a problemas sécio-ambientais
(riscos, perigos, resiliéncia e modernizacdo reflexiva). As duas perspectivas contemplam
também correntes tedricas distintas (uma mais associada ao denominado estruturalismo e a
outra a0 chamado pds-modernismo). Na abordagem da pobreza e temas correlatos, a
pesquisa resgata, por um lado, conceitos e categorias, particularmente a categoria classe
social, para configurar uma abordagem operativa da tradicao cepalina® (linha de pobreza,
NBI, segregacgdo etc.), como no caso do indicador de vulnerabilidade usado, com o intuito
de obter informacdes que possam atender os objetivos declarados. Por outro lado, a
abordagem socio-ambiental gerou um grupo de questdes para medir riscos € perigos
ambientais e caracteristicas culturais da populacdo estudada (BAUMAN, 2000; 2001;
BECK, 1998; DELEUZE, 1991).

Outro aspecto importante da pesquisa relaciona-se a unidade de andlise escolhida, o
domicilio, e a atinente perspectiva familiar que dela decorre. Nesta questdo, Bilac (2006,
pag. 51) orienta que ¢ necessario “[...] entender riscos e vulnerabilidade da perspectiva de
uma concepc¢do nao funcionalista de familia [...]” que aponta para suportes de apoio do
grupo familiar e de parentesco, mas também para sua caracteristica conflitiva de relacdo de
poder (género e geracao).

Neste aspecto, a autora destaca o avango da perspectiva de ativos, vulnerabilidade e
estrutura de oportunidades (AVEQO) de Kaztman (2000), certamente a principal referéncia
conceitual de vulnerabilidade para a pesquisa Vulnerabilidade, que possibilita uma anélise
(estrutura de oportunidades) mais alinhada as caracteristicas de fragilidade de direitos
sociais, individuais e a informalidade no mercado de trabalho, presente nos paises latino-
americanos e, que desta forma, incorpora a dimensao de classe social.

Ainda, em relacdo a familia, Bilac (2006) problematiza o uso do conceito de capital
social que, segundo ela, na versao de Coleman (1988) e Putnam (1996), coloca a mulher em

um papel conservador de cuidados com a casa, a familia e de um papel, exclusivamente

30 .o A . . S _— .
CEPAL — Comissdo Economica para a América Latina e Caribe é uma comissdo regional da ONU que
existe desde 1948 e teve decisiva influéncia politica e econdmica em varios momentos histéricos da regido.
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emocional, gerando as condi¢des para potencializar redes de relacdes e formacdo
educacional e civica. “No que diz respeito a andlise de familia, o conceito de capital social
serd de pequeno valor heuristico se ndao conseguir lidar com a profunda desigualdade entre
homens e mulheres, em sua produgdo e acumulacao” (BILAC, 2006, p. 63).

Importante destaque também foi dado a articulagdo entre ativos, vulnerabilidade e
estrutura de oportunidades (AVEO) que, segundo Kaztman e Filgueira (2006), permite
organizar uma teoria social de alcance médio (articulando a micro e a macro sociologia).
Partindo da proposicdo de Moser (1998), que redireciona a discussdo de auséncia de ativos
ligados as familias pobres (tradi¢do da discuss@o econdmica das linhas de pobreza e das
necessidades bdsicas insatisfeitas NBI) para uma visdo dos ativos que estas familias
possuem e como os mobilizam na sua acdo de sobrevivéncia. Kaztman e Filguerira (2006)
destacam a importancia da estrutura de oportunidades como espago da formagdo de ativos.

A nogdo de ativos utilizada diferencia-se da generalidade31 de recursos materiais e
imateriais, pois “[...] somente alguns desses recursos constituem ativos. Sdo aqueles que
permitem aos domicilios um aproveitamento efetivo das oportunidades oferecidas pelo
Estado, pelo mercado e pela comunidade, para ter acesso a condi¢des de vida que possam
ser consideradas dignas em um determinado momento” (KAZTMAN E FILGUEIRA,
2006, p. 85).

Por ultimo, e fundamental para entender a orientagdo da pesquisa, € a percepc¢ao da
vulnerabilidade social na sua versao demografica, conforme Rodriguez (2006), por meio da
qual, transformacdes nos componentes demograficos (mortalidade, fecundidade,
mobilidade, familia, ciclos demograficos etc.) dinamizam a percep¢do e efetivacdo dos

riscos cunhando uma vulnerabilidade sécio-demogréfica. Particularmente destacadas sao as

3! Cabe um esclarecimento sobre uma diferenca metodolégica na forma de definirmos os conceitos de ativos e
capitais. Para as referéncias de Kaztman e Filgueira, utilizadas como marco conceitual da pesquisa
Vulnerabilidade, os ativos possuem propriedades de troca e sentidos em uma estrutura de oportunidades e, por
suas propriedades e caracteristicas, podem ser organizados (classificados) em diferentes capitais. Como no
trabalho da tese nossa intencdo é recuperar as propriedades tedricas e metodoldgicas, por meio de uma
epistemologia de referéncias heuristicas, entdo, nossa defini¢do recupera, como demonstrado no primeiro
capitulo, a passagem do sentido material da posse no seu valor de uso para uma organizag¢do social que
redefine o sentido material por meio da acumulacdo gerada nos processos de troca, a definicdo de capital.
Apesar dos resultados operativos serem parecidos a fundamentag¢do utilizada neste trabalho permite a
compreensdo dos processos sociais a partir da materialidade da ac¢do (aqui tendo como objeto a fungdao
educacional) que tem como prerrogativa a construcio de valores e expectativas, sejam elas racionalizadas ou
ndo. E ainda, permite destacar que o sentido social ndo € inerente ao objeto (ativo), mas depende de uma
relacdo sécio-histdrica que se estabelece na relagdo humana (politica).

68



mobilidades no plano metropolitano, segundo Cunha; Jacob; Hogan e Carmo (2006) e a
dimensao espacial dos fendmenos observados.

Articulado o risco a pobreza ao espago habitado, o estudo da vulnerabilidade sécio-
demogréfica trabalha o conceito de segregacdo residencial tanto como dimensao relacional
do fendmeno, pois a segregacdo ndo € apenas mera consequéncia da condi¢do de pobreza,
conforme Sabatini e Sierralta (2006), como no plano da homogeneidade e heterogeneidade
da distribui¢do espacial (TORRES, MARQUES e BICHIR, 2006).

Para analisar empiricamente as proposi¢des € conceitos até aqui descritos a equipe
da pesquisa Vulnerabilidade realizou um mapeamento das Zonas de Vulnerabilidade das
regides pesquisadas, a partir dos dados provindos do Censo 2000.

Como descrito na definicdo de ativos, vulnerabilidade e estrutura de oportunidades
(AVEO) as “Zonas de Vulnerabilidade”, assim denominadas na pesquisa, foram
construidas em andlise fatorial apresentadas na Tabela 1, logo abaixo, retiradas do Boletim
da Amostra do Censo 2000 e classificados em termos de trés dimensdes de capitais: fisico,

humano e social.

Tabela 1 — Variaveis que compoem os fatores para montagem das Zonas de
Vulnerabilidade, RMC, areas de ponderacao Censo 2000.

Capifal Fisico Capifal Humano Capifal Social
Fatares Fator Fatares
Variiveis 1 2 Variiveis 1 Variiveis 1 2
DensMorComodo 0871 0372 PessAnalfl 5+ 0968 ChefeFeml10al9 0674 0.034
RenChefeFam(a2 0.777 0507  EscChefcFam0ad 0964 TamFamilia 0429 0692
TipoCasa 0851 0052 RazioDependénca 0914 OuirosAgregados 0241 0819
TipoComodo 0237 0.722 % var.explicada 9009 S/CarieiraAssinada 0.706 0319
Cond Propr. Aquis 0175 0031 NéoFreqFscola7ald 0804 0054
Cond Alugado 0.752 0214 FamRendaNioTrabalho 0670 0576
AgnaNaoCanaliz 0.069 0.740 % var.explicada 38.17 2646
24 Banheircs 0.779 0279
SRedeEsgoto 0391 0.547
S«Coletalixo 0225 0.594
% var.explicada B33 2245
_ L . Fstratégia
tagio ) Padrio fh ﬁﬂm m (}lr&u:la Jegio i de
L 2 ocupagio -estrutura de capital o a
das fatores iErico  domicliar 1 social protecio

social

Fonte: reproduzido de Cunha; Jacob; Hogan e Carmo (2006, p. 156)

Cada fator construido representa uma interpretacdo sugerida das cargas fatoriais
(valores apresentados pelas varidveis expressos nas colunas de cada fator) e uma

porcentagem no total da variagdo que representa a forca explicativa da variacdo do fator
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(por isso para os ativos: capital fisico e capital social foram construidos dois fatores para
cada).

Evidentemente esta forma de construcdo do indicador de vulnerabilidade traz
limitacdes na operacionalizacdo dos conceitos de ativos a partir dos capitais, ja que se trata
de fonte secunddria onde as varidveis contidas no censo ndo conseguem contemplar todos
os atributos esperados para os capitais € nem sempre conseguem dar unidimensionalidade
(explicar apenas o efeito esperado) a estes atributos.

Nao podemos, entretanto, desprezar as vantagens da constru¢do de um indicador
sintético, principalmente a facilidade de operacionalizacdo e a disponibilidade de série
histérica, além disso, a estratificacdo dos resultados por zonas de vulnerabilidade acaba por
referendar a capacidade explicativa do modelo ao apresentar com bastantes detalhes as
diferencas encontradas.

Como observam Cunha; Jacob; Hogan e Carmo (2006) as interpretacdes sugeridas
para cada indicador sdo fundamentais para entender o que a gradacdo das zonas de
vulnerabilidade representa, na observacdo dos ativos de capitais. Sendo assim o capital
fisico expressa o padrdo de ocupacgdo e a infraestrutura dos domicilios, mas ndo expressa
diretamente condi¢des de posse de bens e condi¢cdo financeira como atributo. O capital
humano expressa analfabetismo, escolaridade e razdo de dependéncia, mas ndo expressa
diretamente a escolaridade da mae, anos de estudo, qualificagdo profissional,
empregabilidade etc. como atributos do ativo. E, finalmente, o capital social construido
com estes fatores expressa uma aproximacgdo de protecao familiar, a partir das condigdes de
acesso a estrutura de oportunidades e a estratégia de protecdo de familia estendida
(tamanho da familia com agregados), mas ndo expressa diretamente redes, lacos de
solidariedade e confian¢a como atributos.

Estas observagdes quanto a montagem dos fatores que representam o indicador de
vulnerabilidade, sdo importantes para nossa percep¢ao sobre os limites e possibilidades da
metodologia empregada. Apesar de ndo termos, na constru¢do das zonas de
vulnerabilidade, alguns atributos reconhecidos da defini¢cdo conceitual dos trés capitais,
podemos em certa medida, recuperar estas caracteristicas a partir das varidveis que
compdem o questiondrio da pesquisa domiciliar, como demonstraremos na andlise dos

dados.
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Ap6s definir os fatores que compde as zonas de vulnerabilidade, o passo seguinte
foi dar a dimensdo espacial ao indicador, ou seja, mostrar como estas caracteristicas se
apresentam nas regides estudadas. Para isto foram criados escores fatoriais (atribui¢do de
um valor numérico que varia de 0 a 1 indicando, da menor para maior, a incidéncia do
fator) e verificado como eles estavam dispostos nas dreas de ponderacdo®” da regiao
pesquisada.

Depois se utilizou a metodologia de andlise de conglomerados (clusters) para se
estabelecer por¢cdes homogéneas do espaco. A metodologia consiste em comparar a
distribuicdo dos escores fatoriais, identificando as distancias (mais préximas e mais
afastadas) permitindo uma caracterizacio distinta de cada regido. Depois dos ajustes de
caracteristicas fatoriais e posteriormente das amostras da pesquisa domiciliar se
constituiram as quatro gradacdes das zonas de vulnerabilidades, como descritas e
representadas no mapa a seguir:

1- (vermelho) Vulnerabilidade absoluta: para as dreas onde em praticamente todas

as dimensodes as condi¢cdes eram desfavoraveis;

2- (amarelo) Vulnerabilidade Relativa Alta: para dreas localizadas em dareas
periféricas, no entanto, mais consolidadas em termos da infraestrutura urbana
que, na verdade, € o que as diferenciam essencialmente da situacdo anterior;

3- (verde) Vulnerabilidade Relativa Média: dreas com condi¢do socioecondmica
sensivelmente melhor que as anteriores, mas ainda com defici€ncia tanto no
capital fisico, como humano.

4- (azul) Vulnerabilidade Relativa Baixa: dreas mais centrais da cidade, com mais
alta renda e com composi¢des familiares com maior predominancia de pessoas

sés, 1dosos etc.

?? Segundo o manual técnico da amostra do Censo 2000, drea de ponderagdo é a menor 4rea geografica para a
qual sdo calculadas estimativas baseadas nas informacdes do questiondrio da amostra. E o nivel geogrifico
definido para a aplicacdo dos procedimentos de calibracdo das estimativas com as informacgdes conhecidas
para a populacdo como um todo. Uma 4rea de ponderacdo € sempre um conjunto de setores e cada setor
pertence a uma tnica drea de ponderacdo. No caso da RMC sdo 114 4reas de ponderacdo.
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Mapa 1 — Zonas de Vulnerabilidade, RMC, areas de ponderacao Censo 2000.

Engenheiro Coelho

Santa Barbara
d'Oeste

ltatiba

[J timites Municipais
Areas de Ponderagao:
- Pior Condigéo (11)
l:l Razoavel Condigao (57)
l:l Boa Condigao (35)

0 10 20 30 40 Kilometers [ ¢tima Condigao (11)

Fonte: Pesquisa domiciliar do Projeto Vulnerabilidade FAPESP/CNPq, NEPO/UNICAMP (2007).

H4 uma relac@o entre a posi¢ao da zona de vulnerabilidade e o padrado histérico da
constituicdo da mancha urbana, do processo de ocupacdo do espaco, da segregacao
residencial e das condi¢des socioeconOmicas, como sinteticamente apresentamos na se¢ao
da estrutura de oportunidades no capitulo anterior, pois as dreas 1 e 2 sdo aquelas mais
periféricas e mais empobrecidas dos municipios, enquanto as zonas 3 e 4 representam a
area central e suas adjacéncias, formando o desenho de um anel concéntrico de
desenvolvimento da drea mais antiga, com maior concentra¢do econdmica e comercial, para
a periferia do municipio.

Evidentemente esta distribui¢cdo, no espaco, coincide, em grande parte, com a

distribuicio montada por critério de renda, ocupagdo, escolaridade e outros bons
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indicadores da distribuicdo espacial da pobreza. Mas o que difere estes indicadores da
metodologia da constru¢do das zonas de vulnerabilidades de outros, como indicam as
distribui¢cdes para os cinco fatores que compdem o indicador em Cunha; Jacob; Hogan e
Carmo (2006), € que as caracteristicas dos fatores nao se distribuem de forma homogénea,
no espago, revelando a complexidade do tecido social. Todos os indicadores
exemplificados acima, inclusive as zonas de vulnerabilidade, acabam por representar o
padrao de concentracdo da riqueza, o que inequivocamente estrutura o fendmeno da
pobreza (por isso estes indicadores apresentam excelente proxy em modelos de varidveis
socioecondmicas), mas deve-se avangar nos mecanismos distintos que se relacionam ao
fendmeno.

Note-se, por dltimo, que as dreas que compdem as zonas de vulnerabilidade ndo sdo
necessariamente contiguas e possuem heterogeneidades internas que sdo arrefecidas pelo
modelo que as construiu (agregacdo dos fatores e a andlise dos conglomerados), mas
possibilitam um importante pardmetro de referéncia, para as andlises das varidveis

levantadas na pesquisa domiciliar.

2.2 A montagem do questiondrio

Todo o aparato tedrico e metodoldgico descrito na se¢do anterior resultou em
instrumento de coleta organizado em diferentes médulos: 1) caracteristicas dos domicilios e
seu entorno, ambiente, riscos € perigos, 2) dados socio-demograficos gerais, 3) mercado de
trabalho para os maiores de 10 anos, 4) mobilidade espacial do chefe do domicilio, 5)
familia e comunidade, 6) saide e 7) educacao.

A montagem do questiondrio para aplicacdo, na pesquisa domiciliar, foi definida em
reunides gerais com todos os pesquisadores envolvidos nos sete modulos e a coordenagio
da pesquisa e reunides especificas dos pesquisadores responsdveis pelo médulo Educagao.

Nas reunides gerais ocorreram vdrios debates sobre a forma e as condi¢des de
operacionalizar o aparato conceitual e os mecanismos empiricos do modelo de
vulnerabilidade socio-demogréfica. Evidentemente, durante esse processo, que envolvia 39

pesquisadores de distintas dreas do conhecimento e com diferentes orientacdes e formagdes

73



tedricas, varias discussdes sobre a pertinéncia e a factibilidade de realizar a contento os
objetivos da pesquisa foram desenvolvidas.

Por isso, o resultado foi um questiondrio bastante abrangente (o que se alia a
perspectiva multidimensional do conceito de vulnerabilidade empregado), e ainda

buscando:

[...] em todos os moédulos avancar em relacdo as fontes secunddrias disponiveis e
proporcionado nos quesitos coletados a inclusdo de informag¢des inovadoras e pouco comuns
em levantamentos desse tipo, tais como: caracteristicas do entorno dos domicilios, incluindo
acessibilidade a servigos publicos, percepcdes sobre riscos e perigos, mobilidade intra-
urbana, estratégias familiares e relagdes de género, capital social, participagdo dos pais nos
estudos de criancas, acesso a servigos de saide etc. (CUNHA et al., 2009)

Nas reunides especificas, as decisdes, sobre as questdes que compuseram a versao
final do questionario do médulo de educagdo, se pautavam em identificar qual seria a
melhor forma de apreender os dados necessérios ao atendimento do problema de pesquisa
apresentado, e para tal, alguns procedimentos foram adotados;

- Revisdo dos dados, disponiveis em fontes secundarias, sobre o tema,
principalmente Inep, IBGE e SEADE;

- Descricdo de segmentos que seriam objeto da pesquisa, tanto na organizagdo dos
grupos etdrios (criancas, jovens, adultos...) e sua articulacdo com os niveis e modalidades
de ensino (infantil, fundamental, médio...), quanto na forma como se estabelece a relagao
entre os envolvidos com a constru¢do do capital social (relagdo pais e filhos, professores e
pais, diretores e pais...).

Estas decisdes foram, a todo o momento, mediadas pelas reunides gerais que
possibilitavam a articulagdo de preocupacdes comuns e distintas e a formatacdo final que
deveria atender requisitos exigidos para este tipo de instrumento (segmentacdo das
perguntas, duracdo do questiondrio, orientagdo aos aplicadores, teste...).

Os segmentos para a drea de Educacdo, no questiondrio, ficaram assim organizados

em seus objetivos:
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Quadro 1 — Objetivos tracados para compor as questdes da area de Educacdo na
pesquisa Vulnerabilidade.

Moddulo 2 do questionario Caracteristicas da formacdo escolar e de
outras atividades educativas da populacio

das regides pesquisadas.

Moédulo 7 do questiondrio Relacao Familia — Escola

Ensino Fundamental

- O papel dos pais (participacido) no acompanhamento da vida escolar dos filhos;

- O papel que a escola atribui aos pais no processo formativo;

- O conhecimento da formas associativas e colegiadas de participac¢do dos pais no sistema
educacional;

- As deficiéncias de infraestrutura da escola.

Ensino Médio

- O incentivo a cursar o Ensino Médio em um contexto de ndo universalizacdo.

Escola Publica

- Avaliagdo da escola publica

A suposicao trabalhada como problema de pesquisa, na montagem do questiondrio,
fundamentava-se nas constatacdes de que uma maior atencdo dos pais em relagdo a vida
escolar de seus filhos (acompanhar a licdo de casa, incentivar os estudos, conhecer os
profissionais da escola...) gera melhores resultados educacionais; tal qual, revelavam
pesquisas educacionais, fossem elas nacionais ou internacionais, realizadas desde a década
de 70 do século passado, como por exemplo, aquelas de Bonamino et al (2010); Nogueira
et al (2009); Resende et al (2009).

Estas explicagcdes sdo importantes, pois orientam o enfoque do problema
apresentado no inicio do capitulo e se conformaram no médulo Educacdo da pesquisa
direcionando as opg¢des tedricas metodoldgicas, ora em desenvolvimento na tese, das quais

apresentaremos alguns resultados neste texto.
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O problema de pesquisa, colocado aos pesquisadores envolvidos no mddulo
Educacdo, pode ser descrito da seguinte forma: H4 uma série de estudos, na darea
educacional, e uma quantidade significativa destes estudos apoiados pelo Inep, secretarias
estaduais e municipais de educa¢do com objetivo de orientacdo de politicas, principalmente
a partir dos anos 90 do século XX, tendo como metodologia relacionar fatores associados a
caracteristicas fisicas, sociais e culturais da comunidade escolar (estudantes, profissionais
da educacgdo e pais) as inimeras avaliacdes de aprendizagem sistémica que desenvolviam,
no mesmo, periodo no pais.

Estes estudos utilizam como fontes de dados, para andlise dos fatores associados, os
proprios questiondrios agregados a estas avaliacdes de aprendizagem, os dados censitdrios
do IBGE, do Censo Escolar e as pesquisas de amostragem realizadas pelo governo federal e
pelos estados. Estas informacOes trazem, para a andlise, elementos importantes para
caracterizar o capital fisico associado as redes escolares (toda a infraestrutura fisica da
escola), caracteristicas da gestdo escolar (forma e relacdo da atuacdo dos profissionais da
educacgdo), caracteristicas do capital humano (geralmente se constitui em uma aproximagao
da relacdo escolaridade x renda ou empregabilidade), caracteristicas do capital cultural
(geralmente associado aos aspectos de formacdo, habitos e infraestrutura cultural
disponibilizados pelas familias aos filhos estudantes) e, finalmente, caracteristicas do
capital social (ligadas geralmente a relacdo formal de encontros e participa¢des da familia
na sua relacdo com a escola e a comunidade).

Notamos que estas caracteristicas, geralmente utilizadas para construcao dos fatores
associados a aprendizagem escolar, para além do campo mais restrito do processo ensino-
aprendizagem, pouco valorizam as decisdes educacionais das familias, as diferentes inter-
relacdes entre as familias e as escolas; que ndo acontecem, necessariamente, na
formalizacdo de encontros (as tradicionais reunides escolares), carecem também, de um
olhar da familia para a escola e ndo o inverso.

Esta auséncia pode ser justificada pela dificuldade metodolégica, empirica e
operativa da constru¢do, captacdo e interpretacdo destas varidveis, considerando ainda o
alto custo financeiro de levantamentos de pesquisa que possam subsidiar esta proposi¢do, ja
que ela ndo € atendida pelas principais fontes secundérias (Censo, PNAD, Censo Escolar e

demais avaliacdes do INEP).
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Outra dificuldade € a articulagdo dos referenciais tedricos da tradi¢do da sociologia
da educacdo, iniciada por Durkheim, que busca inserir o tema educacional como campo de
conhecimento pertinente a sociologia e, portanto, das relacdes sociais, que se articula com
os campos pedagdgicos e psicolégicos para conformar as Ciéncias da Educagdo. E com este
intuito que o capitulo 1 da tese se desdobra para tracar um inventdrio tedrico e
metodoldgico que possa dar suporte ao desafio proposto.

Este problema de pesquisa apresentado traduz-se nas opgdes de questdes que
compuseram o questiondrio do moddulo Educacdo, aplicado na pesquisa domiciliar,
buscando dimensionar a educacdo como importante ativo e catalisador de oportunidades
dos capitais fisico/financeiro, social, cultural e humano nas relagdes entre familia e escola,
e que pode potencializar os objetivos de aprendizagem inerentes a drea educacional para
compor com as demais dreas de conhecimento da pesquisa Vulnerabilidade, um fator
explicativo para o conceito de vulnerabilidade social.

Uma vez elaborado, o questiondrio (sete mddulos) foi aplicado, ao longo do
segundo semestre de 2007, tendo abrangido um total de 3.419 domicilios pesquisados e
10.663 pessoas, considerando as regides metropolitanas de Campinas e Baixada Santista.
Na RMC foram pesquisados 1.823 domicilios, que podem ser expandidos como
representativos de toda a regido.

As entrevistas foram preferencialmente respondidas pela conjuge ou mulher
responsavel pelo domicilio j4 que estas, dada a natureza e a diversidade das perguntas,
supostamente estariam mais aptas a responde-las. O tempo médio de aplicagdo do
questiondrio foi de 50 minutos.

Conforme descrito em Cunha et al. (2009):

O desenho amostral da pesquisa domiciliar foi concebido de maneira a que a mesma fosse
representativa ndo apenas para a Regido Metropolitana (RM) como um todo, mas também
em nivel de estratos homogéneos concebido segundo os lineamentos tedricos estruturantes
do projeto, ou seja o conceito de vulnerabilidade. O plano amostral adotado considerou a
estratificacdo da populacdo a partir das zonas de vulnerabilidade e o sorteio das entrevistas
foi realizado em dois estidgios, sendo o primeiro deles representado pelas areas de
ponderacdo e setores censitdrios correspondentes a cada uma das zonas e o segundo os
domicilios correspondentes a serem visitados. Estes udltimos foram sorteados com base
numa lista nominativa realizada a partir de um processo de arrolamento de cada um dos
setores censitarios sorteados. Em média, foram entrevistados 15 domicilios em cada um dos
setores censitdrios sorteados, totalizando um nimero superior a 400 questiondrios para cada
zona de vulnerabilidade determinada. A amostra, portanto, foi organizada e planejada de
maneira a fornecer dados com representatividade estatistica tanto em nivel regional, quanto
em nivel das zonas de vulnerabilidade. E importante frisar, no entanto, que as entrevistas
foram realizadas apenas em domicilios urbanos, implicando que as informag¢des disponiveis
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nesse sumdrio e no banco de dados gerados pela pesquisa dizem respeito apenas a populacio
urbana da regido metropolitana. De qualquer forma, deve-se lembrar que a por¢do rural da
area abrigava, em 2000, apenas 2,93% da populagio total.

Importante destacar que, para cada mddulo, a(o) respondente prestava informagdes
sobre os membros do domicilio de forma diferenciada: No médulo 1 - Caracteristicas do
Domicilio, do Entorno e Percepcdo Ambiental - além das caracteristicas do domicilio
preenchidas a partir da observacdo do pesquisador, as perguntas foram feitas a respondente
para que ela expressase opinido sobre os temas abordados. Nas questdes sobre cultura e
lazer a(o) respondente indicou respostas sobre acdes dos membros da familia divididos em
faixas etdrias (jovens, adultos e idosos).

No moédulo 2 - Caracteristicas Sociodemogrificas Gerais da Populacdo — a(o)
respondente informou sobre as caracteristicas de cada um dos membros do domicilio, o que
possibilitou as informagdes individuais sobre a populacio amostrada. No mdédulo 3 -
Trabalho e Rendimentos (para pessoas de 10 anos e mais) - foram aplicados questionérios
para cada pessoa acima de 10 anos (PIA) do domicilio. No médulo 4 - Mobilidade Espacial
- foram feitas perguntas as(aos) respondente sobre o responsdvel pelo domicilio (RD). Tal
responsavel ndo se tratava necessariamente da pessoa respondente, como dissemos,
geralmente, a mulher do domicilio, mas o(a) RD era determinado por ela(e).

Para o médulo 5 - Familia e Comunidade - as respostas indicavam a opinidao da(o)
proprio respondente sobre os temas tratados e, muitas vezes, uma declaracdo sobre a
posicao do conjuge a respeito dos mesmos temas. No mddulo 6 — Saude — a(o) respondente
prestou informagdes sobre a saide de todos os membros do domicilio de forma geral, sobre
aqueles que utilizaram o servico de saide ou sdo portadores de alguma enfermidade
especifica. No moédulo 7 — Educagdo - geralmente a mae, que possuia filhos no Ensino
Fundamental ou Médio, € que participou como respondente. Quando possuia mais de um
filho nesta condi¢do, ela respondia de forma geral para todos ou para aquele que se
encaixava na caracteristica da pergunta formulada.

A elaboracdo do questiondrio propiciou uma série de reflexdes sobre o alcance do
aporte tedrico e metodolégico implementado na pesquisa o que possibilita, neste momento,

uma caracterizagdo dos domicilios entrevistados de modo que possiveis classificagcdes e
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conceitos sejam confrontados, gerando novas possibilidades analiticas, para os passos

seguintes da pesquisa33.

2.3 A anadlise dos dados

Com os dados tabulados e disponibilizados, para todo o grupo de pesquisadores,
uma tarefa importante foi realizar a leitura das frequéncias extraidas de cada uma das
questdes do questiondrio completo e alguns cruzamentos entre varidveis. Em metodologias
de andlise quantitativa, conhecer o comportamento geral e por subgrupos das varidveis
permite iniciar o processo de classificac@o e inferéncia, sobre os mecanismos do fenomeno
estudado, com suficiente grau de informacao.

A descricdo dos resultados da exploracao das frequéncias serd apresentada em
segmentos divididos por critério de capitais (fisico, humano, cultural e social). Esta
nomenclatura segue a no¢do de que os recursos mobilizados, ou ndo, nos domicilios sdao
ativos que, relacionados ao mercado de trocas de beneficios, se configuram como capitais.

As divisdes de nomenclatura seguem as referéncias utilizadas para a conceituagao
de cada capital (que foram apresentadas no primeiro capitulo), o que, por vezes, pode gerar
duavidas de fronteira. Ou seja, torna-se dificil determinar que uma varidvel corresponde ao
atributo pertencente ao capital humano ou cultural, por exemplo. Isso ocorre, porque as
defini¢Ges e conceitos foram, neste caso, concebidos em correntes tedricas diferentes e o
fendmeno social é eminentemente relacional.

As inferéncias e andlises apresentadas condicionam-se ao limite da unidade de
andlise da pesquisa, a saber, o domicilio. Isto significa a constru¢do de uma perspectiva dos
respondentes contida em uma visdo familiar, j4 que apenas 11,1% dos domicilios sdo
unipessoais ou arranjos com ndo parentes, € a perspectiva que estamos assumindo,
educacional, estd atendida na medida em que a respondente (70%) € geralmente a mulher

do domicilio, seja ela chefe ou conjuge.

* J4 foi elaborado um novo projeto de pesquisa (aguardando aprovagdo de financiamento) que propiciara uma
atualizacdo dos indicadores por meio do Censo 2010 e dos dados da base com uma nova pesquisa domiciliar.
E particularmente para educacdo estd previsto um conjunto de metodologias quantitativas e qualitativas que
buscardo melhorar a capacidade analitica do fendmeno em trés dimensdes (familia, bairro e escolas).
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Tabela 2 — Arranjos domésticos segundo sexo do responsavel pelo domicilio, em
nimeros relativos, por zonas de vulnerabilidade, RMC, 2007.

Masculino  Feminino Total
Pessoa sozinha 3,5% 28.8% 10,1%
S6 casal 20,4% 1,8% 15,5%
Casal e filhos 57,9% 2,3% 43,5%
Monoparental 1.3% 38,6% 11%
Monoparental e parentes 1,1% 12,3% 4%
Biparental e parentes 6,1% * 4,5%
Nicleos aparentados 6,1% 6% 6,1%
Outros arranjos com parentes 2,.9% 8.,4% 4,3%
Arranjos com nao parentes 0,8% 1,8% 1%

Fonte: Pesquisa domiciliar do Projeto Vulnerabilidade FAPESP/CNPq, NEPO/UNICAMP (2007).

* n® amostral insuficiente

2.3.1 Capital fisico / financeiro

Utilizaremos como atributos do capital fisico / financeiro um critério contabil,
selecionando as varidveis que expressem a posse ou propriedade de determinado bem
tangivel, que tem liquidez (pode ser reconvertido em expressao monetdria) reconhecida, no
mercado de bens. Além disto, interessa-nos, também, a propriedade de investimento,
caracteristica da Economia Classica, atribuida ao capital fisico / financeiro, em que a posse
ou propriedade de determinado capital fisico resulta em inversao produtiva.

Evidentemente que, na formulacido da referida teoria, a familia representa fator de
producdo expressado no trabalho (capital humano), mas como afirmado no inicio do
capitulo e explicitado teoricamente no primeiro capitulo, a familia também representa,
dentro da perspectiva materialista, um nucleo de producdo e reproducio e, portanto, a posse
ou propriedade de determinados ativos, transformada em capital dependendo da estrutura
de oportunidades considerada, pode significar maior ou menor capacidade de geracdo de
beneficios presentes ou futuros (tal como a empresa que possui determinada capacidade

produtiva a partir de sua capacidade instalada).
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Isto ndo contraria a afirmacdo de Nogueira (2005) “um breve sobrevoo sobre a
economia mostra que — ao longo do tempo — a familia passou de unidade de producdo a
unidade de consumo.”, relacionando as condi¢des que mudaram a familia durante o século
XX, para destacar uma superagao das limitacdes das teorias da reproducdo. E ndo contradiz,
porque ser unidade de consumo é exatamente manter-se como unidade de producdo que se
molda ao sistema produtivo, assim como passamos do industrialismo fordista, para a
producdo sem fronteiras associada a globalizacgdo.

Certamente, um dos mais importantes ativos das familias € a remuneragao oriunda
do emprego da forca de trabalho. Mesmo considerando ndo temos um mercado de trabalho
que tenha chegado a se efetivar como uma sociedade salarial, na forma como definida por
Castel (2008), mas que, também, sofre com os processos de flexibilizacdo, desemprego e
precarizacdo da mao-de-obra, a RMC caracteriza-se por um alto volume de formalizag¢do do
emprego. Isto em periodos de baixo crescimento econdmico ou recessao impacta,
decisivamente, sobre a vulnerabilidade social das familias.

A populacdo da Regido Metropolitana de Campinas — RMC ocupada (trabalho
regular) era, em 2007, de 85,83% da PEA, a taxa de desemprego aberto era de 11% e a taxa
de desemprego total era de 14,17% (desemprego aberto mais trabalho precario e desalento).
Segundo os respondentes da pesquisa domiciliar, tinham como rendimento do trabalho
principal uma renda de R$ 991,00 em média (R$ 1.171,00 homens e R$ 759,00 mulheres) e
R$ 760,00 de mediana (R$ 900,00 homens e R$ 600,00 mulheres). Ainda, em relacdo ao
rendimento do trabalho principal, 39,04% ganhavam de 1 a 2 saldrios minimos, 25,58% de
2 a 3 salarios minimos e 15,36% de 3 a 5 salarios minimos.

A distribuicdo da populacdo que estd ocupada, no mercado de trabalho, e as taxas de
desemprego ndo sio, porém, as mesmas, considerando as condicdes de vulnerabilidade e
sua relagdo com o0s grupos etarios, particularmente quando olhamos para os jovens mais

vulneraveis (que ndo tém a formacao nem a experiéncia que o mercado demanda):
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Tabela 3 — Taxa de ocupacao segundo grupos etarios, em nimeros relativos, por zonas
de vulnerabilidade, RMC, 2007.

ZV 1 ZV 2 7V 3 7V 4% RMC
10 a 24 anos 67,70% 79,42% 83,15% 85,60% 79,81%
25 a 39 anos 80,56% 85,06% 87,89% 89,52% 86,48%
40 a 54 anos 87,29% 88,58% 87,99% 99,00% 88,45%
55 a 69 anos 78,85% 86,54% 9295% 94,22% 89,13%
70 anos e mais ok o *k *k *ok

Fonte: Pesquisa domiciliar do Projeto Vulnerabilidade FAPESP/CNPq, NEPO/UNICAMP (2007).

* Corresponde a cerca de 40% do total da populacdo da zona de vulnerabilidade 4 e apresenta
rendimento médio abaixo da mediana da distribui¢do geral deste estrato.
** n° amostral insuficiente

E importante abrir um destaque particular, nestas informacdes, para o persistente
padrdo de remuneracdo diferenciado entre homens e mulheres, considerando que a
responsabilidade (chefia) feminina é uma realidade para 26% dos domicilios da RMC e as
razdes histéricas e culturais destas diferencas e da divisdo do trabalho doméstico. A
capacidade de desenvolver capitais a partir deste comprometimento do ativo financeiro é
bastante relevante na sua relacdo com a fun¢do educacional das familias e sua conexdao com
a escola (uma prova disto sdo as intimeras referéncias aos trabalhos educacionais que
relacionam o trabalho feminino ao acesso a Educacdo Infantil e a literatura educacional que
condiciona o arranjo familiar as caracteristicas de participacdo da familia na escola ou no
sucesso escolar).

Ha, também, uma série de criticas relevantes levantadas em Carvalho (2000; 2004a;
2004b) sobre a intensificacdo do trabalho feminino, imposto pela l6gica do sucesso escolar
baseado na participacdo da familia, em que as escolas e as politicas exigem mais das maes
(reunides, tarefas, licdo de casa...), sem considerar as condi¢des de existéncia e de trabalho

jé intensificado pela dupla jornada (casa e emprego).
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Tabela 4 — Sexo do responsavel pelo domicilio, em nimeros relativos, por zonas de
vulnerabilidade, RMC, 2007.

ZV 1 ZV 2 ZV 3 ZV 4% RMC
Homen 7823%  78,85%  72,79%  69,32%  74,02%
Mulher 21,77%  21,15%  27,21%  30,68%  25,98%

Fonte: Pesquisa domiciliar do Projeto Vulnerabilidade FAPESP/CNPq, NEPO/UNICAMP (2007).

* Corresponde a cerca de 40% do total da populacdo da zona de vulnerabilidade 4 e apresenta rendimento
médio abaixo da mediana da distribui¢do geral deste estrato.

Pensando na divisdo do trabalho doméstico na sua caracteristica conflitiva de
relacdo de poder (género e geracdo), conforme Bilac (2006), perguntamos sobre a
distribuicdo das tarefas domésticas, e quase que integralmente, todas as tarefas sdo
realizadas pelas respondentes (geralmente as mulheres do domicilio), excecdo feita aos
trabalhos socialmente marcados como masculinos como pequenos consertos elétricos,
hidrdulicos ou de marcenaria, idas ao banco e pagamento de contas, ambas as tarefas, sdo
dividas quase na mesma proporcao com os conjuges. Também ha uma incidéncia de 20% a
40%, nas zonas de vulnerabilidade 3 e 4, de tarefas realizadas por pessoas remuneradas.

Em relagdo a tomada de decisdes como: educar os filhos, o que fazer no final de
semana, comprar eletrodomésticos, moveis ou carros € compras mensais, reforma ou
constru¢do da casa os respondentes decidem em conjunto com o conjuge aproximadamente
entre 30% e 60% (propor¢do decrescente em relacdo as zonas de vulnerabilidade). Para
outra parte significativa é uma decisdo apenas do respondente entre 10% e 20% (propor¢ao
crescente em relagdo as zonas de vulnerabilidade).

Sobre a responsabilidade no cuidado com as criancas com menos de 10 anos, os
respondentes confirmam que “cuidar” (alimentagdo, higiene, sono, brincadeiras, vigiar) é
responsabilidade da mae. As propor¢des sdo muito parecidas em outras atividades como
ajudar nos deveres escolares, levar ao médico e ir buscar na escola, ndo tendo grande
variacdo em relacdo as zonas de vulnerabilidade.

Os menores de 17 anos, quando nao estdo na escola, ficam sob a responsabilidade
da mae ou pai, em casa, em mais de 50% dos casos. Se considerarmos a companhia de
outro parente (avos, irmaos...) em casa a proporcao € acrescida em mais 20%. Proporcoes

que nao tem grande variagdo em relacdo as zonas de vulnerabilidade.
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Apesar de a RMC ter elevada renda média e alto custo de vida®* ha, também, um
contingente considerdvel de pessoas em situacdo de pobreza. Na zona de vulnerabilidade
absoluta (ZV 1) 25,4% da populacdo estd abaixo da linha de pobreza (critério CEPAL®) e
35,8% possuem condicdes de necessidades bésicas insatisfeitas (NBI ampliado®®). Na ZV 2,
17,1% da populacdo estd abaixo da linha de pobreza (critério CEPAL) e 16,2% possuem
condi¢cdes de necessidades bdsicas insatisfeitas (NBI). Além disto, pouco mais de 50%
daqueles que estdo abaixo da linha de pobreza na ZV 1 também possuem necessidades
bésicas insatisfeitas.

Quanto ao padrao de consumo (infraestrutura do domicilio pelo indice ABIPEME) a
pesquisa domiciliar revela uma distribuicdo esperada por zona de vulnerabilidade
(inversamente proporcional a ZV). Como percebemos pela distribuicdo da Tabela 5 quase
90% da populagdo da ZV 1 estd entre a classe D e C, enquanto na ZV 4 quase a metade da
populacdo estd na classe B. A populacdo amostrada, no estrato da ZV 4, ndo €

representativa de grupos de populacdo de elite, com riqueza diferenciada.

Tabela 5 — Classe de consumo (padriao ABIPEME), em nimeros relativos, por zonas
de vulnerabilidade, RMC, 2007.

ZV 1 7V 2 ZV 3 ZV 4%
Classe D (6 a 10 pontos) 37,2% 28,5% 15,2% wE
Classe C (11 a 16 pontos) 51,3% 56,4% 46,5% 37,5%
Classe B (17 a 24 pontos) ** 14,2% 34% 48,8%

Fonte: Pesquisa domiciliar do Projeto Vulnerabilidade FAPESP/CNPq, NEPO/UNICAMP (2007).

* Corresponde a cerca de 40% do total da populacdo da zona de vulnerabilidade 4 e apresenta rendimento
médio abaixo da mediana da distribuicao geral deste estrato.
** n° amostral insuficiente

3 Segundo a RAIS do Ministério do Trabalho e Emprego na Regido Metropolitana de Campinas o
rendimento médio no emprego em 2007 era de R$ 1.626,23. O PIB per Capita do municipio de Campinas,
segundo o IBGE era de R$ 27.788, 98. A despesa média mensal monetdria e ndo monetdria para os 40% com
menor rendimento no estado de Sdo Paulo, R$ 1.041,98, segundo a POF 2008 e 2009.

% Linha de corte de renda aproximado de R$ 258,00, per capita, a precos de 2007.

3% Composi¢do do critério NBI na pesquisa Vulnerabilidade: Densidade domiciliar (nimero de moradores por
comodo usado como dormitério); Paredes internas total ou parcialmente revestidas; Abastecimento de dgua
por acesso a rede geral com canalizacdo interna; Destinagdo do esgoto por rede geral, fossa séptica ou fossa
rudimentar; Instalagdo sanitdria exclusiva ao domicilio; Domicilios sem presenca de analfabetos funcionais;
Frequéncia do fornecimento de dgua regular; Periodicidade da coleta do lixo; Qualidade da rua. Ver Neves e
Cunha (2010).
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As condi¢des de renda e infraestrutura domiciliar da populacdo mais vulneravel (ZV
1 e ZV 2) revelam importantes distingdes da pobreza. Estar abaixo da linha de pobreza
significa um estado de privacdo financeira que inviabiliza o acesso ao padrdo mais
elementar de consumo para a subsisténcia (que pode estar relacionado a aspectos
conjunturais decorrentes da perda de rendimentos e inclusdo no corte da linha de pobreza).
Isto associado a condi¢des precérias de moradia (como veremos adiante) e a falta de acesso
a condi¢des bdsicas de seguranca social (NBI) comprometem, diretamente, o padrdao
material e simbdlico de acesso a educacdo e, particularmente, o padrdo da funcao
educacional familiar (que pode caracterizar a pobreza reiterada, estrutural).

A titulo de exemplo, possuir uma geladeira, um banheiro e uma televisdo (padrio
bastante difundido nos domicilios urbanos brasileiros) representa seis pontos, na escala
ABIPEME (ver questdes 20 a 30 do mddulo 1 dos questiondrios da pesquisa domiciliar
anexo A).

Domicilio

O domicilio € um dos ativos mais representativos das familias, tanto do ponto de
vista material (elemento fundamental para as condi¢cbes de manutencdo da producdo e
reproducdo da vida cotidiana), como na sua relacdo simbdlica de conformacdo de um dos
sentidos de familia (a casa, o lar...). Ele expressa, na sua materialidade e na sua
representacao, uma expectativa de autonomia e segurancga familiar e, também, como aponta
Sarti (1996, p. 93 e 94), um processo histérico de acumulacdo financeira, apropriagdo do
espaco habitado e distingdo de classe (a casa e o barraco).

Estas representacdes do domicilio se articulam na apreensdo educativa do processo
de socializacdo dos seus residentes, ora se moldando como espaco de relagdes e convivio
familiar, portanto, estabelecendo um padrdao de formacdo cultural (ai incluso o padrdo de
renda x consumo), ora estabelecendo as condi¢des de apropriacdo deste mesmo processo de
formacao cultural (o conflito entre o padrdo de oferta educativa idealizado e a concorréncia
com a manutencdo material do domicilio).

Relacionando estas representagdes, cada arranjo domiciliar estruturado
materialmente na residéncia, aumenta, diminui ou transforma seu capital fisico / financeiro
a partir das condicdes dadas pelas caracteristicas fisicas assumidas por cada unidade

domiciliar.
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Mais de 90% dos moradores da RMC residem em casas, nas ZV 1, 2 e 3, porém na
ZVN 4, 52,4% moram em casas e 47,2% moram em apartamentos. A ZV 4 esta representada,
na amostra, pela drea central e mais antiga do municipio de Campinas (ver drea azul no
mapa da pagina 68), sendo ocupada por centros comerciais e muitos edificios residenciais.
Quanto as condi¢cdes do domicilio, considerando as propor¢des por zonas de
vulnerabilidade, ha uma relacdo entre as condi¢des de estrutura fisica e as zonas de
vulnerabilidade, como demonstra a Tabela 6 abaixo.

Tabela 6 — Condicoes de infraestrutura da construcao dos domicilios, em niimeros
relativos, por zonas de vulnerabilidade, RMC, 2007.

ZV 1 ZN 2 ZV 3 ZN 4% RMC
Parede interna revestida 78,4% 93,8% 95,8% 100% 93,9%
Parede externa revestida 59.1% 83,1% 92,9% 98,2% 87%
Laje com telhas 87,8% 94,7% 92.,6% 97.,2% 90,6%

Fonte: Pesquisa domiciliar do Projeto Vulnerabilidade FAPESP/CNPq, NEPO/UNICAMP (2007).

* Corresponde a cerca de 40% do total da populacdo da zona de vulnerabilidade 4 e apresenta rendimento
médio abaixo da mediana da distribui¢do geral deste estrato.

Além da relacdo direta do pertencimento a uma determinada ZV e as condi¢des
fisicas, podemos inferir, também, que hd diferencas de interpretacdo sobre propriedade e
regularizacdo dos domicilios. Apesar da propor¢ao muito proxima de respondentes que
afirmam ter construcdo e terrenos proprios, ao observarmos a propor¢ao de regularizacao e
de posse de escritura, percebemos que se trata de realidades bem distintas.

A opc¢do nao proprio, Grafico 1, agrega respostas como alugado cedido e ocupado.
No caso da ZV 1, 12,7% sao imoveis alugados (portanto, 7,9% sdo cedidos ou ocupados),

na ZV 2, 18% sao alugados, na ZV 3, 21,2% sao alugados e na ZV 4, 29,6% sao alugados.
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Grafico 1 — Propriedade dos domicilios, em nimeros relativos, por zonas de
vulnerabilidade, RMC, 2007.
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Fonte: Pesquisa domiciliar do Projeto Vulnerabilidade FAPESP/CNPq, NEPO/UNICAMP (2007).

* Corresponde a cerca de 40% do total da populacdo da zona de vulnerabilidade 4 e apresenta rendimento
médio abaixo da mediana da distribui¢do geral deste estrato.

Nas zonas mais vulnerdveis a posse ndo significa, necessariamente, propriedade
regularizada. Cabe destacar, também, que o item “auto-constru¢do” na Tabela 7 estd
relacionado a um dos atributos do fator que foi utilizado para construir o indicador de
vulnerabilidade utilizado na pesquisa e, conforme a interpretacdo que se pode atribuir a
distribuicdo na tabela, podemos deduzir a importincia que existe na solidariedade entre
parentes, num item fundamental das condi¢des de existéncia (constru¢do da casa) para as
familias mais pobres. Destaca-se também a diferenca que pode existir entre uma condi¢do
de vulnerabilidade absoluta, ZV 1 e uma condi¢ao de vulnerabilidade relativamente baixa,

zona de vulnerabilidade 2, principalmente em relacdo a regularizagcao das dreas.
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Tabela 7 - Situacdo de posse, forma de aquisicio, regularizacdo fundiaria e
construcao dos domicilios, em nimeros relativos, por zonas de vulnerabilidade, RMC,
2007.

ZV 1 ZV 2 ZV 3 ZV 4% RMC

Construcao e terreno préprio | 61,9% 68.,3% 66,9% 65,4% 65,8%
Adquiriu recursos proprios 76,4% 78,8% 76,6% 85,2% 78.,4%
Bairro regularizado 51,9% 89,6% 96,4% 94,5% 89%

Auto-construcao** 43.4% 41,9% 20,7% 0% 33,8%
Documentagdo regular™*** 27,8% 65% 83,8% 94,9% 70,5%

Fonte: Pesquisa domiciliar do Projeto Vulnerabilidade FAPESP/CNPq, NEPO/UNICAMP (2007).

* Corresponde a cerca de 40% do total da populagdo da zona de vulnerabilidade 4 e apresenta rendimento
médio abaixo da mediana da distribui¢do geral deste estrato.

** Foram considerados domicilios auto-construidos aqueles que o respondente participou do processo de
construcdo, contando ou ndo com ajuda de familiares, amigos, vizinhos ou em processo de multirdo.

*** Como documentagdo regular considerou-se aqueles que declararam possuir escritura definitiva ou
documento comprobatério de uso.

Agua, residuos e esgoto

Como mostra a Tabela 8 abaixo, para 82% dos moradores da ZV 1 hé fornecimento
de 4dgua continuo, mas apenas 59,3% do esgoto € ligado a rede coletora, enquanto na ZV 4 a
dgua chega de forma continua a 99,2% dos domicilios e o esgoto ligado a rede coletora
atende 99,6% dos domicilios.

A coleta de lixo didria é uma condicdo importante de infraestrutura urbana, nao
apenas pela condi¢do fito-sanitdria, mas também por revelar as condi¢des de acesso e
distancia dos locais. A relacdo da coleta de lixo no municipio é inversamente proporcional
as ZVs. Na ZV 1 apenas 5,2% dos domicilios sdo atendidos pela coleta didria do lixo. Na
ZV 2 sa0 18,9% dos domicilios, na ZV 3 sdo 44,2% e na ZV 4 sao 94% dos domicilios sdo
atendidos por este servigo, diariamente. Quanto a risco de alagamento, 78,5% na ZV 1 e
69,4% dos moradores na ZV 2 residem a menos de 5 quarteirdes de rio, cérrego, lagoa,

represa, ou mangue, no bairro; o que aumenta o risco de alagamentos e enchentes.
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Tabela 8 — Acesso e frequéncia dos servicos de saneamento basico dos domicilios, em
nimeros relativos, por zonas de vulnerabilidade, RMC, 2007.

ZV 1 ZV 2 ZV 3 ZV 4% RMC

Agua. ligada. a rede geral com 96% 99.8% 99.8% 100% 98.6%
canalizacdo interna

Fornecimento continuado de 829 88.2% 92.3% 99.2% 90,4%
agua
Esgoto ligado a rede coletora 59,3% 86,7% 99.5% 99.,6% 86,3%

Coleta de lixo didria 5.2% 18,9% 44.2% 94% 40,6%

Fonte: Pesquisa domiciliar do Projeto Vulnerabilidade FAPESP/CNPq, NEPO/UNICAMP (2007).

* Corresponde a cerca de 40% do total da populacdo da zona de vulnerabilidade 4 e apresenta rendimento
médio abaixo da mediana da distribui¢do geral deste estrato.

Condigoes da rua

De forma geral, a infraestrutura urbana da RMC € bastante satisfatoria
diferenciando-se mais pelo tempo de ocupacdo urbana da regido (ocupagdes recentes e
precdrias do espago necessitam de um tempo de regularizacdo, para receber o atendimento
de servicos publicos). Na zona de vulnerabilidade 1 (em geral areas de ocupacido mais
recente da regido) temos apenas 50,5% das ruas pavimentadas e em boas condi¢des o que
contrasta com as ZV 2 e 3 que t€ém mais de 90% das ruas nessa condi¢do e, na ZV 4,

98,7%, conforme Tabela 9 abaixo.

Tabela 9 — Infraestrutura urbana das ruas dos domicilios, em nimeros relativos, por
zonas de vulnerabilidade, RMC, 2007.

ZV 1 ZV 2 ZV 3 ZV 4% RMC
Guias e sarjetas 52,4% 94,2% 98,7% 100% 86,3%
Calcadas 55,9% 94,6% 98,9% 100% 87,3%
Pavimentada boas condicdes 50,5% 93,8% 91,4% 98,7% 83,6%
[luminagdo publica 99.3% 98.4% 99,3% 98.,5% 98,9%

Fonte: Pesquisa domiciliar do Projeto Vulnerabilidade FAPESP/CNPq, NEPO/UNICAMP (2007).

* Corresponde a cerca de 40% do total da populacdo da zona de vulnerabilidade 4 e apresenta rendimento
médio abaixo da mediana da distribuicao geral deste estrato.
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Perguntados sobre problemas no entorno da casa (o entrevistador apresentou uma
lista de problemas e pediu que o respondente classificasse a gravidade) 31,5% dos
moradores da ZV 1 apontaram a presenca de vetores (Insetos, ratos, carrapatos,
pernilongos) como muito grave e grave, no entorno do seu domicilio. Apontaram ainda
25,8% como muito grave e grave, mato alto e terreno baldio; e também para 36,9% ¢é muito
grave ou grave problemas como saneamento e esgoto.

Estas caracteristicas em conjunto (infraestrutura fisica das residéncias, fornecimento
de 4gua, coleta de lixo, tratamento de esgoto, proximidade de dreas alagadicas e as
condi¢cdes do entorno do domicilio) constituem um importante fator de risco de sadde
publica e das condi¢des habitacionais e geram importantes ativos negativos (passivos),
distintivos de condicdo social. Mais do que isto, sdo condi¢des que deterioram a capacidade
de gerar beneficios de outros ativos (renda, trabalho, escolaridade...), impossibilitando ou

restringindo a probabilidade de que os diferentes capitais sejam acionados.

Servicos no entorno

Outro ativo distintivo, para aportar a noc¢do de vulnerabilidade social, é a
proximidade e o acesso a servicos, no entorno do domicilio. Isto, em certa medida, também
se relaciona com o padrido imobilidrio de ocupacdo do espaco e, por sua vez, acaba por
relacionar estas caracteristicas aos ativos fisicos e financeiros disponiveis as familias e a
sua mobilidade urbana e social.

Era de se esperar, por uma légica de oferta e demanda, fundada na densidade
populacional, que o atendimento dos servicos de cardter publico deveria tender a se
concentrar nas areas de maior demanda, nas ZVs 1 e 2. Porém, essa 16gica ndo se sustenta
para todos os servicos e, em alguns casos, at€ mesmo no que diz respeito a servigos estatais,
a proximidade esta atrelada a capacidade de renda / consumo da populagdo do entorno.

Quanto a proximidade do posto de satde, da creche e da escola publica para mais de
50% da populacdo das ZVs 1, 2 e 3 o equipamento estd a menos de 10 minutos a pé em
relacdo ao domicilio. Para o ponto de 6nibus esta proporcao € de quase 100%, para todas as
ZVs, conforme Tabela 10 abaixo.

J4 a grande distancia do posto de policia é uma caracteristica comum da RMC,

porém, na ZV 1, apenas 4,5% da populacdo leva menos de 10 minutos a pé, em relacdo a
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sua residéncia, enquanto na ZV 4 esta proporcdo é de 19,7%. Devemos, entretanto,
considerar a disposi¢do geogrifica e de concentracdo populacional das regides (as dreas
abrangidas pela ZV 1 sdo muito maiores que as da ZV 4), mas, ainda assim, a distancia é
reveladora. Perguntado sobre a dificuldade de conseguir atendimento do servico policial na
ZV 1, 19,4% responderam ter muita dificuldade enquanto na ZV 4 esta propor¢ao é quase
nula.

No acesso a servigos comerciais, enquanto mais de 86,2% da populagdo, residente
na ZV4, tem acesso a farmdcia em até 10 minutos de distdncia a pé em relacdo a sua
residéncia, na ZV 1 esta distancia € encontrada em apenas 52,6% dos domicilios. A
concentracdo dos servicos comerciais demonstra, ndo apenas a condi¢do econdmica do
lugar, mas também a percep¢do do risco a violéncia e o custo de mobilidade (preco do
transporte € melhores precos de produtos) para a populacdo mais carente. Um bom exemplo
da situagdo € que, perguntados sobre como (meio de transporte) fazem as compras de
mercado (alimentos), 51,2% dos moradores da ZV 1 afirmaram ir a pé, 21,6% em
transporte publico e a pé. Enquanto isso, entre os moradores da ZV 4, 76,6% vao de carro
(isso demonstra a capacidade de locomogao e potencializagdo dos ativos disponiveis).

E importante destacar que o servico de venda de medicamentos é altamente
capilarizado nas dreas urbanas brasileiras e possui quantidades demandadas altissimas de
tal produto, para a populacdo em geral, representando um grave problema de saidde publica.

E, mesmo assim, ainda ha uma diferenca significativa nos pontos comerciais.

Tabela 10 — Domicilios distantes até 10 minutos a pé de equipamentos publicos
selecionados, em nimeros relativos, por zonas de vulnerabilidade, RMC, 2007.

ZV 1 ZV 2 ZV 3 ZV 4% RMC
Ponto de 6nibus 97,3% 96,3% 95,1% 99,4% 96,1%
Posto de saide 49,6% 53,7% 50,6% 41,4% 50,2%
Creche publica 51,4% 57,1% 50,9% 35% 52%
Escola publica 58% 65,6% 60,2% 46,5% 61%
Posto policial 4,5% 13,1% 16,1% 19,7% 14,7%

Fonte: Pesquisa domiciliar do Projeto Vulnerabilidade FAPESP/CNPq, NEPO/UNICAMP (2007).

* Corresponde a cerca de 40% do total da populacdo da zona de vulnerabilidade 4 e apresenta rendimento
médio abaixo da mediana da distribuicao geral deste estrato.
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As caracteristicas do capital fisico / financeiro apresentam com bastante vigor a
capacidade descritiva e multidimensional do modelo de vulnerabilidade social, mesmo sem
considerar a descricdo do capital humano, cultural e social que serd apresentada mais
adiante. E possivel distinguir, com bastante proficuidade, as diferencas entre as zonas de
vulnerabilidade, para além dos tradicionais recortes por renda ou por padrao de consumo
(como o indice ABIPEME apresentado). Uma constatacdo € inequivoca, o espaco habitado
e as condi¢des de classe revelam diferencas sensiveis em relacdo a diversos indicadores
descritos nas varidveis (sejam eles estritamente fisicos como a localiza¢do e o acesso ou
ainda, de percep¢ao como a qualidade do servico). Mais do que isto, as condi¢des basicas
de existéncia e os servigos publicos essenciais ndo sdo garantidos de forma equitativa.

Assim, a capacidade de transformar caracteristicas fisicas em ativos gera grande
probabilidade de afetar de forma desigual a qualidade de vida em seus diversos aspectos e,
particularmente, a condi¢@o e as expectativas associadas a funcdo educacional da familia.
Isto acontece nao apenas pela auséncia de diversos destes ativos, mas também pela relagao
de fragilidades multiplas que esta condi¢do gera, como por exemplo, reduzida capacidade
preventiva e condi¢cdo de adaptagdo a novos riscos como: crises econdmicas, mudancas

bruscas no perfil do mercado de trabalho, condi¢des climaticas e ambientais extremas.

2.3.2 Capital humano

As classificacOes das varidveis que compdem a se¢do do capital humano consideram
a relac@o entre as caracteristicas pessoais (ciclo de vida, educacdo, satde...) e a capacidade
de conversdo das mesmas caracteristicas em beneficios materiais e simbolicos.
Evidentemente estes limites (capital fisico e humano) sdo sempre provisorios e dependem,
essencialmente, da interagdo da pessoa que possui o atributo com sua legitimacdo, no meio
social. O que vai além da escolaridade, tradicional indicador de capital humano, e possui
um efeito relacional com outras caracteristicas do individuo (dificilmente é possivel isolar
seu efeito), como explicita Gary Becker ao definir o conceito de capital humano, que
ajudou a difundir, a partir da idéia seminal de Theodore Schultz, sobre investimento em

educagdo e crescimento econdmico:

Escolaridade, um curso de treinamento em informadtica, os gastos com cuidados médicos e
palestras sobre as virtudes da pontualidade e honestidade também sdo capitais no sentido de
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que melhoraram a saide, aumentam as receitas, ou adicionam a aprecia¢do de uma pessoa a
literatura em grande parte da vida dele ou dela. Consequentemente estd totalmente alinhado
com o conceito de capital, como tradicionalmente definido, que os gastos na educacio,
formacao, assisténcia médica, etc, sdo investimentos em capital. No entanto, estes produzem
capital humano, ndo fisico ou financeiro, porque vocé€ ndo pode separar uma pessoa do
conhecimento, habilidades, satide, ou os valores dele ou dela, de maneira que seja possivel
remover os ativos financeiros ou fisicos, enquanto o proprietdrio permanece estdvel.
(BECKER, 1993, p. 15 e 16, traducao nossa)

Caracteristicas da populag¢do
A distribui¢do etdria da populacdio na RMC tem seguido o padrdo de transi¢cdo
demografica das regides urbanas brasileiras. A proporcao da populacdo de criangas e jovens

vem caindo significativamente, conforme Tabela 11, apresentada a seguir.

Tabela 11 — Populacao urbana residente por grupos etarios, em nimeros relativos,
por zonas de vulnerabilidade, RMC, 2007.

ZV 1 7V 2 7V 3 ZV 4% RMC
< 15 anos 28,5% 21,3% 15,5% 10,6% 19,1%
15 a 34 anos 35,4% 33,9% 31,4% 31,3% 33,1%
35 a 64 anos 31,2% 38,3% 37% 36% 37,1%
65 anos ou mais 4,9% 6,5% 16,1% 22,1% 10,7%
Total 226.451 1.323.704 808.457  73.243  2.586.545

Fonte: Pesquisa domiciliar do Projeto Vulnerabilidade FAPESP/CNPq, NEPO/UNICAMP (2007).

* Corresponde a cerca de 40% do total da populacdo da zona de vulnerabilidade 4 e apresenta rendimento
médio abaixo da mediana da distribuicao geral deste estrato.

Analisando esta tendéncia na perspectiva de ativos, abre-se a conhecida “janela de
oportunidades” com a redugio da razio de dependéncia’’ (nimero menor de criangas,
jovens e idosos em relagdo a populacdo economicamente ativa), porém este movimento,
mantidas as mesmas condicdes (do crescimento demogrifico e do padrdo etdrio do

emprego) gerard uma propor¢cdo maior de idosos (aumentando, no futuro, a razdo de

%7 Razio de Dependéncia - peso da populacdo considerada inativa (0 a 14 anos e 65 anos e mais de idade)
sobre a populagdo potencialmente ativa (15 a 64 anos de idade).

Fonte: IBGE — Conceitos — Indicadores Sociais Minimos
http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/condicaodevida/indicadoresminimos/conceitos.shtm
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dependéncia das familias e a demanda por servigos publicos para esta populacdo) que
afetard, diretamente, o padrdo de renda de toda a populagﬁo38.

Se organizarmos a distribuicdo etdria considerando as zonas de vulnerabilidade
(ZV) encontramos padrdes distintos de razao de dependéncia, conforme Tabela 12 abaixo,
excecdo feita a ZV 2 (zona com maior concentracdo de populagdo fora do municipio de
Campinas) a razdo de dependéncia total fica em torno de 0,50 (1 dependente para cada 2
nao dependentes). Quando separamos a razao de dependéncia por grupos etdrios, notamos o
peso relativo que tém criangas e idosos frente as zonas de vulnerabilidade. Mesmo

considerando tratar-se de estruturas de gastos domiciliares distintos devemos considerar

que idosos, geralmente, auferem renda e criangas nao.

Tabela 12 — Razoes de dependéncia (RD) total e por grupos etarios, por zonas de
vulnerabilidade, RMC, 2007.

ZV 1 ZV 2 ZV 3 ZN 4% RMC
RD total 0,50 0,39 0,46 0,49 0,42
RD criancas 0,43 0,30 0,23 0,16 0,27
RD idosos 0,07 0,09 0,24 0,33 0,15

Fonte: Pesquisa domiciliar do Projeto Vulnerabilidade FAPESP/CNPq, NEPO/UNICAMP (2007).

* Corresponde a cerca de 40% do total da populacdo da zona de vulnerabilidade 4 e apresenta rendimento
médio abaixo da mediana da distribui¢do geral deste estrato.

No padrdo atual da distribuicio etaria, muitas vezes, alguns idosos se constituem no
unico membro da familia a auferir renda regular por meio de aposentadoria ou pensao,
principalmente nos periodos de acentuado desemprego (o que ocorre para 82,4% dos idosos
com mais de 65 anos na ZV1 e 87,91% na ZV 2), mas € inegdvel que dado nossos padrdes
culturais e econdmicos, um rdpido crescimento da populacio idosa refletira,
significativamente, na renda domiciliar e nas financas publicas.

Este padrdo de distribuicdo etdria da populacdo, considerando a longevidade menor
das classes populares, gera expectativas diferentes quanto a funcio educacional, tanto pelo
aspecto cultural (o sentido que se da a velhice), como do ponto de vista econdmico com

possibilidades de gerar expectativas de trabalho e aposentadoria.

¥ Uma descrigdo bastante detalhada deste processo na sua relacio com a vulnerabilidade sécio-demografica
pode ser encontrada em Rodriguez (em Cunha, 2006).
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Outra informagdo importante sobre a regido, que impacta diretamente em nossa
andlise educacional, ¢ o nimero de pessoas, por domicilio, 3,54, em média. Sendo que
61,87% dos respondentes da pesquisa domiciliar possuem filhos morando no domicilio.

Escolaridade

O Gréfico 2 abaixo, que apresenta a distribui¢do da populagdo que frequenta escola
ou creche por faixas etdrias organizadas por nivel escolar, demonstra que, na RMC, o
acesso a escola em idade obrigatdria, entre 6 e 14 anos, conforme determina a legislacao, é
universal. Porém o grafico também demonstra que hd um longo caminho a percorrer em
relacdo a Educacao Infantil. Com impacto direto na mao-de-obra feminina e na renda das

familias. Ainda hd, também, uma parcela de jovens que nio frequenta o Ensino Médio.

Griéfico 2 — Populacao que frequenta escola ou creche, por faixa etaria correspondente
a niveis de ensino, em nimeros relativos, RMC, 2007.
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Fonte: Pesquisa domiciliar do Projeto Vulnerabilidade FAPESP/CNPq, NEPO/UNICAMP (2007).

N .

Quando distribuimos os dados por zonas de vulnerabilidades a situagdo se torna
mais nitida. Das criangas na faixa etdria dos 0 a 6 anos da ZV 1 apenas 37,2% estdo
matriculadas em escolas ou creches, como mostra a Tabela 13, abaixo. O que se
considerado em conjunto com o fato de que, na ZV 1, das mulheres, 21,77% sao chefes do
domicilio (quase todas ndo dividem esta responsabilidade com companheiro), como ja
demonstramos, e os trabalhos que exercem sao os mais precdrios e de menor remuneragao,

entdo a gravidade desta diferenca de matriculas, na Educacao Infantil, se torna exponencial.
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Tabela 13 - Populacdo que frequenta escola ou creche, por faixa etaria
correspondente a niveis de ensino, em numeros relativos, por zonas de
vulnerabilidade, RMC, 2007.

ZV 1 ZV 2 ZV 3 ZV 4% RMC
0 a 6 anos 37,2% 50% 55% ok 50,4%
7 a 14 anos 97,9% 100% 99,3% ox 99,5%
15 a 17 anos 89,7% 89,4% 90,7% ox 90,4%

Fonte: Pesquisa domiciliar do Projeto Vulnerabilidade FAPESP/CNPq, NEPO/UNICAMP (2007).

* Corresponde a cerca de 40% do total da populacdio da zona de vulnerabilidade 4 e apresenta rendimento
médio abaixo da mediana da distribui¢@o geral deste estrato.
** n° amostral insuficiente

A populacdo do municipio tem entre 20% e 30% de estudantes (em todos os niveis
de ensino e idades), considerando a populacio de cada estrato, com uma tendéncia
decrescente desta proporcdao das zonas mais vulnerdveis para as zonas menos vulneraveis.
Isto se explica, em parte, pela maior concentragdo de populacdo infantil e jovem, nas zonas
mais vulnerdveis. Demonstrando, basicamente, que na RMC estudam criangas e jovens, 0
que preocupa, dado os baixos niveis de anos de estudos da populagdo e as caracteristicas do
mercado de trabalho da regiao.

Entre a populacdo estudante da RMC?® 49% cursam o Ensino Fundamental regular,
e estdo dentro da faixa etdria adequada (6 a 14 anos), 88% para este nivel. A proporc¢do de
estudantes com adequacao idade-nivel para o Ensino Fundamental tem proporcao crescente
de 88% a94% daZV 1 até a ZV 4.

O Ensino Médio regular € cursado por 16,7% da populacdo, e destes, 73,9% o
fazem dentro da faixa dos 15 aos 17 anos. Para este nivel a disparidade idade-nivel por
zona de vulnerabilidade € grande, mas os numeros sdo insuficientes para serem
desagregados por condi¢do de vulnerabilidade. H4 ainda 14,8% de estudantes na Educacado
Infantil e 14,4% na Educacao Superior.

O Gréfico 2, sobre anos de estudo da populagcdo de 15 anos ou mais, por zonas de

vulnerabilidade, apresenta a escolaridade da populagdo que j4 ultrapassou a idade escolar

¥ 0s dados da pesquisa domiciliar estdio muito préximos do Censo Escolar do Inep (2007) para as
informagdes da RMC. No censo das matriculas realizadas em 2007, 54% eram no Ensino Fundamental; 16%
no Ensino Médio; 16% na Educagdo Infantil e 14% na Educagao Superior.
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obrigatéria 6 a 14 anos. Separando a populag¢do por zona de vulnerabilidade, a ZV 1 tem a
menor proporcdo de pessoas com 11 anos ou mais de estudo, 24,6% das pessoas deste
estrato, o que equivale a pessoas com no minimo Ensino Médio completo. A propor¢do de
pessoas com 11 anos ou mais de estudo vai aumentando, conforme a situacdo de
vulnerabilidade, como demonstra a distribuicdo na ZV 2 (28,2%), ZV 3 (46,4%) e ZN 4
(55,2%).

Também na ZV 1 nota-se a maior proporcdo de pessoas com menos de 8 anos de
estudo (em torno de 51,6% da populagdo do estrato), o que equivale a pessoas que nao
completaram o Ensino Fundamental, e este percentual vai diminuindo até chegar as zonas
de vulnerabilidade 3 e 4 (pouco mais de 30%). Porém, é preocupante que na RMC, em
todas as zonas de vulnerabilidade, a propor¢do da populagcdo analfabeta é de 5,2%, sendo na
ZV 1 (7,2%) da populacdo do estrato, na zona de vulnerabilidade 2 (5,6%) e, na ZV 3
(4,7%) de analfabetos.

Grafico 3 — Anos de estudo da populacio, em nimeros relativos, por zonas de
vulnerabilidade, RMC, 2007.
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Fonte: Pesquisa domiciliar do Projeto Vulnerabilidade FAPESP/CNPq, NEPO/UNICAMP (2007).

A populacdo estudante da regido, na maioria absoluta dos casos, frequenta escolas
proximas a sua residéncia. Observa-se que para 66,7% dos estudantes a escola fica a menos
de 15 minutos a pé de sua residéncia, para outros 22,4% dos estudantes da RMC a escola
estd de 15 a 30 minutos de suas casas. Quando esta distribuicdo € feita levando em

consideragdo a condi¢do de vulnerabilidade, notamos que os mais vulnerdveis (zonas 1 e 2)
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estdo mais préximos da escola. Quando perguntado as maes que possuem filho no Ensino
Fundamental 71,9% delas responderam que seus filhos estudam no préprio bairro (81,1%
dos estudantes de EF da ZV 1; 76,9% da ZV 2; 62,6% da ZV 3).

Olhando para o meio de transporte para se chegar a escola, notamos grande
diferenca em relacdo as condi¢des de vulnerabilidade. Os mais vulneraveis vao a pé ou de
transporte publico para a escola, enquanto os menos vulnerdveis vao preferencialmente com
transporte particular (carro, perua escolar, dnibus fretado...).

E importante destacar que a maioria dos municipios que compdem a RMC,
inclusive Campinas, utiliza um sistema de georeferenciamento para alocar as vagas nas
escolas publicas do Ensino Fundamental, considerando a comprovacdo de residéncia da
familia, por uma determinagdo legal. Portanto, para as criangas e adolescentes, estudar
proximo de casa ndo € uma questdo de escolha familiar*® no caso da populacdo mais

vulnerdvel, como mostra a distribui¢ao da Tabela 14 abaixo.

Tabela 14 — Distancia e meio de chegar a escola, em nimeros relativos, por zonas de
vulnerabilidade, RMC, 2007.

ZV 1 7V 2 7V 3 ZV 4% RMC
Até 15 minutos 67,5% 74,7% 57,7% 46,4% 66,7%
De 15 a 30 minutos 25% 16,8% 27.,2% 37,8% 22.4%
A pé 75% 70% 39,6% *x 57,5%
Transporte publico 15,1% 14% 17,2% ol 16,1%
Transporte particular *k Hx 40,7% 53,5% 24.7%

Fonte: Pesquisa domiciliar do Projeto Vulnerabilidade FAPESP/CNPq, NEPO/UNICAMP (2007).

* Corresponde a cerca de 40% do total da populagdo da zona de vulnerabilidade 4 e apresenta rendimento
médio abaixo da mediana da distribuic@o geral deste estrato.
** n® amostral insuficiente

Em relacdo ao periodo no qual estudam (matutino 36,5%, vespertino 28,5%,
noturno 26,4% e integral 8,4%) a distribuicdo € equilibrada, mais ou menos 1/3 para
manha, tarde e noite e ndo varia muito, conforme a condicao de vulnerabilidade. O periodo

integral é predominantemente para creche e pré-escola. Ao observarmos apenas o periodo

40 . . ~ , .. . . o1 ~

Este tipo de normatizacdo estd sujeito a fraudes na medida em que as familias podem utilizar comprovacao
falsa de residéncia. A maioria dos estudos que utiliza esta varidvel (local de estudo) em municipios que
possuem esta regra ndo consegue estimar o erro gerado por esta distor¢ao.
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noturno, 70,3% dos que estudam neste horario tém mais de 18 anos, mas dividindo os
estratos por zona de vulnerabilidade, na ZV 1, uma parcela considerdvel dos estudantes do
periodo noturno (39,7%) tem entre 15 e 17 anos. Esta informacdo mantém necessérias as
historicas reflexdes sobre os estudantes trabalhadores (1/3 dos estudantes, entre 15 e 17
anos, que estudam a noite, também trabalham).

Desagregados por redes*' predomina a rede estadual com 46,7% dos estudantes, a
rede municipal atende 26,3% e a particular 19,6%, mesmo considerando a expansao da rede
municipal, na RMC, nos tltimos anos (tendéncia no estado de municipalizar o ensino
fundamental), sendo que a predominancia da Rede estadual tem uma forte relagdo com a
condi¢do de vulnerabilidade social. Entre os estudantes da ZV 1 61% estdo na rede
estadual, enquanto na ZV 4 a proporcao é de 18,4%. No caso da rede municipal o intervalo
da diferenca é menor, vai de 31,2% na ZV 2 para 18,9% na ZV 4, como vemos, na Tabela
15 abaixo. O ensino estadual, particularmente em Campinas, € secular. Tradicionais escolas
se encontram no centro da cidade e a oferta de novas unidades tem se dado nas dreas de

urbaniza¢do mais recente.

Tabela 15 — Matricula escolar segundo Rede de ensino, em nimeros relativos, por
zonas de vulnerabilidade, RMC, 2007.

ZV 1 ZV 2 ZV 3 ZV 4% RMC
Estadual 61% 53,2% 37, 7% 18,4% 46,7%
Municipal 25,9% 31,2% 19,8% 18,9% 26,3%
Particular 7,5% 9,8% 31,4% 54,8% 19,6%

Fonte: Pesquisa domiciliar do Projeto Vulnerabilidade FAPESP/CNPq, NEPO/UNICAMP (2007).

* Corresponde a cerca de 40% do total da populagdo da zona de vulnerabilidade 4 e apresenta rendimento
médio abaixo da mediana da distribuicao geral deste estrato.

A distribuicdo nas redes publicas, aparentemente, ndo tem relagcdo com a renda,

como mostra a Tabela 16 abaixo.

*! Novamente os dados da pesquisa domiciliar estio muito préximos do Censo Escolar do Inep. No ano de
2007 para a RMC o censo escolar indicava que no Ensino Fundamental 49% estavam matriculados na rede
estadual; 35% na rede municipal e 16% na rede particular. Para o Ensino Médio 82% estavam matriculados
na rede estadual; 2% na rede municipal e 16% na rede particular. Dentre os estudantes do Ensino
Fundamental da 1° a 4° séries 34% estavam matriculados na rede estadual; 50% na rede municipal e 16% na
rede particular; da 5° a 8° séries 66% estavam matriculados na rede estadual; 19% na rede municipal e 15% na
rede particular.
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Tabela 16 — Matricula escolar da populacdo distribuida em rede de ensino, por
rendimento domiciliar (salario minimo, SM), RMC, 2007.

Maisde1l Maisde2 Maisde3 Maisde5
até 2 SM até 3 SM até 5 SM até 10 SM

Estadual 15,7 18,2 35,5 22,0
Municipal 14,2 21,5 343 23,9
Particular * * * 47,5

Fonte: Pesquisa domiciliar do Projeto Vulnerabilidade FAPESP/CNPq, NEPO/UNICAMP (2007).

* n°® amostral insuficiente

Isto ndo elimina, porém, um possivel efeito de estigma, entre as redes estadual e
municipa142, como acontece no caso da cidade de Sao Paulo demonstrado em pesquisa de
Torres et al (2008). Apesar de haver uma distribui¢do relativamente equanime das redes em
relacdo a renda das familias, o fato de haver uma grande concentracdo de estudantes na rede
estadual por condi¢do de vulnerabilidade, pode indicar o tal efeito, considerando o fato de
que na RMC, em geral, a redes municipais possuem quadros docentes melhor remunerados,
mais estdveis (a rede estadual ja4 ha algum tempo trabalha com um numero bastante
expressivo de professores tempordrios) e com escolas de melhor infraestrutura. Assim
como no caso da cidade de Sdao Paulo, pode existir na RMC um sistema de selecdo de
estudantes e professores que concentra os estudantes com mais dificuldades (inclusive de se
adaptar as regras escolares) e os professores menos experientes no mesmo local.

Quando perguntado ao respondente sobre o que leva os menores de 25 anos a nao
frequentar mais a escola (motivos), dentre as opcdes disponibilizadas destacam-se as
respostas ligadas a “motivos financeiros” e “precisar trabalhar para ajudar no orcamento
doméstico” 37,6%; “ndo gosta ou ndo quer estudar”, “prefere sé trabalhar” e “parou por um
tempo” agregadas somam 35,3% e “casou ou teve filho” 13,4%, o que ndo varia muito
entre as zonas de vulnerabilidade.

Esta ultima informacdo, sobre os jovens menores de 25 anos que ndo frequentam a

escola precisarem trabalhar ou terem outros motivos para deixar de estudar, pode estar

42 ~ . . ., 2, ~ » . . . .

Esta questdo precisa ser mais bem observada ja que é comum que a populacdo e os proprios profissionais
das escolas criem uma opinido que distingue escolas da rede municipal e estadual. Este efeito também ocorre
intra-rede (escolas que concentram os “alunos problema”).
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relacionada ao valor e as expectativas que esta populacio deposita na escola, o que nos leva
a tracar um quadro da situacao de escolaridade da regido.

Olhando para a geracdo que estd na escola, uma inferéncia sobre os dados
apresentados que se detivesse, apenas, na perspectiva de acesso concluiria que a situagdo da
RMC ¢ bastante adequada, j4 que as criangas entre 7 e 17 anos estdo quase todas
matriculadas, a grande maioria em idade adequada ao nivel escolar, em escolas muito
proximas a sua residéncia. Porém se observarmos que 39,7% dos estudantes do periodo
noturno na ZV 1 tém entre 15 a 17 anos e que 72,8% na faixa etdria entre 18 e 25 anos nao
frequentam a escola (por motivos financeiros, familiares ou por ndo acreditarem que esta
lhe possa trazer beneficios) entdo a situacdo da desigualdade escolar é preocupante.

Se considerarmos as caracteristicas econdmicas da regidao (pdlo de industrias de alta
tecnologia e servigos especializados) percebe-se que esta geracdo ndo estard preparada para
assumir os postos de trabalho gerados pela RMC. Evidentemente os trabalhos
especializados e o adensamento populacional propiciam uma cadeia de trabalhos menos
especializados, mas estes sdo insuficientes, se consideramos os padrdes de alto valor
agregado de consumo e o fato de que a concorréncia por postos de trabalho menos
especializados, na regido, soma-se as geracOes que ja passaram pela idade escolar, pois
62,8% de pessoas com mais de 15 anos tem menos de 11 anos de estudo e 5,2% sdo
analfabetos.

A relacdo entre trabalho, familia e escola é fundamental para entender os
comportamentos e expectativas dos jovens em relacdo ao seu futuro, Sposito (2005), e ha
uma tendéncia nas economias latino-americanas de desvalorizagdo dos titulos escolares,
como efeito da universaliza¢do do ensino bésico, e consequente desvalorizacdo salarial para
os mais escolarizados (ARCARY, 2010). Tal fato acaba por gerar novos padrdes de
distin¢do para obtencdo de postos de trabalho e refor¢a, ainda mais, as desigualdades, se
considerarmos que este processo cria uma desvalorizacdo generalizada dos ativos das
populacdes mais vulneraveis.

Devemos considerar, ainda, que o nimero de estudantes matriculados em Ensino
Técnico profissionalizante € irrisorio e que as perspectivas para os jovens da ZV 1 e da ZV
4 sdo muito diferentes. Mesmo argumentando que o numero de jovens entre 18 e 25 anos

que ndo estudam ou os motivos pelos quais eles ndo estudam ndo se diferenciam, por
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condicdo de vulnerabilidade, passar pela Educacao Basica de forma “protocolar” e ter de
ingressar de forma precarizada no mercado de trabalho para manter sua subsisténcia, o que
geralmente ocorre com as populacdes mais vulneraveis, € bastante distinto de possuir uma
capacidade de ativos mobilizaveis pela familia e optar por trabalhar para aumentar sua

autonomia de consumo, o que geralmente ocorre nas populacdes menos vulnerdveis.

Condicoes de Saiide

Outro importante ativo das familias que se associa aos ativos ligados ao trabalho e a
escolaridade, no capital humano, sdo as condicdes de saide da populagdo. De forma geral
81,9% dos respondentes consideram todos os membros da sua familia com condi¢des muito
boas ou boas, 0 que ndo varia muito, proporcionalmente, entre as zonas de vulnerabilidade.

Aproximadamente 10% da populagdo pesquisada procurou o servigo de saude até 15
dias antes da entrevista, sendo que destes a maioria absoluta procurou postos de saude ou
outro servico especializado do SUS em outros bairros, sem diferenca por zona de
vulnerabilidade.

Também perguntados se, nas duas ultimas semanas, algum membro da familia
deixou de realizar alguma atividade habitual por problemas de saide a resposta foi negativa
em 96,4%, nao havendo variacdo por zona de vulnerabilidade. Porém a demanda potencial
do sistema publico é muito grande, pois apenas em 34% dos domicilios todos os moradores
sdo cobertos por algum tipo de convénio, mas destes, 22%, também, utilizam o sistema
publico e 18% utilizam o sistema publico, para algum procedimento.

Nao ter um plano de satide ou convénio médico privado, para todos os moradores do
domicilio, € a realidade de 49% da RMC. Nestes casos, nada menos que 89% declaram
utilizar exclusivamente o SUS e 9% utilizam eventualmente o sistema privado. Do ponto de
vista individual ndo ter convénio particular € a realidade de 82% dos moradores da ZV 1,
enquanto que na ZV 4 a propor¢ao € de 33%, como mostra a Tabela 17.

Tais dados podem explicar porque, quando perguntados sobre a dificuldade de
conseguir atendimento do servigo de saide, na ZV 1, 17,2% dos respondentes afirmaram
ter muita dificuldade de obter o servico (56,6% afirmam ndo ter dificuldade), enquanto na

ZV 4 a propor¢ao € de 2,9% (93,7% afirmam ndo ter dificuldade).
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Tabela 17 — Cobertura de convénio médico, em nimeros relativos, por zonas de
vulnerabilidade, RMC, 2007.

Convénio médico ZV 1 ZV 2 ZV 3 ZV 4% RMC
Sim 82% 71,3% 47.1% 33% 61,1%
Nio 18% 28.,7% 52,9% 67% 38,9%

Fonte: Pesquisa domiciliar do Projeto Vulnerabilidade FAPESP/CNPq, NEPO/UNICAMP (2007).

* Corresponde a cerca de 40% do total da populacdo da zona de vulnerabilidade 4 e apresenta rendimento
médio abaixo da mediana da distribui¢do geral deste estrato.

Importante notar que uma parte significativa dos convénios de saide 40,6% ¢é
oferecida como beneficio da relagdo de trabalho, tornando visivel uma dimensao bastante
significativa das diferencas de empresas empregadoras que estabelecem relacdo de trabalho
com as populagdes mais vulnerdveis e menos vulnerdveis, como demonstra a Tabela 18.
Outra perspectiva que demarca a desigualdade do ativo sadde, trabalhando ainda com a
varidvel convénio médico, € que 73,7% dos moradores da ZV 1, t€ém convénio médico ndo
vinculado ao trabalho, o que significa aumento do comprometimento da renda desta

populacdo.

Tabela 18 — Tipos de convénio médico dos responsaveis por domicilios, em nimeros
relativos, por zonas de vulnerabilidade, RMC, 2007.

7V 1 7V 2 ZV 3 7V 4% RMC
Vinculado ao trabalho 26,3% 39.4% 46,5% 56,2% 40,6%
Outros 73,7% 60,6% 53,5% 43,8% 59,4%

Fonte: Pesquisa domiciliar do Projeto Vulnerabilidade FAPESP/CNPq, NEPO/UNICAMP (2007).

* Corresponde a cerca de 40% do total da populacdo da zona de vulnerabilidade 4 e apresenta rendimento
médio abaixo da mediana da distribuicao geral deste estrato.

Outra importante dimensao da saide da populagdo sdo os aspectos preventivos, O
que em parte estdo relacionados as questdes educativas e culturais (inclusive de género), e
em parte relacionados as condi¢des requeridas para a realizacdo dos exames como mostra a

Tabela 19, abaixo.

103



Tabela 19 — Populacao urbana acima de 40 anos que ja fez exame preventivo pelo
menos uma vez na vida segundo tipo de exame, em nimeros relativos, por zonas de
vulnerabilidade, RMC, 2007.

ZV 1 ZV 2 ZV 3 ZV 4% RMC
Diabetes 73,3% 81% 85,4% 93,2% 82,7%
Hipertensdo 73,6% 77,9% 83,2% 91,2% 80,2%
Mamografia** 69,9% 73,4% 79,8% 82,4% 76,1%
Cancer colo de ttero** 88,2% 87,2% 87,9% 90,2% 87,7%
Cancer de prostata®** 44.5% 48,8% 61,5% 75,5% 54,4%

Fonte: Pesquisa domiciliar do Projeto Vulnerabilidade FAPESP/CNPq, NEPO/UNICAMP (2007).

* Corresponde a cerca de 40% do total da populagdo da zona de vulnerabilidade 4 e apresenta rendimento
médio abaixo da mediana da distribui¢do geral deste estrato.

** S6 para as mulheres.

*#%% S6 para os homens.

Quanto as condic¢des gerais e acesso ao servico de saude da populacdo da RMC, as
varidveis vinculadas ao capital humano parecem revelar grandes diferengas de estratos das
condic¢des de vulnerabilidade. Porém no caso das politicas publicas de satide existem outros
elementos que, seguindo a nossa classificacdo de ativos, estariam vinculados ao capital
social. O mais significativo deles é a forma diferenciada como a populagdo acessa os
servicos publico a partir das relacdes que possuem com a burocracia implementadora das
politicas, demonstrando segmentacdes importantes que caracterizam a desigualdade na
mobilizacdo de ativos frente a pobreza. Estas vinculagdes foram assim identificadas por

Azevedo (2009, p. 38 e 39):

No caso das politicas de saide, o mecanismo de seletividade hierdrquica como diferenciador
de acesso as politicas parece ter um alcance explicativo limitado, pois ocorre muita
interacdo entre os usudrios e os trabalhadores que implementam a politica, fato este que
contribui para alterar a implementagdo da politica e diferenciar o acesso. No entanto, seria
possivel considerar que a seletividade hierdrquica se manifestaria pela falta de equipamentos
(Centros de Satde) nas dreas mais pobres e segregadas. Ressalta-se que, no caso da politica
de satide brasileira, existe uma situacao paradoxal a ser levada em conta. Nao obstante, o
Sistema Unico de Sadde Brasileiro (SUS) tenha sido desenhado conforme principios
universalistas de acesso, na pratica cotidiana ocorre uma segmentag¢do de uso, pois grande
parte dos grupos sociais mais ricos utiliza servi¢os privados de medicina suplementar. [...]
Assim, dada a peculiaridade da situacdo brasileira, a populagdo de mais alta renda ndo
mostra grande interesse em possuir Centros de Satide préximo a sua drea de residéncia,
alids, o acesso aos seus locais de moradia muitas vezes € controlado, sendo até indesejdvel a
presenga de um equipamento publico que aumente a circulagdo de pessoas. Portanto, na
investigacdo das diferencas de acesso aos servigos publicos de sadde, as distor¢des na
implementagdo politica por meio das burocracias do nivel de rua parecem ter mais
capacidade explicativa do que a seletividade hierarquica. Conforme ja dito, na fase de
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implementagdo a politica original muitas vezes € distorcida para atender interesses
burocriticos que mudam os objetivos iniciais. As desigualdades de acesso aos servigos de
saiude podem ser resultados das diferentes formas de implementacido pelos agentes que
prestam os servicos.

2.3.3 Capital social

Para Portes (1998) “Uma revisdo da literatura faz com que seja possivel distinguir
trés funcdes basicas do capital social, aplicdvel numa série de contextos: (a) como fonte de
controle social, (b) como fonte de apoio familiar; (c) como uma fonte de beneficios através
de redes extrafamiliares.”

As consideragdes de Portes (1998), apesar do que afirma o autor na sua logica
argumentativa, estdo mais associadas a perspectiva de Coleman (1990, p.300), onde a
estrutura social articula interesses individuais e coletivos por meio de relacdes objetivas de
expectativas e reciprocidade, “relacdes de autoridade, as relagdes de confianga e atribuigcdes
consensuais dos direitos que estabelecem as normas [...]” (traducdo nossa), que se
expressam, socialmente, através de relacdes entre individuos ou institui¢des (capital social).

Consideramos adequadas as comparacdes (distingdes e similitudes) entre o conceito
de capital social de Coleman e de Bourdieu descritas em Bonamino et al (2010), pois
Coleman se caracteriza por uma perspectiva funcionalista de relagdes objetivadas, em que a
familia (seu objeto de anélise) articula suas acdes (interesses) na intencao de potencializar o
capital humano em relacdes intra e extra-familiares (comunidade); e, por sua vez, Bourdieu
por destacar a posicdo, que age como marca distintiva de pertencimento a determinado
grupo social e, portanto, reproduz material e simbolicamente as diferencas, na estrtura
social.

Discordamos desta mesma andlise de Bonamino et al (2010), quando tributam a
Coleman e Bourdieu uma mesma interpretacdo do capital econdmico. Apesar de ambos
fazerem criticas ao utilitarismo econdmico e ter, por vezes, similaridades de
comportamentos nos objetos estudados, a nocdo de capital econdmico € partilhada por
todas as andlises socioldgicas de base materialista, o que se encontrard em autores que
desenvolvem o conceito de capital (ver os limites de campo que expomos a este respeito no

ultimo capitulo).
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A diferenca de capital econdmico para Coleman e Bourdieu reside na maneira como
se entende a estrutura social (para Coleman) e o espago social (para Bourdieu) que acaba
por representar diferentes formas de como a sociedade gera as desigualdades de riqueza,
portanto, ndo é uma questdo de reconhecer que os autores admitem ser ativos materiais
expressdes do capital econdomico. Isto faz toda a diferengca quando apresentamos o conceito
de capital social sobre a perspectiva de Coleman ou Bourdieu.

Para Coleman, por mais que o autor também faga criticas a teoria das escolhas
racionais, sua estrutura social combina as escolhas individuais a diferentes formas de
institucionalizacdo social, por isso quando toma como objeto a familia, como no famoso
relatério Coleman de 1966 ver, por exemplo, excerto em Brooke e Soares (2008), identifica
desigualdades escolares oriundas da origem familiar. Sua solu¢iao desenvolvida nas décadas
de 70 e 80 do século passado foi criar metodologias, para encontrar diferencas de
estratégias familiares, que articulam o capital humano associado ao capital social que
favoreceriam o sucesso escolar das criangas. O que, portanto, o equipara as teses da
igualdade de oportunidades.

Ja para Bourdieu, sua no¢do de espaco social organiza a sociedade em campos de
poder que sdo disputados em torno de estratégias de manutencdo e ascensdo sobre a
hegemonia e legitimidade em cada campo. Estas disputas ndo se fazem apenas em ativos
(materiais) mobilizados no capital econdmico, mas também por meio de trocas simbdlicas
(capital cultural e social) que se estabelecem em constantes disputas estruturadas e
estruturando uma condicao e disposi¢do (habitus). O que, portanto, equipara-o as teses da
dimensao politica da transformacéo social.

Assim, os ativos que vamos destacar, a partir das varidveis disponiveis na pesquisa
domiciliar, podem, por vezes, ser identificados com as observacdes empiricas de Coleman,
mas serdo direcionadas sob a perspectiva de Bourdieu, o que significa “a participagdo em
um grupo, que dispde cada um dos seus membros com o apoio do capital de propriedade da
coletividade, uma "credencial" que lhes da direito ao crédito, nos diferentes sentidos da
palavra” (BOURDIEU, 1986, p. 51) e produz a partir das interagdes em redes, importantes
ativos que podem ser convertidos em beneficios para seus detentores. Estas relacdes podem

ser operadas entre pessoas e institui¢oes e sdo mediadas pelo espaco social.
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Violéncia

Como, em parte, sugerido na se¢do sobre acesso a servicos, com algumas varidveis
do capital humano, a percep¢do de violéncia (perigo) constitui sério impedimento na
formacdo de alguns ativos de capital social e gera fortes estigmas de lugar, assim como
desigualdades escolares, por exemplo, conforme a relacdo entre resultados de desempenho
e violéncia, medida por taxa de homicidios, em Ribeiro e Koslinski (2010), para a anélise
da regido metropolitana do Rio de Janeiro.

Se agregarmos as respostas das dreas mais vulnerdveis (ZV 1 vulnerabilidade
absoluta e ZV 2 vulnerabilidade relativa alta) e compararmos com um agregado das dreas
menos vulnerdveis (ZV 3 vulnerabilidade relativa média e ZV 4 vulnerabilidade relativa
baixa) a percepcdo da violéncia como um perigo do bairro, estd presente em 70%, dos
respondentes mais vulnerdveis e em 60% dos respondentes menos vulneraveis.

Porém, quando esta violéncia € caracterizada por tipos de crime, a condi¢do de
pertencimento a determinada zona de vulnerabilidade fica bastante demarcada. Nas ZV 3 e
4 a percepcdo de perigo com a violéncia esté relacionada com assaltos, roubos e furtos para
mais de 80,1% dos respondentes destas zonas de vulnerabilidade e trafico de drogas para
14,5%; enquanto na ZV 1 existe a maior preocupacdo (34%) com o trafico de drogas,
seguido pelas op¢des apontadas: roubos e furtos (26,9%), assaltos (26,3%). A ZV 1 &,
praticamente, a Unica zona de vulnerabilidade no qual foi citada a opcdo homicidios, por
4,4% dos respondentes.

Aqui a violéncia € entendida como atos de criminalidade (assalto, roubo,
homicidios...), geralmente a forma como as pessoas se reportam ao problema. Mas existe a
violéncia embutida em todas as formas de desigualdade que apresentamos nos dados da
pesquisa e que fica oculta na percep¢ao de quem a vivencia, onde parece haver o efeito do
encontro de dois mundos distintos, apontado em Saravi (2008), em que a naturalizacdo da
violéncia reduz a capacidade de percepcao da mesma. Como mostram as diferencas de
percepc¢ao de violéncia, Tabela 20 abaixo, diferenciando, na RMC, as pessoas da cidade de
Campinas (sede) e outras cidades (entorno), e o efetivo fato do sofrimento com a violéncia

ou outro perigo no bairro ou cidade.
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Tabela 20 — Percepcao e efeito da violéncia e outros perigos na populacio do
municipio sede e entorno, em nimeros relativos, por bairro e cidade, RMC, 2007.

Bairro Cidade

Sede  Entorno Sede  Entorno

Violéncia 28,7%  36,8% | 37,4%  46,7%
Outros perigos 23,8% 25% 26,6%  27.8%
Foi afetado 7% 2% 4% 1,7%
Nao foi afetado 93% 98% 91% 97,6%

Fonte: Pesquisa domiciliar do Projeto Vulnerabilidade FAPESP/CNPq, NEPO/UNICAMP (2007).

Redes de relacionamentos

A participagdo em instituicOes associativas € bastante limitada para todos os
respondentes. Isto se confirma em vérias outras pesquisas socioldgicas e politicas que
tratam do tema. Perguntados sobre a frequéncia (semanal, mensal, anual...) com que o

L, . . 43 .. L. C N R e~
responsdvel do domicilio™ participa de uma série de associagdes prevaleceu a resposta “nao
pertence a este grupo”, como apresentado na distribui¢do da Tabela 21 abaixo.

Tabela 21 — Respostas “ndo pertence a este grupo” para frequencia de participacao
em instituicoes associativas do responsavel por domicilio, em niimeros relativos, por
zonas de vulnerabilidade, RMC, 2007.

ZV 1 ZV 2 ZV 3 ZV 4%
Partidos politicos 98.6% 97.4% 97,9% 99%
Sindicatos 96,7% 91,8% 90,7% 92%
Associacao profissional 99.3% 97,6% 95,5% 95,3%
Igreja ou centro religioso 90,7% 90,5% 87,6% 83,4%
Institui¢do/grupo caridade 97,4% 98% 94,1% 86,2%
Associacdo de moradores 98.,9% 99.4% 98,8% 98.,3%
ONGs/defesa civil e social 99.4% 99.2% 98,3% 98,2%
Ass. ou grupos (idosos...) 97,7% 97,7% 94.,2% 87,8%

Fonte: Pesquisa domiciliar do Projeto Vulnerabilidade FAPESP/CNPq, NEPO/UNICAMP (2007).

* Corresponde a cerca de 40% do total da populacdo da zona de vulnerabilidade 4 e apresenta rendimento
médio abaixo da mediana da distribuicao geral deste estrato.

43 A . , . . A ~ ~
O cdnjuge do responsdvel pelo domicilio também respondeu a questdo e as propor¢des foram as mesmas.
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A participagdo dos respondentes indica, apenas, uma pequena propor¢ao de
participantes em sindicatos e associagdes profissionais ZV 2, ZV 3 e ZV 4; e também uma
pequena tendéncia de participagdo em igrejas e instituicdes de caridade. Uma possivel
explicacdo para a baixa participagdo, inclusive em associacdes religiosas, € que 62,4% da
populacdo da RMC se declarou catdlica romana (o que na tradi¢do brasileira representa
uma participacdo menos regular e formal aos cultos da igreja), enquanto 25,9% se declaram
protestantes e evangélicos (geralmente mais participantes dos cultos da igreja).

A limitada participacdo associativa dos moradores na RMC, e como demonstram
algumas pesquisas, dos brasileiros de forma geral, apesar de indicarem um comportamento
social de apatia, nas formas de participacao coletiva, deve ser observada com mais atencao.
Talvez uma retrospectiva histérica de nossa formacdo social e politica possa indicar
elementos ndo captados (inclusive pouco explorados nesta pesquisa) € que reorganizam, em
outras bases, as relacdes que conformam o capital social. Um exemplo é o fendmeno do
clientelismo, conforme Putnam (1996, p. 115), que, na pesquisa do autor, consiste em uma
pritica mais comum nas provincias italianas de menor civilidade. Os cidaddos substituem o
papel da participacdo em instituicdes coletivas (sindicatos, partidos, associagdes...) para
uma relacdo direta com os representantes do poder politico.

O caso italiano, também pelas similitudes histéricas do processo de formacgdo e
organizacgdo politica que tem com o Brasil, pode nos mostrar um caminho interessante para
desvendar estes mecanismos sociais, a exemplo do circuito fechado, Fernandes (1979),
caracteriza a relacdo direta da formacdo da burguesia brasileira (espelho da oligarquia
colonial) que se relaciona com o poder publico de forma clientelista (FAORO, 2000).

Outra observagdo importante sobre o participacdo em instituicdes coletivas é que
nem sempre o capital social é positivo como indica Portes (1998), ou gera melhora nas
posicoes de ativos. Um exemplo vem do trabalho de Putnam (1996, p. 121), em que, para o
caso italiano, ele argumenta que associar-se a igreja pode ser o contrario de uma postura
civica (ndo agrega capital social para a comunidade), ou seja, nem sempre ter espacos de
relacdes significa aumento ou melhora de ativos.

No caso especifico da participacdo em igrejas, relacionada ao nosso propdsito de
observar a funcio educacional da familia, devemos observar que a proposta de Putnam

(1996) esta mais ligada a caracteristicas de promog¢ao do senso civico. J4 para a construcao
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de redes de relacionamento, no caso brasileiro, o vinculo religioso tem uma forte relacao de
troca material, tanto na ajuda das igrejas para com aqueles que passam dificuldades, como
na contribui¢do que os praticantes religiosos fazem para a manuten¢do da ordem religiosa.
Nao devemos esquecer, também, que hd uma forte vinculagdo da igreja com o ensino no

Brasil principalmente considerando as redes particulares.

Lacgos de solidariedade

Mais uma dimensdo importante do capital social sdo os lacos de solidariedade,
captados em nossa pesquisa, a partir da indicacio de recorréncia de ajuda em determinadas
situagdes, como mostra o Gréfico 4 abaixo. Para empréstimos e ajuda em dinheiro ou
espécie, as familias da zona de vulnerabilidade 1 tém como primeira op¢ao recorrer a ajuda
de parentes residentes no mesmo domicilio ou nao (aproximadamente 60%). Opcao que
diminui gradativamente nas ZV 2 (aproximadamente 50%), na ZV 3 (aproximadamente
30%) e na ZV 4 (aproximadamente 20%). Na mesma situacdo, em primeira op¢ao, nas ZV
3 eZV 4 em torno de 10% dos respondentes recorrem a instituicdes formais (bancos e
associagoes).

Para ajudar na reforma/constru¢cdo da casa (mao-de-obra), como aconteceu na
questdo de propriedade, na secdo em que apresentamos o capital fisico, hd o mesmo padrao
de distribuicdo entre as zonas de vulnerabilidade (inversamente proporcional), valorizando
a familia em primeira op¢do. Nas ZV 1, ZV 2 e ZV 3 ha importante participacdo de
familiares moradores e uma significativa propor¢do, em torno de 20%, de procura a outras
fontes para todas as zonas de vulnerabilidade, podendo caracterizar outras formas de
crédito ndo bancério e de crédito (talvez comercial), ou ainda, o que € bastante tradicional
no Brasil entre as populacdes mais carentes, a constru¢do por mutirdes, por vezes,

vinculada a associagdes de moradores ou igrejas.
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Grafico 4 — A quem o respondente recorre para ajuda financeira / material, em
nimeros relativos, por zonas de vulnerabilidade, RMC, 2007.
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Fonte: Pesquisa domiciliar do Projeto Vulnerabilidade FAPESP/CNPq, NEPO/UNICAMP (2007).

Para ajuda com cuidados com a familia e a casa, Gréfico 5 abaixo, ha uma
significativa proporcdo da opc¢ao ndo se aplica, para domicilios que ndo possuem criancas e
idosos na condi¢cao de necessidade de cuidados. Observamos aqui, novamente, o apoio dos
lagos de solidariedade e reciprocidade familiar entre todas as zonas de vulnerabilidade,
variando apenas no montante da proporcao e nas especificidades de cada situacdo.

Por exemplo, para cuidar das criangas, durante o horério de trabalho das maes, as
propor¢des sdo bastante significativas, na primeira op¢do de ajuda, para os cuidados, de
parentes moradores e parentes ndo residentes, para os moradores da ZV 1 e ZV 2.

Para cuidar de membro enfermo ou idoso da familia ou cuidar da casa em situacdo
de doenca ou impedimento da dona de casa, todos os moradores da RMC (propor¢ao
variando entre 30% e 70% (com variagdo inversamente proporcional a zona de
vulnerabilidade), t€m, como primeira op¢do, os parentes residentes no mesmo domicilio ou
nao.

Com relacdo a ajuda para acesso a servigos especiais de saude (cirurgias, tratamento
hospitalar) interessante notar a expressiva propor¢ao de 20% a 30% de ajuda de outras

fontes (com variacdo inversamente proporcional a zona de vulnerabilidade), o que pode
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revelar as condi¢des de acesso a burocracia implementadora dos servigos segundo a
hipétese de Azevedo (2009). Ter proximidade, por ser um parente ou vizinho, do
profissional de saide (médico, enfermeiro, atendente...) pode gerar facilidade no

encaminhamento do servigo.

Grafico 5 — A quem o respondente recorre para ajuda com cuidados e servicos, em
nimeros relativos, por zonas de vulnerabilidade, RMC, 2007.
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Fonte: Pesquisa domiciliar do Projeto Vulnerabilidade FAPESP/CNPq, NEPO/UNICAMP (2007).

Uma observacao importante quanto a forma de organizacdo das familias a respeito
dos seus lagos de solidariedade e reciprocidade é que, apesar da maioria das situacdes de
ajuda (materiais ou ndo) contar com o apoio familiar, esta ajuda € sempre mais significativa
entre as populacdes mais vulnerdveis, inclusive com grande incidéncia de parentes
moradores (0 que representa uma forma de reprodugdo das condi¢des de vida, importante
segundo os arranjos familiares). Complementar a esta observacdo e seguindo no mesmo
sentido, chama atencdo a propor¢ao de respostas “ninguém” e “nao recorre” das familias
menos vulneraveis, demonstrando um padrao mais individualizado e autonomo de solugao,
para as necessidades de ajuda.

Estes padroes de ajudas familiares sugeridos a partir das respostas oferecidas na
pesquisa domiciliar reforcam a idéia central desta tese de que os padrdes de pobreza

precisam ser entendidos em sua diversidade e multidimensionalidade. Solugdes
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individualizadas de politicas publicas focalizadas podem atender com satisfatéria atencao
arranjos mais autdonomos de solidariedade familiar, mas certamente nio acessam, com toda
a sua poténcia, os ativos que mobilizam capitais sociais apresentados pelas familias mais
vulneraveis, tanto pelo efeito da forma e estrutura da composi¢do das redes, como pela

distribuicao assimétrica das informagdes.

Vinculos com a vizinhanga

Outro elemento que pode revelar condi¢cdes para o desenvolvimento de ativos
originados no capital social sdo os vinculos com a vizinhanca. Se abordarmos a questdo a
partir da origem dos vinculos, notamos que na RMC o movimento migratério € intenso.
Isso se comprova com o fato de que 59,1% da populacdo da regidio nasceu em outro

municipio. Esta varidvel € distintiva em relacdo a condi¢c@o de vulnerabilidade, Tabela 22.

Tabela 22 — Populacao residente urbana segundo naturalidade, em niimeros relativos,
por zonas de vulnerabilidade, RMC, 2007.

ZV 1 ZV 2 ZV 3 ZV 4% RMC
Préprio municipio 35,7% 36,3% 45,9% 66,9% 40,9%
Sede metropolitana 4,7% 7,3% 3,9% 0,2% 5,4%
Regido metropolitana 3% 4,1% 5,.9% 1,8% 4,5%
Estado de Sao Paulo 16,7% 23,9% 25,9% 20,4% 23,5%
Fora de Sao Paulo 39,9% 28.4% 18,4% 10,6% 25,7%

Fonte: Pesquisa domiciliar do Projeto Vulnerabilidade FAPESP/CNPq, NEPO/UNICAMP (2007).

* Corresponde a cerca de 40% do total da populacdo da zona de vulnerabilidade 4 e apresenta
rendimento médio abaixo da mediana da distribui¢@o geral deste estrato.

A mesma distincdo, por um lado, mantém o padrdo geral de solidariedade entre
parentes, como demonstramos a pouco, quando notamos a forma de obtencdo das
informacgdes para a migracdo, Tabela 23, ou quando observamos o local de moradia,
quando o migrante chegou a regido, Tabela 24. Por outro lado, a condi¢do de distin¢cao de
vulnerabilidade aparece, quando observamos que mais da metade dos migrantes de todas as
zonas de vulnerabilidade se fixaram na regido, alugando uma casa, mas os mais vulnerdveis

ndo tinham condi¢do de emprego garantido, na chegada a regido, Tabela 25.
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H4 uma distincdo também de origem da migracdo para as ZV1 e ZV2 as maiores
proporcdes de migrantes sdo provenientes de fora do estado de Sdo Paulo, jdnaZV 3e4 a
maior proporcao de migracdo é no proprio estado. Sendo que a diferenca de ndo migrantes

entre a ZV 1 e a ZV4 € bastante significativa.

Tabela 23 — Migrantes responsaveis pelos domicilios segundo forma de obtencao de
informacoes sobre a regiio, em numeros relativos, por zonas de vulnerabilidade,

RMC, 2007.

ZN1 7ZV2 7ZV3 Z7ZV4* RMC

Informacdes de parentes e amigos 59.8% 579% 55,8% 44,4% 56,6%

Ouvir falar onde residia 14% 20,6% 13,2% 13,3% 17,9%
Ja conhecia o municipio 20,6% 16,8% 24,5% 36,3% 20%
Outra forma 56% 4,7% 6,4% 6% 5,6%

Fonte: Pesquisa domiciliar do Projeto Vulnerabilidade FAPESP/CNPq, NEPO/UNICAMP (2007).

* Corresponde a cerca de 40% do total da populacdo da zona de vulnerabilidade 4 e apresenta
rendimento médio abaixo da mediana da distribui¢do geral deste estrato.

Tabela 24 — Responsaveis pelos domicilios segundo local de moradia quando chegou a
regiao, em nimeros relativos, por zonas de vulnerabilidade, RMC, 2007.

ZV 1 7V 2 ZV 3 7V 4% RMC
Casa propria 22,6% 24.4% 24.5% 27,8% 24.1%
Casa alugada 51,1% 60,4% 65,1% 51,3% 61,6%
Casa de parentes 19,8% 11,6% 4,9% 12,3% 9,9%
Casa cedida 2% 1,9% 4% 4,9% 2,4%
Areas de ocupagao 2.5% 0,2% 0,3% 0% 0,4%
Outros locais 1,9% 1,5% 1,1% 3,8% 1,5%

Fonte: Pesquisa domiciliar do Projeto Vulnerabilidade FAPESP/CNPq, NEPO/UNICAMP (2007).

* Corresponde a cerca de 40% do total da populacdo da zona de vulnerabilidade 4 e apresenta rendimento
médio abaixo da mediana da distribui¢do geral deste estrato.
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Tabela 25 — Responsaveis pelos domicilios segundo condicao de emprego garantido na
chegada a regiao, em nimeros relativos, por zonas de vulnerabilidade, RMC, 2007.

ZV 1 ZV 2 ZV 3 ZV 4% RMC
Sim 278%  27,1%  40,4% 41% 31,3%

Nao 722%  729%  59,6% 59% 68,7%
Fonte: Pesquisa domiciliar do Projeto Vulnerabilidade FAPESP/CNPq, NEPO/UNICAMP (2007).

* Corresponde a cerca de 40% do total da populacdo da zona de vulnerabilidade 4 e apresenta
rendimento médio abaixo da mediana da distribui¢do geral deste estrato.

Colocando o foco, agora, na migracdo, segundo o dltimo local de residéncia, a
distribuicao € praticamente a mesma. A maior variacdo se deu na ZV 4 para estado de SP
(8% menor de variacdo no geral) e 10% menor dos fora de SP. Para ZV 1, 2 e 3. Olhando
para a migracdo interna, 85,5% dos responsaveis por domicilios residem no municipio ha
mais de 10 anos na RMC e 63,7% ha mais de 10 anos, no bairro. Também devemos
considerar a reducdo de migracdo em relacdo a informacgdo dos dltimos censos (61% do
crescimento demografico entre 1991 e 2000 se deve a migracdo) sem contar as décadas de
70 e 80, com intensa migrac¢do na regiao.

Os vinculos com a vizinhanga sdo importantes, ndo apenas pela formacdo dos lagos
de solidariedade, como ja vimos nesta pesquisa que sdo mais fortes entre os parentes, mas
também pela estabilidade das relagdes e acesso a servicos como, por exemplo, tratamentos
de saide nas unidades de atendimento do bairro e a construcao de vinculos no processo de
escolarizagdo das criangas.

No caso da escolarizacdo € importante lembrar que ela se faz mediada pelos
vinculos construidos entre os proprios estudantes e destes com os professores, e ainda, que
o curriculo organizado por conteudos exige um encadeamento de pré-requisitos das
informacdes, nas disciplinas, em cada série. Considerando que, no Brasil, ndo temos um
sistema educacional tnico, e que os aspectos de conteido curricular variam entre redes e
até mesmo dentro de uma mesma rede, o fato de um grande nimero de mudancgas de
domicilios, sejam elas dentro do mesmo municipio ou ndo, afeta diretamente o

desenvolvimento do aprendizado dos estudantes.

115



Os moradores da regido, no momento em que a pesquisa foi feita, também
indicaram uma elevada frequéncia de mudanca de residéncia, entre municipios, como

mostra a Tabela 26 e dentro do municipio de residéncia a época da pesquisa, Tabela 27.

Tabela 26 — Responsaveis pelos domicilios segundo niimero de municipios de
residéncia prévia, em niimeros relativos, por zonas de vulnerabilidade, RMC, 2007.

ZV 1 ZV 2 ZV 3 ZV 4% RMC

0 16,7%  14,8% 30% 502%  22,6%
1 424%  433%  39,1%  30,5%  41,4%
2 ou mais 389%  382%  298% 182%  33,6%

Sem declaragao 1,9% 3,7% 1,2% 1,1% 2,4%
Fonte: Pesquisa domiciliar do Projeto Vulnerabilidade FAPESP/CNPq, NEPO/UNICAMP (2007).

* Corresponde a cerca de 40% do total da populacdo da zona de vulnerabilidade 4 e apresenta
rendimento médio abaixo da mediana da distribui¢do geral deste estrato.

Tabela 27 — Responsaveis pelos domicilios segundo nimero de mudancas dentro do
municipio de residéncia, em nimeros relativos, por zonas de vulnerabilidade, RMC,

2007.

ZV 1 ZV 2 ZV 3 ZV 4% RMC

0 172%  132%  19,3% 5% 15,6%
1 229%  26,1%  232% 22% 25,1%
2 27,6% 32% 273%  363%  29,5%
3 ou mais 29.9% 25,7% 26,1% 32% 26,6%

Sem declaracao 2,3% 3% 4,1% 4,6% 3,1%
Fonte: Pesquisa domiciliar do Projeto Vulnerabilidade FAPESP/CNPq, NEPO/UNICAMP (2007).

* Corresponde a cerca de 40% do total da populagdo da zona de vulnerabilidade 4 e apresenta
rendimento médio abaixo da mediana da distribui¢do geral deste estrato.

O periodo € de intenso crescimento de ofertas do setor imobilidrio, o que pode
significar mudancga para locais mais estruturados, no caso dos menos vulnerdveis, mas,
inegavelmente, revela precariedade para os moradores das regides mais pobres. Dada a
disponibilidade e qualidade dos ativos transformados em capitais, mudar de residéncia, para

os pobres, implica dificuldades diferentes em relagio a outros estratos sociais.
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Vinculos com o trabalho

Por dltimo, é importantissimo para compreender as fontes de capital social observar
as caracteristicas dos vinculos dos moradores com o seu trabalho, o que podemos associar
ao conceito de desfiliacdo de Castel (2008). Em relacdo ao contingente de trabalhadores
53,7% dos moradores do municipio com mais de 14 anos trabalham regularmente em
atividades remuneradas.

O trabalho € ainda o principal ativo disponibilizado as familias na sua fungdo de
reprodugdo, tanto na forma de remuneracdo, como observamos no capital fisico, como na
forma de acesso a redes. Articulando a informagdo do trabalho as caracteristicas de uma
regido de migrantes, como vimos a pouco, percebemos a importincia do trabalho na

condic¢do de vida das pessoas, como indica a Tabela 28.

Tabela 28 — Motivos de escolha da regiao dos migrantes responsaveis pelos domicilios,
em ndimeros relativos, por zonas de vulnerabilidade, RMC, 2007.

ZV1 ZV2 ZV3 Z7ZV4* RMC
Motivos ligados a moradia 10% 7,6% 32% 1,4% 6%
Trabalhar ou procurar no municipio | 24,3% 21% 23,2% 29,5% 21,8%
Trabalhar ou procurar na RMC 17,7% 15, 7% 14,3% 12,5% 14,7%
Foi transferido do emprego 27% 1,4% 4,9% 5% 3,1%
Servigos e beneficios da regido 4% 39% 13,7% 3,1% 8,2%
Acompanhar a familia 212% 33,7% 25,5% 36,6% 29,7%
Outros motivos familiares 11,1% 82% 6,1% 14% 7,4%
Outros motivos 91% 85% 9,1% 10,5% 9,1%

Fonte: Pesquisa domiciliar do Projeto Vulnerabilidade FAPESP/CNPq, NEPO/UNICAMP (2007).

* Corresponde a cerca de 40% do total da populagdo da zona de vulnerabilidade 4 e apresenta
rendimento médio abaixo da mediana da distribui¢do geral deste estrato.

Destacado também € o motivo familiar para a migra¢do, o que também associa as
redes de solidariedade e reciprocidade familiar, principalmente para os mais vulneraveis, na

N

sua relacdo a ajuda/informacgdes para conseguir trabalho. Apesar disto, a distribui¢do da
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primeira opcao sobre ajuda/informagdes para conseguir trabalho € mais heterogénea, para

os mais vulneraveis como mostra o Grafico 6, abaixo:

Grafico 6 — Quem ajuda ou informa na busca por trabalho, segundo respondentes da
populacdo amostrada, em nimeros relativos, por zonas de vulnerabilidade, RMC,

2007.
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Fonte: Pesquisa domiciliar do Projeto Vulnerabilidade FAPESP/CNPq, NEPO/UNICAMP (2007).

* ZV 4 Corresponde a cerca de 40% do total da populag@o da zona de vulnerabilidade 4 e apresenta
rendimento médio abaixo da mediana da distribui¢do geral deste estrato.

Entre os trabalhadores regulares PEA (50,25% da populacdo total), a grande maioria
trabalha como empregado (76,52%). Ha ainda 16,22% de trabalhadores autdonomos e 3,87%
de empregados domésticos (mulheres). Trabalham em sua maioria no setor de comércio e
servigos 65,72%, sendo que 33,49% na industria (quase ndo variando entre as zonas de
vulnerabilidade, excecdo feita as empregadas domésticas que sdo da ZV 1).

Entre todos os trabalhadores regulares, 85,30% em média tem carteira assinada e a
jornada de trabalho semanal € distinta entre as zonas de vulnerabilidade como apresenta a

Tabela 29.
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Tabela 29 — Jornada semanal dos trabalhadores regulares da populacao amostrada,
em nimeros relativos, por zonas de vulnerabilidade, RMC, 2007.

ZV 1 ZV 2 ZV 3 ZV 4% RMC

Até 40 horas 41,8% 44.7% 52,5% 55,5%  47,72%
De 41 a 44 horas 13,5% 17,9% 15,2% 7,3% 15,59%
Mais de 44 horas 44.7% 37,4% 32,3% 37,1%  36,69%
Fonte: Pesquisa domiciliar do Projeto Vulnerabilidade FAPESP/CNPq, NEPO/UNICAMP (2007).

* Corresponde a cerca de 40% do total da populacdo da zona de vulnerabilidade 4 e apresenta
rendimento médio abaixo da mediana da distribui¢do geral deste estrato.

As condicdes de emprego demonstram uma relativa seguranga dos trabalhadores
regulares, em uma regiao com economia bastante dindmica, em um periodo de crescimento
econdmico, mas do ponto de vista do capital social o ativo trabalho precisa proporcionar
um conjunto de redes de relacdes que permitam melhora nas condi¢cdes de emprego e renda
(lagos fracos), o que se distingue dos lacos de solidariedade mais comuns, representados
pela importancia dos lacos familiares (lagos fortes), que segundo Granovetter (1973),
geralmente, ndo garantem a ativacao das redes geradoras de beneficios do capital social no
trabalho.

Podemos acrescentar a esta perspectiva a diferenca de condi¢do entre os mais e 0s
menos vulnerdveis apresentados nos dados no seu contato com a violéncia, sua participacao
em associacdoes e sua mobilidade, destacando uma caracteristica importante do capital
social relacionado a heranca do nome (BOURDIEU, 1986). O que queremos indicar em
relacdo a distingdo dos lacos fortes e fracos é que, mesmo considerando os menos
vulnerdveis mais autdonomos em relacdo as estratégias de reproducdo, seus vinculos
familiares e de trabalho possibilitam uma série de relacdes distintas (clubes, festas, relacao
com pessoas em melhores posicdoes de emprego, autoridades...) que geram um capital
importante na sua relagdo com o trabalho.

Apesar das varidveis da pesquisa ndao conseguirem revelar a qualidade e
reciprocidade dos vinculos (o que € melhor captado em uma metodologia etnografica) as
varidveis que disponibilizamos permitem inferir diferentes condi¢des, em situagdes de
aparente regularidade, como foi o caso da escolaridade na se¢do do capital humano, e

provavelmente se aplica, por exemplo, nas diferencas de jornada de trabalho.
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Trabalhar mais horas, em relacio aos mais vulnerdveis, pode significar a
necessidade de complementacdo de renda em empregos menos estiveis € com menos
beneficios de saldrio (lembrar das diferencas de remuneracdo e dos convénios de satde),
enquanto trabalhar mais horas, para ao menos vulnerdveis, pode significar empregos com
cargo de responsabilidade (sem jornada definida) ou fun¢des mais autdonomas. O que
também terd uma relacdo significativa com o capital cultural que apresentaremos no
préximo capitulo.

Outra varidvel interessante para observar as fontes do capital social, relacionadas ao
trabalho € a sua condicdo frente a idade. Considerando a importante vinculacdo que o
trabalho tem na funcdo educacional das familias, tanto no aspecto das estratégias de
melhoria de remunera¢do, como na referéncia simbdlica da socializacdo pelo trabalho e na
constru¢do da identidade da crianca, participar do mercado de trabalho em idades diferentes
revela condicdes de posi¢ao.

Se observarmos a Tabela 30 notaremos que hd uma diferenca significativa de
proporcdo entre a ZV 1 e ZV 4 na faixa etdria entre 25 a 39 anos (periodo de maior
participacao no mercado de trabalho), pois indica quase 20% de pessoas inativas, na faixa
etaria, na ZV 1, enquanto na ZV 4 a inatividade é de pouco mais de 5%. Isto mostra, mais
uma vez, a precariedade das condi¢des de trabalho para os jovens mais vulnerdveis.

O ritmo de decrescimento da participacdo da populacdo, no mercado de trabalho,
também € bastante diferente, na ZV 4 participam 94,59% da populacao entre 25 a 39 anos e
na faixa seguinte (40 a 54 anos) a propor¢do cai em quase um ter¢o, o que ocorre também
na faixa de 55 a 69 anos, caindo de novo em um terco. J4 para a populacdo mais vulnerdvel
(ZV 1) a proporgao estd em 81,02% entre 25 a 39 anos e na faixa seguinte (40 a 54 anos) a
proporc¢ao cai apenas 5% e na transicao para a faixa de 55 a 69 anos cai 59%.

Dai duas observagdes relevantes: a primeira é que a aposentadoria pela previdéncia
publica no Brasil, por idade, € de 60 anos para mulheres e 65 anos para homens, portanto é
natural a queda brusca no quarto grupo etario, mas € importante notar que a propor¢ao dos
que continuam no mercado de trabalho € maior na ZV 1; a outra observacdo € que a
reducdo significativa do segundo para o terceiro grupo etério, na ZV 4, exibe uma trajetdria
de vida centrada no mercado de trabalho até os 40 anos e depois se abre um espago ou para

a aposentadoria, trabalhos excepcionais ou para usufruto de rendas.
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Tabela 30 — Taxa de participacao no mercado de trabalho (PEA / PIA) segundo
grupos etarios, em niimeros relativos, por zonas de vulnerabilidade, RMC, 2007.

ZV 1 ZV 2 7V 3 7V 4% RMC
10 a 24 anos 42,45% 5527% 47,16% 44,09% 51,11%
25 a 39 anos 81,02% 83,30% 87,29% 94,59% 84,92%
40 a 54 anos 76,86% 71,37% 67,08% 67,42% 71,84%
55 a 69 anos 31,50% 29,44% 29,42% 22,49% 27,93%
70 anos e mais 0% 1,63% 3,33% 4,99% 2,95%

Fonte: Pesquisa domiciliar do Projeto Vulnerabilidade FAPESP/CNPq, NEPO/UNICAMP (2007).

* Corresponde a cerca de 40% do total da populacdo da zona de vulnerabilidade 4 e apresenta
rendimento médio abaixo da mediana da distribui¢do geral deste estrato.

Os dados apresentados agrupados em capital fisico, capital humano e capital social
atendem, em boa medida, a tarefa operativa do conceito de vulnerabilidade social de
demonstrar a heterogeneidade das relacdes sociais € 0s mecanismos que constituem a
formacdo de ativos para enfrentamento do risco a pobreza. As inferéncias sobre estas
informacdes revelam caminhos que podem ajudar na melhora das andlises sobre o tema,
tanto quando aparentam demonstrar relacdes de classe, status, género, posi¢do e poder,
elementos fortemente vinculados as condi¢des estruturais da sociedade, como quando
revelam particularidades de vinculos e estratégias de grupos.

Pretendemos agora caminhar um pouco mais na direcio de compreender os
fendmenos e os mecanismos sociais vinculados a decisdo educacional das familias na sua
cotidiana tarefa de produzir e reproduzir suas condi¢des de existéncia, trabalhando com
uma comparacdo das varidveis propriamente educacionais tendo na memodria as

caracteristicas socio-demogréficas até aqui descritas.
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CAPITULO 111

3 A funcao educacional na perspectiva da vulnerabilidade social.

Como dito na introdugdo do texto, o trabalho de pesquisa desenvolvido, objetiva
analisar a pertinéncia e robustez do conceito de vulnerabilidade social, na busca de analisar
a realidade de um fendmeno social, no caso a pobreza, como um risco que afeta a familia
na sua fun¢do educacional (unidade fundamental vinculada ao processo de producgdo e
reproducgdo da vida cotidiana), a partir de possibilidades e impossibilidades (ativos), dentro
de uma estrutura de oportunidades representada pelo espacgo social.

Mas o que leva a familia a educar?

Educar é um processo social! Assim € porque a educacdo se faz na relacdo entre
pessoas e seu espaco de convivéncia, porque pela educagdo se transmitem valores e a
cultura humana que foi acumulada durante a histéria e porque, educar se faz para viver uma
determinada sociedade no presente e no futuro.

Por isso educar €, também, um processo politico de permanéncia e transformacao
(preservar e mudar) seguindo como orientacao alguns principios e finalidades.

Educar € mais do que ensinar — quando falamos da escola estamos nos referindo a
uma instituicdo que € reconhecida pela nossa sociedade como o espago de aprendizagem.

Evidentemente ndo estamos falando de qualquer sociedade, estamos falando de um
tempo e de um espaco determinados, que se referem a sociedade ocidental, capitalista,
moderna. Nesta mesma sociedade a instituicao escolar (seja a escola, a creche, a faculdade,
para criancas ou para adultos) tem o papel de educar para determinados principios e
finalidades, ou seja, ela transmite valores e conteidos. Mas nao € s6 a escola que educa! As
familias, os demais grupos sociais, institui¢des, a convivéncia e interacdo com o lugar (rua,
bairro, cidade...) também educam. Por isso, criou-se a convengdo de separar o ensino (acao
consciente e sistematizada de educacdo), que geralmente € associado a escola, da educagao
(acdo geral, da convivéncia politica humana que também gera conhecimento).

Ensinar e aprender dependem, sempre, de uma teoria, um método e, principalmente,
um objetivo. Como se ensina e como se aprende? Esta pergunta € feita e respondida desde

que assumimos como importante a transmissao da cultura humana, acumulada na forma de
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conhecimento, seja ele denominado prético ou tedrico. E para responder esta pergunta é
necessario que tenhamos sempre uma concepc¢ao de ensinar e aprender (uma teoria), uma
forma de fazé-lo (um método) e um objetivo educacional. Veja que esta acdo € intencional
e, por isso, reforca a idéia de separar ensino de educacdo (ndo necessariamente consciente),
e se dd na forma de uma relacao entre pessoas € 0 meio.

As assertivas acima formam um conjunto de concepgdes universalizadas da
educacgdo, construidas no seu contetido e forma, pelos processos politicos de organizagdo
social, advindos das transformagdes dos regimes absolutistas mondrquicos para os regimes
democraticos republicanos; das transformacdes produtivas da subsisténcia, a manufatura e a
industrializacdo; e dos processos de homogeneizacdo e dominacdo cultural (avangos e
resisténcias) caracteristicos da histéria humana.

Tais concepgoes, localizadas no tempo e no espaco, poderiam ser analisadas e
relatadas a partir de diferentes referenciais e caminhos, por vezes até contraditorios, mas
interessa-nos, particularmente, na constru¢do do objeto de pesquisa aqui apresentado,
direcionar a aten¢do da andlise para o processo de objetivagdo realizado pela sociedade e,
particularmente, para o grupo social mais elementar da sociologia, a familia, na constru¢ao
da chamada Educagﬁo“.

E neste caso, significa observar e refletir sobre os elementos e mecanismos que
estdo presentes nas decisdes educacionais das familias e ponderar as permanéncias e
alternancias destas acdes de maneira a fundamentar adequadamente os objetivos aqui
propostos, sem perder de vista as condi¢gdes e diferencas que marcaram nossa andlise até o
momento.

A garantia do Direito a Educac@o nao pode ser caracterizada como sendo apenas um
problema de oferta de condic¢des (igualdade de oportunidades), pois depende dos valores e
expectativas construidas nas relacdes sociais mediadas pela existéncia material. Por isso,
temos que olhar o objetivo material e social que cada familia e escola atribuem a educacao,
diferenciando-se de andlises de fatores associados que enxergam o fendmeno como uma

funcdo de produgdo (insumo-processo-produto-lucro), ndo considerando uma teoria

* Isto ndo significa apresentar a histéria pedagégica do ensino, o que também poderia se configurar
metodologicamente para estudar a transformacdo que assegura esta objetivacdo, e verdadeiramente o faz, a
exemplo da exposi¢do de Durkheim (1995) ao descrever o processo de mudangas ocasionados na organizacio
do ensino francé€s, e que guarda diversas semelhangas e origens na compreensdo e organizacdo do ensino
brasileiro, dado a importante referéncia que este representa na sua historia.
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pedagogica e o conflito politico inerentes ao fendmeno (CARNOY; GOVE e MARSHALL,
2009).

Vamos apresentar neste capitulo a fung¢do educacional das familias a partir das
varidveis relacionadas ao médulo de educacdo da pesquisa Vulnerabilidade com uma
perspectiva de capital cultural, organizando-as no sentido de demonstrar os ativos materiais
e, principalmente, simbdlicos (o valor que se atribui a educagio), colocando em evidéncia
as diferentes condicdes, posicOes e estratégias assumidas pelas familias na RMC. Vamos,
também, cruzar as varidveis do médulo de educa¢do com outras varidveis de caracteristicas
da populacdo, no sentido de encontrar atributos de um tipo idealizado de maes que
acompanham mais intensamente a vida escolar dos filhos. Estes atributos tém sido
classificados em algumas pesquisas, por exemplo, Nogueira et al (2009); Resende et al
(2009), como fontes de capital social e cultural.

Estes cruzamentos do mddulo de educacdo da pesquisa vulnerabilidade, por vezes,
serdo apresentados em apenas dois estratos: os mais vulnerdveis (agregado das respostas da
populacdo da ZV 1 e ZV 2) e os menos vulnerdveis (agregado das respostas da populacdo
daZV3eZV4).

Apresentar os cruzamentos dessa forma € necessario porque, aproximadamente, 1/3
dos domicilios da RMC possuem criangas e jovens que estudam no Ensino Fundamental ou
Médio, sendo este o publico alvo das questdes do mddulo e, muitas vezes, este nimero de
respondentes € insuficiente para estratificar a populagdo nas 4 zonas de vulnerabilidade que
mostramos até o momento. Mas isto ndo apresenta grande distor¢do nas comparagdes, pois
observamos que as respostas para estas varidveis t€ém proporcdes proximas, em relacdo aos

estratos agregados, o que possibilitou a criacdo da nomenclatura.

3.1 Capital cultural

Uma das mais importantes marcas distintivas de pertencimento a determinado grupo
social € o capital cultural, que se tornou habitual nas pesquisas brasileiras. Particularmente
aquelas que procuram estratificar populacdes por condicao econdmica e social, utilizando
como indicador de capital cultural a escolaridade das maes, quando dispdem deste tipo de

variavel.
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Sao intimeras as pesquisas que, utilizando-se de andlise fatorial ou regressao,
encontram explicagdes analiticas bastante significativas desta varidvel, quando associada a
resultados de proficiéncia dos estudantes (filhos) em testes de aprendizagem, e ainda, por
vezes, esta varidvel se torna um substituto quase perfeito de estratos de classe social e
renda.

Isto, geralmente ocorre porque a varidvel escolaridade da mae expressa de forma
sintética, como um indicador, um determinado padrdo da nossa organizagdo social. Ela
congrega comportamentos sociais como a preponderincia da atencdo materna com a
educacdo, do valor e atencdo que esta mesma mae tem e projeta no seu filho; congrega
posicdo social ao mensurar a oportunidade que a mae teve na sua trajetoria escolar e sua
condicdo atual; representa os ingressos a determinados grupos referendados pela cultura
legitima, dentre outros fendmenos sociais, como se vé&, por exemplo, na andlise do arranjo
familiar, em relacdo a frequéncia escolar e distor¢ao idade-série em Costa (2005).

Agregando os dados dos mais vulnerdveis (ZV 1 e ZV 2) e dos menos vulnerdveis

(ZV 3 e ZV 4) temos a seguinte distribuicao de escolaridade:

Tabela 31 — Ultimo Nivel frequentado pelas maes que possuem filhos no Ensino
Fundamental ou Médio, em niimeros relativos, por vulnerabilidade, RMC, 2007.

Mais Menos RMC
vulneraveis vulneraveis
Nunca Frequentou * * *
Primeiro ciclo Ensino Fundamental 30,1% 16,8% 25,6%
Segundo ciclo Ensino Fundamental 35,9% 25,2% 32,3%
Ensino Médio 27.4% 35,7% 30,2%
Ensino Superior * 19,6% 7,6%

Fonte: Pesquisa domiciliar do Projeto Vulnerabilidade FAPESP/CNPq, NEPO/UNICAMP (2007).

* n° amostral insuficiente.

Mas ndo € trivial orientar estas inferéncias e descobrir se hd unidimensionalidade na
varidvel escolaridade dos pais, podendo existir problemas de amostragem, na coleta ou na
constru¢do da varidvel, o que eliminaria as suas propriedades explicativas, Bourdieu e

7z

Passeron (1975, p. 99 e 100). Por isso, € necessario retomar a construcdo operativa do
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conceito de capital cultural, o que amplia a versao economicista (capital humano) para além
da associagdo da escolaridade dos pais a remuneracao no emprego ou sucesso escolar.

Segundo Bourdieu (2004) o capital cultural pode existir sob trés formas: no estado
incorporado, ou seja, em forma de longa duracdo disposi¢des da mente e do corpo; no
estado objetivado, sob a forma de bens culturais (pinturas, livros, diciondrios, instrumentos,
madquinas, etc); e no estado institucionalizado, representado na forma de titulos escolares.

Para Almeida (2007) as dificuldades de transposicao do conceito de capital cultural
a realidade brasileira sdo principalmente a incipi€ncia de estudos que caracterizem a cultura
legitima e a identificacio de um sistema unificado de ensino que revele este arbitrdrio
cultural. Pois se existe quem possa pagar a escola privada hd uma segregacdo econdmica de
saida, portanto, fica a pergunta para que capital cultural? (ALMEIDA, 2007)

Esta observagdo ndo invalida o uso do conceito de capital cultural, apenas faz uma
importante observacdo metodoldgica. Nao se deve transpor mecanicamente o conceito da
realidade educacional francesa (que orienta a andlise de Bourdieu) para outro contexto sem
considerar as especificidades. Realmente em um sistema educacional como o brasileiro que
estd cindido em educacdo publica e privada, denotando uma forma e uma qualidade
diferente de ensino, a distincao é formal, ndo simbdlica como nas circunstancias que deram
origem ao conceito na Franga.

Observando, porém, as inimeras caracteristicas que fazem a educacao ter diferentes
sentidos para distintos grupos sociais, ou porque o filtro da escola brasileira se d4 pelo
processo de avaliacdo, gerando a evasdo e a repeténcia, Freitas (2009), entdao o conceito de
capital cultural tem grande valor heuristico para explicar a realidade brasileira.

Talvez um bom exemplo, para sintetizarmos todos estes elementos que compdem o
conceito de capital cultural, seja aquele retirado de uma pesquisa implementada por Lahire
(1997). Tentando identificar, por meio de entrevistas, diferentes estratos econdmicos e
sociais de familias nos meios populares parisienses, Lahire entrevista uma familia
muculmana que, apesar de ter os pais que ndo falam franc€s, com posicdes modestas no
mercado de trabalho, tem, nas filhas, exemplos de bons desempenhos escolares, no sistema
francés. Aqui um olhar mais apressado do capital cultural da familia, como sugerimos a
respeito da escolaridade dos pais, certamente geraria uma inferéncia da relacdo causal

inconsistente, com a idéia de tanto maior capital cultural dos pais, melhor o desempenho.
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A entrevista concedida para a pesquisa de Lahire, feita com a tradugdo da filha
adolescente, revelou que era esta menina a referéncia para o bom desempenho escolar da
irma mais nova, inclusive sendo ela a encarregada dos encaminhamentos burocraticos da
situacdo dos pais na Franca e da ajuda escolar para a irmd mais nova, que entrou na
pesquisa de Lahire devido a delimitagdo da série escolar analisada e, exatamente, como
estrato de bom desempenho e condicdes de escolaridade dos pais adversas apresentadas
pelas estatisticas disponiveis.

Uma parte importante da formacdo cultural e da socializacdo de criangas e
adolescentes se faz no ambiente escolar, mas igualmente importantes sdo os espagos de
convivéncia e aprendizado que estas compartilham com a familia numa diversidade de
outros espacos que a sociedade oferece como: cursos, atividades esportivas ou culturais e a
propria convivéncia no ambiente familiar e no trabalho.

Sdo estes padrOes de vivéncia cultural e de relacdes que propiciam o contato com 0
capital cultural na sua forma objetivada (bens culturais) que sé se denominam como
capitais, pois geram distin¢do de beneficios (tem um valor de mercado) e sdo legitimados
socialmente, se construindo por meio de praticas e sentidos sedimentados como capital
cultural na sua forma incorporada.

Na pesquisa Vulnerabilidade, além de outras questdes ja apresentadas aqui, a
condicdo de sociabilidade da populacdo é bastante reduzida (entendida aqui como espagos
de convivéncia) e bastante relacionada com as condi¢des financeiras e a percep¢do da
cultura legitima (efeito as vezes causado pelos proprios itens do questiondrio).

Um exemplo estd na Tabela 32 abaixo, onde o tunico espaco amplamente
frequentado por jovens (15 a 24 anos), independentemente da regido onde vivem, sdo os
shoppings centers (a passeio). A frequéncia destes espagos € de 66% para ZV 1, 75% na ZV
2,94% na ZV 3 e 90% na ZV 4. Entre os adultos (25 a 65 anos) o passeio nos shoppings
centers, tem a preferéncia de 50% para ZV 1, 56% na ZV 2, 73% na ZV 3 e chega a 82% na
ZV 4. A freqiiéncia ao passeio no cinema tem intervalos e diferencas muito parecidas com
esta distribui¢do dos shoppings centers®, apenas com propor¢cdes um pouco menores.

Outro local (evento) que tem razodvel visita de jovens e adultos sdo os bares e

festas. Mas aqui a nomenclatura do item da pergunta encerra uma definicdo genérica para

* Vale lembrar que atualmente quase a totalidade das salas de exibicdo de filmes estd nos shoppings centers.
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este tipo de espago. Possivelmente bares e festas tém sentidos e formas diferentes para
jovens e adultos e também para moradores de regides diferentes. A tradicdo milenar de
reunir pessoas em torno de temas, musicas, comidas e bebidas, provavelmente, aqui deve
encerrar praticas de homofilia, considerando que outras caracteristicas (solidariedade,
relacdo com parentesco, trabalho...) demonstraram tendéncia a reduzidas trocas e redes
comunitdrias.

Na sequéncia, mas com caracteristicas bem diferentes, aproximadamente 1/3 dos
entrevistados participam de eventos e reunides de cardter profissional e religioso.
Praticamente todos os grupos (por idade ou zona de vulnerabilidade) seguem esta mesma
propor¢do de respostas, o que deve estar ligado a reunides religiosas ja que o item mistura
religido e profissao.

O que indica ser provavelmente esta a interpretacdo para as respostas € o fato de
que, para este item, a forma de se dirigir ao evento “a pé” tem propor¢cdes bem maiores do
que em todos os outros eventos e passeios. Deve-se destacar que, para este tipo de
participacdo, até os maiores 65 anos mantém a média geral (os idosos tém participacio
quase nula em todas as outras opg¢oes).

Observa-se, na distribuicdo, a frequencia a lugares distintivos da cultura chamada
erudita (teatro, museu...) para as zonas de vulnerabilidade 3 e 4, o que se relaciona, além do

capital cultural incorporado, ao preco destes passeios culturais.
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Tabela 32 — Membros da familia, por faixa etaria, que frequentam tipos de comércio,
servicos e lazer, segundo respondentes da populacdo amostrada, em niimeros
relativos, por zonas de vulnerabilidade, RMC, 2007.

15 a 24 anos 25 a 65 anos
ZV1 ZV?2 ZN3  ZV4* | ZV1 ZV?2 ZN3  ZV4*
Cinema 489% 582% 83.8% 93% | 258% 344% 543% 662%
Teatro / o w3500, 48% | w0 194%  38%
shows
Bares e festas | 44,5% 52,8%  67% 70% | 36,3% 384% 50,8% 58,5%
Shoppings
centers 638% 71,1% 933% 96% | 47,7% 565% 759% 82,4%
(passeio)
Eventos e
OUMOCS A ou 1% 242%  292%  48% | 293%  25%  34.6% 42.5%
(religiosas,
profissionais)
Feiras,
CXPOSICOSS, | w089 36% | w®36%  44%
museus e
rodeios
Parques,
praia, 23% 20% 40% 44% 1 15,6% 18,5% 39% 47%
represas
Cursos
(informatica, sk sk sk sk sk sk sk sk
inglés etc.)

Fonte: Pesquisa domiciliar do Projeto Vulnerabilidade FAPESP/CNPq, NEPO/UNICAMP (2007).

* Corresponde a cerca de 40% do total da populacdo da zona de vulnerabilidade 4 e apresenta
rendimento médio abaixo da mediana da distribui¢do geral deste estrato.
** n° amostral insuficiente.

De maneira bastante regular, a forma de se deslocar para chegar a estes passeios e

eventos € o transporte publico para as zonas de vulnerabilidade 1 e 2, e o carro para as

zonas de vulnerabilidade 3 e 4. Assim, o transporte € outro elemento, além do custo

financeiro da maioria destas op¢des, que pode dificultar a participacdo dos grupos sociais

mais pobres. Pode—se perceber, também, como j& comentado, um desestimulo a

participacao em atividades valorizadas apenas pela cultura legitima (dominante).

Independentemente, porém, da zona de vulnerabilidade, os maiores de 17 anos

ficam, predominantemente, em casa no tempo livre, ou seja, quando ndo estao na escola ou

no trabalho ficam em casana ZV 1 (82,1%), ZV 2 (75,1%), ZN 3 (76,1%), ZN 4 (76,1%).
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Os jovens entre 17 e 24 anos ndo frequentam, na sua maioria, outros espacgos
educacionais (idiomas, computacdo, especializacdo etc), mas a diferenca entre os estratos
de vulnerabilidade € perceptivel. Enquanto 88,4% dos jovens da zona de vulnerabilidade 1

ndo frequentam estas atividades, a propor¢do dos jovens ndo frequentadores da ZV 4 € de
68,7%.

No caso de atividades culturais e desportivas a realidade é a mesma. Enquanto
83,6% dos jovens da zona de vulnerabilidade 1 ndo frequentam estas atividades, a
proporcdo dos jovens ndo frequentadores da ZV 4 é de 66,9%. Interessante notar que neste
quesito 13,2% dos jovens da ZV 1 e 10% dos jovens da ZV 4 frequentam estas atividades
em espacos que as oferecem de forma gratuita, demonstrando que, provavelmente, um dos
maiores impeditivos € a falta de espacos e informacao sobre estes servigos.

Uma fonte importante de informacdo, o acesso a internet, também revela
desigualdades no grupo de jovens entre 17 e 24 anos. Para os moradores das zonas de
vulnerabilidade 1 e 2 (mais vulnerdveis) uma proporcio de 52,8% e 48,6%
respectivamente, nunca acessam, enquanto, para os moradores da ZV 4, nunca acessar tem
uma propor¢ao de 25,8% dos jovens. Para os jovens de 17 a 24 anos da ZV 1, que acessam
a internet, um importante servico € prestado pelas lan houses, onde 17,9% dos jovens desta
regido conseguem fazer seu acesso.

O acompanhamento dos pais na vida escolar dos filhos tem sido apontado em vérias
pesquisas e por vdrios profissionais das dreas pedagdgicas como sendo um grande
diferencial na busca pela educacdo de qualidade. Métodos usuais de acompanhamento da
vida escolar como verificar a “licdo de casa” ou perguntar sobre como foi o dia da crianga
ou do jovem na escola foram considerados pela pesquisa como indicios de certo padrao de
valorizacdo da educacao na vida familiar.

As informagdes obtidas junto aos responsaveis pelos domicilios, geralmente maes,
indicaram significativos percentuais de respostas positivas no acompanhamento da vida
escolar de criancas matriculadas no Ensino Fundamental em escolas publicas e privadas.
Ac¢bes como acompanhar as licdes de casa, perguntar sobre o que acontece na escola,
encorajar o filho nos estudos, conhecer e procurar diretores e professores na escola para

conversar sobre o filho parece ser pratica comum das maes da RMC.

131



Porém, observando a distribui¢io por vulnerabilidade, na Tabela 33 abaixo,
percebemos uma diferenca significativa de respostas. Encorajar o filho nos estudos é uma
atitude universal, mas, para os menos vulnerdveis, esta atitude estd associada, para uma
proporcdo maior de respondentes, a acompanhar a licdo diariamente e perguntar sobre o
que se passou na escola. No caso da li¢do, uma hipétese € que a escola pode nao passar
licdo diariamente, mas, neste caso, ha um refor¢o no argumento da diferenca ja que hd uma

grande divulgacio sobre “atitudes positivas™*

em relacdo a incentivos a educagdo,

vinculada nos meios de comunicag¢do de massa (CURRAN, 1981; HOWLETT, 2000).
Nesta situacdo, pode pesar o fator cultural, o habitus, ou ainda as dificuldades que

pessoas com menos conhecimentos escolares enfrentam ao se deparar com estas situagdoes,

ou estas trés possibilidades aventadas de forma simbidética, talvez, constituindo uma so.

% As “atitudes positivas” e incentivos aqui descritos ndio encerram necessariamente em nossa interpretacio
uma relacao causal de valor (maes que olham a licdo e acompanham mais os filhos geram respostas positivas
de desempenho), apesar de que, a mencionada divulga¢do de comunicaciio de massa destes preceitos seguir
neste sentido. Pode até ocorrer esta relacdo, mas temos clareza que os comportamentos e acdes também
encerram interagdes de estrutura social e interesses (posi¢des e disposi¢des). O aumento da informacio e
assimilagdo da “atitude positiva” se, por exemplo, os pais ndo ddo outras demonstragdes sensitivas e praticas
de que escola é um valor a ser cultivado (como reclamar do excesso de licao, de ter que ficar perdendo tempo
ajudando...), entdo o efeito destas atitudes positivas podem arrefecer, ndo estimular ou até desestimular as
criangas com efeitos em seu desempenho.
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Tabela 33 — Maes de estudantes do Ensino Fundamental que acompanham vida
escolar do filho, populacio amostrada em niimeros relativos, por zonas de
vulnerabilidade, RMC, 2007.

Mal/s ‘ Men/os ‘ RMC
vulneraveis | vulneraveis

Acqmpanha a licdo de casa 58.7% 73.2% 63.4%
diariamente
Pergunta sobre o que 84.8% 92.7% 87.4%
acontece na escola sempre
Encoraja o filho a 98,9% 97,3% 98,4%
continuar estudando
Conhece o diretor da 94.5% 95.5% 94.9%
escola
Conhece todos os 70.8% 78.7% 73.4%
professores
Procura profs. ou diretor 74.3% 78.9% 75.8%
para conversar sempre
Foi afe.scola do seu filho 93.4% 97.1% 94.6%
nos ultimos 6 meses

Fonte: Pesquisa domiciliar do Projeto Vulnerabilidade FAPESP/CNPq, NEPO/UNICAMP (2007).

Nao podemos esquecer, também, que a atitude institucional e de relacionamento
frente a escolas publicas e particulares pode ser distinta. As maes e pais de estudantes de
escolas particulares associam mais fortemente a escola com a prestacio de um servico
(direito do consumidor) e, portanto, podem desenvolver, através desta percep¢do, uma
frequéncia e cobranca maior da escola. Observando que dos estudantes do Ensino
Fundamental, 11,2% estdo na escola particular.

Além da participacdo dos pais no acompanhamento da vida escolar dos filhos, outro
importante foco da relacao escola — familia na busca pela educagdo de qualidade tem sido a
possibilidade, nas escolas, de receber pais e estudantes com objetivo de realizar atividades
de integracdo e formacdo em hordrios em que, geralmente, ndo hd aulas (periodo
complementar ao horério das aulas ou finais de semana), como indica a Tabela 34 abaixo.

Importante notar que, no caso das escolas publicas, a iniciativa assume um cardter

de prestagdo de servico como no caso do programa Escola da Familia, Ferreira (2009),
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enquanto nas escolas particulares este tipo de participacdo tende a ser em atividades
vinculadas ao curriculo escolar, acabando por se refletir nas diferencas de frequéncia e
abertura da escola na distribuicdo apresentada. Isto pode demonstrar a insuficiéncia de
apenas se criar um programa de incentivo a comunidade de participar em atividades na

escola, ao ndo conseguir se articular com a cultura escolar.

Tabela 34 — Ajuda em atividades na escola ou frequéncia nos fins de semana para
estudantes do Ensino Fundamental, em niimeros relativos, por vulnerabilidade, RMC,
2007.

Ma{s ' Menf)s ' MC
vulneraveis Vulneraveis
Os filhos ajudam em atividades na 30.4% 599 37.6%
escola
Os filhos frequentam a escola nos fins 14.4% 20.4% 16.4%
de semana
A escola nao abre nos fins de semana 42.5% 28,8% 38%

Fonte: Pesquisa domiciliar do Projeto Vulnerabilidade FAPESP/CNPq, NEPO/UNICAMP (2007).

Outro aspecto importante na relagdo escola — comunidade é a capacidade que os
pais desenvolvem de avaliar os servicos prestados pelas escolas. Na pesquisa esta avaliagdo
se revela na percepcao dos pais sobre que problemas podem interferir na acdo educacional
da escola. No Gréfico 7 abaixo, os responsdveis por domicilios, geralmente as maes, que
possuem filhos no Ensino Fundamental, responderam se alguns destes problemas ocorrem
nas escolas de seus filhos.

De maneira geral o quadro parece indicar um cendrio bastante positivo de avaliacio
das escolas com algumas diferencas entre os problemas destacados. Em relacdo as
caracteristicas de influéncia pedagdgica e de gestdo originadas na escola (avaliar o ensino
dos professores, falta de professores, mudanca constante do diretor € a manutencio e
preservacdo do prédio), ndo aparecem com grande incidéncia como um problema na visdao
das maes, mais uma vez, como no caso do acompanhamento dos pais, revelando a forma
como a relacdo entre a escola e a familia se estabelece, por vezes, uma relacdo apenas
formal (ir a reunido, receber comunicados...) sem que se estabeleca um didlogo sobre o que

a escola faz e o que se espera de familia e escola nesta relagdo (gestdo participativa).
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Esta percepcao se reforca quando observamos as maiores incidéncias de varidveis
destacadas como problemas, por exemplo, "a escola ndo reprova mais o aluno", na sua
origem, tem relacdo direta com o regime de progressdo continuada adotado pela rede
estadual de ensino e outras experiéncias de divisao por ciclos, adotados nos sistemas
publicos municipais, e foi amplamente utilizado como critério de qualidade nas escolas
pelas campanhas partiddrias eleitorais.

Longe de fazer uma comparacdo ou avaliacdo sobre a escola ciclada temos que
entender que esta suposta visdo pode estar representando uma ‘“fraqueza” da escola para
conseguir fazer os alunos assimilarem os contetddos curriculares, e mais do que isso, a
associacdo de que a escola é responsavel por um padrdo de disciplinamento que gera, por
sua vez, melhores resultados escolares. Esta visdao dos pais também é partilhada pelos
professores, principalmente quando da implantac@o dos ciclos, onde se imaginava a perda
do poder de controle sobre os alunos quando ndo hé notas e reprovacdes (ALMEIDA,
FREITAS e RODRIGUES, 2009, p. 21).

A questio referente a indisciplina na escola reforga esta percep¢ao da “fraqueza” da
escola e se associa a preocupagdo com a violéncia e a presencga de drogas no interior ou no
entorno da escola. Talvez explicando, que todas estas mudangas na escola, agregadas as
mudancas no padrdo de comportamento e organizacdo familiar tenham gerado uma
constancia nos debates sobre os papéis que familia e escola devem assumir. Debate este,
que € essencialmente de responsabilizagdo, sem se levar em conta, muitas vezes, 0 que
defendemos nesta tese, a saber, uma intrinseca relacdo entre a funcdo educacional da
familia e a discussdo sobre os seus meios de producdo e reproducdo da vida cotidiana,
sejam eles o trabalho, as condicdes de existéncia ou as expectativas que constroem em

torno do futuro.
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Grafico 7 — Problemas que acontecem nas escolas do Ensino Fundamental, em
nimeros relativos, por zonas de vulnerabilidade, RMC, 2007.

RMC

Trafico de drogas dentro ou na porta da escola 9,30%

Risco de violéncia dentro ou na porta da escola 11 4,90%

O prédio e as salas de aula estao descuidados, sujos ou mal 1
i ! — 17,90%

conservados

A escola nao reprova mais o aluno ] 21 ,1 0%

Muita indisciplina na escola | 1 2,60%

Mudanga constante de diretor 4,80%
Professores faltam muito 5%
Professores no ensinamdireito [T 1 6,40%
T T

0,006  5,00% 10,00% 15,00% 20,00% 25,00%

Fonte: Pesquisa domiciliar do Projeto Vulnerabilidade FAPESP/CNPq, NEPO/UNICAMP (2007).

Em relacdo as maes que possuem filhos no Ensino Médio, 91,3% delas acreditam
que todos os seus filhos irdo concluir este nivel de ensino e 100% acham importante que
eles o facam. O que parece demonstrar ndo haver na regido, nem nas zonas de
vulnerabilidade absoluta, a estratégia de investir toda a expectativa de formacdo escolar em
apenas um filho.

Quando perguntadas sobre os motivos do julgamento de importancia do Ensino
Médio para as maes da RMC o motivo mais significativo (57,2%) é “Porque com diploma
de ensino médio € possivel conseguir um emprego melhor”. Na resposta / motivo “para
entrar na faculdade” temos 22,6%. Isto pode revelar a forma e o alcance diferenciado das
expectativas, considerando o efeito de posi¢cdo. A expectativa de conseguir entrar na
faculdade estd diretamente relacionada as expectativas que se criam condicionada a
realidade em que se vive.

A escola brasileira, e particularmente a escola publica, passou por grandes
transformagdes a partir da segunda metade do século passado. A universalizacdo do Ensino
Fundamental conjugada com o rapido movimento de urbaniza¢do, concentracdao urbana e
todas as transformacdes sociais associadas a este movimento (mudangas na organizagao
familiar, a incorporacdo da mulher no mercado de trabalho, a reducdo da fecundidade e

outros) redefiniram a responsabilidade da escola. Desde a universalizacio do Ensino
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Fundamental o tema da qualidade do ensino tem se constituido a maior preocupacdo de
pais, profissionais da educagio e pesquisadores da area.

Tentamos apreender o entendimento da qualidade (compreendido aqui como
satisfacdo) que os pais de estudantes de escolas publicas visualizam em relagdo as escolas
que seus filhos estudam. Os pais foram questionados sobre a possibilidade de escolherem
outra escola para seu filho estudar e, para 88,8% dos informantes, a escola escolhida seria a
mesma escola publica que ele freqlienta. A proporcio de respostas se mantém na
distribuicao por zona de vulnerabilidade.

Esta avaliacdo positiva da escola publica na RMC, associada, também, ao fato de
que nao foram detectadas proporg¢des altas de criticas (problemas) em relacdo a qualidade
do ensino propriamente dito (questdes pedagdgicas e gestdo), chama atencdo. O que nos faz
questionar a diferenca entre, de um lado, o olhar especializado dos pesquisadores da area
educacional que se valem das pesquisas avaliativas para revelar a precariedade do ensino e,
de outro lado, o olhar dos pais sobre a qualidade do servigo oferecido pelas escolas

publicas.

3.2 Uma andlise do tipo idealizado de mades

A construcio da realidade social deve passar pela inferéncia para se tornar objeto
socioldgico, o que exige da andlise social a organizacdo dos dados por meio de um processo
empirico (FERNANDES, 1980).

Até o momento, descrevemos no trabalho um grande nimero de ativos que,
mobilizados na forma de capitais, em uma estrutura de oportunidades, permitem identificar
uma série de conexodes causais e relacionais que podem orientar a fung¢do educacional das
familias

Agora, a partir das varidveis relacionadas a visdo das mdes, sobre a funcgdo
educacional que apresentamos até o momento, sob a perspectiva de apresentar expressoes
do capital cultural, vamos tentar reproduzir, por meio de agregacdo de algumas varidveis, o
tipo idealizado (inclusive pelas questdes da pesquisa domiciliar) da mae que tem as atitudes

mais “positivas” frente a sua fungdo educacional.

137



A funcdo educacional € uma agdo social que une a produgdo e reproducdo da
existéncia biolégica e social da condicdo humana aos aspectos socioculturais da
racionalidade que dao sentido a esta mesma agdo. Por isso, o feito desta construgdo tedrica
do tipo ideal orienta a articulacdo da estrutura com a conjuntura por meio da construg@o dos
sentidos sociais que se confere a agao.

Para tal vamos considerar como tipo ideal, todas as maes de estudantes do Ensino
Fundamental, que responderam afirmativamente as seguintes questdes: acompanha a li¢ao
de casa diariamente; pergunta sobre o que acontece na escola sempre e conhece todos os
professores.

As trés varidveis selecionadas e agregadas representam um indicador de intenso
acompanhamento com que vamos distinguir, a partir de suas caracteristicas, as maes de
estudantes do Ensino Fundamental que acompanham os filhos com menor intensidade e o
conjunto geral das maes da regido (que tenham filhos estudando ou ndo). O indicador do
tipo ideal foi cruzado com todas as outras varidveis da pesquisa e passaremos a apresentar
aquelas que geram distingdes entre este grupo e as caracteristicas gerais.

O Ensino Fundamental foi escolhido porque é reconhecidamente a fase na qual as
maes mais acompanham a vida escolar dos filhos. Acompanhamento, geralmente, mais
intenso por parte das maes dos estudantes do primeiro ciclo do Ensino Fundamental (até
dez anos de idade). Cabe destacar que a propor¢ao de maes, nesta condi¢io, ndo é a mesma
entre os grupos comparados. No grupo ideal, mdes com filhos até 10 anos representam
76,7% do grupo, no grupo ndo ideal (maes com filhos no Ensino Fundamental que ndo
respondem ao indicador) representam 63,2% e, no grupo de maes em geral da regido,
representam 39,4%.

Porém, como as caracteristicas comparadas ndo sofrem grande impacto da diferenca
entre a propor¢cdo de maes com filhos até 10 anos no grupo, a comparacdo € significativa,
além do que, quando comparando os trés grupos, isolando apenas as maes com filhos até 10
anos, ainda assim, ha uma forte distin¢do de comportamento entre o grupo de tipo ideal e os
outros dois como mostra a distribui¢do da Tabela 35, em relacdo a responsabilidade dos

cuidados com as criangas ser sempre ou, geralmente, da mae.
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Tabela 35 — Maes que possuem filhos com menos de 10 anos segundo tipos de
cuidados, em nimeros relativos, por grupos de maes, RMC, 2007.

Mies em Mies EF Tlpo
geral ideal

Cuida (alimentacgdo, higiene, brinca...) 59,64% 59,65% 77,71%

Ajuda nos deveres escolares 60,68% 60,51% 76,47 %

Fonte: Pesquisa domiciliar do Projeto Vulnerabilidade FAPESP/CNPq, NEPO/UNICAMP (2007).

A primeira informacao, o que é esperado do ponto de vista material e simbdlico, é
que das maes de estudantes do Ensino Fundamental que estdo entre as menos vulnerdveis
(ZV 3 e ZV 4) 55% s@o do tipo ideal. Enquanto entre as mais vulnerdveis (ZV 1 e ZV 2)
apenas 37% sao do tipo ideal. Os dados reforcam a relacao do tipo de comportamento
ideal com as condicbes materiais das familias que ja apresentamos nas secoes do
capitulo anterior. Nao devemos esquecer, porém, que esta caracterizagdo do tipo ideal €
ratificada pela drea e pelas pesquisas educacionais, sendo amplamente aceita pelos
profissionais da educacgdo, nas escolas, o que revela o arbitrdrio cultural legitimado que se
espera dos estudantes.

As maes do tipo ideal estdo distribuidas de forma muita parecida em relagdo a
distribuicdo da populacdo da RMC nos municipios. Moram em Campinas 37,1% das maes
do grupo ideal, enquanto a propor¢cdo para maes com filhos no Ensino Fundamental é
40,1% de moradoras em Campinas € a propor¢cao para maes em geral € de 41,2% de
moradoras em Campinas.

Quanto ao papel no arranjo familiar, hd uma distingdo importante que marca a
caracteristica do grupo tipo ideal. Para este grupo 80,9% sdo coOnjuges do chefe do
domicilio, enquanto a propor¢do na condi¢do de conjuge para maes com filhos no Ensino
Fundamental € de 66,7% e a propor¢ao para maes em geral € de 66%. Isto demonstra uma
forte associacdo entre o papel de codnjuge, no arranjo familiar, e as condi¢des de
acompanhamento dos filhos na escola, aspecto reforcado pelas caracteristicas da divisdo do
trabalho doméstico destes arranjos familiares que, como ja haviamos informado, ¢é

assumido, majoritariamente, pelas mulheres dos domicilios. Quando perguntadas sobre
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quem se responsabiliza pelas atividades domésticas, as maes responderam serem elas ou,

geralmente, elas as responsdveis, Tabela 36:

Tabela 36 — Trabalhos domésticos, em nimeros relativos, por grupos de maes, RMC,
2007.

Maies em Mies EF Tlpo

geral ideal
Lavar a roupa 48,2% 48% 60,8%
Limpar a casa 44.9% 44% 56%
Cozinhar 48,3% 49,5% 59,1%

Fonte: Pesquisa domiciliar do Projeto Vulnerabilidade FAPESP/CNPq, NEPO/UNICAMP (2007).

Também, nas atividades e responsabilidades que se apresentaram mais
compartilhadas entre os cOnjuges, na regido, as maes do tipo ideal se distinguem. A
responsabilidade de educar, segundo estas maes respondentes, é compartilhada com o
conjuge em 77,7% dos casos, enquanto a propor¢do para maes com filhos no Ensino
Fundamental é de 63,2% e a proporcao para maes em geral € de 64,4% de responsabilidade
compartilhada. O mesmo se repete para a decisdo sobre o que fazer no fim de semana (tipo
ideal 71%; outras maes EF 64,5% e maes em geral 62,7%) e a decisdo sobre compras
grandes como eletrodomésticos e automoveis (tipo ideal 68,8%; outras maes EF 61,8% e
maes em geral 56,7%).

A escolaridade destas maes também difere bastante, com tendéncia de maior

escolarizagdo para as maes do tipo ideal, como vemos na Tabela 37, abaixo.
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Tabela 37 — Escolaridade das maes, em nimeros relativos, por grupos de maes, RMC,
2007.

Maies em Mies EF Tlpo
geral ideal
Primeiro ciclo do Ensino Fundamental 32,2% 29,2% 18%

Segundo ciclo do Ensino Fundamental 26,2% 35,6% 29,6%
Ensino Médio 26,5% 26,2% 38%

Ensino Superior * * 11,8%

Fonte: Pesquisa domiciliar do Projeto Vulnerabilidade FAPESP/CNPq, NEPO/UNICAMP (2007).

* n. amostral insuficiente.

Quando demonstramos as caracteristicas do capital social da RMC, dentre elas
destacamos a significativa quantidade de migrantes da regido. Quando perguntamos as
maes os motivos que levaram o chefe do domicilio a migrar para outro municipio hd uma
acentuada propor¢do do “motivo familia” para o tipo ideal. Isto pode significar que se
mudaram, quando ainda eram criang¢as (acompanhando seus pais), ou que se mudaram para
juntar-se a parentes ji estabelecidos na cidade. Interessante imaginar uma possivel relacdao
entre este fato e a formagcdo de uma identidade com o nicleo familiar que estd se

associando, nesta varidvel, com o acompanhamento educacional dos filhos.

Tabela 38 — Motivos pelos quais o responsavel pelo domicilio mudou de municipio, em
nimeros relativos, por grupos de maes, RMC, 2007.

Mies em Mies EF Tlpo

geral ideal
Motivo emprego 31,2% 38,1% 22.,6%
Motivo familia 45,5% 40,4% 57,7%

Fonte: Pesquisa domiciliar do Projeto Vulnerabilidade FAPESP/CNPq, NEPO/UNICAMP (2007).

Em relacdo ao trabalho as maes do tipo ideal que possuem um emprego regular
somam 43% do grupo (outras maes EF 53% e maes em geral 47,7%). Entre as que

trabalham, estdo no mesmo emprego hd mais de 2 anos 70,8% (outras maes EF 56,5% e
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maes em geral 68,1%), aspecto que, além de mostrar uma estabilidade maior no emprego
do grupo tipo ideal, também mostra a menor estabilidade das outras maes que possuem
filhos pequenos. Quanto a jornada de trabalho também hé diferencas que demonstram

jornadas de trabalho menor para o grupo tipo ideal, Tabela 39:

Tabela 39 — Jornada semanal dos trabalhadores regulares, em niimeros relativos, por
grupos de maes, RMC, 2007.

Maes Maes Tipo
em geral EF ideal
Menos 30 horas 10,1% 12,1% 22,7%
De 31 a 40 horas 36,9% 36% 35%
De 41 a 44 horas 15% 21,3% 13%
Mais de 44 horas 37,5% 29.3% 28,7%
Fonte: Pesquisa domiciliar do Projeto Vulnerabilidade FAPESP/CNPq, NEPO/UNICAMP (2007).

O conjunto de caracteristicas conformadas aqui, na comparagdo com o grupo de tipo
ideal, mostra um padrdo de organizacdo familiar nuclear em que a mae, no domicilio,
assume a condicdo de dona de casa (J4 que ela na maioria dos casos ndo € a chefe do
domicilio), assumindo as responsabilidades de cuidar da casa e dos filhos, mesmo
considerando que uma parte significativa destas maes também trabalha em empregos
remunerados.

Assim a posicdo das maes de tipo ideal é diferenciada, pois possuem uma
escolaridade um pouco maior que a média geral das maes e, quando tém emprego
remunerado, este € mais estdvel e possui jornada menor que a média geral.

Portanto, o que temos aqui € um modelo de papel atribuido as maes, na sua funcao
educacional, operado como tipo ideal que, por um lado, reproduz o arranjo familiar nuclear
tradicional, que assume, na sua condi¢do simbolica, o papel idealizado pelas campanhas
educativas pelo sucesso escolar, em que ndo podemos distinguir se este papel estrutura a
condicdo (idealizada) ou se € estruturado por ela, ja que, tanto a escola, a comunicacao de
massa e como algumas pesquisas indicam ser este o comportamento mais eficaz.

Reafirmando esta idealizacdo, quando as mdaes foram questionadas sobre a

possibilidade de escolherem outra escola para seus filhos estudarem, para 93% das maes do
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grupo do tipo ideal a escola escolhida seria a mesma escola publica na qual os filhos ja
frequentam (outras maes EF 85,8% e maes em geral 88,9%).

Do outro lado, estd a contradi¢c@o desta idealizacdo, que se estabelece porque hd uma
condi¢do material para que ela se desenvolva, o que, portanto, gera uma inviabilidade desta
idealizacdo se concretizar nos domicilios das familias mais vulnerdveis. E importante
assinalar que tanto nas caracteristicas comparadas do grupo do tipo ideal, como dos outros
ativos do capital cultural, social, humano e econdmico hd sempre uma distingdo, uma
diferenca de condicdo que, possivelmente, uma campanha de conscientiza¢do, para que
maes acompanhem a vida escolar dos filhos, ndo podera mudar.

Também em relacdo a importancia que os programas e politicas educacionais t€m
dado a esta questdo Carvalho (2000; 2004a; 2004b) nos lembra que cobra-se das maes
participacdo nas escolas sem que se leve em consideracdo as condi¢Oes materiais € as
diferencas de gé€nero, nos cuidados com a casa e com as criangas.

Estas diferencas se configuram, tanto na dimensdo simbdlica, o que pode ser
interpretado como comportamento de grupo, status de classe, disposi¢ao ou diferencas de
estratégias e interesses, como na expressdo material das caracteristicas de diferentes
posigdes sociais, aqui estratificadas pelo conceito de vulnerabilidade social, acabando por
determinar o sentido que se da ao ensino, na produgdo e reproducio da vida cotidiana. Os
mesmos sentidos que fazem grande diferenca, quando as varidveis apresentadas se tornam
ativos de enfrentamento da vulnerabilidade social, particularmente no enfrentamento do

risco a pobreza.

3.3 Limites e possibilidades: dos conceitos a metodologia

“Vao seria esperar-se grande aumento nas ciéncias pela superposi¢cdo ou pelo
enxerto do novo sobre o velho. E preciso que se faca uma restauracdo da
empresa a partir do dmago de suas fundagcbes, se ndo se quiser girar
perpetuamente em circulos, com magro e quase desprezivel progresso.” (Francis

Bacon, Novum Organum, Livro 1, § XXI, pag. 38).

Como dito na introducgio, o trabalho de pesquisa desenvolvido, em torno do objeto

construido, tem como objetivo analisar a pertinéncia e robustez do conceito de
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vulnerabilidade social para a drea educacional, através do qual buscamos analisar a
realidade de um fendmeno social, no caso a pobreza, como um risco que afeta as familias,
na sua funcao educacional, objetivadas em seu processo de produgdo e reproducdo da vida
cotidiana, a partir de possibilidades e impossibilidades (ativos) que estas tém, dentro de
uma estrutura de oportunidades que representa o espago social.

Nesta sec¢do pretendemos recuperar as discussoes e reflexdes levantadas durante a
consecuc¢do deste trabalho de pesquisa (tanto na conformacao deste texto como no processo
empirico) para enumerar os limites e possibilidades que o conceito de vulnerabilidade
social propicia para a andlise social. Particularmente, este objetivo, como todo o trabalho
que foi desenvolvido terd como foco e interesse de andlise a interface do conceito com a
area educacional.

O primeiro desafio tedrico para tal intento foi descoberto na percep¢do de que as
orientagdes epistemoldgicas, que as correntes tedricas da sociologia da educagdo utilizam,
tendem a separar a dimensdo sociocultural da expressdo material dos fendmenos sociais
analisados. E no caso da expressdo material negligenciam-se os aspectos de interagdo entre

as razOes bioldgicas e sociais, como alerta Fernandes (1991, pag. 49):

Dada a estrutura biopsiquica do organismo humano, o condicionamento social possui, para
ele, uma importincia comparavel a do condicionamento bioldgico para outros animais
sociais (como as abelhas ou as formigas). Contudo o que os sociélogos aprendem ao estudar
os fendmenos sociais humanos auxiliam-nos muito pouco na interpretacdo das bases sociais
da vida. A rigor, os resultados das investigagdes socioldgicas desses fendmenos valem,
apenas, para um dos niveis da organizac¢do da vida: o nivel sociocultural, em que vivem os
seres vivos humanos. Tais resultados podem ser uteis ao esclarecimento de certos aspectos
da vida social pré-humana. Em particular, eles sugerem pontos de referéncia explicitos e
positivos para as indagacdes concernentes a relativa simplicidade, indiferenciacao e rigidez
das associa¢des subumanas. Mas mal auxiliam a sondagem inversa, que tente verificar em
que sentido a sociabilidade e varias expressdes dindmicas da vida social humana também se
vinculam a operacio constante de fatores organicos.

Estas limitacdes tedricas se impdem, também, no desafio de superarmos as anélises
que tratam a educa¢do como elemento de desenvolvimento do capital humano, que
restringe a concep¢do de educacdo ao resultado de sucesso material que ela propicia,
retirando dela sua dimensdo politica de formacdo social. O que ndo elimina a andlise pela
perspectiva material, mas a coloca em outra ordem, ja que esta € inerente a condi¢@o social,
como demonstramos no primeiro capitulo.

Educar para qué? Quando fazemos a pergunta desta forma, nos colocamos a

possibilidade socioldgica de tentar identificar os mecanismos que fazem com que o sucesso
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escolar possa representar melhor qualidade de vida para as pessoas. Do ponto de vista do
emprego, a distribuicdo de postos melhores remunerados para pessoas com mais
escolaridade acabam por gerar esta relacdo. Mas o fato é que a pergunta feita desta forma
enviesa estas conclusdes.

Mesmo considerando que a relacdo fundamental ndo estd na associacdo entre
educagdo (escolar) e emprego, e sim na relagdo educacdo (processo politico) e trabalho
(produgdo e reproducdo da vida), seria mais razodvel perguntar: como pessoas que
apresentam condic¢des tdo precdrias de existéncia como demonstramos, a todo o0 momento,
ao desagregar a condicdo da populagdo da RMC por condi¢cdes de vulnerabilidade,
conseguiriam mobilizar uma estratégia educacional que possibilitasse superar todas estas
dificuldades e encontrar um bom emprego?

Na realidade, vista desta forma, a escolaridade pode representar apenas um padrao
de distin¢do de classe ou grupo social (BOURDIEU, 2008), pois pensada apenas por meio
do resultado da proficiéncia escolar, como demonstram vdrias pesquisa de fatores
associados, € insuficiente para dimensionar todo o significado material e simbdlico que ter
ou ndo educacdo basica completa e tirar boas notas pode representar no futuro de uma
pessoa.

Talvez a grande contribuicdo que acreditamos trazer neste trabalho é uma reflexao
sobre a fundamentacdo dos limites e possibilidades que pesquisas que desenvolvem
hipoteses sobre fatores associados ao desempenho escolar podem trazer a discussio
educacional, e mais importante ainda, em que medida elas podem contribuir para as
politicas educacionais e, acima de tudo, para um processo de transformacgao social.

Quando nos centrarmos no desempenho escolar, que € bastante util para medir o
quanto estudantes assimilam o curriculo na forma de conteudos, estamos determinando as
escolas um padrao de formacdo que se adequa a um “tipo ideal” de maes e criangas, que
tem uma posicao e disposicdo no espaco social (BOURDIEU e PASSERON, 1975), que
como mostramos nos capitulos anteriores, possui condi¢des materiais e simbdlicas que
possibilitam esta acao.

Se, ao contrdrio, nos detivéssemos nos sentidos que cada crianga ou cada familia
constréi como objetivo educacional, talvez desta forma a educacdo transforme seus

processos e propositos e a evidéncia da desigualdade pudesse ser melhor compreendida na
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sua estrutura, € a escola poderia até ser um espago para potencializar material e
politicamente a transformagao social.

Por isso, neste ultimo capitulo, procuramos levar adiante o compromisso
metodoldégico assumido na introdugdo, o de colocar em evidéncia a forma e os sentidos que
a construgdo tedrica assume ao tentar evidenciar o objeto analisado (BACHELARD, 2007),
e por isso, reconstruimos a trajetéria tedrica e metodolégica de uma visdo materialista da
andlise da funcdo educacional das familias, a partir da estratificacdo da pobreza,
relacionando-a aos conceitos de capitais.

Precisamos entender que hd um limite da fragmentacdo da ciéncia (em d4reas e
disciplinas) e da politica publica em setores (4reas e focalizacdo), por isso a perspectiva da
vulnerabilidade acaba por tentar resgatar a multidimensionalidade dos fatores, a
intersetorialidade e universalidade da politica, orientando a andlise social, como a interagdo

de diferentes campos, como mostra esquematicamente a Figura 1 abaixo:
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Figura 1: Campos epistemoldgicos e sociais de interacio na perspectiva materialista de vulnerabilidade social e
educacao.

Estrutura do Pensamento

Estrutura de
Oportunidades
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Na sua origem epistemoldgica, a desigualdade social e econdmica representada pelo
conceito de vulnerabilidade social reflete ndo apenas o processo de constru¢do do capital e,
consequentemente, do nosso sistema de produ¢cdo material, como descrito na secdo do
capital financeiro ao humano, mas materializa uma importante concep¢do que estd
associada a fundamenta¢do de uma linha de teoria econdmica que defende ser esta drea de
conhecimento (Economia) a ciéncia da administracdo dos recursos escassos, frente a
insaciabilidade humana.

Isto ndo apenas decorre de uma concepgao filosofica utilitarista da agdo humana e
de uma visdo racionalista e sistémica da organizacdo social, mas também implica em uma
divisdo do espago social em estrutura de oportunidades que exige a disputa por ativos e,
portanto, cria uma correlagdo de forcas em um ambiente marcado por posicdes e
disposicoes.

Levar a cabo uma op¢ao de estudos das Ciéncias Sociais por métodos descritivos e
quantitativos na explicacdo de fendmenos relacionados a interacdo entre o homem e o
espaco social, demonstra-se sempre uma tarefa incompleta, pois a apropriacdo da realidade
pelo modelo € tarefa incessante e sempre referenciada por uma metodologia e racionalidade
que a condicionam. Isto revela, por exemplo, uma tendéncia constante de condicionantes
socioecondmicos serem, na maior parte das vezes, a varidvel que mais explica o
comportamento dos fendmenos sociais, consequentemente outras varidveis, também
correlacionadas a este modelo, acabem por se tornar proxy das varidveis econdmicas ao
invés de representarem um atributo original e unidimensional.

A origem epistemoldgica e os respectivos referenciais tedricos e modelos analiticos
advindos das consideracdes anteriores condicionam o objeto de pesquisa a uma dimensao
estritamente material, o que se revela na dificuldade de construcio de indicadores e
metodologias que captem fendmenos ndo materiais. Um exemplo sdo as dificuldades de
apreensao do capital cultural e social.

Os contextos histéricos e sociais, nos quais estdo imersos os objetos pesquisados e
os proprios pesquisadores, sdao fundamentais para a compreensdo dos fendmenos
observados. No caso do ensino uma condi¢do necessédria € a no¢cdo do processo de sua
constru¢do e da formacdo da sociedade em geral ou da especificidade do mercado de

trabalho, distinguindo os diferentes padroes de diferenciacao cultural e da estratificacdo da

148



classe social, o que nao é suficiente sem uma andlise da trajetdria social dos fendmenos
locais relacionados ao objeto. Portanto, também € necessario o abandono das dicotomias
(estrutura e fenomenos; social e individual...), o que nos leva a imaginar como separar
atributos individuais de grupos sociais conviventes daqueles resultantes de relagdes que dao
sentido a identidade de grupo social.

Sob a perspectiva de estratificacdo, a partir da vulnerabilidade social, podemos
avancgar em nosso proposito dando mais um passo. O que apresentamos até 0 momento nos
permitiu, em boa medida, caracterizar as desigualdades na formacdo, reproducdo e
manutenc¢do de ativos e capitais de distintas ordens na Regido Metropolitana de Campinas.
Este exercicio nos possibilitou inferir sobre a disponibilidade destes ativos e capitais, na sua
relacdo com as desigualdades educacionais.

As caracteristicas e inferéncias realizadas a partir dos dados da pesquisa domiciliar
da pesquisa Vulnerabilidade, descritas no capitulo anterior e na secdo do capital cultural,
possibilitam vislumbrar um panorama da RMC que evidencia as diferencas de condi¢des
familiares apresentadas na forma de estratos de vulnerabilidade. Esta visdo geral e
comparativa revela diversos elementos que compdem os mecanismos sociais que dao
origem e valor aos distintos ativos que podem ser mobilizados na estrutura de
oportunidades para enfrentar o risco a pobreza.

Evidentemente, como ja demonstrado pelas pesquisas que tratam de fatores
associados ao desempenho escolar, o resultado expresso no desempenho &
multidimensional. O que leva a metodologia destas pesquisas, desde Coleman (2008)
associar o resultado escolar individual ou o resultado médio das classes (turmas) a fatores
ligados as condi¢des oferecidas pela escola (professores, gestdo, infraestrutura...)
conformando um efeito-escola. Ou ainda a fatores vinculados ao espaco habitado pelo
estudante, efeito-vizinhanca, que também se associa ao ambiente cultural, familiar do
estudante, capital cultural.

Porém os instrumentos utilizados, a captacdo das fontes de dados e as metodologias
destes estudos, em geral, retiram do processo a dinamica relacional das varidveis
conseguindo apenas estimar o efeito (significancia) que cada varidvel pode estar

expressando no resultado padronizado e medido uma unica vez (avaliagdo transversal) para
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cada estudante. Dito desta forma a capacidade explicativa e preditiva dos modelos
empregados parecem estar demasiadamente limitadas pelas metodologias empregadas.

Diversos estudos como Ribeiro (2005); Bichir, Torres e Ferreira (2005); Ribeiro e
Kaztman (2008) e Cunha, Jiménez e Jakob (2006) tém demonstrado a relacdo das
condi¢des sdcio-econdmicas do lugar (bairro ou regido) e suas causas ou efeitos nas
condi¢des de vida da populacdo (renda, trabalho, escola, saide etc.). Muitos destes t€ém
também associado a condi¢cdo do lugar a segregacdo soécio-espacial (MARQUES e
TORRES, 2005; CUNHA e JIMENEZ, 2006). A partir da pesquisa Vulnerabilidade
tivemos acesso a uma caracterizacdo diferenciada de varidveis levantadas na pesquisa
domiciliar sendo possivel para além de dados acerca de sua localizagdo espacial,
compreender como as pessoas vivem nessas regioes.

Estas questOes expandem os limites da discussdo da heterogeneidade como fator
impactante no desempenho escolar (ALVES, FRANCO e RIBEIRO, 2008; KAZTMAN e
RETAMOSO, 2008) trazendo para a discussdo a capacidade de sociabilidade que os
ambientes de convivéncia coletiva propiciam.

As caracteristicas aqui levantadas expdem regides precdrias em condicdo de infra-
estrutura como ruas ndo asfaltadas, recebimento ndo continuo de agua, rede de esgoto
inexistente, falta de coleta didria de lixo e proximidade de rios e cérregos que juntas geram
condicdes sanitdrias e de saide que podem interferir diretamente na saide e na frequéncia
escolar das criancas que vivem nessas regioes. Familias com quantidades de analfabetos e
nao concluintes do primeiro ciclo do Ensino Fundamental, € com pouco acesso a espacos
educativos ndo escolares e ambientes de socializacdo mais heterogéneos. Regides marcadas
pela violéncia (homicidios e trifico de drogas) e que sofrem estigmas de lugar. Serd mesmo
possivel comparar estas desigualdades em questdes bdasicas de seguridade social tendo
como parametro apenas o desempenho escolar?

Nesta ultima sec¢ao do texto queremos efetivar nossa proposicao de dialogar com as
pesquisas que se propdem a estratificar o fendomeno social da desigualdade e,
particularmente, com aquelas que buscam associar fatores extra e intra-escolares com o
desempenho escolar, o que fazemos na defesa da perspectiva tedrica da transformacgdo

social.
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A tarefa proposta se configura, no texto, como consideracdes finais a respeito do
que desenvolvemos, na pesquisa, mas nos parece que o trabalho cientifico é sempre um
processo dialético de reflexdo e reconstru¢do que torna as conclusdes sempre provisorias e,
como dissemos na introducdo, mesmo no aspecto da formalizagcao do texto da tese, este nao
¢ o fim de uma pesquisa, mas o inicio do desenvolvimento de trabalhos na linha
“Demografia da Educagdo”, imaginando que estas proposigdes possam contribuir para um
tema e uma linha de pesquisa.

Do ponto de vista tedrico, a tarefa exige distinguir a natureza epistemoldgica das
concepgodes que procuram construir de forma operativa a estratificacdo social, que para a
corrente da igualdade de oportunidades concebe uma teoria social do equilibrio e uma
teoria da acdo que foca o individuo, com vérios matizes (MACLEOD, 1989; COX, 1999;
ABRAMOVAY, 2002; SCHWARTZMAN, 2004; 2005; 2006), e para a corrente da
transformagdo social concebe uma teoria social dialética e uma teoria da a¢do que procura
explicar, na estrutura, sua determinacio e concebe o sujeito da autonomia relativa, também
com varios matizes (LAREAU, 1987; 2003; CAMPION, 1994; PEREIRA, 1999;
BOLTON, 2006; AVILA, 2008).

Do ponto de vista empirico significa compreender os diferentes sentidos sociais que
a pobreza assume, em distintos grupos sociais, para diferentes fendmenos. No caso da
funcdo educacional das familias deve-se compreender, em uma perspectiva materialista, os

significados da escolarizaco e suas relagdes com o trabalho (PAIXAO, 2005).

O significado da escolarizagdo para grupos de camadas populares estd intrinsecamente
ligado a compreensdo do trabalho, categoria que se encontra na base do ethos que organiza
sua vida. O trabalho confere dignidade a vida. Sarti (1996) afirma que a condi¢do de pobre
carrega uma conotacio negativa, de caréncia, de falta, e que “é através do trabalho, entdo,
que demonstram nio serem apenas pobres. Ao lado da negatividade contida na no¢édo de ser
pobre, a nogdo de ser trabalhador da ao pobre uma dimensdo positiva” (p.66-67). O trabalho
que as catadoras do lixao realizam, no entanto, ndo é um trabalho qualquer. Além de ndo ser
reconhecido, “desqualifica” socialmente quem o realiza. Entende-se, entdo, a ambigiiidade
que marca as relacdes das entrevistadas com suas atividades no lix@o. Suas vidas sdo
reguladas pela luta cotidiana e pela sobrevivéncia e pela tentativa de provar aos outros e a si
mesmas que sio dignas trabalhadoras. Luta material e luta simbélica. E impossivel pensar
em escola sem considerar essas dimensdes materiais e simbdlicas referentes ao lugar que
ocupam na sociedade. (PAIXAO, 2005, p. 143)

Na nossa experiéncia de pesquisa desenvolvida, no presente trabalho, a
estratificacdo das familias em distintas condi¢des de vulnerabilidade, possibilitou em

diversas circunstancias apontar as diferencas que determinados ativos tinham, no seu
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sentido material, para grupos sociais mais ou menos vulneraveis. Por exemplo, a gestdo do
tempo e a autonomia no trabalho condicionam a fonte e a flexibilidade de uma série de
ativos, descritos nos capitulos 1 e 2 (condi¢des de infraestrutura da construcdo dos
domicilios, participagdo em instituicdes associativas, a quem recorrer para ajuda material
ou de cuidados, conquista do emprego...).

Também, possibilitou perceber que na sua expressdo simbdlica estes ativos
distinguem o0s grupos sociais, pois geram status e posi¢cdo, como mostra a pesquisa de

Paixao (2005, p. 144).

Todas as entrevistadas elegem como vantagem primeira do trabalho no lixdo os ganhos que
conseguem ali obter, superiores aos recebidos em profissdo anterior. Muitas apontam outro
beneficio: autonomia na gestdo do tempo. Apesar de quase todas cumprirem longas jornadas
de trabalho, referem-se, como positivo, ao fato de serem independentes: ndo precisam pedir
licenca ao patrdo ou a patroa para descansar, comparecer a reunides na escola, conversar
com os colegas, definir hordrios de trabalho. Uma declarou que se trabalhasse em casa de
“madame” ndo poderia estar participando da entrevista.

E geram, também, estigmas que bloqueiam ou enfraquecem a possibilidade de ativar
os capitais (PAIXAO, 2005, p. 146):

Essa visdo desqualificadora é particularmente dolorosa quando se sabe que o trabalho é o
valor que estrutura o seu mundo. Como outros grupos sociais das camadas populares, o
trabalho € visto pelas catadoras como valor moral. Elas sdo pobres, vivem de uma atividade
que manipula restos, sujeira, mas querem que seja reconhecido seu estatuto de
trabalhadoras.

A gestao do tempo e a autonomia do trabalho, a0 mesmo tempo em que sao reflexos
da estrutura proporcionada pelas condi¢des sociais, estruturam esta mesma condi¢cdo, na
medida em que maes criam expectativas diferentes sobre o processo de escolarizacdo e a
forma como se relacionam com a institui¢ao escolar, como pudemos observar nas varidveis
apresentadas nos capitulos precedentes (particularmente o tipo idealizado de maes). Tais
observacdes também dialogam com as conclusdes do trabalho etnogréfico de Paixao (2005,
p. 158):

Em primeiro lugar, as catadoras ndo se distinguem de outros grupos no que se refere ao
valor dado a escolarizacio dos filhos. Todas valorizam a instituicdo escolar. Mas néo é facil
para o sistema de ensino perceber os sinais dessa valorizagdo, porque desconhece mundos
como os das catadoras. Quando se procura fazer uma leitura compreensiva, os sinais de que
elas se mobilizam pela escolarizacdo dos filhos emergem. Mobilizam-se e constroem, em
sintonia com seu universo, expectativas em relacdo as responsabilidades da escola. Esperam
que essa instituicdo se empenhe na educacdo de seus filhos, que se ocupe de sua
socializacdo, promovendo integracdo a sociedade. Falam pouco da dimensdo cognitiva e
enfatizam a dimensao afetiva, relacional, ao avaliar o trabalho que ali é realizado. Tendem a
considerar satisfatérias as trajetdrias escolares mais curtas e esperam que seus filhos

152



escapem de trabalhos desqualificados socialmente, como o do lixdo, sem formular
expectativas de promogdo social.

Inclusive explicando porque maes que nao possuem as mesmas condi¢des, para uma
atencao idealizada dos filhos, no processo de escolarizacdo e que sofrem, ainda mais, com a
reiterada desigualdade geradas no processo de diferenciacdo escolar (entre aqueles que se
familiarizam com o ethos da escola ou nao), ndo avaliam negativamente as escolas e tem
dificuldade de perceber os mecanismos simbdlicos desta relacdo, como apontamos nas

questdes sobre a avaliacdo que as maes fazem da escola.

Como as catadoras avaliam e acompanham o trabalho da escola em que os filhos estudam?
A maior parte dos comentdrios parece confirmar o que a literatura tem apontado ao estudar a
relagdo entre escola e camadas populares. HA um certo desconforto em avaliar o que se
passa na escola, resumido por uma entrevistada nos seguintes termos: “Eu acho tudo bom,
porque € aquele ditado — o que ndo sei acho bom. Nio entendo, nunca tive, ndo sei como ¢&”
(32 anos, trés filhos, analfabeta). Como essa, as demais catadoras parecem sentir-se pouco a
vontade para avaliar o trabalho da escola. Nem poderia ser muito diferente, quando se sabe
que a maior parte delas conhece pouco esse universo. Como vimos, suas histérias néo
incluem uma passagem regular e duradoura pelo sistema de ensino. Tendem a falar da
escola de forma positiva. Em geral, dizem que “toda escola é boa”. (PAIXAO, 2005, p. 163
e 164)

Na relacdo da familia com a escola as teorias ligadas as correntes da igualdade de
oportunidades desenvolveram os argumentos do sucesso escolar, que sdo incorporados a
estas teorias, como varidvel dependente de fatores associados a caracteristicas isoladas da
escola, da familia ou do espaco social.

Geralmente ndo se considera as relagdes de hierarquia, poder e condi¢des materiais
nas quais estas relagdes se estabelecem, como em outro exemplo de pesquisa etnografica,

essa desenvolvida por Varani e Siva (2010, p. 519).

De acordo com o observado e com o registro em didrio de campo, verificou-se que em
eventos, como bazar da pechincha, festa do sorvete e comemoragdo do dia das mdes, a
participagdo dos pais na escola é minima. A instituicdo de ensino, por meio desses eventos,
abre espacgo para que os pais apenas contribuam financeiramente e se facam presentes de
forma passiva, sem acdo, ou seja, eles ndo sdo convidados a colaborar com a elaboragdo do
evento, a dar sugestdes, a participar e a se envolver com a escola. J4 as reunides de pais e
mestres, observadas em uma sala de 2° série da instituicio campo, diferenciam-se dos
eventos discutidos acima a medida que oferecem aos pais uma maior abertura para a
participacdo e o envolvimento com a escola, pois sdo os tinicos eventos que permitem essa
manifestagdo. Por meio dos dados coletados em sala de aula de uma 2* série, foi possivel
verificar que nessas reunides 0s pais encontram espago para se fazer presente, participar e se
pronunciar, visto que a professora, durante o periodo de reunido, estd sempre atenta aos
olhares deles e constantemente lhes pergunta.

Mesmo quando a forma institucionalizada da relacao (a reunido) se configura como

“aberta e acolhedora”, como equiparar valores tdo distintos, e como garantir dentro dos

153



mecanismos formais da relagdo entre escola e familia que as diferencas e desigualdades
sejam compreendidas e transformadas em potenciais suportes, para superacao de algumas
dificuldades?

Para as teorias da igualdade de oportunidade e do sucesso escolar a solugdo é
operacionalizar instrumentos metodolégicos que dissipem as diferencas e que tornem todos
os usudrios do servico escolar um conjunto de dados agrupados em categorias idealizadas,
“esquecendo” que mesmo dentre as populacdes com mesmos perfis de renda ou outro
atributo, existem significativas diferencas objetivas e subjetivas que os modelos de fatores
associados ndo conseguem captar com a utilizacdo de indicadores sintéticos de condi¢io
socio-econdmica, por exemplo, diferenciar um catador de lixo de um operdrio como faz
Paixdo (2005, p.165).

Os operdrios avaliam a escola e expressam expectativas de ordem pedagdgica baseados no
ethos que organiza a construgdo do trabalhador. As catadoras sdo pouco precisas em relagéo
a avaliacdo do trabalho pedagdgico na escola. Nenhum comentério sobre a distancia entre o
que ali se ensina e a preparagdo para o trabalho nem preocupagdes de cardter mais pratico
relacionadas ao futuro dos filhos no mercado de trabalho.

Os limites e possibilidades tedricos e metodolégicos aqui apresentados envolvem
um conjunto amplo de aspectos de construcio da realidade social estudada, dos processos
empiricos (aqui incluso a metodologia e os dados) e o necessdrio processo de inferéncias
que acabam por renovar este movimento circular de desenvolvimento cientifico, na medida
em que, a inferéncia confronta a teoria que apresenta a realidade social.

Os fendmenos aqui tratados t€ém uma natureza eminentemente relacional o que
dificulta o trabalho de apontar causas e efeitos em modelos de correlagdo ou regressdao
(mesmo do tipo multinivel), pois as varidveis sdo categorizadas e fatoradas para adquirir
consisténcia e significancia nos atributos pesquisados, o que exige os cuidados de uma
consistente demarcacgdo tedrica da realidade social e das categorias de anélise.

Em recente trabalho desenvolvido para identificar relacdes entre condi¢Oes de
vulnerabilidade social e aprendizagem, (STOCO e ALMEIDA, 2011), experimentamos
cruzar as varidveis da pesquisa Vulnerabilidade com o valor agregado de aprendizagem de
escolas municipais de Campinas participantes do projeto “Estudo Longitudinal da Geragao
Escolar 2005 — GERES” e ndo conseguimos encontrar um padrdo que estabeleca uma
relacdo causal entre as condicdes do entorno da escola e a aprendizagem de seus estudantes.

O que no artigo permitiu um didlogo com pesquisas que conseguiram atestar estas relagoes,
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ou ainda nos ajudam a entender os limites destas propostas, como por exemplo, Ribeiro e
Kaztman (2008); Sudrez e Groisman (2008); Torres, Ferreira e Gomes (2005); Torres et al.
(2008); Barbosa (2009); Luco e Engel (2008); Cunha et al. (2009); Silva (2003); Soares,
Rigotti e Andrade (2008) e Flores (2008).

Além das questdes ja expostas nesta sec¢ao, a respeito do processo epistemoldgico de
fundamentacdo das pesquisas que tratam do tema, outros elementos devem ser apresentados
no sentido de completar a andlise dos limites e possibilidades, se colocando como desafios
para expandir as andlises que se propdoem a compreender as desigualdades educacionais:

e Devemos construir a possibilidade de acompanhar de forma retrospectiva as
trajetdrias das familias pesquisadas;

e Melhorar a caracterizacdo do contexto histérico, institucional e territorial da
unidade de analise;

e Triangular metodologias e fontes de dados, por exemplo, com metodologias
qualitativas, que permitam relativizar o efeito homogeneizante das pesquisas
quantitativas;

e Criar condi¢Oes de vincular os resultados de aprendizado dos estudantes

diretamente a localiza¢do domiciliar dos mesmos.

3.4 Consideracaoes finais

As relacdes entre familia, educacdo e vulnerabilidade social foram apresentadas,
neste trabalho, procurando retirar do conceito de vulnerabilidade social suas propriedades e
capacidades explicativas, frente ao desafio de inferir sobre os processos sociais, que se
relacionam as desigualdades educacionais e, particularmente, sua contribui¢do para as
metodologias de estratificagao.

O escopo apresentado € identificado com a andlise social e, portanto, a perspectiva
de desigualdade educacional, referenciada como objeto e problema de pesquisa, trata da
realidade social. O que evidentemente isenta desta andlise relacdes com desigualdades
educacionais de origem psicoldgica, cognitiva e fisiolégica que se estabelecem no ambito

individual.
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Para realizar a tarefa de desenvolver uma andlise social da pobreza, da
vulnerabilidade ou da desigualdade € necessario ter em consideracao uma teoria social que
permita estabelecer a origem e as causalidades dessas desigualdades e uma metodologia de
estratificacdo social que permita, ndo apenas, distinguir grupos sociais, mas também,
apresentar suas relagdes sincronicas e diacronicas.

Do ponto de vista das metodologias de estratificacio, o mais recorrente € o
procedimento de distingdo de grupos sociais a partir de varidveis que possibilitem sintetizar
as diferengas encontradas na realidade social, como um indicador. Assim € a varidvel nivel-
socioecondmico, os cortes de classe social por renda ou consumo, ou ainda, escolarizacao,
anos de estudo e diversas outras. Quando comparo a Suécia e o Brasil, pelo indicador
escolarizacdo, por exemplo, se tenho uma razodvel percep¢ao das diferengas sociais e de
uma caracterizacdo politica e econdmica dos dois paises infiro que o indicador consegue,
com razodvel consisténcia, demonstrar estas distingoes.

Mas apesar desta importante percep¢do macrosociolégica de estrutura que o
indicador escolarizagdo pode me oferecer, neste caso, ele € sintético, ou seja, ele revela as
condic¢des das diferencas, em dado momento, sem estabelecer relagdes de origens e causas,
perdendo assim, a multidimensionalidade do fendmeno social em questao.

Também como indicador (0 mesmo ocorreria se o exemplo fosse a linha de pobreza
medida por renda), outra restricdo desta metodologia é a sua condi¢do estética, ou seja, o
indicador de estratificagdo, nestes casos, refere-se sempre ao momento referenciado,
agregando, portanto, indistintivamente, dimensdes estruturais e conjunturais. Deixando para
responsabilidade daquele que infere sobre os efeitos apresentados pelo indicador, a
necessidade de recuperar a histéria do fendmeno.

Outro bom exemplo para distinguir a estratificacdo pelo modelo apresentado de
vulnerabilidade social e outros indicadores sintéticos no seu sentido sincronico e diacrénico
€ o processo de universalizacio do Ensino Fundamental no Brasil. Se tomarmos como
referéncia os ultimos 100 anos, a escolarizacdo, neste nivel, se constitui um bom indicador
para demonstrar as desigualdades sociais e econdmicas no pafs. Porém, se observarmos as
coortes dos nascidos em 1990, 1991, 1992..., entdo este nivel de escolarizacdo se torna
universalizado e, portanto, revela muito pouco sobre as desigualdades. Mas um olhar mais

atento para o sistema educacional e para as relagdes sociais vinculadas a escolarizacao
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demonstram que as desigualdades continuam existindo, pois apenas se transfigurou a forma
de sua apresentacao.

Por isso, a vulnerabilidade social como método de estratificacdo, assim apresentada
por este trabalho, procura aprimorar seus indicadores apoiando-se na sua caracteristica
multidimensional, flexivel e, particularmente, pautada nas capacidades, ou seja, estima o
que as pessoas tém (ativos) e relaciona o potencial que esta posse lhe confere na estrutura
de oportunidades (capitais), pois nota-se que a maioria dos indicadores socioecondmicos e
sociais estima apenas a presenga ou auséncia de atributos. O que permite que a metodologia
apresentada com o estimador de vulnerabilidade social s perca sua capacidade explicativa
quando se muda o valor social dos atributos apresentados e, nao apenas, quando os valores
estimados nas varidveis ligadas ao atributo se alteram.

Mas como dito, a metodologia de estratificacdo depende sempre de um arcabouco
de uma teoria social, o que no trabalho apresentamos, sinteticamente, de um lado,
destacando as teorias de igualdades de oportunidades, que concebem a sociedade como
corpo equilibrado que conjunturalmente necessita de ajustes para recuperar sua condicao e,
por outro lado, as teorias materialistas historicas, que concebem nossa sociedade como
estruturalmente desigual.

O limite tedrico e metodolégico das teorias de igualdade de oportunidades tem se
apresentado na proposta de estudos de fatores associados, que resgatam as teses de
engenharia social, a partir de diagndsticos que comparam correlacdes de causa e efeito,
estimando fatores mais significativos de varidveis vinculadas ao fendmeno observado, o
que, geralmente, acaba por orientar politicas, projetos e programas focalizados para
resolver os problemas sociais.

No Brasil, as diversas avaliacdes do sistema educacional, implementadas a partir
dos anos 90, do século passado, permitiram o desenvolvimento de uma série de estudos que
associam o desempenho escolar a fatores inerentes ao processo de escolarizacdo. Estes
estudos, muitas vezes, acabam por identificar e destacar alguns fatores que possuem um
peso maior na explicacdo do sucesso escolar. Por mais que seja uma constante, o fator
explicativo causal ter maior peso para atributos da condi¢do socioecondmica das familias,

novamente o problema do indicador sintético e estdtico, os fatores destacados sempre se
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associam a caracteristicas de alta governabilidade das escolas e familias (aquilo que estas
podem ser responsabilizadas)

Desde a década de 40 e 50, do século passado, a universaliza¢do da escolaridade em
paises europeus e nos EUA ndo eliminou os altos indices de desigualdades no sucesso
escolar, nesses paises. Esta condicdo gerou indmeros estudos que demonstraram que a
estrutura do ensino possui pelo menos trés eixos de explicacdo para esta desigualdade
educacional: condi¢des de acesso, fatores intra-escolares e fatores extra-escolares.

Quando os estudos de fatores associados, no Brasil, por exemplo, concluem que
uma variavel importante para explicar as diferencas de desempenho escolar dos estudantes
€ o fato de possuir um computador na escola, € governos criam programas para comprar
computadores para as unidades escolares, parece que estamos negligenciando os
apontamentos ja revelados pela tradi¢do das pesquisas na drea.

Retirando as justificativas poh’tico—administrativas47 da gestdo publica para esta
tomada de decisdo, comprar computadores para a escola subverte os trés eixos explicativos
dos estudos na drea:

Primeiro, porque a compra do computador ignora as condi¢des de acesso a
tecnologia tanto na sua dimensao material (como demonstramos na pesquisa mais de 50%
dos jovens das familias mais vulnerdveis, na RMC, ndo possui acesso a internet em casa),
como na sua apropriagdo simbolica (mais de 80% dos jovens, das familias mais
vulneraveis, da RMC, ndo frequentam outras atividades culturais e esportivas, assim como
os adultos estdo vinculados a empregos que exigem menor escolaridade e, portanto, menor
pratica com estas tecnologias), o que restringe a dimensdo pedagdgica de um equipamento
que serd acessado exclusivamente na escola;

Segundo, porque a compra do computador para a escola ndo garante a adequacao do
uso nos processos curriculares (espaco adequado, profissionais preparados, tempo para
planejamento das aulas) nem, tdo pouco, que o equipamento reduzird as diferencas de
desempenho escolar (pode ser até que ele venha a amplid-las, ja que seu uso poderd ser
efetivo para aqueles que ja ttm um melhor desempenho e ignorado ou indiferente para os

que mais precisam). E tudo isso porque esta decisdo, pautada em uma sintética varidvel de

47 L. ~ . A ~ 115 ~
Sem entrar no mérito da questdo, hd uma preferéncia revelada pela gestdo ptiblica por solucbes que
impliquem em consumo material ou constru¢des de infraestrutura.
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correlacio com o desempenho, talvez ndo reconheca os processos escolares na sua
dinﬁmica48;

Terceiro, porque fatores extra-escolares vinculados as condi¢cdes da comunidade ou
da familia podem ndo permitir a aquisi¢do dos equipamentos tanto por parte da escola como
das familias. Nao podemos esquecer-nos das inimeras varidveis nas quais destacamos as
diferencas econdmicas, de infraestrutura, de formacdo e de sociabilidade que diferenciam
os mais vulneraveis.

Os dados apresentados agrupados em capital fisico, capital humano, capital social e
capital cultural atendem, em boa medida, a tarefa operativa do conceito de vulnerabilidade
social de demonstrar a heterogeneidade das relagdes sociais € 0s mecanismos que
constituem a formacgdo de ativos para enfrentamento do risco a pobreza. As inferéncias
sobre estas informacdes revelam caminhos que podem ajudar na melhora das andlises sobre
o tema, tanto quando aparentam demonstrar relacdes de classe, status, género, posi¢ao e
poder, elementos fortemente vinculados as condi¢des estruturais da sociedade, como
quando revelam particularidades de vinculos e estratégias de grupos.

Sob a perspectiva de estratificacdo, a partir da vulnerabilidade social, o que
apresentamos permitiu, em boa medida, caracterizar as desigualdades na formacao,
reproducdo e manutencdo de ativos e capitais de distintas ordens na RMC. Este exercicio
nos possibilitou inferir sobre a disponibilidade destes ativos e capitais, na sua relacdo com
as desigualdades educacionais.

As caracteristicas do capital fisico / financeiro demarcam diferencas entre as zonas
de vulnerabilidade, para além dos tradicionais recortes por renda ou por padrdo de consumo
e, uma constatacdo € inequivoca, o espaco habitado e as condi¢des de classe revelam
diferencas sensiveis em relagcdo a diversos indicadores descritos nas varidveis (sejam eles
estritamente fisicos como a localizacdo e o acesso ou ainda, de percepcao como a qualidade
do servico). Mais do que isto, as condi¢cdes bdsicas de existéncia e os servicos publicos
essenciais nio sdo garantidos de forma equitativa.

Assim, a capacidade de transformar caracteristicas fisicas em ativos gera grande

probabilidade de afetar de forma desigual a qualidade de vida em seus diversos aspectos e,

8y .

E muito comum encontrar nas escolas que passaram por programas de compra de computadores queixas
dos diretores quanto a falta de local ou profissional preparado para receber os equipamentos, o que acaba por
colocar os computadores trancados em uma sala ou em laboratérios de informética de uso restrito.
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particularmente, a condi¢c@o e as expectativas associadas a funcdo educacional da familia.
Isto acontece ndo apenas pela auséncia de diversos destes ativos, mas também pela relagao
de fragilidades relacionadas que esta condicao gera.

As condicdes de emprego demonstram uma relativa seguranga dos trabalhadores
regulares, em uma regido com economia bastante dindmica, em um periodo de crescimento
econdmico, mas do ponto de vista do capital social o ativo trabalho precisa proporcionar
um conjunto de redes de relacdes que permitam melhora nas condi¢cdes de emprego e renda
(lagos fracos), o que se distingue dos lacos de solidariedade mais comuns, representados
pela importancia dos lacos familiares (lacos fortes), que segundo Granovetter (1973),
geralmente, ndo garantem a ativacao das redes geradoras de beneficios do capital social no
trabalho.

Podemos acrescentar a esta perspectiva a diferenca de condi¢io entre os mais e 0s
menos vulnerdveis apresentados nos dados no seu contato com a violéncia, sua participacao
em associacdes e sua mobilidade, destacando uma caracteristica importante do capital
social relacionado a heranca do nome (BOURDIEU, 1986). O que queremos indicar em
relacdo a distincdo dos lacos fortes e fracos € que, mesmo considerando os menos
vulnerdveis mais autdonomos em relacdo as estratégias de reproducdo, seus vinculos
familiares e de trabalho possibilitam uma série de relacdes distintas (clubes, festas, relagdao
com pessoas em melhores posi¢cdes de emprego, autoridades...) que geram um capital
importante na sua relagdo com o trabalho.

Trabalhar mais horas, em relacio aos mais vulnerdveis, pode significar a
necessidade de complementacdo de renda em empregos menos estiveis € com menos
beneficios de saldrio (lembrar das diferencas de remuneracdo e dos convénios de satde),
enquanto trabalhar mais horas, para ao menos vulnerdveis, pode significar empregos com
cargo de responsabilidade (sem jornada definida) ou func¢des mais autdbnomas. O que
também tem uma relagdo significativa com o capital cultural.

Outra varidvel interessante apresentada nas fontes do capital social relaciona o
trabalho a idade. Considerando a importante vinculagdo que o trabalho tem na funcio
educacional das familias, tanto no aspecto das estratégias de melhoria de remuneragdo,

como na referéncia simbolica da socializacio pelo trabalho e na constru¢do da identidade

160



da crianga, participar do mercado de trabalho em idades diferentes revela condi¢des de
posicao.

Na andlise do capital cultural, de um lado, temos um modelo de papel atribuido as
maes, na sua fun¢do educacional, operado como tipo ideal que, por um lado, reproduz o
arranjo familiar nuclear tradicional, que assume, na sua condi¢do simbdlica, o papel
idealizado pelas campanhas educativas pelo sucesso escolar, em que nao podemos
distinguir se este papel estrutura a condicao (idealizada) ou se é estruturado por ela, ja que,
tanto a escola, a comunica¢do de massa e como algumas pesquisas indicam ser este o
comportamento mais eficaz.

Do outro lado, estd a contradi¢do desta idealizacdo, que se estabelece porque hd uma
condi¢cdo material para que ela se desenvolva, o que, portanto, gera uma inviabilidade desta
idealizacio se concretizar nos domicilios das familias mais vulnerdveis. E importante
assinalar que tanto nas caracteristicas comparadas do grupo do tipo ideal, como dos outros
ativos do capital cultural, social, humano e econdémico hd sempre uma distincdo, uma
diferenca de condicdo que, possivelmente, uma campanha de conscientiza¢do, para que
maes acompanhem a vida escolar dos filhos, ndo poderd mudar.

Também em relagdo a importancia que os programas e politicas educacionais t€m
dado a esta questdo Carvalho (2004) nos lembra que cobra-se das maes participacao nas
escolas sem que se leve em consideracdo as condicdes materiais e as diferencas de género,
nos cuidados com a casa e com as criangas.

Estas diferencas se configuram, tanto na dimensdo simbolica, o que pode ser
interpretado como comportamento de grupo, status de classe, disposi¢ao ou diferencas de
estratégias e interesses, como na expressdo material das caracteristicas de diferentes
posigdes sociais, aqui estratificadas pelo conceito de vulnerabilidade social, acabando por
determinar o sentido que se da ao ensino, na producao e reproducdo da vida cotidiana. Os
mesmos sentidos que fazem grande diferenca, quando as varidveis apresentadas se tornam
ativos de enfrentamento da vulnerabilidade social, particularmente no enfrentamento do
risco a pobreza.

Diferencas entre moradores de regides estratificadas como mais € menos
vulneraveis, tanto quanto diferencas entre pais de estudantes que acompanham com

intensidade ou ndo a vida escolar dos filhos, por vezes dentro da mesma regido,
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mobilizaram as andlises dos mecanismos sociais e das referéncias tedricas e empiricas
presentes neste trabalho e continuam a instigar nossas pesquisas que seguirdo perseguindo a
compreensdo das heterogeneidades dos espagos e das condi¢des sociais.

Em tempos de pressa e fragmentagdo esperamos que o levantamento tedrico e
metodolégico aqui descrito, assim como as inferéncias e criticas construidas, possa
representar uma base para novos desafios cientificos, um estimulo para o debate e um alerta
para os processos de formulacdo e implementagdo de politicas educacionais.

E neste processo de comparagio e reflexdo que a ciéncia pode avangar em seu

objetivo de contribuir com a transformacao social.
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ANEXO A — Questionario Médulo 1 — Caracteristicas do Domicilio, do Entorno e

Percepgatodanbiental Setor Censitario: |__|___ ||| ||| |||
N°do Informante |___|__| (usar numeragdo do médulo 2)  Total de pessoas |___ | |
Totalde homens|___|__ | Totalde mulheres|___ | |

Moédulo 1 — Caracteristicas do Domicilio, do Entorno e Percepgao Ambiental

Atengdo! Pessoa a ser entrevistada: Mulher responsdvel pelo domicilio ou cénjuge do responsavel
(na falta desta, pode ser o responsavel pelo domicilio).

Data: [/ Inicio: |_|__| horas |__| | minutos Término: | | |horas | | | minutos

Entrevistador: Supervisor: Critica/verificagao:

Entrevistado:

Enderego:

Cep: Fone: (1) Campinas (2) Santos

CARACTERISTICAS DO ENTORNO DA CASA

Entrevistador: ndo é necessdrio fazer as perguntas referentes as questoes de A a F para o
entrevistado. Observe o entorno da casa e assinale vocé mesmo (Nao perguntar).

A. Condigdes da rua:

1. Pavimentada em boas condigbes 4. Terra irregular com cascalho
2. Pavimentada com buracos 5. Terra aplainada

3. Terra regular com cascalho 6. Terra irregular

B. Possui guias e sarjetas? 1. Sim 2. Néao

C. Possui calcada? 1. Sim 2. Nao

D. Ha iluminagao publica? 1. Sim 2. Nao

CARACTERISTICAS DO DOMICILIO (ATENGAO: apenas para domicilios permanente!)

E. Tipo: 1.Casa 2. Apartamento 3. Cémodos/ cortio 4. Barraco
F. Localizagdao: 1.Isolada 2. Condominio fechado 3. Conjunto residencial popular 4. Aglomerado subnormal

— Vamos iniciar nossa conversa falando um pouco sobre as condigées de sua moradia:

1. Qual é o tipo de parede da sua moradia?
1.a. Internas 1. Com revestimento 2. Sem revestimento 3. Revestimento parcial
1.b. Externas 1. Com revestimento 2. Sem revestimento 3. Revestimento Parcial

2. No que se refere a cobertura de sua moradia, ela é:
2.a. Com laje: 1. Sem telha 2. Telha ceramica 3. Telha amianto
2.b. Sem Laje: 1. Telha ceramica 2. Telha amianto

3. A Sra. sabe se ha: rio, cérrego, lago, lagoa, represa ou mangue no bairro? (RE)

1. Nao ha 2. Sim, ha. 3.a. Se sim, a que distancia?
1. Menos de 5 quarteirbes 3. De 10 a 19 quarteirdes
2. De 5 a 9 quarteirbes 4. De 20 quarteirbes ou mais

4. Com relagao ao abastecimento de agua, ele é:
4.a. Com canalizagdo interna: 1. Rede geral - Pule para 5

2. Pogo ou nascente > Passe paraa
3. Outra forma questdo 6
4.b. Sem canalizagdo interna : 1. Rede geral 2 Continue
2. Pogo ou nascente - Passe paraa
3. Outra questéo 6

5. O fornecimento de agua encanada durante a semana, é:

1. Continuado (o dia todo) 3. Em dias alternados da semana
2. Durante algumas horas, todos os dias 4. Menos de 3 dias por semana
6. O escoadouro de esgoto é ligado a:

1. Rede geral 4. Vala

2. Fossa séptica 5. Direto em corrego ou rio

3. Fossa rudimentar 6. Nao tem / Nao sabe

7. Ainstalagao sanitaria é:

1. S6 do domicilio 2. Comum a mais de um domicilio 3. Nao tem

8. Sobre a iluminagao elétrica do domicilio, ela é:
1. Com medidor individual 3. Sem medidor
2. Com medidor coletivo 4. Nao tem ilumi:ﬁg;io elétrica



9. Em relagao ao destino do lixo, ele é:
1. Coleta direta & Continue

2. Coleta indireta 5. Jogado em terreno baldio
3. Queimado 6. Jogado em rio ou lagoa - Passe paraa 11
4. Enterrado 7. Outro

10. Qual a freqiiéncia da coleta do lixo?
1. Diaria 2. Uma vez por semana 3. Mais de uma vez por semana 4. Irregular

11. Sobre a condigédo de ocupagao do domicilio a:
1. Construgéo e terrenos proprios
2. Somente construgéo propria

3. Alugado 2> Passe para a questdo 17

—Continuar

4. Cedido por empregador 6. Ocupada > Pas~se para a
5. Cedido por particular 7. Outra questao 18

12. A forma de aquisigdo do domicilio se deu através de:
1. Recursos proprios 2. Financiada e quitada 3. Financiada e pagando 4. Outros

13. Este domicilio foi construido pela Sra. e/ou seu esposo/companheiro?

1. Sim 3. Nao - Passe para a questdo 15
14. Como construiu? (RU)
1. Com a ajuda da familia e parentes 5. Pedreiro contratado
2. Com a ajuda de vizinhos/amigos 6. Construtora
3. Com a ajuda de parentes e vizinhos 7. Pedreiro/vizinho/amigo/parentes
4. Sistema de Mutirao 8. Outros

15. Qual é a situagao de regularizacao do bairro/loteamento onde mora?

1. Nao sabe 3. Nao regularizado 5. Nao respondeu
2. Regularizado 4. Em processo de regularizagéo

16. Ha alguma documentagé@o que comprove a posse do terreno?

1. Documento de concesséao de uso 4. Contrato de financiamento
2. Contrato particular 5. Recibo de compra
3. Escritura definitiva 6. Nao tem

17. Qual o valor mensal do aluguel de sua casa?
RS |__ |||l l—_ll_| (Zerosparaquem ndo paga)

18. Qual é o total de comodos da casa (inclusive banheiros): |__|__|

19. Qual é o total de comodos servindo de dormitérios: |__|__|

Vou perguntar agora sobre os bens existentes na sua casa: (Classificagao Social)

ITENS NAO TEM

-
N

-+

o

20. Televisao em cores

21. Radio

22. Banheiro

23. Automoével

24. Empregada mensalista

25. Aspirador de po

26. Maquina de lavar

27. Videocassete / DVD

28. Geladeira

SAINN| 22NN =N
=N [R =S Dw N |w
=INN (R =|DO|D WD W

oO|OoO|Oo|o|o|o|o|o|o

l—‘NNI—lD—‘-bU'I-b-bU'Ic

29. Freezer (sozinho ou duplex)

30. ESCOLARIDADE Chefe de
familia

Analfabeto/Primario incompleto
Primario completo/ginasio incompleto
Ginasio completo/colegial incompleto
Colegial completo/superior incompleto
Superior completo/pds-graduacéo

| Total de Pontos:

QW|N =[O

Quanto tempo, aproximadamente, se leva a pé de sua casa até: (3 digitos)

|998. Nao tem / Nao da para ir a pé| [999. Nao sabe onde tem]
31. A parada de 6nibus mais proxima: minutos
32. O posto de saude: minutos
33. A creche (publica ou filantrépica) mais préxima: minutos
34. A escola publica mais préxima: minutos
35. A farmécia mais proxima: minutos
36. A venda ou supermercado mais proximo: minutos
37. A padaria mais préxima: minutos.
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38. O Posto Policial mais préximo: minutos
39. Pronto Socorro: minutos
40. Area de Lazer (parques, quadras etc.): minutos

Para conseguir os seguintes servigos a Sra. tem: (Mostrar Cartdao 1)

| 1. Muita dificuldade 2. Pouca dificuldade 3. Nao tem dificuldade 4. Nao conhece/N&o sabe
41.|___ | Transporte Coletivo 47.|___ | Policia
42.|__ | Posto de saude 48.|___ | Correio
43.|__ | Hospital 49.| | Farmacia
44.|___ | Pronto Socorro 50.|__ | Lotérica
45. | | Creche Publica/Filantrépica 51.|__ | Compras do dia-a-dia
46.|___ | Escola Publica

51.a. "Quanto em média por més sua familia gasta de transporte publico para trabalhar, estudar,
fazercomprasetc.?|__ |_ | | |,|__|_ | (insita em valor aproximado)

Agora, gostariamos de saber sua opinidao sobre o seu bairro, sua cidade e a Regido — sobre as
coisas boas e as coisas ruins. [Entrevistador: ndo ler as alternativas — (RE). Nos itens 52 a 57,
deixe a pessoa responder a vontade; se o informante mencionar mais que trés alternativas, assinale
apenas as trés que ele(a) achar mais importantes.]

52. A Sra. acha que ha alguma vantagem em viver neste bairro?

1. Sim. 52.a. Se sim, qual(is)? 1. Proximidade a qualquer servico mencionado
2. Qualidade de qualquer servico mencionado
2. Nao ha vantagem. 3. Espacos verdes

4. Seguranca
5. Parentes proximos
6. Aluguel ou prego do terreno/casa

7. Outros
53. A Sra. acha que ha alguma vantagem em viver nesta cidade?
1. Sim. 53.a. Se sim, qual(is)? 1. Proximidade a qualquer servico mencionado
2. Qualidade de qualquer servigo mencionado
2. Nao ha vantagem. 3. Espacos verdes

4. Seguranca
5. Parentes préximos
6. Aluguel ou prego do terreno/casa

7. Outros
54. A Sra. acha que ha alguma vantagem em viver na Regido Metropolitana de Campinas/Santos?
1. Sim. 54.a. Se sim, qual(is)? 1. Proximidade a qualquer servico mencionado

2. Qualidade de qualquer servico mencionado
2. Nao ha vantagem. 3. Espacos verdes

4. Seguranga

5. Parentes proximos

6. Aluguel ou prego do terreno/casa
7. Outros

E agora vamos falar um pouco sobre os perigos. A violéncia é muito comentada hoje.
55. A Sra. acha que a violéncia é um perigo aqui no seu bairro? (RE)

1. Sim. 55.a. Se sim, de que forma? 1. Assaltos
2. Roubos e furtos
2. Nao ha perigo. 3. Trafico de drogas

4. Sequestro
5. Homicidios
6. Outros

56.E na cidade, a Sra. considera que sofre com a violéncia? (RE)
1. Sim. 56.a. Se sim, de que forma? 1. Assaltos
2. Roubos e furtos
2. Nao ha perigo. 3. Trafico de drogas
4. Sequestro
5. Homicidios
6. Outros
1.

57. Alguém desta casa ja foi afetado pela violéncia? (RE) 1. Sim 2. Nao 3. Nao sabe

58. E fora a violéncia, ha algum outro perigo no seu bairro? (RE) - [Entrevistador: nao ler as
alternativas. Deixe a pessoa responder a vontade; se o informante mencionar mais que uma
alternativa, assinale apenas aquela que ele(a) achar mais importante]

1. Sim. 58.a. Se sim, de que forma? 1. Inundagao, enxurrada, deslizamento
2. Poluigéo do ar
2. Nao ha outro perigo. 3. Transito, acidentes de carro

4. Relacionado a manutengéo do bairro: terrenos
baldios, lixo, problemas sanitarios.
5. Outros

59. Alguém desta casa ja foi afetado diretamente por algum perigo do bairro?
1. Sim 2. Ndo - Passe para algifgunta 62 3. N&o sabe



60. O que fez neste caso?

|1. N&o fez nada 2. Resolveu sozinho 3. Néo sabe| —> Passe para pergunta 62
4. Teve ajuda-> Continue

61. De quem recebeu ajuda? (RE) (RU)

1. Parentes n&o residentes 8. Igreja/centros religiosos

2. Parentes moradores da casa 9. Patrao/patroa

3. Vizinhos 10. Deputado/vereador/prefeito/outro politico
4. Associacdo de moradores 11. Sindicato

5. Defesa civil 12. Banco

6. ONG 13. Outro

7. Policia

62. E na cidade, de uma maneira geral, a Sra. acha que ha algum perigo? (RE) - [Entrevistador: ndao
ler as alternativas. Deixe a pessoa responder a vontade; se o informante mencionar mais que uma
alternativa, assinale apenas aquela que ele(a) achar mais importante. Até 3 alternativas].

1. Sim. 62.a. Se sim, de que forma? 1. Inundagéo, enxurrada, deslizamento
2. Poluigao do ar
2. Nao ha outro perigo. 3. Transito, acidentes de carro

4. Relacionado a manutengdo do bairro:
terrenos baldios, lixo, problemas sanitarios.
5. Outros

63. Alguém desta casa ja foi afetado por um desses perigos, na cidade, mesmo fora do bairro?
1. Sim 2 Continuar 2. Nao

3. Néo sabe —> Passe para a pergunta 66
64. O que fez neste caso?
[1. N3o fez nada 2. Resolveu sozinho 3. Ndo sabel —>Passe para a pergunta 66
4. Teve ajuda - Continuar
65.De quem recebeu ajuda?
1. Parentes néo residentes 8. Igreja/centros religiosos
2. Parentes moradores da casa 9. Patrao/patroa
3. Vizinhos 10. Deputado/vereador/prefeito/outro politico
4. Associacdo de moradores 11. Sindicato
5. Defesa civil 12. Banco
6. ONG 13. Outro
7. Policia

66. Pensando no seu bairro, na sua cidade e na regido, ha algo de que a Sra. sinta medo? (RE)
[Entrevistador: ndao ler as alternativas. Deixe a pessoa responder a vontade; se o informante
mencionar mais que trés alternativas, assinale apenas as trés que ele(a) achar mais importantes.]

1. Sim. 66.a. Se sim, de que? 1. Violéncia, crime, falta de seguranca

. Tréafico de drogas

. Inundagdes, enxurradas, deslizamentos

. Contaminagao do solo

Poluicao

Outro perigo ambiental

. Transito, acidentes de transito

. Lixo, problemas sanitarios, animais pegonhentos

. Terrenos baldios

10. Outros

2. Nao ha nada.

CONONAWN

Agora, queremos saber a opinido da(o) Sra(r) sobre o entorno de sua casa. Vou apresentar alguns
possiveis problemas e a Sra(r) vai me dizer se os considera: (Mostrar CARTAO 2)

67. Areas contaminadas [ ]

68. Dificuldade de acesso a outros bairros [ ]
69. Enchentes [ ]

70. Enxurradas [ ]

71. Deslizamentos [ ] 1. Muito grave
72. Dificuldade em chegar ao local de trabalho [ ] 2. Grave

73. Falta de locais de lazer nas proximidades [ ] 3. Pouco grave
74. Dificuldade de acesso a escola mais proxima [ ] 4. Nada grave
75. Trafego pesado [ ] 5. Nio sabe

76. Dificuldade de ir ao posto de saude mais proximo [ ]
77. Falta de areas verdes nas proximidades [ ]

78. Problemas no abastecimento e coleta de agua [ |
79. Problemas no abastecimento e coleta de lixo[ ]

80. Insetos, ratos, carrapatos, pernilongos [ ]

81. Mato alto, terreno baldio [ ]

82. Problemas com saneamento, esgoto [ ]

83. Pelo fato de morar neste bairro tem ou ja teve dificuldade para encontrar trabalho? (RE)

1. Nao 3. Sim, por conta da distancia.
2. Sim, por conta da fama do bairro. 4. Sim, por conta da fama do bairro e da distancia.
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84. A Sra. considera que o fato de morar neste bairro dificulta ou facilita, na forma de atendimento,
quando vai fazer compras, abrir crediario, buscar algum servico etc. (RE)

1. Dificulta 2. Facilita

3. E indiferente 4. N3o sabe

| Agora vamos conversar um pouco sobre o MEIO AMBIENTE

85. Qual é o principal problema ambiental do pais? (RE) [nao ler as alternativas]

1. Saneamento ambiental

2. Poluigao de rios, lagos, praias
3. Poluicédo do ar

4. Desmatamento das florestas

5. Falta de espagos verdes
6. Enchentes

7. Queimadas

8. Outros

86. Qual é o principal problema ambiental do seu bairro? (RE) [ndo ler as alternativas]

1. Saneamento ambiental

2. Poluicao de rios, lagos, praias
3. Poluicado do ar

4. Desmatamento das florestas

5. Falta de espacos verdes
6. Enchentes

7. Queimadas

8. Outros

87. O aquecimento global é um problema ambiental muito grave, pouco grave ou nada grave?

1. Muito grave
2. Pouco grave

3. Nada grave - Passe para a questao 89

4. Nao sabe/nado sabe o que é aquecimento global - Passe para a questao 89

88. Na sua opinido, quem deveria/poderia resolver o problema do agquecimento global? (RE) (RU)
[Nao ler as alternativas. Deixe a pessoa responder a vontade; se mencionar mais que uma
alternativa, assinale apenas aquela que a pessoa achar mais importante]

. Cada um de nés

. Prefeitura

. Governo Estadual

. Governo Federal

. Organismos internacionais (ONU, etc.)
. Entidades ecolégicas

. As comunidades locais

NOOGRAWN=

8. Os lideres mundiais

9. Empresarios

10. Meios de comunicagéo
11. Cientistas

12. Igreja

13. Militares

14. Outros

A(o) Sra(r) CONCORDA ou DISCORDA com as sequintes frases:

89. “Estaria disposta a conviver com mais poluigdo se isso trouxesse mais emprego.”
1. Concorda 2. Discorda 3. Nem concorda, nem discorda; ndo sabe/ndo opinou (Esponténea)

90. “O Brasil tem uma natureza tao rica que nao precisa controlar a exploragdo de seus recursos

naturais como outros paises.”

1. Concorda 2. Discorda 3. Nem concorda, nem discorda; ndo sabe/nao opinou (Espontdnea)

91. “A natureza é sagrada e o homem nao deve interferir nela.”
1. Concorda 2. Discorda 3. Nem concorda, nem discorda; ndo sabe/nao opinou (Espontédnea)

92. Na sua opinido, quem deveria resolver os problemas ambientais indicados pela populagido? (RE) e (RU)

1. Cada um de nos

2. Prefeitura

3. Governo Estadual

4. Governo Federal

5. Organismos internacionais (ONU, etc.)
6. Entidades ecolégicas

7. As comunidades locais

8. Os lideres mundiais

9. Empresarios

10. Meios de comunicagéo
11. Cientistas

12. Igreja

13. Militares

14. Outros

O que a Sra. estaria disposta a fazer para ajudar na protecdo do meio ambiente? 1. Sim 2. Nao|

93. Separar o lixo a ser reciclado |___|
94. Eliminar o desperdicio de agua |___|

95. Reduzir o consumo de energia e gas |___|

96. Participar de mutirdo |___|

97. Campanha contra empresas que poluem |___|

99. Contribuir para organizagdes ambientais |___|

100. Pagar mais por alimentos sem produtos quimicos |__|
101. Eletrodomésticos que consomem menos [___|

A Sra. praticou alguma das seguintes agdes nos ultimos 12 meses? [1. Sim 2. Ndg

103. Evitar jogar no lixo comum produtos téxicos (como tintas, solventes, pilhas) [___|
104. Deixar de comprar algum produto devido a informagdes contidas no rétulo |___|
105. Consertar algum produto quebrado para prolongar sua vida util |___|

106. Diminuir o consumo de carne por razdes de saude |___|

107. Parar de comprar algum produto por acreditar que fazia mal ao meio |___|
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Gostariamos de saber onde a senhora e os membros de sua familia utilizam comércio, servigos e lazer; se utilizam na sua cidade, em outra cidade da regido metropolitana, ou fora dela.

Atencdo: as repostas devem ser dadas i o dos de cada faixa etdria, ndo se aceitando respostas muiltiplas. Deve-se pedir o destino (Onde?) e meio
de transporte (Como vai?) de maior freqtiiéncia. O il derd pelo da familia, sempre considerando a resposta de maior freqiiéncia.
Freqiienta? | Com qual Onde? | Como vai? | Freqiienta? | Com qual Onde? | Como Freqiienta? | Com qual Onde? | Como
freqiiéncia? freqiiéncia? vai? freqiiéncia? vai?
1.Sim 1. Todo dia O 1O 1. Sim 1. Todo dia O 1O 1. Sim 1. Todo dia O 1O
Cultura e Lazer
2. Nao 2. Semanal 2. Nao 2. Semanal 2. Nao 2. Semanal
3. Mensal 3. Mensal 3. Mensal
4. Mais raro 4. Mais raro 4. Mais raro
Jovens de 15 - 24 anos Adultos de 25 - 65 anos Idosos - Mais de 65 anos

107. Cinema

** Meio de
Transporte

1. Publico (6nibus e
vans)

2. Individual (carro)

3. Fretado (6nibus
e vans)

. Taxi

. Bicicleta

. A pé

. Apéede
6nibus

8. Individual (moto)

~Noo s

108. Teatro / Shows

**** Perigos

1. Violéncia, crime, e
falta de seguranga
2. Trafico de drogas
3. Transito e
acidentes de carro
4. Inundagdes,
enxurradas e
deslizamentos

5. Poluicao

6. Outros

7. Nao

8. N&o sabe

109. Bares e festas

110. Shopping-centers (a passeio)

111. Eventos e reunides de
organizagdes (religiosas,
profissionais, etc)

* Lista de cidades das duas regides [podera
constar a numeragao-cédigo no préprio mapa

das regides]

112. Feiras, exposicdes, museus e
rodeios

113. Parques, praia, represas

114. Cursos (informatica, inglés,
trabalhos manuais etc.)

Agora, gostariamos de saber se a Sra. (Sr) considera que nos trajetos realizados pelos membros de sua familia (referentes ao aos trajetos de cultura e lazer e trabalho ou estudo) pode existir

algum tipo de perigo****.

Atencéo: as repostas devem ser dadas i o
0 .

dos

i pelo

de cada faixa etdria, ndo se aceitando respostas multiplas.
da familia, sempre considerando a resposta de maior freqiiéncia.

Perigos

Jovens de 15 - 24 anos

Adultos de 25 — 65 anos

Idosos — Mais de 65 anos

115. Cultura e Lazer

116. Trabalho e estudo

Compras e servigos

1. Americana

2. Arthur Nogueira

3. Campinas

4. Cosmopolis

5. Engenheiro Coelho
6. Holambra

7. Hortolandia

8. Indaiatuba

9. ltatiba

10. Jaguariina
11. Monte Mor
12. Nova Odessa

13. Paulinia

14. Pedreira

15. Santo Antonio de
Posse

16. Santa Barbara
D'Oeste

Sumaré

Valinhos

Vinhedo

. Bertioga

21. Cubatéo

Guaruja

Itanhaém
Mongagua
Peruibe

Praia Grande
Santos

Sé&o Vicente

Sé&o Paulo
Cidade da Regido
Metropolitana de SP
31. Outra cidade

117. Mercado (compra do més)***

118 Compras em geral

Onde? Como Onde? Como Onde? Como
vai? vai? vai?
) (O B O ) O
Jovens 15 - Adultos 25 - 65 Idosos - Mais de 65
24 anos anos anos
NTHHHTTH M a a hH h O ia=ihi N\

* Preencher com cédigo da cidade

** Preencher com o cédigo da meio de transporte
*** Preencher apenas para uma categoria grupo de idade

**** Preencher com a tabela de perigos

***** Considerar os trajetos de cultura e lazer (quesitos 108 a 115) em geral

119. Servicos médico-hospitalares
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ANEXO B — Questiondrio Mdédulo 2 - Caracteristicas Sociodemogréaficas Gerais da
Populagdo

Modulo 2 - Caracteristicas Sociodemograficas Gerais da Populagao

Caracteristicas Gerais
1. Quantas familias moram na casa? | |
[Entrevistador: Nao perguntar, assinalar a resposta conforme as 2. Quantas pessoas moram na casa? | | |
questoes 4, 7 e 8]
Caracteristicas gerais da populagdo
PARA TODOS OS MORADORES DO DOMICILIO
3. N° o Relagdo com o Responsavel
de |4 Nome 5. Idade ‘;a’;‘n”‘i‘: 9. Sexo 10. Religigo 11. Cor 12. Estado civil
ordem 7. Do domicilio | 8. Da familia
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
1. Familia 1. Chefe 1. Masculino 1. Espirita 1. Branca 1. Solteiro
principal 2. Coénjuge 3. Feminino Kardecista 2. Preta 2. Casado Civil
2.2° Familia | 3. Filho/ (a) 2. Candomblé 3. Parda 3. Casado Religioso
3. 3°Familia | 4. Filho (a) adotivo/Criagdo 3. Umbanda 4. Amarela 4. Casado
4. 4°Familia | 5. Enteados (as) (filhos do 4. Religices 5. Indigena Civil/Religioso
conjuge) Orientais 5. Viivo
6. Genro/ Nora 5. Evangélica 6. Divorciado
7. Neto (a) (crente) 7. Separado/Desquitado
8. Sobrinho (a) 6. Protestante
9. Cunhado (a) Tradicional
10. Pail Mae 7. Catdlica
11. Sogro (a) Romana
12. Irméo (a) 8. Judaica ou
13. Outro Familiar Israelita
14. Agregado (a) 9. Mulgumano
15. Pensionista 10. Sem Religido
16. Empregado Doméstico 11. Outra
17. Parente do Empregado
99. Ndo sabe
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Familia e Nupcialidade - PARA PESSOAS DE 10 ANOS E MAIS

. 19. 20. Ha Dos filhos que [NOME] | Dos filhos que [NOME]
13. [NOME] vive 14. 17. Quantos 18. Quantos
o ja viveu em Quantas 15. Quantos | 16. Quant0§ anos | s faz que anos [NOME] Nalurgz_za quantos 22. teve, guantos_mqram teve quantos moram em
a " i~ anos faz desde [NOME] tinha : da unidao [ anos 21. [NOME] Quantos neste domicilio outro domicilio?
N? de companhia de unides [NOME] tinha quando "
ordem conjuge INOME] que [NOME] quando uniu-se iniciou a iniciou a atual atual ou | [NOME] | teve filhos filhos
esposjolga ;)u teve ao uniu-se pela pela primeira unidio ou dltima ultima de | rompeu | nascidos vivos? | [NOME] 23. 24, 25. 26.
companheiro/a? todo? primeira vez? vez? atual/tltima? unizo? INOME z;ggr;a teve? Homens | Mulheres | Homens Mulheres
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
N Em i = = N° de N° de Ne de o
Lvive |7 |nimero de |99.Naosabe |99. Naosabe |99, Naosabe [99.Naosabe |3 &M |99 N |4 gim 99.N&o  finos |fias fios | N gefinas
unides Religioso homens mulheres | homens
3. C. Civil
P O1=até | 2. > 00: 00: 00:
2. Javiveu Uma > 17 eRs\igioso 1ano Néo |Passe Nenhum Nenhum Nenhum 00: Nenhum
4. Unido para 27
3. Nao > " Consens _ 99. Nao = 99. Nao 99. Nao
viveu 21 Mais >15 val 9. Nao Sabe o 99.No | 291 SN
sabe
Se unido
em vigor
>21
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Mobilidade Espacial - PARA TODOS OS MORADORES

Educacéo

Ne Tempo de Residéncia APENAS
Municipio/ UF/ Pais (em anos completos e Trabalha Estuda PARA
de estrangeiro de ininterruptos) (Escola ou creche) MAIORES
DE 5 ANOS
O J27. Lugar de - -
r |nascimento 30. N°de |31.N°%de| 32.No | 33.No| 34.Na 35.0nde |36. Duragéo do]  37. Modo 38.0nde |39. Duragéo do]  40. Modo
d 28. 29. Residéncia] municipios | mudangas | municipio | bairro casa deslocamento | deslocamento deslocamento | deslocamento | 41. [NOME]
e Residéncia | cinco anos | onde morou? | dentrodo | atual atual atual sabe ler e
m Anterior antes (inclui o atual) | municipio escrever
atual
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
00.0 1.De 0 até 15 |1. Publico 00.0 1. De O até 15 [1. Publico
00. O mesmo  |00. O mesmo|00. O Mesmo [99. Ndo sabe [99.N&o  [00. Para |00. Para| 00. Para |[mesmo iminutos (6nibus e vans) jmesmo minutos (6nibus e vans) |1. Sabe ler e
01. Sede 01. Sede 01. Sede lsabe menos de | menos | menos de [01. Sede 2. Mais de 15 2. Individual 01. Sede 2. Mais de 15 [2. Individual lescrever
imetropolitana  [metropolitanajmetropolitana um ano de um | umano |metropolitanafaté 30 minutos |(carro) metropolitanafaté 30 minutos |(carro) 2. N&o sabe
02. Outro 02. Outro 02. Outro ano 02. Outro 3. Mais de 30 [3. Fretado 02. Outro 13. Mais de 30 [3. Fretado 3. Nao sabe,
imunicipio da  [municipio da jmunicipio da municipio da jaté 45 minutos |(6nibus e vans) [municipio da |até 45 minutos |(6nibus e vans) [menor de 05
RM RM RM RM 4. Mais de 45 4. Taxi RM [4. Mais de 45 (4. Taxi lanos
03. Municipio |03. 03. Municipio 03. iminutos até 1 |5. Bicicleta 03. minutos até 1 [5. Bicicleta
da RMSP Municipio da da RMSP Municipio da hora 6. A pé Municipio da [hora 6. A pé
04. Outro RMSP 04. Outro RMSP 5. Mais de 1h 7. Apé e de RMSP 5. Mais de 1h 7. De perua
imunicipio do 04. Outro  |municipio do 04. Outro  [até 1:30h Gnibus 04. Outro  [até 1:30h lescolar
ESP Imunicipio da ESP municipio do 6. Mais de 8. Individual municipio do [6. Mais de 8. De onibus da
05. Outra UF - [ESP 05. Outra UF - 1:30h até 2h  |(moto) S 1:30h até 2h  [prefeitura
[Codigo da UF] [ 05. Outra UF|[Cédigo da UF] 05. Cubatéo [7. Mais de 2h 05. Cubatéo [7. Mais de 2h 9. Individual
80. Outro Pais | [Cddigo da |80. Outro Pais [ ] Outra UF -até 2:30h [ ] Outra UF -até 2:30h (moto)
UF] lcodigo da UF 8. Mais de lcodigo da UF [8. Mais de
80. Outro 80. Outro 2:30h até 3h 80. Outro 2:30h até 3h
Pais Pais 9. Mais de 3h Pais 9. Mais de 3h
99. Nao 98. Nao sabe 99. Nao 98. N&o sabe
[Trabalha lestuda

Coédigos UF:

11 Rondbnia, 12 Acre, 13 Amazonas, 14 Roraima, 15 Para, 16 Amapa, 17 Tocantins, 21 Maranh&o, 22 Piaui, 23 Ceara, 24 R G Norte, 25 Paraiba, 26 Pernambuco, 27 Alagoas, 28 Sergipe, 29 Bahia, 31 Minas Gerais,
32 Espirito Santo, 33 Rio de Janeiro, 35 Sao Paulo, 41 Parand, 42 Santa Catarina, 43 R G Sul, 50 Mato Grosso do Sul, 51 Mato Grosso, 52 Goias, 53 Distrito Federal.

190



Educacao

MORADORES QUE NAO FREQUENTAM ESCOLA OU CRECHE
MORADORES QUE FREQUENTAM ESCOLA OU CRECHE e e
PARA TODOS OS MORADORES o
N° de |42. 43. Grau que 44. Série/ano 45. Ha 46. Periodo | 47. A escola ou ) 48. 49. 50. 51.
ordem | [NOME] [NOME] que [NOME] quanto que [NOME] creche que Ultimo grau que Ultima Quanto tempo Por qual motivo [NOME] néo freqlienta mais a escola
Frequenta [ freqiienta freqiienta tempo freqiienta [NOME] freqlientou série [NOME] néo ou creche?
escola ou [NOME] freqlienta é: concluida frequienta?
creche? freqlienta (em anos)
escola ou
creche
(em anos)
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
1. 8im > 1. Creche 0. Nao Seriado | 00. Menos | 1. Manha 1. Estadual 1. Creche 0. Nao 00. Menos de um | 1. N&o gosta de estudar
siga 2. Pré-Escola 1.1°ano de um ano 2. Tarde 2. Municipal 2. Pré-Escola seriado ano 2. N&o quer estudar
3. Regular - 2.2°ano 99. Ndo sei | 3. Noite 3. Particular 3. Regular - Ensino 1.1°ano 09. N&o sabe 3. Prefere s6 trabalhar
3.Nao Ensino 3.3°ano 4. Integral 4. Fundago ou | Fundamental 2.2°ano 4. Precisou trabalhar para ajudar no orgamento doméstico
- Siga Fundamental 4.4°ano 9.Nao sabe Entidade 4. Supletivo Ensino 3.3%ano 5. Parou por um tempo
para 48 4. Supletivo 5.5%ano 5. Outro Fundamental 4.4°ano 6. Doenga ou incapacidade
Ensino 6.6°ano 6. Nao sabe 5. Regular — Ensino Médio | 5. 5°ano 7. Os pais ou responséveis ndo querem que estude
Fundamental 7.7°ano 6. Supletivo Ensino Médio | 6. 6°ano 8. Ajudar nos afazeres domésticos
5. Regular - 8.8%ano 8. Ensino Técnico 7.7°ano 9. Procurar emprego
Ensino Médio 9. Nao sei 9. Curso Pré-Vestibular 8. 8%ano 10. Falta de vaga na escola/creche
6. Supletivo 10. Faculdade 9. N&o sei 11. N&o existe escola/creche perto de casa
Ensino Médio 11. P6s Graduagao 12. Nao tem curso diurno
7. Ensino Técnico 12. Alfabetizagéo de 13. N&o tem curso noturno
8. Curso Pré- Adultos 14. A escola/creche é muito ruim, violenta, etc;
Vestibular 13. Nunca fregiientou 15. Se casou
9. Faculdade 16. Ficou gravida / teve filho
10. Pos- 17. Prefere ficar com a turma
Graduagéo 18. Motivos Financeiros
11. Alfabetizagao
de Adultos
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Educacéao

Adol e jovens

TODOS MORADORES MENORES DE 17 ANOS

TODOS MORADORES

MAIORES DE 17 ANOS

PARA PESSOAS DE 17 A 24 ANOS

52. [NOME] freqiientou
escolal creche o ano
passado?

53. Com quem fica
[NOME] quando néo esta
na escola/creche?

54. No tempo livre, o que
[NOME] faz
principalmente?

55. Qual o principal lugar
onde [NOME] acessa a
internet?

56. [NOME] frequienta
outro tipo de atividade
educacional (idiomas,
computagao,
especializagdo etc)?

57. [NOME] frequenta
outro tipo de atividade
cultural ou esportiva?

©| oo N| o O B Wl N =

o

1. Sim
2

1. Pai e mae em casa
2. Mée em casa

3. Pai em casa

4. Avos no proprio
domicilio

5. Avés em outro
domicilio.

6. Outros parentes no
domicilio

7. Outros parentes em
outro domicilio

8. Irmé&os

9. Empregada

10. Passa o dia todo na
escola/creche

11. Nao tem esquema
fixo

12. Ninguém

13. Vizinhos
remunerados

14. Vizinhos nao
remunerados

15. Outro
99.NS/NR

00. NSA

1. Fica & toa na rua

2. Faz algum curso ou
esporte

3. Faz bicos

4. Cuida de alguém da
familia

5. Estuda/lé

6. Em casa com outras
atividades

9. Nao tem tempo livre

1. Em casa

2. Numa Lanhouse

3. Centro comunitario,
igreja etc.

4. Trabalho

5. Biblioteca

6. Outro espago publico
7. Na escola

8. Na casa de parentes,
amigos ou vizinhos

9. N&o acessa

1. Sim, paga

2. Sim, gratuita

3. Sim, ambos, pago e
gratuito

9. Nao

1. Sim, paga

2. Sim, gratuita

3. Sim, ambos, pago e
gratuito

9. Nao
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SAUDE

Para TODOS OS MORADORES

de

Ore
e

3d

58. Deum
modo geral,
o(a) Sr(a)
considera o
estado de
saude de

[NOME] como:

59. [NOME] tem plano de satde
ou convénio médico?
(n&o inclui plano
odontolégico)

60. Nas duas
Ultimas semanas
[NOME] deixou de
realizar alguma
atividade habitual*
por problema de
saude?

61. Quantos dias
[NOME] deixou de
realizar atividades
habituais* por
problema de satide
nas duas Ultimas
semanas?

62. Qual foi o principal motivo pelo
qual [NOME] deixou de realizar
atividades habituais* por problema
de salde nas duas Ultimas
semanas?

63. Qual o Gltimo servigo
de satude que [NOME]
procurou nos Ultimos 15
dias?

64. Qual a localizagéo do
ultimo servigo de saude que
[NOME] procurou nesses
ultimos 15 dias?

65. Qual foi o meio de
transporte utilizado na
ultima vez que procurou
servigo de saide nesses
ultimos 15 dias?

2

3

4

5

6

7

8

9

10
1. Muito bom; 01. Nao; (*) No trabalho, na escola, lazer
2. Bom; 02. Sim, somente p/ Consultas (brincar, passear, ir a igreja, etc) 01. Diarréia ou vémito; 1. N&o procurou - passe | 1. No proprio bairro; 01. A pé ou bicicleta;
3. Regular; médicas; 1. Sim; 02. Problema respiratorio; para 66 2. Outro bairro no municipio | 02. Carro/moto préprio;
4. Ruim; 03. Sim, somente para 01, 02, 03, ...15 03. Problema coragéo ou de 2. Posto ou centro de de residéncia; 03. Transporte coletivo;
5. Muito Ruim; | Internagao; 2.N&o > (dias) presséo; saude; 3. Sede metropolitana 04. Taxi;
9. Nao sabe; 04. Sim, somente para Exames; | passe para 63 04. Problema mental ou emocional; | 3. Pronto socorro do SUS | 4. Outro municipio da RM; 05. Carro/moto

05. Sim, para Consultas e 99. N3o sabe. 05. Problema alérgico; ou hospital conveniado emprestado;

exames;
06. Sim, para Consultas e
internagdes;

07. Sim, para Internacoes e
exames;

08. Sim, para Consultas,
exames e internagodes;

99. Nao sabe

9. N&o sabe >
passe para 63

06. Outra doenga;

07. Problema odontolégico;

08. Acidente no local de trabalho ou
escola;

09. Acidente no transito; (a pé,
bicicleta, dnibus, carro, moto, etc)
10. Outro Acidente; (queda,
queimadura, etc.)

11. Agressao;

12. Outro motivo;

99. Nao sabe;

(HC e Municipal);

4. Outro atendimento
publico (SUS);

5. Servigos privados ou de
convénio/plano de salde.
9. Nao sabe

5. Outro municipio fora da
RM;

9. l\iéo sabe

06. Pagou um parente,
amigo e/ou vizinho;
07. Carona;

08. Ambulancia;

99. N&o sabe
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SAUDE

Moradores com 20 anos ou mais

Mulheres com 20 anos ou mais

Homens com 40 anos ou mais

Todos com 60 anos
ou mais

66. Quando 67. Onde [NOMI-E] 68. Quando 69. Onde realizou o 70. Quando 71. Onde realizou o 72. Quando foi 73. Onde [NOME] 74. Quando foi 7-5 Onde [NOMI-E] 76. [NOME] requer
Ne foi a dltima | realizou o Gltimo exame | foi a dltima ultimo exame para foi a dltima ultimo exame de a ultima vez que | realizou o Ultimo exame | a Gltima vez que | realizou o ultimo exame | algum cuidado ou ajuda
de vez que para Diabetes? vez que Hipertens@o? vez que Mamografia? [NOME] fez preventivo para Cancer [NOME] fez preventivo para especial no dia-a-dia
or- | [NOME] fez [NOME] fez [NOME] fez exame de Colo de Utero (Papa exame preventivo para Cancer
dem exame exame exame de preventivo para Nicolau)? preventivo para de préstata?
preventivo preventivo Mamografia? Cancer de Colo Cancer de
para para de Utero (Papa prostata?
Diabetes Hipertensao Nicolau)?
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
01. Posto ou Centro de 01. Posto ou Centro de 01. Posto ou Centro de 01. Posto ou Centro de 01. Posto ou Centro de | 1. Sim, para locomogao
1. Menos de | Saude (CS) no bairro 1. Menos de | Saude (CS) no bairro 1. Menos de | Saude (CS) no bairro 1. Menos de 1 Saude (CS) no bairro 1. Menos de 1 Saude (CS) no bairro fora do domicilio;
1 ano de residéncia; 1 ano de residéncia; 1 ano de residéncia; ano de residéncia; ano de residéncia; 2. Sim, para locomogéao
2.Deta2 02. Posto ou CS em 2.De1a2 02. Posto ou CS em 2.Del1a2 02. Posto ou CS em 2.De1a2 02. Posto ou CS em 2.De1a2 02. Posto ou CS em dentro e fora do
anos outro bairro, no anos outro bairro, no anos outro bairro, no anos outro bairro, no anos outro bairro, no domicilio: 3. Sim, para
3.De3a4 municipio de residéncia; | 3. De 3a 4 municipio de residéncia; | 3. De 3 a 4 municipio de residéncia; | 3. De 3a 4 municipio de residéncia; | 3. De 3a 4 municipio de residéncia; | locomogéo e
anos 03. Posto ou CS na anos 03. Posto ou CS na anos 03. Posto ou CS na anos 03. Posto ou CS na anos 03. Posto ou CS na necessidades vitais
4. Maisde 4 |sededaRM; 5. Maisde 4 |sededaRM; 5. Maisde 4 |sededaRM; 5. Mais de 4 sede daRM ; 5. Mais de 4 sede daRM; basicas;
anos 04. Posto ou CS em anos 04. Posto ou CS em anos 04. Posto ou CS em anos 04. Posto ou CS em anos 04. Posto ou CS em 4. Sim, para locomog&o,
5. Nunca fez | outro municipio da RM; | 6. Nunca fez | outro municipio da RM; | 6. Nunca fez | outro municipio da RM; | 6. Nunca fez outro municipio da RM; | 6. Nunca fez outro municipio da RM; | necessidades vitais
>Passe 05. Outro servigo >Passe 05. Outro servigo ->Passe 05. Outro servigo ->Passe para 05. Outro servigo ->Passe para 05. Outro servigo basicas e para
para 68 publico (SUS) no para 70 publico (SUS) no para 72 publico (SUS) no 76 publico (SUS) no 76 publico (SUS) no alimentar-se;
municipio de residéncia; municipio de residéncia; municipio de residéncia; municipio de residéncia; municipio de residéncia; | 5. Todas as anteriores e
9. Ndo sabe | 06. Outro servigo 9. Nao sabe | 06. Outro servigo 9. Ndo sabe | 06. Outro servigo 06. Outro servigo 9. Nao sabe 06. Outro servigo mais algumas;
>Passe publico (SUS) nasede | >Passe publico (SUS) na sede | >Passe publico (SUS) na sede | 9. Nao sabe publico (SUS) na sede | >Passe para publico (SUS) na sede | 6. Nenhum;
para 68 da RM; para 70 da RM; para 72 da RM; ->Passe para da RM; 76 da RM; 9. Nao sabe.

07. Outro servigo
publico (SUS) em outro
municipio da RM;

08. Outro servigo
publico (SUS) em
municipio fora da RM;
09. Servigo particular ou
convénio, no municipio
de residéncia;

10. Servigo particular ou
convénio, em outro
municipio;

99. Nao sabe

07. Outro servigo
publico (SUS) em outro
municipio da RM;

08. Outro servigo
publico (SUS) em
municipio fora da RM;
09. Servigo particular ou
convénio, No municipio
de residéncia;

10. Servigo particular ou
conveénio, em outro
municipio;

99. Nao sabe

07. Outro servigo
publico (SUS) em outro
municipio da RM;

08. Outro servigo
publico (SUS) em
municipio fora da RM;
09. Servigo particular ou
convénio, no municipio
de residéncia;

10. Servigo particular ou
convénio, em outro
municipio;

99. Nao sabe

76

07. Outro servigo
publico (SUS) em outro
municipio da RM;

08. Outro servigo
publico (SUS) em
municipio fora da RM;
09. Servigo particular ou
convénio, No municipio
de residéncia;

10. Servigo particular ou
conveénio, em outro
municipio;

99. Nao sabe

07. Outro servigo
publico (SUS) em outro
municipio da RM;

08. Outro servigo
publico (SUS) em
municipio fora da RM;
09. Servigo particular ou
convénio, no municipio
de residéncia;

10. Servigo particular ou
convénio, em outro
municipio;

99. Nao sabe
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ANEXO C — Questionario Médulo 3 — Trabalho e Rendimentos (Para pessoas de 10 anos e
mais) Mﬂlﬁ) 4 ﬁ%hbhéiﬁgﬂm (Para pessoas de 10 anos e mais)

Quest.: céd.Mod.2 |___|__| Nome do Investigado:

1. Procurou trabalho nos ultimos 30 dias (periodo de 01/06/07 a 30/06/07)?
1. Sim 2. Ndo —> pule para pergunta 3

. O que fez, (no periodo de 01/06/2007 a 30/06/2007) para encontrar trabalho?

. Consultou empregadores (fez ficha, curriculo)
Fez concurso

Inscreveu-se em concurso

. Consultou agéncia ou sindicato

. Consultou associagao de bairro, igreja
Colocou ou respondeu anuncio

. Consultou parente, amigo, colega

. Tomou medida para iniciar negécio

. Outra providéncia

10. Nada fez —> Continue

—> Pule para 4

CONOUAWNS N

3. Por que NAO procurou trabalho? (periodo de 01/06/2007 a 30/06/2007)?

1. Pela dificuldade de encontrar trabalho

2. Teve problemas tempordrios que interromperam a procura de
trabalho neste periodo

. Tem proposta de trabalho assegurada

. Nao precisa mais trabalhar —> Pule para 5
. Nao pode trabalhar por razbées pessoais ou familiares
. Ja encontrou/ ja tem o trabalho procurado

. Outros motivos

Nogh~W

. Qual o principal motivo que o levou a procurar trabalho?
Para mudar de trabalho

Estava desocupado e néo conseguiu o trabalho

Para ter um trabalho adicional

. Para conseguir mais clientes ou servigos

. Estava desocupado e ja conseguiu o trabalho procurado

. Por ter tempo disponivel para realizar trabalho agricola sazonal

5. Trabalhou na semana de 24/06/2007 a 30/06/20077?

1. Sim, de forma regular ou ocasional (porque apareceu servico).
2. Nao, mas tinha trabalho (interrupgdo temporaria, férias, viajando, ndo é nestes dias que trabalha,
licenga saude ou maternidade) 1 e 2: Continue

3. Sim, mas estava de aviso prévio

4. Sim, mas em carater excepcional (porque sobrou tempo dos afazeres domésticos, estudantis, etc.)
5. Nao, porque néo tinha trabalho (o servigco acabou, perdeu ou deixou o emprego, é a primeira vez
que procura trabalho) 3, 4 e 5: Pule para 34

6. Nao, porque ndo costuma trabalhar (dona de casa, estudante, aposentado etc) — Pule para 33 |

6. O trabalho que realizou na semana de 24/06/2007 a 30/06/2007 era remunerado?
1. Sim 2. Nao

7. Normalmente, este trabalho da semana de 24/06/2007 a 30/06/2007 é realizado com que freqiiéncia?

1. Regular continua ou regular descontinua 2. Irregular —> Pule para 34

8. Qual a atividade do negécio ou da empresa na qual exerce o seu trabalho principal? Descreva
detalhadamente o que faz, como faz, para que faz: | | | | | | CNAE

9. Qual sua ocupacio e cargo no seu trabalho principal? Descreva: | | | | | CBO

10. Possui pessoas trabalhando sob sua responsabilidade?

1. Ninguém 2. Det1ab 3. De6a10 4. De 11a49 5. 50 ou mais

11. Tem contato com outras pessoas no trabalho?

1. Sim 2. Néo
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12. No seu trabalho tem contatos com outras empresas ou repartigoes publicas?
1. Sim 2. Nao

13. No seu trabalho principal, o senhor é: (Ler as alternativas), (RU)

. Empregado assalariado
. Empregado com contrato de auténomo }

. Empregado doméstico mensalista

. Empregado doméstico diarista

. Conta prépria ou autbnomo

. Parceiro, arrendatario, meeiro ou assemelhado
. Profissional universitario autbnomo —> Pule para 18
. Empregador

. Dono de negdcio familiar

10. Trabalhador familiar

11. Presta servigo militar obrigatério ou religioso assistencial com alguma remuneragéo: —> Pule p/ 22

—>Continue

OCOoONOAAWN=

Recebeu alguns destes beneficios referentes ao més de junho de 2007? (RM - Ler).

Assinale: 1.Sim 2. Nao 9. NS/INR

14. Qualquer auxilio alimentagao |___| 16. Plano Saude |__|
15. Qualquer auxilio transporte |___| 17. Algum outro |__ |

18. Tem carteira profissional assinada pelo atual empregador?

1. Sim

2. Nao, porque ndo é empregado —>Continue

3. Néo, por outro motivo

4. Nao, porque é funcionario publico estatutario ou militar de carreira —> Pule para 20

19. Quantas empregados normalmente trabalham nesta empresa, negocio ou instituicao?

1. Nenhum, trabalha sozinho 6.De 11 249
2. Nenhum, trabalha com familiares ou sécios 7. De 50 a 200
3.De1az2 8. Mais de 200
4.De3ab 9. Nao sabe
5.De6a10

Quantas horas trabalha normalmente na semana?

20. No seu trabalho principal: horas

21. Em trabalhos adicionais remunerados: horas

22. Como recebe os rendimentos do seu trabalho principal?

1. Exclusivamente em dinheiro

2. Exclusivamente em espécie

3. Parte em dinheiro e parte em espécie

4. Nao recebe, porque é trabalhador familiar —> Pule para 31

Em relagdo ao més de junho/2007, quanto recebeu?

[000000: Nao tem 999999: NS/NR|

23. Rendimento liquido mensal do seu trabalho principal? | | I I | |
24. Rendimentos do(s) seu(s) trabalho(s) adicional (ais) || | | |||

No més de junho/2007 recebeu algum dos seguintes rendimentos:

25. Aposentadoria |___|__ ||| |_ |

26. Auxilio tratamento de saude/maternidade |___ | | | | | |

27. Pensao previdénciasocial |__ ||| |||

28. Programas governamentais de transferénciaderenda|___ | | | | | |
29. Pensao Alimenticia |___|__ | || ||

30. Doagao ou mesada recebida de parente ndomorador || | | |||

31. Soma dos outros rendimentos (arrendamentos, aluguéis, doacées, empregos de capital etc.)
nao enquadrados nas categorias anteriores |___| | I |

32. Tempo no atual emprego ou negoécio (trabalho principal):

AN Y I I Y I O - Passe para a 50 e encerre este médulo.
anos meses dias

33. Qual o principal motivo por nao trabalhar ou trabalhar apenas de vez em quando?

1. Doente, incapacitado ou invalido
2. Nao encontra nenhum trabalho, o que ganharia ndo compensa, néo tem profisséo
3. Nao tem com quem deixar os filhos
4. Nao tem quem cuide da casa 8. Por causa da idade
5. O marido (pais) ndo deixa(m) 9. Aposentado
6. E dona de casa ou ajuda no trabalho doméstico 10. N&o precisa trabalhar
7. Esta estudando 11. Outro motivo
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Em relagdo ao més de junho/2007, recebeu algum dos rendimentos abaixo:
[000000: Nao tem 999999: NS/NR|

34. Aposentadoria |___|__ ||| ||

35. Rendimento ultimo trabalho |___|___ | | | ||

36. Segurodesemprego |___|__ || |||

37. Penséo previdénciasocial |__ ||| |||

38. Beneficio de prestagéo continuada (BPC) |___ | | | | | |

39. Pensdo alimenticia |___|__ | | || |

40. Rendimento de trabalho ocasional ou excepcional |__ | | | |||

41. Transferéncias de programas governamentais (Bolsa Familia,..) [___|__ | || | |
42. Outras transferéncias (bolsas deestudo) |___|__ | | |||

43. Doagdo ou mesada de parente ndomorador |___|__ | | |||

44, Soma dos outros rendimentos (arrendamentos, aluguéis, doagoes, empregos de capital,
etc...) ndo enquadrados nas categorias anteriores |___|__ | | | |

45. Ja trabalhou anteriormente, de forma regular?

1. Sim, em trabalho remunerado —>Continue
2. Sim, em negdcio de parente como trabalhador familiar
3. Nao —> Pule para 50

46. Quanto tempo faz que deixou o ultimo trabalho? |___|_ | | meses

47. Qual a atividade do negécio ou da empresa na qual exercia o seu trabalho principal? (Descreva
detalhadamente o que fazia, como fazia e para que fazia)

48. Qual sua ocupacio e cargo na empresa na qual exercia este trabalho? Descreva o que fazia, como
fazia e porque fazia

49. Neste trabalho o senhor era:

1. Empregado assalariado com contrato permanente

2. Empregado com contrato temporario

3. Empregado com contrato de auténomo 8. Profissional Universitario autbnomo
4. Empregado doméstico mensalista 9. Empregador

5. Empregado doméstico diarista 10. Dono de negdcio familiar

6. Conta propria ou autbnomo 11. Trabalhador familiar

7

. Parceiro, arrendatario, meeiro ou assemelhado 12. Outro

50. Nos ultimos 12 meses ficou sem nenhum rendimento por algum més? [00: Nao| |__ | | meses

Modulo 3 — Trabalho e Rendimentos (Para pessoas de 10 anos e mais)

Quest.: c6d. Mod. 2 |__|___| Nome do Investigado:

1. Procurou trabalho nos ultimos 30 dias (periodo de 01/06/2007 a 30/06/2007)?
1. Sim 2. Ndo —> pule para pergunta 3

. O que fez, (periodo de 01/06/2007 a 30/06/2007) para encontrar trabalho?

Consultou empregadores (fez ficha, curriculo)
Fez concurso

Inscreveu-se em concurso

. Consultou agéncia ou sindicato

Consultou associagéo de bairro, igreja —> Pule para 4
. Colocou ou respondeu anuincio

. Consultou parente, amigo, colega
Tomou medida para iniciar negécio
. Outra providéncia

10. Nada fez —> Continue

CONOUARWNS N

3. Por que NAO procurou trabalho? (periodo de 01/06/2007 a 30/06/2007)?

1. Pela dificuldade de encontrar trabalho

2. Teve problemas temporarios que interromperam a procura de
trabalho neste periodo

3. Tem proposta de trabalho assegurada

4. Nao precisa mais trabalhar —> Pule para 5
5. Nao pode trabalhar por razées pessoais ou familiares
6. Ja encontrou/ ja tem o trabalho procurado

7. Outros motivos

1 Q-7
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ANEXO D — Questionario Médulo 4 — Mobilidade Espacial

46. Quanto tempo faz que deixou o ultimo trabalho? |___|_ | | meses

47. Qual a atividade do negécio ou da empresa na qual exercia o seu trabalho principal? (Descreva
detalhadamente o que fazia, como fazia e para que fazia)

48. Qual sua ocupacgéao e cargo na empresa na qual exercia este trabalho? Descreva o que fazia,
como fazia e porque fazia

49. Neste trabalho o senhor era:

1. Empregado assalariado com contrato permanente

2. Empregado com contrato temporario

3. Empregado com contrato de auténomo 8. Profissional Universitario autbnomo
4. Empregado doméstico mensalista 9. Empregador

5. Empregado doméstico diarista 10. Dono de negdcio familiar

6. Conta prépria ou autbnomo 11. Trabalhador familiar

7

. Parceiro, arrendatario, meeiro ou assemelhado 12. Outro

50. Nos ultimos 12 meses ficou sem nenhum rendimento por algum més? |00: Nao| | || meses

Modulo 4 — Mobilidade Espacial

Atencéo: Informagées sobre o RESPONSAVEL PELO DOMICILIO

Agora gostaria que a senhora me fornecesse algumas informagdes sobre o responsavel por
este domicilio. Falaremos de suas mudangas de domicilios (se é que existiram); num primeiro
momento pensaremos em termos de regido e depois em termos de municipio.

1. (Nome — RD) sempre morou neste municipio? 1.Sim - Passe paraa19 2. Nao

2. (Nome - RD) ja morou em outro municipio fora dessa Regidao?

-

.Sim 2.Ndo > Passeparaa9

3. Quando (Nome - RD) chegou a Regiao foi morar em:

1. Casa propria em bairro ou loteamento 5. Casa cedida

2. Casa alugada 6. Pensao

3. Casa de parentes 7. Alojamento

4. Casa de amigos 8. Moradia em area de ocupagéo

4. (Nome — RD) chegou a Regido com:

1. Conjuge e filhos 5. Com os pais e/ou irméos

2. S6 com cdnjuge 6. Com amigos e/ou outros parentes
3. S6 com filhos 9. Nao sabe

4. Sozinho(a)

5. Qual o principal motivo que levou (Nome — RD) a se mudar para a Regidao? (RU) (RE)
1. Tinha oferta de terrenos baratos

2. Tinha oferta de casas baratas

3. Conseguiu um financiamento do governo para a casa prépria (Cohab, CDHU etc.)

4. Trabalhar ou procurar trabalho na regido

5. Trabalhar ou procurar trabalho no municipio

6. Foi transferido de emprego

7. Buscou tratamento médico na regido

8. Buscou tratamento médico no municipio

9. Estudar na regiéo

10. Estudar no municipio

11. Tinha parente no municipio

12. Casou-se com um residente do municipio

13. Lugar mais tranquilo

14. Aproveitar os beneficios oferecidos pela regido (servigos, saude, educagéo etc.)

15. Acompanhar familia

16. Outros 99. Nao sabe ou nido quer responder

6. Como(Nome — RD) soube desta Regidao? (RU) (RE)

1. Informagdes de parentes ou amigos 5. Ja conhecia o municipio
2. Ouviu falar no municipio onde residia 6. Por uma empreiteira
3. Através dos meios de comunicagao 7. Nasceu aqui
4. Agéncia de emprego 8. Ja morou aqui
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7. (Nome — RD) veio para a Regido com um emprego garantido?

1. Sim > Passeparaa19 2. N&o

8. Quantos meses (Nome — RD) demorou em conseguir emprego?

1. Menos de 1 més 4. De 6 a 11 meses
2.De 1 a2 meses 5. De 12 a 23 meses
3. De 3 a 5 meses 6. 24 meses ou mais

Agora vamos conversar sobre a chegada de (Nome — RD) ao municipio onde mora atualmente:

9. Quando (Nome — RD) chegou ao municipio onde reside atualmente foi morar em:

1. Casa prépria em bairro ou loteamento 5. Casa cedida

2. Casa alugada 6. Penséo

3. Casa de parentes 7. Alojamento

4. Casa de amigos 8. Moradia em area de ocupagao

10. (Nome — RD) chegou a este municipio com:

1. Conjuge e filhos 4. Sozinho(a)
2. S6 com cdnjuge 5. Com os pais e/ou irméos
3. S6 com filhos 6. Com amigos e/ou outros parentes

11. Qual o principal motivo que levou (Nome — RD) a mudar para este municipio? (RU)

. Tinha oferta de terrenos baratos

. Tinha oferta de casas baratas

Conseguiu um financiamento do governo para a casa propria (Cohab, CDHU etc.)
Trabalhar ou procurar trabalho na regido

Trabalhar ou procurar trabalho no municipio

. Foi transferido de emprego

. Buscou tratamento médico na regido

. Buscou tratamento médico no municipio

. Estudar na regido

10. Estudar no municipio

11. Tinha parente no municipio

12. Casou-se com um residente do municipio

13. O municipio era mais tranquilo

14. Aproveitar os beneficios oferecidos pelo municipio (servigos, saude, educagao etc.)
15. Acompanhar a Familia

16. Outros

99. Nao sabe ou ndo quer responder

©CONOUAWNS

12. Qual o principal motivo que levou (Nome - RD) a sair do municipio onde morava anteriormente?

1. Falta de trabalho 6. Foi removida de uma ocupagao

2. Falta de moradia 7. Para estudar

3. Nao podia pagar o aluguel 8. Buscar atendimento médico na regido
4. Condigdes insatisfatoérias de trabalho 9. Acompanhar a familia

5. Condigdes insatisfatorias de moradia

13. Como (Nome — RD) soube deste municipio? (RU)

1. Informagdes de parentes ou amigos 5. Ja conhecia o municipio
2. Ouviu falar no municipio onde residia 6. Por uma empreiteira

3. Através dos meios de comunicagao 7. Nasceu aqui

4. Agéncia de emprego 8. Ja morou aqui

14. (Nome — RD) conhecia alguém no municipio antes de mudar?

1.Sim 2. N&o - Passe paraa 19

15. Se sim, quem? 1. Pai, mae
2. Irmaos
3. Outros parentes
4. Amigos

Agora queremos saber a SUA OPINIAO sobre esta mudanga de municipio de (Nome — RD). As
possibilidades de contar com... ( Mostrar CARTAO 3):

1. Acabaram ou diminuiram significativamente 2. Aumentaram 3. Ficaram do mesmo jeito 9. Nao sabe dizer |

16. A ajuda de amigos |___|
17. A ajuda dos vizinhos |___|
18. A ajuda ou solidariedade de parentes |___|

19. (Nome — RD) sempre morou neste bairro?
1. Sim - Passe para a 39 2. Ndo —> Continue
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Agora vamos falar um pouco sobre as mudancas de bairro feitas pelo (Nome — RD) dentro deste municipio:
20. Como era a situagao do bairro onde (Nome — RD) morava anteriormente?

1. Loteamento regularizado (aprovado pela prefeitura)
2. Area de ocupacéo irregular

3. Area de ocupagao em regularizagdo

4. Favela

5. COHAB

6. CDHU

21. Qual o principal motivo de (Nome — RD) ter mudado do ultimo bairro? (RU)
1. O bairro era muito violento

2. O aluguel era muito caro

3. N&o havia casa para alugar

4. Foi morar com algum parente ou amigo —> Continue

5. Tinha problemas com enchentes, deslizamentos etc.
6. Comprou terreno e construiu no bairro
7. Comprou casa no bairro atual
8. Outros
9

. Foi transferido pela Prefeitura ou pelo Estado > Passe para a 24

22. Por que (Nome — RD) escolheu este bairro? (RU)

1. Bairro é mais barato para morar

2. Proximidade com local de trabalho

3. Proximidade da escola dos filhos

4. Proximidade de parentes

5. Maior infra-estrutura (equipamentos publicos, transporte, escolas)
6. Melhor qualidade de vida

23. Como (Nome — RD) soube do bairro? (RU)

1. Por parentes

2. Por amigos

3. Por propagandas, folhetos ou corretores

4. Por organizagdes sociais (sindicato, igreja, associacdes etc.)
5. Nasceu aqui

6. J4 morou aqui

Agora queremos saber a sua opinido sobre esta mudanga de bairro do (Nome — RD). Suas...
(Mostrar CARTAO 3)

1. Acabaram ou diminuiram significativamente 2. Aumentaram 3. Ficaram do mesmo jeito 9. Nao sabe dizer |

24. Relagdes com Parentes ||
25. Relagdes com Amigos ||
26. Participagado em atividade comunitarias (associacdes, igrejas, etc) |___|

27. Em comparacao ao bairro anterior, nesse bairro a vizinhanga é...
1. Mais amigavel e cooperativa

2. Mais fechada e egoista

3. Cada um fica na sua, ha uma certa indiferenga

4. Nada mudou

28 a 38 — Gostariamos de saber como é o seu bairro atual em relagédo ao anterior, quanto a:

[ 1. Melhor 2. Pior 3.1gual |
28. Escola/creche |___| 34. Organizagdo comunitaria |___|
29. Saude (postos e pronto-socorro) |___| 35. Seguranca |___|
30. Atendimento da prefeitura |___| 36. Amizades dos seus filhos |___|
31. Infra-estrutura |___| 37. Area verde |__|
32. Lazer |__| 38. Qualidade doar |___|

33. Vizinhanca |___|
39. A Sra. tem vontade de mudar deste bairro?
1. Sim —> Continue 2. Ndo - Encerre o médulo

40. Por qué? (RU) [Entrevistador: assinale somente a mais importante]

1. Morar mais perto do trabalho 5. Ter mais qualidade de vida

2. Morar mais perto da familia 6. Ter mais espaco verde

3. Aqui é muito violento 7. Morar em lugar mais tranquilo

4. Nao gosta da vizinhanga 8. Nao gosta do circulo de amigos dos filhos
200
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ANEXO E — Questionario Médulo 5 — Familia e Comunidade

Médulo 5 — Familia e Comunidade

As pessoas as vezes freqlientam grupos ou associagoes de forma variada. Para cada tipo de
grupo abaixo, qual é a opgao que melhor indica a sua participagao nas atividades deste grupo nos

ultimos 12 meses?

Associacao Responsavel Conjuge
Partido Politico 1 2
Sindicato 3 4 .
Codigos para resposta
Associagao 5 6 de1a16
Profissional 1. Mais d
Grupos ligados a Igreja | 7 8 mare o uma vez por
ou a centros religiosos 2. Uma vez por semana
Instituicdo ou grupo de | 9 10 3. Uma vez por més
: 4. Mais de duas vezes ao ano
caridade
P 5. Uma ou duas vezes ao ano
Associagao de | 11 12 6. Pertence mas nao participa
moradores 7. Nao pertence a este grupo
ONGs ou associagées | 13 14 9. NS/NR
de defesa de direitos
civis ou sociais
Outras associagdes ou | 15 16

grupos (idosos, etc...)

17. Como seu companheiro/marido ou (se nao é unida) a sua familia vé sua participagao?

1. Estimula, apoia
2. E indiferente
3. Desestimula, ndo apoia

4. Nao tem cbnjuge nem familia (vive sozinha)
5. Nao sabe/Nao respondeu
6.NSA

18. E a senhora, como vé a participacao de seu marido ou (se nao é unida) de sua familia?

1. Estimula, apdia
2. E indiferente
3. Desestimula, ndo apoia

4. Nao tem cénjuge nem familia (vive sozinha)
5. Nao sabe/Nao respondeu
6.NSA

A senhora ou o seu marido realizam algum tipo de atividade ndo paga, como ajuda, junto a :

Local Atividade Responsavel Conjuge
1. Sim
2. Nao Igreja 19. 20.
9. NS/NSA

Escola 21. 22.

Centro comunitario | 23. 24.

Outros 25. 26.

Atencdo: as questoes 27 a 30 sdo para pessoas que realizam algum tipo de atividade nédo

remunerada.

Descreva a principal ou unica atividade ndao remunerada:

27. Responsavel: [___|

28. Conjuge: |___|

Cadigos para atividade ndo remunerada (ltens 27 e 28)

1. Atividades de ensino e treinamento (aulas de
danga, costura, musica, cozinha, marcenaria,
eletro-eletrénica, computacéo, etc...)

5. Prestagdo de servigos qualificados ou ndo (pedreiro,
costura, carpintaria, cozinha, médicos, odontolégicos,
contabilidade, informatica, advocaticios etc...) a titulo de
ajuda a pessoas ou instituicbes.

2. Prestagédo de cuidados (a idosos, criangas,
pessoas doentes, efc...)

6. Atividades artistico/culturais (apresentagdes, shows,
etc...)

3. Produgéo de bens (doces, salgados, objetos,
roupas, bordados, telas, ) para doagéo ou para
obtencdo de recursos para outrem.

7. Outras (Detalhar):

4. Gestdo e direcdo (movimentos sociais,
campanhas e atividades comunitarias, partidos
politicos)

8. Nenhuma / ndo faz atividades ndo remuneradas

Numero de horas por semana dedicadas a atividade nao-remunerada:

29. Responsavel |__|__|

30. Cénjuge |__|__|

[00: Nenhuma/N3io faz
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Nas situagcoes abaixo, a quem ou a que a senhora ou a sua familia recorre: (Para cada situagao
citar até 2 fontes de ajuda mais importantes)

Situacao Ajuda mais importante |

12 2°
Tomar dinheiro emprestado 31. 32. Cédigos para Fontes de ajuda
Ajuda em espécie ou dinheiro | 33. 34. 01 | Parentes ndo residentes
em caso de necessidade 02 Pgrlentes mqradores da casa
Ajuda/informacgdes para 35. 36. 03 V|Z|r_1hos/am|gos_ -
conseguir trabalho 04 Igrej~a/centros religiosos
Ficar com as criangas durante | 37. 38. 05 | Patréo/patroa .
o trabalho da mae 06 Dgpgtado/vereador/ prefeito
Cuidar de membro 39. 40. 07 | Sindicato
enfermo/idoso da familia 08 | Banco
Cuidar da casa no caso de 41. 42. 09 | Outra fonte
doenga/ impedimento da dona 00 | Nenhum/n&o recorre
de casa 99 | NSA
Reforma/construcéo da casa 43. 44,
(méao-de-obra)
Acesso a servigos especiais 45, 46.
de saude (cirurgias, tratamento
hospitalar)

47. Alguém da casa ajuda na manutengao de outro domicilio?
1. Sim —> Continue

2. Nao
9. Nao sabe/Nao respondeu —> Pule para 50
0. Nao se aplica

48. Esta ajuda é:

1. Doagéo em dinheiro 5. Outra forma de ajuda

2. Pensao alimenticia 6. Mais de uma das anteriores

3. Espécie (mantimentos)

4. Servigos (lavagem de roupa, ajuda em autoconstrugéo, cuidado com criangas, outros).

49. Relacao de parentesco do respondente com o responsavel do domicilio que recebe ajuda

1. Pai/mae 4. Genro/nora
2. Sogro/sogra 5. Outro parentesco
3. Filho/filha/enteado 6. Nao tem parentesco 7. NS/NR

Em sua casa, quem faz as seguintes tarefas: Abaixo codigos para questoes 50 até 58

01. Sempre eu 08. Filha ou outro morador com menos de 14 anos
02. Geralmente eu 09. Filho ou outro morador com 14 anos ou mais
03. Geralmente eu com ajuda de outro morador 10. Filho ou outro morador com menos de 14 anos
04. Eu e meu conjuge (igual ou dois juntos) 11. Empregada doméstica

05. Geralmente esposo(a)/companheiro(a) 12. Outra pessoa remunerada fora do domicilio

06. Sempre meu esposo(a)/companheiro(a) 13. Outra pessoa ndo remunerada fora do domicilio

07. Filha ou outro morador com 14 anos ou mais

50. Lava e passaroupas |___ ||

51. Pequenos consertos elétricos/hidraulicos/marcenaria |___|__ |

52. Cuida de familiares doentes |___|__ |

53. Faz supermercado (compra comida) |___ ||

54. Limpaacasa|__ | |

55. Cozinha (preparo de refeigées) |___ ||

56. Arruma a cozinha (lava os pratos e panelas, limpa o fogdo/chdo) |__ | |
57. Vai ao banco/Paga as contas |___ ||

58. Consertaroupas |___ ||

59. Em média, quantas horas por semana a Sra. gasta fazendo trabalho doméstico (sem incluir

cuidar das criancas e se divertir)? |___|__ | horas
- Codigo para resposta das questdes 59 e 60
00 Nenhuma
. 97 97 horas ou mais
60. E o seu esposo/companheiro? |___|___| horas 98 NGA
99 NS/INR

Quem toma as seguintes decisdes em sua casa: Abaixo cédigos para questoes 61 até 64

01. Sempre eu 05. Eu e meus filhos

02. Geralmente eu 06. Geralmente meu esposo/companheiro
03. Eu e meu esposo companheiro, ou 2 juntos 07. Sempre meu esposo/companheiro

04. Eu, meu esposo e meus filhos 08. Outra pessoa moradora

61. Como educar os filhos |___|__ |

62. O que fazer no final de semana |___|__ |

63. Comprar coisas grandes para casa (geladeira,carro) |___|
64. Compra, reforma ou construgdodacasa|__ | |
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Em sua casa, quem se responsabiliza pelas seguintes atividades com as criangas (até 10 anos):
Codigos para questdes 65 até 68

01. Sempre eu 08. Outra pessoa da familia ndo moradora
02. Geralmente eu 09. Empregada Doméstica

03. Eu e meu esposo, igual ou os dois juntos 10. Outros

04. Faco revezamento com outro morador (ndo esposo) 11. Ninguém. A crianga faz sozinha

05. Geralmente esposo(a)/companheiro(a) 99. N&o sabe/Nao respondeu

06. Sempre meu esposo(a)/companheiro(a) 00. N&o se aplica

07. Outra pessoa da familia moradora do domicilio

65. “Cuidar” (alimentagao, higiene, sono, brincadeiras, vigiar) |__ | |
66. Ajudar nos deveres e acompanhar as atividades daescola |___ | |
67. Levar ao médico |___|__ |

68. Levar ou pegar na escola |___|

Nos finais de semana ou nos dias de folga, com que freqiiéncia a sra. e seu marido/companheiro:
(Mostrar CARTAO 4) [1. Frequentemente, 2. Quase sempre, 3. As vezes, 4. Raramente, 5. Nunca, 9. NS/NR|

Fica em casa vendo TV, ouvindo musica ou lendo 69. Responsavel |___| 70. Conjugue |___|
Visital/ recebe parentes 71. Responsavel |___| 72. Conjugue |___|
Sai e visita /lencontra amigos 73. Responsavel |___| 74. Conjugue |___|
Sai e passeia com os filhos e conjuge 75. Responsavel |___| 76. Conjugue |___|
Cuida da casa ou de consertos domésticos 77. Responsavel |___| 78. Conjugue |___|
Faz compras para a casa, supermercado, feira ou outro  79. Responsavel |___| 79. Conjugue |___|
Realiza atividades na escola da comunidade 81. Responsavel |___| 81. Conjugue |___|

Atencao: as questbes a seguir devem ser aplicadas apenas em domicilios com
mais de uma familia residente.

iSe o domicilio for unifamiliar, ENCERRE o médulo.

Sobre a segunda familia do domicilio

83. Ha quanto tempo [nome] e sua familia vivem com vocés? | | | || |
Anos meses

84. Por que vocés resolveram viver juntos? (ver alternativas no final do médulo) |___|

—> Se s6 houver 2 familias, salte para a questao 91

Sobre a terceira familia do domicilio

85. Ha quanto tempo [nome] e sua familia vivem com vocés? | | | || |
Anos meses

86. Por que vocés resolveram viver juntos? (ver alternativas no final do médulo) |___|

—> Se s6 houver 3 familias, salte para a questao 91

[Sobre a quarta familia do domicilio)

87. Ha quanto tempo [nome] e sua familia vivem com vocés? |__ | | |__ |
Anos meses

88. Por que vocés resolveram viver juntos? (ver alternativas no final do médulo) |___|

—>Se s6 houver 4 familias, salte para a questdo 91

[Sobre a quinta familia do domiciliol

:89. Ha quanto tempo [nome] e sua familia vivem comvocés? |__ | | |__ |
Anos meses

90. Por que vocés resolveram viver juntos? (ver alternativas no final do médulo) |___|

91. Se pudesse mudar a sua vida, a senhora preferiria:

1. Que cada familia tivesse sua propria casa 3. E indiferente
2. Que todos continuassem morando juntos 4. NS/NR

Codificagao de 84, 86, 88 e 90

01. Era mais conveniente para ambas (todas) as familias

02. Porque assim podemos dividir o aluguel

03. Porque [nome] ndo encontrava casa para morar aqui perto

04. [nome] ndo encontrava casa para morar mais perto do trabalho

05. [nome] estava sem ou nao tem trabalho

06. Os ganhos da familia de [nome] ndo Ihe permitem pagar aluguel

07. Porque assim [nome] pode economizar o valor do aluguel

08. [nome] ou companheira(o) ja morava aqui antes de formar familia

09. E uma forma de ajudar [nome] a comegar a vida

10. Porque posso cuidar das criangas para que [nome]lcompanheiro possa trabalhar
11. Porque [nome]lcompanheira(o) estdo muito doentes/idosos

12. Porque preciso de ajuda nas despesas

13. Porque preciso de ajuda com as criangas/trabalho doméstico

14. Porque [nome] e sua familia ndo tinham condi¢des de morar sozinhos
99. NS/NR 00. NSA
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ANEXO F — Questionario Médulo 6 - Saude
MODULO 6 - SAUDE

Agora, vamos falar um pouco sobre atendimento a saude, como (se for o caso) sua familia
utiliza os servigos oferecidos no bairro, na cidade e na regiao.

1. Algum médico ou profissional de saude ja disse que algum morador do domicilio tem, ou
teve Cancer?

1. Sim, mas ja esta curado

2. Sim, esta em tratamento ou acompanhamento médico

3. Sim, mas ndo fez nenhum tratamento

4. Nao - Passe paraa 3

9. Nao sabe

2. Os casos de diagnéstico positivo foram tratados, ou acompanhados, por servigos
publicos de saude (SUS)?

1. Sim, sempre pelo SUS

2. Somente alguns procedimentos; utilizam, para esta necessidade, tanto servigos publicos quanto
privados, ou de convénio de saude

3. Nunca; utilizam para esta necessidade somente procedimentos e atendimento médico de
servigos privados e de convénio de saude

9. Nao sabe

3. Na casa onde mora, alguém sofre com doencas respiratérias (rinite, asma, bronquite,

sinusite)?
1. Sim 2. Nao 9. N&o sabe
4. Quais sdo as épocas do ano que mais afetam a saiide dos moradores do domicilio? (RE)
Nao ler:
1. Novembro a Margo 2. Abril a Junho 3. Julho a Outubro 9. Nao sabe

5. Costumam procurar o mesmo tipo servigo quando precisam de atendimento de saude
para os moradores do domicilio?

1. Sim, somente servigo publico

2. Sim, somente servigo privado ou de convénio

3. Algumas ocasides procuramos e utilizamos servigo publico e em outras servigos privados.

9. N&o sabe

6. Recebem visitas de agentes comunitarios de satide, ou de equipes do Programa Saude da
Familia (PSF)?

1. Sim, uma vez por més 5. Nao, nunca fomos procurados para cadastro

2. Sim, a cada dois ou trés meses 6. Nao, ndo queremos/precisamos nos cadastrar

3. Sim, muito raramente 9. Ndo sabe

4. Nao nos ultimos 12 meses

7. No ultimo ano, alguma vez algum morador do domicilio procurou servigo publico (SUS)
para tratamento/acompanhamento de Diabetes ou Hipertensao?

1. Sim, para tratar Diabetes

2. Sim, para tratar Hipertensao

3. Sim, para ambas

4. Nunca precisaram de atendimento para Diabetes ou Hipertensdo - Passe para questédo 14

5. Nao, por outros motivos

9. N&o sabe } - Passe paraa 10

QUESTOES 8 A 13: Para moradores que tenham diabetes ou hipertensio

8. No ultimo ano (12 meses), como avaliam o atendimento recebido na ultima vez que
procuraram o servigo publico (SUS) para tratar/acompanhar Diabetes ou Hipertensao?

1. Muito bem atendido 4. Muito mal atendido
2. Bem atendido 5. Nao foi atendido
3. Mal atendido 9. N&o sabe

9. Nesse ultimo ano (12 meses) tém conseguido tratamento e acompanhamento para
problemas relativos a Diabetes ou Hipertensao pelo servigo publico (SUS)?

1. Sim, plenamente (sempre que procuramos) 3. Nao (nunca, quando procuramos)

2. Sim, em parte (as vezes) 9. Nao sabe

10. No ultimo ano (12 meses), qual foi o principal servigo de saude que procuraram para
tratamento, ou acompanhamento, de Diabetes ou Hipertensao?

1. Nenhum morador faz acompanhamento ou tratamento

2. Servigo privado ou de convénio de salude

. Farmacia

. Posto ou Centro de Saude

. Atendimento em Hospital, pelo SUS - Passe paraa12

. Outro servico publico do SUS

. Nao sabe

ook w
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11. Qual o principal motivo pelo qual, no ultimo ano, ndo trataram de Diabetes ou
Hipertensao no servigo publico de saude (SUS)? [Nao ler as alternativas] (RE) (RU)

1. E longe e o transporte ruim

2. E longe e o transporte caro

3. Nao conhecem ou n&o sabem onde procurar o servigo

4. Muita demora para conseguir atendimento

5. O servigo ndo é de boa qualidade

6. Outra razéo

7. Nunca precisaram 9. Néo sabe

12. Qual a localizagao do principal servigo de saide que procuraram, neste ultimo ano, para
tratar/acompanhar Diabetes ou Hipertensao?

1. Em outro bairro, do mesmo municipio de residéncia

2. No municipio de Campinas/Santos

3. Outro municipio da RM

4. Municipio fora da RM

5. No mesmo bairro de residéncia

9. Nao sabe } - Passe para a 14

13. Qual o principal motivo pelo qual, procuraram servigo para tratar/acompanhar Diabetes
ou Hipertensdao em outro bairro ou municipio?

1. Nao existe a especialidade necessaria em nosso bairro ou cidade

2. Foi encaminhado por profissional do Posto ou CS mais préximo

3. Maior confianga no servigo mais distante

4. Habito, costume 6. Outro

5. Maior facilidade de transporte 9. Néo sabe

14. No ultimo ano, alguma vez algum morador do domicilio procurou servigo publico (SUS)
para cuidados da saude dos menores de 1 ano de idade?

1. Sim

2. Nunca precisamos de atendimento para os menores de 1 ano > Passe para a 21

3. Nao, por outros motivos

9. Nao sabe. } - Passe paraa 17

QUESTOES 15 A 20: se referem aos responséaveis dos moradores de 2 anos ou menos

15. No ultimo ano (12 meses), como avaliam o atendimento recebido, na ultima vez que
procuraram o servigo publico (SUS) para atendimento de menores de 1 ano?

1. Muito bem atendido 4. Muito mal atendido
2. Bem atendido 5. Nao foi atendido
3. Mal atendido 9. N&o sabe.

16. Nesse ultimo ano tém conseguido atender as necessidades de saiide dos menores de 1
ano pelo servigo publico (SUS)?

1. Sim, plenamente (ou sempre que procuramos)
2. Sim, em parte (as vezes)

3. N&o (nunca, quando procuramos)
9. Nao sabe

17. No ultimo ano, qual foi o principal servico de saude que procuraram para os menores de
1 ano?

. Nenhum

. Servigo privado ou de convénio de saude

. Farméacia

. Posto ou Centro de Saude (CS)

. Atendimento em Hospital conveniado ao SUS - servigo publico }—) Passe para a 19

. Outro servico publico (SUS)

. Nado sabe

OCOORWN=-

18. Qual o principal motivo pelo qual no ultimo ano nao procuraram atendimento em servigo
publico (SUS) para os menores de um ano? [Nao ler alternativas] (RE) (RU)

1. E longe e transporte ruim

2. E longe e o transporte caro

3. Nao conhecem ou ndo sabem onde procurar o servigo

4. Muita demora em conseguir atendimento 7. Outra razao

5. O servigo ndo é de boa qualidade 9. Nao sabe

6. Nunca precisaram

19. Qual a localizacdo do principal servigco de saiide que procuraram, neste ultimo ano, para
os cuidados da saide dos menores de um ano?

1. Em outro bairro, do mesmo municipio de residéncia 10. NSA

2. No municipio de Campinas (Santos)

3. Outro municipio da RM

4. Municipio fora da RM

5. No mesmo bairro de residéncia } - Passe para a 21

9. Nao sabe
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20. Qual o principal motivo pelo qual procuram servigco, para os cuidados da saude dos
menores de um ano, em outro bairro ou municipio?

1. Nao existe a especialidade necessaria em nosso bairro ou cidade

2. Quando encaminhado por profissional do Posto ou CS mais préximo

3. Maior confianga no servigo mais distante

4. Habito, costume 6. Outro

5. Maior facilidade de transporte 9. Néo sabe

21. No ultimo ano, alguma vez algum morador do domicilio procurou servigo publico de
saude (SUS) para PRE-NATAL?

1. Sim

2. Nunca precisamos de atendimento para PRE-NATAL > Passe para a 28

3. Nao, por outros motivos

9. N&o sabe - Passe para a 24

QUESTOES 22 A 27: direcionadas para mulheres que estiveram grévidas ou tiveram filho
nos doze meses anteriores a data da entrevista.

22. No ultimo ano (12 meses), como avaliam o atendimento recebido, na ultima vez que
procuraram o servigo publico de saude (SUS) para PRE-NATAL?

1. Muito bem atendido 4. Muito mal atendido
2. Bem atendido 5. Nao foi atendido
3. Mal atendido 9. N&o sabe.

23. Nesse ultimo ano tém conseguido atendimento em servigo publico de saude (SUS) para
PRE-NATAL?

1. Sim, plenamente (ou sempre que procuramos) 3. N&o (nunca, quando procuramos)

2. Sim, em parte (as vezes) 9. Néo sabe

24. No ultimo ano, qual foi o principal servigo de satide procurado para PRE-NATAL?
. Nenhum

. Servigo privado ou de convénio de salude

. Farméacia

. Posto ou Centro de Saude (CS)

. Atendimento em Hospital conveniado ao SUS - servigo publico > - Passe para a 26

. Outro servigo publico (SUS)

. Nao sabe (continua)

OCOOAWN=

25. Qual o principal motivo pelo qual no ultimo ano ndo procuraram atendimento em servigo
publico de satide (SUS) para PRE-NATAL? [N4o ler] (RE) (RU)

1. E longe e transporte ruim

2. E longe e o transporte caro

3. Nao conhecem ou n&o sabem onde procurar o servigo

4. Muita demora para conseguir atendimento

5. O servigo ndo é de boa qualidade 7. Outra razao

6. Nunca precisaram 9. Nao sabe

26. Qual a localizacao do principal servigco de saude que procuraram neste ultimo ano para
PRE-NATAL?

1. Em outro bairro, do mesmo municipio de residéncia

2. No municipio de Campinas/Santos

3. Outro municipio da RM

4. Municipio fora da RM

5. No mesmo bairro de residéncia } - Passe para a 28

9. Nao sabe

27. Qual o principal motivo pelo qual no Gltimo ano procuraram servigo de saude para PRE-
NATAL em outro bairro ou municipio?

1. Nao existe a especialidade necessaria em nosso bairro ou cidade

2. Quando encaminhado por profissional do Posto ou CS mais préximo

3. Maior confianga no servigo mais distante

4. Habito, costume 6. Outro

5. Maior facilidade de transporte 9. Nao sabe

28. No ultimo ano, alguma vez algum morador do domicilio procurou servigo publico de
saude (SUS) para acesso a medicamentos?

1. Sim

2. Nunca precisamos de medicamentos

3. Nao, por outros motivos - Encerre o médulo

9. Nao sabe

QUESTAO: 29 é direcionadas para moradores que precisaram fazer uso de medicamentos
nos doze meses anteriores a data da entrevista.

29. Nesse ultimo ano tém conseguido medicamentos no servigo publico de saude (SUS)?
1. Sim, sempre (ou sempre que procuramos) 3. N&o (nunca, quando procuramos)
2. Sim, apenas alguns medicamentos necessarios 9. N&o sabe



ANEXO G — Questionario Médulo 7 - Educagao

MODULO 7 - EDUCAGAO

1. Tem filhos freqiientando o ensino regular fundamental?
1. Sim —> Continue 2. Ndo —> Pule para 33

Atencdo: as questoes 2 a 33 sdo direcionadas PARA MORADORES QUE TENHAM FILHO
FREQUENTANDO ENSINO REGULAR FUNDAMENTAL

2. A escola dos seus filhos é no préprio bairro?
1. Sim 2. Nao

2.a. Se nao, por que?

[Entrevistador: ndo ler (RE). Nos casos em que pelo menos um dos filhos estuda em escola fora do
bairro, escolher a alternativa mais importante]

. Porque nédo tem escola ou vaga no bairro

2. Porque a escola em que ele esta é melhor do que a do bairro

3. Porque néo tem o periodo desejado (diurno ou noturno)

4. Nao tinha o curso desejado (técnico, profissional etc)
5
6

-

. Porque ha muita violéncia na escola do bairro
. E perto do trabalho dos pais ou do préprio aluno

. A Sra. acompanha as ligoes (olha o caderno) ou os estudos que seus filhos fazem em casa?

3
1. Sim, diariamente

2. Sim, semanalmente

3. Sim, uma vez ou outra

4. Nao, néo tenho tempo

5. Nao, néo entendo das licdes

6. Nao, ele ndo me mostra

7. Nao, ndo tenho interesse

8. Nao, ndo acho que preciso fazer isso

9. Néo, eles néo fazem ligdo em casa ou ndo estudam quando estdo em casa
10. Outro motivo

4. A Sra. pergunta para seu filho (conversalseu filho conta) sobre o que acontece na escola (com o
professor, os colegas, as aulas as licées, as notas, as provas)?

1. Sempre 2. As vezes 3. Nunca

5. A Sra. encoraja o seu filho(a) a continuar estudando?
1. Sim 2. Nao 3. Nao sabe dizer

6. A Sra. conhece o diretor da escola de seus filhos?
1. Sim 2. Nao

7. A Sra. conhece o professor dos seus filhos?
1. Conhece todos 2. Conhece alguns 3. Nenhum

8. A Sra. procura o professor ou diretor da escola para conversar sobre seu filho?
1. Sempre 2. As vezes 3. Nunca

9. A Sra. foi a escola de seus filhos nos ultimos 6 meses?
1. Sim 2. Nao

O professor ou diretor chama os pais para conversar em quais situagoes: [1. Sim 2. N&g

10. Para reunides de pais e mestres |___|

11. Sempre que tem algum problema com o meu filho |___|

12. Apenas em caso de problema grave |___|

13. Para apresentar as notas e trabalhos |___|

14. Para ajudar em festas e eventos |___|

15. Para colaborar com a manutengéo da escola (limpeza, conserto, pintura, etc.) |___|
16. Nunca chama ou raramente chama |___|

A Sra. sabe se na escola do seu filho(a) existe? [1.Sim 2. Nao|

17. Associagao de Pais e Mestres |___| 18. Conselho de Escola |___|

A Sra. ja ouviu falar de algum destes conselhos? [1.Sim 2. N&g
19. Conselho Tutelar |___|

20. Estatuto da Crianca e do Adolescente |___|

21. Conselho do Fundef |___|

22. Conselho Municipal de Educagéo |___|
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23. Com que freqiiéncia a Sra. ou seus filhos ajudam em atividades na escola?
1. Freqlientemente 2. Eventualmente 3. Nunca

24. Com que freqiiéncia seus filhos vao a escola que estudam nos fins de semana?
1. Sempre freqlientam 4. Nao freqlientam
2. FreqUentam as vezes 5. A escola nao abre nos fins de semana
3. Raramente frequentam

Quais desses problemas acontecem na(s) escola(s) em que seus filhos estudam?

25. Os professores nao ensinam direito |___|

26. Os professores faltam muito |___| .
- 1. Sim
27. O diretor muda constantemente |___| =
. R — 2. Nao
28. Ha muita indisciplina na escola |___| 9. Nio
29. A escola ndo reprova mais os alunos |___| s;be
30. O prédio e as salas de aula estédo descuidados, sujos, mal conservados |___|

31. Ha risco ou ha casos de violéncia dentro ou na porta da escola |___|
32. Tem problema com trafico de drogas dentro ou na porta da escola |___|

33. Tem filhos freqiientando o ensino regular médio?
1. Sim —> Continue 2. Ndo —> Pule para 37

PARA MORADORES QUE TENHAM FILHOS FREQUENTANDO O ENSINO REGULAR MEDIO:

34. Com relagao ao ensino médio, a Sra. considera que: (LER)

1. Todos os seus filhos irdo concluir
2. Apenas algum(ns) deles ira concluir
3. Nenhum ira concluir

35. A Sra acha importante que seu(s) filho(s) curse(m) o Ensino Médio?

1. Sim
2. Nao

35.a. Se sim, por que? (aponte o principal motivo): (RE)

. Porque com diploma de ensino médio é possivel conseguir um emprego melhor

. Porque sem diploma de ensino médio é muito dificil arrumar emprego

. Porque o emprego dele exige que tenha diploma de ensino médio

. Para nao ficar sem fazer nada, enquanto ndo arruma emprego

. Porque a escola o incentivou a continuar estudando

. Para entrar na faculdade

. Porque o(s) filho(s) gostam de estudar

. Porque a maioria dos amigos e pessoas conhecidas estao cursando o ensino médio
. Porque nds (mée ou pai) estamos exigindo que ele(s) curse(m)

COoONODALWN-

36. A Sra. acha que a convivéncia no bairro influencia os jovens a cursarem o ensino médio e
continuar estudando?

1. Sim 2. Nao 3. Nao sabe dizer

37. Tem filhos freqiientando o ensino regular fundamental ou médio em escola publica?
1. Sim —> Continue 2. Nao —> ENCERRE a entrevista|

PARA MORADORES QUE TENHAM FILHOS NA ESCOLA PUBLICA (ENSINO REGULAR,
FUNDAMENTAL OU MEDIO):

38. Se a Sra. pudesse escolher a escola do seu filho, escolheria:

1. Escolheria esta mesma escola em que ele estd > Encerre o médulo
2. Escolheria outra escola = Continue

39. A Sra. conhece a escola que preferiria para seu(s) filho(s) estudar(rem)?

1. Nao
2. Sim

39.a. Se sim, que escola é? (RE)

. E uma escola publica, no bairro

. E uma escola publica, fora do bairro

. E uma escola particular, no bairro

. E uma escola particular, fora do bairro

. E uma escola técnica.

. E uma fundacgaof/instituicao (Sesc, Sesi, Senac, Bradesco, ONG etc.)
. Outra (outro tipo de escola, que néo se encaixa nas descritas acima).

NOGOLWN=-

Agradeca e Encerre!
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