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RESUMD

A presenca de computadores n& escola é uma realldade ¢ se faz
necessaria a discussdo das conseqglidncias desta nova tecnologla
no processoc ensino-aprendlzagem para uma opgdo0 conscliente das
alternativas de Implementacdo da informética na educac¢do.
Dentre as alternativas encontramos a linguagem de programacdo ¢
"fliosofia” Loge, que prople o papel de tutorado aos
computad¥es.

Este estudo se apresenta como uma anélise da prética pedagbgica
de um grupo de professores de uma escoia pdbiica no guarto ano
de utilizac8c de computadores através da linguagem Logo em
parte de suas atividades de ensino. O objetivo é buscar na
prética pedagblglica evidénclas de uma atuacdo mais comprometida
com a construglo de uma nova a¢do pedsagbgice, proporciohada
pelo desenvolvimento de atividades com a "filosefia” Logo.

Observou—-se due os professores estdao passando por um processo
de mudanca ge atitudes gesencadeado peto trabaiho com  a

"fitosofia” Logo, promotor de uma refiexdoc do papei go
professgr como educador, 0 sentigo dessse processe ge mudangas
foi do professcr delxar atitudes de um oprofessor dite

"tradicions!™ pare assumir atlitudes de um professor —mals
"facllitador™ da construgdo da aprendizagem do aluno.

Conciuimos aque © processo de mudancas de atltudes & ltongo e
percorride em diferentes graus pelos diferentes professores, €
a constru¢cfo de uma nova acio pedaglégica mais comprometida com
a "filosofia”™ Logo n3o se apresenta homog&nea, dependendo de
diversos fatores.
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INTRODUCAO E COLOCALAO DO

PROBLEMA

1 =~ INTRODUGAO

A presenca de computadores nas egscolas braslleiras é uma
realldade, embora abrangendo um nimero pequeno de estabelecimentos
e centrado alnda em grande parte em Iniclativas individuais de
escolas particulares ¢ de pesqguisas em universidades, 0 estudo
sobre o utitizagdn de compytadores no ensing se meostra de
fundamental importéncia parsa se compreender € identificar as
methores alternativas de aproveltamento desta nova tecnologla no
pracesso de ensino—eprendizagem, bem como discutir seus reflexos

na educacio em geral.

A Informética na educacdo nfo se limita & prover um instrumento a
mals - ¢ computador - para ser utilizadoe como instrumento de
ensino, <Ccomo © gquadro-negro ou o caderno, sequindo 0% MESMOS
modelos que a escola vem adotando até entdo, mas em seu sentido
mails amplo, pode ser utilizado como um "mejo” para se repensar a

gducasdo.



As questBes que deram origem a este trabalho surgiraﬁ emlﬁ
conseqléncia de observagles do trabaiho de professores de uma
escola pObliica onde estes desenvolviam atividades de ensino -
utilizando-se de computadores. Essas questdes estd3oc relacionadas
ae computador como elemento de mudancas da rela¢Bo enslno-

aprendizagem a partir da mudanga de atitudes do professor.

Ds computadores na educa¢lo podem assumir diferentes papéis,
dependendo da abordagem Fllosdfica e educacional onde serdo
Inseridos. Dreyfus & Dreyfus (1984) ao citarem Robert Tayior,
apresentam 03 papéis que 08 computadores podem ocupar no melo
escolar: o de tutor. o de ferramenta e o de tutorado. Como tuter,
a "instrucéo assistida por computador”™ (Computer Asslisted
Instruction) & amplamente difundida em escolas, neste caso ©
computador pode ser utlilzado para ensinar alguma habilidade que
envoiva treinoc ou exercicio, geralmente & composto por um programa
previamente ejaborade para transmitir algum dominio especifico,
passc & PaSS50, como na instru¢do programada. & segunda forme de
utiiizac8o, como ferramenta, pode ser exempllificada através de
aplicativos como processadores de textos que se mostram eficientes
para a elabora¢8o de textos, fTacilitando a atividade da escrita. A
tercelra farma, o0 computador como tutorade, implica em que ©
computador possa Ser ensinade, ou melhor programado — o aluno @
gquem deve programar o computador., Nesta abordagem, deixam de
existir programas pré—estabelecidos & estes gevem ser
desenvolvidos n&s atividaedes escolares. 0 maior expoente desta

forma de utitizac8o de computadores nas escolas € Seymour Papert,



que desenvoiveu luntamente ¢om sSua egqulpe uma linguagem
computacional denominada “Logo", @& qual implica também wuma

filosofla educacional sublacente.

A3 duas primeiras formas, 0 computador conmo tutor e como
ferramenta, segundo 038 autores, apresentam peneflcios quando
gtitizadas visando uma finalldade especi{fica como treinamentos ou
claboragles mals eficientes de textos, mas muitas vezes se mostram

como uma versdo modernizada do esquema escolar tradiclional,

Num sentido mais ampioc, as conseqUéncias da wutilizagde de
computadores na educa¢so podem ser avalladas s0b dois aspectos:
primeire, sob o aspecto de que ela ndo passaria de uma sSimples
repeti¢8o do que vem sendo felto: segunde, sob © aspecto de
propostas mals Inovadoras de gque ela poderia.ser um melo de

aiterar a forma de pensar a educagdo.

Ao itustrar esta idéia, Kohl (18BB) descreve de forma mais
radicasl @as duas vertentes que os computadores poder8oc ocupar na
educagdo: acredita que por um lado é possivel que nlo Ir8 o mudar
em nada & educa¢doc e sim reforgar a pior pratica educaclonal onde
os professores ir8oc escravizar crian¢as através da mégquina,
gesenvolvendo uma estrutura autoritéria e riglida. Defende a outra
forma, que implicaria numa profunda mudan¢a humana e moral,
baseada ns compreensdo de como se processa & aprendizagem & do
funcionamento dos computadores. Os computadores se tornariam entéo

um instrumento que gatende a capaclidade da mente humana; um



artificio parsa modelar mudangas e facititar simulakﬁes
cientfficas, permitindo gque @& crian¢a comece a perceber que pode
controlar variéveis, entender sistemas e visuallzar seus
pensamentos. Para que Issoc ocorra, enfatiza & necessldade de se

agucar 05 proprics educadores.

Fica evidente que a influéncla que o8 computadores podem Imprimir
na educaclo esté reiacionada & opc&o por uma abordagem de ensino,
e eata reflete nfo sbd 0 posicionamento da escola em particutar em
favor de um ou outro métedo de ensino, mas & atuacdo dos
professores gque, por sua vez, estéd vincuiada ao papel dque &

socledade como um todo confere aos individuos gque & compoem.

Come esté organizada a escola atual ?

A organizacle escolar, como acentua Toffler (1980), € decorrente
de uma grande onda de transformacles gque &atingiu praticamente
todos 0S5 setores ds socledasde, cujo nlcieo foi o advento da
industrializacdc. A segunda onda, como & denominada pelo autor,
mudou radicaimente a forma e & organiza¢®o social atingindo a
educacBo: uma socliedade predominantemente agricola, caracteristica
da primeira onda, passou & Industrial, as criangas, que aprendiam
os oficlios em casa através de suas famlliias, deslocaram—se para as
escolas onde deverlam ser preparadas para se tornarem bons
cperérios. O resultado fol & educacéo em massa composta poer dols
currfculos: um em que eram ensinados conteGdos, & outro encoberto,

que consistiea no ensino ca pontuallidade, obediéncia & trabatho



repetitivo,. A escola preparava JOVENns para ocuparem seus papéfe na
spgciedade industrial e mals especiflcamente para as ilinhas de
montagem. Segundo @& visdo futurfstica de Alvin Toffler, na
terceira onda, a gue estd se iniciando, esta concepclo de escola
}4 n8do €é mals sufliclente, Nela, o trabalho vrepetitivo seré
subatlitulfdo pelo criativo, dande tugar a uma nova forma de
organizacio social onde os individuos dever&o ser preparados para

desenvolverem projetos ao invés de simplesmente executé—los.

Para Papert (1985, 18B6) a estrutura escolar, tal! como ela ¢
(divisdo em classes, alunos agrupados sequndo faixa etérla,
professores, currfculos e aulas expositivas), imcompatibiliza-se
com @ presenca de computadores como agente de mudangas, uma vez
gque o0 ambiente de aprendizagem de sala de aula € artificial e
ineficiente. Papert analisou & criagdc do modelo escolar em uma
perspectiva diferente da descrita por Toffler: para ele, as salas

de aulas tradicionais foram inventadas pelsa sociedade pois 08
ambientes de ensino Informais néo logravam €xito no ensino de
alguns dominios especi{ficos e para resolver este problema, foram
utilizados os materials disponfveis e conhecidos até entd3oc. Com o
desenvolvimente, multo se evolulu, mas & escola continuocy com sua
idéia original e com o passar do tempo, se estagnou. Atuaimente
exlstem diversos materials que podem ser aproprliados peia escola
no sentido da promoc8o de um ambilente rico para a aprendizagem.
Acredita-se que a introdu¢Bo de novos materiais como 0s
computadores, pode mudar radicgimente a8 forma de s& pensar e

organizar o ensino.




" ..a presenga do computador nos permitiréd mudar o
ambiente de aprendizagem fora das salas de aula de tal

forma gue todo o programa gque as escolas tentam

atua!mente ensinar com grandes dlficuidades, despesas ¢

limitado sucesso, sera aprendlido como a crianga aprende

a falar, menos dolorosamente, com €xito e sem instrugdo

organtzada.” (Papert, 18985, p.£3).

A proposta de Papert para o ensino, é uma abordagem diferente, ou
ao menos pouco encontrada, da usualmente opraticada pelos
professores, pois prevé a alteragldo do papel do professor de
transmissor do conhecimento para o de facilitador do processoc de

construchio da aprendizagem do sluno.

Coiocando & mente e n8oc a tecnologia como foco de sua preocupacgdo,
Papert acredita gue 0 papel d¢ cemputador pode desempenhar no

ambiente escolar:

" ..& o0 de portador de "germens” ou sementes culturals
cujos produtos intelectuals ndo precisardo de apolo
tecnoibgico uma vez enraizados numa mente gque c¢resce
ativamente.” {(p.23)

As predi¢les descritas pelos autores nos alertam para as
yantagens e de certa forma para 05 "perigos” de uma implantagdo
simplista de computadores nas escolas. O gue podemos inferir € a
importéncia do pape] dos professores como agentes promotores de
mudangas, 4 tecnologia s6 tem significado se a estudarmos
considerando "quem” iré utilizé—-lea e 0 sucesso dos computadores na

pducacio esté relacionado & atuagdo dos professores,

A alteraclo do papei do professor pressuple uma mudanc¢a de
atitudes em relacdo ao ensino, a6 gque € ensinado, ao aluno € & sua

préapris atuagédo.
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Como o trabatho com Logo pode contribulr para uma mudanca de

atitudes do professor?

Em busca dessa resposta, utllizaremos os dados extrafdos de
estudos anteriores e de observagles reallzados em uma escola
publica onde, gesde 1985, o0s professores trabalham com
computadores em suas atlividades de ensino. Estes professores fazem
parte do Projetoc EDUCOM- UNICAMP. Dois estudos procuraram
verificar ocorréncia de mudangas de atitudes dos professores: um,
apés o treinamento reallzado por eles na linguagem Logo € 0 outro,

apts trés meses de trabalho com Logo nas escolas:

Gagliardo (198B5) acompanhou trints professores da rede plblica
participantes do Projeto EDUCOM-UNICAMP, em um CUrso de
treinamento da iinguagem ¢ filosofla Logn 4gue objetivava a
forma¢ao de recursocs humanos para implementacso desta filosofia em
atgumas escolas. O autor fez a andlise do discurso dos professores
em dols momentos, anterior & posteriormente a0 curso de formagéo.
ldentificou que, noe primeiroc momenta, as expectatlivas dos
professores sobre & utillizagho de computadores nas atividades de
ensino eram positivas mas relacionadas & facilitag8o e aceleragio
¢o trabalho educativo e também & ampliacdo da quantidade dos
conceitos @ serem abordados junto aos alunos. Ao final do curso,
ap0s & reflexdo dos trabalhes com Logo, ldentificou que os

sujeitos adgquiriram uma nova forma de pensar sobre & educacio:

P X se tornando central & preocupacio com as
mudangas qualitativas da sprendizagem desenvolivida pelo
aluno, independentemente de medidas de quantidade e

rapldez do processo. Tal refiexdo gerou como dado mais



&

significative, & preocupag¢do com a pessoallzaclo da’
aprendizagem, come ponto essenclail para o0s resultados
mais efetives & serem observados no desenvolvimento
cognitivo dos alunos.”™ {(p. BS)

Ripper (18BB) analisou as mudangas de atitudes percebidas pelos
professores trés meses apdés a introdugdo da linguagem Logo nas
escotas. 0s sujeitcs foram 05 mesmos estudados por Gagllardo
(1885). Utilizou~se para esta anélise: questionédriaos, relatérios
de atividades e depoimentos orals dos professores., A autora
identificou varias mudan¢as de atitudes observadas peios
professores em si préprics e nos alunpos, tanto no dominlo afetlvo

como no cegnitivo, Dentre as mudangas detectadas:

"

...05 professores observaram que passaram a ter uma
atitude menos autoritédria em sala de aula, o que pode
ser explicado pela situa¢cdo experenclada a0 ensinar
Logo, gnde o0 controle d8 mesma passa aoc alupo e O
professor assume 0 papel de orlentador. Em retaclo acs
Seus pares, rejataram & formacd8oc de espirito de
coopera¢do € trabalho em equipe...em relacBo ao saber, o
professor muda sua postura: ndioc se sente mals na
obrigacéo de "saber tudo™ frente ac aluno” (p. 2)

0s professores perceberam também: gue em seu prdprio conhecimento
havia lacunsas, que passaram & expor o0 conteddo de sue matéria com
mais clarezea e & diagnposticar as dificuldades dos alunes ndo
perceblidas pelos Instrumentos usualmente utiiizados em sala de
aula. Detectaram diferen¢cas nas atltudes dos alunos em relacdo ao
conhecimento e & intera¢o com o professor € coOm SEUS PpP&ETES.
Embora Rlipper n&8o exclua dos resultados encontrados o efeito de
novidade (efeito Hawthorne), concluil que a introdugBo da filosofia
Loge "causou mudan¢as nas relacles escolares” {p. Z) segundo &

percepg 80 dos professores.
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Em um projeto pilote reallzado durante o @gnt de 1887 peta autora
desta pesquisa foram observados sete professores em atlvidades com
computadores., UOs sujeltos faziam parte da populac8o estudada por
Gag!llarde (1885) e Ripper (1988). Observou-se que, de forma geral,
08 professores parecliam ter atltudes ambliglias em relaglo aos
alunos € ao tipo de ensino propiciado pelas atividades com Logo.
Ao mesmo tempo em que procuravam ser flexlvels agindo como
facititadores, tomavam atitudes autoritérias gquando os alunos ndo

respondiam ou demoravam a responder ao tipo de Iintervencdo dada:

"Num bprimeiro momento, poderfamos garantir que estavam
tendo atitudes facilitadoras como & de se esperar num
ambiente Logo, mas através da observacdo ao longoe do
tempo, percebeu-se tendénclias & estruturacdo das
atividades de ensino passo a passo. atitudes
autoritéarias;: & pretcupa¢doc com o controle da situaglo
de ensino; a teptativa de nivelar o conhecimento e a
estabetecer fimites precisos entre oprofessor—-aluno.
(Moreira da Stiva, 1888, p.B)

Nestes estudos observou-se uma certa discreplncie entre o discurse
& atuaééﬁ des professores. Argyris e Schon (1981 na tentativa de
explicar tal discrep8ncia, desenvolveram uma tecoria denominada
"teorla na pratica” (theory In practice). Para 05 autores & pessosa
possuil duas teorias que orlentam sua atuagdo. Uma delas seria a
"teorla da ac¢lo": aquela exposta pela pessoa quando perguntada
sobre © gque faria em determinada situacadoc. A outra, denominads
"tepria—em-uso”, & a gque realmente governa suas agdes e estéa
impifcita nas mesmas, 96 podendo ser identificada através de
observagBes dessas ac¢bes. Segundo 05 autores, as duas teorias

™

podem ou ndo serem compativeis e "...o0 individuo pode ou n8og estsar
aterta da incompatibitidade das duas teoritas.”™ {(p. 7)Y. Algumas

VEeZies 0 individuo Pensa estar agindo de uma forma, mas na



1@

realidade estd agindo de outra.

A InterpretacBo das discrepénclias encontradas nas atltudes dos
professeres pode ser realizada através da teoria dos "estilios
cognitives™. Witkin et atli, (1877) desenvolveram pesquisas sobre
03 "estiios cognitivos™, para os autores o estilo cognitivo
determina o modo tiplco e Individual de como as pessoas percebem,
agem, pensam, resolvem problemas e relaclonam-se com os demalis. 05
eatitos cognjtivos s8o estévels e se apresentam nas varjas esferas
do comportamento sugerindo raizes oprofundas na estrutura da
personalidade. Os reflexos mais marcantes dos estiios cognitivos
no processo ensino—aprendizagem, segundo 0S8 autores, estéd
retacionado & atuagdo dos professores nas salas de aulas, ©0s
professores tendem & organlzar as aulas, interaglir com 0s alunos,
adotar e avallar préticas pedagbgicas preferencialmente .segundo

seuys proprios estilos cognitivos,

Neste estude anallisaremos a prética pedagbgica de um grupo de
professores de uma escola pdbltica, éue }& utilizam o computador
através da linguagem Logo em parte de suas atividades de ensino.
0 objetivo é buscar na prética pedagégica evidéncias de uma
atuacl3oc mals Tcomprometida”™ com a constru¢ho de uma nova ag@o
pedagbgica, proporcionada pelo desenvelvimento de atividades com a

"fitosoflia" Logo.
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2 - DEFINIGXO DO PROBLEMA

0s trabalhos de Gagliardo (1885) e Ripper (1886) ldentificaram
mudan¢as de atitudes através do discurse dos professores, es55as
mudan¢as de atltudes encontradas s&oc concordantes &s previstas na
fiteratura consultada sobre Logo na introdu¢do de computadores na
educa¢do. J& as observacfes de Moreira da Sllva (1988B) apontaram
uma certa amblgllidade nas préprias atltudes dos professores quando
no trabalho com Logo. Portanto, & questlo que se segue €: porque

Isto ocoarreu?

A discrepéncia entre o discurso exposto pelos professores e as
observacfes da sua prétice pedagdgica tornou—se & questldo central
deste estudo. & medida em gue se huscou analissr esta questéo,
outras foram se tornando fguaimente importantes para a compreensdo
de como & "filosofia™ Logo, foi sendo incorporada no discurso e na

atuas 8o dos professores,

Encontrarfamos na ac8o pedagdglica dos professores uma prética mais

comprometida com a “"filosofia™ Logo?

0 processo de mudang¢a de atltudes teria sido incorporadoe mais

rapidamente g nfvel! do discurso €0 gque na aclo pedagigica?

0s estiios cognitives dos professores teriam alguma relacgdo com

este processo de mudanga de atitudes?



3 - HIPOTESE DE TRABALHO

A hipbétese deste trabalho é que o0os professores estariam passando
por um processo de mudanc¢s de atitudes desencadeado pelo trabalho
noe ambiente Logoe. O sentldo do processo de mudancas pode ser
entendido como o fato do professor deixar atitudes de um professor
dito "tradicional™ para assumir atitudes de um professor mals

"facillitador da aprendizagem”

Este processo de mudan¢a de atitudes fo! evidenctado nos estudos
de Gagllardo (18985) e fol decorrente do primeiro contato com as
ldélas de Papert e com as experiénclias envolvendo atividades com
Logo por ocasifdo do trelnamento, quando 0s professores estavam no
papel ge aprendizes, A segulr, essa mudanga também fol
evidenciads na pesguiss de Ripper (1986), gquando ¢s professores
ocupavam o papel de professor ensinando através da metodologia e
"fitosofia”™ Logo. Porém, o trebaiho de Morelrs da Silva (1888B)
apontou giscrepéncias entre o discurso dos professores, cclhédos

por Gagliardo e Ripper, € sua atuacgéo.

Estas discrepancias nas atitudes dos professores poderiam s8er
expilicadas como sendo parte do process) de mudangas onde, num
primeiro momento incorporariam & "fiiosofia”™ Logo ao nivel do
discurso, mas, em situacles de dificuldades agiriam como estavam

acestumados anteriorments.
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A explicagdo do T"disparador™ deste processo de mudan¢as de
atitudes seria o trabalho com Logo, promotor de uma "reftexsdo™ por
parte dos professores sobre seu papel como educador. Essa
refiexdo, desencadeada pela prépria vivéncia como aprendliz e pelas
idéias de Papert, estaria relaclonads aos conflitos gerados ao

tentar colocar em pratica as teorlas aprendidas.

A teoria de Papert propfie & "aprendizagem piagetiana™, ou 8
construgdoc do conhecimento peilo aluno. Para Isto o professor deve
favorecer o desenvolvimento da autonomia intelectual € moral do
aluno mas, para tal, o professor deve ele préprio ter atingido um
nfvel de autonomia compative!. Portante, neste processo de
mudan¢as de atitudes o professer ao caminhar do "tradicional” para
o Tfacilitador™ deve caminhar também no sentido da sua prépria

autohomia,

0 gque se espera encontrar com esta pesquisa s8o evidénclas de
elementos que confirmem a hipGtese de que o0s professores estloc num
processo de mudanga de atltudes na prética pedagbgica, propliciado

pelg trabalho com Logo.
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4 - DEFINIGOES

ESTILOS COGNITIVOS:
Refere-se a "...uma ampla dimensfo de diferengas Individuals
extensivas &5 atividades perceptualis e intelectuais.” (Witkin et
atli.,, 1877, p.10). Nesta pesquisa serd abordada a dimensfo de

dependéncia e independ&ncia de campo de estlilo cognitivo.

DEPENDENCIA DE GAMPO:

identificada neste estudo pelo Teste em Grupo das Flguras
Encaltxadas., O0s individuos dependentes de campo S&o0 aqueles cuja
percep¢io é fortemente dominada pelo campo prevalente, tendem &
aderir & organizac¢doc do campo como € apresentado, utilizando—-se
mais dos referenciails externos. (Witkin et alti,., 18B77).
INDEPENDENGIA DE CAMPO:

tdentiflicada neste estude pelo Teste em OGrupo das Figuras
Encalxadas. O0s individuos Independentes de campo utilizam-se mals
dos referentes internos que dispde, tendem a anallsar um campo
guando este é estruturado ou a impor estrutura guando este carece

ge organtzacdo Inerente. {Witkin et @ilti.., 18777,

TESTE EM GRUPO BAS FIGUHAS ENCAIX&DAS -~ TGFE:

"€ um teste do componente perceptual da dimensdoc global e
articulada do estilo cognitivo.”™ (Lankenau, 198BO, p. 13). E
ytilizado nesta pesguisa para 8 identificacao dos sujeitos segunds

a dependéncia & Independéncia de campo.



LINGUAGEM LOGO:

¢ ums linguagem de programacio de computadores desenvolivida por
Seymour Papert e sua equipe do Massachussets Institute of
Technology {(MiIT), «que por suas caracteristicas permite que
crlangas programem computadores e é€ voltada para a educaghBo. Suas
raizes estdo fortemente relacionadas as teorias de Jean Plaget e

4s pesquisas em Intellgéncia artificial.

TARTARUGA:

£ 0 rome dado & um desenho apresentado na tela do computador au

também encontrada em forma de um cbjeto mecldnico de solo, ambos
s5e gdesiocam obedecendo aos comandos diglitados pelo Usuério

satravés da linguagem Logo.

AMBIENTE LOGOD:

£ np ambiente ¢e ensing ldeallzado por Seymour Papert. GConstitui na
presenga de microcomputadores que aceitem a [ingusgem LOGO e nos
equipamentos (hardware) que compiementem sSua utiilzaglo como
impressoras, unidades de disco (disk drive) e gutros
equipamentos. Caracterizado pela criagdo por parte dos professores
de um ambiente de ensino informal, n8o diretivo ¢ centrado no
alupo, ¢tom atividades individualizadas e relaclionadas com &8

aprendizagens préevias dos alunos.

AMBIENTE DE SALA DE AULA:
Fefere—se ap ambiente de ensino encontrado usuaimente nas escolas,

englobandso um professor e vérios alunos em atividades com 05
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matertals convencionais de ensing come o gquadro—negro, giz,
cadernos, tdpis e outres. Para este estudo, o ambiente de sala de

aula néo conta com a presenga de microcomputadores.

AMBIENTE LOGD DA ESCOLA TOMAS ALVES:

Refere-se ao ambiente de ensino criado pelos professores da Escola
Estaduai de Primeiro e Segundo Grau Tomas Alves que particlipam do
Frojeto Educa¢8o por GComputadores (EDUCOM) da Universidade
Estadual de GCampinas (UNIGAMP). O ambiente fisico <consta da
presen¢a de 20 microcomputadores bem como unidades de disco e duas
impressoras que viabitizam sua utilizac3o0o. Nesta escola o8
computadores estdo instalados em uma sala adaptada para este fim.
0s alunos assistem suas &sulas regulares em salas de aulas € se
desiocam para o Jlaboratério nos horéarios de aulas cujos
professores envolvidos no projeto EDUCOM desenvoivem suas

atividades,

PROJETO ECUCOM-UNICAMP:

0 Projete Educac¢83c por GComputadores da Universidade Estadual de
Gamplinas (EDUGCOM-UNICAMP) ¢é desenvolvido através do Niclee de
informética Aplilicada & Educaclo — NIED da UNIGCAMP, Tal projeto
prevé a impiementacfo de pesquisas de ensino através da filosofia
Logo desenvoivida por Seymour Papert ¢ seus colaboradores em
escolas da rede estaduail de ensinp. Neste estudo nos referiremos

como projeto EDUCOM.
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REFERENCIA TEGRICA

Para estudar a mudanga de atitudes dgs professores ha pratica
pedagbgica utilizaremos como interfocutor principal Seymour Papert
culas idéias afip centrais a este trabalho. A teoria de Witkin
sobre as difereng¢as individuais serd& utilizada para analisar 0s

dados coletados.

As ldéias de Seymour Papert sobre a "filosofia” e metodologia de
ensino Logoe, envolve a presen¢a de computadores como instrumento
de ensino. Esta idéia serila até irrelevante se considerédssemos a
presenga de computadores na escols como um material a mais a ser
utlitzado pelos professores em suas atividades de ensino  sem
consegqgiiéncias marcantes no processo ensino—aprendizagem. Em sua
proposta, Papert confere ao professor o papel de facillitador do
processoc de construgdo do conhecimento do aluno: confere so aluno
o papel de construtor de sua proépria aprendizagem: e ao saber, o©

papel de uma atividade motivadora.

A imagem do professor facllitador descrito por Papert é
semelhante & concepgdo do facilitedor go ensing descrito por

Rogers (1863 e 1868). A construcg8o da aprendizagem pelo aluno ou



i8

.

"aprendgizagem plagetiana”™, como designada pelo prépric autor, €&

baseada nas idéias sobre o construtivismo de Piaget.

0 amblente de aprendizagem {deallzado poer Papert opara o
desenvolvimento das atividades com computadores, o Tambiente
Logo™, envolve ndo 36 & presenca fisica de computadores mas também
uma reta¢do professor—aluno em que © ensino tende a ser

individualizado, n&oc diretivo e centrado no alung.

A importéncia de um tTipo de ensino tndividualizado em
contraposi¢c8o a0 ensino em massa té&m sido foco de atencdo de
InGmeros educadores preocupades com os rumos da educaclo, uma vez
que @& escola como estd estruturada ndo tem logrado é&xito em

reencontrar respostas & questdoc de porgue ~alguns alunos se

beneficiam com alguns tipos de métodos de ensino enquanto outros

nio.

iniclativas em torno da ingividuatizacsao do ensino, como acentus
tewin (18B0)Y, 380 encontradas em vérias épﬁcas mas tém tomado
caracteristicas de ensing individual e ndo de ensino
individualizado em sua proposta de "... adaptar o ensino as
intimeras diferengas individuais do atuno.” (Lewin, 1880, p.4). O
gue ocorre na maioria gas tentativas de promo¢éo da
individualizac8p do ensino é & valorizag¢do do fator "tempo” que ©
atuno necesslita para aprender, a0 Invés do préprio método
tnstrucional; desta forma sfo encontrados métodos em que 035 alunos

recebem um programa a ser cumprido segundo seu ritmo mas culo
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conteddo e forma de apresentaclo € lgual pera todos. o rlitmo, para

& autora, define apenas uma das diferengcas de aprendizagem,

A identificaglo das caracteristicas individuais de aprendizagem
vem de encontro & segunda teorla abordada neste trabalho. Tal
teoria derivou dos estudos desenvolvidos por Witkin e seus
coiaboradores sobre estilos cognitivos. 0s estiios cognitivos
manifestam—-se nas mals variadas atividades do ser humano, e também
nas atividades de ensino e de aprendizagem afetando, inclusive a

gqualidade das relagfes entre professores e alunos.

A Importéncia em S8e pesqulisar as repercussfes dos estiles
cognitives na educac8o foi ressaltada por véarios autores, como
citam Lankenau (1980) e Lewin (18802, & a implicaclo de maior
reievAncia para & educagl8o € A possibillidade de se compreender
melhor as caracteristicas indlviduais no ensino e na aprendizagem
para a promog8o de amblentes instrucionais gque possam ser efetivos
para o maior nimerc e estilos de aprendlzagens. Witkin et alll.
{(1867) <chamam & ateng8c dos educadores para a exlisténcia de um
numero suficlente de pesquisas demostrando impiica¢les do concelto
de estilios cognitivos no processo educacional. Sallentam que o085
professores tendem a ensinar através de métodos nos quals se
sentem malis confortdvels, Isto é, ensinam de acordo com Seus
estiios cognitivos, & menos gque consclentemente oaptem por
estratégias de ensino que objetivem o0s estilos de aprendizagem dos

aiunos. (Lankenau, 188B0)
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Ser@0 apresentados neste capltuleo, a linguagem Logo de programacio
de computadores, suas origens € as idélas centrais de Papert sobre
como ¢ Logo pode contribuir para a educagdo gquando utitizado num
ambiente de aprendizagem que propicie a constru¢io do conheclimento

peio aluno, facililtade peio professor.

Ser&o apresentadas duas abordagens sobre estilos cognitives: A
primeira, desenvolvida por Witkin e seus <colaboradores, é
utilizada para caracterizac8o das diferencas individuals segundo o
processamento das informaghes e podeém vir a refletir has
atitudes dos professores em sata de aula. A segunda, deseghvolvidsa
por Papert e Turkle, procura caracterlizar as diferengas
individuals a partir do relacionamento com & maguina e da

atividade de programac&o de computadores.



1 - LOGO

1.1 — LINGUAGEM LOGO

Seymour Papert e sua equipe do Massachussets Institute of
Thecnology MIT, aliando as ldélas de Jean Plaget com as pesquisas
em inteiigéncia artifictal desenvoiveram uma "filosofla”
educacional traduzida pela utilizac8c de computadores na educaclo.
Ao alilar as idéias sobre a teoria de Piaget com as de Inteligéncia
artificial Papert desenvolveu a linguagem de computa¢do Logo que
propie 4gue criangas programem computadores ao invés de serem

programadas per eles,.

& tinguagem Logo fol desenvolvida no final da década de BD. Foli
inspirada por uma [inguagem de inteligéncia Artificial denominada
LISP e, de infcio, foi elaborada para investigar como as criangas
desenvolvam habilidades matematicas, de ldgica @ resclugdo de
problemas. Para este fim, foi desenhada de forma a ser o0 mais
naturatl possivel, fé&cil de ser usada pelas crlangas & prover um
ambiente motivador. Uma parte gréfica fol introduzida & linguagem
propiciando uma malor gama de gxperimentacies com & caracteristica
de, a oprincipio, ndoc requerer conhecimentes mails soflisticados

sobre conceitos matematicos.

Proaoramar computadores através da linguadem Logo € uma atividade
acessivel para umas crian¢a peguena e a0 mesmo tempo para adultos:
gyando a Ilinguagem é carregada no computador um sinal luminoso ém

forma de tartaruga aparece na tela. A "tartaruga” € controlada



.

pelo computador e se desioca na tela deixando um risco, segundo
tnagtrugdes fornecidas pelo usuério em Tforma de comanpdos
especificos da prépria linguagem gque, por sua vez, se aproxima
mutto & prépria linguagem da crianga. A crian¢a deve ensinar a
tartarugs programando—a & executar o gue dese)a, desde um desenho
simples «que aparece na tela, misica, anima¢8o até programas mais
comptexos que envolivam 1déias consideradas mals savancadas de

programacﬁo como manipulacio de listas e recursdo.

A T"tartarugs"™ se apresenta como um Tobjeto-de-pensar-com”, um
material poderosoc com o qual & crian¢a se ldentifica, dque a
possiblilita fazer exploragBes e, a0 mesmo tempo, & alge
pertencente a seu melo. Papert (1985) considera—a como um modelo,
um ponto de partida para a invencHo de outros objetos com a mesma
finalldade, " objetos em gug hé uma interseccdc de presenga

cultural, conhecimento explicito e identificacdo pessoal.”(p. 26).

4 aprendizagem nBc deve ser separada do gue é aprendido, acreditam
Piaget & Papert. Assim, ao ensinar a "tartaruga” & fazer algo, a
crianga deve pensar sobre o gue serd ensinado e muitas vezes
ocorre da tartarugs nlo executar exatamente 0 que se era esperado,
sendo necesséria uma revisio da i1déla iInicial. Através da reflexdo
sobre seus préprios pensamentos, & crian¢s age como uma

epistembicga.

papert fol influenclado pelas concep¢les sobre & epistemologia

genética de Plaget que ele considera gquase como "revoluclonarias’,
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Acredlita que & 8nfase nos aspectos epistemoidaicos do pensamento
rdo tiveram oportunidade de serem desenvolvidas dentro do esquema
ga escoela tradiciconal, mas poderdo ser nos ambientes da escola do

futuro enriquecidos peios computadores,

Uma das idéias de Piaget enfatizadas por Papert em seus trabalhos
¢ a que ele denomina "aprendlzagem piagetiana”™ ou Taprendizagem
sem ensino”, caracterizada pela aprendizagem que @as crlangas
adquirem espontaneamente antes mesmo de lngressarem nas escolas,
que € resultado de suas interagBes com o meio cultural e com os
diversos materials nele contidos. Um exemplo € como as criancas
aprendem a falar, & locomover—-se no e8pago ouU a nogdo de
conservag¢io.

Papert (1885),como Plaget, considera as crtangas como "...
construtoras de suas préprias estruturas intelectuals.” (p.20). E,

segundo Kamii (1881):

"pDe acordo com Plaget, a crianca adgquire o conhecimento
ac construf—-io a partir de seu interior, em vez dge
internatltizéa—tlo diretamente de seu mejao ambiente."”
{(p.114>

As criangas n&o0o sdoc meros expectadores do mundoc ao redor, mas
interagem com €te de forma dinédmica, estabetecendo trocas, "...as
crlancas constrdem o conhecimento criando e coordenando relagdes.”
(ibdem). A diferenca entre Papert e Plaget reside ng explicacdo do
porqué alguns tipos de aprendizagens ocorrem espontaneamente, ap
passg gue outras ocorrem mals lentamente ou sejam dependentes de

um ensing deliberado. A explicacio de Piaget esta voltada para 2



compiexidade ou formaiidade de alguns conceltos, Papert, por outro
tado, acredita que esses conceltos mais complexos podem ser
aprendidos também sem ensino se forem oferecidos &s criangas
amblentes de aprendizagem ricos em materiais com 08 quais possam
interaglr, Este autor confere Importéncia fundamental na
gisponliblliidade de materlals oferecldos pelo melo. A seu ver, 08
materiais podem favorecer ou até dificultar o processo de
construgcdo e situa o5 computadores comoc materiais poderosos,

facilitadores deste processo.

Considerandao a teoria dos estdglos de desenvolvimento como
"conservadora” ao descrever 0 gue cada crlianga pode ou ndo fazer
em cada estéglio, Papert (18B5) n#o se detém nos aspectos
descritivos das estruturas internas da crian¢ca como Plaget, mas
coloca Sua preocupacldoc numa abordagem mals Intervencionlista,
enfatizando 0s aspectos educacionais através de duas dimensdes que

a%o impliicitaes mas nfo estdo explicitadas na teorlia de Plagel:

t,..Nn8s gstruturas intelectuais gue poderiam 3¢
dgesenvoiver, em oposigdo as que se gesenvolvem
presentemente nas criangas, € ag pianejamento de

ambientes educacionals que estivessem em consonéncia com
aquelas estruturas.™(p 183)

0 ambiente educacional com a presenca de computadores € o modelo
apresentado por Papert que permite, através da ilinguagem Logo, gque
& Crlan¢a entre em contato com &5 ldélas até entBo Inascessivels e
onde seria possivel & investigag8o das estruturas inteiectuals
apresentadas pelas c¢risncas dque néoc eram possivets de serem
getectadas. & "tartaruga®" age como um obleto transiclional entre a

crianca & &s ldélas.,



A vis¥o plagetiana da autonomia como finalidade da educac¢lo,
embora n#o descrita expliicitamente, permela as obras de Papert, Ap
considerar a "aprendizagem plagetiana”™ e ao conferir ao professor
0 papel! do "facllitador™ do processo de construcéo da aprendizagem
pelo aluno, enfatiza também a atlividade do aluno ndo 86 no plano

afetrtivo como no cognltivo.

A contribulg¢do da intellgéncla artificial no trabalho de Papert
foi como clé&npcia cognitiva, na medida em que 0S5 pesquisadores
desta éarea se utlliizam de modelos computacionals para entender o
pensamento humano. A inteligéncla artificlal gcupa-—se em
desenvolver computadores que facam fungdes conslideradas
inteligentes se realizadas por pessoas. A ldéla bésicé gue orienta
a inteligéncia artificial é a de concretizar as idéias abstratas,
¢ que Implica numa.reflexdo sobre as formas humanas de pensar,
aprender e resolver probiemas. Ao aplicar as idélas sobre
inteligéncia artiflcial para as criangas trabathando com
computadores, Psapert acredita gue elas possam ser ensinsadas a

pensar concretamente sobre suas préprias formas de pensar.

1.2 ~AMBIENTE DE APRENDIZAGEM

0 sambientes de aprendizagem idealizado por Papert envolve a
presgnca ge computadores como objetgs poderosocs capazes (e

estimuiar & aprehdlzagem piagetiana.
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Esse ambiente, denominado T"ambiente Logo", & bem dtferenté do
ambiente tradiclonal de sala de aula oque estamos habituados. Eie
consta de computadores e de todos o0s materials que possam  ser
iteis para as crlancas construirem seu conhecimento, desde 03 mais
convencienals com ldpls, papel, giz e quadro—-negro até bringuedos
de construclo movimentados por computadores. N&o s0 pela presenga
ge materials mas também as atividades sfo diferentes: as criangas
estdo envoividas em desenvolver projetos individuals ou em
grupos, Estes podem ser em formas de programas para 0 computador,
escolhidos por elas préprias segundo seus Interesses pessoais, e

em constante itntera¢do com 65 colegas e profegsores.

No ambiente Logo, o afunoc seleclona as atividades que Ira
desenvoliver, ao contrério do estabelecimento das atividades pelop
srofessor através de currficuios rigidos & serem seguldos. Neste
caso, Papert (1880) descreve o papel do professor como auxlliando
ps alunos na& escolha ou sugestloc de projetos baseados em  SEuUs
préprios interesses € habilidades. Alunos e professores trabalham &
juntos, ensinande e &prendendo ao mesmoe tempo, pois €& comum Q

ocorréncia de projetos nes quals o professor ainda ndo trabaihou.

g gnvolvimente entre o aluno & a atividade deve ser afetivo além
de cognitivo. 0 conhecimento deve ser expiorado, refacionado a
gutros conhecimentos e com os fTenbmenos gerais que & envoivem,
Este processc evita que o0 conhecimento seja tho dividido ao ponto

gue o alunoc n8do consiga elaborég-1o come um todo.
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0 ambiente Logo deve permitir que o aluno se sinta 1ivre para
exteriorizar seu conhecimento intuttivo ou informal,
experimentando-o na resolucdo de probiemas, reflietindo sobre o
mesmo, reformujando-o remodelando-0 € depurando-o quando se
mostra insuficiente., Multas vezes o0 conhecimento Intultivo se
revela em "falsas teorlas” quando confrontadas com Sltuagdes
reais, stmuiadas no computador ou comparadas &s dos outros,
gerando um conflito a ser resolvido. 0s conceltos de "certo"™ e
"errade” s8o0 atterados, o "erro" como é usualmente abordado com
conotagcdo negativa é visto como parte do processo de depura¢do de
uma Idéla Inicial. (S&8o0 utillzados 0s termos bug e debugging gque
se referem a¢ processo de corre¢do de uma parte do programa que
Iimpedem seu - funclonamento na forma desejada, sem multas vezes
serem erros propriamente ditos). Entender que o erro néoc € rulm,
mas parte do processo de aprendizagem, possibllita . ao aluno néo
abandonar suas i1déias como um todo, mas revé—-ias € repensé-las
obtendo assim uma maior compreensdo e corre¢lo das mesmas. O
alupo, através desta abordagem, € jncentivado & adotar uma postura

critica frente ao seu préprio conhecimento,

As caracterfsticas que devem estar ausentes do ambiente Logo s3o
as avalla¢bes preparadas pelo professor com o intulto de
quantificar o saber. 0 conteddo do conhecimente nlo € testado
através de provas formais, pois a &nfase ndo estéd no planejamento
rfgido das atividades que irdo ser executadas e avalladas, mas
numa postura de avaliacdo constante conforme o desenvolvimente das

atividades E do aluno. A necessldade de avallacgles formais das
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matérias abordadas pelo professor em sala de aula esta relaclénaaa
geralmente & um nGmero. A nota que o aluno recebe por seu
desempenho em “"memorizar™ wuma certa guantidade de Iinformagfes
"pnormaimente s¥oc estanques a cada &rea do conhecimento, O aluno
pode tirar dez em fisica ou em matematica mas as relaclBes que ele
estabelece entre © conhecimento, o© mundo e Sua vida opréatica
usuaimente nfo s3o0 consideradas. Outras vezes o alunos é tambem
avaliado segundo critérios menos objetivos como Tcomportamento”,
"capricho™ ou Interesse demonstrado em sala de aula, dependendo

dos critérios imaginados peto professor,

0 ambiente Logo apresenta varios dos atributos de uma classe
gemocrética (Riordgon,1886): @& autoridade & distribufda, 380
Incentivadas a divis8oc e a cooperacdo: os alunos véem seus colegas
como fontes de ipformagBes:; 08 estudantes escolhem seus préprios
projetos e a varjedade em lugar de uniformidade € @ norma, @as
giferencss individuals s#c valorizadess e a aprendizagem é

partiihada entre gtunos e professor,

No amblente de aprendizagem para 0 desenvolvimento das atividades
com computadores, o conhecimento deve estar inclusive vincuiado ao
meio cultural do aluno. Papert (1885) visualiza @& aprendizagem
principalmente pelo Tambiente Logo”™ nos moldes 40 que ocorre no
amblente de uma escola de samba onde 0% mals velhos ou 0S mais
experientes dang¢am junto com o5 mals novos e com 08 aprendizes e,
aon dangar, vio ao mesmo tempo ensinando € e&aprendendo. A

aprendglizagem neste cas0 ocorre num contexto cultural gue tem G
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fim especiflico, um objetivo, no caso a escoia de samba organiza—-se

por um ano parg se apresentar por um dia no desflie de carnaval,

As semelhan¢as que o autor descreve entre o0s amblentes de
aprendizagem da escola de samba e do Logo s8o varias (p.212): Em
primelro lugar, em rela¢gl8o & participac#o dos componentes no
processo de aprendizadem, no ambiente Logo as atlvidades podem ser
compartiihadas e podem envolver professores, alunos e até pais,
Qutra semelhangca é <com relagdo ao papel desempenhado pelo
professor ou instrutor: a Intervencdo do professor 3e assemelha
mals &4s dos dancarinos eximios na Escola de Samba do que &s de um
professor da escola tradicional. Em terceiro lugar, em relaclo &
direg8o do intercémbioc de Informa¢les: os alunos criam programas,
experimentam programas um dos outros e trocam |délas sobre oS

mesmos. 0 conhecimento n8o ocorre sd na diregdo professor—aluno.

Uma gdas diferengas fundamentais entre 0s dois ambientes esté no
relaclonamento do modelo de aprendizagem da Escola de Samba ?EF
vinculado com a cultura focal, comoc a extensdo do préprio meio em
que sSeus componentes vivem, 80 passo dque no amblente ggcotar 0
ambiente Logo é ainda artificlal desvinculado dos valores

culturais em que 06 altunos estlo inserlideos.

0 ambiente cultural propicio para o desenvolvimento das atividades
ggucacionais com & linguagem Logo serla 0 ambientes onde 05
computadores estivessem presentes neg vida diaria das pesspasg

fazendo parte da culturea circundante. Fapert acredita queg,
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embora c¢om @ presen¢ca cada vez mais macli¢a dos computadores na
vida diarla de nossa socledade e a descrenca com @& educagdo
tradicional, o @&amblente Logo € ainda muito primitive pois o5
computadores n&o tém a poténclia necessaria para o desenvolvimento
de atividades mals envolventes e compartilhéveis. ﬂas o terdo no

b

futuro proéximo. Papert propbe a ...construgd@o de amblentes
computacionais poderosos do ponto de vista educacional, que
ferneceriam alternativas &s classes e ao ensino tradicionatl.” (p
218) e acredita gque o0 ambiente Logo passa ser consliderado como um

modelo a ser difundido em véarias culturas.

As propostas de mudan¢cas abordadas pela teorlis de Papert obedecem
a dire¢doc "de baixo para cima”, Isto €, a partir de mudangas do
papel do professor. do ambiente de aprendizagem: da organizagdo
gscolar até a educaclo. Essas mudangas sho. graduais e &
apropria¢do de novos Instrumentos de mudances se d&o lentamente.
Num processo de mudangas, as pessoas tendem, num primeiro momento,
a reéetir 03 mode!los que vinham adotando anteriormente pars depois
de um perfodo de tempo desenvolverem novas formas de utliizaclo
dos instrumentos. Papert (1885) fez um paralelo da introdugldo dos
computadores na escola com & introduclo do clnema come uma nova
{inguagem audio-visual, iniciaimente o cinema era feito como o
teatro, embora sem plblico € na frente de uma cémera. Algum tempo
se passou até gque @& linguagem do cinema fosse reconhecida em sua

nova forma. 0O mesmo deve sSe passar com 0 computador na educagdo.
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1.3 = 0 PAPEL DO PROFESSOR

0 professor ocupa papel de fundamental importéncia na Implantaclo
e desenvolvimente do ambiente de aprendizagem Logo. € ele o
responsavel pela apllcac8io das i1déias de Papert dos livros para a
realidade escolar, principalmente pela sus adequac80c & reallidade

das escolas pdblicas braslielras.

0 papel gue o professor deve desempenhar num ambiente Logo, para
Papert, € o de um antropélogo. Comoe professor—antropdélogo deve
idgentificar e extrair do meio cultural circundante os materiais
mais significatives para sSerem utillizados pelos alunos para &

constru¢do do conhecimento.

0 professor no-ambiente Logo, para Papert, deve assumir o papel do
"facilitador da construc¢3o da aprendizagem do aluno”". Determinar
com exaticdo quals as caracteristicas do professor-faciltitador nio
se mostrou uma tarefa facl!, pols ndo héd um modelo a ser segulido e
uma vez determinando-o estarfamos reduzindo o professor ao papel
ge mero reprodutor de modeios tedricos, um erro ao qual J&

assistimos na histéria da educacfo.

Na tentalive de identlficar quais as caracteristicas desejéveis de
atuac8@o do professor—facillitador tanto em sala de aula come no
ambiente Logo, encentramos—las permeadas nas teorias de Piaget,
Fapert, Rogers e outros e procuraremos reunf-}as na tentativa de

tragar um perfil aproximado, porém n8o definitivo, deste



professor.

Castro (198%) ao descrever as caracteristicas de um professor na
perspectiva plagetianga, buscou nas obras de Plaget partindo dos
objetivos educacionals expressos pelo mesmo. "Para faze-lo devemos
postular que as caracteristicas que atribuimos ao professor s&o as
mesmas conslideradas desejéveis na formacho de seus alunos.” (p.4B)
Fica claro oque as T“caracteristlicas piagetianas”™ do trabalho
docente ‘também devam ser construldas peio professor, longe de ser

"

um Tdom Entendemos que o0 mesmo deva ocorrer no caso do

professor—facllitador no ambiente Logo,

A autors acentua, sempre segundo a teoria plagetiana, dque 0 papel

ativo que 0o alunt ocupa no processo de aprendizagem n&o obscurece

n

& atuacdo dao proefessor, gestacando que a elemento chave do

processo didédtico € a interac8o ativa entre um e outro.” (p. 4B)

"Pilaget afirma que as crlangas 38 desenvolvem
esponténeamente na medida em gque interagem com um melio
flsico e social, mas acentua & responsabilidade do
educador em proporcionar—ihes um meioc que propicie tal
Interag%o e desafios suficientes para gque pussa reallzé-
ta ativamente.” {(ibdem

Deata forma cabe aoc professor piagetiang, usando de sus

criatividade, organizar atividades para o aluno, gue por um lado

respelitem sua tivre atuagdo, favore¢am sus autonomia moral &
inteiectusal e gue, ac mesmo tempo, sejam desatiadoras promovendo
LR atividade mentai £ Bm conseqliiéntemente provogquem

desequilibrios para futuros reequiifbrios:
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"As sucessivas reequlilibracles nlo sBo entendidas como
um mero reajuste e volta a uma situacdo de equitibrio,
mas como  uma uitrapasssgem de estados anterliores com
fungldo ampliadora e Inovadora.” (idem, p.48).

Para tanto, ¢ professor deve estar ciente do nivel de
desenvoivimento dos alunos bem coeme conhecé—Jos como pessoas
respeltando suas idéias e aceltande suas tentativas de exploragdes
e seus "erros". Deve também valorizar & atlvidade espontinea além
de estar famillarizado com 08 pressupostos tedricos do

desenvolvimento da crianca.

N&o ¢ dificil perceber que as caracteristicas do professor
pltagetiano brevemente expostas 880 as mesmas encontradas nas obras
de Papert como definidoras do papel do professor facititador no

ambiente Logo.

Para o propésito deste estudo, agruparemos gs caracterfsticas de
atuagdo de um professor que sioc desejaveis de acordo com &
"fiijosofig" de trabaliho no ambiente Logo. 0s professores que
apresentarem estas caracteristicas de atuacdo em suas atividades
de ensino, com ou sem a lingusgem Logo, serdc denominados
"facilitadores”™. Apresentaremos & seguir, resumlidamente, algumas
das caracterfsticas do facillitador, tendo em mente que & atuacho
como facllitador n8o depende da soma destas caracteristicas e gque
estas se prestam apenas para exemplificar um tipo de atitude em

contraposicdo & outro, o ¢o professor "tradicionsi”™:



Aspectos referentes & prética pedaglglica:
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identificar atividades que se relacionem com o cenhecimento

anterior do aluno e qgue sejam a0 mesmo tempo vincuiadas & suas

curiosidades.

Diagnosticar ¢ nivel de conhecimento dos aiunos.
Organizar as atividades de forma flexivel

Enfatizar o processo de construclo do conhecimento.
Estimular o008 @alunos & sequir seu prdprio ritmo ou

aprendizagem,

conhecimento.

construgdo da aprendizagem.
desequl!ibrias.

Aspectos referentes & rela¢8oc professor-aluno:

estilo de

Abordar o erro come parte do processo de construgdoc do

Manter uma postura de avaliac&o voltada ag processo da

Langar desaflios na gcasido apropriadsa provocando 0s

. Manter relacionamentoe informal com 08 alunos baseado em trocas

reciprocas, sem uma postura autoritaria.
Favorecer trocas entre o0s alunos e seus pares e entre
g alunos.
Permitir que 05 &alunps exprimam Suas préprias

conhecimentos e criticas.

Lispectos referentes & formacloc do professor:
_ Conhecer a filosofia e a tinguagem Logo o suficiente

desenvoiver programas relacionados & sua discipiina e

professor

fdéias,
g fim deg
4s demais



e facilitar 0o atuno no desenvoivimentoe se seus projetos.

& mudan¢s de atltudes do professor deve ocorrer no sentido do
"tradicioenal”™ para o "faclilltador™. Agir como um fact!litador ndo é
uma tarefa facii, principaimente para 0 profeasor que

‘anteriormente possuis uma abordagem mals "tradicionail”.

Cave acrescentar gue as atitudes dos professores como
facilltadores n#oc devem estar restritas ao ambiente Logoe. Para
serem efetivas devem ser extensivas &s suas atividades
educacionals com alunos mesmo forag deste ambiente, refietindo sa2u

pensamento frente a si mesmo e & educa¢io em geral,

{ professor facllitador no ambiente Logo se assemeiha ao papeil do

facillitador de aprendizagem desenvolvido por Hogers,

Rogers (1968 e 1973) aponta duas espécies de aprendizagem: em um

extremo encontra-se a aprendizagem “sem—sentido” em gue a

aprendizagem é voltada para o cérebro, ou melhor, do "pesco¢o para

cima” sem envolvimento pessoal e signilficacles relevantes para o

aluno, S&ec caracteristicas deste tipo:(Regers, 1973, p.5)
currfculos pré-estabetecidos.

. deveres ldénticos para todos o0s alunos.

. prelecdo como guase 0 Unico método de Instrugdo.

. testes padronizados pelos quals s30 avaliados externamente todos

0s estudantes.

notas dadas pelos professores comog mogo de medir a aprendizzgsm.



Num outro extremo encontramos a aprendizagem que o autoer denomina
"significativa ou experiencial™, caracterizada por:

. envolvimento pessocal, em que a pessos comoc um todo esté incluida
na aprendlzagem cognitiva e emoclionaimente.

., €& auto-iniciada, mesmo quando os Impulsos séoc externos, O
compreender & interno.

. &€ penetrante: provoca mudan¢as nas atltudes dos alunos

. & @avallada pelo educando.

. 0 locus da avallag8o0 € no educando.

. & significativs.

Rogers relaciona a atividade de "ensinar®™ com as duas espécies de
aprendizagem menclionadas acima. Na primeira o "ensinar”™ estd
rejaclonado as formas diclonarizadas do termo: instryulr, comunicar
conhecimento ou habiiidade, fazer saber, .dirigir. Essa abordagem
implics gue o0 agente de enslino, o professor, transmita o

n

conhecimento e acentua este autor que "...ensinar e transmitir
informagfies 86 tem sSentido num meio Imutédvel”™ (idem, p. 1049). Na
segunda forma o ;eaainar“ estéd relacionade a faciltitar a
aprendizagem, € o papel do professor € o de facililtador da

aprendlizagem dao atuno,.

Assumir o papel de facilltador, para Rogers, também ndoc € uma
tarefa facil, pois implica num posicionamento sobre o0 ensino, a
aprendizagem e a sduca¢8o de forma geral, numa abordagem ampla, e
¢iferente da transmissfo do conhecimente. Tal autor acredita &G

educaglo como um processo dinédmico, com significado e centrada no
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aluno, na busca de um conhecimento mutdvel ao longo do tempo,

Criar um amblente Logo ¢, portanto, uma tarefa dificii e tem—se na
realldade diferentes ambientes Logo criados pelos professores que
diferem Inclusive do ambiente Logo ideallizado e descrito por
Papert. MNa verdade, idéia de Papert & s aproprlagdc de uma
"fiiosofia" de ensino mals garai para as culturas em particular,
No H8Brasil, }& existem "ambientes Loge" desenvolvidos em algumas
escolas e dentre elas em algumas escolas pdblicas. Podemos avallar
a dificuldade na criacdo de ambientes de aprendizadens com estas

caracterfsticas, principalmente nas escolas phblicas,

Em primeiro lugar, o ambiente de aprendizagem deve ser
desenvoivido pelo professor, uma vez gque & Imposiclo de um tipo de
abordagem como & proposta por Papert serla pelo menos absurda,
além de artificial, O professor gque multas vezes se apresenta
cansado por Jornadas duplas de trabaiho, desmotivado pelos baixos
salérios & pela estrutura escolar e despreparado devido & sus
prépria formag&o escolar insuficiente, necessita de um esforgo
pessoal muito grande para desenvoiver um trabalho diferente,
multas vezZzes pouco compreendido, mesmo que este sela por sl 86

estimuiante.

0 professoer necesslita também estar consciente de seu papel social
e acreditar em sua a¢doc transformadora que repercutiréd na
formacso ge cidad8os gue, por sus vez, desempenham ou

desempenhardo um papel importante em sey meio social.



Por Tim, 0 professor tem gue acreditar que este esforgo vale a8
pena, }& que a introducio desta nova metodologia prevé a alteragdo
go cotidlane escolar € um mudanga em suas proprias atitudes como

gducador.,



39

2 — ESTILOS CGOGNITIVEGS

A Ps{cniogia contemporinea tem sSe preocupado em estudar as
caracter{sticas estruturais ocu formalis do comportamento humano em
contraste com as caracteristicas de conteldo que eram enfatizadas
anteriormente. 08 reflexos desta tendéncla se apresentam nos
estudos sobre estilos cognltives que, per sua vez, procuram
tdentificar as formas Individuais caracteristicas dos seres
humanos no processamento das Informagles. A dimensfo de estitios
cognltivos envolve essas diferengas individuals em varléveis de

processo e ndo de conteldo (Lewin, 1380)

Estiloes cognitivos referem-se &s diferengas individuals gque as
pessoas apresentam nas mais variadas atividades, desde como pensam
ou ensinam até como relacicnam-se com os demais. Segundo o©S
pesquisadores, o055 estilos cognitivos s&o auto-consistentes e
estéaveis na maneira e forma de cogniglo sendo Independentes do
conteldo cognitivo e das habllldades. Suas caracteristicas permeam
as manifestacles da personalidade e a orientachoc pessoal dos
individuos, estando relacionados ac desenvolvimento do organismo

comeo um todo.

Foram encontradas na !lteratura consuitada vérlas conceituacgtes de
estilos cognitivos, utitizaremos a de Witkin (1877) e Messick

{1978a) como referencial tedrico no desenvoliver deste estudo.

kil

Witkin €1877) conceitua estilos cognitives como sendo uma ampisz
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dimensdo de diferencas individuals extensivas &s atividades
perceptuals e Intetectuals™, e Messick (1878a) aponta que 0 estilo
cognltive determina o modo tipico de perceber, lembrar, pensar e
resolver probiemas bem como de relacionar—se iInterpessoalmente. Os
estilos coanitives séo ‘estévels € se apresentam pelas véarlas
egsferas do0 comportamento sugerindo raflzes profundas na estrutura

da personalidade.

As pesquisas sobre estilos cognitivos, e mals propriamente sobre
es conceltos e métodos derivados dos trabalhes com estiios
cognitivos aplicados a problemas educacionals, Tém sido
desenvoividos hé& mals de duas décadas (Witkin et alili., 18977) e
acredita~-se que possam contribulr expressivamente no  ensing
através de novas maneiras de ensinarem o0s alunos a utilizarem
estratéglias de resoluclo de problemas mais apropriadgos a sSeus
estilos e, para ensinéd~los a adotar estratégias mais apropriadas

para & reallzaclo de determinadas tarefas.{(p.19%¢ —-17)

Foram lIdentiflicados mais de uma dezena de dimensBes de estiios
cognitivos na bibllografla consultada; Cross (1877) apresenta nove
dimensfies e definidas por Messick (apud Messlck 1870, pp 188-1B3)
e Lankenau (18B0) apresenta sete outras dimensfies. Abordaremos,

nesta pesguisa, o componente dependénclia e Independéncia de campo.
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£.7 - COMPONENTE DEPENDENCIA E INDEPENDENGIA DE GAMPO

A dimensdoc dependéncia e independdncia de campo foi Introduzids
poer Witkin e seus colaboradores em 18549 (Cross, 1877 apud Witkin
et alll., 1854), suas pesquisa tiveram inficio em taboratdérios
através de testes que mecdiem, & principlo, componentes perceptuals
dos sujeitos na reallzacBo de atividades que envolviam o

posicionamento de um objeto ou CcOrpo ho e€8pac¢o.

Nos estudos inicials, essa dimensBo estava relaclonada apenas com
0 estito perceptual (Witkin et alli., 1877 e Lewin,1880), mas o
desenvolivimento das pesquisas na area de estiios cognitivos levou
& uma maior abrangéncia da dimensdo das diferencas .!ndlviduais

para outras areas do comportamento como sallenta Witkin et atlt,

(18777
", ..Fvidéncias extensivas, acumuliadas durante anogs,
mostram que os estilos gue has tnfcialmente

ldentificavemos ocomo perceptuais manitestaram—se também
quando & pessoa manipula representagdes simbiiicas, como
pensamento e resoiu¢ho de probiemas.™ (p. B

Estéo envolvidas no componente dependéncla e Independéncie de
campoe a analise e a estruturacio que s&o aspectos complementares
da articulagdo psicoldglica. As diferencas individuals estdo num
contlinuo entre giobal e articuiado. A forma de abordagem global é
relacionada &s pessocas que tendem a utillzar menos a intervengéo
ge medladores, tais como analise e estruturagdo e referem—se 2as
pessoas dependentes de campo e, portanto, a% que tendem & aceitar

a organtzacdo do campo como |hes é apresentado.



A forma de abordagem articulada estéd relacionada 4s pessoas qué se
utillzam mals de mediadores, ou as Independentes de campo que, por
sua vez, 380 aquelas que percebem parte do campo como distintas de
seu todo gqguando um campo é organizado ou gque impdem estrutura a um
campo quando n¥o tem uma estrutura prépria. Como explicam Witkin

et alti.:

"... A pessoa independente de campo tende & sobrepor—se
& organlzagdoc de um campo ou a reestruturd—-lo quando
apresentada a um campo gue tem organizacfo dominante,
enquanto que & pessoa relativamente dependente de tampo
tende a aderir & organizac8o do campo c¢omo  lhe &
apresentado. Estas diferencas caracterfsticas na maneira
de abordagem do campo mostram-se fnclusive em
circunsténcias ende o campo carece de organizaglo
inerente, como por exemplo no teste de RORSCHAGH.T
(idem, p. 8

Na verdade, as designacbes de dimens8o de abordagem global e
articulada s8oc maeis préprias do que a éimenséo dependéncia g
independéncla de campo pois € @ dimenadio mals ampla, onde a
analise e estruturaclo sdo os processos medladores da articulaglo,
Contuda, na literatura consultada, é utillzado o rétulo de
dependéncia e Independéncia de campo devide oprincipaimente ao
costume de se referir aos trabalhos de Witkin e seus colaboradores
na dimens8o mais especl{fica. Os proprios autores fazem referéncia
em suas obras que "...Devido & deslgna¢des anteriores, gambp

gependenie e campo ingependente s8o decorrentes do uso popular,

n

nés iremos empregar no desenvolvimento deste trabalho... (idem,
p. 17). Lankenau (1898B0), acentua que o termo dependéncia e
independénclia dge campo & um termo muito restrito para um estilo
cognittve mals amplo, e tem wuma conotagdo mais especifica

relaclonada & percepclo, e estito cognitivo global & articulasge
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também € uma parte de uma dimens8o psicolbgica mals ampla.

0 «conceito de gtobal ¢ articulado é aplicével ao processamento de
informag8o da é&rea da percep¢Bo e do funcionamento intelectual.
Desta forma, Witkin et alll), (1877) conceituam "estiio”™ como &
"abordagem caracteristica gque a pessoa traz consigo em uma ampla
variedades de sltuacles extensivas a atividades perceptuals e
intelectuals™ e como englobam essas duas atividades ~ perceptuals
e intelectuals — s8o chamadas por "estilos cognitivos™. A dimens&o
dependénclia e independ®ncla de campo Tem seu "abrigo conceltual”

(Lewin,188B0) na teoria da diferenciac8o psicolégica.

2.2 - DIFERENCIAGAO PSICOLOGGICA

A progressdo tipica no desenvolvimento psicoldgico caminha da
menor para & malor diferenciac3o e o que identifica a maior
diferenciaclo € & especializaclo. (Witkin,1865 e Witkin & HBerry
(1875). 0Os sub-sistemas emergem dentroc de um sistema geral que &
capez de mediar fun¢des especiflicas e, segundo 08 autores, isto
Iimpilca na separaclo das fun¢lBes psicoldgicas e na especificidade
ng modo de funclonamento dentro de cada 4drea. Outra Impllcaclo da
diferencia¢do esta na forma como © sistema estd Integrado, Isto &,
na sua complexidade e eficiéncia. A diferenciaclo psicolbgica estéd

retacionada com a separagdo do eu (self) com o melo circundante,
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A diferenciacdo € um processp que atinge o organismo como um éodo,
a maior diferencia¢8o em um dominio caminha Junto com a maior
giferenclacéo dos sutros dominios, mostrando-se auto-
consclistentes. Um organismo diferenciado se encontra em um estado
mals hetereogéneo ao passo que o menos diferenclado apresenta-se

mats homogéneo.

Algumas manifestagdes especificas, ou  indicadores da
diferenciac¢do, s8o apresentados na identificac8e da maior ou menor
diferenciagdo, embora esta divisdo seja a tfitulo de pesquisa. O0Os
Indicadores serlam & diferenclac¢8o: na esfera cognitiva: no
dominioe do eu <(self); no concelto corporail e na wutiilzacho de

gdefesas € controle dos impulsos.

A4 percepclio & concebida como articulada, ou mals dlferenciada,
guandoc o0 Individuo experimenta as partes do todo como distintas do
campo € refere—se ao estiio cognitivo independente de c¢ampo. A
percep¢do menos diferenciada, ou global, & verificada gquando o
individuo percebe as partes do campo como fundidas neste e refere-

se a0 estiio cognitivo dependente de campo.

No dominio do eu (self), a maior dlferenciagcio estéd relaclonada ao

™

que 08 autores denominam senso de separacaoc de identidade”, isto
¢, quando o individuo desenvolve quadros de referéncias lInternas
capazes de gular suas a¢les, pensamentos & septimentes,
percebendo-0s como atributos proprios e diferentes dos atributos

dos outros. As pesscoaes que possuem estilo cognitivo ingependents



de campo ou mais articulado apresentam maior dlferenclac&é na
segregacdo da ldentlidade, desta forma, levam menos em conslderacho
0s referentes externos. 0 contrérioc ocorre com o0s individuos gque
apresentam menor diferencliaclo no dominlo do eu (seif), estes
baselam-se nos referentes externos para suas a¢les, julgamentos e

comportamentos Interpessoais.

Sutre Indicador de malor diferenclacio € o0 concelto corporal
articulado, quando o individuo considera seu corpes como tendo
fimites precisos e suas partes como distintas mas reunidas em um
86 todo. 05 independentes de campo apresentam maior diferenclacdo

no conceito corporal do gue 03 dependentes de campo.

A formagdo de estruturas de defesa especializadas para & regulagio
de impulsos em situacBes adversas também se mostra como um
ingicador, estando reiaclonado aos anteriores. (Wltkin, 1967 e
Witkin & Berry, 1875). ©0s individuos «gue apresentam menor
diferenclagdo nos outres dominios tendem a usar suas defesas de

forma inespecifica.

As influéncias soclais que afetam o desenvoivimento dos estiios
cognitivos infiuenciam o desenvolvimento da diferenciacic como um
todo. As pesquisas sobre o5 processos socials que Interferem na
diferenclagdo destacam as Iinfluéncias que inibem ou estimulam o

funcignamento autbneomp do individuco.
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A criacdo des fithos é citada como um dos fatores que ﬁais
influenciam no funcionamento autbnomo e refietem na aquisi¢do de
um estlio cognltivo especi{fico. A forma na qual 0s pais, € mals
acentuadamente a mée, !idam com a separacBo entre pals e filho: a
maneira como abordam & expressfo ou o8 impulsos da crianca e as
caracteristicas pessoais dos pals, infiuem para o desenvolvimento
ge um estiio cognitivo global ou articulado. (Witkin,1887, Witkin

& Berry,1875 € Witkin et attl., 1877).

As m&es que encorajam uma conex8o continuada entre o filho e ela
propria através de cuidados excessives; |imitando as atividades e
0 papel da crian¢a na sociedade; considerando—a como irresponsdvel
e delicada, favorecem o desenvoivimento de um estilo cognitivo
menos articulado. O mesmo acontece quando 0 pais Imprimem uma
disciptina rigida e arbitréria: desencorajam .a expresslo de
comportamentos Independentes e agressivos e treinam a obediéncia
para com sSeus pails, Ums das caracteristicas dos palg gue também
podem influenciar no processo de reguiac8c dos Impulsos dos filhos
€ @& diflculdade no estaﬁéieclmento do papel do fitho como

individuo distinto dos prdprios pais.(Witkin, 1877)

Por putro tado, ¢ encorajamentoe da formacdo de um guadro de
referéncia tnterna atinglido pela experiéncia individual ds crianca
favorece o funcionamento autdnomo bem como a segregacio dp ey

{self) e nBo eu (nonself). {(Lewin, 1880)
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Outros fatores como as expectativas dos pais e da comunidade-cemo
um todo em rela¢do ao papel social da crianga parecem Infiuenciar
0 desenvolvimento de um estilo cognitivo especifico, sobretudo a
rela¢3o entre estiios cognitivos & ¢ sexo. AS muiheres tendem a
ser mais dependentes de campo € 0S5 homens, independentes de campo.
As diferen¢as sexuals foram apresentadas em varlos grupos sociais

e como acentua WIHtkin (18B87):

"nossa sociedade valoriza mails 08 homens do que &8
mulheres em caracteristicas associadas ao
desenvolvimento da diferenciacdo.™ (p. 2494,

Em estudos trans—culturals foi observado que em algumas situagles
de privag¢8o cultural podem ser encontradas mais pessoas com estilo
dependente de campo do0 que independentes de campo, embora como
relatado por Witkin, o status sGclo—econdmico nlo es5td relacionado
& dependéncia de campo, a explicaclo estaria entfo mals assoclada

a0 processo de soclaitlzacdo nestas comunlidades,

2.3 = RELACIONAMENTO INTERPESSOAL:

Quanto a0 relacionamenton interpessoal, as pessoas dependentes de
campo diferem das independentes de campe. As dependentes de campo
utlitizam—se mais dos referenclais externos também no dominio
pessoal, a8 evidéncias sugerem que elas utillizam as opinides das
gutras pessocas principaimente em condiglies de ambiglidade gquando
estas informacées auxiliam—nas & minorar o0u & Tremover a

ambidbidade,
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0s dependentes de campo 98o também mals atentos &s "plstas”
gocliais e orlentam seu comportamento baseados nas Informacles que
colhem doe ambiente a0 seu redor (Witkin & Goodenough, 1977 e Ruble
& Nakamura, 19722. Demonstram grande Interesse pelas outras
pessoas preferindo inclusive o contato flslico com os outros e
sempre est@o presentes em eventos sociais. 0Os independentes de
campo, @ao contrdario, poessuem orientacdo Impessoal, mostram mais
autonomia em situacbes de ambigiiidade: ndo sdo tdo influencidvels
pelas "pistas™ soclais; mostram distanciamento das pessoas e

preferem situa¢fes ndo sociais.

As <caracteristicas pessoals de estilos cognitives, segqundo Witkin
€ outros pesquisadores sdo estédvels ao iongo de vAarios anos, mas
podem sofrer altteracles durante o perfodo da adotiescéncia »no

sentido de malor diferenclaclo.

0 autor chama a aten¢do de gue a8 Unica &rea de resoluclo de
problemas em que o5 individuos dependentes de campo diferem dos
Iindependentes de campo € em tipos de probiemas que reque;em a
retirada de elementos criticos de um contexto quando guando este &
apresentado e em sSua reestruturacdo. 0s dependentes de campo
apresentam mais difliculdades nesta 4édrea £ somente nesta, Us
estilos nd3o diferem em seu desempenho em outras atividades de
respoluclo de problemas como 05 que estdo envolvidos nos testes de

intelidénecla.
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2.4 — ESTILOS COGNITIVOS E EDUCAGAQD:

A diferencas caracteristicas cognlitivas e de orientacBo social
influenciam no processo de ensing e aprendlizagem em como 0S8
professores ensiham e interagem com seus alunos, bem como no

estilo de aprendlizagem.

0s estilos cognitives do professor podem influenciar sua forma de
ensinar. 0 ponto de partida para as lnvestiga¢Bes do comportamento
dos professores em sala de aula com diferentes estilos cognitivos
foram o© sensoc de identidade separada € & orientagdo social.
(Witkin, 18776 e Witkin et allt., 1877). A orienta¢doc social pode
reveiar as caracteristicas do professer na organizacgio do
currfculo com conteGdo mais social! ou mais abstrato e nas
situacles de ensino gue envolvam mais ou menos interagles
pessoalis. A caracteristica mais reievantes de ensino baseada no
sensoc de Identidade separada é a extensdoc na gqual o professor
assume & respoensabllidade pela direcdo de situaclo de ensino QU

divide & responsabilidade com os aglunos., (Witkin, 1978)

De acordo com a8 pesquisas revisadas por Witkin et at11.¢1877) o
professor independente de campo prefere situacbes de ensino de
natureza impessoal e orientadas para os aspectos cognhnitivos,
enquanto © dependente de campo favorece $ltuacfes de ensino que

permite interagfies com 0$ aluhos.
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Quanto &s estratéglas de ensino, professores dependentes de campo
preferem métodos de discussdo em sala de auta, considerando uma
pratica efetiva para o ensino. Este método enfatiza a Interagho
social e 04 oportunidades ao estudante particlipar mais ativamente
da situac8o de sala de aula. Professores Independentes de campo,
segundo 0% estudos de Wu (1868B) cltado por Witkin et alli. (1877,
p.28), demonstram preferé&ncia por aulas expositivas e enfeques de
descoberta.As duas abordagens reservam mais ao professor a
organliza¢do da situacBo de ensino, faciiitando e gulando a

aprendizagem dos alunos ou provendo informagbes.

Os estudos de Moore (1873), também cltado por Witkin e seus
colaboradores, apontam que & diretividade dos professores ests
relacionada também as interven¢fes verbais durante as aulas comp
guestdes, :exemplos, llustracBes e relagles entre 05 assuntos. Os
resultados deste estudo sugerem que professores independentes de
campo tendem a utilizar questies come instrumentos Instrucionais
mais frequentemente do que os dependentes de campo. Professores
independentes de campo tendem a utiiizar aquestles na introduglo
de topicos e ap(Gs as perguntas formuladas pelos alunos, enquanto
08 dependentes de campo se utilizam de questBes para a verificagdo
da aprendizagem do aluno apds instrug¢les. 0 autor acentua que o
tipo de guestlonamento utlllizado pelo professcr independente de
campo pode ser encarado como uma abordagem do método pela

gescoberts orientado pelo professor.
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Em outro estudo, revisado por Witkin e sua equlpe, alunos
identificaram nos professores dependentes de campo um tipo de
ensino mais centrado no aluno e nos independentes de campo, O
ensino mals centrado no professor. 0s Independentes de campo S8o
vistos como aquelies que encorajam a aplicac3o de principios e os

dependentes de campo como ensinando fatos,

A preferéncia por diferentes formas de reforcos ao0s alunos também
se mostra consistente com a diretividade do professor. Professores
independentes de campo preferem feed-back corretivo, lsto €,
informam o0s alunos gqguando e porgue sua resposta estd incorreta a
fim de melhorar seu desempenho. Demonstram também com mais
frequéncia do que os professores dependentes de campo, o tipo de
avaliacdo negativa, Isto &, recorrem ao erro de forma negativa,
quando consideram gque o desempenho do aluno estd abalxo .deo

gsperado,

Witkin acentua em seus trabalhos (Witkin, 1876; Witkin et alli.,
1877) que 035 resultados da&s pesquisas sobre o comportamento dos
professores com estilos cognitivos contrastantes em sala de aula
¢ ainda muito limitado, pois a maioria delas foram desenvolvidas
em situacles artifliciais e poucas em escolas. 0O autor ressalta a

necessidade de mais pesqulisas no ambiente escolar.

AS diferengcas entre professores com estiioes cognitivos dependente
& independente de campo e£5t8o relacionadas principalmente com &

abordagem da situacéo dge ensino. Os professores com gstilos
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cognitivos diferentes ndo parecem diferir na gcompeténgcia ‘para
ensinar. Resultados obtidos com dois grupos de alunos, cada qual
submetido a professores com um Tipo de estilo cognltive, ndo
mostraram dliferencas significantes nhas pontuacﬁes_snbre o conteddo

das matérlias abordadss.

2.5 - ESTILOS DE PROGRAMAGXOD

Gutra abordagem sobre estiios cognitivos é forneclida por Papert
(1985) Turkle (1884) e Papert e Turkie (sem data). O0Os autores,
trabalhando com programacadao de computadores perceberam gque as
pessoas apresentam diferengas Individuals nas atlvidades de
programa¢do e intera¢doc com a méquina e que estas diferengas se
apresentam também em outras menifesta¢les do comportamento. Suas
andiises das diferengas individuals estlo voltadas para "entender
come dols indlviduos fazem_ s mesma_colsa de formas diferentes mas
em formas igualimente validas™ (Papert & Turkle, s8/d, p. 2), ndc se
detém em priorizar melhores ou piores formas de se programar, mas

em compreender de como isto ocorre.

Papert (1880, 1985, 1887) consldera que a atividade de programacio
ge computadores, principalmente através da |inguagem LOGO, permite
gque o5 estilos pessoais de programag8o sejam expressos ao invés de
serem impostos pelo préprio computador. Observou—se no
gesenvolvimento das pesquisas no ambiente LGGD ( Papert, 1888,

Turkie, 14984, Papert ¢ Turkle, 1887) gue as criancas desgde cedo



apresentam estifos distintes de apordagem na interacho com 93
computadores g, come acentua Turkle (1884 3¢ mostrou evidente
que:

"

...0 estilo de manejo com 0s computadores constitul uma
unidade com outros elementos da pesspga: sua manelra de
enfrentar o mundo, de resolver probiemas, de defender—se

come O 4gue se percebe como perigese. 0 estiloc de
programacio € uma expressido do estilo da personatlidade.
"{(p. 118).

0% autores descrevem dois esatilos de programacho: rfigido (hard) e
fltexifvel {softl), ¢ gque npdo significa gue apenas cols cstiics
sejam observedos, Estes estartaem em extremos epostos  de  um
continug, sends ques véarios outros estilos podem estar localizados
entre esses dols extremos. O concelto de rigigo e flexivel teve
suys origem com Papert e seus colaborasdores em 18985, as categceria
de rigide e flexivedl s¢ referem também & umi gqualidade de

interacio com ¢ computadcor & & umae quailcdade de i1dentificacdo com

cbjetos computaciongis, (Turkie,188s)

D estito rigido & caracterizado comdb pianejador, refere—-se a¢ Tipo
ge pessda gue possul ume eahordagem comoc & de um engenheiro. £
agueta que antes de regilzacie dsg uma atividade elaboerar-a

mentaimente e a desenvolve através de um pianejamento especiftco

de SuU&s partes relacionadas a seu todo. A0 programar 08
computadores, imple sua voentade ao computador:. seus programas 580
estruturados apresentando um planejamento 2 ser seguido: 5€
tocatlizam algum errc corrigem—nos e retornam a0 plano Iinlcial. seu

pensamento é analitico e empregam raclocinio l6gico na resclucdo

de probiemas. E "caractarizado por seu pensamento iinear,



egstruturado, ge cima para baixoc. pelig pilanejamento, pelo
distanciamento e estéancias objetivas®™ (Papert e Turkie, 1887,
p.2). Enfim, os rigidos estabelecem uma relagdo de dominio com a
méguina. No relaclionamento social s8c descritos como agueles que
tendem a ocupar @& posicdo de lideres, o gque se refiete no
retacionamento interpessoal marcado por relagles tensas devido &

necessidade de exercer dominlo sobre os demals.

0s fiexlveis <(ou soft), por outro lado, s&o caracterizados como
construtores, ndo costumam segquir plangs rigidos e desenvolvem
suyas atlvidades compondo-as através da experimentacdoc, avangando e
retrocedende em sua Icéia original alterando—as até que adguiram
uma forme satisfatéria. Assemelham—se &o0s artistas que wvao
construlndo sua obrs testandc materials e observando os resultados
e muitas vezes colocando~se no papel dos personagens. Na préatica
de prosramacdo, Papert e Turkle cobserveram que os fTiexiveis seguem
um caminho menos estruturadeo, mals expioratorio:. sio mais
preocupados com o efseite visusl GO0 qUe aparese ng tels do que com
¢ funcionamento dos progaramss prepriamente ¢gitoes: guando  inlciam
um programa este pode fTacllimente ser alterado no seu decorrer. Na
refag8o com os computadores nBo tendem & se Impor & maguina e
parece gue ",.. véem © mundoc como algo que necessitam adaptar—se,
algo que escapa a seu controle direto.” (Turkie, 1884, p.111).

Sua refacéo com as demais tende a sSer branda e Flca enm

interaghes, embora demonstram-se afetados pelias gpinifes externas.



Os sutores comparam 028 estitos riglgo e Fiexivel com &
caracterizac8n Ffelta por GClaude Lévi—~Strauss sobre o pensamento

cientfifico em contraste com o bricoieur,

Papert, Turkle e Motherwei!l (1988B) encontraram em Syas pesquisas
diferengas sexuais em esatilos de programacho em gue as mulheres
tendem a ser flexlfveis e os homens rigidos. Acreditam gue estas
dgiferencas est8o mais relaclonadas &0 processo de soclallzagho
cultursai, principaimente ag papel conferide & mulher em npssa

socledade do que a outros fatores.

2.8 — ESTILOS COGNITIVOS X ESTILOS DE PROGRAMAGED:

Na Dbibiiografia consultada foi locallizado gpenas um artige sobre
estitos cognpitivos dependente-independente de campo e ¢ ambienie
LOGO de aprendizagem, porém ndo faz referéncias aps estiles rigido
e filexivei. Neste trabalho Vaidys (18BB) faz ums Investigacgho
fongitudinal das mudan¢as qualitativas apresentadas por guaiorze
criangas pré-escolares durante 0 desenvolvimento do conhecimento e
programac&o em LOGO. GCemparou ¢ desempenho das criangas em
programagao & as dividiu em trés grupos: (1) agueies que geram
aprandizes sofisticados em LOGD: (}1) os qgue se salam bem em LOGO
mas s0b suporte e direc¢do do professor e (111} os que néo se
saiam bem em LOGO. Relacionou com as varidvels de diferengas
individuals como: estiio cognitivo (dependéncia e independéncia de

Campo i criatividade: habiiidade matemética e experiéncias



anteriores com computadores Qu relacionacas a computadores no

ambliente doméstico ¢ fora deie,

A autora ndo encontrou diferencas estatisticamente significantes
entre o estilo cognitivo, criatividade e hablilidade matemdtica nos
tré&s grupos, embora uma revisao dos significados de cada varidvel
sugere que 08 grupos I e 1| obtiveram resultados mals altos do que
0 grupoc (i1 em cada uma das varléveis. A experiéncla com
computadores dentro e fore do ambiente doméstice apresentaram-se
como fatores significativos na diferenciagdo do grupo | €& o8

demais.

0s resultados encentrados por Vaidya, embora obtidos com criangas
pré-escolares, & principio parecem concordantes com a Jiteratura
sobre estilos cognlitivos. A autora n¥e encontroy diferengas
signiflicativas entre o desempenho dos aluncs em LOGD nos dois
estilos cognitivos e, realmente as diferen¢gss Se  pcorressem
estariam reiacionadas & "forma”™ e nBo ac "conteldo” da cognicédo,
isto é, estarlam mais retacionadas ac processamento das
informagfies. 08 critérios utllizados para qualificar o desempenho
em LOGD parecem estar meis relacionados ao estllo de programagio.
L descrigao do grupo | aproxime~se & descrigioc de uma crianga com
estilo rfgido e & do0 grupo Ii @ao de wuma <crilan¢a com estiio
fiexfvel., Entretante, os dados apresentados sobre os critérios de
desempenno e descricéo das criangas mostraram—se insufictentes

para sigumsa oplinifo mais conciusiva.



Os estilos rigido e flexivel 530 muito simiiares aos descritas por
Witkin ¢ seus cotaboradores como o0s independentes & dependentes de
campo. B reta¢d&o tebdrica entre as duas abordagens de estlios

tognitivos parece ser possivel,

0 estile rfgido comoe descrito por Papert e Turkle parece se
utiltzar dos medladores como anéllise e estruturacio assim como o
independente de campo. O desenvolvimento de planejamentos com
metas definidas dos programadores rigidos parece segulr as mesmas
caracteristicas gos indiviguos independentas de campo na
estruturac8c de um campo e a preferéncia pelo estabelecimento de

metas orientadas internamente,

NMa orientacdo social, também é possivel o estabetecimento de uma
comparag&o tedrica. 0Os dependentes de campo utilizam—se mais dos
referenciais definidos gexternamente na orientacdo de sSeu
comportamento sociasl: s8o atentos &s "pistas” socigis e preferem
situaglhes de convivio com o5 outros., Os flexivels, por sua vez,
s&o descritos também como afetadces pelas oplnifes externes ¢ mais
socléveis, 0Os independentes de campo e 08 rigidos pOosSsuem uma

orientacdoc mals impessoal.

As diferengas sociais encontradas s&o similares, 08 rigidos, como
0s  independentss de campa, S8c mals freguentemente do  sexo
masculino e o8 flexivels e o0s dependentes de campe G0 Sexo
feminino. As conciusfes do0s autores sobre os fatores explicativos

dessas diferengas apontam a mesma Causa: ¢ processao de



soclallizagc8o e o pape! conferido & mulher na socledade.

A atuacdo dos professores com estilos de programacdo riglido também
deve se aproximar 8 dos professores com estiigc cognitivo

independente de campo.

Quanto & organizacdc das atlvidades de ensino, 08 professores com
estilo rigido devem, como 08 independentes de campo, preferir a
organizacBo prévia das aulas seguindo um currfcuio J& estabelecido
por eles Qu por outros, utiilzando materiais como livros—texto e
cadernos de exerciclios com a finalidade de orlentar a aprendjzagem
dos @alunos., A organiza¢Bo do curricule deve estar mais centrada
nos aspectos cognltivos a serem desenvolvidos peics alunos., As
aulas expositives devem ter @& preferéncia e 08 professores
provavelmente devem adotar-uma postura mals diretiva. Quanto &
correghoc des erros do aiunoc, ¢ tipo de correcdc empréegeda com mais
frequéncia pelos professores com estilo riglicdo deve ser voltado
para & svaliacko corretiva, informando a0 aluno onde e porgue

errou e a corregdo.

0 ambiente de sala de aula regular oferece oportunidades para que
o professor com estas caracteristicas atue confortaveimente., No
amblente LOGO, como idesalizado por Papert, o professoer com estlilo
rigide ou estilo cognitivo independente de <campo provavelimente
dgeveré desenveoiver estlratégies diferentes da qgue usualmente se
gtiilza em sata ge aula, dada & Tilexibilidade gue 0 praprio

ambignte de aprendizagem oferece ag aluno em ortentar suasg



préprias atividades, interagir constantemente cem geus pares e
com o préprio professor e abordar seu erro como parte do processo

de aprendizagem.

6 professor com estito flexfvel, como o dependente de campo, deve
organlzar suas atividades de ensineo de forme & fFavorecer a
participacdo dos aitunos na elaboracloec e desenvolivimento das
mesmas, preferir métodos Instrucionais que favoregam a discusslo
em sala de aula, enfatizar a intera¢do social e adotar atlitudes de

avallag8o menos rigidas

0 professor com estas carescteristicas provaveimente encontre no
ambiente Logo um tipo de ambiente propicio para o desenvolvimento

de atividades atuando de forme mais coenfortivel.

£ compreensado de gue os slunos possuem formas distinptes de
expresséo, aprendlzsgem e resolucio de probiemas deveria ser uma
atltude comim acgs professores com gqualaver estilo cagnitivao, no

trabaino com LOGO ou fora dele.
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HETODOLOGLIA

Neste estudo fol utitizada uma abordagem gualitative através do
estude de casgo. A op¢#do por esta abordagem fol definida petla
prépria natureza do FfenlOmene em estudo e Foi decorrente do

desenvolvimento da pesquisa,

& ldéla inicial voltava~se & analisar a Interacdo professer—aluno
no ambiente Logo € jdentificar a rela¢do entre estas interagfes e
0s estiles cognitives dos professores € alunos. Parg tanto,
procedeu—se uma fase expioratdria com ¢ contatoc diretoc € intensivo
noe amplente Logo da escola selecionada. Para este fim  fol
elaboradoe um guestionédrio aos eslunos e um roteiro de observacles
fechado na tentative de identificar & ocorréncia ou ndo de
determinadas atitudes de professores e alunos que era prevista
pela Jliteratura sobre Logo. N&o fol preciso multo tTempo para
pagrceber a inadequagio deste instrumento para retratar uma
reallidade t8c complexa como & situaclo de ensino. Durante esta
fase exploratdédria, n8o s6 o instrumento, mas o problema da
pesquisa fol sofrendo alteracles. Com o desenvolvimento das
observagcles fol se tornando central a breocupacio com as atltudes

dos proefessores, pEois estas se mostravam ambiguas e pareciam



determinar, de certe forma, a qualidade de suas interagBes com o0s
alunos. Neste ponto, ¢ problema de pesquisa To0lI revisto g 03

ebletivos redefinidos,

A segunda fase da pesqulisa, ou a fase de coleta sistemdtica de
dados, caracterizou-se pelo estudo de um caso tipico: o estudo das
atitudes de um arupo de professores de uma escola que utlllzam
computadores através da {inguagem Logo em parte de s5uas ati&idades

ge ensino.

varias fontes de Informag¢bBes foram utitizadas: observag¢bes na
situag¢&o natural de sala de aula € no ambiente de trabalho com 08
computadores; eptrevistas informais com professores e  alunos:
guesticnédrio aos alunos e entrevista com os professores além da
observacdo dos professores e alunos em outras sltuacBes. Foram
enfatizadas as observacles ¢ entrevistas gevido & propria patureza
guaiitativs da investigacio. Fsta diversidade de fontes de
InformacBes objetivaram conhecer com mals profundidage 08 gspectios

envolividos na dinfimica da atua¢do dos professores.

Este trabalho se enguadra no modelo de estudo de caso, tendoe sido
realizado tunto  &s atividades desenvolvidas peld do Preleto
Educag¢d&o por Coemputadores (EDUCOM) ds uUniversidade FEstadual ge
Campinas (UNICAMP), coordenado pelo Nucieo de informética Aplicada

4 Educacfo (NIED).
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1 - SUJEITOS

Conatituem 0s sufeltos da presente pesqgulisa, 14 atunos
regularmente matriculados na ciasse de 82 série do 12 grau do
perfodo diurno e guatro professores da Escola Estadual de Primeiro

e Segundo Brau "Toméas Alves™,
1.7 — ALUNGOS

£ cltasse observada & composta por alunes da oltava série do
primeirp grauy, de ambos 05 sexos, sendo 5 do sexo mascullne e 9 do
feminine na faixa etédria de 14 & 18 anos. 0 procedimento para a
seleclo dos alunos obedeceu aos critérios de familiarizac8o com a

iinguagem Logo ne ano anterior.

A classe foi selecionads para o projeto e posteriormente para &
pesquisa, devido &0 numerc reguzido de alunos, 149, 3en§§ que ¢
norme! & 30 & 40 alunocs. E£ste classe € composta por aluncs  gue
iniciaram o projeto no ano anterior na 70 série e continuaram ns
B2 e por repetentes da BO série do ano anterior que também
participavam do projeto EDUGOM. iniciaram o perfodo com frequéncia

regqular 13 alunos e um foi inclufdo, transferido de ocutra escola.
1.2 - PROFESSCORES

0s professores foram selectonados para a pesdquisa por & estarem

desenvolvendo eatTividades junto ao projeto EDUCOM - UNICAMP desde
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1885, Gguande participarem de um curso de trelnamento realizado
pelo Nicieo de informdtica Apiicada & Educag¢Bo da UNICAMP cujo
conteUdo abordavae aspectos de programac¢fo e filosofia de trabalho
na linguagem Logo (1), Iniciaram ¢ trabalho com alunos de segundo
grau em 1986 € de 1887 em dlante como atividade curricutar com
alunos de primetro grau. O0s professores jJ& estdvem, portanto,
familiarizados com & linguagem Logo e possulam experiéncia
anterior c¢om alunos em atividades regulares, Dentre 03 sete
professores particlipantes do projeto EDUCOM foram seieclonados

guatro que ministram autas ns série escolhida.

C gquadro 1 apresenta & distribuic8o dos professores e o pimero de
aulas semanails minlstradas no ambiente Logo e em salta de auls. 0Os

nrofessores £a8tdo caracterizados por letras.

!

I

1PROFESSOR DISCIPLINA A.LOGD A. SALA
i

_____________________________________________________________ |
I T
; A L.PORTUBUESA 1 3
I I
] B L.INGLESA 2 _ |
T I
| G DES.GEOMETRICO 2 _ x
T b
| MATEMATICA - 4 |
I I
| D CI1ENCIAS 2 1 1
e e e il ;

QUADRO 9

{i) Fernando Gagliardo {i9B4), fez um ecstudo detalhadn sobre o treinamento dos professores onde

est80 incluidos os sujeitos dests pesquisa.



&4

1.3 — DESCRIGZD DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS:

Os alunos da classe em estudo iniclaram suas atividades no projeto
EDUCOM no perfodo letivo de 18987. Neste perfodo, as atlividades com
0s computadores foram orientadas no sentido da Introdugdo dos
conceltos e comandos bgsicos: manlpulacdoc do teclado: gravacho e
edigdo de arqulvos e desenvolvimento de programas na parte gréfica
da linguagem Logo, sem entretanto estarem Inseridas diretamente no
conteddo gas dlscipiinas curriculares. A proposta para as
atividades no ano de 1888 foi a de integrar a ilnguagem Loge ac
contelde das matérias nas quais 08 professores que as ministravam
estivessem envolvidos com o projeto. Desta forma, contava—-se com a
familiarizagdo dos alunos com & linguagem Logo para propor
projetos mais compiexos relaclonades &s matérias ministradas. As
matérsias abrangidas foram: Lingue Portuguesa: Lingua Inglesa;

Desenho Geométrico e Ciéncias,

LINGUA POHTUBUESA:
Minlstradsa em 4 aulas semanals, sendo gue umsa no ambiente Logo e

trés em sala de aula. Cada aula tem a duracho de 50 minutos.

LINGUA INGLESA:
Mintstrada em duas aulas semanais, as duas no ambiente Logo, Essa
disclplina € consideraeda como atividade, caracterizada por nic

reter {(reprovar) 0s galungs.



DESENHO GEQOMETRIGO:

Ministrada em duas auias semanals no amblente Logo.Essa discipiina
€ considerada tembém como atividade. 0 professor ministra também
adulas de Matemédtica para a mesma classe n¥o envolvendo, porém,

diretamente o amblente Loge.

GCIENCIAS:
Ministrade em trés aulas semanals, sendo duas no amblente Logo.
Englobas as matérias de Quimica e Flsica cada uma dada em um

semestre. Foram observadas as atividades de Fisica.

1.9 — LOCAL

Este pesquiss fol desenvolvida na FEPSG "Tomas Atves™, no distrito
ge S5ousas, cidade c¢de Campinas. A esceoia situa—se em uUma regiéo

Intermedidria entre 6 centro urbano de Camplnas e a regido rural.,

0s alunos moram, em =2u& meloria, nas proximidades da escola e esta
ccupa muitas wvezes o luger de ponto de encontro pars outros
programas. A maloria dos professores mora também nas proximidades
ga escoia e faz parte da comunidade jocal, relaclionando—se desta
forma com 05 alunos e pais de alunos em outros ambientes, o gque

the propicla o conhecimento dos alunos além das salas de aulas,

A escola € bem construfda, grande e arejada, suas instatagdes
est&0c em bom estade de conservacdc. Seu prédio & formado por dois

blocos, com daois pavimentos cada, as salas de autas estie
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localizadas em um bloco e metade de outro, sendo gue o restante do
bloco & destinado 3 parte administrativa. Além das salas de auias,
a escola possui gquadra esportiva: laboratério de Ciénclas;

bislioteca: salfo de reunifes e a sala com o8 computadares.

A sala adaptads pars a Instalaegdo dos computadores, localiza—se no
segundo pavimento da parte wutilizada para 13 servigos
administratives, 0Os computadores estdo dispostos em forma de U,
yoltados para o centreo da sala onde se encontra uma mesa com
cadeiras e dols armarios. Os alunos, quando sentados flcam de
costas para o centro da sala. Durante as atividades as portas da
sala permanecem abertas, sendo possfivel a entrada de outros
alunos, professores ou visitantes. 0s alunos trabalham
indlvidualmente, em duplas ou em pequencs grupos dependendo da
natureza da atividade ou da disponibliidade de microcomputadores.
Seus programas sS8oc armazenados em discos flexiveis gue se
encontram em iocal de facii acesso, podends ser manusesdos &
gualguer momento. FEst8g disponfvels também duss impressoras. E
utilizada basicamente & linguagem Logoe, embora outros utititérios

comoe 0S5 processadores de textos também possam ser encoentrados.

2 ~ PROCEDIMENTOS:
2.1 ~— OBSERVAGOES:
As observagbes foram do tipo participante, ocorrendo Interacdes

entre o observador € 08 observados. GComo aceéntusa Ludke & André:
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...8 observagsdo possibiilts um contate pessoal e
estrelito g0 pesquisador com o fenbmeno pesguisado. A
experiénclia direta ¢é, sem dGvida, o melhor teste de
verifica¢do da ocorréncia de um determinado fendmeno.”
(p.26)

& opgde por este tipo de observacho ndo foi casual, além de ser a
que mais se aproxima aoc tTipo de observagdo encontrado nas
pesquisas desenvolvlidas na &rea com & linguagem Logo, possibilita
uma maior aproximag&o com os sujeltos a Tim de resgatar & dindmica

das Interaglies entre professores e alunos.

Ls cbserva¢fies foram realizadas no amblente Loaoc € no ambiente de
sala de aula. O propbsite das observacles nos dols ambientes & o
da identificacdo das atitudes dos professores nas duas situagles

de ensinog,

Foram observados também o0s professores em outras sltuagcfes como em
sua reunifoc semanal, gquando 880 discutidos aspectos pedagfgicos e
operacionagis do Projetes EDUCOM, e em situagdes menos formals como

nos inptervalos das gulas € na saia dos professores.

0 reglstro das observagles fol realizado através de gravagles em
cassete e/ou  ancta¢bes cursivas simulténeas das atividades nos
dois ambientes de aprendizagem. G instrumento para as observaghes
foi elaborado pels pesquisadora de acordo com 05 objetiveos da
investigac&do, com apolo da bibijogrefia pesquisada, A verséo final
do roteiro de observagbes foi organizads de forma a permitir certa
flextbpitldade HE: coiets dos dados sobre as o atltudes dos

professores £ suas interaglbes com o8 alunos. Foram utiilzadas trés
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categorias:

planelamento das atividades.

correcdo dos erros ¢os alunos.

_ mahutencdo do ambiente de trabalho.

Estes estdo melhor especltficados mals adiante, no ltem L11.2.3 na

descricdo das entrevistas.

As ohservag¢fes foram reallzadas no perfiodo de setembro a dezembro
dge 1888, sendo gue n&o foram desprezados para a anédiise dos
resultados 0s dados de observacdo coihldos para o projeto pitoto

durante 0 anc de 18B7.

Us sujeitos foram informados aobre 8 presencs da observadors em
syas atividades, porém nem todos o0s objetivos foram coiocados,
apenas o0& referentes &s observacles dos estiios cognitives dos
atunos & a relacho entre &5 matérias desenvolvidas na sais de aula

g no ambiente L0o9D.

2.2 -~ TESTE EM GRUPO DAS FIGURAS ENCAIXADAS - TGFE

0 TGFE é¢ wuma versdo modificada do teste griginariamente
desenvolvido por Witkin @& mais de vinte anos denominado por
Embedged Figures Test — EFT & vem sendo aplicado a sufelitos a
partir de dez anos de ldade., O EFT & um teste perceptual de

adminlstragéo Individual, i utilizacdo do teste kara avaliar



dimensfes amplas do funcionamento de pessoa baseia—se ne teoria de
estiios cognitivos e nas evidéncias acumuladas ao fongo de anos de
sua aplica¢B8o e pesquisas realizadas pelo préprio Witkin & seus
colaboradores (Witkin et al., 1971). Como apontado por Witkin
(1987) existe um alto grau de consisténcla no desempenho do EFT e
08 outros testes perceptuals para determinacio de dependéncia e
independénclia de campo dos estilos cognitives como nos Testes da

Moldura ¢ da Barra e no Teste de AJustamento Corporal.,

A pontua¢do do TGFF varia de O a 18. 0 teste fol padronizado para
uma populacio de alunos universl|tdrlios americanos tendo sido

cbtidos os seguintes resultados (Witkin 1871, p.. 28):

Tabela 1

" sexo N Média  D.P.
M 155 12,0 4,1
F 242 10,8 4,2

resultado do TGFE da populagac norte americans testada

Uma pontua¢do mais baixa no teste indica & dependénclia de campo e
uma pontuacdo mais alta, & Independéncia de campo (2), sendo gque O
critério estabelecido para o ponto de corte foi um desvio padrio
abalxo da média para os dependentes de campo € um desvio padrdo

acima da média para os independentes de campo.

{2) As normas disponiveis ate esta data, descritas por Witkin et al1li {i971), foram baseadas em
alunos de graduacBo de uma faculdade norte americana.



0 TGFE foi aplicado aos professores € atunos do projeto EDUCOM em
maio de 1387 »por avaliador independente, gue no casoc fol a
prépria Profa. Dra. Teresinha Lankenau . 0s resultados obtidos s
foram de conhecimento da autora dests pesquisa ao final do periodo
de analise dos dados das observacbes a fim de evitar uma possivel

contaminac8o experimental.

2.3 ~ ENTREVISTAS

Foram realizadas nesta pesguisa dols tipos de entrevistas com &85
sylettos: entrevistas com professores & entrevistas informals com

professores & alunos,

As entrevistas informals foram realizadas no decorrer do periocdo
de observa¢les e tiveram por finalidade identificar moTivos ou
opinides dos sujeitos em retacBo a sltuacles em desenvoivimento ou
gue tenham ocorrldo, dque poderiam ser esauecides com o0 passar  do

tempo.

Ap06s o0 periodo de observag¢des dos professores nos dols ambientes
ge aprendizagem, foram realizadas entrevisias Individuais com 0
propésito de contrastar suas atitudes (teoria-em—-use) COmM Seus
reiatos (teoria de a¢ado0). As entrevistas foram marcadas
antecipadamente com cada professor, tiveram & durac&o aproximedsa
ge sessehta minutos e os professores foram consultados guanto &
possibllidade d& gravacho das mesmas, tendo apenas um concordado

cem & mesma.



Ty

A4

A8 entrevistas foram iniciadas com assuntos variados come &
trajetdria profissional dos professores de forma a abordar
assuntos mais impesscals sgervindo como um Taguecimento” para
faclilitar 0 entrosamento entrevistador—entrevistade (Salem,
1878,498 cltado por Velga, 188B8,33), 0s professores tiveram a
oportunidade de falar livremente ¢ a entrevistadora apresentou as
questdes de acordo com a diregfo do discurso dos mesmos ndo
seguindo a risca o roteiro estabelecido. As entrevista tiveram um
tom de T"hate-papo” onde surgiram brincadeiras com alusdes a
figuras pltorescas da classe, da [lteratura de forma geral e
situagles <comicas comuns & prética profissional, favorecendo um
ambiente Informal., Como citade por Velga (1888) {(Satem et alii,,

1878, 47-278):

"As entrevistas foram reajlzadas sem o0 conhecimento
prévic do roteiro pelo entrevistado, a fim de evitar uma
conversa montada, um discurse format sem a
espontaneldade desejada” (p. 337

O roteiroc para as entrevistas com 08 oprofessores consteu de
guestles abertas, seml-estruturadas, com referédncias ou ndoc 4&s
atitudes identificadas durante ¢ perfodo de observagfes. As
questbes es8t&0 relacionadas aos itens abordados nas observaches:

pltanejamento das atividades:. corregdo dos erros e manutencdo do

ambiente de aprendizagem. As cuestbes do roteirao Serao
axempiificadas abalxo sendo gue coanstlituiram a iinha mestra para
as entrevistas, sofreram alteragles ne forma de apresentacio,

inclusfo nu excluséo de guestles gue se fizeram necessérias.
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PLANEJAMENTO DAS ATIVIDADES:
Para Papert (13885), ¢ professor deve assumir o papel de um

antrop6logo e identificar na cultura circundante 0s aspectos de
Influéneclia e, ao mesmo tempo, de Interesse do aluno possibliitando
@ aprendlizagem exploratéria. Logo é fundamentalmente voltado ao
ensino individuallzado, O estilo e o ritmo pessoal também devem

ser conslderados para ¢ planejamento.

As perguntas relfacionadas a0 planejamento das atividades inciuiram

as seguintes:

~ Quais aspectos reilativos ao desenvoivimento cognitive, afetivo e
socisl do aituno s&o enfatizados pelo professor para serem f
abordados junte aos alunos, Por quéd?

Como 0s professores organizam suas atividades de easino, diédrias
gy & lopgo prazo, em sala de aula e no ambiente Logo?.

S¢ organlzam igual ou diferentemente, por gue assim o fazem?

CORREGAO DOS ERROS:

No ambiente Loge, o "erro” do aluno & considerado comg parte do
processg  de construglo da aprendizagem. AS hipdteses de resolucdo
de um problema mesme que falsas ndo s8o recusadas & principio, mas
reviatas na tentativa de serem identiflicados 0s porqués de sua
nao viabiilidade.é incentivada a wutiliza¢do de conhecimentos
anteriores do aluno mesmo que informais, & experidncias praticas
com outros materiails gue n3oc os computadores para e verificagdo de

sua veracldade. 0 ambiente LogG e€xclul a necessidade de reallizaglo
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de avaijlacbes Formais do conheclimento do aluno, mas prevé ums
postura dge @avallag8o constants por parte dgo professor. As
perguntas relacionadas 2 correc&o dos erros ipciuiram as

segulntes:

Gomo o8 professores abordam 0% erros dos atunos e que medidas
tomam para sus corregdo?

Coemo ¢é felta a avaliagdo do desempenho dos alunos nos  dols
ambientes de aprendizagem?

Se diferentemente, por que 18580 ocorre?

Quais as expectativas dos professores em relagdo aos alunos nos
dols ambiantes?

Se diferentes, por qué?

MANUTENGEDO DD AMBIENTE DE APRENDIZAGEM:

Mo ambiente Logo recebe destadque o retacionamento informal entre
nrofessor & aluno ¢ entre 08 &alunos & seus pares. Todes aprendem
iuntes, suas (déias s3oc partiihadss, O ciims de trabalho deve ser
ndo ameagador.

As perguntas reiacionadas & manutencdo do ambiente de aprendizagem

incluiram:

_ Qual a poestura dos professores nos dois ambientes?
Se diferentes, por que acreditam que 1s8sg gcorra? Quais as

dgiferencas gue identificam nos dois ambientes?



2.9 - QUESTIONARIO

tptlicadoc aos @alunos com a finalldade de ldentificar se eies
consideram as atitudes dos professores estédveis nos dois
ambientes de aprendizagem e suas opinifes sobre os mesmos. Gonstou
de questbes abertas e fol considerado nesta pesquisa como

instrumento auxitiar na deteccdo das atitudes dos professores.

Dos guatorze alunos, onze respende;am. 0s gquestionarios foram
aplicados em sala de aula apds uma conversa com 0s alunos quandeo
ficou estabelecido que 08 mesmos poderiam Se expressar tlvremente,
gque n&c era obrigatéria & identificacao e ndo seriam mostrados em
sua integra aes oprofessores. Foi—-lhes esclarecido gque suas
respostas seriam aproveitadas para um trabalho do gual 03 mesmos
J& tinham conhecimento devido & participac8o da observadoras em
suyas atividades., As guestles forem 1ldas seguldas dGe wuma breve
explicitacdo do era pedido. O clima da sala de aula fol favardvel
& ©% alunos responderam o guestiondric individuaimente com trocas

ge ldélas com SeuUs pares.

3 — ORGAN!ZAGXZO E ANALISE DOS DADOS

& tarefa de organizacho e anglise dos dados mosirou—se trabalhosa
gdevido 8o grande volume Informe¢les e diversidade de fontes.
Variags tentativas de organiza¢do foram feitas objetivando a mator

clarezs na apresentagdo dos resuiteados.



As fontes de itnformacles foram as seguintes:

- observacdes das atitudes dos professores nos ambientes de sala
ge auia e ho ambiente Logo.

— questiondrios aos alunos.

~ observacBes dos professores em gutras situagdes.

- entrevistas informals com 0s professores,

- entrevistas Informals com o8 aluneos.

- entrevistas com os professores,

- Teste em Grupo das Figuras encalxadas — TGFE,

inicialmente os dados colhidos através dos Instrumentos utitizados

foram trabsalhados Separadamente € aarupados sedqgundo suas origens:

As observacles, em sata ¢ge auta e no ambiente Logo, foram
analisadas separadaments e o085 dados de cada professor foram
transcritos e resumidos seguindo o roteiro de observagfies nas
categorias:

- planejamento das atividades

~ correcéo dos erros

- manuten¢&o do amblente de aprendizagem

Os gquestionédrios f{(anexo 1) foram analisados de acerdo com 0s
conteddos das respostas dos alunos. Num primeiroc momento, o6 dados
dos alunos foram estudados individuaimente e em seguida foram
tratados pelo c¢onjunie das respostas. GComo o guestionério
constave de questles abertas, suas respostas foram agrupadas em

categorias. A guestlo 1, & mais extensa, resultou num malor pamero



de ¢categorias referentes &s opinifes dos aluncs sobre cada matéria
nos gots ambientes de aprendizagem. As demais questbes foram
classifticadas ge actordo tom &8s percepgles dos alunos sobre &
mudan¢a de atitudes dos professores g deles mesmos no trabatho com

& lingquagem L0Ogo.

0s dados sobre as observagbes dos professores em atlividades extra—
classges, resultou na caracterizacdo dos profTessores em Sseu
envolvimente politico, descritos na categoria do papel social dos

professores.,

0s dados das entrevistas Informais dos professores e alunos foram
incorporades aos dados das observagfes e contrastados com  as
atitudes dos professores nas categorias analisadas,

A5 entrevistas com 0s professores foram realizadas apds & primeira
andlise ¢o0s dados das observaglbes e dos  demais instrumentos,
portanto, @% gqguestdes levantadas muitss vezes referlam-se aos

resultados detectados até entlo.

nNeste panto 08 dados foram organizados levando-se em conslderacao
0 conjunte de informagdes referentes aos guatroe professores

individualimente, resultando na redagBo gos textos preliminares.

Num 5ggundo momente, gs Textos pretiminares de cada professor
Toram revistos @ apiOs indmeras leituras as informagiles contidas

nestes forem reagrupadas nas categorias de analise organizagho




do ensino. dinédmica de sala de aula. processo de avaliacdo e a

reiacgéo professor-ajuno, As categorias foram definidas pela
pesquisagors de Fforma a retratar o mals Tielmente possivel 0
processge de ensino e levando~-se em conta 08 objetivos deste

trabaiho. Seguiuy—-se a reda¢do do texto segundo as categorias de

anédiise redefinldas,

0s d&dos obtidos pelo TGFE foram analisados posterliormente a esta
segunda redagdo, visto gque esses resultados s6 foram de
conhecimento da pesquisadora ap6s o perf{odo de andliise dos dados
sgbre as atitudes dos professcres. Foram, ent&c, comparados ao
corpo de informacles obtldas pela andlise das atitudes dos
professores nos dols ambientes de aprendizagem. fabe ressaltar gque
apenas 038 resultados dos testes dos professores foram

conslderados.

A - apresenta¢do dos dados o feita ge modo a parmitir uma
descri¢Be ansiitica das informaeles obTidas, sendo assim, foram
apresentadas na medida do possfivel com exempios ilustrativos donde

foram extraidas as inferénclas e conciusfes da pesqulisadora.



A MUDANCA DE ATITUDES NA

PRATICA PEDAGAGICA

Este capltulo tem com objetivo & apresentacdo dos dados colhidos
sobre a atuagfo dos professores nos dois ambientes de aprendizagem
observados; o amblente de sala de aula ¢ o ambiente Logo. As
observac¢fes 3580 complementadas pela percep¢doc dos alunos e muitas
vezes contrastadas com o discurso dos préprios professores. As
atitudes Indentificadas foram agrupadas nas categoerias de analise:
0 papel! social dos professores: organlizacdo fdo ensino; ginamlca

dge sala de aula: avalla¢do e relfagdoc professor—aluno.
7 — 0 PAPEL SOCIAL DUOS PROFESS0HES

Ao analisar a @atuscdo dos professores na escoig ndo podemos
gelxar de iadoe & questdo sobre & sltuac8o da escola pUblica
brasileira. Ninguém desconhece & real situaclBo do ensino pGbiico
no pais: o aitissimo fndice de evasao ¢ repeténcia: a
insuficiéneclia de professores qualificados: a gualidade dos cursos
de formacio. 038 balxos saldrios e o proprio desprestiglo conferido
¥ profissioc quando comparada a outras. 0 agravamento deste gquadro

¢ a situacio econbmica famiijar da maior parte da populaglo gque



muitas vezes ndo permite que o0s jovens frequentem a escola devido
4 necessidade de um ingresso precoce no trabaliho dentro ou fora de

casa.

GCome o5 professores se locallizam na situag8o social?

Be formea geral, 0% professores ressaltaram umse visl3e negativista
da situa¢do educaclonal. Suss dendnclias foram unénimes guanto &
condigaoc de opress8o social de um sistema capitalista onde se
situam como trabalhadores., Demonstraram Reconhecer & situagio
cadtica em que se encontra a educa¢io como uma somatéria de
motivos decorrentes dessas condig¢fes asoclais., A escola, para eles,

reproduz essa situac8o social,

CGurante . o perfodo cdas observacles, deparou-se con varios
movimentos grevistas dos professores de escolas estaduais & 6S
professores  observadns participaram ativamente desses movimentos
em menor oY maiter grauy. 0 que se revela na participagcdo dos
professores nas assemblélias, passeatas e manifestacldes &€ o0 reflexo
ga poiftlica educacional, principaimente da escola plblica, que
propde salédrios muitoc abaixo das expectativas de um trabalhadar
com nfvetl de terceiro grau, nio assegurando condigdes suficientes
para o sustento da familia. A participe¢do dos professores nos
movimentos grevisatas, como se ohbservou, fol voltada principalimente
& preoccupagBo gquantc & malor remuneragdo, mais centrados em

interesses particulares.



s professores acreditam em seu papel social e se colocam cComo
agentes transformadores, buscando um espago para uma atuacdo mals
consciente. Estes professores parecem mals preocupados ¢om sua
propria situacde e com a situacho de sua classe profissional,
pouca percebendo seu pape! como agente transformador no lnterior

da sala de aula.

Santarosa (1887) a0 comentar sobre & participacdo politica dos

professores de escolas pablicas acentua:

"Quanto muito encontramos as bandelras acionadas pelos
centros de professores, e interpretadas de forma multo
individualista e pessoal gque se assocla a melhores
saldrios, melhores condl¢Bes de trabalho, menor nGmereo
de horas.” {p.58)

Multas foram as gquelxas des professceres guantoe & impossibillidade
g0 desenvoivimento de uma bosg atuagdo profissional, sempre
gescontentes g Sggundo sey proéprio discurso, desmotivados para
enfrentarem suas lornadas ge trabalho., Apontaram syas ma_}ores

ditTiculdades:

A primeira delas refere~se aos baixos salédrios. A intranguilidade
mostrou—-se sobretudo nas constantes amea¢as dos professores guanto
& possibilidade de mudancas de profissho para qualguer outra gue
nem a6 menos exijam qualificagdo profissional, como vendedores ou
motorista tge caminh&o., Outro reflexo da insatisfachio dos
professores Tfo0i demonsirada pelo "mercado édrabe” que tem 1ugar na
escola: ] fim de complementar ¢ orgamente toméstico, £s
professores se empenham no  comérclo de  gualsguer produtos

vendadveis desde roupas até perfumes e gutlros.



OQutra aquelxas constante dos professores fol & falte de tempo.
Referiam—se a0 grande nimero de horas-aula e a insuficléncia das
horas-atividades para a preparacho das aulas: provas € Correcho de
trabalhos, o 4que 0s obriga & levarem trabalho para ser felto em
casa. Como @& populaclo dos professores & predominantemente de
mulheres, estas devem ainda cumprir tudbs 03 afazeres domésticos
como o0 cuidado da casa; marido e filhos. Esta situacdo da mulher
trabaihadora ndo é diferente das demals muiheres trabalhadaras do

pals,

Como as observagBes foram concentradas no curso diurno, oS
problemas referides pelos professores dos cursos noturnos come o
cansaco d0s alunos np&o foram relacionados. Multas vezes an
quetiona—1os gquanto suas expectativas a respeito dos alunos, suas
respostas apontaram uma rea¢ho negativa, 1s3to &, os professores
de formes geral acreditam gue os aluncs s&o "fracos”,
"desmotivados”, Tburrinhos™, "chucros” e "infantis”. Em relacdo
a0 fato de o8 considerarem "fraces™ ¢ princlipal responsavel
apontado fot @& insuficliente prepara¢o anterior do aluno. Os
professores acreditam gue o0s mesmos nloc estavam aptos para
frequentarem a oitave série e deverjam ter sldo retidos em séries
anteriores. 0  papel socla! dos aluncs pouce fol evidenciado nas
observag¢fes e entrevistas informais, embora paregam cientes de qgue
@ sala de aula Ttraga as mesmas contradigdes da organizacBo social.
Algumsas evidéncias puderam ser observadas nas atitudes de
toleré&ncia demonsatracdas em situacles de atraso e faltas do  aluno

Trabaihador gu ag que possuia dificuldades de locomocdo casa~—



escota.

A organizac8o escoiar também fol apontada como responsdve] pelo
andamento das atividades: as exigénclas da secretarla da escola
bem como da direglo, segundo comentédrios dos professores, refletem

de forma negativa nas atividades em sala de aula.

Tooas ©s desculpas motivos apresentados pelos professores como
impedidores do desenvolvimento de um bom exercicio profissional -
baixo salérios; desprestigio da profiss3o. falta de tempo:
despreparoc dg aluno e & prépria estrutura interna da escola
contribuem para o estado de insatisfaclo profissional e por vezes
até de depressdoc. Percebeu—se, porém, que a maior parte das

justificativas, embora vélldes, s&o externas embora ao trabaiho-&

do proftessar.



£l

2 - ORGANIZAGEO DO ENSIND
PLANEJAR OU IMPROVISAR?

0 ptanejamento das atividades, compreendlido como 0 plano do curso,
bem como & organtzag8o ou preparacaéo 00 ensino, € um dos aspectos
importantes na idéntiftcacéo das caracteristicas do professor-
facilitador ou tradicienal, pois & gquando suas concepgles de
EGUC&H}&O; do papel do proefessor € do atung s80 expressas em termos
ge objetivos educaclionals a serem alcang¢ados., 08 planos de curso,
seguidos & risca ou nZo, revelam a preocupacdo do professor cuanto
&% necessidade de transmissdo dos conteldos: cumprimento de pré-
requisitos; fdentificaclo & consideracho pelo nfvel de
desepvolvimento dos alunes, bem como pela prOpria ldéia de "partir
das necessidades do aluno” para o desenvolvimento dos objetivos
instrucionais ou defini—-los & partir dos critérios do epréprio

professor.

0s professores se viram frente & duas situa¢les de ensino: o de
sala de gula &€ o ambliente Logo. A saila de aula, para eiles, erg uma
situaclc j& conhecida, pois todos possufam experifncia de varios
anos de atividade docente. 0 ambiente Logo, ao contrérioc, era uma
situag¢ao praticamente nova, poils inicliaram sua atuagdoc neste

amblente guatro anos antes.

como os professores elaboraran sey¢ planejamento em saia de aula e

no ambiente Logo?
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0 planejamento das atividades nas salas d¢e aulas & serem
desenvolvidas durante o perfodo letivo fo! reailzade no infcio do
ano gquando os professores de matérias afins usualmente se retnem
para este propOsite. O planejamento das atividades no ambliente
Logo foi efetuado em duas formas: uma, em gue 08 professores em
grupoc decidiram as linhas bésicas de trabalho, € outra, em que 08
professores individualmente decidiram quais as estratégias seriam

utitizadas no desenvolvimento de suas atividades especlficas.

0 contetdo programético obedeceu, npa maioria das vezes, a0
curricule }J& estabelecide formal (pelos 6ragfos competentes) ou
informaimente <(por eles préprios) para a série em questdo. Desta
forma, desde o inicie do ano os professores tinham em mios ¢
planejamento dos assuntos s serem desenvoividos Jjunto a0s atuhos.
A& forma de apresentagdo da matéria bem comp a din&mica das aulas

ficou a critério de cads professor. Assim, a utiiizagio de aulas

gxpositivas, gxperimentas, trabalhas em grupocs ou autras
gstratégias, depende 4das caracteri{stices individuatls do praprio
professor,

Em sala de aula, @ preocupacldo com o currfculo foi mals patente do
gue ne ambiente Logo. Observou-se gue, de uma forma ou de outre,
os  prafessores dirigiram sua preccupacdo em cumprir ao méxima o0
currfculo estabeiecido anteriormente. O0s professores se empenharam
em, peioc menos, apresentar a matéria aos alunos obedecendoe uma
sequéncia considerada ldgica, por tradigZo ou segundo o &

eatabelectidn peios plangg oflciais.



TExigte um planejamento no tnicio do anog. .. com s
outros professores da area, nds nos reunimos uma Semana,

)

glscutimos e pianejamos. O planejaments é maledvel, 8]
essenclal € planejado e af vocé distribui o conteldo de
acordo com suas necessidades,"(professor A4

"D livro didatico & bom porgue pode Ser usado para  as
guatro séries, tem quatro estdglos, continua de ano para
ano, assim se ndo conseguir dar tudo em um ano a matéria

pode ser continuada nho ano seguinte”.
(proféssor D)

O0s conteddos e os objetives foram tragados de forma a privileglar
@ centragdo na matéria, no "o gue” deveria ser aprendido. Ficou
claro pelos seus depoimentos, que mesmo 8em o conhecimento prévio
dos alunes, os conteddos sdo definidos a partir de critérios como
n

bom senso”, experiéncia de vadrios anos de prética pedagblglica e

seqléncla Idgica, e coeréncia entre conteddos e objetivos.

Segunde © exposto pelos professores, existe & preocupaglo em
realizar o planejamento segundo o conhecimento dos aluhos, mas em
sala de auia, peio observado, o planejamento ndoc  levoy em
consideragdo o nivel de desenvolvimente dos mesmos. O diagnéstico
do nivel dos alunos & felto secunddo o que deverlam ter aprendgido
na série anterior. Se coincidir de o0 mesmo professor ter
mintstrado a disciplina na sérle anterior, davea continuldade &
matérta, caso contrério, havia uma breve revisfo do gue deveria

ter sido visto.

4 tendéncla observada fol a de nivelar o conhecimento dos alunocs
pela meaioria, 1sto &, se a maior parte dos aluhos aparentava ter
compregndido um, assunte o professor passava paras outro, Em

alguns Casgos 0 professor ndoc se pregocupava com este fatao, mas
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simpiesmente passava de um assunto parsa outro considerando como
havia sidpe aprendido o que jé foi abordado,. Este fato foi
observado ogquando 08 professores se mostravam presos g um tlvro-

texto.

A equipe dos professores pertencentes ao projeto EDUCOM desta
escoia se reunia semanaimente onde discutiam aspectos retativos ao
andamento das atividades. Participavam também membros do NGcleo de
Informatica Aplicada & Educag8o - UNICAMP, Nestas reunifes eram
abordados assuntos administratives, pedagdgicos & Inclusive o
plangjamento das atividades. 0 planesjamento das atividades no
ambiente Logo foi reaiizado também no infcio do anc pelos

professores envolvidos no Projeto EDUCOM. Mesmo n8o estabelecendo

um plano sistematizado, tracaram uma linha mestra a ser seguida.
Inicdatmente, alguns professores optaram por organjzar &s
atividades em Logo wutilizando~se de folhas de exercicios: 0s
glunos receblam foihas de exercicios mimecgratadas cohtendo
programas (desenhos) a serem resolvidos utilizando comandos

gspecificos como "replta” ou "recursio™, estes foram extraidos de

varies livros textos,

Exemplos de folhas de exercicios mimeoarafadas:

FOLHAR VIl - E

Faca um programa recursivo gue Aparecs:




Faga primeirc um prodrama recursive gue fag¢a
s trés primeiros guadracdos, Depois <cotogque
antes de "FIM" um procedimento que faca 0S
oULres quadragos,

FOLHA IV D

1. Faga um procedimentc recursivo gue desenhe:

=

2. Retorne seu programa anterior e coloque
antes de "FIM™ PT X PD 890 PT X PE 80
Observe o0 gue aconteceu. Observe 0 tamanho do
degrau da escads e o tamanho do lado do
quadrado.

O0s professores gue gsavam &stas folhas, segundd Informa¢des
colhidas em suas reunifies semanais, perceberam que 05 aluhos
tinham opinifes divergentes sobre esta atividade, alguns preferiam
trabathar ilvremente ac passo que cutros preferiam seguir o
proposto. Foi—-thes colocado, pelos membros do NIED, gque o gue
navtém percebido era justamente as diferengas individuais, ou
estilos cognitivos dos alunos. Embora nesta altura niéo quisessem
aparentemente contrariar 05 membros ¢o NIED ¢olocaram gue nem
todos o5 alunog gostavam de fTrabalthar com Lodgo. Fol-lhes sugerids
gque para o pianejamento e organizacdo das atlvidades levassem em
consideraco este fato e que talvez pudessem explorar ndo sé a
tinguagem Loege como  também outros recursos oferecldos pela

informética como 0% processadores de textos.

Ja parea a segundo semestre, cada professor estabeleceu as
atividades a serem desenvolvicdas. Como esta experléncia ers nova,
alguns J4 tinham I1déiaes de como farliam esta integragdo entre sua

matéria € a !inguagem Logp € outros foram criando as estratésias



no desenvolvimento das atividades.

De modo geral quandgo indasgados sobre o planejamente das aulas,
seja no plano inicial de trabalho ou na organiza¢8o das atividades
go dia & dia nenhum dos professores evidenciou adotar uma teoria

educacional que norteasse sua prética pedagbdgica.

A analise do discurso dos professores e das observagflies
evidencia, principaimente no que se refere ao ambiente Logo, &
pregcupagéc gdestes em registrar gque suas iniciativas estdo
relacionadas ac que fo! aprendidoc ou "apreendido” das discussles e
participagles em cursos, COngressos ou nas reunides sobre as
idéias de Papert e um pouco sobre o construtivismo piagetiano,

Evidénclias neste sentido podem ser confirmadas em suas Tglas como:

"0 piane)amente & maledvel...Pode ser sproveitado tudo o
que acontece para o desenvolvimentoc dos projetes {em
togod..."” (professor D)

"Fy dou as redacdes curtas, ou Toplinifes” porgue além de
incentivar 2 expresslo escrita, gproveito a motivagdo do

atung por algum tTipo de assunto gque estela ocorrendo.’
{professor A

Gom 0 avangar do ang, g qrupoc de professores demonstrou
necessldade do contate com teorias educacionals para melhor
compreender seu trabalho junto aos alunes. Em vérias ocasibes,
como nas reunifes, estes solicitavam a apresentacao de seminarios
sobre as teortas da educa¢lo, do desenvolvimento da crianga a da
tinguagem Logo. Embora sentissem esta necessidade houve pouco
movimento deles neste sentido. Um professor (dos guatro sujeitos

deste trabalhg), por iniclativa prépria, inscreveu—sSe para o exame



de sejecB0 num curso de pés—-graduacho apresentanco um  trabalho

escrito sobre as atividades desenvolvidas no ambiente Logo.
Professor A

o professor & nas atividades em sala de aula segula seu
pianejamento. Segundo o professor, o conteldo e a distribulcdo das
matérias & serem abordadas foram organizadas por €poca do
planejamento anual dos professores gque, em consenso, tém a
liperdade de opclo de em que série os tépicos do curriculo de

Lingua Portuguesa serdo apresentados.

"N6s seguimos um livroe... A gramética €& dada assim na
nossa escola: nis ndo ensinamos andlise sintética antes
da sétima série, nfs achamos uUma perda de tempo
incrivel, & jogar tempo fora.”

Embora demonstrasse preopcupagdo com o nivel dos aiunos come em seu

gepoimento evidencia na frase & seguir:

0O jdea! mesmo seria gue 0S5 aluneos viessem de primeire a
guarta série sabendo se expressar corretamente, tanto ha
Iinguagem escrita gquanto falada, fluentemente, c¢om
igéias i1égicas, com organizagdo mental e tude o mais.
NGés recebefriamos 0Ss alunos na guinta série e dariamos
nogdes gramaticais, sSem fanatismo logicamente,
continuariameoes gsse aspecto de redacio, feitura
expressiva, ¢e histérias e livroes tnfantis.”

Por gutro lado descreveu gexatamente os objetivos @ 3erem

abordados & cada série esciarecendo que 0 currfcuio nesta escola €

diferente das demais & €& um currfculo "flexfvel™, isto &, 86 o
essencial € planejado. Mas o gue foi observado €& gue realmente ¢
professar tentava cobrir o contedds curricuiar conforme o

planejado,
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No ambiente Logo as atividades foram organizadas no inicle do ano
letivo, n&o havia um planejamento sistematico d¢léario ou mensal. O
professor ordganizou as atividades em forma de projetos individuals
@ serem reallzados pelos alunos durante o ano. A sugestdo dos
projetos partiu do préprio professor e estes consistiam em
desenvolver histérlias. As histérias deveriam apresentar uma parte
escrita, uma pequensa redacdo felta peloe aluno, e ums parte

gr&fica, com llustragdes.

& proposta das T"histérias em quadrinhbos” fol apresentada aos
atunos na tentativa de integrar a linguagem computacional A
matéria de Llingua Portuguesa. Segundo o professor, este destinou
guas =aulas para pesguisa na bibliotecs da escoia onde 08 &iunos
deveriam manusear tlvros de ltiteratura infaptil, sejeclonados
previamente, com o objetive de famifiarizagcdo com histérias
itustradas e fonte de idéias para o desenvolvimento das préprias
histériass., Fol pedido a0s aluncs gque tivessem em mente gque as
histérias em gquadrinhos seriam apresentadas em eventos com  uma
exposi¢&o, bpor exemplo, pare o0s demals &iunos da escolia e que
estas deveriam s3ser escritas de forma a atingir um pGbiico

infantitl.

Alndga segundo o professor, a idéia do projeto Thistédrias  em
guagrinhos™ tTeve hopa sceitaclBc por parte des alunos, gue seg
mostreram Tanimados”™ com a perspectiva de seus ITrahbslhos serem

apresentados &s criangas.



Ao pltancjar & organizar as atividades dos a&afunos nos  dois
ambientes o professor A atuou diferentemente, em sala de autla
mostrou—-se mals diretive atuando mals como um professor
tradicionai a0 passo gue no ambiente Logo ao deixar a sele¢do dos

projetos a targo ¢o aluno mostrou~se mals faclititador.

Professor B

0 pilanejamento do conteddo prodramético de Ciéncias fol reallizado
também no Inicio do ano juntamente com os demais professores da
drea. O professor B esclareceu que o0s conteddos a serem abordados
paras a olteva aérie, Quimica e Fisica, foram os definicdos pelos
6rados estadaéiﬁ competentes & mesmo tendo !iberdade para tirar ou
acrescantar alguns itens o professor procurou nic se distanciar

gos temas principais.

0 professor B, como 05 demalis professores ¢ge Ciéncias, adotou e
seguiu um livre didatico, gue foi escolhide por etfes opréprios
gentro de algumas op¢des oferecidas., 0 Hivro adotade continha os
assuntos dividgidos em tépicos com explicagies e exercicios & serem
resclvidos pelos alunes, alguns exemplos da matéria também 580
apresentados. Geralimente cada semestre & gestinado a0
desenvolvimento de uma parte da matéria, desta forma durante o
primeiro semestre s3o abordados os cenceltes de Quimica e no

segundo semestre 03 de Fislca,.
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As atividades noc ambiente Logo nde tiveram um pianejamento
sistemético, o que ficou estabelecido é que as atividades com Logo
seriam desenvoividas de acordo com o5 temas dados em Sala de aula
através de proletos reallzados pelos aiunos lndividuaimente ou em

pegdquenocs grupgos.

Foram observados projetos de Ecologla, o0s guals faziam parte da
matéria de Quimica, e de Fisica., Qutros projetos de Quimica foram
desenvolividos durante o oprimeiro semestre. Os trabalhos sobre
Ecologia foram sugeridos aos aluhos seguindo & mesma proposta das
"histbrias em quadrinhos™, contendo uma parte gr&fica e um texto
escrito. O0s de fisica eram diferenciados, consistiam-se de

programas menores sobre 0s tépicos aborcdados em sala de aula.

0 professor B demonstrou, ns organiza¢do € planejamento das
atividades de ensino no ambiente de sala de aula, caracteristicas
dge um professor tradicionail, defininde o currfcuio centrado nos
aspectos cognitivos e presc ao livro didético, pouco contando com
a participacio dos alunos na definiglc dos conteldos curriculares
pu  levando em consideracso o nivel, as diferengas individugsis ou
estilos préprios dos alunos. NoO ambiente Logo & organizagdo & o
planejamento de ensino mostraram-se mais fiexfveis mas alnda
presos a0 iivro dldatico nas atividades ge Fislica, ¢ mesmo ndo

peorrendd com & de Quimica.



Professor C

0 professor C ministrou aulas nos dols ambientles de aprendizagem,
e, embora as matérias diferissem, Matemdtica em sala de aula e

Desenho Geométrico no ambiente Logo, elas estavam relacionadas,

0 - planejamento geral dos conrteldos, & exemplo das demals
giscipiinas, fol realizado no infcio do ano ietivo em reuntdoc com
0s autros professores qgue ministram aulas de Matematica. 0
professor C consultou mais de um llvro didatico no desenvolvimento
g€ suas atividades em sala de auia, donde extrala exerclcios a
serem resclvidos peios alunos. N&o fol adotado livro-texto para os

giunos.

Jé a2 disciplina de Desenho Geamétrico, desenvolvida integratmente
no  ambiente Logo, Teve seu planejamento diferencliado dos demals
professores gue ministram suas aulas com 08 instrumentos
convenclonals, Segungo o professor, foram enfatizados 03 conceltos
ge Geometria mais facilitados pelo tTrabalho com computadores
através da |inguagem Logo como por exempio, &ngulos & simetria,
Cabe salientar gque a matéria de Desenho Geométrico &€ ministrada
apenas nas sétimas e oitavas séries € € felto um s6 planejamento

pare a&s duas séries.

Na classe observada, como o8 alunoes j& haviam trabathado com &
tingusagem Logo na sétima série, as atividades foram mais voltadas

para a2 Matemadtica como aplicac8o do gue fol desenveolvido em sala



de @aula, por exemplo: equagbdes e fungdes trigonométricas. 0
professor salientou Qque os alunos chegam & sétima série sem as
no¢Bes bésicas de Geometrla e expiica este fato em vrazlBo dos
alunos n8o terem visto & matéria nas séries anteriores ou por
saberem 86 a "conceituacdo”, Isto é, a memoerizac8o de defini¢bes,

¢ néo a aplicagdo,

No iniclo do ano o professor utlllzave das folhas de exercicios e
con 1] pasgsar do tempo, estas folhas faram abandonadas e 1]
professor passou a organizar as atividades de forma menos

sistematica conforme a apresentacdo dos assuntos em sala de aula.

Foli observado na organizagcho das atividades em sala de aula & no
ambiente Logo & necesslidade do professor em organizar esses
atividades mais para sl préprio do due para s alunos. A sequéncla
gos exercicios dados no ambiente Logo seguia 0 mesmo padrio dos
exerciclios dacos em sala de aula. Ao planejar, 0 professor Jevou
mais em consideracd0 seus préprios critérios.Desta forma pode ser
caracterizado mals como um professor  tradicional do gue

factllitador da aprendlzagem,

Prefessor D

i gisciplinag de Lincua Ingless constiou de dyas sulas semanais
ministradas através de atividades com os computadores. No primeiro
samestire, ume das aulas semanails era "comida”, assim se referia o

professor & aulas perdida, pela matéria de Desenho Geométrico, pois
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utlitzave as folhaes de exerciclos. J& no segundo semestre, foi
possivel © desenvoivimento de assuntos relaclonados & ¢lisciplina
de Lingua inglesa o0 que, segundo o0 professor deixou-o0 malis
"animado”™ com a experiéncia de integrar as atlvidades com Logqo a0

curriculo de Lingua ingiess.

Embora adotasse wum |(ivro didético para as outras turmas onde
mintstrava aulas apenas em sala de aula, no ambiente Logo o mesmo
n&o ocorreu. NHo havia um planejamento rigldo a ser seguido. Os
atuncs desenvolviam projetos individuais. O professor 0 fol
desenvolvendo as atividades no computador conforme as respostas
dos alunes &s préoprias sugsestlies e resultados que obtinham com o

passar do tempo.

0 professaor 0 selecioneu o conteldo & o8 materiais como livraos,
diciondriocs, segundo 0s objetives & serem atingidos pelo programa
para & oltave série & sugeria aos aluncs as atividades & sgerem
desenvolvidas. Segundo o professor era de conhecimento dos alunocs
gue as atlividades deveriam ser desenvoividas através de projetos
individyals ou em pequenos grupos e deveriam estar relacionadas ao

conteddo da matéria.

Todos 05 elementes do cotidiano éram aproveltados para ]
desenvolvimente dos projetos peiogs alunos. Um exemplo fol a
alividade reaiizada com Logo de "receita de brigadelro”: um grupo
de alunos estava envolvido em arrecadar fundos para a festa de

formatura ac Tipal do ano. Para tail, resolveram fazer doces para



que fossem vendidos na escola. Pediram ao professor sua receita deo
doce “brigadeiro™. Este, opor sua vez, aproveitou a motivacHo
expressada pelos alunes ¢ suygeriu gue este fosse o tema de um
projete., Passou—ihes a recelta na Lingua Inglesa que deverla ser
egscrite no computador, acompanhada ou n8o de uma tlustrag¢do.
Através da "recelta de brigadeiro” foram aborgados o vocabulério:
@ pronlGncia: a concordéncia e tempos verbais além de Interpretacio

de textos,

Este professor, em particular, foil construindo sua aprendizagem
Juntamente com o0 desenvolvimento das atlvidades como “aprender
fazendo™, uma vez gqgue esta era a primeira experiépncla em
desenvolver atividades de Lingua Ingiesa através da linguagem Logo
de programagdo. i1s5to pode ser verificado nfo sdé pelo discurso do
professor como também pode ser observado durante a@s  aulas no
ambiente Logo onde, gradetivamente, fol deixando de centrar a
organizacBo 938 atlvidades na matéria, passando & conslderar mais
g aluno: suas curiosidades e motivagdes:. seus conhecimentos

anteriores nos aspectos cognitivos & afetivos.

Segundo ¢ professor sua proposta com a linguagem Lodgo foi a de:

"...desenvolver o conteddo programdtico de inglés com
mais motivag&o, interesse, participacio e criatividade
com & linguagem Logo. Logo sendo um micromunde onde o
ingtés passa a ser “vivao"",

Proposta esla que se aproxima &s idélas de Papert na criacdo de um
ambiente rico para o desenvolvimeanto de satividades com o8

computadores.
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Ainda segundo 0 mesmo, para integrar a matéria de Lingua 1inglesa

com 08 trabalhos através dga llnguagem Logo:

"Foram desenvolvidos o0s tépicos abalxo que fazem parte
do conteddo programético da Lingua inglesa:
prepoesitiaons, ciothes, verbs, plural of nouns,
narration, texts. Fol dadpo énfase ag trabalho com verbos
devido a dgrande dificuldade encontrada na formagldoc € uso
dos mesmos {(pelos alunos)™.

Este professor, atuando apenas no ambiente Logo demonstrou ao
tongo do semestre na organizacdo das atividades dos @alunos
atitudes mails facilitadoras do que Tradicionais. Ao incentivar os
alunos a desenvolver seus prdprios projetos: ag aproveltar ¢s
elementos do meio clrcundante para sugestdo de atividades & ao
centrar @8 atividades contando com & motivacd8o dos alunos mostrou
ter apreendidc a filosofia subjacente a0 tTrabalho com o8

computadores segundo as idéias de Papert.
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3 - DINAMICA DE SALA DE AULA
TRADIGCIONAL OU FACILITADORA?Y

E no Interior da sala de aula gque 0 professor reveia coma
reaimente séo suas concepcoes sobre educagio, o papel do professor
€ do aluno bem como sua Interpretagdo da realldade soclal., Sua

visio de Homem e de mundo, estfo a mostra em sey fazer pedagbgloo.

Argyris e Shen (1881} acreditam gue s  pessoas pessuem  duas
teorias governam suas ac¢Bes, a "teorla da agho", @ que &€ expests
atraveés do discurso e & "teoria-em—uso0”, na qual realmente se
baseia para & sua atuacdo, &€ @ teoria observada no dia-a-dla a
partir das agles e reagdes individuais aes fatos que gcorrem no
cotidiano, Em sala de aula a "teoriaga-em-uso”™ & verificadga na
pratica pedagdgica: na apresentac8c dos conteldos, nas estratégias
de ensine, nas Intervengles, avaliageles e na prpria relacio
professor—aluno. O gue apresentaremos & segulr & o observado e o0
exposto pelos professores bem como a percepgdo dos atﬁnos gquanto &

pratica do "ensinar”®.

Atuar como professor—facllitador ndo0 se mostrou realmente uma
tarefa facthli, recobrando o gque GCastrg (1881 aborda sobre 0

professor na perspectiva piagetiana -

",.n80 € facil nem € algo gue Se posSs5a asslinalar  como
gqualidade inata ou dom do professor. 3 também
construide, & partir da disposi¢io de obte-lo, na
vivéncia das situacdes didéticas e exlge ohservagio
acurads g espirito experimental, tanto quanto humildade
e pertingcia” (pg. 477
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Cunha (18B8) observou em seu trebalho que 0s professores estudados
utiltizavam as aulas exposltivas como principal estratégia de
eEnsino. A& autore acredita gue esse fato seja decorrente da pouca
oportunidade ofereclida ao0s professores de vivenclar gutras
estratéglas de ensino durante sua formag3o0 e acredita também que
possiveimente estes repetem o5 comportamentoes considerados
positives de seus ex—-professores. Neste estudo observamos que 08
professores adotaram diferentes estratéglias de ensino nos dols
ambientes de aprendlzadem, ¢ que provavelmente. foi decerrente da

vivénclia de outra abordagem metodolibgics.

De modo geral, em sala de aula oo professores utilizaram aulas
expositivas como estratégia de ensino em atividades cComo:
Introducdo de novos capituios, fechamentos de unidades, precedendo
& resolucdo de exerciclos ou durante a.execug¢8o de tarefas. Outras
estratégias foram observadas como produglies de textos € resolucdes
de exercicios. No ambinete Logo as atividades faram desenvolvidas
através da realizacdo projetos pelos alunes, estes poderiam ser
ingividuais ou em pequencs grupos g geralmente estavam

relaclionados aos conteudos das matérias abordadas em sala de aula.

0 discurso dos professores evidenciou um crescente questionamento
guanto @as melhores estratégias para favorecer & aprendizagem do
alunho, Esse guestionamenttc geralmente estava relacionado &s
praticas anteriores e ao0s resultados conseguidos através das
experiénclas no amblente Logo desde o infcio dos projeto EDUCOM.

Durante as reunibes semanais, 08 professares apresentavam as
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atividades em desenvolvimento e trocavam idéias, partithande assim

0 processo de construcdo da nova atuagéo.

Professor A

G professor A, em particutar, apresenteou uma dindmica pecuilar
fonge da monotonia das aulas de Lingua Portuguesa tradicionais,
N&o existia ums rotina especifica, a cada aula o mesmo lancava mio
de estratéglias que aprendeu com seus prapries professores  ou
desenvolveu com o Intulto de motivar os alunos, como o préprio
esciarece. Embora westeja trabalhande com & fitlosofia Logo hé
varios anos, ndc citou em sua eXxposichc a influéncia das idéias de

Papert como fonte de estratéglas em sals de aula.

Com o obietivo de desenvolver a producdo e expresslo escritas, a
cada aula ou semanalmente, pedia, nos primeiros minutos de aula,
para due 03 ajiunos desenvolivessem uma “reda¢do curta” (de cinco &
dez linhas) constando saua opinido sobre algum @&ssunto déa
atualidade como por exemplo, as eleigles ou & brincadeira de
"amigo secreto”. Em segulda, estas eram lidas coralmente por

voluntérios e corrigidas peic professor.

Outrs estratégia ytitizada pelo professer é o gue o mesmo denominag
por "debate": 035 alunos eram dispostos em um semi—-circulo e gram
efetuadas correcfies gde exerciclios. Era pedido a0 primeirao atune

chamado que respondesse & primeira guestlo. Case ndg soubesse Qu



errasse o0 alung seguinte deveria responder, 0 atunoc que nio
acertasse deveria trocar de lugar com o0 seguinte. 0 aiuno gque
errasse néio iria ao finatl da fila, mas pulava uma cadeira no
gentido do final da flia. Ao filnal da atia suas vposiglies eram
anotadas € mantidas no debate seguinte. Segundo o professor, essa

pratica era multo bem recebida pelos alunos.

Faram ohservadas também auvlas expositivas principaimente de
gramatica cam pequena particlipacdo dos alunos. Exemplo de aula

gxpositiva:

U professor coloca na lousa 05 pronomes pessopais do caso

obl fguo:

"0s pronomes obifguos tém a fungdc de complementos
verhbais, nés temos o me: mim: comigo. 0O comigo @
incrivel, por gue é uma contraglo do me e c¢coOomigo que
existiv. A itingua € dinémica, a prova & a histaria do
vacé, (escreveu na lousa):

Vvosss mercé - vosmessé - vocé - océ - c8

A Jinguagem € din&mica, um pronome mais usado sSe
desgasta. Antes todos falavam vossa mercé para todos. KNa
i{inguagem escrite parou em vocé, mas na eral &
evoluimos parea o0 o©8&. MNada me garante gue dadqul a3

trezentos anos sSe escreva ce."”

Segunde as observagles, o professor tentava realmente retirar do
melo circundante elementos para o desenvoivimento das atividades
em sala de aula. Um dos exemplos mals expressivos é a atividade de
"reda¢do curta® ou Tepinidc” dos alunos sobre os assuhtos mals
varliaedos do dig-a—-dia. Mesmo nas aulas expositivas eram abordados
aspectos da linguagem gue Tavoreciam a compreensfo do aiuno e néo

59 a cépisg de modelos.
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No ambiente Logo as atividades de T“histérias em quadrinhos’
desenvolveram—se da seguinte forma: ap0s & pesqguisa nha biblioteca,
cada aluno esbogou @& reda¢3o e as liustracles apresentando ao
professor para correc%o gramatical e ortegréfica, segulndo—se 0
desenvolvimento dos proletos propriamente ditos. A pesquisa na
biblioteca foi positiva pois houve a exploragdc dos livros por

parte dos alunos e, segundo o professor:

"Deixel bem claro para eles gue ndo querias coépia de
hada, queria que eles tivessem uma idéla de como Tazer
uma historia...”.

No decorrer do perfodo alguns alunhos alteraram seus projetos,
alguns trabalharam em pequenos grupos devido principalimente &
disponibllidage de computaderes em bom funclenamente € d0l$ alunos
n&o conseguiram concluir seus projetos devido as interrupg¢des das
aulas por greves, desinteresse ou indefini¢édoe dos projetos.

De modo geral, o niveil de motivag&o dos alunos peia atividade foi
alteo mantendo—-s8e constante durante todo ano, & maloria concluiu
syas histéries, alguns fizeram mais de uma histéria € gpenas Cois

alunos nio as reallzaram.

s atunos gastaram @& maior parte do tem#o gdesenvolvendo as
jlustracBes, para Isto trabalharam com & parte grafica do Logo. Ao
observar 05 programas verificou~se um grande &aproveitamento de
recursos graficos como animacdo €& sons, mas em programas simples e
pouceo elaborados. Ds projetos consistiam basicamente em Vvéarias
teias com Tiguras e um peqgueng textos, ou em teias alternadas com

iiustractes ¢ textos.
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0s depoimentos dos alunos sobre ests matéria evidenciaram malor
facllidade ha aprendizagem ¢ ¢ estabeiecimento de uma relacao

afetiva entre o alunoc e sua atividade:

"Ma sala de aula nos aprendemos mais a parte gue estuda
a tingua portuguesa. (GCom Logo) Ndés usamos mals textos e
com 0 estudo da linguagem fica mals facltl para
produzirmos textos™ f{atuno 27

L

{As atividades com Logo) ...@8Judoy a corrtgir a
tinguagem gque anda crassa.” {aluno 4)

(Ne Logo) "&s aulas sdo gostosas, ...faclllta em algumas
coisas.” (atuno 112

"Gosto de portugués mas ndo em sala de aula. (No togo) E

bem mais gostoso e tem uma melhor aprendizagem.”
(atuno 7))

A motivacko refletida nos depoimentos dos alunos peles trabalhes
com Logo revele a percep¢ao de "aprender brincando”. Um exemplo &
& atividade de produ¢do de textos, t8oc rechacada em sala de aula,
passou a ter ums caracteristica mais "gostosa®, revelando um maior
envoltvimente do atuno c¢om susa produglo, Em nenhum momento oS
atunos confundiram a atividade desenvolyvida através dos
computadores ¢om uma brincadeira, atgo desvinculado da sala de
aula no que se refere ao trabalho académico, Mesmd sem saber se
seriam ou néoc avallados por seus trabalhos ne amblente Logo.
"Aprender brincando”™ nfc se mostrou ser igual a "brincar”

simpiesmente,

As atividades propostaes pelo professor A como forma de integrar o
curricuio de Lingua Portuquesa &s atividades com 08 computacores
chteve resultedos positivos e bos recepcBo por parte dos alunos

gurante 0 processo Ge execu¢do & no produto final das mesmas.
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Estas, porém, poderiam ter 8idoe matls exploradas nas atividades de

sala de aula como no caso das redagBes Tcurtas” e "longas®T. Além

go aproveltaments dos recursces graflicos da linguagem Logo, 0©
professor poderia utitizar o computador como "ferramenta”
facilitando ainda mais a producdo escrita através dos

"processadores de textos” pols o0s alunos poderiam corrigir seus
textos, corrigir os dos colegas e trocar idéias, efetivande o
tntercdmbio de informagBes favorecido por este ambiente de

gprendizagem.

Fode-se c¢oncluir, portantc, que embora o professor A  ténha
desenvolvido atividades muitoe criatives e motivadoras no amblente
Logo, ele ainda nao o uUtlilizou de forma a Integra—io totaimente em
sala de aula. As atividades com o5 computadores mostraram—se um

elemento & poarte das atlvidades de ensing usuals, -

Professor B

0 professor B em sala de aula seguiu uma rotine mals ou menos Tixa

gue pode sSer esquematizada da seguinte forma:

- Leltura de textos do livro didatico adotado pelo professor. Esta
fettura era felte pelos alunos em forma de leitura silenciosa  ou

oral (jograi:cada alung 1€ parte do textoe).



- Explanacadc orai sobre o assunto. Eram apresentaco
exemplos préticos pelo professor, estes em sua maiord
apresentados também no blvrao texto, atguns outros

complementares eram cltados.

Um exemplo desta diné@mices pbde ser observado apbs

expositiva sobre as lels de Newton:

"Vames fazer uma fetturs dindmica {(referindo-se ao
dgo livro didédticoe). Um paréggrafo cada, se perder a
negativou!™ (1)

~ Resolu¢do dos exerclclos apresentados no livro te
alunos em sala de aula ouU em casa.

- CorrecBo dos exerclicios: ers solicitado aos al
apresentassem as respostas oraimente ou quando
utiilzando 0 quadro negro.

e

= QGorrec¢do ou compliementagdo das resclugles apresenta

bin
T

8 alguns

a estavam

exemplos
Uma auta
texto

VEZ,

Xxto peios

unos gue

necessario

gas pelos

alunos,&s vezes seguia—se uma breve explana¢&o adicional.

Um exemple tipico da introduclo de um novo capitulo:

"Por favor, lelam da pédgina BB & 89 sobre Newton e & lei

d& gravitagclo”

Seguiu—se um periodo de tempo para leitura sitencl
professor escreveu no guadro-negro, copiando do i
enunclado da lei da gravitasde € a leu em veozr alta,

0s&.0
vro o

"Gontam gue ele estava em sua banheire no guintal de sus

Casa = gpbservou uma mag¢d calndo. Ele observou e
muite estudo. Verificou que exisate e¢s8a forga Gu

deu
e =3

chama Lel da Gravidade & tirgu essa Lei da Gravitacdo.”

(L& novamente 0 enunciado na isusa)

receberia um ponto negativo.



"Yyamos gitvidgir o enunciado em dois..." 0O qgue &
diretamente proporcional?”

Como a classe ndo respondeuy, ele mesmo deu a resposta e
continuou & explanacdo oral.

Prof. _™"Queria saber se vocdés tém alguma pergunta.”
Classe _ ...
Prof. _"A pergunts gue eu guero gue levem para casa € 3

™

seguinte...
Atuno _"Escreve na lousa.’

0 professor escreveu na lousa "questles para pensar’,
trés guestdes:

1= %S¢ do altc de um prédio soltarmos um corpo Ccomo  uma
pnedra maior, em pesc, € uma menor, Qual chegaria
primeire a¢ solo?

2- 5¢ socltarmos da méo uma folha de caderno inteirs e
putra amassada. Gual chegaria ac sclo primeire? Por
qué?

2~ Se conseguirmoes um tubo de vidgro (& vécuo) sem ar
dentro e soltarmos uma penea & uma moeda &g mesmo
tempo. Quai destes c¢ois objetos atingird o fundo do
tubo primeirc? Por gqué?

Prof. _"Vocés pensem nisso al em case. Fu gqueroc gue
vocés comecem & fTazer as questles (do livro-
texto) &até @ sexta guestlBo. A ordem & fazer 05

seis exercicios e depois pensar nestes (as
questdes para pensary.”

Pelo observado este professor gdotou uma didédtica que se aproxima
mais d& didadtice tradicional, centrade nos conteddos da matéria e
na transmiss8o d¢o conhecimento pelo professor. A auteridade ¢o
professor comp detentor do conhecimento € evidenciada pela
predominéncia de aulas expositivas como dindmica na sala de aula.
A participacio does slunpos no desenvolvimento das atividades faol
pnequena, embora em varias ocasides fossem solicitados & contribuir
com seus conhecimentos anterieres e como no ceso das questles
nara pensar"™ onde foram incentivados & refietir scbre a matéria

dada. Essas infciativas do professor 8€ mostraram pauco



tfrequentes, mas ndo podem ser ignoradas uma vez que evidenciam
indicios de preocupacio pelo conhecimento espontdneo e refiexdo do

atuno.

Eate tipo de atitude do professor em sala de aula pode ser
Interpretada através de seu discurso: por um {ado expressou uma
baixa expectativa quantoc ao conhecimento dos aiunos considerando—
es "fracos™, por outro lado, revelou ievar em coensideragdo a
dimens8o cognitiva da aprendizagem salientando a necessidade de
"estimular o alumno a pensar”. As expectativas do professor em

relac8do aos alunos €& revelada em sus préticas pedagbgica.

Além das aulas expositivas € & utijliza¢8o do laboratériao de
Quimica da escoia o professor deu trabalhos escrltos para gue o0s
aiunos pesquisassem. 08 trabalhos de pesguisa, segundo o professor
foram solicitados com 0 objetivo de aprofundar o conhecimento
sobre alguns temas especifitps, como & AIDS ou 68 aditivas e
censarvantes oquimicos nas cemposic3o dos allimentos., 0O professor
exempliificou o0 desenvolvimente do trabalho sobre a composiglo
quimica dos allmentos: fol soilcitado aps alunos gque anotassem,
gurante o periodo de trés dias, tudo o gue ingerissem e que
contivesse na embalagem & discrimina¢do desses elementos guimicos
fazendo, & Segquir, a avaliagdo sobre a oguatidade de sua

alimentacdo.

Em diversas ocaslles este professor disse ter mals facillidade e

"resumir” & matéria de Quimica do que & 6e Fisica, razio pela qual



1en

privitegia &s aulas de Quimica utillzando—~se inclusive do
laboratdério de Clénclas da escois onde 05 alunos podem realizar
gxperimentes. Segundo o mesmo, quando freguentave o0 curso de
terceire grau, a @&nfase também era em Quimica 0 gue © ievou a
gominar mais os conteltdos desta matéria. O professor conclulu gqgue
sey maior dominio dos conteddos de Quimica favoreceu seu tTrabalho
nog ambiente Logo, ¢ mesmo ndo ocorrendo com & matéria de Fisica,
poigs encontravae dificulidades em desenvolver suas atividades no

amblente Logo.

0 depoimento do professer €& coincligente com as observagles pois
aiguns conceitos de Fisica come sistemas de forgas, vetores e
movimento poderiam ser desenveividos em atividades de programagéo
Havia inclusive motivacBoc manifestads pelos alunes em outras
atividades com a linguagem Logo, através da gqual utiltzavam s
recurses de aglmacéa para simular perseguig¢liecs € abate de avibes

gu trens em movimento.

A8 atividades no ambiente Logo desenvoiveram-se Ccomo uma extenséo
das atividades de sala de aula. Por exemplo, aoc abordar em sala de
aula & matéria sobre Movimento Retilineo Unliforme, sugeriu aos
aiunos gue fizessem um programa que desenhasse um gréfico deste
tipo de movimento., Nestes projetos o computador era utilizado como
um Tcaderno eletrbnico™. ©O professor nessa atividade tentou
recuperar ¢ dque foif abordado ne matéria de Desenho Geométrico
{constru¢8o de gréficos utilizando—-se ¢& linguagem Logo), mas como
05 alungs moestraram—-se poucoe receptivos & o préprlo professor

demonstrou néo Ter multa seguranga ho assunto, a iniciativa ge



integrar as matérias fol abandonada.

0 professor B delxava gue 0s alunos trabalhassem llivremente, ele
apenas dava 0 assunto e o0s alunos deveriam desenvolve-ios em
forma de projetos. Disse ter deixado alguns ilvros de Ciéncias
disponfveis para pesguisa € & utiilzac8o desses materials ocorria

quando 0s alunos estavam pouco "inspirados™.

Em sua entrevista o professor salientou n&o ter conseguido
abranger todos o0s assuntes do livro-texte devido principalmente
45 greves (dos professores estadusis e dos O6nibus urbanos) e  as
aulas no amblente Logo. A seu ver, as atividades com 08
computaderes Tatlrapslhearam®™ o desenvoivimento dos conteddos em
sala de aula, Esclareceu gue o currfculo contém toda a matéria de
Quimica e Fisica de forma resumida e o voiume de informa¢les a ser
visto € multe grande. 5Sugeriu gue as aulas no  amblente Logo
geverlam ser extira curricuiares e embora tenha expressado gue o
gue ©5 slupose aprenderam "ficou bem gravado” ndo teve a egt@aséa

de antes, guando nio utilizava este instrumento.

0 professor exempllficou esta afirmativa dizendo gue em sala de
aulia o0 atunp n&o faz muitas perguntas e desta forma & matéria fica
mais Tguadradinha™ pois €& 50 seguir normalmente gue da para
cumprir o roteire do {ivro didatico, que é "pesado”, Para ele,
guem {0 professor) consegue cumprir este roteiro, certamente ndo
"inventa®" muito em saia de aula. No ambiente Logo, ao contréario,

segundo seu  depoimente, 0 assunto &€ mais "esmiucado™ pelo ailung



que por sua vez deve se aprofundar na matéria para poder
dgesenvolver trabalhos mais criativos o gue demanda tempo. Para
ete, ©0 aluno que ndo domina muite o assuntoc no qual val
gdesenvolver seu projeto fica mails voltado & codpias de flguras do
livro didético., Podemos perceber através do discurso do professor
B gque sua teorla-da-acho e sua teoris—em—uso s&o discordantes pois
ap mesmo tempo em que acredita que o aluno deva ser mails criativo
.e gue 86 o consegue ser através do aprofundamento nas matéria,
acredlita também atuar ele préprio presc aos 1ivros, néoc promovendo

gu facttitando o "aprofundamento”.

0 oquestiondrio apilicado aos alunos revele & importancia conferida
peias aulas de tiéncigs mintstradas em sala de aula,
principaimente peios aspectos tTedricos. Segundo & opinifo des
mesmos, & parte tebrica era aprendida em sala de aula f(aulas
expositivas) e o0 desenvolvimento de trabalhos com o computador
aUxiliava a "fikagdo" do gque feil aprendidc, bem como a
"desenvolver o raciocinio™, Alguns depoimentos dos ajunos séo

ftustrativos:

"Ka s&ils de aula temos a explicagho dos assuntos
estudados, {No Logo) n6s passamos para o computador a
explicacdo de sals de aula.” (atuno &)

"Na sala de aula nés aprendemos & parte tedrica... No
computador continua 3ende  tedrico, mas Tiguradsos e
gescontraido.” {atuno 43

"5%0 multo tegais, aprendemos muita ¢pisa. Mas as aulas
ng classe s80 mais Importantes.” {aluno 11)

"N& sala de asuta Toib mals facil aprender..,.” (NoO
computador) ...Tol mais facll fixar o que aprendemos na
sala de aula.” {etuno 37



Petas respostsas dos alunos pode—-se observar & confirmagdo da
dinémica das aulas: a transmisséo do conhecimento fol favoreclda
em sals de aula pelo professor e no ambiente Logo o0s alunes
pareciam reproduzir esta transmissfo dos conhecimentos para o
computador agindo como professores, embora de forma mails
"descontralda®™. 0s atuncs Tensinavam® 0s computadores assim como

eram ensinados peto professor.

Professor G

0 professor C wutiiizou & correcé@o de exercicios como principal
estratégie em sala de auia. 0 desenvolvimento da metéria se deu
através da resolucBo dos exsrcicios de menor para maler grau de
complexidade, de forma que o5 conceites envoividos na resolugdo

eram expiicitados & medida que deveriam ser aplicados.

As aulas seguiam uma rotina hasica:
- corre¢ho de exercfcios dados anteripormente

- fornecimento de novos exercicios.

Ds exercicios eram dados come dever de casa ov  para serem
resolvidos na prépria saia de aula. A corre¢gdo se dava da seguinte
manelra: o professor copiave 0% exercicios no guadro-negro e
passava & corregdoc 6o0s mesmos em voz alta &, a0 mesmo Tempo em que
os resolvia, pedia pars gue 05 alunos completassem seu raciacinle,.

Exemplos ilustrativos deste tipo de resoclucgéo de exercicios com



auxitio dos aiupos:

Exempio 1:
Pref. _"Bom, eu tenho um catetoc desconheclido, um
cenhecide e uma hipotenusa. 0 gue vou usar?”

Classe {siléncio)

Prof., _"Teorems de ...

Classe rpytigoras™ (em coro)

Exemplo 2:
Pro¥. _"Posso separar os trigngulos?”
Alunc _"Pode”
Praf. _"Em gquantos?”
Atuno _"Em trés”
Prof. _TEsses trifingulos sfo semeihantes? Hein, fulano?
Aluno
Prof. _"BH&o0, tem anguios congruentes”

Exempio 3:

Prof. _"Doils esté para X, assim como B esté para..."

GCiasse _"YT (em coro)

Ma real idade pg alungs se 1imliTavam a compisatar s frases que G

professor intclava }4& introduzingo & resposta, neste ¢eso 0
auxitio dos ajluncs era irrelevante para a resojuclio dos exercicices
pois 0 tipo de informag¢do soficltads peio professor era

tnsuficlente para o desenvolvimento das atividades. 0 "raciccinio”
isto &, a resolucdo do probleme era desenvolvida peio proprio

professor.,

0 professor tTentava recuperar o conhecimento anterior do aluno,
mas suUuas ithiclativas nd0 obtiveram muito &xito pois 05 alunos nio

s5¢ manitfestavam, Pelo gbservado, 0 gqgue s¢ esperava dos alunos era



a Taprendizagem” , mas era confundida por eles por "memorizagao”,
desta forma flcavam tentando adivinhar as respostas e nfo
refietiam sobre o0 que havia sido perguntado. Essa reacdc dos
alunes popde ter duas interpretacdes: os alunos ndo estavam
"acostumados”™ a refletir sobre o que era abordado na escola ou

acredtavam nac ser capazes de aprender matemdtica,.

As tentativas gde relacionar a matéria com gutros conhecimentos
também gcorreram, mas eram vaegas e tendliam mals a demonstrar &
inferjoridade do atuno em relagdo aoc conhecimento do professor: Ao
finai da corre¢do ge um exerciclo sobre gual a base de um

tridngulo Isfceles, O professor dirigiu—-se g classe;

A base de um tTrifnguio isfceles geralimente & g
diferenga..,”

Enguanto ¢ professor estava falando, doisa atunos
converssavam. U0 professor dirigiu—se aos dois com olhar
de reprovacgiao.

aiuno _"E assunto de auia, ela (& colega do jadn) esté
me perguntande o que & equilatero”

Prof. _"0 gue é equi? Vocés ndo pensam na palavra?”
Atunog  _T"K&o sel.”

Pref. _"Pensem em outras palavras que tém o radical
gqui. 0 gque & eguidistante?”

Atunoc _"N&o sei.”
Prof, _"V& buscar o dicionério."
0 aluno deixou a sala de aula € foi buscar o diclonério

ng biblioteca, engquanto isto alguém respondeu € gquanhdc o
gluno retornou j& nlc havia mals interesse.

NG ambiente Logo enquanto 0s alunos trabsthavam ¢ professor

normalmente 88 gcupava em putras atividades comg confecg&o de



provas ho microcomputador ou atendimento a alunos de outras
cilasses ou até desenvolvendo programas na tinguagem Logo. Os
alunos trabalhavam indlividuaimenie ou em peguenos grupes ¢
soliclitavam o professer, gue por sua vez respondia em voz alta ou
se¢ aproximava do aluno junto ao computador onde estava trabalhando
¢ 1ihe dava aten¢fo. Alguns alunos recebiam mais atengdo sendo gque
mals tempo era dispensado ao0s atunos gue se mostravam melhores em

programacdo ou na prépria matéria.

Até ¢ ‘nhiclo do segundo semestre letive, os alunos segutam =as
folhas dge exercicios mimeografadas as auals resotver
individualmente ou em pegquenos grupos. Quando concluissem o3
exercicios deveriam apresentar uma cépla (a mio nu impressa) dos
programas gque seriam considerados pars nota de Dosenho Geométrico.
Com o d=zsenroiar do semestre, aiém das foihas mimeografadas, 0O
professor sugeria &0s alunos qgue desenvolvesszem programas mais

gapecificos de maetéria de Desenho Geométrico ou Matemética.

Exemplo de solicitacéo de gesepvolviments de programas na

finguagem Logo integrado &s atividades de sala de aula:

g professor pediu para gue desenvolvessem programas gque
realizassem equagbes de primeiro grau, o programa deveria copstiar
de um Teste para verificagdo se 03 nilmeras {gigitados
ateatoriamante) possuiam ou ndo raizes reais e deveriam Também

apresentar &s raizes de dqualiquer nimero inteiro.
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Em entrevists informal, o professoar reiatou que havia dado em auia
(sala ge aula) as equagdes, mas os alunos apresentaram
dgificulidades no desenvolvimento de programas gque as resolvessem.
Disse qgue havia realizadoe o programa juntamente com uma aluna, e
fornecldo os "esquemas de resolugdo” para 8 classe, poisS 0S5 mesmos
ndo estavam famillarizados com comandos mals sofisticados como
"atribua®™ ou "cologue”. Ap6Gs a explanac8o geral (em sala de aula)
spolicitou aos alunos que trabalthassem soczinhos, embora interviesse
na medida em gue surglissem ddvidas., Colocou ainda que, embora
houvesse fornecide © esguema de resolucdo & classe, 035 alunos
apresentavam diflcuidades e mesmo quando resolviam © programa
{eguagdo de primelro grau) a0 ser augeérido gue desenvolvessem um
mals compiexo (equacdo biguadrada) n&o tinham &xito pois, segundo

sus visBo, nfo seguiam o mesmo "esguema de resclucdo”.

0 alunos, sobre a mesma atividade, relataram gue apenas copiavam
g0s programas uns d0s oytros pois nlc conseguiam resolivé-los e o0
"professor sempre diz & resposta pare alguém’ e 0o restante da
classe se aproveitava. Desta forma, 05 alunos ndo se esforgavam em

fazer u0s programas e esperavam pela corregaoc do professor.

g ohservaches nas atividades com Logo ainda sobre a mesma
atividade revelaram que: o professor realmente apresenteu o
"egaguema de resolugdo” aos &lunos, este Tesquema’ na realldade
consistia no préprio desenvolvimento de "resclu¢lo do problema”
farnecido pele professor., A tarefa dos atuncs era a d¢e “rechear”™ o

programa ou ainda completé-io. 0% alunes, por sSua vez, copiavam ©
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"esquema de resolug&c”, mas verificou—se a falta de compreensfdo
n&c 56 do funcionamento do programa e da |inguagem Logo, como da
matéria propriamente dita. As tentativas de desenvolvimento do
programa giravam em torno da |inguagem de programac8o utillzando—
se estratéglas de ensalo e erroc & nunca na tentativa de tomar como

ponte de partida a préopria equacdo,

g gue este exemplo pode mostrar € que a astitude do professor no
ambiente Logo fol semeihante a de sala de aufa. 0 professor em
sala de aula dava exerciclos para o0& alunos resolverem, no
ambiente Logoe ‘também procedia da mesma forma. A0 resolver os
exercicios em sala de aula, primeiramente dava um tempe para Gue
os alunos os fizessem € na correcdc no guadro—negre desenvoivia
seuy racioccinio e pedia para gue o0s alunos completsassem. No
ambiente Logo, lguaimente deu o0 "esquema d2 reaniucle” para que 0s

alunos Ccompietassem.

Em outre exemply colhido no ambiente Lego €  possivel canflirmar

g5tTe aspecto da atitude do professor:

Ma atividade seguinte, a professor pedlu para gque 085 alunos
desenvolvessem um programa gque desenhasse um grafico de uma fungéo
{y = % + 2). Begundo o0s alupes (e como fol possivel verificar
através de seus cadernos) o professor em sala de auia forneceu um
prograema para que 05 alunos ceplassem, embora estivesse incompletao
e com alguns  bugs. Como em outras matérias, era comum gque 0S5

alunos sogilcitassem & ebservadora expilicacgbes ou apenas



confirmagcBo ae um programae estava ou ndo correto. Numa dessas
ocasifBes, 0 aluno que aparentemente era o0 gue melhor compreendla
a matéria e gque havia resolvido 0os programas sobre equagles,
disse: T"Eu copieil o que o professor pds na tousa mas nlo entendl
néda,“ Dutre aluno, a0 abordar a observadera, pediu para que
desenhasse um grafico com papel € lapis para que ela pudesse

copiar no computador,

Geralmente 0 professor primeiramente fornecia @0% alunos em saila
de aula 0 gue eles deveriam desenvolver no ambiente Logo. isto
estabelecta as rejacfies entre as duas disciplinas, Matemética e
fesenho Geométirico. Assim, mesmo n&c atingindo Seus gblietivos
junteo ags alunos, havia uma unidade entre as atividades nos dois

amblientes.

No ambiente L0og0 nem sempre os alunos desenvoliviam as mesmas
atividades, enguantoc um estava resclvendo exercicios da foiha
mimeografada, putro poderia estar resolvendo equagdes g outro
ainds, graficos. Era comum tambeém 0S5 &luncs nas aulas destinadas a

Desenho Geométrico trabalharem em projetos de ocutras discliplinas.

Em seuy discurso, o professor comentou varias vezes Sud preocubacio
com a aprendizagem do atuno, mostrou—se principaimente Interessado
na "tranferéncia”™ do conhecimentoc do aluno nas atividades entre os
dois ambientes de aprendizagem, chegando a elaborar um tTrabalho
onde contrastave alguns {tens do conhecimento 60 &iuno em sala de

aula 5] ho ambiente Logo. Disse aindsa notar gue g8 aiungs



"esquecem” 0 Qque aprenderam e que se "esguecem”™ € poroue ndo
aprenderam direito ou aprenderam somente para fazer provas e
passar de ano € que provavelimente npo préximo ano nfo se lembrario

mals de nada,

A dinémica das aulas mostraram—se semelhantes nos dols ambientes,
voltada & resofucdo de exercliclos, e n3o apresentavam uma ruptura
entre o0s assuntos abordados. A Incorporaclo das idéias de Papert
foram mais evidentes em seu discurso através de seu guestionamento
sobre @& aquisigéo do conhecimento € ao buscar fontes alternativas

para compreender a aprendizagem do aluno.

Frofessor D

6 professor mestrou—se muite c¢rigtive e interessado, sempre
procurande noves materiais e ldéiag para motivar 0s aslunes. Sey
interesse e€r& que 05 alunos aprendessem & Lingusa inglesa embora
esta matéria tivesse @2 caracteristica de nl3oc provocar retencglc

nes séries do primeiro dgrau.

O0s atunos neste atividade Trabsaihavam Individualmente ou em
PEGUENDNS grupos. 0 professor geraimente gncontrava-se
gesenvolivendo @tividades como confecgdo, corregdo d&  provas ou
trabalhos 5 programas no  computador., Atendia aus alunos
Inditvidualmente guando era solicitado ou percorria a sala detendo-

s5& a cada aluno ou grupo de alupos para verificar seus projetos.



Em algqumas pcasifes passave longos perfiodps de tempo com apenas um

glunog auxiliando—o em seu programa.

Os primeiros projetes sugerldes pelo professor referjam-se
pasicamente aoc vecabuldrio da Lingua, como cores, animais ou
vestuério. Neste caso, as atividades consistiam basicamente na
cbpia de figuras de tlvros acrescidos da nomeac&o em lnglés:. por
exemplo, o6 sluno desenhava & figura de um cachorro com o nome dog

$0b & mesma,.

Gom o0 desenvaolvimento das atividades e segundo também as respostas
dos alunos apresentando trabalhos mals elaborados com programas
utilizando conceitos de programacdo mais sofisticados, o oproéprio
trabaihe do professor fol tomando corpo. Segundo o professor, oS
atunos mostraram-se motivados e "aprenderam”™ msihor & matéria
aftravés destas atividades o0 gue ndo ocorreria nas aulas em sala de

auta.

Alaguns exempleos de atividades desenvoividas atraves de programas:
as alunos a0 estudarem preposieles fizeram programas uytliizando
animag¢ho e textos simulando situac¢les: um aluno fez o desenho de
uma paisagem com montanhas e a lua atréds das mesmas, desenhou
tzmbém uma estrada com um carrinhoe, conforme 0 carrinho  se

n

movimentava aparecia escrito na tels The car is coming from S8o0
Pauyiae™ ou "The car i3 going to S&%o0 Paulo”. Outros programas foram
desgpvolvidoes envolvendec a formag¢8o de tempos verbats, piural  de

substantivos, redaclBes e "dicionério ilustrado”.



Na metade do semestre o professor elaborou um questionarioc para
gue ©05 alunos respondessem sobre o que haviam desenvolivido sobre
0s temas abordados (roupas/preposi¢des/tempos verbais/redacao) e
sua opinl¥o sobre a aprendizagem d& Lingus Inglesa através das

atividades com Logo.

Os aiunos apontaram que o computador de forma geral "desenvoive O
racigcinio®, a Tcriatividade” e & "imagina¢do”. A majorie dos
alunos respondeu ter aprendido & usar os tempos verbais e &
escrever palavras. Um s6 atuno colocou que havia "decorado meinor
as palavras". A maior parte dos alunos manifestou sua preferéncia
nelo aprendizacoe da Lingua Inglesa "no computador”™ pois se
mostrava mais interessante. Apenas dois aiunos responderam nhao
gostar do trabaiho com o computador por considerarem Tdificit”. Ac
comentar estas gitimas respostas com ¢ professor, 2ste colpCou que
esses alunos apresentavam dlificulgades em programacéo ¢ este gra o

motivo pele n&o preferdngia pelas atividades com & linguagem LOSO.

A agminiatracic do questionaric foi a critérig do préprio
professor aque reverteu & angilise dos resultados come um feed-Dack

bastante positive para a continuidade de seu trabsaiho.

Ae respostas do guestionédrio apiicado peio professor {(setembro?
foram coincidentes com o aplicade pela observadora (dezembrold.
Segundg ©0S alunos, no segundo guesticnario o desenvolvimenio de

atividades com Logo em Lingua Inglesa ajudou a "fixar™ e "gravar”



[y

8 matéria, printipalmente "nomes” "verhes” e Tpreposi¢hes”,

aiguns v3o0 mals além:

"N&o ficamos sé na escrita, mas desenvolvemos trabalhos
com verbos."” (aluno B

"Aprengi & fazer verbos acrescentande varia chisas =

também aprendi a descobrir vérias cdisa com o professor”
(giune 10)

De modo geral ressaltaram a maior facilidade em aprender inglés
com 0O computador & ha quem tenha ressaltado a malor facllidade em

"conseguir mals notas”.

0 tTipo de dindmica utillzada pelo professor D no ambiente Logo
demonstre Seu grau de comprometimento com as idéias de Papert e a
estar construinde uma nova a¢do pedaglgica através da incorporacio
crescente de informatice na ecduca¢lc ocupando o© papel de

Tferramenta’.

Durante as reuniles semanais dque contavam com & presenca da
cbservadora € outros membres do NIED, fol solicitadeo a08
professores gue participam do Proleto EDUCOM gue desenvolivessem
trabalihos escritos. Cada um demonstrou interesse em discorrer
sobre algum assunto em especial extralido de sus pratica
pedagégica. 0 professor D, devido & seu entusiasmo e pelo
pioneirismoc de sSus atividade optou por descrever a metodologia

utitilzada.

A tontecgdon deste trabaliheo escrito se ged também durante 0

gesgnvalvimento das atividades., Peles entrevistas durante e apis &
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execugio do trabatho € pelas observagldes durante sua elaboracéo,
pode—se verificar a contribul¢do destas atividade para uma refiexdo
pelo professor de seu préprio trabalho docente. Fol quandoe o
professor s€ distanciou de suas atividades rotineiras, paroy e
analisou o0 4que Vvinha desenvolvendo junte aos alunos, em suas

partes e no todo.

Segunde & percepgdo do professor sobre o desenvolvimento das

gtividades com Logo:

"Senti em meus alunos mais motivagho, interesse, fixacgho
do conteddo estudado, seguranga € mails Independédncia.”
(p. 14)

Notou—-se gue 0 mesmo ainda néo se coloca ou ndo se percebe come o
faclilitedor deste processo em desenvoivimento. Seu pape! confunde~
5¢ com o papel da teoris & da tecnolovia, Como poge ser

gvidenciado em seu discurso;

"Na aula tradicional, o6 atung e vé condicionado a3
decorar regras para resolver exercicios cléssicos .
propostos pelo professor. Da maneirs desenvolvida pelo
Logo, 0 processo é exatamente o inverse. 0 aluno prople
as atividades, desenvolve—as pesquisando, aprimorando—as
€ acaba memorizando regras, vocabuléario... A vantagem
deste processo €& tornar o inglés uma !i{ngua viva, por
que © aluno trabalha com ela de uma maneira concrets,

real, criada por ele mesme” (p. 14)



4 - AVALIAGAC

PROCESSO 0OU PRODUTO 7

8 processo de avallacBo, seja @ avalila¢do no dia-a—~dia (avaliagéo
somativa) S8eja as provas mensais/bimestrals (avaliac8do somativa)
exigidos pela escola, & parte integrante da préatica pedagfgica e
esta relaclonada & cindmica de sala de aula refletindo, por sua

vez, & didatica adotada pelo professor.

Como avaliar o aiuna?

s professores haviam tido contato com as idélas principais de
Fapert e Plaget sobre o processo de avallag¢dc na perspective do
professor facilitador. Estas jdéias multas vezes egram.-reproduzidas

em seu disgurso.

0 processo de avaliag8o, principsimente @ availacdo somativa, se
constituiu em uma das principais dificuldades apontadas pelos
professores na criacdo do ambiente Logo. & avaiiagdo gra tema
constante em suas reuniles semanais e todos concordavam gque @
avallag&o em sala de aula € diferente da avaliagdo no ambiente
togo. GCada professor eilaborou critérios préprios para avallar gs

atunos.

580 conslderados para a analise deste Item as intervenglies daos

professcres nas correcles gos erros gos alungs gdurante G
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gesenvalvimento das stividades & @as situagdes de avaliagio
propriamente ditas. Serde confrontados o modo de avaliacdo dos
professores e discurso getles spobre a avallagdo a partir gas

situyacfies observadas.

Professor A

Fm cala de aula 0 professor A adotou um sistema de avallagde com
notas de participacio e proves formais. A participagédo dos alunos
era medida com um sistems de notagles de "pontes positives” ¢
"pontos negativas™, a cada atividade fol estabelecido peto
professor um nOmero de pontos possiveis, por exemplo: & atividade
de "redacdo curta” valia cinco pontos, se & redagdo e @ leitura da
meama pele aluno fosse considerada boa lhe eram dados cinco
"pontos pesitivos™: se fosse conslderada regular, trés positivos e
dois negativos e &ssim por diante, do final do bimestre o - atuno
possufs uma coiecdo de pontos pesitivos e negatives, & relacdo
entre 05 pontes era traduzida em conceltes.Segunde o prdprio

professor:

"na sala de aule eu tenho ume porgde de métodos de
avaliacio. EFEu tTenho o gue chamo de avellagdo constante,
ey anoto tudo o que eles fazem como positivo & negativo,
parece maniguelsme, esse negbclo de o0 bem e © mau, mas
n&do € nads dlisso, Cadae aluno tem uma |inha em meu dlarie
de ciasse & tudo o gque eles fazem e84 considero
participac8o positive..”

Foram realtizadas também provas formals sgbre a metéria
desenvoivids em sSala de agula & cads Dhimestre oU & Lada concluséo

ge @assunto. Os conceites obtidos (de A a EJ) eram somados &8 notas



de participac¢dos,.

0 slstema de avaliagdo com pontos poslilivos € negativos,
considerado "justo” pelo professor, & mais centrado em reforgos e
pouco na construcdo do conhecimento do afuno. Eram considerados
como particlpacso positiva: & iniclativa do aiuno no "fazer” &
atividade, o comportamento durante as atividades e 0 produto fTinal
apresentado. Durante @& entrevista nenhuma referénclia fol feita
quanto ao0s aspectos cognitivos, de diferencas individuais ou peio

processo como parte da avaliag¢do dos alunos.

0 professor & se utitlizou de duas formas béslcas de corregd&o das
atividades dos alupes em sala de sula: uma, observads em algumas
atividades c¢omo as "redagfes curtas”™, o professor sejecionava 0O
trabatho de um ou mais aluncs € ¢ corrigia oralmente 0U no quadro
REGroc, generalizando o8 erros ou dificuidades observadas como

mais fTreguentes pelos alunos:

"trabalho o texto dessas redagles curtas na lousas de vez
em dquando. WN#&oc d& para fTazer sempre i38s0 PpOr Qqug
gemoraria multe tempoc, @apessar d6& que ndog & um tempo
jogado fora, €& um tempo Otil, muito bem utitizado...”

A autra forma de avaliagio foi opservada em atividades como nas
"redacles longas", em gue 0s trapaihos dos alunos eram corrigides
ingividualmente, nestas, ndo sd a expresso oral, mas também a

graméatica € a oriocaraftia eram corriglidas.

De medao gerai, 0 professor &£ nod ambientse Logo geixavsa que 038

atunos tTrabalhassem sozinhos, embora am todas as aulas passasse de



computador em compytador vertficando o andamento dos trabalhos.
Gorrigis guando necessario, cobrava 0 aluno dque ndo fazia nada =

sugeria modificagbes guando 0 aluno apresentava diflculdades.

A corregdo ers efetuads individuatmente ¢ o professor corrigla a
parte escrita e a parte gréfica, Quanto & parte escrita, apontava
03 erros ao aluno € fornecia a resposta correla sempre explicando
a <corregdo. Quanto & parte gréfica, aparentemente sua preocupagdo
era mais voltada ac efelto visual do gue aparecla na tela, embora
tenham ocorrido Interven¢des no sentido de que o aluno utilizasse
conceltos jé& abordados em programag¢&do. Suas exigéncia varlava

conforme G aluno, gquanto mais "adiantado” se mostrava, maior a

gxigéncia em programacan.

De modo gerai, as intervengles deste professor mostravam-se pouco
desafiadoras maes este favorecia a expressdo do aluno e incentivava

a sele¢lo dos projetos e tembém & declisBo das estratégias para

desenvolvé—-1los. intervinhe na medida em surgiam dificuidades ou
arag soiicitade, 0s exemplos a seguir s&o Ilustratives:
Exemple 1:

4 alunsg estava fTazendo um desenho para sua histaria, no
entanto ndo disse qual era sua histéria. 0 professaor
aproximou—se viu o desenho:

Prof. _"Vocéd fez (o desenho) com arcos?’
Aiune _"N3o, fut fazendo.”
Prof. _"8e vocé trabalhar com arcos val fazer este

desenho com multo mais facilidade, & professora
de matematics trabailhou com vocé€s com arcos, ou
foi com a sétima série?
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Aluna _TFol com & sétima, ndo foi?...

AtunaZ _"Nés J& aprendemos sim.”

Atuna _"Eu ndo me tembro.”

prof. _"Fata entldoc alguma colsa mais estillizada, se
vocé trabalihar com figuras geométricas val ser
mats Facil, se Filcar presa a detalhes val

perder muito tempo com detalhes e se frustrar.,”

Aluna _"Uma vez guando eu era menor, flz uma histéria
sobre o mundo encantado das cores, acho gue vou
fazer aqui.”

Prof. _"Trabailhar com cores & muito Facii noe  MSX
(computadory), fagae entZoc esta histéria.”

0 gue podemos observar neste exemplo é a tentativa do professor em
inteqrar sua matéria com a de Matemdtica, também trabalhada com ¢s
computadores, em sua interven¢do junto & aluna. No entanto, esta
tentativa Tol em vBo, devido & resposts negativa da aluna. Em
tugar de levar a aluna a pensar e desenvolver um trabalhoe mais
"desagfiador™ optoy pels salds mais simples, a de eliminar as

gificuldades da atividade.

Exemplo 2:
Uma aluna estave fTazendo ¢ desenho de ume rug com um
mening & uma menssadem escrita.

Prof. _"Rhgora vocé pode fazer a continuagho da histdoria
em outra péagina, pode manter ¢ meninoc, & rua €
trocar o texto ou Tirar sé o menino.”

Aluna

Prof. _"Para tirar o textc use ATT, Qual €& sua
histéria?

A amiuna & g nistéria sobre um mening enaraxate,

Prof. _ "4 segunda teta vocé pode fazer o0 meninc com &

calxs de engraxate, & fécil, &€ s0 fazer com
tridnguios.”



Este exemplo @ flustrativo do tipo de intervengdo de gue 0
professor A usualmente se utilizava: & atuna apresentava
dificuldades em dar conptinuidade em sug atividade. eia tinha

escolhlido sua histéria e iniciado sey preojeto na parte drafica,
mas n3o sabla fazer as outras péginas., O professor (gque Ja havie
geixado gque ela resolvesse sozinha) encaminhou a Solugéc, mas
tendo visto que a aluna n3oc demonstrou ter compreendido, deu a

resposta pronta.

Esse tipo de atuag¢lio do professor, de primeiramente deixar que o
aluno resolva o© problema e somente dar & solu¢gdo se o aluno ndo
conseague resolvé-io, pode ser encarado como parte do processo de
construclo de uma nova prétice pedagdgica pelo professor,

guando indagadao sobre como avaliou as atividades dos atuneas no

ambiente Logo, nads melhoar que ¢ préprioc depoimento do professor:

"Fy n¥%o figuei muito preocupado com & avallaggo dos
projetos em termos de nota. Eu falel varias vezes gque ia
verificar as historinhas como verifiguel mesmo, eu acho

que a gente Tem que avaliar mais o empenho do aluno, 0
trabalho que gle fez durante as sessles agul {(no
amblente iogo), se ele estave trabailhando, produzinds,

errando e consertando eu &cho gue ele estava no caminho.

".o..como a gente estave fazendo pela primeira vez, esta
experiéncia c¢om o computador eu achei que ndo devia
obrigar & fazer alguma c¢coisa ou a cobrar em termos de
nota. Eu ndo cobrel mesmo.”

0 professor A, segundo este fragmento de seu discurso, revelou n&o
ter efetuado nenhum tipo de avaliagdoc Tformal (para notas),
contrastandoe <com sSua astitude em sala de aula onde adotava varios
sistemas de pontuscles oparea a8 média bimestral dos alunos, No
ambiente Logo, nEo s6 esses sistemes ndg foram utilizados como
também, segundc a fala do professor, a énfase deverla ser d¢ada ao

processo do atune durante &g atividades.



Caminhando mais em seu discurso o professor revela a preocupagdo

caem 0 produto:

"Euyu acho que devia fazer {(avaliag¢B8c dos trabathos 0o0s
alunes). Eu acho gque até foi uma falha minha ndc ter
cobrado mais de perto este trabalho., Acho que a melhor
maneira de avallar o trabalho & a produgdo, € ¢
resultado, por exemplo, o trabalho da altuna ... Tel um
pom trabalho, um trabalho que deu certo, suado, mas saiu
alguma <c¢oisa. A aluna ...por exemplo fez um trabalho
pbom, criative, ela mora longe..era um trabalho com
humor, uma critlca bem humorada.”

0 professor A evidenciou adotar atitudes diferentes nos dols
ambientes: mais tradicionais no ambiente de sala de aula ¢ mals
facilitadoras noe ambiente Logo. A0 avallar o aluno no ambiente
logo, demonstra <considerar o processo percorrido pelo aluno

durante a execucdo das atividades e o produto final das mesmas.

Professor B

Em sala de aula o professor B adotou as prov;s formals COMO
estratéglia de avaliagic. As notas das provas eram somadas &s
hoetas dos projetos no ambiente Logo & guando eram solicitados
trabaihos de pesquisa estes também eram censiderados pare & média

bimestral.

Em saia de& eula o prafeséor B dificiimente corrigia um aluno
individuaimente, Como sempre fornecia exerclicios para que 0s
alunos resolvessem em ¢asa Ou mesmo em classe, as corregles eram
feitgs a partir dga resposts de um alunc e generalizadas para (s
gemais. Um exemploe de corregloe que fregientemente utltizava: o
professor sorteave um némero correspondente & lista de chamada: ao

atung, cujo numero fol sorteado, cabla ler @ pergunta, respondé-ia



oralmente e, gquandoc necessério (no caso de gréflcos) no guadro-
negro. Quando a resposta do aluno era conslderada satisfatéria, o
professor repetia-a e completavea-a, guando estava errada era
pedido para gque & classe efetuasse a corre¢clo, se nenhum ajuno

exprimisse a resposta correta, esta era fornecida pelo professaor.

Pelas observa¢les notou-se & importéncia conferida pelo professor
quante & apresentac3c dos exercicios a serem resolvidos em casa.
Em algumas aulses pedia para que 05 alunos mostrassem suas tarefas.
Se n#o 85 tivessem realizado recebiam um Tponto negativo™.

Dependendo do tipo de ponto recebido, podia prejudicar ou auxitiar

a médias bimestral. Este procedimento gproximava—se mais & uma
sangdc moral colocada ao0s alunos como se houvessem "falhado” ou
até desrespeltado o professor pela atencdo que Jhes dispensava.

Fsse tipo de abordagem, préximo & uma "chantagem emocional”™ pode

agr evidenclada em frases g0 tipo:

"No  comego do  aneo guando ey pedie para gque flzesse
exercicios em casa todo munde fazia, agora vocés tém
fathado € véag ver o resultado agul {batendo a mio sobre
o0 cadernt de notas) eu ndo falho com vocés € vocés me
desapontam.”

Na entrevista, gquando perguntado ao professoar como  availava o3
alunos no ambiente Logo, colocou (teoria-de-a¢do) dque no infclio do
ano estabeleceu alguns critérics gue seriam congsiderados para @
nota bimestral. criatividade, se& o alunc desenvolve seus préprios
projetos oy se copia 0s desennhos do iivro: persisiéncia, se 0O
aluno conciul 0s projetos gue tnicia; & ifigacho dos projetos  com
"

og assuntas estudados e ordem, Se ¢ programa & impo”™ & ndo um



“tinguigla”, referindo-se & estrutura dos programas. Citou que
alguns alunos fizeram projetos malores ac passo que outros fizeram

varios projetos pequenos. Ao final do semestre perguntava aos
alunos quals projetos gostartam gue fossem avaliados. Essa prética
permitia aos alunos selecionparem o que consideravam seus "melhores
trabalhos™. O0s critérios de avaliag¢8o do professor evidenciam, a

hfvel do discurso, o comprometimento com a "fiiosofia™ Logo.

Pelas observagles (teoria—em—-uso) pode—se veriticar a Importéncia
gue © professor conferie a0 produto final dos trabalhos dos
atunos, se estavam bonitos ou hem feitos e pouca atenclo era dada
a estrutura dos programes. Estes se apresentavam sempre em forma
de Tlinguig8o™, durante as atividades 0s alunos desenvolviam seus
programas por T"tentativa e erro”, sendo gue pouco foi feito por
parte do professer para que utitizassem comandos ou conceitos mals

Py

sgfisticados em programagéo.

Professoer C

o professar G, para a avallag¢ldoc de seus atunocs em Matemdtica,
langava méo de provas fTormais constando de exercicios a serem

resglvidos, semelhantes zo0s dados em sala de auia,

Uma préatica camum deste professor, que nédo deve Ser considerada
Como correcéo propriamente glta: guando 3] profassor dava
exercicios para serem feitos em casa, & algumas ocasifies

perguntavasa aos alunos guem nd&o o0s havia feito. 0 a@luno que ©s nig
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navia feito, recebia um ponto "negativo”. S¢ 0 aluno nd0 houvesse
feitto e n8o declarasse, e o professor descobrisse, recebla dois
pontos negativos. Observou-se que este procedimento do professor
ndo levou o0s alunhos a adotar uma atltude mais "responsével™ em
relagdo aos deveres de casa, pele contrério, o8 alunos Flcavam
pensando em formas de enganar o professor treocando de cadernos
entre eles. Embora o5 pontos negatives prejudicassem a média
himestral, poucos aiunos apresentavam os deveres de casa, apesar
da matéfla de Matemética ser considerada particularmente dificil
peles alunos, e jé na metade do semestre todos lam mal ao ponto de

necessitarem pagar um professor que lhes desse aulas particulares,

Quanto & corregdo, no dia—a—dia 0 professor resoivia 0s
exercicios na lousa, nao fazendo & corregdo cam GS alunos
individuaimente, C professoar solicitava gque resolvessem g#a

exercicios oralmente apenss oS gue se encontravam desatentos ou em
CONVEraas paratelas, 0 conteddo Implicito deste atitude o
professor é umae visdo da corre¢lc como aversivo. De mode gerai, as

corre¢lies eram feitas para & ciasse como um todo. Exemplos:

Exemplo 1:
0 resuitado de um exercicio foi o nGmerno 14,19
Prof. _"Como ler este ndmerg?”

Aluno _"quatorze virgula guatorze”

Prof. _"N&o, este é o desenho do nlmero.”

Giasse _"Quatorze avos..."

Prof. _"Vou chamar um &luno da gulinta série pars ler."

g professor gelxou & classe & voltou sazinho

Ciasse Fisadas



Prof. _"T& vendo, vocés puiaram da quinta para & oltava
e cairam aquit™

A Fesposta correta serla guatorze intelros e guatorze centésimos,
Os alunos flcaram sem a resposta, Flicou para ser pesdulsado cm

casa apesar de ndo ter sldo mals retornado ao assunto.

Exemplo 2-
Proef. _" 0 aue & um losango?”

Alunel _TE um guadrado!”

Prof. _"¢ um guadrado? Eu falel iste na {ltima
aula, olha como vocés n8o prestam atencdo”

Alunol _"Esquect, "
Seguluy—se um tumuito na classe

Prof. _"E um guadgritétera”

A matéria dada envolvia um certo grau de complexidade e o0s alunos
necessitavam ‘ter apreendido as nog¢les anteriores para & resolucio
gos demais exercicios. As intervengdes do professor, embora multas
vezes objetivando levar o aluno a pensar, esbharravam na falta do

conhecimento antérior do aluno.

Para a avaliac&o somative o professor utilizava provas formais.
Eatas provas eram temidas pelos alunos gque tentavam adlar sua data
8o limite maximo possivel., Gonstava de exercicios a serem

resplividos semelhantes aos apresentados em sala de auta.

NO ambiente Logo, para avagltiar as atividades dos ajlunos, 0
professor deciarou caonsiderar trés aspectos principais: a
aplica¢éo dos conceitos abordados nos programas, por gxemplio, se 0

aluno aplica 08 concejtos geométricos em seus desenhos livres; o
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estrutura dos programas e & participag¢do ou o0 Interesse do0s
alunos, segundo o professor, a medlida do grau de interesse & se o©
aluno faz 0S5 programas ou se 0S8 copla dos colegas. A avaliac3o dos
projetos dos alunos era feita solicitando a llistagem dos programas
executades e ¢ professor anotava ou guardava as folhas c¢com 08
programas analisando—0s. Em algumas ocasifes era dado o feed-back

a0s alunos da correg&o de seus programas.

4 matéria de Desenho Geométrlco n&c reprova o ajuno, mMas mesmo
agsim seu gdesempenho foi avaliadg bimestralmente através das
mesmos conhceiios des demals matérias, & avallaglo, cemo esclarece

¢ professor, € felita conforme a atividade apresentada.

Fm sala de aula o professor geralmente ndo corrigia diretamente um
alune, pois corrigia 0s exerclcios no quadro-negro. Solicltave aos
alunces que fossem ao quadro-negrp resoiver exercicios como punigdo
& desatentBo. No ambiente tLogo, o© professor era solicitado
individualmente pelg alunc gue apresentiascse dividas ocu o pripric

professor pedia para gue mostrasse seus programas.

¢ professor demonstrava preocupacio gquanto & aprendizagem d03%
alunos, e embora em suas interven¢des junto 80s mesmos acabasse
por fornecer as respostas corretas, sua primeira tentativa era de
que eles proprios descubrissem as solucfes. Um exemplo de

intervencio deste tipo

Uma aiuna requisitou G professor mostrando—-the Um
programa na tela 4o computador. Disse—lhe gueg 58y
prOSrama néo gava resultados certos embora gativesse
iguel ags gos coltegeas queg, per sUg vez, estavam



corretos.

Atuna _"0 meu n8o mostre o resultado das raizest”

Prof. _"Nao mostra as ralzes por gue as

nimeros

ngo tém raizes reais, estd escrito na

tela."”

Aluna _"Pensel gque mestrasse sempre.

Prof. _"Agora quero um programa com raizes
blguadradas.”
Altuna _"NBoc sei.”
Prof. _"Pense bem, tem que Tirar as ratzes, Se 0
ndmero €& ... entdo,.."
O professor deu a resposta mesmo n&o se tratando de um
erro propriamente dito &, ao langar um desafio, com a
resposta negativae da atuna acaba por encaminhar a
sglugde.
Exemplo 2
Atuno _T"Eu gquero fazer um macaco {(desenho de um
macaco & Ser utilizado para (lustracéc de
um projeto de |fngua portuguessa) usando
variavel, como & gue eu fago?"
Pref, _"Vocé pode fazer esse desenho usandp arcos.,
Aluno _"N&o sei fazer isso.”
Prof. _TAcnde estéd ¢ programs de arcos  gque ey
ensingt & vocés?”
o aiuno procyrou em seu caderns mas ndo iocalizou. G
professor perguntou ao0s demalis componentes da <classe,
n¥%p obtendoe resposta eia prépria o fer nho momento e
ditou—0 g0 aluno, que por sua vez copiou errado. 0
programa constava da utitizaclBo do comando "repita” e
gda utitiza¢ado de varidveis ja abordados anteriormente. O
gluno n&o cojocou & sintaxe correta hecesséria para a

ytitizaglo de variaveis.

Prof. _"Cadé o0s dois pontos, issp ndo €& uma
variévei?” Vocé& nZo sabe o repita?”

Atuno _T"Esguecl”

Frof. __"N&%o sacredlto, vai tTentando, guando eu

b

voitar guerg ver...

i35



0 professor retircu=-se por alguns minutes e deitXxou o
atuno tentando resotlver o progdrama. Agc retornar, sentou-
s¢ junpto 80 alunog e corriglu o programa gue desenhava
arcos de circunferéncias de tamanhos variéveis e ensinou
como usa-lo,

OCbservacdo: 0 alune nao entendey como o programa fol feite mas
eptendeu comoe usé—io. Professor e alung fizeram o desenho passoe &

rasso.

NG caso, 0 intervalo de tempo fornecido pelo professor para que o
aluno resolvesse o problema foi pequeno, porgue 0 aluno nédo estava
instrumentalizado para resolvé-Jo uma vez gque gquem desenvolveu o

programa fol 0 préprio professor. Este podgeria ter expiorado

melhor 0 assunto sobre c¢ircunferéncias raio e digmetro,
faciiitando & c¢ompreensBo do aluno e permitindo que ele préprio
criasse as hipdteses a0 ihvés de simplesmente fornecer as
respostas. .

Certa pcasldo este professor disse ndo acreditar em provas formais
gde conheciments e gue o0s alunos deverigm ser avaliadgogs petla
participagao em aulas. i Tearia exppste peig professor &

contraditéria a8 sSua pratice (teoria—-em—-usol) pois se por um lado

41z n%o acreditar em provas formais, por outre, ete as utiliza em
suas avaliagles. Essas contradiches entre seu discurse e 5ya
atuagdo podem Ser exXplicadas pefo mesmo estar em  fase de

guestionamento sobre as melhores atternativas para avaitiar 08
alunos. &0 conversar com o professor este colocou sua dificuidads
e scompanhar ¢ desenvolvimento dos atunos pels embora @ cigsse

fasse composta por quatorze alunos, estes o sclicitavam ao mesmo



tempo. Disse gque no proximo ano pretendia se dedicar a trés ou
guatro aiunos malis sistematicamente, avaliando € estudando seu

desempénho.

0 professor G, em sala de aula, demonstrou adotar atitudes mals
tradicionais em rela¢lo &s avaliacbes ao passo que, no amblente
Logo, mostrou—se mais flexivel adotando critérios de avallagdo que
conhsideravam & participa¢do dos alunes, a motivagdo e as relacles
entre a3 matérias abordadas. Quanto as suas intervengdes nas
corregies no amblente Logo, suas atitudes mostraram-se menos
tradicliongis do gue em sala de aula. De modo geral, & atuacdo do
professor nBo faesvorecla & autonomia dos alunos pols, atuando de
forma dlretiva, coliogcava sua autoridade frente aoc sabesr e este

muitoe distante do alcance dos alunos.

Professor D

Na avaliacdo pare as médias bimestrais o professor 0 em 3sua
entrevista disse considerar o0s projetos realizados pelos atuhos.
0s critéries adotados eram: participacdo ¢o aluno nas aulas e por
participagdo entende o0 interesse 60 aluno: pesguisa, na busca de

fontes comoe (ivros € dicionarios e a criatividade dos projetos.

Paralelamente aplicou provas formals sobre verbos e preposigies
com o objetivoe de verificar se & aprendizagem fol efetliva., Os

resultados das provas foram considerados satisfatérios e, nesia



ocaslids, notou dgue @iguns alunos se utillzavam das estiratégias
gesehvotlvidas durante a execuclo dos programas, por exemplo,
anotavem atras da& folha de prova & estrutura dos programas

realizados para a conjugacdo de verhos:

programsa: anotavam atras da folha de prova:
aprenda futuro esc (san [ | wiill :-a
atr "a sp :a& esc (sn [ You willl :a
gesc [ ] esc (sn [ She willl :a
ga¢ {sn [ | wittl :a -

fim

Segundo o professor A, 05 resultados das avallacgles formais foram

multo satisfatdrios: "houve flxac¢lo0 realmente do que aprenderam no

corrente ano tetjvae™ {(p. 14

Neste caso, a avallag¢do através de provas formals, foi um
instrumento enconhtrado pelo professor para a verificac8o:. do
aproveitamento do alunc, sem ¢ intuito de guantificar o saber, Na
realidade, este instrumento, como o5 questionarios, serviu mais
come um feed-back para o professor sobre sue propria atuacdo e

sobre 0 emprego desta nova tecnologla de trabalho.

Guantoe & corregdo dos alunhos, 0o professor pareceud dar mais
importénecia & aprendizagem da matéria de Lingua lnglesa., Em
relagdo @o0s aspectos de programacdoc pouca &nfase fol dsda, conie
pode ser eyidenciadoe por atitudes gue privitegiavam a estética do
produto finei & estrutura dos programas. No entahto, oS programas
sugeridos envoiviam no¢les mais avangadas de programacio como

tistas. Juando surgiam dlvidas sobre & ortografia, 0 professer



sugeria que ¢ &luno pesquisasse no diciondrio. Quando as dividas
glravam em torno de aspectos de programacio, trabathave jluntamente
com o aluno e, em aigumas situagfes, como na introduglio de
conceitos de programagdo, apresentava & sintaxe dos comandos € sua
utitizacdo exempliificando com um programa e deixando que 0s alunos

gesenvolvessem os demals.

Em entrevista com o professor fol Jhe perguntado como abordava a
pronincia dos vocdbulos em Inglds, Ele colocou que na medida em
que corrigia o©8 programas, corrigia também a pronlncia. Segundo
ete, este tipo de corre¢lo mostrou-se mais eficaz do que as
correcles que praticava em sala ¢e aula umas vez gue, guando um
aluno era soilcitado para que lesse em vo? alta algum Texto, era
comum  seus colegas rirem ¢ fazerem brincadeliras sobre  suas
gificuidades ou pronuncia; levandoc o aluno & ficar constrangido e
a gviter as lteituras. No ambiente Logo, o professor observou que
@o corrigir a prontneciae durante as atividades, 0 aluno parecia nio
flcar envergonhadoe & 05 outros aproveltavam essas corregles, Notou

também ogue 0% alunos corrigiam—s8e uns aos ouiros a0 mesmo tempo em

gue trocavam informag¢les sobre & confeccdo dos programas. Essa
troca entre o©s alunos para & correclc dos programas era
Incentivads pelo professor. Muites vezes ao invés de dar &

resposta pedia para gque consultassem outro aluno.

Um aspecto ghservado coincide com a opiniéc 4o professor: os
alunos corrigiam tantas vezes 05 bugs ¢os8 programas aue acahavam

por "decorar™ as palavras e tempos verbais. O professor ressaltou
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gue sey intuito era gue 03 alunos aprendessem € ndo 86 decorassem.

0 professor ©C nas corregdes e avallagles dos alunos mostrou atuar
mals como um factilitador da aprendizagem. Ao construir o ambiente
de aprendizagem, o fez centrado no aluno, propondo estratéglas
motivadoras até pare corregéo de seus trabeaihos, dividindo essa
tarefa entre o0s alunos. incentivava a autonomia estimulando gue ¢S
alunos pesquisassem 0Ou buscassem sozinhos as solugbes para seus

problemas,
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% - RELAGAKO PROFESSOR - ALUNO

A relagd0 professar—aluno moestra—-se de fundamental importéncla no
processo ensino—aprendizagem. E nesse relaglo gque o professor
revetla 6 Vvinpculc estabelecido com © aluno permeado pelas

concepciies sobre a egucagdo, Homem e mundo.

Essa relagso fol detectada através das ohservagBes em sala de aula
e no ambiente Logo: do contato direto com os professores em outras
situacles de ensino extra-classe e em conversas informals com o8
alunes, N&oc s0 pelas atlitudes explfcitas dos professores, mas em

sy conteldo Implfcito.

s @&iunos também a detectam e suas percepcdes s80 expressadas
atraves do préprio comportamento durante as ativigades e

formallzadas pelas suass declaractes sobhre os professores.

De modo geral, em sala de auls o0s professores colocaram—se, em
mencr ou malor grau, come detentores do conhecimento uma vez gue
este deveria ser ensinadc acs alunos. Estabelsceram um ¢lima
"pordial™ em sala de aule com manifestagdes de afeto e camaradagem
em rela¢du a8o0s alunces. Ng ambiente Logo, a0 centrarioc, os
professores mostraram-se mais flexiveis gquanto ao controie do
conhecimento, deirxendo que 0s alunos pesquisassem, descobrissem e
desenvoivessem projetos. Mostiraram-se mais flexivelis também em
relag&o ao comportamento dos alunos, mesme estes tendo apresentads

mais "indisclptina”. 0s alunos, por sus vez, mostravam-se poucon
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interessados durante as aulas em sals de aula, 0 mesmo nao ocorria
no amblente Logo onde as relagdes entre professores e alunos eram

menos autoritarias,

A anélise dos dados ¢colhidos através das observagles deixou claro
gue o035 professores ainda ndo se percebem come facllitadores da
aprendizagem dos alunos. Observou—se uma postura acritica frente a
5UG prética pedagdgica embora, @ nfvel do discurso, estes
mostraram-se questionadores ¢ buscando novas saldas para os

problemas detectados em sala de aulsa.

Buscou-se reconstruyir essa relagdo através dc ambiente ge
aprendizagem criado pelos professores em situagles do dia-a-dia,
em suas Interagbes com os alunes, identiflicande o0s componentes
afetivos e 08 cognithkvos., A filosofia educacional subjacente a
esta relagéo s&o contrastadas com a organizaglo das atividades, a

dindmica de sala de aula & com o processo G¢e avaliacho d0s aiunos.

5.1 - 0 AMBIENTE DE APRENDIZAGEM CRIADDO PELOS PRCOFESSORES

Proftessor A

0 tipe de ambiente promovido em salag de  autla pelo professgor
continhsa uma certsa dicotomia entre 05 combonentes afetivos e

cognitivos. Fzssgsa dicortomia era evigenciada por sus postura Bm
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manter um reiaeclonamento afetivo amigédvel com 0s alunpos mas ag

mesamo tempo rigido quante ao conhecimento.

Apresentava-se, por um lado informaji, demostrando Interesse pelas
histdrias Individuails dos alunes, cuvindo e aconselhando-os em
seuys problemas pesscsls: considerando & pessoa do atuno, ndo
chamando & aten¢éo deste de forma & diminui—-to frente & seus
pares; favorecendo a livre express3o na maior parte das
atividades, guando eram soljicitedos para tal, e permitindo trocas

entre os alunocs, em situagBes de trabalhos em grupo.

No  componente cognitiveo da relagdo pedagdeica a autorigade go
professor era evidenciada pelo dominio do conhecimento Bo
estabelecer timites precisos entre o professor, 0 que ensing, €& ©
gluno, 0 gue & ensinado. Esss avtorigade pode ser decorrente de
suUas expectativas em relag8o0 aoc conhecimento gos giuncs
evidentciadas em seu discurso ac considerg~tos "fracos™. Observou-—
se uma certa amblglldads em seu discurso ao deciarar a necessldade

ge favorecer oportunidades para a aprendizagem:

"A gente 56 ensina & escrever, ou sé sjuda o alune &
aprender @ escrever, primeire & escrevendo bastante. Eu
procure fazer & comparagido de gue escrever &  oomo
aprender a andar, & gente 86 aprende g andar caindo. Nago
eriste asuyia de como andar...o0 sujeite cai, tevanta, cai
levanta... € a oportunidade que faz 0 aluno & escrever

melhor™.{grifo nosso)

Essa amblallidade £ Ley discurso, ab considera-los fracos 2
devendo ser gnsinados e =y mesmao tempao dgevendo propiciar
gportunidades para a gprendizagem, fol ocbservada também em Suda

atuacioc ne pratices pedagdgica. Essas Toportunidades™ gcorriam mais



frequentemente nas atividades de "reda¢Bo™, onde o aluno podia se
expressar e eram menos TreqGentes em outras atividades, como nas

aulas destinadas & gramatica.

A interpretac8o desta Tambiguidade” pode ser feita ao se
considerar gue este professor estivesse passando pelo processo de

mudanga de at!ltudes.

Sg, por um lado, o professor exeércia o tontrole do camportamento

gdos alupos astravés do sistema de pontuacfes, pouco favorecendo sua

autonomia, por eoutreo mostrava~se um amige, ou melher, um pai, D
conteddo impliciteo em sua atuagdo era: §Se vocés se comportarem
bem nas aulas, fizerem seus deveres, ganhardo nota € a minha
simpatia,

As respostas dos alunos a este tipo de atltudes do professor era
evidenciadas pelo c¢lima gerail da classe. 0s atunos mantinham—-se
"discipiinados™: prestavam atengdoc &s exposigles., anotavam a
matéria em seus cadernos. respondiam aquandoc solicitados e
realizavam as tarefas pedidas., Podia—se observar alunos brincando
g conversando mas sem £Xagerogs gue atrspalhassem o andameﬁt& des

atividades. Nesse clima, ndc havia contestaches <dos aiunos,

Segundo a opintéo dos aluncs as autas de Lingus Portuguesa em
sala de auls tlveram & preferéncia ¢e alguns ao gue se refere a

melhor aprendlzagem, COMO no EXEMPiI0 & Seguir:

"Gosto oa aula de portuguds na ciasse pois aprendemos
multas coisas gue se fossemos aprender no computador néo
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ia dar certo,. (aluno 112

Outros evidenciaram & caracterfistica da matéria ser monGtona em
sala de aula onde o controle da aprendizagem era exercida peto

professor:

"(na sala de aulal)... £ bom, mas as vezes cansatlivo™ (no
ambiente Logo) ...Foi menos cansativo e melhor, pois RGS
tambeém desenvolvemos trabalhos.” (grifo nosso) (aluno B)
"Na sala de aula 0 pessocal conversa mais do que escreve,
pois ninguém fica quieto um minuto sequer. (ne ambiente
Logo) n6s trabalhamos mais do gue falamos pols, estamos

desenvolvendo até histéria em quadrinhos.” (grifo nosso)
{aluno 8)

Nos exemplos aclma pode—sé observar camo ¢ compertamento percebido
pelos atunhos ge altera he medida em gue "desenvolvem” suas

atividades, controiande sua prapria aprendlzagem.

o professor, no ambiente Logo, mostrou—-se amistase criando um

clima nao ameagador & propicio pars trocas entre 03 alunos. N&o

mostrou-se muito preocupado quanto & disciplina.

De mode geral, nestas auvias 05 alunhos trabaihavam Dpastante &
também conversavam tastante, mas Trabalhavam mais do gue
brincavam. FPraticamente todoes o0s alunos ficavam entretidos com
ayas atividades e, emborg parecessem ndo "temer®™ o professor,
existla um clima de respeltc e mals seriedade do gue o0 observado
nas outras matérias. Um exemplo &, gue nas aulas destinadas &s
atividades de Llingua Portuguesa, todos os alunos  desenvolviam

Trabalhos sobre o assunte €& néc sobre outras matérias.



Embora naoc tenha dado notas para atividades com 0s computadores, o©
professor multas vezes lembrava aos alunos que iria utilizar seu
J& conhecido slistema de “pontos positives e negatlvos®™ pela
participag¢do. Us ailunos nZo sabiam se o professor iria ou n3o
apticar conceltos nestas atividades., 0O gque esta atlitude do

professor evidencia ¢é a falta de clareza em relacdo as "regras”

adotadas.
0 professor parecla fevar em conslderagdo as diferengas
individugis go0s alunos erincipalmente no plang atetivo,

fnteressava—se pelos seuUs probtltema particulares e reftevava as
faltas, atrasos e até o pouco interesse ¢o aluno trabalhador cu

daquele gue possyia ume histdria de vida considerada dificil.

Nas entrevistas, gquando indagado sobre suyas expectativas quanto ao
desempenho dos &lunos, SuUas respostas sempre apontavam um carater
negatlivo guanto ac dominio cognitivo & positive gquanto ao afetive.
Para ele a ciasse, embora “fraca”™, era muito unida & ele maniinhs

uma forte relacdao afetiva com 05 alungs:

"Essa classe & especial, s8o muito unidos e a gente
gosta muito detes,”

"SHo muito fracos, mas mulito amigos.”

As Informagbes coinhidas pelos questionérios dos alunos parecem
colncidir com as observacgbes realizadas ng ambiente Loge. 0s
alunos, mesmo sem gque Tossem explicitades pelo professores,
apreenderam a filosofia do ambiente Logo desenvolvido pelo

professor, Ao serem Indegados, gquanto so relacionamento cam g



professor, descreviam—no como  Tmuiteo ijegal”, "compreensivo” e
esclareciam que ele "trateg & gente feito gente”™, Por outroe Jado,
apontavam gque era "rigorosc” f{gquanto & matéria) e "muito

exigente”, considerando estas {ltimas caracteristicas positivas.

Professor B

0 ambienté em sala de aula promovido pelo professor B foi centrado
na matéria. Exlistla a preocupaclo constante em atingir os

aobjetlvos curriculares pré estabelecidos.

0 clima geral da classe era amistose principalmente no plano
afetivo. 0 vprofessor mostrave-se sempre trandullo, compreensivo
guanto aocs problemas pesspais € Iindividuais dos @lunos. T“Repetia®
quantas vezes fossem necesséarias as explicacles guando algum aluno
demonstrava ndo ter compreendido. Apesar de desenvolver suas
atividades excessivamente preso ao livro didédticoe, colocava para

"

0s alunos ndo favorecer gquem fornecesse respostas "igualis™ as des
livros (teoria-de-aclo), apesar de ter sido observado 0 Ccontrario

{teoris em usal,.

Como no caso do professor A, @ relacédoc pedagbgicea estabelecida em
sala se¢ @uls wera diferenciade nos componentes afetives £
cognitives, embora aqui o controle do comportamento do aluno fosse
mats voltado ao aspecto emocionagl: a cobrangs feita pelo professor

aes alunos estabelecia um compromisso "moral” entre eles, por
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exemplo, £aso 0s glunos nao reatllzassem alguma atividade
solicitada pelo professor ou mostrassem-se "indiscipiinados” o
professor thamava—lhes a atengéo no sentido de estarem-ihe

faitando com ¢ respelto como pessca humans.

Segundo as gbservag¢fies, &8s trocas entre os alunos eram pouco
favorecidas. As oportunidades de participa¢doc nas aulas foram
constantes, tante nas exposi¢bes dos conteldos quante nas
corregfes dos  exerclieies, mas o0 tipo de participacdo n&o
incentlvava o aluno & desenvoliver sues prdprias hipdteses sobre os
conhecimentos g eram pouco desafiadoras, visto =@ importéncia

conferida aos5 textos apresentados ho tivro didético.

Em sala de auiae, & Classe apresentou—s5e sempre multo  baruihents,
05- alunos conversavam Dbastante, pouco sobre 03 conteudos
apresentados £ multo sobre oputros assuntos: brincavam ¢ trocavam
bilhetes {na bprincadeira de amigo—secreto), O vprofessor s
intervinha chamango a atentcio de um ou outro aluno guando & aula
estava muito conturbaeda. Geralmente ¢ controle da discipliina era
efetuado pela solicitacdo da apresentagdo de exercicios ou com
"pontos negativos” ou aind& com ums converss com a classe em forma

ge "chaniagem emocienai”.

No ampiente Loge, &3 relagfies entre 0 professor & 05 aluynos
mostrarem—se mais Flexfvels, @ainda gue & classe Fizesse muito
parulho e conversasse multo, estas conversas glravam mais em terno

dos projetos em gdesenvolivimente, mesmo sendo estes projetos




retacionados a outras matérlas que desenvoiviam em Logo. A
gualidade das brincadeiras eram visivelmente diferentes das de
sales de aula onde 05 alunos conversavam e trocavam bithetes, no
ambtente Logo, "brincavam”™ com os computadores. O0s alunos no
amblente Logo s vezes retiravam-se da sala antes do término das
@ulas ou atrasavam—se nos corredores ou no patic. Certa ocasifio o

professor chegou & ir buscar 0s alunhos po pdtio.

Em sua entrevista o professor disse que Seu relaclonamento com os
glunos era muito bom. Quanto aocs motivos desse bom relacionamento,
cofocou que poderiam Ter sido devido ao pequeno nGmerc de alunos
na classe (quatorze) e, talvez, &s aulas no amblente Logo. Ao ser
perguntado se havia notado diferengas em sua relaclo com os aluncs
entre 8 s&la de aula e o ambiente Logo, o professor §oi enféatico
@0 responder que sim, pois no ambiente Logo o relacionamento era

k2l

bastante Taberte” e que "o computador faz perder a autoridgade™.
Disse também gue em sala de aula sua "linha™, embora com amizade,
tonsegquia trazer mals ©0s alunes & disciplina: para ele np
computador o coemportamento dos alunos "debanda” , acredita que

este amblente da ltiberdade além do limite o que, acentua, para os

alunos deve ser 6timo,

A andlise do giscurso do professor B nos leva & acreditar gque
talvez este n&o0 tanha conferido tenta importéncia au ndec tenhs
visualizado como & informatica possa facilitar o processo de

construcdo da aprendizagem do alung,
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Segundo o0s altunes, o trabalho com Logo em Ciénclas, comoe citado em
Lingusa Portuguesa, fol "super divertide & gente aprendia
brincando”™ (atluno B). A caracterfstica de dicotomia entre @ sala
de auia, onde se aprende 0S5 conceitos, e o ambiente Logo, onde se
aptica o que fol aprendido em sala de aula, esteve presente na

malorlia dos guestiondrios.

Professor G

0 tipo de amblente promoevido por és5te professor em sajla de  aula
era centrado na matéria, Este ambiente era diferenciado do das
outras matérias devido & um novo componente, a "matofobia” (1) dos
alunes. A relacBo professor—aluno era permeada pelo préprio
conteddo da matéria. Ao descrever este ambiente consideraremos &
atitude do professor, 0 comportamento dos &lunos € a percepcio dos

mesmos gquante & sug aprendlzagem de matemédtica.

Quanto ao professor, este organlizou a matéria de forma gque a
resofucdo dos exerclicios eram dependentes da compreensio, por
parte gos aluynos, dos conceltos abordados nos exercicios
anteriores. 0 professor, por um lado esperave que ©s alunos
aprendessem € estabelecessen as relagfies entre os conteldos. Paor
gutro tado seguia 0 desenvolvimento da matéria sem que ©s alunos

reaimente & atompanhassem,

(1} Seumour FPapert (i1983) descreve o medo de aprender matepmaticz como “matofobiz®.



Os alunos, por sua vez, n3c consegulem segulr o racliocinlo gue g
professor utilizava na resoiuclo dos exercfclos, mas também nSo se
esforgavam para tal ©pols consideravam praticamente impossivel
compreender a Matemétlica e desta forma nem prestavam atenche ao

que era apresentado e nem solicitavam que o professor esclarecesse

suas ddvidas,

A relagdo professor-aluno era, entdo, truncads no aspECIO
cognitive gerando um cilima de desinteresse por parte dosg alunos e
de distanciamento por parte do professer. Segundo as chservagfes o
professor, situado @& frente da classe, tentava dar avias, & 035

BiUNGs estarem presentes nesta atividade uma obrigacdo,

Era caracterf/stica da ciasse ser multo barulhenta, embora composta
por pequenc ndmero de alunos. Conversavam e brincavam todo o
tempo, Us alunos dispunham—se geralmente em duas ou trés fileiras
de carteiras, sendo que 05 meninos situavam—se ha maior parte das
vezes nas fileiras mais distantes do professor e eram aqueles gue
meis desviavam @& atencdo das aulas com brincadelras com 05
coiegas, com o0 professor & até com a observadora. Durante &s
resoiucles dos exerclicios pelo professor & malor parte dos alunos
cohversava, poucos prestavem atenclo e a gquase totalldade apenas
copiava 0% resultados em seauys caderncs. Foram constantes as
fnterrupcfes das aulas peio professor solicitando siténcio ou até
mudando 03 alunos de lugar. Ajguns exempios s8c itustrativos ¢o

tipo de atituge do professor para controlar a disciplinag em sala

ge auila:
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Exempio 1:
Prof. _"Chega! Fulano e ciclano, podem separar a

carteira”.

0 professor veltou—38e para o cuadro-negro e coplou  de
sey llivro exerciclios a serem copiados & resclvidos pelos
alunos em classe. Enguanta isto, a c¢lasse fazia barutho.
0 professor voltou-se para a classe e disse:

"Cheda, tem multa coisa para sar coplaga!”

Mudou outros alunos de tfugar.

"Daqul é para 14 e de 14 & para fora da classel”

Disse apontando para uma carteira localizada préxima 2
porta da sala e depois em direcd3o & proépria porta.

Exemplo 2
"Vou corrigir ainda hoje, hein..."

Giz &m tom ameacador,

"Se ao invés de falar tanto vocés Tficassem penrsando
iriam resalver todos 08 exercicips.”

Os alunos, por sua vez, ndo parecliam se preccupar com esse tipo de
postura do professor, &s suas costas zombavam do mesmo e imitavam—

ne. Porém na sua frente ficavam quietos.

0 bprofessor permitia gue 05 alunogs frabalhassem em duplas ou  &m
pegquenos grupes. Nestas situagfes foram constantes o0s alunos
procurarem a observadors perguntanﬁe como fazer um exercicio ou
masamo se 'haviam acertado ou ndo, mas sempre sSem que 0o professor
visse ou  5s5¢ubesse. Pediam incilusive para oue ele npde fosse
avisado. 0 gue este Tipo de situscdo aponta 8 gue 05 aluhos

ki

consideravam a observadors como um "eln intermsdiario” entre o

professor e eles préprios.
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Segundo 05 alunos, & Matemética & considerads como a matéria "mals
giflcti™., Ao entrevistar Infeormaimente 038 alunos, estes apontaram
como princlipal responsével pelo Insucesso em Mateméatica o prdprioe
professor. Suas gueixas giraram em torno da auséncia de um tlivro
didédtico pera seguirem e estudarem, Disseram achar as explicag¢les
em sala de aulas dificeis embora nunca pedissem explicagles

adicionals duranie ou apds @5 aulass. Como Cunha (1988) satienta:

"Parece haver muito medo do erre e o silé&nclo scaba
sendo uma forma de se protegerem de  gue pensam  ser
ridiculo, ou mesmo da avaliagdo do profsssoer.” (p. 142)

Parece claro gue se 08 aluhos ndo compreendem 0 que 0 professor
esta TFalando =2 n8o0 acompanham sed raciocinlo a atitude natural

serla ou o0 siiénclc ou as brincadeiras.

As interrup¢les dos alunos em sala de auta sempre estavam
relaclonadas &5 datas de provas ou a brincadeiras. A 'prépria
"matefobia®™ dos alunos contribuia para um ambiente mals &rido no
plano cognitivo. Como j& fol relatedo, & classe era barulhenta € 0
nrofessor a0 tentsr coantrotar @& adalscipiina, atvave de Forma
amea¢agora ou punitiva, estabelecendo limites precises entre guem

damina 0 Saber e guem deve ser ensinado.

No plano afetivo, o professor conseguia manter bom relacionamento
com ©0s alunos, conhecia—o6s peios nomes embora as  tratasse  como
mais jovens do gue na regilidade o eram. Us propriocs alunpocs faziam
a distingdo entre o professor em sala de aula € fora dela, em sala

de auia disssaram que eie & muito chato e, forag deia muito

"pbacana’.
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No ambiente Logo o professor mostrou-se mais descontraido e seu
relaclonamento com 03 alunos mals informal. Demonstrou dar menos
importéancia a disclipliina, recriminando—0s apenas quando ndo
gstavam envolvidos c¢om aiguma atlvidade., Quando a classe estava
muito tumultuada, ou 5s5e aigum aluno abandonava a sals, ele
chamava-o & pedia para gue moslirasse Seus programas. S5e n#o oS
tinha fTelto estabelecia um prazo para que o5 apresentasse e se
sgus programas estavam iguais aos dos seus colegas dizia gue iria

dividir a nota por dois (essa amea¢a nunca Tol concretizada).

certa ocest 8o, guando alguns alunos “deixaram®™ a sala o professor

pediu para gue outro aluno fosse chama—-los, € guando retornaram

gle ameagdu:

"8e continuarem desse jeito eu volte a dar aulas na
ciaasel”

Como failtavam vinte minutos para o térming da aula, aiguné alunos
trabalharam em projetos indlividuals, outros em linguagem BASIC e
cutros estudavam outras matérlas pois fterlam prova mals tarde. g
professor ndoc reclampy desta situacdo, o ocue nlo era permitido era

gue ashandonassem & satla oy flcassem desocupados,

Professor O

0 professor D ministraeve suas aulss apensgs no ambiente Logo coom

gsta classe, ambore i4d o tenhs feito em sala de aula. 0 tipo ge

amblente promovide peto professor era de "liberdade”. A classe,
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como em outras atividades, mostrava-se barulhenta, com alunos
trocando de lugar, fazendo brincadeiras ¢ conversando. Alguns
trabalhavam nos projetos de Lingua inglesa enquanto outros ndo,
mas praticamente todos faziam alguma Coisa relacionada a

programacdo de computadores.

0 professor geralmente nio apiicava castlgos, ameacas com as notas
Gu outro tipo de medlda para controlar & disciplinag dos alunos, as
vezes pedia mals calms e esclarecla que nao deveriam prejudicar os
trabalhos de seus colegas. Estabelecla uma relag3o professor-
aluno mals voltada ao plano atetive, escutava suas reclamacdes
sobre 05 0utro0s professores e suas histérias pessoais. Na maiagr
parte do tempo ignorava as Insubordinacdes de alguns alunos

conslderando mais o0s seys trabalhas.

Ds alunos, por sua vez, respondiam ao tipo de ambiente criado peto
professor também de forms afetiva, masg, pouco acostumsades com o
Excesso de liberdade, confundiam o amblente com um "lalssez~faira”
pedagdgico, exagerando nas brincadeiras. Em CoRVErsas ¢om os
alunos, estes colocaram gue conslderavam o0 professsr O como  ym
"bom professor®. Para etes, ¢ "bom professor™ fol apontado COMG
aquele gue torng a maetérias mais straente. gue  compregnde Seus
problemas pessoais e 0s gque enfrentam com os demais professores g
matérias: que mantém bom relacicnamento professar-glung, e ensins
bem. Em s5uas respostas ao guestionérip aplicado pela observadora,
todes 05 alunos apresentaram ums refaclo positiva com a matéria de

Lingua inglesa e com o professor,



&

156

B.2 — A PERCEPGAEQ DOS ALUNGS
Como o5 alunos percebem €ssa relacio?

A Interpretagio dos guestiondrios (anexe 1) respondidos pelos
aluncs revela-nos gue a percepgBo gue o0s alunos  Ltém deles
préprios e dos professores am sala de auyla B no amblente Logo
retfiete de certa forma 0 que se constatou peias observagbes.
Atguns pontes principais foram levantados € serao apresentados

abalXxo.

A maioria dos atunos (8 de 11 que responderam o guestiondriec) clta
que percebeu diferengas em sus prdpria forma de trabalhar nos dois
amblentes. 0s motivos apresentados s&o0 varios mas podem  ser
agrupados  em trés cetegorias: mudan¢es no agente da aprendizagem,

mudancas no clime € mudangas nag relagdo com o0 professor.

Nas mudanges no agente da aprendizagem, 08 alunos perceberam, hos
ambientes de aprendizagens Loge ¢riados pelos professores, Seu
paéei caomp agentes de sua prdpria aprendizagem. Neste ambliente,
gegundd  say discurso, desenvolvem seus Trabaihos, ao passo gque an
ambiente de sala de aulea & Gireclo das atividades fica & carge do
BrofTessor:

"NE sateg de autaz aprendemos € no  computador  [os
desenvolivemss o gue aprendemos”™, {grifo nosso) (alunoc 1)

"Na sala de aula 0 pessosl coOnversa mMais do Que escreve,
... (no ambiente ioge) nds trabalhamos mals 60 que
falamos peolis, estamos desenvolvendo até histdrias em
guadrinhes.” (grif¥c nossoy (alune B
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Nas mudangas nho clima, o ambiente Logo fol visto cemo um ambiente
de aprendizagem onde 08 alunos "aprendem brincando™, perceberam
gue o0 clima de trabalho era mals informal, ¢como evidenciado em

seus depoimentos:

"{no ambiente Logo) a aula fica mais descontraida e nio
fica tdo presa ao livro."™ {(aluno B)

K dGnica diferenga € gue no iahoratério {togol) a aula
transcorre com mais espontédniedade.™ (aluno B8)

... @ gente aprende se dlvertindo.” {aluna 79

Nas mudan¢as na relacdoc com o professor, & relacgio professor—
atuno fol percebida como mais flexivel no amblente Logo. 0Os alunos
situando-se como agentes de su& aprendizagem, nio necessitavam
cumprir suas tarefas apenas por que lhes era pedido pelo

professor, mas reallzavam—nas como um desafio ressoal.

"EW ache que se trabalha diferente (no amblente Logo)
com mais descontracfo, sem agquela obriga¢do com o8
professores.” {atunp 9) -

A maloria dos alunos clta tamhém ter percedido ( 5 de 8 alunos)
diferencas na forma em que o0s professores d8c aulas nos dols
ambientes, essas diferengas percebidas foram divididas em trés
caltegorias: mudang¢as no componente afetivo, mudancas no panel g0

professor & mudangas entre 03 protessores,

*

AS mudangas no componente afetivo foram evidenciadas nao dliscurso

gos alunos peiags giferengsas percebidss na autaridade f+h]
praofessor, gue Tol substituida por um relacionaments professar

aluno em que 03 professores gcupavam o papel d& companhelros:



",..n0 laboratdérlio (Logo) eles sfo mais amigos, hé algo
gue faz com que noes aproximamos malis uns dos outros.”

{alung 8

Nas mudan¢gas no papel do professor, observames aque 05  alunos
perceberam as atitudes dos professores como distintas nos dois
amblentes. Em sala de aula, 08 professores atuavam mals como
transmissores do conhecimento acs aluncs, No ambiente Logo, os
professores auxitiavam ou faciiitavam o desenvolvimento dos
trabalhos dos alunos. € bem clara as diferengas percebidas peios
atunos nos dols ambientes de forma dgue eles se adeguavam 55 estas
atitudes dos professores agindeo Também diferaentemente nos  dois
ambiaentes: em sSala de aula, esperavam que 08 professores Ihes

ensinassem £, no ambiente Logo, solicitavam srientasgfes em BEUS
trabalhes.

"Na sala o0s professores transmite para nés aquile gque
precisamos saber. No computador nis mesmos ode femos gue
desenvolver o8 trabkalhos, e¢les apenas neos d&o uma
orientacdo.” {(grifo nosso) {(atuno 1) :

T...no taboratdrie {Logo) além de aprendermos a desenhar
temos gue pedir & ajuda delfes para saber a tinhsusgem e
gnsinar para © computador, agora ha sala de aula vack

utiliza ¢ livro ou o cadernoc.” (aluno 5

T ..NG laboratdério eies nos d8oc mais atengdo e se
preocupam mais com o prejeio gue vamos desshvolver.”
{aluno B)

Os glungs apoentaram também diferencas entre qf professores: A5
diferencas antre 835 professares apontadeas pelos alunos foram

voltadas & facilitagfo das atividades do aluno:

T...8l8uns nos ajudam e putros ndc.” (aluno 23

TL...8134nhs 580 mais compresnsives.,” {alung 492
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Pode-se afirmar que o0s alunos perceberam 05 dols amblentes de
aprendizagem como distintos, o que se refletiu também em sua
atuagdo promovendo "mudancas”™ em suas atitudes. As atltudes mais
"passivas” dos alunos em sala de aula podem ser resultados de suas
vivéncias prévias, onde seu papel era o de serem ensinacdos. A
mudanca de atltudes dos professores, sesundo. o ohservado, agerou
mudancas nas atitudes dos alunos, desta forma prefessaores e alunos

passem & construir uma nove refagio pedagdgica.




DISCUSSAO E CONCLUSSES:

Este estude teve como obletivo identificar o processo de mudanta
ge atitudes na pratica pedagégica dos profeasores propiciada petlo

trabaiho com a "filosofia™ Logo.

Phde-se gbservar 08 professores atusndo ne  guarte &no  de
atividades com 08 computadores na escola durante um perlodo
determinado de tempo. Sendo a mudanca de atitudes UM Processsc,
evidentemente este ndo plde ser retratado completamente. O infcia
geste processo foil descrito nos trabalhes de Gagliardo (1885) e
Ripper (18BB) gue detectaram a incorporagio da fllosofia Logo no
Giscursc dos préprios professores, Este trabalho se apresenta,
entéo, <come um corte de alguns meses de uUm processc em andamento.
A anallse das observacBes nos mostrou gue estes professores estio

k2]

reaimente num processo de incorporacBo da "filosefia”™ Logo na sua

prética pedaasdgica.

£ importante destacar guye estes professores flzeram a opgBo pelo
Lrabalhc com a informétice nas atividades de ensino, Se, por um
lado, em seu discurso mostraram—~se Insatisfeltos com a Grganizacan

escoiar g gereditavam que sug prética de ensing gra mais
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referem—se &0 malor ou menor grau de atuacdo como faclilitader no
ambiente Logo e na iIncorporac8o deste ambiente na sala de aula.
Para esta classificagldo, de natureza ordinal, foram levados em
consideracdo os dados fevantaﬁas pelas observagies, entrevistas

dos professores e guesticnarios aos alunhos.

Esguematicamente:

QUabRO 2

e considerarmos & dimensdo tradicional~facilitador um continuo
verificamos due nenhum dos sgjeites se slituoy nes extremos, isto
é, néo foram identificados professores puramente "tradicionais™ ou
totalmente “facilitadores™. Um mesmo professor pode gpresentar
atituces mals ou menos facilitadoras conforme a atividads opu 3

catedgorias anastiseda,

0 ©professor B fol o gue apresentou gqualitativamente atitudes
consideradas mais tradicicnals gque 05 demais. No pianejamento e
prganizacio das atividades, em saita"de sula, gemonsireuy atgsr
mais comp um professor tradiclonal, centrando o curricule nos
aspectos cognitivos da  aprendizagem. Em sua prétice demostrou
adotar atitudes préximas & um transmissor do conhecimente,

utiilzando-se basicamente de aulas expesitivas e, ne maior parte

go  tempa, seguindo um livro didético. Atitudes Tacilitasgoras
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tforam observadas em situa¢les como as "gquestdes para pensar™ |, em
gexempios tlgados ano cotidiano do aluno ouy alnda, pelo
desenvolvimento de trabaihos escrites. 0O comportamento des alunos,
entendido pela dlscipling durante as autas, era por ele controiado
pelas notas, mas por oultro lado mostrava-se compreensive mantendn
um ambiente amistese. Seuy método de avaliagfa fei voitado &
memorizacio do saber, medido através de provas Tformais do

conhecimento.

No ambiente Logo, 1} profesacr B grganizouy  suyas atividades
vpitadas &0 desenvolvimente de projetos Iindividuais, stitude esta
considerada mais Taclliitadora em sua £38séncle mas gue 8e mastrou
como uma reprodugdoc da prética de sala de aula. No relacionamento
interpessoal, manteve um clima baseado na amizade, proporcionangdo
trocas entre os alunos. Seus critérios de avaliag8o dos projetes
em Logoc mestraram—se subjetivos, mas tevarem em consideracdo a
grividade do aluno, deixends que eles prépriocs selecionassem 08

trabaihos gue seriam avalliados,

G wprofessor G em 8ala de auila (Matemdtica) grganliz?ou sSuss

atividades centradas nag matéria, demonstrande mats preocupagde com

05’ aspectos cognltives da asprendizasem dos alunes. 6 dindmica
gtitizada em salag de auls fo! voltads a3 correqgfes ge erercicios
com  pouca  &énfase na participacdo dos alunos, gue se fimitavam a
completar freses sggyindo a jinhg de raclieocinie dg professor, O

cantrole de compartamento dos aluncs ere feito & base de notas &

com &@lgumas medidas punitivas enquante o didaloge &ra  pouco



utitizado. Em sey diagurso, g professor O, endgajado com s
movimentos poifticos para melhores condig¢fes de ensino, mostrou—-se
preaccupadoe com o papel soclial gue a escola deve ocupar na
comunidade, ndoc descartando e papel social 6o aluno. Em sua
atuacBo0, foram percebigss as maiores discrepéncias em relagdo  ao

sey discurso.

NO ambiente Logo este professor foi o gue mais sugertu nrobiemas
dgesafiadores e tentou gstabelecer relagles com a matéria. Foi
também o gue mais incentivoy & utilizagdo de conceitos mais

apfisticados Bm programsagdo mas, nEo havendo respostas

n

sgtiasfatdrias dos giunos, forpegia &8 respostas 203 problemas ERH

[

as propunha  num grau de dificuidade mats alto do guse 08  alunos
conseguiam compreender. Este proefessor ndo esperave o0 tempo
necessaric para gue 0% alunoes construissem sua apréendlizagem,
privilfegiando malis  os resultados do gue 0 processo pelo  dqual 0

aluno caminhaya, Permitia gue 05 slunos resclivessem 0s problemas,

Lo

em suas intervepcles atcabava

142

deixando—o0s ftrabalhar sgezinhcs, ma
cor resplvé—ios segundo os caminhos de seu praprie raciecinio. Em
sey dlscurse, demonstrava interesse em estudar mals sobre &
aprendizasgsem do alunoc. As atitudges deste oprofessor podem ser
interpretadas em duas dimensdes, por um lado ele nie spresenioy

muitas mudangsas em suas interagles junto acs altunos no ambiente

. Foar gutraeo fado, parece gue a

&

Laego como  sm  sata de sul
incorporacdo oa "fiiosg¥iat Logo se fez potar ng relagfo entre o

professgr € 2le mesmo nhe dominio cegnitivo.



0 professor A& em sala de aula evidenclou uma prétice pedagdgica
mais voltada ao ensing tradicienal. FEssa pré&tlca pode ser
evidenciada no contrale ¢¢ comportamento dos alunos, em moide
behaviorista, sob forma de "notas” {(slstema de pontos positives e
negativos), no planejamento e organiza¢do das atividades centrades
na matéria e na adoglo da prelegdo e outras estratégias de ensing

ande a &nfase & na memorizaclo oo conhecimento. No entanto,

aix}

auderam sSer observados indicies de uma préitlca pedagdgica  mal
facliitadora, caomo nas atividades de redagdo, comprometidas com 2
construgho dao conhecimento. Em  seu discurso, enfatiza &
necessidade de motivar os alunos através da criagdo de estratégias

guye favore¢am & parficipacio dos mesmos, Ccome ho caso das redagles

curtas e 0 Tdebhate’.

Com retagao a0 sistema de avallagcsdo adotado, em sala de auia foi
voiltado ao produto, & guantificacBo do saber gque o aluno acumulou.
No ambiente Lopso gelixou transparecer dar importéancia ao processo
ytiltizado peios aluhos no desenvolvimento das atividades & ag

praduto d¢a atividade ¢o0 aluno.

Ho ambliente Loge, 3] professar 1} demonstrou alitudes neis
Tacititadoras. Orgenizoy a3 atividades de forma gue 85 atunos
nudessen pariicipar com sey conhecimento pessoal & cesenvolvé-iaos

segundo seuy  prdpric estiio e ritmo. AC mesmo  tempo, & Lingue

3]

Partuguss ofide ser abordadsa indirstamente através da producao de

textos enfatizando mais o trebatho dos alunes do gue seus "erros’ .

b amblente de aprendizagem criado por este professor favorecia &



igentificacdo go aluno com sua atividade, evidenciads pelas

retacbes afetivas e cognitivas entre 08 alunos & seus projetos.

G professor D, passou & atuar apenas no ambiente LOSO e mostrou—se
g mals taciiitador da aprendizagem guando comparadd aos  demaisa,
lsto perque promoveu um amblente de aprendlzadgem rico, com a
participa¢do dos alunos ng organizecdc e desenvolvimento das
atividades, Conseguiy estabelecer as relagbes entre a linguagenm
Logo e & Lingua inglesa de forme criativa & s&  agpoderando das
situagfies do cotidiano dos alunos para @ aprendizagem. Mostrou-se
em fase de construcho de sua propria aprendizagem, guestionando

suas estratéegias, seu conhecimento & seu pepe! como professar.

Como Interpretar a atuacio dos professores nos amblentes de

aprendlzagem?

be modo geral o8 professores agprasentaram atitudes giferencigdas

nos gois ambienties de aprendizagem: atuyaram mais came
facllitadares ng  ambiente Logo e mehes no embiente de sala  de
aula, embora as etitudes facliitasdoras permesvam as atltudes sm

sala de sula malis d0 gue as Tradicionais ne ambiente Logo, O gue
nos teva a2 conclulr gue o ambients Logo & mals favoréavel ] apa

la de aula.

o
[

atuas i faciiitadore €60 gue o amblents de

0 processc 4e mudancs de atitudes detectade primsiramente ac nlvel

do discurso, como cltade nos trabaihos de Gaglilardo (7898B5) =

]

Ripper {1H867, ficoy gvidanciadeo neste trabaliha através g
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observaclo da préatica pedasgdgica. Isto nos teve & concluir gque o
processo ge mudanga de atitudes ocorre mals rapidamente a nivel do

discurso 6o que a nlvel da pratica pedagldgica.

A analise dos dados nos mostrou que as atitudes dos professores
nic seguiram o meamo padrio. Iste guer dizer gue ao analisarmos as
trés dimensbes: a retacdo professor—aluno, relagdo do professer
com ] caonhecimente (entendida peig conhecimento  em Logo,
conhecimenteo da matéria ministrada & conhecimento de outras
teorias) e a relacdo do professor com sua prética pedagdgica,
sugemos observar diferengas de atitudes ndo apenss entre o0s
professores mas em rela@gd0 & um mesmo professor  gue apresentou
atitudes mais facilltadoras em uma dimensado e menos facilitadoras
em  outras. & interpretacle deste fato poade ser feita pelos
nrofessores esfarem construindo sua prética pedaglgics nos moldes
gda propria construgdc do conhecimento explicitads por Papert:

gxperimentandg, refietindo & depurando.

0 discursso dos professores evidenciou héo apenas o guestiocnamento
sahre sua préatica pedagégica, mas Também uma reflexas sobra oS
melhores ceminhos para & consTrucgio d¢s= uma pedacogia mals praxima

85 propostas de Papert.

Z — 0 COMPUTADOR NAS CIENCIADS HUMANAS

‘QE certa forma, aurpresndgentemente, o035 professoeres gue minisiram

as matdriss das dreas g8 humanas (Linsus Portuguyess & Lingua
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Ingiesa) apresentaram idélas mals criativas no desenvoivimento de
sUas atividades no amblente lLogo., Propuseram projetos contando
com malor participa¢io dos alunos, favorecendo a explorac¢io dos
conteldos € trocas entre 05 alunos € professores ¢ entre alunos e
seuys pares. Nessas matérias o0s atunos s5e dedicavam mals ¢
percebiam os objetivos dag estratéglas utilizas pelos professores.
0s professores A ¢ D foram, itnclusive, o0s gue adotaram atitudes
mals facllltadoras. bEstes professores conseguiram, em diferentes
graus, criar um ambiente de aprendizagem mals centrado nas
atividades dos alunos e consegulram também integrar o0os conteddos
ge suas matérias as atividades com o0s computadores, traduzidas por
atividades atraentes e motivadoras. GCabe ressallar gdue as
stividades com 03 compuiadores, bem como 0s recurses oferecides
palg linguagem Logo, s86 consideradas preferenciaimente como
voltadas 4s dlsciplinas de ciéncias exatas, Tfavorecendo o
desenvolvimento de conceltos de Matemdtica, Geometria ou mesmo
conceltos de Fisica. A integracBc das matérias de ciénclas humanas
s atividades no ambiente Logo sdo menos evidentes do que &5 deg

gexatas.

Uma provavel interpretacio deste fato & gue os professores  dge
Cidprolas Humanas * tiveram gue "pensar sobre”™ susgs matérias  de
forma 8 tonciilar os conteddoes &8 ativigades com os computadores,

Como g5t gra a primeira experiénecia reasiizada na drea,

w

necessi{faram critar uma metodoliogia de trabaiho guUE mals ssg
adequasse &S propostes de implementa¢do na Informética na escola,

ap mesme tTempo aprendendo com sua prética.
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3 - A FORMAGAD DO PROFESSOR

Até gue ponto a formacdo dos professores Influl em Sua nratica

nedagbgica?

A formacan dos professores serd abordada nos  aspectos de
caonhecimento sgbre Gs conteldos das matérias ministradas:
conhecimento sobre tearias da eduycacio e conhecimento s8o0bre &

filosofia e programacdc em Logo.

A anélise dos dados nos revela que 0 conhecimento gue 0 professor
tem dos conteddos da matérla ensinada influencia nas esiratégias
gue ytillza em saja de aula e nas retacles que estabelece entre a
matéria enslinada € as outras bem como com 08 eventds gqueé ocorrem
no cotidiano, © gue seé reflete também nas e&lividades com 0S8
computadores. Pode—-se dizer ogue 03 professores com maior
conhecimento dos conte(dos ensinados apresentaram malor faclliidade

gm integrar syas atividades em sals de aula Ccom 2as go ambiente

Lego.

Um exempio &€ o professor B que demostrou dificuidades em grganizar
¢ opropor atjvidades em Fislica no ambiente Logo diferentes das de
sata de aula, onde contava com 0 livro digético para orieatar suas
atividades., Na matéria de Quimica, que era ©Sua sspecialidade,
segqundo Seu depoimento ndo sentiu essss dificuldades. No ambiente
Logao, poderia Ter aprovelitasdo 08 FECUTSOS gferecides pelos

computedores para a facititacho da aprendizadgem do  alunb mas,
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devido a sua pouca Iintimidade com o8 conceltos de Fisica,

desenvolveu um trabalho junte aos alunes menos crilative.

Gutro exemploe é professor §, que aparentemente dominava o0s
conteldos das matérias das guals ministrava. Este professor
apresenteouy facillidade em reconhecer as relagfes entre 08 assuntos

desenvoividos em sala de asuia e no amblente Logo.

g professor A4, em sala de aula e no amblente Logo, demonstrou
dominar os conteddos da matéria ministrada, Este professor néo
dgemonstrou dificuldades em organlzar as atividaedes de forma a8
relaclonar a matéria de Lingua Portuguesa com as atividades no
ambiente Logo, embora éapenas parte dos conteddos tenham sido

abordados nhas atividades com os computadores.,

g professor D, por sua vez, também demonstrou domipar 08 conteddos
da matéria, Este professof passou a desenvolver todo o curricutao

da matéria no ambiente Logo.

Sgohre 0 conhecimente do contelGdo das matérias ministradas, deg

acordoe com Cunha (18B8):

"Percebo  gue, para trabalhar bem a matéria de ensine, o
grofessor  tem de ter profundo conhecimento do  gue  se

prople a ensinar. fsto n#g stegnifica uma postura
prepotente Gue pressuponha uma forma gstanqus de
conhecer. Ao contréaric, o professor gue tem dominio do

contedds é acuele gue trabaiha com a dovida, que analisa
& estrutura de sus matéria de ensiho e & profundamente
estudioso hagquilo gue lhe diz respeito.” (p.1432



1745

Apesar do fato dos professores gque possulam malor conhecimento &m
programac80 na linguagem Logo terem apresentado malor facilidade
em propor e desafiar ©0 aluno em SeUS projetos, cenhecer.
profundamente Lo0go n¥c se mostrou uma copdigdo necessaria para o
desenvolvimento de um ambiente rico para a aprendizagem com 08
computadores, 0 professor G, por exemplo, dominava a llinguagem
Logo melhor que os demais, canseguindo visualizar as refagcles com
a matéria desenvolvida, mas 3uas intervencfes mostraram—~se pOUCTO
faci%itaéaras 4 aprendizagem do atung, enquanto que as professares
A e D, mesmo sem serem profundos conhecedores de programacaoc,

conaeguliram criar um amblente Logo eropleio rara o
desenvolvimento de atividades criativas, com trocas entre oS
aiunos e exploracbes. GComo enfaliza Papert, este ambiente deve

ppssulr a caracterfstica inerente de professores e alunos poderem

aprender juntocs, no decorrer ¢as atividades.

0 conhecimento scbre Teorlas educacionais n@o fei detectads no
discurso ou na prética pedagdgica dos professores estudados. Foram
citados, em melo &s entrevistas, alguns conceltos oy Trases
referentes & teodria cognitivista, mas ﬂeﬁhum gos professores
eyidenciou adoté—ias sistematicamente na definigdo dos sbhletivos,
contelgos ou mEtndos educaciaopals. Ohservau—3s¢€ porém, a
necessidade exteriorizada pelios MESMOS de um embasamento tedrico
que norteasse sua préaticea pedagbgica. A pecessidade 003 gducadores
em definirem para si{ oréprios a finaltidade go processo educalivo &
ressaltada por Kolhberd ¢1372), definigdo essa decorrente da

combinac3o de uma teorla ssicoldgica e uma Teoria fitosdfica do



desenvolvimento resultando no perflil de uma idecologia educacional
para, a partir desta, definir as metas, os conteddos e 0s métodos

educactionals.

Retomando as caracteristices desejévels do professor faciiltador,
dos aspectos referentes & formaglo dos professores destacam-se: o0
primeiro seria dominar o0s conteldos da matéria ministrada o
syficiente para que possa favorecer uma vislo de todo ao aluno €
compreender 0S mecanlismos gerais gue regem oS assuntos abordados:o
segundo seria conhecer a "fitosofia™ e linguagem Logo o suficiente
a fim de desenvolver programas relacionados a matéria ministrada e

as demais e facititar ¢ alung no desenvolvimento de seus projetos.

0 gue se pode copcluir & gue, parg asir como facllltadores da
construgdo ds aprendizagem do aluno, & desejével um certo
gaultibrio entrea o doeminio dos conteddos da matéria nas gquals
minltstiram, g dominic ¢a programagdo em Logo e de outros
aplicativos giaponfvels & também o dominie das teorias do

desenvolvimento gue norteardo sua prética.

4 — MUDANGAS DE ATITUDES DOS ALUNDS

Sg g8 professores mudsm suss atitudes, 0S5 alunos também as mudam?

Us BroLeEss0s5 de mudeangas, estabelecendo um paralelo com 0 gueg

Togffier coloca sobre as ondas de transformacles gue tomam jugar em



nosaa socledade, n3o ocorrem apenas em um sentido, mas se espalham
atinglindo vérios setores circunvizinhos.

Ao observar a mudanca nas atitudes dos professores, principaimente
no ambliente Logo, observou—se também uma mudanca nas atitudes dos

alunos.

Observamos, principaimente ng ambiente Logo, alunos mais
comprometidos com sua prdpria aprendizsagem, 0s alunos, J& néo
gspergvam ser ensinados, mas desenveolviam projetos,. Quando
deparavam—se com alguma diflculdade, salicitavam o auxilio dos
professares: em atgumas ocasifies puderam ser vistos alunas
reclamando com o0s professores gque estavam "ensinando demals™ ou
realizando as tarefaa para o5 alunos pois estes queriam

desenvolver seus prdprios trabalhos.

Os professores deixaram de ser vistos como a (nica fonte do saber,
08 atunos passaram & utliizar mais freqientemente livros,
gicionartos e jornals para & coleta das informagdes desejadas. No
amblente Logo, foram veriflcados aiguns atributos de uma classe
gemocrética, comg acentua Riordon (YBEB), 0% éiunas copfiavam mals
nas opinifes de seus pares. havia cooperag¢doc nos trabalhos e suas

IinteracBes grupals eram carscteristicas de um grupc maduro.

Qutro dado Importante fol detectado nass atitudes dos alunos frente
A campartimentalizac¢dc da aprendizagem: alguns alunos chegaram a
desenvolver projetos envolvendo mais de uma matéria & passaram a

sglicitar guaisguyer dos professores para orientagfes de diferentas




areas.

Ao analisar o depoimento do aluno 1, podemos perceber a precisdo

com que descreve a realtdade observada nos dols amblentes:

"Na sala o0s professores transmlite para nés agqultao gque
precisamos saber., No computador nds mesmos gue temos que
desenvoiver o0s trabalhos, eies apenas nos d&o uma
orientagde.”

Seu discurso é Indénuo, istoe &, n&o the fol dito expllicitamente as
giferengas dos5 dois ambientes de aprendizagem e tTambém nando tem
conhecimento de feorias educacionais. Através de sua vivéncia
gpreendey ¢ ambiente Logo criado pelos professores e incorporau
sey novo papel de aluno. As mudan¢as de atitudes observadas nos

alunos foram claramente decorrentes das mudangas de atitudes dos

professores.

& — ESTILOS COGNITIVOS E A ATUAGRO DOS PROFESSORES:

0s estTilos cognltivos dos professores infiuenciam em sua atuagcio

em sa&ia de aula & no ambiente Logo?

Em pusca & estss respostas reportaremo—-nos &8s observagles nos dois
ambienités de aprendizagem e contrestaremos com 05 resultados g0
Teste em Grupo das Figuras Eacalxadas - TGFE - o instTruymanto

utiiizado para medida dos estiios cognitives.

& TGFE fol asplicado & onze professores participantes do Projeto

EQUCOM-UNICAMP, dentre eles, sete pertenciam & escola ondge fol




realizada a pesquisa e quatro pertenciam a outra escola estadual.
Us quatro sujeitos deste estudo estavam Inclufdes no grupo
testado. Essa aplicacdo fol felta por pesquisador independente, o

acess0 aos  resultados se deu somente apGs a anélise dos outros

dados da pesquisa,

As tabelas gue se seguem caracterizam o desempenho dos professores

testados e dos sujeitos desta pesdquisa.

Tabela 2
Pantos F
18 o
13 1
12 1
11 3
10 1
B 1
3 z

Distribuic3o de fregifncia dos pontos
obtidos pelos professores testados

A aplicagdo do fteste aos Sujelitos revelou 03 segquintes resultades:

Tabeig 3
Professor Sexo Pontos Desviao da Média (1)
A M 10 8,493
B F 11 0,05
G F 11 0,a5
D i 3 1,HB

resultados do TGFE ohtidos pelps sujeitas

(1) Hedida ew unidades de desvio padrEo da norma americans, 3 p.49
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0 fato de n&o se ter penhum sujelto préximo da frontelra entre as
classificacBes permite classificar 08 individuos desde gque a
populacdo & qual opertenca n%o seja drasticamente diferente da
populagéo ysads como norma. O individuo d0 SEXO masculino
encontra-se bem préxime ¥ média da norma para Seu grupo e 0s trés
do sexo feminino fazem parte do grupo de 10 professores testados

dease sexo cuja média ¢ desvio padrdo $&0:

Tabeta 4
N 11
média 10,60
desvio padrao 5,04

feminina testada

verificamos que a médla & multo sroxima da populagldo americana
femininha e o0 desvio padrdoc um pouceo maior, como se espeéraria pelo
ramanho menor da amosira. A semethanca das populagbes permite com
canflanca cilassificar 0 professor n como dependente de campo € 0S5
demais aem um estilo definido.

!
| DEPENDENGIA DE |NDEPENDENGIA DE |
1 CAMPO CAMPO s
1 |
| 0 3 10 11 18 |
| s oSS ST m T ;
; D A B |
; 6 !
i |
| + FACILITADOR + TRADICIONAL |
s !
; p--— A& -—-GC-—— 8 !
!

b e
QUAGHRO 4
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Ao s@ comparar o quadro 2 com o0s resuitados do TGFE, observa—se
que o professor D é& ao mesmo tempo dependente de campo e com

postura mals facillitadora.

Segundo @& Jlteratura, os individuos gue apresentam este estilo
coghitiva optam mals freguentemente por profissfes voltadas as
cléncias humanas, como € o <¢aso do professor D. As formas
caracteristicas de como 08 professores dependentes de campo
ensinam também s30 colincidentes com a maneira de ensinar desse
professor quando comparados aos dados coletados. Os protessores
dependentes de campo caracterizam-3se por givigir a
responsabilidade da situagdo do ensino com 08 alunos, favorecer
situagfes de ensino que permita InteragBes com 03 alunos, COmD no
case do ambiente Logo e organlzar suas atividades de ensino mais
centradas no aluno. Esse professor optou por desenvolver suas duas
auias semanais neste ambiente abandonando a sata de aula. No
periodo observado, este professor estava envolvido na construcao
ge uma metodologis gque mais se adeqguasse aos sSeus objetives, que
segunde © mesmo, estavam voltados @ tornar a Lingua inglesa mais
atraente e motivadora parg ©5 alunos e aop mesmo Ttempo Tavorecer a
aprendizagem, Seu discurso mostrou—se pouco confllitante em refagio
a sua prética, o© aque nos leva a crer ‘gque esteja atuando

confortaveimente po ambisnte Logo.

0s professores A, B & C, obtiveram pontuacles no TGFE gue n&do os
caracterizam seus estiios cognitivos, o gue reflete na prapria

indefinicgio entre dependéncia e independéncia de campo. Se



analisarmoes as atitudes dos professores individualimente

ghservaremos:

0 professor © pelas observa¢fes poderia ser caracterizade como
independente de campo, foram observados em sua atltudes
caracteristicas deste estllo cognitivo. A centraglo do ensino no
professor, a organiza¢io do ensino mais voltada ao0s aspectos
cognltivos e a diretividade 580 as principals caracteristicas
deste professor gque podem ser apontadas como Independentes de
campo. gs individuos independentes de campo £scolhem mais
freqlentemente profissdes nas 4reas de clénclas exatas, como no
caso do professor ©. Porém, sua pontuacdo no TGFE, foi indefinida

entre a dependéncia € independénecia de campo,

o oprofessor B, por sua diretividade em sala de aufa, poderia Ser
considerado como independente de campo, mas por organizar as
atividades de ensino voltadas a um currfcuic estabelecido por
cutros e por prender—se a um llvro~texto para ministrar suas aulas
poderfamos dizer ser dependente de campo. Segundo Witkin et &bl
(1977)"...a pessca relativamente dependente de campo tende @&

sderlr & oerganlzacio do campo comoe the & apresentado...” {(p., HJ.

0 oprofessor A apreésentou caracteristlicas de dependéngcia de Campo
principatmente em Seu retacionamentoc com 0% =2lunocs, na dinamica
das atividades no ambiente Logo ¢ na grganizacho do ensind guando
centrada nho alunc, como no ambiente Logo. Em sala de aula, mostrou

atitudes mals independentes de campo, tendo COMa indicadores G
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controle da situagdo do ensino pelo professor, a organlzaclo das
aulas orientadas aos aspectos cognitivos e o processo de avaliagio |

spomativa.

De modo geral, 08 professores apresentaram atitudes gque poderiam
ser constderadas como dependentes de campd no ambiente Logo 61 
Independentes de campo em sala de aula. Pode—-se concluir gque,
principalmente gquanto a orgenizagdo e &5 estratégias de ensino, o
amblente Logo favorece uma atuag¢do do professor caracteristica as
de um professor dependente de campo. Este fato nos sugere que o
ambiente de aprendizagem influencia na ado¢80 de atitudes do

professar.

A anélise dos resultados nos sugere gque a atuagdo dos professores
A, B e G, ora mals diretiva ora mais facilitadora, seja refiexo
desta indefinic8o entre & dependéncia e independéncia de campo. O
trabalhe de Moreira dea Sifva (13888) revelou uma certa ambiglidade
nas atitudes dos professores no amblente Logo, & interpretagéo
para tal pode ser felta por um lado pelos professores estarem
passando por am'processo de mudan¢a de atlitudes e por outro, pela

indefinigcio de seus estilos cognitivos.

Witkin € sgus colaboradores (Witkin,i1878 e Witkin et a&iii.,1977)
destacaram em seus trabaihcos a necessidade de um major nimero de
pesguisas envoivendo 08 estiios cognitivoes em situsgdes de ensing
naturals, pois até entdo a maioria delas se referia a situagles de

aprendiZagens grtificiais, como CUrsos de curta Jquracaa
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especlalmente organizados para as investigagdes. Acreditamos gue
0s resuttados sobre os estllos cognitivos dos professores nestia
pesquisa selam alnda insuficlentes para opinides mals conclusivas

sobre a influéncia destes no processo de mudanga de atitudes dos

professores.

Através deste estudos pudemos ldentiflcar o processo de mudanga de
atitudes dos professores. O movimento desse processo de  mudangas
ocorreu no sentido ftradicionai—-facilltador, o©5 professores
gradativamente v&Ho0 deixando as atitudes tradicionais & assumindo
atitudes mais facilltadoras. As atitudes tradicionals ficaram mais
restritas ao ambiente de sala de aula e foram pouco presentes no
ambiente Logo, sendo dque o ambiente Logo favorece um tipe de
atuacdo mais Tacititadora. Essa mudanga de atitudes mostrou—se
ienta mas acreditamos ser duradoura, a anédlise dos dados nos leva
a crer que a dinidmica deste processg esté indo em diregdo a uma

nr&dtica mais facilitadora,.

0 gue podemos concluir € gue 0 processc ¢e mudanca de atitudes @€
um processo longo e percorrido em diferentes graus pelos
giferentes professores. Portanto,s construclBo de uma nova a¢ao
pedagbgica mais comprometida com & "filosofia®™ Loge ndo se
apresenta homogénes dependendn de diversos fatores entre eles  do
estilo cognitivo dos professores atéd onde pode—se confiar ngste

tipo de testagem.
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SMNEXO 4
QUESTIONARIO APLICADO A0S ALUNOS



QUESTIONARIOC APLICADD A0S ALUNOS

01,

Fste € o0 sequndo ano do Preoleto EDUCOM nesta classe, no ano
passado vocé trabalhou apenas com a linguagem Logo & neste ano a
linguagem fol introduzida no currfculoe de algumas matérlas.
Gostaria de conhecer sua oplni8o sobre 0 Proleto, para gque no
futuro possa ser bem meihor,

1- Faca um comentério sobre s matérias que vocé teve este ano.
Vyoc& acha que ficaram mals fé&cels, mals dificels ou ndo sofreram

altera¢cfes aguando desenvolvidas com Logo? Fag¢a uma analise do
sey desempenho nas materias:

a) Desenho Geométrico:
by inglés;:
¢) Portugués:
-~ em sala de aula:
- gcom Logo:
d)y Ciédncias: {(Quimica & Fisical
- em sala de aula:
- ¢com Logo;

2 Vocé acha gque trabalha diferentemente na sala de gula € no
taboratério (com o3 computadores)? Explique.

3~ Vocd achg que seus professores ddc aulas de forma diferente na
sala de aula & no laboratdrio {(com os computadores)?

T 4- Cpmo voc@ desenvolve seus projetes com Logo? Vocd os planeja
anteriarmente gu val criando—-os durante seu desenvolvimento?

5~ Vocéd acha que suas aprendizagem de forma geral {em outras
matérias ou outras atividades) sofreu siteractes com ¢ trabalheo
com Logo?

6§ ~- Vocd& acha gue o Projeto EDUGCOM deveria contlnuar no préxime
ano? Duals as modificacles gue vocd faria? Quals suas sujesties?

Obrigada € boas férilastil}
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ANEXD 2
TESTE E#M GRUPO DAS FIGURAS ENGAIJXADAS
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TESTE EM GRUPO DAS FIGURAS ENCAIXADAS
HISTORICO:

tnicilalmente, o componente dependéncia € independéncia de campo
era ldentificado principalmente pelos Teste da Moldura e da Barra
(Rod and Frame Test) e pelo Teste de Ajustamento GCorporal (Body-
Adjustment test) que eram muito similares em sua esséncla e se
referiam a como & pessoa locallzava a verticalldade no espage.Nds
sabemos se alguma coisa estd na vertlcal baseados nas informagdes
visuals do campo circundante e nas Iinformag¢les corpdéreas, devido
ap continuo ajustamento do corpo a posi¢do vertical ou ereta,

estas informac8es se colncidem e se completam, Nos primetlros
experimentos a equipe de Witkin pretendeu isoclar os referentes
visuals dos corporais.

NGO Teste da Moldurs e da Barra (TMR) 0o complexo visual fol
substituldo por molduras visualis mais simpies e facels de serem
manipuladas. 0O sujelto era colocado numa sala completamente
escurs & o substituto visual era uma moldura quadrada e uma barra
fixadas no mesmo eixa, cobertos com tinta luminosa, que poderiam
ser rodadas de forma Independente nos sentidos horéarlo & anti-
horario. Ambas eram apresentadas ao sujeito em posiches
inclinadas e o teste consistia em ajustar a barra & uma posiglo
perceblida como vertical enauanto a moldura permanecia na posigdo
fnciinada.

NO Teste de Ajustamento Corporal (TAC? a questdo a ser observadsa
era comoe 0 sujeito posiclionava seu préprio corpo no espago. Neste
caso, 0o sujeito era sentade numa cadeira localizada dentro de uma
peguena sala, e como ng TMR, tanto a cadeira come a sala poderiam
ser inclinadas de forma Independente nos dols sentidos € ambas
estariam lnciinadas no infcio do teste. Era pedido ao sujeito gue
ajustasse a cadelra de forma a como percebesse estar na posic8o
verticat.

Nos  dois  testes a tarefa do sujeita era de tocaitzar alguma
coisa, a barra oU ¢ ¢corpo, no espa¢o na posigde vertical. 0 gque
58 gueria observar era como a percep¢do era determinada pelo
campo visual circundante. 0s resultados foram agrupados de forma
gue em um extremo, encontravam—-se as pessoas que resofviam O
problema considerando o campo visual circundante, a moldura ou a
sala, como referéncla priméria para ajustar a barra ou o préprio
corpo. Desta _.forma, se @& moldura ou @ barra (referencials
externas) estavam inciinados, ajustavam & barre € o Corpo a

estas. Fm outro extremo, foram localizasdas as pessoas  gue
desconsideravam o0 campo visual circundante como referéncia
primaria e s5e utillzavam da barra ou 0 préprio cOrpo

{referencials Internos} alinhando-os préximos a posi¢do vertical.
Segundg Witein et alti. €1877),

"As gdiferencas ingdiviguals gue consideramos s&o
claramente o conflito crigde enire o modelo de
verticalidade derivado do campo circundante & do modelo
gerivado do interior do corpo™.{(p.5)
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Mais recentemente, fol utitizado um terceiro teste, 0 Teste das
Figuras Encalxadas (Embedded Filgures Test). Neste teste o sujeito
geveria identiflcar algumas formas simplies que se& encontravam
embutidas em figuras mals complexas que, num primeire momento,
pareciam nfio estarem [4. Neste caso, a questfio central também era

a ldentificacBo da extensdao na qual o campo visual circundante
determinava a percepclo, o fator tempo € nd3o a Inclinaglo @
gdeterminante das diferengas individuals na realizacdo das

tarefas: algumas pessoas localizam rapidamente as flguras simples
embutidas nas complexas, enquanto outras demoram ou ndg conseguem
tocalizéd—tas no perfodo de tempo estipuiado pelo teste.

Fm adigBo a e5tes, oputros testes de natureza simllar foram
estudados,nBo s6 no campo da percep¢do visual como auditiva,

tédtil ou comblnande véarlias modalidades de percepgdo. Ds
resultados mostraram uma autoconsisténcla (self-consistence) no
degsempenho deates testes, isto ¢é, as pessoas que no THR

inciinavam a barra de acordo com & moldura ou que no TAC
ajustavam sey corpo de acordo c¢om a inclinac8o da sala,
apresentavam no TFE malor diflcuidade em locallizar as figuras
simpies,

T.,..0 dencminador comum sSubjacente &s giferengas
individuals no desempenho destas varias tarefas & a
extensdo na qual a pessoa percebe parte de um campo
como distinta do campo circundante como um todo, em vez
de emeblda no campo, ou a extensdo na qual a
organizacho do campo prevalente determina a percepgdo
de seus componentes ou, colocando na terminclogia de
hoje, a extensdo na gual a pessoa percebe
analiticamente.” (Witkin et alil., 1877 pp B-7)

De acordo com Witkin e Berry (1875) esta "...autoconsisténclia &
indicativa de um estilo perceptual.,”™ (p. B). As pess5085 que no
desempenho das tarefas se utiilzam mais fortemente de
referencials externos ou d0 campo clreundante, sdo denominadas
por "dependentes de campo” enguanto as que percebem parte do
caempo epmo distintas do campge cilrcundante e se utilizam
preferenciaimente de referencials Internocs, s80 denominadas por
"independentes de campo’.

0Os resultadeos dos vérios testes variam numa distribuigdo continua
e a maiorla ¢as pesspas caem entre esses dois extiremos (Witkin,
1857) desta forma a designagdo de dependéncia e independéncia de
campo * .. refletem tepglincias numa variaclo de intensidade, de
um modg de percep¢do & outro, malis do gue Tipos distintos.”
(Witkin e Berry, 1975, p.8 grife dos autores) "0 que ndo impiica
na existéncia de dois tipos distintos de formas dg ser humanas™.

(Witkin et abtil., 1877, p.7)

No TGFE @& tarefa do sujeito consiste em localizar figuras
simples dentro de flouras mails complexsas. Em sua interpretagéo
mais restrita, o©0s resultados do EFT refietem a extensde da
competéncia do sujeito em desvinculagso perceptual, iste é de seu




189

estlilo cognitivo. As diferengas individuais no degsempenho do
EFT, entretanto, parec em estar relacionadas a mals d0 gue
dgiferencas no funcionamento perceptual.

"...numerosos estudos tEm mostrado gue a habllidade de
separar em partes a experiéncla no EFT, significam com
efeito uma mator dliferenclaglo em fungdes perceptuals,
manifestam-se de forma congruente em outra &ress de
atividade pslcoldbégica da pessoa, signiflcando também
maior dlferenciag#o nestas areas”™ ( Witkin et alii.,
1871, p. 3).

DESCRIGARO:

0 TGFE fol reestrutyrado por Oltman, Raskin € Witkin com o
objetive de possibiliitar sua aplicacdo a um grande nimero de
syjeitos simylténeamente. O TGFE mantém as caracteristicas

essencials do EFT em mode de apresentag¢Bo e formato, De acordo
com o Manual ( Witkin et al.,1871) o TGFE tem se mostrado como
um substituto satisfatério do EFT.

Sug apresentacio & em forma de um caderno onde no verse da Ultims
pdgina encontram—se flguras simples gque devem ser destacadas a
ldpis nas Tigquras mals complexas aque se enpcontram no  seu
interior, de forma que ndo podem ser visualizadas
simulténeamente, GConsiste de trés sessbes: a primeira inclul
aligumas Instrugdes e sete itens bastante féacels, & destinada a
campreensfio das Instrugdes nZo contando pontos, tem a duragbo de
dols minutos. A segunda e terceira sessfes incluem, cada uma,
nove itens mais complexos em ordem crescente de dificuldade com o
tempo de resolu¢io de cinco minutos cada.

A contagem de pontos & felta & cada flgura simples destacada
corretamente das filduras complexas, com um total de dezoite
pontos a pontuagclo mals balxa corresponde ao individuos com
estito coghitlve dependentes de campo & as mais sltas aos
independentes de campo,

TRADUGAD:

Faram iocalizadas duas traducdses do TGFE para a ilngua
portuguesa, uma delas, a utlilizada para esta pesquisa, feita pela
Profa. Bra. Teresinha lLankenau <(1880J) gue o utlilzou como
Instrumento em sus tTese de doutorado pela Universidade do
Missouri, EUuUa, cem alunos de terceiroc grau € dgraduados da

Universidade Federal Flumlinense.

& outra foi felta pela Profa. Dra. Zalda Lewin (1880) que o
utilizou

também Como instrumento para sus tese de doutorado pela
Universidade federa! do Rlo Grande do S5ui, c¢om sujeitos gue
frequentavam 82 sérles do primeiro grau em escolas pdblilcas. A
traducloc fol valldsda peia autors conforme descrito em sua tese e
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",...08 vresuitados indicam que o instrumento & véalido e
fidedigno para ser utitizado na medicioc dos estitos
cognitivos dependentes e independentes de c¢ampo com
syjeltos de 88 série de ambos o0s sexos."( p. 100)

o0 tlituloe do teste fol traduzido em duas formas, por Teste em
Grupo das Figuras Encalxadas - TGFE por Lankenau (18980) e por
Teste em Grupo das Flguras Amblguas — TGFA por Lewin (188B0). Por
se tratar do mesmo teste e por nfo ocasionar modificacles em sua
forma ou conteldo, optamos pela primeira tradugdo a qual
gytitizaremos nesta pesquisa.



