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A educagdo problematizadora, de cardter
autenticamente reflexivo, implica num constante
desvelamento da realidade. Quanto mais
problematizam os educandes, como seres no
mundo e com o mundo, tanto mais se sentirdo
desafiados. E quanto mais desafiados, mais
obrigados a responder ao desafio, e desafiados
eles vido compreender o desafio da prépria acdo
de captar o desafio. E precisamente porque
captam o desafio como um problema em suas
conexdes com os outros num plano de totalidade,
ndo como algo ja petrificado, algo jd definido, a
compreensdo tende a se tornar conscientemente

critica e por isso cada vez mais desalienada.

Paulo Freire



RESUMO

O objetivo desta pesquisa foi analisar o movimento da disciplina Psicologia
Educacional: Aprendizagem, no que diz respeito a estratégia de ensino utilizada para uma
aproximacdo entre teoria e pratica. A coleta de dados foi realizada por meio de
questiondrio, entrevista e observacio participante, no primeiro semestre letivo de 1999, nos
cursos de Ciéncias Sociais e Letras, em uma universidade publica. Para analisar os dados
construiu-se¢ uma matriz de verbalizacio dos alunos desses cursos, que resultou na
organizagio de dois conjuntos tematicos: A Psicologia da Aprendizagem: contribuicdes
para a formagéo docente ¢ A Metodologia da Problematiza¢8o como inspiradora da pratica
docente. Os resultados obtidos na andlise das verbalizagSes dos alinos indicam que a forma
como a disciplina foi desenvolvida no decorrer do semestre - onde a problematizacio da
prética entrou como um componente fundamental no processo de formagdo, através do uso

de determinadas estratégias - se configura como um caminho para articular teoria e pratica.

ABSTRACT

The aim of this study was to analyse the development of the discipline Educational
Psychology: Learning, in the aspects concerned to strategies used in order to promote a
better approach between theory and practice within teachers’ education. Research
procedures were questionnaires, interviews, and participant watching, and data was
collected during the first semester of 1999, with Social Sciences and Literature students
from a public university. A “verbalization matrix” was built from this data, generating two
thematic lines: “Psychology of Learning: contributions to teachers’ education”, and
“Problem Methodology as inspiration for teachers’ practice™. Results indicate that students
recognized in such approach a possible way to articulate theory and practice.
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INTRODUCAO

O bom ensinoc precisa ter em
atencio todes 0s elementos
centrails das wvarias tradicdes: a
representacdo das disciplinas, o
pensamento e a compreensdo dos
alunos, as estratégias de ensino
sugeridas pela investigagdo, as
conseqliéncias sociais e 0s
contextos do ensinoc.
(Kenneth M. Zeichner)

O interesse pelo tema formacgiio do professor vem sendo construide desde a época
da graduacdo em Pedagogia, quando a pesquisadora teve a oportunidade de realizar um
trabatho de conclus@io de curso sobre esta temdtica. Na época, a preocupagfo era com os
professores formados em cursos de magistério.

O enfoque mudou quando surgiu a oportunidade de trabalhar no ensino superior, no
curso de Pedagogia, como instrutora, em disciplinas relacionadas a pesquisa — Metodologia
do Trabalho Cientifico, Metodologia da Pesquisa em Educacfio e Trabalho de Conclusio de
Curso.

A atuagdo como instrutora e depois como professora no ensino superior, em
disciplinas que instrumentalizavam os alunos para realizar o trabalho de conclusio de
curso, inspirou, de certa forma, o olhar para a formacdo do professor no ensino superior.
Alguns alunos tinham dividas quanto ao tema a ser escolhido para desenvolver o trabalho
final, alguns nfio se davam conta da importéncia de desenvolver um trabalho que pudesse
ajuda-los a resolver os problemas que a escola apresenta. Na sua grande maioria eram
alunos-professores e nfio percebiam a importancia da utilizacdo dos conhecimentos tedricos
para a atividade pratica.

Tendo esse aspecto como ponto de partida — a articulagio entre teoria e pratica —este
trabalho busca compreender como esse processo pode ser realizado em cursos de
Licenciatura. Acredita-se que o desafio da formacfio consiste em conceber a escola como
um ambiente educativo, onde trabalhar e formar nfo sejam vistas como atividades distintas.

A formagcfio € um processo permanente, integrado no dia-a-dia dos professores e da escola.
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O processo de formagio, na visdo de Lara, Mosquera ¢ Ramos (1998), pode ser
considerado como uma dindmica em que a identidade da pessoa vai se construindo. E um
processo pelo qual cada pessoa, ao longo de sua histéria, se forma, se transforma, se
diferencia, em intera¢do com o outro.

Além dessa preocupagio, entende-se também que valorizar paradigmas que se
propdem a preparar profissionais reflexivos significa direcionar projetos educativos que ndo
percam de vista o aluno e o professor, que favorecam a vivéncia da cidadania, através de
normas, direitos e deveres e, como afirma Libaneo (1998), significa uma busca de respostas
aos desafios decorrentes das relagbes entre sociedade e educagfo, que aponta para a
necessidade de se olhar com mais decisdo a questdio da profissionalizagéo de professores no
pais.

Este trabalho, com base nas teorias do ensino reflexivo e na Metodologia da
Problematizacfio, tenta propor saidas aos desafios apresentados pela realidade, pelo
entrelagamento teérico-pratico na intervengdio pedagégica, sem perder de vista o papel da
Psicologia, j4 que essa area do saber pode contribuir para a relagfio pretendida.

A escolha de uma disciplina como a Psicologia justifica-se porque se sabe que a
Psicologia Educacional:Aprendizagem que faz parte do rol das disciplinas teéricas em
cursos de formacgio de professores, tem uma preocupagio com a prética pedagbgica. Neste
sentido, pretende-se demonstrar que existe a possibilidade dessa articulagfio desde que o
profissional que trabalbe com essas disciplinas, ditas tedricas, tenha uma mudanga de
postura frente as situagdes que se apresentam no dia-a-dia do seu trabalho.,

Assim o objetivo deste trabalho ¢ analisar se, e em que momento, a estratégia de
ensino utilizada na disciplina Psicologia Educacional:Aprendizagem Aplicada ao Ensino

de Ciéncias Sociais e Humanas consegue uma aproximagdo entre a teoria e a prdtica.
Lara, Mosquera e Ramos (1998) entendem que

O transitar da prdtica para a teoria e da teoria para a prdtica deve estar
presente em todos momentos do curso, para que o sujeito descubra, desde o
inicio, se é isso mesmo que quer ser como profissional(...) As instituicdes
Jormadoras tém que ter presente este aspecto, pois 56 assim admitirdo nortear-
se por dois principios: primeiro, que a prdtica deve permear todo o curso,
sendo alvo constante de andlise por todas as disciplinas para a teoriza¢do, nie




bastando um contato com a realidade escolar somente nos iltimos semestres do
curso; segundo, que é necessdrio e importante impregnar a leoria e a prdtica
dos curriculos com a visdo de que o professor estd e estard sempre em
Sformagdo(...) (p.29-30).

Como o trabatho foi realizado em cursos de licenciatura, o capitulo 1, apresenta
autores que discutem os problemas dos cursos de licenciatura desde a década de ortenta até
os dias atuais. Utiliza-se também autores que discutem o ensino reflexivo no capitulo 2,
uma vez que se considera que este pode ser um caminho para a superagio da dicotomia
entre teoria e pratica, como também autores que explicam como a Metodologia da
Problematizacio pode ser utilizada como um recurso didatico e aproximar teoria e pratica.
E finalmente, apresenta-se um estudo sobre o ensino de Psicologia no capitulo 3, mostrando
autores que trabalharam na tentativa de superacfo da dicotomia entre teoria e pratica.

Na seqiiéncia encontram-se informacgles, no capitulo 4, referentes ao percurso
metodologico, a partir de trés fontes de dados — observagéo participante, questiondrio ¢
entrevista, incluindo a identificagdo dos participantes da pesquisa e a descricio dos
instrumentos e técnicas de coleta de dados utilizados, com a finalidade de se alcangar o
objetivo proposto.  No capitulo 5 expde-se como foi desenvolvida a disciplina no
decorrer do semestre letivo, utilizando os registros e notas de campo como exemplo. Neste
capitulo buscou-se mostrar como a pesquisadora viu a participagio dos alunos na
disciplina.

No capitulo 6 apresenta-se uma analise comparativa entre as etapas da disciplina e
as da Metodologia da Problematizacdo. No capitulo 7 apresentam-se os dados coletados
através do questiondrio e da entrevista. Finalmente, no capitulo 8, apresentam-se as

consideragdes finais.



1) A LICENCIATURA E A TAREFA DE FORMAR PROFESSORES:
RETOMANDO AS DISCUSSOES SOBRE A RELACAO TEORIA E
PRATICA

A discussd3o de  “como”  fazer
alguma coisa (no caso, a
educagdo), desligada do ™o que”
fazer, conduz a um  equivoeco
tedrico/pratico muito grande.
Aprende-se ¢ caminho que conduz a
algum lugar, sem saber para onde
ir. E a velha questdo de solugdes
adeguadas para problemas
inadequados, quando o correto
seriam solucdes adequadas para
problemas adeguados.
(Cipriano Carlos Luckesi)

As licenciaturas foram criadas no Brasil, nas antigas Faculdades de Filosofia, na década
de 30, e surgiram seguindo a formula 3 + 1, que pode ser explicada da seguinte maneira: as
disciplinas pedagodgicas tinham dura¢do de um ano e estavam justapostas as disciplinas de
contetdo, com duragio de trés anos (Pereira, 1998).

Os cursos de licenciatura nasceram como wma especializa¢io dos bacharelados, que
eram destinados & formacdo de intelectuais e pesquisadores nas varias areas do saber e
tinham como proposta proporcionar a continuidade da carreira como pesquisador ou
docente na universidade; a licenciatura possibilitava a formagfo de docentes para as escolas
secundarias (ensino fundamental e médio).

Ao longo do tempo, a formagdo de professores nesses cursos tem se revelado um
grande desafio para as universidades que se dedicam a realizar essa tarefa. Pesquisas e
reflexdes sobre o rumo que devem tomar as licenciaturas indicam uma busca incessante por
respostas a algumas questdes como: o desempenho dessa modalidade de curso, ja que se
apresentam como cursos hibridos em que a parte dos contetidos especificos nfo se articula
com as disciplinas de cunho pedagdgico (que se apresentam com um minimo de disciplinas

no computo geral do curso); auséncia de uma proposta para o docente a ser formado; falta



de integragdo das areas de contetido com as disciplinas pedagogicas, o que contribui para a
fragmentac#o destes cursos.

Em 1987 Candau realizou um estudo buscando conhecer a realidade dos cursos de
licenciatura do ponto de vista de professores e alunos, na tentativa de oferecer subsidios
para a reformulac@io desses cursos. A primeira etapa desse estudo consistiu em analisar a
evolugdo historica dos cursos que formavam professores. Para tanto a autora levantou
artigos em periédicos' que tratavam dessa temética, compreendendo o periodo de 1982 até
1985.

A segunda etapa do estudo de Candau buscou detectar como emergia a problematica
das licenciaturas nos periddicos especializados, o que resultou em um documento em que
algumas posi¢des sobre a formagio de professores foram assumidas: todas as licenciaturas
deverdo ter uma base comum e a docéncia constitui a base de identidade profissional de
todo educador; o contetido especifico deve ser trabalhado em conjunto com o contetido
pedagobgico, havendo a necessidade de integragio entre ambos; nas instituicbes onde
coexistam cursos de licenciatura e bacharelado, na mesma drea, ndo deve haver separacdo
inicial entre os cursos, evitando-se a discriminacdo do curso de licenciatura; que a relacdo
prdtica-teoria-prdtica seja trabalhada ao longo de todo o curso, permeando todas as
disciplinas (Candau, 1987, p.30).

Através do trabalho realizado por Candau, é possivel entender que os problemas
enfrentados pelos cursos de licenciatura na década de oitenta continuam persistindo até os
dias atuais. E isso pode ser verificado nos estudos de Pereira (1998, 2000), Pagotto (1998) e
Sheibe (1998) que identificaram os mesmos problemas. E consensual entre os
pesquisadores que tais questdes nfio mudaram e que os problemas discutidos hoje em dia

sdo praticamente os discutidos desde a criacio das licenciaturas.

1.1) Contextualizagdo dos cursos de licenciatura: os problemas freqiientemente

indicados

! Para realizar a andlise dos periodicos especializados, a autora utilizou como critério a selegdo de periédicos
considerados como sendo os mais expressivos na drea, na época da realizagio da pesquisa.



Pereira (1998), ao afirmar que os problemas da profissédo docente sdo inumeros e
que trazem graves conseqliéncias aos cursos de licenciatura, destaca como principal dilema
a separacio entre disciplinas de contetido e disciplinas pedagégicas (a formula 3+1). A esse
dilema somam-se outros dois: a dicotomia que existe entre bacharelado e licenciatura, pela
qual o licenciado é concebido pela universidade como um meio-bacharel com tinturas de
pedagogia (p.344), e a desarticulagio entre formagdo académica e realidade pratica que se
reflete na separagfio entre teoria e pratica, contribuindo para a fragmentagfo dos atuais
cursos de formacgo de professores.

Na tentativa de superar a dicotomia entre as disciplinas pedagégicas ¢ as disciplinas
de contetdo, a formacio do licenciado, segundo Pereira (1998), deveria incluir disciplinas
de conteido especifico, disciplinas pedagoégicas e disciplinas integradoras® que, em
algumas universidades, estfio concentradas apenas nos Gltimos periodos do curso.

Mesmo que predomine a idéia de formagio de professores nos cursos de
licenciatura, e que essa formagdo seja de responsabilidade das disciplinas pedagogicas, a
proposta de fomento e incentivo ao envolvimento e participagdo de professores das
disciplinas especificas deve ser refor¢ada, visto que € importante que se garanta a
interlocucio entre as diferentes areas e instituigdes quando se forma o professor.

Candau (1987), no trabalho ja citado sobre os rumos da licenciatura na década de
80, levantou uma série de pontos discutidos nos artigos selecionados para analise. Autores
como Branddio (1982), Mello (1983), Hamburger (1983) e Moreira (1983) (citados por
Candau, 1987) discutiam a acriticidade com que as diferentes disciplinas passavam o0s
principios pedagégicos de forma superficial e academicista. Explicitaram também a
inadequagio dos conteidos tedricos e sua falta de relagdo com a realidade da escola, como
também a falta de integracdio entre conteiido especifico, formagio pedagdgica e entre os
mstitutos.

Sheibe (1998), em recente andlise dos cursos de licenciatura, ressalta que o
desenvolvimento das licenciaturas brasileiras configurou-se num contexto sempre precario,

num pais onde inexiste um verdadeiro sistema de educagdo, em que bha um déficit historico

% 830 as disciplinas que fazem a transposi¢io do conhecimento da area para o 1° e 2° graus de acordo com a
especificidade de cada curso. De acordo com Pereira (1998) devem proporcionar o cardter abrangente da
formacio do educador, englobando a adequagio, dosagem, organizagio e aplicagio do conhecimento a ser
lecionado nos diversos graus de ensino e nas diferentes realidades existentes.



que tem contribuido para uma situagdo de extrema descontinvidade nas diversas
atividades educativas (p.333). Para a autora, um grande desafio seria a capacitacio dos
professores que trabalham nesses cursos e a importincia de se deslocar das disciplinas
pedagdgicas o eixo da formagio de professores.

Quando Sheibe comenta que € necessério deslocar a responsabilidade da formacéo
do professor das disciplinas pedagégicas, fica explicita sua preocupagio com a integracdo
entre todas as disciplinas que compdem o curriculo dos cursos de licenciatura.

Para Gatti (1997), o cotidiano desses cursos revela a desarticulacio entre diferentes
insténcias, que pode ser notada através da pratica dos diferentes professores responsiveis
pela formagdo dos licenciandos, através da separagio entre ciéncia ou arte que se estuda nas
disciplinas bésicas e um ensino desligado da ciéncia e da arte, tratado nas disciplinas
pedagogicas. A autora argumenta que é necessdrio rever e mudar essas condi¢cdes como
ponto basico de qualquer agdio que tenha como objetivo melhorar a qualificagio nas
licenciaturas.

Pagotto (1998) identifica alguns pontos que abordam a questio da identidade desses
cursos, como a falta de vinculo entre os professores que lecionam as disciplinas
pedagégicas e o0s que lecionam as disciplinas especificas; a ambigiiidade frente a essa
questdo, ja que os professores das disciplinas sdo favordveis & Jormagdo, mas ndo véem
como participar dessa formagdo por outra via que ndo seja a oferta dos conteidos das
disciplinas que esido sob a sua responsabilidade (p.379). E preciso deixar claro qﬁe 0s
professores que trabatham com as disciplinas pedagogicas se preocupam com a formagdo
do professor, mas essa preocupagdo nfo garante uma agdo conjunta entre eles proprios e 0s
docentes das 4reas especificas (bacharelado).

Um outro dilema que emerge na literatura é a dicotomia entre bacharelado e
licenciatura. Uma das grandes premissas presentes nas licenciaturas ¢ que a
responsabilidade da formacdo do professor fica por conta da Faculdade de Educacio, mais
precisamente das disciplinas pedagdgicas. Quando o aluno ingressa na universidade oscila
entre o bacharelado e a licenciatura.

Existem discussGes a respeito da questfio do distanciamento entre bacharelado e
licenciatura, em que a grande preocupagfio é dar possibilidade ao aluno ingressante de

cursar, desde o Inicio, algumas disciplinas pedagdgicas que Ihe permitam fazer a relacgdo



entre as disciplinas especificas, as disciplinas pedagogicas e a sua prdtica como profissional
e como professor. No entanto, como o aluno ndo sabe se deseja cursar a licenciatura, acaba
por cursar, no primeiro ano, as disciplinas que compdem o ciclo basico, que séo especificas
do curso de origem, ou seja, se a opglo pelo curso possibilita escother entre bacharelado e
licenciatura, o estudante acaba, na maioria das vezes, por escolher as disciplinas iniciais
que compdem o quadro do bacharelado.

Pagotto (1998) comenta que nfo é simples propor e fazer funcionar um projeto de
formacfo para qualquer area que responda as necessidades formativas, ja que sfio muitas as
dificuldades.

Para a autora,

o distanciamento entre o aluno e as questdes relacionadas a educagdo e ao
ensino fundamental e médio durante o ciclo bdsico composto sé por disciplinas
e atividades curriculares do Bacharelado, além de ser obstaculo para que a
identidade profissional de professor vd sendo construida nos primeiros anos do
curso, também impede durante este periodo, a sua iniciacdo nas atividades
extracurriculares que lhe permitem uma maior dedica¢do aos estudos de temas
relacionados ao seu futuro trabalho e que tem atraido alunos dos primeiros
anos dos cursos de Licenciatura (Pagotto, 1998, p.380-381).

Na tentativa de entender alguns problemas da formagdo do professor, Pagotto
(1998) apresentou um conjunto de fatores sobre prdticas ou ocorréncias que determinam a
organizacdo das licenciaturas (p.377), que a autora detectou no estudo que vem
desenvolvendo nos ultimos anos e, em especial, no que analisa 14 licenciaturas da
Universidade Estadual Paulista (UNESP). A opg¢dio por estudar esses cursos se¢ deu em
funcdio das discussbes que o tema Licenciatura X Bacharelado provoca e pela
consideracdo de que se poderia visualizar, por meio das manifestagdes de alunos do ultimo
ano e de professores, a vocag¢do e o compromisso de cada uma das Licenciaturas para com
a formacdo inicial de professores (p.378).

Um dos fatores apresentados refere-se ao estabelecimento da responsabilidade pela
formacdo do professor. Quando perguntou as pessoas envolvidas nos cursos de licenciatura
a quem caberia essa formagfo, 0 que ouviu com maior freqiiéncia € que essa tarefa é de
responsabilidade da Faculdade de Educagfio, o que evidencia o carater fragmentdrio e a

inexisténcia de um projeto pedagbgico.
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No entender de Pereira (1998) ocorre um descaso para com a licenciatura e uma
valoriza¢do do bacharelado, ja que existe o pressuposto de que o bacharelado forma o
pesquisador, e que nas Faculdades de Educagio existe uma certa passividade em relacdio
aos cursos de licenciatura, oferecendo-se apenas uma complementacio pedagégica minima
estipulada por lei. A maneira dicotdmica como essas modalidades sio tratadas nos
curriculos refletem, de certa forma, a separagiio entre ensino e pesquisa. Como afirma
Pereira (1998), apesar de ambos serem ensino (no caso da graduacdo) a licenciatura tem
como produto o professor do ensino médio e fundamental e o bacharelado destina-se &
iniciagdo na formagdo de pesquisadores (p.345).

Libaneo e Pimenta (1999), ac perguntarem gue professor queremos formar?
(p.259), explicam que, como a natureza do trabalho docente volta-se para o ensino como
contribuicdo ac processo de humaniza¢io dos alunos historicamente situados, 0 que se
espera dos cursos de formacdo é o desenvolvimento de conhecimentos, habilidades,
competéncias, atitudes e valores que possibilitem aos futuros professores ir construindo
seus saberes-fazeres docentes a partir das necessidades e desafios que o ensino, como
prdtica social, lhes coloca no cotidiano (p.262).

Do panorama tracado € possivel perceber que ndo se pode fazer certas
reformulagdes sem que o olhar se volte para o foco principal da formacdo de educadores: a
sala de aula. Oliveira (citado por Sheibe, 1998, p.339) afirma que:

Admitir a profissdo como locus de producdo de conhecimento, o educador
como sujeito histérico capaz de produzir novos conhecimentos néo pode
significar abrir mdo da compreensdo de que para se conhecer cientificamente
uma realidade ¢ preciso identificar nela as categorias de andlise que
representam os fatores que constituem essa realidade, das relacbes desses
Jatores entre si e com os objetivos sociopoliticos-econémicos que os
determinam, naquele momento histérico.

Para que isso ocorra € preciso que, no processo de formacgdio, o profissional se
aproprie de conhecimentos, desenvolva habilidades e domine as tecnologias que lhe
garantam condi¢Ses para que desempenhe algumas competéncias que a profissio requer.
Cabe a0 processo de formago garantir que o professor se aproprie do conhecimepto sobre
criangas, adolescentes, conhecimentos sobre aspectos socio-econdmicos, sobre o sistemna

educativo e sua organizagfo, conhecimento para planejar, avaliar, organizar e realizar
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situacdes diddticas (teoria do conhecimento e concepgdes de ensino ¢ aprendizagem), além
do desenvolvimento de cultura geral em tomo das questdes sociais, culturais e éticas que
envolvem a pratica educativa.

Apesar dos problemas até aqui levantados - a separagio entre disciplinas de
contetido e disciplinas pedago6gicas e a dicotomia entre bacharelado e licenciatura -, €
possivel encontrar experiéncias que indicam uma busca por sua superagdo. Gaiti (1997), em
estudo realizado sobre movimentos de renovacio em licenciaturas, identificou algumas
iniciativas que sfo licdes de praticas possiveis.

Na Universidade Federal do Mato Grosso as discussdes pedagodgicas aparecem
gradativamente no curriculo sem concentrar-se s6 no final do curso, propondo-se a fazer a
ponte entre os conteudos especificos e os contetidos pedagogicos.

Na Universidade Aberta do Distrito Federal, os cursos sio concebidos como
construcdes de redes de conhecimentos curriculares em interagio com a rede de
conhecimento do aluno, envolvendo vivéncias, reflexdes, praticas e pesquisas. A concepgio
curricular contempla duas dimensdes: a articulag@o reflexfo-agfo ¢ a articulagio pesquisa-
docéncia, que se sustenta em alguns eixos fundamentais: o saber a ser ensinado, entendido
como um conhecimento em ag¢do; o professor em sua inser¢do no contexto; o aluno em sua
imersdo no contexto; as relagdes professor/aluno; as relagdes aluno/saber a ser ensinado;
as relagBes professor/aluno/saber a ser ensinado (Gatti, 1997, p.72).

A Universidade Federal de Minas Gerais experimenta uma nova estrutura curricular
na licenciatura em Quimica, ocorrendo um investimento no estudo e discussfo de técnicas ¢
métodos de ensino.

Na Universidade Federal do Rio de Janeiro abandonou-se o esquema 3 + 1. A
estrutura do curso deve ser flexivel de modo a permitir a escolha de conteddos e de
disciplinas complementares nfio pertencentes ao nicleo de formacio basico ou ao nucleo de
formacio profissionalizante. O aluno da licenciatura fica vinculado a sua drea especifica,
mas em todo o trabalho com a licenciatura hi integragiio do trabalho com a Faculdade de
Educacgo.

Na licenciatura em Matemdtica da Unicamp introduziu-se a idéia de
desenvolvimento de projetos integrados como forma de superagfo da desvinculacdo entre

formaciio especial ¢ pedagdgica. Gatti (1997) afirma que na proposta dessa universidade foi
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organizado um curriculo integrado em que o conceito de “bloco de disciplinas™ fornece o
eixo em torno do qual se desenvolve a integragdo.

Recentemente, o Férum de Licenciatura da Universidade de So Paulo incentivou a
implantacio de novos projetos para as licenciaturas, entre eles a superagdo do tradicional
esquema 3+1. Foram ao todo 14 propostas, cada qual refletindo posicionamentos
especificos, incluindo a proposta de uma estrutura completamente nova para as
licenciaturas pa drea de Ciéncias (Licenciatura Experimental Plena em Biologia, Fisica,
Quimica ou Matematica).

Na tentativa de solucionar a dicotomia entre bacharelado e licenciatura, um aspecto
levantado no documento da Associagio Nacional Pela Formagio dos Profissionais da
Educacgio (ANFOPE) de 1992 foi a idéia de uma escola tnica de formagéo que abrangeria
toda a formago do profissional da educagdo, inclusive a licenciatura especifica ¢ a
licenciatura em Pedagogia. Esta foi a forma encontrada para que se viabilizasse uma base
comum para a formacfio de todos os educadores, como a ANFOPE vem defendendo ao

longo de sua histéria. O conceito de escola finica aparece calcado em trés principios:

a) € uma estrutura que permite viabilizar o conceito base comum na Jformacgdo
do profissional da educacdo;

b) ndo divorcia, na formagdo do conteido especifico, o bacharel do
licenciado, mantendo o papel dos institutos no processo de formacdo do
educador e;

¢) estd ligado, em sua construgdo, a um processo coletivo de fazer e pensar,
pressupondo uma vivéncia de experiéncias particulares (locais e regionais)
que, criticadas coletivamente permitam a expressdo da base comum
nacional (Documento da ANFOPE, 1992, p.25)

Freitas (1999), ao discutir sobre a escola tinica de formacio, explica que ¢ uma das
muitas possibilidades na dire¢fio de concretizar alternativas as formas atuais de estrutura
dos cursos de formacdo e que, como apontado no documento da ANFOPE em 1992, traz
elementos tedricos de grande complexidade e busca dar forma ao contetido acumulado nas
reflexbes e experiéncias coletivas. A autora entende que, como uma das propostas
possiveis, deve ser estudada tanto na perspectiva de uma proposta futura, quanto na

perspectiva de uma proposta em construgdo (p.35).
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Ao focalizar a discussdo em torno da explicitacio de principios gerais para a
orientagio da formacio de professores no Brasil, o Documento Final do VI Encontro
Nacional da ANFOPE, realizado em 1992, serviu de base para muitos principios defendidos
pelos educadores, apontando os seguintes principios gerais para a formacfio de professores

no pais:

1- que a gestdo da formagdo do educador deve ser examinada de forma
contextualizada;

2- que a transformagdo do sistema educacional exige e supbe sua articulagdo
com a propria mudanga estrutural da sociedade;

3-que é dever do estado atribuir recursos financeiros adequados
prioritariamente ao ensino publico;

4- que a valoriza¢do dos profissionais da educagdo € fator importante para
viabilizar o compromisso com a qualidade do ensino;

5- compromisso com a gestdo democrdtica da escola e da educagdo;

6- que a autonomia universitdria passa pela descentralizacdo do poder de
decisdo na drea da educacdo, ao mesmo tempo que supde a afirmacdo da
liberdade académica e cientifica, da organizacdo administrativa e da
geréncia de recursos materiais e financeiros;

7- que, quanto aos cursos de formacdo de educadores, as instituigbes deverdo
ter liberdade para propor e desenvolver experiéncias pedagégicas a partir
de uma base comum nacional;

8- que todos os cursos de formagdo de educador deverdo ter uma base comum:
é a docéncia enquanto base da identidade profissional de todo educador;

9- teoria e prdtica como niuicleo integrador da formagdo do educador,
trabalhadas de forma indissociavel e tendo em vista o cowntexto social
brasileiro;

10- os cursos de formacdo do educador estruturados de forma a propiciar
trabalho interdisciplinar e iniciagdo cientifica no campo da pesquisa em
educacdo ( Documento Final da ANFOPE, 1992, p.8-9).

Esses principios servem de referéncia para a formulagfio, desenvolvimento e
avalia¢8o do projeto politico-pedagogico dos cursos destinados a formagfio de professores
em geral (todas as areas do saber). Partem da concepco de um sistema unitdrip de
formagdo dos profissionais da educagio, concebendo a formacio como um processo
autbnomo, integral e terminal, com identidade prépria, que o distingue do bacharelado e
dos demais cursos profissionalizantes, mantendo, porém, uma interface determinada pela

propria natureza dos conhecimentos envolvidos na formagdo humana geral.
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Essas propostas, indicadas por Gatti (1997) e pela ANFOPE (1992), pautam-se nos
seguintes principios: vinculo com a escola do ensino fundamental e médio; ensino e
pesquisa integrados no processo de formacdio; cada licenciatura deve ser pensada, na sua
especificidade e amplitude, por todas as unidades que contribuem para a grade curricular; a
interdisciplinaridade e a complementaridade das 4reas devem nortear a formacdo do
profissional e do cidaddo, com vistas 2 sua atuacdo efetiva no mundo contemporéneo. No
entanto, algumas autoras, como Ludke (1994) e Carvalho (1992), fazem criticas &
inoperédncia de simples mudangas curriculares, afirmando que clas estfo restritas ao nivel
de legislacdo, ou seja, nfio sdo colocadas integralmente na pratica.

E preciso ressaltar que existem propostas ricas, mas lembrar também que o
desenvolvimento das mesmas ndo se faz sem o empenho do corpo docente nelas envolvido.
Cabe lembrar que grande parte dos cursos séo oferecidos em instituigses isoladas de ensino
superior e, como bem identifica Gatti (1997), prevalecem os esquemas tradicionais de
Jormagdo, em geral sem uso de bibliografias atualizadas, para ndo dizer sem uso de
qualquer bibliografia (p.87).

Como se pdde observar, nfio sdo poucos os desafios que se apresentam durante o
processo de formagio em cursos de licenciatura. Ficou de certa forma em evidéncia que oS
dilemas apresentados continuam os mesmos desde a criacdo desses cursos. Ao analisar o
percurso da licenciatura, pode-se admitir que os problemas apresentados sdo fruto do tipo
de estrutura curricular presente nesses cursos. O que importa entfio é que esses cursos
possam ser pensados pelo conjunto de seus formadores das areas especificas e pedagodgicas,
com a intenc¢do de desenvolvimento de agdes interdisciplinares. E como bem diz Larocca
(2000), através dos quais o licenciando pudesse perceber a existéncia do Jfio condutor que

deve nortear a licenciatura —a profissionalizagdo inicial do professor (p.138).

1.2) A questio da teoria e da pritica nos cursos de licenciatura

Segundo Candau e Lelis (1995), um dos problemas que emergem quando se fala em
formagéo do professor refere-se a articulagio entre teoria e pratica. Essa questo nfo € nova
¢ tem estado sempre presente ao longo da histéria do pensamento humano. As autoras

afirmam que, na questdo da articulagfio entre teoria e pratica, se manifestam os problemas ¢
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contradi¢des da sociedade em que se vive, que, como sociedade capitalista, privilegia a
separagdo entre trabalho intelectual e trabalho manual ¢, conseqiientemente a separagio
entre teoria e pratica.

As autoras explicam que as formas de se conceber a relagfo entre teoria e prética
sdo muitas, mas agrupam-nas em dois esquemas: o da visdo dicotOmica e o da visdo de
unidade. No trabalho que realizaram privilegiaram a visio de unidade. Na visfio de unidade,
a teoria e a préatica sdo componentes indissoliiveis da praxis que, para Vasquez (1977), se
define como uma atividade teorico-prdtica, ou seja, tem um lado ideal, teorico, e um lado
material, propriamente prdtico, com a particularidade de que s6 artificialmente, por um
processo de abstragdo, podemos separar, isolar um do outro (p.241).

Esse esquema de relacionamento de unidade entre teoria e prética, segundo Candau
e Lelis (1995), assenta-se sobre algumas premissas. A primeira delas € a de que a teoria
depende da prética, ou seja, a pratica é a fonte da teoria da qual se nutre como objeto do
conhecimento, interpretacio e transformacgdo. Nessa perspectiva, o progresso do
pensamento humano se da a partir das necessidades praticas do homem. A segunda
premissa considera que a teoria tem como finalidade a pratica no sentido da anfecipagdo
ideal de uma prdtica que ainda ndo existe. {Vasquez, citado por Candau e Lelis, 1995,
p.56). A vinculag@o entre teoria e pratica indica que a teoria possui uma autonomia em
relacdo a prética, sendo um instrumento decisivo dessa pratica. A terceira premissa assinala
o fato de que a unidade entre teoria e pratica pressupde a percepcdo da pratica como
atividade que transforma a realidade e as exigéncias que busca responder, e nfo qualquer
atividade subjetiva, ainda que esta se ocuite sob o nome de praxis, como faz o pragmatismo
(p.56). Na quarta e 1ltima premissa, a préatica se afirma como uma atividade subjetiva que
se desenvolve pela consciéncia, como processo objetivo, material, comprovado por outros
sujeitos. Essa premissa demonstra a unidade entre teoria e pratica, quando passa do
subjetivo ao objetivo, do ideal para o real. Por ser transformadora da realidade, a prética é
criadora.

Quando as referidas autoras explicam essas quatro premissas como uma visdo de
unifio entre a teoria e a pratica, pretendem demonstrar que essa € uma condi¢io
fundamental para a busca de alternativas para a formagdo do professor. Explicam que na

visgo dissociativa da formacéo do professor, enfatiza-se a formagfo tedrica, que concebe a
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aquisi¢do de conhecimentos acumulados ¢ o estimulo ao contato com autores classicos, sem
se preocupar em fornecer instrumentos para a intervengiio na pratica educacional.

Na visfo de unidade, ao contrario, a teoria e a prética so consideradas como niicleo
articulador na formacdo do educador, na medida que teoria e pratica sdo trabalhadas
simultaneamente, constituindo uma unidade indissolivel, superando-se, assim, uma
tendéncia que, segundo Candau e Lelis (1995), se encontra nos cursos de licenciatura, e que
considera a pratica educacional como separada das préticas pedagoégicas.

Para Candau e Lelis (1995), na visdo de unidade, a teoria é revigorada e deixa de
ser um conjunto de regras, normas e conhecimentos sistematizados a priori, passando a ser
Jormulada a partir das necessidades concretas da realidade educacional, a qual busca
responder através da orientagdo de linhas de acdo(...) (p.59).

No entender das autoras, todos os componentes curriculares devem trabalhar com a
unidade entre teoria e pratica para nfo se perder a visdo de totalidade da pratica pedagogica
¢ da formagfo. A formacfio do professor nio se concretiza apenas no interior de um curso,
mas faz parte também de uma realidade concreta, determinada, que se faz no cotidiano.

Gatti (1997), em trabalho recente, ao discutir as Licenciaturas, analisou a questéo da
teoria versus pratica, demonstrando que existe uma concepedo curricular de que € preciso
primeiro propiciar a teoria para depois instrumentalizar os alunos para aplicar o que
aprenderam. Tal constatagfio também foi referendada por Larocca (1996), quando afirmou
que isso se dd porque o modo de configuracdo curricular linear ¢ a propria cisdo
conteudo-forma tém deixado para momentos partidos (como a prdtica de ensino e o estdgio
supervisionado) o espago da intervengdo e do trabalho (na maior parte dos cursos, apengs
aproximagdo com o trabalho) (p.182).

A articulacfo entre teoria e pratica ¢ imprescindivel no processo de formagdo. E
esse aspecto se reafirma através da explicagio de Pagotto (1998), que entende que o
curriculo deve envolver um continuo e permanente processo de prdtica de ensino,
entendida esta como mediacdo de ensino e de aprendizagem no dmago da qual o fazer
concreto, orientado pelo saber tedrico, possa integrar e consolidar a formacdo do

profissional, tirando licbes do agir especifico que Jjd constitui a sua futura atuagdo (p.13).

Segundo Pereira (2000), a falta de integracfio entre o curso de licenciatura e a

realidade onde os licenciandos irdo atuar ainda se constitui em um dilema presente nos
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cursos que formam professores. Na falta de integrag3o entre a licenciatura e a realidade da
sala de aula reflete-se a separacfio entre a teoria € a pratica presentes nos cursos que
formam professores.

O estudo realizado por Santos (1997) apresenta uma andlise sobre os problemas
enfrentados pelos cursos de licenciatura no interior das instituigdes de ensino superior,
identificando alguns dos fatores que atuam no sentido de aumentar o baixo prestigio desses
cursos, comprometendo ainda mais a sua qualidade. A autora acredita que é preciso
repensar o ensino para que se ele torne mais significativo para professores e alunos. Explica
que considera importante que se traga, para o campo do ensino, novas formas de trabaltho
que possam criar novas relagbes entre discentes e docentes e entre estes € o conhecimento
cientifico e cultural acumulados, possibilitando a produ¢do de novos saberes praticos e
tedricos. E preciso que ndo se perca de vista essa relagio, j& que o aluno que ingressa num
curso que o habilita a ser professor, necessita de uma formagfio que o oriente para tal
situagdo.

Larocca (2000), quando discute alguns problemas presentes em cursos de
licenciatura, segundo licenciados e licenciandos, aponta que os mesmos ao se referirem a
uma disciplina especifica, no caso a Psicologia da Educacfo, reafirmam a desarticulacfio
entre teoria e préatica, formagiio e realidade. A autora, através das manifestagdes dos
participantes da sua pesquisa, identificou trés preocupagdes centrais: a abordagem de
temas/problemas emergentes da realidade/cotidiano educacional; focalizacdo do alunado
a que a formagdo se destina e a necessidade de acentuar vinculos com a escola (p.124).

Estas trés preocupacgbes tém uma ligacdo muito clara com a articulacio entre a
teoria ¢ a pratica. A autora acredita na importancia de um trabalho efetivo de atitude por
parte dos formadores, ndo deixando de lado a participagéo, a seriedade e o compromisso
dos profissionais que trabalham em cursos que formam professores. Nas palavras da autora,
além da necessdria busca de integracdo entre os componentes formativos dos cursos de
licenciatura, fundamental serd repensar os aspectos éticos-profissionais da formacgdo. Sem
profissionalismo dos formadores ndo haverd profissionalismo dos professores (p.143-144).

Ja que um dos locais de atuagfio do professor € a escola, € preciso que exista uma
articulacfio direta com essa institui¢io, na tentativa de garantir que o futuro professor tenha

contato com ela e com o sistema de ensino, para que s¢ construam competéncias fundadas
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na articulagio entre teoria e pratica. E mais: as experiéncias docentes dos futuros
professores que ji atuam como docentes devem ser valorizadas, uma vez gue servem de
referéncias importantes para serem discutidas em sala de aula.

Para Gatti (1997), uma visfio mais global da fungio de cada ato de ensino, sernpre
confrontada e reconstruida pela prépria pratica e pelo trato com os problemas concretos do
contexto social em que se desenvolve, poderia ser a chave que acionaria uma nova postura
metodolégica rompendo com uma visdio simplista na formacio do pfofessor, ao negar a
idéia desse profissional como mero transmissor do conhecimento. Isso poderia resultar em
um profissional que age e reage diante das mudangas que estdo acontecendo no cendrio
educacional.

Libaneo e Pimenta (1999), quando discutem a formagdo do professor indicam
também o caminho de articulaggio entre teoria e pratica. Os autores comentam que, em boa
parte dos cursos de licenciatura, a aproximacdo do futuro professor com a realidade escolar,
acontece apos ele ter passado pela formagfio tedrica, tanto em disciplinas especificas quanto
em disciplinas pedagégicas. Os autores acreditam que o caminho deve ser outro, ou seja,
que desde o ingresso dos alunos no curso € preciso integrar os contetidos das disciplinas em
situagOes préticas que coloquem problemas aos futuros professores, e que lhes possibilitem
experimentar solugdes. Isso significa ter a prética como um referente direto, significa tomar
a pratica como uma instincia permanente na aprendizagem do futuro professor e como
referéncia para a organizacio curricular.

E necessario que o futuro professor seja visto e tratado como um sujeito em
formagdo, que carrega consigo, como defende Pereira (2000), uma representacdo de
educagdo construida durante sua propria escolarizacdo, que vivencia uma Jormagdo
superior fundamentada e que continuard se formando na prética pedagigica com questbes
advindas da realidade escolar (...) (p.75).

No documento do Conselho Estadual de Educacio (Indicacdo CEE n° 07/2000)
existe uma reflexdo sobre a formagdo do professor da escola basica’. Neste documento
explicita-se que o conceito de vida escolar € basico para que se alcance o discernimento, de

que ndo se trata de discutir a necessidade tedrica ou pratica na formaggio do professor, mas

* A escola bésica compreende a Educaciio Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio
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da utilidade que se possa ter para fundamentar e orientar praticas docentes que devem
ocorrer em situagdes escolares concretas e muito diferentes entre si.

O exercicio da profissdo de ensinar sé € possivel dentro da escola, que deve ser o
centro das preocupagdes tedricas e das atividades préaticas. O professor precisa ser formado
para enfrentar os desafios que a realidade escolar apresenta; assim, qualquer proposta de
formacdo do professor deve ter um sentido de investigacfio € de busca de novos caminhos
para o enfrentamento que esta realidade coloca.

Com base no diagndstico dos problemas detectados na formacfo inicial de
professores, esse documento (Indicagio CEE n° 07/2000) apresentou principios
orientadores e diretrizes para a organizagfo no tempo e no espago e para a estruturagio dos
cursos de formagdo. A proposta inclui discussio de competéncias e areas de
desenvolvimento profissional que se espera promover nessa formacdo. Nesse sentido,
busca-se dar unidade ao processo formativo do professor, independentemente da natureza
da instituicdo em que essa formacdo ocorra.

Com relagdo aos principios orientadores para uma reforma na formacio de

professores, o documento do Consetho Nacional da Educacfo assim se pronuncia:

a) que o futuro professor saiba mobilizar seus conhecimentos transformando-
0s em acdo;

b) é imprescindivel que haja coeréncia entre a formagdo oferecida e a prdtica
esperada do futuro professor, ou seja, que o futuro professor experiencie
como aluno, durante todo o processo de formacgdo, as atitudes, modelos
diddticos, capacidades e modos de organmizacdo que se pretende que
venham a ser concretizadas na sua prdtica pedagogica;

¢) repensar perspectivas metodologicas, propiciando  situagbes de
aprendizagem focadas em situagdes-problemas ou no desenvolvimento de
projetos que possibilitem a interacdo de diferentes conhecimentos;

d) que a pesquisa constitua um instrumento de ensino e um conteido
importante de aprendizagem na formagdo, especialmente importante para a
andlise dos conteudos em que se inserem as situagdes cotidianas da escola,
para a construgdo de conhecimentos que ela demanda e para a
compreensdo da propria implicacdo na tarefa de educar (2001, p. 33).

Encontram-se ainda nesse documento referéncias e pardmetros para que as
instituicbes que formam professores possam formular e organizar seus projetos

pedagégicos. As atuais politicas para preparo dos profissionais da educagfio parecem estar
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voltadas para um modelo alternativo de formaggo. As propostas elaboradas tentam romper
com o modelo da racionalidade técnica, revelando um esquema em que a pratica ¢
entendida como eixo da preparagio do futuro professor e que o contato com a pratica
docente deve aparecer desde os primeiros momentos do curso de formag3o.

No entender de Pereira (1999), é por meio do envolvimento com a realidade que se
detectam problemas e questdes que devem ser levadas para as disciplinas tedricas. Assim,
(..} os blocos de formagdo ndo se apresentam mais separados e acoplados, como no
modelo anterior, mas concomitantes e articulados (p.113).

Segundo Kuenzer (1999), as mudancas ocorridas no mundo de trabatho apontam na
dire¢do de uma formagfio mais rigorosa, que contemple os seguintes eixos: uma formagio
contextual, ou seja, que articule os conhecimentos sobre educacdio e a sociedade; uma
formacdo institucional, que contemple as formas de organizagdo dos espagos educativos,
escolares e ndo-escolares; que a formagio seja tedrico-prética, integrando conhecimentos
relativos as teorias e praticas pedagdgicas.

Como se pdde observar, o caminho seria, entfio, articular o conhecimento com a
experiéncia, reconstruir e sistematizar a teoria. A educagéio precisaria assumir o movimento
no pensar e se expandir. O conhecimento sé tem sentido na medida que vai sendo
renovado. Fazer frente aos desafios discutidos neste capitulo significa propor uma formagfo
de professores em condigdes de conviver com as situagdes que a realidade apresenta,
capaz de entender que as diferencas existentes permitem ampliar a visdo do mundo ¢ o

desenvolvimento do préprio conhecimento.
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2) O ENSINO REFLEXIVO COMO EIXO DE FORMACAO DOCENTE

“Nao posso ser professor se nédo
percebo cada vez melhor gue, por
ndo ser neutra, minha pratica
exige de mim uma definicdc. Uma
Lomada de posigao. Decisdo.
Ruptura. Exige de mim que escolha
entre isto & aguilo. Sou
professor da esperanca que me
anima apesar de tudo. Sou
professor a favor da boniteza de
minha pratica, boniteza que dela
some sSe nac culdo do saber gque
devo ensinar.”
(Paulo Freire)

Considerando a especificidade da realidade dos cursos de licenciatura apresentada
no capitulo anterior, e por acreditar que a formacfo do professor nfo se faz desligada da
escola, neste capitulo a discussdo girard em torno do ensino reflexivo e da Metodologia da
Problematizagdo como um eixo importanie na formacgio do professor e como forma de
impulsionar a integragio entre teoria € pratica.

Assim entende-se que € importante explicitar no primeiro momento o significado da
palavra reflexdo. Sadalla et alli (2000) ao tratar do desenvolvimento do professor como um
pratico reflexivo fez um busca em torno do significado da palavra reflexdo. Nesta busca as
autoras encontraram diferentes exemplos do que seja reflexfo:

conhecimento que o intelecto tem de si mesmo (Aristételes);
consciéncia; sentido interno (Locke);

consciéncia da relagdo entre as representagdes dadas e as vdrias fontes
do conhecimento (Kant);

atividade individual gue produz conhecimento (Finger);
possibilidade que se desenvolve do didlogo travado entre o saber
humano e seu mundo (Matos) (p.22).

As autoras explicam que nfio existe um consenso entre os autores, a nio ser naquilo
que se relaciona com o fato de ser um processo interno. QOutro elemento fundamental
apontado pelas autoras se refere ao fato de que o conceito de reflexdio ndo pode ser

considerado de forma isolada e individual, ocorrendo independentemente dos contextos e

das interagdes (p.22).
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Grande parte da literatura sobre formagio do professor tem enfatizado a necessidade
de formar professores como profissionais reflexivos, que pensam acerca do processo de
ensino-aprendizagem. Entendendo a reflexdo como possibilitadora de tomada de
consciéncia do proprio conhecimento, teérico e pritico, é necessario reconhecer a
importéncia do trabalho reflexivo na formacfio de professores.

Pode-se afirmar que a reflexio emerge como uma reagfio ao tecnicismo, como uma
critica a racionalidade técnica. Na racionalidade técnica o ensino é visto como uma ciéncia
aplicada, no qual o papel do professor é o de um técnico a quem cabe aprender
cophecimentos e desenvolver competéncias, habilidades, destrezas e atitudes, consideradas
necessarias a atuagdo docente eficaz, de acordo com o que os cientistas elaboraram. Nesse
processo ocorre, inevitavelmente, uma ruptura entre as esferas do pensamento e da acdo.

No entender de Sadalla et. alli (2000),

Na dltima década o processo de ensino-aprendizagem tem sido marcado por
mudangas que procuram substituir a visdo do professor como cumpridor de
tarefas, passando a considerd-lo como wum profissional em continuo
desenvolvimento, na medida que toma sua prdtica como objeto de reflexdo e
andlise. Esse movimento é um modo de conceber o prafessor como um
profissional que atua como syjeito na formulacdo de propositos e objetivos do
seu trabalho (p.25).

A reflexfio surge para romper com a tradigio de que o conhecimento s6 é produzido
na academia. Nessa proposta, considera-se que os professores também tém teorias que
embasam suas praticas e praticas que embasam suas teorias, e que esse conhecimento pode
ser sistematizado.

O professor aprende a ser professor refletindo sobre sua pritica, problematizando-a,
distinguindo as dificuldades que ela apresenta, pensando alternativas de solugfio,
observando as reagdes dos alunos. Nesse sentido, acredita-se que o ensino reflexivo pode
ser um meio pelo qual os professores podem construir seus conhecimentos, a partir da
andlise e interpretacdo de suas préticas.

Dessa forma, tomando como eixo de estudo a integragio entre teoria e pratica, faz-
se necessario discutir estudos de autores como Zeichner (1993,1995), Geraldi et alli (1998),
Sacristan (1991), Schon (1995), Perez Gémez (1995), Darsie e Carvalho (1996), Grellet

(1999} e Sadalla (1998, 2000), que tratam da questdo do movimento da prética reflexiva no
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ensino, na formacdo e no desenvolvimento de professores, tendo como ponto de partida o
quadro que desenvolveram para a compreensio dos diferentes significados associados ao
conceito de professor como pritico reflexivo.

Zeichner (1993) afirma que:

Reflexdo também significa o reconhecimento de que o processo de aprender a
ensinar se prolonga durante toda a carreira do professor e de que,
independentemente do que fazemos nos programas de formagdo dos
professores e do modo como o fazemos, no melhor dos casos s¢ podemos
preparar os professores para comegarem a ensinar. Com o conceito de ensino
reflexivo, os formadores de professores tem a obrigacdo de ajudar os futuros
professores a interiorizarem, durante a formagdo inicial, a disposi¢do e a
capacidade de estudarem a maneira como ensinam e de a melhorar com o
tempo, responsabilizando-se pelo seu proprio desenvolvimento profissional

(p.17).

Os futuros professores, a0 mesmo tempo que aprendem conteudos especificos e
aprendem a ensinar, devem ser levados a uma reflexdio sobre a pratica, tendo como suporte
de reflexdio seus conhecimentos prévios, os novos conhecimentos que estdo adquirindo e
suas experiéncias da vida pessoal. Para Zeichner, a reflexdo ¢ um ato dialégico, ¢ uma das
dimenstes do trabalho pedagégico e para sua compreensdo ¢ necessario considerar as
condigbes de producio do trabalbo.

Na compreensio de Zeichner, assumir uma proposta de formagfio de professores
tendo como eixo a reflex@o sobre a prética implica:

s pa constitui¢io de uma nova pratica que vai sempre exigir uma reflexdo
sobre a experiéncia de vida escolar do professor, sobre suas crengas,
posi¢Oes, valores, juizos, imagens;

o a formagio docente é um processo que se da durante toda a carreira docente
e se inicia muito antes da chamada formacdo inicial, através da experiéncia
de vida;

» cada professor é responsavel pelo seu proprio desenvolvimento;

e ¢ importante que o processo de reflexdo acontega em grupo para que se¢

estabeleca uma relagio dialégica;
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¢ ter a pratica como elemento de anilise e de reflexfo e como eixo central da

formacdo do professor.

Ao ressaltar a importincia de preparar professores que assumam uma atitude
reflexiva em relagdo ao seu ensino, Zeichner (1993) reconhece que essa tendéncia pode ser
considerada como uma estratégia de melhoria na formag#o, uma vez que pode aumentar a
capacidade do professor de enfrentar a complexidade, as incertezas e as injustigas presentes
na escola e na sociedade.

O autor, ao tratar do ensino reflexivo em programa de formacgiio de professores,
resgata os pressupostos dos trabalhos de Dewey, que fez uma importante distingdio entre o
ato humano que ¢ classificado como ato de rotina, € o ato reflexivo. Dewey (1959) aftrma
que o ato de rotina € guiado pelo impulso, pela tradigiio e pela autoridade, enquanto que o
ato reflexivo € uma agfo que implica uma consideracio ativa, persistente e cuidadosa
daquilo em que se acredita ou se pratica & luz dos motivos que a Justificam e das
consequéncias que a conduzem(...)é um processo que implica mais que a busca de solugdes
Idgicas e racionais para os problemas (...) (p.18). O ensino reflexivo pode ser considerado
como um estado de divida, que serve de estimulo para uma investigaciio, e um ato de
pesquisa, que procura encontrar alguma maneira de se resolver essa divida.

A reflex3o e a tomada de consciéncia, por parte dos futuros professores, a respeito
das situagdes por eles vividas como aprendizes, sdo momentos privilegiados para a reflexiio
sobre a prética, assim como a reflexio sobre a aprendizagem, a partir de um modelo de
ensino, os leva a refletir sobre e a problematizar o antigo modelo.

Zeichner (1993) desenvolve um trabalho na universidade de Madison- Visconsin,
nos Estados Unidos, inserido em quatro tradigbes da pratica -que serdo discutidas a seguir-,
com olhar mais especifico para a tradicdo desenvolvimentalista e de reconstrugdo social que
justifica através da preocupagdio que tem com trabalhos que tratem da questio da
diversidade cultural na formagdo de professores. Rejeita a idéia de que os programas de
formaggio de professores reflitam uma tinica tradi¢do de pratica ao afirmar que nio basta
olhar para o contetido curricular de um determinado programa de formacdo, que ¢ preciso
ver-se também a pedagogia e as relagdes sociais que orientam o programa; ou seja, o que

€ que as formagdes de professores fazem e como é que fazem. A abordagem da formagdo
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de professores é representada por todos estes fatores e ndo apenas pelo conteudo
curricular formal. (p.52).

Quando se faz o estudo destas caracteristicas identificadas por Zeichmer, ¢
importante destacar, que sdo inspiradas nas quatro tradi¢Ges que este autor levantou por
considerar que a pratica reflexiva no ensino e na formagio de professores ndo pode ser
desligada de um conhecimento historico. As quatro tradigdes levantadas por Zeichner sdo:
Académica, de Eficiéncia Social, Desenvolvimentalista ¢ de Reconstrugéo Social.

Nio se pode deixar de mencionar que Pérez Gomez (1998) € outro autor que trata
destas tradi¢bes, inspirado em Zeichner e Feiman-Nenser, como uma sintese da
contribuicio destes autores denominando as quatro tradigdes de: Perspectiva Académica,
Técnica, Pratica e de Reconstrugéio social.

Para Zeichner (1993) a Tradicdo Académica acentua a reflexfio sobre o saber das
disciplinas para o desenvolvimento da compreensio por parte do aluno. A melhor maneira
de preparar o professor, é prepard-lo com uma sélida formagdo, complementada pela
experiéncia de aprendizagem na escola. Esta tradig8io centra-se nas disciplinas académicas,
como sdo ensinadas a todos os estudantes independente de sua vocag&o.

Pérez Gomez (1998) ao discutir a Perspectiva Académica divide em dois enfoques:
o enfoque enciclopédico e o enfoque compreensivo. O enfoque enciclopédico propde a
formacfio do professor como um especialista num ou varios ramos do conhecimento
académico sendo que o corhecimento do professor ¢é concebido como uma acumulagdo dos
produtos da ciéncia e da cultura... e sua tarefa docente como a exposi¢do clara e ordenada
dos componentes fundamentais das disciplinas do saber (p.335). O enfoque compreensivo
tem como prioridade o conhecimento das disciplinas como objetivo da formagio docente.
O professor é visto como um intelectual que compreende a estrutura da matéria. Neste
sentido deve incorporar o conhecimento do conteldo pedagdgico das disciplinas, a forma
de representar seu conteudo essencial de modo que o aluno possa incorpord-lo de forma
significativa as suas aquisicBes prévias. (p.355). Nestes dois enfoques a formagdo do
professor est4 baseada na investigagio cientifica das diferentes dreas do saber.

A Tradicdo da Eficiéncia Social, de origem behaviorista, destaca a importancia da
aplicacdo de determinadas estratégias para o estabelecimento da base da construgdo

curricular da formacfio de professores. Aqui o desempenho € considerado a medida mais
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valida para a competéncia para o ensino. A manifestagio desta perspectiva foi através do
surgimento da formagfio de professores com base nas competéncias/desempenhos (C/PBTE
- Competency/Performance Based Teacher Education) explicitada por Berlinger (citado por
Zeichner, 1993) da seguinte maneira: a formagio de professores tem pela primeira vez
fundamentos cientificos. Zeichner afirma que essa abordagem geral da formacfo de
professores acentua a aquisicio de capacidades de ensino especificas e observiveis
relacionadas com a aprendizagem dos estudantes. Os futuros professores devem dominar o
saber e capacidades previamente especificadas.

Quando trata da Tradi¢do Desenvolvimentalista, Zeichner (1993} afirma que a
principal caracteristica € a ordem natural do desenvolvimento do aluno que estabelece a
base para determinar o que deve ser ensinado tanto aos alunos quanto aos seus professores.
Nessa tradicdo alguns autores estabelecem uma associacdo de trés metaforas, a saber: o
professor enquanto naturalista, que tem a capacidade de observar seus alunos e planejar
atividades de forma a aprender com elas; o professor enquanto artista, que tem
conhecimentos psicolégicos do desenvolvimento, sempre em contato com a prépria
aprendizagem, tendo experiéncias com teatro, danga, escrita, pintura, narracdo de historias;
a concepedo de professor enquanto investigador é a de ter uma atitude experimental em
relagdo 4 pratica, sendo que o estudo da crianca seria a base das pesquisas do professor.

Esta perspectiva, no tratamento de Pérez Gomez (1998), ¢ denominada Pratica ja
que a formagdo do professor esta embasada, principalmente, na aprendizagem da pratica,
para a pratica ¢ a partir da pratica, que por meio da evolugdo ao longo do tempo, diferencia-
se em duas correntes: o enfoque tradicional e o enfoque que enfatiza a pratica reflexiva. O
enfoque tradicional concebe o ensino como uma atividade artesanal, fanto a forma de criar
0 conhecimento e a cultura profissional como o sistema de transmissdo déo a este enfoque
um cardter politico essencialmente conservador (p-364) que leva o professor a reproduzir
em sua pratica os preconceitos, mitos, que a instituicdo escolar impde. O enfoque reflexivo
sobre a pritica, tenta superar a relagfio linear e mecénica entre conhecimento cientifico e a
pratica na sala de aula e, ao pretender o desenvolvimento de um conhecimento reflexivo se
propde evitar o cardter reprodutor, acritico e conservador do enfoque tradicional sobre a
prdtica. (p.365)
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A tradicio de Reconstrugdo Social, para Zeichner e Pérez Goémez, aponta a
escolaridade e a formacfo de professores como elementos cruciais do movimento para uma
sociedade mais justa € mais humana, acentuando, assim o papel da escola, aliada a outras
forgas progressistas, no planejamento de uma reconstrugdo inteligente da sociedade, onde
deveria haver uma distribuicio mais justa e eqiiitativa da riqueza da nagfio, e que o bem
comum seria mais importante que os ganhos individuais.

O professor, nesta tradi¢fo, é considerado um professor auténomo que reflete sobre
a pratica cotidiana na tentativa de compreender tanto as caracteristicas dos processos de
ensino-aprendizagem quanto do contexto em que o ensino ocorre, de modo que sua
atuacdo reflexiva facilite o desenvolvimento auténomo e emancipador dos que participam
no processo educativo (Pérez Gomez, 1998, p.373)

Zeichner (1993), indica como obstaculo para formagdo baseada nestas tradigdes
discutidas acima, a limita¢8o do processo reflexivo as capacidades e estratégias de ensino e,
a exclusdo dos objetivos e contetidos de ensino. O ponto principal € a separacio das
discussdes sobre questes éticas relacionadas com o que € ensinado e porqué. Outro
obstaculo é a insisténcia de muitos programas de formagfo, em focar a reflexfio do
professor na sua propria pratica de ensino, que pode ser considerada como uma tendéncia
individualista. Finalmente, o ultimo obsticulo levantado por Zeichner, diz respeito a
insisténcia em facilitar a reflexfio dos professores que deveriam pensar por si proprios sobre
o seu trabalho, limitando em larga medida, o seu potencial para o desenvolvimento docente,
ja que o isolamento profissional implica em que os professores vejam os problemas que
acontecem no cotidiano, como sendo s6 seus, ndo relaciomado com os dos outros
professores ou com a estrutura da escola e do sistema educativo.

Nas palavras de Zeichner (1993):

...a insisténcia em ajudar os alunos-mestres a confrontarem-se melhor com as
prdticas reflexivas sugeridas por pesquisas conduzidas por oulros e uma
negligéncia das teorias e conhecimentos incorporados nas suas proprias
prdticas, e nas dos outros professores; uma forma de pensar que limita as
reflexdes dos alunos mestres a questdes técnicas de métodos de ensino e de
organizagdo interna da sala de aula e negligéncia as questdes cwrriculares, a
facilitagdo da reflexdo dos alunos mestres sobre o seu priprio método de
ensino, ao mesmo tempo que ignoram o contexto social e institucional em que o
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ensino tem lugar; a insisténcia em ajudar os professores a refletirem

individualmente. (p.59)

No entender do autor, todos estes pontos levantados, contribuem para criar uma
ilusdo de aprendizagem docente, solidificando, no futuro professor, a visio da profissio
como uma atividade solitdria. Em contraposicio a esta situagio de isolamento, o autor
defende situar o praticum da formagdo de professores em escolas especificas do sistema
oficial que se empenham em preparar os futuros professores. Essas escolas sio conhecidas
por varios nomes como: escolas clinicas, escolas de préatica profissional, escolas de prtica,
escolas corporativas e academias de ensino. Zeichner (1993) denomina de escola de
desenvolvimento profissional (p.68) que sdo escolas controladas por sistemas educativos e
universidades, com o objetivo de colaborar com o conhecimento e experiéncias de todas as
partes. Estas escolas comportam trés dimensées: primeiro, 0 desenvolvimento profissional
do professor, a importincia dada 4 aprendizagem e, a restruturacio e reforma educativa..
Toda a escola esta envolvida na informagdo dos futuros professores, cujo objetivo principal
¢ o de basear os estudos tedricos no contexto da pratica de ensino e, envolver tanto
professores experientes, como novos professores, representando uma mudanca da sala de
aula para a escola enquanto espago de referéncia para o praticum’.

Zeichner entende que nfio € papel do professor universitario ajudar o professor que
estd atuando na escola a refletir sobre o seu trabalho, pois isso nfio se configura numa
parceria, mas sim num trabalho de quem detém o conhecimento e considera que essa
prética ndo rompe com a racionalidade técnica. Em segundo Jugar, achar que a reflexfo se
da sobre alguma questdio técnica do ensino, ou seja, que o ensino se converte em mera
atividade técnica. Como explica Zeichner, existem questdes importantes relativas a valores,
tais como o que deve ensinar-se, a quem e por que, que sdo definidas de forma
independente, por terceiros que ndo participam da vida nas aulas (1995, p-389). Em
terceiro lugar, achar que a reflexdo ocorre individualmente, o que acaba por deixar de lado
consideragbes sobre as condigdes sociais da escolarizagio que influenciam o trabatho do

professor na sala de aula. E finalmente, em quarto lugar, considerar que os defeitos, ganhos,

* Zechner (1993) utiliza o termo praticum num sentido genérico, com vista a incluir todos os tipos de
observagdo e prdticas de ensino num programa de formagdo inicial de professores: experiéncias de terreno
que precedem o estdgio, experiéncias de ligagdo a prdtica no dmbito de disciplinas ou médulos especificos ¢
experiéncias educacionais dos alunos-mestres no dmbito do “ensino normal”.(p.53)
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SUCESSOS OU iNsSucessos que ocorrem na sala de aula pertencem apenas ao professor. Para

Zeichner, assumir uma pratica reflexiva ndo significa individualizar responsabilidades.

De tudo o que foi explicitado anteriormente ¢ preciso concordar com Geraldi et alli
(1998) quando afirmam que:

O pensamento de Zeichner torna-se referéncia obrigatéria para aqueles que se
dedicam a formagdo de professores, ja que o ponto principal de sua teoria
pedagogica salienta a necessidade de uma inser¢do explicita num projeto
historico, procurando esclarecer os aspectos contextuais de sua hipotese de
trabalho, sua prdtica de formagdo e as andlises que apresenta sobre curriculo,
trabalho docente e produgdo de conhecimento (p.268).

Entende-se que a formacfo de professores nesta perspectiva se configura como uma
politica de valorizagio do desenvolvimento pessoal e profissional do professor e das
institui¢Bes escolares, uma vez que supde condicbes de trabalho que propiciem uma
continuidade na formagfo, na tentativa de que se aumente a capacidade do professor de
lidar com os entraves que surgem no cenario educativo.

Schon (1993), outro autor que discute a questdo do profissional reflexivo, indica a
seguinte questdo: (...) o que significa, entdo, tentar formar um profissional para que ele se
torne mais capaz de refletir na e sobre a sua pratica? (p.88). Ao tentar responder a essa
questiio, cita o ensino universitario profissionalizante, tomando como exemplo o curso de
Educacdo Artistica, que estd embasado numa concepg¢iio de saber escolar diferente da
epistemologia subjacente & universidade. Neste curso, a aprendizagem profissional mostra o
que Schién denomina de praticum reflexivo, ja que implica um tipo de aprender fazendo, no
qual os alunos comecam a prdtica juntamente com 0s que estdo em idéntica situagdo,
mesmo antes de compreenderem racionalmente o que estdo a fazer (p.89).

No desenvolvimento de um praticum reflexivo € importante juntar trés dimensdes
da reflexdo sobre a pritica. A primeira dimensio que Schon (1995) identifica ¢ a
compreensdo da matéria pelo aluno que significa saber como ocorreu a compreensdo ¢ a
interpretagdo por parte dele; a segunda dimensfo, a interagdo interpessoal entre o professor

e o aluno, implica em verificar como ¢ que o professor compreende e responde a partir de
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sua ansiedade, conflito, autoridade e, finalmente; a terceira, a dimensdo burocratica da
pratica, implica em saber como o professor vive e trabalha na escola.

Para Schén (1995), duas grandes dificuldades que aparecem no trabalho de um
prético reflexivo sdo a epistemologia dominante na universidade, que primeiro ensina os
principios cientificos relevantes, e seu curriculo profissional normativo, que se preocupa
com a aplicacdo, na pritica cotidiana, dos principios dessa ciéncia aplicada. Como
superagdo dessas dificuldades, o autor defende o incremento de praticuns reflexivos na
formacfo inicial e na formagio continua, numa forma de trabalho conjunto.

| Pérez Gomez (1995), ao discutir os problemas que configuram a intervengio
educativa e, em particular, a atividade do docente, se detém em duas concepcdes basicas: a
do professor como técnico-especialista, que aplica com rigor regras, derivadas do
conhecimento cientifico, e a do professor como pratico autdnomo, como artista que reflete,
que toma decisOes e que cria durante sua propria agfo.

O professor como técnico-especialista tem suas raizes na concepgiio tecnologica da
atividade profissional (pritica), que tem como pontos principais a eficicia e o rigor, no
quadro da racionalidade técnica. Aqui a atividade do profissional é instrumental, dirigida
para a solugdo de problemas mediante a aplica¢fio rigorosa de teorias e técnicas cientificas.
Neste modelo existe a separacio entre o pessoal e o institucional, entre a investigaggio e a
pratica.

Ao tratar da compreensdo da atividade do profissional pratico reflexivo, autdnomo,
Pérez Gomez (1995) busca os pressupostos de Schon e explicita a distingdo de trés
conceitos que integram o pensamento pratico: conhecimento na agfo, reflexio na acdo e
reflexfo sobre a agfio e sobre a reflexdo na acfo.

O conhecimento na acio ¢ um componente que orienta a atividade humana,
manifesta-se no saber fazer e est implicito na atividade pratica. Assim, em qualquer acdo
inteligente ha um tipo de conhecimento, mesmo que automatizado ou rotineiro, que torna
possivel examinar a nova situagéo, compara-la com outras e criar uma resposta.

A reflexdo na agio pode ser verificada na vida cotidiana quando se pensa ao mesmo
tempo em que se atua, e representa o saber compreender. E considerado um processo de
extrema riqueza na formacdo do profissional pritico, o melhor instrumento de

aprendizagem, ji que no contato com a situagdo prdtica ndo 56 se adquirem e constréem



31

novas teorias, esquemas e conceitos, como se aprende o proprio processo dialético da
aprendizagem (Pérez Gomez (1995), p.104).

A reflexdo sobre a agfio e sobre a reflexfio na acdo é considerada como uma anilise
que a pessoa realiza a posteriori sobre as caracteristicas e progressos de sua propria agio. £
a utiliza¢do do conhecimento para descrever, analisar e avaliar os vestigios deixados na
memdria por intervencbes anteriores (Pérez Gomez, 1993, p.105). O profissional pratico
aplica os instrumentos e estratégias de analise com o objetivo de compreender e reconstruir
a sua pratica, buscando significados e explicagbes para as decisGes tomadas & luz de
estudos tedricos, que exigem uma releitura da pratica. Esses componentes do pensamento
do profissional pratico (no caso, o professor) ndo sfo independentes e sim complementares,
0 que garante uma intervencfo pratica racional.

Sacristan (1991) quando trata da questdo da profissionalizagio do professor, ressalta
que essa funcgio se define pelas necessidades sociais. Afirma que a sala de aula nfio é
somente wm lugar para ensinar, mas também lugar de aprendizagem do professor. Que
existe a necessidade, para a compreensfo do profissionalismo docente, de relaciona-lo com

todos os contextos que definem a pratica educativa. O autor defende que:

a competéncia docente ndo é tanto uma técnica composta por uma série de
destrezas baseadas em conhecimentos concretos ou na experiéncia, nem uma
simples descoberta pessoal. O professor ndo é wum técnico nmem um
improvisador, mas sim um profissional que pode utilizar seu conhecimento e a
sua experiéncia para se desenvolver em contextos pedagdgicos prdticos
preexistentes (p.74).

Para Sacristan (1991), o desenvolvimento profissional do professor se dd em
diferentes Ambitos, e cabe aos programas de formacfo a iniciativa de suprir algumas
dificuldades, direcionando-se para quatro grandes campos: 1) o professor ¢ a melhoria da
aprendizagem e das relagles sociais da sala de aula; 2) o professor como participante no
desenvolvimento curricular; 3) o professor como participante no sentido de alterar as
condi¢Ges da escola; 4) o professor participando, também, no contexto extra-escolar. Esta
pode ser a funcio da investigacio e da teoria a servico da pratica, ou seja, uma
intencionalidade ¢ uma reflexo sobre o trabalho, um papel ativo na formulagio de

objetivos e meios de trabalho, na tentativa de um entendimento de que a teoria pode
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contribuir para a construgdo de conhecimentos sobre o ensino, uma vez que a pratica € a
referéncia da teoria, e a teoria, o nutriente de uma pratica de melhor qualidade.

Por isso € preciso que o futuro professor tenha oportunidade, durante sua formagao,
de entrar em contato com uma nova forma de olhar o conhecimento, ¢ que essa forma de
olhar possibilite, a esse professor, a descoberta de que ele pode realizar um trabalho
problematizador no seu local de atuagio.

De acordo com Darsie ¢ Carvalho (1996), a reflexdo € um componente importante
na formacfio do professor. As autoras realizaram uma investigacdo num curso de formacio
de professores, que teve como principal objetivo desencadear a atividade reflexiva de
alunos-professores por meio do uso de um didrio para registrar, apos cada aula, a reflexfio
acerca do processo de aprendizagem pelo qual estavam passando. A utilizacdo dos didrios,
segundo as autoras, tinha como propésito acompanhar o processo de aprendizagem e
possibilitar aos alunos-professores a tomada de consciéncia do proprio processo de
aprendizagem. As autoras observaram que ao refletir sobre sua aprendizagem, os alunos-
professores ndo sO tomavam consciéncia dessa aprendizagem, mas também do novo
modelo de ensino como facilitador do processo.

Nesse processo de reflexdo os alunos-professores passaram a se questionar e a
refletir sobre suas préticas e sobre as préticas dos professores que tiveram durante sua vida
escolar, revelando que a reflexdo sobre a prépria aprendizagem pode desencadear a
reflexdo sobre o ensino (Darsie ¢ Carvalho, 1996).

Para as autoras:

4 atividade de reflexdo distanciada dos alunos-professores sobre suas
concepgdes e sobre suas prdticas podem auxiliar-nos na Jormagdo deste novo
profissional, capaz de pensar e conduzir autonomamente sua tarefa. Investir na
aprendizagem do futuro professor, pela reflexdo e sobre a mesma (..), € sem
duvida uma nova maneira de se pensar a Jormagdo do professor(...) (p.106-
107).

A formagfo do futuro professor, segundo Grellet (1999), deve ser contextualizada,
ou seja: 1) a formagdo deve basear-se em problemas, o que implica em construir estratégias
que levem os futuros professores a se defrontarem com uma situacdo de problema real ou

simulada; 2) deve favorecer a aprendizagem da auto-regulacio, fazendo com que os futuros
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professores aprendam a se auto-observar, auto-avaliar, orientando os planos que tragam, as
estratégias que selecionam; 3) deve ocorrer em contextos e situagdes variadas (na familia,
comunidade, local de trabalho) e, finalmente, 4) deve apoiar o ensino ¢ a aprendizagem nos
diferentes contextos da vida dos estudantes.

Para Grellet (1999) ensinar significa aproveitar imprevistos para atingir um objetivo
desejado; € uma atividade caracteristicamente relacional, ou seja, para coexistir,
comunicar, trabalhar com outros é necessdrio enfrentar a diferenca e o conflito (p.6); ¢
confrontar-se com um grupo heterogéneo, sob vérios aspectos (nfo so o intelectual). A sala
de aula é um lugar onde os problemas nio tem solugiio imediata; ¢ um local, como
defendem Geraldi et alli (1998), onde existe atividade e conflito, e € nesse contexto que faz
sentido pensar em profissionais reflexivos no ensino. O professor pode até improvisar e
isso deve ser considerado como parte da natureza de sua profissdo. Dessa forma, a
formacio do futuro professor deve disponibilizar praticas que estimulem o habito de
observar, de questionar e até de imitar, desde que reflexivamente; de relacionar a teoria que
aprende com a pratica em cada experi€ncia ou forma de ensino estudada.

Os cursos de formagio podem auxiliar o futuro professor a reconhecer-se como um
profissional autonomo que reflete sobre sua pritica e também aprende a resolver
problemas. Por isso € necessario que este profissional seja preparado para lidar com as
situacBes antes de entrar em sala de anla. Como afirma Sadalia (1998), o professor poderd
buscar transformar suas decisbes a partir da reorganiza¢do de seu pensamento, que
podera estar fundamentado em um corpo solido de conhecimentos {p.36).

Do panorama tragado, € possivel enfatizar que um trabalho que tem em vista o
ensino reflexivo como eixo de formacfo pode assumir, como meta principal, a construcio e
reconstru¢do do saber do professor, proporcionando-lhe um ensino problematizador que

pode impulsionar a articulag@o entre a teoria e a pratica.

2.1) Metodologia da Problematizac¢io: uma forma de praticar o ensino reflexivo

Dewey, por volta de 1950, propunha a solugio de problemas como forma de

desencadear o pensamento reflexivo, ja que, para ele, a educac@io € um processo social, um
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processo de partilha de experiéncias. O papel da escola seria o de criar condigdes
favoraveis para os alunos desenvolverem formas de pensar reflexivamente de modo a
atingir uma Iégica no ato de pensar, uma vez que a vida apresenta constantemente
problemas que necessitam de investigacdo.

Chéteau (1978), ao fazer uma reflexsio sobre o pensamento de Dewey, mostrou que
0 seu método de ensino, denominado de método de problema, baseava-se em cinco passos:
em primeiro lugar, partir da experiéncia da pessoa, de uma situagiio empirica, especifica e
atual; em segundo, a interrupcdo da atividade atual para dedicar-se a defini¢do do problema
ou dificuldade; em terceiro, inspecionar os dados que se apresentam por meio de estudos;
em quarto, elaborar hipéteses com a finalidade de restaurar o que foi interrompido e,
finalmente, em quinto lugar, submeter a hipétese a prova da experiéncia. E possivel
perceber, através dos cinco passos de Dewey, que ele considera a pratica como uma prova
da verdade ou, como afirma Chateau, da reflexdo feita pelo aluno para resolver o problema
(p.297).

O método de problema proposto por Dewey serve como ponto de partida para um
trabalho com uma metodologia problematizadora; no entanto, tem algumas limitacdes
porque ndo propde que o que foi problematizado seja devolvido para a realidade
problematizada. Em uma alternativa de ensino problematizador que foi formalizada por
Berbel (1995, 1996, 1998, 1899), a partir das contribuicbes de Dewey e Maguerez, o
retorno a realidade entra como um componente fundamental do processo de ensino-
aprendizagem.

Quando se discute a Metodologia da Problematizacdo, a primeira referéncia a esta
metodologia ¢ 0o Método do Arco de Charles Maguerez (citado por Bordenave e Pereira,
1980). O esquema do arco consta de cinco etapas que se desenvolvem a partir da realidade
ou recorte da realidade: Observacdo da Realidade; Pontos Chave; Teorizagdo; Hipdteses
de Solugdo e Aplicacdo & Realidade (prdtica) (Berbel, 1998, p.142).

Berbel (1995, 1996, 1998, 1999} afirma que a Metodologia da Problematizacio tem
sido utilizada como metodologia de ensino, de estudo e de trabalho, sempre que seja
oportuno em situagSes cujos temas estejam relacionados com a vida em sociedade.

A autora explica que a primeira etapa do Arco de Maguerez - a Observagio da

Realidade - consiste na orientacfo, por parte do professor, de que o aluno olhe e registre o
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que percebe na realidade, na tentativa de identificar dificuldades, caréncias, discrepancias,
que serdo transformadas em problemas, ou melhor, problematizadas.

Para a realizaciio da segunda etapa - levantar Pontos Chave - os alunos séo levados a
refletir sobre as possiveis causas da existéncia do problema detectado. Nesse momento os
alunos, através do que observaram na realidade, sdo levados a perguntarem-se sobre os
possiveis determinantes do problema. A partir de uma analise mais reflexiva, os alunos
realizam uma sintese: a da elaboracdo dos pontos essenciais que deverdo ser estudados
sobre o problema (Berbel, 1998, p.143), na tentativa de encontrar formas de intervir na
realidade visitada para solucioné-lo ou desencadear passos nessa diregéo.

A terceira etapa - Teorizagdo - € a etapa de estudo, de investigagdo. Os alunos se
organizam na busca de informagGes para o problema levantado na realidade. As
informaces obtidas sdo analisadas e avaliadas quanto &s suas contribuigdes para a
resoluggio do problema levantado.

A quarta etapa - Hipoteses de Solugfio - implica em que todo o estudo que foi
realizado devera fornecer elementos para que se elaborem possiveis solugSes. As hipoteses
sdo construidas apés o estudo, como fruto da compreensio profunda que se obteve sobre o
problema.

A quinta e Gltima etapa - Aplicag@o & Realidade - ultrapassa o exercicio intelectual,
pois, como afirma Berbel (1996, p.8-9), (...) hesse momento, o componente social e politico
estd mais presente. A prdtica que corresponde a esta etapa implica num compromisso dos
alunos com seu meio. Do meio observaram os problemas e para o meio levardo uma
resposta de seus estudos, visando transformd-lo em algum grau.

Através da explicagfio dos passos da Metodologia da Problematizacio, percebe-se
que ela tem uma orientacio geral, ou seja, como toda metodologia, pode ser entendida
como um conjunto de métodos, técnicas, procedimentos ou atividades. O proposito maior
dessa forma de proceder é preparar o estudante, neste caso, o futuro professor, para a
mobilizacio do seu potencial social, politico e ético, oportunizando a tomada de
consciéneia do mundo em que ird atuar para que se efetive uma transformagéo. E preciso
deixar claro que a Metodologia da Problematizagio nfio envolve uma mudanga curricular,
mas sim uma mudanga na postura do professor, uma vez que pode ser utilizada para o

ensino de determinado tema em uma determinada disciplina.
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A problematizagiio precisa ser entendida ndo apenas como identificagdo das
necessidades que a prética cotidiana apresenta para o aluno, futuro professor, € que sdo por
ele captadas, ou como levantamento de temas que emergem de sua experiéncia ou de sua
histéria de vida, mas também como criagiio de necessidades novas e como colocagdo de
novos temas para sua reflexéo, em fungfo da necessidade da pratica social.

Esses temas e necessidades precisam ser apresentados como situacdes a serem
superadas, como objeto com o qual & preciso estabelecer uma relagdo consciente para que
se possa apreendé-lo. A problematizagio implica levar o futuro professor a tomar contato
com os conhecimentos de tal forma que atue perante os contetidos movido pela necessidade
de promover seu proprio desenvolvimento, que perceba esses conteiidos como instrumentos
necessarios para sua atuacio.

Existem alguns trabalhos que mostram a Metodologia da Problematizagiio como
recurso didatico: Berbel (1995, 1996, 1998, 1999), Palmieri e Valle (1995), Bartalo (1995),
Tanaka (1995), Ferreira (1999), Vasconcelos (1999) e Gombi (1999) realizaram pesquisas
seguindo todos os passos da Metodologia da problematizagio.

Os trabalhos realizados por Berbel tinham como foco principal demonstrar que é
possivel trabalhar percorrendo essa metodologia. Serviram como exemplo da possibilidade
de realizacdio de um trabatho cujo foco principal € a realidade e o retorno a ela. Todos os
seus escritos demonstram a viabilidade de utilizagdo da problematizac¢iio como um recurso
didético, tanto no ensino superior, como no ensino basico. Seus trabalhos foram tomados
como ponto de partida para os trabalhos dos autores que serdo discutidos a seguir.

Palmieri ¢ Valle (1995) elegeram como foco principal de discussfio a avaliagdo
escolar em cursos de Psicologia. Tanaka (1995) preocupou-se com a auséncia de leitura de
textos na disciplina Psicologia do Excepcional, também no curso de Psicologia, ¢ Bartalo
(1995) teve como preocupagio central a evasio em cursos de Biblioteconomia.

Ao seguirem os passos da Metodologia da Problematizagio estes autores
envolveram-se numa dinimica que incluiu varios momentos de elaboragdio. Partiram de
uma experiéncia pratica, em seguida passaram por um exercicio que trouxe 3 tona
representagdes e conhecimentos sobre os aspectos detectados na realidade. Através de um
movimento retroativo, produziram uma explicagio sobre o objeto de estudo, demonstrando

um determinado nivel de consciéncia tedrica relacionada com sua pritica, ou como
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conseqiiéncia dessa pratica. Investigaram o problema de diversos angulos, através de
diversas fontes, utilizando-se de instrumentos de pesquisa. Com a colaboragio dos
informantes passaram a ter novos conhecimentos e, assim, elaboraram um novo nivel de
consciéncia sobre o objeto de estudo. A partir desse movimento conseguiram explicitar
uma sintese dessa nova compreensdo, elaborando algumas hipdteses de solugdo para o
vivido.

Todos os autores tiveram como meta mudangas no quadro que encontram no inicio
de seus trabalhos. Palmieri e Valle (1995) propuseram grupos de estudo e de investigagfo
sobre avaliaco; Bartalo (1995) sugeriu que se implantasse, no primeiro ano do curso de
Biblioteconomia, uma disciplina voltada para leitura e a divulgagfio sobre a profissdo;
Tanaka (1995) sugeriu mudancas na estrutura ¢ no funcionamento das aulas teéricas e a
instrumentalizag¢fio do professor no sentido da exploragfio da leitura junto aos alunos do
Ccurso.

E possivel perceber, nos exemplos desses trabalhos que os pesquisadores foram
levados a vivenciar a Metodologia da Problematizacfio passo a passo, obtendo o
conhecimento de suas caracteristicas e significado educacional.

Recentemente outros autores realizaram pesquisas seguindo a Metodologia da
Problematizacfio, tendo como foco o ensino médio. Ferreira (1999) trabalhou com as
dificuldades em matematica que detectou no ensino de Fisica, Vasconcellos (1999)
preocupou-se com o ensino de Historia € Gombi (1999) preocupou-se com a Sociologia, na
tentativa de entender como essa area de estudo pode contribuir para a formag#o do cidadéo.

Vasconcellos (1999) apontou que, além da concepgéio tradicional, outras concepgdes
mais comprometidas com a liberta¢@o ¢ a emancipagio de homem tém surgido no ensino de
Historia. Ferreira (1999) pontua que o conhecimento matemético, como qualquer outra
area, possui certas especificidades que devem ser observadas pelo professor, e acredita que
isso ajuda a evitar equivocos e confusGes na escolha de metodologias, bem como a
encontrar atitudes mais adequadas frente ao desafio de ensinar matemética. Gombi (1999)
acredita que enfatizar, nas aulas de Sociologia, contetidos que tratam da cidadania ajuda a
desenvolver relagfes que propiciam engajamentos € conquistas sociais coletivas.

E importante destacar que essa forma de proceder sugere um confronto com uma

perspectiva externa, com uma outra forma de pensar ¢ com posicionamentos diferentes, e
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torna-se Util porque oportuniza ampliar e enriquecer a auto-compreensdo a partir de um
ponto de vista novo. Ao afastar-se dos pressupostos seguros j4 dominados o professor
acata o desafio da recomstrucio das certezas e segurancas, assumindo um quadro de
referéncia mais complexo, que tem o poder de eriar novos pressupostos, mudar visdes de
mundo e incorporar novas formas de conceber a educaggo.

Considera-se que o uso de determinada metodologia é decorrente da posicio
assumnida pelo professor diante do préprio fendmeno educativo, e essa posi¢éo, por sua vez,
decorre da compreensio e da explicacdo do contexto social em que vive ¢ atua como
profissional da educagfo. Assim, a metodologia deve responder a perguntas que levem 3
compreensio ¢ 4 explicagho dos problemas que a pratica pedagégica impde, propiciando o
conhecer e o fazer simultaneamente.

Através do exposto defende-se a necessidade de realizagio de processos formativos
em que a articulagfo teoria/pritica seja um principio constitutivo de um projeto de
formacdo. Existe a convicgfio de que essa é uma mediagfio necessdria para a superagdo da
fragmentac@o existente na universidade, tendo como meta uma visdo totalizadora do

universo da formacéo.
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3) PSICOLOGIA NOS CURSOS DE LICENCIATURA

“Ninguém pode conhecer por mim
assim como n&o posso conhecer
pelos alunos. O gque posSsc e © que
devo fazer & ao ensinar-lhe certo
conteudo, desafid-lo a gque se va
percebendo na e pela propria
pratica, sujelto capaz de saber.
Meu papel de professor n3o &
apenas ensinar matematica ou
bicleogia, mas sim, tratande a
tematica gue é, de um lado objeto
do meu ensine, de outro, da
aprendizagem do alunc, ajuda-lo a
reconhecer-se como arguiteto de
sua propria pratica
cognoscitiva.”
{Paulo Freire)

Neste capitulo o desafio é refletir sobre a importéncia da Psicologia na formacfio de
professores em cursos de licenciatura. A Psicologia ¢ uma disciplina que enfatiza estudos
de desenvolvimento e aprendizagem e, ao longo de sua historia, sempre esteve relacionada
com o processo de atuagio docente. No curso de licenciatura a veiculagio dos contetidos da
Psicologia é importante porque ela se apresenta como uma disciplina pedagégica que
subsidia a atuacdo docente.

Que formagdo psicoldgica devem possuir os professores? Esta é uma questfio que -
surge no estudo de Mauri e Solé (1996) quando afirmam que, em primeiro lugar, existe a
necessidade de reflex@io sobre o sentido e a projegiio da formagdo do professorado, na
tentativa de estabelecer algumas finalidades para a capacitagdo do professor. Em segundo
lugar, ¢ preciso analisar quais contribuigcdes a Psicologia pode oferecer aos professores e
guais as relagbes que se podem estabelecer entre os conhecimentos psicologicos € a pratica
gducativa.

Lib4neo (1985) explica que no ensino de Psicologia existe a necessidade de articular

seus principios e explicacbes com a prdtica cotidiana do professor, para que
ele proprio os transforme em métodos e conteudos. Levar em conta a
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problemdtica real da escola significa: classes numerosas, condicbes desiguais
nos pré-requisitos para a aprendizagem, motivacdo e interesses vinculados a
perspectivas de classe social, problemas de comunicacdo e entendimento
professor-alunos, indiscipling, inadegquagdo de programas etc (p.109).

O autor indica, como condigio favorecedora para que se possa articular os
contetidos e métodos com as condigdes dos alumnos (futuros professores), a tentativa de se
garantir um melhor dominio desses conteddos e métodos para permitir uma melhor
articulagfio entre teoria e pratica; considerar o meio social de origem do individuo como
ponto de partida para a reelaboragdo desses conteidos e métodos e, principalmente,
incentivar a modificagfio das expectativas dos professores frente ao insucesso dos alunos.
Esse € o ponto de partida para incentivar uma atitude que permita inovacdes e avangos na
relagio entre a Psicologia e a Pedagogia, para que se possa, entfio, articular os
conhecimentos psicologicos com a vida na escola.

Para Lima (1990) fica claro que nfio se pode falar de uma Psicologia, mas de varias
linhas ou tendéncias, e também ndo se pode falar da relagdo da Psicologia com a Educacio
de forma geperalizante. A melhoria da Educagfio nfio passa pela solugio psicologica
exclusivamente. Também ndo passa pela solucdo isolada de outras dreas que lhe sdo
complementares na compreensdo do fendmeno educativo, como a Jilosofia, lingiiistica,
biologia, medicina, sociologia e antropologia (p.19). E preciso que se construam relagdes
mais simétricas entre as varias areas do conhecimento e a Educagéo e, quanto 3 Psicologia,
esta relagéo precisa ser vista de modo diferente do que tem sido vista até recentemente.

A referida autora entende que a questfio que se coloca a Psicologia, seria a de
resolver o impasse provocado pelo limite das areas do conhecimento necessirias a
compreensdo dos processos de crescimento e desenvolvimento do ser humano. Existe a
necessidade do estabelecimento de um quadro tedrico suficientemente amplo para abranger
aspectos biologicos, evolutivos ¢ culturais do desenvolvimento humano, na tentativa de dar
conta da ontogénese e da filogénese, o que significa que a Psicologia deve sair de seu
isolamento.

Lima (1990) acredita que a educacfio € um fendmeno cuja complexidade ndo pode
ser apreendida por uma {nica ciéncia, ¢ sequer por uma tnica teoria. E preciso considerar
as contribuicbes de outras ciéncias, outros posicionamentos. A Psicologia s& podera

oferecer contribuigbes efetivas a educagio quando resgatar o aspecto especifico de sua
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competéncia, no sentido da utilizagiio de conclusdes obtidas nas diversas areas da ciéncia
psicolégica, ¢ também de assuntos que interessam especificamente a educagdo. Em se
tratando de formaciio de professores, a disciplina Psicologia da Educagfio nio pode
descuidar-se do seu conhecimento cientifico e nem ignorar sua responsabilidade social.

A Psicologia ndio se constitui em um conjunto de conhecimentos tedricos a serem
aplicados a pratica pedagdgica, mas sim num conjunto de referenciais que ao lado de outras
dreas do conhecimento, pode subsidiar essa prética, contribuindo assim para uma
intervengio educativa por parte do futuro professor, uma vez que pode oferecer ao
professor contribui¢des no sentido de melhor compreender e atuar na complicada dinfmica
que se desenrola dentro da escola.

Gatti (1995), quando discute o papel da Psicologia da Educagdo no contexto da
formagio de professores, afirma que a psicologia tem contribuido muito pouco, quando nio
tem sido usada até mesmo para justificar cientificamente a seletividade existente, ou para
fundamentar medidas paliativas e ndo transformadoras. Afinal, o que se ensina de
psicologia aos milhares de alunos que passam pelos bancos dos cursos de habilitagdo para
o magistério, das licenciaturas, dos cursos de pedagogia e dos de psicologia? (p.16).

Para tentar elucidar essa questdo foram selecionados trabalhos realizados por alguns
autores que trabatharam com o ensino de Psicologia em cursos que formam professores
como Ioris (1993), Larocca (1999), Almeida (1996), Urt (1989) e Batista ¢ Azzi (2000).

I6ris (1993), com a preocupagio de detectar como vem sendo trabalhada a
disciplina Psicologia da Educacdo nos cursos de licenciatura e o papel da mesma na
formagdo do docente no ensino fundamental e médio (p.15), tragou um perfil dessa
formacfio na realidade brasileira e afirmou que os objetivos das disciplinas da Psicologia
da Educacdo tém mostrado a pretensdo de tornar cientifica a percepgdo dos problemas
psicolégicos envolvidos na situag¢do de sala de aula do professor (p.35). Para Ioris, o
Problema nfo estd em decidir qual a melhor teoria a ser ensinada e, sim, no modo como o
professor concebe esta teoria e a realidade. Assim, a Psicologia da Educagdo passa pelo
desafio de recuperar a explicacdo da realidade, levando em consideragdo as relagdes entre
sociedade, educacdo e homem, enguanto sujeito e objeto do conhecimento e sujeito das

relacdes sociais em sua dindmica psicolégica (p.36).
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Larocca (1999) preocupou-se com a melhoria da formagco inicial do professor ao
perceber a insuficiéncia de esforgos nessa etapa da formagio. Neste sentido, realizou um
trabalbo na tentativa de identificar, em relag@o & Psicologia, quais conhecimentos teriam
importdncia fundamental para a formagdo do professor das séries iniciais (p.33). Em sua
pesquisa, trabalhou com professores que exerciam atividade docente em cursos de
graduagdo ¢ pos-graduagfo na drea de Psicologia da Educacio e que, simultaneamente,
tinham sua histéria profissional ligada as séries iniciais, em atividades como: docéncia,
coordenacdo de cursos de capacitagio de professores, atuagio em atividades de pesquisa
sobre o ensino nas séries iniciais. Os aspectos que emergiram dos relatos dos participantes
da pesquisa se referiram a temas que tratam do processo da constituicdo do conhecimento
no mbito das relagdes escolares e do ensino, que tratam da questio da afetividade, sobre a
Psicologia Geral e temas que tratam da questio dos aspectos bioldgicos do sujeito na
relagio com o psicolégico. A partir dos aspectos emergentes das verbalizacGes dos
participantes, Larocca compreende que a unidade teoria-prdtica precisa ser reestabelecida
de modo que o trabalho “vivo”, “néo artificial’(..)seja o eixo em torno do qual a
Psicologia empreenda suas andlises e reflexbes(...) (p.133). Defende que a formagio de
professores ndo pode ser conformacdo a idéias e valores dominantes na sociedade, mas
uma formagdo que o prepara técmica, cientifica e interessadamente para ajudar a
concretizar melhorias qualitativas na educagdo (...) (p.177-178). Nesse sentido, o conteido
¢ a forma no ensino de Psicologia entram como uma diretriz totalizadora no processo de
formacio.

Almeida (1996) acredita que a disciplina Psicologia da Educacdio s6 contribuirs em
cursos de formagfo se, ao se propor a analisar as principais fundamentagSes necessarias
para que s¢ possa entender os alunos, desenvolver um campo de conhecimento que
promova o crescimento do ser humano através de suas experiéncias e aprendizagens,
contribuindo para uma reflexdo sobre as condigSes escolares, garantindo o resgate do
humano na escola e na vida cotidiana.

Para Urt (1989), € preciso romper com os processos de dominagdo cultural que
ainda prevalecem, causados pela imposicao ¢ assimilagio de teorias psicologicas de forma
acritica. Para a autora, € preciso buscar novas alternativas metodolégicas para o ensino de

Psicologia, que ndo fragmentem o homem em dreas e aspectos distintos. Entende que a
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contribuigdo da Psicologia para a Educagio nio depende somente do referencial tedrico que

se adota, mas do modo como se trabalha esses contetidos. Nas palavras da autora,

A defini¢do, delimitagdo e fungdo social da Psicologia da Educagdo s6 podem
ser melhor compreendidas e, inclusive, construidas pela revisdo de seus
pressupostos  epistemologicos, historicos e filosoficos, ou seja, buscando
entender suas contradi¢bes e captando o seu movimento, a fim de resgatar o
contexto que a determinou (...) $6 considerando a vinculagdo do fenémeno
psicologico as questdes econdmicas, politicas e sociais, é que a Psicologia
poderad oferecer uma real contribuicdo a educagdo (p.97).

Batista e Azzi (2000) ao tratarem da contribuicdo da disciplina Psicologia
Educacional: Aprendizagem em cursos de licenciatura, delinearam um projeto de ensino-
aprendizagem que partiu da observacdo e discussdo de diferentes dindmicas educativas
(escolares e ndo escolares) para o desencadeamento do estudo das teorias psicoldgicas
sobre aprendizagem e construgdo de uma agenda de temdticas apreendidas nos espagos
educacionais e exploradas sob o olhar psicologico (p.138). Para tanto, tiveram como
principal objetivo, na construgdo do programa da disciplina, a preparacio de dindmicas
especificas, como ida aos espagos educacionais; discussdio acerca da importincia da
pesquisa na formagio do professor; momentos de narragio por parte dos alunos do que foi
observado nos espagos educacionais, além de apresentacio das contribuigdes e
aprofundamento no estudo dos tedricos da Psicologia da Aprendizagem.

A avalia¢o das autoras sobre o trabalho realizado na disciplina revela a riqueza e a
fecundidade desse projeto, que se constitui numa oportunidade de articulagiio da
contribuicdo da Psicologia ao processo de formac8o de professores, assumindo a prética
como um nicleo fundamental do ato de ensinar e aprender.

Através dos trabalhos exemplificados, pode-se entender que a preocupacio com o
que se ensina/trabatha em relagio aos conteudos da Psicologia, em cursos de formagdo de
professores, é uma realidade. Ao trabalharem no sentido de verificar como se da o processo
de construgdio de conhecimento os autores citados levantaram os problemas que precisam
ser sanados Nesses cursos.

A apresentagdo dos autores selecionados permite refletir sobre os aspectos
mencionados a respeito do trabalho com a disciplina Psicologia em cursos de licenciatura,

levantando alguns pontos de discussfo: em todos as autores apresentados existe uma
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reflexdo no que diz respeito 4 problematica da articulagio entre teoria e pratica; o trabalho
interdisciplinar que se faz necessario no ensino de Psicologia; a falta de integragfo entre a
Psicologia e as demais disciplinas pedagégicas que compdem o curriculo dos cursos de
formagdo.

Apesar das dificuldades de implementagfio das contribuicdes que deveriam chegar
aos cursos que formam professores através da disciplina Psicologia da Educagdo, os
estudos apresentados sinalizam que os conhecimentos veiculados pela Psicologia sdo
indispensaveis ao processo educativo.

Acreditando nos beneficios que os conhecimentos de Psicologia podem trazer para a
formagdo do professor, € necessério apresentar alternativas de trabalho na disciplina de
Psicologia que favorecam a compreensdo do fendmeno educativo.

Na iltima década, € possivel encontrar trabalhos de autores que discutem sobre o
ensino de Psicologia do ponto de vista de pessoas que vivem esse processo. Dentre os
autores pode-se destacar os trabalhos de Larocca (2000), Azzi Pereira e Batista (2000),
Guerra (1999, 2000), Almeida (1999), Mercuri, Batista e Soares (1999), Guimardes e
Ferreira (1995) e Branco (1990).

Na visdo de Larocca (2000), o trabalho com temas problematizadores seria uma
forma de articular teoria e pratica, uma vez que é necessario buscar a Integragdo entre os
componentes formativos dos cursos de licenciatura e repensar os aspectos ético-
profissionais da formagfo. Para a autora, é no cotidiano que os problemas sio encontrados,
por isso € preciso que a Psicologia da Educagdo trabalhe com temas que advém dessa
realidade.

Se o ensino de uma disciplina, considerada como tedrica, for baseado apenas na
transmissdo dos contelidos, sem estabelecer uma relacdo com a realidade da escola, local
onde o futuro professor ira atuar, seré dificil para esse profissional estabelecer relacdes uma
vez que a tinica opgéo que ele teve foi a da transmissdo de conteudos. E preciso que durante
0 processo de formagfo o aluno tenha oportunidade de trabalhar com questdes originadas
dos problemas propostos pela realidade educacional, promovendo a problematizacdo dessa
realidade e buscando, nas teorizagies da Psicologia, explicagdes para anglise e discussdo de

algumas solugGes que esses problemas impdem.
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O trabalho de Guerra (1999, 2000) propde uma discussfio acerca das concepgdes de
desenvolvimento e aprendizagem em estudantes de cursos de licenciatura. Para a autora, a
Psicologia ¢ uma 4rea que traz contribuicdes a pratica educativa e pode proporcionar
elementos para a melbhoria da educagio escolar da clientela que apresenta maiores
problemas no processo de escolarizagdo, ja que sempre esteve relacionada com o processo
de atuagdo do docente, enguanto uma drea de conhecimentos cujas teorizagOes procuraram
oferecer subsidios as prdticas educativas (p.43). No entender de Guerra a relagdo entre a
Psicologia e a Educagio percorre dois caminhos quando ¢ discutida no seio da formagdo de
professores: em primeiro lugar, quando se discute a sua contribui¢io enquanto area de
conhecimento e, em segundo lugar, a forma como aparece nos cursos através da grade
curricular.

No estudo de Almeida (1999) encontra-se uma reflex@o a respeito da contribuicfo da
Psicologia quanto ao conhecimento que o professor possui sobre o adolescente. O objetivo
do trabalho foi investigar a percepgdo que o professor tem a respeito do adolescente e como
descreve e analisa sua atuacfio junto a este.

Para a autora,

A Psicologia, nos cursos de licenciatura, deve buscar a compreensio do que
ocorre nas escolas de ensino fundamental e médio, problematizando sobre
quem é o alumo-adolescente e o que ocorre no cotidiano das escolas que
atendem jovens e adolescentes (p.38).

Os resultados encontrados pela autora demonstraram que os professores possuem
uma percepgdo sobre adolescéneia como um periodo de transformacfio, mas que poucos
falaram dessas transformagdes considerando simultaneamente as dimensdes bioldgica,
psicoldgica e social (p. 117). Assim sendo, ela entende que o papel da Psicologia € o de
oferecer subsidios para a formacgfio do professor no sentido de contribuir na articulagéo
entre teoria e prética e conteido-forma, oferecendo elementos de analise para a pratica
pedagbgica.

Mercuri, Batista e Soares (1999) realizaram estudos com egressos dos cursos de
licenciatura sobre a anilise que estes fazem da contribuigiio da disciplina Psicologia
Educacional-Desenvolvimento, identificando quais os limites e possibilidades na formacio

do professor. Obtiveram como resultado do questiondrio, aplicado a 220 egressos, uma
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avaliagdo que considerou a formagiio que receberam como razoavelmente adequada ou
pouco adequada, uma vez que nfio conseguiam relacionar o contetido com a realidade
educacional e percebiam a desvinculagfio entre as disciplinas de conteudo e as disciplinas
pedagégicas. As autoras acreditam que é preciso redimensionar as disciplinas de Psicologia
no sentido de possibilitar, nfio somente uma aproximacio com a realidade educativa, mas
um didlogo com as disciplinas que compdem o processo de formagdo do docente.

Azzi, Pereira e Batista (2000) procuraram investigar como os alunos da disciplina
Psicologia Educacional-Aprendizagem viram a contribuicio das estratégias utilizadas no
decorrer do semestre letivo. Entre as estratégias programadas os alunos deveriam realizar
um trabalho de campo, um seminério ¢ um painel.

O trabalho de campo constituiu-se na visita do estudante a uma instituigfio escolar,
com a tarefa de observar pelo menos duas aulas, Para essa atividade havia um roteiro de
trabalho e folhas de registro a serem preenchidas. Os seminarios ocorreram ap6s o aluno ter
estudado algumas teorias da Psicologia e as tematicas foram escolhidas a partir de uma
discussdo sobre os principais temas observados no cotidiano das instituigdes escolares
visitadas. O trabalho denominado painel foi realizado ao final do curso e teve como
objetivo promover uma reflexo critica do aluno sobre a realidade observada no trabalho de
campo. Essa reflexfio deveria ser feita a partir dos contetidos tedricos discutidos no curso e
apresentar-se em forma de “dicas” ao professor que possibilitou a observacio realizada no
primeiro trabalho.

Os resultados encontrados pelas autoras revelam uma aprovagio das estratégias
utilizadas no decorrer do semestre na disciplina. Para os alunos participantes dessa
disciplina, as estratégias utilizadas serviram como facilitadoras de uma leitura articulada
entre os contetdos tedricos e os desafios colocados pela realidade; serviram também como
elementos favorecedores de uma perspectiva de transformagio de posicionamentos, crengas
e valores sobre o ser professor e 0 seu proprio processo de formagho. As falas dos alunos
indicam a importdncia de ter vivenciado o ambiente da sala de aula tanto para um
aproveitamento do contetdo da disciplina, quanto para a sensibilizagdo para a docéncia
como uma possivel atividade profissional.

No entender de Branco (1990), a principal maneira de se pensar o ensino de

Psicologia para professores é oferecer a eles a possibilidade de enxergar, com as lentes da
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ciéncia, 0 que se passa na situagdo de ensino-aprendizagem. Entende que o problema nfio é
a decis@io sobre trabalhar com uma ou outra teoria, mas a possibilidade de que o contetido
ensinado aos professores seja capaz de alterar substancialmente o seu modo de percepgio
da realidade.

Os professores que trabalham com o ensino de Psicologia devem levar em
considera¢do que os seus alunos trazem crencas, valores, concepcdes da vida cotidiana, e
que esse conhecimento deve ser levado em conta como favorecedor do acesso ao saber
cientifico. As situacdes de ensino ndo devem afastar-se da realidade, mas promover
discussbes sobre o contexto escolar, o que de certa forma pode favorecer a articulagio do
conhecimento - tedrico com a pratica pedagégica. E como Guerra (2000) afirma, a
articulacdo do conhecimento tedrico com situagdes do processo de ensinar e aprender
contribuem para que a teoria seja ressignificada para a prdtica (p.92).

Quando se trabalha tendo em vista articular os conhecimentos tedricos com a
realidade da sala de aula, contribui-se para a formacfic de professores envolvidos no
processo de constituicdio e desenvolvimento do ser humano. Nesse sentido, a Psicologia
tem importante papel na melhoria da formacdo de professores nos cursos de licenciatura e
conseqiientemente na melhoria do ensino basico.

A educagfo € uma area interdisciplinar e aplicada, que se alimenta de formulagdes
tedricas originarias de vérias disciplinas e que se constrdi no plano da pratica. A Psicologia
da Educagfo representa um eixo importante na formagéo do professor e, como tal, deve ter
consideracdo especial nesses cursos e partir das questdes educacionais, tornando-as objeto
de investiga¢do, analisando-as nas perspectivas dos contetdos e métodos psicologicos,
tendo como ponto principal o retorno ao ponto de partida que é, afinal, a pratica educativa.

Segundo Bzuneck (1999), uma contribuicdo efetiva da Psicologia aos cursos de
formac@o de professores seria a de trabalhar com os melhores autores; com o melhor
método de ensino contextualizado; com a mais elevada crenca de que podemos formar
professores altamente competentes, justamente por haverem desenvolvido uma perspectiva
psicologica util em nossa disciplina (p.52).

A conduta mais fecunda no trabalho efetivo na disciplina Psicologia em cursos de
licenciatura seria o estudo de vérias perspectivas tedricas no sentido do aprimoramento do

profissional e, portanto, de uma elaboragfio mais refinada de sua prética & luz das diversas
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abordagens estudadas. Diferentes teorias podem, certamente, trazer contribuicGes
relevantes a compreensio do fendmeno educativo.

Se € admissivel que a Psicologia tem contribuicdes a oferecer a educagiio, a
separac¢do entre conhecimento préitico e tedrico nio pode ser mantida e existe a necessidade
de que o professor, durante o processo de formacdio, consiga fazer a integracio entre esses
tipos de conhecimentos. Abordar enfoques tedricos de modo que suas diferengas sejam
mantidas € clarificadas implica assegurar o direito que se tem de compor uma dada vissio da
realidade.

Isso pode ser verificado em Guimardes e Ferreira (1995) no estudo que realizaram
procurando investigar a integrago entre a Psicologia da Educagfo e demais disciplinas da
area pedagogica nos cursos de licenciatura. Realizaram entrevistas com professores
responsaveis por essa disciplina e aplicaram questionarios aos alunos que a cursaram e que
ja atuavam como professores. Os resultados obtidos revelam preocupagio com a formacso
propiciada pelo curso de licenciatura, pouco envolvimento com a educagdo, dificuldade de
identificar disciplinas que sdo diretamente relacionadas com a formacio do professor e
inexisténcia de integracfio entre os temas abordados nas diversas disciplinas. As autoras
afirmam que existe um desconhecimento por parte dos alunos sobre a estrutura dos cursos
de licenciatura, e que os contetidos da disciplina Psicologia da Educaggio sio recordados de
forma fragmentada.

Com relago aos docentes responsaveis pela disciplina Psicologia da Educacdio, as
autoras explicam que existe, por parte deles, pouco conhecimento a respeito dos contetdos
das disciplinas pedagégicas, embora, no geral, estejam conscientes dos problemas dos
cursos de licenciatura, como a ruptura entre teoria e pratica, a falta de integracfio entre as
disciplinas e a falta de compromisso com a educagfo por parte de professores e alunos.

As autoras sugerem, como forma de superar os problemas que foram detectados,
uma reestruturagdo curricular orientada por uma abordagem pedagdgica em que as
atividades de ensino-aprendizagem tenham como eixo central, solugSes de problemas que
fardo parte da pratica do futuro professor. Acreditam que os cursos de licenciatura deveriam
ser organizados de modo que os alunos, futuros professores, pudessem vivenciar a pratica

desde o inicio, como uma alternativa de superagdo da dicotomia teoria/pratica.
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O que se espera de um curso de formagfo de professores? Como articular os
contetidos especificos com os contetidos pedagogicos? Qual lugar ocupa a Psicologia na
formacdo de professores? Quais conteidos da Psicologia mostram-se relevantes para o
exercicio da docéncia? Essas sdo algumas questdes que precisam ser levadas em
consideracio quando se pensa em formacdo de professores e que podem responder aos
desafios assumidos pelas pessoas que participam do processo, ou seja, os licenciandos.
Uma boa base de Psicologia pode contribuir significativamente no preparo dos futuros
professores.

Ao exemplificar os trabalhos dos autores neste capitulo, pode-se perceber que esses
trabalhos tém em comum a preocupagio de formar um quadro de referéncia para o trabalho
em sala de aula na formac¢io do professor. Analisando esses trabalhos, entende-se que as
alteragdes que tém sido propostas no ensino de Psicologia para os licenciandos pautam-se
pelo reconhecimento de que € necessdrio intervir para alterar o atual estado das coisas na
escola, no ensino, na educagfo. As mudangas propostas nfio sfo feitas ao acaso: refletem
um processo de tomada de consciéncia da gravidade da situagio ¢ do papel que o professor
assume na realidade brasileira.

Considera-se que o contetido precisa ser contextualizado porque € no contexto que
se compreende o significado do que foi produzido em um determinado momento. E
contextualizar pode significar também um trabalho integrado as demais disciplinas
pedagoégicas que fazem parte de curriculo dos cursos de formagio do professor.

Neste sentido, & Psicologia cabe rever seus enfoques, suas énfases tedricas e
metodologicas. No entanto, fica claro que esta revisfo nfo dara resultado se for feita apenas
dentro dos limites disciplinares. E preciso que exista um movimento de troca com outras
dreas da ciéncia e com os licenciandos, ou seja, com os alunos concretos que fazem parte
do processo de formacdo.

Talvez seja por esse motivo que Libaneo (1985) e Gatti (1995), ao explicarem que
estes cursos estio impregnados por manuais mais tradicionais, na sua grande maioria
traduzidos de originais antigos, sem revisdo de contetidos e cheios de erros de tradugéo,
fazem uma critica ao que se ensina de Psicologia, considerando esta Psicologia como
abstrata, modeladora, sem pontos de contato com a realidade escolar, faltando construir a

ponte entre 0 modelo explicativo e o concreto vivido, ja que este seria o papel do ensino.
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Mas os professores que ensinam Psicologia da Educag@io parecem nfo ter isso como ponto
central de preocupacio, ou nfio terem conseguido fazer esta ligago.

Quantas vezes nio se ouve os futuros professores, apdés um curso em que se
apresentou alguma teoria, ou aspectos das teorias da aprendizagem, como Piaget,
Vygotsky, Ausubel, Skinner etc., se referirem a compreensio relativas aos aspectos da
teoria, afirmando que continuam a nio saber o que fazer em sala de aula, ja que, além da
importéncia de saber como esses tedricos tratam os aspectos psicologicos, é preciso saber o
qué , como, e porqué fazer, em cada dia letivo, em sua escola, em sua disciplina (Gatti,
1995).

E € justamente por isso que para Gatti (1995) esses aspectos nfio podem ser
ignorados pelos professores que ensinam Psicologia nos cursos de licenciatura, uma vez

que

Com fundamento em teoria e pesquisa, a Psicologia da Educagdo pode
construir uma contribuicdo importante nesse dmbito, desde que amplie suas
perspectivas num movimento transdisciplinar. Porque ao tratarmos de
curriculo nas licenciaturas, defrontamo-nos com o conteido especifico das
dreas do conhecimento, suas légicas e epistemologias proprias, seus
Jundamentos, sua linguagem, suas pesquisas e sua producdo especifica, tudo
isso com formas de comunicagdo, ensino e aprendizagem, com as questes de
fransmissdo e reconstrugdo para e por geragdes nedfitas, em um dado contexto,
numa dada tradicdo cultural (p.17).

Para a autora, como para os outros autores mencionados, fica clara a importincia da
relagdo da Psicologia com as vérias areas do conhecimento. O movimento transdisciplinar
proposto por Gatti implica uma intera¢io, dentro dos cursos de licenciatura entre as varias
areas do conhecimento. Assim sendo, para melhor instrumentalizar a prética docente, o
ensino de Psicologia precisa considerar a possibilidade de articulagio com os
conhecimentos cientificos e a inter-relagdo com as demais dreas do conhecimento no

processo de formagio.
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4) 0 PERCURSO METODOLOGICO

0 fato de meu olhar convergir
para determinada diregdo, indica-
me gque ele é preparade antes de
ser direcionado. ©lho Dbuscando
interagir, interar, integrar e
nesse ato entregar-me.

(Ivani Catarina Arantes

Fazenda)

Tendo em vista que o objetivo desta pesquisa € analisar se, e em que momento, a
estratégia de ensino utilizada na disciplina Psicologia Educacional: Aprendizagem
Aplicada ao Ensino de Ciéncias Sociais e Humanas® consegue uma aproximacdo enire a
teoria e a prdtica, optou-se pela investigagio qualitativa.

Os procedimentos metodoldgicos escothidos - observacgio participante, questiondrio
e entrevista - fazem parte da abordagem qualitativa de pesquisa, que tem suas raizes no
final do século XIX, quando os cientistas sociais comegaram a se indagar se o método de
investigagdio das ciéncias fisicas e naturais (...) deveria continuar servindo como modelo
para o estudo dos fenémenos humanos e sociais (André, 1995, p.16). André (1995) buscou
como fundamenta¢do os trabalhos de autores como Dilthey e Weber. O primeiro
argumentava que, como os fatores humanos e sociais sdo complexos ¢ dinfmicos seria
preciso buscar uma metodologia que pudesse dar conta desses fatores. O segundo afirmava
que o foco da investigagdo deve se centrar na compreensio dos significados atribuidos
pelos sujeitos as suas agbes (p.17). Como Dilthey, Weber argumentava que para a
compreensio dos significados seria necessario coloca-los dentro de um dado contexto.

Como relata André (1995), foi com base nesses pressupostos que se configurou uma

nova abordagem de pesquisa,

(...)chamada de naturalistica por alguns ou de qualitativa por outros.
Naturalistica ou naturalista porque ndo envolve manipulacdo de varidveis, nem
tratamento experimental; é o estudo do fenémeno no seu acomtecer natural.
Qualitativa porque se contrapde ao esquema quantitativista de pesquisa (que

® Daqui para a frente a disciplina objeto deste estudo sera chamada apenas de Psicologia

Educacional: Aprendizagem.
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divide a realidade em unidades passiveis de mensuragdo, estudando-as
isoladamente), defendendo uma visdo holistica dos Jendmenos, isto é, que leve
em conta todos os componentes de uma situacdo em suas interagdes e
influéncias reciprocas (p.17).

Segundo Bogdan e Biklen (1994), a investigagdo qualitativa possui cinco
caracteristicas. A primeira diz respeito a fonte direta, como o ambiente natural no qual o
investigador € o instrumento principal. O investigador freqiienta o local de estudo porque se
preocupa com o contexto, entendendo que as acdes podem ser melhor compreendidas
quando sdo observadas no seu ambiente natural de ocorréncia (p-48).

A segunda caracteristica da investigacfio qualitativa ¢ descritiva, ou seja, os dados
incluem transcricdes de entrevistas, notas de campo, memorandos pessoais e outros
documentos, numa tentativa de analisar os dados em toda sua riqueza, respeitando tanto
quanto possivel, a forma em que estes foram registrados e transcritos (p.48). Neste sentido
a descrigdo firnciona como um método de recolher o dado, quando se pretende que nenhum
detalhe escape ao observador.

A terceira caracteristica indica que os investigadores qualitativos se interessam mais
pelo processo do que simplesmente pelos resultados. Este tipo de estudo foca-se no modo
como as defini¢es (as defini¢des que os professores tém dos alunos, as definigdes que os
alunos tém de si préprios e dos outros) se formam {p.50).

A quarta caracteristica aponta a indugfo como forma de anilise dos dados, ou seja,
os investigadores qualitativos nfio recolhem os dados na tentativa de comprovagio de
hipéteses, e sim a partir das abstragbes construidas previamente. Assim, o processo de
andlise dos dados é como um funil: as coisas estdo abertas de inicio (ou no topo) e vdo-se
fornando mais fechadas e especificas no extremo., O investigador qualitativo planeja
utilizar parte do estudo para perceber quais s@o as questdes mais importantes (p.50).

A quinta caracteristica aponta o significado como fator de grande importéncia na
abordagem qualitativa, porque os investigadores estio interessados no modo como as
pessoas do sentido as suas vidas, ou seja, ao apreender gs perspectivas dos participantes,
a investigacdo qualitativa faz luz sobre a dindmica interna das situagdes, dindmica esta
que € freqilentemente invisivel para o observador exterior (Bogdan e Biklen, 1994, p.51).

Através do resgate das caracteristicas da abordagem qualitativa tragadas por Bogdan
¢ Biklen (1994) € possivel afirmar que, neste tipo de pesquisa, o investigador est4 em
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contato com o participante da investigacdo, com a intengdo de perceber como c¢le
experimenta, vivencia ¢ interpreta o mundo em que vive. Segundo os autores, o processo de
investigagdo qualitativa reflete uma espécie de didlogo entre os investigadores e os

respectivos sujeitos, dado estes ndo serem abordados por aqueles de uma forma neutra

(p.51).

4.1) Os participantes da pesquisa

Participaram desta pesquisa 53 alunos sendo que 30 eram do curso de Ciéncias
Sociais € Humanas e 23 do curso de Letras de uma universidade estadual do Estado de Sdo
Paulo. Os alunos do curso de Ciéncias Sociais estavam divididos em duas turmas: a turma
A com 11 alunos e a turma B com 19 alunos.

Os participantes da pesquisa estavam matriculados no periodo diurno. Eram na sua
grande maioria alunos com a faixa etaria entre 18 e 20 anos de idade. Foi possivel perceber,
através do contato que a pesquisadora teve com esses participantes no decorrer do semestre,

que poucos alunos exerciam a docéncia no momento da realizagio da pesquisa.

4.2) Instrumentos e procedimentos de coleta de dados
Os instrumentos utilizados para a realizacio da pesquisa foram: questionario,
entrevista e registros de campo realizados ao longo do primeiro semestre de 1999, que

culminaram num conjunto de notas de campo.

4.2.1) Questionario

O questionario (Anexo 1) € composto de nove questdes sendo que oito sdo abertas €
uma fechada. Segundo Selltiz et alli (1974), a maior vantagem do questiondrio, por sua
natureza impessoal, € que assegura uma certa uniformidade de uma situacdo de
mensuracdo para outra (...) e o fato de que o respondente tem tempo para preencher o
questiondrio considerando cada aspecto (p.268).

O questionario foi entregue aos alunos dos cursos de Ciéncias Sociais e Letras ao
final do semestre letivo, quando foi explicitado o motivo da solicitacdio de preenchimento

do instrumento. O questionario contemplou questdes que foram elaboradas levando em
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consideracdio a compreensdo do fazer docente e sua implicagio para a profissdo, como
também as estratégias utilizadas em sala de aula durante o semestre. Através desse
instrumento o aluno teve a possibilidade de fazer uma reflexdo acerca do seu papel como
professor; resgatar os aspectos/temas abordados nas disciplinas pedagégicas ja cursadas;
indicar quais lacunas havia identificado na sua formacdo até aquele momento do curso.

Quando o questiondrio tratou especificamente da disciplina Psicologia
Educacional: Aprendizagem, os participantes tiveram a oportunidade de fazer uma analise
acerca de fatores identificados como relevantes para a sua formagio como professores;
refletir sobre os contetidos trabalhados (teméticas sobre formagio, abordagens tedricas);
estratégias de ensino (trabalho de campo, semindrios, painéis); praticas de avaliagdo;
interagdo  professor-aluno; relagdo aluno-aluno, além de avaliar seu proprio
desenvolvimento e envolvimento nesta disciplina.

E preciso esclarecer que dependendo do instrumento utilizado nesta pesquisa existe
uma varia¢o na participagio dos alunos no que se refere a analise desses instrumentos, ou
seja, quando analisou-se o questiondrio tendo como ponto de partida para essa analise o
objetivo da pesquisa, as respostas utilizadas e incorporadas ao texto foram as consideradas
as mais expressivas. Isso significa que houve o registro de 19 respostas e que foram
incorporadas no capitulo 7, das respostas dos 53 participantes. O grupo completo das

respostas do questionario encontra-se em anexo.

4.2.2) Entrevista

Outro instrumento utilizado foi a entrevista (Anexo 4), como mais um recurso para
a pesquisa, que teve como perguntas impulsionadoras “Qual sua visio sobre a disciplina
Psicologia Educacional: Aprendizagem que cursou neste semestre? Qual contribuicio traz
para sua formagdo como professor?”. Na entrevista o aluno teve a possibilidade de didlogo
e, principalmente, de fazer um resgate da disciplina Psicologia Educacional: Aprendizagem,
contando como foi este momento do curso para sua formagfio como professor.

Foram feitas 11 entrevistas, sendo que 8 participantes eram do curso de Ciéncias
Sociais (3 da turma A e 5 da turma B) e 3 do curso de Letras. A participagdo dos alunos
nesta fase foi voluntaria. Apds a apresentacio da pesquisa aos alunos, foi perguntado quem

- poderia conceder a entrevista. Alguns alunos manifestaram disponibilidade e entdo foram
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combinadas as datas, locais e horarios das entrevistas. Antes do inicio da entrevista foi

perguntado aos alunos se eles autorizavam a gravacfo em audio. Somente um participante

ndo compareceu.

Quadro I -Agenda das entrevistas realizadas

Data Curso Participante” | Horario
21/06/1999 Ciéncias Sociais ~ Turma B | Ana i6h
22/06/1999 Ciéncias Sociais — Turma A | Beatriz 14530
22/06/1999 Ciéncias Sociais — Turma A | Claudio 15h30
23/06/1999 Ciéncias Sociais — Turma A [ Dora 10h
23/06/1999 Ciéncias Sociais ~ Turma B | Eduardo 13h 30
23/06/1999 Ciéncias Sociais — Turma B | Fernando 14 h30
23/06/1999 Ciéncias Sociais — Turma B | Gabriela 10h 30
24/06/1999 Ciéncias Sociais ~ Turma B | Helena 10h 30
06/07/1999 Letras Ivone 12h
08/07/1999 Letras Janete 11h30
08/07/1999 Letras Laura 13h
05/07/1999 Letras Maércia 14 h (nfo compareceu e

nfo justificou)

A utilizacdo da entrevista como um recurso para a pesquisa justifica-se porque

permite uma comparagio entre as verbalizagdes dos varios participantes.

Para Bardin (1999), por entrevista ndo diretiva

entende-se um tipo de entrevista que supde uma atitude de conmsideraglo
positiva e incondicional da parte do entrevistador, uma atitude de empatia e o
caracteriza-se por um aspecto
improvisado devido a uma relativa autonomia, uma certa unidade e coeréncia
(cada entrevista forma um todo original e singular, mas compardvel em certa
medida as outras) (p.173).

recurso de técmicas de reformulacdo;

% 7 Os nomes dos participantes da pesquisa so ficticios.
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Na entrevista, o aluno teve a oportunidade de manifestar-se acerca do seu
desenvolvimento na disciplina, da contribui¢fio ou nfio da mesma para o seu processo de
formagdo, além de comentar sobre as estratégias utilizadas e oferecer sugestSes para a
configuracgio posterior da disciplina.

Com relagho a entrevista ocorren uma variagdo com relagio as verbalizagBes
utilizadas. No capitulo 7 em que a andlise desses instrumentos ¢ apresentada, apresentam-se
as verbalizacBes de 4 alunos das 11 entrevistas realizadas. No anexo 4 encontram-se as

verbalizagOes de 8 participantes da entrevista.

4.2.3) Observacio

Com relagdo & observagio em sala de aula, optou-se pela observagio participante,
em funcdo da presenca da pesquisadora no curso, do inicio ao final, assistindo e
participando de todos as aulas nos dois cursos (Letras e Ciéncias Sociais). Através da
observago participante ocorreu o registro do que aconteceu em sala de aula durante o
semestre. Segundo Bogdan e Biklen (1994), nos estudos de observagdo participante todos
os dados sdo considerados notas de campo; este termo refere-se coletivamente a todos os
dados recolhidos durante o estudo, incluindo as notas de campo, transcricoes de
entrevistas, documentos oficiais, estatisticas oficiais, imagens e outros materiais (...)
(p.150).

As notas de campo (Anexo 2) sdo importantes porque, como afirma Cunha (1998),
registram a constitui¢do e o desenvolvimento da pesquisa como processo que vai se
desenrolando de acordo com a conveniéncia do pesquisador, seu objeto de estudo e a
influéncia reciproca entre estes (p.38).

Em geral, para cada dia de trabalho nos cursos de Ciéncias Sociais e Letras, eram
feitas trés notas de campo, porque o curso de Ciéncias Sociais era dividido em duas turmas:
uma turma as oito horas (turma A) e uma turma as dez horas da manh3 (turma B), cada uma
com suas particularidades e diferencas. No total foram realizadas 90 notas de campo: 60
para o curso de Ciéncias Sociais e 30 para o curso de Letras. A quantidade de notas de
campo justifica-se pela presenca da pesquisadora em todas as aulas da disciplina Psicologia
Educacional: Aprendizagem, ministradas nestes cursos durante o primeiro semestre de
1999.
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Com relagio 2 utilizagdo das notas de campo para contar como a disciplina foi
desenvolvida no decorrer do semestre, utilizou-se como exemplo no capitulo5 as notas de
campo consideradas as mais expressivas e que respondiam ao objetivo da pesquisa para
serem utilizadas como exemplo demonstrativo, ou seja, das 90 notas construidas, utilizou-

se 13 notas. No anexo estdo inseridas 18 das 90 notas de campo construidas.

4.3) Analise dos dados

Segundo Henry e Moscovici (citados por Bardin, 1999) rudo que é dito ou escrito é
susceptivel de ser submetido a uma andlise de comteudo (p.33). Nesse sentido, os
instrumentos desta pesquisa - questionario, entrevista ¢ notas de campo - foram utilizados
como recurso porque permitem ao pesquisador fazer uma anilise posterior do contetdo,
enriquecendo a leitura e conduzindo a uma amplia¢io de sua compreensdo a respeito dos
fatos encontrados. Berelson em 1954 (citado por Bardin, 1999), afirmava que a andlise de
conteudo é uma rtécnica de investigacdo que tem por finalidade a descricdo objetiva,
sistemdtica e quantitativa do conteudo manifesto da comunicagdo (p.19), e pode-se afirmar
que continua a ser o ponto de partida para muitos investigadores até os dias de hoje.

Para a andlise dos resultados da pesquisa o procedimento utilizado foi a construcéo
de uma matriz de relatos dos participantes. Nesta construcio privilegiou-se a analise das
verbalizacSes que indicam o objetivo proposto, isto €, analisar se e, em que momento, a
estratégia ufilizada na disciplina Psicologia Educacional:Aprendizagem Aplicada ao
Ensino de Ciéncias Humanas consegue uma aproximacdo entre a teoria e prdtica.

Esta matriz foi construida tendo como ponto norteador a relagio entre teoria e préatica,
possibilitando a criagdo de dois conjuntos tematicos:
e« A Psicologia da Aprendizagem: contribuicbes para a formacio docente - neste
conjunte tematico destacou-se a diversidade da contribuicfio dos autores utilizados na
disciplina Psicologia Educacional: Aprendizagem, e qual a implicacfio desses autores

para a pratica dos participantes em sala de aula, como professores.

» A Metodologia da Problematizacio como inspiradora da pritica docente - aqui

foram privilegiadas as verbalizacOes referemtes a estratégia utilizada para a
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configuracdo da disciplina, e quais as implicagSes desta para uma possivel articulagdo

entre teoria e pratica.

Para proceder a analise tendo como ponto de partida esses conjuntos teméticos, foi feita
a releitura de todos os dados coletados através do questiondrio e da entrevista. Cada
conjunto tematico serd apresentado com exemplos exiraidos dos dados que podem ser
localizados na matriz (Anexo 4). Esses dados estfio organizados em quadros como 0 do
exemplo a seguir:

Relacdo teoria e prdtica identificada nos diversos enfoques

Informacgio Curso Aluno Instrumento |Descricio
selecionada e contexto da

retirada da

informacio

2 ..as discussbes acerca|Ciéncias |Aluno3 |Questionaric |Analise do

dos  processos de | Sociais aplicado em/|aluno a
aprendizado foram sala de aula. |respeito da
muito interessantes. contribuicéo
Além disso, algumas da disciplina
praticas propostas pelo para sua
curso (como a visita as formacgio
escolas) foram muito como
importantes para que professor.
pudéssemos iniciar as
reflexdes sobre o papel
do professor.

Pode-se observar que este quadro contém seis colunas, indicando-se, na primeira o
numero da informacéo; na segunda, qual informacio foi selecionada; na terceira, em qual
curso; na quarta, qual aluno forneceu a informagfio; na quinta, qual instrumento foi
utilizado para a retirada da informag8o e, finalmente, na sexta coluna, a descrigdio do tipo de
informac&o propiciada.

Considerando-se o material vastissimo, recolhido através de diferentes instrumentos
e fontes, optou-se por ordena-lo de acordo com o objetivo e seguindo os seguintes passos:

1) Analise das notas de campo (Anexo 2), olhando os diferentes momentos
no decorrer do semestre na tentativa de dar um panorama do trabalho realizado na

disciplina Psicologia Educacional-Aprendizagem.
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2) Anglise dos registros de campo (Anexo 3) wutilizados para discussdo de
como foi o andamento da disciplina em conjunto com as etapas da metodologia da
problematizagio.

3) Analise do questiondrio ¢ das entrevistas dos participantes através de
matrizes das verbalizacdes (Anexo 4) montadas a partir dos conjuntos tematicos

especificados.



61

5) A DISCIPLINA PSICOLOGIA EDUCACIONAL:APRENDIZAGEM: UM
EXEMPLO DE INTERACAO ENTRE TEORIA E PRATICA

Entre a teoria e a atividade
pratica transformadora se insere
um  trabalho de educacgiao das
consciéncias, de organizacdc de
meics materiais e planos
concretos de acdo: tudo isso como
passagem indispensavel para
desenvolver agdes reais,
efetivas. Nesse sentido, uma
teoria s6 é& pratica na medida em
que materializa, através de uma
série de mediagbes, o que antes

s6 existia idealmente, Como
conhecimento da realidade ou
antecipagéo ideal de sua
transformagéo.

(Adclfo Sanchez Vasquez)

A disciplina Psicologia Educacional:Aprendizagem faz parte do curriculo dos
cursos de licenciatura com uma carga horaria de 60 horas semestrais, com 4 horas/aula por
semana, divididas em dois blocos de 2 horas/aula. Essa disciplina ¢ ministrada em turmas
divididas por drea de conhecimento: Ciéncias Exatas, Ciéncias Humanas e Sociais,
Ciéncias Biologicas, Letras e Artes.

A entrada da pesquisadora na disciplina justifica-se tendo em vista o objetivo da
pesquisa. Em conversas com a orientadora do trabalho ficou claro que a busca girava em
torno de experiéncias que poderiam demonstrar a possibilidade de, em cursos de
licenciatura, trabathar com a preocupagio de fazer com que os alunos, futuros professores,
articulem o que aprendem na teoria com a realidade pratica. Um aspecto importante a ser
mencionado € a cren¢a de que ndo s6 as disciplinas de pratica de ensino devem fazer a
aproximagcdo com a realidade escolar, mas todas as disciplinas pedagoégicas, para que ndo

aconteca o gue Favero (1995) menciona:

(...)Desvinculada e descomprometida com a realidade, a universidade, em
muitos momentos, ndo se preocupa em produzir um saber que revele e
transforme essa realidade. Produz um saber, s6 que ele é ilusorio, fragil. Saber
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que ndo se sabe; saber fragmentado e desatualizado na perspectiva tedrica e
sem qualquer ligacdo com a realidade concreta. Os estudantes dessa
universidade talvez consigam dizer que estudaram tais teorias, ou tais autores,
ou melhor, leram sobre eles...mas niio sabem para que serve esse saber e muito
menos 0 que a producdo desse ‘saber’ tem a ver com a afirmacdo ou negagio
de interesses e necessidades fundamentais da sociedade (p.59).

A disciplina Psicologia Educacional:Aprendizagem pode ser considerada uma
disciplina que, segundo Larocca (1999), dispde de contribuigdes a oferecer ao professor no
sentido de melhor compreender e atuar na complicada dindmica que se desenrola dentro
dos muros da escola (p.18).

Batista e Azzi (2000) acreditam que a Psicologia Educacional tem um importante
papel na formagdo de professores, mas somente no enconmtro critico com outros
conhecimentos e dreas serd possivel delinear uma formacdo docente que entenda o
Jfenémeno educativo em sua multiplicidade, complexidade e situagdo historica (p.151).

Através da visdo dessas autoras ganha forca a reflexfio e o entedimento de que €
possivel trabalhar com essas disciplinas - que fazem parte do componente curricular de
formag&o em cursos de licenciatura - de forma a integrar o universo tedrico com o universo
real da sala de aula.

Antes do inicio do ano letivo nos cursos de Ciéncias Sociais e Letras, a
pesquisadora entrou em contado com as professoras, teve acesso ao planejamento da
disciplina, ao cronograma de aplicagdo e aos textos que seriam propostos aos alunos. As
professoras Daniela e Jilia’ trabalham em conjunto desde o segundo semestre de 1997,
seguindo a inspiragio da Metodologia da Problematizacdio. Essa proposta de trabalho tem
como objetivo principal oferecer ao aluno a possibilidade de se defrontar com situagdes
reals e concretas, perceber suas implicagbes, e pensar em alternativas de solugéo,
propiciando situagdes de pesquisa tanto para o aluno como para o professor.

A disciplina Psicologia Educacional:Aprendizagem constitui, juntamente com a
Psicologia Educacional:Adolescéncia, Filosofia da Educagio, Estrutura ¢ Funcionamento

do Ensino Fundamental e Médio, Prética de Ensino e Estagio Supervisionado, o nicleo de

" Os nomes das professoras utilizados nesta pesquisa sdo ficticios. A professora Daniela desenvolve trabalhos
relativos & formagio do professor pesquisador desde a sua pesquisa de doutorado e a professora Jilia,
desenvolve trabalhos com formagiio de professores na drea da saide e é estudiosa da educacio
problematizadora: a Aprendizagem Baseada em Problemas e a Metodologia da Problematizacio.
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contetidos chamados de pedagogicos, e que sdo privilegiados na formagéo de professores
nas propostas curriculares concretizadas nos cursos de licenciatura oferecidos nessa
Universidade.

A disciplina Psicologia Educacional:Aprendizagem tem como objetivo, segundo
Jalia e Daniela:

1) refletir sobre o processo educativo, identificando relacbes entre educagio e

ensino;

2) discutir as implicagdes do conhecimento da Psicologia da educagfo,
particularmente o relacionando ao processo de aprendizagem, para o trabalho
docente efetivado na instituigio escolar;

3) problematizar os determinantes do comportamento humano, descortinando
desdobramentos desses determinantes para o trabalho do professor em sala de
aula;

4) contextualizar diferentes perspectivas tedricas com relagdo ao processo de
aprendizagem;

5) relacionar o processo de aprendizagem com os processos de motivagio,
inteligéncia, disciplina, solugdo de problemas e interagfio professor/aluno;

6) situar o professor como um mediador do processo de aprendizagem do aluno,
mapeando as possibilidades de organizagfio das experi€ncias de aprendizagem.

A proposta de trabalho de Daniela ¢ Julia pode ser descrita da seguinte maneira: no
primeiro dia de aula foi entregue o programa das aulas para os alunos com a explicacio das
atividades que seriam desenvolvidas no decorrer do semestre. Pode-se dividir essas
atividades em quatro grandes momentos: o primeiro, leitura e discussfio de textos referentes
a formacdo do professor, a realizagfio de um trabalho de campo, simultineo com a leitura e
discuss@io desses textos; o segundo momento € o do relato das observagbes realizadas no
trabalho de campo onde os alunos apresentam os resultados dessa observagio para os
colegas em classe. O terceiro momento € o de estudos e discussfio de tedricos como
Skinner, Pavlov, Vygotsky, Ausubel e Bandura, relacionando-os com o que fo1 visto e
ouvido nas escolas e relatado pelos alunos. Também no terceiro momento ocorre a
realizacdo de semindrios pelos alunos, sobre tematicas levantadas a partir das observagdes

nas escolas e do estudo dos tedricos; o quarto e ultimo momento € a realizagio de painéis,
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pelos alunos, com o objetivo de fechamento da disciplina. Nesse trabalho estava previsto
que os estudantes fizessem uma busca do que foi discutido durante o semestre, na tentativa
de “devolver ao professor observado™ solugdes/sugestdes sobre o que foi visto e ouvido.
Apods este momento, as professoras fizeram a devolutiva das avaliagdes realizadas no
decorrer do semestre.

E preciso mencionar que a proposta de trabalho da professora Jilia sofreu uma
pequena mudanca em relagio 4 proposta da professora Daniela. Julia optou por retirar a
apresentagdo do semindrio® pelos alunos uma vez que os relatos de observacgio da escola
tomaram mais tempo, por conta do nimero de alunos. Apdés esse momento, além de
apresentagdo na forma de poster, pelos alunos, Jilia promoveu uma sessdo coordenada.
Julia entende, assim como Batista e Azzi (2000) que sessdio coordenada configura um
momento coletivo de apresentacdo do pdster, discussdo dos pontos abordados e

estruturagdo de uma sintese que articule os trabalhos expostos (p.155).

5.1) O trabalho realizado na disciplina Psicologia Educacional: Aprendizagem

Para mostrar como foi realizado o trabalho na disciplina Psicologia Educacional:
Aprendizagem utilizou-se como recurso as notas de campo que foram realizadas por conta
da observagio no decorrer do semestre nessa disciplina. Como o foco de trabalho da
disciplina foi uma inspiragio na Metodologia da Problematizagfio optou-se por construir
essa andlise tendo em vista as etapas dessa metodologia que foram trabalhadas na
disciplina. Para tanto dividiu-se a disciplina em quatro grandes momentos: primeiro
momento: direcionando o olhar do futuro professor para o trabalho em sala de aula;
segundo momento: identificacdo dos temas do seminario através da problematizacio da
realidade; terceiro momento: o trabalho com os tedricos ou teorizagio e a realizacio de
seminarios; quarto momento: o trabalho de pdster/painel como simulagio de

aplicagdo/sugestdo a realidade visitada.

8 Ao invés de apresentar o seminario, os alunos do curso de Letras fizeram um trabatho wutilizando os auiores
discutidos na disciplina.
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Ao apresentar como exemplo as notas de campo foi possivel fazer uma analise

discutindo 0 que acontecia em cada momento da disciplina como sera apresentado a seguir.

5.1.1) Primeiro momento: direcionando o olhar do futuro professor para o

trabalho em sala de aula

No primeiro dia de aula as professoras Daniela e Hilia, dos cursos de Ciéncias
Sociais € Letras, se apresentaram aos alunos e pediram que cada aluno se apresentasse. Na
sua apresentacdo, Daniela contou sua trajetéria como aluna, docente € pesquisadora.
Solicitou aos alunos que se apresentassem falando sobre sua formagdo, o que implicava
comentar se exercitam a atividade docente, por que haviam escolhido o curso de licenciatura
e o que conheciam sobre Psicologia.

A maior parte dos alunos do curso de Ciéncias Sociais presentes no primeiro dia de
aula, ndo exercia a atividade docente, mas a escolha do curso de licenciatura parece ter sido
consciente, ou seja, os alunos, na sua grande maioria, optaram pela licenciatura porque
pretendem exercer a atividade docente. Com relagfio ao conhecimento sobre Psicologia,
alguns alunos assim se manifestaram:

“d Psicologia me interessa muito, ¢ uma drea que me fascina”; “Tive contato
com a Psicologia, gostei muito, apesar de achar superficial, quero encaminhar
meu curso para esse lado”; “Psicologia ¢é interessante, me entusiasma’
(Registro de Campo 1, Ciéncias Sociais, 3/3/99).

Julia iniciou sua apresentacdo falando sobre sua trajetéria como aluna, docente e
pesquisadora e sobre a disciplina. Pediu aos alunos que se apresentassem comentando suas

expectativas a respeito da disciplina. Seguem algumas verbalizagdes dos alunos:

“ddequar o curso & realidade de emsino”; “adguirir experiéncia para
enfrentar as classes que futuramente vou pegar, saber como lidar”; explorar
mais a parte do Portugués com a parte pedagdgica™; “ter um apanhado
tedrico geral mais a aplicagdo”; “como o nome do curso diz, através dessa
disciplina melhorar o curso de Portugués, como fazer do ensino uma coisa
melhor para o aluno”; “aplicar a Psicologia ao ensino de Portugués”;
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“despertar o interesse do aluno, apresentar o contetudo de maneira prazerosa”
(Registro de Campo 1, Letras, 1/3/99).
As duas professoras, apds darem voz aos alunos, propuseram uma atividade inicial,

exemplificada a seguir:

Esta atividade consiste em escrever uma carta para um diretor, cadastrando-
se em uma escola que atende alunos da 5° série do ensino fundamental & 3°
série do ensino médio, indicando quais competéncias desenvolveu e aspectos
que identifica como sendo pontos de dificuldade para atuar como professor.
(Nota de Campo 1, Ciéncias Sociais, 3/3/99).

“Em sua drea de formagdo especifica — Letras - hd vdrios professores que
acumularam uma significativa bagagem no campo da docéncia nos niveis
Jundamental e médio. Considerando esta realidade, elabore uma carta em que
vocé expresse a um experiente professor - seu interlocutor imagindrio - suas
mais importantes competéncias para atuar na docéncia, assim como relate
seus receios e/ou dificuldades frente ao trabalho docente” (Nota de campo 1,
Letras, 1/3/1999).

As professoras, ao solicitarem aos alunos que se apresentassem, procuraram
direcionar o olhar aos seus interesses e preocupagdes. Em relagio ao exercicio que pedia ao
aluno que escrevesse uma carta indicando as competéncias e habilidades que julgava
possuir as duas professoras tiveram como meta fazer com que cada um iniciasse uma
reflexfio sobre a docéncia.

Nos dias posteriores ao primeiro dia de aula, as professoras trabalharam com o olhar
voltado para o contexto educativo ¢ indicaram textos sobre investigagdo qualitativa em
educagfio, que retratavam o cotidiano da sala de aula, a profissdo docente, a Psicologia na
formagio do professor. Nesse primeiro momento, as professoras também explicaram aos
alunos que fariam um trabalho de campog, de visita a uma escola para observar o trabalho
que o professor realiza em sala de aula.

Durante esse periodo de discussfio e leitura dos textos os alunos realizaram a
observagio do professor na escola de sua preferéncia podendo utilizar os textos para fazer
comparagbes com o que estavam vendo/ouvindo na sala de aula, na escola. Este periodo de

preparacdo para a observagio foi um momento de troca entre professoras e alunos. Nesse

® Esse trabalho deveria ser realizado em duplas ou trios e os textos discutidos na disciplina tinham como meta
preparar o aluno para essa visita.
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periodo as professoras, em comjunto com os alunos montaram um cronograma de

apresentacdo destas observagdes que denominaram de relato de observacio.

5.1.2) Segundoe momento: identificacio dos temas do semindrio através da

problematizacio da observacio da realidade

O relato de observagfio apresentado pelos alunos teve inicio no dia 24/3/1999 no
curso de Ciéncias Sociais (sétima aula do curso) e no dia 29/3/1999 no curso de Letras
(nona aula do curso).

No total foram cinco dias de apresentagdes dos relatos na turma de Ciéncias Sociais
e sete dias no curso de Letras. No curso de Ciéncias Sociais, com 30 alunos, o trabalho de
campo foi realizado em escolas da rede publica estadual e escolas particulares.

No curso de Letras'® com 23 alunos, o trabatho de campo fo1 realizado em escolas
da rede publica estadual, escolas particulares, no cursinho e no supletivo da Moradia de
uma universidade publica.

Os relatos das observagdes realizadas na escola transformaram-se num momento de
grande participacdo dos alunos dessa disciplina. Sendo assim, € importante ilustrar, através
das notas de campo (Anexo 2), como os alunos perceberam o movimento da sala de aula
onde realizaram a observacfio. Dada a grande quantidade de relatos, optou-se por selecionar
os episodios que levantaram temas como preconceito, indisciplina, motivagio, relagio

professor-aluno, porque estes foram os temas mais mencionados nos relatos de observagio.

(..) A segunda relatora do primeiro dia de apresenta¢do da observagdo
observou as aulas de Filosofia, Técnicas de Redacdo e Historia do Brasil.
Desde a primeira aula observou o preconceito dos professores em relacéo
aos alunos do fundo. A professora de Filosofia comenta que sdo * a turma da
pa virada”. Na aula de Técnicas de Redacdo houve conflito entre
observadora e alunos em relacdo ao lugar onde estava sentada. Disse ter

1 A professora Jilia também trabalhou com o curso de Matemética no periodo noturno mas a pesquisadora
ndo pode participar pois trabalhava nesse periodo.
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Jficado constrangida e sem reacdo com a atitude desses alunos. O diretor
comentou que ela havia observado a pior sala da escola, que a maioria dos
alunos vem de escola particular, que perderam o poder aquisitivo por isso
estdo nesta escola. Na aula de Histéria da Brasil o professor pergunta: “Vocé
quer dar aula em escola publica?”. A observadora comenta que a pergunta
desse professor tem duplo sentido, que reclama o tempo todo dos alunos e da
escola publica (Nota de Campo 7, Ciéncias Sociais A, 24/3/ 1999).

() A segunda relatora do segundo dia de apresentacdo da observacdo
realizada na escola, visitou uma escola particular, estudou nesta escola, disse
que foi bem recebida. Acompanhou a professora de Histéria de 5% a 8° série. 4
observadora disse que a escola deixa uma boa impresséo, que as classes sdo
compostas de 20 a 25 alunos. Comenta que o professor explica, a todo
momento, que disciplina é respeito, que o professor valoriza todos os aluros,
que procura a participacdo de todos através de vdrias atividades. Procura
conquistar a classe através da demonstracio das melhores habilidades que
possui, ndo demonstra hostilidade para com os alunos. O professor explica
que se o aluno fracassa a responsabilidade é do professor, que se o aluno
obtém sucesso a responsabilidade é também do professor. Na 7° série a
observadora disse que parecia uma “pipoqueira”, que a agitagdo era total.
Comentou que se estivesse no lugar do professor ndo saberia como reagir
(Nota de Campo 8, Ciéncias Sociais A, 26/3/ 1999).

Através dos relatos exemplificados pode-se entender que a problematizacio do real
possibilita aos alunos uma visdo mais ampla do processo educacional e a conscientizagdo
sobre o significado da docéncia. No relato da Nota de Campo 7 percebe-se uma situacéo de
conflito entre o observador e os alunos da sala de aula observada. No relato da Nota de
Campo 8 ¢ possivel identificar que, na escola observada, as condi¢des de trabalho segundo
a aluna, sdo ideais. Pode-se perceber que a aluna ficou encantada com a escola que visitou
(e na qual estudou), e também a preocupagio da relatora com o comportamento
indisciplinado dos alunos da 7* série, quando relata que ndo saberia como reagir diante
dessa situagfo.

No exemplo a seguir ¢ possivel identificar que as discussdes promovidas na
disciplina orientaram o trabalho de observagfio do aluno: ele ndo perdeu de vista os textos
que retrataram o cotidiano da escola e, a0 organizar a observacio da realidade, agiu como
investigador.

O observador faz referéncia ao texto lido e trabalhado em sala de auly, aqui na
universidade, “O primeiro ano de docéncia”, pois percebeu conflito
administrativo quando permaneceu na sala dos professores despera da
professora que iria acompanhar neste dia. O observador utilizou-se de textos
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lidos em aula para fazer um esquema de perguntas para a professora. A
professora que se deixou observar usa como estratégia o trabalho em grupo,
na visdo do observador, para ndo ter que falar para a classe no geral. Em
relacdo aos alunos, o observador comenta que sdo bagunceiros, falam
palavrdo, pareciam ndo se interessar pelo que a professora propunha. 4
professora, para fentar controlar a indisciplina, comega a soltar os alunos 15
minutos antes do final da aula. Outra forma de controle da disciplina foi a
ameaca de separar os grupos {(...) (Nota de Campo 9, Ciéncias Sociais A,
31/3/1999).

No relato exemplificado abaixo, pode-se verificar a insatisfagio da professora coma
questdo salarial. O comentério dos observadores sobre 0 que aconteceu em sala de aula
indica dois aspectos que merecem ser comentados: o primeiro refere-se ao ndo
entendimento do trabalho realizado pelos observadores pela professora, e o segundo, ao
comportamento dessa professora. Uma analise cuidadosa mostra que existem diferentes
tipos e modalidades de conhecimento que os professores constréem durante sua formagdo.
Do ponto de vista da critica ao trabalho de observagdo relacionando com estigio, a
professora que se deixou observar mostra uma certa inseguranga a respeito de sua atuagio e
isso se reflete na fala dos alunos ao comentarem sobre “hoje a professora esta diferente”.

A professora de Historia tem 11 anos de docéncia, fala que o saldrio ¢ baixo,
que ndo tem autonomia, fez critica ao trabalho que os observadores estdo
realizando, comentando com os observadores que “fugiu’ do estdgio quando
era aluna. Neste dia o trabalho foi com texto mas, como os alunos ndo tinham
lido, mudou a estratégia. Em conversa com alunos, os observadores relatam
que ouviram coisas do tipo “hoje a professora estd diferente, ela grita, berra,
conta seus problemas”. Os observadores tiveram a impressdo de estar em um
teatro. Uma observadora dessa equipe diz que os alunos tém razdo, que na
época em que era aluna dessa escola, teve aula com essa professora e que a
professora ndo tem a trangtilidade que demonstrou hoje na presenca dos
observadores (Nota de Campo 8, Ciéncias Sociais B, 26/3/1999).

Esse relato mostra a importancia da realizagio do trabalho de observagdo pelos
alunos matriculados em cursos de licenciatura, pois oportuniza reflexbes a respeito do
cotidiano da sala de aula. Ao tecer algumas consideracbes sobre o comportamento da
professora que se deixou observar, esse grupo de relatores levantou aspectos como relagio
professor-aluno, a dindmica do trabalho da professora, além de aspectos vinculados a

questdo salarial do professor.

UNICAMP
BIBLIOTECA CENTRAL
SECAC CIRSU ANTE
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Nos exemplos a seguir também aparecem aspectos da prética pedagogica que os
alunos conseguiram apreender da realidade observada:

Hoje o grupo de observadores iniciou o relato contando que a observacdo foi
Jeita em uma escola estadual. Observaram que nesta escola, apesar de poucos
Junciondrios, a disciplina dos alunos no pdtio é razodvel, todos os alunos usam
uniformes, s@o pontuais. Assistiram aulas na 6% e 7°séries. A primeira aula que
assistiram foi de Matemdtica na 6° série. O professor ¢ aposentado, deu qula
em vdrios colégios, é seguro de si, conhece os alunos, existe Fespeito mutuo,
entre professor e aluno, segundo os observadores. A sala de matemdtica é
prdpria para esta disciplina, existem materiais préprios para o uso desta
disciplina. Na 7° série assistiram aula de Portugués. O professor organiza a
sala em dois circulos grandes, explicando aos observadores que assim tem
maior controle da turma. Com relacdo & dindmica da aula, procura ter
coeréncia com o texto proposto mas o tempo da aula, na visdo dos
observadores, é mal organizado. Os observadores comentam que o primeiro
professor domina melhor a classe, no entanto, o segundo professor consegue
melhor qualidade na apresentacdo do conteido. Na visdo do segundo professor
tem um aluno na sala que é inteligente e por conta disso ndo fica quieto, é
bagunceiro, “é um caso perdido” (...) (Nota de Campo 10, Ciéncias Sociais B,
07/4/1999),

(...) Os primeiros relatores visitaram uma escola particular, assistiram duas
aulas de Literatura no 2° ano do ensino médio. Conversando com o professor,
anles da entrada em sala de aula, ficaram sabendo que nesta escola os
professores, junto com a dire¢do, tiveram a decisdo de juntar em uma s6 sala
de aula, os alunos-problema. Estes alunos sdo da turma A, para que ndo se
evidencie esta concentracdo. O professor denomina esta turma de “classe dos
trangueiras”. O professor, quando entra para dar aula nesta turma, demonstra
segundo os observadores, um certo pavor. Na primeira aula que assistiram teve
como dindmica a corre¢do da prova. Os alunos estavam dispersos. Na segunda
aula os alunos fizeram a licdo da apostila (Nota de Campo 10, Letras,
05/4/1999).

(..) O segundo relator assistiu aulas de prdtica de leitura e producdo de texto.
Esta escola trabalha com projeto de incentivo & leitura. Percebeu em sala de
aula  momentos de concentracdo/dispersdo/concentragdo/dispersdo. O
professor comenta com o observador que é assim mesmo. Este professor ndo
utiliza material diddtico, passa a no¢do de erro de maneira intuitiva segundo o
observador. Nesta aula trabalha com textos infantilizados, na visdo do
observador, para esta série. Na segunda aula comenta que a classe continua da
mesma forma. Enquanto relata as estratégias do professor, o observador se
coloca em seu lugar. Sua principal preocupacio é “como Jarei para prender a
atengdo dos alunos?” (Nota de Campo 10, Letras, 05/4/1999).
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As primeiras relatoras do dia visitaram o cursinho DCE da Unicamp. Este
cursinho tem como objetivo despertar o interesse pela leitura, a capacidade de
raciocinio, além de preparar para o vestibular. Assistiram aula de gramdtica.
A professora parecia estar preocupada com a presen¢a das observadoras.
Utiliza o retroprojetor e tem boa interagdo com os alunos. Esta professora
enfatiza sempre, durante a aula, o vestibular. Esta professora é aluna da pos-
graduacdo da Unicamp. Outra aula assistida foi a de literatura com outra
professora. Nesta aula a professora faz um esquema na lousa, dd uma
explicagdo geral, procurando situar os alunos no que serd discutido neste dia.
Apresenta as observadoras para a classe, diz achar importante o trabalho
destas alunas. Sempre se refere ao vestibular. Todos os alunos prestam
atengdo. Aproxima-se, durante toda a aula, dos alunos, perguntando a todo
momento se estdo com dividas. As observadoras comentam que quando tocou
o sinal avisando do término da aula, nenhum aluno se levantou e pediram para
a professora terminar o assunto tratado. Esta professora estd trabalhando
neste cursinho hd pelo menos dois anos. Esta professora trabalhou, no dia da
observagdo, com uma poesia que retratava o amor, procurando fratar esta
poesia na linguagem dos jovens (Nota de Campo 13, Letras, 15/4/1999).

O segundo relator entrou no supletivo da moradia da Unicamp que funciona hd
dois meses. Ele é professor do supletivo. Os estudantes criaram, denire vdrios
projetos, o supletivo com diferentes dreas do conhecimento. O preparo das
aulas é semanal com reunido entre os professores. Acontecem também reunioes
quinzenais com professores e alunos para tomada de decisdo. Ndo tem provas
ou notas. As salas sdo pequenas. Os alunos, apesar da ndo obrigatoriedade,
ficam até o final da aula. O curso ndo é reconhecido pelo MEC, mas o aluno
pode fazer prova do tipo Telecurso 2000. As classes sdo multisseriadas (1°, 2° e
3° ano do ensino médio). O material diddtico bdsico ¢ do telecurso. Os alunos
estdo na faixa de idade dos professores e alguns sdo mais velhos. Os alunos do

supletive dizem ao observador que os professores mais novos sdo mais
camaradas. (Nota de Campo 14, Letras, 19/4/1999).

Nos episédios exemplificados foi possivel identificar temas que versam sobre a
relacdo professor-aluno, preconceito, atencdo, motivagfio, professor iniciante/professor
experiente ¢ interesse. Os alunos dos cursos de Ciéncias Sociais e Letras, ao identificarem
0s temas que surgiram a partir dos relatos de observagéo, fizeramn o que se pode chamar de
um levantamento de pontos-chave, utilizados posteriormente para discusséio na disciplina.

Parece claro que os professores que se deixaram observar possuem algumas
particularidades, ou seja, o professor, em sua pratica pedagdgica, enfrenta uma situacio
real, envolvendo pessoas e circunstincias concretas, € os alunos, ao relatarem o que viram e

ouviram, conseguiram traduzir essas particularidades. Fica claro também que, quando o



72

aluno de licenciatura tem a oportunidade de realizar uma reflexdo sobre a atuagio de
professores na sala de aula real, fica mais ficil assimilar a pratica, interessar-se em utiliza-
la ou at¢ mesmo revé-la. Sendo assim, é necessario criar o contexto em que o didlogo entre
colegas seja possivel, pois amplia-se a compreensfo sobre a pratica pedagdgica e criam-se
instrumentos eficazes para melhorar essa prética.

A partir dos exemplos registrados ¢ possivel entender como foi 0 segundo momento
da  dindmica proporcionada pelas professoras da  disciplina Psicologia
Educacional: Aprendizagem, que uniu textos trabalhados em sala de aula e os relatos do
trabalho de campo realizado pelos alunos.

Aqui se pode constatar o movimento proposto por Schon, através da analise de Leite
(2000): segundo esse autor, os trés processos, conhecimento na acéo; reflexdo na agdo;
reflexdo sobre a ag¢do e sobre a reflexdo na agdo, constituem o pensamento prdtico do
profissional, com o qual ele deve enfrentar as situacbes da prdtica (..} além disso, todo
esse processo, se desenvolvido adequadamente, pode possibilitar ao professor uma
condi¢do de autonomia, ao mesmo tempo em que pode converté-lo num investigador em
sala de aula (...) (p.49).

Os alunos que cursaram a disciplina Psicologia Educacional: Aprendizagem tiveram
a oportunidade de vivenciar, por conta do trabatho de campo, como se desenrola o trabalho
em sala de aula. E importante mencionar que essa atividade tinha como objetivo detectar
problemas para posterior discussdo e tentativa de solugdo, com a colaboragdo dos tedricos
que seriam estudados na disciplina. Isso significa que os alunos j4 traziam um olhar
direcionado, tendo como meta observar a dindmica da sala de aula e seu desenrolar.

Como afirma Pereira (1998), este pode ser um momento em que a feoria adqguire
um sentide de unidade com a prdtica, ndo no sentido estdtico de dar explicagbes s
questbes prdticas, mas no sentido dindmico de auxiliar o encaminhamento, a direcdo

refletida, critica e criativa da situagdo (p.180).

3.1.3) Terceiro momento: o trabalho com os teéricos ou teorizaciio e a realizacdo de

seminarios
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O momento que compreendeu o estudo dos tedricos, no curso de Ciéncias Sociais,
foi iniciado por um texto que discute a aprendizagem e um que discute os determinantes do
comportamento. Nas aulas seguintes os teéricos discutidos e analisados foram Pavlov,
Skinner, Bandura, Ausubel e Vygotsky. No curso de Letras o estudo das teorias que
compdem o curso também se iniciou pelo texto que discute aprendizagem e que discute os
determinantes do comportamento, seguido do estudo de autores como Pavlov, Skinner,
Ausubel e Vygotsky.

No curso de Ciéncias Sociais, quando discutiu-se a conceituagio de aprendizagem,
o movimento foi em direcdo aos relatos de observagdo apresentado pelos alunos. A
professora explicou que sdo muitas as questdes apresentadas pelos tedricos da
aprendizagem, mas que o objetivo maior dos professores que se deixaram observar parece
ter se pautado pela apresentagio de contetidos, construgio de atitudes e dos procedimentos
utilizados na aula, revelados através dos relatos de observagéo.

Para os alunos da disciplina, a importincia de uma aprendizagem contextualizada
parece ser fundamental, pois ao refletir e discutir sobre o assunto, tiveram a oportunidade
de se colocar no lugar do professor da sala de aula real e ensaiar alternativas para
contextualizar a aprendizagem.

No curso de Letras, a dindmica da aula sobre a aprendizagem foi um estudo
dirigido, contendo questdes que foram trabalhadas em grupo pelos alunos e pela professora.
Alguns alunos levantaram questdes e exemplos sobre o ensino de Portugués.

Nesta aula, a discussfio sobre o suporte teérico da Psicologia e sua contribui¢do para
um trabalho efetivo em sala de aula tomou conta da reflexio realizada pelos alunos e pelas
professoras. A aprendizagem € um assunto que provoca discuss@o € que, segundo os alunos,
pode ser considerada como “um né” da educagfio em geral.

A partir da discussfio sobre aprendizagem iniciou-se o trabalho com os autores
selecionados para o trabatho da disciplina Psicologia da Aprendizagem no semestre. O
primeiro autor trabalhado pelas professoras Daniela e Jlia foi Skinner, juntamente com
Pavlov. Ao explicar os pressupostos tedricos desse autor, Daniela procurou trabalhar com
exemplos trazidos, pela problematizagfio da realidade realizada pelos alunos.

Daniela explicou que, para o behaviorismo radical de Skinner, a aprendizagem

consiste em mudancas de comportamento, em fungio de estimulos antecedentes ou
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conseqiientes. Esta concepeéo trouxe implicagdes para a pratica educativa que se refletem
no planejamento educacional ¢ na tomada de decisBes sobre atividades e procedimentos. A
finalidade e a eficiéncia do ensino passou a ser avaliada de acordo com objetivos pré-
determinados.

No curso de Letras a professora iniciou a aula utilizando uma fita de video sobre o
behaviorismo, com duracio de 30 minutos. Apos os alunos assistirem ao filme, a professora

iniciou as explicagdes sobre a teoria de Skinner, ilustrada na Nota de Campo abaixo:

Explica os conceitos principais da teoria fazendo relagdo com o filme
apresentado. Os alunos participam desta aula fazendo perguntas na tentativa
de relacionar o gue viram e ouviram nas escolas onde Jfizeram o trabalho de
campo. Julia, nesta aula, procura trazer exemplos do dia-a-dia da escola para
explicar o condicionamento operante. Fala para os alunos que esta teoria pode
ser usada na escola para ajudar o professor em sala de aula (Nota de Campo
20, 10/5/1999, Letras).

Foi possivel perceber que as aulas que trataram do behaviorismo despertaram nos
alunos algumas questdes que foram observadas em sala de aula por conta da realizagio do
trabalho de campo. Alguns alunos viram no autor tratado um apoio para lidar com questdes
que podem surgir no trabalho de sala de aula, por exemplo, a indisciplina.

O autor abordado em seguida no curso de Ciéncias Sociais foi Bandura, autor que
provocou grande interesse nos alunos, que nfio conheciam seu trabalho.

No curso de Letras a professora optou por trabathar com Ausubel apés o
behaviorismo. Esse autor também provocou entusiasmo nos alunos desse curso, que nic o
conheciam. A professora Jilia explicou que a preocupagéio desse autor ¢ com o processo de
aprendizagem em sala de aula, diferentemente de Skinner, que estuda o comportamento em

qualquer situacdo. O que aconteceu nessa aula foi o seguinte:

Julia inicia a explicagdo da teoria de Ausubel. Fala aos alunos da importdncia
do papel do professor nesta teoria e de seus organizadores prévios (o que o
professor organiza para que os alunos possam trabalhar). Explica que a
estrutura cognitiva tem uma hierarquia e ndo é um amontoado de palavras e
concelitos estanques. Explica aos alunos as duas facetas da aprendizagem
significativa: aprendizagem por recep¢do e aprendizagem por descoberta, e
que em ambas conta-se com a motivacdo do aluno. Finaliza comentando que
este autor pode gjudar na organizagdo das aulas (Nota de Campo 23,
20/5/1999, Letras).
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As aulas que trataram de Ausubel causaram nos alunos do curso de Letras um
grande interesse porque perceberam em sua teoria a possibilidade de solucionar
determinados problemas, dependendo da forma como sfo apresentados. Enxergaram na
teoria deste autor um estreito laco a realidade da sala de aula.

Nas aulas seguintes do curso de ciéncias Sociais a professora Daniela trabalhou com
Ausubel, que também, como no curso de Letras, causou impacto, ou seja, os alunos nfio
conheciam o autor e gostaram de sua proposta, como pode ser verificado na Nota de Campo

abaixo:

A professora explica que este autor trabalha com a aprendizagem
significativa e a aprendizagem por recep¢do. Um aluno dd um exemplo de
aprendizagem mecdnica: o questiondrio aplicado por um professor que ele
observou no trabalho de campo. Um aluno comenta que a teoria de Ausubel,
das que viram até agora, € a que mais se aproxima do trabalho em sala de
aula (Nota de Campo 18, 07/5/1999, Ciéncias Sociais B).

O ualtimo autor trabalhado nesse momento da disciplina Psicologia
Educacional: Aprendizagem, tanto no curso de Ciéncias Sociais como no curso de Letras,
foi Vygotsky. Para o trabalho com esse autor, esta pesquisadora auxiliou as professoras
Daniela e Julia na interagdo com os alunos.

Para a exposicdo sobre Vygotsky no curso de Ciéncias Sociais trabalhou-se
buscando mostrar aos alunos o que vem a ser a Zona de Desenvolvimento Proximal,
considerado como conceito central na teoria desse autor. Alguns alunos ja tinham
trabalhado com o autor em outra disciplina, o que facilitou o trabalho em sala de aula. No
curso de Letras a dindmica foi semelhante.

O trabalbo com Vygotsky chamou a atencio dos alunos para alguns aspectos
levantados na observagio realizada na escola. Os alunos perceberam que ¢ possivel um
trabalho efetivo em sala de aula, mesmo em situagdes consideradas adversas. A partir da
teoria de Vygotsky os alunos discutiram, entre outros tépicos, a importancia do preparo do
professor para lidar com determinadas situacdes que podermn ocorrer em sala de aula.

Assim, ¢ possivel entender que o estudo de perspectivas teoricas da Psicologia sobre

o processo de aprendizagem, fendo-se como questdes orientadoras o que foi observado
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pelo aluno, pode se configurar como um momento de estruturar uma teorizacdo sobre
praticas docentes concretas (Batista e Azzi, 2000, p.154).
Ainda, segundo as autoras, em relacfio aos contetidos psicologicos:

(..)implicou wma retomada dos conteidos relativos & Psicologia da
Aprendizagem, indagando sobre sua pertinéncia, relevincia e consisténcia,
tomando como pardmetro os “achados” oriundos das observagdes. Assim, as
énfases dadas variavam ndo somente em fungdo das opgdes docentes e/ou de
um programam previamente elaborado, mas emergiram do que mobilizou os
olhares discentes, o que os impactou, o que os inquietou em busca de um maior
aprofundamento (p.157).

Neste momento do curso os alunos discutiram sobre a importancia de buscar nos
autores informagQes para lidar com algumas situacdes que ocorrem em sala de aula, por
exemplo, a questdo da indisciplina e de como fazer com que seu aluno aprenda. Aqui houve
a retomada do que foi visto e ouvido na escola real e a discussdo ocorreu 3 luz dos autores
trabalbados na disciplina, com uma busca constante de exemplos vividos no trabatho de
observacdo.

Apos o trabalho com os autores, a professora do curso de Ciéncias Sociais explicou
como deveria ser a realizagio dos semindrios e os alunos, em conjunto com a professora,
escolheram os temas que iriam apresentar, com base no trabalho de campo: relagdo
professor/aluno; relagdo  aluno/aluno; motivagio; estratégias de aprendizagem;
personalidade; disciplina; avaliacfo; inteligéncia.

No curso de Letras houve uma pequena modifica¢io nesta etapa: ao invés de
preparar a apresentacdio de semindrios, os alunos fizeram um trabalho sobre os tedricos
discutidos, relacionando-os com a observagdo realizada em sala de aula.

Para a realizagfo desta etapa do trabalho na disciplina, Daniela reservou uma aula
para tirar duvidas sobre como fazer a apresentacdo. Fez uma coleta de textos
correspondentes aos temas escolhidos. Deixou claro que os textos escolhidos poderiam ser
utilizados ou ndo, que serviriam como um impulsionador, como um inicio de caminho.

O inicio da apresentagéio dos seminarios foi pelo tema Indisciplina. £ importante
mencionar que esse tema foi levantado por quase todos os grupos que realizaram a
observagio na escola. Vérios autores demonstram que este aspecto tem se configurado, no
dia-a-dia da sala de aula, como um ponto preocupante no que diz respeito & organizagdo do

trabatho pedagogico.
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O tema seguinte foi Estratégias de Aprendizagem. A discussfo desse tema revelou
que a relagio que o professor estabelece com seu aluno acaba por definir a dindmica da
aclo docente, desde os planos de ensino até a escolha da metodologia. Os alunos que
trabalharamn com esse tema fizeram um esfor¢o para mostrar a importincia do professor
como mediador entre o aluno e o conhecimento, afirmando que ¢ este professor que da vida
ao conteudo, € o professor que tem condigdes de transformar o contetido em algo
significativo para o aluno. A riqueza da apresentacfio desse seminério revelou que os alunos
tinham consciéncia de que o professor que trabalha o conteiido de modo a torna-lo
significativo para o alhumo pode evitar, no futuro, afirmacdes referentes a falta de relagfio da
matéria com a realidade desse aluno.

O grupo que apresentou o tema Inteligéncia teve como foco principal discussGes,
baseadas nos autores, a respeito da resolugio de problemas que a realidade apresenta. O
grupo que apresentou © tema Personalidade também discutiu a partir de textos que
retratavam esse aspecto sem tanta énfase nos exemplos retirados da observagdo de campo.

O grupo que trabalhou com o tema Relacdo Aluno-aluno e Relacio Professor-aluno
mostrou que essa relagdo nunca € linear; que existem momentos de “amor ¢ o0dio”, que
aceitac@o e rejeigio convivem, enfim, que se trata de uma relagfio contraditoria e que a vida
escolar nfio consegue suprimir. Os alunos que trabalharam com essas temadticas tentaram
mostrar, amparados em autores, que quando o professor valoriza o desempenho do seu
aluno e aponta que o aluno caminhou dentro de sua capacidade e condigio pessoal, esse
aluno sente-se estimulado a melthorar ainda mais o seu desempenho.

Nesta etapa de trabalho pode-se dizer que os alunos iniciaram o levantamento de
hipéteses de solugfo a partir do que foi trabalhado. Este pode ser considerado como um
movimento interno que os alunos utilizaram para construir o trabalho final proposto nos
dois cursos. Levantar hipéteses de soluco significa absorver o que foi discutido até o
momento, seja atraves dos tedricos e dos temas, como no caso do curso de Ciéncias Sociais,
seja através dos teodricos e da construgiio de um trabalho temdtico, no caso do curso de

Letras.

5.1.4) Quarto Momento: o trabalho de péster/painel como simula¢io de

aplica¢iio/sugestio a realidade visitada
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O dltimo momento do desenvolvimento da disciplina foi a apresentagio dos
painéis/pdsteres pelos alunos. Essa atividade, considerada de fechamento da disciplina,
consistiu em discutir os problemas detectados em sala de aula, com o objetivo de simular
uma devolutiva/sugestdo ao professor que permitiu essa observagdo, sobre como proceder
perante as situacbes por eles vivenciadas no momento da observagéo.

Para a realizacdo desse trabalho os alunos dos dois cursos tiveram que,
necessariamente, fazer uma retomada de tudo que foi trabalhado durante o semestre,
principalmente as discussdes relativas ao relato de observacdo na escola e os textos dos
autores tratados na disciplina.

No curso de Ciéncias Sociais a grande maioria utilizou os autores trabalhados na
disciplina para discutir aspectos como indisciplina, relagio professor-aluno, motivagio,
ensino, aprendizagem, avaliacio, de modo a demonstrar que os conceitos trabalhados por
esses autores podem auxiliar o professor no cotidiano escolar.

Os pain€is apresentados pelos alunos do curso de Ciéncias Sociais mostraram-se
ricos em solugdes para os pontos levantados na observacio. Esses alunos fizeram um
movimento de reflexdo em torno dos problemas detectados, relacionando-os com os vérios
conceitos tedricos discutidos.

No curso de Letras os painéis, na sua grande maioria, trataram de temas como
indisciplina, interagdo professor-aluno, motivagdo, aprendizagem, autoridade, avaliaco,
formagio do professor. Nessa turma os alunos, apés fixarem os painéis pa parede,
discutiram como foi a construgfio do trabalho, o porqué das temdticas escolhidas e como
esse trabalho poderia auxiliar o professor que permitiu a observagio. Esse momento foi
chamado pela professora de sessio coordenada.

Mesmo essa atividade sendo considerada como fechamento da disciplina, as
professoras Daniela e Jilia reservaram as Gltimas aulas do curso para entrega das
avaliagdes e para uma discussio sobre o desenvolvimento da disciplina no semestre.

E possivel perceber, no trajeto da disciplina,que desde o inicio houve uma
preocupagdo com a formagdo do professor. As professoras realizaram um trabatho cujo

foco principal foi fazer com que os alunos vivenciassem a realidade escolar durante o
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semestre, numa tentativa de articulacio dessa vivéncia com as discussdes ocorridas em sala
de aula.

Esse trabalho foi inspirado em uma estratégia de ensino denominada Metodologia
da Problematizacio, que possibilitou as professoras Jilia e Daniela estruturarem a
disciplina de acordo com as suas possibilidades concretas — modelo curricular, ndmero de
alunos, carga horéria, expectativas dos alunos, além de suas préprias possibilidades e
limites como professoras e privilegiarem, como meio de acesso 2 realidade, a observagiio
de um contexto educacional.

Pelo trabalho das professoras no decorrer do semestre foi possivel entender a
preocupacio com a integracfio entre teoria e pratica nesta disciplina, que pode ser o fio
condutor para a constru¢iio de uma teorizagfo, compreendendo os diferentes cendrios das
explicacbes psicologicas e seu impacto na pratica pedagogica. A disciplina nfo ficou
somente no estudo de tedricos mas destacou a ligacio das teorias com a realidade. Isso
implicou numa grande quantidade de trabalho e estudo, j& que envolveu uma postura de
permanente avaliagio e reflexfio sobre o trabalho desenvolvido e sobre o caminho de
apropriacio do aluno.

Segundo Batista e Azzi (2000):

Estas licbes sdo apontamentos fecundos para continuarmos a dialogar com
nossa prdtica pedagogica no ensino da Psicologia em cursos de Licenciatura,
acreditando que se as lentes psicologicas ndo sdo suficientes para estruturar
ou transformar a docéncia, constituem-se em instrumentos fundamentais
quando se projetam professores que pensem, interpretem, alterem e partilhem
seus fazeres educativos, tendo em vista uma escola de qualidade muma
sociedade justa e igualitdria. Este é o nosso sonho, a nossa utopia, o nosso
projeto como professoras, pesquisadoras e cidadds (p.159).

Desta forma, acredita-se que o ensino por meio de solugio de problemas se mostra
como uma alternativa vélida, ndo s6 para a construgdo do conhecimento, como também
para a criagdo de um ambiente de pesquisa em que o aluno, futuro professor, tenha a
oportunidade de aproximagéo gradativa da realidade, compreendendo o seu compromisso
para com ela. Ficou evidente, através do relato do andamento da disciplina no decorrer do
semestre, que a articulagfo entre teoria e pritica somente poderd ser realizada se for

considerada como ponto fundamental, a compreensio da realidade.
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6) A DISCIPLINA PSICOLOGIA EDUCACIONAL:APRENDIZAGEM E
AS ETAPAS DA METODOLOGIA DA PROBLEMATIZACAO

Nos podemos nos transformar,
entdo nos podemos também
transformar a realidade, porgue
somes seres inconclusos a a
realidade é uma realidade em

permanente transformacdo, em

permanente movimento, em
construcdo.

(Neusi Aparecida Navas
Berbel)

A formagio de professores para atuar no ensino fundamental e no ensino médio ¢
um sério desafio para os cursos de licenciatura, Mais que possibilitar o dominio de
determinado campo do conhecimento, € necessario realizar a formagfo de um professor que
aprenda a pensar, que aprenda a refletir sobre a sua agfio, que consiga articular a teoria com
a préatica, a resolver os problemas enfrentados no dia-a-dia da sala de aula, a criar
alternativas de solugfio e, principalmente, a desenvolver um espirito investigativo que o
preparare para intervir na sua realidade de vida.

No entender de Berbel (2001) o trabalho do professor passa necessariamente por
uma organizac¢io que inclui objetivos a atingir, contetidos a trabalbar ¢ uma metodologia
para desenvolver esse trabalbo, e nfio ha como considerar qualquer desses elementos de
forma independente da abordagem inspiradora do processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Berbel (1999),

a metodologia de ensino tem um papel especial na educagdo escolar: awxiliar o
professor/educador na mediagdo que faz entre os elementos da cultura, da
ciéncia, da tecnologia, dos modos de pensar e de viver efc., e os alunos, com
objetivos voltados para o desenvolvimento desses ultimos (p.29).
Isso implica ter como suporte uma formagio cuja meta seja a problematizaciio da
realidade. Se a meta ¢ ensinar os alunos a usarem seu conhecimento para resolver 0s
problemas que a pratica apresenta, como o ensino deve ocorrer? O ensino deve acontecer

no contexto onde se desenvolvem os problemas. Através da ligacio do conteido com o
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contexto, o conhecimento se torna mais acessivel e os problemas servem como estimulo
para a aprendizagem.

Foi com essa preocupagio que surgiu a questio da articulacfio entre a teoria ¢ a
pratica em cursos de Licenciatura, explicitada no decorrer deste trabalho, e a preocupacio
de se buscar caminhos que promovessem essa articulacfio.

No capitulo 2 foi detalhada a forma de trabatho possibilitada pela estratégia de
ensino Metodologia da Problematizacfo, através dos estudos de Berbel (1995, 1996, 1998,
1999) que ndo s6 € uma estudiosa dessa estratégia, mas também a utiliza com seus alunos
do Mestrado em Educagéo na Universidade Estadual de Londrina,

Berbel trabalha com a Metodologia da Problematizacio desde 1994 e tem produzido
trabalhos, em conjunto com seus alunos, demonstrando que ela pode ser utilizada de
diversas formas ¢ com virios objetivos: como mais uma alternativa metodologica para seu
ensino/trabalho/estudo; pelo exercicio de observar a realidade e, ao problematizar essa
realidade, poder realizar a articulagio entre a teoria e a pratica; pela ampliagdo da
consciéncia de quem vivencia o trabalho com essa metodologia; pela clareza cada vez
maior, por parte dos professores-alunos, em relagiio ao contraste entre esta e a metodologia
tradicional.

Nesse momento € importante analisar como foi a apropriacdo dessa metodologia na
disciplina Psicologia Educacional: Aprendizagem nos cursos de licenciatura aqui estudados,
utilizando como recurso de andlise os registros de campo que contém algumas
verbalizagbes dos alunos sobre o que aconteceu na disciplina no decorrer do semestre. Mas
antes disso apresentar-se-4 um quadro contendo os momentos ocorridos na disciplina, em
paralelo com as etapas da Metodologia da Problematizagio, para melhor visualizagio do

leitor a respeito dos dois movimentos discutidos neste trabalho.
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Quadro 1: Sistematiza¢do dos momentos percorridos na disciplina ¢ das etapas previstas

pela Metodologia da Problematizacio

Momentos da Disciplina (capitulo 5) Etapas da Metodologia da Problematizacio
(capitulo 2)

Primeiro momento: direcionando o olhar do | Primeira etapa: Observagio da Realidade.
futuro professor para o trabalho em sala de
aula.

Segundo momento: identificacio dos temas | Segunda etapa: levantar Pontos-Chave.
do semindrio através da problematizacio da
observacgéo da realidade.

Terceiro momento: o trabalho com os|Terceira etapa: Teoriza¢do
tedricos ou teorizagdio e a realizacio de
Seminarios.

Quarto momento: o trabalho de pdster/painel | Quarta etapa: levantar Hipéteses de Solugfo
como simulagdio/sugestdo de retorno a;Quinta etapa: Aplicacio i Realidade
realidade visitada.

Na disciplina Psicologia Educacional: Aprendizagem aconteceram momentos que
podem ser identificados com as etapas da Metodologia da Problematizacfio. O primeiro
momento foi de discussiio sobre as relagdes entre docéncia e Psicologia, a proposta da
disciplina e as contribui¢Ses do conhecimento psicologico para a formaciio de professores,
além de estudos sobre técnicas de observagfo como etapa preparatéria para o trabalho de
campo. Neste momento os alunos foram a uma escola de sua escolha para realizar a
observacéo em sala de aula.

No inicio da disciplina foi possivel verificar que os alunos trouxeram algumas
expectativas com relagio 4 docéncia e a disciplina de Psicologia que podem ser

explicitados a partir do exemplo demonstrado a seguir:
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Registro  de|Momento | Comentérios sobre a relacdo | Descrigio da informacio
Campo da teoria/ préatica
Disciplina
1(1/03/1999) | Primeiro |“adequar o curso a realidade | Primeiro dia de aula. Neste
momento |de ensino”; “experiéncia parajdia os alunos, ao se

enfrentar as classes que
futuramente vou pegar, saber

apreseniarem, comentaram
qual a expectativa em

como lidar”; “saber como relacio a disciplina
lidar com 0 aluno™; [ Psicologia
“relacionamento com o aluno | Educacional: Aprendizagem

e aplicacio, que eu possa

para a sua formacdo.

ensinar melhor”,

As expectativas mais presentes entre os alunos dos cursos de licenciatura, referem-
se ao trabalho em sala de aula. Para eles saber como dar aula, como utilizar o conteudo,
como lidar com seus futuros alunos, constituem o ponto principal de discussic na
disciplina. E foi possivel perceber que esses alunos, ao explicitarem suas expectativas sobre
a contribui¢io da disciplina para sua formacdo como professores, nfio perderam de vista a
realidade em que iriam atuar.

Nesta etapa, a forma de proceder das professoras na disciplina segue os passos da
Metodologia da Problematiza¢io em que a saida a campo acontece logo no primeiro
momento. Na disciplina as professoras também trabalharam com essa atividade para
possibilitar aos alunos a oportunidade de amadurecer os pressupostos docentes, afinar
crengas, discutir as possibilidades de atuacio em sala de aula.

Para Berbel (1995, 1996, 1998, 1999), na ida ao campo para um diagnéstico da
realidade, ou seja, para apreensio do que esta acontecendo, o aluno-professor se defronta
com os problemas que essa realidade apresenta. Neste momento faz-se um trabalho de
reflexdo, buscando-se identificar quais os possiveis fatores associados ao problema visto na
realidade. Este ¢ 0 momento em que o aluno-professor levanta questdes, € o momento em
que se ele se pergunta: por que esses fatores foram gerados, ou porque, geram esse

problema? Por que serd que existem? A partir dai, refletindo sobre o que viu e ouviu, € que
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o aluno-professor € levado a levantar ou definir, com os conhecimentos que tem nesse
momento inicial, alguns pontos a estudar.

Esses porqués levardio os alunos a pensar criticamente sobre o que vivenciaram na
realidade da escola e, quando o futuro professor se instrumentaliza com a habilidade de
pensar, ele consegue refletir sobre outros temas, em outras realidades e em outros lugares.
Segundo Berbel (1999), a habilidade de pensar ndo é substituida, mas ampliada
constantemente com o exercicio. Isso pode ser provocado pela Metodologia da
Problematizacdo (p.14).

Com o olhar atento os alunos identificaram o que precisaria ser trabalhado. Como
afirma Berbel (1999), quando se trabalha com essa metodologia com turmas de alunos,
tanto podemos eleger um tema, um problema para ser trabalhado por toda a turma, quanto
podemos eleger vdrios problemas e cada grupo ou pequeno grupo vai trabalhar com um
diferente (p.3).

Definido o problema de estudo a partir da realidade observada, no segundo
momento da disciplina elaborou-se uma agenda de discussdes dos temas que os alunos
levantaram, comn o objetivo de utilizé-los para a elabora¢io e apresentagio do semindrio e
para a realizacfio do trabalho final proposto na disciplina. Esse momento foi considerado
como o levantamento de pontos-chave para discussdo posterior, € corresponde & segunda
etapa na Metodologia da Problematizacfo.

Nesse segundo momento da disciplina foi possivel entender a importncia de os
alunos visitarem a realidade da escola ja que, entdo, eles trabalharam apenas com idéias e
representages ja disponiveis sobre a realidade educacional. Isso pode ser observado no

exemplo a seguir.

Registro de|Momento |Comentarios sobre a relagio|Descricdo da
Campo da teoria/pratica informagéo
Disciplina
10 (5/4/1999) |Segundo |O aluno comenta: “como farei| Apresentagdo do
momento | para prender a atengdo, o interesse | trabalho de
em relacfo as aulas que darei?”, e | observacéo.
a todo momento se coloca no|Fechamento, pelo
lugar do professor que observou. |aluno da apresentagio
do trabatho de campo.




86

O que ficou evidente para esse aluno, foi a dispersdo dos estudantes na aula que
observou. Esse foi o aspecto que ele trouxe para ser discutido no dmbito da disciplina, a luz
dos tedricos estudados. Com isso ele demonstrou um envolvimento com os problemas pela
realidade e o desejo de agir de alguma maneira.

No exemplo a seguir pode-se notar, através do comentério do grupo de alunos que
realizou a observacgéio em sala de aula, que o professor que se deixou observar ndo valoriza
os conhecimentos da teoria; isso se evidencia nas questSes trazidas pelo grupo para serem
discutidas com os colegas: até que ponto o estudo dos tedricos pode ajudar no trabalho
efetivo em sala de aula? Como articular os conhecimentos que a teoria proporciona com o

trabalho efetivo no cotidiano escolar? Levantou-se também a questio da indisciplina e da

agressividade.
Registro de|Momento |Comentdrios sobre a relaco |Descricio da
Campo da teoria/pratica informacio
Disciplina
12 Segundo | “esquegam as teorias que vocés; Comentaric de uma

(12/4/1999) |momento |estdo aprendendo, na pratica elas|professora ao grupo de
ndo servem pra nada.. eu sou|alunos que entrou em
professora nas horas vagas: na|sua aula para fazer o

maior parte do tempo eu sou um | trabalho de
pouco imfe, amiga, psicologa, |observacdo, com a sna
fonoaudidloga...” permissio,

Este momento de observagio e de relato por parte dos alunos, nio ficou desligado
do que foi trabalhado na disciplina, quando se tratou da concepgio de docéncia. As
professoras, para situar as questdes levantadas, buscaram exemplos nos textos trabathados
em sala de aula. No momento de apresentacio dos relatos de observacio, elas chamavam a
atengdo dos alunos para os movimentos da sala de aula, comentando sobre a importancia do
trabatho realizado e do seu papel especial na formagdo: apreender os dados existentes e
refletir sobre eles.

E preciso concordar com Berbel (1999) quando afirma que levantar pontos-chave
estimula um momento de sintese, apos a andlise inicial realizada na observagdo. E um
momento de defini¢do do que vai ser estudado sobre o problema, e é também um momento

de tomada de decisdo sobre os aspectos que precisam ser conhecidos e melhor
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compreendidos a fim de se buscar uma resposta para esse problema. Sobre os dados
observados b4 todo um trabalho de discussfo, de selecfo, de elei¢dio daquilo que € ou ndo
prioritario para ser estudado.

No terceiro momento ocorreu o estudo de perspectivas tedricas da Psicologia sobre
o processo de aprendizagem, tendo-se como questdes orientadoras aquelas relatadas pelos
alunos a partir do trabalho de campo. Foi um momento de estruturar uma teorizacdo sobre
as praticas docentes concretas, utilizando-se autores como Skinner, Paviov, Ausubel,
Vygotsky e Bandura. Nesta etapa foi possivel perceber a articulagio promovida pelos

alunos entre o contetdo e a realidade visitada, exemplificada no quadro a seguir:

Registro de|Momento |Comentarios sobre a relagfo teoria/pratica | Descrigio  da

Campo da informagéo
Disciplina

15 Terceiro {Uma aluna fala sobre o comportamento|Hoje o tedrico

(28/4/1999) |momento |indisciplinado de um aluno na sala de aula! tratado na

que observou; comenta que a classe na sua| disciplina
grande maioria, era disciplinada, e pede ai Psicologia da
professora que explique, do ponto de vista| Aprendizagem
dessa teoria, como isso ocorria, j& que,]é Skinner.
como dito a grande maioria dos alunos era
disciplinada. A professora explica que
algum reforcamento ocorre para que o
comportamento especifico desse aluno dito
indisciplinado se mantenha.

Segundo Berbel (1995, 1996, 1998, 1999), a teorizagio ¢ o momento da
investigacdo, do estudo propriamente dito, daqueles pontos-chave definidos para esclarecer
o problema. Nesse momento € possivel, ao futuro professor, comparar suas percepcdes
iniciais, com as novas € rever pontos que, neste momento, comecam a ficar mais claros,
mais elaborados. E o momento de afinar crengas.

A apresentagio dos tedricos na disciplina Psicologia Educacional: Aprendizagem
possibilitou aos alunos varios momentos de discussdc dos problemas identificados na
realidade observada. Eles puderam refletir sobre diferentes angulos, a partir das
informacdes colhidas, compondo a melhor forma de explica-las e discuti-las. Como explica

Berbel (1999), trata-se de uma oportunidade de aprendizagem efetiva, no contato e no
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confronto o mais direto possivel com a realidade, onde a agdo humana ou os fenémenos
sociais e os dados da natureza estdo ocorrendo concretamente (p.20-21).

Na disciplina Psicologia Educacional: Aprendizagem, ainda no terceiro momento, 0$
alunos apresentaram semindrios, que tiveram como objetivo discutir tematicas levantadas a
partir da realidade observada. Os alunos estudaram temas como indisciplina, motivagdo,
relago professor-aluno e estratégias de aprendizagem porque foram esses os principais
temas levantados na observagio realizada. O tema que mais esteve presente nas
observagdes relatadas foi o da indisciplina (Anexo 3).

Neste momento, a realizagio dos seminarios, os alunos tiveram que retomar as
anota¢Bes das observagbes realizadas, para darem conta da apresentacdo da tematica
escolhida. Naturalmente, a apresentacio de seminarios por parte dos alunos mostrou
algumas limitagGes. Alguns grupos conseguiram apresentar seu tema de forma articulada
com as questdes levantadas na realidade, alguns grupos apenas fizeram o esforgo de
trabalhar com o tema escolhido, sem remeter 4 questfio da sala de aula visitada,

E preciso deixar claro que a escolha das temdticas foi realizada pelos alunos em
conjunto com a professora. Eles tiveram a oportunidade de comparar suas percepcdes
iniciais, discutir no grupo, aprofundar conhecimentos, ampliar sua consciéncia sobre o
problema detectado.

Segundo Berbel (1999), a partir do estudo e da discussdo dos dados colhidos ests
terminada a teorizagdio, € caminha-se para a etapa seguinte, que é o momento de elaborar
hipéteses de solugo.

A quarta etapa da Metodologia da Problematizacfio, denominada Hipoteses de
Solugdo, ¢ caracterizada por mobilizar o potencial reflexivo dos alunos e como afirma
Berbel (1999),

com as informagbes do contexto onde o problema foi identificado, com a
reflexdo realizada sobre os possiveis fatores que nele interferem e os
determinantes maiores do problema, com todos os dados colhidos e analisados
na teorizacdo, os alunos poderdo elaborar propostas de superacdo ou de
encaminhamento de solucdo para o problema em estudo (p.21).

Na disciplina Psicologia Educacional: Aprendizagem esta etapa foi trabalhada com a

ctapa de aplicagio a realidade. Para efeito de andlise considerou-se essa etapa da
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Metodologia da Problematizagfo na disciplina em conjunto com a etapa final - Aplicagio a
Realidade. Neste quarto ¢ ultimo momento, os alunos tiveram que fazer um esforgo
intelectual para retomar as discussdes que aconteceram na disciplina no decorrer do
semestre para realizar o trabalho final. Este foi um movimento de simulagdo de devolutiva
ao professor que se deixou observar, e que valorizou aspectos da reflexfio intelectual sobre
o pensar sobre ¢ proprio fazer docente. Além disso, o aluno teve a oportunidade de se
colocar no lugar do outro, estruturando sugestdes e propostas de encaminhamento (Anexo
3).

Agora j4 é possivel langar algumas questdes sobre a utilizagdo da Metodologia da
Problematizaciio como uma alternativa de trabalho no ensino superior. Em termos de
estratégia de estudo e de leitura sobre uma parcela da realidade em foco, que conseqiiéncias
essa experiéncia pode trazer aos alunos de cursos de licenciatura? Que experiéncia de vida
podera representar a etapa final, ou seja, a elaborago de uma simulagio de devolutiva aos
problemas detectados na realidade? Que influéncia, por minima que seja, isso tera na vida
profissional desse futuro professor?

A Metodologia da Problematizagio tem a realidade social como ponto de partida e
como ponto de chegada. Na disciplina Psicologia Educacional:Aprendizagem, as
professoras também tiveram a realidade como ponto de partida. No entanto, o ponto de
chegada foi uma simulagéio de retorno & realidade. Através do estudo da Metodologia da
Problematizagio entende-se que as etapas percorridas sdo explicitadas e discutidas passo a
passo com os alunos. Na disciplina Psicologia Educacional: Aprendizagem, as professoras
optaram por trabalhar sem nomear para os alunos os passos da metodologia. O curso foi
desenvolvido tendo como suporte as etapas da Metodologia da Problematizacio € a questio
principal que envolve o uso dessa metodologia, isto €, a problematizacfo da realidade. Por
isso foi utilizado o termo “inspira¢fio™ para explicar o trabalho com essa metodologia em
cursos de licenciatura.

A professora Julia assim explicou a forma como utiliza essa metodologia nos cursos
de licenciatura:

O curso compreende a ida do aluno ao campo e, antes desse momento, tem o
primeiro ciclo de teorias (leituras), discussdes sobre a metodologia de
pesquisa, o que é ser docente, qual a contribuigdo da formagdo docente na
psicologia. Essas leituras, ancoradas em autores da Psicologia, sdo feitas em
conjunto com o trabalho de campo. Os alunos apresentam o que viram e
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ouviram ro campo. Apos o momento de apresentacdo, os alunos Jazem um
trabalho em forma de poster com o objetivo de levar sugestdes aos docentes
que permitiram a observagdo na escola (comunicagio oral).

A forma como a disciplina foi organizada, buscando a inspiracio na Metodologia da
Problematizagfio, aconteceu porque as professoras acreditam que € necessario que exista
uma interlocugdo por parte dos alunos, futuros professores, com o mundo do trabalho, ¢ o
ensino de Psicologia ndo pode se manter distante da realidade em que esses professores irdo
atuar,

E preciso concordar com Vasconcellos (1999) quando explica que a Metodologia da
Problematizagdo propde um tipo de ensino cujas caracteristicas principais sdo a
problematizacdo da realidade e a busca de solugdes para os problemas detectados, e que
isso possibilita desenvolver o raciocinio critico do aluno. Quanto mais o aluno, futuro
professor, reflete sobre a realidade, sobre sua situagio concreta, mais se torna
comprometido a intervir nesta realidade, para muda-la.

Problematizar a realidade ¢ central para o aprendizado do aluno. Ao trabalhar tendo
em vista um ensino problematizador as possibilidades de engajamento por parte dos alunos
sdo grandes e lhes permitem aprender com a experiéncia, fazer generalizacGes a partir das
situagdes especificas. Nesse sentido, acredita-se que o conteddo passa a ser mais
prontamente lembrado e utilizado.

A Metodologia da Problematizagio, ou melhor, a mspiracdo nessa metodologia, tal
como realizada na disciplina Psicologia Educacional: Aprendizagem em cursos de
licenciatura, constitui uma alternativa para a articulacdo entre a teoria e a pratica, uma vez
que o aluno, futuro professor, tem a oportunidade de participar de uma dinfmica com varios
movimentos de elaboracfo, passando por exercicios que trazem a tona representa¢des e
conhecimentos sobre os aspectos observados na realidade.

Tendo em vista a forma como a disciplina foi desenvolvida e os exemplos
demonstrados, pode-se dizer que a articulagfo entre a teoria e a pratica no processo de
formagdo do professor torna-se possivel a partir do momento em que o formador de
professor tenha como meta a realizacio de um trabalho nessa direcdo. As professoras
Daniela e Jilia, quando planejaram a disciplina, apesar dos limites j4 mencionados, tinham
como preocupagdo a articulagio dos conhecimentos da Psicologia com a realidade

educacional, o que exigiu intervencdes criticas e favorecedoras de transformagdes.
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Retoma-se, entdo, a questfio: porque a Metodologia da Problematizacdo é um
caminho para articular teoria e pratica?

Porque a experiéncia de trabalhar com a Metodologia da Problematizacfio coloca o
aluno numa dindmica que inclui varios momentos de elaboragdo. Esse aluno tem a
possibilidade de partir da vivéncia prética. Em seguida, passa por um exercicio que traz
tona representagdes e conhecimentos sobre os aspectos que observou na realidade e pode
fazer, em conjunto com o professor, opgdes quanto ao objeto de estudo.

Segundo Berbel (1999), através de um movimento retroafivo produz-se uma
primeira explicagdo sobre o objeto de estudo e, nesse caso, demonstra-se um determinado
nivel de consciéncia tedrica relacionada com sua prdtica anterior ou como consegiiéncia
dela (p.24).

Num outro momento ¢ em conjunto com o professor, o aluno realiza a atualizagio
das informagfes que colheu na realidade. Discute com os colegas, com os professores,
compara as informag¢des com as elaboragdes teoricas ja disponiveis. Passa a ter novos
conhecimentos e tem a oportunidade de elaborar um novo nivel de consciéncia sobre o que
vivenciou na realidade. A partir dai ele tem uma nova compreenséo do vivido, quando
consegue elaborar algumas hipdteses de solu¢fo para o problema detectado na realidade

Segundo Berbel (1999), da a¢do contida na realidade e da compreensdo inicial do
estudante sobre ela extrai-se um tipo de saber, um tipo de pensar e agir sobre 0 meio. Pela
investigacdo e reflexdo do aluno durante o processo, chega-se a um outro nivel de
compreensdo, mais organizado, mais justificado teoricamente (p.25).

Todo esse movimento de ir e vir permite aos alunos, e também aos professores que
ministram a disciplina, a conquista de graus diferenciados de autonomia; hd um
envolvimento gradativo pelas habilidades intelectuais que podem ser desenvolvidas,
possibilitando aprofundar conhecimentos, copstruir uma consciéncia muito maior do
problema detectado e da sua influéncia no meio social.

Os estudantes sio levados a olhar a realidade e comecar a pensar sobre ela,
perguntar-se sobre as razes do que estd ocorrendo ali e continuar a pensar, refletida e
criticamente durante todo o trajeto do trabalho, que continua com esse movimento de

reflexfo e critica até escolher ou simular uma aco capaz de modificar essa realidade.
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E pa medida em que o aluno, integrado em seu contexto, reflete sobre ele, tem mais
condigbes de construir e se transformar. E isso se verifica na educagio problematizadora
porque ela permite a transformagio do sujeito que dela participa, através das elaboractes
intelectuais que realiza, aprofundando os conhecimentos sobre o objeto estudado.

A forma como foi desenvolvida a disciplina permitiu a realizagio de um trabalho
que levou os alunos a pensarem a respeito dos contetidos apresentados e a valorizarem a
metodologia utilizada. Permitiu ainda a construgio de uma relagio satisfatéria entre os
alunos, as professoras e a disciplina, possibilitando discussio e troca de mformacdes e
principalmente um tipo de trabalho que produz um efeito duradouro na aprendizagem.
Naturalmente, € preciso levar em consideragfio que, por conta da duragdo da disciplina (um
semestre letivo), s6 se pode afirmar que o trabatho realizado, principalmente a
problematizagdo da realidade, foi uma aproximagio da prética.

Mesmo assim, pode-se concordar com Berbel (1999) quando afirma que o

envolvimento do aluno com a realidade

(..) 0 leva a fazer a relacdo entre a teoria e a prdtica, saindo de uma prdtica
observada e caminhando para uma nova prdtica agora elaborada (...) porque
ele fez o estudo teérico e muitas vezes também o estudo empirico sobre o
assunto, tendo a oportunidade de elaborar suas préprias idéias (p.12).

Por tudo isso € que se entende que a utilizacio dessa forma de trabalho em cursos de
licenciatura se constitui num caminho para articular teoria e pratica. E tendo em vista esse
caminho, no proximo capitulo serfio mostradas as opinides dos alunos a respeito dos
contetidos e das estratégias utilizadas na disciplina Psicologia Educacional: Aprendizagem

inspirados na Metodologia da Problematizagio.
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7) A DISCIPLINA PSICOLOGIA EDUCACIONAL:APRENDIZAGEM: ALGUMAS
CONSIDERACOES DOS ALUNOS DOS CURSOS DE CIENCIAS HUMANAS E
SOCIAIS E LETRAS

Conhecer a escola mais de perto
significa colocar uma lente de
aumento na dindmica das relacgdes
e inter-relacdes que constituem o
seu dia-a-dia, apreendendo  as
forcas gue a impulsionam ou gue a
retém, identificando as
estruturas de poder e o¢0s modos de
organizagdo do trabalho escolar e
compreendendo o papel e a atuagdo
de cada sujeito messe complexo

interacional onde acdes,
relagdes, contetdos s&o
construidos, negados,

reconstruidos ou modificados.
(Marii Eliza D. A de
André)

Para coletar as verbalizagBes dos alunos a respeito da disciplina Psicologia
Educacional: Aprendizagem foram utilizados questiondrios e entrevistas'. A andlise das
verbalizagOes permitiu a criacdo de conjuntos tematicos tendo em vista o objetivo desta
pesquisa. Ao realizar o cruzamento dos dados coletados foi possivel assegurar a presenca
de aspectos relativos a integracio entre teoria e pratica e a reflexividade discutida na parte
tedrica como ponto norteador para um projeto de formacgfo, que podem ser percebidas
através dos comentérios dos alunos participantes da pesquisa.

Como o trabalho foi realizado em cursos de licenciatura, também foram focalizados
aspectos relativos 4 atividade docente, como uma forma de conhecer os participante. Sendo
assim, nwmn primeiro momento, optou-se por fazer uma analise da questdo que versava
sobre o exercicio da docéncia.

Tabela 1: Freqiiéncia e porcentagem das respostas referentes ao exercicio da

profissio docente

' Para caracterizar os 11 alunos participantes da entrevista, usou-se nomes ficticios. Esse fato poderd ser
percebido quando for utilizada a matriz para exemplificar os conjuntos teméticos levantados.
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Curso Ciéncias sociais Letras Total
Exerce a profissio F % F % F %
docente

Sim 8 15,2 7 13,20 15 28,30
Nio 20 37,72 1 15 28,30 35 66,04
Né&o respondeu 2 3,7 1 1,8 3 5,66
Total 30 56,62 | 23 43,38 53 100

Dos 53 respondentes, 66,04% nio exerciam a profissdo docente até o momento da
realizagdo da pesquisa (1° semestre de 1999), 28,30% ja a exerciam e 5,66% nio
responderam. Dentre os alunos que exerciam a docéncia, 15,2% eram do curso de Ciéncias
Sociais ¢ 13,20% do curso de Letras. Pelos dados da Tabela 1 ¢ possivel verificar que
28,30% dos participantes da pesquisa exerciam a docéncia na época da realiza¢io da
pesquisa.

Cabe lembrar que a disciplina Psicologia Educacional: Aprendizagem foi
configurada tendo como ponto principal uma aproximacio com a sala de aula,
proporcionando aos alunos um contato com a realidade do cotidiano escolar. Como o
interesse principal desta pesquisa € com a formagdo de professores em cursos de
licenciatura foi importante a formulagiio desta questdo, para que se compreendesse a
imagem que os participantes fazem da docéncia, levando em consideragfo sua experiéncia
ou ndo como docente.

E preciso mencionar que, apesar de ainda nfio exerceram a atividade docente, grande
parte dos alunos dos cursos de Ciéncias Sociais e Letras optaram pela licenciatura por
interesse em exercer essa atividade.

Visando delinear o que os estudantes entendem como contribuicdo da disciplina
Psicologia Educacional: Aprendizagem para a sua formagdo como professores e sua relagio
com a pratica pedagdgica, 0 questionirio e a entrevista contemplaram questdes para
conhecer como estes estudantes perceberam a configuragdo da disciplina. A andlise das
respostas permitiu a construgfo dos dois conjuntos temdticos detalhados a seguir:

¢ A Psicologia da Aprendizagem: contribuigdes para a formacdo docente
Favorecida pela configuragfio da disciplina
Favorecida pelos contetidos apresentados na disciplina

* A Metodologia da Problematizagio como Inspiradora da Pratica Docente
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Comentario geral sobre a estratégia utilizada na disciplina

Comentarios dos alunos sobre cada estratégia utilizada

7.1)A Psicologia da Aprendizagem: contribui¢des para a formacio docente

Neste conjunto temético investigou-se a concepgéo dos alunos sobre a relevincia da
disciplina de Psicologia para a formagio do professor. Neste conjunto temético pode-se
elencar dois subconjuntos que apareceram nas respostas dos alunos:

7.1.1) favorecida pela configuracio da disciplina;

7.1.2) favorecida pelos contetdos apresentados na disciplina.

7.1.1) Favorecida pela configuragio da disciplina

Aqui se pode entender como os alunos dos cursos de Ciéncias Sociais e Letras
perceberam o movimento da disciplina Psicologia Educacional;Aprendizagem no decorrer
do semestre. Para alguns desses alunos, a relevincia da configuragio da disciplina devem-
se a aproximagiio entre os conteidos tedricos e a realidade educacional, o que ¢

demonstrado através de algumas verbalizagGes exemplificada no quadro seguinte:

Informagio selecionada Curso Ahuno Instrumento e | Descrigéo
contexto da
retirada da
informacio
7 1O estudo dos tedricos, pois|Ciéncias | Aluno 20 |Questionario |Andlise do
fornece as bases para as solucdes | Sociais aplicado  em/|aluno a
dos problemas mais comumente sala de aula respeito  da
encontrados, além de dar a contribuicio
referéncia  sobre onde  as da
encontrar ¢ ¢ contato com a sala disciplina.
de aula, em visitas 4 escola, pois
ajuda a detectar alguns problemas
e a ja procurar solugdes para eles.
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18 |Busca de confirmagdes praticas | Letras Aluno 45 | Questionario |Analise do
baseadas nas teorias estudadas e aplicado  em|aluno sobre a
possibilidade de analisar o sala de aula contribuigdo
contexto da sala de aula, da disciplina
procurando solugdes para os
problemas encontrados.

Pelos exemplos registrados ¢ possivel entender que a fundamentagfio tedrica ndo
deve ser concebida como paradigma ao qual a agio deva se ajustar; ela deve se nutrir da
pratica, com o objetivo de dotar o futuro professor de uma bagagem que lhe garanta
desenvolver uma agdo eficiente. Os conhecimentos devem ser estruturados de modo a
possibilitar ao aluno, futuro professor, uma visdo de conjunto da pratica pedagdgica.

E esta articulac3o entre teoria e prética, mencionada pelos alunos, que permite em
cada situagio de ensino, a andlise da realidade. Esses alunos acreditam que a forma como a
disciplina foi configurada orientou-os para uma pratica concreta.

Por suas referéncias a contribuicio dos autores, s discussdes promovidas durante o
semestre, a0 trabalho de contato com a escola, pode-se inferir que os alunos apreenderam, o
trabalho da disciplina, como um caminho para problematizar a reatidade.

Considerando ainda as verbalizacdes dos alunos, pode-se encontrar outros aspectos

apontados como relevantes na configuragio da disciplina, conforme demonstrado no

quadro a seguir:
Informagio selecionada Curso Aluno Instrumento e | Descriciio
contexto da
retirada da
informacio
9 |0 que me pareceu uma das|Ciéncias | Aluno 28 | Questiondrio | Comentario
coisas mais relevantes foi a!Sociais aplicado em|do aluno a
descoberta/verificagdo da sala de aula respeito  da
necessidade de estar sempre contribuicdo
questionando e buscando da
melhorar o ensino/método de disciplina.
ensino, a atuagio do professor
(suas atitudes, suas relagSes com
o0s alunos, os métodos utilizados,
0os motivos dos insucessos, a
questdo das dificuldades etc),
enfim, a necessidade de discutir e
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pensar o ensino. [

11 |Contato com aspectos da sala de!letras Aluno 31 | Questiondrio | Analise do
aula real, oportunidade de refletir aplicado  em/|aluno sobre a
sobre o meu papel docente, sala de aula contribui¢do
reflexdo sobre possiveis da disciplina.
problemas que enfrentaremos e
que foram vistos em sala de aula,
como professor.

25 |{..) Eu acho que é uma coisa|Ciéncias |Claudio |Entrevista Andlise da
legal porque uma coisa que a|Sociais realizada em |configuracdo
Daniela fez foi trazer pra 26/6/1999. da disciplina.

realidade os conceitos né... isso
fol muito importante pra mim...
entdo acho que nesta parte
contribuiu  bastante... Com a
Daniela acrescentou mais ainda
né, essa sacada dela de a gente
observar na escola ¢ depois
trabalhar com Piaget’, Vygotsky,
acho que contribuiu demais (...)

Pelos exemplos registrados infere-se que o formato da disciplina contribuiu para que
o aluno pudesse refletir sobre quais métodos de ensino utilizar e sobre a atividade docente
em geral. Por isso € preciso concordar com Pérez Gémez (1998) guando afirma que toda
interven¢do educativa necessita apoiar-se no conhecimento tedrico e pratico: se se pretende
compreender a escola, € importante utilizar o conhecimento disponivel como ferramenta
orientadora na busca de respostas.

A medida que o futuro professor coloca para si as questSes do cotidiano como
situagBes problematicas, ele esta refletindo, estd buscando uma interpretacdo para aquilo
que € vivenciado.

Tal pritica reflexiva indica que, ao comentar sobre a importincia da vivéncia na
realidade durante a formagfo, os alunos experimentaram caminhos para interpretar a pratica
pedagogica com o auxilio de tedricos, ou seja, é o valor da pratica como elemento de
analise e reflexfo que mostra bem a caracteristica de uma aprendizagem reflexiva, referida

nos anos 30 por Dewey e retomada por Zeichner nos anos 90.

" Embora o aluno tenha feito referéncia a Piaget, o autor nio foi trabalbado no curso.
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Os alunos, além de argumentarem que a configuragdo da disciplina propiciou
problematizar o ensino e a atuagfio do professor, comentaram também que ela serviu como
um referencial metodologico a ser utilizado futuramente na sua pratica pedagdégica.

Nos exemplos apresentados ao longo desse conjunto temdtico, pode-se entender a
forma positiva como os alunos receberam a configuragiio da disciplina. Com relagfio aos
contelidos tedricos trabathados, os alunos parecem ter reconhecido sua ligacdo com as
necessidades concretas da realidade educacional. Quanto a prética, pode ser considerada
como ponto de partida e como ponto de chegada. Dessa forma, no entender dos alunos, a
organizagdo da disciplina Psicologia da Aprendizagem privilegiou a articulacdio com a
realidade, possibilitando uma visdo da escola na sua totalidade (Anexo 4, para mais
exemplos).

Além da forma assumida pela disciplina, ficou também em evidéncia que ©
conteudo abordado no decorrer do semestre foi visto como um componente fundamental no

processo de aprendizagem do futuro professor, como pode ser verificado no subconjunto a

seguir,

7.1.2) Favorecida pelos contetidos apresentados na disciplina

Nesse subconjunto as verbalizagdes referem-se aos contetidos apresentados na
disciplina Psicologia Educacional: Aprendizagem. Para alguns alunos, os contetidos teéricos
podem explicar como se configura o espaco da sala de aula, conforme se verifica no

exemplo a seguir;

Informacéo selecionada Curso Aluno Instrumento e | Descrigio
contexto da
retirada da
informacio
26 |“ Essa disciplina, a 411, eu|Ciéncias | Ana Entrevista Comentario
achei muito interessante com |Sociais realizada em|da aluna a
relacio aos tedricos, né, assim, 21/6/1999, respeito  da
eu li tipo o Skinner, né... esses contribuicio
caras. Eles falam exatamente o da disciplina.
que a gente vai encontrar dentro
da sala de aula, né. Eles nfo
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tem todas as respostas prontas
mas te dio um caminho pra
vocé pensar, vocé refletir, agir
da melhor maneira que vocé
achar na hora. Entdo eu achei
muito interessante, eu acho que
foi isso...

35 |(...) os diversos contatos com os | Ciéncias | Aluno 16  |Questiondrio | Comentério
diferentes teoricos educacionais | Sociais aplicado em|do aluno a
como Bandura, Skinner etc. sdo salade aula. |respeito da
importantes para entendermos contribuigdo
métodos de ensino, ¢ que nos dos
ajudard na futura profissdo de contetdos
professor. teoricos.

50 {..) a gente consegue enxergar | Letras Janete Entrevista Comentario
os autores na sala de aula nfio realizada em|da aluna
como uma coisa, assim, 08/7/1999 sobre 0s
separada... Ela (professora) autores
conseguiu mostrar a apresentados
importancia deles, nfio pra na disciplina.

transferir o que o Piaget € pra
sua sala de aula, mas pegar
assim, o que ele falava, pegar o
que Vygotsky falava e vocé
construir a sua préatica de sala
de aula baseando no que muita
gente ja pesquisou antes... Foi
bem legal a gente poder ler os
textos deles, discutir, comparar
€ Ver assim...

Pelas verbalizagdes exemplificadas pode-se compreender que os contelidos tedricos

trabalhados na disciplina indicam alguns caminhos para o futuro professor, por exemplo, a

importancia de entender o aluno com quem ird trabalhar; a teoria parece ajudar também no

estabelecimento de uma posicdo enquanto professor, e a lidar com os problemas que a

realidade apresenta, ou seja, na constru¢io da pratica pedagdgica. Os alunos entendem que

a fundamentagio tedrica foi trabalhada de forma a contribuir para uma transformacio na

realidade, orientando a prética concreta do professor e proporcionando algumas habilidades

necessarias ao ato de ensinar,

Pode-se perceber que os conceitos sdo adquiridos ao serem utilizados dentro de um

contexto significativo, como ferramentas relevantes para a interpretagdo da realidade na

UNICAMP
BISLIOTECA CENTRA;
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qual se apresentam os problemas da vida cotidiana. Pérez Gémez (1998) entende que foda

aprendizagem relevante ¢, no fundo, um processo de didlogo com a realidade social e
natural (p.97).

Ainda nesse subconjunto os alunos, ao falarem sobre o embasamento tedrico, nfo

deixaram de mencionar os temas trabalhados no decorrer do semestre, conforme mostrado

no quadro a seguir:

Informagio selecionada

Curso

Instrumento e
contexto da
retirada da
informacdo

Descricio

34

(..) considero importante a
analise de temas a respeito dos
quais ndo conhecia, reflexdes
tedricas mais profundas ¢ que por
isso eram pensados sem sua
complexidade como
personalidade, motivagéo,
disciplina,  avaliacdo, entre
outros. Isso ¢ importante porque
através destas reflexfes perdi
preconceitos e passei a encarar a
atividade docente como um
umiverso de possibilidades.

Ciéncias
Sociais

Alunc 14

Questiondrio
aplicado em
sala de aula

Analise do
aluno a
respeito da
contribuici
0 dos
temas,

51

... com a disciplina da Jilia a
gente sabe onde procurar, como ir
sozinho, ir atras, isso eu achei
legal... abriu mais pros outros,
muita gente que eu nem conhecia.
Skinner eu s6 conhecia o lado
podre (risos). Eu vi um lado
muito legal dele e aguele negécio
assim que ndo € simplista assim...
entdo a visdo que eu tinha do
Skinner, que eu conhecia era
aquela  coisa ligada  ao
behaviorismo... eu nem sabia que
ele tinha feito coisas assim sobre
a prética, o dia-a-dia da sala de
aula, nunca tinha passado pela
minha cabeca que ele tinha
escrito sobre a relagio professor

com aluno e nossa, foi uma

Letras

Janete

Entrevista
realizada
08/7/1999

em

Anélise do
aluno a
respeito da
contribuica
0 dos
temas.
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descoberta... ¢ acho que foi super
legal ter lido Skinner, Skinner
mesmo (...)

Os alunos, ao considerarem que o contetido constituiu a base do trabalho realizado
na disciplina, atribufram-lhe o mérito de promover um aprendizado efetivo. Através desses
exemplos de verbalizagGes, pode-se perceber que os alunos visualisam a emergéncia, na
sala de aula, de situacdes como indisciplina, relagfo professor-aluno, o trabalho com a
criatividade, questdes relativas ao ensino-aprendizagem. Assim, o trabalho com aiguns
desses temas oportunizou uma visfo mais ampla do fendmeno educativo. Ao se referirem a
esses aspectos, demonstram entender que a contribnigiio dos conhecimentos psicologicos
representa um esforgo de pensar sobre a educacfo, subsidiando o trabalho do professor.

Entende-se, pelas verbalizaces, que esses temas emergiram da problematizacio da
realidade. As verbaliza¢Ges sugerem que os contetdos e os temas apresentados e discutidos
constituem-se como um pilar na formacfo de professores em cursos de licenciatura. As
falas mostram que estudos através de temas podem oferecer, ao professor em formagio,
conhecimentos sobre o aluno, sobre a dinimica da sala de aula, permitindo também a
discussdo do papel e do compromisso do professor perante o aluno.

Alguns alunos, quando comentaram sobre a importincia do contetido trabalhado na
disciplina no decorrer do semestre, atribuiram maior relevéncia a aspectos referentes ao
processo de ensino-aprendizagem, mostrando que nfio haviam perdido o foco principal da
disciplina, que era discutir aprendizagem.

Foi possivel, ao analisar o que pensam os alunos matriculados na disciplina
Psicologia Educacional: Aprendizagem, identificar alguns pontos basicos da contribui¢io da
disciplina para a formagfo de professores em cursos de licenciatura: em primeiro lugar, a
importancia de que, mesmo em uma disciplina considerada tebrica, os alunos consigam
trabalhar com questdes que surgem na realidade da vida na escola, buscando assim a
conjugaciio entre teoria e prética; em segundo lugar, que os alunos nio perderam de vista a
contribuigdo do contetdo apresentado na disciplina; em terceiro lugar, a importincia do
trabalho com temas sob a perspectiva da psicologia servindo como suporte para um
trabalho efetivo em sala de aula, e, finalmente, a importincia de trabalhar com aspectos

relacionados ao ensino-aprendizagem.
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Acredita-se que, quando se aprofunda a reflexfio na busca de significados para
decisOes tomadas 2 luz da teoria, o futuro professor esta realizando a reflexio sobre a acio
e sobre a reflexdo na agio. Esta tem sempre uma dimensgo retrospectiva, por dirigir um
novo olhar sobre a situagdio em seu contexto, sobre sua prépria pratica e sobre a reflexiio
realizada e, uma dimensdo prospectiva, no sentido de compreensio e reconstrucéo de uma
nova teoria. Como afirma Schon (1995), quando o professor reflete sobre suas proprias
agOes pode descrevé-las e explicé-las, ou seja, hd uma parada para pensar e reorganizar o
proprio pensamento.

Refletir sobre a prética se apresenta com dois aspectos complementares: o primeiro
indica a necessidade de interferir na pratica; o segundo indica que refletir sobre a pratica é
praticar a reflexividade, dinamizar a vivéncia através de um processo recriador, ou seja, na
construg@o de um novo saber.

Esses alunos puderam argumentar e verificar as possibilidades de solucionar os
problemas vistos, buscando auxilio em autores que discutem esses problemas. O que fazer,
por exemplo, com a questfo da indisciplina em sala de aula? Como fazer para manter a
atengio dos alunos? Como trabalhar com determinado conteido? Essas sdo algumas
questSes que os alunos do curso de Letras e Ciéncias Sociais levantaram e que puderam
discutir com o auxilio de Vygotsky, Skinner, Pavlov, Ausubel, Bandura, demonstrando a
necessidade de considerar o conhecimento tedrico na atividade pratica.

Assim, € preciso concordar com Guerra (2000) quando afirma que (...) 0 ensino de
Psicologia, nas disciplinas oferecidas nos cursos de licenciatura, pode oportunizar
aprendizagens de conhecimentos psicoldgicos que favorecam o efetivo desenvolvimento
dos licenciandos, contribuindo ndo somente para a sua formagdo profissional, mas também

para a formagdo pessoal de educadores mais auténomos e conscientes (p.92).

7.2) A Metodologia da Problematizaciio Como Inspiradora da Pritica Docente

Esse conjunto temdtico integra as manifestacdes dos alunos participantes da

disciplina Psicologia Educacional:Aprendizagem no que diz respeito &2 metodologia

utilizada pelas professoras no decorrer do semestre. Aqui é possivel verificar como os
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alunos perceberam o movimento da disciplina por meio do uso de algumas estratégias, ¢
quais as implicagbes destas para o trabalho desses mesmos alunos em sala de aula.

Desse conjunto tematico foi possivel identificar verbalizagdes que culminaram em
dois subconjuntos:

7.2.1) comentario geral sobre a estratégia utilizada na disciplina;

7.2.2) comentério dos alunos sobre cada estratégia utilizada
7.2.1) Comentirio geral sobre a estratégia utilizada na disciplina

Conforme j4 mencionado, as professoras, para o trabalho realizado na disciplina
Psicologia Educacional:Aprendizagem, buscaram inspiragio na Metodologia da
Problematizacfio, levando os alunos a desenvolverem trabalhos que compreenderam a
observagio de aulas em escolas de sua escolha, a apresentacfio de semindrios € de um
trabalho denominado de pOster/painel.

A realizagio desses trabalhos foi considerada de grande importéncia pelos alunos,
que tiveram autonomia para problematizar a realidade observada. Assim, entenderam que a
pratica pedagégica nfio pode ser dissociada do conhecimento tedrico e que esse
conhecimento ganha significado quando inserido na realidade escolar.

Esse fato pode ser percebido nos comentarios dos alunos. Quando perguntados

sobre a estratégia de ensino utilizada em sala de aula, alguns alunos assim se expressaram:

Informacdo selecionada Curso Aluno Instrumento e Descri¢do
contexto  da
retirada da
informacéo
58 | As estratégias de ensino foram|Ciéncias | Aluno 24 |Questionario |Analise do
eficientes e fizeram com que eu{ Sociais aplicado em/|aluno sobre
enxergasse melhor a inter- sala de anla as estratégias
relagdo entre o contetido tedrico utilizadas na
do curso e a realidade da escola, disciphina.
por meio nio somente da minha
observagfio, como também das
observacGes dos colegas de
classe.
61 | A diversidade das estratégias |Letras Aluno 35 | Questionario |Analise da
proporcionou um aplicado em]aluna sobre
aproveitamnento  melhor  do sala de aula as estratégias
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campo, e tivemos a
oportunidade de falar de nossas
opinides e dividir descobertas e
conhecimentos nos debates ¢
Semunarios.

curso, principalmente porque de ensino
ndo ficamos s6 no plano utilizada na
tedrico, devido ao trabalho de disciplina.

Esses alunos consideraram que o trabalho com essas estratégias ajudou-os a refletir
sobre os acontecimentos que envolvem a sala de aula, promovendo um movimento entre a
teoria € o sujeito concreto, de modo a favorecer um trabalho menos abstrato, que considera
tanto o individuo inserido em suas reais condi¢bes como as relagGes elaboradas com e a
partir do conhecimento.

Para outros alunos, o aspecto marcante do uso das estratégias na disciplina foi a
motivagdo, o interesse com que trabalharam no decorrer do semestre. Ao analisar as
verbalizagbes desses alunos, € preciso levar em consideraciio que a motivacdo liga-se ao
questionamento da formagZo tradicional e mostra que o uso de determinadas estratégias
propicia espago para descobrir fatos e construir relagbes através da postura investigativa, de
modo a favorecer o senso critico e a superagfio da dependéncia da aula expositiva.

Nas verbalizagdes exemplificadas a seguir pode-se verificar que o uso das
estratégias serviu como um referencial para os alunos, ou seja, os alunos perceberam que,
além de serem importantes para o processo de formagdo, elas podem ser utilizadas por eles

mesmos, enquanto professores em sala de aula.

Informacdo selecionada Curso Aluno Instrumento | Descricfio
e contexto da
retirada da
informacdo
55 |Eu achei que todos os|Ciéncias |Aluno 11 |Questiondrio | Analise do
trabalhos, de campo, | Sociais aplicado em|aluno sobre as
semindrios, painéis, realizados sala de aula. |estratégias
durante a minha formagio utilizadas  na
foram bastante vilidos, uma disciplina.
vez que pude me sentir um
pouco professor através deles.
60 |Foram fteis porque na medida | Letras Aluno 32 | Questionario | Analise do

em que ajudaram no meu aplicado em|aluno sobre as
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aprendizado, sendo  aluna, sala de aula. |estratégias
poderdo ser utilizadas por mim utilizadas
no caso de eu me torpar disciplina.
professora.

Esses depoimentos indicam que essas atividades permitem a mudanga de olhar do
futuro docente em relagiio aos processos pedagdgicos e ao modo de conceber e desenvolver
seu trabalho na sala de aula. A valorizagBio e a participa¢iio no trabatho desenvolvido
durante o semestre sdo formas de resgatar a sala de aula como um espacgo de realizac3o do
trabalho do professor. E preciso reconhecer que a forma como foi configurada a disciplina -
tendo como ponte principal o uso de estratégias que apresentam coeréncia entre o pensar €

o fazer - ajuda os alunos a comporem suas concepgdes sobre sua futura profissdo, conforme

exemplificado no quadro a seguir:
Informac@io selecionada Curso Aluno Instrumento e Descrigéo
contexto  da
retirada da
informagéo
57 | A estratégia ¢ uma forma de Ciéncias |Aluno 16 |Questionario | Ansdlise do
envolver o aluno em trabalhos ; Sociais aplicado  em|aluno sobre
que ele tenha necessidade de sala de aula. as estratégias
exercer sua visdo critica. realizadas na
Além de ser trabalhos que disciplina.

pedem maior reflexdo, rompe
com a monotonia,
principalmente trabalho de
campo, painéis, videos, teatro,
contribuindo para um maior

desenvolvimento, pois os
conteudos chegaram por
diversos canais de
comunicacio.

Pelas respostas dos alunos agrupadas neste subconjunto tematico foi possivel
entender que as estratégias trabalhadas na disciplina foram consideradas como o ponto alto
do curso. Além de poderem trabalhar em grupo, consideraram que as atividades foram
motivadoras, aproximaram o professor do aluno, tiveram a oportunidade de exercer uma
visdo critica dos problemas detectados, enxergar a relagio entre o contefido tedrico e a

realidade da escola. Nessas verbalizagdes, fica evidente que o uso de determinadas
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estratégias que propiciam problematizar a realidade, em cursos de licenciatura, pode
enriquecer o trabalho do professor em sala de aula.

A analise das verbalizacdes desses alunos permite afirmar sobre a necessidade de,
durante o processo de formagdo, o aluno ter contato com procedimentos metodoldgicos que
permitam contextualizar os conhecimentos tedricos, integrando-os as praticas pedagogicas.
E claro que nfo se pode achar que o uso de determinadas estratégias serd a “salvacio”™ em
cursos de licenciatura, mas, antes de tudo, oportunizar um conbecimento sobre o ensino
como realidade social. Os préprios alunos, ao declararem que o movimento da disciplina,
através do uso de algumas estratégias, serviu como articulador do contetido teérico com a
realidade, assumem que esse pode ser um caminho, dentre tantos outros.

A partir dessa andlise também se pode entender a importincia da utilizacio de
alguns procedimentos em disciplinas consideradas tedricas, e a necessidade de aplicacfo de
estratégias que possibilitem um olhar retrospectivo, de reflexdo, sobre a propria atuaggo, e
até um espago onde se possa conversar sobre os episodios ¢ problemas detectados no dia-a-
dia da sala de aula. Para esses alunos, as estratégias utilizadas no curso possibilitaram um
contato com a realidade, estimularam o estudo, permitiram o estabelecimento de relagdes

entre o aprendido e aquilo que provavelmente utilizardo na vida pessoal e profissional.

7.2.2) Comentarios dos alunos sobre cada estratégia utilizada

O critério para a construcdo desse subconjunto foi a identificagdo de verbalizacGes a
respeito a cada uma das estratégias utilizadas e comentadas separadamente. A questio
pedia que os alunos comentassem as estratégias de ensino utilizadas na disciplina
Psicologia Educacional:Aprendizagem, e alguns dos alunos gue responderam ao
questiondrio optaram por analisar essas estratégias separadamente.

A analise comega pelo trabalho de campo, ja que essa atividade aconteceu no inicio
da disciplina. O quadro a seguir exemplifica como os alunos comentaram a realizacdo do

trabalho de campo.
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Informac#o selecionada Curso Aluno Instrumento | Descri¢8o
e contexto da
retirada  da
informacfo

69 | O trabalho de campo foi, a meu | Ciéncias | Aluno 2 | Questiondrio | Andlise do
ver, a melhor estratégia do|Sociais aplicado em|aluno a
curso, pois nos colocou em sala de aula. |respeito do
contato direto com a realidade trabalho de
da pritica de ensino, deveria campo.
tomar mais tempo do curso.

78 |Achei muito importante o |Letras Aluno 37 | Questiondrio | Analise do
trabalho de campo. No meu aplicado em|aluno a
caso, que  observei a sala de aula | respeito do
metodologia Freinet em pratica trabatho de
na escola, foi muito mais campo.

produtivo observa-la no
processo de interacio escolar
do que apenas na leitura dos
livros do autor e exploracdo
tedrica.

campo ¢ importante para a formagio, pois ajuda a interpretar e reorganizar a pratica

Dos exemplos do quadro acima pode-se inferir que a realizagdo do trabalho de

pedagogica, superando-se o distanciamento entre teoria e préatica, entre teoria e sujeito

concreto. Esses alunos entenderam que o trabalho de campo foi um instrumento para

problematizar a realidade. Para alguns alunos, esse aspecto foi um ponto importante na

disciplina, porque ao observar a realidade, puderam extrair dela elementos para discussio.

Eis alguns exemplos desse tipo de verbalizagio:

Informagio selecionada Curso Aluno |Instrumento |Descricio

e contexto da

retirada da

informacéo

73 | Acho interessante o trabalho de| Ciéncias |Aluno |Questiondrio | Anélise do aluno

campo pois isso permite um| Sociais 19 aplicado em)a respeito do
contato mais préximo com a sala de aula. |trabalho de
realidade do professor. E campo.

também pertinente a observagio
dos fendmenos que
consideramos como
problematicos € a posterior
resoluciio dos mesmos através
dos tedricos.




108

71 |O trabalho de campo foi|Ciéncias |Aluno 7| Questionario | Analise do aluno
importante como ponto de|Sociais aplicado em|a respeito do
partida para a reflexdio, pois das sala de aula. |trabalho de
situagdes visualizadas surgiram campo.
davidas que ao longo do curse
foram desdobradas
teoricamente (...)

77 | As visitas a escola forarn muito | Letras Aluno | Questionario | Analise do aluno
interessantes porque 31 aplicado emja respeito do
contribufram com tOpicos para sala de aula. |trabalho de
serem desenvolvidos e campo.
discutidos em sala de aula.

Os depoimentos dos alunos reforgam as argumentagSes que dizem respeito a

vinculacdo dos contetidos da Psicologia a uma postura de investigacdo, no sentido de

propiciar uma anélise critica do que foi visto e ouvido na escola.

Alguns alunos, ao se manifestaram a respeito da realizagdo do trabalho de campo,

comentaram que viram nessa estratégia uma forma diferente de trabalho numa disciplina

considerada tedrica nos cursos de licenciatura, e que essa abordagem diferenciada Ihes

permitiu refletir sobre o contexto da sala de aula como se pode verificar no quadro a seguir:

Informac&o selecionada Curso Aluno Instrumento | Descrigdio
¢ contexto da
retirada da
informac3o

70 |Sem davida alguma o trabalho de|Ciéncias |Aluno 5 |Questionario | Andlise do
campo foi uma das estratégias de |Sociais aplicado em |aluno a
ensino mais importantes do curso. sala de aula. |respeito do
Poder observar, mesmo que num trabalho de
curto periodo de tempo, a dindmica campo.
de uma sala de aula é extremamente
necessario para a formacio do aluno
matriculado em licenciatura.

85 |(..)Ter ido na escola pra mim foi o|Letras Janete Entrevista Anslise da
maximo; sabe que eu nem sabia que realizada em |aluna sobre
Freinet existia... Olha esse trabalho 8/7/1999. o trabalho
deu trabalho... acho que quatro ou de campo.
trés vezes a gente foi, tinba que ser
observagfio de trés horas cada uma,
mas, sabe, quando a gente passava
assim, a hora e vocé nem via... e a
gente aprendeu tanto assim naquela
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escola {..) Entdo eu vi todo o
processo de aquisigio da linguagem
sem ser aquela coisa de cartilha... se a
gente lesse Freinet a gente ia falar
assim “ah, tudo bem, mas isso ndo da
certo sabe”, mas a gente vé que da
certo sim (...)

Nas falas desses alunos, realizar o trabalho de campo propiciou uma reflexfio sobre
as articulagdes com a realidade, favorecendo a visdo de referenciais tedricos que
contribuem para o trabalho pedagégico através da reflexfio e da construg@io de relagGes.
Aqui fica evidente que os alunos acreditam que a participagio ativa pode provocar a
contextualizagio da aprendizagem. Ao terem a oportunidade de participar da vida na escola
durante o processo de formagio puderam compreender as dificuldades que a sala de aula
apresenta e interpretar a complexidade dessas situagtes.

Pode-se afirmar que os alunos valorizam situagdes em que o trabalho realizado €
precedido de um estudo orientado e acompanhado pelas professoras, e que acreditam na
importancia do trabatho intelectual, que ultrapassa a memorizacio e chega a verdadeira
aprendizagem.

Pérez Gomez (1998) afirma que

S6 vinculando os acontecimentos ao contexto da classe, a situacdo concreta na
qual se produzem e a histéria da prépria vida do grupo, pode-se entender os
significados aparentemente contraditrios, os acontecimentos imprevistos e
surpreendentes (..) o conhecimento fedrico somente adquire valor prdtico
quando se torna instrumento conceitual que possibilita a reflexdo especifica
que se desenvolve na propria situagdo natural (p.111).

Com relagfo 4 outra estratégia utilizada na disciplina - o semindrio -, que aconteceu
logo apés a apresentac@io dos teoricos e que implicou um trabalho com os temas levantados
no trabalho de campo, pode-se inferir que, para alguns alunos, realizar esse tipo de
atividade estimulou a reflexio sobre o contetido, integrando-o, motivando-o, dando-lhe voz
¢ The permitindo dividir descobertas ¢ opinides a respeito do tema tratado. Apesar de
poucos alunos se expressarem a respeito da realizag@o do semindrio, € preciso lembrar que
esse exercicio provocou um movimento de organizagio de tudo o que foi discutido na

disciplina como pode-se verificar no exemplo a seguir:
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87 |{...) 0 semindrio também ! Ciéncias | Alunol [Questiondrio Comentério do
estimulou o trabalho e a|Sociais aplicado em sala|aluno  sobre a
reflexdo sobre 0 de aula. realizagdo do
conteido da disciplina seminério na
(sem entrar no mérito de disciplina.
ser ou ndo a melhor
maneira de passar o
conteudo) {...)

88 [{...) os semindrios e os]Ciéncias | Aluno2 Questionario Comentdrio do
painéis acredito  que | Sociais aplicado em sala|aluno sobre a
atingiram o objetivo de aula. realizacdo do
final: integrar e motivar seminario na
os alunos a exporem o disciplina.
que puderam aprender
COMM O CUrso.

89 |Dentro da proposta do|Ciéncias | Aluno Questionario Comentario do
curso, foi interessante, | Sociais [23 aplicado em sala|aluno sobre a
pois ndo teriamos tempo de aula. realizacdo do
de ler todos os textos seminario na

disciplina.

90 i(...) tivernos aLetras | Aluno |Questionario Comentario do
oportunidade de falar de 35 aplicado em salajaluno sobre a
nossas opinides e dividir de aula. realizacdo do
descobertas e seminario na
conhecimentos nos disciplina.
debates e semindrios.

A ultima atividade da disciplina foi a apresentagdo de poster/painel. No quadro a

seguir € possivel encontrar a analise dos alunos sobre a realizagdo desse trabalho. Pelas

verbalizagbes, pode-se perceber que essa atividade também foi considerada como um

momento de articulagio da teoria e da pritica, e que oportunizou o aprendizado

significativo do contetido trabalhado na disciplina.

Informagio selecionada Curso Aluno Instrumento | Descricéo

e contexto da

retirada da

informacéo

91 | (...) O painel, eu tive que reler,| Ciéncias | Claudio |Entrevista | Analise do

eu Ii todos os textos do curso, | Sociais realizada em | aluno a
entdo eu tive que reler todos 26/6/1999. |respeito da
eles de novo porque ai vocé realizacdo do
comega a pegar, por exemplo, painel.
uma situacio observada na
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realidade e tenta conciliar isso
com o tedrico por exemplo, isso
é ... isso ¢, eu acho... assim
complicado entendeu, mas a
gente aprende muito... eu acho
que € muito interessante isso

(.:)

92

{...) o painel, excelente a idéia
s6 que muito trabalhoso...
aquilo que eu coloquei pra
vocé, € a questdo da prética e da
teoria, porque vocé val pegar a
tua pratica, vai pegar as teorias
dos autores e v€ como € que da
pra encaixar... ¢ complicadinho
de fazer, apesar de que o
crescimento vocé comeca a
ver... se une tudo o que vocé
fez, na realidade, no curso, né...
entfo € importante sim (...)

Ciéncias
Sociais

Gabriela

Entrevista
realizada em
23/6/1999,

Analise da
aluna a
respeito  da

realizagdo do
painel.

Entende-se que, ao investigar a pratica pedagogica, o aluno reconstréi o

pensamento. Para Pérez Gomez (1998), quando se trabalha tendo em vista a investigago, ¢

necessario utilizar procedimentos que permitam compreender o seu significado e isso

acontece quando se situa essa investigac@o no contexto fisico, social e pedagogico (p.100).

Para alguns alunos, o trabalho com pdster/painel foi uma atividade considerada de

fechamento do curso. A realizagdo desse trabalho possibilitou uma retomada de tudo o que

foi discutido no decorrer do semestre. Os exemplos a seguir ilustram a visdo dos alunos a
respeito da realizagio desse trabalho:

Informacio selecionada Curso Aluno Instrumento | Descrigéo
¢ contexto da
retirada da
informacéo
93 1[(...) Agora a idéta do painel, por|Ciéncias | Ana Entrevista Comentério
exemplo, acho que foi legal! Sociais realizada em|da aluna
porque fechou o curso com tudo 21/6/1999.  |sobre a

0 que voce tinha visto antes,
né.... Eu reli todos os textos,
entendeu?, e copiei alguns
esquemnas que a Daniela tinha
passado na lousa, né, mnas

realizacdo do
painel.
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transparéncias, € que vocé
passou também. Fui l4 dei uma

olhada, né, fiquei pensando... o

que serd que eu vou falar

(r1s0s). Eu acho que foi legal,

porque assim, sdo coisas que

ficaram, né?

97 | Os painéis foram novidade para | Letras Aluno 52 | Questionério | Comentario
mim. Confesso que até alguns aplicado em|do aluno
minutos antes de cola-lo na sala de aula. |sobre a
parede ndo entendia muito bem realizagio do
para que se destinavam. Achei painel.
essa atividade muwito criativa,
produtiva e possibilitou o
fechamento das idéias.

95 1(..) percebi a eficiéncia do|Letras Aluno 50 | Questiondrio | Comentério
trabalho de pdster para a aplicado em|do aluno
relagdo entre os alunos e para o sala de aula. |sobre a
aprendizado significativo dos realizacdo do
contetados (...) painel.

A inspiragdo na Metodologia da Problematizagio e a selegio e utilizagdio de

algumas estratégias de trabalho na disciplina Psicologia Educacional: Aprendizagem

serviram para articular a prética com a teoria e como ponto de partida para reflexdio sobre o

trabalho docente.

Quando se olha para os dados do conjunto temitico “A Metodologia da

Problematizagéo como Inspiradora da Pratica Docente”, pode-se identificar alguns aspectos

que emergem das verbalizacSes dos alunos dos cursos de Ciéncias Sociais e Letras, como a

importdncia de, em cursos de licenciatura, buscar alternativas para a superagdo da

dicotomia entre teoria e pratica, de se usar determinadas estratégias de ensino que

favoregam a reflexdo sobre o trabalho do professor no dia-a-dia da sala de aula.
Segundo Larocca (2000), o ensino de Psicologia para licenciandos pode ser pensado
de forma que:

{..) 0 tema do vinculo teoria-pritica, Jormagdo-realidade, remete, também, &
questdo da formagdo do professor reflexivo, pesquisador da sua prdtica
pedagogica, pois é no comfronto com a realidade vivida que surgem as
situagdes problemdticas que suscitardo a busca, a investigacdo, a procura e,
em conseqtiéncia, o desenvolvimento profissional (p.13 D).
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Entende-se que, quando os futuros professores em processo de formagfo, t€m como
base a analise e interpretagdo da atividade docente num processo continuo, essa formagio
permite repensar a teoria e a pratica como elementos integrados.

Nesse conjunto temético verificou-se que os alunos, ao comentarem as estratégias
de ensino utilizadas na disciplina no decorrer do semestre, compreenderam-nas como um
caminho a ser utilizado em sala de aula. A medida que foram explicitando sua compreensio
sobre como se configurou a disciplina, tentaram identificar alguns mecanismos de
intervencdo na sala de aula. Como afirma Larocca (1999) (...) é o trabalho vivo o que deve
ser resgatado para dar sentido a unidade teoria-prdtica; tem-se que a Educagdo é o objeto
da disciplina, enquanto os conhecimentos fedricos construidos pela Psicologia sdo
instrumentos de reflexdo (...) (p. 134).

A autora entende que fodo recurso metodologico deve privilegiar a “observagdo
do” e a “atividade no” cotidiano da crianca, em diferentes situacdes da prdtica social (...)
essas observacies devem estar inscritas em projetos de trabalhos que incluam semindrios,
grupos de estudo, encontros interdisciplinares, leituras de pesquisa e leituras Dos proprios
tecricos (...) (p-173-174). Esse aspecto vem ao encontro das falas dos alunos e também da
concep¢do das professoras, ao prepararem o programa da disciplina para o semestre
estudado.

Pérez Gomez (1998) explica que a investigacdo educativa propde transpor o vazio
entre teoria e prdtica, formando e transformando o conhecimento e a agdo dos que
participam na relagdo educativa, experimentando ao mesmo tempo que investigando ou
refletindo sobre a prdtica (p.101).

E possivel entender, pelo trabalho realizado pelas professoras em conjunto com 0s
alunos dos cursos de Ciéncias Sociais e Letras, que a grande motivagio do grupo foi a
tentativa de articular os contetidos tedricos com a realidade pratica, através da interlocugio
entre os autores trabalhados na disciplina e os problemas encontrados/levantados na sala de
aula real, além da utilizagdio de determinadas estratégias, que ficaram como modelo a ser
seguido pelos alunos, futuros professores.

Fica claro também que os alunos desejam aprender contetidos especificos, desejam
desenvolver-se intelectualmente e desejam aprender como agir quando forem profissionais

de ensino em suas 4reas. E isso deixa explicito que o grande mérito da disciplina encontra-
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se no modo como as professoras a conduziram, ao aproveitarem bem o tempo da aula, ao
propiciarem vivéncias priticas, ao nfo se aterem 4 mera transmissio dos contetdos,
demonstrando, assim, seriedade e compromisso para com os alunos da licenciatura (as
verbaliza¢Ges exemplificadas nos dois conjuntos tematicos deixam claro estes aspectos).

Os dados permitem afirmar que a forma como foi desenvolvida a disciplina
Psicologia Educacional: Aprendizagem possibilitou aos alunos identificarem a importéncia
dos conhecimentos da Psicologia para a pratica pedagégica e perceberem a importincia da
metodologia de trabalho utilizada pelas professoras como um referencial para o trabalho

efetivo em sala de aula.
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8) CONSIDERACOES FINAIS

Quando e onde se ensina e se
aprende? A Gnica resposta que
posso dar a essa pergunta é: em
todos os tempos e todos os
espagos.

{(Nilda Alves)

Retomando o objetivo desta pesquisa, que foi analisar o movimento da disciplina
Psicologia Educacional: Aprendizagem no que diz respeito a estratégia de ensino utilizada
para uma aproximacio enfre teoria e pratica, ¢ importante revisitar as consideragtes feitas
no decorrer do trabalho.

Trés capitulos compuseram a parte tedrica deste trabalho: no primeiro capitulo
mostrou-se, atraves das argumentagdes de diversos autores, a importincia e a necessidade
de repensar e buscar alternativas vidveis para o processo de formagfo de professores; no
segundo capitulo tratou-se da contribuicdo do ensino reflexivo que aponta a experiéncia
sobre a pratica que ganha relevincia enquanto parte do saber-fazer da profissio de
professor ¢ também mostrou-se a possibilidade de um trabalho através de uma educacio
problematizadora. Quando tratou-se do ensino de Psicologia o ponto principal foi a
contribuicdo que essa area pode trazer aos cursos de Licenciatura tanto do ponto de vista de
formadores, quanto do ponto de vista dos alunos. A introdugfo tedrica foi um esforgo de
mostrar a reflexividade, o ensino de Psicologia ¢ a Metodologia da Problematizagdo como
elementos importantes da formacgdo docente.

A partir da base tedrica desse estudo, que discute o percurso da licenciatura, o
ensino reflexivo, a Metodologia da Problematizacdo e o ensino de Psicologia, é possivel
tecer algumas consideragdes. Ao apresentar a discussdo dos problemas detectados nos
cursos de licenciatura, entende-se que esses problemas sdo superaveis, principalmente no
que se refere a integracio entre teoria e pratica.

No caso estudado, o da disciplina Psicologia da Aprendizagem, a proposta foi um
trabalho tendo em vista a problematizacdo da realidade. Isso nfio ficou desligado da

reflexfio, pois um trabalho que tem a problematizagio como proposta implica um esforgo de
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retomada de tudo o que estd sendo discutido, envolvendo o pensar, o refletir sobre as
situagdes que a pratica apresenta.

Ao discutir a configuragdo do ensino de Psicologia, pode-se perceber que 0s
professores que trabalham nos cursos de Licenciatura vém, ao longo do tempo, revendo sua
atuagdo junto aos licenciandos, entendendo que somente uma formacdo que estabeleca um
vinculo com a pratica pode se tornar eficaz, ou seja, trabalhar como professor implica uma
revisdo constante da atuagfo (alids,como em qualquer outra profissdo), e isso significa que
os futuros professores devem ter como suporte contetidos tedricos que expliquem a
atividade pratica.

Assim, € preciso concordar com Pérez Gomez (1998) quando, embasado nos

pressupostos de Dewey, comenta que

4 reflexdo é um processo em que se integram atitudes e capacidades nos
métodos de investigacdo, de modo que o conhecimento da realidade surge da
experiéncia da mesma, impregnado de seus determinantes. A investigacdo, a
intervengdo reflexiva, aberta e sincera, na realidade, configura o pensamento
criador do ser humano apegado & realidade, mas critico e reflexivo frente a
mesma (p.366).

Resgatando os dados referentes ao movimento da disciplina no capitulo S, fica claro
que esse movimento acompanhou as etapas da Metodologia da Problematizacio em alguns
momentos. As limitacdes deveram-se ao fato de que a disciplina foi organizada tendo em
vista a estrutura curricular da universidade, levando em consideragfo as dificuldades dos
alunos para realizarem o trabalho de campo, além da impossibilidade do retorno a realidade
escolar. No entanto, isso nio impediu que os alunos retomassem todas as atividades
realizadas para simular uma volta a essa realidade e devolver, a partir de um aparato
tedrico, algumas sugestdes aos problemas detectados.

Isso possibilitou a esses alunos um movimento entre a realidade da sala de aula e
entre os contetdos tedricos trabalhados durante o semestre. Provocou, como se pode
observar no relato do desenvolvimento da disciplina, um olhar atento, critico, reflexivo,
problematizador, por parte dos alunos, quando se perguntavam, em varios momentos, como
trabalhariam com algumas questSes, como utilizariam os autores da Psicologia para

resolver os problemas que a realidade apresentava. Fez também com que as professoras que
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ministraram a disciplina retomassem as discussdes realizadas tendo em vista os aspectos
que emergiram da realidade, a partir dos relatos verbais. E isso implicou reflexio sobre o
conteuido da Psicologia, contextualizando-o com o processo de aprendizagem.

Esse movimento de retomada de discussio nfo é facil. E preciso considerar que o
professor que opta por trabalhar tendo em vista uma educagfio problematizadora precisa ter
clareza quanto aos desafios a serem enfrentados. Entre esses desafios pode-se destacar, por
exemplo, a retomada de alguns contetidos durante o desenvolvimento da disciplina. Se a
educaciio problematizadora permite ao aluno problematizar a realidade, € evidente que esse
aluno trara, para a sala de aula na universidade, alguns aspectos que podem ndo estar
previstos no cronograma planejado para o curso.

Ao destacar, a importincia, atribuida pelos préprios alunos, ao fato de poderem
vivenciar momentos dentro da escola, ao reproduzir e relatar o visto e ouvido, o futuro
professor produz a sua futura profissfo. No espaco da escola, da sala de aula, assegura-se a
reconstrugio da figura do professor como responsavel pelo ensino-aprendizagem, em
colaboragfio com os alunos.

Como afirma Franchi (1995), a profissdo de professor se constrdi a cada dia, dentro
da sala de aula. A possibilidade de um trabalho que integra a realidade da sala de aula com
os conteados tedricos - no caso, contendos da Psicologia - faz com que o licenciando
perceba que existern caminhos, que a integracdo entre teoria € pratica ndo € um aspecto
distante, e que disciplinas consideradas tedricas podem realizar um trabalho que nio perca
de vista o contexto educacional.

Longe de ter a pretensdo ingénua de apontar uma soluc@io para os cursos de
licenciatura, o que se pretende € mostrar que, como recurso metodologico, a Metodologia
da Problematizacfo é um instrumento fecundo. Assim, é preciso concordar com Berbel
(1999) quando afirma que hd que se realizar a formacdo de um professor que aprenda a
pensar, a relacionar teoria e prdtica, a resolver problemas que se apresentam
inevitavelmente no dia-a-dia da escola (p.193). O desafio, entdo, estd na mudanca de
postura educacional que a metodologia requer. Ao trabalhar com um ensino
problematizador, as professoras que ministraram a disciplina atuaram como parceiras dos
alunos na busca da construgfo e reconstru¢io do conhecimento. Além de atuarem como

parceiras dos alunos as professoras foram parceiras na construgdo e desenvolvimento da
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disciplina tendo como meta a troca, discussdo, o planejamento, ou seja, um trabalho em
conjunte que exigiu uma postura de permanente avaliagdo do trabalho que estava sendo
realizado.

Quando os alunos foram levados a problematizar a realidade, trabalhar com os
conteudos tedricos da Psicologia tendo em vista os problemas detectados, e quando
tentaram responder aos desafios encontrados na forma de devolutiva simulada, tiveram a
oportunidade de desenvolver um espirito investigativo e preparar-se para intervir na
realidade vivida.

No capitulo 7 as verbalizagbes dos alunos indicam que a configurago da disciplina,
os conteudos da Psicologia apresentados ¢ a estratégia utilizada serviram como um caminho
de articulagdio entre teoria e pratica.

Quanto a configuragdo da disciplina, os alunos mencionaram que ela possibilitou
uma reflexdo sobre o trabalho docente, uma vez que provocou posicionamentos e
questionamentos através do contato com a realidade pratica. As verbalizagdes dos alunos
indicam que o contato com a realidade e sua posterior discussio foi o ponto alto da
configuragdo da disciplina.

Como diz Zeichner (1993) (...) expondo e examinando as suas teorias praticas,
para si proprio e para os seus colegas, o professor tem mais hipéteses de se aperceber das
suas falhas. Discutindo publicamente, no seio do grupo de professores, estes tém mais
hipéteses de aprender uns com os outros e de terem mais uma palavra a dizer sobre o
desenvolvimento da sua profissdo (p.21-22).

Outro aspecto que emergiu nas verbalizagdes esteve relacionado aos temas
trabalhados na disciplina. Para os alunos, a importancia do trabalho com temas esta ligado a
uma visdo ampla do fendmeno educativo, que propicia problematizar a pratica pedagogica.
Quando discutiram aspectos relativos a indisciplina, relagfio professor-aluno, relacfo-aluno-
aluno, criatividade, atengdo, estratégias de aprendizagem, ampliaram o olhar para o
contexto educativo. Do trabatho com esses temas surgiram questionamentos: como fazer
para trabalhar com a indisciplina sob o ponto de vista da teoria Vygostikyana?, Como
prender a atengdo do aluno? Como estabelecer um vinculo com o aluno de forma que ¢le se
torne independente no ato de aprender?

Isso vem ao encontro do pensamento de Pereira (1999), quando afirma que:



119

E fundamental investir na Jormagdo de um professor que tenha vivenciado uma
experiéncia de trabalho coletivo e ndo individual, que se tenha formado na
perspectiva de ser reflexivo em sua prdtica (...) E o mergulho em tal atividade
que permite a mudanga de olhar do futuro docente em relagdo aos processos
pedagogicos em que se envolve na escola, & maneira de perceber os educandos
e suas aprendizagens, ao modo de conceber e desenvolver o seu trabalho em
sala de aula (p.117).

Os alunos, além de referirem-se ao trabalho com temas problematizadores da
realidade, nfio deixaram de mencionar também o trabatho com os autores que discutem o
processo de ensino-aprendizagem. Para esses alunos, parece ter ficado claro que as
discussbes em torno de questdes relativas ao aprender e ao ensinar envolvem os diferentes
autores trabalhados na disciplina. Como afirma Larocca (1999), a diversidade deve ser
propiciada na formacdo de professores. Mas o futuro professor, no contato com as
diversas escolas e teorias psicologicas, precisa saber em que condigbes historicas aquele
conhecimento foi produzido, “a que” ou “a quem” ele serve e como pode ser utilizado
para interpretar e interferir na prdtica pedagdgica (p.20).

Além de verbalizar sobre a contribui¢do da disciplina a partir da sua configuragéo,
da apresentag@o dos autores, do trabalho com temas, as verbalizacdes também destacaram o
trabalho com as estratégias utilizadas, ou seja, a inspiracio na Metodologia da
Problematizacfio para a realizacdo das atividades.

Os comentarios sobre as estratégias utilizadas na disciplina — trabalho de campo,
semindrio, pdster/painel — revelam a satisfagfo com que os alunos trabalharam no decorrer
do semestre. E claro que alguns alunos questionaram os trabalhos que seriam
desenvolvidos, mas, na sua grande maioria, aprovaram a proposta da disciplina.

Quando revisita-se os dados, pode-se perceber que a estratégia que provocou grande
envolvimento foi a realizagdo do trabalho de campo. Para os alunos, realizar esse trabalho
significou, além da vivéncia prética, entender a pratica pedagdgica como um processo de
interagOes educativas, uma busca de respostas aos desafios educacionais.

A realizagdo do pdster/painel também foi um momento de grande envolvimento de
todos os alunos do curso. Pelos exemplos de verbaliza¢Ges apresentadas no capitulo 7, &
possivel inferir que simular um retorno 2 realidade visitada foi considerado para estes
alunos como um momento rico, que envolveu um resgate de tudo o que foi vivido na

disciplina. Na compreenso dos alunos, realizar esse trabalho significou, além de tudo o
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que ja foi mencionado, um fechamento da disciplina. Foi um momento em que puderam
argumentar sobre o vivido com o auxilio dos autores discutidos no decorrer do semestre.

No entanto, restam dois pontos que precisam ser mencionados e que ndo foram
indicados pelos alunos. O primeiro refere-se 4 articulagio entre as disciplinas de contetido e
as disciplinas pedagégicas, e 0 segundo 4 dicotomia entre licenciatura e bacharelado. Esses
dois aspectos foram discutidos amplamente por autores que tratam da formacfio de
professores em cursos de licenciatura, como entraves na formagfio. Nesta pesquisa os
alunos, na sua grande maioria, nfo mencionaram esses pontos como problemas de
formacdo.

Os autores que tratam desses dois “problemas” em cursos de licenciatura reafirmam
a necessidade de discussdo e superagfo. Na compreensdo de Pereira (1999), ao se referir &

dicotomia entre disciplinas pedagégicas e de contetido:

Nas universidades brasileiras, esse modelo ainda niio foi totalmente superado,
Jja que disciplinas de contevdo especifico, de responsabilidade dos institutos
basicos, continuam precedendo as disciplinas de contetido pedagdgico e
articulando-se pouco com elas (p.112).

Isso implica uma dicotomia entre bacharelado e licenciatura e também a crenca de
que, para ser um bom professor, basta 0 dominio da 4rea do conhecimento especifico que se
vai ensinar.

Do que foi visto, ouvido e trabalhado, percebe-se que os alunos tém posicOes criticas
a respeito da configuragio dos cursos de licenciatura, principalmente no que se refere a
desarticulagdo entre teoria ¢ pratica, mas que nfo consideraram como problema, pelo
menos nesta pesquisa, a desarticulagio entre as disciplinas pedagégicas e as disciplinas de
contetdo, e a desarticulagfio entre bacharelado e licenciatura.

Pelos resultados obtidos neste estudo, pode-se inferir que os alunos matriculados na
disciplina Psicologia Educacional:Aprendizagem entenderam que o trabalho realizado
durante o semestre proporcionou um caminho para a integragdo. Ao verbalizarem sobre o
desenvolvimento da disciplina, ndo perderam de vista, em nenhum momento, que essa
articulacdo € possivel.

E preciso deixar claro que, em momento algum do questionario ou da entrevista, a

pesquisadora utilizou-se de perguntas diretivas relacionadas a integracio entre teoria e
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pratica. Como se pode observar nos anexos, as questdes pediam um panorama geral da
disciplina e sua importdncia (ou nfo) para a formagiio como professor.

Esse fato enriquece as verbalizacbes dos alunos, uma vez que, comentando o
trabalho realizado no decorrer do semestre, destacaram que o grande mérito da disciplina
foi a articulac@o entre teoria e pratica, deixando claro que existe a necessidade de se realizar
experiéncias que permitarm aos alunos vivenciem esta articulagio.

E preciso concordar com Berbel (1999) de que este caminho é o desejado para o
trabalho em cursos de formacdo de professores, j& que constitui, sem davida, uma
alternativa para o exercicio da pratica. Inspirada em Vasquez a autora mostra caminhos
para a relagdo da Metodologia da Problematizacio com o exercicio da praxis. Segundo
Berbel (1999),

e g prdxis ¢ wuma atividade consciente e intencionalmente
transformadora;

® para atingir o nivel da prdxis € preciso ultrapassar o senso comum; é
preciso superar o ponto de vista espontdneo e instintive da consciéncia
comum;

e alcancar o nivel da prdxis significa ascender a um ponto de vista
objetivo e cientifico a respeito da atividade humana;

® gq prdxis implica relacdo consciente entre pensamento e agdo, entre
teoria e prdtica;

e ¢ pelo trabalho que o homem eleva-se a uma concepgdo da praxis
humana total;

e ¢ pela praxis que o homem atinge o dominio sobre a natureza e sobre si
mesmo;

®» g prdxis constitui um instrumento de superacgdo criadora e
revoluciondria do jd existente (p.23-24).

Deniro do objeto de estudo — os cursos de licenciatura ~a partir da disciplina
Psicologia Educacional: Aprendizagem, encontrou-se na Metodologia da Problematizagfio
uma forma adequada e coerente de trabalhar e alcangar os objetivos dos cursos de formagao
de professores: formar profissionais e cidadfios para atuarem na sociedade.

Néo se pode deixar de mencionar que existem fatores que podem dificultar o
trabalho, quando se utiliza a Metodologia da Problematizacdo como inspiradora da prética
docente. No caso especifico dessa disciplina, os entraves podem ser: a quantidade de
alunos, o tempo da disciplina (que, no caso, foi de um semestre letivo), a dificuldade de

trocas de idéias no contexto da universidade. Os alunos s6 puderam compartilhar dessa
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experiéncia por um curto periodo de tempo, o que significa que nfio houve a oportunidade
de aprofundar discussdes.

Batista e Azzi (2000), ao explicitarem os limites do processo de formagio,
comentam que experiéncias desenvolvidas visando a educagfio problematizadora (.. y
precisam ser analisadas ndo somente em fungdo das intengbes e prdticas de docentes e
alunos, mas também em relagdo aos determinantes institucionais e curriculares (p.157). As
autoras entendem que a formagdo de professores exige um esforco coletivo de todos os que
estdo comprometidos com a formacdo docente (p.158).

Foi importante conviver com os alunos dos cursos de Letras e Ciéncias Sociais, pois
nesse convivio nasceu a possibilidade de entender suas davidas, seus receios, suas
inquietagGes quanto a realizagio de um trabalho “eficiente” e significativo em sala de aula.
Para os alunos desses cursos, é importante articular o contetido tedrico com as situagles
que irdo vivenciar. Ndo se trata de dar “receitas”, mas de mostrar que existem caminhos.

As professoras da disciplina, ao realizarem um trabalho norteado por uma
metodologia problematizadora, mostraram que é possivel trabalhar tendo em vista a
formagdo de um professor consciente de seu papel de mediador entre o mundo e o ser
humano.

E importante mencionar Azzi, Pereira e Batista (2000), quando comentam que, em
uma rede constituida por propostas docentes, projetos discentes, praticas pedagégicas,
determinantes institucionais, inscreve-se uma oportunidade de concretizar as questdes
relativas a reflexdo, a pratica como espago de formagio docente, a0 ensinc da Psicologia
numa Otica contextualizada e articulada com outros saberes que marcam o exercicio da
docéncia. As autoras, a0 comentarem sobre o ensino de Psicologia, explicam que nfio se
tem uma formula redentora, mas que a configuracio da disciplina e o trabalho com
determinadas estratégias evidenciam o vigor de uma formacdo docente que esteja
fundamentada no didlogo, na observago e na transformaciio das realidades educativas.

Se a pratica reflexiva ¢ problematizadora é adquirida desde a formacio inicial, ela
pode se tornar parte da identidade profissional do professor. Os participantes deste estudo,
de um modo geral, valorizaram as agdes pedagdgicas das professoras que orientaram seu
processo de formagdo ac afirmarem que elas Ihes que serviram de “modelo profissional”.

Isso foi revelado por muitos deles quando comentaram sobre a importéncia da Psicologia
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na formacdo e sobre a Metodologia da Problematizagio como inspiradora da pratica
docente. Isso permite reafirmar a necessidade de um esforco de trabalho em que a
problematizaciio da prética seja um ponto norteador do desenvolvimento das disciplinas na
formagdo de professores.

Como afirma Larocca (2000), as problemdticas do ensino de Psicologia da
Educacdo ndo podem ser isoladas de concepgoes sobre prdtica pedagdgica e, como
conseqiiéncia, de concepgdes sobre o que deva consistir a formagdo de docentes (p.138). A
ligacHo entre a teoria e a pratica precisa ser expandida na formacfio inicial de professores
tendo em vista um profissional reflexivo, investigador da sua prética.

Quando da realizagio deste trabalho, o que se buscou foi identificar, através das
verbalizagGes dos alunos, se é possivel uma formag&o que permita uma reflexiio sobre o seu
proprio processo de formagdo e que possa ser um referencial para um programa efetivo de
acOes. Teve-se como objetivo demonstrar a possibilidade da realizagio de um trabalho que
consegue articular teoria e pratica. E os resultados demonstraram que o ensino de
Psicologia, na forma como foi desenvolvido no decorrer do semestre, pelas professoras e
alunos, reviu suas relagSes com a pratica ao adotar como ponto fundamental a
problematizacio dessa mesma prética.

Por tudo o que foi discutido e explicitado neste trabalho, entende-se que € possivel
um ensino de Psicologia que tenha como meta a articulacio entre teoria € pratica. Como
afirmam Batista e Azzi (2000), é importante acentuar a necessidade de que a prdtica,
mesmo que apreendida a partir de alguns fragmentos, seja um fio condutor para a
construcdo da teorizacdo, compreendendo os diferentes cendrios das explicacdes
psicologicas e seus impactos na prdtica pedagogica (p.156).

A Psicologia da Aprendizagem oportunizou a discussdo de conhecimentos
psicologicos que impulsionou o desenvolvimento dos licenciandos como, por exemplo,
discussdes a respeito da relagdo professor-aluno, da ateng¢do, da motivagio, da indisciplina,
aspectos estes tdo importantes e referenciados pelos licenciandos e professoras como ponto
fundamental para um trabalho efetivo em sala de aula.

Quando se trata da formacdo do professor, propondo outras formas de trabalho
como no caso desta pesquisa que se pautou pela problematizagio da realidade, pode-se

entender que este estudo apresenta uma contribui¢io importante para docentes do ensino
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Superior por apresentar aspectos positivos encontrados nas verbalizacdes dos alunos sobre
um trabalho que integra teoria e pratica realizado mna disciplina Psicologia
Educacional: Aprendizagem possibilitando o desenvolvimento da capacidade reflexiva que
favorece 0 compromisso com o ensino e a competéncia para ensinar.

E para essa discussdo que se espera poder contribuir com as constatagBes
encontradas nessa pesquisa: a investigagdo de questdes referentes a formagdio do professor

com foco na integracfio entre teoria e pratica.
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ANEXOS




Anexo 1: Instrumento da Pesquisa: Questionario

Prezado Estudante:

Este questionario tem como objetivo ser mais uma etapa de levantamento de
dados para a dissertagio de mestrado que desenvolvo no Programa de Pos-
Graduagio da Faculdade de Educagdo da UNICAMP. Neste sentido, solicito que vocé
responda as questdes a seguir. As informagbes aqui prestadas serfo para uso
exclusivo deste estudo e nfio haverd identificacdo de vocés em momento algum da
dissertaco.

Se desejar informagdes sobre o resultado desta pesquisa, poderemos nos
comunicar pelo enderego eletrdnico que disponho nesta institui¢io de ensino:
malp@obelix.unicamp.br

Desde ja agradeco sua colaboragéo.

Atenciosamente,
Marli Amélia Lucas Pereira

QUESTIONARIO

1) Curso que faz:

2) Periodo/Semestre em que se encontra no curso:

3) Vocé Exerce a profissdo docente?

Se sim, relacione abaixo quais a suas experiéncias como docente:
Ano da atividade docente:

Série que atua como docente:

Inicio do periodo de docéncia atual:

Disciplinas que leciona:

Outros aspectos que queira relacionar:

4)Voce ja exercen a profissio docente?
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Se sim, relacione abaixo quais foram suas experiéncias como docente:
Ano que exerceu atividade docente:

Série que atuou como docente:

Duragéo do periodo de docéncia:

Disciplinas que lecionou:

QOutros aspectos que queira relacionar:

5) Ao término deste semestre vocé terd concluido quais disciplinas pedagégicas das listadas
abaixo e que sdo previstas pelo curriculo que esta cursando;

) EL 200 - Estrutura e funcionamento de Ensino de 1° e 2° graus: Educacfio e Sociedade

) EL 300 - Psicologia Educacional - Adolescéncia

) EL 407 - Psicologia Educacional: Aprendizagem Aplicada ao Ensino de Portugués

) EL 646 Didatica Aplicada ao Ensino de Portugués

) E1 784 - Pratica do Ensino de Portugués - Estigio Supervisionado I

) EL 894 - Pratica do Ensino de Portugués - Estagio Supervisionado II

Y LA 777 - Linguagem Aplicada ao Ensino de Portugués
) outras, quais:

e N T e R T

5) Ao término deste semestre vocé terd concluido quais disciplinas pedagédgicas das
listadas abaixo e que sfio previstas pelo curriculo que esta cursando?

() EL 180 - Fundamentos Filosoficos Educacionais: Filosofia e Historia da Educacfio

() EL 200 - Estrutura ¢ Funcionamento de Ensino de 1° ¢ 2° graus: Educagéio e Sociedade
() EL 202 - Estrutura e funcionamento do Ensino Fundamental e Médio: Educagéio e
Sociedade

() EL 300 - Psicologia Educacional - Adolescéncia

() EL 411 - Psicologia Educacional e Aprendizagem Aplicadas ao Ensino de Ciéncias
Humanas

() El642 - Didatica Aplicada ao Ensino de Sociologia

() EL 648 - Didatica Aplicada ao Ensino de Historia

() EL 653 - Didatica Aplicada ao Ensino de Filosofia

( ) EL 762 - Prética de Ensino. Sociologia e Estagio Supervisionado I

() EL 768 - Prética de Ensino de Historia e Estagio Supervisionado 1
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( )EL 770 - Pratica de Ensino de Filosofia e Estdgio Supervisionado I
( )EL 870 - Pratica de Ensino de Filosofia e Estagio Supervisionado II
( ) EL 872 - Pratica de Ensino, Sociologia e Estagio Supervisionado II
( ) EL 878 - Pratica de Ensino de Historia e Estagio Supervisionado II

{ ) outra(s), quais:

6) Comente quais aspectos/temas, das disciplinas pedagégicas ja cursadas, vocé identifica
como importante para sua pratica docente.

7)) Na sua opinifio, e lembrando os contetdos trabalhados nas disciplinas pedagdgicas que
cursou, diga quais sdo as lacunas que vocé identifica na sua formagio até este momento do
curso:

8) Com relagio a esta disciplina, Psicologia Educacional: Aprendizagem Aplicada ao
Ensino de Portugués, o que vocé identifica como relevante para sua formacdo como
professor? Por que?

8) Com relagio a esta disciplina, Psicologia Educacional: Aprendizagem Aplicada ao

Ensino de Ciéncias Humanas, o que vocé identifica como relevante para sua formacio
como professor? Por que?

9) Ainda considerando a sua formagfio como professor analise, justificando, os seguintes
aspectos:
¢ Contefido trabalhado (tematicas sobre formagfo, abordagens tedricas etc.)

o Estratégias de Ensino (trabalho de campo, seminarios, painéis etc.):

¢ Praticas de avaliacfio:
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e Interacio professor - aluno:

o Interagdo aluno - aluno:

10)Como voce avalia seu desenvolvimento nesta disciplina?

11)E o seu envolvimento?
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Anexo 2: Notas de Campo - Ciéncias Sociais e Letras

Nota de Campo 1

Disciplina: Psicologia Educacional: Aprendizagem Aplicada a Ciéncias Sociais
Data:3/3/1999, sexta-feira

Horario: 8:00 as 10:00

Professora: Daniela

Entrei na sala de aula 2 8§ horas da manhd junto com a professora, no prédio da
Engenharia Bésica, na Unicamp. A sala de aula é ampla e arejada. As cadeiras ficam
dispostas em filas. Os alunos que chegavam se sentavam uns atrds dos outros. Eram nove
alunos no inicio da aula. Um alunc chegou na metade da aula. O total de hoje: 10 alunos, 3
do sexo masculino.

Depois que os alunos se acomodaram a professora se apresentou, me apresentou e
pediu que cada um falasse sobre si, ressaltando que curso faz, se deseja exercer a atividade
docente, o que conhece de Psicologia e como lida com a mesma. Através dos relatos dos
alunos € possivel perceber que fazem a licenciatura porque querem ser docentes. Dos 10
alunos presentes apenas um disse que € uma segunda op¢do € que no momento nio
pretende ser docente, esta aproveitando o que a universidade oferece. Logo apés as
apresentagbes a professora falou sobre o cronograma das atividades que serdo
desenvolvidas durante o semestre, dando explicagGes maiores a respeito de uma atividade
que envolve observaciio na escola. Falou que o cronograma estaria 4 disposi¢io no xerox da
Faculdade de Educagfo, pois a aula deles, na sexta-feira, seria neste local. Colocou na lousa
as referéncias dos textos que serdio utilizados nas préximas semanas Bodgan e Bibklen',
sobre investigagio qualitativa ( texto complementar), Andrade®, sobre um estudo
etnografico em uma escola de 1° grau para o dia 10/3, e Silva’, inserido no livro de Estrela
que trata da questo do choque com a realidade no primeiro ano de docéncia. A seguir

propds uma atividade em que o aluno deveria escrever uma carta ao diretor de uma escola

' BODGAN, Robert, BIKLEN, Sari. Investigacic Qualitativa em Educa¢de: uma introduciio a teoria e
aos métodos, Portugal:Porto Editora, 1994

2 ANDRADE, Antonio Dos Santos. O Cotidiano de Uma Escola Publica de 1° Grau: um estudo emografico.
Cadernos de Pesquisa, S3o Paulo (73): p.26-37, maio, 1990.
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para cadastramento, indicando quais competéncias acredita ter desenvolvido e as
experiéncias docentes que teve, bem como sinalizar pontos de dificuldades (receios,
lacunas na formagfo) para atuar como professor. Nesta atividade cada aluno produziu sua
carta. Ao término da produco, entregaram para a professora e foram embora.

Comentério: apesar de a sala ser ampla e as cadeiras ficarem distantes da mesa do
professor, a professora nio utilizou-se da sua mesa, puxou uma cadeira de aluno e sentou-se

bem préxima dos alunos.

> ESTRELA, Maria Teresa. Viver e Construir a Profissio Docente. Portugal: Porto Editora, 1997.
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Nota de Campo 7

Disciplina: Psicologia Educacional: Aprendizagem Aplicada a Ciéncias Sociais
Data: 24/3/1999, quarta feira

Horario: 8:10 as 10:00

Local: Engenharia Basica

Professora: Daniela

Hoje tem inicio a apresentagio dos trabalhos de campo. A professora d4 instrugdes
aos alunos para ao final das apresentagdes, entregarem um relatorio sobre o que ouviram
nesta aula.

Os alunos, quando receberam as orientagbes sobre esse trabalho, teriam que
identificar o processo de ensino-aprendizagem, a relagio professor-aluno e as relagdes
aluno-aluno.

Daniela coloca na lousa :

Relatorio ao final da aula:

1) caracteristicas gerais da escola/classe

2) aspectos que chamaram atencio - indicacdo com reflexio (e ndo resumo)

Hoje estdo presentes 11 alunos.

Como bha duas alunas para apresentar o relato, Daniela pergunta quem quer comegar.
A primeira relatora coloca os dados da escola e das disciplinas que observou na lousa:
portugués, ciéncias, geografia (aula dupla), historia e inglés. Comenta que na maioria das
aulas os professores “perdem tempo™ com correcdo das atividades, arrumagdo das cadeiras.

Na aula de Portugués os alunos sentam-se em duplas, a professora reclama mas nio
toma providéncia, afirma que a indisciplina nessa aula € gritante.

Na aula de Ciéncias a professora tem como preocupacio desenvolver no aluno o
habito da pesquisa, mas ao mesmo tempo utiliza o espago de aula para corregio de prova,
deixando que os alunos fiquem sem atividades. Detalhe: é uma 5* série.

Na aula de Geografia a relatora diz que a professora “¢ boazinha, tonta mesmo”.
Também, como a professora de ciéncias, corrige a prova em sala de aula.

Na aula de Histdria o professor consegue manter a disciplina em sala de aula,

talvez, como diz a relatora, por ser homem. Na visio dela, essa aula foi “redondinha”.
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Na aula de Inglés a professora faz as corre¢bes dos exercicios na lousa,
individualmente, isto €, os alunos sfo convidados um a um para irem a lousa. A primeira
relatora comentou que essa estratégia provoca dispersdo do restante dos alunos.

Na aula de Geografia, que € a Gltima, a professora continua a corrego das provas. A
indisciplina ¢ grande, a professora explica para Beatriz que “no normal os alunos ndo sio
assim”.

A segunda relatora do primeiro dia de apresentagfio observou aulas de filosofia,
técnicas de redagdo e Histéria do Brasil. Desde a primeira aula observou o preconceito dos
professores em relacdo aos alunos do fundo. A professora de filosofia fala que sio “a turma
da pé virada”. Na aula de técnicas de redagio houve conflito entre observadora e alunos em
relagdo ao lugar onde estava sentada. A observadora assistiu As aulas na mesma sala, s6
que na aula anterior alguns alunos nio estavam presentes, quando chegaram sentaram-se no
lugar ocupado pela pesquisadora, que mudou de lugar. Disse ficar comstrangida e sem
reagdo com a atitude desses alunos. Na visdo da observadora, essa aula foi de caos total, O
diretor comentou que ela observou a pior sala da escola, que a maioria dos alunos vem de
escola particular, que perderam o poder aquisitivo, por isso estfio nesta escola. Na aula de
histéria do Brasil o professor pergunta: “Vocé quer dar aula em escola publica?”. A
observadora comenta que a pergunta desse professor tem duplo sentido, que reclama o
tempo todo dos alunos e da escola piblica. Essa aula, na visio da observadora, foi
tranqiiila, talvez pelo fato de o professor ser do sexo masculino.

Apos as apresentagdes dos relatos de observacdio, Daniela pede aos alunos que
fagam o relatorio e entreguem. Anda pela sala de aula enquanto os alunos produzem o
texto. Fez anotagdes durante as apresentacdes. Interferiu na primeira apresentacdo, mas se
conteve na segunda pois consultou o reldgio e percebeu que se interferisse a todo momento
ndo daria teropo de terminar as exposicSes dessas alunas nesse dia. Elogiou o trabalho das

observadoras.
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Nota de Campo 8

Disciplina: Psicologia Educacional: Aprendizagem Aplicada 4 Ciéncias Sociais
Data: 26/3/1999, sexta feira

Hordrio: 8:15 as 9:50

Local: Faculdade de Educaciio

Professora: Daniela

A professora inicia a aula fazendo um comentério a respeito das apresentagbes da
aula anterior. Elogiou as relatoras. Falou a respeito dos relatérios que foram entregues.
Perguntou aos alunos o que achavam de fazer um relatoério geral, apés todas as
apresentagdes. Os alunos gostaram da idéia. Daniela explicou que, na aula anterior, a
produgio do relatorio tomou boa parte da aula, o que acaba diminuindo o tempo das
apresentacdes. Orientou os alunos que, mesmo sem a entrega aula a aula € necessdrio que
facam anotag¢Oes para facilitar a produgfo final. Nesse dia 13 alunos estdo presentes.

A primeira relatora acompanhou o professor e nfo a turma. A escola que visitou €
batista, tem ensino médio e técmico. Os alunos usam uniforme. Existe, na opinifo da
observadora, integra¢io entre diregio e professores. A diretora explica que o trabalho na
escola € interdisciplinar. Acompanhou o professor de Histéria Geral. Esse professor disse a
observadora que adora dar aula, que seu objetivo, além do conteudo, € a reflexdo politica.
Trabalha com semindrios, aula expositiva, trabalhos em grupo. Faz a chamada por nimero.
Mesmo assim, na visdo da observadora, o professor é incentivador do processo de ensino-
aprendizagem, ¢le interage com os alunos, sabe o nome dos alunos. A sala de aula ¢
disciplinada. Na aula seguinte o professor usou como estratégia o debate. Pede que os
alunos sentem em circulo e diz para a observadora que assim consegue manter a disciplina.
Nessa turma tem uma aluna com deficiéncia visual, mas isso nfo impede a interagfo dela
com o professor e com os companheiros de turma.

Acompanhou outro professor que € tenente coronel-aposentado. Comenta que os
alunos parecem ter medo do professor. Esse professor usa como estratégia de ensino-
aprendizagem a apostila. Disse em um momento para a observadora que essa sala de aula é
“bagunceira”.

A segunda relatora do segundo dia de apresentagdo visitou uma escola particular,

estudou nessa escola, disse que foi bem recebida. Acompanhou a professora de Historia de
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5% a 8" série. A observadora disse que a escola deixa uma boa impressio, que as classes sdo
compostas de 20 a 25 alunos. Comenta que a classe é “fantastica”, o professor trabalha com
slides. Que o professor explica, a todo momento, que disciplina ¢ respeito, que o professor
valoriza todos os alunos, que procura a participagio de todos através de varias atividades,
Procura conquistar a classe através da demonstragio das melhores habilidades que possui,
ndo demonstra hostilidade para com os alunos. A observadora fala que esse professor faz
critica ao professor “desengavetador”. Que ele explica que se¢ o aluno fracassa a
responsabilidade € do professor, que se o ahmno obtém sucesso a responsabilidade ¢ também
do professor. A observadora disse que no intervalo ficou pa sala dos professores. Apds o
intervalo foi assistir aula em uma 8 série. Comenta da apatia desses alunos. Ouviam o
professor quietos. Na 7° série a observadora disse que parecia uma “pipoqueira” A agitacdio
era total. Comentou que se estivesse no Iugar do professor nfo saberia como reagir. Nessa
classe lembrou-se de um companheiro de turma, da época em que estudou nessa escola, era
parecido com um aluno “bagunceiro” dessa turma. A observadora encerra seu relato
comentando que foi muito bom observar, que essa escola da condicdo de trabalho ao
professor, que as classes sdo ideais.

Daniela fecha a aula chamando a atengio dos alunos para que observem as
estratégias utilizadas em sala de aula, porque servem ao observador como modelo
profissional; esta ¢ uma chance rica, a vivéncia na escola é primordial.

Comentario: acho importante estar lembrando ao aluno da licenciatura a
importancia do contato com a realidade escolar, seja ideal ou nio. Quando esse aluno tem a
oportunidade de ir para a escola como observador, pode refletir sobre o processo de ensino-

aprendizagem ¢ suas nuances.
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Nota de Campo 8

Disciplina: Psicologia Educacional: Aprendizagem Aplicada a Ciéncias Sociais
Data: 26/3/1999, sexta feira

Horirio: 10:15 as 12:00

Local: Faculdade de Educacéo

Professora: Daniela

No inicio da aula um aluno pede para Daniela para mudar o dia da apresentacfio e
explica a ela o motivo da mudanca. Hoje estio presentes 16 alunos. Daniela explica aos
alunos que a partir de hoje nfio precisam entregar o relatério ao final da aula, mas ao final
de todas as apresentagdes. Os alunos concordaram com a professora.

O primeiro grupo a se apresentar visitou uma escola de ensino fundamental ¢ médio.
Ficaram numa 5° série a tarde inteira. As disciplinas nesse dia foram Historia, Matematica,
Ciéncias e Inglés. A escola fica no centro de Campinas. A educagdo fisica é durante o
periodo de aula. As salas sio amplas, na visfo dos observadores, quem senta no fundo tem
dificuldade de escutar a professora. Comentam a respeito desse detalhe porque sentaram-se
no fundo. Os professores reclamam da falta de material como livros, giz, apagador. Essa
turma ¢ indisciplinada. Os observadores falam da presenca de uma aluna com deficiéncia
visual que se utiliza de uma maquina especial para fazer leitura. Seu irmdo estuda na
mesma sala e tem como incumbéncia ajudar a irm3. A aluna senta-se perto do professor.

Nesse momento comega uma discussdo a respeito das mudangas feitas pelo Estado.
A professora explica que antes de criticar € preciso estudar essas mudangas.

Esses observadores comentam que a sexualidade nessa turma é grande. Que os
professores apresentam problemas de saude, geralmente problemas de garganta. Os
observadores terminam o relato afirmando que os professores dessa escola sfio herdis. Os
observadores relatam que em cada aula o comportamento dos alunos era diferente. Um
professor usou como estratégia mandar bilhete para os pais em caso de indisciplina. Os
observadores finalizam o relato afirmando que foram bem recebidos na escola, tanto pela
direcfio quanto pelos professores.

O segunda relatora do dia entrou numa escola de ensino médio. Observou as aulas
de fisica, historia, geografia. A escola ¢ particular. Explica que a turma observada é

disciplinada, os alunos prestam atengfio nas aulas. Na aula de Histéria o professor tem
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como estratégia a descontrago dos alunos, utilizando-se de piadas. Na aula de Geografia o
professor parecia se incomodar com a presenga da observadora. Esse professor, na viso da
observadora, tem postura de revolucionario. Esta escola tem curso pré-vestibular. O
professor faz critica a obrigagfo do uso do livro didatico. A observadora relata que todas as
aulas que assistiu foram expositivas. Diz que a disciplina é natural, que parece haver coesdo
na escola para manutencio dessa disciplina.

O terceiro grupo de relatores visitou uma escola particular, onde foram recebidos
com naturalidade. A explicagdo para essa naturalidade, segundo os observadores, é por
conta da escola receber com freqiiéncia estagisrios. Os observadores relatam que uma
professora teve como preocupagdo mostrar quais estratégias utiliza em sala de aula, e
explicou que avaliagfio € processo. A professora de Historia tem 11 anos de docéncia, fala
que o saldrio € baixo, que ndo tem autonomia, faz critica ao trabalho que os observadores
estdo realizando, comentou com os observadores que “fugiu” do estdgio. Nesse dia o
trabalho foi com texto mas como os alunos ndio tinham lido, mudou a estratégia. Em
conversa com alunos, os observadores relatam que ouviram coisas do tipo “hoje a
professora esta diferente, ela grita, berra, conta seus problemas”. Os observadores tiveram a
impressdo de estar em um teatro. Uma observadora dessa equipe diz que os alunos tém
razio, que na época em que era aluna dessa escola, teve aula com essa professora e que ela

ndo tem a trangiiilidade que demonstrou hoje na presenca dos observadores.
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Nota de Campo 9
Disciplina: Psicologia Educacional: Aprendizagem Aplicada a Ciéncias Sociais
Data: 31/3/1999, quarta feira
Horirio: 8:10 as 10:00
Local: Engenharia Baisica
Professora: Daniela

Hoje outro aluno apresenta sua observacfio dando continuidade ao trabalho de
campo. Entrou em uma escola estadual, tradicional, observou uma 6 série. Assistiu duas
aulas de geografia. Foi bem recebido pela diretora, que disse que os professores mais
antigos ndo gostavam de receber estagiarios. O observador faz referéncia ao texto lido e
trabalhado em sala de aula, aqui na universidade, “o primeiro ano de docéncia”, pois
percebeu conflito administrativo quando permaneceu na sala dos professores 3 espera da
professora que iria acompanhar nesse dia. A professora observada esta na escola ha um ano,
faz cinco que exerce a docéncia. O observador se utilizou dos textos lidos em aula para
fazer um esquema de perguntas para a professora. Na série que acompanhou havia 45
alunos de 11 a 13 apos de idade. Essa professora fala ao observador que trabalba em grupo
com 03 alunos porque o ntimero de livros nfo da para todos. O observador percebeu que, no
trabalho em grupo, poucos alunos fazem a atividade proposta, lembrou-se de um texto que
estudou em outra EL sobre trabalho em grupo. A professora usa a estratégia de trabalho em
grupo, na visdo do observador, como mecanismo para ndo ter que falar para o todo, na
frente. Esta professora disse ao observador que se pudesse ndo usaria livro, faria busca de
textos, mas por exigéncia da escola teve que acatar o uso do livro. Em relagio aos alunos, o
observador comenta que sfo bagunceiros, falam palavrfio, pareciam nfo se interessar pelo
que a professora propunha. A professora, para tentar controlar a indisciplina, comega a
soltar os alunos 15 minutos antes do final da aula. Solta primeiro os que estdo comportados,
0s outros logo percebem a intengdo da professora e ficam quietos para poderem sair mais
¢edo. Outra forma de controle de disciplina foi a ameaca de separar os grupos.

O que achei interessante nessa apresentacdo foi que o aluno, o tempo todo, fez
mengdo aos textos lidos em sala de aula. Quando estava na escola, em sala de aula,
dependendo da situagfio, se lembrava de algum texto. Esse aluno conseguiu fazer a relagio

do que foi trabalhado aqui com o que aconteceu no dia-a-dia na sala de aula.
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Daniela, apés a apresentacio do aluno, comenta sobre o sentido do trabalho em
grupo, o que esse tipo de trabalho proporciona, qual o objetivo que esta por trés deste tipo
de estratégia, qual a agfo, a inten¢fo. Em relagdio a adotar ou ndo o livro didatico, explica
que ¢ importante poder adotar um livro didatico, pois o aluno terd oportunidade de trabatho
com uma obra no seu todo.

Segundo relato apresentado por uma dupla. Um dos componentes do grupo coloca
na lousa os dados sobre a escola. Junto com a companheira de trabalho observou Historia e
Geografia, ou melhor, como trabalham nesta escola, fizeram um levantamento de memdria,
para poder contar como se comportam professores e alunos nessas disciplinas. Essa escola é
particular, tem cardter empresarial, nfio tem diretor, nio tem corpo administrativo ligado
aos alunos, possui trés coordenadoras, um inspetor em cada andar.

Quando chegaram foram para a sala dos professores, 0s professores parecem ter um
bom relacionamento entre si, levam a sério o trabalho de equipe, na visfo dos observadores.
Os alunos dessa escola usam uniforme e s6 podem entrar portando a carfeira de
identificagdo. O observador comenta: “Apesar das novas tendéncias, o bedel faz o seu
papel, isso ¢ da minha época™.

Daniela comenta que o controle da escola em relagdo aos alunos € por motivo de
seguranca. Os observadores comentam que a escola se preocupa com o treinamento de
professores. Toda a estrutura da escola tem como objetivo o preparo para o vestibular.

Na visdo dos observadores a relagfio professor/aluno & amigavel. A aula € ativa
dinfmica. Na visdo dos observadores, somente um professor parecia estar cansado,
insatisfeito. Daniela intervém comentando sobre esse relato. Comenta que tiveram uma
vis3o de totalidade, que € preciso avaliar um recorte, um caso singular.

Achei interessante ¢ apropriada a intervencfio de Daniela. Falou que ndo devemos
crucificar, carimbar o professor, o aluno, a escola. Falou que esse olhar, essa observagfio é

uma estratégia para se aproximar da realidade.
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Nota de Campo 10
Disciplina: Psicologia Educacional: Aprendizagem Aplicada 3 Ciéncias Sociais
Data: 07/4/1999, quarta feira
Horario: 10:15 3s 12:00
Local: Engenharia Basica
Professora: Daniela

Hoje quem iniciou a aula foi o primeiro grupo de relatores, contando que entraram
em umna escola estadual. Relataram que a diretora s6 concordaria com a entrada deles se o
professor observado concordasse com sua entrada em sala de aula, que ela nfo iria impor a
presenga do grupo a nenhum professor. Observaram que nessa escola, apesar de poucos
funciondrios, a disciplina dos alunos no patio € razodvel, todos os alunos usam uniforme,
s80 pontuais. No entender dos observadores, a seguranca ¢ fatha porque ninguém perguntou
o que eles estavam fazendo ali. Assistiram aulas na 6° e 7° séries. Nessa escola existem
salas-ambiente. Os alunos se deslocam, mudam de sala conforme a disciplina. A primeira
aula que assistiram foi de Matematica, na 6* série. O professor ¢ aposentado, deu aula em
vérios colégios, ¢ seguro de si, conhece os alunos, existe respeito miituo, entre professor e
aluno, segundo os observadores. Eles relatam que o professor explica sobre a importéncia
do respeito para com os alunos. A sala de Matemdtica ¢ propria para essa disciplina,
existem materiais proprios para o uso dessa disciplina. O professor, como estratégia de
controle disciplinar, utiliza o quadro-negro para passar exercicios. Os alunos ndo tém livro
didatico. Quando necessita chamar a atengfo de algum aluno, vai na cadeira do aluno e
conversa. Os observadores relataram que nfio conseguem ouvir o que o professor fala para
o aluno. Na 7° série assistiram aula de Portugués. Nessa sala as carteiras estdo dispostas em
semi-circulo, existem estantes com livros, é uma espécie de biblioteca. Os alunos pegam os
livros na estante para leitura. A troca do livro € quinzenal. Esse professor € responsavel
pelas disciplinas Técnicas de Redacfio e Portugués. O professor organiza a sala em dois
circulos grandes, explicando aos observadores que assim tem maior controle da turma. Com
relagfo a dindmica da aula, procura ter coeréncia com o texto proposto. O tempo da aula, na
vis#io dos observadores, ¢ mal organizado. O professor deixa que os alunos ocupem muito
tempo da aula com a escolha do livro e se incomoda com o barulho da turma, mas nfio toma

nenhuma atitude. Os observadores comentam que o primeiro professor domina melhor a
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classe, no entanto, o segundo professor consegue melhor qualidade na apresentagéio do
contetido. Na visdo do segundo professor, tem um aluno na sala que ¢ inteligente e por
conta disso ndo fica quieto, é bagunceiro, “¢ um caso perdido”.

~ Um aluno pergunta sobre a dispersio dos alunos, Daniela prefere falar em ritmo da
aula, planejamento, como o professor pensa a aula para evitar a ocorréncia da dispersdo,
que isso depende do contexto, da caracteristica do professor. Comenta que “se a agitacio
tem sentido pedagodgico, ndo vejo problema algum; se utilizo o trabalho em grupo e néo
tolero barulho, nio tem sentido™.

O segundo relator do dia visitou uma escola estadual de ensino fundamental e
médio. Essa escola sofreu algumas mudangas por questdes de seguranca: era ponto de
trafico de drogas. Essa mudanga teve como objetivo diminuir a violéncia dentro da escola.
Com relagfo a sua entrada na escola, disse ndo ter tido problemas. A diretora pediu que
falasse com o professor. Assistiu aula de Matematica e Histéria. O professor de Histéria
trabatha com a musica Indios, da banda Legido Urbana, com a intengfo de fazer uma
andlise histérica sobre o descobrimento do Brasil. Essa aula foi dada em uma 82 série. O
observador conta que os alunos eram imensos, exaltados, “trocavam elogios entre si”, “os
carinhos eram violentos”. Nessa sala havia um cartaz em cima da lousa com orientagdes do
tipo, pedir licenga, cumprimentar colegas e professores etc. Alguns alunos pareciam
ouvintes, a turma do “fundéo’, na visio do relator, ficou 0 tempo todo conversando sem se
importar com a presenga do professor. Esse professor resolveu escrever a letra da misica na
lousa. Nesse momento houve dispersio total.

Nesse ponto, surge aqui, na sala de aula, a questio da indisciplina. Uma aluna
comenta que, além de ensinar o conteido, o professor precisa educar, ser psicélogo
também. Daniela explica que cabe ao professor trabalhar com contetidos assim como
atitudes, valores.

O observador explica que enquanto a musica tocava alguns alunos conversavam
com ele. Disseram que nessa escola os professores, a diretora, os funciongrios sdo
histéricos. O professor também vem, de vez em quando, conversar com o observador e
comenta que nessa escola ndo tem tanto problema de violéncia, mas que, por causa da
promog¢do continua, o professor perde um pouco o poder em relagdo aos alunos. Apos a

apresentacdo da misica o professor propde trabalbo em grupo. Alguns grupos trabalham,
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outros nfo. O relator conta que nesta escola houve um problema em relag¢io a uma aluna
que ¢ homossexual. Essa aluna foi repudiada por alunos e professores. Um grupo que
trabalha com a diversidade sexual foi & escola, por conta da demincia da aluna, e tentou
fazer um trabalho com professores e alunos. O observador conclui que essa escola ndo esta
preparada para a diversidade sexual.

Achei interessante o relato desse aluno. Ele mostra pontos fortes presentes na
escola, como o uso de drogas, a violéncia e, muito mais que 1ss0, a violéncia em relacdo &
opedo sexual da pessoa. E um relato que faz com que reflitamos sobre o papel do professor

numa sociedade em constantes mudangas.
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Neta de Campo 13

Disciplina: Psicologia Educacional: Aprendizagem Aplicada 2 Ciéncias Sociais
Data: 16/4/1999, sexta feira

Horirio: 8:10 as 10:00

Local: Faculdade de Educacio

Profa: Daniela

Entrei em aula com Daniela mas precisei sair pois esqueci meu relégio na cantina.
Perdi as primeiras explicagbes de Daniela. Quando entrei Daniela estava combinando com
os alunos sobre os semindrios e respectivas datas de apresentacfio. Falou que até o final da
aula farfio a escolha dos temas ¢ datas. Nesse dia estdio presentes 11 alunos.

Daniela inicia o trabalho com o texto que discute aprendizagem, a segunda parte,
que trata da aprendizagem em sala de aula. Quando tratam do t6pico “aprendizagem escolar
€ uma aprendizagem descontextualizada”, os alunos dizem que essa colocagdo do autor
procede. Ddo exemplos de trabalhos e pesquisas que fizeram em outras disciplinas.
Comentam que o uso da internet nas escolas ¢ descontextualizado, Ja que os professores
ndo ensinam os alunos a usar e nem indicam como usar a internet. Daniela explica que
talvez o objetivo maior desses professores tenha sido em relagdo ao contevdo, que as
atitudes e procedimentos podem ser considerados conseqiiéncia ¢ nem sempre sdo
percebidos. Esse texto traz reflexdes acerca do olhar em sala de aula, a fun¢do do professor
nio ¢ mais s6 de transmissor de contelidos, o texto também faz men¢do aos saberes do
professor. Daniela, no decorrer da aula, quando discute o texto, faz com que os alunos se
coloquem a respeito dos relatos, relacionando-os com o texto. Uma aluna coloca a questdo
do professor substituto e da situagdo desse professor em sala de aula. Surge a seguinte
questdo colocada por Daniela: “Como a psicologia da aprendizagem ajudaré a olhar para
tudo isso? Como olhamos para essas questdes a partir das contribui¢des da Psicologia?”
Essas questdes mencionadas por Daniela orientam a reflexdo dos alunos acerca da
importancia dessa disciplina para a formagdo do professor. E uma maneira de fazer com
que o aluno reflita sobre a disciplina, o que esta sendo visto e como podera se utilizar dessa
disciplina em sua prética profissional.

Apos o trabalho com o texto, Daniela inicia a discussdo sobre a realizagio dos

seminarios, dizendo que a escolha dos temas deve ser pautada pelo que viram e ouviram na
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realidade escolar. Daniela coloca na lousa sugestdes de temas para o semindrio: motivagio;
relacdo aluno-aluno; inteligéneia; relagio professor-aluno; criatividade; disciplina;
personalidade; estratégias de aprendizagem. Daniela sugere que essa turma poderd se
agrupar em um grupo de 4 pessoas e 3 grupos de 3 pessoas. E preciso que pensem para

discussio ¢ tomada de decis3o na proxima aula.
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Nota de Campo 15

Disciplina: Psicologia Educacional: Aprendizagem Aplicada a Ciéncias Sociais
Data: 28/4/1999, quarta feira

Hordério: 8:10 as 9:50

Local: Ciclo Basico

Profa: Daniela

Hoje mudamos de prédic. A partir dessa aula a turma assistird as aulas no Ciclo
Basico. Essa mudanga se deve ao fato de esse prédio ficar perto do IFCH, o que facilita o
trinsito dos alunos. Hoje estfio presentes 12 alunos.

Daniela inicia a aula falando para os alunos que ja levantou os textos para os
semindrios, mas que isso nio impede que eles proprios escolham textos complementares.
Esses textos estdo no xerox da Faculdade de Educagdo e estdo separados por temas para
facilitar a busca do aluno.

Hoje Daniela discute a teoria do condicionamento. Como essa turma optou por néo
fazer a leitura prévia do texto, logo apés a aula Daniela deixari o texto® “Por que 08
Professores Fracassam”- no xerox. Inicia fazendo a leitura de um texto com o objetivo de
mostrar uma cena ¢ fazer analise do ponto de vista tedrico (condicionamento). Apods a
leitura dessa cena utiliza o retroprojetor para colocar os pontos importantes dessa teoria.
Explica, primeiro, o condicionamento classico de Pavlov. Quando trata do
condicionamento operante inicia com Thorndike, explica a “lei do efeito” que aparece
também em Skinner. Um aluno participa sempre da aula com perguntas e observacbes a
respeito do tedrico estudado. Daniela explica o conceito de triplice contingéncia. A idéia
principal € ter no¢éo de que existem outras coisas por tras dessa teoria, por exemplo, os
principios teéricos do condicionamento operante como reforgamento, discriminago,
generalizagio, modelagem. Uma aluna entra com um exemplo de indisciplina que foi
relatado por um colega da turma. Coloca em questio porque em uma classe, que na sua
majoria, pode ser considerada como disciplinada, existe um aluno indisciplinado e pede a
Daniela que explique esse fato do ponto de vista da teoria de Skinner. Daniela explica que
algum reforgamento ocorre para que o comportamento especifico desse aluno 0CoITa, € que

o professor precisa mudar de atitude em relagdo a esse aluno para diminuir a ocorréncia

* SKINNER, B. F. Tecnologia do Ensino. Editora Herder/Editora USP, 1972 (do original em inglés, 1968).
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desse comportamento. Mesmo sem ter feito a leitura prévia do texto, os alunos parecem
estar compreendendo as explicagSes que Daniela faz a respeito da teoria. Alguns alunos

fazem perguntas, comentarios.
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Nota de Campo 18
Disciplina: Psicologia Educacional: Aprendizagem Aplicada a Ciéncias Sociais
Data: 07/5/1999, sexta-feira
Horario: 10:15 as 12:00
Local: Faculdade de Educacio
Profa: Daniela

Daniela coloca na lousa dois modelos de diagramas e lista as seguintes palavras:
plantas, estados, calor, moléculas, seres vivos, solido, animais, gasoso, movimento, liquido,
dgua. A tarefa €: colocar as 11 palavras nos 11 espacos do diagrama. Essa tarefa é para ser
feita em grupo. Daniela, apos os alunos terminarem o exercicio, pede para que coloquem na
lousa, pois o diagrama estd desenhado. Existe diferenca de opinidio quanto ao resultado do
exercicio dentro do grupo. Cada aluno pode realizar do seu jeito a montagem do diagrama.
Daniela explica que esse tipo de organizacdo no diagrama € denominado por Ausubel, autor
estudado hoje, de mapa conceitual, cujo conceito principal € o de estrutura cognitiva. Esse
autor trabalha com a aprendizagem significativa e aprendizagem por recepgfio. Um aluno
da um exemplo de aprendizagem mecdnica, colocando o questionario aplicado por um
professor que observou no trabalho de campo. Daniela pergunta para os alunos se estiio
vendo algum significado na teoria do autor em relagio ao trabalho docente, como
organizam as idéias para organizar a aula. Um aluno fala que a teoria de Ausubel, das que
viram até agora, € a que mais se aproxima do trabalho em sala de aula. Daniela explica que
0s teoricos Vistos até o momento comegaram suas pesquisas se preocupando com o
comportamento ¢ que Ausubel é mais sedutor por que entra na vida da aula. Esse teérico
sacudiu essa turma. A maioria dos alunos queria montar seu proprio mapa conceitual.
Alguns alunos fizeram ligagGes dessa teoria com a vida da sala de aula, através das

observacdes que fizeram no trabalho de campo.
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Nota de Campo 19
Disciplina: Psicologia Educacional: Aprendizagem Aplicada a Ciéncias Sociais
Data: 12/5/1999, quarta-feira
Horirio: 8:10 as 9:50
Local: Ciclo Basico
Profa: Daniela

Daniela iniciou a aula falando para os alunos que quem faria a interlocugiio hoje
seria eu. Hoje o tedrico apresentado aos alunos ¢ Vygotsky. Apesar de Daniela ter
transparéncias com 0s pontos principais dessa teoria, eu preparei algumas com os pontos,
por exemplo, as Fungbes Psicologicas Superiores, o conceito de Zona de Desenvolvimento
Proximal, os pontos principais do capftulo seis da coletinea A Formagéo Social da Mente,
desse autor. Como apoio para essa aula utilizei o retroprojetor. Daniela me ajudou com os
conceitos desse autor durante toda a aula. Algumas alunas me faziam perguntas sobre os
conceitos dessa teoria. Nfo fiz ligagdo dessa teoria com as observagles que os alunos
fizeram no trabalho de campo. Perdi uma boa oportunidade de fazer a relagfio entre teoria e
pratica. Daniela, ap0s nossas explicagdes, combina com os alunos como sera a dindmica da
préxima aula. Pergunta aos alunos se querem assistir a fita de video Raizes e Asas ou se
querem tirar davidas a respeito do seminario que comega na proxima semana. Alguns

querem discutir sobre o seminério, outros querem assistir 4 fita de video.
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Nota de Campo 19
Disciplina: Psicologia Educacional: Aprendizagem Aplicada 4 Ciéncias Sociais
Data: 12/5/1999, quarta-feira
Horiario: 10:15 as 11:50
Local: Engenharia Basica
Profa: Daniela

Hoje estdo presentes 16 alunos. Daniela inicia a aula falando que eu serel a
interlocutora da teoria de Vygotsky. Fala aos alunos que estou iniciando o semindrio,
tentando dar conta dessa teoria. Utilizei o retroprojetor como apoio para a aula. Preparei
algumas transparéncias com os pontos principais a serem discutidos, como Fungdes
Psicologicas Superiores, o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal, os principais
itens do capitulo seis da coletdnea A Formacdio Social da Mente, desse autor, apesar de
Daniela ter emprestado as suas transparéncias. Apés as explicagdes um aluno apresenta
davida em relagéio ao conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal e Daniela escreve na
lousa um esquerna para que o aluno consiga visualizar melhor esse conceito. Daniela, apds
a minha exposi¢#io, assumiu a aula tirando dividas a respeito da teoria. Perdi novamente a
oportunidade de fazer a relagfio dessa teoria com as observacdes que os alunos realizaram
no trabatho de campo. Os alunos fazem perguntas para Daniela em relacfio aos postulados
de Vygotsky. Surge uma questiio sobre educacfio alternativa e qual seria a relagio dessa
teoria com esse tipo de educagéio. Daniela fala do conceito de ZDP e que € neste conceito
que esta baseada a teoria desse autor. Uma aluna, que entendeu o conceito, comenta que
ndo sabe como aplicar na realidade da escola, que niio sabe se consegue saber quais alunos
estdo no nivel de desenvolvimento real e quais estariam no nivel de desenvolvimento
potencial. Daniela explica que ¢ um desafio, que por isso ¢ importante que o professor othe
para seu aluno, que sabe que ndo ¢ facil quando se tem 40 alunos, mas que quando se
planeja uma situacio educacional, tem-se objetivos. Daniela termina a aula combinando
com os alunos a dindmica para préxima a aula: tirar dtividas do seminario e assistir a fita de

video Raizes e Asas,
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Nota de Campo 1

Disciplina: Psicologia educacional: Aprendizagem Aplicada ao Ensino de Portugués
Data: 01/3/99, quinta-feira

Horario: 14:00 as 16:00

Professora: Jilia

Entrei em sala de aula junto com a professora hilia. Depois de alguns minutos os
alunos comecaram a chegar. A professora pediu alguns minutos, antes de iniciar a aula,
para dar tempo para os oufros alunos chegarem Tinha a informacfio de que na sua
disciplina, até o momento, estavam matriculados 30 alunos. Como hoje € dia de matricula
para alunos especiais, poderia ser que o nimero de alunos aumentasse.

As cadeiras da sala de aula estavam arrumadas em formato de semi-circulo. Os
alunos que chegavam sentavam-se uns ao lado dos outros. Hoje, no total, compareceram 17
alunos. E o primeiro dia de aula. Dois alunos sfo do sexo masculino.

Comecou a aula. A professora pediu aos alunos que se sentassem em circulo
(inclusive en, que fui convidada a sentar ao seu lado). Iniciou falando sobre a disciplina, me
apresentou como pesquisadora, falou que eu participaria das aulas nesse semestre. Pediu
que os alunos se apresentassem comentando sobre suas expectativas a respeito da
disciplina, qual o periodo que estavam cursando, se ji tinham feito outro curso. Quando
todos os alunos terminaram de se apresentar, a professora pediu que eu me apresentasse.
Falei sobre a minha formago e porque eu estava com eles (resumidamente). Jilia também
se apresentou. Falou da sua trajetdria como aluna, professora e pesquisadora. Ao término
das apresentagdes, Jilia propds uma atividade que denominou “Escrevendo uma carta...”
Essa proposta foi entregue aos alunos. Seu conteudo foi o seguinte: “Em sua drea de
formacdio especifica — Letras - ha virios professores que acumularam uma significativa
bagagem no campo da docéncia nos niveis fundamental e médio. Considerando essa
realidade, elabore uma carta em que vocé expresse a um experiente professor - seu
interlocutor imagindrio - suas mais importantes competéncias para atuar na docéncia,
assim como relate seus receios e/ou dificuldades frente ao trabalho docente.” Cada aluno
que estava presente escreveu a carta e entregou para a professora. Durante a fase de
producio da carta nenhum aluno conversou. A professora explicou que essa carta seria

devolvida ao final do semestre. Ainda nessa aula foi proposta outra atividade pela
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professora: “o que vem & cabeca quando ouvem Educagio, Aprendizagem, Ensino?”
Escreveu essas trés palavras na lousa, os alunos falavam o que vinha 3 mente e ela anotava.
Copiei da lousa as falas dos alunos: educagdo: pais, professores, regras, respeito, limite,
sociedade, conhecimento assimilago, consciéncia, baixo saldrio, vomtade politica;
Aprendizagem: estudo, imteresse, interagdo, crescimento, mudanca, tempo, vontade,
superagdo; Ensino: professora, método, experiéncia, bagagem/competéncia, amor, vocagio
comunicagdo, paciéncia. Jilia explicou, ao final da atividade, que esse é um mapeamento
que mostra como os alunos chegam a disciplina e que, ap6s visitarem as teorias, ao final do
curso, revisitario este mapeamento e poderdo retirar ou acrescentar palavras. Quando
terminou as explica¢bes indicou uma leitura dos autores Robert Bogdan e Sari Biklen -
Caracteristicas da Investigagdo Qualitativa e Utilizagbes Pedagdgicas da Investigacdo
Qualitativa® para a préxima aula. Comunicou que seria aberta uma pasta contendo textos da

disciplina no xerox da Faculdade de Educagdo.

* BODGAN, Robert e BIKLEN, Sari. Investigacio Qualitativa em Educacdo: uma introdugfio i teoria e
aos métodos. Portugal: Porto Editora, 1994 (Colegfio Ciéncias da Educagio).
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Nota de Campo 10
Disciplina: Psicologia Educacional: Aprendizagem Aplicada ao Ensino de Portugués
Data: 05/4/1999,segunda-feira
Horario: 14:14 as 15:45
Local: Faculdade de Educacio
Profa: Jilia

A professora convida os relatores de hoje a apresentarem seu trabalho. Hoje estdo
presentes 20 alunos. Os primeiros relatores visitaram uma escola particular. Assistiram
aulas no 2° ano do ensino médio, duas aulas de literatura. Foram bem recebidos na escola.
Conversando com o professor, antes da entrada em sala de aula, ficaram sabendo que nesta
escola os professores, junto com a diregfo, tiveram a decisfo de juntar em uma s6 sala de
aula os alunos-problema. Esses alunos sfo da turma A, para que nfio se evidencie essa
concentragdo. O professor denomina essa turma de “classe dos tranqueiras”. O professor,
quando entra para dar aula nessa turma, demonstra, segundo os observadores, um certo
pavor. Essa escola, segundo os observadores, tem infra-estrutura avangada com acesso a
internet. Os professores sdo bem tratados pela direcfio. Existe uma copa exclusiva na sala
dos professores, cabine com telefone particular. Para a entrada em sala de aula, os
professores tém elevador privativo. Essa escola tem como proposta um ensino de alto nivel,
direcionado para o vestibular. Trabalham com apostilas. Os alunos que tiram acima de 7,0
contam com alguns privilégios. A primeira aula que assistiram teve como dinimica a
correciio da prova. Os alunos estavam dispersos. Na segunda aula os alunos fizeram a ligfio
da apostila. Esse professor ¢ formado pela Unicamp. Jalia, quando faz o comentéario, ao
final desse relato, lembra aos alunos das fontes estudadas em sala de aula, principalmente a
fonte epistemologica, didatica e psicoldgica. “Qual o papel do limite na aprendizagem?”
Como reflexdo coloca que aqui se responde ao mercado de trabalho que move a sociedade.
Afirma que esse exercicio, esse trabalho, nfo esta sendo feito para julgar professores, mas
sim para pensar a propria pratica. Os professores relatados, até o momento, defende Jilia,
até refletem sobre sua pratica, mas tém que seguir a norma do local em que trabalham.

O segundo relator entrou em uma escola publica, em uma 7* série do epsino
fundamental. Comenta que essa escola € bem aparelhada. Assistiu aulas de Prética de

Leitura ¢ Producdo de Texto. Essa escola trabalha com projeto de incentivo a leitura.
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Percebeu em sala de aula momentos de concentra¢io/dispersio/concentragio/dispersio. O
professor comenta com o observador que € assim mesmo. Esse professor ndo utiliza
material didatico, passa a nogfo de erro de maneira intuitiva. Nesta aula trabalha com textos
infantilizados, na visdo do observador, para essa série. Na segunda aula comenta que a
classe continua da mesma forma. Perguntam-se “o que fazer com relagéo ao interesse pela
leitura?” Quando o professor corrige o texto usa como estratégia os itens que sio utilizados
para a correcdo no vestibular. Na visfio dos observadores é um passo para uma aula
alternativa de portugués. Enquanto relata as estratégias do professor, o observador se coloca
em seu lugar. Sua principal preocupagdo é “como farei para prender a atencfio dos alunos?”
Julia pergunta: “Que pontos podem ser destacados com esse relato?” Um aluno comenta
que no primeiro relato a principal preocupagfo € com o vestibular e no segundo relato com
a criatividade. Julia comenta que as temiticas levantadas nesses relatos sio aprendizagem,
motivagdo, interesse, disciplina/indisciplina, atengfio e em que o olhar psicolégico podem
ajudar em relacfio a esses pontos levantados.

Comentario: fico impressionada com a habilidade de Jilia quando fecha os relatos e
levanta temdticas que poderfio servir como roteiro de estudos. Enquanto Jilia fala boa parte

dos alunos fazem anotages. Terminou a aula falando que gostou dos relatos.
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Nota de Campo 13

Disciplina: Psicologia Educacional: Aprendizagem Aplicada aoe Ensino de Portugués
Data: 15/4/1999, quinta-feira

Horario: 14:20 as 16:00

Local: Faculdade de Educacio

Profa: Julia

Neste dia estdo presentes 23 alunos. A professora pede que se iniciem os relatos do
dia.

As primeiras relatoras visitaram o cursinho DCE da Unicamp. Este cursinho
seleciona alunos via vestibulinho. E um curso para pessoas que nfo tm possibilidade de
pagar um curso particular. A andlise para ingresso se da da seguinte maneira: 65% analise
do conteido € 35% analise socioeconémica. Segundo as relatoras, as salas sdo lotadas,
possuiam TV, video, retroprojetor, sala de plantfio de davidas. O corpo docente ¢ composto
de alunos e ex-alunos da Unicamp. O material didatico é elaborado pelos professores. Esse
cursinho tem como objetivo despertar o interesse pela leitura, a capacidade de raciocinio,
além de preparar para o vestibular. Assistiram uma aula de Gramética. A professora parecia
estar preocupada com a presenca das observadoras. E o primeiro ano que leciona no
cursinho. Utiliza o retroprojetor e tern boa interacdo com os alunos. Esta professora enfatiza
sempre, durante a anla, o vestibular. As observadoras relatam que a professora parecia estar
meio perdida. Quando utilizava a lousa, escrevia ¢ logo em seguida apagava. Essa
professora € aluna da pos-graduacio da Unicamp. Qutra aula assistida foi a de Literatura,
com outra professora. Nessa aula a professora faz um esquema na lousa, d4 uma explicacéo
geral, procurando situar os alunos no que serd discutido nesse dia. Utiliza o retroprojetor e
procura falar em linguagem popular. Apresenta as observadoras para a classe, diz achar
importante o trabalho dessas alunas. Sempre se refere ao vestibular. Todos os alunos
prestam aten¢do. Aproxima-se, durante toda a aula, dos alunos, perguntando a todo
momento se estdo com dividas. As observadoras comentam que quando tocou o sinal
avisando do término da aula, nenhum aluno se levantou e pediramn para a professora
terminar o assunto tratado. Essa professora est4 trabalhando nesse cursinho hi pelo menos
dois anos. Julia fala rapidamente (pois no quer interromper nenhum relato) sobre a questéo

do professor iniciante que esta aprendendo a lidar com seu fazer docente versus uma
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professora mais acostumada com o ritmo da aula ¢ que criou uma metodologia préopria.
Pontua a tematica atengdo/dispersdo, relacionando com o ritmo da aula. As relatoras
disseram ter gostado da aula dessa professora. Essa professora trabalhou, no dia da
observag&o, com uma poesia que retratava o amor, procurando tratar a poesia na linguagem
dos jovens.

Os segundos relatores entraram em uma escola piblica do ensino fundamental.
Assistiram aula de Portugués nas 6 e 7° séries. A escola ¢ pequena. Como se localiza no
centro de Campinas, tem alunos de todas as regides da cidade. A turma é heterogénea em
relagdo a classe social. As escadas sfo estreitas, as salas pequenas. Essa escola possui sala-
ambiente mas, na visdo dos observadores, nfo tem material apropriado. Assistiram duas
aulas de Portugués e também o recreio. A primeira aula era continuidade de uma anterior
que nfo tinham assistido; discussdo de um filme. O filme, segundo a professora & parte de
um projeto de uma empresa privada que doa materiais para a escola. Essa professora tem
controle total da turma. Utiliza como estratégia o trabalho em grupo: a prépria professora
escolhe os componentes do grupo. Gasta um bom tempo da aula para organizar o pessoal.
A segunda aula assistida foi de Gramatica com a mesma professora. Nessa aula o trabalho é
feito com exercicios. Essa turma é da 6° série. Os observadores notaram que o material
didatico utilizado ¢ de 3* série. A professora explica que nfio d4 para fazer melhor e que nio
colocaria seus filhos nessa escola. A professora ¢ autoritaria, passa de carteira em carteira
para observar o andamento dos alunos.

Os observadores colocam na lousa frases dessa professora: “Eu sou professora nas
horas vagas: na maior parte do tempo eu sou um pouco mie, amiga, psicologa,
fonoaudidloga...”; “Esquegam as teorias que vocés estdio aprendendo, na prética elas ndo
servem para nada...”

Julia fala das crengas que definem a pritica docente que estd representada pelas
frases dessa professora colocadas na lousa. Essa professora tem o saber da experiéncia ¢
ﬁega o saber da teoria, pois ndo consegue fazer uma relagfio entre esses saberes.

Jilia comenta que cada trabalho apresentado traz uma contribuigio. Os alunos

pareceim ficar satisfeitos com a fala de Jalia.
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Jalia comenta: “ E um relato de professores comprometido com sua pratica, que tem
feito o melhor possivel” “ Que papel temos assumido com a docéncia?” *“A professora fazia
o melhor que conseguia”.

As terceiras relatoras entraram em uma escola do ensino fundamental, pablica. A
entrada nessa escola nfo foi tdo facil. A diretora falou que quem decidia sobre a entrada das
observadoras para a realizagio do trabalho era a coordenadora que, por sua vez, disse que
era para falar com os professores. Conversaram com os professores e conseguiram entrar
para fazer o trabalbo. Assistiram aula em uma 6° série no periodo da tarde. A diretora
comentou com as observadoras que, nessa escola, todos eram domadores de feras e
animais. Os mures da escola s3io altos, com cercas de arame. A explicagdo para essa
construcio € a de que, se ndo for assim, os alunos fogem da escola. As observadoras
ficaram sabendo de um caso: um aluno quebrou o brago em uma queda ao tentar pular o
muro, mas nio para fugir da escola, e sim para entrar. O horario de entrada € rigoroso. Esse
aluno chegou atrasado, o portéo ja estava trancado, ele tinha prova e resolveu pular o muro
para entrar. Uma professora da escola levou o aluno para o hospital.

A professora da aula que assistiram diz que nfio tem certeza em relagio ao seu
futuro profissional, seu marido ndo respeita a profissio de professor. Fala para as
observadoras que da aulas porque a aposentadoria do Estado é boa e que trabalha como
docente ha quinze anos. Sente falta de cursos de apoio, de reciclagem, porque além de
promover ajuda aos professores, eles ganham para assistir a esses cursos. Diz gostar dessa
escola, da comunidade. As observadoras comentam que a professora conversou com elas o
tempo todo que passaram na sala de aula.

Com relagdo a questfio da indisciplina, relatam que essa sala é composta de 40
alunos, que os alunos se agridem em sala de aula, parecem se odiar. A professora néo leva
para a biblioteca porque nfio consegue controlar os alunos.

Com relagio a avaliagdo, a professora diz que era punitiva e que hoje em dia nio €
mais pois ndo existe repeténcia na rede publica. Jilia intervém dizendo que existe
reprovagio sé que por ciclos, que os professores precisam tomar conhecimento do que foi
aprovado através de leituras sobre o assunto.

Jalia comenta que os trés relatos do dia tém énfases diferentes: o primeiro

demonstra compromisso social, o segundo de uma docente que se doa, que assume outros



166

lugares, o terceiro relato mostra uma professora com mais tempo de servico e que coloca

em duvida sua escolha profissional.
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Nota de Campo 14

Disciplina: Psicologia Educacional: Aprendizagem Aplicada ao Ensino de Portugués
Data: 19/4/1999, segunda-feira

Horario: 14:25 as 16:00

Local: Faculdade de Educacio

Profa: Jilia

Julia inicia a aula avisando aos alunos que na préxima aula (quinta feira) irei
coordenar porque ela tem um encontro na Universidade S3o Francisco. Indica dois textos
para a préxima segunda: um sobre aprendizagem® e outro, de César Ades, sobre os
determinantes do comportamento’.

Hoje ¢ o tltimo dia dos relatos. 19 alunos estdo presentes. As primeiras relatoras
visitaram uma escola particular que tem como proposta ¢ Método Freinet. Para a entrada
nessa escola a coordenadora colocou algumas condigdes: as observadoras deveriam fazer as
observagbes em separado, deveriam fazer leituras sobre esse método. As observadoras
colocaram na lousa as leituras que fizeram: “Elise Freinet, O Itineririo de Celestin
Freinet: a livre expressio da pedagegia Freinet, ¢ Rosa M. W. F. Sampaio, Freinet:
evolucio historica e atualizada,

A coordenadora colocou também como condigio pelo menos trés horas de
observagdio por aluna. Mostrou toda a escola e sua estrutura. Essa escola tem as salas
pequenas, mas bem arejadas. As salas de aula sdo nomeadas, na parede ficam expostos os
trabalhos dos alunos, o planejamento do ano. Os materiais sdo de facil acesso. Cada sala de
aula tern um computador. As criangas nio tém obrigatoriedade de avisar o professor quando
saem da sala de aula. Na 8 série s6 tem trés alunos. Essa classe foi aberta porque esses
alunos ndo queriam sair da escola.

As observadoras comentam que essa escola nio tem o esquema de “presidio™. Os
alunos tém uma certa liberdade de hordrio. Nao hi fila, ndo existe a obrigatoriedade de

horério, ndo tem sinal, os alunos nfio tém lugar fixo para sentar. A primeira atividade é a

® GUIRTZ, Silvina e PULAMIDESSI, Mariano. El ABC De La Tarea Docente: curriculum y ensefiansa.
Aiqui, 1998.
7 ADES, César. Entre Eidilos ¢ Xenidrins: experiéncia e pré-programas no comportamento humano. In:
Psicologia no Ensine de 2° Grau: uma proposta emancipatéria. S3o Paulo: Consetho Regional de
Psicologia/EDICON, 1986.
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roda inicial. Nessa roda a professora propde a rotina do dia e estabelece a votacfo para a
rotina. Para os alunos toda a rotina do dia € considerada trabatho que tem utilidade para si
mesmo € para o grupo. A exigéncia € que, a partir da escolha do trabalho, esse trabalho
devera ser feito até o final. As atividades sdo iniciadas a partir de temas geradores, assim
desenvolvem a noc¢do de objetivo na escolha dos trabalhos. Os materiais dos alunos sdo os
seguintes: caderno de escrita, caderno de desenho onde se coloca assuntos tratados na roda
inicial - € uma espécie de didrio do que acontece no cotidiano da turma, escrito pela
professora ¢ pelos alunos.

Um aluno que assiste ao relato pergunta: “Como € o processo de alfabetizacdo? A
observadora responde que a linguagem oral tem grande valor, que quando o aluno escreve a
professora ndo corrige, mas escreve ela propria de forma correta, que serve de padrio para
os alunos. A observadora explica que nessa escola existe a integragdo de alunos especiais,
que nessa sala observada sdo trés. A professora é mais rigida com os alunos especiais, os
pais também tratam os filhos de modo rispido. A observadora, quando termina sua
exposi¢do, comenta que durante toda a observagdio se colocou no lugar da professora em
relagfo aos alunos especiais.

O segundo relator entrou no supletivo da Moradia da UNICAMP, que funciona ha
dois meses. Ele € professor do supletivo. Os estudantes criaram, dentre vrios projetos, o
supletivo com diferentes 4reas do conhecimento. O supletivo funciona em salas
improvisadas, com quatro turmas iniciais denominadas de verde, amarelo e vermelha, do
ensino fundamental e médio. O preparo das aulas é semanal, com reunifio entre os
professores. Acontecem também reunies quinzenais com professores e alunos para tomada
de decisdes. Ndo ba provas ou notas. As salas si0 pequenas. Os alunos, apesar da nfio
obrigatoriedade, ficam até o final da aula. O curso nfio ¢ reconhecido pelo MEC, mas o
aluno pode fazer prova do tipo Telecurso 2000. As classes sdo multisseriadas (1°, 2° e 3°
ano do ensino médio). O material didatico basico é o do Telecurso. Os alunos tém a faixa
de idade dos professores e alguns sdo mais vethos. Os alunos dizem ao observador que os
professores mais novos sio mais camaradas. A partir do relato desse observador surgem
reflex0es a respeito da indisciplina e do uso da maconha. Julia coloca essas questdes: “Por

que os alunos dispersam, o que os alunos desejam?” Comenta que os professores do
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supletivo precisam conscientizar os alunos que nfio estdo em uma escola oficial, que os
professores montaram esse grupo de estudo. Aqui, diz Julia, o choque com a realidade se
inverte. Os alunos € que se chocam com a nfo oficialidade desse curso.

Comentario: achei interessante os dois relatos, mas, principalmente, o segundo,
relato que mostra uma faceta diferente das que estou acostumada a ouvir. Este aluno

demonstra, através do relato, a preocupagio com o fazer docente.
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Nota de Campo 20
Disciplina: Psicologia Educacional: Aprendizagem Aplicada ao Ensino de Portugués
Data: 10/5/1999, quinta-feira
Horario: 14:15 as 16:00
Local: Faculdade de Educaciio
Profa: Jilia

Jilia inicia a aula colocando a fita de video que trata do behaviorismo (Skinner),
que tem aproximadamente 30 minutos. Hoje 24 alunos estdo presentes. Apos o filme JGlia
inicia a explicagdo sobre a teoria de Skinner. Utiliza o apoio do retroprojetor, colocando
transparéncias com as questOes centrais dessa teoria. Explica os conceitos principais da
teoria fazendo relacdio com o filme apresentado. Os alunos participam da aula fazendo
perguntas, na tentativa de relacionar o que viram e ouviram nas escolas onde fizeram o
trabalho de campo. Julia procura trazer exemplos do dia-a-dia da escola para explicar o
condicionamento operante. Coloca no retroprojetor alguns principios do condicionamento
operante: reforcamento (positivo e negativo), punicio, extingdo, discriminacdo,
generalizagdo, modelagem. Esses conceitos estio no texto que os alunosleram. Enquanto
explica, Julia caminha pela sala. Comenta com os alunos que € preciso ter cuidado ao tratar
dessa teoria, dando exemplos da sua época, quando era aluna na faculdade. Disse aos
alunos que quando terminou a faculdade doou todos os livros que tratavam dessa teoria, por
conta do seu uso pela ditadura, para recompra-los seis anos mais tarde. Fala para os alunos
que essa teoria pode ser usada na escola para ajudar o professor em sala de aula, que sua

visdo mudou por conta do conceito de triplice contingéncia.
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Nota de Campo 23
Disciplina: Psicologia Educacional: Aprendizagem Aplicada ao Ensino de Portugués
Data: 20/5/1999, quinta-feira
Hordrio: 14:15 as 16:00
Local: Faculdade de Educagio
Profa: Jalia

Jilia inicia a explicagdo da teoria de Ausubel. Retoma as questdes dadas na aula
anterior, momento em que os alunos fizeram um estudo dirigido com um texto que trata do
trabatho desse autor. Fala aos alunos da importincia do papel do professor nessa teoria e
seus organizadores prévios (0 que o professor organiza para que os alunos possam
trabalhar). Dependendo de como o professor prepara sua tarefa, ela se constitui em um
organizador prévio. Enquanto Jilia fala sobre Ausubel, os alunos comentam o que leram no
texto. Alguns alunos anotam o que Jalia fala, outros copiam as transparéncias. Julia, ao
tratar de mapa conceitual, pede aos alunos que construam um sobre substantivo, que € o
conceito mais inclusivo na drea desses alunos. Os alunos sentam-se em duplas para a
construcdo desse mapa. Apos a realizac@io dessa atividade Jilia pede as duplas que mostrem
como organizaram seus mapas. Explica que a estrutura cognitiva tem uma hierarquia ¢ ndo
¢ um amontoado de palavras e conceitos estanques. Explica aos alunos as duas facetas da
aprendizagem significativa: aprendizagem por recep¢do e aprendizagem por descoberta e
que em ambas conta-se com a motivagdo do aluno. Finaliza comentando que esse autor
pode ajudar na organizagdo das aulas.

Avisa aos alunos que Vygotsky € o proximo autor a ser estudado. Pede a eles que
facam a leitura do capitulo 3 do livio A Formagfo Social da Mente. Avisa aos alunos que

eu serei a interlocutora nessa atividade



172

Nota de Campo 24
Disciplina: Psicologia Educacional: Aprendizagem Aplicada ao Ensino de Portugués
Data: 24/5/1999, segunda-feira
Horario: 14:15 as 16:00
Local: Faculdade de educaciio
Profa: Jilia

Conforme combinado na aula anterior, hoje fui a interlocutora. No inicio da aula
coloquei um filme denominado Borboletas de Zagorsky, que trata da questdo da deficiéncia
visual e auditiva em criangas ¢ adolescentes. Esse filme teve como proposito mostrar aos
alunos um tipo de trabatho que pode ser realizado com criangas tendo como base o conceito
de Zona de Desenvolvimento Proximal de Vygotsky. Apés o filme apresentei aos alunos a
cronologia do autor, pontuando suas obras e seus postulados basicos. Falei um pouco sobre
o conceito de ZDP e comentei com os alunos que na préxima aula discutiremos outro ponto
importante da teoria vygotskyana, as fungbes psicologicas superiores, € trataremos das
questdes do capitulo que eles retiraram no xerox. Uma alina, ao final da aula, perguntou se
eu poderia dar algumas indicagdes de bibliografia referente ao tema professor-aluno, com
relagdo 4 tematica linguagem. Eu disse que iria verificar e que daria o retorno o mais breve
possivel. Os alunos permaneceram em sala de aula até o final da exposigdo. Gostaram do

filme apresentado e pediram para copiar as minhas transparéncias.
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