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Mariley Gouveia. Professora e doutora que se fez presente durante todo

esse processo, com orientagio continua, sabendo entender minhas limitagdes e
agnardando com paciéncia pela, por vezes, lenta reelaboragio da minha compreenséo
ante suas instigantes questdes. Além de orientadora, se tornou a amiga que, junto com

0 “Seu” Alcio, muito me estimulou na feitura deste trabalho.

Sylvia Helena, Graga, Dag, Cliudia, Wenceskio, Hilda ¢ Rosiléia.

Amigos que me apoiam e que cuidaram com carinho para que esses anos de estudos

fossem inesqueciveis. Amores para sempre que a vida me deu.

Tavinho, Douglas, Wander, Silvia Serrio, Anténio Carlos, Ana Paula,
Hélder e Marcio. Uma convivéncia de qualidade que eu gostaria que tivesse ocupado

mais de nosso tempo.

José Domingues, Lena, Neto, Tereza, Clévis, Dorit, José Daniel, Luiz
Ernesto, Naomi, Azaléa, Mirio, Bismarck e José Antunes. Amigos de antes e de
sempre, que todo o tempo me estimularam e acompanharam com emogdo essa nova

empreitada. Gabriel e Eduardo. Nasceram quando eu estava longe. Me aguardem!

Luiz Carlos de Freitas, Ana Luiza Bustamante Smolka, Angel Pino,
Corinta Maria Grisolia Geraldi, Hermas Gongalves Arana, Ediégenes Aragio Santos

e Afira Vianna Rippes. Professores marcantes.

Milton José de Almeida, Roeseli Pacheco Schnetzler, Rosalia Marta Ribeiro
de Aragio e Maria Cecilia Rafael de Goes. Além de marcantes professores, amigos

também fora do espago académico.

A . . -
Nadir ¢ Angela. O sorriso ¢ a boa-vontade aliados ac apoio nas agdes

inerentes 4 burocracia institucional..



Italo, Cristévam, Antonio José. Irmios que tranquilamente me respaldam
emocionalmente abrindo suas casas e compartithando comigo as reconfortantes

reunides de suas familias.

Jodo Henrique. Cunhado que exemplificou todo o desvelo e dedicagio que

alguém pode devotar a pessoa amada.

Edward Bertholine de Castro (Vav4), Lydia Maria Parente Lemos dos
Santos, Carlos Rinaldi, Eliete Martins Castilho Moreno, Gladys Wielewski.e Raquel
Quadros. Professores, companheiros que se dispuseram a colaborar, cedendo

gentilmente bastante de seu escasso tempo para tal fim.

Todos que, de uma forma ou de outra, interagiram comigo, contribuindo
para a realizagio deste trabalho, nesses anos da pos-graduaciio, e que,

lamentavelmente, por pura traicdo de minha memoria, nio citei.



Aos meus pais, Lino ¢ Caridade, que estariam mais uma
vez orgulhosos de seu filho, mesmo que néo
necessariamente entendessem exatamente do que se
tratava mais esse “diploma”. Pra que estudar mais, meu

filho? Ja ndo se formou? Ja ndo estd bom assim?

Estudar demais acaba fazendo mal. Cuide-se!

Ao meu rmdo, Line, que, por morar em Campinas,
certamente tena estado muito presente, alegrando o meun

dia-a-dia com o seu espirito festivo.

A minha irmi, Lilia, que por uma questdo de dias ndo
pbde dividir comigo a alegria de chegar ao final de mais

esta etapa.

Amores para sempre que a vida me levou.



A Universidade Federal de Mato Grosso tem sido, desde a década de

setenta a principal institui¢do a promover ages voltadas 4 formago continuada em
Ciéncias para professores do Ensino Fundamental rio Estado de Mato Grosso. Meu
proposito é resgatar a histéria dessas agles, contextualizando-as num quadro
educacional mais geral, adotando como referéncia a caracterizagdo dos cursos de
Ciéncias para esses professores no Estado de Sdo Paulo. Meu pressuposto de que

haveria uma forte correlagdo entre essas caracteristicas se confirmou, na medida em

que as acdes da UFMT passaram a ser vinculadas a programas nacionais para a

melhoria do ensino de Ciéncias.

Uma vez que ha um espago garantido para a continuidade das a¢Ges em
Ciéncias na UFMT, apresento propostas quanto ao direcionamento da mesma, com
base na analise da histéria vivida e em novas tendéncias, apontadas em recentes

publicagdes, para os trabalhos de formagédo continuada em Ciéncias

Essas pesquisas tém defendido a idéia de que o objetivo dessa formagdo €
proporcionar ao professor condigdes de conquistar sua autonomia, com condigdes de
pesquisar sua realidade a partir de sua propria pratica. A proposi¢do defendida neste
trabatho, ao aceitar essa idéia, é a de que o especialista em ensino atue junto ao
professor, tomando sua pratica como ponto de partida e como ponto de chegada para o
desenvolvimento de suas a¢Ses, numa alternincia a¢fo-reflexdo-aglo... que permita ao
professor e ao especialista em ensino o estranhamento ao seu cotidiano que podera

leva-los a efetiva mudancga em seu trabalho pedagogico.
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Minha situagdio atual é a de inteirar-me, tanto quanto possivel, dos

conhecimentos mais gerais dentro da 4rea da Educagéo, fazendo uma pesquisa que
conjugue tais conhecimentos, numa pratica que permita seu uso como ferramenta para
uma melhor compreensdo de meu trabalho como professor e para elaborar propostas

transformadoras para o mesmo.

A seqiiéncia de minhas atividades como educador, quando retornar a

Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), institui¢do a qual estou vinculado
desde 1980, prevé o trabalho com professores de Ciéncias de 1° grau da rede piblica
de ensino no Estado de Mato Grosso. E notavel o fato de agora eu conseguir usar a
denominagdo “educador” para fazer referéncia a4 minha ocupagdo. Até hi bem pouco
tempo, s6 conseguia me autodenominar “professor”, eximindo-me, de certa forma, de
responsabilidades proprias do educador que, pensava eu, constituiam um universo mais
complexo e distante daquilo que eu fazia enquanto professor, envolvendo
conhecimentos aos quais nunca tinha tido acesso. O conceito de professor hoje se
amplia para mim. Eu era, sim, educador'. Mesmo ndo conhecendo os rudimentos
teoricos das ciéncias ligadas a Educagéo, todas as minhas agdes como professor tinham
como substrato a minha visdo de mundo, as convicgbes politicas € os conceitos sobre

ensino e aprendizagem apreendidos no caminhar para a e pela vida profissional.

Pelo periodo em que cursei os cursos ginasial, colegial ¢ de graduagio em
Geologia, ou seja, de 1967 a 1977, fica facil de se entender que muitas distorgdes e
retardos se introduziram na minha visdo politica, pois viviamos o cerne do regime
militar imposto ao pais em 1964, ¢ nossos curriculos foram “sancados” de qualquer

possibilidade de discussdio e¢ de aprendizagem sobre questdes polificas. Fomos, os

'H4 também uma conotagio para educador, que ¢ a que muitos pais de alunos e dirigentes de escolas
compartilham, segundo a qual cabe ao professor a tarefa de educar a crian¢a no sentido em que o faria sua
familia. Talvez, também, por compartilhar em parte tal visdo, ndo aceitasse me autodenominar educador,



estudantes daquela época, vitimas de uma politica de desinformaclo em que se
chegava ao ponto de professores (de boa f€7) se esmerarem em tecer elogios as agoes
governamentais ¢ as “inegaveis” qualidades dos governantes. Uma de minhas
professoras, de HistoOra, a titulo de exemplo, cobrava a leitura de todos os discursos do
general Médici, entdo presidente da Republica, que, obviamente, eram publicados na
integra pelos jornais. Ah! se ela soubesse qudo dificil foi e tem sido o caminho da

desintoxicagdo!

Graduei-me em Geologia pela Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (UFRRI), passando, em 1978, a ser professor do Departamento de Geologia da
mesma umversidade. Dois anos depois fui para a UFMT, contratado como professor

do Departamento de Geologia, atualmente Departamento de Geologia Geral, para

lecionar disciplinas principalmente para o curso de graduagdo em Geologia,
eminentemente técnicas, cujo aprendizado se calcava na simples aquisigio dos

conhecimentos cientificos a elas merente.

Minha historia de vida ndo me levava a uma reflexdo sobre o aprender /
ensinar, nem em como fato cotidiano pessoal nem como fato politico. Como se deu,

entdo, a guinada na trajetona deste professor de Geologia em diregdo a Educagédo?

Nao poderia caracterizar essa histéria como sendo exatamente a de uma
guinada. Foi todo um processo iniciado por meu envolvimento com a Musica.
Participei, desde 1980 até o inicio de 1992, quando vim para a UNICAMP, de grupos
de canto coral ¢ do Coral Universitario da UFMT, como ja havia participado do Coral
da UFRRIJ durante todos os anos em que estive naguela Universidade, enquanto aluno
e, depois, professor (de 1974 a 1980). O canto coral ¢ uma atividade coletiva, cujos
resultados sdo melhores quando todos, sem excegfio, estio desempenhando bem a sua
parte. O resultado sonoro tem que ser o conjunto, em bloco, de todas as vozes, nio
tendo sentido que qualquer voz se sobressaia em relago as demais. E um trabalho em
que predomina a cooperagdo. Cooperar ao invés de competir. Isso me sabia a algo

agradavel...



O Coral Universitario da UFMT tem como diretriz a musicalizagdo através
do canto coral, estando aberto a participagio de qualquer pessoa interessada,
independentemente de possuir algum vinculo formal com a Universidade. Nele, além
de cantor, atuei como professor de percepgio musical, regente assistente, participando,
por isso, de cursos e encontros de regentes em varios locais do pais. Como
conseqii€ncia deste trabalho passei a me envolver com a Educagdo Musical, num
trabalho de grupo que veio a propiciar a criagio do curso de Licenciatura em Educagdo
Artistica - Habilitagdo em Misica - na UFMT. Foram muitas oportunidades de discutir
¢ ler sobre questdes ligadas a Educagiio Musical e a Arte-Educagéo, principalmente em
seus aspectos sociais e filoséficos. Esse trabalho me empolgava, a ponto de tentar, e

quase conseguir, minha transferéncia para o Departamento de Artes,

No entanto, a chefia do Departamento de Geologia, acompanhando essa
minha mudanga, passou a me requisitar para trabalhos mais ligados a esse interesse.
Assim, fui encarregado, em 1990, da coordenagio de um programa de extensio do
Departamento, DIVULGEL, pelo qual recebiamos alunos de 1° ¢ 2° graus de escolas
interessadas, a quem faziamos palestras e levavamos a conhecer os laboratérios e os
acervos de rochas e foésseis de que dispanhamos. O programa DIVULGEL, de
divalgagio da Geologia, surgiu em fungio da percepedo que os alunos ligados ao
Centro Académico de Geologia (CEMATEGE) manifestaram de que os estudantes de
1° e 2° graus ouviam falar muito pouco, ou as vezes nada, sobre Geologia, seja
enquanto conteudos de seus estudos, seja enquanto uma opgdo de carreira e trabalho.
Entendiam eles que esse seria um dos fatores de peso influenciando na baixa procura
pelo curso de Geologia nos exames vestibulares. A idéia da divulgagio foi encampada
pelo Departamento de Geologia®, ¢ o projeto tem, desde entdio, obtido recursos para a
produgdo de kits contendo amostras de minerais e rochas, que sfo repassados as
escolas piblicas cujos professores se disponham a trazer seus alunos para participar
das atividades oferecidas. Houve um trabalho inicial de visita as escolas, e eu mesmo

tive oportunidade de visitar o campus da UFMT em Barra do Gargas onde realizei

* A maior procura pelo curso implicaria numa maior seletividade entre os ingressantes no curso, diminuindo o
numero de candidatos que o escolhem com base unicamente no baixo indice candidato / vaga, nio
importando qual scja o curso escolhido. Posso afirmar a ocorréncia de tal tipo de opgio com base em
afirmagBes nesse sentido de varios dos alunos ingressantes no curso a partir do final da década de 80..



palestras ¢ debates com professores de 1° e 2° graus, dando inicio a uma ago que
continua pela intervencio de professores do Departamento de Geologia Geral nos
cursos de formagdo de professores daquele campus. Pela primeira vez em meu trabalho
com a Geologia, passei a ter contato com professores e alunos de 1° e 2° graus.

Emogdes diferentes!

Em fungdo desse envolvimento vieram a sugestdo e o convite para minha
participagio na equipe que elaboraria um projeto para ser encaminhado a CAPES, para
nos incluirmos no Sub-Programa Educagdo para Ciéncias (SPEC), do Programa de
Apoio a0 Desenvolvimento Cientifico ¢ Tecnologico (PADCT). Nesse periodo fiquei
preocupado ante a possibilidade de vir a ter de trabalhar com professores da rede de
ensino de 1° ¢ 2° graus, pois ndo tinha elementos para tanto em minha formagdo.
Nosso projeto, elaborado em 1991, foi aprovado pela CAPES, e foi proposta, entdo, a
criagio do Nicleo de Ensino e Pesquisa em Ciéncias, Matematica e Educacéo
Ambiental da UFMT.

Esse Nucleo ndo tem ainda uma existéncia formal, institucional, até por
uma questdo de definigdes a serem feitas no terreno burocrético; entretanto, a equipe
de professores que o constitui j& atua na execugdio das agdes do SPEC desde a
elaboragdo do projeto ao qual me refiro no paragrafo anterior. Sera a essa equipe que
estarei me referindo quando, doravante neste trabalho, falar em Nucleo de Ensino e

Pesquisa em Ciéncias, Matematica e Educagio Ambiental, ou, simplesmente, Nucleo.



Se vou atuar junto aos professores, na qualidade de especialista em

Educacdo, precisarei ter, a cada momento, maior clareza sobre os papéis que acredito
que professor, escola ¢ a propria educagdo podem desempenhar para a consecugdo de
objetivos de um desenvolvimento que atenda as demandas sociais mais legitimas da
populagfio. A idéia primeira que costuma “assaltar” o professor universitario de 4reas
técnicas ao se envolver com a questdo da deficiéncia dos professores do ensino

fundamental ¢ a de lhes ministrar cursos de conteidos cientificos que julga serem

necessarios a esses professores. Mas isso comegou a me parecer insuficiente, apesar de
reconhecer também essa necessidade. As questdes de que deveria tratar deveriam ser
mais amplas. Seria necessario adquirir conhecimentos sobre Psicologia Educacional,
sobre Metodologia de Ensino e outrcs, os quais provavelmente eu ndo teria, entdo,

sequer elementos para definir.

Ha anos ouvia e participava do coro daqueles professores da 4rea
tecnolégica que lamentam o baixo nivel de conhecimento e a dificuldade de raciocinio
dos alunos que estdo ingressando na Universidade e o quanto isso dificulta o trabalho
de ensinar, jogando a culpa, via de regra, no ensino de 1° e 2° graus, na ma qualidade
de seus professores, no descaso do governo para com a educagfio etc. Em todos esses
comentarios e, por vezes, analises até um pouco mais elaboradas, sentia a falta de um
embasamento mais profundo e estruturado no que tange as relagSes humanas, ao

conhecimento de bases tedricas sociologicas, historicas, e inclusive educacionais.

Nos, geologos, precisamos também assumir nossa parcela de
responsabilidade quanto aos problemas curriculares de ensino nos 1° e 2° graus, e, para
tanto, temos que nos apropriar dos dados referentes a sua estrutura, suas propostas
curriculares, sua historia, bem como conhecer as condigdes de formagdio de seus

professores. Como interferir, ajudar, buscar solugdes, sem um envolvimento mais sério



com o conhecimento mais especifico da area de Educagfio? Conhecimento esse que por
nenhum momento sequer tangenciou nossa formago profissional. Cada um de nds
criou estilos de ensinar, assumindo modelos referenciados naqueles professores que
mais nos impressionaram, positiva ou negativamente, tratando a questdo ensino /
aprendizagem de forma periférica, empirica, o mais das vezes de forma inconsciente,
valorizando apenas a transmissio dos conteados técnicos que consideramos
fundamentais para o profissional que estamos formando. Na verdade, um profissional
que se constitui de um empilhamento de informagdes e habilidades técnicas, que quase
nunca sabe relacionar suas fungdes profissionais aos problemas mais gerais de seu

meio.

A preocupacdo a que me refiro acima deve ja estar presente quando do

ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental. Mais do que nunca se faz necessario atuar
na formagdo do individuo de modo a lhe proporcionar condigdes e elementos para a

analise de seu entorno, permitindo-lhe exercer de modo mais seguro a sua cidadania.

Pensando em termos de Geociéncias, ¢ fundamental o desenvolvimento, no
cidaddo, de uma compreensdo critica da apropriagio pelo Homem dos recursos
naturais, principalmente no mundo atual, em que tantos danos provocamos ao meio
ambiente quando o ocupamos e (ir)racional e desenfreadamente explotamos seus

recursos.

A utilizagdo do ambiente terrestre como tema gerador para o ensino de
Ciéncias ¢ muito bem defendida por Ivan Amaral nos Textos de Apoio a Proposta
Curricular de Sio Paulo’. Sua exemplificagdo, partindo do tema “Ciclo da Agua” e
mostrando um grande nimero de possibilidades de caminhos a seguir a partir das
intervengdes dos estudantes com base em seu cotidiano, ¢ bastante ilustrativa da farta

contribuigdo que a Geociéncias pode aportar ao ensino de Ciéncias.

IAMARAL. I A, “Ambiente. educagio ambiental e ensino de ciéncias”, em Ciéncias na Escola de 1° Grau -
textos de apoio & proposta curricular, Coordenadoria de Estudos ¢ Normas Pedagogicas, Secretaria de Estado
da Educacgiio, Sio Paulo, 1990



Os conteudos ligados a Geociéncias permeiam todo o conteado do ensino
de Ciéncias, propiciando melhor compreender a relagéo Homem-Natureza-Sociedade,
se entendemos Geociéncias como um campo curricular envolvendo os elementos das
diversas ciéncias que tratam da Terra em sua concepgdo mais ampla, ou seja, as
ciéncias de todas as esferas que a compdem’. E um espaco privilegiado para o
desenvolvimento do ensino e de atividades interdisciplinares. A Geologia, nessa
perspectiva, se constitui em uma ciéncia que tem a Litosfera como objeto de -
investigagdo e o processo histérico da Terra como objeto de estudo’ . E um dos campos
fundamentais de estudo de Geociéncias, e seus conteiidos precisam ocupar higar mais
destacado dentro do Ensino Fundamental e, conseqiientemente, nos cursos de

formagdo de professores para esse nivel de ensino.

A Geologia podera ser util se puder levar para o ambito do ensino de
Ciéncias seu carater de ciéncia histérica. Paschoale et alii apontam a Terra como
elemento integrador mais natural dos conteiidos do ensino basico®. Realmente, o
estudo da Terra enquanto corpo coOsmico em suas relagdes com outros corpos
cosmicos, principalmente Sol e Lua, ¢ parte fundamental na compreensio de uma série
de conceitos ensinados no 1° grau relacionados a estagdes do ano e fases da Lua, por
exemplo, que sdo fendmenos passiveis de serem percebidos e observados no nosso
cotidiano, e que associados a estudos de rochas, solos e ciclo da agua se constituem em
Otimos fundamentos para os estudos relativos ao meio ambiente e as interagdes do

homem com o0 mesmo.

A importéncia de se saber reconhecer ¢ levantar questdes frente aos

registros geologicos presentes em cada paisagem que se observa ¢ realgada por Paulo

“GOUVEIA, M. §. F. “O ensino de Geociéncias ¢ a implementagio no estado de Sdo Paulo da proposta
curricular de Ciéncias - Ensino Fundamental (1* a 4* séries)”, Cadernos JG / UNICAMP, Volume Especial n°
2, Campinas, 1994

* Conforme AMARAL, 1. A Em busca da Planetizacio do Ensino de Ciéncias para a Educagio Ambiental.

Tese de Doutorado, Campinas, F.E /UNICAMP, 1995. .

®PASCHOALE, C.. FREITAS. H. C. L. FRACALANZA H.; AMARAL. 1. A ¢ TESSLER. M. G. “A
Geologia e a Escola dz 1° ¢ 2° Graus™ em Simposio Nacional sobre o Ensino de Geologia no Brasil - Teses.
Vol. |, 840 Paulo: Sociedade Brasileira de Geologia, 1981




Avanzo’ e Mauricio Compiani®. A complexidade e profundidade dessas observagoes
sdo as mais diversas, sendo que inimeras delas sdo acessiveis e podem atrair o
interesse das criangas, uma vez que o objeto a ser observado esta em toda parte por
onde ela caminhe. A natureza que hoje aparece ante nossos olhos ¢ fruto de uma
histéria geologica, bioldgica e da intervengdo humana. Assim o aluno de Ciéncias pode
entrar em contato com conceitos de tempo, transformacgdo, finitude de recursos
naturais, fontes energéticas, que sdo conceitos importantes na desejada formagdo do
futuro cidaddo, assim como nos estudos das diversas ciéncias em ciclos de estudo

posteriores.

O carater histérico imanente a Geologia remete a percepgio do simbolico
presente nos registros da natureza, e nesse sentido Compiani’ entende que a ciéncia
geolbgica permite, ou requer, o agucamento de: 1) capacidade de observagdo ¢
desenvolvimento das fun¢des semi6ticas - na fase inicial de obtengdo de informagdes a
partir de registros presentes na crosta, ou “formas fixadas”; 2) raciocinio histérico
comparativo - na fase de elaboragdo do inventario e selegdo de hipoteses explicativas
dos processos geoldgicos (operagdes causais, similaridades etc.); e 3) raciocinio
dialético - na fase de integragdio do todo (historico) e suas partes (processos, estruturas,

registros de formas etc.).

O trabalho com conteidos de Geologia permite, entdo, ao professor
abordagens diferenciadas a cada vez que um de seus topicos em Ciéncias ¢ visto ou
revisitado. Abordagens que podem ir desde a concreta, pela observagdo da paisagem
local e aproveitando-se, inclusive, a vivéncia da crianga em suas viagens extra-
escolares, até uma abstragdo que envolva grandes escalas de tempo e espago ¢ a
percepgdo dos signos da natureza enquanto indicativos de processos geologicos e da

propria historia da Terra.

" AVANZO, P, “Descobertas de quinze anos de tentativas alternativas de ensino de Geologia Geral”, em Anais
do Simposio Especializacio em Ensino de Geociéncias no 3° Grau. Campinas: AEAG / 1G / Unicamp, 1988.

¥ COMPIANI, M. “A excursio didatico-geologica como fomentadora do raciocinio cientifico na formagdo de

professores de Ciéncias”, em Anais do Simpésio Especializacio em Ensino de Geociéncias no 3° Grau,

Campinas: AEAG / 1G / Unicamp, 1988,

“COMPIANL M. “Geologia pra que te quero no ensino de ciéncias”, Educagdo e Sociedade, 36, Sio Paulo:
Cedes, 1990, p. 108-9.




Essas sdo razdes que, por si 50, justificariam a presencga do gedlogo entre os
pesquisadores e educadores de Ciéncias. Da mesma forma, ¢ importante e necessario
que esse profissional amplie seu campo de percepgdo ¢ de conhecimentos, incluindo
em suas preocupagdes as conseqiiéncias sociais da aphcagéo de seus conhecimentos,
bem como a importincia da disseminago de conceitos sobre a natureza dentro,
também, da ética da Geologia no Ensino Fundamental, dando ao cidaddo em geral
elementos de julgamento sobre as ag¢des das comunidades e ou entidades que possam

afetar o meio ambiente.

Se bem que o ensino de Geologia nos 1° e 2° graus ndo seja uma
preocupacio geral na comunidade geoldgica, eventos importantes nos quais membros

dessa comunidade t€m expressiva participagdo abriram espagos para esse tema, tais

como o Simposic “O Ensino de Geologia no Brasil”, realizado em Belo Horizonte
(MG) em 1981, o XXXII Congresso Brasileiro de Geologia, realizado em Salvador
(BA) em 1982, a 1* Jornada Sobre o Ensino de Conteudos Geoldgicos nos 1° e 2°
Graus, na 35" Reuniio Anual da SBPC, realizada em Belém (PA) em 1983, o 6°
Simpésio Regional de Geologia, realizado em Rio Claro (SP) em 1987, e o Simpésio
Especializagdo em Ensino de Geociéncias no 3° Grau: avaliag@o de sua influéncia na
pratica docente, realizado na UNICAMP, Campinas (SP), em 1988, e a sistematica

inclusdo dessa tematica sobre ensino de Geologia nos eventos cientificos de Geologia.

A presenga do gedlogo em meio a educadores preocupados com os
problemas do ensino basico causa ainda estranheza em muitos circulos de educadores,
uma vez que esses profissionais, com raras excegdes, pouco tém se envolvido com as
questdes educacionais, inclusive no que tange & educagio no 3° grau. Na UFMT, os
professores do Departamento de Geologia participam do Nucleo de Ensino e Pesquisa
em Ciéncias, Matematica ¢ Educagdo Ambiental por terem tomado a iniciativa para
tanto, pois seus componentes iniciais eram professores com forma¢do em Fisica,

Quimica, Biologia ¢ Matematica.

A origem desse néo envolvimento do gedlogo tem forte componente no fato

de a Geologia, diferentemente das outras areas de conhecimento acima citadas, ndo se
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constituir em uma disciplina dos cursos do Ensino Fundamental, nem sequer de ocupar
um espago relevante dentro dos conteudos neles ensinados. Nio existe, no Brasil, a

formacdo do licenciado em Geologia, mas somente a do bacharel.

Os cursos de Geologia foram criados para atender a uma demanda
especifica nos campos da exploragdo de petrdleo e do mapeamento basico do pais, que
até meados da década de setenta absorviam todo o contingente de recém-formados. A
partir dai, a continua diminui¢iio dos investimentos na pesquisa mineral e a
proliferagdo dos cursos provocaram uma reduciio acentuada na demanda por esses
profissionais e a formagdo de um quadro de excedentes no mercado, forcando-os a
buscar a ampliagio de seu campo de trabatho em outras 4reas, como a engenharia, por

exemplo.

Anteriormente 3 implantagdo dos cursos de graduagio em Geologia no
Brasil, os conteddos de Geologia eram ensinados com bastante profundidade nos
cursos de licenciatura em Historia Natural, o que possibilitava ao licenciando uma
maior percepgdo do carater dessa ciéncia. No final da década de 50 e inicio da de 60
foram cnados os cursos superiores de Geologia (bacharelado) e de Biologia
(bacharelado e licenciatura) que foram, gradualmente, substituindo os cursos de
Historia Natural. Houve entdo a transferéncia da parte mais densa ou aprofundada dos
conteados geologicos da Histéria Natural para os cursos de Geologia, ficando os
cursos de Biologia apenas com disciplinas introdutérias de Geologia, nas quais, via de
regra, os alunos recebem nogdes bem gerais e pouco aprofundadas. Alguns dos mais

ilustres professores e pesquisadores de Geologia do Pais foram ou sdo naturalistas'®

A consequiéncia da diminuigdo dos conteudos geologicos nos curriculos das
licenciaturas € a crescente inseguranga dos professores formados por elas em lidar com
0s mesmos em suas aulas, tornando-se mais dependentes e menos criticos em relagdo
aos livros didaticos, € com pouca disponibilidade para estimular ou dar espago a
curiosidade natural dos alunos com relagdo ao que ele observa na natureza e que se

liga a conhecimentos geologicos.

' Uso o termo “naturalista” para me referir as pessoas graduadas em Historia Natural.
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E ¢ interessante notar que os conteudos de Geologia vém sendo

sistematicamente deslocados para serem ministrados no ensino fundamental.

Numa analise dos curriculos minimos para o Ensino Fundamental
(inicialmente cursos primario ¢ ginasial, e depois 1° grau) estipulados pelo Conselho
Federal de Educagdo (CFE) e das propostas curriculares para o estado de Sio Paulo,
Compiani e Cunha'' apresentam, entre outros, os percentuais dos conteados de
Geologia presentes, iniciando na década de 50. Esses contetdos constituem, dentro dos
programas de Ciéncias, 2,8% na década de 50, 3,3% na de 60, 13,8% na de 70, e 8,5%
na de 80.

Ou seja, simultaneamente ao declinio dos conteados de Geologia nos cursos

de formagdo dos professores se da um acréscimo dos contendos nessa area para o
ensino fundamental. No entanto, Amaral alertava para o fato de que esses conteados,
quantitativamente bem representados nos curriculos, vinham situados em contextos
onde a predominéncia era de Biologia, na maioria das séries, ¢ de Fisica e Quimica nas

demais’? .

A Geociéncias, e muito menos a Geologia, em nenhum momento se
organiza dentro de um quadro lgico proprio da drea de conhecimento:
em todas as séries é utilizada como tema introdutério ou complementar,
portanto, submetido a légica de outras dreas de conhecimento'® .

Como se v€, ha muito trabalbo e muitas responsabilidades para serem

assumidas pelos geodlogos, principalmente os professores. A comegar da propria

"' COMPIANI, M.; CUNHA, C. A. L. §. “O ensino de Geociéncias nos 3 graus de escolaridade - um panorama
do Brasil”, Campinas: AEAG-IG-UNICAMP, mimeo, 1991,

" AMARAL, I A O Conteiido ¢ o Enfoque dos Livros de Geologia Introdutoria, Dissertagio dec Mestrado, Sio
Paulo: Instituto de Geociéncias - USP, 1981,

"AMARAL, 1 A., 1981, op. cit., p. 16.
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compreensdo epistemoldgica dessa ciéncia que por tanto tempo tem se prestado a

agdes pouco refletidas de seus profissionais nos campos politico e social,
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Algumas notas sobre a histéria do ensino no estado de Mato Grosso sdo, no
meu entender, interessantes para situar os leitores quanto as caracteristicas peculiares
de uma regido que esteve, até a década de 60, isolada do restante do pais, pois ndo
havia outro meio de ligagdo da capital mato-grossense com qualquer outra regifo,
exceto o fluvial, obrigando a quem viajasse para o Brasil a descer a Bacia do Prata,
passando por trés paises (Argentina, Paraguai e Uruguai) até atingir a extremidade sul
da costa brasileira. Nas décadas de 40 e 50 os avides que chegavam a Cuiaba eram

basicamente os do Correio Aéreo Nacional, da FAB, ¢ aqueles trazendo técnicos de
empresas, como a Petrobras, por exemplo. No entanto, ndo estavam disponiveis para a
maioria daqueles que desejassem se dirigir a qualquer parte do pais. No século XIX e
no principio deste século, contam os cuiabancs mais antigos, o ambiente cultural da
cidade era muito mais influenciado por Paris do que pelo Rio de Janeiro, pois quem
tinha recursos para chegar ao Rio com a familia, com um pouco mais podia ir até a
Europa. No comércio era mais comum se encontrar produtos ¢ utensilios domésticos

franceses do que brasileiros.

O historiador mato-grossense Rubens de Mendonga cita a forma como Ruy

Barbosa se refere a Corumba, entfo uma das importantes cidades do estado:

Ndo had energia humana que resista a influéncia tdo depressiva. A dos
soldados, posta vitoriosamente a prova do médo nas lutas marciais com
a morte, essa sossobra. Arde-lhes a cabec¢a, cresta-se-lhes e se lhes
desprende a pele; muitos com as costas em carne viva, ansiam, sufocam,
e esmorecem. Todos se queixam desse mal estar doentio, mais ou menos
indefinido, que precede as invasdes epidémicas. Debaixo dos raios de
um sol, que escalda os pulmdes, contacto do ar mérno, pesado como
dgua de pdntano, que exagera e fegriliza a circulagdo sanguinea, super-
excita e desequilibra as funcbes nervosas e hipertrofia o figado,

' Os dados aqui apresentados se restringem as informagdes contidas em MENDONCA, R. Evolucio do Ensino
em Mato Grosso, Cuiabd, 1977, por ndo ser ¢scopo deste trabatho detalhar essa historia, mas apenas
transmitir ao leitor uma idéia do cendrio onde se desenvolve a histéria das AgBes da UFMT,




14

propaga a insolagdo, a disenteria e a maldaria, cumprem os desterrados
a sentenca do odio e do médo, até que a anemia os invada, a peste os
dizime, as constituicdes mais atléticas empobrecam, os peitos mais
herdicos se rendam. Em vez de falanges vigorosas e possanies,
recebemos, na volta, restos de batalhdes valetudingrios, gasios,
exaustos, inutilizados pelo impoludismo (sic.), como os regimentos
europeus que fazem o servico do Senegal.’

Fara fazer humorismo, continua o historiador, 0 Marechal Floriano Peixoto

disse: No fim do mundo tem um rio. Atrds desse rio tem um morro e atrds desse morro

fica Cuiabd.”

O ensino no estado de Mato Grosso tem, segundo MENDONCA, sua
historia documentada somente a partir do langamento da pedra fundamental do seu

primeiro estabelecimento de ensino secundério, o Seminario da Conceiglio, em 07 de
dezembro de 1858, 0 qual veio a ter condigdes de sediar aulas em 1863, permanecendo
mmconcluso ¢ sem condigdes de receber internos seminaristas até, pelo menos, 1876,

ano do falecimento de seu fundador, o Bispo Dom José Antonio dos Reis” .
Quanto ao periodo anterior, MENDONCA comenta:

Nos arquives de Cuiabd ndo encontrei um sé documento que
esclarecesse quando foi instalada a primeira escola no Arraial ou Vila
Real do Bom Jesus de Cuiaba.

O 8° governador da Capitania de Mato Grosso, Capitio General Jodio Carlos
Gravenberg, Marqués de Aracati, fundou os hospitais de Sdo Jodo dos Lézaros e de
Nossa Senhora da Conceigdo, atual Santa Casa de Misericordia de Cuiab4, sendo que
neste Ultimo consta a existéncia de uma Sala de Cirurgia e Anatomia, cono preliminar
para a fundacdo de uma Escola de Medicina. A intengio do govemnador era a de
fundar aula de anatomia em Cuiabé ¢ em Vila Bela da Santissima Trindade, entdo

capital da Capitania. A esse respeito existe uma carta do Cirurgido Mor da Capitania
dirigida a0 Govemador, datada de 17 de outubro de 1808, estabelecendo quais os

*MENDONGA. R., s.d.. op. cit., pp. 22-23.
*MENDONCA, R, s.d., op. cit., p. 23.
“MENDONCA, R, op. cit., pp. 10-2.



I8

requisitos para ingresso no curso, com duragdo de 4 anos, bem como a estrutura desse

CllI'SO5 .

Encontrei, ¢ bem verdade um documento de 1808 que mencionava a
criagdo de duas Escolas de medicina, uma em Cuiabd e outra em Vila
Bela, mas o documento ndo fala no seu funcionamento. Quais condi¢des
teria a Capitania de Mato Grosso para ter uma Escola de Medicina,
naquela época? Como iria organizar o seu corpo docente? (...) Por
incrivel que pareca a instru¢do em Mato Grosso comegou com uma
Escola de Medicina.®

(..) € pena que dos arquivos conste até uma Aula de Cirurgia, e ndo
registre uma escola primdria de ler e escrever.”

Em 1875 foi instalada a primeira Escola Normal de Cuiaba®, com aulas de

Gramatica da Lingua Nacional, Pedagogia e Métodos, Matematicas Elementares, e
Geografia ¢ Historia. Em relatério a Assembléia Legislativa Provincial, de 1877, o
Inspetor Geral dos Estudos comenta dos baixos salarios dos professores’, da falta de
professores para atender as trés turmas ja em andamento, com a consegiiente perda da

qualidade do ensino'® .

O Liceu Cuiabano da Provincia de Mato Grosso, atual Escola Estadual de
Segundo Grau “Liceu Cuiabano”, criado em 03 de dezembro de 1879, vem atender as
determinagdes de lei que exigia dos aspirantes a cursos superiores do Império a

habilitagdo em instituigdes cientificas. Seu primeiro corpo docente constituia-se de

*MENDONCA, R., op. cit., p. 8.
*MENDONCA, R, op. cit., p. 6.
"MENDONCA_ R, op. cit., p. 9.

*Em ROMANELLI O. O. Histéria da Educaciio no Brasil, 15 edigio, Petropolis: Vozes, 1993, p. 163, a data
de criagho dessa Escola Normal, a 9* do pais, € 1876, ou seja, 46 anos depois da criagio da primeira Escola
Normal no Brasil, em Niterdi, a pioneira na América Latina, que foi seguida pela criacdo das Escolas da
Bahia (1836), do Para (1839), do Ceara (1845), Rio Grande do Sul (1870), de Sdo Paulo {1875/1878), da
Corte (1874).

?Palavras do Pe. Emesto Barreto, Inspetor Geral dos Estudos: “Cumpre confessar que os funcionarios que ali
exercem o magistério estio mal retribuidos 4 vista dos vencimentos que o Regulamento orginico oferece aos
professores efetivos de instrugio primaria”, citado em MENDONCA, R. op. cit., p. 13.

16 49

Hoje o curso tem alunos do 1°. do 2° ¢ 3° ano. A hora marcada a cada um professor para licdo ¢ prelegiio ¢
hora ¢ meia, meia hora a cada turma. Isto ¢, um quarto para a ligdo e ouwtro para a prelegdo. Nestas
circunstincias. a todos dificeis, o professor de geografia, que também o ¢ de histéria, ha de dividir o quario
de hora da liglio de geografia com os alunos de histéria, dando a cada turma sete minutos ¢ meio de ligio ¢
prelegio”. Pe. Ernesto Barreto citado em MENDONCA, R op. cit., p. 15,
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professores de Pedagogia, Gramatica Portuguesa, Matematica, Geografia e Historia,
Lingua Francesa, Latim, e Filosofia.

Em 1894 instala-se em Cuiaba a Missdo Salesiana'’, que funda no mesmo
ano o Liceu Salesiano Sdo Gongalo, hoje denominado Colégio Sdo Gongalo. Rubens
de Mendonga destaca que, ainda na primeira década do atual século, Mato Grosso,
isolado do Brasil, era considerado quase como a Sibéria. Quem vinha para cd, vinha

por c‘arstzgo32 .

A Escola Técnica Federal de Mato Grosso foi criada pelo governo federal

em setembro de 1909, com o nome Escola de Aprendizes Artifices em Cuiaba,

passando a Escola Industrial de Cuiabé e, em 1959, a denominagdo atual.

O governo estadual cria, em 1911, as Escolas Normal e Padrio, de
magistério ¢ ensino primario, trazendo para Mato Grosso uma equipe de professores
paulistas encarregados de reformular o ensino no estado. E a seguinte a referéncia feita
por Rubens de Mendonga ao professor Leovegildo Martins de Melo, que liderava tal

equipe:

(...) o professor paulista em primeiro lugar procurou fazer a crianca
estimar a escola e os mestres que lhes tratavam de maneira afével. Fez
dos alunos seus amigos. Quando consultado pelo aluno, respondia a
qualquer pergunta com gentileza. Esclarecia, orientava, corregia com
amabilidade. Nunca criticava ou ironizava um aluno que errasse, nisso
constituia a sua verdadeira fama de grande pedagogo. Os castigos
usuais em Mato Grosso, a palmatoria, (...) [foram substituidos} por uma
escola moderna, racional e humana.

" Em GADOTTIL M. Historia das Idéias Pedagbgicas. S0 Paulo: Atica, 1993, p. 80, se encontra a informagio
de que Jean Baptiste de La Salle (1651-1719) fundou a Sociedade dos Irmios das Escolas Crigtds que,
Jjuntamente com a congregagdo dos oratorianos, fundada por Filipe Néri (1515-1595), constituiu o modelo de
escolas religioso e predominanteinente privado gue foi exportado para as coldnias espanholas ¢ portuguesas.
Eram ordens religiosas catdlicas que. a diferenca da ordem dos jesuitas, se dedicavam 2 educacio popular.

*MENDONCA, R, op. cit., p, 22.
""MENDONCA, R_. op. cit., p. 26.
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A Escola Normal, posteriormente denominada Escola Normal Pedro
Celestino, veio a ser anexada ao Colégio Estadual de Mato Grosso, atual EE.S.G.

“Liceu Cuiabano”.

Na seqiiéncia temporal, as criagdes de escolas na histéria do ensino no Mato

Grosso, elencadas por Rubens de Mendonga foram:

1910 - governo estadual concede & Sociedade Mato-grossense de Agricultura favores
para a instalagdo de uma escola agricola no estado:

1914 - decreto cria a Escola Superior de Coméreio em Cuiaba, que somente foi
regulamentada em 1930 sob a denominagdo de Curso Comercial “Antonio
Corréa da Costa”;

1929 - Faculdade de Mato Grosso de Odontologia e Farmacia em Campo Grande;

1934 - em dezembro o governo estadual reconheceu a Faculdade de Direito de Cuiaba,
que ja funcionava desde o principio do ano instalada no Palacio da Instrugédo e
com aulas em espago cedido pelo Liceu Cuiabano, sendo fechada em 1937 em
fungdo da incompatibilidade legal de acimulo de fungdes de servidor publico,
que afastou os seus professores de suas catedras;

1954 - nova Faculdade de Direito em Cuiab4, criada por decreto estadual;

1970 - cniadas a Universidade Federal de Mato Grosso, com sede em Cuiaba, e a
Universidade Estadual de Mato Grosso, com sede em Campo Grande'?,

E interessante transcrever aqui a forma como o historiador mato-grossense
narra a criagdo da UFMT:;

O Governo Pedro Pedrossian foi um governo desenvolvimentista. No
setor de ensino deu o governador uma dindmica diferente. Modernizou
0 ensino. Depois desse decreto 852, de 05 de maio de 1969 [que criava
uma comissdo para proceder os estudos relativos 4 Universidade Federal
de Mato Grosso], os Ministros Militares no exercicio da Presidéncia da
Republica encaminharam ao Congresso Nacional, o projeto de lei,
instituindo a Universidade Federal de Mato Grosso (..). Estavam as
coisas nestes pés, até que finalmente, no dia 12 de dezembro de 1969, o
Exmo. Sr. Presidente da Republica, General Emilio Garrastazu Meédici,
na cidade de Campo Grande, MT, perante os Senhores Ministros Jarbas
Gongalves Passarinho, da Educacdo e Cultura, Mdrio Andreazza do
Transportes, Governador Pedro Pedrossian, (..) além de vdrias
autoridades civis, eclesidsticas e militares, entre elas, os Comandantes

'* A Universidade Estadual de Mato Grosso viria a ser a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS)
apds a divisio do antigo estado de Mato Grosso, com a conseqiiente criagdo do estado do Mato Grosso do Sul,
que se dew em 11/10/77
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do Il Exército, 9° Regido Militar, 4° DivisGo de Cavalaria Base Aérea
de Campo Grande, e do Distrite Naval, foi assinada a mensagem
encaminhando ao Congresso Nacional o projeto de lei que criou a
Universidade Federal de Maio Grosso em Cuiabd. O ato teve lugar no
Gabinete do Comandante da Base Aérea de Campo Grande.”

""MENDONGA_ R., op. cit., p. 43,
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O estado de Mato Grosso, com uma area de 881.001 km’, correspondente a

10,33% do territdrio nacional, tem, segundo dados do nucleo setorial de planejamento
da Secretaria de Educagfio e Cultura (SEC-MT) de 1989, uma populagio escolarizavel
superior a 520.000 criangas, das quais calcula-se que 21% estejam & margem do

sistema escolar, fora de qualquer contato com a escola'® .

O ensino pablico de 1° ¢ 2° graus no estado, alvo da atengdo de nosso

Nucleo, apresenta sérios problemas, comuns certamente aos dos demais estados do
pais em suas regides mais carentes. O crescimento vertiginoso da populagdo, que se
distribui por todo o territério do estado em novas vilas e cidades, em fungdo da
expansdo das fronteiras agricolas, gera maior demanda por escolas e professores,
sendo que aquelas, quando conseguidas, apresentam péssimas caracteristicas fisicas, e
os altimos, & falta de pessoal qualificado em quantidade (que se disponha a enfrentar
as agruras da carreira do magistério na atualidade) sdo recrutados nas proprias

comunidades entre aqueles muitas vezes ndo qualificados para a tarefa.

Por outro lado, no principal centro de formagfo de professores do estado,
que é a Universidade Federal de Mato Grosso, apesar de 22 de seus 35 cursos de
graduagiio, oferecidos em seus 3 campi, serem de licenciatura em Fisica, Quimica,
Matematica, Biologia, Enfermagem, Geografia, Pedagogia, Historia, Letras e Estudos
Sociais, computando-se entre esses 22 os cursos de Habilitagdo em Fisica, Quimica e
Matematica de Cuiaba, e os de Ciéncias de Rondondpolis e Barra do Gargas, que estdo
em fase de extingfo, o numero de candidatos a esses cursos vem caindo a cada ano.
S8o poucos os cursos que na colagdo de grau ao final de 1991 tiveram mais de 10

formandos. Em especial, as turmas dos formandos das licenciaturas em Fisica,

' Informagdes extraidas do Documento 46 da relagiio apresentada no Angxo L.
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Quimica e Matematica variam de 1 a 3 pessoas por semestre'’ . Mesmo entre esses
pergunto: quantos irdio de fato engrossar as fileiras dos que atuam nas escolas?
Quantos néo se desviario para outras profissdes, carreiras e atividades melhor

remuneradas?

»18 oferecidos em cidades do

Situagdo diferente vivem os cursos “parcelados
interior, cuja procura ¢ muito grande, e cujos indices de desisténcias durante os cursos
sdo minimos. Os alunos desses cursos sio ja, via de regra, professores, a maioria de

escolas municipais da regido onde se est oferecendo o curso.

Ao ser criada, a Universidade Federal de Mato Grosso INCOTPOIOU 0S CUTSOS
de Licenciatura ¢ Bacharelado entdo existentes no Instituto de Ciéncias e Letras de
Cuiabé, na Faculdade Federal de Direito, na Faculdade de Ciéncias Econdmicas e na
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Mato Grosso'®, contratando profissionais
liberais para lecionar nos cursos de Licenciatura, em virtude da pouca disponibilidade,
na regido, de pessoal habilitado para o magistério. Como cada um trabalhasse
isoladamente sua disciplina, sem que se buscasse uma integragdo efetiva da estrutura
curricular, o resultado foi uma formacdo deficiente dos alunos para exercerem sua
profissdo® . Essa situagéio foi se modificando com o tempo, ¢ hoje a UFMT conta com
professores capacitados na drea de ensino em suas licenciaturas, oferecendo inclusive

cursos de pos-graduagio em Educagio.

A UFMT foi criada como uma instituigdo pablica fundacional, ou seja,
tinha como mantenedora a Fundagdo Universidade Federal de Mato Grosso (FUFMT),

*" Informagdes extraidas do Documento 46 da relagio apresentada no Anexo 1,

"® Cursos de uma s6 turma, oferecidos pela UFMT em cidades do interior do estado, ministrados em parcelas,
durante os meses de férias escolares, por professores dos cursos de graduacio em funcionamento nos campi
da universidade. Dessa forma, os alunos que j4 sdo professores (predominantemente das redes municipais de
ensine da regifio) podem cursé-los sem necessariamente se afastarem de suas atividades em sala de aula,

Em MENDONCA, R., 1977, op. cif.. p. 44, encontramos a transcrigio do Projeto de Lei que veio a se
constituir no Decreto Lei n° 5647, de 10/12/70, que cria a Universidade Federal de Mato Grosso, em cujo
Artigo 3° fica determinado que as instituigdes de ensino citadas passem a constifuir a UFMT, acrescentando o
mesmo Artigo. em sen 2° Pardgrafo, que “a Universidade promoverd o imediato funcionamento de uma
Faculdade de Educagio, com aproveitamento da estrutura existente, para isso, nas instituigdes de ensino que
nela se integram”.

* Conforme afirmado no Documento 46 da relago apresentada no Anexo 1.
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que administrava os recursos publicos e possiveis recursos privados, ¢ contratava
diretamente todos os seus servidores. Essa Fundag#o ainda existe, apesar de o quadro
de pessoal ter passado a se vincular diretamente a Unido, através de seu

enquadramento no Regime Juridico Unico, em janeiro de 1990.

A Universidade funciona em quatro campi: Cuiab4, Rondonopolis, Barra do
Gargas e Sinop” , na ordem cronoldgica de suas criages. O de Cuiaba abriga os
orgos da administragdo central e o de Sinop é o unico deles que ainda ndo oferece
cursos de graduacdo, por ter sido criado em 1992 para, inicialmente, coordenar e/ou
sediar atividades de extensdo na regifio norte mato-grossense. A criagio desse campus
veio no bojo de uma reforma administrativa da Universidade, implementada em 1992,
juntamente com a reorganizaglo das pro-reitorias ¢ com a substituigdo da antiga
estrutura de Centros por uma composta de Institutos e Faculdades. Além deles existem
no organograma Nucleos de Pesquisa, que podem congregar professores e técnicos de
diferentes unidades académicas. E para ocupar esse espago que se discute a estrutura e
organizagdo do Nucleo de Ensino e Pesquisa em Ciéncias, Matematica e Educagdo
Ambiental.

A implantaglio da Universidade no Estado de Mato Grosso ¢ saudada por
José Tobias como positiva no sentido de modificar o panorama da distribuigio das
universidades brasileiras, que ocupam majoritariamente a faixa litordnea, ficando o
imenso interior do pais relegado ao esquecimento® . J4 Rubens de Mendonga assim se
manifesta sobre essa implantagdo: estava, gragas a Revolugdo de 31 de mar¢o de

1964, criada sem demagogia, a Universidade Federal de Mato Grosso, com sede em
Cuiabd®

*! Terei oportunidade de me referir aos trés primeiros dos campi aqui relacionados utilizando as siglas CBA.
ROO ¢ BGA. correspondentes a Cuiabd, Rondondpolis e Barra do Gargas, respectivamente.

*TOBIAS, J. A. Historia da Educacfio Brasileira, 4* edicdo. Sdo Paulo: IBRASA. 199],
“MENDONCA, R., 1977, op. cit., p. 45.
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Em 1980 optei pelo interior do pais, deixando o eixo Rio - Sdo Paulo, com

todos os seus atrativos culturais e maiores oportunidades de rapida ascensdo nas
carreiras docente e cientifica. A diversidade dos problemas e das experiéncias que tive,
retardando em muito a oportunidade de buscar a titulagdo académica, mas a0 mesmo
tempo ampliando em muito o leque de meus interesses, levaram-me a outra escolha,

que me traz renovados prazeres no trabalho / estudo: atuar no ensino fundamental.

Optei por me capacitar de forma a ter um ponto de partida melhor
consolidado, pois o trabaltho com professores em exercicio, com o qual pretendo lidar
mais de imediato, assim como todo trabalho de formagdo de professores, ¢ complexo e
exige conhecimentos que vio muito além daqueles de minha formagdo. A decisiio pela
capacitagdo fora da UFMT se deve & minha crenga tanto na necessidade de trocar
experiéncias com estudiosos, professores e colegas, que vivam em contextos diferentes
do meu, quanto no fato de que o distanciamento me permitird rever e refletir mais

claramente sobre os caminhos de meu trabalho na UFMT, os trilhados e os a trilhar.

Ao vir para a Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), em 1992,
recorri ao apoio inicial de colegas do Instituto de Geociéncias. Busca de seguranga,
gedlogo entre gedlogos, frente ao “desconhecido” representado pela Faculdade de
Educacfio ¢ pela propria UNICAMP. Nesses contatos conheci a professora Mariley
Simdes Floria Gouveia, que ndo € gedloga, e, em curto espago de tempo, seu trabalho,
entio em andamento, com professoras do ciclo basico de escolas estaduais™* .
Identifiquei-me muito, tanto com a autora como com o seu frabalho, ¢ aquela
impressdo inicial vem se reforcando na medida em que dou continuidade aos meus

estudos.

** Sobre esse trabalho, ver GOUVEIA, M. 8. F. “Construindo uma metodologia do ensino de ciéncias com pro-
fessoras do Cicle Basico”, em Ciéncias na Escola de 1° Grau - textos de apoio 4 proposta curricular
Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas, Secretaria de Estado da Educago, Sdo Paulo, 1990.
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Minha pesquisa ¢ sobre a historia das agdes realizadas pela UFMT, voltadas
a professores do ensino fundamental na drea de Ciéncias. Essas agdes se constituem
€m Cursos, Seminarios, encontros regionais, encontros nacionais e feiras de ciéncias,
Os cursos levantados sio relacionados especificamente a Area de Ciéncias, no
contexto curricular do ensino fundamental, e oferecidos com enfoques especificos de
Matematica, Fisica, Quimica ou Biologia. No caso dos encontros e seminarios,
levantei somente aqueles que se ligavam a tematica do ensino nessa area. As agdes
tiveram como publico-alvo os professores de 1* a 4° séries € os de 5* a 8 do ensino
fundamental, além de professores de ensino médio e alunos das licenciaturas. Ao rever
essa pratica, procurando entendé-la e situando-a historicamente, buscarei levantar

pontos para reflexdo sobre a agdio do Nucleo de Ensino e Pesquisa em Ciéngias,

Matematica ¢ Educacdo Ambiental da UFMT, estabelecendo a partir disso uma

proposta de atuagdc futura junto aos professores das redes publicas do Estado,
envolvidos no projeto SPEC / Rede Mato-grossense de Acdes Integradas, bem como
para a implantagdo do Curso de Licenciatura Plena em Ciéncias na UFMT, que

atualmente vem sendo discutida naquela Instituigio.

A pesquisa tem como base documental relatorios e sumarios dessas agdes
encaminhados 4 Coordenadonia de Extensio da Pré-Reitoria de Assuntos Comunitarios
¢ Estudantis da UFMT, projetos encaminhados da UFMT a CAPES (SPEC e Projeto
Integragdo Universidade e Ensino de 1° Grau), e entrevistas feitas com professores que

atuaram mais intensamente nesse trabalho de capacitagdo dos professores..

Havia, inicialmente, a previso da realiza¢do, em Cuiaba, de um curso de
especializagdo oferecido pela Rede SPEC / UFMT a professores da rede piblica, onde
eu tenia a possibilidade de trabalhar 100 horas como professor. Seria uma excelente
oportunidade para o encaminhamento de minha pesquisa, pois me era possivel
fragmentar essa carga horaria, de modo a ter trés momentos de trabalho com os
professores / alunos durante o periodo de um ano, que seriam entremeados por
periodos letivos dos mesmos. Essa divisdo em trés blocos de contatos permitiria que eu
colocasse em pratica a alternincia agdo-reflexdo-agdo-reflexdo..., na busca de uma

conscientizagdo da construgdo do conhecimento por parte do professor e do
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especialista em ensino, dentro do trabatho coletivo, a partir da pratica pedagégica do
proprio professor. Essa era a forma de atuagdio adotada por Mariley Gouveia no
trabalho com as professoras, a que me referi anteriormente, ¢ que eu utilizaria, de
modo a poder, na pratica, apreender algumas das implicagbes de sua aplicagfo.
Encaminhei, entdo, a coordenagio do SPEC na UFMT um questionario a ser
respondido por provaveis futuros alunos daquele curso, aproveitando o fato de muitos
professores estarem participando de oficinas de Ciéncias na Universidade. O curso de
especializagdo ndo foi oferecido devido a problemas de operacionalizagio,
principalmente de ordem financeira, de modo que tive de modificar os caminhos da

pesquisa. Dai a opgdo pela pesquisa documental e pelas entrevistas.

Todos os documentos que utilizo neste trabalho foram produzidos entre os

anos de 1979 e 1994 e se encontram relacionados no Amexo I deste trabalho.
Provavelmente muitas agbes se deram sem que qualquer registro delas fosse
oficialmente preservado, na forma de relatorios. Dai a necessidade das entrevistas, que
poderiam também acrescentar informagdes aos dados documentais, contribuindo, por
outro lado, para esclarecer alguns pontos relativos a propria visdo desses professores
sobre o papel que desempenharam, suas conclusdes a partir dessas experiéncias € suas

criticas em relagdo aos trabalhos realizados.

O critério para escolha de professores para serem entrevistados foi o de
buscar, com as entrevistas, cobrir todo o periodo de atuagdo dos professores da
Universidade, das areas de Ciéncias Naturais e Matematica, nas agles junto aos
professores do ensino de 1° e 2° graus. Num primeiro momento entrevistei o professor
Edward Bertholine de Castro, da Biologia; da Quimica, a professora Lydia Maria
Parente Lemos Santos; da Fisica, o professor Carlos Rinaldi; e, da Matematica, as
professoras Eliete Martins Castilho Moreno e Gladys Wielewski®® . Essas entrevistas

foram colhidas na forma de depoimentos, onde uma seqiiéncia de topicos era

apresentada por escrito ao entrevistado (Anexo II), que, de posse deles elaborava sua

fala. Apos alguma elaboragio e analise dos dados retornei a Cuiaba, quando entrevistei

#Quando trechos dessas entrevistas forem apresentados neste trabalho, os entrevistados serdo identificados
somente pelo seu iltimo sobrenome.
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novamente os professores Edward e Lydia, ¢, pela primeira vez, a professora Raquel
Quadros, coordenadora do Nucleo de Ensino e Pesquisa em Ciéncias, Matematica e
Educagdo Ambiental. Nessas entrevistas foram colocadas questdes mais pontuais,
visando esclarecer algumas das dividas surgidas no trabalho com os dados de que
dispunha. Foram entrevistas diferentes entre si, pois de cada entrevistado eram
diferentes as informagdes de que eu necessitava. Nessa ocasifio os entrevistados
puderam colaborar inclusive com a apresentagdo de novos documentos encontrados em

Seus arquivos pessoais.

Esse € um resgate histérico necessario, pois as informagdes sobre essa

historia estdo dispersas em arquivos, oficiais ou pessoais, e nas lembrangas daqueles

que a fizeram. Os que comegam agora devem conhecer o que ja se fez, quais as
dificuldades encontradas, as limitagdes e as impressdes que os pioneiros podem nos
transmitir. Também os que participaram dessa historia poderdo encontrar mais alguns

subsidios para reflexdo diante do conjunto aqui apresentado.

E, também, mais um componente a ser trazido a luz, para compor o quadro
nacional do ensino de Ciéncias, levando aos pesquisadores interessados no tema uma
informagédo maior sobre as conseqiiéncias, naquela regido, das agdes desenvolvidas em

nivel nacional.

Os estudos de Mariley Gouveia em sua Tese de Doutorado resgatam as
a¢des desenvolvidas no Estado de Sdo Paulo na formagao continuada de professores na
area de Ciéncias, e acredito que suas caracteristicas sejam compartilhadas pelo ensino
de Ciéncias e pela formagdo continuada de professores em todo o pais, Mato Grosso
inclusive, em maior ou menor grau, mais ou menos simultaneamente. Essa ¢ uma

hipotese de meu trabalho.

Os cursos de Ciéncias para professores do ensino fundamental tém se
empenhado, via de regra, em apresentar solugdes metodolégicas e de técnicas de
ensino para resolver o problema da qualidade do ensino, de maneira desgarrada do

cotidiano da escola. Com essa percepgdo, e entendendo que a questdo da qualidade de
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ensino ¢ mais do que uma questdio técnico-pedagogica, pois envolve fatores sociats,
econdmicos ¢ politicos, Gouveia afirma serem esses cursos condicdo necessdria,
porém ndo suficiente, para melhorar a qualidade do ensino de Ciéncias - em especial

se o cotidiano da escola ndo faz parte da solucdo™ .

a) Enguanto condicdo necessdria, acreditamos que os cursos de
Ciéncias constituem-se em espacos alternativos para o professor do
ensino fundamental analisar criticamente o cotidiano de sua pritica
docente, ultrapassando os limites dos conteudos cientificos e se
colocando criticamente no contexto historico em que essas praticas sdo
propostas e executadas.

b) Enguanto condicdo ndo suficiente, acreditamos que os cursos de
Ciéncias procuram atacar a questdo do ensino de modo equivocado,
uma vez que podem ficar aprisionados pelas propostas politico-

educacionais hegeménicas. A questdo da melhoria do ensino de
Ciéncias é complexa e ndo pode ser encarada ou resolvida apenas do
ponto de vista técnico-pedagogico, pois é também uma quesido
politica” (Destaques meus).

A pesquisadora aproxima-se desses cursos, para analise, utilizando-se das

seguintes questdes:

1- Qual a concepciio de aquisicio do conhecimento que transparece nos cursos?

2- Qual o papel do professor de Ciéncias frente as mudancas propostas?

3- Qual o papel do especialista em ensino de Ciéncias com relaciio as mudancas?

4- Qual o papel da pratica docente de cada professor no processo de mudanga?

Na resposta a essas questdes ela caracteriza os cursos de Ciéncias em cada

uma das trés décadas abrangidas pela sua pesquisa.

Década de sessenta:

*GOUVEIA, M. S. F. Cursos de Ciéncias para Professores do 1° Grau: Elementos para uma Politica de
Formacdo Continuada, Tese de Doutorado, Campinas: Faculdade de Educaciio - UNICAMP, 1992, p. 3.

“'GOUVEIA, M. 8.F., 1992, op. cit., pp. 34.
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1. Os cursos de Ciéncias eram apoiados em um projeto de ensino.

2. O professor (aluno dos cursos) ndo gquestionava sua realidade
embora identificasse seus problemas, ndo os situava no dmbito da
politica educacional vigente.

3. Dentro das limitaces, o curso preocupava-se com o contesido, o
método, a técmica, os materiagis diddticos de Ciéncias, buscando
possibilidades de aplicacdo na situacdo real de sala de aula.

4. Os cursos pretendiam que o professor se conscientizasse da
necessidade de melhorar a sua agdo docente na escola, a fim de tornar
o0 ensino de Ciéncias ativo e relevante.

5. As possiveis solucdes para problemas de sala de aula eram buscadas
nos projetos estudados no curso, “adequando-os” a realidade.

6. Embora a realidade do professor fosse considerada, ndo era o fator
mais importante;, o que prevalecia eram as proposias dos projetos
curriculares.

7. O ponto de partida para o curso era o projeto de ensino e o de
chegada também, pois nele estavam articulados os objetivos, contetdos,
métodos, materiais de laboratorio. Eles orientavam o ensino. As
necessidades de cada classe deveriam ser ajustadas a ele; esse era o
significado de adequd-lo i realidade do aluno.®

Para a década de setenta acrescenta, aquelas da década anterior, as

seguintes caracteristicas para os cursos destinados a capacitagdo dos professores de

Ciéncias:

8Os cursos procuram introduzir temas sobre avaliacdo e,
conseqilentemente, técnicas para a elabora¢do de instrumentos de
avaliacdo e determinagdo de objetivos.

9. Ha preocupacdo em se conhecer a realidade através de pesquisas
educacionais, para subsidiar tecnicamente a elaboragdo de projetos de
ensino.

10. Houve incentivo, neste periodo, para a elaboragdo de propostas
nacionais em contraposicdo a traducdo de textos que predominou na

década anterior.”

* GOUVEIA, M. 8. F., 1992 op. cit., pp. 74-5.
“GOUVEIA, M. 8. F., 1992, op. cit., pp. 99-100,
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Os cursos para professores de Ciéncias da década de 80 tém suas

caracteristicas resumidas nos seguintes tipos:

I. Cursos estruturados tomando por base um determinado projeto de
ensino.

. A preocupagdo voltava-se para buscar possibilidades de aplicar os
projetos de ensino a situacdo real de sala de aula;

. possiveis solugbes para as questdes da melhoria do ensino de Ciéncias
eram buscadas nos projetos estudados no curso, procurando ajustd-los
a realidade através da tecnologia educacional;

. a realidade do professor era discutida e com isso supunha-se levi-la
em conta, porém o que prevalecia eram as propostas dos projetos de

ensino,;

o ponto de partida para o curso era o projeto de ensino, e o de
chegada também, pois nele estavam articulados os objetivos, conteudos,
métodos, materiais de laboratorio; eles orientavam o ensino; as
necessidades de cada classe deveriam ser ajustadas a ele; esse era o
significado de adequd-lo a realidade do aluno;

. no geral, o professor ndo pesquisava sua realidade; identificava seus
problemas, porém ndo os situava no dmbito da politica educacional
vigente, e nem no contexto social, para melhor entendé-los;

. prefendiam que o professor se conscientizasse da necessidade de
melhorar a sua a¢do docente na escola, a fim de tornar o ensino de
Ciéncias ativo e relevante;

havia, por parte dos especialistas em ensino de Ciéncias, a
preocupacdo em conhecer a realidade através de pesquisas
educacionais, para subsidiar a elaboragdo de projetos de ensino;

. hos cursos continuaram introduzindo temas sobre avaliagdo e técnicas
didaticas.

2. Cursos ndo estruturados a partir de um determinado projeto de
ensino

Tipo A:

. Desenvolvem temas que julgam ser importantes para o ensino de 1°
grau;

. ndo se preocupam com a realidade da escola e nem com o dia-a-dia do
professor,
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. alguns cursos se preocuparam com a realidade escolar e com o dia-a-
dia do professor, tornando-se o tema do curso;

. professor ndo pesquisa sua realidade;
. 0 ponto de partida e de chegada no curso era o proprio tema;

. geralmente os problemas de melhoria do ensino ndo eram abordados,
ou quando o faziam ficavam circunscritos ao tema e as técnicas do
ensing.

Tipo B:

- O ponto de partida e o de chegada, era a realidade escolar e a prdtica
docente de cada um;

. 0s problemas da melhoria de ensino eram tratados no contexto social e
politico, com a finalidade de buscar melhor entendimento e

conscientizacdo para os problemas educacionais, e assim poder
escolher suas mudancas;

. colocaram a pesquisa como pratica necessdria para que os proprios
professores a realizassem e conhecessem sua realidade, para entdo
Jazerem suas propostas de ensino;

. durante o curso, os professores planejavam, aplicavam e avaliavam
suas propostas de ensino;

. @ pratica docente (prdtica social) de cada um era a matéria prima de
estudo.”’ (Destaques da autora).

Entendo ser valido adotar para este trabalho estrutura semelhante a adotada
por Mariley Gouveia em seu trabalho. Esse se constituiu de trés grandes blocos, sendo
o primeiro de nivel mais geral, com um levantamento das condigdes politicas e
educacionais para as décadas de 60 a 80, compreendendo o melhor possivel o
movimento histdrico deste periodo; o segundo, de nivel mais especifico, apresenta o
quadro dos cursos de Ciéncias para professores no Estado de Sdo Paulo nessas trés
décadas, identificando e estudando as propostas, seus atores e, ao mesmo tempo - G

luz do cendrio global - analisando, refletindo e interrogando 1ais atores™ sobre suas

concepgoes a respeito de aquisicio de conhecimento, do papel do professor e dos

especialistas em ensino de Ciéncias, e o terceiro se constituindo num mergulho

*GOUVEIA, M. S_F., 1992, op. cit., pp. 149-50.
*GOUVEIA, M. §.F., 1992, op. cit., p. 13.
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reflexivo sobre a sua pratica nesse periodo, enquanto especialista em ensino de

Ciéncias.

Neste trabalho, voltado aos dados referentes ao Estado de Mato Grosso,
poderel seguir seus passos no que concerne aos dois primeiros niveis, uma vez que
minha trajetoria no campo do ensino de Ciéncias se inicia agora, devendo se

intensificar em muito quando de meu retorno a Cuiaba.

A estrutura do texto constara de uma reflexfio imicial sobre o panorama
atual, partindo da politica geral, passando pela politica educacional e indo para a
educagio e para dentro da escola, a que denomino Reflexdes Necessdrias. Em seguida,
sob a denominagdo Contexto e Historia, fago um texto tecido segundo um quadro
cronoldgico dividido por décadas, e cada uma delas com uma contextualizagdo politica
e educacional, em dmbitos nacional e internacional, a guisa de cenario geral, e a
mser¢do dos dados e analises referentes as Agdes da UFMT, para estabelecer um
cenario especifico. O periodo a ser estudado nos cenarios especificos, sera,
logicamente, da década de 70 até meados de 1995. As décadas anteriores sdo
historiadas porque nelas se deram fatos importantes que viriam a influenciar ndo so as
agdes, mas o proprio contexto da criagdo da UFMT. Os cenarios gerais que apresento
ndo tém a pretensdo de esgotar os assuntos ou enfoques levantados, mas representam
aquilo gue me parece hoje importante citar de tanto quanto L, entendi, ou mesmo

vivenciel dessa historia.

Concluo com o que chamo de Reflexdes Finais, onde procuro analisar mais
a fala dos entrevistados numa visdo conjunta das Ag¢des da UFMT, na busca de
elementos para subsidiar o estabelecimento de propostas de continuidade dessas

Agdes.

A hipétese de trabalho serd testada através da andlise conjunta dos
documentos ¢ das entrevistas, relacionando a historia das agdes de Ciéncias
desenvolvidas com os professores no Estado de Mato Grosso e aquela dos cursos de

Ciéncias no Estado de Sdo Paulo, tendo como referéncia principal, conforme mdiquei
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anteriormente, os estudos apresentados por Mariley Gouveia em sua tese de
doutoramento. A historia especifica dos cursos de Ciéncias da UFMT voltados a
formagdo continuada de professores peca pela pouca documentagéo oficial existente
naquela universidade, deixando lacunas que somente poderdo ser razoavelmente
preenchidas com uma pesquisa muito mais demorada, buscando por possiveis arquivos
pessoais ¢ depoimentos de professores da rede que tenham participado desses cursos.
Essa € a raziio por que trato genericamente das A¢des em Ciéncias da UFMT, e ndo
somente dos cursos de Ciéncias, caracterizando também a trajetéria dos grupos que se

formaram e dos projetos ali realizados em torno, ou em fungdo, dessas atividades.

A opgo, apos a frustragio de minhas intengdes iniciais de trabalhar com os
professores no curso de especializagdo, por uma pesquisa que ndo envolvesse trabalhos
diretos com professores de Ciéncias se fundamenta na mesma apreensio que tive ao
me ver envolvido em um programa de apoio a esses professores, e que me levou a
buscar minha integracdo a um programa de pos-graduagdo em Educagéo.
Provavelmente eu chegaria a eles com muitas certezas, muitas verdades estabelecidas.
O desenvolvimento de uma outra abordagem, para alguém com o meu histdrico,
demandara um tempo maior, sendo que o presente trabalho resulta de minha miciagio
a pesquisa em Educagdo. A curto prazo, optei por conhecer a histéria dos trabalhos
anteriormente realizados, com muitas de suas implicagdes em diversas areas de
conhecimento, com sua contextualizagio, adquirindo, dessa forma, elementos

fundamentais para a continuidade de minhas pesquisas e a¢des nesta area.

A experiéncia docente que possuo em ensino de 3° grau, 14 anos de sala de
aula, ser-me-a 0til na analise a ser feita, uma vez que as pessoas envolvidas nessa
histonia tiveram e tém formacgdo técnica semelhante 3 minha, com visdes de ciéncia
também parecidas, e que também vivi as angustias de um professor que quer dar o
melhor de si na consecugdo de seus objetivos de bem ensinar. Assim, as marcas da
minha propria pratica, se bem que ndo com licenciandos ou com professores,

especificamente, necessariamente estardo presentes em meus comentarios,
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O mundo hoje nos apresenta um triste quadro quando observamos o jugo a
que os detentores do poder econdmico submetem a maior parte da populagdo do
planeta. O capitalismo ocupa hoje vastas regides do planeta com um alto grau de
sofisticagdio do seu poder de imposigio de legitimidade. Antes de 1917 o capitalismo
predominava, mas dentro de uma gestagdo colonial, menos elaborado do que

atualmente, face a ainda incipiente organizagdo dos trabalhadores.

Num sistema competitivo como esse, os que ja sdo fortes dominam os
conhecimentos tecnoldgicos mais sofisticados e tendem a concentrar em suas maos,
cada vez mais, o capital, em detrimento das possibilidades de desenvolvimento e de
obtengio de bem-estar de uma crescente parcela da populagdo, principalmente a dos

paises subdesenvolvidos.

O modelo adotado pelos governos da maioria dos paises, na busca pela
“modernidade”, ndo contempla, ou ndo inclui, para efeito de atendimento as suas
necessidades minimas, a maioria de suas populagdes. Ndo se vé essa preocupagiio onde
a prioridade se situa em reduzir déficits, em equilibrio de contas publicas. A massa de
desempregados cresce em todo o mundo capitalista, mesmo onde a produgdo cresce.
Os telejornais nos mostram, em clima de euforia, que num determinado terminal
portuario o trabalho anteriormente realizado por cem homens ¢ agora feito por oito,
gracas aos novos equipamentos ¢ a revisdo das rotinas de trabalho, o que resulta em
custos menores para embarque e desembarque de mercadorias. Quem ganha com isso?
E as noventa ¢ duas familias que ficam sem fonte de renda? E esse € o caminho

seguido por todos os setores da produgdo.

A agudizago dessa tendéncia coloca perante nds a necessidade premente de
mudanca de nossos valores e sistemas, sob uma otica de total respeito ao ser humano e

a propria natureza.
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Diante das transformagdes por que passa o mundo, necessario se faz uma
continuada reflexdo sobre o papel da educagdo num pais periférico como o nosso.
Sabemos que o sistema de ensino constitui-se, a grosso modo, num aparato voltado a
reprodugdo da estrutura das relagBes sociais vigentes numa dada sociedade, que a ele
confere a responsabilidade e a autoridade para educar suas criangas. Sabemos também
que os valores inculcados por esse sistema sdo aqueles de classes ou grupos
dominantes’ . Existe um embotamento generalizado, ao qual ndo chegamos por acaso,
que leva a ndo percepgdo da mutabilidade, do movimento que caracteriza a histéria do
homem e, conseqiientemente, das sociedades. Paira no ar uma idéia de que as coisas
$80 como estdo porque esse ¢ o seu “natural”, elas sempre sdo assim. Com a visdo

assim “engessada” fica dificil o descortinio de saidas para as crises que envolvem a

todos nds. Como participes dessa sociedade, os professores também se véem, em sua
esmagadora maioria, imersos nessa pasmaceira, sendo que as tentativas de mudangas
em sua agdo, quando ocorrem, s3c limitadas por essa visio de mundo da
“naturalidade” das relagdes sociais ¢ de poder prevalecentes, que ¢ transmitida pela

escola, e reforgada pela midia, de forma subliminar, implicita.

Essa pasmaceira, como afirmei, ndo ¢ casual. E parte do ataque
conservador, liberal, a todos os elementos da esfera publica, atribuindo-lhes, bem
como a intervengdo do Estado, todos os males sociais e econdmicos da atual situagio,
ficando as virtudes que poderdo conduzir & regeneragdo e recuperacdo da democracia

como sendo merentes a livre iniciativa.

A estratégia do projeto liberal de conquista de hegemonias passa pelo
controle dos meios de comunicagio de massa, criando no imaginario da populacio

clima favoravel as suas visdes social e politica.

O projeto neoconservador e neoliberal envolve, centralmente, a criagdo
de um espago em que se torne impossivel pensar o econémico, o politico
e o social fora das categorias que justificam o arranjo social capitalista.
Nesse espago hegemonico, visoes alternativas e contrapostas a liberal /

' Como bem demonstram BOURDIEU, P. ¢ PASSERON, J. C. em A Reprodugiio - Elementos para uma teoria
do sistema de ensino, trad Reynaldo Bairdo, 3* edigdo, original francés: 1970, Rio de Janeiro. Francisco
Alves, 1992
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capitalista sdo reprimidas a ponto de desaparecerem da imaginagdo e
do pensamento até mesmo daqueles grupos mais vitimizados pelo
presente sistema, cujos males, estranhamente, sdo atribuidos ndo ao seu
nticleo econdmico - capitalista - mas ac suposto fato de que ainda ndo é
suficientemente capitalista.”

Torna-se muito dificil a reflexo sobre conceitos que adquirimos nesse
contexto, pois estas idéias ocupam uma posigdo de “pano de fundo” para os demais
conceitos com os quats lidamos mais conscientemente. Mesmo quando refletimos
exatamente sobre eles, como tenho procurado fazer, ainda assim nfio temos uma nogio

exata da extens#o em que contaminam nossos demais conceitos.

Entretanto, se se quer, como quero, trabalhar com professores, ¢ importante

a reflexdo continua e, por conseqiiéncia, a constante reformulagio ¢ ampliagdo dos
conceitos de ensino, de escola, entre outros, que caracterizam as condi¢des ambientais

mais gerais de uma “ecologia conceitual” nesse campo.

Na década de setenta desenvolveram-se na Europa e nos Estados Unidos
correntes de pesquisa que apontavam para a diregio da analise sociologica da
Educagdo. Na Franga foram marcantes os trabalhos de Louis Althusser (Os Aparelhos
Ideoldgicos do Estado - 1969), Pierre Bourdieuw ¢ Jean Claude Passeron (4
Reprodugdo - 1970), e Claude Baudelot e Roger Stablet (4 Escola Capitalista na
Franga - 1971). Embora autores de outras correntes da primeira metade do século ja
tivessem feito a crifica a0 pensamento autoritario na educagdo, persistia até entdo o
chamado otimismo pedagigico, que se desfez ante a violéncia das guerras mundiais
ocorridas nesse periodo. Com os franceses surgiu a critica radical & educagio,
caracterizando a escola como o instrumento ideal para a promogdo da reprodugio da
estrutura social capitalista.

ALTHUSSER formulou a teoria da escola enquanto aparelho ideoldgico do
Estado, sustentando que a fungdo propria da escola capitalista consistiria na

*SILVA. T. T. “A ‘nova’ direita ¢ as transformagdes na pedagogia da politica e na politica da pedagogia”, em
Pablo A A Gentili e Tomaz T. Silva (orgs.), Neoliberalismo, Qualidade Total ¢ Fducaciio - visdes criticas.
Petropolis: Vozes, 1994, pp. 13-4
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reproducdo da sociedade e que toda acdo pedagdgica seria uma imposi¢do arbitrdria

: 3
da cultura das classes dominantes” .

A proposigdo de BOURDIEU & PASSERON de que o sistema de ensino
reproduz a estrutura das relagdes de forca entre as classes de uma dada sociedade,
sendo que suas agdes pedagogicas correspondem aos interesses materiais e simbdlicos
de grupos ou classes diferentemente situadas nessas relagdes de forga, tendendo
sempre a reproduzir a estrutura da distribui¢do do capital cultural entre esses grupos
ou classes, contribuindo do mesmo modo para a reproducdo da estrutura social®, foi
uma contribuigio importante para a ampliagio do quadro analitico para os
pesquisadores em Educagdo. A pesquisa se estende para fora da escola, para a
compreensdo de como as agdes que lhe sdo especificas interagem com os interesses

socials exteriores.

Esses mesmos autores alertam que o arbitrario ¢ inerente & agdo pedagogica,
€ que uma pedagogia sem ele constitui-se numa utopia autodestrutiva, ou entio uma
utopia espontaneista que outorga ao individuo o poder de encontrar nele mesmo o

. | S} r ] feod » 5
principio de sua propria “expansdo”

. Entretanto, essas utopias seritam instrumento
de denuncia de uma legitmidade pedagogica dentro de uma luta ideolégica de grupos
em busca de assegurar para si 0 monopdlio de imposicdo legitima® . Nio ha a escola
ideologicamente neutra. A discussdo que se pode ter nesse sentido é sobre qual

arbitrario interessa a quem.

BAUDELOT & STABLET, por sua vez, demonstraram a existéncia, na
escola capitalista da Franga, de duas redes escolares voltadas para as suas classes

fundamentais da sociedade, quais sejam, a burguesia ¢ o proletariado’ .

*GADOTTI, M., 1993, op. cit., p. 188.

‘BOURDIEU, P.; PASSERON, J. C., 1992, op. cit., p. 25.
*BOURDIEU, P.; PASSERON, J. C., 1992, op. cit., p. 30.
® BOURDIEU, P.; PASSERON, J. C.. 1992, op. cit.

” Conforme GADOTTI, M., 1993, op. cit., p. 188.
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Nos Estados Unidos, a partir de uma conferéncia, em 1973, na Universidade
de Rochester, onde especialistas em cumriculo faziam uma tentativa de re-
conceitualizar esse campo, duas correntes se firmaram, sendo uma mais fundamentada
na teoria critica e no neomarxismo, & qual pertencem Michael Apple e Henry Giroux, e
a outra de tradicio humanista e hermenéutica, cujo principal representante pode ser

considerado William Pinar® .

Para os neomarxistas, os humanistas secundarizavam a base social e o
cardter contingencial da experiéncia individual. Estes dltimos, por sua
vez, acusavam os primeiros de subordinar a experiéncia humana a
estrutura de classes, dela eliminando a especificidade, a inventividade,
bem como a capacidade de resisténcia e de transcendéncia’ .

Na Inglaterra, a partir de propostas do grupo de socidlogos liderados por
Michael Young, da Universidade de Londres, onginou-se a chamada Nova Sociologia

da Educacgéo.

Surgem as teorias criticas de curriculos em oposi¢do a visdes ingénuas e
1dealistas sobre o assunto. Discute-se, entdo, o interesse de classes sociais e o carater
reprodutivo das escolas com respeito as estruturas sociais ja definidas. Discute-se
também sobre o curriculo oculto e seu papel na reprodugdo e na eliminacido
promovidas pelo sistema escolar. Cai o mito da neutralidade do conhecimento

escolar'’ .

A atual situagdo de nosso ensino € bem caracterizada por Marcos Arruda
quando aponta a inclinagdo de todo o “ambiente” cultural, criado pelos tipos de
relagGes de trabalho, de saber e de poder dominantes na sociedade para a formagio

de trabalbadores que sejam pouco perceptivos de sua realidade, que reverenciem o

¥ Conforme MOREIRA, A. F. B, SILVA, T. T. “Sociologia ¢ Teoria Critica do Curriculo: uma introdugio”, em
Antdnio F. B. Moreira e Tomaz T. Silva (orgs.), Curriculo, Cultura ¢ Sociedade. Sdo Paulo: Cortez, 1994, p.
15.

MOREIRA, A. F B SILVA. T. T., 1994, ap. cit., p. 15.

1 Conforme SANTOS, L. L. C. P. “O processo de produgdio do conhecimento escolar e a didatica”. em Antdnio
F. B. Moreira (org.), Conbecimento Educacional ¢ Formacio do Professor, Campinas; Papirus, 1994,




37

saber escolar em detrimento de seu proprio saber, saber fazer e sua criatividade,

trabalhadores enfim habituados a executar e obedecer'' .

E a propria imagem dos valores e dos privilégios dos que 1ém rique:za,
prestigio, escolaridade e poder que se infiltra no espirito dos
trabalhadores, gerando aquele fatalismo, aquela passividade, aquele
conformismo e, mais grave, aquela AUTQO DESVALORIZACAO E
DESCRENCA DE SI E DE SEUS SEMELHANTES."* (Destaques do
autor).

Néo ¢ meu proposito pintar aqui um quadro maniqueista do bem e do mal
assumindo papéis absolutos e bem estabelecidos. Existe toda uma dinimica nas

diversificadas interagbes entre diferentes grupos e classes em toda a sociedade. Se a
escola reproduz, ha que se lembrar que nela se realiza cotidianamente um trabalho que,

como tal, possibilita a produgio de conhecimento. Luiz Carlos de Freitas aponta os
movimentos gerais de avangos e recuos tanto dos grupos que detém o capital como
daqueles da classe trabalhadora, sendo que neste século estes iltimos obtiveram muitos
éxitos na luta por direitos que os beneficiassem" . Por outro lado, iniciou-se na década
de setenta uma visivel reagdo oposta, quando os detentores do capital, na busca de
lucros maiores, passaram a “avangar” sobre esses direitos conquistados, conseguindo,
através da geragdo de crises (a crise é um momento em que o capitalismo, por
consenso ou pela forca, posterga seus problemas, renova suas forcas e ganha
tempo'*) pouco a pouco fazer recuar os trabalhadores, que passam a lutar pela
manuten¢do de seus empregos, abrindo mio de muitos dos espagos anteriormente
conquistados. Isso podemos constatar hoje apenas com um simples acompanhamento
dos noticidrios, em que politicos, empresirios e analistas politicos apontam para os
direitos conquistados por algumas categorias de trabalhadores como sendo

“privilégios”, e, como tais, precisam ser eliminados, de modo a se dar a toda a

"' ARRUDA. M. “Metodologia da Préxis ¢ formagdo dos trabathadores”. Programa Regional de Investigaciones
Econdmicas y Sociales, Politicas Alternativas para o Cone Sul, Rio de Janeiro, mimeo, 1988

"2 ARRUDA. M., 1988 op. cit., p. 5.

""FREITAS. L. C. “Ensino de 1° grau instrumento de recuperagio econdmica?’, paper apresentado 2 XVI
Reunido anual da Associacho Nacional de Pesquisa ¢ Pos-graduacio em Educaciio (Caxambu), Campinas,
Unicamp. mimeo, 1993,

"YFREITAS. L. C., 1993, ap. cit, p. 5.
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populagdo tratamento igual. Buscam a todo custo um nivelamento por baixo, tentando

empuirar a todos os trabalhadores para uma imensa vala comum de pobreza.

Ao mesmo tempo, o desenvolvimento tecnolégico ocorrido nestas ultimas
décadas torna obsoleto o sistema de produgio fordista, da linha de montagem. Ja ndo
sdo tdo necessarios trabalhadores com habilidades especializadas e de relativamente
facil aprendizagem. A industria moderna passa a requerer mio de obra diferenciada,
homens capazes de trabalhar em equipe e que desempenhem varias fungdes numa
“célula” de produgio. Um trabalhador com essas caracteristicas ndio pode ser formado
rapidamente dentro da prépria indastria, como se fazia antes, pois sua formacdo requer
conhecimentos mais amplos ¢ de apreensdo mais demorada e, portanto, mais afeitos

aqueles que s6 um processo de ensino do tipo escolar pode oferecer.

Surge ai a contradigdo, pois aquela escola deixada de lado anteriormente,
desvalorizada, cuja finalidade se restringia aquela como definida por Arruda acima,
passa agora a ser necessaria, mas com uma qualidade e uma competéncia que atendam
a preméncia da competigdo no processo de acumulagdo do capital. E previsivel, entdo,
que, por essa razdo, se volte a investir na melhoria da escola, na qualificagio de seu
corpo docente e na modernizagio de suas instalagdes e equipamentos. Assim se

passard a buscar enfatizar e desenvolver o carater produtivo da escola.

Uma escola que funcione bem e seja competente na capacitagio da crianga
para se utilizar de raciocinios aprofundados, de correlacionar os diferentes fendmenos
de seu cotidiano, constitui-se naquilo que até agora era perigoso para oS grupos
dominantes. Assim, junto com essa mudanga em favor da escola, poderdo advir
instrumentos de controle tais como a avaliagdo institucional e a administragio privada

da escola publica.

Idéias como a de repassar mais verbas para quem for mais produtivo
surgiram, por exemplo, dentro do governo de José Sarney (1985-1990) para as
Universidades Federais, ficaram temporariamente esquecidas, e voltam agora com

forga no governo de Fernando Henrique Cardoso, empossado em janeiro de 1995
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Estabelecidas as expectativa com relaglio & escola, colocadas como referencial de

avaliagdo, sua agfo pedagogica fica mais direcionada e sob controle.

Essa disposigdo € enunciada claramente em um Relatério, datado de 1994,
em que a situagdo da educagho fundamental dos Estados do Nordeste do Brasil ¢
tratada com base em dados estatisticos de aproveitamento ou rendimento escolar em
relagio a fatores socio-econdmicos da populagiio, aos investimentos na melhoria dos
“insumos” das escolas, & otimizagdo do tempo gasto nas escolas com atividades
estritamente pedagogicas’ . Esse documento aponta como estratégias para o ensino
fundamental: 1) Desenvolvimento de padrdes de gestdo educacional centrados na
escola, 2) Implementagéo de sistemas de monitoramento sistematico da qualidade e do
desempenho escolar, ¢ 3) Estruturagdo de mecanismos de incentivo positivo a methoria
da quahidade e do desempenho. Dé-se, assim, autonomia as escolas, submetendo-as a
uma avahagfio de carater nacional ou regional quanto as metas estabelecidas com
respeito ao rendimento escolar em portugués, matematica e ciéncias, e quanto aos
niveis de evasdo e repet€ncia. Estabelece-se um ranking das escolas a ser divulgado a

comunidade extra-escolar, ¢ premia-se as melhores colocadas com mais recursos.

No estado de Sdo Paulo foram criadas as Escolas Padrio no governo de
Luiz Antonio Fleury Filho (1991-1994), com autonomia pedagogica e na gestio de
seus recursos. O proximo passo seria a sua avaliagio, de cujos resultados dependeria a
dotagdio orgamentaria para cada escola. Mas, o recém-empossado governo de Mario
Covas ainda ndo se pronunciou claramente sobre sua politica educacional, apesar de
ter sinalizado com a possibilidade de desmobilizagdo do programa das Escolas Padrio.
A atual secretaria de Educagdo tem defendido publicamente as teses da
municipalizagdo do ensino de 1° a 4* séries do 1° grau e do estimulo a privatizagio do
ensino de 2° grau, reservando o periodo noturno nas escolas estaduais exclusivamente

para a oferta de cursos supletivos.

Em Cuiab4, as escolas municipais passaram por um periodo em que foram

alvo de intensas discussdes e estudos visando a implantagfo de sistemas de qualidade

" Documento 56 da relagiio apresentada no Anexo I,
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total em toda a rede de ensino municipal. Uma vez que o prefeito responsavel por essa
politica, Dante de Oliveira, assumiu neste ano o governo do estado de Mato Grosso, ¢
de se esperar que a mesma seja estendida ou transferida para a rede publica estadual de
ensino, mesmo porque o entdo secretario municipal de Educagdio acompanhou o ex-
prefeito para a esfera estadual, sendo agora o titular da Secretaria de Estado da
Educacdo e Cultura.

Freitas propde que devemos “assumir” as propostas neoliberais com
radicalidade, aprofundando a necessidade de qualidade de ensino, bem como,
“tomando de assalto” alguns dos instrumentos criados para tal'® . Esses pontos, bem
como a descentralizagdo do ensino, o aumento da participagio da comunidade escolar
na gestdo da escola, sdo defendidos pelos neoliberais dentro de um projeto politico
voltado ao controle das escolas. Mas também s#io bandeiras defendidas pelos
educadores progressistas, a diferenca do projeto politico que nelas se encontra

embutido.

Talvez dessa forma consigamos, ao menos, acirrar a contradicdo entre
educar / explorar. Em resumo, é preciso passar a ofensiva, assumir os
instrumentos e dar-lhes outra direcdo politica. A baialha politica e
ideoldgica serd travada, preferencialmente, no interior da escola - e néo
apenas nos ‘gabineles’ e érgdos do Estado. A visdo gramsciana tem nos
levado muito mais a lutar pela conquista de espaco dentro dos
‘gabinﬁies' e descuidado da batalha a ser travada no interior da
escola .

Falar em interior da escola implica na definicio prévia e,
conseqilentemente, na abrangéncia de certos conceitos com ela relacionados. Neste
sentido, Freitas' elabora algumas definigdes nas quais me baseio para apresentar o
seguinte raciocinio: as praticas pedagégicas, aquelas que se ddo efetivamente no
interior da escola, se ligam a uma teoria pedagdgica com a mediagdo das metodologias

especificas destinadas ao ensino dos contetdos escolares. A teoria pedagdgica, que

"*FREITAS, L. C., 1993, op. cit., p. 15.
U FREITAS, L. C., 1993, op. cit,, p. 15.

"FREITAS, L. C. “A ‘guerra’ nossa de cada dia: um estudo exploratério das praticas de avaliagdo em sala de
aula”, Campinas: FE-Unicamp, mimeo, 1992.
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descreve, explica e descobre as leis a que estdo subordinadas as praticas pedagégicas,
atua na mediagdo entre as metodologias especificas e uma teoria de ensino. Esta ultima
seria detentora do papel descritivo, explicativo e formulador de leis que regem todo um
sistema de ensino, em seus aspectos idiossincraticos e sua relagdo / interagio
multifacetada com todos os elementos e fatores extrinsecos a ele, ou seja, com o

contexto social como um todo.

Entendo que uma teoria de ensino deva ser definida como resultado de
trabalhos € pressdes provenientes de todos os setores da sociedade. J4 uma teoria
pedagogica sera fruto das pesquisas e propostas formuladas por aqueles que trabatham

de alguma forma com educagdo, ¢ da mesma forma é a resultante de inumeras e

diversificadas pressdes ¢ ideologias, Nao dispomos no momento de uma teoria

pedagdgica definida que atenda aos anseios e questionamentos dos educadores.

A grande discussdo neste século tem sido sobre a relagfo entre um ensino
geral humanistico e um ensino profissionalizante. Essa dicotomia foi, por varios paises
e em diversas épocas, explorada, de modo a se propiciar o primeiro deles aos fithos das
familias abastadas, das classes detentoras do poder econdmico e politico, e o segundo,
em seus niveis mais elementares, as criangas ¢ jovens de classes menos privilegiadas.
Alias, na Grécia € em Roma, nos primeiros séculos de nossa era, jd aparece o costume
de os patroes treinarem os escravos em determinadas profissbes, através de
verdadeiras escolas, marcando como “servil” a educagdo profissional, que feria que

percorrer um caminho bastante longo para conquistar sua verdadeira dignidade"” .

Apesar de, no século XIX, Dewey, nos Estados Unidos, e Pistrak, na

Russia, com bases ideologicas bastante diferenciadas® , apontarem para a unportancia

"MANACORDA, M. A. Historia da Educacdo - da Antiguidade aos nossos dias, trad. Gaetano Lo Monaco, 2*
edicdo, 530 Paulo. Cortez: Autores Associados, 1992, p. 72.

*De acordo com GADOTTL M., 1993, op. cit., Jonh Dewey (1859-1952) via a educagio como processo ¢ ndo
como produto, ¢ visava “aumentar o rendimento da crianca, seguindo os proprios interesses vitais dela”. Esse
rendimento serviria aos interesses da nova sociedade burguesa: “a escola deveria preparar os jovens para o
trabalho, para a atividade prética, para o exercicio da competicio” (p. 144). O ideal pedagogico formulado
por Dewey preconizava que o ensino deveria se dar pela agdo ¢ ndo pela instrugdo, estabelecendo, assim, um
modelo educacional “essencialmente pragmatico, instrumentalista”, que “buscava a convivéncia democratica
sem, porém, por em questio a sociedade de classes” (p. 143).
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da ligac#o entre a educagdo e o trabatho, ainda hoje existem dificuldades na sua
consecugdo. Ha resisténcias por parte do aparato escolar, tradicionalmente voltado
para o ensino geral e humanistico, e por parte de grupos politicos de tendéncia
neoliberal a quem interessa, por processos competitivos, estabelecer centros de
exceléncia, colocando os assim ndo classificados para enfrentar toda ordem de
dificuldades, principalmente de financiamento, tentando atingir as caracteristicas
exigidas para se alcangar a exceléncia estabelecida pelos financiadores. O mais
provavel a acontecer sera o distanciamento cada vez maior entre as duas categonias de
instituigdes. Ndo hé4 espago para todos no mundo do trabalho que esta se instalando
atualmente. E desnecessario, e por vezes indesejavel, que todos atinjam altos niveis de

competéncia ou exceléncia. Entdo, por que “desperdigar” recursos para que isso

aconteca’

O que tem aparecido com muita freqiiéncia no discurso intra e extra-escolar
sdo referéncias a concepgdo construtivista de ensino e aprendizagem, designada
genericamente como construtivismo. Essa concepgdo se constitui em uma colaboragio
da Psicologia da Educagio a uma possivel elaboragio de uma teoria pedagégica, pois
traz a cena da pesquisa educacional algumas proposigdes basicas que se contrapdem
aquelas das concepgdes de ensino tradicionais. Parece ser hoje consensual a idéia de
que todo aluno é possuidor de pré-concepgdes ao iniciar seu estudo sobre qualquer
conteudo escolar, e de que tais concepgdes prévias, quando diferentes da concepegio
que a escola quer ensinar, se constituem, para ele, num foco de resisténcia a
reformulagdo de seus conceitos que se relacionam a esse contetido, e de que ¢ papel do
professor trabalhar com o aluno a partir dessas concepgdes prévias, de modo a orienta-

lo na construgio ou reconstrucdo de seus conceitos.

Em PISTRAK Fundamentos da Escola do Trabalho. trad. Daniel A. Reis Filho, 840 Paulo: Brasiliense, 1981, o
autor, um dos primeiros educadores da Revolugéio Russa, aponta a necessidade de se compreender, para a
nova escola soviética que entdo sc pretendia implantar; (1) que. “primeiramente. sem teoria pedagogica
revoluciondria, ndo poderd haver pratica pedagogica revolucionaria™; (2) que “a teoria marxista deve ser
adotada como uma nova arma capaz de garantir a transformacdo da escola”, sendo “preciso adota-la sem
modificagGes na pratica de todo o trabalho escolar™ ¢ (3) que “a teoria pedagdgica comunista 6 se tornara
ativa ¢ eficaz quando o proprio professor assumir os valores de um militante social ativo” (pp. 29-30). Como
salienta Mauricio Tragtenberg na apresentaciio desse mesmo livro, “Pistrak concebe a Escola do Trabalho
Como um instrumento que capacite o homem a compreender seu papel na luta internacional contra o
capitalismo, o espaco ocupado pela classe trabalhadora nessa luta ¢ o papel de cada adolescente, para que
cada um saiba, no scu espago, travar a luta contra as velhas estruturas” {p. 10).
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Quanto a esse ultimo ponto, quando relacionado a aprendizagem de
conteudos escolares, existiram polémicas, pois a proposta inicial construtivista, a partir
das pesquisas de Jean Piaget ¢ de seu grupo de colaboradores em Genebra,
contrapunha & aprendizagem de contetidos, entdo associada ao ensino tradicional do
tipo transmissdo-recepgdo, a necessidade de o aluno desenvolver formas de raciocinio
ou operagdes mentais. Entretanto, a compreensdo de que a escola é o espago
privilegiado onde se deve dar o aprendizado do conhecimento historicamente
construido pelo homem trouxe & tona uma outra linha de pensamento: enquanto que
pela linha piagetiana a crianga apreende conceitos e significados a nivel interior,
passando depois a utiliza-los e testa-los pela sua aplicagdo pratica num contexto social,

por essa outra linha, onde podemos apontar David P. Ausubel e Lev S. Vygotsky como
expoentes, a proposta € de que o estabelecimento dos conceitos € significados novos se

da no contexte socital, pela mediagdo do outro, e estes sHo posteriormente
mteriorizados, num processo de complexa interagdo com as estruturas conceituais
preexistentes, idiossincratico, uma vez que a representagdo que cada pessoa tem de
qualquer conceito ¢ produto de sua propria construgdo em fungdo de sua historia de
vida ¢ do momento historicamente situado em que tal conceito se The apresenta, sendo,

portanto, diferente da de qualquer outra pessoa sobre aquele mesmo conceito.

(..) a cultura ndo é uma heranca recebida de maneira passiva; a
crianga hdo € uma massa pldstica de cera que o ambiente possa moldar
a seu gosio, ela constroi de forma ativa seus esquemas de pensamento e
de acdo, sua representagdo do mundo, seus conhecimentos. Por uma
parte, forja seus proprios instrumentos, que nada devem a educacdo ou
imitagdo. E inclusive, quando se apropria de uma heranga cultural,
escolhe, deforma, soma, reorganiza em funcdo de sua personalidade, de
suas possibilidades fisicas e mentais, de suas necessidades, de seus
projetos. 4

Ao termo “cultura” utilizado por PERRENOUD, relaciono, no contexto a

que venho me referindo, a cultura que se quer transmitir ou ensinar na escola, tanto a

* PERRENOUD, P. La Construccién del Exito v del Fracaso Escolar - Hacia un analisis del éxito, del fracaso v
de las desigualdades como realidades construidas por ¢l sistema escolar, trad Pablo Manzano, La Corufa:
Fundacion Paideia, Madrid: Morata, 1990, p. 48.
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ligada aos conhecimentos originados no desenvolvimento da Ciéncia como a que se

refere aos papéis sociais que se espera que sejam assumidos pelos alunos.

A pesquisa em torno do construtivismo vem gradualmente se constituindo
num corpo extenso de informagdes que pode estar criando subsidios para o
estabelecimento de uma teoria pedagégica. Vemos, por exemplo, que psicologos
educacionais com larga bagagem de estudos nessa area tém clareza das limitagdes da

Psicologia da Educagéo em tomar para si exclusivamente esse papel:

A educagdo € um fenémeno extraordinariamente complexo cuja
compreensdo exige uma aproximagdo multidisciplinar. Néo se trala,
entretanto, de pretender que determinados aspectos do fendémeno
educativo, por sua natureza intrinseca, pedem por um determinado tipo

de andlise, enquanto que outros, ao ser de natureza distinta, requerem
uma andlise diferente. O fato educativo deve ser examinado como um
lodo mediante a aplicagdo simultdnea e coordenada dos instrumentos
tedricos e melodoldgicos que proporcionam as distintas disciplinas edu-
cativas, entre as quais se conia a Psicologia da Educacdo. Este é o
caminho correto para avangar para a elaboragdo de uma teoria
educativa de base cientifica que integre coerentemente as dimensdes
explicativa (modelos e teorias interpretativas do fenémeno educativo),
projetiva (desenho e planificacdo de projetos educativos) e prdtica
(realizacdo de projetos e andlises da a¢do educativa). 2

César Coll defende a renincia a uma aspiragio de considerar as
contribuigbes da Psicologia como base cientifica unica e suficiente da educagdo, por
considera-la excessiva, deslocada e essencialmente errénea® . Propugna pela
integragdo dessas contribui¢des com aquelas originarias de outras disciplinas ou areas
de conhecimento. Ele ndo explicita exatamente quais seriam essas outras areas,
entendendo, entretanto, que os principios construtivistas podem ser tteis como um

modelo global de referéncia para as tarefas de desenho e desenvolvimento de

“Traducio minha de COLL, C. “Psicologia y educacion: aproximacién a los objetivos v contenidos de la
Psicologia de la Educacion”, em C. Coll. 1 Palacios & A. Marchesi (comp.), Aprendizaje Escolar v
Construccion det Conocimiento, 2* edigio, 1* reimpressiio, Barcelona: Paidos Thérica, 1992, p 27.

#COLL, C. “Constructivismo ¢ intervencion educativa; ¢como ensefiar lo que se ha de construir?”, Congreso

Internacional de Psicologia y Educacion - “Intervencion Educativa” (Madrid), Universidad de Barcelona,
mimeo, 1991, p. 5.
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curriculos quando se inserem em uma reflexdo mais ampla sobre a natureza e as

fungdes da educagdo escolar** .

Com efeito, o procedimento [para formular e fundamentar propostas
pedagogicas e curriculares] jd ndo consiste em derivar prescri¢oes
concretas sobre como deve organizar-se a educa¢do e sobre como deve
planificar-se e levar a prdtica o curriculo escolar a partir dos principios
construtivisias;, o procedimento utilizado é algo mais complexo e
consiste em partir de uma reflexdo critica e valorativa da natureza,
Jungbes e objetivos da educagdo escolar em nossa sociedade, utilizando,
quando possivel, os principios construtivistas como instrumentos de
indagacdo e andlise® .
Gaudéncio Frigotto® defende que, na construgdo de uma escola
democratica, “unitaria”, deve-se ter como ponto de partida para a definigdo de

contetidos, processos, métodos, técnicas etc., a serem trabathados, a realidade dada dos
sujeitos sociais concretos, sem reduzir este ponto de partida as dimensdes cognitivas e

nem a uma perspectiva psicologica.

Esses posicionamentos, que, sem desmerecer as contribuigdes da Psicologia
Educacional, reafirmam a necessidade de se situar as questdes educacionais em um
campo mais abrangente de analise, vém ao encontro de meu entendimento de que ha
que se continuar questionando as visdes de mundo ainda imperantes na pratica da
educagdo, fortemente positivistas e funcionalistas que dificultam, quando ndo
impedem, o desenvolvimento pleno da criatividade dos alunos. Uma pratica aliada ac
dominio de processos de obtengdio de conhecimentos mais do que ao acamulo
enciclopédico desses conhecimentos, poderia ser catalisadora da defini¢io e
implementagdo de novos sistemas e instituigdes sociais que respeitassem e integrassem

o individuo e o seu meio, em todos os seus aspectos.

¥ COLL, C., 1991, op. cit., p. 8.
®QOLL, C., 1991, op. cit., p. 8.
*FRIGOTTO, G. “Educagdo ¢ formagfio humana: ajustc neoconservador ¢ alternativa democratica”, em Pablo

A A Gentili e Tomaz T. Silva {orgs.), Neoliberalismo, Qualidade Total ¢ Educacio - visdes criticas.

Petrépolis: Vozes, 1994,
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Séo muitos os pesquisadores em educagiio de todo o mundo que estdo em
busca dessa outra utopia que ¢ a formagdo do ser humano integro, apto a felicidade e a
atuar conscientemente nas transformagdes sociais que o seu mundo requeira, sejam
elas quais forem. E uma tarefa imensa, onde predominam as interrogagbes, as
incertezas, mas onde ndo falta a iniciativa de se tentar, experimentar € testar, num

continuo aprender / reaprender, pensar / repensar.

As autoridades educacionais, que, por eleitorismo, experimentalismo
pedagogico ou mesmo voluntarismo ideolégico® | mudam no minimo a cada quatro
anos por ocasido da posse de um novo governante, sdem adotar “novas” linhas ou

orientagdes educacionais, partindo, as vezes, de uma fundamentagéo teérica até que

interessante. Em ambos os casos, assume-se uma maleabilidade e disponibilidade para

absor¢do que o professor, desvalorizado e sobrecarregado, esta longe de possuir, além

de valorar negativamente a experiéncia por ele acumulada em sua pratica.

Necessario se faz dotar o professor de instrumentos de analise da realidade
que envolve sua sala de aula, que lhe permitirdo, entdo, optar pelas metodologias de
ensino que melhor The paregam diante de cada nova situagdo. Ele tem que se sentir
capaz de optar a partir de critérios construidos por ele no processo de interagdo entre
sua pratica e os dados da realidade que consiga enxergar a cada instante. £ uma
situagdo de movimento e desafio constantes, que podem tornar a aventura de ensinar

em algo compensador intelectual e emocionalmente.

As experiéncias brasileiras na formagfio continuada de professores, com
excegdes como as apontadas por Mariley Gouveia®® , revelaram-se pouco eficientes por
ndo levar em consideragdo a pratica do professor e aquilo que efetivamente ocorre no
interior de sua sala de aula, além de ndo propiciar a ele um espago de reflexdio e de
elaboragio de propostas factiveis de mudangas. Professores que, de posse de um

projeto de ensino proposto de fora de sua realidade, viam-se perdidos quando de sua

“CUNHA. L. A Educagio. Estado e Democracia no Brasil. S3o Paulo: Cortez, Niteréi: Editora da UFF,

Brasilia: FLACSO do Brasil, 1991, p. 475.
= GOUVEIA. M. 8. F,, 1992, op. cit..
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aplicagdo, tendo sua situagéo pessoal sob risco de uma avaliagdo negativa por parte de
sua propria comumdade, pois, afinal, ele tinha tido acesso a informagdes ¢ materiais
novos que os cientistas the proporcionaram para que ele ensinasse bem. O fato é que
ele trocava uma dependéncia anterior dos seus materiais, velhos conhecidos, pela nova

dependéncia em relagdo aos novos e “modernos” materiais.

Por fim, cabe a colocagdio de que, ao vir para este programa de pos-
graduagdo, acreditava que a educagdo seria o caminho, a solugdo para os problemas da
marginalizagdo e das desigualdades sociais existentes. Passei um bom tempo
estudando sobre construtivismo, usando desses estudos para a corroboragdo dessa

idéia. Entretanto, ficava uma ponta de insatisfagdo, algo ndo muito claro, e que,

gradualmente vem s¢ abrindo ante meus olhos. Mudangas significativas na educagdo
dependem, em alto grau, de transformagdes da sociedade, se bem que isso ndo se
constitua necessariamente em um automatismo. Aparecida Joly Gouveia aponta para o
fato de que a experiéncia historica tem demonstrado que, mesmo nos paises onde, por
Jor¢a de movimentos revoluciondrios, a ordem social foi radicalmente alterada, todo
um esforco paralelo tem sido necessdrio para transformar a escola no sentido
desejado™ . Uma importante transformagdo precisa se operar no terreno da pratica

pedagdgica de quem atua na educagio.

Nesse sentido, ndo da para fugir de uma analise e conhecimento da
realidade social, cultural e historica que vivemos, se quero efetivamente mudar minha
pratica. A perversidade ¢ a violéncia do jogo que se joga no mundo econdmico e
politico choca e pode até, por momentos, induzir & desisténcia, a sensagio da
inevitabilidade, de impoténcia ante tdo poderosos interesses. Fram coisas que eu
percebia de forma difusa e que, pouco a pouco, vdo se clareando, ganhando contornos
mais nitidos. Estou agora a bragos com o desafio de tornar minha pratica, meu trabatho
como professor, em algo mais compensador, intelectual e emocionalmente, situando-o
numa perspectiva de atuagio que transcenda o espaco usualmente entendido como

sendo o educacional.

* GOUVEIA, A 1., A escola, objeto de controvérsia. Em PATTO, M. H. S., Introducdo a Psicologia Escolar. 2°
edigio, Sdo Paulo, T. A Queiroz, pp. 22-23, 1993.
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A primeira metade deste século, marcada por dois grandes conflitos
mundiais e por wm intenso processo de industrializagdo, apresentou importantes
mudangas que se refletiram no ensino de Ciéncias em todo o mundo. O mundo se
bipolarizou entre paises de regime capitalista € comunista, 0 que gerou, entre outras

conseqiiéncias, intensa competigdo no terreno cientifico-tecnologico.

Nesse periodo, o Brasil vivia uma inédita busca pela participagio mais ativa
de sua populagio nos processos decisorios politicos e econdmicos. Durante o governo
de Getalio Vargas, de forte carater nacionalista, houve um impulso da industria
pesada, de base, numa tentativa de um desenvolvimento industrial independente. O
apoio a esse desenvolvimento atenuava as diferencas de posi¢do entre Vargas ¢ o
emergente empresariado mdustrial. Apos a morte de Vargas, mais marcadamente no
governo de Juscelino Kubitschek, incentivou-se a entrada de capital estrangeiro, com a
implantacdo de indistrias estrangeiras, objetivando a substituigdo das importagdes de
produtos industrializados. O caréter de politica de massas perdurou nesse governo mas

caminhava-se para um impasse:

Os rumos do desenvolvimento precisavam entdo ser definidos, ou em
fermos de uma revolugdo social e econdémica pré-esquerda, ou em
termos de uma orienta¢do dos rumos da politica e da economia de
Jorma que eliminasse os obstaculos que se interpunham a sua inser¢do
definitiva na esfera de controle do capital internacional. Foi essa tltima
opgdo feita e levada a cabo pelas liderancas do movimento de 64.%°

A renovagidio de ensino se fez necessaria para atender as necessidades da
indastria de desenvolver um mercado consumidor interno, num sistema econdémico
que, entretanto, ndo exigia a existéncia de pesquisas tecnologicas, uma vez que a elite

do pais requeria o consumo de produtos similares aos consumidos pelas elites dos

ROMANELLI, O. 0., 1993, op. cif., p. 193.
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paises de maior desenvolvimento industrial, o que era suprido pela importagdo de know
how. Por outro lado, a vinda para o pais de imigrantes em grande numero, muitos deles
de paises onde as lutas sociais ja comegavam a trazer avangos significativos para as
causas das classes operarias ¢ onde a educagdio jé ocupava um importante espago
dessas conquistas, aliada a crescente concentragio populacional nos centros urbanos,
levou ao surgimento de expectativas ¢ demandas populares por educagio, tanto em
termos quantitativos como qualitativos, como propiciadora de ascensdo social e

econdmica.

Propostas renovadoras para o ensino em geral foram feitas em 1932 através
do Manifesto dos Pioneiros da Educagio, que propugnava pela implementagio de uma
metodologia ativa de ensino, com €nfase na importdncia dos laboratorios ¢ de
atividades desenvolvidas pelos proprios alunos como facilitadores da aquisi¢do
compreensio dos conceitos. Essa metodologia se contrapunha aos métodos tradicionais
de ensino, centrados no professor, que transmitia informagdes para serem memorizadas

- . 31
e repetidas, tendo como recursos sua fala e livros-texto™ .

A implantagdo das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras, a partir de
1934, foi um marco para o desenvolvimento do ensino de Ciéncias, pois, pela primeira
vez no pais, se dava a formacgdo de professores de Ciéncias em nivel superior,
desvinculada dos cursos superiores de Medicina ou Engenharia. A repercussio desse
fato foi mais intensa nos cursos secundarios do que no primario, o qual, por um bom
tempo, continuaria ainda apresentando as mesmas deficiéncias que trazia até entio,

nessa area>- .

Entre a implementacdo das Leis Organicas do Estado Novo (1942-1946)
elaboradas na ditadura Vargas até a implantagdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB)

em 1961, a estrutura escolar no pais era a seguinte: ensino primario, com 5 séries

anuais, ensino médio, composto de ginasio com 4 séries ¢ colegial com 3 séries, ¢

' KRASILCHIK, M. Q Professor ¢ o Curriculo das Ciéncias, Sdo Paulo: EP.U.: Editora da Universidade de
S40 Paulo, 1987

*GERALDI, C. M. G. Area de Ciéncias na_Escola Brasileira de 1° Gray. Campinas: FIDENE / IPP /
UNICAMP, 1976.
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ensino superior. O ensino médio seguia por dois ramos: o secundario-académico,
destinado as elites dinigentes, e o técnico-profissional, destinado & classe
trabalhadora™ . O primeiro deles propiciava o acesso ao ensino superior, através de
exame vestibular, e o segundo, com as opgdes industrial, comercial, agricola e normal,

permitia acesso somente a certos Cursos superiores.

O curso ginasial era de carater propedéutico, visando preparar os alunos
para um futuro ingresso em cursos superiores, sendo ¢ Latim mais valorizado do que
as Ciéncias. Estas ocupavam somente trés aulas semanais nas duas ultimas séries do
curso ginasial. O dominio da linguagem culta, era indicativo de boa educagio, de

“nobreza”. Isso desde os tempos do Brasil colonial. Os cursos superiores mais
valorizados pela sociedade eram Direito ¢ Medicina, cursos para os quais eram

encaminhados os fithos das familias mais abastadas. A Ciéncia ndo era ainda percebida

como algo importante pela populagio, de um modo geral.

Em 1946 foi criada a Comissdo Nacional da United Nation Education,
Scientific and Cultural Organization (UNESCO) no Brasil, sob a denominagdo de
Instituto Brasileiro de Educagdo, Ciéncia e Cultura (IBECC), instituigdo ligada ao
Ministério das Relagdes Exteriores™ . Em 02/03/50 criou-se a Comissdo Estadual de
Sdo Paulo do IBECC (IBECC-SP), que se instalou junto & Faculdade de Medicina da
Universidade de S3o Paulo (USP), em cujas oficinas foram produzidos muitos

materiais diddticos para o ensino de Ciéncias.

Myriam Krasilchik caracteriza a criagdo do IBECC, referindo-se certamente
ao IBECC-SP, como sendo a partir de um grupo de professores universitarios,
liderados por Isaias Raw, que aspirava a melhoria do ensino das Ciéncias, de modo
que se aprimorasse a qualidade do ensino superior e, em decorréncia, este influisse no
processo de desenvolvimento nacional’ . Segundo ela, esse grupo trabalhou na

atualizagdo dos conteidos a serem ministrados ¢ na preparagdo de material para uso

*ROMANELLL, 0. O., 1993, op. cit., pp. 167-9.
* O IBECC foi criado pelo Decreto Lei n° 9.355, de 13/06/46 (conforme GOUVEIA, 1992, op. cit., p. 29)
¥KRASILCHIK, M., 1987, op. cit., p. 8.
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em aulas praticas, de laboratorio. No trabalho de Gouveia vemos que o IBECC tinha
também como atividades a realizacdo de Feiras de Ciéncias, Clubes de Ciéncias e

: 36
treinamento de professores™ .

No plano internacional surgiam criticas em fung@o da defasagem entre a
ciéncia ensinada nas escolas e os progressos industrials € tecnologicos entdo
existentes. O avango soviético na corrida espacial, com a colocagdo em orbita do
Sputnik, em 1957, for um fato importante utilizado como alerta para a opinido publica
dos paises capitalistas sobre os problemas da educagio em Ciéncias ¢ para a

necessidade de mudangas.

Esse momento pode também ser analisado como sendo o de um avango dos

interesses da industria bélica ocidental, ou mais propriamente a norte-americana, que
precisava de respaldo da opinido piblica para que o governo americano mvestisse mais
recursos nas pesquisas ¢ na corrida armamentista. Seria interessante que a Ciéncia
estivesse mais presente no cotidiano dos cidaddos, que ela ganhasse status e inspirasse
respeito e confianga no imaginario dos mesmos. Com isso se instalariam a autoridade e
a indiscutibilidade dos pareceres cientificos. Particularmente considero que esse fator
tivesse muito mais peso do que o langamento do Spunik, até porque uma forte reagio
da populagdo americana a esse fato seria também proveniente de wma ojeriza aos
comunistas imposta a essa populagdo pelos mesmos interessados na corrida

armamentista.

A constatagdo da defasagem do ensino de Ciéncias originou, conforme
afirma Maria Eduarda Santos’’ , um movimento de reforma desse ensino, assinalando,
nos ultimos anos da década de 50, o final de um longo periodo de estabilidade nos

curriculos de Ciéncias.

Constatou-se, entdo, que os manuais ndo tinham mudado desde o inicio

do século; que a formagdo dos professores, quer no plano académico,
quer no plano pedagdgico, era mediocre; que a ciéncia continuava a ser

¥ GOUVEIA, M. 8. F, 1992, op. cit..

*SANTOS, M. E. V. M. Mudanca Conceptual pa Sala de Aula - um desafio pedagégico. Lisboa: Horizonte,
1991,
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apresentada como um conjunto de fatos imutdveis; que o espirito de
descoberta estava ausente do ensino de ciéncias...”

A necessidade dessa “conscientizagio” propiciou o investimento de grandes
verbas na reforma do ensino de Ciéncias, € os paises industrializados, principalmente
os anglo-saxdnicos, atuaram nesse sentido, o que resultou numa reforma curncular
importante nos anos 60, em cujo bo;o surgiram os grandes projetos curriculares
conhecidos por programas do alfabeto (pelo fato de serem identificados por suas
primeiras lefras): BSCS (Biological Science Education Studies), CHEM (Chemical
Education Material Study), PSSC (Physical Science Study Committe), SAPA (Science
- A Process Approach), ESS (Elementary Science Study), COPES (Conceptually
Oriented Program in Elementary Science), todos nos Estados Unidos da América

(USA). Os britanicos desenvolveram os projetos da Fundacdo Nuffield, os Cursos do
School Council e o Project Science 5/13: whith objectives in mind..., enquanto que os

australianos criaram o ASEP (Australian Science Education Project)’”

Tal movimento acabou por influenciar os rumos tomados pelo Instituto
Brasileiro de Educagfio, Ciéncia e Cultura em S&o Paulo (IBECC-SP), que, embora
atuando anteriormente a essas iniciativas dos grupos estrangeiros, ¢ com varios
trabalhos ja realizados nesse sentido®’, passou a traduzir e adaptar principalmente os
projetos norte-americanos ¢ ingleses, com financiamento da Fundagiio Ford e ajuda
da USAID, a partir de 1961, quando publicou o BSCS - Versio Azul - “Das
Moléculas a0 Homem”. Em 1964 publicou a edigio preliminar do “Chemistry”,
produzido originalmente pelo Chemical Bond Approach Committe em Indiana (USA)
em 1961, e que ficou conhecido aqui como CBA. O CHEM foi editado pela Fundagéo
Brasileira para o Desenvolvimento do Ensino de Ciéncias (FUNBEC) no ano de sua

criagdo, 1967. Tais projetos, entre os quais se inclui também o PSSC, constavam de

3B SANTOS, M. E. V. M., 1991, op. cit., p. 26.
¥SANTOS, M. E. V. M., 1991, op. cit.

*Na década de 60 o IBECC tinha também projetos nacionais como a producio de kits para Ciéncias, o “Projeto
Iniciagdo 4 Ciéncia”, a realizagio de Feiras de Clenmas bem como concursos, como o “Cientistas de

Amanh3” (conforme nota em FRACALANZA, H., O que sabemos sobre os livros didaticos para o ensino de
Ciéncias no Brasil, Tese de Doutorado, Campinas, F.E. /UNICAMP, 1993, p. 198).
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texto para o aluno, guia do professor ¢ matenial de laboratono, além de, em alguns

casos, material audiovisual e textos complementares de laboratorio e de exercicios”' .

Com essas agoes, o IBECC procurava, além de acelerar a difusdo de
novas propostas para o ensino de ciéncias, formar equipes de

especialistas em curriculo para, numa segunda etapa, produzir projetos
L 42 '
nacionais.

Em 1961 foi promulgada a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio®, que
propiciou a implantacio da equivaléncia entre o colegial e os cursos técnico-
profissionais, igualando as possibilidades de acesso ao ensino superior entre os alunos
das duas modalidades de cursos do ensino médio, além de rever e ampliar o papel e o

espago das Ciéncias nos curriculos das escolas brasileiras. O ensino de Ciéncias

passava a se miciar na primeira série do curso ginasial, e as cargas horarias das

disciplinas Fisica, Quimica e Matematica no curso colegial eram aumentadas.

A liberdade de programacdo e a transferéncia de parte da
responsabilidade da normatiza¢do do ensino aos sistemas estaduais
permitiram que os projetos americanos, traduzidos e adaptados ao
Brasil pelo IBECC e publicados pela Editora da Universidade de
Brasilia, pudessem ser usados nos cursos colegiais brasileiros.™

Para atender a nova legislago, o IBECC elaborou o projeto “Iniciagdo a
Ciéncia” no mesmo periodo em que fazia as tradugdes dos projetos estrangeiros. Esse
projeto continha também partes traduzidas e adaptadas de alguns materiais
estrangeiros, e buscava apresentar a Ciéncia como um processo continuo de busca de
conhecimento, enfatizando uma postura de investigacdo, de observacdo direta dos

fenémenos, e a elucidagdo de problemas® .

* GOUVELIA, M. 8. F., 1992, op. cit..
“FRACALANZA. H., 1993, op. cit., p. 124.
“Lei n° 4.024, de 21 de dezembro de 1961.
“KRASILCHIK. M., 1987, 0p. cit., p. 15.
“KRASILCHIK, M., 1987, ep. cit., p. 16,
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O projeto “Iniciagdo a Ciéncia’- IBECC tem a preocupacdo de ensinar
Ciéncia integrada e ser inspirador, estruturado em atividades, flexivel e
praticavel por professores e alunos.®

A LDB de 1961, que estipulava um minimo de 4 séries permitia acréscimo
de até 2 séries para o curso primario®’, facultava ao estudante cursar até o 6° ano do
curso primario, mas no '4° ano era-lhe conferido diploma de conclusio do curso, que o
habilitava a fazer o exame de admissiio ao curso ginasial. Aqueles alunos que
cursassem até o 6° ano do primario poderiam ingressar diretamente na 2° série do curso
ginasial, mediante a aprovagdo em provas de equivaléncia. Essa “prerrogativa” ndo
surtiu efeito pratico, uma vez que, para quem pretendesse continuar seus estudos,
eqiiivalia & perda de um ano na vida escolar. Mais comum era a existéncia de turmas
de 5° ano nos grupos escolares, a0 qual recorriam tanto os alunos que ndo eram
aprovados nos exames de admissdo, como aqueles que ndo se sentiam seguros para
fazer tal exame ao final do 4° ano. Na verdade, o 5° ano se constituia, para muitos, no

fim da carreira escolar, ou seja, o momento da eliminagéo.

Na area do ensino de Ci€ncias, equipes mais estavels vieram a se constifuir
através dos chamados Centros de Ciéncias para desenvolver os matenais de ensino
para a melhoria do ensino de Ciéncias e treinamento de professores, passando a
realizar um trabalho que o IBECC néo mais comportava. Em 1965 foram criados no
Brasil, pela Diretonia do Ensino Secundario do Ministério da Educag@o e Cultura (DES
/ MEC), seis Centros de Ciéncias, sendo que quatro deles estavam situados em
Universidades (Sdo Paulo, Balia, Pernambuco e¢ Minas Geratis), e dois mais vinculados
as Secretarias da Educagdo (Rio de Janeiro e Rio Grande do Sul). Suas situagdes
miciais vieram a definir suas vinculagdes posteriores, seja com as comunidades

académicas, seja com os sistemas estaduais de ensino.

Retomando o assunto dos projetos de ensino estrangeiros, estes, ja em uso,

precisavam ser constantemente revistos a partir da avaliagio de sua aplicagdo,

*%JOSE, R. G. Q Treinamento de Professores para o Ensino de Ciéncias - Adecdo de uma Inovacio. Tese de
Doutorado, ¥. F. C. L. da Universidade de Taubaté, 1976 - citado em GOUVEIA, M. S. F., 1992, op. ¢it., p.
61.

“TOBIAS, J. A, 1991, op. cit.
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mudando sempre naquilo que se julgasse oportuno, de forma a obter melhores
resultados. As publicagdes de livros dos projetos mostravam a necessidade da

existéncia de equipes e de pessoal com experiéncia em editoragéo.

O Centro de Ciéncias de Sdo Paulo (CECISP), criado através de convénio
da DES / MEC com a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP e o IBECC-SP

tinha como principais objetivos

. preparar o professor para um processo de mudanga, sendo ele 6 mais
importante agenite desse processo;

atualizar conhecimentos profissionais do professor, incluindo
conhecimentos especificos da matéria;

. valorizar o treinamento como educagdo permanente; introduzir uma
inovagdo no ensino: métodos técnicos, textos e materiais de laboratorio;

. fornecer subsidios ao professor, para que ele organize um trabalho de
acordo com as condi¢oes da escola e de sua clientela, valorizando,
assim, esse trabalho.*®

O Estado de Mato Grosso, entdo constituido pelos atuais estados de Mato

Grosso € Mato Grosso do Sul, encontrava-se na area de influéncia e de atuagio do
CECISP.

A pressuposigdo basica dos cursos de treinamento para professores de
Ciéncias era a de que eles tinham tido wina mé formagdo, uma formacéo errada, e que,
portanto, cabia substituir os seus saberes. O “certo” era o que vinha no bojo dos novos
projetos importados, cabendo ao professor reformular toda a sua pratica, mudar
radicalmente sua forma de ensinar. Os novos projetos apontavam para o ensino
experimental, para a utilizagdo do “método cientifico”, visando desenvolver no aluno o
espirito critico, através do dominio de principios de observagdo, indugdo e dedugio.
Nio cabia ao professor questionar ¢ muito menos participar na discussio, elaboragio

ou adequagio desses projetos. Ele tinha que ser treinado a aplica-los, encontrando

*®JOSE, R. G., op. cit, citado em GOUVEIA, M. §.F., 1992, ap. cit., p. 30.
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formas de adequa-los a sua realidade. A criticidade era para ser desenvolvida pelos

seus alunos...

A Aprendizagem por Descoberta, cuja modalidade mats conhecida entre nos
€ 0 Método da Redescoberta, foi um modelo que eclodiu nesse periodo, sendo
utilizado nas décadas de 60 e 70, como contraposigdo a tradigdo anterior centrada nos
conteudos e que neghgenciava o trabalho experimental, que objetivava que o aluno
descobrisse 0s conceitos por si mesmo, através da realizagio de experimentos
dirigidos, organizados pelo professor, num processo empirista / indutivista. O aluno
era levado a trilhar os passos experimentais dados pelos cientistas quando das

descobertas cientificas, muma compreensio de que a educacdo cientifica se devia

cenfrar nos processos; que a aquisicdo dos conceitos se devia subordinar,

. . « gy . , a . 4D
sistematicamente, a familiarizagdo com os métodos da ciéncia™ .

Associadas a Aprendizagem por Descoberta estavam a Aprendizagem da
Estrutura do Assunto ¢ a Aprendizagem por Objetivos. A pnimeira surge do
entendimento que, mais do que fatos e conceitos de menor importincia, cabia ensinar
ao aluno conceitos e principios basicos que caracterizavam a estrutura de uma
determinada matéria. A segunda, a Aprendizagem por Objetivos, defende que toda a
ac¢do educativa deve ser finalizada, deve ser focada sobre objectivos explicitos, deve
subordinar os meios aos fins e, sobretudo, deve interrogar-se sobre os resultados’ . E
dessa época o uso da taxonomia de Bloom, cuja influéncia ainda se faz notar mesmo

nos documentos mais recentes que colhi para este trabatho, referentes a atividades da
década de 80 na UFMT.

Os objectivos cognitives dos novos curriculos das ciéncias
compreendiam objectivos de conhecimentos (conceitos principaisj, de
atitudes, de métodos e de técnicas mas centravam-se principalmente na
compreensdo do 'método cientifico’ e de processos de inquiry’' |

“SANTOS, M. E. V. M, 1991, op. cit., p. 29.
*SANTOS, M. E. V. M., 1991, op. cit., p. 30.
T SANTOS, ML E. V. M., 1991, op. cit., p. 30.
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Os professores eram, na década de 60, treinados, dentro das propostas de
enstno dos projetos elaborados segundo modelos norte-americanos da época, a ensinar
Ciéncias, devendo levar aquelas propostas & sua escola para aplicé-las integralmente.
Eram propostas de ensino fechadas, e, uma vez que tais projetos foram desenvolvidos,
em seus paises de origem, por cientistas de renome, incluindo alguns laureados com o
" Prémio Nobel, e adaptados no Brasil por autoridades da emergente classe dos
especialistas em ensino, ficava dificil para qualquer professor questiona-los. Esses
professores encontravam, ao retornar para sua escola, uma expectativa muito grande de
que ele ja soubesse resolver os problemas do ensino de Ciéncias, pois agora lhe
ensinaram o que era certo. Fora-lhes confiada pelos especialistas a tarefa de adequar a

sua realidade as propostas recebidas. Muitas desilusdes foram colhidas, certamente,

nessa €poca. A realidade da sala de aula teimava em se chocar com a opinido dos

especialistas.

O periodo correspondente ao final da década de 60 e inicio da de 70 foi
marcado, no Brasil, pela imposi¢éo do regime militar, quando os poderes legislativo e
judiciano foram tomados e “amordagados”, as “elei¢des” passaram a ser indiretas, a
censura vigiava todos os setores, e a grande matoria da populagdo passava a viver dos
sonhos do milagre brasileiro, este Ultimo embalado pela Teoria do Capital Humano™” .
A educaglo deixava de ser o agente de busca da autonomia e independéncia da nossa
sociedade, € passava a ser agente no processo de “modernizagdo” como fonte de
recursos humanos para atender ao setor econdomico, treinando e qualificando m#o-de-

obra de acordo com as necessidades do sistema produtivo™ .

Em 1967 foi criada a FUNDACAO BRASILEIRA PARA O
DESENVOLVIMENTO DO ENSINO DE CIENCIAS (FUNBEC), fundagdo de direito

*20 capital humano seria aquele “algo mais” além da forca fisica de que o homem pode dispor para o trabalho,
Seria a sua forca de trabatho. “O conceito de capital humano, enquanto conceito cientifico. carece de
sustentaclo tedrica. mas enquanto categoria ideologica, tem grande valor explicativo: a Teoria do Capital
Humano € a ideologia do bomem capitalista e o cerne da escola que este produr” (MACHADO. citado em
GOUVEIA, 1992, op. cit., p. 28)

*GOUVEIA, M. S.F., 1992, op. cit, pp. 32-3.
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privado subordinada ao IBECC, que veio a desenvolver projetos educacionais,

voltados a melhoria do ensino de Ciéncias, e projetos de inovagdo tecnologica™ .

A partir da entrada do professor Nabor Rilegg, do Departamento de
Petrologia da USP, na Coordenagiio da Area de Geociéncias do CECISP, em 1967,
teve inicio uma tentativa de divulgar a Geociéncias como alternativa para o ensino de
Ciéncias, que se viu frustrada por ndo interferir no projeto “Imiciagéo a Ciéncia”, entdo
em andamento, tendo sido mais assimilado por gedlogos e geodgrafos do que por
professores de Ciéncias. Em 1973 foi publicado o projeto de Geociéncias denominado
“Investigando a Terra”, traduzido e adaptado pela equipe de professores do IBECC,
CECISP e FUNBEC a partir do Earth Science Curriculum Project (ESCP), publicagio

original de 1967, da Houghton Mifflin Company, Boston (EUA)”.

Com a criagdo do MOVIMENTO BRASILEIRO DE ALFABETIZACAO
(MOBRAL), em 15/12/67°°, a reforma do Ensino Universitario em 1968° | e a criagio
do PROGRAMA DE EXPANSAO E MELHORIA DO ENSINO MEDIO
(PREMEM)™, iniciaram-se as reformas educacionais que teriam continuidade nos
primeiros anos da década de 70 com a reforma do Ensino Primario e Médio. O sistema
educacional é estruturado em fungdo da suposia demanda de mdo-de-obra qualificada

necessdria ao desenvolvimento econémico™ .

O PREMEM foi reestruturado em 1972, passando a se ocupar do

aperfeigoamento de todo o sistema de ensino de 1° e 2° graus sob a nova denominagéo

*' Documento 04 da telagdo apresentada no Anexo I, p. 47. Em FRACALANZA H., 1993, op. cit,, p. 198, se
encontra a afirmagio de que, por um certo periodo, CECISP, IBECC ¢ FUNBEC trabalhariam “de forma tdo
harmbnica™ que se tornaria “at¢ mesmo dificil caracterizar o vinculo administrativo ¢ funcional dos seus
professores”.

* GOUVEIA, M. §.F_, 1992, op. cit., p. 62.
(O MOBRAL s6 veio a funcionar a partir de setembro de 1970.

0 Decreto-Lei n° 53, de 18/11/66, reafirmado na Lei n° 5540, de 28/11/68 ¢ no Decreto-Lei n° 464, de

11/02/69, implantou o Ciclo Bdsico, bem como a reformulou a estrutura administrativa das InstituicSes de
Ensino Superior, O Ciclo Basico consistia no conjunto dos guatro primeiros semestres de todos 0s cursos de
graduaclio. onde as disciplinas basicas eram ministradas 2 turmas formadas por alunos de diferentes cursos.
A justificativa para a sua criaglo era a de economizar recursos humanos e materiais, corn um aproveitamento
mais racional de pessoal ¢ de laboratorios nessas instituighes (ver ROMANELLL, 1993, op. cit).

8 Decreto Presidencial n® 63, de 26/12/68.
* GOUVELIA, M. §.F, 1992, op. cit., p. 33.
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de PROGRAMA DE EXPANSAO E MELHORIA DO ENSINO (PREMEN)”,
constituindo~se num orgdo do Ministério da Educagdo ¢ Cultura para a execugdo de
paﬁe dos acordos MEC-USAID® |

Nesse contexto foi criada a UFMT, em 1970, através de decreto finalizado e
assinado pelo Presidente da Republica dentro de uma das dependéncias militares em
Campo Grande, atual capital do Estado de Mato Grosso do Sul. A UFMT surgiu apés
a reforma do ensino superior, realizada em 1968, através da Lei 5540. Seu
organograma era composto de forma tal que os Departamentos constituiam a célula da
instituigio, em detrimento dos cursos, favorecendo uma desagregagio do corpo

docente. A propria arquitetura da UFMT, que lembra em muitos aspectos as da

UNICAMP ¢ da USP, ndo oferecia espagos para o convivio informal ¢ formal seja de
professores, seja de alunos. S3o blocos distanciados entre si, abrigando os diferentes
Centros ou Institutos, compostos de longos corredores, com muitas portas, ¢ nenhuma
4rea de estar. As reunides do corpo docente eram centradas nos Departamentos ¢ ndo

IOS CUrsos.

No Brasil, da mesma forma que em varios outros paises da América Latina

também submetidos a regimes militares ditatoriais, a Universidade foi duramente
atingida, houve uma forte censura ¢ o constante risco das denuncias andnimas, das
buscas policiais por material “subversivo”, bem como o sibito “desaparecimento” de
professores ¢ lideres estudantis, de forma que somente mais no final desse periodo de

exce¢dio, praticamente ji na década de 80, trabalhos académicos puderam ser

produzidos questionando os rumos tomados pela educacdo, tendo como referéncia

% Decreto N° 70067, de janeiro de 1972 (conforme GOUVEIA, M. 8. F., 1992, ap. cit., p. 40).
6 FRACALANZA, H., 1993, op. cit., p. 125.
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teses de pesquisadores europeus que desenvolveram as teorias critico-reprodutivistas,
vanos deles de onentagéo marxista, tendo tais trabalhos caminhado logo para uma
reagdo a essas mesmas teorias. Tal “descuido” provavelmente se tenha dado em fungéo
de que tais trabalhos ndo tivessem ou ndio encontrassem meios eficientes de difusio
entre os professores de 1° e 2° graus, nem também entre os de 3° grau. Na década de
70 os governos militares de Geisel e Figueiredo preferiram adotar uma linha de
abertura politica lenta e gradual em relagdo a de seu antecessor, Médici, uma postura
mats de acordo com os novos ventos da politica mundial do que com a politica latino-

americana, onde se dava o endurecimento de regime nos principaits paises.

Nessa decada foi promulgada a le1 n° 5692, de 11 de setembro de 1971, que
fixava novas Diretrizes e Bases para o Ensino de 1° ¢ 2° Graus. O 1° grau consistia na
unificagdo, em um s6 curso de 8 anos, dos antigos cursos primario e ginasial. O ensino
de Ciéncias passa a ser obngatorio em todas as séries do 1° grau. O 2° grau vinha em
lugar da escola secundana até entdo existente (cursos normal, classico e cientifico),
mudando seu carater de propedéutico para profissionalizante, e seu objetivo passando
de formar o futuro cientista ou profissional liberal para o de formar o trabalhador, peca
essencial para responder & demanda do desenvolvimento™ . Essas mudangas visavam,
por um lado, ampliar a escolaridade minima para oito anos, €, por outro, impedir um

aumento da demanda ao ensino superior.

Comparando a estrutura proposta para o 3° grau aquela proposta para os 1°

e 2° graus, Gouveia aponta que

a estrutura proposia para os trés graus é praticamente a mesma, pois
todas, visando wuma profissionalizagdo mais a curto prazo,
compartimentam q formacgdo geral (Ciclo Bdsico [no 3° grau] / Niicleo
Comum [nos 1° e 2° graus)) em um determinado momento e a formagdo
profissional em outro (Ciclo Profissional - Parte Diversificada). *

Com a mudang¢a do curriculo pela inser¢do de disciplinas instrumentais e

profissionalizantes, a reorientagdo dos cursos para “formar o trabalhador”, a crescente

“ KRASILCHIK, M., 1987, op. cit.
% GOUVEIA, M. 8. F,, 1992, op. cit., pp. 38-9.
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precariedade dos cursos de formaco de professores, 0 acesso de uma grande massa
populacional a escola, a ndo mobilizagdo dos professores no sentido de reformular seu
ensino, voltando-o ao atendimento dos legitimos interesses de alunos agora em grande
numero provenientes de setores menos privilegiados da populagfio, instalou-se
definitivamente o processo de desvalorizagdo da escola publica, principalmente em

relagdo a escola particular.

As escolas, tanto as publicas como as privadas, resistiram surdamente as
mudancas da lei, mantendo seus cursos com carater propedéutico, acrescentado-lhes
um “verniz” profissionalizante. Com todas essas mudangas, ganharam folego também
0s cursos pré-vestibulares, os conhecidos “cursinhos”, cujo crescimento e sucesso

incentivaram seus proprietarios a oferecer também cursos de 1° ¢ 2° graus, todos

voltados a preparagdo do aluno para os exames vestibulares para ingresso nas

universidades.

O acesso ao ensino superior publico comega a ser mais ¢ mais reduzido aos
estudantes egressos da escola publica, ficando as vagas das universidades piblicas de
maior renome destinadas, em sua esmagadora maiona, aqueles que tiveram condigdes
econdmicas de bancarem o estudo em escolas particulares ou em cursos pré-

vestibulares,

Entre 1972 ¢ 1978, o PREMEN financiou projetos de ensino de diferentes
mstituigdes: Instituto de Fisica da USP, dois do Centro Nacional de Aperfeigoamento
do Pessoal para Formagdo Profissional (CENAFOR), Centro de Ciéncias do Nordeste
(CECINE), Universidade Federal de Pernambuco, Instituto de Biociéncias da USP,
dois do CECISP, Umiversidade Federal do Ceara, Instituto de Matematica, Estatistica e
- Ciéncias da Computagdo da UNICAMP, Centro de Ciéncias do Rio Grande do Sul
(CECIRS), e FUNBEC, num total de doze projetos® .

Nessa década a FUNBEC desenvolveu sete outros projetos utilizando-se de

recursos proprios ou de outras fontes que ndo do PREMEN: “Laboratorio Portatil de

® Segundo MAGALHAES, 1979, citado por FRACALANZA H., 1993, op. cif., p. 126.
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Ciéncias para o 1° Grau”, “Laboratorio Portatil de Biologia para o 2° Grau”, “Projeto
Brasileiro para o Ensino de Geografia - 2° Grau™, “Kits para Experimentos de Ciéncias
- 1° Grau” (com financiamento também da Fundagdo Ford e do MInC), “Ciéncias,
Higiene ¢ Saiude” (com financiamento também do MOBRAL), “Ciéncias, Estudos
Sociais e Matematica - 1° Grau”, Projeto NUFFIELD - Biologia (tradugio e
adaptacio)” .

Comegou, com esses projetos, a procura pela definigio de projetos
nacionais voltados para a melhoria do ensino de Ciéncias. Entretanto, o contexto
educacional sofria as conseqiiéncias da crescente escassez dos recursos do governo
destinado as areas sociais, que, aliada a crescente demanda pelo ensino publico,
levavam & busca da otimizagdo desses poucos recursos ¢ também a diminuigdo da
qualidade desse ensino. Some-se a iss0, a possibilidade aberta pela Resolugdo n° 30, de
1974, do CFE, que facilitava a formagéo de professores de Ciéncias, e grande
ampliagdo da rede privada de ensino superior, através da criagdo de Licenciaturas de
curta duragdo, com possibilidade de aproveitamento dos estudos para a habilitagdo
plena nas disciplinas cientificas do 2° grau. Essas faculdades particulares passaram a
absorver em niimero crescente os alunos de 2° grau egressos das escolas publicas, uma
vez que os que cursaram escolas privadas de 1° e 2° graus detinham maiores
probabilidades de acesso as unmiversidades puablicas, de melhor qualidade. As
Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras publicas e privadas passaram a se distinguir
por se voltarem, as primeiras, mais & formagdo de pesquisadores, ¢ as Gltimas &

formagédo de quadros para o magistério de 1° e 2° graus.

Os projetos nacionais trouxeram ao ambito do ensino das Ciéncias a
possibilidade do desenvolvimento de posturas criticas em relagfo a realidade, a politica
econdmica, a questdes sociais no pais, tendo, no entanto, segundo Hilario Fracalanza,
se equivocado no fato de terem sido desenvolvidos por equipes de especialistas em

ensino e curriculo sem a participagdo direta dos professores, seus futuros usudrios, 0s

5 Dados apresentados em FRACALANZA. H., 1993, op. cit., p. 126, cothidos do Relatério Individual de
Eliana C. Camargo na “Reunion de Expertos sobre los Problemas v Tendencias de la Ensefianza de la
Biologia en America Latina”, Montevideo, 1977
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quais tdo somente se inteiravam dos projelos por ocasido da fase de teste da proposta
ou mediante cursos de treinamento especialmente preparados para a difusdo dos
mesmos™ . Segundo esse mesmo pesquisador, houve pequena aceitagio dos projetos
brasileiros em virtude: (1) da deterioragdo das condigdes de trabalho dos professores
das escolas piiblicas pelo aumento da burocratizagdo de suas atividades, amphiagdo das
vagas, baixos salarios € caréncias na formagdo desses professores; (2) da énfase nos
conteudos e nas praticas convencionais por parte das escolas privadas, tendo em vista
os exames vestibulares para o ingresso no ensino superior, destino potencial de sua
clientela, proposito esse ndo atendido pelas caracteristicas dos projetos de ciéncias; e
(3) do crescente desinteresse do Estado, que apos apotar o desenvolvimento de tais

projetos, retira o Projeto Nacional para a Melhoria do Ensino de Ciéncias de suas
prionidades, deixando de criar condigdes para a editoragdo ¢ difusdo das propostas
produzidas, e, ao mesmo tempo, apoiando a co-edigdo e distribuigio dos livros

didaticos convencionais® .

Na UFMT a historia das agdes institucionais em Ciéncias junto a
professores da rede publica de ensino comegou na segunda metade da década de 70,
quando professores do Ciclo Basico, preocupados com as dificuldades e deficiéncias
apresentadas pelos alunos que ingressavam na Universidade, se mobilizaram para atuar
Junto aos professores de 2° grau, numa tentativa de reverter aquela situagdo. Esse
quadro ¢ bastante similar aquele que levou a formagio do IBECC em Sdo Paulo, no
inicio da década de 50; ou seja, a busca da melhoria do ensino superior remetendo os

professores universitarios ao envolvimento com o ensino fundamental.

(..) foi o primeiro trabalho que a universidade comegou a fazer para
tentar atingir o ensino fundamenial. Porque até entdo ndo existia nada.
E também, nossa proposta ndo era atingir o ensino... a proposta, na
reglidade, era até muito egocéntrica, porque nos queriamos melhorar a
clientela que chegasse aqui (professor CASTRO).

Os professores de 2° grau ndo receberam bem aquela interferéncia, alegando

que as dificuldades provinham do 1° grau. Ou seja, os alunos ja chegavam até eles com

“FRACALANZA, H., 1993, op. cit., p. 129.
" FRACALANZA_ H,, 1993, op. cit., pp. 130-131.
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problemas de conteudo, e que se alguma coisa tivesse que ser feita, seria junto as
escolas de 1° grau. Os professores da Universidade procuraram entdo encontrar formas
de agir junto aos professores de 5° a 8" sénes, defrontando-se com resisténcia
semelhante & anterior, terminando por conseguirem espago de aglio com os professores
de 1° a 4° séries. Na realidade, os professores de Ciéncias de 5* a 8" séries do 1° grau,
que eram oferecidas no periodo diurno, eram os mesmos que atuavam no 2° grau, que

era oferecido somente no periodo noturno.

Nio se tinha a perspectiva de que os problemas do ensino seniam do sistema
como um todo, e ndo de uma parte desse sistema. Era o dominio da visdo funcionalista,
em voga na ¢poca. Acreditava-se que os problemas se encontravam em determinados

setores, € que bastaria corrigi-los para que todo o resto funcionasse a contento.

Dentre os entrevistados para este trabatho, somente o professor CASTRO
desenvolveu atividades em todo o tempo da participagdo da UFMT aqu: analisado. No

inicio que agora relato, ele era o coordenador do Ciclo Basico na UFMT.

Criou-se, a partir da iniciativa desses professores do Ciclo Basico, em 1978,
o chamado Nucleo de Apoio ao Ensino de Ciéncias (NAEC), que veio a ter existéncia
oficial somente entre 1981 e 1985. Um agrupamento de professores universitarios de
Fisica, Quimica, Biologia ¢ Matematica, que buscavam solugdes para os seus proprios
problemas com os alunos que lhes chegavam através do vestibular. Entretanto, a
realidade com que se defrontaram ao lidar com as escolas e com o ensino fundamental
transformou esse impeto inicial em perplexidade ante um problema mais complexo do
que o esperado, ¢ num desafio que resolveram enfrentar. Puderam sentir a sua falta de
conhecimentos higados as ciéncias da Educagdo, e, principalmente, entenderam que

havia um componente politico muito forte como pano de fundo em todo esse assunto.

Essas caréncias em sua formacéo, uma vez que os componentes do NAEC

provinham de areas técmicas, os levaram a promover estudos em grupo, debates ¢

continuas trocas de experiéncias.
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Esses professores, a época bastante jovens, tiveram sua formagdo média e
secundana em fins da década de 60 ¢ inicio da de 70, quando os projetos educacionais
estrangeiros de Ciéncias estavam sendo aplicados nas areas de influéncia dos grandes
centros do pais. As licenciaturas por que passaram, na década de 70®, durante os
governos dos generais Médici e Geisel, certamente estavam expurgadas de seus
contetdos sociologicos. Eram tempos da onipoténcia do método cientifico, da crenga
na neutralidade tanto da cifncia como do cientista. A crenga no método cientifico ¢
reafirmada pelo professor CASTRO com a afirmagéo de que

defendia que o conteudo era meio e ndo fim de resgatar nos programas;
resgatar o objetivo da ciéncia que seria o desenvolvimento do raciocinio
logico através da vivéncia do método cientifico. Isso nos estavamos
aprendendo também.

Aqui se evidencia a valorizagido do método cientifico, enquanto processo de
produgdo do conhecimento, refletindo a valonzagdo dada pela sociedade ao
conhecimento cientifico como meio de alcangar o desenvolvimento do Pais. A
educagdo centrada nos valores da Ciéncia era considerada como a alavanca para a

consecugdo desse desenvolvimento.

A miciativa dos professores do NAEC para a realizagdo de um trabalho
conjunto, estudando e discutindo sobre filosofia e sociologia da educagdo, buscando
subsidios teoricos alternativos aqueles de sua formacgfo, constitui-se em ato de
pioneirismo em diregdo a interdisciplinaridade. O contato com a realidade do cotidiano
escolar mostrou a esse grupo que suas concepgdes sobre ensino ndo os muniam de
solugdes para os problemas encontrados. Afastados que se encontravam dos centros de
pesquisa do pais, tiveram como opgdo o apoiar-se mutuamente, a troca de idéias e de

experiéncias, a necessidade de criar novas experiéncias juntos.

{...) por isso que o NAEC foi muito importante, porque o NAEC tinha
uma filosofia, ele tinha onde queria chegar; foi o primeiro grupo

® Apesar de nfio ter feito um levantamento especifico da idade desses professores, minhas afirmagBes se
baseiam no fato de eles ja serem professores na UFMT quando I3 ingressei, em 1980, ¢ no fato &
pertencerem a faixa etdria semelhante 2 minha. A finica afirmagio textual, nas entrevistas, sobre esse assunto
foi a da Professora Santos: “Porque eu vim de Brasilia, tive formagdo na UnB, num periodo, ¢ importante a
gente citar, entre 1973 ¢ 1978”7
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interdisciplinar, e ndo tinha nem essa moda ai de falar em grupo
interdisciplinar; mas todos tinham uma humildade muito grande de que
ndo sabiam {...) a unica certeza que a gente tinha, e que era legal, era
que a gente ndo sabia, e isso dava tesdo no grupo (professor CASTRO).

O fato de estarem trabalhando e mobilizando a comunidade dessas escolas
periféricas gerou rapidamente reagdes enciumadas dentro da Universidade, com
reflexos na propria Secretaria da Educag@o, com criticas relacionadas a falta de
objetividade do grupo. Ora, a objetividade era o fulcro da “pedagogia tecnicista” que
vigorava, pela qual a educagdo era planejada de modo a estar dotada de wma
organizagdo racional capaz de minimizar as interferéncias subjetivas que pudessem

por em risco sua eficiéncia® .

E as acdes que nos comecamos a fazer através do NAEC foram, na
realidade, desenvolver atividades. Nos queriamos que o conteido ndo
fosse privilegiado, e sim que a atividade fosse privilegiada. (professor
CASTRO).

Chegaram a levar grupo de teatro para a escola de perifena, para trabalhar
com aquelas criangas a questdo da criatividade, de comecar a trabalhar a
socializagdo, porque aquela atividade pressupunha essas atitudes (professor
CASTRO). E os relatérios objetivos? Os conceitos principais? A avaliacdo? Como

ficariam?

Esses professores, assim como aqueles do Estado de Sdo Paulo estudados
por GOUVEIA, acreditavam que a melhonia do ensino seria realizada através dos
cursos para professores, embora ndo esteja explicitado nos documentos ou nas

entrevistas a utilizagdo de projetos estrangeiros entdo disponiveis.

A teoria pedagoégica tecnicista levou a uma reformulagdo estrutural das
escolas, com a cnagdo de cargos burocraticos no sentido da divisao do trabalho, pela
qual professores e alunos eram afastados das decisdes sobre as proprias agdes

pedagogicas, pois tudo passava ao controle de técnicos especializados, incorporando o

% SAVIANI, D. Escola e Democracia, 27" edigdo, Sdo Paulo: Cortez, Autores Associados, 1993, p. 24,
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sisterna de produgdio existente na sociedade, caracterizado pela divisdo social do

trabalho..

Com efeito, acreditava-se que o processo se racionalizava na medida
em que se agisse planificadamente. Para tanto era mister baixar
instrucdes minuciosas de como proceder com vistas a que os diferentes
agentes cumprissem cada qual as tarefas especificas acometidas a cada
um no amplo espectro em que se fragmentou o alo Opedagégico. O
controle seria feito basicamente através de formuldrios.”

O professor CASTRO, em sua entrevista, aponta para essa situagdo ao

relatar os primeiros contatos do grupo nas escolas:

quando comegamos a trabalhar com as professoras elas nos diziam que
ndo tinham, na realidade, autonomia em sala de aula. Era tudo as

supervisoras que determinavam o que ia ser feito.

Entdo, por acreditarem que as supervisoras seriam as repassadoras daqueles
conhecimentos, por terem o poder de determinar as agdes em sala de aula, o primeiro
curso do NAEC foi dado a elas.

(...} comegamos a perceber que trabalhar sé com um dos segmentos da
escela nde adiantaria. Nos queriamos pegar toda a administragdo, e
comegamos a trabalhar inclusive com as merendeiras. Porque essa
crianga teria uma relagdo em sala de aula e fora da sala ela poderia ter
outra que estragaria toda a atividade. E caso o pessoal tivesse muita
resisténcia, nos iriamos partir para a atividade extra-classe. Ou seja, ia
mandar para o escambau a parte formal, mas nés queriamos provar que
aquilo ali dava certo. E aconteceram vdrias surpresas nesse tipo de
programagdo que nos tivemos que reestruturar, inclusive fomos muito
criticados porque as pessoas percebiam na nossa a¢do, como se ela ndo
tivesse um objetivo especifico na medida que ela se moldava. As vezes
ela dava uma guinada de 120. Porque também nds ndo insistiamos
naquilo que ndo ia dar... nos tinhamos que sensibilizar as pessoas
envolvidas para poder desenvolver esse tipo de atividade (professor
CASTRO). (Destagues meus).

Ao afirmar que era necessario o envolvimento de todos os segmentos da

escola no processo, o professor CASTRO mostra uma consciéncia por parte do pessoal

"SAVIANL, D, 1993, op. cit., p. 26.
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do NAEC que se contrapunha a idéia tecnicista de que o aprendizado se da em sala de
aula, com todo um controle formal do processo de ensino-aprendizagem. A proposta
era diferente, por considerar que a educacdo se da em toda a escola, ¢, como tal,
podenia encontrar resisténcias entre os proprios professores. Entretanto, em uma coisa
ela ndo avanga. No fato de valorar diferentemente os tipos de conhecimento que a
crianga poderia apreender com os diferentes segmentos com os quais interagisse. A
chamada de todos os segmentos a participagdo no processo, aparece, assim, COmo uma
tentativa de manter o controle desse mesmo processo sob o manto do conhecimento

cientifico.

As caracteristicas apontadas por Mariley Gouveia para os cursos de
Ciéncias da década de 70 demonstram o sentido tomado pela politica educacional, que
assumiu feigbes “tecnicistas”, onde a organizagdo racional do frabalho educativo
assume um papel principal em relagdo a professores e alunos. Aos professores cabia,
no processo pedagogico, a execugdo do projeto, elaborando planejamentos nos
formatos estabelecidos pelos especialistas, com objetivos ¢ avaliagdo obedecendo a

critérios rigidos.

(..) o planejamento tem como finalidade organizar a escola
racionalmente, evitando as “subjetividades” que possam interferir na
sua eficiéncia. Vem, em consegiiéncia, o parcelamento do trabalho
pedagdgico e a especializagdo de fungdes.”"

Os cursos de Ciéncias para os professores continuavam situando-os como
executores de projetos pensados por outras pessoas. Projetos elaborados pela equipe
técnica da FUNBEC, como, por exemplo, o Laboratorio Basico Polivalente de
Ciéncias’® apresentavam ao professor uma série de experimentos a serem feitos com
material acessivel, mesmo em escolas com pouca disponibilidade de recursos e sem
laboratorio montado. Era, e continua sendo, um guia atil para onentar o professor na

montagem de laboratorios a partir de salas comuns e para a conservagdo ¢ cuidados

com materiais e seres vivos em laboratorio. Entretanto, o fato de os experimentos

" GOUVEIA, M. S F., 1992, op. cit., p. 36.

"2 BRASIL / FUNBEC Laboratério Basico Polivalente de Ciéncias para ¢ 1° Grau: manual do professor, Rio de
Janeiro: FENAME / PREMEN / DEF, 1978,
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sugeridos e detalhados ndo apresentarem uma continuidade entre si, sendo somente
acompanhados de sugestio sobre os contelidos programaticos de que podem fazer
parte, gerava inseguranga entre os professores, que buscavam o concurso dos livros

didaticos, onde encontravam os conteiidos programaticos seqiienciados.

Nas duas entrevistas feitas com a professora SANTOS, ¢la se refere a
utilizagdo do Laboratério Bésico Polivalente de Ciéncias, afirmando que ainda indica o
seu uso para os professores, colocando os volumes de que dispde a disposi¢do
daqueles que buscam orientagdo no Laboratério de Ensino de Quimica da UFMT,
confirmando assim a afirmagio de GOUVEIA quanto a atualidade de seus contetidos
no que tange 4 montagem, organizagdo, ¢ cuidados a serem tomados em laboratdrios

escolares.

A década de oitenta se caracteriza por crises econdmicas, que afetam

principalmente os paises periféricos, ou subdesenvolvidos. Pretende-se formar o
cidaddo-trabalhador, dotando-o de condigdes de compreender e utilizar as novas
tecnologias emergentes, sobretudo a informatica, que gera um sem-numero de

indagacdes sobre como devera ser o futuro estudante.

O Brasil vive uma década de mudangas institucionais, com as primeiras
elei¢hes diretas para os governos dos estados em 1982, ainda dentro do tltimo governo
militar, nas quais o maior partido de oposi¢do (PMDB) teve uma vitéria esmagadora.
Essa elei¢do foi precedida de uma anistia a todos que atuaram contra e pelo regime
militar, possibilitando a volta ao pais de todos os exilados politicos, além de sua

reinsergdo na vida politiéa nacional. Em 1983, um forte movimento por eleigdes
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diretas, denominado “Diretas J4”, que mobilizou multiddes por todo o pais, foi
sufocado por uma derrota da emenda Dante de Oliveira em votagio do Congresso
Nacional, Em 1984, o senador Tancredo Neves hdera uma chapa, juntamente com o
senador José Sarney, resultado de ampla negociagio entre as oposigdes (de direita e de
esquerda), e vence Paulo Maluf (PDS) no processo de eleigio indireta para a
presidéncia da Republica. Ele ndo chega a assumir, por problemas de saide que o
levaram a morte em 21/04/85, ficando na presidéncia seu vice, José Sarney, que até
entio havia sido uma das liderangas politicas que apoiaram todos os governos
militares. Uma nova Constituigiio Federal é promulgada em 1988, trazendo em seu
bojo avangos significativos em termos de direitos sociais. Em 1989, finalmente,
acontece a primeira eleigdo direta para presidente da Republica, quando o candidato
das elites, Fernando Collor de Mello, numa campanha politica milionaria com
promessas de levar o pais & modernidade e de cagar os “marajas” do servigo publico,
derrota o candidato do Partido dos Trabalhadores (PT), Luiz Indcio Lula da Silva, em

segundo turno, por uma pequena margem de votos.

Foi uma década de muita discusso sobre a democratizagdo do pais, com os
intelectuais e trabalhadores da educagio acreditando que esse podena ser o momento
de se desenvolver um trabalho sério que realmente viesse a mudar a face da escola
brasileira. Com as oposi¢des ocupando os governos estaduais, equipes de educadores e
pesquisadores em educagdo foram montadas em diversos Estados com propostas de

reformulagdo do ensino visando uma real democratizago desse servigo piiblico.

Entretanto, o que se passava no Brasil, ¢ na América Latina em geral, era
uma grande negociagdo das elites econdmicas que, ndo tendo mais condigdes de
manter o poder pela forga dos governos militares, mudavam de estratégia, permitindo
que se insuflassem os ares de liberdade e redemocratizagdo, mas mantendo o controle

da situagdo.
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Pablo Gentili traz as afirmagdes de Perry Anderson” que caracterizam 0s
processos de carater ditatorial anteriores a essa “redemocratizagio”™: (1) elas foram
contra-revolugdes preventivas que visavam decapitar uma esquerda que nado se
conformava com os modos de produgdo capitalista; (2) pelo terror que implantaram,
asseguravam a niio reincidéncia de movimentos contra a ordem vigente, de idéias de
mudangas sociais qualitativas desde a base, eliminando o socialismo dos horizontes
politicos do pais. Estavam assim criadas as condi¢hes para um retorno a uma
institucionalidade democrdtica controlada, uma democracia da derrota ou, mais
paradoxalmente, uma democracia “ndo-democrdtica”, cuja base material se
imbricava em duas das mais claras conguistas pos-ditatoriais: a traumatizagdo

subjetiva e a transformacéo objetiva da sociedade™

No decorrer da década de 80, o discurso de democratizagdo da educagdo for
desaparecendo dos eixos das politicas publicas, silenciado finalmente em toda a
América Latina. Na verdade foi usado pelas elites politicas como mero recurso
discursivo e como falsa e ndo-cumprida promessa de cardter eleitoreiro” . No
entanto, os educadores e a sociedade ndo deixaram de tentar ocupar os espagos abertos
por esse discurso, participando dos debates para contribuir com a Assembléia Nacional
Constituinte, criando o Forum Nacional em Defesa da Escola Publica, realizando uma

série de Conferéncias Nacionais de Educagéo a cada dois anos a partir de 1980.

Nesse movimento, cresce a preocupa¢do com uma escola de 1° e 2°
graus que realmente eduque o povo. Essa preocupacdo ¢ evidenciada
nos discursos sobre a educagdo quando fazem referéncia a escola:
escola para o povo, escola para todos, o povo vai a escola (..). O
proprio projeto da L.D.B. traz um discurso diferente do anterior,
registrando uma linguagem pronunciadora de outras influéncias,
produto de amplas negociacbes com a sociedade civil, o que ndo
ocorreu com as Leis 5692/71 e 5540/68 (...) Porém, até o inicio dos
anos 90 vamos absorver os resultados negativos e perversos, ndo s6 do

™ ANDERSON, P. “Dictadura v Democracia en America Latina”, in Democracia v socialismo. La lucha
democratica desde una perspectiva socialista, Buenos Aires, Ed. Tierra del Fuego, 1988 - citado em
GENTILL P. A, A “O discurso da ‘qualidade’ como nova retorica conservadora no campo educacional”, em
P. A A Gentili; T. T. Silva {orgs.), Neoliberalismo, Qualidade Total ¢ Educaclo - vises criticas, trad.
Viinia P. Thurler, Petropolis: Vozes, 1994, p. 118.

GENTILL P. A A, 1994, op. cit., pp. 118-119.
S GENTILL P A A, 1994, op. cit, p. 121.
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Plano Cruzado, mas dos demais Planes Econdmicos que vdo sendo
praticados, tendo como contexto a crise internacional do ca!Jita!z'smo.
Os sonhos de uma “Nova Republica” tornaram-se pesadelos.”

No campo pedagogico internacional, ¢ um periodo de balango da
pedagogia do conhecimento cientifico desenvolvida nas duas décadas que a
antecederam. Com o arrefecimento do entusiasmo dos anos 60 ¢ 70 pela constatagio
de nova crise no ensino de Ciéncias, surge, juntamente com a critica as tendéncias
metodologicas até entdo aceites quase sem reservas, uma vaga de investigagoes sobre

prdticas de ensino relativas a tais tendéncias’ .

O método da redescoberta ¢ criticado por pesquisadores como David P.

Ausubel ¢ D. Hodson, entendendo o primeiro deles que seja it esperar que

conceitos abstratos nascam espontancamente da experiéncia direta. Hodson, por sua
vez, aponta, além de outros iconvementes da Aprendizagem por Descoberta, sua
responsabilidade pela imagem empirista do trabatho do cientista. A Aprendizagem por
Objetivo, sobretudo seu modelo mais ortodoxo, a Pedagogia por Objetivos, € criticado

por

ser uma técnica de pequeno alcance cujo proposito essencial é uma
eficacia a curto prazo, a sua exigéncia wuniversal de tradugdo
comportamental hierarquizada, progressiva e seqgiiencial dos objectivos
educacionais como se um objectivo geral resultasse sempre de uma
sucessdo Optima, ordenada e univoca de objectivos parciais, a sua
pretensdo de ser universalmente aplicavel a qualquer dominio
disciplinar; o ter como propésito central os resultados e ndo os
processos {... ).

No inicio da década de 80, no Brasil, o Ministérioc da Educagio e Cultura
implanta o “Programa Integragdo da Universidade com o Ensino de 1° Grau”,
acompanhado e estimulado pela sua Sub-Secretaria de Desenvolvimento do Ensino
Superior, da Secretania de Educac@o Supertor (SDE / SESU / MEC), com apoio

financeiro do Fundo Nacional para o Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), que

" GOUVEIA, M. §.F., 1992, op. cit., pp. 49-50.
""SANTOS, M. E. V.M., 1991, op. cit., p. 31.
SANTOS, M. E. V. M., 1991, op. cit., p. 35.



73

iniciou suas atividades em 19827°. Uma declaragio de entendimento dos pressupostos
do Programa pode ser encontrada no Anexo do “Relatorio de Analise dos Projetos da
Area de Ciéncias Incentivados em 1984”. Sdo eles: (1) um espago aberto, onde ha
lugar para experiéncias das mais diversas; (2) oportunidade do exercicio democratico
pela convivéncia entre opostos; (3) lugar oportuno para a busca diferenciada de
caminhos; (4) momentos onde a analise e a interpretagdo continuas da pratica
permitem a troca de experiéncias; (5) processo voltado para a mudanga das condigdes
de desiguaidade; (6) processo de transformacdo, com os caminhos em aberto em
funcdo da evolugdo de cada grupo de trabalho; (7) atitude aberta de convivéncia com a
comunidade; (8) busca de consisténcia de decisOes participativas entre os diversos

membros do projeto; (9) ponte entre o curriculo oficial e o curriculo oculto, entre as

prioridades do governo ¢ as necessidades da sociedade; (10) ponte entre o ensino de 1°
grau ¢ a universidade, onde o ir-e-vir caracteriza a troca multilateral; (11) ponte de
responsabilidade envolvendo Universidade, Secretaria da Educagdo e a sociedade; (12)
o Estado como mediador de um processo; (13) aceitagdo das mais diversas
experiéncias e agles; (14) busca da democratizagiio do saber; e (15) busca de
democratizagdo, assumindo que a qualidade esta na forma de encarar a todos como

sujeitos, a quem cabe o dominio do saber significativo ¢ de boa qualidade® .

Os pressupostos contidos no “Programa Integracdo Universidade-
Escola de 1° grau” evidenciaram wuma nova postura frente ao
relacionamento, entre o especialista em ensino e o professor de 1° grau,
colocando ambos como co-autores das mudangas em diregdo a
melhoria do ensino de Ciéncias. Se aceita, isso levaria a mudangas
profundas nas propostas de cursos de Ciéncias, pois o professor-aluno
passaria a ser considerado um idealizador, produtor e executor de
mudangas, ndo um mero repassador de conhecimento®' .

Também em 1982, o Ministério da Educagdo e Cultura, através da
Coordenagdio de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), elabora o

“Projeto Integrado Educagdo, Ciéncia ¢ Tecnologia”, a ser submetido a aprovagiio para

" Documento 11 da relaglio apresentada no Anexo I, p. 2.

8 Documento 19 da relagiio apresentada no Anexo I, com analise em anexo elaborada por Hilério Fracalanza e
Simdo Pedro Pinto Marinho.

8 GOUVEIA, M. S. F,, 1992, op. cit,, p. 116.
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financiamento do Banco Interamericano de Desenvolvimento (BIRD), contendo dois
Sub-projetos: “de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico”, ¢ “Educagdo para
Ciéncia” (SPEC)* .

Sdo trés os objetivos a serem atingidos pelo SPEC:

a) Melhorar a qualidade do ensino de ciéncias nos diferentes niveis de
ensino (primeiro, segundo e terceiro graus) nas dreas de quimica, fisica,
biologia e matemdtica, dando-lhe um cardter eminentemente
experimental.

b} Estimular a pesquisa cientifica na drea de ensino de ciéncias na
universidade com o objetivo de gerar uma melhoria qualitativa do
ensino no primeiro e segundo graus.

'¢c) Desenvolver atividades ndo formais de ensino, de forma a provecar

uma valorizagdo maior da ciéncia pela sociedade e despertar nos jovens
: . - n .83

um maior interesse pelo estudo de ciéncias™ .

A idéia, com esse Sub-projeto, € a de integrar, “de forma harménica”, a
universidade aos dois outros graus de ensino que a antecedem, usando como estratégia
a integrag@o de “nucleos de ciéncias”, “centros de ciéncias” e “clubes de ciéncias”. Os
nucleos, a serem localizados nos centros universitarios, seriam os geradores de
inovagdes na area de ensino de ciéncias, os centros se encarregariam da divulgagéo de
Ciéncias, do treinamento de professores, € de oferecer atividades extra-classe para
alunos de 1° ¢ 2° graus. Os clubes, locais de iniciagdo a pratica cientifica, funcionariam

nos colégios publicos.

O projeto recomenda que os trabathos dos nicleos sejam interdisciplinares,
que se d¢ uma atengfio especial a area de metodologia para o ensino a distincia
(processos macigos de reciclagem de professores so poderdo ser economicamente
compativeis se efetuados a distdncia, utilizando-se tecnologia adequada), e que seja

dada uma nova orientagéo aos cursos de licenciatura, fornando-os mais voltados para

20 Programa dec Apoio ao Desenvolvimento Cientifico Técnico (PADCT), que inchui o Sub-Programa
Educagio para a Ciéncia (SPEC) foi criado pela Portaria n® 04, de 22 de abril de 1983, pelo Diretor Geral da
CAPES (conforme GOUVEIA, 1992, op. cit., p. 117).

* Documento 06 da relagdo apresentada no Anexo 1, pp. 51-52.
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o ensino experimental, com o objetivo de preparar, de forma mais adequada os

. . 84
Suturas professores de primeiro e segundo graus .

Na UFMT, como ja apontei, o trabalho inicial do NAEC com supervisoras
mostrou-se insatisfatorio, levando o grupo a perceber que trabalhar com um sé dos
segmentos da escola seria praticamente inatil. Resolveram abarcar todos eles, inclusive
a merendeira. Chegou um momento, em que as dificuldades na identificacdo de
determinados problemas era tamanha, que os proprios professores do NAEC

assumiram as salas de aulade I a IV.

(...) porque ndo, nos, professores do NAEC, assumirmos para que a
gente pudesse entdo aplicar até aquilo que a gente supunha ser correto?
(..) Entdo, nos éramos professores de Ciéncias daquela escola
(professora SANTOS).

A resolugdo de os especialistas assumirem o lugar do professor indica que o
concetto deste perante aqueles € baixo, pois o professor ndo consegue ser um bom
instrumento para a aplicagdo das propostas dos especialistas, os quais passam a ver a
intermediagdo feita pelo professor como um obstaculo & realizagdo de seu trabalho

com as criangas.

Esse trabalho, que trouxe muitas experiéncias valiosas, sempre registradas
pelos professores para posterior discussio e planejamento de atividades, foi
mterrompido por um movimento grevista dos professores universitarios, sendo que a
comissdo de ética do comando de greve néo aceitou os argumentos dos professores do

NAEC em favor da nfo interrupgio das aulas na escola.

Por essa época, inicio da década de 80, o Departamento de Matematica se
mobilizava para apresentar aos professores e aos seus estudantes de Licenciatura novas

propostas no campo do ensino da Matematica. As Acbes 01 ¢ 02 aqui documentadas®

referem-se a esse momento. Foram atividades onde um professor convidado, de outra

* Documento 06 da relagio apresentada no Anexo I, pp. 52-53.

¥ Respectivamente, A¢lio 01 - Semindrio sobre o Ensino da Matemdtica e Aglo 02 - Semindrio “Metodologia
de Ensino da Matematica”.
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instituigdo, vinha relatar experiéncias com novas metodologias (ou estratégias?) para o
ensino da Matematica, bem como os principios em que se baseavam as propostas

apresentadas.

Das agdes do NAEC nos primeiros anos de sua existéncia, ou seja, antes de
seu envolvimento com o “Projeto Integragdo Umiversidade com Ensino de 1° Grau”,
ndo consegui registros documentais. Entretanto, com o intuito de estimular os
professores das Licenciaturas do Centro Pedagogico de Barra do Gargas, campus da
UFMT no interior do Estado, assim como congregar os professores da rede piblica da
regido, foi ali desenvolvida a Acédo 03, o | Seminario sobre Instrumentaliza¢do para o
Ensino de Ciéncias no 1° Grau, realizado em 1982°°. Esse era um dos trabalhos que,

segundo o professor CASTRO, o NAEC desenvolvera anteniormente em varias escolas
de Cuiaba.

A tonica do seminario foi dada ao método da redescoberta. Seu objetivo era
conscientizar a clientela sobre a deficiéncia em que se encontra o ensino no Brasil ¢
na regifo, mostrar a preocupacdo com esta situa¢do e apresentar algumas sugestdes e
técnicas que apos discutidas e analisadas, pudessem ser colocadas em pratica. Era a
apresentagdo de solugdes para os problemas dos professores, uma nova técnica. Os
professores tiveram oportumidade de discutir alguns textos sobre a probiematica do
ensino de Ciéncias, entretanto a equipe que dava o seminaro ja tinha suas proprias

conclusdes prévias como podemos depreender dos seguintes trechos do relatonio:

Na redescoberta, apresentei materiais aos participantes, que, depois de
analisg-los, diziam o que descobriam. Depois, através de pergunitas
dirigidas, fiz com que os participantes chegassem a conclusdes
desejadas. O material foi mostrado aos participantes para que eles
tivessem conhecimento de como é fdcil e simples montar esse material
Junto com os alunos. Mostrei também como o material deve ser usado
dentro de uma sala de aula.

Para maior entendimento, foi apresentado um roteiro para ser utilizado
na elaboracdo da redescoberta, com o fim de orientar os professores,

¥ As citagdes a seguir, que se referem a esse Seminario, foram extraidas do Documento 03 da relagio
apresentada no Anexo I,
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enfatizando-se, porém, que tal roteiro é totalmente flexivel, podendo ser
modificado a critério do professor. (Destagues meus).

Juntamente com a técnica da redescoberta, vanos tépicos de conteudos
especificos das areas de Ciéncias foram apresentados. A idéia que me vem pela leitura
do documento, é a de que tudo o que os professores sabiam até entdo ndo servia, e

devena ser trocado pela nova forma de trabatho ali apresentada.

Demonstramos uma série de experiéncias sobre mecdnica, eletricidade e
magnetismo, onde deixamos bem claro as posi¢ées a atitudes do
professor e dos alunos diante de tal técnica Mostramos assim, que
embora comumente seja divulgado que o ensino de Fisica ¢ dificil,
essa ndo é a realidade com que nos defrontamos quando aplicamos a
técnica da redescoberta, principalmente no 1° grau. (Destaques meus).

O proprio fato de se tratar de um semindrio ja leva a entender tantos
aparecimentos dos verbos apresentar, mostrar, demonstrar. Isso ¢ contraditorio com
a proposta do método, que ¢ justamente a de ndo apresentar, ndo mostrar, € nio
demonstrar, mas sim montar procedimentos que levassem & solug@o de situag¢des-
problema elaboradas pelos especialistas em ensino. Com esses procedimentos
supunha-se que o aluno repetia o caminho trilhado pelos cientistas em suas descobertas

cientificas.

A 1deia, nessa perspectiva, ¢ de que a Ciéncia tem um tnico caminho para
se desenvolver, fazendo-o de forma linear e desgarrada de um contexto social,
passando uma idéia de neutralidade e de objetividade hoje questionada. Também a
figura do cientista ¢ estereotipada, surgindo como um ser superior, imune aos
problemas que afetam a todas as pessoas, por lidar com o conhecimento cientifico,

considerado como o tnico conhecimento verdadeiro.

Com o interesse do MEC pelo ensino de 1° grau, o que era até entdo
criticado dentro da UFMT passou a ser encarado com interesse, primeiro porque bons
resultados estavam sendo obtidos, ¢ muito também porque muitos “pais” estavam
prontos para adotar 0 NAEC, podendo assim “tutorar” os possiveis recursos a serem

destinados ao mesmo. Falar em bons resultados, aqui, tem a conotagdo de que se dava
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uma mobilizagdo inusitada nas escolas onde o NAEC atuava. Ou seja, algo de

diferente estava chegando as escolas.

A partir de 1982, o NAEC passou a executar o projeto “Apoio ao Ensino de
Ciéncias no 1° Grau”, que, em 1983, passa a se denominar “Programa para Melboria
do Ensino de Ciéncias em Cuiaba da 1° a 4* Séries”, aprovado pelo “Projeto Integragio

Universidade com Ensino de 1° Grau”.

Tive acesso a copia do projeto “Programa para Melhoria do Ensino de
Ciéncias em Cumaba de I* a 4° Séries”, apresentada ao SDE / SESU / MEC, onde
aparece como coordenador o Professor Edward Bertholine de Castro, elaborado,

presumivelmente, para pleitear a aprovagdo de sua continuidade para o ano de 1983,

Seus objetivos gerais sdo a reciclagem em servigo de professores de 1° grau de 1* a 4°
séries e 0 prosseguimento na implantacio e consolidagdo do NAEC. Na proposta fica
declarada a preocupacdo de manter contato com professores de outras escolas com os
quais 0 NAEC ja trabalhou, através do curso “Instrumentalizagio para o Ensino de
Ciéncias”, para que sejam estimulados a prosseguir o trabalho iniciado, e também de
dar continuidade ao aprofundamento tedrico dos proprios professores do NAEC com

vistas & consolidagdo do grupo®’.

A proposta do projeto era a melthornia do ensino de Ciéncias da 1° a 4° sénie
do 1° grau no que tange aos aspectos formativos e informativos, no sentido de
desenvolver habilidades basicas a iniciagdo cientifica, ensino ativo através de situagdes
problematizadoras, através de treinamento para os professores em cursos onde a énfase
serd a metodologia de ensino ativo que além de informagdo da, principalmente,
formagdo ao aluno de 1° grau, onde o mesmo tem oportunidade de descobrir conceitos
e principios e ndo memorizd-los. Seus objetivos gerais sdo a reciclagem em servigo de
professores de 1° grau de 1° a 4° séries e o prosseguimento na implantagdo e

consolidagdo do NAEC. O trabalho proposto consistia na formagio de uma classe

piloto para a qual os professores do NAEC, ou uma das professoras de 1° grau ja

treinada em 1982, dariam aulas baseadas em principios tedricos para um ensino ativo

¥ Documento 05 da relagdo apresentada no Anexo 1.
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e formative, as quais assistinam todos os professores de uma escola. Essa
metodologia deveria ser experimentada pelos professores em suas salas de aula,
devendo discutir os resultados obtidos em reunides e assim sucessivamente. A
avaliagdio dos resultados se faria pelo acompanhamento das avaliagdes de
aprendizagem dos alunos da 1° a 4" séries e pela participa¢io dos professores do
NAEC nas reunides de pais e mestres. A partir dessa dindmica, uma vez detectadas
deficiéncias especificas dos professores em conteidos de ciéncias, elas poderdo ser

minimizadas através de semindrios, aulas ou leituras recomendadas pelo NAEC.

Apesar da referéncia ainda vigente do método da redescoberta, o que surge
de notavel, em 1982, nesta proposta de trabalho do NAEC ¢ a criagdo de uma classe
piloto para que os professores assistam a aulas experimentais, tentando efetuar
mudangas em sua pratica e discutindo-as posteriormente com o grupo de professores,
os seus colegas ¢ os do NAEC. Partindo das dificuldades em conteudos de Ciéncias
declaradas por eles nessas reunides, os especialistas do NAEC providenciam alguma
forma de estudo, no sentido de resolvé-las. Essa postura atendia a proposi¢io do
projeto Integragdo Universidade e Ensino de 1° Grau com relagdo a co-autoria das

solugdes entre professores e especialistas em ensino.

Essa proposta foi aprovada, dando assim continuidade aos trabalhos do
NAEC em 1983% que foram apresentados no Semindrio Nacional de Ciéncias do
“Projeto Integracdo da Universidade com o Ensino de 1° Grau”, realizado na
Universidade Federal da Bahia, ao qual compareceu a Professora Lydia Maria Parente

Lemos Santos™ .

Os documentos das agbes especificas do NAEC para a realizagio desse
projeto ndo se encontram nos arquivos da UFMT, com excegio da Acdo 04,
denominada / Curso de Awalizagdo nas Areas de Biologia, Fisica, Matemdtica e

Quimica, realizada em 1983, em Cuiaba, e da Agdo 06, denominada Viabilizacdo das

% Pocumento 12 da relagio apresentada no Anexo 1.
* Documento 13 da relagio apresentada no Anexo 1.
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Aulas Demonstrativas de Ciéncias no 1° Grau (5° a 8° Séries), também de 1983, no

campus de Rondondpolis.

Na Agiio 04™ houve uma énfasc na relagdo teoria-pratica, especialmente na
realizagdo de aulas praticas, com a implantagdo de metodologias de ensino baseadas
na experimentacdo e voltadas para a realidade concreta do aluno, da escola e da
comunidade local. Os objetivos do curso eram: 1) Sensibilizar os professores sobre a
importincia das aulas prdticas na assimila¢do dos principios biolégicos, fisicos,
matemdticos e quimicos; 2) Desenvolver técnicas de aprendizagem de ensino, com o
minimo de recursos oferecidos pelas escolas; 3) Fornecer subsidios para a confec¢do
e utilizagdo de materiais simples e de baixo custo, mas capazes de viabilizar os

objetivos educacionais almejados, ¢ 4) Propiciar atendimento aos professores de 2°

Grau na drea de Ciéncias e Matemdtica, visando melhor desempenho de suas funcoes.

O curso, ou, melhor dizendo, os cursos de cada area de Ciéncias, foram
realizados dentro da Universidade ou no local de alojamento dos alunos. Na parte de
Biologia eles puderam utilizar os equipamentos dos laboratorios e tiveram atividades
de campo para coleta de material de estudo. Em Fisica, as atividades constaram de
realizagfo de experiéncias com materiais colocados em mesas diferentes que deveriam

ser percorridas por todos os alunos.

Nesta etapa procurou-se mostrar que ndo é por falta de um laboratério
que ndo se ministram aulas prdticas. Nem sempre um sofisticado
laboratério é suficiente para um bom ensino prdtico. E necessdrio,
principalmente, a criatividade do professor, bem como a sua vontade
em procurar tirar da natureza os melhores exemplos dos fenémenos
fisicos.

Esta explicito nesse texto o uso do ambiente como proporcionador de

exemplos, e ndo como unificador de conteudos, ou gerador de questdes.

A parte de Quimica constou de atividades teéricas (10%) e o restante do

tempo foi utilizado em parte para seminarios, palestras e debates visando despertar nos

* Documento 07 da relagdo apresentada no Anexo L.
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professores-alunos uma visdo critica da realidade educacional na qual eles estdo
inseridos, bem como levantar e identificar problemas comuns a todos os participantes.
Foram tratados pnncipios piagetianos higados ao estdgio de desenvolvimento

intelectual do aluno e seqiiéncias de conteudos dos programas de Quimica.

As atividades praticas (80%) foram todas desenvolvidas no laboratério
de Quimica Geral da UFMT, onde os alunos tiveram a oportunidade de
deduzir experimentalmente algumas leis e principios gerais, de
estabelecer relacbes de causa e efeito, e de interpretar e comparar
dados coletados durante os experimentos.

A 1déia que esse texto passa € a de que o conhecimento cientifico se origina

diretamente da expenimentagdo, sem considera-la como um mero teste de hipoteses. A

experimentacdo passa a ser sindnimo de método cientifico.

As atividades de Matematica constaram de técnica de utilizagdo de material

concreto.

A participagdo dos professores da rede Estadual foi muito positiva,
onde todos procuraram assimilar ¢ maximo, bem como tirar todas as
duvidas, a fim de que pudessem transmitir aos seus alunos. A técnica de
utiliza¢do de material concreto é nova para todos, mas o interesse, a
participagdo e a criatividade de cada um possibilitou um bom
aprendizado, vencendo as barreiras naturais existentes em cada
participante. (...} As barreiras iniciais acontecem em todo curso, mas a
persisténcia e a credibilidade no processo deve ser fundamental para o
sucesso do enmsino-aprendizagem. Todos os participantes foram
undnimes em afirmar que a nova técnica tem toda condi¢do de ser
colocada na sala de aula e que os alunos tem, também, possibilidade de
melhor aprender os conceitos basicos de matemdtica. (Destaques meus)

Essa parte foi ministrada por professores visitantes, uma equipe de outra
universidade, e a impressao que o texto passa ¢ a de que a idéia foi vendida, apesar da
resisténcia inicial dos professores, apelando-se com persisténcia para a credibilidade
do processo. Fica dificil para os professores-alunos discutirem com autoridades, os

especialistas em ensino. Mas a sua pratica esta tentando lhes dizer algo, tdo alto que

nem os relaténios oficiais conseguem abafar,
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No conjunto, essa agdo mostra avangos em relagio as realizadas
anteriormente a ela, pois houve momentos para reflexo por parte dos alunos. O que
ndo transparece no relatério ¢ o uso feito dessa reflexio. E possivel, ou provavel, que
elas tenham servido como mote, para prefaciar a apresentagdo das posigdes e

conclusdes ja previamente estabelecidas pelos professores-especialistas.

O termo pratica ¢ utilizado no documento com a conotagdo de aula

experimental, de laboratorio, € ndo no sentido de pratica social do docente.

O documento referente a Agio 06 foi elaborado por um dos professores

do Centro Pedagégico de Rondondpolis e, nos objetivos levantados, retrata suas

expectativas com relagdo a ela;

Ao término do curso [o professor] deverd saber: 1- Identificar e definir
problemas cientificos; 2- Sugerir hipdteses partindo de um fenémeno
observado,; 3- Interpretar uma demonstragdo pratica de sala de aula,
aplicando este conhecimento a um fendmeno natural observado, 4-
Formular, reconhecer e obter conclusbes vdlidas e generalizadas; 5-
Planejar experimentos para obter dados desejados.

Essas s80 expectativas muito altas para um trabalho de 30 horas de duragéo,
e, principalmente, todas enquadradas numa visdo do método cientifico como uma
formula Umica de aquisigdo do conhecimento. Quando me reporto ao programa do
curso elaborado, certamente, pelos professores que desenvolveram o trabalho, verifico
os seguintes conteudos programaticos: objetivos do ensino de Ciéncias no 1° grau,
métodos cientificos, planejamento de experimentos simples em Fisica, Quimica e
Biologia, metodologia cientifica da Biologia, mostrando uma visdo distanciada
daquela do redator do projeto. Também aparece no documento a proposta de criagio
de grupos de professores da area de Ciéncias, mostrando a importincia dada pelos
professores do NAEC ao trabaltho coletivo no processo de formagio continuada dos

professores.

' Documento 08 da relagdo apresentada no Anexo 1.



83

Dados encontrados na forma de tabelas e relagdes de projetos por regido do

“Projeto Integrago...” >

, me levam a entender que as agdes do “Programa para
Melhona do Ensino de Ciéncias em Cuiaba de 1" a 4° Séries” se prolongariam até além
de 1985 Data de 1985, também, o ultimo registro com evidéncia de mais uma
aprovacgo do projeto pela SDE / SESU / MEC, ¢ também a afirmagio de que foi o
iltimo ano de atuagdo do NAEC* . No entanto, em documento colhido dos arquivos
pessoais da professora SANTOS™ | sem data, mas com dados de contexto que indicam
ter o mesmo sido elaborado provavelmente em 1989, encontrei a proposta de mais uma
fase do Projeto de Apoio ao Ensino de Ciéncias de 1° Grau™ como se integrando ao
Projeto Interdisciplinar de Alternativas Integradoras para o Ensino de 1* a 4* Séres,

que, por sua vez, faz parte do Programa “Integragio da Universidade com o Ensino de

1° Grau”, mostrando que a longevidade desse programa na UFMT superou a do
proprio NAEC.

Surgiram, em 1983, o programa “Fisica na Rua” no Departamento de
Fisica; entre 1986 ¢ 1989 o projeto “Uma Proposta Alternativa para o Ensino de
Matematica” (SPEC - fase 1), que permitiu a estruturagdo do Grupo de Estudos e
Pesqusa em Ensino de Matematica (GEPEMAT); em 1988 o Laboratdrio de Ensino de
Quimica e o projeto “Ciéncia vai a Escola” no Departamento de Quimica; em 1990 o
DIVULGEL - Divulgagio dos Conhecimentos Geologicos sobre o Estado de Mato
Grosso na Rede Publica de 1° e 2° Graus. Todos atuaram jumto as escolas da rede

publica, e alguns incluindo escolas particulares, mas de maneira isolada.

A wvisita de observadores ou consultores enviados pelo MEC trouxe a
confirmagéo de que os professores do NAEC estavam caminhando bem, pois esses
visitantes se impressionaram favoravelmente com o que viram, a ponto de um deles, o
professor Joel Martins, da PUC de Sdo Paulo, convidar a esses professores para

ingressarem no programa de pos-graduagio daquela instituigio com o fim de cursarem

2 Documento 20 ¢ documento 24, p. 13; Anexo L.

* Documento 46 da relagdo apresentada no Anexo L p. 11

* Documento 34 da relagio apresentada no Anexo 1.

> Documento 34 da relagio apresentada no Anexo I, Agfio 27.
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mestrado. Tal convite foi aceito, e, com a saida de alguns professores para Sao Paulo,

mnictou-s¢ 0 desmantelamento do NAEC. Gradualmente o grupo de afastou,
encaminhando-se a maioria de seus membros para Nucleos de Ensino que foram sendo
criados em seus respectivos Departamentos, havendo inclusive quem tenha deixado a
Umiversidade.

Quando nos fomos embora desfez-se o negocio. Desfez-se com a
Justificativa de que, ao invés de se ter um nucleo onde se aglomerassem
todas as dreas de ciéncias, cada departamento faria o seu. Ai surge na
Quimica um laboratorio de ensino de Quimica, que até deu certo porque
ela tinha estagiarios e tal. Na Fisica veio o desmembramento Ia do
Fisica na Rua, Fisica num sei 0 qué num sei que la... E eu ndo gostei
disso, porque perdeu-se o principio fundamental da dimensdo de vocé
ver a ciéncia como um todo, e ndo fragmentada. Eu até brincava com o

pessoal, que o pessoal estava ensinando fazer o sinal da cruz, mas ndo
ensinava a esparramar pela cara. Quer dizer, vocé ensina tudo

separadamente, agora vocé que junta sozinho na sua cabega (professor
CASTRO)

E na Biologia tive problemas serissimos. Eu ndo pude nem executar esse
tipo de coisa, na medida que a formagdo dos nossos professores, apesar
de que na sua grande maioria vém da licenciatura, nega profundamente
o fato de serem professores (professor CASTRO).

E interessante que o professor CASTRO entenda que se realizava entfio um
trabalho interdisciplinar pela simples congregagio dos professores de diferentes areas,
pois os documentos sobre os cursos nos mostram que se deu um trabalho fragmentado
pelas diversas areas do conhecimento cientifico. E isso apesar de o grupo realizar
estudos conjuntos sobre temas amplos que poderiam aproxima-los da desejada
interdisciplinaridade. A dificuldade em se trabalhar interdisciplinarmente néo estava
no grupo em si, mas sim nas bases epistemologicas entdo assurnidas, ndo somente por
eles, mas pelos especialistas em ensino de Ci€ncias que, nesta época, priorizavam para

esse ensino o método da redescoberta. Eram tempos da Ciéncia pela Ciéncia.

E comum o desmantelamento de experiéncias inovadoras que s vezes
ocorrem no mterior do pais quando importantes representantes dos grandes centros
delas tomam conhecimento, passando a louva-las, € a0 mesmo tempo carregando seus

lideres para atuarem nos grandes centros. Tenho visto isso acontecer em varios setores,



85

com o consegiiente esboroamento dos trabalhos e, via de regra, com a diluigdo dessas

liderangas em meio & um sem numero de outras que povoam os grandes centros, todos

lutando por um mesmo espago.

Uma Metodologia Alternativa para o Ensino de Matematica de 1° a 4° Séries
foi o titulo de trés cursos™ realizados nos anos de 1987 ¢ 1988, relacionados ao SPEC
numa fase inicial na UFMT em que somente o Departamento de Matematica
apresentou proposta de trabalho a CAPES.

Treinamento em servigo de professores da E.E.P.S.G. Alexandre Ferreira
Mendes ¢ E.E.P.G. Nilo Povoas, situadas, a primeira nas imediagdes do campus da

UFMT, e a segunda préxima ao centro da cidade de Cuiaba, esses cursos sdo assim

justificados:

As razoes que justificam esta proposta sdo inuumeras (...). aversdo a
matematica; dominio insuficiente do conteudo de matematica por parte
dos professores das séries iniciais (formagdo deficiente); aliena¢do do
ensino de matemdtica face a pedagogia, a psicologia e a qualidade do
livro didadtico de matematica. (...) Por outro lado, esses profissionais
desconhecendo métodos e recursos diddticos para o ensino da
matematica, adotam em suas aulas, somente, métodos tradicionais de
ensino centrado na aula expositiva, e ndo conseguem aproveitar
situacoes de sala de aula para explorar os conceitos matematicos.
Dessa forma, a matemdtica é repassada como um corpo cristalizado que
ndo pode ser ampliado ou modificado. (...} Convém salientar que na
proposta deste curso, conteido e metodologia caminham juntos. Com
isto, espera-se que os participantes deste curso: - adquiram uma nova
postura em relagdo a matematica e que esta seja repassada para seus
alunos; - percebam que a matemdtica ¢é uma ciéncia em
desenvolvimento e ndo um edificio pronto e acabado; - entrem em
contato com métodos, técnicas e materiais instrucionais para o ensino
da matemdtica, que possam ser usados em classes das séries iniciais do
1° grau; - possam, posteriormente atuar como multiplicadores das
acdes.”’ (Destaques meus).

O cotidiano da sala de aula ¢ chamado a fazer parte da aula, mas ndo fica

esclarecido como se dara a sua uttlizagfo. A visdo tradicional da ciéncia matematica é

% Acbes 20, 23 ¢ 24 da relacio apresentada no Anexo IIL
" Documento 28 da relagiio apresentada no Anexo 1.
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colocada em questdo, mas a importancia dos conhecimentos cientificos em relagéo as
demais formas de conhecimento nio o é. O fato de metodologia e conteudo
caminharem juntos estabelece uma importante relagéio, que implica em diversificagdo
da metodologia, afastando a idéia de uma formula ideal que funcione para o ensino
independentemente daquilo que esta sendo ensinado, como o método da redescoberta,

por exemplo, tio em voga nos anos anteriores.

Como objetivo da agiio consta: atualizar professores das séries iniciais do
1° grau preparando-os para adotarem em sua pridtica pedagdgica métodos e
materiais referentes ao ensino da matemdtica que possibilitem aos seus alunos
exercitarem suq capacidade de reflexdo e criatividade. Essa afirmagdo implica em que

os métodos ¢ materiais s¢ constituem em um pacote pronto, repassado ao professor

para que o aplique em sua sala de aula.

Do contetido programatico consta uma série de conteidos de matematica
que, segundo as justificativas apresentadas, foram trabalhados associados a uma
metodologia de ensino. H4 a preocupagéo com as questdes pedagdgicas, da psicologia
educacional e da qualidade dos livros didaticos. A aquisi¢io do conhecimento € vista
como dependente do método de ensino, aliado a uma visdo da ciéncia matematica
diferenciada da tradicional. Pensou-se, entdo, em ensinar aos professores essa nova
visdo para que eles a repassassem para seus alunos e para que funcionassem como
multiplicadores. Em nenhum momento surgiu qualquer referéncia ac conhecimento
construido pelo professor em sua pratica. Ao professor cabia substituir sua visdo

“errdnea”, tradicional, pela nova, “mais correta”.

Os professores de Matematica sempre cultivaram uma postura dibia com
relagiio ao trabalho conjunto com os das demais areas cientificas, em virtude de uma
propalada diferenga inconcilidvel, do ponto de vista epistemologico, entre essas
ciéncias. Eles sentem dificuldade em buscar a realizagdo do trabalho interdisciplinar, ¢
provavelmente essa dificuldade seja semelhante aquela que todos os outros sentem
com relagdo as areas de ciéncias diferentes daquela em que trabalham, pois repousa em

questdes epistemologicas mais amplas do que aquelas a que se referem, mais relativas
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ao carater abstracional da Matematica frente ao cardter mais aplicado das demais

ciéncias.

O Laboratono de Ensino de Quimica consistiu na montagem de um espago
aberto a professores de 1° e 2° graus, um laboratorio onde, além das bancadas com
equipamientos e materiais para a realizagdo de experimentos quimicos, encontravam-se
informagdes as mais gerais sobre como funcionam aparelhos presentes no cotidiano de
um citdaddo comum, e informagdes historicas relacionadas a Quimica e Ciéncias, Para
esse espago foram deslocadas as coordenadoras de ensino de Quimica do 2° grau da
Secretaria Estadual de Educagdo e a coordenadora de ensino de Ciéncias da Secretaria
Municipal da Educagio. Ambas passaram a dar parte de seus expedientes de servigo no
Laboratério na UFMT. Uma vez que a procura pelo laboratorio, apesar de ter ocorrido,
nio se traduziu em um namero significativo com relagdo & comunidade de professores
dessas areas que existiam no sistema escolar, os professores ligados ao ensino de
Quimica, Lydia Parente Lemos Santos e Pedro Bomdespacho, resolveram propor a
realizagio do projeto que veio a se denominar “Ciéncia vai a Escola”, implementado

mais para o final dos anos 80.

(..) é o professor que tem que sair de sua escola, que ganha um saldrio
misero, danado, que tem que pagar conducdo de onibus, que tem que
chegar aqui na instituicdo, que tem que localizar onde esta o ICET, que
tem que localizar onde estd a Quimica, tem que localizar onde estd o
laboratério para chegar aqui na gente? Por que é que a gente ndo faz o
caminho inverso? (professora SANTOS)

O “Ciéncia vai a Escola” se constituia de uma equipe que chegou a se
compor com até 20 pessoas, incluindo alunos de graduagdo da Licenciatura em
Quimica, professores da UFMT (Lydia e Pedro) e técnicos das secretarias estadual e
municipal de Educag@io. A idéia era ocupar até 20 salas simultaneamente em uma
escola, realizando experimentos com a participagdo dos alunos e dos professores da

escola. Com isso, mantinha-se um contato direto com esses professores, quando 0s
mesmos eram convidados a participar de uma atividade de estudos em grupo na

UFMT. Era uma forma de romper o afastamento, de “quebrar o gelo”. Esses grupos de
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estudos se formaram, com os professores deliberando sobre o que gostariam de estudar

e desenvolvendo atividades sobre esses temas.

No relatério que cita a primeira reunido de estudo sobre o ensino de
Ciéncias™, relativa ao programa “Ciéncia vai a Escola”, da qual participaram
professores e supervisores das escolas estaduais, técnicos da SEC e professores da
UFMT, explicita-se que se deu uma avaliagdo do projeto, € se¢ estabeleceu para as
proximas reunides o estudo do contetido referente ao tema ‘AR’ bem como a andlise
de estratégias de aprendizagem para o seu desenvolvimento nas 3%, 45, 5% e 6%

séries.

A avaliagdo feita aponta que o projeto tem atingido seus objetivos, € que

tem promovido uma melhor discussdo sobre o Ensino de Ciéncias de 1° Grau
despertando o interesse e o raciocinio Idgico dos alunos e motivando os professores
para um ensino alicercado no método cientifico. Em plena mudanga da decada de 80
para a de 90, continua a se enfatizar o método cientifico como responsavel pelo
desenvolvimento do raciocinio légico, trabalhando-se os contetidos de Ciéncias a partir

de tema gerador ligado ao Ambiente.

Toda segunda-feira - podia cair dinamite aqui nessa Universidade, mas
ndo tocasse na nossa segunda-feira, porgue loda segunda a tarde nos
iamos visitar uma escola (professora SANTOS).

(..) Semanalmente, geralmente as segundas-feiras, os professores [da
UFMT] se deslocam as escolas previamente programadas, ocasido em
que também sdo distribuidas revistas, periodicos e livros, bem como
elucidados alguns descobrimentos cientificos, divulgadas reunides,
semindrios, enconiros regionais, nacionais e internacionais. Com 0 uso
de materiais alternativos, tipo vidros vazios, cartolinas recortadas, e
matérias primas (vinagre, sabdo em pd, comprimidos eic.) alunos e
professores realizam pesquisas e, no final da aula, hd na expressdo de
cada aluno o desejo de continuar.

% Documento 40 da relagSo apresentada no Anexo I; Aglo 30 da relaglo apresentada no Anexo I1L
* Reportagem intitulada Projeto Ciéncia vai 3 Escola, do jornal “O Estado de Mato Grosso™, 16/05/90, p. 11.
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E marcante a preocupagio dos professores remanescentes do NAEC para

com a escola, embora nem sempre dela se aproximem de uma maneira eficaz.

Esse trabalho também foi truncado, em 1991, em mais um movimento
docente, quando novamente o comando de greve néo considerou essas atividades como
essenciais, ndo autorizando que os professores da UFMT continuassem participando
delas. Como a greve teve uma longa duragio, e também como os professores da rede
estadual tiveram um movimento de greve em seguida, o calendario da Umiversidade
ficou em completo descompasso com o das escolas de 1° grau, desfazendo-se assim a

equipe inter-institucional.

Em 1988 foi executado o Projeto de Apoio ao Ensino de Quimica 1° e 2°

Graus'", e em 1989 o Projeto de Apoio ao Ensino de Quimica no 2° Grau e Ciéncias

no 1° Grau'®! , ambos pelo Departamento de Quimica.

O primeiro projeto, desenvolvido em Cuiabd, envolveu a realizaglo de
cursos para professores de Ciéncias e de Quimica, a prestagdo de consultoria a esses
professores e a alunos de magistério, através do Laboratorio de Ensino de Quimica, a
oferta de seminarios referentes a femas fundamentais da educagdo, a confecgldo e
pesquisa de materiais didaticos, e a divulgacgéo cientifica. O documento'® aponta para
o ano seguinte com a integragdo das areas de Biologia e Fisica, dentro do “Projeto
Interdisciplinar de Alternativas Integradoras para o Ensino de 1 a 4° Sénes”, onde
destaco a intenc@o de visitar as escolas para acompanhar os professores em suas

experiéncias:

Acompanhar sistematicamente os professores treinados de forma a
permitir através de um processo dindmica avalia¢do-mudanga, agdes
verdadeiramente transformadoras.

1 Acdo 27 da relacdo apresentada no Anexo I
' Agdio 25 da relagdo apresentada no Anexo IIL
12 Dyocumento 37 da relagfio apresentada no Anexo 1.
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Coloca-se também a perspectiva de oportunizar aos professores envolvidos
o desenvolvimento de uma linba de estudo e de pesquisa no campo educacional de
Ciéncias. E um apontamento na diregéio que esta ainda por ser devidamente entendida,

que ¢ o da formagdo do professor pesquisador.

O segundo projeto, levado a efeito em cidades do interior do Estado,
aparece como uma séric de cursos rapidos destinados a propagar a 1déia de que
existem teorias e métodos educacionais novos, sugerir atividades praticas, incenfivar a
produgéo de equipamentos de laboratodrio de baixo custo, de modo a tornar o ensino de
ciéncias mais dindmico, interessante e significativo'™ . Nada mais ¢ informado no

documento, além das cargas horarias dos cursos (variando entre 16 ¢ 40 horas) e do

nymero de professores que deles participaram.

Ainda em 1989 foi realizado em Cuiaba o Curso de Atualizagdo, promovido
pelos Departamentos de Educagfo, Artes, Letras ¢ Educagdo Fisica, oferecido aos

professores da UFMT e aos professores da rede publica estadual.

Esse curso visava dar subsidios aos professores da UFMT e da SEC/MT
sobre a teoria construtivista, tomando a Teoria de Piaget como referencial teorico. Ele
se insere no “Projeto Interdisciplinar de Alternativas Integradoras para o Ensino de 1° a
4* séries do 1° Grau”. Sdo apontados como objetivos do curso a analise dos estagios de
desenvolvimento cognitivo da crianga com vistas ao processo ensino-aprendizagem, a
conceituacdo de desenvolvimento cognitivo e o estabelecimento de relagdo entre
desenvolvimento organico ¢ desenvolvimento da inteligéncia. Por dltimo, visa analisar
a teoria piagetiana e a sua aplicabilidade nas Escolas nas séries iniciais do 1° grau. No
final da década de 80 estdo os professores da UFMT trazendo uma teona in totum para
ser conhecida e possivelmente aplicada pelos professores em suas escolas. E ainda o
especialista em ensino detentor dos conhecimentos, subsidiando tedrica e
metodologicamente aos professores ¢ sugerindo que essas contribuigdes scjam

utilizadas em suas salas de aula. A idéia da construgio do conhecimento se apresenta,

1% Documento 33 da relagfio apresentada no Anexo L.
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mas ainda aplicavel aos alunos, ¢ niio se faz referéncia ao processo de construgéo dos

conhecimentos dos proprios professores.

No final da década de 80, criou-se na UFMT um programa denominado
UNESTADO, pelo qual grandes equipes de professores de todas as areas da
Universidade se deslocavam para cidades do interior, onde eram dados cursos de
atualizagdo para professores da regido. Esse programa teve um forte carater politico,
no sentido de fazer bnlhar alguns nomes no cenano politico do Estado de Mato
Grosso. Muitos recursos foram investidos nesse projeto, tanto por parte da
Universidade como das prefeituras municipais interessadas em sediar os eventos, com

resultados que ainda precisam ser estudados.

As Acgoes 07, 13, 14 16, 17,18, 19 ¢ 22'% foram seminarios ou encontros
relativos ao ensino das areas de Ciéncias e Matematica ocorridos na década de 80.
Também foram oferecidos cursos para professores tratando de contetidos especificos,
como Estatistica, Atomistica, Geometria, Fisica, Estruturas Algébricas e Ecologia'” .
As Acdes 09, 15 e 26 se referem a Feiras e Amostras de Ciéncias.

Feiras de Ciéncias em geral enfatizam o aspecto visual das experiéncias
cientificas, com a realizagdo de trabalhos comumente pirotécnicos, em detrimento da
criatividade, podendo levar os estudantes a buscar construir modelos ou repetir
experiéncias bonitas mas que ndo despertem neles questionamentos mais
aprofundados, nem desenvolvam possibilidades de relacionar essas atividades com
questdes ligadas ao seu cotidiano, a situagbes reais. E o modelo pelo modelo,
desvinculado do resto, reforgando uma visdo de ciéncia como algo despregado do
mundo comum em que todos vivemos. O que importa, nesses casos, ¢ o resultado, e

ndo se saber ou se entender o que esta acontecendo.

19 Respectivamente: Agdo 07 - Semindrio “Tendéncias Atuais na Educacdo Matemdlica e Instrumentagdo”,
Agdio "13 - Semindrio sobre Educagdo Matematica, Agio 14 - I Simpésio sobre Ensino de Fisica no Estado
de Mato Grosso, Agiio 16 - Como Ensinar Aulas Prdticas de Ciéncias, Ago 17 - Il Simpésio de Ensino de
Fisica de Mato Grosso, Agio 18 - IT Seminario de Ensino de Quimica, Ago 19 - II Simpésio de Ensino de
Matematica, e Agiio 22 - Il Semindrio de Ensinc de Quimica do Estado de Mato Grosso, Anexo I

195 AcBes 08, 10, 11, 12, 21 € 29 da relagio apresentada no Anexo HI.
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Niio encontrei registros de Agdes ligadas ao programa “Fisica na Rua”, que
comegou em 1983, concomitante a0 NAEC, numa espécie de tentativa de professores

da(iuele Departamento de se contraporem a ele.

Os anos 90 vém mostrando o desenrolar de um quadro desanimador no

Brasil, comegando pelo governo de Fernando Collor de Mello, iniciado em 1990, no
qual se deu um processo intenso de desarticulagio ¢ desmonte dos servigos publicos
em todos os setores, de implosdo, por proposital md administragdio, das empresas
estatais, unido a um discurso de desqualificagio da presenga do Estado em toda e
qualquer atividade. O Estado ¢ apresentado a populagio como um lento e pesado
elefante, e isso literalmente, em propagandas oficiais, dermodo a criar um consenso
favoravel a entrega de suas fungGes 4 iniciativa privada. Iniciam-se as privatizagdes, €
novas reformas econdmicas vém causar maiores danos 4 ja espoliada populagéo
carente, levando para essa condigdo mais um grande contingente populacional. Fruto
de rixas internas do grupo no poder ¢ da familia do presidente, vazam informagoes
sobre atividades ilegais dentro desse mesmo grupe envolvendo a participagdo do
presidente, o que gerou mais uma intensa mobilizagdo popular pelo esclarecimento das
acusa¢des e pela punigio dos envolvidos, incluindo ai o impedimento do presidente.
Collor renuncia momentos antes de o Congresso Nacional decidir pelo seu
impedimento e suspensdo de suas atividades politicas por 8 anos. Itamar Franco, entdo
vice-presidente, assume a presidéncia em 1992. Em seu governo ha um esfriamento na
intensidade do processo de desmantelamento do Estado, mas também se prepara a sua
sucessdo com o uso da maquina publica para langar o nome do ministro Fernando
Henrique Cardoso para disputar as proximas eleiges. Esse, estribado no sucesso de
um plano econdmico que criou uma nova moeda “estdvel”, baixou a inflagéo ¢ abriu as
portas aduaneiras do pais para as importagdes de todos os tipos, aliou-se as liderangas

mais conservadoras do pais, numa alianga entre seu partido (PSDB) e o Partido da
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Frente Liberal (PFL), com o apoio financeiro em bloco do empresariado nacional e
internacional que atua mo pais, € a adesdo de boa parte dos expoentes das areas

cientifica e artistica brasileiras & sua campanha.

A toque de caixa, nos primeiros meses de seu mandato ja conseguiu
aprovar, parcial ou totalmente, no Congresso Nacional, reformas a Constituigdo
Federal no que tange & quebra dos monopoélios do petroleo ¢ das telecomunicagdes
(primeiro passo para a privatizagdo desses setores), a eliminagdo da diferenga entre
empresas nacionais e estrangeiras, & abertura da navegagéo de cabotagem para navios
estrangeiros. Faltam ainda a desnacionalizag@o do setor elétrico, a privatizagdo da Vale
do Rio Doce ¢ a aprovagdo de uma lei de patentes de interesse norte-americano, todas
em adiantado estado de negociagdes politicas. Tudo isso, & custa da distribuigio de
cargos federais e de benesses fiscais e financeiras que atingem o Tesouro Nacional.
Enquanto isso, as areas sociais ficam relegadas a um Gltimo plano. A saide sem
recursos, € a educagfio apontando para planos mirabolantes de se implantar o ensino a
distincia, com instalagio de antena parabolica em todas as escolas de mivel
fundamental do pais.

Qualquer reagio das oposi¢Bes vem sendo sistematicamente ironizada pelos
meios de comunicagdo, que, por seu turno vém cobrando do governo federal atitudes
mais drasticas no sentido de “modernizar” o pais, batendo nas teclas da ineficiéncia €
gigantismo do Estado, da indoléncia e dos privilégios salariais dos servidores das
estatais, ¢ das virtudes das leis mercado como o remédio para todos os males. Todo
argumento das esquerdas é colocado num campo de anacronismo, como se fossem
coisas de um passado remoto, de uma experiéncia ja tentada e que ndo deu certo, como
o “provam” a queda dos regimes comunistas na extinta Unidio Soviética e nos paises do

leste europeu.

Para a década de 90, Maria Eduarda Santos aponta, no campo educacional,
o desenvolvimento de intervengdes inovadoras que compartitham quadros tedricos que
valorizam um “sujeito interpretativo” relativamente a um “sujeito informativo”. Ou

seja, aquele que decifra o saber utilizando-se de suas idéias, crengas e sistemas de
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valores, em lugar do simples receptor de saberes constituidos'™’. Esses quadros
teoricos seriam, segundo a autora: (1) perspectiva construtivista para campos
conceituais especificos como condigdo de aprendizagem conceitual; (2) indissociag@o
conteudo / forma como condig¢do da formagdo de conceitos; (3) a filosofia da ciéncia
como condigdo da educacdo em ciéncia; (4) perspectiva epistemologica racionalista
como condi¢io de compreensdo da ciéncia contempordnea ¢ do seu ensino; (5)

perspectiva interdisciplinar como condigio de mudanga conceitual.

Ivan Amaral procura desvendar mais esses quadros quando propde a
planetizagio do ensino de Ciéncias'”’, com a insergio do Ambiente como unificador
do mesmo, em uma visdo de Ciéncia que rompe com o paradigma positivista,
entrelagando conhecimentos do senso comum e conhecimentos cientificos que, na

pratica de cada individuo em suas buscas de entender o ambiente em sua mais ampla
acepgdo, permitirdo a ele realizar sinteses progressivas dos conhecimentos a que tem

acesso.

Em Mato Grosso, em 1991, professores dos Departamentos de Biologia,
Fisica, Quimica, Geologia ¢ Matematica se reuniram para elaborar projeto a ser
enviado 4 CAPES, relacionado ao Sub-Programa em Ensino para Ciéncias (SPEC). Tal
projeto foi aprovado e comegou a ser executado a partir de 1992. Hoje em sua terceira
etapa, continua o grupo atuando, com caracteristicas que serdo abordadas
oportunamente. Ao mesmo tempo continuam acontecendo as agdes isoladas dos

professores das diferentes areas junto a rede de ensino de 1° ¢ 2° graus.

Cinco das agdes desenvolvidas nesses ultimos anos (Acdes 31, 32, 33, 41 ¢
42) foram encontros ou seminarios tratando de ensino de Ciéncias ou de Areas de

Ciéncias'®™ . Nas trés altimas, promovidas pela Rede SPEC de Ag¢des Integradas, surge

16 SANTOS, M. E. V. M., 1991, op. cit., p. 35.
107 AMARAL, I. A.. 1995, op. cit.

'% Respectivamente: Agdo 31 - II7 Encontro Centro-Qeste de Debates sobre o Ensino de Quimica e Ciéncias,
Acdio 32 - Il Escola de Verdo Pratica de Ensino de Fisica, Quimica e Biologia, Agdo 33 - I Encontro de
Ensino de Ciéncias, Matematica e Educagdo Ambiental, Aclio 41 - Il Encontro de Ensino de Ciéncias,
Matemética e Educacdo Ambiental, € Agio 42 - I Ciclo de Semindrios em Ciéncias, Matematica e Educagdo
Ambiental; Anexo 1L
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a Educagdo Ambiental como tema que envolve a questdo do ensino de Ciéncias. Os
documentos ndo ddo pistas sobre como se da essa insergio do tema Ambiente no

contexto do ensino.

A Aciéo 35 foi um curso de conteiidos especificos de Fisica (Eletricidade ¢
Magnetismo), onde se utiliza o cotidiano como referéncia nos objetivos gerais. Mas a
relagdo de conteados ministrados indica que esse uso foi apenas um exercicio de

retérica, nfo se consubstanciando em parte nenhuma parte do curso.

Um curso sobre Construtivismo e o Ensino de Ciéncias'® foi oferecido
pelo Departamento de Fisica a professores de tradicional escola privada de Cuiaba, o
Colégio Sagrado Coragdo de Jesus, em 1993. Seu tema foi a aplicacdo da Metodologia

Construtivista em Aulas Experimentais' 10

Aparece o Construtivismo nos documentos dos anos 90, em uma época em
que por todos os lados se ouve falar da existéncia de uma metodologia construtivista,
em que as escolas privadas propalam o fato de terem se tornado construtivistas, em que
Secretarias Estaduais de Educagio comegam a produzir propostas curriculares
construtivistas. Lembro-me que no final de 1991 recebemos, no Departamento de
Geologia, a visita de professores responsaveis por um dos programas de pos-graduagdo
em ensino de Ciéncias do Pais, realizando quase que um trabatho de marketing de seus
materiais didaticos elaborados sob a perspectiva construtivista. E facil imaginar a
expressio de perplexidade estampada em nossos olhares. O que era esse
construtivismo, de que ouviamos falar, principalmente através da midia, ¢ que agora
ocupava o discurso daqueles senhores de tdo respeitavel posicdo? A forma como ele
era apresentado levava a todos ndés a entender que finalmente estava resolvida a

questdio do ensino, e ficamos preocupados por nossa 1gnorancia a respeito.

Nio tenho informagdes sobre qual das linhas construtivistas foi utilizada na

realizagdo do curso oferecido aos professores do Colégio Sagrado Coragio de Jesus,

1% Acio 36 da relagfo apresentada no Anexo 111
19 Documento 52 da relagio apresentada no Anexo 1.
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nem também sobre se, ou quando, alguém do grupo do SPEC teve oportunidade de
realizar um estudo mais aprofundado sobre Psicologia Educacional. Portanto, néo
disponho de maiores elementos para analise dessa Ag#do, exceto que ratifico as
colocagdes relativas as teorias construtivistas apresentadas nas Reflexdes Iniciais deste

trabalho.

As demais a¢des a que me referirei foram desenvolvidas pela equipe do
atual Nicleo de Ensino e Pesquisa em Ciéncias, Matematica e Educagéio Ambiental,

que, nos documentos se identifica por Rede SPEC de Agdes Integradas.

O curso Atualizacdo em Ensino de Ciéncias, Matemadtica e Educagdo

Ambiental: Oficinas Interdisciplinares. Metodologia de Aula Integrada, Matematica,

Laboratério Integrado', ministrado em 1992, constou de trés modulos: 1-
Metodologia de Aula Integrada, 2- Matematica, ¢ 3- Ensino de Ciéncias nas Séries
Iniciais. Seu objetivo foi sensibilizar os professores da rede estadual de ensino a
participar das Oficinas ou Cursos de Atualizagdo previstos para acontecer no ano

seguinte, 1993.

No primeiro modulo foi tratada a questdo da interdisciplinaridade,
enfatizando a importancia da vis3o integrada em todas as etapas educacionais, onde o
professor/aluno escolhe o tema gerador. Os responsaveis pelo modulo apontam, na sua
execugdo as seguintes dificuldades: a) heterogeneidade do grupo, isto €, diferentes
niveis de conhecimento do assunto; b) por ser um tema muito polémico e em via de

implantagdo nas escolas; ¢) o tempo utilizado, 04 horas, foi insuficiente.

Vejo este como mais um momento em que os relatérios deixam vazar um
certo ndo conformismo do professor para com as agdes a ele dirigidas. E a novidade
trazida pelos especialistas que ndo consegue mobilizar mais os professores, que tantas

vezes a elas sd0 expostos.

1 Acko 34 da relagdo apresentada no Anexo 111 As citagBes relativas a essa Agdo séio tomadas do Documento
45 da relagiio apresentada no Anexo L
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No segundo moédulo, o de Matematica, foram apresentadas questdes aos
professores/alunos, tais como: a) O que é a Matematica? Quais sdo suas fungdes e
objetivos? b) Como estd o ensino de matemdtica nas escolas? ¢) Qual tem sido o
objetivo da escola? E qual o resultado obtido? d) Quais os problemas do Ensino da

Matematica? e} Em que residiriam tais problemas? E, onde procurar solugbes? f)

Qual a conclusdo?

Estas questbes foram apresentadas e discutidas gradativamente, a fim
de permitir que os participantes opinassem sobre cada uma delas. Este
momento do curso foi muito proveitoso (houve troca de experiéncias
entre os professores, e as duvidas surgidas foram sanadas). Para
finalizar esta atividade de reflexdo apresentamos em transparéncia
algumas consideracoes que julgamos importantes, tendo em vista
nossa experiéncia profissional, leitura e reflexdo sobre a problemdtica
do ensino de matematica na escola de 1° grau (Destaques meus).

O texto fala por si mesmo sobre a visio dos especialistas em ensino. O
conhecimento pensado, refletido, construido, estava em suas mdos. Com os professores
eles utilizaram a estratégia da vivéncia das atividades praticas relativas a contetudos de

matematica.

A participagdo ativa e o interesse demonstrado pelos professores nas
atividades desenvolvidas, neste modulo, nos levam a acreditar que os
objetivos previsios foram atingidos. Isto porque no final do curso todos
os participantes se mostraram dispostos a participarem das oficinas
interdisciplinares previstas para 1993.

No médulo sobre Ensino de Ciéncias nas Séries Imiciais trabathou-se sobre

quatro temas: 1- construtivismo, 2- laboratorio, 3- confecgdio de um terrario, e 4-

estudo das rochas.

No relatorio geral, o coordenador do Projeto afirma: Acreditamos que os
objetivos foram atingidos. Se parte dos temas ndo teve o aprofundamento necessario,

foi devido a escassez de tempo para abordar tdo ampla gama de conhecimentos que se

encerra em cada linha basica discutida.

Muitos contetdos a ser transmitido em pouco tempo.
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A realizagGo do Curso de Atualizagdo em Ensino de Ciéncias.
Matematica e Educag¢do Ambiental foi a experiéncia que o grupo estava
precisando para solidificar o embasamento tedrico-pratico. Tivemos
problemas como por exemplo escassez de tempo, inseguranga, hordrios
que ndo coadunavam com as atividades, mas no final a equipe
respondeu positivamente. Por parte dos alunos:professores, percebemos
vdrios problemas, um deles diz respeito ao tempo que eles tem para
capacitagdo, muitos diretores ndo permitiram que fossem utilizadas as
horas atividades para tal fim. Um outro problema detectado foi o trato
que eles tem com o que lhes era proposto como atividades, surgiram
muitas dificuldades. Com a psicologia da equipe pouco a pouco, esses
problemas foram sendo solucionados e o trabalho terminou a contento
(Destaques meus).

A contento de quem? Isso néo fica explicito, mas parece que a contento dos

especialistas, com a conformagdo dos professores as atividades propostas.

Em 1993 deu-se a realizagdo do Curso de Atualizagdo em Ensino de
Ciéncias, Matematica e Educa¢do Ambiental, constando dos modulos 4 Geociéncia e

a Educacdo Ambiental "', A Fisica e 0 Meio Ambiente'’

, Instrumemtalizacdo em
, . , . - . . . 114 ‘L.
Biologia e Meio Ambiente para Professores das Séries Iniciais™ , e A Matematica e a

Educacdo Ambiental’ 15

No primeiro moédulo, 4 Geociéncia e a Educacdo Ambiental, além de
contetidos de Geologia, como o estudo de minerais e rochas, solo etc., tratou-se da
agdo do homem, das implicagdes sociais do aproveitamento dos recursos minerais, da
contamina¢io do manancial hidrico por aterros sanitdrios, garimpos, fossas sépticas
etc. Nao aparecem referéncias a uma discussdo sobre Geociéncias e seu papel

integrador no estudo do ambiente.

No médulo A Fisica e o Meio Ambiente, foram tratados topicos de Fisica,

tais como o Efeito Estufa, Buraco na camada de Ozonio, Radioatividade, e também

12 Acsio 37 da relagdo apresentada no Anexo II1.
13 Acfio 38 da relagdio apresentada no Anexo IIL
14 Acfio 39 da relagdo apresentada no Anexo 111
Y13 Acdo 40 da relagdo apresentada no Anexo ITL
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discutido o construtivismo no ensino experimental de Ciéncias 1 a IV, e construgio de

conceitos em Ciéncias através do método experimental.

Em Instrumentalizacdo em Biologia e Meio Ambiente para Professores das
Séries Iniciais''®, o curso teve por objetivo geral proporcionar aos professores
condi¢des para a constru¢do de um espaco onde possa desenvolver o pensamento
cientifico e ampliar a prdtica pedagogica. O contetido tratou da Educagdo Ambiental
em relagdo ao professor, a escola e 8 comunidade, ¢ de estratégias de ensino a partir da
elaboracdo de material didatico. Os professores/alunos trabalharam com desenho,

pintura, colagem, confecgdo de painéis e de cartazes.

No documento aparece a seguinte definicio de Educagdo Ambiental:

processo de aprendizagem gradativo e continuo cujo objetivo ¢ transmitir
conhecimento a partir da discussdo e avaliagdo critica dos problemas comunitdrios e

da Escola (destaque meu).

No altimo médulo, A Matemdtica e a Educacdo Ambiental'"’

, 0 objetivo
geral do curso foi rrabalhar o ensino da matemdtica aproveitando o contexto dos
cursistas através das estratégias do resgate histérico, produ¢do de materiais
concretos, ethomatemadtica e principios da modelagem matematica. Entre os objetivos
especificos consta 0 observar que a matemdtica estd presente ne cotidiano no espago
que nos cerca e procurar utiliza-la no contexto educacional (destaque meu). Na
relagdo dos conteados do curso, os aspectos histéricos da matematica aparecem como
primeiro topico, dando a entender que podem ter sido utilizados como introdugfo ao

curso, mas ndo como base geral do curso.

A ultima agdo documentada ocorreu em 1994, e se denominou Oficinas
Interdisciplinares de Ciéncias para as Séries Iniciais ''* . Nessas oficinas trabalhou-se

com alunos bolsistas das Licenciaturas das Areas de Ciéncias e de Geologia buscando

16 Citaches referentes a essa Aglio tomadas do Documento 50 da relagio apresentada no Anexo L.
7 Citagdes referentes a essa Ago tomadas do Documento 51 da relagdo apresentada o Anexe 1

18 Acdo 42 da relagdio apresentada no Anexo IIL CitagBes referentes a essa Agfio tomadas do Documento 53 da
relagiio apresentada no Anexo |
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atuar interdisciplinarmente na preparagio das atividades praticas para os professores da
rede. Entretanto, a realizag@o das oficinas se deu em separado para cada uma das areas
de Ciéncias, discutindo conteudos, técnicas, e metodologias de ensino de Quimica,

Fisica, Biologia e Matemdtica.

(..) as oficinas interdisciplinares 1ém também como objetivo
proporcionar aos alunos dos cursos de Licenciatura em Quimica,
Fisica, Biologia, Matemadtica e Educagdo contato com atividades de
ensino mais condizentes com a realidade escolar da rede publica na
qual irdo atuar, bem como oportunizar aos alunos de geologia o repasse
a rede publica do papel integralizador das geociéncias. '

De acordo com a professora Quadros, em sua entrevista, a dificuldade
encontrada pelos professores do grupe do SPEC em trabathar em conjunto os levou a

realizar uma experiéncia com os alunos bolsistas, permanecendo os professores na
orientagdo desses trabalhos. A questdo da interdisciplinaridade, enquanto um problema

da equipe, esta ai colocada.

E interessante ressaltar ja a idéia de incluir alunos do curso de Geologia
com a idéia de envolver a Geociéncias no processo de ensino de Ciéncias, como
integralizadora dos seus conteados, entretanto ndo se especifica qual seja a
compreensdo que os envolvidos tém sobre o que seja Geociéncias, € qual sua relagdo

com a Geologia ou com as demais Ciéncias.

Os trabalhos foram desenvolvidos com a utilizagdo de um tema gerador: a
AGUA.

O professor da rede publica aparece aqui como receptor dos conhecimentos
e experiéncias detidos pelo pessoal da Universidade. Ndo ha referéncias a interferéncia

da pratica do professor nesse trabalho.

Os resultados dessas oficinas, a primeira vista sdo positivos. Os
participantes quando abordados nas avaliagées revelam que sua
atuagdo em sala de aula ja sofreu influéncia das “novas” idéias
discutidas nas oficinas. A avaliagdo mais acurada deste projeto, vai se
dar no préximo ano quando iremos as escolas onde tais professores
atuam.
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As oficinas estdo inseridas num programa maior da Rede Mato-
grossense de Agdes Integradas que é o Museu Dindmico de Ciéncias
com exposicbes que se renovam de rés em trés meses, dando
oportunidade de escolas da regido fazerem suas exposi¢oes.

Nesse documento encontro referéncia a resisténcia do corpo docente a
qualquer proposta de mudanga, o que pode ser sintomatico do carater das oficinas. Ou
seja, propde reformulagdes na agdo do professor, sem criar espago para que ele se
posicione ¢ caminhe junto com os especialistas na busca de possibilidades de ag¢do. O
fato de as oficinas terem sido ministradas por alunos bolsistas também pode ter
colaborado para o surgimento de resisténcias, mas, como ja registrado em pelo menos

uma das agdes anteriores, essa resisténcia ndo é uma novidade.

A existéncia de um Museu onde os professores possam expor seus trabalhos
pode ser um bom comego para o desenvolvimento da troca de experiéncias entre 0s
professores, e sera muito interessante o estimulo ao seu uso e a valorizagio continuada
desse espago, que pode se tornar na saudavel arena onde os conflitos e problemas da
praticas educacionais individuais poderdo eclodir, propiciando a ocorréncia de uteis

reflexdes.

Em reunido da equipe do SPEC com a professora Mariley Gouveia,
consultora do projetoc da Rede Mato-grossense de Agdes Integradas, da qual tive
oportunidade de participar, em novembro de 1994, um ponto importante da pauta foi a
discussdo da demanda as oficinas oferecidas pelo SPEC, que caiu bastante, sendo que,
por falta de procura, algumas oficinas ndo foram realizadas. Do ponto de vista dos
docentes do SPEC tal fato era visto como desinteresse dos professores, uma vez que da
parte do SPEC tudo estava muito bem e correto, pois avaliagdes apontaram as oficinas
realizadas como boas. Porém, a contradig¢do estava instalada. Se as oficinas eram boas,

porque a demanda caiu a ponto de assustar seus organizadores?

Enquanto que para a equipe do SPEC tal fato era visto negativamente, para
a consultora 0 mesmo era positivo, pois apontava um momento de crise que teria que
ser considerado. Era chegado o momento de refletir sobre o fato e desenvolver

pesquisas para se chegar as causas e¢ propor solugOes. E interessante destacar que a
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equipe do SPEC ¢ constituida de professores e pesquisadores da #&rea de Ciéncias
Exatas, ¢ embora trabalhem com educagéo ndo estdo familianizados com a pesquisa no
campo educacional e, portanto, ndo tém facilidade em diagnosticar os problemas

educacionais para a realizagdo de pesquisas.

A diminuicdo da demanda, para o pesquisador educacional é vista como
ponto positivo, pois vai exigir reflexbes sobre o problema que tém por
finalidade ndo apenas detectar as causas, mas buscar formas
alternativas de pensar um novo tipo de agdo. Cabe ao Nucleo, enquanto
Nicleo de Pesquisa, ficar alerta para a pesquisa educacional, pois é
através dela que estard contribuindo com as Ciéncias da Educacdo.'"”

Em 1994 toma corpo, no Instituto de Ciéncias Exatas e da Terra, a
discussdo sobre a criagdo de uma Licenciatura Plena em Ciéncias na UFMT, com

bases pretensamente diferenciadas das de experiéncias anteriores, pois envolve uma
equipe de professores bastante interessados numa discussic eminentemente
epistemologica e politica de ciéncia e educagdo, além de terem, alguns, larga
experiéncia na defesa do meio-ambiente e forte vinculagio com a educagio ambiental.
Essa iniciativa pode conduzir a uma retomada das caracteristicas do trabalho
anteriormente desenvolvido pelo NAEC, com possibilidades de alcangar objetivos
entio deixados para tras, como o do trabalho interdisciplinar, tomando agora o
Ambiente, de fato, como fator de unificagio dos conhecimentos, ¢ abrindo a
possibilidade para s¢ fazer a discussdo, quem sabe, da planetizagio do ensino de
Ciéncias. Se tudo correr de acordo com o previsto, a Licenciatura em Ciéncias tera

inicio ainda a partir do final de 1995, no interior do Estado, na forma de modulos.

O conjunto das agdes desenvolvidas nesta década, até¢ o presente momento,
mostra que pouca coisa mudou com relagdo aquelas da década de 80, sendo que
caminhos promissores do passado ndo foram retomados, a0 mesmo tempo que o
Ambiente se impds fortemente pelo menos no discurso ligado a essas agdes, e
provavelmente também nos contetdos tratados. O Ambiente ¢ tema que aparece como

gerador e ndo como unificador do ensino de Ciéncias. No entanto, sua exploragdo esta

"9 Marilev Gouveia, em manuscrito tratando da reunidio de que participou em Cuiaba com a equipe do SPEC,
na qualidade de consuitora do projeto.
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em aberto, ¢ poderd se dar uma consolidagdo de seus significados e de suas
possibilidades de envolvimento com o ensino de Ciéncias 4 medida em que os

componentes do Nucleo construirem e sintetizarem seus conceitos relativos a ele.

O papel do professor em pouco ou nada mudou nas agdes desse periodo. A
pretensdo de lhe proporcionar o acesso ao conhecimento melhor continuou presente
todo o tempo, mesmo quando a ele foi dada a chance de se manifestar. Suas
manifestagdes quanto a elementos de sua pratica ndo influenciaram os rumos das
a¢des, ¢ aquelas demonstrativas de suas insatisfagdes para com o papel a ele atribuido,
como a abstencdo a participagdo em agdes subseqiientes, foram, pelo menos

inicialmente, reputadas como manifestagdes de seu desinteresse pela educagio.

Esse ¢ o quadro atual na UFMT que, se apresenta problemas, também
mostra a existéncia de um grupo dindmico, com todos os pré-requisitos para dar
grandes saltos qualitativos em sua agdo, e que no momento estd mais fazendo do que
refletindo sobre o que faz, mas que se aproxima ja de momentos de profundos
questionamentos, que provocardo reformulagdes naquela pratica até agora

desenvolvida.
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Uma nota persistente neste trabalho tem sido a precariedade de conteido
dos documentos coletados. Foram, quase todos, documentos elaborados para atender a
quesitos burocraticos institucionais, primando pela sintese exagerada no relato das
agdes desenvolvidas e pelo uso de expressdes ou justificativas ja banalizadas pela
repetigio excessiva, esvaziadas em seus contetidos. Outro aspecto que chama a atencéo
aesses documentos ¢ a linguagem utilizada, que remete o leitor a taxonomia de Bloom,
com o uso de determinados verbos para o preenchimento de campos ¢ formularios

como os dos objetivos gerais e dos objetivos especificos, por exemplo. Essa forma de

preenchimento de formulérios é fruto de uma preocupagdo com a avaliagdo, que se deu
com o uso de técnicas para a elaboragdo de instrumentos de avaliagdo e determinagéo
de objetivos, temas esses introduzidos nos cursos de Ciéncias da década de 70 no

Estado de Sdo Paulo.

As entrevistas, por sua vez, devem ser vistas com algumas precaugdes, uma
vez que O0S entrevistados continuam atuando na jrea de ensino, construindo e
reformulando, com o passar do tempo ¢ com as novas experiéncias vividas, conceitos
que contaminam sua memoria das agbes passadas. Isso torna um tanto quanto dificil
filtrar essas informagOes para se perceber o que realmente sucedeu. Ou seja, como €
que esses professores pensavam € que concepgdes tinham ao tomar as atitudes que
tomaram quando da realizagdio de suas agdes. E praticamente impossivel que essas
agdes ndo sejam hoje revisitadas sem a interferéncia da visdo de mundo atual dos

entrevistados.

Em nenhuma das a¢des documentadas da UFMT ¢ possivel se detectar a
concepgdo de que o professor devera construir o seu conhecimento, elaborando-o a
partir de sua propria pratica. A idéia que esses documentos me passam ¢adequea
equipe da UFMT detém um conhecimento maior ¢ melhor, e os proprios professores
de Ciéncias se aproximam querendo aulas sobre conteudos especificos € sobre como

ensina-los. Fles querem resolver seus problemas mais prementes, € mostram-se pouco
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dispostos, por outro lado, a se colocarem na situagdo de alunos quando os especialistas
se propdem a fazer com que desenvolvam as atividades praticas que deverdo ser
levadas por eles para suas salas de aula. Ha, naturalmente, o medo de se exporem
perante “autoridades”, mas ¢ sabido e compreensivel que os professores apresentam

sérias deficiéncias no dominio de conteiidos sobre os quais trabalham.

As metodologias propostas nessas agdes mudam com o passar do tempo,
mas o pano de fundo, que ¢ o de transmitir ao professor o melhor modelo, melhor e
mais correto “segundo as pesquisas mais recentes”, continua o mesmo, caracterizando
que o que era feito até entdo ndo era tdo bom assim, devendo, portanto, ser substituido.

Ou seja, deixa-se de aproveitar o conhecimento que o professor construiu ao longo dos
anos em sua pratica cotidiana, € que seria um excelente ponto de partida para a analise

e reflexdo conjunta.

E o professor? Como fica? Tudo o que lhe é apresentado de novo, seja em
termos de metodologias ou técnicas pedagogicas, normalmente vem desgarrado de sua
propria pratica anterior, ndo nasce dela e nem se liga a ela de alguma forma.
Dificilmente essas novidades lhe poderdo servir de instrumentos para rever essa
pratica. Acaba o professor caindo no terreno da escolha entre abandonar o velho e
seguro conhecimento escolar elaborado por ele em seus anos de trabatho em sala de
aula, abracando o novo e desconhecido caminho tragado e exaltado em suas virtudes
pelos especialistas em ensino, ou fazer “ouvidos de mercador” para as novidades,
adotando uma que outra das técnicas transmitidas, mas sem abandonar o tritho seguro

e confortante de suas visdo e pratica anteriores.

Nesse sentido, nenhuma das a¢oes levantadas aponta para qualquer tentativa
de fazer com que interajam o conhecimento escolar do professor ¢ as propostas que se

lhe apresentam, para que as mudangas ocorram.

A expectativa dos professores ¢ de que os saberes de que necessitam estdo
em posse de outrem, estdo fora deles, de sua vivéncia. Essa postura pode ser

considerada como uma das conseqiiéncias da proletarizagéo do professor, apontada por
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Henry Giroux, pela qual dele, professor, € retirado, além das condigdes basicas de seu
trabalho, o poder de reflexdo sobre sua pratica, ficando o mesmo reduzido ao nivel de
um escriturario, que executa ordens de outros dentro da burocracia escolar, ou ao
nivel de um técnico especializado’, como resultado de uma divisdo continuada do
trabalho social e uma crescente tendéncia opressiva para o gerenciamento e a
administragdo da vida didria” . E os especialistas em ensino acabam por agir de acordo
com tais expectativas, pois os problemas a serem enfrentados sio muitos e fica dificil

divisar o contexto geral em que eles se apresentam.

Os documentos analisados comegam a citar com freqiiéncia, no final da

década de 80 e inicio da de 90, os termos cotidiano e interdisciplinaridade. Que

cotidiano € esse € como ele € utilizado?

Maria Helena Patto, ao analisar as idéias de Agnes Heller, aponta para a
importancia de sua visio de cotidiano’ . Numa ampliagio da teoria marxista que lida
com a subjetividade de classes sociais, Heller a resgata no sentido da individualidade,
da pessoa, do sujeito, colocando-a no centro do processo historico, entendido como
expressdo do homem em busca de sua humanizacdo®. Cada ser humano vive seu
cotidiano, com suas necessidades, seus sonhos, suas imposi¢des de todo tipo. Quanto
mais estereotipado for esse individluo em papéis sociais determinados pelos
preconceitos estabelecidos em sua sociedade, mais ele tende ao que Heller denomina
“particularidade”. Em oposigdo a essa estereotipia, a autora coloca o que denomina
“individuahdade”, que vem a ser a caracteristica do individuo quando consegue se
sobrepor aos preconceitos de seu meio, de modo a conseguir fazer escolhas

moralmente orientadas, de conduzir a vida.

' GIROUX, H. Escola Critica ¢ Politica Cultural, trad. Dagmar M. L. Zibas, 3* edigo, original inglés de 1987,
830 Paulo: Cortez, Autores Associados, 1992, p. 9.

*GIROUX, H.. 1992, op. cit., p. 10.
*PATTO, M. H. S. A Producio do Fracasso Escolar, 3* reimpressio, Sio Pauto: T. A. Queiroz. Editor, 1993,

‘PATTO, M. H. S. “O conceito de cotidianidade em Agnes Heller e a pesquisa em educagdo”. Perspectivas.
vol. 16, 580 Paulo; Editora UNESP, 1993, p. 124,
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O individuo imerso em seu cotidiano dificilmente percebera as estruturas e
amarras nele presentes. Nesse sentido, SANTOS’, ao discutir o processo de produgéo
do conhecimento escolar defende que ndo pode haver uma simples continuidade entre
as experiéncias escolares e o cotidiano, pois que aquelas precisam provocar um
“estranhamento” frente ao cotidiano, de modo a que novos conhecimentos possam ser

produzidos.

Varios “cotidianos” interagem dentro do espago escolar, e o professor, ao
trazer o seu para dentro dos cursos de formagdo continuada, poderia ou devena
encontrar ali condigbes de compartilha-lo com os especialistas ¢ com os demais

professores, criando espago para analisa-lo e buscando, com os demais, elementos
novos ¢ diferentes critérios para analise que possam provocar o estranhamento desse

mesmo cofidiano.

O falar em cotidiano remete também a uma discussdo sobre senso comum e
os conhecimentos do senso comum. O desenvolvimento da Ciéncia Moderna se deu
sobre um discurso epistemologico contra o senso comum, que desqualifica a pratica
cotidiana quando em confronto com a teoria cientifica®. Por sua vez, o carater
antidemocratico de relagdes educativas que reificam o senso comum, 0 aspecto
folclorico e a realidade dada aos excluidos e desenraizados ¢ suscitado por
FRIGOTTO. Entende ele que a realidade socialmente dada necessita ser elaborada,

desenvolvida no horizonte de maior universalidade’ .

A Ciéncia Modema surge como conseqii€éncia de uma ruptura
epistemologica contra 0 senso comum, € vivemos agora um momento de crise de seu
paradigma, que aponta para uma segunda ruptura epistemologica, a favor do senso
comum, no sentido de uma aproximacao sua ao pensamento cientifico, na busca de um

novo modelo de racionalidade.

*SANTOS, L. L. C. P, 1994, op. cit.
¢ AMARAL. 1. A.. 1995, op. cit., p. 329.
"FRIGOTTO, G, 1994, op. cit., p. 73.
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Configurar-se-ia como uma espécie de reconciliacdo epistemoldgica, na
qual, durante a transigdo, deveria ser preservada a dupla ruptura e ndo
a anulagdo da primeira pela segunda, que, assim, criaria condi¢des
para a transformacdo historica do senso comum, sob a influéncia do
pensamento e conhecimento cientificos. Para tanto, estes devem se
apresentar de forma transparente e desmistificada, assumindo sua dose
de subjetividade, tramsitoriedade, ndo neutralidade e historicidade,
assim como admitir o papel inaliendvel do senso comum no processo de
producd@o do conhecimento  cientifico. Em  contrapartida, o
conhecimento cientifico, transformando-se em sabedoria prdtica e
critica, estaria contribuindo para eliminar ou diminuir no senso comum
seu cardter ilusorio, superficial e pré-conceituoso, em 1ermos
cognitivos, bem como seu cardter transclassista e imobilista em termos
sociais.® (Destaques do autor).

A visdo dicotdmica dos conhecimentos, com uma sobrevalonzagio do

conthecimento cientifico em relacdo ao senso comum estd na base da postura adotada
por especialistas em ensino no seu trabatho com professores, como na UFMT, onde o
papel destinado aos professores em todas as agOes parece ser o de transmissor daqueles
conhecimentos ou técnicas propostos pelos especialistas. Em nenhum momento sua
pritica é reconhecida como um saber a ser levado efetivamente em conta, sendo
usualmente utilizada como um caminho para introduzir o tema previamente
estabelecido pelos especialistas. Isto €, o ponto de chegada das agdes era fixado
naquilo que os especialistas entendiam como o certo, descartando-se, assim, a pratica
dos professores. Entretanto, o professor CASTRO relata que durante os trabalhos com
professores das séries iniciais do ensino fundamental, dentro do projeto Integragdo
Universidade e Ensino de 1° Grau, eram feitas reunides semanais na Universidade com
os professores, em que se faziam estudos conjuntos sobre educagio e conteidos
especificos de Ciéncias, relatos das aulas dadas, avaliagdo da aplicagdo de estratégias
que esses professores se tinham disposto a aplicar, € planejamento das proximas
atividades. Isso ja na primeira metade da década de 80. Esse € um caso em que a
memoria atual do professor pode estar contaminando os fatos passados. Se néo, foi o
trilhar de um caminho diferente daquele afirmado anteriormente, porque a pratica do
professor se constituiria nos pontos de partida ¢ de chegada dos trabalhos, que

®AMARAL, 1 A, 1995, op. cit., p. 334.
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perderiam o carater determinista dado por um saber mais autorizado que estaria em

posse dos especialistas.

No que se refere a interdisciplinaridade, € de se notar que em todas as agdes
da UFMT onde séo trabalhadas mais de uma area de Ciéncias, os relatorios sdo feitos
separadamente pelos professores dos Departamentos correspondentes a essas areas.
Isso evidencia a ndo interagdo desses professores para os trabalhos, o que ¢

corroborado pelos entrevistados:

(..) o objetivo maior seria buscar um trabalho interdisciplinar. E uma
proposta assim meio inédita; varios grupos no Brasil e no mundo
tentam desenvolver esse trabalho. S6 que até hoje a gente ainda ndo
conseguiu sentar ou formar um grupo que ftenha realmente um

momento de discutir esse trabalho interdisciplinar. O que a gente esta
tentando fazer ultimamente seria oferecer oficinas de varias dreas do
conhecimento - matemdtica, fisica, quimica - mas tentando buscar uma
ligacdo dessas respectivas dreas com alguma coisa relacionada com o
ambiente. Enido tenta-se trabalhar de uma forma interdisciplinar. 56
que aié o momenlto ainda se tem cada drea trabalhando isoladamente
(professora WIELEWSKI). (Destaques meus).

Quando vocé trata as questdes ambientais, a Biologia estd junto, e eu
da Fisica as vezes sinto dificuldades em alguns pontos, vou chamar o
pessoal da Biologia; e tem havido essa troca... com dificuldade, com
dificuldade, mas ja estd havendo essa interagdo bem maior do que no
inicio do ano passado. Porque eu acredito que interdisciplinaridade é
uma coisa que vocé tem que construir no dia-a-dia. Ndo da para vocé
ler um livro de interdisciplinaridade e executar. Isso ndo existe
(professor RINALDI). (Destaques meus)

Porque eu s6 acredito na concep¢do de uma prdtica interdisciplinar se
ela ocorrer pelo informal. O SPEC é uma coisa que é para ser
interdisciplinar, mas como veio como uma coisa formal, ndo consegue
ser interdisciplinar (professor CASTRO). (Destaques meus)

A comunho de uma visdo de mundo que vai se estabelecendo pelo estudo
conjunto, pela troca de idéias, pelos debates, por parte do grupo, é também condigdo
clementar para se pensar na realizagio de um trabalho interdisciplinar. A

interdisciplinaridade néio pode ser imposta a nenhuma equipe. Ela pode ser construida

somente entre pessoas que compartilhem das mesmas expectativas, com base em
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pressupostos socio-politicos e epistemologicos bem claros para todos. Isso posto, as
palavras ganham pesos especificos e significados construidos coletivamente, o que
facilita cada vez mais a circulagfio de idéias e de conceitos. Esse trabalho inicial, e que
deve ser continuo, requer algo que boa parte dos professores universitirios ndo
costumam praticar normalmente; deixar que outros invadam um espago que ele
considera como sendo quase que sagrado, que é aquele do modo como ele atua (do h
professor que ele é!) e do campo dos conhecimentos de sua especialidade. O
individualismo tem sido a ténica do trabaltho docente nas universidades, e o professor
ndo ¢ levado, ou ndo estd habituado, a expor seus conceitos e idéias a apreciagio e

discussdo de seus pares.

Nas duas primeiras falas acima, sfo apontadas as dificuldades reais
enfrentadas pelos professores da UFMT para o desenvolvimento de uma pratica
interdisciplinar, a0 mesmo tempo em que indicam o ambiente como referéncia para a
realizagdo desse trabalho. Até o momento, a pratica que se tem levado a efeito é a da
multidisciplinaridade, com o representante de cada area das ciéncias trabalhando a
partir de temas geradores, ou de assuntos buscados no cotidiano do professor ou no de

seus alunos.

O professor CASTRO aponta para uma forma de se atingir a meta da
interdisciplinaridade, que € a do surgimento informal da proposta, entendendo que ndo
se impde as pessoas que trabalhem interdisciplinarmente. No caso do NAEC, acredita
ele que se deu um trabalho interdisciplinar em fungdo da necessidade coletiva de um
grupo que buscou formas de resolvé-las pelo estudo ¢ trabalho conjunto. No entanto eu
ndo diria que a informalidade seja necessaria. O que ¢ preciso ¢ haver uma consciéncia
de fato de que a interdisciplinaridade pode responder as questdes colocadas hoje para o
ensino de Ciéncias. A formagdo que temos tido por décadas € a de rotular e separar as
areas de conhecimento. Na Universidade, o espago mais “sagrado” ¢ o da agfo de cada
professor, seja em sala de aula, seja em seus projetos de pesquisa. E certo que cada
professor tem também suas deficiéncias de formagdo. Em muitos casos nem se poderia
falar propriamente em deficiéncias, mas sim numa natural impossibilidade de uma

pessoa saber tudo sobre tudo. A exposigdo ¢ assustadora porque teme-se pela forma
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como ela podera ser usada pelo outro. Dai que, sem uma cumplicidade de objetivos e
valores, expressada numa linguagem comum a0 grupo, em termos de seus muiltiplos
significados, ¢ bem pouco provavel que a interdisciplinaridade avance. A opgdo pela
interdisciplinaridad.e € politica, € de fundo epistemoldgico.

E para dentro de um real processo de interdisciplinaridade que sé¢ torna
interessante trazer o professor quando esse procura pela cooperagéo do especialista em
ensino. Caso contrario, cai-se no que afirma o professor CASTRO quando,
jocosamente, afirma que ensinamos a fazer o nome do Padre, mas nfo ensinamos a

esparramar pela cara. E como operacionalizar essa desejada interdisciplinaridade?

Ivan Amaral defende, em sua Tese de Doutorado, a idéia de que o Ambiente

deva ser, mais do que um tema gerador, o tema unificador no ensino de Ciéncias,

simultaneamente o meio e o fim do curriculo de Ciéncias.

Para isso, deverd ser explorado na plenitude de suas dimensdes e de
suas escalas espaco-temporais (ainda que progressivamente), evitando
toda e qualguer forma de fragmentagdo e visando superar as diferentes
formas de egocentrismo e sincretismos humanos. Para lanto, a
estratégia do fio da meada precisa assumir o papel de grande elo
unificador desse processo, que ousamos chamar de planetizacdo,
reunindo, articulando e integrando todos os eixos metodologicos e
demais caracteristicas da proposta. Reside exatamente ai, a verdadeira
e fundamental peculiaridade da idéia defendida: a convivéncia intima e
inaliendvel de TODOS esses elementos metodologicos.” (Destaques do
autor).

AMARAL define como estratégia do fio da meada a estratégia
metodologica de ensino em que cada assunto ou fenémeno ligado a ambiente ¢ tomado
como desencadeador do processo, funcionando como ponta de um fio que vai
gradualmente se desenovelando. Sdo miriades de fios cujas pontas podem ser puxadas

mas que, a parz‘ir de um certo ponto, comecam a trazer consigo outros ﬁOS enroscados

em algum ponto das respectivas trajetorias’ .

* AMARAL, 1. A., 1995, op. cit., p. 403,
1" AMARAL, 1. A., 1995, op. cit., p. 392
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Numa tentativa de entender o historico da dindmica das agbes da UFMT,
durante a segunda entrevista com a professora SANTOS fomos juntos desenvolvendo a
percepgdo de um movimento gue consistiu na alternéncia entre as agdes intra-muros e
as realizadas nas escolas, fora do espago da Universidade. Sendo vejamos: iniciou-se 0
NAEC, com a formagio do grupo de professores do Ciclo Basico interessados nesse
trabalho, indo as escolas de 2° grau e posteriormente chegando as primeiras séries do
1° grau, num primeiro contato que apresentou problemas em virtude do
desconhecimento desses professores sobre o modo de funcionamento e sobre a

dinimica propria dessas escolas.

Ao procurar as escolas foram induzidos a trabalhar com supervisoras de

ensino, que seriam repassadoras de suas idéias para os professores da rede. Uma
tentativa que produziu poucos resultados. Na verdade, at¢ essc momento, a acéo do
NAEC tinha por objetivo trazer os professores, ou os supervisores para dentro da
Universidade, para serem instruidos, instrumentalizados, para bem desempenharem sua

fungdo nas escolas.

Entretanto, a falta de uma experiéncia real dos membros do NAEC com as
criangas, aliada 4 uma possivel restrigdo a competéncia do professor como mediador,
levou-os a tomar uma atitude mais extremada de entrar em sala de aula numa escola de
1° grau, assumindo as aulas de Ciéncias em cada uma das quatro séries iniciais. Nessa
experiéncia foram vivenciadas as dificuldades inerentes ao trabalho do professor no
que tange ndo sO ao ato de ensinar em si, mas também outras relativas a
disponibilidade de materiais ¢ ao grande tempo gasto no preparo de determinadas
estratégias de ensino. Se restrigdes havia em relagdo ao professor, certamente essa
experiéncia as atenuou, ou transformou-as em preocupagio para com esse professor,
no enfrentamento das suas dificuldades. Uma greve dos docentes do ensino superior,

seguida de outra dos professores da rede estadual, interrompeu bruscamente esse

trabalho.

A experiéncia do NAEC de atuagiio em sala de aula das primeiras séries do

1° grau foi a que proporcionou a maior aproximagdo da realidade vivida pelo
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professor, Houve uma busca coletiva por conhecer a producio académica sobre
Educagdio e nas dreas de conhecimento que a fundamentavam. O isolamento histérico
de Mato Grosse com relagdio ao resto do Pais funcionou ai como emulador da busca
autdnoma de solugdes para os problemas, e essa busca envolveu o estudo partindo das

dificuldades e questdes colocadas pela realidade que o grupo encontrou na escola.

Depois disso, houve uma dispersdo do grupo, com cada qual buscando
estudar de forma mais isolada. Essa dispersdo se associa ao tempo em que alguns
professores se afastaram de Cuiaba para cursar pds-graduacdio. Os temas abordados
por eles em suas dissertagdes ndo se ligaram & experiéncia vivida em Cuiabé, mas sim

a linhas de pesquisa vigentes nos centros de pesquisa a que se vincularam. Isso explica

em parte o fato de esses professores encontrarem dificuldades para trabalharem juntos.
Nao tiveram a oportunidade de refletir e entender o possivel ineditismo de sua pratica,
uma vez que esta ndo se aglutinava com o que era estudado a epoca nos grandes
centros. Com isso, se desfizeram os elos mais importantes de um trabalho que poderia
trazer avangos significativos no campo da pesquisa sobre formacio continuada de

professores.

Com a compartimentagio das agdes pelos Departamentos de Fisica,
Quimica, Biologia e Matematica, a tendéncia novamente foi trazer os professores para
dentro da Universidade, para fazerem cursos sobre uma nova metodologia no ensino da
matematica, estudarem no Laboratorio de Ensino de Quimica etc. A Universidade

estava de “portas abertas” para os professores de Ciéncias.

A insatisfagdo de antigos membros do NAEC, vivenciando essa nova
postura, fez com que levassem alguns desses programas a se dirigirem novamente para
o espago fisico das escolas. Assim, os programas “Fisica na Rua” e “Ciéncia vai &
Escola” buscaram contatar o professor la dentro da escola onde ele trabalha,
convidando-o a participar de grupos de estudos na Universidade. Nova greve de longa

duragio pOs termo a mais essa saida.
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O SPEC - Rede Mato-grossense de A¢des Integradas, voltou a reunir numa
s6 equipe a maioria dos professores ligados ao ensino de Ciéncias, agregando a eles
novos “adeptos”, professores novos na UFMT, ou antigos com a aten¢io recém
despertada para ela, entre os quais me incluo. Todas as agdes do Nicleo, formado em
torno desse projeto, nesses ultimos trés anos tém se dado dentro da Universidade.
Agora, por fim, a necessidade de ir para fora da Universidade ressurge, sendo
firmados, segundo a Professora QUADROS, novos compromissos do Nicleo com
diretores de escolas de Cuiaba e Varzea Grande (que compdem a chamada Grande
Cuiaba) e também com a rede de escolas rurais desses municipios visando a realizagéo

de trabalhos diretamente nessas escolas.

As agdes da UFMT apresentam, de modo geral, caracteristicas muito
proximas aquelas apontadas por Mariley Gouveia para os cursos de Ciéncias das
décadas de 60 e 70, sendo que ndo encontrei referéncia a projetos de ensino

especificos, como 0s projetos estrangeiros, por exemplo.

O carater mais marcante dessas agbes € a apresentagiio para os professores
de novas propostas metodologicas ou de estratégias de ensino, abrindo, por vezes,
espago para que os professores identifiquem seus problemas, sem, entretanto, situa-los

em um contexto amplo de politicas educacionais ou sociais.

As agdes posteriores, mesmo quando levadas a efeito nas escolas, tinham
um carater mais chamativo para que os professores dessas escolas buscassem apoio
para seu trabalho dentro da Universidade. A maioria das ag3es, entretanto, se deu na

Universidade, sob a forma de cursos, seminarios, encontros, palestras ou oficinas.

Nio ha, hoje, por parte do grupo dos especialistas em ensino das areas de
Ciéncias da UFMT um trabalho sistemdtico de pesquisa. Suas agdes, se consideradas

em termos de grupo, se caracterizam por um continuo fazer, fazer....

Ha também no grupo professores que néo fizeram parte daqueles tempos
iniciais, ¢ ha os que se desiludiram do trabalho coletivo, por causa dos empecilhos que

a propria dindmica da Universidade imp3e, ¢ pela aparente (ou verdadeira?) lentiddo
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desse processo. O professor CASTRO ilustra bem essa situagio ao se dizer cansado de
por tantas oportunidades repetir 0s MESMOS TaciOCINios, €m ENcontros ou SEMInarios, ¢
se deparar com expressdes de surpresa ante as “novidades” enunciadas. O desanimo

provém da falta de interlocugio que permitiria avangar mais em seus 1aciocinios.

Em sua Tese de Doutorado, Hilario Fracalanza questiona se as iniciativas
das décadas de 70 e 80, por ele analisadas, visando a melhoria do ensino de Ciéncias
mostraram resultados tdo inovadores e continuados quanto aqueles obtidos nas
décadas anteriores. No caso da UFMT, tais iniciativas sdo grandemente responsaveis
pela consolidagio do NAEC & sua época, sendo que hoje seus antigos membros

constituem a base do atual Nucleo de Ensino e Pesquisa em Ensino de Ciéncias,

Matematica ¢ Educagdo Ambiental, agregando novos elementos para esse trabalho,
com forte disposigio para dar continuidade s agbes junto aos professores da rede
piblica. Portanto, ha uma continuidade nos trabalhos. Quanto ao seu carater inovador,
a questio poderia ser colocada relativamente a capacidade de esses trabalhos gerarem
mudangas significativas no ensino de Ciéncias. Esse pode ser tema especifico de uma
pesquisa, mas ¢ de se supor que professores da rede publica tenham, por meto das
agdes desenvolvidas pela UFMT, se sentido de alguma forma incomodados com sua
atuagdo e buscado, de alguma forma transformar sua pratica. O proprio fato de estarem
participando dessas atividades ¢ indicador de sua ansia por algum entendimento de
seus proprios trabalhos. E ai, nessa busca, se encontra um interessante conhecimento,
ou saber, que pode e deve servir de ponto de partida para a experimentagdo, reflexéo e

proposigio de novas mudangas.

Os movimentos sdo, de certa forma, ciclicos, ou de intensidade cambiante,
mas existe uma consciéncia de continuidade movendo a todos, mesmo enfrentando o
fato de esse “todos” serem sempre poucos e, quase sempre, 0s mesmos. A burocracia
institucional emperra, a sobrecarga de aulas e outras atividades funcionais as vezes
impede, a incompreensdo dos pares sobre a importdncia desse trabalho cria
empecilhos, as agdes necessérias 4 luta sindical interrompem, mas tudo isso compde o
nosso cenario educacional ¢ ¢ com esses dados que devemos saber trabalhar, nio

adiantando a espera por condigdes especiais que dificilmente virdo por sua conta, mas
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que poderdo ir sendo conquistadas com a busca cotidiana, com a consciéncia politica
se agucando no processo, com a idéia de cooperagéio e troca constantemente a frente
de nossas intengles e agdes. A criatividade ¢ necessana, mas, se restrita apenas ao
campo intermo da educacgio, ndo é suficiente. Ha toda uma luta politica a ser travada
todos os dias, pois o espago da educagdo ¢ um espago que interessa ao poder, as

classes dominantes, que dele niio pretendem abrir mio.

Minha percepgio sobre a trajetoria das A¢des em Mato Grosso vem ao
encontro da tese de Mariley Gouveia, em seu caso relacionada aos cursos de Ciéncias
no Estado de Sdo Paulo, de que elas so condigdo necessaria, mas ndo suficiente, para

melhorar a qualidade do ensino de Ciéncias, principalmente por se prenderem a

propostas fundamentalmente situadas dentro do campo técnico-pedagogico, ndo
abrindo espago a uma analise critica do cotidianc da pratica do professor, com todas as

possibilidades de suas interagdes com o universo em que esta mergulhada.

A minha hipétese de trabalho de que haveria um compartilhamento de
caracteristicas entre os cursos de Ciéncias em Sdo Paulo, analisados por Mariley
Gouveia, ¢ as Agdes da UFMT em Ciéncias em Mato Grosso se confirma com a
analise efetuada. Guardadas as devidas proporgSes, ndo surgiram discrepancias

relevantes entre ambas as trajetonas.

As perspectivas para a continuidade dos trabalhos dos especialistas em
ensino de Ciéncias da UFMT se mostram animadoras quando volto o olbar para tudo
quanto ali ja se fez. A pratica daqueles que ali tém atuado se constitui num precioso
material de trabalho, num conhecimento construido ao longo desses anos que serve
de substrato para todas as novas acdes. E ¢ exatamente este o principio
metodologico quando se toma a agdo-reflexdo-agdo-reflexdo como a concretizagio da
relagdo teoria-pratica na construgio do conhecimento, €, portanto torna-se fundamental
aos especialistas que conhegam ¢ s¢ reconhegam nos caminhos ja trilhados, de forma a

poderem constantemente reformular sua propria pratica.
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Um ndmero crescente de pesquisadores vem apontando como desejavel a
formagdo do professor autdnomo, capaz de refletir sobre sua pratica, de pesquisar e se
conscientizar do seu proprio processo de criagdo e aquisi¢do de conhecimentos. Esse é
um objetivo que deve ocupar a atengdo dos responsaveis pela formagdo dos
professores € dos especialistas em ensino que trabalham na formagdo continuada de
professores. Sdo saberes a ser construidos num processo de integra¢do de teoria e
pratica, num continuo ir e vir de uma para a outra, valorizando igualmente e
entrelagando os conhecimentos de senso comum e os cientificos, dando elementos para
que o professor estranhe o seu cotidiano, buscando entendé-lo sempre de forma

renovada.

A adogéo, com consciéncia, de uma metodologia de ensino implica em um
estudo sério e coletivo sobre educagiio, com um entendimento do papel da escola, do
professor, e da propna educagdo na sociedade que queremos. E, mais importante,
requer uma explicitagio dessa sociedade almejada. Essa ¢ uma forma de se criar
critérios de analise para que se possa contornar os modismos que se sucedem no

campo educactonal,

O trabalho do especialista em ensino devera ser coerente com a sua
proposta metodologica, ¢ uma pergunta se coloca: como ensinar o conteiido que os

professores ndo tém com a metodologia aqui proposta?

Ao especialista em ensino caberia, nesta visdo, o papel de estimular o
professor a adotar a estratégia do fio da meada, puxando as incomodas pontas soltas de
seu trabalho cotidiano, criar espagos conjuntos de reflexdo, estudando com os
professores, trabalhando com eles exatamente a partir de sua pratica e visando a
mudanga dessa mesma pratica na medida e no sentido em que o professor vai se
sentindo capaz de fazé-lo. Ndo hd uma pratica especifica idealizada, determinada,
como sendo a descjavel. O que se quer do professor ¢ que ele possa fazer as suas
opg¢les, cabendo ao especialista garantir a ele 0 acesso a um maior niimero possivel
dos estudos existentes no campo académico, e a outras experiéncias provenientes de

outras escolas, de outras realidades, para que sirvam de apoio as suas reflexdes. Além
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disso, o especialista precisa se colocar na posi¢do de aprendiz, construindo seu
conhecimento com o professor, e néio fazendo uso do poder que pode the conferir a
verticalidade da relagdo especialista-professor. Quanto aos conhecimentos cientificos,
estes serdo estudados na medida em que o professor deles sentir necessidade para
seguir o fio da meada do novelo do conhecimento, sendo que o especialista podera
caminhar com o professor na busca desses conhecimentos, impelindo-o a entender ¢ a

caminhar sozinho nesse processo.

O desfiar, uma vez desencadeado, serd paulatino e recorrente,
provavelmente cada vez mais inconformado com os limites do universo
vivido, buscando novas solucGes nas insidncias percebidas e
concebidas, numa visdo necessariamente interdisciplinar, onde o
professor se reconhece e se aceita como um ser social, psicolégico e

epistemologico,  produzindo e  redescobrindo  vivencialmente
conhecimentos pedagogicos. Em suma, é a propria planetizacdo, com
seus eixos fundamentais, que se instala como processo no
desenvolvimento do novo professor.'' (Destaques do autor).

Na UFMT ja tivemos experiéncias que se aproximaram, ¢ muito por um
caminho intuitivo, de todas essas possibilidades. Acredito que o momento atual deva
ser o de resgate dessas vivéncias, da reunido e da discussdo franca e aberta, desarmada
dos escudos das especialidades individuais, colocando-se no centro dessa discussio
questdes gerais que afetam a toda a sociedade, para que se defina em que medida
poderemos atuar ¢ desempenhar a contento nosso papel, antes de tudo, de cidaddos. No
caso, ligados a um fim especifico, que ¢ o da formagdo continuada do professor, mas

que em nenhum momento esta desgarrada de todas as demais questdes que envolvem a

toda a sociedade.

Retomo, por fim, mais diretamente, as ja enunciadas questdes propostas por
Mariley Gouveia para analisar as agoes ligadas as areas de Ciéncias que constituem,
nesta pesquisa, a participagdo da UFMT na formag#o continuada dos professores do
ensino fundamental, buscando sintetizar as respostas parciais antecipadamente
distribuidas por varias partes deste trabalho.

Y AMARAL, 1. A., 1995, op. cit., p. 399.



119

Qual a concepgio de aquisi¢io do conhecimento que transparece nas agdes?
Qual o papel do professor de Ciéncias frente as mudangas propostas?

Qual o papel do especialista em ensino de Ciéncias com relagio s mudangas?
Qual o papel da pratica docente de cada professor no processo de mudanga?

A visdo mais geral que detenho de todo o conjunto das agdes da UFMT é a
de que havia um saber a ser passado dos especialistas em ensino aos professores. Esse
repasse envolvia a necessidade de os professores abrirem mdo de seus proprios
saberes, por anacrénicos, ligados a um ensino tradicional, caracterizados como

dependentes de livros-didaticos ou de cursos sobre conteiidos especificos ou sobre

como ensinar determinado conteiddo. O fato de esses professores, partindo dos
normalmente débeis conhecimentos provenientes de sua formagio, terem construido
seus saberes em sala de aula, num sistema educacional adverso ao seu crescimento
profissional, ndo foi tomado como referéncia para o planejamento das a¢des. A
sugestdo, implicita nessas agdes, de que eles deveriam mudar sua pratica, assumindo
aquelas novas propostas, gerou conflitos em varios momentos. Conflitos de tal
intensidade que conseguiram chegar aos relatérios oficiais, mesmo que mal ou

superficialmente interpretados pelos especialistas.

Quando mudangas foram propostas, elas reservavam ao professor o papel de
aplicadores ou repassadores das mesmas, conformando-as, por sua conta, a realidade
de sua sala de aula. Realidade essa que ndo interferiu na agdo dos especialistas em
ensino, exceto por servir como mote inicial de algumas das agOes, sendo logo
esquecido, para se tratar daquilo que tinha sido previamente definido pelos
especialistas como o conhecimento certo a ser transmitido. Houve tentativas de romper
essa sistematica, mas faltou a elas, até por uma questdo de sua ndo disponibiiidade 3
€época, uma estrutura epistemolégica adequada que as pudesse respaldar. Em varias
oportunidades, o professor foi colocado na hipotética situagéio de alunos do ensino
fundamental, tendo de executar as tarefas que deveriam reproduzir em sua sala de aula,

com seus proprios alunos.
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As propostas de mudangas adotadas pelos especialistas em ensino da UFMT
eram tomadas de propostas trazidas ou divulgadas por pesquisadores de fora,
mesclando, alguns deles, conhecimentos adquiridos a partir de sua propria experiéncia
no trabatho com professores. Outros se dedicaram exclusivamente a trabalhar com o
ensino de conteudos especificos de sua area, eventualmente acrescentando estratégias
de ensino desses conteudos. Essas posturas se devem principalmente 4 nfo realizagio
efetiva de pesquisas no campo educacional, as quais poderiam levar a produgdo de
propostas de trabaltho autoctones, que tornariam esses professores em interlocutores
para pesquisadores de outros centros de pesquisa, fazendo com que a realidade
educacional regional se tornasse elemento a ser levado em consideragdo nessa

interlocugdo.

No periodo mais proximo ao inicio das agdes da UFMT, quando o
isolamento de Mato Grosso em relagdo ao resto do Pais ainda era fator a ser tomado
em consideragdo, as agdes em Ciéncias procuraram, de forma incipiente, levar em
conta a pratica dos professores para o direcionamento de suas atividades. Nas

posteriores, entretanto, tal ndo se deu.

Neste trabatho ndo falo em erros, pois ndo é assim que eu designaria os
passos de quem experimenta fazer algo novo e desconhecido. O que existe ¢ uma
relagéo extrema entre teoria-pratica, ¢ minha proposta foi buscar entender essa relagdo
no contexto dos estudos de Educagdo e Sociedade. Ndo tem sentido ou qualquer
utilidade uma critica desmoralizadora a quem esta tendo a coragem de experimentar, se
arriscar e aprender. Por sua vez, uma anilise que leve em conta toda uma
contextualizagdo sdcio-politica podera aportar elementos tteis para esse caminhar,
ajudando na defini¢do de quais os novos passos a seguir. As agdes da UFMT aqui
analisadas sdo os passos dados por meus companheiros iniciando uma jornada que tera
prosseguimento, ¢ da qual farei parte, dividindo com eles os proximos esforgos, as

proximas reflexdes,
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sobre 0 “Curso de Atualizag@o em Ensino de Ciéncias, Matematica e Educacio
Ambiental, Médulo 1: A Geociéncia e a Educagio Ambiental” - Projeto Rede
SPEC - Maio a Junho de 1993.

49. Formulario para Atividade de Extensio encaminhado & Coordenadoria de Extenséo
(CODEX) da Pro-Reitoria de Assuntos Comunitarios ¢ Estudantis (PROACE)
sobre o “Curso de Atualizagdo em Ensino de Ciéncias, Matematica e Educagdo
Ambiental, Modulo II: A Fisica ¢ 0 Meio Ambiente” - Projeto Rede SPEC e
Departamento de Fisica do ICET / UFMT - Agosto de 1993,

50. Formulario para Atividade de Extensdo encaminhado 4 Coordenadoria de Extensio
(CODEX) da Pré-Reitoria de Assuntos Comunitarios e Estudantis (PROACE)
sobre o curso “Instrumentalizagio em Biologia e Meio Ambiente para
Professores das Séries Iniciais” - Projeto Rede SPEC / MT e Nucleo
Interdepartamental de Educagdo Ambiental do IB / UFMT - Agosto de 1993.

51. Formuléario para Atividade de Extensdo encaminhado a Coordenadoria de Extensio
(CODEX) da Pré-Reitoria de Assuntos Comunitarios ¢ Estudantis (PROACE)
sobre o “Curso de Atualiza¢do em Ensino de Ciéncias, Matematica e Educacédo
Ambiental, Médulo: A Matemitica e a Educagio Ambiental” - Departamento de
Matematica do ICET / UFMT - Setembro de 1993

52. Relatério de Atividades de Extensdio encaminhado a Coordenadoria de Extensdo
(CODEX) da Pré-Reitoria de Assuntos Comunitarios e Estudantis (PROACE)
sobre o curso “O Construtivismo e o Ensino de Ciéncias” - Departamento de
Fisica do ICET / UFMT - Margo a Agosto de 1993.

53. Mimeo de trecho de Relatério (7) sobre “Oficinas Interdisciplinares de Ciéncias
para_as Séries Inmiciais”, fomecido pela Professora Dr. Raquel Quadros,
coordenadora do grupo de execugio do SPEC na UFMT - Dezembro de 1994,

54. Documento elaborado pelo Professor Carlos Rinaldi sobre “Oficina de Ciéneias:
uma Estratégia de Educacdo Continuada”, - SPEC / Departamento de Fisica /
ICET / UFMT - Dezembro de 1994,
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55. Material de Divulgacdio do “I Ciclo de Seminarios em Ciéncias, Matematica ¢

Educacio Ambiental”, Rede Mato-grossense de A¢des Integradas / SPEC /
SEC-MT / UFMT - Agosto a Outubro de 1994.

6. Relatorio Final do Grupo de Trabalho de Recursos Humanos, Proposta de Estudos
sobre Alternativas para o Desenvolvimento do Semi-Arido com Enfase na

Municipalizagio, Coordenador do GT: Amenair Moreira, Consultor: Jacobo
Waiselfisz - Recife, setembro de 1994, mimeo.
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FORMACAO CONTINUADA EM CIENCIAS PARA PROFESSORES

UFMT

- Programas e Cursos de Ciéncias para Professores

- Os Professores de Ciéncias:

-caracteristicas
- necessidades
- Cursos oferecidos pela UFMT
- objetivos
- 0s alunos
- abordagem
- dificuldades
- Relagdo com Professores da Area de Educagio
- Processos de Ensino-Aprendizagem
- Ciéncia e Ensino de Ciéncias

- Papel do Especialista em Ensino
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ACAO 01

Semindrio sobre o Ensino da Matemadtica - 26 a 28 de junho de 1980 -
Departamento de Matematica do CCET/UFMT - 12 horas - Cuiaba-MT '

ACAO 02

Semindrio “Metodologia de Ensine da Matemdtica” - 05 a 07 de maio de 1982 -
Departamento de Matematica CCET/UFMT - Extenséo e Atualiza¢#o - 24 horas
- Cuiaba-MT ?

ACAO 03

I Seminario sobre Instrumentalizaciio para o Ensino de Ciéncias no 1° Grau - 11 a
15 de maio de 1982 - Departamento de Ciéncias do CPBG (Centro Pedagégico
de Barra do GargasyUFMT - 20 horas - Phblico: Alunos do CPBG/UFMT e
Professores da Rede Estadual de Educagio - Barra do Gargas-MT *

ACAO 04

I Curso de Atualizaciio nas Areas de Biologia, Fisica, Matematica ¢ Quimica -
1983 - Departamentos de Biologia, Fisica, Matematica, Quimica ¢ NAEC -
Extensdo - 100 horas por area - Pablico: Professores em efetivo exercicio no

Ensino de 2° Grau e no Curso de Magistério da Rede Estadual de Ensino -
Cuiaba-MT *

! Documento 01 da relagfio apresentada no Anexo I
2Documento 02 da relacdo apresentada no Anexo I
* Documento 03 da relagfio apresentada no Anexo |
‘Documento 07 da relagiio apresentada no Anexo |
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ACAO 05

Programa para Melhoria do Ensino de Ciéncias em Cuiabd da 1* a 4* séries -
NAEC - Universidade Federal de Mato Grosso - 1982 (?) - encaminhado ao
Setor de Apoio ao Ensino Basico, Subsecretaria de Desenvolvimento da
Educagiso Superior, Secretaria do Ensino Superior, Ministério da Educagiio e
Cultura

ACAO 06

Viabilizaciio de Aulas Demonstrativas de Ciéncias no 1° Grau (5* a 8* Séries) no
Semindrio “O Ensino de Ciéncias do 1° Grau” - 09 a 11 de junho de 1983 -
Departamento de Ciéncias do CPR/UFMT, NAEC e 2° DREC - Extensdo e
Atualizagéio - 30 horas - Publico: Professores do CPR, Alunos do CPR e
Professores da Rede Escolar de Rondonépolis - Rondonépolis-MT

ACAO 07

Semindrio “Tendéncias Atuais na Educacio Matemadtica ¢ Instrumentacio” - 29
de julho de 1983 - Departamento de Matematica da UFMT - Extensio e
Atualizagdo - 10 horas - Cuiaba-MT 7

ACAO 08

Elementos de Estatistica - 08 a 10 de setembro de 1983 - Departamento de Ciéncias
do CPR/UFMT - Extensdo e Atualizagio - 30 horas - Publico: Alunos dos
Cursos de Ciéncias, Pedagogia e Ciéncias Contabeis, ex-alunos, Professores da
Rede Estadual ¢ Comunidade - Rondonépolis-MT ®

> Documento 05 da relaglio apresentada no Anexo T
® Documento 08 da relagdo apresentada no Anexo 1
" Documento 09 da relagio apresentada no Anexo |
¥ Documento 10 da relagdio apresentada no Anexo I
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ACAO 09

Feiras de Amostras no Campo das Ciéncias - outubro a dezembro de 1984 -
Departamento de Ciéncias do CPR/UFMT e SME/Rondonépolis - Publico:
Alunos da Rede Municipal - Rondon6polis-MT *

ACAO 10

Elementos de Atomistica - 08 a 10 de novembro de 1984 - Departamento de Ciéncias
do CPR/UFMT - Extenséio e Atualizagio - 30 horas - Pablico: Alunos do Curso

de Ciéncias, Ex-alunos, Professores da Rede Estadual e Comunidade -
Rondonépolis-MT '°

ACAO 11

Geometria Plana - 25 e 26 de maio ¢ 08 e 09 de junho de 1984 - Departamento de
Ciéncias do CPR/UFMT - Extensdo e Atualizagdio - 30 horas - Piblico: Alunos
do CIE, Professores da Rede Estadual e Comunidade - Rondonépolis-MT !

ACAO 12

Curso: “O Desenvolvimento e Aplicacio da Fisica” - 17 ¢ 18 de agosto de 1984 -
Departamento de Ciéncias do CPR/UFMT - Extensiio ¢ Atualizagdo - 15 horas -
Publico: Professores do CIE (Curso de Ciéncias), Professores da Rede Estadual
e Comunidade - Rondonépolis-MT '

® Documento 14 da relagiio apresentada no Anexo |

'“Documento 15 da relagfio apresentada no Anexo I
" Documento 16 da relagiio apresentada no Anexo |
"2 Documento 17 da relagio apresentada no Anexo |
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ACAO 13

Semindrio sobre Educacio Matemdtica - 31 de agosto ¢ 01 de setembro de 1984 -
Departamento de Matematica da UFMT - Extens3o - 15 horas - Piblico:
Universitarios e Comunidade - Cuiaba-MT "’

ACAO 14

I Simpésio sobre Ensino de Fisica do Estado de Mato Grosso - 21 a 23 de novembro
de 1985 - Departamento de Fisica da UFMT - 20 horas - Piblico: Alunos,
Professores e Comunidade em geral - Cuiaba-MT '

ACAO 15

Feiras de Amostra mo Campo das Ciéncias - junho a setembro de 1985 -
Departamento de Ciéncias do CPR/UFMT e 2° DREC - Piblico: Alunos do 1° ¢
2° Graus da Rede Oficial e Particular - Rondon6polis-MT *°

ACAO 16

Como Ensinar Aulas Priticas de Ciéncias do 1° Grau - 01 a 12 de julho de 1985 -
Departamento de Ciéncias do CPR/UFMT e 2* DREC - Extensdio ¢ Atualizagio
- 45 horas - Publico: Professores de Ciéncias das Escolas de 1° Grau -
Rondonépolis-MT *¢

Y Documento 18 da relagio apresentada no Anexo I
" Documento 21 da relagiio apresentada no Anexo I
"* Documento 22 da relagfo apresentada no Anexo 1
'® Documento 23 da relagdio apresentada no Anexo I
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ACAO 17

11 Simpésio de Ensino de Fisica de Mato Grosso - 16 e 17 de outubro de 1986 -
Departamento de Fisica da UFMT - Extensdio ¢ Atualizagio - 10 horas -
Pablico: Professores de 1° e 2° Graus e Comunidade em geral - Cuiabs-MT

ACAO 18

II Semindrio de Ensino de Quimica - 08 e 09 de outubro de 1987 - Departamento de
Quimica da UFMT - Extensdo ¢ Atualizagio - 16 horas - Cuiaba-MT '*

ACAO 19

11 Simpésio de Ensino de Matemitica - 08 ¢ 09 de outubro de 1987 - Departamento
de Matematica da UFMT - Extensdo ¢ Atualizagdo - 16 horas - Pablico: Alunos
e Professores do 1°, 2° e 3° Graus e Comunidade em geral - Cuiaba-MT *

ACAO 20

Uma Metodologia Alternativa para o Ensino de Matemitica de 1* a 4" Séries - 14
de marco a 30 de novembro de 1987 - Departamento de Matematica da UFMT ¢
Escola Estadual de 1° ¢ 2° Graus Alexandre Ferreira Mendes - Extenséo e
Atualizagdo - 160 horas - Publico: Professores de 1° Grau - I a IV Sénies -
Cuiaba-MT %

1" Documento 25 da relagio apresentada no Anexo 1
13 Documento 26 da relagio apresentada no Ancxo I
19 pocumento 27 da relagio apresentada no Anexo |

209y ot D e ealards anrecentada o Anexo I
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ACAO 21

1 Curso de Estruturas Algébricas e Suas Aplicacdes - 25 de janeiro a 19 de fevereiro
de 1988 - Departamento de Ciéncias do CPR/UFMT (Centro Pedagogico de
Rondonépolis) da UFMT - Extensdo - 90 horas - Pablico: Professores de
Matematica da UFMT e da rede estadual - Rondonépolis-MT 2

ACAO 22

II1 Semindrio de Ensino de Quimica do Estado de Mato Grosso - 05 a 07 de
outubro de 1988 - Departamento de Quimica da UFMT - Aperfeigoamento e
Extensiio - 24 horas - Cuiaba-MT %

ACAO 23

Uma Metodologia Alternativa para o Ensino da Matemadtica de 1* a 4° Séries - 14
de margo a 02 de dezembro de 1988 - Departamento de Matematica da UFMT e
Escola Estadual de 1° e 2° Graus Alexandre Ferreira Mendes - Extensdo e
Atualizagio - 90 horas - Pablico: Professores de 1° Grau de 1° a 4* Séries da
Escola Estadual de 1° e 2° Graus Alexandre Ferreira Mendes - Cuiaba-MT »

ACAO 24

Metodologia do Ensine de Matemditica de 1* a 4" Séries do 1° Grau - 16 de
setembro a 02 de dezembro de 1988 - Departamento de Matematica da UFMT e
Escola Estadual de 1° Grau Nilo Povoas - Extensdo e Atualizagéo - 48 horas -
Publico: Professores de 1° Grau de 1* a 4° Séries e Alunos do Curso de
Licenciatura Plena em Matematica - Cuiaba-MT *

' Documenio 29 da relagio apresentada no Anexo I
# Documento 30 da relacio apresentada no Anexo ]
* Documento 31 da relagio apresentada no Anexo I
% Documento 32 da relagiio apresentada no Anexo I
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ACAO 25

Projeto de Apoio ao Ensino de Quimica no 2° Grau e Ciéncias no 1° Grau - abril a
agosto de 1989 - Departamento de Quimica / CCET / UFMT e Coordenadoria
de Ensino Basico / SEC-MT - Publico: professores de 1° e 2° graus da rede
estadual - Poconé-MT, Livramento-MT, Varzea Grande-MT, Tangara da Serra-
MT, Cuiaba-MT »

ACAO 26

I Amostra Cientifica no Campo das Ciéncias do CPR - 06 e 07 de outubro de 1989 -
Departamentos de Matemitica, Biologia e Geografia do CPR/UFMT,
Departamento de Fisica ¢ Nicleo de Instrumentagdo de Cuiaba - Extensdo e
Atuahizagdo - Pablico: Comunidade Estudantil da Grande Rondonépolis -
Rondonépolis-MT %

ACAO0 27

Projeto de Apoio ao Ensino de Quimica 1° e 2° Graus - 1988 - Departamento de
Quimica da UFMT, SEC/MT, SMEC/Cuiab4 - Cuiaba-MT ¥’

ACAO 28

Curso de Atualizacdo - 16 a 19 de outubro de 1989 - Departamentos de Educacio,
Artes, Letras e Educagdio Fisica da UFMT - Atualizagio - 40 horas - Piblico:
Professores da UFMT e da SEC/MT - Cuiaba-MT 2

* Documento 33 da relagiio apresentada no Anexo I
% Documento 35 da relagio apresentada no Anexo
? Documento 34 da relagdo apresentada no Anexo |
* Documento 36 da relagio apresentada no Anexo
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ACAO 29

Iniciaciio 4 Ecologia de Campo - 01 a 04 de dezembro de 1989 - Departamentos de
Biologia (Cuiaba) e Biologia (Barra do Gargas) da UFMT - Extensdio - 35 horas
- Piabhico: Alunos de Biologia e Professores do Curso de Biologia dos
departamentos envolvidos - Barra do Gargas-MT %

ACAO 30

Projeto “Ciéncia vai & Escola” - 1990 - Laboratério de Ensino de Quimica,
Departamento de Quimica / CCET / UFMT - Publico: Professores da Rede
Publica - Cuiaba-MT *°

ACAO 31

III Encontro Centro-Oeste de Debates sobre o Ensino de Quimica e Ciéncias - 17 a
19 de outubro de 1991 - Departamento de Quimica da UFMT, Coordenagiio do
Ensino Basico da SE/MT e Divisdio de Orientagio Pedagogica da SME/Cuiaba -
Pablico: Comunidade de Profissionais da Area ligados ao Ensino de Quimica e
de Ciéncias do 1° Grau - Cuiaba-MT !

ACAO 32

11 Escola de Verio de Pritica de Ensino de Fisica, Quimica e Biologia - 20 a 25 de
abril de 1992 - Departamentos de Fisica e Quimica do ICET/UFMT - Encontro
em que ocorreram cursos, palestras e debates entre professores ¢ pesquisadores
provenientes de diversas universidades do pais (USP, UnB, UFU, UEL, UFMG,
FUEM, UNUUL UNICAMP, UFSE, UFPA, ETFPA, UFMT, UFMS, UNESP,
UFAL) - Cuiaba-MT 3

* Documento 37 da relagio apresentada no Anexo I
* Documento 40 da relag3o apresentada no Anexo I
*! Documento 41 da relagio apresentada no Anexo |
* Documento 43 da relagiio apresentada no Anexo |
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ACAO 33

I Encontro de Ensino de Ciéncias, Matemitica ¢ Educacio Ambiental - 13 a 15 de
maio de 1992 - Rede SPEC, Departamentos de Matematica, Fisica, Quimica,
Biologia e Geologia da UFMT - Publico: Professores de 1° ¢ 2° Graus, Alunos
da Rede Publica de Ensino ¢ Alunos de Cursos de Licenciatura ¢ Bacharelados
das Areas de Conhecimento citadas - Cuiaba-MT **

ACAO 34

Atualizaciio em Ensino de Ciéncias, Matemitica e Educaciio Ambiental: Oficinas
Interdisciplinares. Metodologia de Aula Integrada, Matemstica,
Laboratério Integrado - setembro a novembro de 1992 - Instituto de Ciéncias
Exatas e da Terra da UFMT e Secretaria de Estado de Educagdo de Mato
Grosso - Publico: Professores da Rede Publica Estadual - Cuiaba-MT >

ACAO 35

Eletricidade ¢ Magnetismo para o 1° Grau - 10 a 18 de novembro de 1993 -
Departamento de Fisica do ICET/UFMT e Rede SPEC - Extensdo - 24 horas -
Publico: Professores da Rede Municipal - Cuiaba-MT *

ACAO 36

O Construtivismo e o Ensino de Ciéncias - 01 de margo a 20 de agosto de 1993 -
Departamento de Fisica do ICET/UFMT - Extensdo - 40 horas - Publico:
Professores do 1° Grau (I a IV) do Colégio Coragdo de Jesus de Cuiabi -
Cuiabi-MT *

* Documento 44 da relagiio aprcsemada no Anexo 1
* Documento 45 da relagiio apresentada no Anexo I
* Documento 47 da relagio apresentada no Anexo I
* Documento 52 da relagio apresentada no Anexo 1



142

ACAO 37

Curso de Atualiza¢iio em Ensino de Ciéncias, Matemidtica ¢ Educagiio Ambiental,
Médulo I: A Geociéncia e 2 Educaciio Ambiental - 24 de maio a 02 de junho
de 1993 - Projeto Rede SPEC - Extensfio - 40 horas - Publico: Professores da
Rede Piblica Estadual - Cuiaba-MT ¥

ACAO 38

Curso de Atualizacio em Ensino de Ciéncias, Matemitica e Educaciio Ambiental,
Moédulo I1: A Fisica e 0 Meio Ambiente - 02 a 13 de agosto de 1993 - Projeto
Rede SPEC e Departamento de Fisica do ICET/UFMT - Extensio - 40 horas -
Publico: Professores da Rede Piblica Estadual - Cuiaba-MT *

ACAO 39

Instrumentalizacio em Biologia ¢ Meioc Ambiente para Professores das Séries
Iniciais_- 16 a 27 de agosto de 1993 - Projeto Rede SPEC/MT e Nucleo
Interdepartamental de Educagdo Ambiental do IB/UFMT - Extensdo - 45 horas
- Pablico: Professores da Rede de Ensino Fundamental - Cuiaba-MT *°

ACAO 40

Curso de Atualizacio em Ensino de Ciéncias, Matemitica e Educacio Ambiental,
Médulo: A Matemitica ¢ a Educagio Ambiental - 06 a 17 de setembro de
1993 - Departamento de Matematica do ICET/UFMT - Extensdo - 40 horas -
Publico: Professores da Rede Publica Estadual - Cuiaba-MT. %

*" Documento 48 da relacio apresentada no Anexo |
* Documento 49 da relagfo apresentada no Anexo [
* Documento 50 da relagio apresentada no Anexo I
“ Documento 51 da relaglio apresentada no Anexo I
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ACAO 41

II Encontro de Ensino de Ciéncias, Matemstica ¢ Educacio Ambiental - 1993 -
Rede SPEC, Departamentos de Matematica, Fisica, Quimica, Biologia ¢
Geologia da UFMT - Publico: Professores de 1° ¢ 2° Graus, Alunos da Rede
Pablica de Ensino e Alunos de Cursos de Licenciatura e Bacharelados das
Areas de Conhecimento citadas - Cuiaba-MT *

ACAO 42

I Ciclo de Semindrios em Ciéncias, Matemitica ¢ Educaciio Ambiental - Agosto a
Outubro de 1994 - Rede Mato-grossense de A¢des Integradas / SPEC / SEC-
MT / UFMT - Piblico: Professores da Rede Piblica e pablico em geral -
Cuiabs-MT “

ACAO 43

Oficinas Interdisciplinares de Ciéncias para as Séries Iniciais - Dezembro de 1994 -
Rede SPEC - 40 horas - Pablico: Professores da Rede Piblica - Cuiaba-MT #

“ Documento 44 da relagio apresentada no Anexo 1
“*Documento 55 da relagio apresentada no Anexo ]
“ Documento 53 da relago apresentada no Anexo |



