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RESUMO

O presente estudo tem como objetive a compreensdc do trabalho

docente, articulande as condi¢des subjetivas e as condi¢des objetivas de
trabalho enfrentadas pelos professores.

A partir do enasino de Histéria, 3s3c apresentadas e diacutidas,
tanto a8 condigtes adcio-econbmicas e culturais dos docentes e 3ua
formagic tedrica, guanto as suas condigdes efetivas de trabalho gue lhes
impdem circunatincias de alienagdo. A interpretacio do trabalho docente
foi empreendida através das categorias significade ~ finalidade dessa
atividade {fixada socialmente - e sentido de trabalho realizado pelo
professor; A ruptura entre ¢ significado do trabalho docente e ¢ sentido
pelo gqual o professor o¢ realiza, torna o geu trabalho alienado,
comprometendo ou deacaracterizando a atividade docente. Sustenta-ge a
teae de gue a transformagic da pratica pedagégica nio depende apenas da
mudanga de concepgbes tedricas, mas, também, dag modificagdes das

condigdes objetivas de trabalho do profeasor.
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"as circunsténcias fazem o8 homens tanto guanto os homens fazem

circunstincias".

K. MARX e FP.ENGRLE
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INTRODUGAO

Este trabalho representa uma fase do processo em que a reflexdo
scbre a qualidade de ensino da escola ptblica se impds como questdo
relevante e pricoritaria para um conjunte de docentes universitérios
preccupados ¢ engajados no trabalho de formagio de professores.

A minha atuagdo - num Departamento de Did4tica na UNESP e, hoje, no
Departamento de Metcdologia de Ensino da UFSCar, ambos envoelvidos com a
formagdc de pedagogos e licenciandos de virias &areas do conhecimento e

com atividades de formagdc em servigo, ou, formacdo continuada através de

cursos, palestras, assessorias, etc, - suscitou o levantamento de
questbes relacionadas a formagdo e¢ a pratica pedagbgica do professor que
atua na rede eatadual de ensine de lo. grau.

A preocupagdo central da minha pesquisa é a compreenado da pratica
pedagégica do profeascr, tomando como referéncia o snsino de Histéria na
rede estadual.

A escolha do professor de Histéria se deveu, de um lado, pelo
contate maior com docentes da rede estadual gue lecionam esata disciplina,
dada a minha formagdo de graduagio em Ciéncias Sociais, e a minha
experiéncia docente em cursos de licenciatura em Estudos Sociais,
Histéria e Gecgrafia. De outro lado, porque nesta disciplina, a selegido
de contetdos relevantes para a compreensdc da realidade, desvendamento do
mundo real ¢ da prépria situagio sécio-hiatérica do aluno se apresenta de
forma mais direta e mais clara. Considerande o processo de ensino
formal, ou seja, aquele que ocorre na escola, ter como objetive ampliar o
entendimente da realidade, dar acesso aos instrumentos basicos

necessarios para a convivéncia social nos dias de hoje, atravéa da



apropriagic do conhscimento produzido socialmente, e ndo, o objetive de
memorizagido de informagdes, mesmo que cientificas, a Histéria me pareceu
uma disciplina importante para o estudo da pratica docente.

A compreensdic da realidade do ensino de Histéria na rede piblica
estadual pressupde a queatic da formagio do professor gque ministra a
disciplina e a sua pritica pedagégica. Entende-ge que a metodologia de
en2ino (come se ensina) ndo sme resume a determinadas técnicas, recursos
didatices e teorias de aprendizagem, mas aim, gue esatd articulada a
concepgdes tebricas relativas 4 sociedade, ac homem e ao processo de

conhecimento. Deste modo, no case do professor de Histéria, a sua

concepgdo de histéria é aubjacente, ou seja, fundamenta a sua prética
pedagbglica. © gque se ensina (conteudo) e como se enains {metodologia de
enainc) se encontram articulados e mediados por uma concepcdo de histbria
refletinde uma certa visi3c de mundo.

Nesta perspectiva, sende a concepgio de histéria de professor
norteadora, metodologicamente de suas aula=, a formagdo teédrica deate
docente se afigura como fundamental para a sua pratica pedagégica.
Assim, o tipo de formagdc que ele recebe na Universidade - orientagdo
positivista ou orientagdes criticas - influencia a sua atuagdc em msala de
aula, ensinande desde uma histéria factual e creonelégica, até uma
histéria que permita apreender a historicidade da realidade social.

Ao delinear o projeto, a hipétese orientadora da coleta dos dadoa,
atraves de questiondrios - primeira fase do trabalho de campe -~ era,
entdo, a de que as diferentes concepg®es de histéria fundamentariam a
pratica pedagégica do professor, apresentando-se ora mais tradicional
{colocagio de fatos, datas, herdis), ora mais critica, dando conta da

historicidade da sociedade humana. A minha intengio ndo &, e, em nenhum



momento foi, classificar o professor e sua pratica, rotulando-o de
tradicicnal, moderno, critico, péas-modernc etc., mas, entender como a
concepgdc de histéria e, portanto, a postura tedérica de profesaocr ae
concretiza em praticas pedagégicas diferenciadas. Mais que isto, minha
questdo & a compreensadc das relacdes complexas envolvidas no trabalho
docente, que se configura como um momento necessdrio para a busca de
superagio e mudangas.

Com este obijetivo, a formagdc do docente, hoje atuante na rede de
ensinoe de primeiro grau, ndo pode ser tomada de forma abatrata e

fragmentada, isclada do contexto wsocial que a engendra. E preciso

entendé-la em suas determinagdes hiatéricas, levando em conta a realidade
econdmica, social e politica da aociedade brasileira que, através do
Estado, estabelece e implementa politicas educacionais norteadoras ndo 36
da formacao do professor como das suas condigdes objetivas de trabalho.

Portanto, para a compreensdc da realidade do ensino de Histédria,
tanto se apresenta como importante a formagdoc tedrica do professor ~ que
¢ mediadora da sua prética pedagbgica - como as suas determinagdes
historicas, permitinde focalizar a educagic no contexte da formagdo
social capitalista brasileira. Necessita-se examinar scb gue condigdes
se desenvelve a atividade docente na eaccla atual.

Durante a realizagidc da peaquisa, algumaa questdes foram serxio
colocadas e seus encaminhamentos dependeram do estabelecimento claro de
alguns principios metodolégicosa.

Um deates principios é a andlise em unidadens, sugerida por
Vygotaky (1%9%la:d}: "Com o termo wunidades queremos nos referir a um
produto de andlise que, &40 contrdrio dos elementos, conserva todas as

propriedades bdsicas do todo, ndc podende ser dividide sem que as perca.



A chave para a compreensfo dag propriedades da dgua sdo as suas moléculas
e seu comportamenteo, e ndo seus elementos guimicos. A verdadeira unidade
cda andlise bioldgica & a célula viva, que posgul as propriedsdes bdsicag
do organisme vivo." (grifo no original}. A totalidade, portanto, n3c se
" reduz & soma dam partes ou dop elementoss para apreendé-la, & preciso
alcangar as suas relagdes esaenciais. Compreendemos um fendmenc quando
percebemos os seus elementos articulades, responsaveia pela sua natureza,
producdc e desenvelvimente.

Na primeira reflexdo wsobre as varias concepgbes de hiatdria
(positivista, presentista e¢ materialista histérica)l e as metodologias de
ensino por elas mediadas (Ba®30,1589:01-10), limitei-me a uma analise
abatrata, como se a formagic dos docentes pudease pautar-se por gualquer
uma dessas concepgdes. Avancei, realizando uma reflexdo geral aobre as
determinagdes histéricas da formagdo do profeassor. Easa analise,
esbogada em linhas gerais no Cap.III, levou-me a supor que ¢ professor,
heie atuante nas escolas piblicas ¢ diplomado a partir do final da decada
de 60 em diante, provavelmente teria freqtientade o3 bancos daz faculdades
privadas e recebide wuma formagio pouco critica e de qualidade
diacutivel. No entante, a partir do primeire levantamento de dados,
visando caracterizar o professor da Delegacia de Ensino (DE) escolhida,
uma situagdo diferente foi apreendida: a maior parte dos docentes
participantes da pesquisa era formado por faculdades piblicas,
significando ser sua formagio diferenciada, presumivelmente de melhor
gualidade do gue a maioria do professorado do Estado de S.Paulo, formado
por faculdadea privadas. Compreendi, entdo que partir da formagdc como

um elemente isolado ndo possibilitaria o entendimentc da pratica

pedagégica. Era necessirio considerar uma unidade sintetizadora das



relagbes entre a formagdo e outros elementos da pritica pedagégica.
Tornou-se imperativo, asaim, focalizar ¢ trabalho doceante procurando
estabelecer as suas relagdes essenciais, concretas e miltiplas. Como
afirma Saviani (1980:12), "o concreto ndo & o dado (o0 empfirico) mas uma
totalidade articulada, construlda e em construgdo. © concreto &, peis,
histérico(...}".

Implicita nessa idéia, encontra-se outro principic metodolégico: o
reconhecimento da dimensdoc histérica da realidade humana, do movimento do
real. "Estuday alguma ooisa historicamente significa estudd-la no

processo de mndanga(...)" (Vygotsky,1991b:74 - grifos no original).

Compreender o trabalho docente, considerando a sua historicidade,
significa ndc apenas desvendar as suas relagdes essenciais hoje, mas
também, levantar as possibilidadesa do seu vir-a-ser, das suas

transformacdes reais.

DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Para alcangar o objetive de compreender as relag@es essencials do
trabalho docente, delineei uma pesquisa empirica que levantasse dados
sobre ¢ perfil do professor, suas condigGes efetivas de trabalho e suas
representagdea, por meio de questionarios auto-aplicaveis e de
entreviatas semi-estruturadas.

Eacolhi uma das Delegacias de Ensince {(DE} do oeste do Estado de Sdo
Paulc por razotes profissionéis (era docente da UNESP num dos campi dessa
regido), e, por conaiderar que para o meu objeto de pesquisa, o estudo no

dmbito de uma das DE do Estado seria suficiente 3 sua COmpreensio e



poderia contribuir para o entendimento de situacdes semelhantes em outras
localidades.

A presente pesquisa restringe-se, asaim, aos professores de
Histéria de uma DE do interior do Estado. Comparagic dos resultados agui
discutidos com o3 de outras pesguisas que levantaram material empirico
referente a outros locais e épocas evidenciam, no entanto, que o eacopo
desta investigagdo pode ndo estar restrito ao contexto focalizado.

A aplicagdo dos queationdrios foi realizada em reunides pedagégicas
nas quais tive oportunidade de, no final dos trabalhos previstos pela DE,

expor os objetivos da pesquisa e contar com a colaboragio dos professores

presentes. [Essas reunifes, em nimero de guatro, ocorreram no primeiro
semestre de 1990.

A receptividade dos professores foi grande, n3c havendo nenhuma
recusa em responder ao questiondrio que ndo era identificado. Apenas um
professor o respondeu parcialmente, deixando em brancgo aa Ggueatlen sobre
dados pesscais e a situagio sdcio-econdmica. Foram poucaz as guestdes
ndo respondidas por outros professores.

Dos 104 professores de Histéria dessa Delegacia de Ensino,
lecionando de 5a. & Ba., séries do primeiro grau, compareceram is reunides
e, portanto, responderam ac questiondrio 85 deles, representando 81,7% do
total., BEsta taxa de quase 82% & muitc satisfatéria para pesquisas deste
tipo - eatou trabalhando praticamente com a populagdo ~ e, dificilmente,
a alcangaria se tivesse procurade os professores individualmente em cada
uma das respectivas eacolaa.

Estruturcu-se o questiondrio utilizado ({(anexo 1) em seis sagbes;
dados pessocais, dados familiares, hiatérico eacolar, histérico

ocupacicnal, pratica pedagdégica e vida extra-escola. Com esse



instrumento, buscou-se obter um perfil dos profeasores, considerande suas
condigbes sécio-econdmicas, condigBes de trabalhe, formaglo, participagio
social e politica e suas percepgtes sobre o trabalho docente & ¢ ensino
de Histéria. Eassas informagdes foram fundamentais para tragar um quadro
das condigfes objetivas em que vive e trabalha o profeasor e, asaim,
melhor compreender as suas representagdes sobre o trabalho que realiza.
Para a identificagio da origem sbécio-econémica dos professores,
utilizei a escala de sete posigdes, desenvelvida por B. Hutchinson e
adaptada por A. Joly Gouveia (1969:50), clasasificandc a ccupagdo e a

situagdo de trabalho do pai do informante. A meama escala foi utilizada

para classificar a ocupagdo do conjuge, pois, a populacdo estudada se
constitul, principalmente, de mulheres.

Qutros indicadores da situagio =6cic-sconémica dos docentes foram:
0 nivel de escolaridade do pai e da mie, turno em que freqientou a
faculdade, a idade de ingressc no mercade de trabalhe e a primeira
ocupagde exercida pelos profeasores.

A segdc sobre o histérico escolar incluiu questdea deade a
freqiiéncia ao primeiro grau até cursos de péa-graduagio. Para a minha
hipétese de trabalho era essencial o levantamento de dados sobre a
formagdo do professor.

© histoérico ocupacicnal pretendeu apreender a experiéncia
profiassional, a situagdo funcicnal, a jornada de trabalho, o nOmeroc de

escolas em que o professor trabalha e a possivel mudanga de profisasso,

tentando perceber a insatisfagdo ou ndo com ¢ trabalho docente e suas

condigles objetivas.



Algumas questles abertas foram incluidas na tentativa de levantar
as concepgdes de histéria que os professores tém ¢ suas representagden
sobre a pratica pedagdgica.

Com & ultima parte do question&rio, procurei conhecer um pouco as
atividades do professor fora da escola: atividades nos fins de semana,
habitos de leitura de¢ jornais e outras publicagdes, participagic em
asscclagdes civis (sindicatos, igrejas, clubes, etc.) e, em movimentos
reivindicatérios, especificamente a greve do primeiro semestre de 1989.
A intengdo era perceber o envolvimento do professor em cutras esferas da
sociedade.

O tratamente quantitativo dos dados objetivos advindos dos
gquestionarios restringiu-se & caracterizagdoc da origem e situagdo sécio-
econbmica, formagdc académica e outros gque descrevem o perfil do
professor de Histéria. Alguns desses dados s3o apresentados em tabelas
com freqléncias simples, ou citados, apontando seus percentuais, On
totais deassas tabelas nem sempre correspondem a 85 (numero de professores
respondentes) porque foram excluidas as respostas em branco, gue nunca
ultrapassaram 10% do total de docentes consultades. As questdes abertas
foram tratadas qualitativamente, em ceonjunto com o3 dados procedentes
das entreviastas.

No primeiro semestre de 1991, apés a organizagio e tabulagio das
questdez referentes 3 formagdo do professor, a escolha de uma amostra de
cerca de 20 professores incluiu licenciades de Histéria, Ciéncias Sociaia
e ©Eatudos Sociais (principais cursca realizados pelos docenten
pesguisados) de instituigdes pablicas e privadas, que foram alcangados
por entreviatas com a finalidade de aprofundar os dados relacionadoa 3

formagdo e ao trabalho docente.



O trabalho de campo foi concretizado por uma equipe formada por
trés professoras da prépria DE e trés alunas de graduagdo da UNESP,
Todos os membros do grupo tiveram acesso acs textos acbre metodologia de
pesquisa e referencial tebérico do estudo, havendo reunides sistemiticas
para discussio e avaliagdo do andamente do trabalho. Az professoras
fizeram a maicoria das entrevistas e as boloistas encarregaram-se das
tranacricgdes daa fitas, da tabulagdo e da organizagdo inicial dos dados,
O roteiro {anexc 2) foi discutido em conjunte, realizando-se entrevistas-
teste com o objetivo de ajustd-lo e treinar a equipe. A maioria das

entrevistas foi gravada e transcrita. Esta etapa do trabalho de campo

durou, praticamente, até outubro de 91.

Um principic norteou esta fase do trabalho: todas as questbes
colocadas acs professores deveriam levd~los a dar suas opinides aobre a
sua situagdo real. Por exemplo, quando se perguntou acbre o papel da
escola, mais do que perceber as atribuig¢des da escola em geral, abstrata,
queriamos sim, a percepgdo da escola real em qgue o professor trabalha, de
papel daquela escola para a c¢lientela atendida. A tentativa era de
levantar a» condig®@es efetivas do trabalho docente da perspectiva do
professor.

As informagdes das entrevismtas e a5 uestdes abertas doas
questionidrics foram submetidas ao tratamento qualitative. Primeiramente,
realizei wviarias leituras das entrevistas, considerando o texto como um
todb, tentande captar as miltiplas guestdes envolvidaa no trabalho
docente na perspectiva de cada profeasor. Em seguida, busguei temas e
subtemas fazendo compara¢dea e conaiderando ¢ guadroe das condigdes
materiais de vida e de trabalho dos professores. ¢ movimento de

auperagic do empirice (visdo cadtica e sensagio de perplexidade diante da
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abundancia de dados) em diregdc aso conereto (sintese de inameras
relagdes} foli realizado atravéz da wmediagdo da andlise {Marx,1978a:103-
25}, da busca das categerias que explicassem o trabalho docente em suas
determinagbes no atual momento hiatdérico. Aa categorias significade do
trabalhe docente - finalidade dessa atividade f£fixada socialmente - e
sentido atribuido ac trabalho pelo professor expressam eazas relagdes
fundamentais, permitindo a interpretagloc e compreensdo da realidade da

pratica docente desenvolvida no ensino bésico publico.

AS HIPOTESES DE TRABALHO E A ESTRUTURA DA EXPOSIGAC

As hipdteses orientadoras desta busca de entendimento do trabalho
docente foram eassencialmente duas, A primeira supde que a tranaformagio
da pratica pedagdégica nio ocorre apenas através da mudanga de concepgles
tebricas, mas & também respaldada por transformagdes da realidade social,
das condigBea objetivas do trabalho docente. A formagdo adlida do
professor nio é suficiente, embora absolutamente necessaria, para que
haja uma modificagdc da préatica pedagbgica, possibilitande ao aluno a
apropriagdc de instrumentos culturais significativos para uma compreensdo
mais elaborada e articulada da realidade. Dadas as condigdes efetivas do
ensino, esta formacdo precisa ser bem cuidada para ter chances de »se
materializar na pratica. 356 a partir de muito empenhoc e de um grande
esforgo, os profeascores, ao estabélecerem o vinculo entre o significado
do seu trabalhe - fim da agdo de¢ ensinar estabelecido socialmente - e ©
sentido conferido a ele, conseguir3o realizar uma pritica pedagégica

menos alienada.
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A segunda, foi a suposigdo de que as representacgées dos profeszoren
mestrariam relagdes importantes para a compreenado do trabalho docente.
Se bem ¢ue o discurse seia, na maioria das vezes ambiguo, e algumas
vezes, incoerente, ora esclarecendo, ora ocultando aquelas relagdes, os
depoimentos - agui entendidos como opinides, idéias, expectativas, modos
de ver, de pensar, colhidoz por meic de questiondrios e eptrevistas -
permitiram identificar pistas para © eptendimento do significado e do
sentide pessoal dado pele profesasor ac seu trabalho, e das influéncias
das condig8es objetivas da pratica pedagégica segundo a percepgdo dele.

As representagdes se constituem em fonte importante e expressiva
para a compreensio da pratica pedagégica pois, "¢ fato de que & dimensdo
pensada dessa prdtica acontece demtro de cada sujeito nde lhe retira sua
materialidade, na medida em que egtar dentro dele nfo significa que

nasceu al, por inspiragéo divina ou intuigdo. Come se constitul entéo?

A partir das i1déias e concep¢des socislmente existentes & respeito da
prdtica em questdo, materializadas ou ndo num texto. A representagdo,
que inclui a expectativa, & portanto sempre social, ainda que cada
sujeito em particular reelabore esge conjunte de 1idéias soclalmente
disponivel” {Mellc,1987:40 - grifos no original}.

Nesta introdugdc procurei mostrar a ¢rigem da minha problematica, a
delimitagdoc mais clara do meu objeto, ¢ objetive central do estudo, o3
principios tedérico-metodolégicos, a descrigdo do delineamento da pesquisa

empirica, as hipoOteses orientadoras do trabalho, enfim, o percurse da

investigagdo. A estrutura da exposigdo, no entanto, obedece a uma
ordenacio formalmente diferente daguela utilizada no desenvolvimento da
investigagio (Marx,1568:16}. Nem sempre o resultade da busca de uma

forma mais coerente e organizada, para expor come a realidade foi
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apreendida, d& conta da riqueza e da complexidade do processo da
peasguisa.

Procurei uma forma de exposicic em que a3 categorias de analise
{Cap. I} vi3o sendo retomadas e incorporadas & discussdo dos dadoa
empiricos, possibilitando & medida em gue se avance na leitura, uma
compreensio mais integrada das relagdes entre condigdes subjetivas e
ébjetivas do trabalho docente. Entretanto, essa sistematica pode ter
acarretado algumas repetigdes ao longo do texto que, embora fossem
imperativas para o entendimento e coeréncia do mesme, podem ter

prejudicado o estilo. Optei pelo risco de comprometer o estilo.

Asaim, no primeiro Capitulo, discuto a natureza do trabalho
docente, sustentando a sua particularidade, caracterizada por uma certa
autonomia na atuagio do professor. Esta autonomia denota a importancia
das condigdes subjetivas para o exercicio da pratica pedagégica,
requerende uma formagdo sélida desse profissional gque 2e manifesta na
compreensio do significade da sua atividade.

Analisc, a seguir, o significado do trabalhe docente. O significado
& dado pelo fim especifico da agdc pedagbgica previsto socialmente. Este
fim eapecifice do trabalho docente se constitui na condugdc do processo
de apropriagio, pelo aluno, de conhecimentos, habilidades, instrumentos
sociais basicos que permitam ampliar e sistematizar a compreensdo da
realidade. A finalidade da ac¢lo de ensinar nic se restringe a satisfagao
das necessidades identificadas e colocadas pele desenvelvimento efetivo
da crianca, mas considera o desenvolvimento potencial, estimulando e

diriginde esse desenvolvimento e produzinde novas necesaidades de outro

tipo.
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No terceiro tépice do Capitulo I, explicitce a concepgio de histéria
na perspectiva histérico-social, ao responder 4 questdo "qual o
asignificado do trabalho do professor de Hiatéria"? Caracterizo o ensino
de Histéria nagquela perspectiva, ressaltando a importdncia de propiciar
ac aluno a possibilidade de entender a sociedade em que vive como
histérica, portanto, como conptrugio dos homens no processo continuo de
apropriagdo e cbjetivagdo em relagdo & natureza e ao mundo das atividades
produzidas pelos préprios homens. Afirmo também, a necessidade da
apropriagdc do conhecimento 34 produzideo, bem como do processo de

produgdo desse conhecimento para a formagdo da postura critica do aluno.

No quarto item analiso o trabalhoe alienado, considerando a
atividade do professor como alienada quando ¢ sentido do seu trabalho
for, apenas, o de garantir a sua sobrevivéncia, pois ndo correspende ao
significado da sua agdc fixado socialmente, entendido como fungido
mediadora entre o alune e o©3 instrumentos cultulais gque serao
apropriados.

As categorias significado e sentido do trabalho docente expressam a
articulagdo entre as condigdes subjetivas - traduzidas neste estudo pela
formagio do professor, abrangende a compreensdo dos fins da agdo de
ensinar - e as condicdes cobjetivasz de trabalho que, da forma como sido
impostas ao professcr, apresentam-se como circunsténcias alienantes.

¢ Capitule I cenatitui-se, entldo, metodologicamente no referencial
basico gue direcionou e permeia a analise realizada nos outros capltuloes.
Ra categorianm utilizada; foram histericizadaa, isto &, reconstruidas no
processo de investigagdc do trabalho docente. Busguei, na estrutura da

expoaigdo da pesquisa, evitar que esse primeiro capitule tivesse um

caradter apenay formal, mas o5 limites impestoa & realizagdo de um
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trabalho académico - em termos de prazo, condigbes objetivas, e outros,
como os limites pesscais enquanto pesquisadora - podem ter interferido neo
resultado pretendideo.

No Capitule II procuro tragar o perfil do profeasor, identificando
sua origem e condigdes sécio-econdmicasd, seu histérico pcupacional € sua
participagio em outras eaferas da sociedade. O objetive foli conhecer as
condiges de vida e de trabalho do professor, neste momente hiatérice,
para melhor compreender as suay representagdes acbre a formagdo,
significado e sentido do seu trabalho.

0 Capitule III trata das condigdes subjetivas do trabalho docente,

focalizando a formagdo e o wsignificado do trabalhe do professor de
Histéria, Primeiramente, analize a formag&s universitiria desses
docentes, mostrando que a maioria deles foi aluno de faculdades ptiblicas.
Com o intuito de aprofundar a vis3o das circunsténcias reais em gue 3e
encontra o professor, delineei um quadro aproximado cdas possibilidades
histéricas d; formagio tedérica recebida pelo professor, conziderando
tanto o contexto sécio-politico e cultural brasileiro do periodo pés-64,
quante o modelo hegeménico de ensino de Histdéria nos varios niveis da
gascola no Brasil.

No terceiro tépico deste capitulo, explicito, a partir das
representagdes dos professcres, a formagdo efetiva, enfatizando as suas
caracteristicas bacharelesca e enciclopedista, e, o »significado do

trabalho docente. Sustento a tese de que, embora as condigdes subjetivas

sejam importantes e imprescindiveis para o trabalho pedagdbgico, dada a
particularidade desse processo gue pressupde uma certa autonomia do

profeassor, a mudanga da formagdo teérica ndc garante a3 transformagdo da
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pratica educacional escolar, peis ela depende também das condigbes
objetivas de trabalho enfrentadas pelo docente.

No Capitule IV analisc estas condigbdes objetivas de trabalho
docente, pontuandoe am dificuldades e a3 necessidades 1impoatas pelo
cotidianoc que, da perspectiva dos professores, apresentam—se come fatores
limitadores do meu trabalho. Na segunda parte do capitulco mostro a
ruptura entre o aigﬁificado e o sentido, tornandoc alienade o trabalho do
professor. Defendo que as condigdes objetivas de trabalho experienciadas

pelos professores sdc circunstdncias alienantes ao dificultarem a

manifestagio das condig®es subjetivas e ao limitarem as possibilidades do

professor se realizar enquanto género humano, aprimorando-se na sua area
e desenvolvendo novas capacidades.

Nas Considerac®es Finais discuto as posaibilidades de um trabalho
docente menos alienade, levando em conta os caminhos indicados pelos
proprios professores pesquisados e as experiéncias iniciadas no ambito da
esgcola publica de lo. e Zo. graus, Procuro evidenciar dque esta
posaibilidade ou o vir-a-ser da pratica pedagdgica depende de
modificacdes que afetem as condigdes subjetivas e as condigdes objetivas
do trabalho docente.

Espero que e»nsa reflexdc realizada sobre o trabalhoe docente possa
contribuir para a ampliagio da compreensdc das especificidades daquele
trabalho e suas implicagdes para a melhoria da qualidade do ensino
publico.

Assim, meus interlocutores sdo oz professores, os pesquisadores e
os administratores piblicos interessades & comprometidos com a mudanga da
escola, na aentido de garantir um ensino de gqualidade para toda a

populagdo. Nenhuma transformagdo da e na escola ocorrera se ndo for
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conaiderado o trabalho docente em suas miltiplas relagdea, desde a
formagao do profesacr - condigdas subjetivas - até as circunstancias de

alienag3oc a gue estd submetido o seu trabalho - condigdeas objetivas,



CAPITULO I

O TRABALHO DOCENTE: NATUREZA, SIGNIFICADO E ALIENAGAC

Para a analise do trabalho docente concebido come uma unidade, €
preciso examinar a articulagdc entre as condigbea pubjetivas, que tém
como requisito prévio a formagdo do professor, e as condigbes objetivas
entendidas como as condigdes efetivas de trabalho que englobam a
organizagdo da prética escolar e a remuneragdo do profeasor.

As condigdes subjetivas sdo caracteristicas do trabalho humano.

Todo trabalho humano constitui-se numa atividade consciente. E classico

o trecho de O Capital (Marx,1968:202) sobre easa questdo: "No fim do
processo de trabalho aparece um resultado que }4 existia antes idealmente
na imaginaglo do trabalhador. Ele ndo transforma apenas o material sobre
o qual opera; ele Imprime &o material o projeto que tinha consoientemente
em mira, © qual constitui a lel determinante do seu modo de operar e &0
qual tem de subordinar sua vontade' (grifo meu). © homem, ac planificar
a sua agdo, age conscientemente, mantendo uma autonomia maior ou mencr,
dependendo do grau de objetivagdo do processo de trabalho em gue esta
envolvido. O operario inserido no processo de trabalho fabril desempenha
uma atividade consciente, e, segundo Marx (1968:202), o esforgo
conaciente sersd "tanto mais necessdric quanto menos se  ginte o
trabalhador atraido pelo contetdo e pelo métode de execugdc de sua
tarefa, que lhe oferece por Isso menos possibilidade de fruir da
aplicaglio das suas prdprias forgas flsicas e egpirituais™. No entanto,
por ser o processo de trabalho fabril inteiramente objetivado, o
trabalhador possui uma autonomia muito reduzida, ou quase nenhuma, na

execugdo da sua atividade.
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As questSes sobre a consciéncia e sobre o grau de autonomia 230
importantes para o entendimentce da atividade humana, e algumas
conasideragdes configuram-se como indispensaveis para a compreensdc da

especificidade do trabalhc em educagdo.

A NATUREZA DO TRABALHO DOCENTE

As discussdes sobre a natureza deo trabalho docente consideram o

problema do trabalho produtive e improdutive, trabalho intelectual e

manual (concepgioc e execugdo) e trabalho material e ndo material.
Apoiada no texto de Saviani (199%la:81), abordando a natureza do trabalho
em educacdo a partir de um trecho de Marx (1978b:79}1, sobre a produgdo
imaterial, concordo que a atividade docente & produzida pelo professor e
consumida pelos alunos, simultaneamente, isto &, uma atividade coujo
"produto ndo & separdvel do ato de produgdo”. Neate sgentido, o trabalho

em educagic pode ser transformade em mercadoria de maneira limitada e

1 "No caso de produgdc nfio material, ainda que esta se efetue exclusivamente
para a troca e produza mercadorlas, eristem duas possibilidades:

110 resultado sfc mercadorias gue existem iscladamente em relagidce ao
produtor, ou seja, que podem circular come mercadorias ne intervaloe entre a
produgdc © © CORSUMG; por exemplo: livros, quadros, todos oz produtos artisticos
que se diferenciam da atividade artistica executante. A producdo capitalista sé
se aplica aqui em forma muite limitada. Essas pesscas, zempre que nae contratemn
sficiais ete, na qualidade de escultores {sculptors) etc, comumente {(salve ze
forem autdnomos) trabalham para um capital comercial, como, por exemplo,
iivreiros, uma relacdo que cohstitul apenas uma forma de trangigdc para o modo de
procug8o apenas formalmente capitalista. Que nessas formas de transigloc a
exploragic do trabalho alcance ul grau guperlative, ndo altera a esgéneia do
problema.

20 produto ndo € separidvel do ato de produgdo. Aguli, tambem, o modo
capitalista de produgdo sé tem lugar de maneira limitada, e pela prépria natureza
da coiga, nic se di szenfc em algumas esferas. (Necessito do mécilco, nao de seu
moleque de recados.) Nas instituigdes de ensino, por exemplo, o8 docentes podem
ser mercs assalariados para ¢ empresario da fabrica de conhecimentos. Nao se deve
considerar © mesmo para o conjunto da produgldo capitalista”.
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periférica. 0 processo de trabalho docente ndo se objetiva
completamente, pressupondc um certo grau de autonomia do profeasor.
Enquanto o processo de trabalho fabril, come Jja apentado, €
totalmente objetivado, limitando a autonomia possivel do operarie na
execugdo das suas tarefas, ao contrério, no caso do docente, © 3eu
processo de trabalho ndo se objetiva totalmente, deixandc uma margem de
autonomia maior, pois a presenga de professor e alunos permite uma
avaliagdo ¢ planejamento continues do trabalheo, orientande modificagbes,
aprofundamentos e adequagtes do contedde a partir da situagao pedagdgica

imediata.

Os autores que criticam essa visdo (S4,1986; Hypolito,199%}
entendem que, quando Marx se posicionou sobre e9se problema, ©
capitalismo estaria num determinado momento de desenvolvimento, ndc sendo
possivel cristalizar ou tormar imutavel essa wlaboragdo marxiana citada
por Saviani. Teria havide "profunda transformagde histdrica do sistema
educacional, movimento esse determinado pelas modificagdes no modo de
produgdo® (54,1986:22}), e estas tranaformagdes deveriam ser levadas em
conta, ao considerarmos a natureza do trabalho em educagao, ach o risco
de ficarmeos no nivel analitico, abatrato. Assim 3endo, a ldgica
capitalista teria transformade o processo de trabalho na gsccla {divisdo
do trabalho, separagdc entre concepgdo e execugdo, aparecimente dos
especialistas, fragmentagdc do trabalho, desqualificagdo do professor,
controle do trabalho etc.), modificando a natureza do trabalho docente
que, para ser compreendida em sua concretude, seria necessario considerar
a3 suas miltiplas determinagfes neste momento histéricoe. O professor
estaria perdendo a sua autonomia devido as tranaformagdea do procesac de

trabalho eacolar.
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Esta argumentagio estid baseada na transferéncia direta do proceaso
de trabalho fabril para o sistema educacional ou o processo de trabalho
escolar, sustentando a tese da "preoletarizagdo" do trabalho do profeascr
defendida por varieos autores (Enguita,1991s Rpple,1987; Pucei, 0 &
Sguissardi,1981).

Segundo Jiménez (1991}, os autores que defendem esta tese,
inspirados em Braverman (1977}, fazem uma "analogia” entre a agdo
racionalizadora do capital na predugdc - processo de trabalho industrial
- @ a "racionalizacdo" do trabalho na escola - desqualificagédo do

profeasor, perda das fungbes de concepgdo e planejamento ¢ do controle

sobre o seu trabalho.

Embora os teéricos da "proletarizagic” concordem qgue haja
diferengas entre, por exemplo, © processo de deaqualificagdo do operario
e do professor {(no caso do docente, esse processc ndo 0COLreria na mesma

intensidade), eles nic chegam a discutir, com maior detalhamento, o ponto

importante da légica da racionalizagac do capital - a criagdc do valor,
ou meja, a geragio de mais valia - que & a base da modificagio do
procesac de trabalho fabril. Jiménez (1991:83) faz referéneoia &

diferenciagio destes processos, afirmando: "¢ trabalho docente participa
de uma série de caracteristicas especificas que Impedem que &
'proletarizagio técnica’ avance num sentido similar so que ocorreu na
predugdo. Ainda segundo esta autora, a racionalizagdo educativa nao
responde "aos mesmos fins gque a da produgdo, por serem 08
'administradores do Estade’ (e nfo o capital, ac mencs tdo diretamente
como na produgdo) o8 agentes que promovem este processo {...)." {(grifos

meus}.
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O sistema fabril vai objetivando-se 4 medida em que incorpora oa
conhecimentos cientificos e técnicos, permitindo ao capital libertar-se
dos entraves colocados pelo trabalhe -~ forga humana, deptreza e
experiéncia - para a aceleragdc da acumulagdo capitalista. Marx (1968)
descreve esse processo em O Capital, no capitulo sobre a maquinaria e
inddstria moderna. Assim, no trabalho fabril ha a objetivagdo cada vez
maior do processo, deixando, em contrapartida, uma menor margem de
autonomia ao trabalhador, visando garantir a produgdo de valor em eacalg
ascendente.

Silva T.(1992) também faz uma critica & tese da "proletarizagdo”

argumentando que o processo de trabalho docente ndc & um processoc de
trabalho capitalista por nde envolver diretamente a produgio de wvalor,
nio obedecendo, assim, as mesmas determinag@es do trabalho diretamente
produtivo.

Na atividade de enaino, o processo de "racionalizagde” ndo tem como
finalidade direta a c¢riagdo de valor, e dada a sua especificidade o
procesaso de trabalho capitalista ocorre apenas em algumas eaferas. "Em
razdo da caracteristica especifica inerente ac ato pedagdgico, ¢ modo de
produgdo capitalista nde se dd, ai, sendo em algumas ezferis. De fato,
em algumas esferas, de maneira limitads, ele pode ocorrer, como dcontece,
por exemplo, com o8 chamados 'pacotes pedagégicos': nesse caso uma aula
pode ser produzida e convertida em pacote (cassete) que pode  ser
adquirido come mercadoria” (Saviani,199la:8l). Também o8 profegacres
assalariados nas inptituig®es privadas de ensineo, isto &, trabalhando

para empresarios do ensino, ndo mudam por esse fato, a natureza do

trabalho educacional.
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Pode-se dizer gque as transformagdes advindas do proceaso de
"racionalizagdo” na 4area do ensino ndo acarretaram, ainda, modificagdes
significativas na natureza da atividade docente, mas zim, a preaenga,
cada vez malor, na escola, de caracteristicas do processo de trabalho
fabril. A presenga dessas caracteristicas ndo levou a uma malorx
objetivagio do processo de trabalho do professor, provocando perda ou
eliminagdo da automonia do docente. Ndo nego as tranaformagdes ocorridas
nas condigdes de trabalho do professcrado e suas vinculagdes aoc movimento
das formas capitalistas de produgdo. Defendo, no entanto, a
particularidade do processo de trabalho escolar.

Cabrera & Jiménez {1991:200-1) argumentam sobre a especificidade e
diferenciagio do procesasc de racionalizagio no enaino. "Quando nos
propomos analisar a situaglo do professorado sem as ‘'viseliras’ do olhar
analogista dos tedricos da 'proletarizagdo’, podemos constatar que apesar
de haver-se fomentado a depreciagdo de suas condigdes de trabalho, este
proceaso ndo tem sido tdo devastador do controle e das gualificagdes do
professorado como o tem side no dmbito do trabalho diretamente produtive.
{vos) A automonia e a participagde do professcrade em fungbes
conceituals, por cutra parte, ndo se véem totalmente anuladas, porquanto
sdo exigéncias que derivam da prdpria oconfiguragdc do trabalho docente
como um trabalho gque se realiza com seres humancs {...}), que se di
concretamente em salas de aula separadas onde o decente trabalha sozinho,

e onde sua autoridade se apbia em critérios de legitimidade relativos 4
sua suposta 'superioridade intelectual’ com relagdo ao alunado". (grifos

meus) .
A atividade de ensino escolar é realizada com a presenga de

profeasor e alunos, e o profeasor mantém autonomia para escolher
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metodologias, fazer selegio de conteldos e de atividades pedagbgicas mais
adequadas a aeus alunos, segundo o interesse ou suas necessidades e
dificuldades. Essa autonomia garantida pela prépria particularidade do
trabalho docente, indica que os professores podem dificultar as agbes do
Eatado com pretenaic de controle.

0 controle, tentado pelo Estado, & de dificil execugie no dmbito da
sala de aula, permanecendo a autonomia do professor neste espago. 0
controle efetiva-se muito mais pela formagio aligeirada do professor -
por falta de conhecimentcs mais profundos sobre centeidos e metodeologias,

vé-se obrigade a reproduzir o contedde do livro didatico - do que por

outras vias, como por exemplo, agdo de especialistas.

No entanto, as condigbes de trabalho, determinadas e gerenciadas
pelo Estado est&o mostrando-se mais eficazes ao controle pretendide. Por
exemplo, a fixagdo, pela Secretaria da Educag¢io do Estado de Sdo Paulo,
no inicioc do atual periodo letive {primeirc semestre de 19%4), de no
minimo 35 alunos para a formagdc de uma classe no lo. grau (resolugdec
244}, estid levando a uma superlotagdo das salas de aula (BESCQLAS
estaduais estdo...,1994) o que pode comprometer o trabalho do professor e
aproveitamente dos alunos. Eata medida impeosta pelo Estade comeo
"racionalizadora” tanto do trabalho docente como dos recuracs flsicos
{mesmos critérios adotados pelo capital no setor diretamante produtivo),
visando resolver o problema imediato da demanda sem alocar mais verbas
para essze setor (crise fiscal do Estado), em detrimento de outros setores
que contribuem para a acumulagdc de capital, aparentemente esta a servigo
de toda a sociedade. Maa, efetivamente, este controle do Estado pode
deteriorar as condigBes de trabalhe de professor e pode comprometer 3

qualidade de ensino da rede esatadual. Limita as poasibilidades de
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atuagdc do docente junto a 3eus alunoa por ndo facilitar, por exemplo, a
ytilizagio de determinadas metedologias e © acompanhamento mais
individualizado devido ao grande nﬂmgro de alunos em classe. Neat.e
sentido, as condigdes objetivas influem ao dificultar o uso das
potencialidades do preofeasor proporcionada pela autonomia e ao submeté-lo
as circunsatancias de alienagdo.

A natureza do trabalho docente, entdo, nic tem possibilitado uma
maior objetivagdo do processo, propiciando uma certa autonomia ao
professor ¢ evidenciando a importancia das condicdes subjetivas para a
realizacio da atividade pedagogica. Estas condigdes subjetivas
pressupdem a formagdo do professor gque 5@ manifesta na compreensdo do
asignificado da sua atividade.

A discussio encaminha-se, assim, para a questdo do significado de

trabalho docente.

O SIGNIFICADO DO TRABALHO DOCENIE

Neata perspectiva de considerar o trabalho docente como uma
unidade, abrangendo tanto as condigdes objetivas, quanto as condigdes
subjetivas, o© significade da pratica pedagégica impde-je como uma
categoria importante para a compreensdc da realidade do enaginco eacolar.

Para a analise dessa categoria conalderaremos, primeiramente, a.
diferenciagdo feita por Teontiev (1978} entre atividade e agdo. A
atividade humana conatitui-se de um conjuntc de agdes, e & necessidade
ocbjetiva ou o motive pelo qual o individuo age nio coincide com o fim ou

resultado imediato de cada uma das agoes constitutivas da atividade. £
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somente através de suas relagdes com o tode da atividade, iste &, com as
demais agdes que a compdem, gque © resultade imediato de uma agdo se
relaciona com o motivo da atividade. WNiao &, portanto, cada agio de per
3i que se justifica pelo motivo da atividade, mas o conjunto delas que
precisa manter coeréncia com o motivo,

A fim de explicar esma ligagdoc entre o motivo da atividade e o fim
ou objetivo imediato da agdo, Leontiev (1978:78-9) d& o exemplo de uma
atividade de caga, onde ¢ motivo da agio do batedor, ao espantar a ocaga
numa determinada diregdo, ¢ dado pele resultade final da atividade: abate

e consume do animal. Embora o fim imediato da agdo deo batedor seja

assustar a caga, ¢ sentido desta sua aglo & dado pela captagdo consciente
da relagdo entre esse fim imediato preoduzide (espantar © animal) e o
motive da atividade como um todo {abater o animal e saciar a fome ao
conaumi-le). Tanto a agio do batedor como a agdc de espreita do animal
pelos homens que vdc abaté-lo justificam-se e ganham o sentido da
atividade de cagada na medida em gue eles captem, através da consciéncia,
a relagio entre essas agdes e a provisdo de alimento para todo o grupo,
motivo ou necesaidade objetiva da atividade global. Assim, o significado
das agdes de todos os individuos que participam da atividade (cagada) &
apropriado por eles, fornecende a essas agdes o sentide correspondente ac
aeu significado.

Podemon dizer que © significado da agic humana é dade pelo fim
conaciente captade pele individuo ao realizar determinadas operagbes
correspondentes ao conteddo concrete da agdo. Segundo Leontiev
(1988:125), toda ag3o apresenta duas caracteristicas: "um objetivo
consciente para o qual ela se dirige(...)" & "a operagio, os meios pelos

quais ela & realizada, isto ¢, aquilo que nela & governado pelas
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condi¢gdes reais, objetivas, e ndo zimplesmente pelo objetive enguanto
tal.”

No decorrer da experiéncia social, o homem vai acumulande e fixando
formas de realizar determinadas atividadesa, de entender a realidade, de
86 comunicar ¢ expreassar seus sentimentos, criande e fixando, pois, modos
de agir, pensar, falar e escrever, sentir, que se tranaformam com o
desenvolvimento das relagdesz sociais estabelecidas entre os homena para a
produgio da sua sobrevivéncia. O significado é, entdo, a generalizagao e
a fixag3¢c da pré&tica social humana sintetizados em produtes

{instrumentos, objetos), técnicas, linguagem?®, relagSes sociais e outras

formas de objetivacbes como arte e ciéncia: "a significagdo & o reflexo
da realidade independentemente da relag#o individual ou pessoal do homem
a esta. © homem encontra um sistema de significagbes pronto, elaborado
historicamente, e apropria-se dele, tal como se apropria de um
instrumente(...)"(Leontiev,1978:536). 0 que ¢ significado vai tornar-ge
para o homem que dele se apropria, depende do sentido pesscal por ele
dado ac significado. O conceito de sentido, para Leontiev (1978:97), é
antes de tudo "uma rela¢lo que se cria na vida, na atividade do sujeito.”

Para esclarecer o8 conceitos de significade e sentide, Leontiev
(1978:97) da o exemple de um aluno gue wvali Jler uma obra cientifica
recomendada. Afirma gzer ¢ fim conaciente do aluno a assimilagaoc do
conteddoe da obra, portanto, ¢ significado da atividade de leitura. Mas,

o sentido pesscal gue toma para o aluno eate fim, depende do motivo

eatimuylador da atividade de leitura. O sentido da leitura wsera

diferente, conforme o motivo que o estimula 3 assimilagdo do conteddo: a

2reontiev (1978:130) chama atengdo, em nota de rodapéd, para o duple sentide do
termo significado: verbal (significado de uma palavra) e conhecimentos {conteddo
da consciéncia social agsimilada pelo individoo).
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preparagio para a vida preofissional, ou a obtengio de nota para passar
no2 exames. Asaim, "para encontrar o sentido pessoal devemos descobrir ©
motivo que lhe corresponde.”

0 motive que induz o individuo a agir ndc pode ser entendide como
inteiramente subjetivo, ou reduzido ao sentimento de uma necessidade. O
sentido, como afirma Leontiev (1978:97), & criado na vida, pelas relagdes
objetivas que se estabelecem entre o3 homens, captadas subjetivamente
pela consciéncia do individuo, relacionande o motive da atividade ao fim
ou obietive imediato da agdo.

No caso dos professores, o significade do seu trabalho & formado

pela finalidade da agdo de ensinar, isto &, pelo seu chbjetive, e pelo
contendo concreto aefetivado através das operagdes realizadas
conscientemente pelo professor, considerando as condig8es reais,
objetivas na condugdo do processo de apropriagio do conhecimento pelo
aluno.

Para a analise de significado do trabalho do professor considerarei
o procesac de formagdc do individuo baseado na relagdo histérico~sccial
entre objetivagiio e apropriagdo. "O individuc se forma, apropriando-se
dos resultados da histdéria social e objetivando-se no interior dessa
histéria, ou seja, sua formagdo se realiza através da relagdo entre
objetivagdo e apropriagdo. Essa relag8o se efetiva sempre no Interior de
relacfes concretas com outros individuos, gue atuam como mediadores entre
ele € o munde humano, o munde da atividade humana objetivada. A formagéo
do individuo &, portanto, sempre um processo educativo, mesmo gquando ndo
hd ums relagdo consciente (tanto de parte de quem se educa, quanto de

parte de cquem age como mediador) com o processo educativo que estd se
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efetivande no Interior de uma determinada prdtica sccial"” (Duarte,
15993:47-48).

¢ importante a destacar neste trecho, para compreender~se o
significado do trabalhe deocente, & a agldo mediadora realizada por outro,
ou outros individuos no processo de aprepriagidoc dos resultados da pratica
sccial. Quando a apropriagic =e realiza na escola, istc 6, de forma
institucionalizada, o profeasasor desempenha a mediagdo necessmaria entre o
alunc e o conhecimento. Tanto Lecntiev (197B:271-273), como Vygotsky
(1991b:97-101) apontam essa agdo mediadora dos homens no processc de

apropriagso. Vygotsky, no referide tesxto, mostra a importancia das

atividades realizadas sob a orientacglo de adultoa ou em cooperagdo com
outros companheiros para o degsenvelvimento global da crianga.

Embora ¢ processo de apropriagdo e objetivaglo 3eja sempre um
progesso educative, com a mediag3o de outra ou outras pesscas, Neano
guande nio h& consciéncia de que a situagdo assim se caracterize, o
trabalho do professor, come mediador entre o alune e © conhecimento,
apresenta especificidades, ou seja, a educagio formal é qualitativamente
diferente por ter come finalidade especifica, propiciar a apropriagao de
instrumentos culturais bésicos que permitam expressdo elaborada de
entendimento da realidade social, J& nos referimoa & particularidade do
trabalho docente.

A finalidade de¢ trabkalho docente consiste, assim, em garantir aoa
alunos acesso ao gue ndc & reiterative na vida social. Dito de outra
forma, o prefesgsor teria uma agdc mediadora entre a formagdo do aluno na

vida cotidiana onde ele se apropria, de forma espontinea, da linguagem,

dos objetos, dos usos e deos costumes, e a formagdo do aluno nas esferas
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nio cotidianas da vida social, dando possibilidade de acesso a
objetivagdes como ciédneia, arte, moral etc (Duarte,1993).

A prépria existéncia da escola, segundo Saviani (1991b:23), esta
voltada "para propiciar a aquisi¢do dos instrumentos que possibilitam o
acesso ao saber elaborade (ciéncia), hkem come © prdprio 4&cesso Aaos
rudimentos desse saber".

Vygotsky (1991a:71-101), referindo-smse ao aprendizade eacolar dos
conceitos clentificoa, afirma que "a consciéneia retflexiva chega A&
criangé através.dos portails dos conhecimentos cientificos.(...) Ao operar

com conceltos espont&neos, a crianga ndo estd consciente deles, pois a

gua atengdo estd sempre centrada no objeto ao gual o conceite ge refere,
nunca ne prépric ato do pensamento. {(...) % nossa tese gue os rudimentos
de sistematizagdo primeiro entram na mente da crianga, por meio do seu
contato com o8 conceltos cientificos, e 840 depols transferidos para os
conceitos cotidianos(...}®. O Autor mostra, também, a relagio entre os
conceitos espontanecs e cientificos, Os conceitos cientificos 36 podem
ser absorvidos pelas criangas quando o desenvolvimento dos conceitos
espontineos ou cotidianos correlatos tenha atingido um .certo patamar.
Dande um exemploe na Aarea das Ciéncias Sociaia, ele afirma gque "os
conceites histéricos 86 podem comecar a se desenvolver quandeo ¢ conceito
cotidiance que a crianga tem do passado estiver suficientemente
diferenciado - quando a sua prépria vida e a vida dos que a cercam puder
adaptar-se & generalizagdo elementar 'no passado e agora'; os seus
conceitos geogrdficos e socioldgicos devem se desenvolver a partir do
esquema simples ‘'aqui e em outro lugar’.” Saviani (19%1b:29} faz

referéncia ao movimento dialético da agdo escolar gque acreacenta novas
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determinagdes aos conceltos espontidneos ou saber cotidiano, enriguecendo-
o8 sem exclui-los.

Ac poszibilitar acesso as objetivagdes das esferas nde cotidianas,
a pratica pedagb6gica estara econtribuinde para apropriagdo de aistemasa de
referéncia gue permitem ampliar as oportunidades do aluno se objetivar em
niveis superiores, ndo 3¢ satisfazendo necesaidades ja identificadas e
postas pelo desenvolvimento efetivo da crianga, ¢omo produzindo novas
necesaidades de outro tipo e, considerande o desenvolvimento potencial,
ou =eja, aquele que estimula e dirige o processc de desenvolvimento da

crianga, "0 Unico bom ensino é o que se adianta ao desenvolvimento”

{(Vigotskii, 1988:114).
Delineado o significade do trabalho docente, ficaﬁ ainda, a
seguinte pergunta: o qgue significa ensinar Histéria no primeiro grau?

Qual o significade do trabalho do profeasor de Histéria?

O SIGNIFICADC DO TRABALHO DO PROFESSOR DE HISTORIA

Para analise do significado do trabalho do professor de Hiatéria,
primeiramente é precisc explicitar o que se entende por histoéoria.

A historia, numa concepgdo histérico-sccial, pressupde a produgdo
da existéncia do homem., A sobrevivéncia humana é garantida através do
trabalho, isto &, da atividade vital do homem gque ao tranaformar a
natureza garante a sua sobrevivéncia individual e de grupo, ériando um
mundo humanoe e tranaformande a »i préprio. Marx & Engels (1984:19%4)
assinalam numa passagem da Ideologia Alema esse fato: "o primeiro

pressuposto de toda existéncia humana e portanto também de toda histdria,
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a saber, o pressuposto de que os homens precisam estar em condigdes de
viver para poderem 'fazer histdria'. Mas para viver & precisgo antes de
mais nada comer e beber, morar, vestir, e ainds algumas colsas mais. O
primeiro ato histérico & portanto engendrar o3 meios para a satisfagdo
dessas necessidades, produzir a vida material mesma, 18to & um 4ato
histérice, uma condic8o bdsica de toda & histdria (...)" {(grifos meus)

Ao prover a sua scbrevivéncia, o homem transforma a natureza
apropriando-se dela e ac mesmc tempo objetivando-se ac produzir
instrumentos, por exemplo. WNeste processe de objetivagdoe @ apropriagao,

03 homens produzem, além de objetos/inatrumentos, relagbes sociais e a

linguagem como forma de comunicagdo (Duarte,1993:36-7).

0 desenrolar do processo de apropriagic e objetivagdo possibilita o
surgimento de novas necessidades, engendrando, por sua vez, novas
relagdes sociais, levando a outras apropriagbes e objetivagbes. Temos,

assim, a dinamica do desenvolvimento do processc histérico, Easa

"

dinamica foli apontada por Marx & Engels (1984:195) ao afirmarem que “em
segundo lugar, a primeira necessidade satigfeita, a agfo da satisfagdo e
¢ instrumento da satisfagdc jd adquirido levam a novas necegsidades”. A
agdo empreendida para satisfazer a primeira necessidade cria novas
necessidades impulsionande oz homens para novas objetivagles e
apropriagbea.

Esta concep¢io de histéria® permite a analise da realidade social

de forma a apreender a sua historicidade, poila considera o3 homens como

produtores, como sujeitos da sua propria histéria que atravées do trabalho

*Bste e os préximes paragrafos sobre concepgic de histéria e significade do
trabalho do profesgor de Hiatédria, com algumas alteragbes, fazem parte do artige
de minha autoria -~ As Concepgdes de Histdria come Mediadoras da Pratica
Pedagdgica do Professor de Histdria ~ publicade na revista Diddtics, S3c Paulo,
n.25, p.01-10, 1989.
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vio transformando as suas condigdes de existéncia ac estabelecerem
determinadas relagdes com a natureza e entre os préprica homens. As
premissas desta concepgdo "sde os Iindividuos efetivos, a sua agdo e as
guag condi¢gdes materiais de vida, tante as encontradas al quanto as
engendradas pela prépria aglo deles"” (Marx & Engels,1964:166). Assaim, oa
homens s3v considerados o3 B3ujeitos da asua propria histéria, embora
encontrem limites impostos pelas condigbes estabelecidas e transmitidan
pelas gerag@es anteriores., Para Markus (1974:53-4), considerando a mesma
perapectiva histérico-social, "a histéria €& o processce de criagdo e

continua Fformaglo do homem por sSua prdépria atividade, por seu prdprio

trabalho (...}." (grifos no original)

A partir deste processo objetive, material, é gue o3 homens tomam
conaciéncia da aua realidade. A conaciéneia decorre, portante, das
condi¢des materiais de existéncia e nd3oc o contrarico. "Nic a consciéncia
determing a vida, mas a vida determina a consciéncia” (Marx & Engels,
1984:193). A produgdo de idéias - universc da consciénceia - embora
estela condicionada sociaimente, iste €, determinada pelas condigdes
materiais de vida, influencia, em certa medida, esse processoc objetivo.
Asaim, existe uma relagdc de interdependéncia entre a existéncia sccial
ou estrutura e a consciéncia ou as formas ideclidgicas ou superestrutura.

¥ica afastada aqui uma interpretagdc determinista dessa concepgdo de

histéria, Se o©a homens, ao tomarem conaciéncia da realidade, do
conflito, empreendem uma agac para resolvé-lo - "o caonduzem até o fim"
(Marx,1978a:130) - esta agdo ndo & indiferente a3 diregdo gue seguirsd a

situagdo. Ou seja, a estrutura ndo se tranaforma de modo completamente

independente da vontade {consciéncia) dos homensa.
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Marx & Engels {19684:203-4) aintetizam num trecho da Ideologia Alemd
esta concepgio de histéria. A citagio & um pouco longa, mas importante
pela clareza € pela dimensdo da articulagso dos virios aspectos do
procesac histérico. "Esta concepglo da histdria repousa portanto sobre ©
geguinte: degenvolver © processae efetivo de produgdo partindo da produgdo
material da vida imediata e tomar como psse de toda histéria & forma de
intercAmbio ligada com este modo de produgdo € engendrada por ele, loge &
gociedade civil //btirgerliche Geselschaft// em seus diveraos egtdgios, €

tanto apresentd-la em sua agdo como Estado quanto explicar a partir dela

o conjunto das diversas produgbes tebricas e formas de consciéncia,
religido, filosofia, moral, etc., etc., e seguir O Seu processo  de
gurgimento a partir dessas produgbes, onde naturalmente também sé poderd
apresental 4 coisa em sud totalidade (e por 1830 também a agdc destes
diverscg aspectos uns gohre os outrosg)”. Nesta pasgagem fica ¢lara a
ligagdc enire a base material da produgdo da existéncia e as relagdes
mociais dessa produgdo explicando as produgdes teéricas e formas de
consciéneia, bem como, a visdo de totalidade com a interdependéncia dos
varios fatores.

A partir desta concepgao de histdria & posaivel explicitar ©
significade do trabalho do professcr de Hiatoéria.

0 enainc de Histdria, na perspectiva histérige-social, proporciona
ac aluno a possibilidade de entender a sociedade em que vive Como
histérica, portante, como construgdc dos homens 0o processo continuo de
apropriagac e cbjetivagdo em relagdo a natureza e ao munde cultural
produzide pelos individuos reals. Ao compreender a sociedade em que

vive, © aluno pedera ter consciéncia da sua situagac nesta scciedade.
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Para o alune examinar criticamente a sociedade, além de conteddos
que abordem gquestdes do presente, considerando a3 suas experiéneias
cotidianas, & preciso gue se inicle esse alune nes procedimentos da
produgio do conhecimento histérico, incentivande um relacionamento ativo
e c¢ritico com o saber e negando ¢ conhecimento como verdade absoluta e
acabada. A formagio da postura critica do alune depende tanto da
apropriaqao do conhecimento ija produzide come do processe de produgac
desse conhecimento. AsSsim, ao contrario de outraa correntes tedricas,
gue ndo valorizam a transmissdo do conhecimento existente scobre a

histéria, afirmo como fundamental a apropriagde tanto do produto -

conhecimento elaborado - como das caracteristicas fundamentais do
processo de sua produgdo.

Por outro lade, conseguir que o aluno se relacione ativa e
criticamente com o conhecimento, ou seja, gue faga uma reflexdo sobre um
objeto de estudo, preasupde uma determinada relagdo professor/aluno.
Nesta situagdo, o professor d& a palavra para ¢ aluno gque discute com
base nos textcs lidos, nas observagdes, nas entrevistas, na reflexdo de
textos coletivos produzidos pela turma, na experiéncia de vida etc.
Embora o profesacr conduza o processo de apreopriagdoe, o aluno € ative,
ha a participagdo, o esaforgo e agdo do aluno para aprofundar e apropriar-
se de conhecimentos noveos, permitinde o deavendamento do real, a
percepgdo da sua propria situagdo historica.

A participagdo ativa do aluno significa, ao longo do processo
educacional, tornar-se sujeito de sua relagdo com o conhecimento e com ©
processe de apropriagdc desse conhecimento, Q0 saber existente a 3er
apropriado constitui-se numa forma de entendimento, de compreensdc da

realidade social e ndo memorizagdo de informagdes deacontextualizadas. A
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criticidade ¢ um modo de relagdc com a informagdc due supera © modo
espontanec e irrefletido de conhecer. Os livros, apostilas ou textos
preparados pelo professor contém, além das informagdes, as formas de

interpretagdc, um quadro de referéncias através do qual o conhecimento

ganha significado. Az informagdes contribuirdo para a compreensdo da
realidade quando forem apropriadas juntamente aos esquemas
interpretativos, poaaibilitando a reflexio, a apropriagdo
intelectualmente ativa, e ndo a agimples memorizacgdo. Essa apropriagdo

possibilitard a objetivagdo em outros niveis, em esferas ndo cotidianas.

O significado do ensinc da Hist6ria, ou seja, a sua finalidade &

permitir ao aluno situar e entender a sociedade na época atual
apreendendo o seu movimento, a sua histericidade. Relacicnando com
questdes do presente, professor e alunos procuram analisar e entender o
passado e outras realidades em espagos diferentes sob a luz da critica da
nessa scciedade.

Considerade © significade do trabalho docente e do trabalho do
professor de Histdéria em particular, portanto, o cbjetive da atividade do
professor, é precisc descobrir o que motiva, incita o docente a realiza-

la. Ou seja, gual o aentido desta atividade para o profesacr?

¢ TRABATLHO ALIENALO

Para a analise do sentido da atividade para o professor, vou
utilizar as reflexdes de Leontiev (1978:101-142}) sobre a relagdc entre
significado e sentido, wsegundo o grau de desenvolvimento das forgas

produtivas.



36

Para Leontiev {1%78:100-102), nas sociedades chamadas primitivas,
onde ndo havia diviasdo social do trabalho, propriedade privada e relagdes
de exploragdoc do homem, existia uma coincidéncia entre o sentido e o
significado das agbes., Essa coincidéncia ndo guer dizer identidade, mas
sim, unidade, pois, sentide e significade ndo se dissociavam. O motivo
que levava uma pessoz a agir, coinecidia com o wsentido dado pela
coletividade e fixado no significade da atividade.

Na sociedade capitalista, caracterizada pela diviad%c social do
trabalho e divis3oc em c¢lasses, had a ruptura da integragidc entre o

significado e o sentide da agdo. 0 sentido pesscal da agdo ndo

corresponde mais ao seu significado, ou seja, ao sentide dado pela
asociedade. Aa relagdes sociais na sociedade dividida em classes levam a
separagio da atividade do homem e seu produto. A forga de trabalhe e o
produto do trabalho tornam-se mercadorias, originando a possibilidade de
separagio entre significado e wsentido, pois, o motive gue incita o
individuo a agir n3o corresponde ao fim da sua agdc. Leontiev (1978:
123) d& o exemplo da agdc do operario e do capitalista numa tecelagem: ©
operario, ao fiar e tecer, conhece o significade da wsua agdo de fiar e
tecer, mas, o motivo que o leva a agir ndo visa suprir as necessidadea de
fic e tecido da sociedade, mas garantir a sua zobrevivéncia. Portanto, o
sentido da sua acio é dado pelo salario; "& o saldrio que confere ac fio
e ao tecido o seu gentido para o operdrico gque o©s produziu.” Da meama
forma, para o capitalista, o flo e o tecide tém o sentido de mercaderia,
pois, o seu motivo de agir esta no lucro, "isto &, numa colisa estranha as
propriedades do fruto da produgio ¢ & sua sgignificaclo objetiva.”

Assim, sob relagdes sociais de dominagdco, o aignificade e ¢ zsentido

das agdes podem separar-se, tornando-as alienadas.
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A alienagdo é uma questio complexa e abordada por Marx em varias de
suas obras e por outros autores estudiosos deata problemdtica. Agui vou
limitar-me a analisar o trabalho alienado do professor, tomando como
referéncia o texto de Marx - O trasbalho alienado - due consatitui a parte
final do primeiro doa Mghuscritos scondmico-filogdficos de 1844, & o
texto de Markus - Marxismo y "Antropologia®.

Marx{1984:156) afirma numa passagem daqueie texto que no trabalho
alienado "o trabalho, a atividade vital, & vida produtiva mesma aparece
a0 homem 56 como meio para satisfazer uma necessidade //Bedirfnis//, a
necessidade de manutengdo da existéncia fisica. Mas & vida produtiva é &
vida do género. K a vids engendradoras de vida. No tipo de atividade
vital jaz o cardter inteiro de uma species, o seu cardter genérico, & 4a
atividade consciente livre & o cardter genérico do homem. A vida mesma
aparece s como maio de vida.” (grifos no original)

Dois aapectos podem 3er ressaltades neste trecho: em primeiro
lugar, o trabalho sob relagBes sociais de dominagao 3e imp&e ao homem
como simples meio de existéncia, isto &, como uma atividade gue tem como
anieo sentido o de garantir a sobrevivéncia fimica. PBEm segundo lugar, a
atividade vital humana é responsavel ou a base para prover as condigbes
materiais de existéncia, mas &, também, nas palavras de Marx, a
engendradora da vida genérica do homem: isto quer dizer gue, além de
produzir oz meiocs necessarios para a existéncia fisica, a atividade vital
humana produz, ao mesmo tempo, a humanizagdo ou auto-criagdo do género
humano através do procesasc de objetivagao. No entante, "o trabalho dos
individuos realizado nas circunstdncias da alienagdo & (...)uma atividade

constritiva, externa, que unilateraliza e deforma o individue™ {(Markus,
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1874:51), 1iato &, "a vida mesma aparece a8 como meio de wvida”
{Marx,1984:15%6}.

O trabalho alienado é& entendido, assim, como meio de exiasténcia,
come uma aparente atividade, como exterior aco trabalhader e ndo como ate
gque desenvolve novas capacidades e cria novas necessidades, ndo como
esséncia humana no sentide da Iealiiaqéo das posasibilidades alcancadas
pelo género humano. Na alienagdo "o trabalhe & exterior ao trabalhador,
ou geja, ndo pertence & sua esséneia, que portanto ele ndo se afirma, mas
se nega em seu trabalho, que ndo se sente bem, mas infeliz, que néo

desenvolve energia mental e filsica livre, mas mortifica a sua physis e

arruina a sua mente. (...} O seu trabalho ndo & portanto voluntdric, mas
compul 36ric, trabalho TForgade. FPor conseguinte, ndo € a satisfagdo de
uma necessidade, mas somente um meio para satisfazer necessidades fora
dele” (Marx,1984:153, grifos no original}.

Para Markus (1974:61} a alienagdoc, segundo o conceito de Marx, & "a
contraposi¢do, & cilsfo entre o sSer humano [a esséncia humanal e a
existéncia humana", lato &, entre as posgsibilidades de existéncia humana
e a vida do individuo. Dadas as relagdes sociais de dominagdo, o3
individuos =330 tolhidoa de realizar as possibilidades ja alcangadas no
plano social global, ou seja, encontram-se impedidos de apropriarem-se
daas cbjetivagdes produzidas socialmente,

Conaiderande este referencial, o +trabalhe do professor =sera
alienado quando o seu sentido ndo corresponder ac significado dado pelo
contelde efetivo dessa atividade previsto sccialmente, isto &, quando o
sentido peascal do trabalho separar-se da sua significagio.

Se o wsentido do trabalho docente atribuide pelo professor que o

realiza for, apenas, o de garantir a sua scbrevivéncia, trabalhande adé
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pelo salario, havera a cis3o com o significado fixado socialmente,
entendido como fungdo mediadeora entre o alune e o3 instrumentos culturais
gue serdc apropriados, visando ampliar ¢ asistematizar a compreensic da
realidade, e possibilitar objetivac@es em esferas ndc cotidianas. Neste
caso, o© trabalhe alienadeo deo deocente pode dgscaracterizar a pratica
educativa escolar.

Vimos que a natureza do trabalho docente nio tem possibilitado uma
maior objetivagdo do progessco de trabalho, deixande margem para a

autonomia do profeasor. Para exercer essa autonomia, as condigtes

aubrjetivas apresentam-se como fundamentais. No caso da alienagic do

trabalhe do professor, a sua atividade n#o concorrera para o© »seu
enriquecimento subjetivo, iato &, realizard uma atividade "constritiva,

externa”, que nio desenvelve novas capacidades, ndc cria necessidades de

outro nivel e ndo aprimera ©3 seus conhecimentos, Neste caso, havera
comprometimente do produtc a ser consumido peles alunos, ou seja, da
gualiciade do ensino.

Na acciedade capitalista, onde as relagéea »sociais sio de
dominagdo, a alienagdc eata presente em maior ou mencr Jgrau, mas como
afirma Markus (1974:60}, nunca como uma tendéncia absocluta gue aniquila
toda a autenomia dos individuos. Logo, a realizagdo de praticas sociais
mencs alienadas & uma posaibilidade que depende de uma busca conatante e
conflituo®sa na nossa sociedade. K a busca da relagdo conaciente com as
objetivagdes produzidas socialmente, mediadas pelas circunatancias ou
condigdes efetivas de vida de cada individuo.

Aasim, as praticas sociais menos alienadas, al incluinde o trabalho
docente, ﬁao dependem, apenas, das condigSes subjetivan, identificadan

aqui pela formagdo do professor que abrange a compreensio dos objetivos
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da saua agic de ensinar. O trabalho docente mencs alienade depende,
também, das circunatancias ou condigdes efetivas de trabalho que fazem a
mediagio desta busca de relagdes mais conscientes. O motive ndo &
inteiramente subjetivo, mas ligade & necessidade que realmente faz o
professor agir, portanto, ligade &s condigles objetivaz de trabalho
enfrentadas pelcs professores.

Procurei mostrar que a articulagic entre as condigbes aubjetivas e
condigdea objetivas, expressa pelas categorias significado e sentido,

apresenta-se como um caminho para a compreensdo do trabalho decente,
Nos proximeos capitulos, analisa-se o trabalho docente a partir de

dados objetivoas sobre os professores e suas representagbes, sob a luz
dessas categorias interpretativas, examinande o perfil do proefissional,
sua formagdo e percepgdo da finalidade do seu trabalho e as condigbes

efetivas de zua realizagio.



CAPITULO IX

O PERFIL DO PROFESSOR DE BISTORIA

A caracterizagio do professer visou a apreensdo das suas condigdes
sécio-econdmicas e profissionais num dado tempo e espago, nesate momento
hiatérico. Bra imprescindivel conhecer o perfil desse professor para
compreender as suas representagbes sobre a formagao, o asignificado e o
sentido do seu trabalho, tentando deavendar nao 26 a sua maneira de ser,
mas as possibllidades do seu vir-a-ser, das transformacGes reais da
eacola de hoje.

A analise das condigles 3zbcio-econdmicas deste grupo de professorea
indica uma derta homogeneidade em relag3c & origem social. Og dados
empiricos scbre eacolaridade e ocupagdo do pal (tabelagz e graficea 1 e 2)
moatram gque a grande maioria deatea {76%) possul até primidrio completo e
ocupava posigdes na hierarquia profissional correspondentes a eatratos
médioca (54%) e baixos (37%).

Esses dados fazem supor gue n3o houve mudanga significativa, noa
ultimos dez anos na composiglo sccial do magistério, poie uma peaguisa
realizada no Eatado de 5. Paule (capital e interior), ne inicio da década
de 80, apresenta dados muito semelhantesz (Mello,1987).

Comparando-se eases resultadeos (década de 90) com dadoa da década
de &0, levantados na capital e interior do Eastade de S30 Paulo, em 1963,
nota-se que a origem sccial dos profeascres do ensino médioc secundario de
lo. c¢lclo - atualmente, professores de 5a. a Ba., séries do lo. grau -
diferia em relagao aop eatratos alto e baixe. Cerca de 57% deles eram
origindrics dos estratoz médios, por volta de 23%, do eastrato alto e 20%,

do baixo (Ludke,z/d:2B0). Hoje, como revelam os dados, o contingente do
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eatrato baixe, correapondente as camadas populares, aumentou
conaideravelmente {grafico 3).
TABELA 1
BESCOLARIDADE DOS PAIS B DOS CONJUGES DOS PROFESSORES
Bacolaridade Pai Mie Cénjuge
Nenhuma até primario incompleto 40 43 -
48.8 52.4
Primério completo 23 17 2
28.1 20.7 4,2
Gindsio incompletc e completo 1z 9 5
14.6 11.0 10.4
29 Grau incompleto e completo 3 9 7
3.6 11.0 14.6
Superior incompleto e completo 4 4 34
4.9 4.9 70.8
Total 82 82 48
100.0 100.0 i00.0

Nota: O N da eacclaridade dos cdnjuges €& maior do que o© numero de
profesascres casados, polis alguns vidvos ou separades declararam a

eacolaridade do ex-cdnjuge.

Grafico 1
Escolaridade dos Pais
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TABELA 2

QCUPACAOC DO PAI E DO CONJUGE DOS PROFRSSORES
Escala de prestigio das ocupagdes Pai Cobnjuge

l.Altoa cargos politicos e administrativos.
Proprietdrioa de grandes empresas e similares. - -

2.Profissionais liberais, cargos de geréncia ou diregdo.
Proprietirios de empresas de tamanho médio. 1 9
8.9 20.5

3.Posigbes mais baixas de supervisao ou inspecio de
ocupagbes ndo-manuals.Proprietarios de peguenas empreszas

comerciais,industriais, agropecuirias, 22 21
27.8 47.7

4.0cupagdes ndo manuais de rotina ¢ similares. 21 9
26.6 20.5

5.8uperviajo de trabalho manual e ocupagdes gimilarea. 8 1
10.1 2.2

6. Ccupaches manuais especializadas e similares, i1 4
13.5 9.1

7. Ocupagdes manuals nio especializadas. 10 -
12.7

Total 75 44

106.0 1060.0

Nota: Para clasaificar aa ocupag¢tes foi utilizada a escala de sete
posigbes de preatigio, desenvolvida por B.Hutchinaon e adaptada por
A.Joly Gouvela (15969:50). ©Poaigbea 1 e 2 - estrato alto; 3 e 4, médio:
5,6,7 - eatrato baixo.

Grafico 2
Nivel Sbécio~econdmico do Pai

Baixo
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Grafico 3
Origem S4cio-econdmica dos
Profesaoras daa Décadas de 60 & 90
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Abramo (1886:77-84) também se refere a esta mudanga da composigio
seocial nas ultimas décadas, afirmando que parte do profeasorado "através
de um processo de mobilidade social, vertical ascendente, provém de

camadas realmente populares, ou de camadas de classe média baixa.® Esse

autor defende a hipbtese de serem, hoje, 038 professores de lo. e 20,
graus, advindos daquelas camadas, pouce afeitos "4 lute por modificagbes
e transformagées na educagfdo e na sociedade” e obrigados "a lutar muito
maly apenas por reivindicagbes corporativistas do gue por agtes
incovadoras na educagdc & na sociedade®”. As condigdes materiais de vida
do profesasor {salirioc e condigdes de trabalho) nio deixaram "cutra saida
sendoc se defender da exploragdc e da opressdo, gagstando nessa defesa
muite da sua energia criativa, e deixandc de propor alternativas
educacionals para a sociedade." Qs professcres se encontram muito
envolvidos com gquestBes mais concretas relativas a sua sobrevivéncia sem
terem condigBes de se colocarem & frente de projetos inovadorea de
educagio, esvaziando-se, assim, o cariter ©politico da luta do
profeassorado.

Se ¢ chamado processo de "proletarizagdo” nao atingiu a autonomia
do trabalho do professor, como vimosa anteriormente, outras
caracteristicas como: baixos sgalarios, longa jornada de trabalho,

desqualificagdo e desvalorizacic do seu trabalhe, tém sido encaradaz como
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formas de aproximagao do professorado as condigdes de trabalho doa demaia
trabalhadores assalariadoes.

No entanto, a origem sccial doa professcres de lo. e 2o0. graus
aponta para uma buaca de ascensac social, levando a movimentos
corporativistas para melhoria de salario e condigdes de trabalho, e de
resisténcia ao processo de "proletarirzagio". Enguita {1991:51) refere-se
a esta resisténcia dos professores a proletarizacgde afirmando: "HE dez ou
quinze anos os docentes denominavam-se a s1 mesmos 'trabalhadores do
ensino’'; discutiam-se por toda parte seu cardter de classe, sua fungdo

produtiva ou improdutivae, etc., gquase sempre com a vontade de demonstrar

que eram tdo bons trabalhadores como quaisquer outros. Hoje em dia se
fala scobrefudo de ‘'profissionalismo’, ‘'dignificagde da profissdo docente’
e outras expressfes do mesme estilo. Numa palavra: antes se reivindicava
a ildentidade com o resto dos trabalhadores, agora se trata de sublinhar e
reforcar a dJdiferenga.”

Gatti e outraa {1994:3), em‘pesquisa realizada pela Fundagao Carlos
Chagaa, no segundo semestre de 1992, que atingiu 304 professores de lo.
grau de matemdtica e portuguésa da rede publica (estadual e municipal), de
regitea diferenciadas do pais: Maranhio, Minas Gerais e S3o Paulo,
mencionam o "movimento ascendente na trajetdtia social e instrucional
dos (as) professorey(as) em relagdo a sua familia de origem. Este
movimento & mais acentuadc entre cg9(as) professores(as) de Minas Gerais e
S840 Paulo.”

Outros dados desta pesquisa tendem a confirmar o processo de
mobilidade sccial vertical ascendente dos professores apontado por Abramo
{1386) e Mello (1987). A pesquisa coordenada por Gatti ({(Gatti, Baposito

& Silva,1954) e realizada pela PFundagd3o Carlea Chagas - encomendada e
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financiada pela UNESCO ({Organizagac das NagGes Unidas para a Educagao,
Ciéncia e Cultura) - no segundo asemestre de 1992, que atingiu 304
professores de primeiro grau de matemidtica e portuguéa da rede publica
{estadual e municipal}, incluindo docentes de regides diferenciadas do
pais: Maranh3c, Minas Gerais e 530 Paulo, também aponta esse movimento de
ascensio social dos profeagores.

Grande parte (62%) doa docentes entreviatados realizou a primeira
graduag3oc em cursos noturncs e, este mesmo percentual de professores teve
como primeiro emprego outras ocupagdes due nic a docéncia. Muitos, 5L2%,

iniciaram a carreira ocupacional em atividades nao manuais de rotina como

auxiliares de escritério, bancarios, balconistas de lojas etc., e alguns
(10%) entraram no mercado de trabalhc desempenhando atividades manuais
(auxiliar de costura, servente, trabalho na lavoura etc.}. Apenas 38%
dos professores consultados tiveram como primeira ocupagido a fungdo de
docente. A idade de ingresso no mercadoe de trabalho também evidencia a
atividade produtiva antes de completar a formagac universitaria. Cerca
de 70% comegaram a trabalhar antes dos 21 ancs de idade e destes, 353%
antea dos 18 anoz de idade. Assim, a maioria buacou, de forma
individualizada, o acesso ao eatudo noturno e 4 carreira docente como
canal de realizagac¢ accial.

Estudos mais recentes sobre perfil de vestibulandos e de alunca dos
cursos superiores {Whitaker,b1989; Basac,1991) indicam serem os alunos dos
cursos de licenciatura, em grande parte, oriundos dos estratos baixecs e
médio-baixos da populagio e, provavelmente, perceberem na carreira
docente uma via de ascensdo social. Os curaca de licenciatura,
principalmente noturncs, pouco demandados por vestibulandos doa estratos

sociais mais altos, interessados em carreiras de maior prestigio, tém



41

sido procurades e tém se constituldo como uma das poucas possibilidades
dos jovens, pertencentes is camadas sccials mais baixas e provenientes da
escola pablica noturna, de ingreasarem ne ensino superior, tanto
particular guanto piiblico.

A comparacgic dos dados das Tabelas 1 e 2 sobre a eacolaridade do
pai e do cénjuge (grafico 4) e a ccupagdo do pai e do cOHnjuge (grafico 5)
dos professores evidencia, também, a mebilidade social ascendente de uma
para outra ¢eracao. Ndo 86 o8 proprics professcores realizaram essa
trajetéria como se casaram com individucs de eaceolaridade de nivel

auperior (cerca de 70%), exercendo ocupagdes de profissionais liberais,

de geréncia/direcdo ou equivalentea (20%) e ocupagdes de gupervisido de
servigos nic-manuais e similares (cerca de 48%). Nota-ge, ainda, que
enquanto cerca de 36% dos pais dos professores exerciam atividades
manuais {poaiglea 5, 6 e 7 da escala de prestigio das ocupagdes - estrato
baixo), apenas 11,3% dos conjuges exercem, hoje, aguelas atividades.
Estes dados a3o também, muito semelhantes aocs dadoa levantados por Mello

{1987).

Grafico 4
Escolaridade do Pai e do Cénjuge
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Grafico 5
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A pesquisa conduzida por Gatti e outras (19%4:3)também assinala que

em relagido aos pais dos professores, "seus cénjuges tém posigdes

profissionais maig elevadas na escala de prestigio secial, e, quanto a
instrug@c tanto profegsores{as) como cbnjuges tém maior nfvel de
escolaridade do que os pais, em geral”.

A melhoria de nivel social em relagdc acs pais e as condigbes
atuais de trabalhe e aviltamentoc do saldrie do professor, complem a
situagdc ambigua vivida per este profissicnal. Be wum lado, a
identificacdo com hébitos da classe média e, por outro, a situagde real
de desvalorizagio do 3alario e precarias condigtea de trabalhe que o
mebiliza para movimentos corporativistas e de reaisténcia contra a
tendéncia de aproxima-los aos trabalhadores em geral. E esta situagio
que, segundo Abramo (1986), ndoc deixaria espage e energia criativa aos
professcres para desenvolver propestas e agdes inovadoras de educagdo
para a scciedade,

Como outras pesaquizas indicam (Mello,1987: Bruschini & Amado, 1388,
Pucci, Oliveira & Sguissardi,1%91:; Demartini & Antunes,19%3; Gatti,
Bapoaito & Silva,1994) ¢ a» estatisticas sobre magistério registram, as

mulheres =%c maioria {82%) entre oa docentes gue lecionam Histéria nas
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eacolas da DB pesguisada. Se em décadas anteriores, como moastram as
pesquisas de Bruschini & Amado (1988) e de Demartini & Antunes (1993), no
magistério predominaram mulheres de origem social de estratos médios,
cuja situagidce financeira permitia a realizag3c de um trabalho encarado
como assistencial (trabalho docente como doagic e vocacio) e como
atividade profissional permitindo conciliag¢ac com os afazeres domésticos,
devido ao periodo menor da jornada de trabalho, hoije, a compesicao acclial
do professorade, como vimos, estd se modificando. De qualguer forma, a
feminizagio da carreira docente deve ser levada em conta guando se
analisa a expanadc da rede oficial e a gueda doa salarios. Como apontam
Demartini & Antunes (1993) j& naa primeiras décadas deste saséculo a
carreira do magistério primario era feminina no Estado de 3. Paulo, mas
comandada por homensa, pois nos poatoa de chefia como diretores de
escolas, inapetores e delegados de enaino, etc. elea permaneciam. Ludke
(8/d:269), na década de 60, afirmava gue o magistério secunddric ganhava
"gradativamente a preferéncia Feminina”.

O nimero de horas semanais trabalhadas pelos professcres (homens e
mulherea} indica gue easa profissio deixou de ser uma atividade
conciliadora da situagao da mulher enguanto m3e/dona-de-casa e profeasora
durante parte do periodo disrio. Na amosatra, 67% dos professorea
trabalham 40 horas ou mais, e, apenas 12% trabalham até 20 horas, ntimero
congiderado meia jornada {(Tabela 3). Do total de professorea, cerca de

74% trabalham no periode diurno e noturno e a maioria, em duas escolas.
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TABELA 3
HORAS SEMANALS DE TRABALHO
Horas semanais N %
Até 10 horas 3 3.6
de 11 a 20 hora 7 8.4
de 21 a 39 horas 17 20.5
de 40 a 44 horas 51 61.5
mais de 44 horas 5 £.0
Total 83 100.0

Também a contribuigdc de salidric da mulher para o orgamento

familiar apenta para a importincia dele & familia. Apenas 13% dos
pesguisados nac contribuem para o orgamente familiar e cerca de 11%
contribuem com até 30% do seu salario. A maioria, portante, contribui
com mais de 30% do seu salarioc para as despesas familiarea. Estes dadoa
evidenciam que, mesmo para as mulheres, o salario nic significa uma
regerva extra-orgamentiria para deapesas exclusivamente pessacais e/ou
supérfluas.

Gattl e outras (1994:4) relatam resultados muito semelhantes sobre
a importincia do salario da mulher para a familia. "Somente em 10% dosg
casps esse galdrio ¢ usado apenas para as despesas pessoais dofa)
professor(a) e, em 8% ¢é usado para a manutengfdio independente do(a)
docente. Com estes dados pode-se avaliar gque o saldrico do(a)

professor(a) na famflia tem uma import&ncia fundamental para o padrdo de

vida da mesma. Sabedores gue 94% do conjunte destes(as) docentes & do
sexo feminino pode-se aquilatar a importéncia, ne caso, da contribuigdo

das mulheres para o orgamento familiar, (...)"
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Quanto A idade e estade civil, 77%¥ dos profeasores da amostra
encontram-se na falxa etéria &e 26 a 45 anoca e 65% 8doc casados, aeparados
ou vidvos.

Dos decentes de Histéria da DB eaceolhida, apenas 47,6% azo efetivos
ou estiveiz e 57,8% tém maia de 5 anoa de experiéncia de trabalho no lo.
grau. O contrate de trabalhe temporirio de cerca de 50% dos profesaocres
{oa nac efetives ou ndo estiveis) e o sistema de atribuigio de aulas
fazem com que exista uma rotatividade de professores naa escolas, nido
permitindo a continuidade do trabalho do profissional e seu envolvimento
com a escola e seu projeto pedagdgico.

Diaz da Silva (1952:40-42) faz referéncia a uma pesguisa realizada

com 135 professores da escola piblica de le. grau, em Araragquara, cujoa
dades a3dc similares aocs agul discutidos, levantando também o problema da
rotatividade & da itinerincia doa profeagores e suas conseqlénciag para a
pratica pedagdgica. Afirma gue a rotatividade e itinerancia impedem o
envolvimento do professor com a escola, © 3eu conhecimento aobre os
recursoa e materiais disponiveis e sobre os alunos; dificulta ou quase
inviabiliza o planejamento escolar, pois a escola ndo conta com um corpo
docente definide e eatavel; e compromete a continuidade do processo de
engainc ao expor os aluncs a diveracs professores e diferentes propoatas
de trabalho num curto espago de tempo. (Dias da Silva e Chakur apud Diaa
da Silva,19%2}).

O dadoa sobre as atividades do professor fora do ambito
profizalonal revelam a mesma situagdo de ambiglidade ja apontada. De um
lade, as limitagGes impostas por uma carga de trabalho muito grande e por
um gsalarie baixo, e, por outro, certa estabilidade social conseguida

através da prépria ascensdo soclal empreendida e do trabalho do cénjuge.
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Aa atividades de fins de szemana resumem-se, para cerca de 54% dos
docentes entreviastadoa, em permanecer em aasa repousando, assistindo A
Tv, fazendo servigos doméaticos ou de escola, ou, manter cgontato com
parentea e amigos. Outres referiram-sze a atividades de leitura, ouvir
miisica, ou asgiatir a filmes. As atividadea esportivas/recreativas foram
citadas por 35% deles. O culto religicso foi lembrado por aproximadamente
10% dos professores ceonsultadoea.

Bpesar dos3 docentes participantes da peaguisa serem, na maicria
{62%), associados a clubes recreativos, pouco mais da metade destes citou
a fregiléncia a eles nog finais de asemana.

A participagao social e politica do professor atraves de

asgociactes, partidoa politicos, sindicatos e igrejas é muito pequena.
Embora 42% dos respondentes do guestiondrio tenham indicado a
participacic em aasocciagdes tipo: Lions Club, Rotary, partidos politicoes,
APEQESP, CPP, poucos tém participagdo ativa em alguma delaas. A igreja
foi a instituiglo maia citada pelo preofessor {(cerca de 33%) como forma de
participagdo social, mas, também, comc fregientadores e, poucos, com uma
atuagsc mais efetiva, tanto em termos assistenclials come espirituais
{catequista, por exemplo).

O envolvimente com a greve de 1989 foi significative entre os
docentes ouvidoa. Cerca de 73% deles confirmaram a participagao no
movimento grevista, no entanto, © tipo de atua¢ldo & muite limitado, por
exemplo, apenas 30% dos professores participaram de assembléias,

Dos docentes abordados, cerca de 48% sac assinantes de jornal
{(Folha de 5. Paulo, ou O Estado de S#c¢ Paulo ou algum jornal logal), ease
mesmo percentual, aproximadamente, ocorreaponde aos gue afirmaram ler

jornal diariamente. Entre os demais, 23% léem o jornal aé nos fins de
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semana e cerca de 14% afirmaram raramente fazer leitura de “jornal.
Considerando gue estes professcres lecionam Histéria e disciplinas afins,
infere-se a posaivel dificuldade deleas em discutir guestdea atuaiwm,
relacionado-as ac passado ou a outras sociedades, sem o habito de leitura
de djornais. O ensino de Histéria, assim, cristaliza-se sobre fatoa
pas3aados registradoa nos livros diditicoa, ficando cada vez mais distante
da realidade do estudante,.

Quanto a leitura de outras publicagdes, aproximadamente 71% doa
docentes referiram-se a elas. Entre eataa publicacg®es, encontram-se
revistaa tipo Veja, lsto E, Visdo, Superinteressante; outras mais ligadas

a 4rea da educagdo come Sala de Aula, Nova Escola, Revigta do Professor;

além de outras citagdes muito gerais como: revistas em geral, literatura
ou remances, autores classicos, diversos, gue sugerem o precario habito
de leitura dos professores, a pouca disponibilidade de tempe para ler e
dificuldades de aguisigio de material para leitura como livros, reviataas
e jornaia, come veremcs ao analisar-se as condigbes efetivas de trabalho
do professor. Outros estudos (Ribeiro,19%2; Pinto,15%93; Gatti,Esposito &
Silva,1994) mencicnam também a falta de habite e de condigles dos
professcores para a leitura.

O perfil ora delineado mostra profissionais, em grande parte, do
sexo feminino, com histéria de vida de ascensiao social, consuminde muito
de s5uas energias na luta contra as circunsténcias reais de vida impoatas
por condigbes de trabalho e salariais cada vez maia adversaa. A luta
para manter a posigdo social ja alcangada - trabalhande com jornada
dupla, em varias escolas e varias classes para aumentar ou completar o
nimerc de aulas - limita as suas possibilidades‘de lazer, participacio

social, politica e cultural, acabande por comprometer o seu prépric
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trabalhe ao ndo dispor dé condi¢des e tempo para ler, assiatir a filmes,
eatudar e atualizar-se.

As representagéea deates profissionais  aobhre a formagac, ©
aignificado e sentido do seu trabalho e aa condigdes cobletivas da pratica
docente - cobjeto de anidlise nos préximos capitules - vinculam-se a estas
condigdes materiais de vida, mediadas por trajetdrias individuais
peculiares gue resultam em experiéncias pessoals e 3ingulares, maa nem
por iasso deavinculadas daguelas condigtes e do professorado enquanto
categoria profissional gue enfrenta condigfes de trabkalho eapecificas.

A partir da tentativa, neate capitulo, de estabelecer os contornos

da figura do professor, buscandc "superar a perspectiva a-histdrica com
que ge aborda o educador” (Silva, R. et al.,19%1), nos préximos
capitulcos, procurc aprofundar o entendimento das circunstanciaz reals em
gue ele 3e encontra, considerando as poasibilidades histoéricas da
formaciac do professor de Histdéria, a asua formagio efetiva, através da
avaliacdo realizada pelo prépric docente, e az condigdes objetivas do sgeu

trabalho.



CAPITULO 11X
AS CONDIQORS SUBJETIVAS DO TRABALHO DOCENTE: A FORMAGAO E O SIGNIFICADO

DO TRABALHO DO PROFESSOR DE HISTORIA

O trabalho docente analisado come uma unidade comporta o estude das
condigbes subjetivas que se manifestam através da formagiao do profeasor.
0 docente, ac realizar a pratica pedagégica, pée em agic o3 geus
conhecimento8 sobre o conteudo a ser ensinado e sobre a metodologia gue
ira wutilizar para gue o estudante ae aproprie daguele conteudo

{conhecimento e aseu processc de produgiac). Bssa acdo é mediada, no caso
do professor de Histoéria, pela sua concepgio de histéria, que fundamenta

a 8ua pratica escolar, além de cutros fatores, como as condig®ez efetivas
em gue o trabalho ocorre.

Eata concepgdo de hiatéria é adguirida, num primeiro momento, no
curac de graduagio {educagio formal de nivel univeraitario), e
posteriormente, reforgada, modificada, superada, reelaborada, no decorrer
da experiéncia docente, pelo contato com outros colegas, com o3
superiorea hilerirguicoa, com o8 alunos, pela fregiéncia a cursos de
extensdo, de aperfeigoamento, de pés-graduagio, e por cutras formas de
atualizagido e de formagdo continuada. Eate é um processo dinimico, muito
mais abrangente de gue a formag3o universitaria, nosso ponto de partida

para a apreensioc das condigdes subjetivas do trabalho docente.
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A FORMAGAC UNIVERSITARIA

A educac¢ao formal do professor de Histéria da DE eacolhida foi,
inicialmente, levantada pelo questicnario gue incluiu gueatdes, deade a
freqiéncia ao primeirc grau até acs cursos de pda-graduagio.

Essea dadoa da pesquisa sobre formagio revelam gue a maioria doa
professores fregilentou cursos regulares de lo. e 2o0. graus na esacola
publica e cerca de 49%% deles realivaram o curso de graduagio em Histéria
como primeire curso univerasitaric. Os outros cursaram Ciéncias Sociais
(28%), Eotudos Socials (13%) e os restantes, outras licenciaturas como
Pedagogia, Geografia e Pilosofia. Dols profesaores cursaram Direito na
primeira graduagio.

Contrariamente ac gue acontece em relagio a maioria doa professocres
do Batado de 83c Paulo - "893% dos professores em exercicio ho ensino de
primeiro e segunde graus foram formados (!} por faculdades particulares,
algumas delas com baixissimos padrées de qualidade de ensino” (PALMA
FILHG,1961) ~ cerca de 6%% dos docentes de Histéria nessa DB foram
formados em faculdades piblicas. A explicagioc para essa inversdo & a
presenga, ha regilo oeste, de Institutos lasolados ligadea a USP, fundados
na década de 50 e inicioc de 60 e que constituiram, posteriormente, a
UNESP. ERases Institutos ofereciam e, a UNESP continua a oferecer, cursos
de licenciatura nas Areas de Histéria, C.Socials, Geografia, Pegagogia,
Tetras e outras, nos Campl de Marilia, de Assis ¢ de Presidente Prudente.
Entdo, dada a oferta de curscs de Higtéria e cutroa afins por institutos
publicos, existe uma concentragidc maior de profeasores deasam Areas

formados por eles.
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A presenga significativa de profeascres formados por universidades
publicas ocorre também em outras regides do Estado, come por exemplc na
de Araraguara e Sic Carloa, onde a Uneap, a UFSCar e, mais recentemente,
a USP oferecem varics curscs para a formagio de professores. A presenga
de docentesz, lecionando nas escolas piblicas de 5. Joaé do Rio‘9reto e
formados pelos cursos de graduagido do Campus da UNESP daguela cidade,
também é significativa {Pagotto, 1588).

Ansim, a afirmagdo "os licenciados pelas Universidades Fiblicas nfo
se interessam por ministrar aulas na rede estadusl de Jlo. e 20.

graug”{PAIMA FILBC,1981), ¢ wvalida guando 3e considera o conjunto doa

professorea, ou a rede estadual como um todo. FEsta pesquisa empirica
mostra que hi regidea no interior do Eatado onde os professores formados
pelag Universidades Piblicas - no caso desta amostra, principalmente
UNESP - interessam-g2e por ministrar aulas na rede estadual apesar do
galaric: seja por falta de opgso e poasibilidades de competir na escolha
de carreiras melhores remuneradas e de maior prestigio, seja pela falta
de oferta de empregos com melhores salarios nas cidades interioranas.

Dentre os professorea da amostra, 45% realizaram mais de um curso
de graduagde. Come segundo curso, foram procurados, preferencialmente,
Estudos Sociais e Histéria.

A questdoc do curgo de licenciatura em Estudos Sociais e sua procura
ocorre de forma clara a partir de 1971 guando a Lei de Diretrizes e Baazes
do Enaino de lo. e 2o0. graus prevé a adogio da disciplina Bstudos Socials
no 1lo. grau {antigo primario e ginasio), surgindo o referido curso,
principalmente no aetor privade do enaino superior. Em 1974 a UNESP e

algumas universidades federais implantam, em conjunte com o8 curacs
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regulares de Histéria, Geografia e Ciéncias Socials, as licenciaturas
plenas de Batudos Socials (Fenelon,1986).

Em ocutres municipios do EBstade de S&c Paule também 2e¢ encontra
grande nimero de professores de 5a. a 8a. séries do lo. grau que realizou
mais de um curac de graduacglc, como é o caso da cidade de Araraquara; de
acordo com a pesguisa j4 citada (Dias da Silva, 1992:40).

Considerando o numero de profesacres formados em Historia numa

segunda graduagido e o3 professocres gue realizaram este curgo na primeira,

resulta um total de 67% de docentea dessa DR, lecionando adguela

disciplina e afins, formados em Histéria. No entanto, diferentemente do

primeiro curso, ¢ segundo foi realizado pela maioria dos docentes em
instituigdes particulares. Pe um mnmodo geral, esses curses foram
conaiderados de m& gualidade & demandades por exigéncias burocraticas da
carreira na rede estadual. Um dos professores assim o3 avaliou: O
primeire curse de graduagdo fol de Histdoria, feito na UNESP, excelente
curso, &timo conteddo e qualidade de ensino. © de Complementagdc em
EBatudes Sociais,{...}) particular e vago, pégsime. Cursel Pedagogia (...}
particular, pégsimo curso.”{Prof. Heitor! -Curso de Histéria - Publico).

Além doa cursoa de graduagao, 20 profeasorea (23,5%) realizaram
curaos de Extens3o Universitiria promovides pela CENP ou  outras
ingtituigdes, 14 docentes (16,5%) realiiaram curse de Bspecializacglo (360
horas}, 9 professores (10,6%) curaaram Aperfeigoamente {180 horas), dois
gac portadores de titulo de meatre e trés profeasores realizavam o curso
de pés-graduagac (mestrade) na area de Hiatéria.

Sintetizando, podemos dizer que a maioria dos professores da DE

eatudada é formada em Histéria e Ciéneilas Sociais e por inatituigdes

los nomes dos professores sio ficticios.
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publicas, e gque uma parte delea (45%) realizou outro ou outros cursos de
graduagaoc ou complementagbes, principalmente, em instituic¢des privadas.

Os dados evidenciam gue o3 profeasores de Histéria da DE eacolhida
tém preparagao formal para o exercicio da profissic e parte delea (47%),
em algum momento da carreira, procurou atualizar-se através de cursos,

mesmo que em nivel de extensio.

AS POSSIBILIDADES HISTORICAS DA FORMACAO TEORICA DO PROFESSOR

Muitos estudos académicos a respeito da formagio de professorea tém

sido produzides no Brasil. Oa volumes de resumes analiticoa INER/REDUC
(FORMAGAC de profesaorea..., 1987) apresentam 311 trabalhcs {na realidade
310, poia um deles esatd repetido) sobre a tematica no periodo de 1960 a
1980 e, mais recentemente, um estado da arte realizado por Silva, R. e
outras (1991), abrangendo o periodo de 1950 a 1986.

Easas obras de referéncia ajudam a situar a problemitica e a
pontuar a contribui¢lo dos trabalhos examinados. Alguna estudos criticam
¢ conteudo da formag3o de professores, embora Silva, R. e outras (18081}
afirmem existir poucos estudos detalhados sobre os curriculos dos cursos,
sende as criticas, entlo, genéricas; outrog denunciam a falta de
delineamento do perfil desejivel do préfissional que eata sendo formado,
outros, ainda, apontam a inadeguagao entre o8 contetdos abordados nos
cursos - especificos e pedagbgicoa - e a3 necesaidades histéricas da
formagao de profeasorea,

Pode-se estabelecer um rol das principais preocupagoes dos

referidos eatudos, além das 3j4& citadas, no entanto, o© importante a
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reasaltar € uma das criticas realizadas por Silva, R. e outras {1991:143)
sobre a falta de perspectiva histérica guando se trata do profeasor. Ele
deveria ser considerado "enquanto ser concreto, alguém que vive num certo
tempo, num certo lugar, em certas condigdes”.

Com o intuito de nao tratar o professor e sua formacio de forma
abstrata e genérica, procurei delinear, meamo de forma aproximada, as
possibilidades histéricas da formagao teérica recebida pelos prefessores
investigadoa. Em ocutras palavraa, gue tipo de formagido tebérica eases
profeasores tiveram oportunidade de receber, considerando a epoca em gue
estudaram? Hiatoricamente, qual a formagaoc posaivel?

Para responder a esta pergunta, é 9preciso analisar, mesmo

rapidamente, o contexto sécio-econbmico e cultural bragileiro das deécadas
de 60 e 70, época a partir da gual ae formaram os profesacrea hoje
exercendo a docéncia na rede oficial de ensino.

No pericdo dos anog 60, a sociedade brasileira se ajusta a uma
aérie de modificac¢les em ocorréncia desde a década anterior, sendo o
golpe militar de 64 um epiabdio marcante desase ajuste. BA uma
reestruturagic das forgas ascclales e politicas, ou das relagfea entre a
gociedade pelitica e a sociedade civil. Essa rearticulaglio se processa,
principalmente, através da repressado, conaiderando gue 64 representa um
momento de crise hegemdnica. A claasse dominante, por meio da sociedade
politica, aciona 03 meioa de coergdo {exército, policia, executive forte)
para desmobilizar a sociedade civil, representada pelas assaociagbea de
claase, sindicatos, partidos politicos, igrejas, escolas e instituicdes
culturais de um modo geral. A essa eatratégia, Saviani {1987:94)denomina

de "autoritarisme desmobilizador”, pelo gqual o regime militar procedeu "a



61

cagsagbes, Iintervengdes em drg&os repregentativos, extingdo dos mesmos,
execugdes o banimentos de cidadfog brasilelros”.

A realizagdo histérica da nova fase do BEstado (a partir de 64)
implicou em modificagces consideraveis na vida cultural da sociedade
brasileira, havendo um fechamento progressive em todas aa Areas da
cultura: teatro, c¢inema, literatura e univeraidade. Na universidade, a
represaido do Estado desmantela grupos de intelectuals, cuja producic
critica n3o & tolerada pelo asiatema {Mota,1977:23). A partir de €8, com
o Al-H, a repressdo ao pengsamente critico se efetiva de varias formas:

intelectuais saoc demitidos e aposentados compulsoriamente & a censura

inibe o debate cultural.

E neate contexto gque foi forjada a politica educacional orientadora
da formagdo do professor hoje trabalhando na rede pablica de ensino.

0 setor educacicnal scfreu virias modificagdes depoisz de €4 para ae
adeguar as novaa exigéncias do Eatado. Ne periodo de 64/68 temos a
agudizagdo da crise da educagioc com reformas do sistema a partir de 1568,
A Reforma Universitaria, como toda a politica educacional do Batado, foi
permeada pela concep¢do de educagiao dos assessorea e técnicos americanos
da USAID. Cunha, L. {1986:170) analisa algumas daa recomendacgdes destes
técnicos e consultores, tendo uma delas apontado come objetivo maior do
programa para o ensine supericr, o desenvolvimento da m3o-de-obra. Esta
corientagdo visaria atender Ais empresas, sendo pensada, portanto, para
gervir a clagsse empresarial. O mesmo autor menciona, também, o fate de
um estudande norte-americano, fazendo peaguisa no Brasil, e proveniente
da mesma universidade de dois daqueles técnicos, explicitar em artigo
{Goertzel, apud Cunha, L.,1988:233), a concepgao empresarialista de

educagdo subjacente aos convénioca MEC-USAID.
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A Reforma Univeraitéria se pautou pela idéia de racicnalizacgao, e,
segundo Romanelli {1%80:218), racionalizou o3 recursos materiais e
humanos existentes, visando malor produtividade do aistema 34 inatalado,
modernizando a univeraidade para utiliza-la em prel do desenvelvimento
econdémico; e, ao mesmo tempo, reprimiu e controlou tanto a agaoc de alunos
como de professores para impor a reforma,

A politica educacional do Estado pés-64 nido prevende recuraocs
financeircs para a expansioc do ensino superior, embora a demanda, cada
ver maior - a chamada ¢uestido dos excedentes -~ pressichasge neste

gentido, mesmo com a Reforma gue visava aumentar a produtividade do

gistema, ndo conseguiu ampliar, além de um certo limite, as vagas do
ensino superior publico. A fim de atender essa presado, o Conselho
Federal de Bducagao autorizou o funcionamento de institutos privados e
isolades de ensino superior. Assim, a expansic do ensine superior, no
periodo de 1968 a 1972, conheceu a sua malor taxa de crescimento, aegundo
Martins {1681:72), coincidente com o periodo de maior pressdo por vagas.

Quais aa congeqiiéncias dessa ampliagio da rede privada para a
formacdo do profeasor?

A reaposta a esta qguestdo depende de analisarmos as diferengas
basicas entre oz dois setoresa: piblico e particular.

A primeira a conaiderar é a expansio das instituigdea particulares
se efetivando na abertura de cursos na area de Ciéncias Humanas, ficando
ag Areas tecnolégicas e da gande, prioritariamente nas instituigdes
publicas. Essa divisdo acarretou uma primeira diferenciagao, a origem
social doa aluncs gue demandam a3 vagas numa e outra inatituigdea. Citel
pesguisas mostrando a origem social mais baixa doz alunos gque se

encaminham para o8 curses de Ciéncias Humanaa, principalmente oca de
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licenciatura, mencs demandados e, portanto, menos competitivos,
poassibilitando o ingresac nestas carreiras tanto nas universidades
piblicas e, muito mais, nas privadas, onde a concorréncia & menor. Ja
apresentei também, o perfil asécio-econdébmica dos profeasores inveatigados
comparando-¢ aos dados de outras pesguisas, e pontuando as gemelhangas
dos resultadoa. Para o2 curscs da &rea tecnolégica e da &rea da saude,
por serem carreiras de malor prestigio, e, portanto, mails concorridos,
3uas vagas a3c preenchidas pelos alunos provenientes das camadas mais
privilegiadas da populagdo.

A outra diferenciacgao importante estd na prépria distingloc entre

setor publico e setor privado de enaino auperior.

Easa distincao, segundo Pereira (1977:92-9%3), nic deve sger buscada
pele critério da propriedade juridica, mas sim, por um outro criteério,
maia pertinente do ponto de vista tedrico: o fato dag instituigdes de
ensino se determinarem ou ndo como empresas caplitalistas, isto &,
empresas voltadas ou naoc a obteng3o de lucro. De acordo com ease
eritério, os estabelecimentos de ensino eatatais e alguns de propriedade
privada gque ndco tenham como fim a acumulagio de capital - cula
rentabilidade, gquando existente, esta voltada A3 necegsidades de aua
reprodugic como emprendimento ndc capitalista - sd3c considerados setor
pablico. 0O setor privado é conatituide por aguelas empresas capitalistas
de enaino, isto &, empresas de ensino que se organizam para a produgio de
lucro e acumulagace de capital.

Para Pereira {1977:93-95) & justamente esta diferenga que torna o
sotor pOblico "potencialmente mais permissive ac cultivo de um saber
critico do gqual sempre decorrem, no Interior das unidades daguele setor,

enfrentamentos idecoldgicos, mais radicais ou menos", E o setor privado
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de ensino é& menos permeivel, pela sua natureza mesma, diatinta da do
setor publico. Os enfrentamentos ideclégicos 380 menos suportiveis pelo
setor privado, "pois este tem, no capital, a sua razfo de ser; logo, o
capital & imediatamente o seu limite”. Também o seu corpo discente se
encontra atrelado a um contrato de compra e venda de gervigoa, fazendo
com que nao escape a3 determinagbes imediatas do capital. Assim, o setor
privado de ensino é muito "décil" a subordinacic ao Estado. E isto
talvez explicaria, em parte, tanto a expansiao deste setor em detrimento
do piblice, como a estimulagico de abertura de curses - no setor privade
de ensino -~ nas areas do saber gue se mogtram mais apegadas ao cultive do
saber critico,

Sequndo Martins (1981:89), "as (Ciéncias Humanas na década de 60,
nunca € demals relembrar, passavam s desenvolver uma indagagfo e reflexdo
critica sobre a sociedade brasileira, sendc que esta predugfo occorria de
modo intenso no interior dos centros universitdrics. Estas faculdades
fprivadaa) constituem uma ruptura decisiva com este cultive do saber
critico, pasgssando a adotar cursos, curriculos, prdticas informajg tais
como conferéncias, sclenidades, etc. que ajustam-se sem ambigiidades aos
interesses educacionais do novo regime”. Nas faculdades privadas, dadas
as condigbes de trabalho docente - professores contratados, geralmente,
por hora/aula - a formag&o tende a se limitar A mera transmisaio de
conhecimentos.

Pelo que foi exposto, o3 profesasres de Histéria de lo. grau,
diplomados pelo setor privade de ensino, teriam recebido uma formagao
pouco critica em comparagio aocs docentes provenientes das instituicoes

publicaa.
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Ne entanto, para Nadal (1565:1056/106), a idéia de ruptura em
relagio ao ensino de Histéria , com a instalagio do regime poés-64 nao
parece ser adeguada. Segundo a autora, o modelo de ensino de Histéria ~
tipo memorizagido - propondo periodizagdes relacionadas a fatos politicoa
e contetdos organizados na perspectiva eapacial, eateve presente deade a
implantagido dessa disciplina nas escclas brasileiras. Nadai afirma que
eaae modelo de enzino de Histéria originou-se na Franca do século XVIII,
ne contexto das lutas burguesas, "Nesse perfcdo, a educagdo além de
publicizada tornou-se também universal, gratuita leiga e cbrigatéria. A

Histéria coube, enguanto disciplina curricular, buscar no passado &

Justificativa da Importéncia da classe social emergente bem como dos
objetivos de sua luta. O sécule XIX acrescentou, paralelamente aos
grandes movimentos gque ocorreram visando construir os Estades Nacionais
gob hegemonia burguesa, a necessidade de retornar-se &o passade, com o©
objetivo de identificar a "base comum” formadora da nacionalidade. Dai
o8 conceitos tdo  caros as‘ histdrias hnacionais: Nag#o, Pdtria,
Nacionalidade, Cidadsnia."

No Brasil, segundo a mesma autora, a influéncia francesa foi
assumida peloa lidealizadores do ensino pdblico na época do Império,

eatendendo-gse aos tempos da Repiblica, principalmente em relacio a

formagic da nacionalidade. No estudo do proceaso histérico nacional, o
discurso histérico enfatiza o colonizador portugués - evidenciando o
processo civilizatdério europeu - e a cronologia politica ~ paasande a

idéia de que a histéria é realizada por um unico agente, o individuo e
num Unico plane, o politico. “Um outro aspecto a ser focallzado refere-
se¢ A propria concepgdo de histéria que se concretizava nos programas e

compéndios adotados bem como nas discussfes travadas., F nesse particular
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que sobressal a grande influéncia do positivisme. ( conceite de fato, a
neutralidade do historiador-professor ao tratar do social, (...} a&
associagdo entre o 'método positive' dado pelas ciéncias naturals e ¢
ensino da histéria permearam tanto a organizagdo da escola secunddria
quanto a dos estudos histéricos® (Nadai,1%85:110).

Para Nadai, entic, o© modelo de ensino "histéria-memcorizagio” e
muito anterior ao regime pés-64, embora tenha sido por ele reforgado.

Outra historiadora, também preocupada com a guest3do do ensino de
Histéria , assinala a influéncia da concepgdo positivista, principalmente
noa livros didaticos de lo. e 20. graus. Fenelon (19835:119-136) demarca
a inflexio dessa perspectiva com o desenvolvimento dos cursos de pos-
graduagso, no final das décadas de 60/70 que tém realizado trabalhos com
outros enfoques teéricos. Diz gue antes dessa data, alguns historiédores
nio pertencentes i academia como, por exemplo, Caio Prado Junicor e Nelson
V. Sodré, introduziram novas perspectivas em Histéria. "Regas abordagens
histéricas afetaram a Universidade, ou talvez, ela nio estava, ainda,
gendo capaz de assimilar uma outra historiografia., A pbés-graduacdo & que
vem, entdo, concretizar mudancas de pergpectivas, (...} ". Conclui-se
que, se as abordagens dos historiadores ndc pertencentes 4 academia
exerceram alguma influéncia na Universidade, nio deve ter sido de grande
importancia, a ponto de levar & mudanga de referencial tedrico.

0 depoimento de Fenelon (1989:124) revela que antes daquela data
gquase nao ae discutia a questdo tedrica, pois, na visao positiviasta, a
Histéria deve ser reconstruida "tal qual aconteceu, gem Supostos tedricos
- o0 pogitivismo nega & Filosofia da Histdria e © envolvimento do sujelto
no processc do conhecimento (...). Asgim, o unico critérico gque o

historiador |positivista tem para organizar o Jeu trabalhc & o
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cronolégico. (...} Eu me formei em 61 sem jamais ter esgtudadoc Metodologia,
ou Filogofia da Histdria, A Filosofia, estuddvamos esparsamente, com
dogsagem maior da Histdria da Filosofia, em detrimentce da Filosofia da
Histéria. Néo tinhamos, absolutamente, nenhuma discussdo sobre & teoria.

Egstuddvamos o desenvolvimento da idéia de histdria, censultando alguns

autores, na disciplina "Introdug8o”. Nas demals, o8 conteddos eoram
relativos &4 Histdria Antiga, Medieval, Moderna, Contemporénea ... Brasil,
América”.

O saber critico cultivade pelas faculdades e universidades do aetor
piblico no periodo antericr a 64 nio chegou a modificar, de forma mais

efetiva, o ensino de Histéria como evidencia Fenelon. A mudanga sdé ae

configura, de fato, no final da década de 60 e na de 70 com a producio
académica de alunos e professores dos programas de poés-graduagiao em
Histéria

Eata rapida analise do contexto adcio-politico e cultural do
periodo pb6a-64 e do modelo de enaino de Histéria, hegemdbnico nos varioa
niveia da escola brasileira, permite responder & pergunta anteriormente
colocada sacobre as poessibilidades da formagac teotrica do professor de
Hiatéria. Os licenclados em Histéria pelas institulgbes publicas teriam
influéneia da concepgio positivieta da histéria - embora essa influéncia
possa ter coexistido ao lado de outras, principalmente, a partir do
fiﬁal da década de 60 - tante guante os formadoa pelas faculdadea
privadaa, A diferenga principal estaria, entdoc, no poasivel confronto de
concepgdes tedricas e na qualidade do ensino oferecido: potencialidade
dos profeasores, biblioteca, participagac em pesquisas, variedade de

perapectivas tedricaa, etc.
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O3 dados empiricos oferecem pistas tendentea a confirmar esta
andlise. A avaliagio que o8 professores fizeram dos seus cursocs denota,
de um lado, a percepgio de um bom preparo e grau de aprofundamento dos
conhecimentos adguirides nas instituigdes pablicas e, de outro, a
conaciéncia da formagic deficiente obtida nas faculdadea privadas.
Alguns depoimentos servem para ilustrar: "0 curso que fiz na faculdade
foi excelente. (...} O que se aprende na faculdade vocé vai usar se for
dar aula em faculdade, porque depois que vocé cai no lo. e Zo. graus &
totalmente outra coisa. Agora, & importante gque vocé tenha um
conhecimento profunde para vocd poder enriquecer a aula. (...} ndo vou
dizer que a faculdade, ou o que aprendi na faculdade estd muito acima
ndlo, a escola & que estd muitco abaixo.” {Profa. Nair - Curso de Histéria
- Pablico). (utra professora afirma: “Acho gque o© curse fol melo
defasado. Acho gue a universidade ndo estd dando muita condigfo para o
professor {...}" (Profa. Qraida ~ Cursc de Estudos Sociaia - Particular}.

Alguns professores, mesmo o3 formados por faculdades publicas,
referiram-se a visdc positivista de histéria gue perpassava o curso,
tanto em relagido 4 organizagio das disciplinas, distribuidas cronolégica
e eapacialmente (como apontou Fenelon: Histéria Antiga, Medieval,
Moderna, do Brasil, da América), guanto em relagac ao tratamento dado ao
conteﬁdo por parte de alguna profeagorea. Quem estudou na década de 70 -
51% dos professores da amostra, estudaram neste periode - {Tabela 4),
lembrou, ainda, da falta de liberdade de expressic e de leitura de certos
livros. Uma das professoras comenta que de "1971 - 1975 foi uma época
terrivel, uma épuca em que o§ professcres ndc tinham muita liberdade de
eXpressdo, ndo sgsel se por iszsoc ou por outras razdes [o curacl delxou um

pouce a desejar, especialmente no sentide idecldgice. Busquei uma
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Histdria do ponto de vista econdmico e social e encontrsi, em alguns
professores uma visdo até bastante positivigta. {...) eu tive gue
superar, por minha conta, muitos dog conceitos gque me foram passados,
conceitos esses que tive gqus reformular.” ({(Profa. Cintia, Curso de

Hiatéria - Publico).

TABELA 4

ANO DE TERMINO DO 12 CURSO SUPERIOR

Ano de término N %

década de 50 1 1.3
década de 60 3 3.8
de 70 a 74 19 24.0
de 75 a 79 21 26.6
de 80 a 84 13 16.5
de B a 89 22 27.8
Total 79 100.0

Outra profeasscra se refere ac tratamento do conteudo de algumas
disciplinas: "0 curso de graduacdo gue fiz fei bom, ndc excelente.
Histdéria do Bragil ndo, mas Histdéria Antiga, Medieval e Moderna foi
vdlido, deu para captar os conceitos bdsicos, sendo ndo daria para
trabalhar, j4 del asula para o colegial. A Histdria do Brasil sstd mals
pertc da gente, procuro suprir com leituras & cursos, as lacunas deixadas
pele cursc de graduagdo.” (Profa. <Carolina - Curse de Histéria -
Publico}.

Percebe-se, também, por meio da avaliagdo do curso realizada peloa
profeasores provenientes das faculdadea e wuniversidades publicas,
eatabelecerem elea uma espécie de ruptura entre o8 conhecimentos
adgquiridos naquelea curacs e oz conhecimentog ou conteudos aslecicnados
para ¢ lo. grau. Qs docentes admitem que o conhecimento aprendido esta

muito além , ou "ndo tem muito a ver” com o conteddo a ser ministrado
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para ag criangaa. Transmitem a impresadc de gque universidade e escola de
lo. grau sac mundos diferentes e pouco relacionados. Na interpretacio
dos docentes, a universidade oferece conhecimentos muitc tesricos,
aprofundados, académicos {frutos de teses de doutoramento, etc.) estando
muito diatante das possibilidades efetivas de compreensio por parte das
criangas, hole freqllentadoras da eacola. Uma das profesasoras considera o
curso que realizou excelente, "eu terminel a faculdade em 73, [no antigo
Instituto Isolade ligade & USF], & gente tinha profesgsores com pés-
graduag¢do no exterior, professores da USP que vinham dar aula prd gente,
era um nivelf(...) A bibliografia gque a gente tinha de Histdria,
digponivel, principalmente de Histdria Antiga e Medieval, a gente 86
encontrava em francés, inglés e em alemdo. FEra uma luta, porgue a gente
pagava prd turma de Letras fazer a tradugdo de textos. A gente acabava
aprendendo a ler o francés, o inglés, porque ndo tinha outra safda. O
gue nos salvavam muito eram as tradugdes em espanhol.(...) Entde, foi
assim um curse muiteo pesado, o gue depolis trouxe atéd uma decepgdo na hora
de dar aulas, porgue a gente foi encontrando, conforms o tempo passava,
cada vez mais encontrdvamos uma clientela em que tinhamos gque abaixar um
pouce o nivel, porgque néo adiantava vocd exigir um nivel muito &alto
porgue o aluno néc entendia mesmo. (...}, entdo, a gente dd agquele minimo
para o aluno guandc a gente tem conhecimento para dar muito mais. Eu me
realizo muito mais dando aulas pro colegial do que dandc aula para as
5as. @ 6as. seéries.” (Frofa. Soraia - Curso de Histéria - Pablico).

Qutra professora, formada pela mesma faculdade diz que "alguns
conteudos a gente estudava na tese de doutoramento dos nossos professores
e trabalhava em cima dessas teses de doutoramento (...), nde sei se eras

bara facilidade deles, entfo a gente estudou ¢ que interessava para eles,
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mag ndo era uma coisa muito prdtica, foi uma formagdo meio académica.
Mas serviu de base, porque era bem aprofundado.(...) gostaria de saber se
mudou alguma coisa ne ensine de histéria, porque ele foi distante da
realidade no meu cursoc. Fu geostaria de seber se wele continua assim
hoje.” {Profa. Fernanda - Curso de Histéria - Publico).

08 docentes chegam a fazer comparagdes entre o3 seus conhecimentos,
adguirides pum curac de bom nivel, regular, durante quatre anos de
estudo, inclusive, de textos 86 disponiveia em outros idiomas e os
conhecimentos dos profeasores provenientes de faculdadeas privadas, e
muitas vezea de cursea vagos, em relagac ao contebde desenvelvido na sala
de aula no lo. grau. Chegam A conclusac de que nic e3tao usando todo ©
cabedal de conhecimentos adquiridos e colocam em duvida ase realmente
precisariam de todo aguele conteddo. Uma das profesaoras, egreasa também
dos antigos Institutos Isolados, hoje UNBESP, faz referéncia 4 sua
formagao em relagic aos professores formados pelas faculdades privadas:
"quer dizer, eu tenho um conhecimento pertc desse povo, eu sl que &
otimo. Agora, para usar na sala de aula eu comparo. Quem sal ganhando,
cu ou ele? Ele chega 14, ndo pegs num livre, ele sabe, ele dd a aulinha
dele." {(Profa., Valentina - Curso de Histoéria - Pablico).

Pesquisas e reflexdea aobre a eacola e a pratica docente tém
apontade, aistematicamente, a precariedade da formagio do professor como
questdo importante para a compreensic da atual situagio do ensino
{Mello,1987; Pagotto,19868; Lelis,1989; Palma Filho,19%0; Dias da
5ilva,1992; Gatti, Esposito & Silva,1%94), A formagac do professor,
tanto nos niveis de Z20. e 30. graus como a chamada formagac continuada ou
em gervigo, tem merecido atencgdo dos pesquisadores da area e do Estado na

busca de caminhos para a sua melhoria.
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Como interpretar a realidade do ensino guando se depara com um
grupc de professores oriundos de curso de graduagaoc de instituicgses
publicaa, que se gcnaideram numa gituagio de sobre-qualificagao? As
representagbtes desses docentea, captadas através das respostas aos
gquestiondrios e das entrevistas gravadas, & de que receberam na faculdade
uma formagdo ou um nivel de conhecimento muite superior ao necessario
para lecionar no lo. grau, sentindo-se, entio, superqualificados para o
exercicio de sua fungdo. Frente a esse fato, como explicar a gualidade

do ensino naz eacolas fundamentaija?

A FORMAGAC TEORICA DO PROFESSOR E O SIGNIFICADC DO SEU TRABALEO

Os depoimentos dos professores de Histéria transcritos na segdo
anterior deixam entrever que a formacio recebida na universidade fica
restrita ao apropriar-se de contetidos especificos, e, do ponto de vista
deles esgez conhecimentos =3c, na maioria das'vezes, multo tedricoa e
detalhades. ©Os discursos reproduzidos relatam um enainoc bacharelesco e
enciclopédice, preocupado com conhecimento de fatoa histéricos de
determinadas épocaa, através do eatudo de wvasta bibliografia, muitas
vezes disponivel apenas em outros idiomas, e de tesea eacritas peloa
professcres universitirios.

Pela anilise do material coletadc percebe-ae gue 03 cursos pliblicos

de Bistoria (antigos Institutos Isolados e posteriormente UNESP), na
década de 70, foram considerado muito bons, principalmente em relagio &
Histéria Antiga, Medieval e Modarna. Os docentes de io. grau consultados

referiram-se positivamente em relacido ac conteudo aprendide naguelas
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disciplinaas. Quando nado falaram diretamente delas, ficou patente Jue
eles tém dominio e gostam desse contelGde ao relatarem o trabalho
degenvolvido em claase, Por exemplc, nas palavraa de uma das
professoras: "eu ache que & Higtdria & uma matéria que eles [alunos] se
interessam naturalmente, ndo sei se sou eu gue gosto, entdo, eu passo.
Sdo assuntos diferentes do gue eles estdo acostumados, ndo &7 (...}
Principalmente a parte de Histéria Antiga, que su acho gue al & uma
gquestdo de novidade maiocr e eles gostam mais.” (Profa. Nair -~ Cursc de
Bistéria - Pidblico}.

03 curscg de Histéria foram avaliados como 6timos em fungdo do

conteido especifico apropriade. Mas, segundo uma das docentes do grupo

amostrado, © ensino de Histdria do seu curso "foi distanie da realidade”.
A queatdo é: formaram professorea de Hiatéria? Ou historiadorea?

Varica depoimentos tendem a confirmar gue o3 curscs priorizaram a
formagdco de bacharéis e n3o de proleaasores, Qg docentea  avaliaram
positivamente o8 seus cursos publicos em relagae aos conhecimentos
histéricos adguiridos mas, asainalam que nio ©a prepararam para o
magistério.

Alguna profeascrea apresentam um malor grau de consciéncia sobre aa
limitagfes dos cursos realizados. "EBu achel d&timo [o curso] s6 que ndg
saimos com muita teoria e na verdade com ¢ pasgsar do tempo gue vames ter
uma metodelogia certa, porgue cada um monta a sua diddtica". (Profa,
Cacilda - Curso de Histéria - Pablico). "Como cursco foi excelente, ndo
tenho o que reclamar (...) mas para usar gqquilo tude que eu aprendi aqui
na sscola agora, eu acho gue ¢ meioc fora, viu? FEu ndo aplico assim, a
nfo ser por exemplo livres, que eu pessc consultar nessa parte, mas

aquilo dentro da sala de aula, o© que o professor falava, que vocd
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aprendia, que vocé lia tradugbes, que eu fiz tanta tradugfo na minha
vida, que era tudo em castelhanc. Agora prd mim, dentro de uma sala de
aula, num tem muito a ver. Serviu prd conhecimento(...), as matérias
pedagdgicas ndo preperaram (...}, nem 038 egtdgios.” (Profa. Valentina -
Curso de Histéria - Fablico). "Bu acho gue o meu curso universitdrio foli
bom, mas ainda eu ache que deixkou a desejar porque eu acho gue ndo
preparou para o exercicic do magistéric. Pelo menos a gente tinha muitas
ilusSes (...), a realidade ld é outra e a gente acaba aprendendo na
prdtica & acaba quebrande a cara.” (Prof. Olave - Curso de . Sociais -
Publico}. "{0 cursec wuniversitario realizadolestd muite fora da
realidade, eu aprendi mesmc ¢ dando aula, 14 era muito diffcil, ers além

1

do nivel da gente, tem coise que na prdtica ndo é usada." (Profa. Marlene
- Curso de Histdéria - Piblico). "Ndo houve assim uma colaboragdo [das
disciplinas pedagégicasl no sentide de formagdo de professores; o
objetivo, eu acho, da faculdade era formar pesquisadores, historiadores,
e infelizmente, nesse sistema gue ndy vivemos 6 muiteo dificil partir prd
esge ramc, entdo agora no nossoe trabalhe, nds temos tido alguma coisa de
educagdo, porque a maloria, inclusive eu, acredita, agsim, que & gente
sinta-ge professor de Histdria e nédo educador também; 1ss0 ndés fomos
adguirindo através de cursog, de orientagdes, de esclarecimentos, de
ldéiags que ndo & fdcil passar para as pessoas, mas fol através da
experiéncia da sala de aula e de outros colegas que eu estou adquirindo
esta formagdo e ndo na faculdade, ne curseo.” (Profa. Nibia - Curso de
Histéria - Publico).

Estes discursos traduzem com maior ou menor clareza a énfase dada
peloa curaos de Histdéria & formagdc do historiador em detrimento da

formagao do professor.
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Gatti (1987:12-13), ao realizar uma sinteze da leltura aobre os
eatudes referentea a formagic de profeasores para o lo. e Z2o. graus,
afirma que a literatura sobre a3 licenciaturas plenas é vasta e desvela
muitos problemas: "desarticulagfco dos conteldos especificos em relagdo &aa
disciplinas pedagdgicas, auséncia de um projete de profissional,
degvalorizaclo desta formagfio no interior dos cursos supericores e dag
universidades em particular, distdncia das disciplinas deo cursc e dos
geus professores em relacdo & realidade do ensino de Io. & 2¢. graus,
tratamento excessivamente técnico da prdtica pesdagdgics, use disseminado

de bibliografia, sobretudo psicologizante de referéncia mais estrangeira
do que nacional, dando cobertura mais a tipos-medios, ldeais, do que &

degcontinuidade do real.”

As reapostas registradas nos questionarios sobre a influéneia de
curao ou disciplina em relagidc & metodologia de ensino gque o professor
adota em suas aulas, demonstram a desvalorizagdo ou a pouca importidncia
dada pelos curscs de graduagic 3 formagio de profeasores. Apenas cerca
de B% dos 65 docentes gue responderam ao questionario citaram  aa
disciplinas pedagégicas do curso de graduacgio comoe fonte de influéneia na
maneira de desenvelver as suas aulas. Um deles afirmou: "Nido, o curso de
Histéria {pablico)] gque eu fiz estave muito distante da profissdoc gue
abracei . ” Por wvolta de 30%, apontaram disciplinas especificas de
contefides como Hiatéria da América, Bistéria EZcondmica, Histéria Moderna,
¢ outraa, como reaponsavels por aguela infludncia, o que tende a
reforcar, em parte, a constatagio da mediagdo da concepgao de histéria
positivista no desenvolvimento da pratica pedagégica degses profesaores,
0 contetde entendido como fatos politicos, sociais e econdmicos, datas e

personagens apreaentados na segléncia croncolégica resume a metodelogia de
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ensine adotada. Cerca de 26% pontuam a influéncia de colegas mais
experientes e da proépria priatica de dia a Vdia da sala de aula como
responsavels pela metodelogia adotada. Tamb>ém B% 3e referiram &
influéneia de cursos de extensde, aperfeigoamento e encontro de
professores e moniterea ou asaistentea pedagégices das belegacias de
Enaino, promovidos ou n3o pela CENP.

Nas entrevistas, ac avaliarem o cursc de graduagic e, em eapecifico
az disciplinas pedagégicas, osa professores levantam, tambem, alguns
daquelea problemas apontados por Gatti {1987) em relagio aos cursos de

licenciatura: suposigio de aluno e escola ideals, distincia das diaplinas
em relagdo & realidade do ensine de lo. grau, entre outros, "Em minha

cpinido, a formagio universitdria é muito formal (...}). A universidade
passa a imagem de um alunc ideal, de uma esceola ideal, guando ndo é 1aso
que acontece. A faculdade deixa muito a desejar diante da realidade que
temos que enfrentar. Para enfrentar essa realidade, eu contel maisg foi
com a ajuda de uma colega, professora de Histdria, que jd fazia parte do
meic, do que com a formagdo dada pela universidade.” {Profa., Diva -
Curso de Histoéria - Particular). "¢ meu curso universitdrio me preparcu
muito pouce(...)para este cotidiano da sala de aula. Na realidade, o que
me preparou para enfrentar este cotidiano, ter uma postura dentro da sala
dg aula, foi o Curso Normal. (...) Agora, a faculdade, me preparcu no
gentido de assumir ume série de conceitos{...}, algumas leituras, uma

bibliografia que acaba ficando, (...} mas ndo preparcou em termos de

diddtica.” (Profa, Beatriz - Curso de C. Sociais - Publica). "Eu
considero de importdncia bagtante grande as disciplinas
pedagégicas, (...). Eu considerc que ajudam bastante no trabalho com o

aluno, qgue facilitam a compreensio dos conteddos a serem desenvelvidos,
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mag nds tivemes {na faculdadel] um processo muitc falsc nesse sentido. ©
contelude ¢ importante mas o come, também &7” (Profa. Cintia - Curso de
Histéria - Riblico).

A préticaldocente prezaupde, entio, a compreenado do aignificado do
trabalho a ser realizado com c© aluno, isto &, a finalidade, o objetivo
das acgoes desenvolvidas em sala de aula e o como desenvolvé-las. Seri
gue este objetlivo ae restringe, por exemplo, ao estudo detalhado da
hiastéria dos egipcios, mesmo apreciado pelas criangas por ser novidade,
como afirmou uma das professcras? Por dominar e gostar de determinados
conteidos, sio egteg gue o professor ird ensinar com mais detalhes e mais

demoradamente em detrimento da selegido de outros conteuddos mais

aignificativoa para o entendimento da realidade? A concepgao de historia
do professor, o entendimento do papel da disciplina Histéria no curriculo
do lo. grau, do papel da eagola e do seu proéprio como profesacr nortelam
o dgcente no estabelecimentc das finalidadesa da sua acgic na sala de aula,
mesme quando ele n3c tem plena conaciéncia disso.

Através das entrevistas, procurou~se conhecer aa percepgtes doa
profeasores sgobre o3 papéis da escola e do proéoprio docente. Ao
indagarmecs acbre o papel da esacola tentames evitar respostas
eatereotipadas sobre a instituicgdo em geral, o concelto sobre a fung¢iao do
aiatema escolar, quisemos captar o da escola real em gue o professor
leciona, o significade daguela escola para a clientela atendida.
Pretendeu-se desvelar as representagdes doa docentes frente a situagao
efetiva das unidades escolares em que eles atuam.

As percepgfes variam deade opinides gue nic vio alem da experiéncia

individual imediata, até acos depoimentos que analisam de forma mais

critica, a fungidc desempenhada pela sua escola, apontando 08 seus limites
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frente ao papel due deveria assumir. 08 discursos Sao muitas vezes
ambivalentesa, projetando nos pais doa aluncs ou no@ aluncs as  suas
proprias percepgdes, e, outras, pontuande as fungdes gue a escocla nao
esta consegulinde cumprir.

Alguna profeasores, principalmente o8 gue trabalham em escolas da
periferia, afirmam ser suas instituigdes encaradas como  creche,
restaurante, etc. & nic de acordo com seu papel eapecifico: transmitir
conhecimento, informar e formar oa alunos. "Os pais vlem a =scola como
creche, porque quando tem alguma greve ou paralizagido assim, eles ficam
apavorados ndo com que o filho val aprender, mas com guem eles vdo deixar
os Filhos(...), ndo sei se & por ser uma escola de periferia eu percebo
gque a maioria das criangas val por ter onde ficar e para ter merenda.
{...) Numa periferia acho que o0 papel da escola ainda ndo & ¢ de formar,
informar, de dar conhecimento, de preparar aquele aluno para o dia de
amanhd, eu vejo assim. Nessa egcola o professor é visto como mée, como
pai, como babd, como tudo.{...)} B visto assim, menos come alguém gque
estd ali assim, ensinando e transmitindo conhecimento.” (Profa. Scraia -
Curao de Histéria - Publico). "Eu entendo a escela, ache gue deveria ser
um lugar onde se passa a educacio formal e onde se socializa o saber, mas
acho gue o conteuddo estd muito desvinculado da real dificuldsde da
clientela. (...} Acho que o papsel da sscola hoje estd muito deturpade,
{...) porque as vezes eu sinto gue aquilic que & gente imagina gue deveria
ser a escola ndo € o mesmo que a clientels, © gque o8 pals egperam da
gacola, eu acho que nes estames numa fage de umg egcola multo
paternalista, sei 1ld, tenta resolver os problemas sociais como caréncia
alimentar, (...). Também acho que o que falta al & definir o papel da

ascola; sabe. (Comegar por definir o papel da escola. A escola que a
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gente pretende ter. (...} Eu entendo gue deve ger o papel da escola
preparar sle [alunc] para a vida de uma forma critica, ¢ educar para
cidadania, ao meu entender é preparar ¢ aluno para ser participante, (...}
mas de uma forma critica. (...) O professor se vé com tanta dificuldade,
respongsabilidade, ac mesmo tempo se vé tdo Impotente. Acho gque diante
dessa realidade ele tem uma série de problemas e a escela , como jd disse
vira um ‘'desaguadourc' de problemas que & sociedade, que essa sociedade
em crise gera & gue de repente acham que & escola pode dar conta de multa
coiga: problemas de tdéxicos, problemas de desnutrigdo, subalimentagdo, &

problemas de pais que trabalham e ndo tém onde deixar os filhos, a escola
acaba funcionande quase que como uma creche, (...) e o professor tenta

ser muitas colisas ao mesmo tempo, (...} aquele gque val passar ©
conhecimente, vali pasgssar informagdo e muitas vezes nfo estd preparado
para tantas coisas que jogam, tantas responsabilidades que jogam nas
costas do professor, eu acho gue a escola ndo tem tanto poder assim pra
lidar, e acho que o papel do professor é passar conhecimento, pelo menos
& para isso que ele & preparado na universidade.” (Prof. Olavo - Cursoc
de €. Sociaiz - Piblico). "0 papel da escoia hoje & o de transmitir oa
conhecimentos necessdrios para que o alune possa ilnteraglr socialmente.
Formar um individuo capaz de viver em nossa sociedade. Mas acredito gue
a escocla ndo tem atingide de modo eficaz, tal objetivo. (...) Ser
professor nesta escola & muite diffcil(...), o professor tem gue fazer
malabarisme para conseguir atingir este objetive de formagfo do
rndividue, € mesme o papel de transmitir o conhecimento, o professor
encontra dificuldade para realizd-lo. {(Profa. Odete -~ Curso de Estudos

Sociais - Particular).
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Embora a maior parte dos professores tenha a percepgiao de gue o
papel da escola geja transmitir o conhecimente elaborado, aistematizado,
eles parecem dissociar a tranamissdc da formagdo do individuo. Floou
patente no dltime depcimento reproduzide gue a escola teria uma tarefa
maicr, ou seia, formar o3 individuos e, uma outra, talvez menor,
transmitir o8 conhecimentos. Como formar o individuo sem propiciar a
apropriacao doa conhecimentos produzidoa socialmente? A formagao do
individuo ocorre através do processo de apropriagio e objetivacgio mediado
por outros individuos, no caso da escela, pelo profesaor. A formagdac
critica ndo esatd dissociada da apropriagac dos  conhecimentoa  j4a
produzidos e apresenta-se como absolutamente necegsarla para gue aguela
formagac s3e efetive. A transmisaio ndo pode ger baseada apenas na
memorizacio que, também, ndo & totalmente descartada: alem do
conhecimente - preodute - & precise peoaaibilitar a apropriacic das
caracteristicas fundamentaia do processo de produgio do conhecimente, doa
esgquemas de interpretagdc gue permitem a realizagio da critica ao
conhecimento produzido. Portanto, nac ase juastifica a dicotomia entre
formacic e informacac ou formacic e tranamissio de conhecimento.

A percepgdc da concepcdo de histéria do professor foi detectada niao
a6 por meio de perguntas diretas sobre ela, ou, sobre o papel da
disciplina Histéria no curriculo de lo. grau, mas também, pelco trabalho
que o profeasor afirma desenvolver em sala de aula,

Az reapostas dadas 3 pergunta feita no guestionario - gual a sua

goncepcdo de histéria? O que & Histdéria? - demonatraram gue uma parte
dos professores entende a histéria como o estudo dos fatos pasasados, ou
do passado da humanidade para compreender © prezente. Outros afirmaram

gue a hiatéria € a vida do homem, sendo ele sujeito, agente da histéria.
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Certas respostas pareceram estereotipadas, formais, embora reveladoras,
em cutroa casos, da posaivel concepgdo de hiatéria dos respondentes.

Nag entreviatas tive mals oportunidade de deavelar essa conceposo,
principalmente porque ge comparou o verbalizado sobre a concepgio de
hiatéria, com a deacrigdc gque os docentes fizeram da sua prépria pratica
pedagégica. Nem sempre, a concepgioc verbalizada corresponde, ou melhor,
fundamenta a pratica esacolar,. Mizukami (1983}, em estudo aocbre as
abordagens do fendmenc educacional, constatou que o3 professores
peaquisados preferiram as abordagens cognitivista e a sodcio-cultural e,

no entanto, na pratica educaciocnal do grupo predominava o© ensino

tradicional.

A maioria dos docentes gue leciona Histéria afirma aeguir a
cronclogia, fazer uma exposigdc do assunto, muitos tentam uma exposigio
dialogada, mas nem sempre conseguem reapostaa por parte dos alunca, e
realiza a fixagdo por meio de exercliclos traduzidos, de modo geral, por
guestionarios. "Comego minhas aulas fazende uma palestra gobre a
matéria, por exemplo Revolugdo Francesa, falo de ums maneira geral sobre
a matéria e depols Fago um guesticndrio. Fago qguestdes e um livro
diddtico, ele € sempre muiltco importants para pesquisa, para responder o©
guestiondrio."(Prof. Heitor -~ Cﬁrso de Histoéria - Publico) "Como esse
anc nenhuma classe tem livro, o tal famoso livro diddtico, entdo eu passo
o contedde prd eles através de textosg. (...} Entéo,‘eu monto o conteldo
minime, bdsice de todos o0s asguntos,(...)e a partir daf nds fazemos uma
leitura e eu vou meontande um esquema, um roteire prd eles na lousa,
explicande e vendo as dificuldades deles, € a partir dal eu passo os
exercicics prd eles trabalharem o conteddo bdsiceo.”{Profa. Nubia -Curso

de Histéria - Publico).

i o]




83

conteudo tratado com queatdea do presente e do cotidiano do aluno, nio
chegam a caracterizar-se como uma metodologia de ensino articulada a
outras concepgdes de histéria, e nem s8¢ muito fregillentes. "Bu trabalho
dentrc da proposta tradicional e da proposta moderna também, porgue a&
tradiciconal, eu sige ainda a creonclegila, & &8 moderna, € porgue eu uso
textos. (...} fago chamada oral, provas digssrtativas, elas dio mais
trabalho. Queationdric, ndo trabalho com gquestiopdrio, eu detesto, e ndo
tem como, su prefirc dar um texto e fazer guestdes scbre aquele texto
mesmo utia prova com consulta e gosto também de fazer chamada oral. (...)

E sempre, na medida do possivel, eu procurce levar as noticias da

atualidade prd ele {aluno] discutir dentro da histéria mesmo.” (Profa.
Cacilda - Curaso de Histdria - PiGblico). "Agora eatou colocando [o alunoi
para trabalhar em grupinho de trés, para eles discutirem algumas questles
esgenciais, procurar desenvolver com as palavras deles, com ¢ raciocinio
deles, evitando sgempre o ‘'decoreba’(...})" ({Pref.0Olave - Cursoc de C.
Sociais -~ Pablico). "Por exemplo, numa 8Ba. série gue eles jd estdo
mocinhos, Jj4 t&m mais consciéncia, eu trabalho muito com jornais. Nas
trés aulas da semana, uma & para leitura de jornais. (...) eu recelho os
jornais da semana e acabo fazendo com que eles se interessem. Porgue, as
vezes, eles ndo tém interesse porque ndo léem, nde tém acesso, ndo
assipnam, gquande eles passam a ler, eles comegam a tomar goste.  Poucos
séo agueles que continuam rejeitando. Al eu pego:r 'vocés podem escolher
um agssunto politico, um assunto de economia, menos notas policials, essas
coisas.' [Entdo, eles escolhem, ceolam no cadernc e fazem um comentdrio
pesscal sobre agquilc que eles leram e, olha que tém saldo colisas Stimas.
Agora, isso jd4 é impossivel fazer na 5a. série. Agsim, o dia a dia ey

procurc diversificar, tanto para que eu ndo me canse (porque sdo 34 aulas
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por semana), e também para gque eu veja retorno do meu trabalhc." (Profa.
Soraia - Curgc de Bistdéria - Poblico).

Eatea depoimenteos ilustram, sendc a auséncia, pelo menos a restrita
articulagic entre og objetiveos do trabalhe pedagoégico e da aua prépria
concepcio de histéria - nem sempre muito claros para o profesacr - e o3
procedimentos utilizadoa em mala de aula. Os procedimentos parecem estar
maia ligadoe A necessidade de diversificagio das atividades do que &
articulag¢ic da= mesmas para alcangar um fim pré-eatabelecido.

Uma daa professcras ao afirmar gque trabalha de acorde com a
proposta pedagégica tradicional porque segue a cronologia, e, de acordoe
com a moderna pois usa texto, demenstra a simplificagic e a
ultrageneralizagio do entendimento aobre eatas propostas. © historiador
positivista admite como dnico c¢ritérie para organizar o seu trabalho o
cronoldégico por nac reconhecer o3 supostos teéries e o eénvolvimento do
sujeito no processo do conhecimento (Fenelon,198%:124). No entanto, é
peasivel n3o deaprezar a cronologia e ao mesmo tempoe proplciar a
apropriacdo critica do conhecimento hiatérico ja existente na medida em
gue se discutam as caracteristicas fundamentaia do processe de produgao
deaase conhecimento. Em outras palavrasa, pode~se usar a cronoleoglia e
discutir o8 esquemas interpretativos do conhecimento produzido, sem oa
guals ndo ha formagdo do espirito critico e possibilidade de compreenaio
da realidade social. Por outro lado, o simples uso de texto, também nao
caracteriza a proposta moderna se, por proposta moderna a profeassora esta
ge referindo ao ensino tematico de Histdria,

Portanto, eases discursos sobre a pratica, embora acenem para o uso

de procedimentes gue levem 2a uma malor participagdc dos aluncz nas
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atividadea propoatas, deixam entrever gue esgtes procedimentos nio
concretizam outras concepcgdes de histéria e de educacgdo.

Ao analisar o3 dados das entreviataa sobre o papel da Histéria no
curriculo de lo. grau conjuntamente com a deacrigao da pratica, confirma-
ge a tendéncia de grande parte dos professoreg entender a histéria como o
eatudo dos fatos passados e seu relacionamento com © presente. Eata
concepgao parece ter uma influéncia maior na mediagdo do tipo de trabalho
desenvolvidoe em classe pelos docentea. "0 papel da Histdria & formar o
aluno para ele ter consciénecia de nosga realidade e dos problemas atuals

gue sdo conseqliéncia do passade (...} e fazer a comparagfo do passado com
0 presente para eles entenderem as criges e tudo que hd atualmente.”

{Profa. Marlene - Curso de Hiatéria - Pdblico).

O homem comc sujeito, como produtor da histéria e a sociedade
entendida na sua historicidade, conguanto mencionados por parte doa
professores, parecem nfo mediar, significativamente as auas praticas
pedagégicas. Nio ultrapassam o nivel do discurso, seja por gue nao fqram
realmente incorporades de forma a mediarem a pratica, seja por due aa
condigdes etfetivas de trabalho n3o tém possibilitado a mudanca deasa
pratica.

Apesar de o3 profeasores citarem como papel da disciplina Histoéria
a compreensic, o entendimento da realidade em gue o aluno vive, a énfase,
na organizagido do conteldo, & dada aos fatos passados. O ponto de
partida é o passado - tratado na seglidncla cronolégica - ao gual o
professor procura relacionar © presente., "A Histdria serve para entender
& situaglic atual, desenvolver o espirite critico, parar para analisar um
texto, um conteddo, ter uma visdo mais ampla das colsas. (...) Sige a

Histdria tradicicnal. A linha do tempo. Eu acho que fica mais fdcil do
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aluno ter uma visdo global.” {Profa. Nair - Curso de Histéria - Pablico).
A linha do tempo, de fato, ajuda a ter uma visio global do proceaso
histérice, mas optar sempre pelo pasgado, 2sem levantar guestdesa do
preaente, ocu como ponto de partida, ou como ponto de comparacao, pode nio
favorecer o entendimento do presente.

Nem sempre o docente é& bem zucedido na empreitada de relacionar o
pasaado ao presente e isso fica patente no discurse do prefesaor scbre a
falta de interesse do aluno por temas muito distantes da\ realidade.
"Outra coisa & quando & gente muda o planejamento, tornando-o mais atual.

Isto atral mais os alunos. Por exemple, o assunto da Unido Soviética e

tudo 1sso que estd acontecendo. Fu pagsel um trabalho para eles fazerem,
pesquisande em livros, reportagens... O interesse deles, a participagdo
cresceu muito. Até acho gue na esgscola deveria ter uma matéria schre
atualidades. E onde hd maior interesse dos alunos por estar mais préximo
da realidade." (Professora Helena - Curso de Histéria - Particular).
Sera gue haveria necessidade de uma diaciplina sobre atualidades se o
profeasor de Histéria, e de outras disciplinasa, estivesaem conseguindo,
através do conteldo trabalhadeo, fazer az relagteas com o preaente e,
asaim, contribuindo para o entendimento da realidade? Come afirma
Saviani (1988:;74}, tranformando os "conteddos formais, fixes & abstratos,
em conteudos reais, dindmicos e concretos®.

Percebe-se, atraves da anadlise dos depoimentos, que alguna
profeasores deixam entrever representagties mais conaistentes no sentido
de uma conexac maior entre o significado do seu trabalho e a concepgio de
histéria.

A Histéria "deveria servir realmente para o aluno conseguir se

transformar mesmo, em termos de formsr o© pensamento, de conhecer a
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gsociedade onde ele vive, a realidade dele & saber reconhecer ali, que ele
tem gue agir dentro desta sociedade para ajudar, (...} gque depende dele,
ele sentir que € o sujeifo gqgue val praticar a agdo.” {Profa. Beatriz =~
Curac de C. Sociaig - Publico). Estas palavras demonstram uma concepgio
mais articulada em relacglco ao significade do trabalho do professor e do
papel da disciplina no curriculo, mas o tempo do verbo empregado indica
impoasibilidade ou ndc efetivagdo desse papel.

Outra professora, referindo~se aoc papel da esccla e do professor
heje, afirma gue nas atuaia condigdes, a escola nivela as pesscas num

patamar de médio para baixo, oferecendc conteldos de forma superficial,
repetinde jargbes. "0 conteudo sendo dade de forma superficial, eu

acredite gue dificilmente formard mentes criticas e, mentes criticas
passam, sem didvida, por um processc e conhecimento, mas ndo  um
conhecimento de pinceladas, teria gque haver o aprofundamentc para que ela
la crianga}l wsentisse © processce da formagdo das idéias, dos diversos
agsuntos ou temas gue possam ser abordados.(...) Ser professor nessa
escola é procurar romper com esse esquema de escola, como simples banco
de informagbes, oferecende oportunidades para que, para alguns temas,
exista a leitura, o debate e o aprofundamento do conhecimento e com isso,
pogsgibilidade de formagdo do senso critice (...), percebo criangas dvidas
de saber, de um saber diferente do seu cotidiano e capazes de responder
ac que lhes é oferecido” (Profa. Cintia - Curso de Histdéria - Poblico).

Os trecheos «citados acima evidenciam gue alguns professcres
edtabelecem e verbalizam o significado do trabalho docente e em
especifico, do trabalho do professor de Histéria, apentandc como
finalidade da pratica pedagégica a apropriagao de conhecimentos que

permitam ac aluno compreender a sociedade em gque vive, perceber-ae
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sujeito da histdria na medida em que viaualize aua agic como importante
para a sociedade & para 8i préprio. No entante, para isso, a eacola nio
pode continuar a oferecer conteddes de "forme superficial”, "um
conhecimento de pinceladas®, precisa criar oportunidades de apropriacgdo,
nio 86 do conhecimento 4 produzideo, mas também, do "processo da formagdo
das 1déias”, iste &, a formagdce do sense critico depende, ac mesmo tempo,
da apropriagdc do saber existente, do produto socialmente acumulado e do
processo de produgdo desse conhecimento.

Bncontra-se uma situagio em gue, apesar de a maioria doa
profesacres dessa DE dominar o conteido especifico da sua diaciplina -
isto &, ter, em principlo, uma formagdc basica diferenciada (vimes que
guaze 70% deles ado formados por faculdadea miblicas}, no entanto,
bacharelesca e com grande influéncia da crientagdoc positivista - eleas
naé estio satisfeitos com o3 resultados do trabalho pedagdgico gue
realizam e mencionam uma série de dificuldades para gua execugdo. Mesmo
acueles docentes que busacaram e buscam a superagiao ~ através de outroa
cursos e outras formas de atualizagio - da formagdo gue tiveram na
graduagaco, articulando uma concepgdoc critica de histéria aoc seu papel
enguanto profeasor, encontram-se com dificuldades de realizar o seu
trabaiho de modo efetivo,

Sera que a formagic adequada do professcer - conteudo eapecifiico e
pedagogico -~ dgue 2e manifesta na compreensiac do aignificade deo trabalho
docente, em easpecifico o de Histéria, é suficiente para uma atuacac gue
garanta a gqualidade de ensino da escola piblica de lo. grau? A noasza
reaposta €& ndo. Az condigbes aubjetivaa g9dc importantes, dadas as
caracteristicas e particularidadea do procesao de trabalhc pedagébgico que

come expusemesd, implica num certo grau de autonomia do professor. Essa
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autonomia nac gerid exercida sem a formagdo adeguada do docente, No
entanto, a mudanga da formagic tedrica do profissional do ensine - por
exemplo, no caso do professor de Higtéria a mudanga de concepgio de
histéria - naco garante a transformagio da sua pratica pedagégica, poia
ela depende também das condigdes objetivas em gue o trabalho docente ge
realiza.

O significado do trabalho do professcr - como 4 apreaentado no
Capitulo I - é formado pela finalidade da agdo de enainar gue ge efetiva
através das operagGes realizadas pelo docente, levando em conta ou
governadas pelas condigées objetivas na condugdo do processo de
apropriacdo do conhecimento pelo alunc. Portanto, o trabalho docente ndo
pode aser compreendide conaiderando-se apenaa as condigdes subjetivas: ¢
precisc analisar suaa relag®es com as condigdes objetivas, formando uma
unidade. Sioc estasz condicdea, sequndo a perapectiva doa profesacres, que

discutiremes no proximo capitulo,



CAPITULO IV

AS CONDIGOES OBJETIVAS DO TRABALHO DOCENTE

Az condigdens objetivas ndo sdo consideradas agul como mais um doa
aapectos que influenciam o trabalho docente, mas sim, juntamente com as
condigdes sécio-econdmicas e culturais, apreendidas ao tragar o perfil do
professcor e, aa condigbes subjetivas, envolvendo a sua formagido e o
significado do @eu trabalho, formam uma unidade responsavel pela
orientagdc & efetivagioc das agdes docentes. A compreensdo do trabalho

docente assim entendido, nas suas multiplas relagdes, pode abrir

perspectivas mais realistas para a discussdo do problema da qualidade do
ensine escolar.

Muitas reflexdes, pesquisas e recomendagdes tém sido feitas sobre o
tema das condigbes de trabalhe do professor e a sua valorizacio:r Palma
Filho (1990}, UDEMO(1991), Gomea(19%9%2), Ribeiro(l198Z), 36 para citar
algumas mais recentes. De um modo geral, =do apontadeos os baixos
salarios, a Jjornada de trabalho extensa e a falta de infra-estrutura
material, ao lado da formagdc precaria do professcr, como condicdes
adversas desse trabalhe. Estas condigées influenciam a atividade em aala
de aula, levando a UDEMC{1991:22) a afirmar: "Sobre a deterioragdo do
processo ensino-aprendizagem na escola pubklica uma constatagdo simples e
causa primordial da crise educacional em nosso Estado (e nos demals):os
alunos ndo aprendem porgque o8 professores ndo ensinam.”

Por que os profesasocresa ndo ensinam? Quais a=n dificuldades do
trabalhe docente? As entrevistas revelam aa dificuldades, as

neceasidades e as <circunstancias impostas peloe cotidianc, gque ae
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apresentam, da perspectiva do professor, como fatores limitantes aoc seu

trabalho.

AS DIFICULDADES DO TRABALEC DOCENTE

A primeira delas, apontada por quase todos os entrevistadoa, € a
falta de interesse do aluno.
O desinteresse do aluno encarado come uma dificuldade ou como fonte

de frustragdo pela ndo realizagdo das expectativas do professor, (Gatti,

Esposito e Silva, 1894:12); ¢é citado, também, no estude realizado no
final da década de 50, numa escola de periferia da area metropolitana de
43 Paulo (Pereira,1976) e interpretade como uma forma de racionalizagéo,
utilizada pelo professor, para justificar a situagdo do ensing, Qutra
pesquisa, sobre as condigbes de ensino, realizada em 1973 junto a
professores de lo. e Z20. graus de uma DE da capital de $S&c Paulo
{Carvalho,1981}, também assinala, como uma das dificuldades percebidas
pelos entrevistados, ¢ deainteresse doa alunos e dos pais. Portanto,
esta gueatdo ndo € nova no universo do trabalho dogente & confirmada,
como tema presente nas representagdes deaze profissional, por varios
eatudos, realizados em épocas diferentes ¢ de diversas abrangéncias.

Ao pontuarem a falta de interesse do aluno como uma dificuldade da
pratica pedagogica, o3 docentes transferem para o estudante a
reaponsabilidade por um resultade pouco promissor da atividade escolar.
No entanto, o desinteresse do aluno aparece nas repregentagdes do
professcr imbricado, muitas vezes, com outras dificuldades: falta de

material didatico (livros, slides, video)s falta de espago para pesquisa
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em grupo, biblioteca, laboratério ou sala adequada para projegioc de
alides, filmes; falta de possibilidade de atividade extracurricular ({(por
exemplo, visita a museus, arquives, etc.). O prefessor, nestes <ases, ao
relacionar a falta de interesse do aluno a precariedade das condigdes de
en=inc, &em as guais ndo conzegue dinamizar as aulaa, proporclionar
atividades esatimulantes, motivadoras, demonatra perceber gue é da sua
responsabilidade, ou seja, faz parte do significade do seu trabalhe
propiciar circunstancias adequadas, motivadeoras para a apropriagdo doa
instrumentos basices da cultura, A pergunta dos professores e: Como

manter O interesse do aluno com quadro negro e gizz “Encontro grandes

dificuldades para realizar meu trabalho devido & falta de material
diddtico adequado (slides, videos, biblioteca), o que 4acarreta o
desinteresse por perte do alunc, pois ndc € fdeil para ninguém,
cotidianamente, desenvolver uma aula & base de giz e lousa.” (Profa,
Odete - Curso de BEatudos Sociais - Particular}.

Qutros professores explicitam a gquestdo da falta de interesse do
aluno, extrapolande o ambito da sala de aula, sem exclui-lo, ao
referirem~se 43 relagfes sociedade e escola. "Tudo que existe fora da
gala de aula & mais atraente do que a sala de aula, entdo mesmo sendo
slunos assim mais pobres, (...) eles tém televisgdo, tém video, a4 maioria
tem, eles comentam. Tude o gque eles fazem na yua, tudo & mals atraente
do que a escola. A escela ndo se modernizou, a escola néo estd preparada
para final de século e inicio de outro século. Ah! Eu tenho ums diretora
que dizia isso, ela falou que a escola que meus pals estudaram jd era
desse feitinho: a disposigdo das carteiras, os alunos tinham que ficar
sentadinhos, ouvindo e depols, nas provas, eles tinham que develver tudo

acquilo. E hoje, por tude que a gente queria fazer, alguma colsa
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diferente, a gente continua fazendo a mesma Colsa. A egcola ndo estd,
principalmente do Estade, ela ndc estd preparada para atender uma
crianga, hoje, de final de século XX. Parece que a crianga quer mais."
{Profa. Soraia - Curso de Histéria ~ Pablico).

A dificuldade em relagdc acs materiails didaticos, as instalagdes
escolares adequadas a determinadas atividades como laboratdérios, sala de
projegdo, etc., também 33c mencionadas pelos professores e evidenciadas
pelos pesquisadores, de longa data. O estude de Pereira {(1976:62) cuja
coleta de dades foi realizada entre maic de 1958 e margo de 1959,

descreve as instalag¢des da escola primaria pesquisada, mestrando que ela

nio apresentava a3 condigdes materiais necessarias & execugao dos
principiog propostos pelo Regimento Interno dos Grupos Escolares do
Estado publicado em 1956. Segqunde o autor, essa regulamentagac continha
"um esforgo de Introduzir, na escola primdria, procedimentos ditados pela
pedagogia moderna -~ mais especificamente pels ideclogia conhecida como
tacria da ascola nowva, defendida pelasg escolas normails cursadas pelo
pegscal docente-administrative das escolas primdrias do Estade de 540
Faulo todo'{grifos no original}. Osa principics dessa teoria presaupunham
certas condigdes como: 25 a 30 alunos por classe, atividades ndo =0 no
interior daz salas de aula, o gue implicava uma variedade de dependéncias
do prédio eacolar, utilizagdo dos chamadeos auxilios audiovisuais, etc.
Pereira (1976:63) ccnstata que a esacola investigada ficava muito aguém
desaes padrdes, tante em relagio a= instalagdes prediaisa como aos
recursos didaticos. "Nota-se ums pendria de materisl diddtico: existem
uns poucos mapasd & cartazes deteriorados, nde hd globos, etc. Numa certas
época até o giz usado pelos professores chegoeu a ser comprado com 8geu

prépric dinheirc.”
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Asaim, h& 3% anos, ja se constatavam as limitagdes impoatas, pela
falta de material diditico e inadsquadas instalagdes da escela, para a
realizagdo da pratica docente mediada por outras ceoncepgbes de educagdo.
"Passagem comum da histdria de vida profissional desses professores ¢ uma
egpécie de chogue da reslidade, enfrentado no inilcio da carreira e
conseqgilente, na sua opinido, do desajuste do ensino das escolas normais
&8 reais condigdes da escola primdria. Muitos tentaram aplicar as
té&cnicas aprendidas, porém acabaram por abandond-las e ‘dando razdo 4s

professoras mais velhas'" (Pereira,1%76:83). Ainda hoje, o8 professores

apontam estas mesmas limitagdes para executarem um trabalho visto como

menoa "tradicional". "Eu sinto que, com que ¢ dado em sala de aula &
muite pouce, precisaria de mais recurses para incentivar og alunes, ainda
mais hoje, que ndo existe nenhum Interesse dos alunos. Eu mudaria a
prdtica, quando eu entrasse na Histdria da Grécla, mostraria um filme,
mas & gente ndo consegue, pols ndoe tem televisdo e ndc dd para trazer de
casa, {(...) se tivesse uma sala prépria seria mais fdcil, (...). Falta
edpaco na escola, por outro lado se tivesse uma biblioteca ou um arguive
e outros recursos seria melhor para sair do tredicicnal. Estd faltando
espage e material para as aulas serem malis ilustrativas, com 1sso eu fFico
no giz e na lousa mesmo." {(Profa. Marlene -~ Curso de Histdéria - Fublico).

Libaneo (1984:15Z} também se refere 4 gontradicido entre oa
pressupostos da concepgdo de ensino renovado e as condigdes efetivas
encontradas pelos professores: "as condigdes objetivas de funcionamento
da escola levam a estruturagdo das matérias, na forma tradicional, bem
como © emprego de métodos tradicionais. (...) Efetivamente, comoe
desenvolver numa classe de 40 alunos projetos de experiéneiss? Como

realizar estudos do melc, sem &3 condi¢des necessdrias? Come desenvolver
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pesquisas, s8¢ ndoe hd biblioteca? Como garantir um bom trabalho em grupo,
sem recursos diddticos minimos?”

Nio eatou defendendo o idedrio da eacela nova, em absoluto: nem
Libineo(1984}. Eatou, #im, enfatizando que a mudanga de concepgio
tedrica ndo tem sido suficiente para que haja transformagdes na préatica
pedagégica. As condig8es objetivas tém limitado este processo, e o3
estudos e peaquisas indicam este fato.

OQutro obatiacule para o desenveolvimento do trabalhe docente, de
agordo com oa entrevistadeos, é a grande dificuldade de leitura

apresentada pelos alunos. Seqgundo o3 professores, o8 educandos ndo

consequem ler e interpretar um texto e este problema se apresenta com
maior intenaidade em criangas de 5a. série. Elas chegam semi-
alfabetizadas, sendo necessario um trabalho inicial para entendimento de
texto. Alguns deocentes afirmaram ter o nivel dos aluncs piorado muito
nestes udltimes anos. Basa dificuldade, principalmente com as 5as,
aéries, faz com que eles deixem de lado estas classes na hora da escolha,
ficando com elas os Gltimoa professcres da escala, isto &, quando nde ha
outro jeito.

Um depoimento sintetiza o3 obstdculos citados agui: "as principais
dificuldades gue encontro heje na minha escola sdo: salas superlotadas,
alunos desinteresgsgados, e asgsim ... uma matéria que ndo & atraente. No
cago, a gente ndo dispde de recursos. As vezes, por exemplo, a gente

neceggitaria passar alguns slides, um video. De vezr em ¢guando, & gente

empresta da Delegacia e passa-se algum filme, e ail a gente percebe a
diferenga, c©s aluhog seé interessam mals. Fu procure fazer assim, do
melhor modo possivel, mas nds temos reclamado muito de classes com 43, 45

alunos de 5as. séries. E geralmente, alunos da Sa. chegam sem saber ler
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e Interpretar o que léem. Entdo, nds, ndo sé eu de Histdéria, mas, outrog
professores, de Ciéncias, Geografia, a gente nota que ndo se df tanto o
conteddo, & gente pdra para ensind-los um texto, porque ¢ alunc chega na
ba. série semi-analfabeto, a maioria deles. Eu até costumec conversar
isgso, As vezes, com o8 colegas e me parece gue, depols da implantagfo do
Cieleo Bdsico & que o nfvel, assim de conhecimento caiu mults. Nido sel se
¢ colncidéncia que os alunod vém chegande cada vez mais fracos.” {Profa.
Soraia - Cursc de Histdria - Pablico).

O nimerc muitce grande de alunos por classe, mencicnado pelo

professor, principaimente, nas classes de b5a. aérie, aliado & jornada

semanal extensa implicam numa quantidade elevada de alunos atendidos por
docente. Ha professores trabalhando com 10, 11 e até 12 turmas para
completar a carga heoraria, asignificande um total de mais de 400 alunos.
Coﬁo acompanhar a aprendizagem de todos esses alunos e corrigir provas e
tarefas? "As vezes acabo dando num bimestre quatro provas no total das
minhas 11 salas (eu tenho 410, 420 aluncs mais ou menos), agora & um
trabalho monstrucsoe & corregdc de provas prd gente gue tem tantas
clagses.{...) K muito cansativo, chega a desanimar." (Profa. Soraia -
Curso de Histéria - Pablicol. Carvalho (1981:113) 34 escrevia em seu
estudo: "o decantade, dito e redito nimerc excessive de alunos por
classe, dificuldade dbvia e conhecids, continua a solapar as energias dos
professores.”

¢ que dizer da situagdc atual, com a resolugdo 244 da Secretaria de
Educagdo do Estado de Sdo Pauleo que fixou o nimero minimo de 3% alunos
para a formagico de uma classe de lo. grau? Se a reclamagido da
superlotagio estava mais restrita as classes de ba. série - superlotadas

por esperar-se a evasido ~ agora com a resolucgdo, a maioria das classes
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deve estar por velta do numero de alunos que o8 professores consideram
alte e comprometedor ao aeu trabalho.

A jornada de trabalho estafante, exaustiva, excessiva, (e=stes foram
08 termos utilizados pelos professores entrevistados) ndoc deixa tempo
disponivel para a realizago de pesquisa com a finalidade de selegdo de
material didatice, para preparar aula, nem para leitura de jornais,
guanto mais para atualizagdo através de leitura de livros e revistas da
area, "Ganhando pouco e, por isso, sobrecarregado de aulas, o professor
ndo tem tempo pars pensar em outra coisa & ndo ser em trabalhar. Nao tem

nem condigdo de preparar & aula que val dar” {Carvalho,1961:118]). 0

professor se tornou um repetidor de conteldos, a maior parte das vezes,
restrite ao livro diddtico, nao havendo condigoes objetivas para
preparagdc de aula, atualizagdo e inovagio no seu trabalho,

Acredito que poucos profesaores participantes da pesgquisa teriam
condigdo, por exemplo, de realizar um estudo do meic, num bairro operaric
de trabalhadores de baixa renda come & sugerido pela Proposta Curricular
de Hiatéria (SE/CENFP,1992a) para alunos da 7a. série. Nio, talvez, por
falta de competéncia para desenvelver a atividade e alcangar os objetivon
propostos, mas, com certeza, por falta de condigdes reais: tempo para
prepara-la e, em alguns casos, apoic da escola e dos paia para executa-
la. "Nds poderfamos cumprir melhor o nosso papel se ndag tilvéssemos menos
tempo de horag aula, entdo, essa jornada nossa por semana difficulta o
nosso trabalho porque ndo hd tempo digponivel prd isse, prd ficar assim
preparando textos, auxiliande melhor o nossc aluno, {...). Entdo como
protessora, achoe que a gente cumpre 40% no nosso dia-a-dia, npds

poderiames cumprir bem melhor & nossa jornada se essa fosse reduzidas em
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pelo menos 20 horas por semana, acho que daria bem mals tempo prd gente
poder trabalhar melhor." (Profa. Nibia - Curse de Histéria - Piblico).

A formagdo tedrica do professor de Histéria, com influéncia marcada
pele positivismo e com tragos bacharelesco e enciclopédice, aliada as
condigdes objetivas gque dificultam a busca de formagdo continuada, seja
pedagdgica ou de outras concepgdes de histéria, via cursos, encontros ou
leitura, ndo deixando tempoe disponivel também, para preparagido de aula e
acompanhamento da aprendizagem do aluno, compdem o quadro gue limita as
possibilidades de transformagdoe do trabalho docente.

Ligados & questdo da jornada de trabalho, colocam-se os problemas

salarial e da desvalorizagio da atividade docente. Sequndo Freitas
(1992:152-153), a degradagdo dos profissionais da educagioc tem dols focoz
principais: salario e formaglo, ou 3seja, pagando-se pouco e formando-se
mal.

Eates deis focoa ou mecanismes atuam ao mesme tempo € tendem a
reforgar~se mutuamente. Quanto menor o salario, mais aulas o profesaor é
obrigade a dar, ou arranjar outras atividades para scbreviver, e, menor
sera sua capacidade em investir na sua formagdo, seja considerando oa
recursos monetdrios necessarios para comprar jornais, revistas e livros,
3eja congiderande a falta de tempo para as atividades de atualizagio. ©
circulo se completa com o rebaixamento do nivel de formacic oferecido
peloa curaos de licenciatura.

A 1insatisfagde com © salario e a percepgdc da desvalorizagdo do
trabalho est3o presentes no discurso do professor. "Vocé& ndo &
respeitado nem como ser humano, nem comeo profissional, entdo eu acho que
o respeito vem & do saldrio mesme. Porque ncssa socledade & capitalista,

voceé & regpeitado pelo quante ganha, ndo &? "(Profa. Nalr - Curso de
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Histéria - Pablica). Uma outra professora, quandoe perguntamos guails as
pusaibilidades e caminhos para mudar a pratica pedagégica, respondeu:
"Tem que mudar urgente. 54 ndo estou contente & com o saldric. Enguanto
i1sto ndo mudar as colisas ficam muito diffceis.” (Profa. Diva Curso
Hiatéria ~ Particularj.

A degradagdc salarial de professor e a feminizagdo da carreira sio
elementos do mesamo processo que vem 3e desenvolvendoe deade as primeiras
décadas do aéculo {Demartini & Antunea,19%93), COMmS apontames
anteriormente. Pereira {(1976:82), no trabalho citado, detecta em 1958/9

a insatisfagdo dos docentes da escola primaria com o saléario, Qs

profeasores entrevistados pelo autor admitiram que "para pouco dinheiro,
pouco trabalhov. Asaim, a frustra¢i3o em relaciaoc aos galaricas, e o©
envolvimento do preofesser com outras atividades ou, com a acumulagdo
muito grande de aulas para aumentar a sua renda, influenciam no
desempenho profisaional. "Nessa escola real, a maloria dos professcores,
o ideallsmo dos professores, eu cho que ndo exigte mais. Entédo, hd uma
insatisfagdo geral dos professores, e eles procuram trabalhar por aquilo
que ganham" (Profa. Fernanda - Curso de Hiatdria -~ Puablico). Ludke
{(2/d:257} em aeu estudo de 1963, também se refere & opinidaoc doa
profeascres do ensinc médico do Eatade de 53¢ Paulo scbre o3 baixos
salarios, afirmando que "atribuem eles & remuneragdo um papel nuito
importante em rela¢so ac seu trabalho.”

As condigbes  sdcio-econdmicax do professor, mestrando  uma
trajetéria asocial e educacional em movimento ascendente comparada a
geragdc dos pais, relaciconam-se 3 insatiafagdo salarial e a estratégia de
submeter-se 3 jornada de trabalho extensa para garantir a sobrevivéncia e

manter o padrdc minime alcangado com ¢ movimento de ascensio social.
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Também a insati=zfagdo salarial eatd assoclada & desvalorizagic do
trabalho docente. Gatti e outras (1994:9-10) confirmam esta associagdo
aoc citarem que B83% dos professores pesquisadoa nos Estados do Maranhio,
Minas Gerais e S&oc Paulo apontam "o saldrie indigno para a vida atual
como o fato mais revelador da desvalorizagfo social dos(as) docentes.
{...}) Esta desvaloriza¢de parece se fazer gentir mais em comunidades mais
industrializadas e com nivel sdécio-econdmico mais alto "

As mesmas pesquizadoras (Gatti, Eapesito & Silva,l199%4:12) também
mencionam a relagdo entre saldrio e realizagio come gquestdo a ser

congiderada na atuagac docente. "A explicagfo dads com a mais alta

frequéncia pelos(as) professores(as) que declararam que suas expectativas
ndec se cumpriram ou se cumpriram parcialmente, e, que sdo a grande
maioria, foi a de que se sentem frugtrados pois seu galdrio & injusto,
Insuficiente, ruim. A sua néo reslizaglo peis, ndo se vincula & questdes
ligadas diretamente as atividades como profissional da escola mas & sua
remuneracdo e situagdo social.”

Examinando, neste estudo, a relagdo salario/realizacic profissicnal
numa outra oOtica, procuro analisar a ruptura entre o significade do
trabalho docente e ¢ sentido gue o professor atribui & sua atividade,
pessibilitando, assim, compreender as realizacdes e as frustragSes
advindas de desempenho profissional scbh determinadas condigbes e suas

conseqiliéncias para a qualidade de ensino.
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A SEPARAGAO ENTRE SIGNIFICADO E SENTIDO: O TRABALHO ALIENADC DC PROFESSOR

Retomando as categorias interpretativas explicitadas no Cap. I, ha
na acciedade capitalista, ou scb relagfes sociails de dominagdoe, uma
ruptura entre ¢ significado e o gentido das ag¢des, tornando-as alienadas.

Cenaiderande a atividade do professor, sempre que o 3entido pessoal
do trabalhe for, apenas, o de garantir a sua aobrevivéncia, ou seja, o©
trabalho "somente um meio para satisfazer necesgsidades", nao haveri
correspondéncia com ¢ significado dade pelo contedde ou objetive desaa

atividade fixado accialmente - mediagdo do professor no processc de

apropriacdo, pelo aluno, dos instrumentos culturai3 basicos. Neate caso,
© seu trabalho se torna alienado.

¢ que incita, motiva o professor a realizar o 3eu trabalho? BEate
motivoe ndo & totalmente subjetivo, mas relacionado A necessidade real
inatigadora da a¢dc do profeasscr, captada por sua conaciéncia, e ligada
as condigbes obietivas em que a atividade se efetiva. Quande essan
condigdes obijetivas de trabalho ndc permitem que o professor se realize
enquante género humane, aprimorando-se e desenvolvendo novas capacidades,
criandc necesasidades de ocutro nivel e poassibilitande satiasfazé-las, ou
deja, "gue portanto ele ndo se afirma, mas se nega em seu trabalho, que
ndo se sente bem, mas infeliz, cque ndo desenvolve energia mental e fisica
livre, mas mortifica a sus physia e arruing a sua mente” {(Marx,1984:153),
este trabalho é realizade na situagdc de alienagda.

Az condigdes obijetivas de trabalhoe do professacr ora analisadas e
confirmadas por outroas estudos e pesquisas, s3c percebidas como
limitadoras, mas nem sempre de forma clara, tanto que, muitas vezes, a

situagdo & traduzida como frustrante, desanimadora. "Ser professor hoje
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& carregar o mundo nas costas. Mas nd&o é 84 nesta escola, ndo, &acho que
egtd geral. A gente gente um cansagoe, um desdnime, sabe, uma
frugtragdo... jd ndo & mais aquilo gue a gente quefia..," {Profa. Delse -
Curso de Histéria -~ Pablico). Qutra professora traduziu assim a Bsua
condigie: "Atualmente eu estou notando que eu mesma tenho perdide o
estimulo, estou tendo uma apatia, ao ver que a clientela estd apdtica e
gem egtimulo, mas estamos levando, apesar de estar ensinande e ndo estar
rendendo.” (Profa. Marlene - Curso de Histéria - Publico).

Provavelmente, frente a situagdes similares ds descritas, Dias da

Silva {(1992:47) afirma: "a convivéncia profissional (e pesscal) com

professores de 5a./8a. séries revela & existéncig de profissionals nem
gempre bem sucedidos, gentindo-se scolitdrios e deamotivades, trabalhando
segqunde procedimentos tradicionais, cedende 48 pressoes da ’'pedagogia da
facilidade' -~ porém, convivendo traumaticamente com o fracasso e o
desinteresse de seus alunos”.

Alguns dogentes apresentam um grau maior de consciéncia,
articulande melhor os varios fatores vistos come responsaveis pela
situagdo atual do ensino publico, e do propric trabalho enguanto
profeasor de Hiatéria. "NSs falamos das dificuldades, da jornada de
trabalho, mas estd contida al a gquestdo salarial, que 4s vezes nds nos
submetemos &8 36 horas/aula pela dificuldade de nos mantermos com a de
16. Pois, achc que & maloria gostaria realmente de trabalhay com a4 de 16
aulas, numa 86 escola. Entdo, & incerteza do corpo docente atrapalha o
nogso trabalhe que a gente gostaria de fazer entre as disciplinas, um
relacionamento. N&s conversamos com o profsssor de Portugués, fazer
relagdo da Literatura com a Histdéria, uma programagdo nesse sentido, mas

a4 diffculdade & a instabilidade do corpo docente, & questdo salarial que
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egtd cads vez mais diffcil e hd um descase muito grande do governe em
relagio & educagdo. Ent#o, Isso Iimplica numa dificuldade maior do nosso
trabalho, daf essa jornada extensa, & gente estd achando gue estd
ganhando o minimo para sckreviver e na realidade a gente estd perdendo}
tanto og aluneoa, como o8 profeasores." (Profa. Ndbia - Curao de Hiatoria
- Publico}.

Esta professora d& a real dimensdo da perda quando se aumenta a
jornada para poder sobreviver, perde-se na gualidade do trabalho possivel
de ser realizade. B al a perda €& de professorea e alunos. Nem o3

professores se beneficiam do trabalho enquante formador, enguanto

atividade engendradora de vida que possibilite o seu crescimento como
profissional e ser humano, €, nem o3 alunos ae beneficiam da atividade
que deveria permitir a apropriagio do setor basico da heranga cultural e
a objetivagdo em niveis ndo cotidianos. A perda & da sociedade que, ao
nic conseguir fornecer os instrumentos basicos da cultura para suas
criangas, arca com problemas socials cada vez mais complexos no futuro.
Qutro depoimento permite avaliar melhor a visdo que alguns
professores tém da sua situagdo objetiva: "a questdo do saldrio, todo
mundo estd fazendo ocutra colsa € ndc tem tempo, € com tude 1sto, ©
peascal estd deixando mesmo de levar o negbeio mais firme, mais sério,
mais trabalhado., Falts uma dedicagdo maior ao trabalho. Nio € culpa de
ninguém. Eu ache que & culpa da prdépria situagdo. 0 pessoal ndo tem
mais tempo para sentar para ler, procurar ir atrds de materisl. Falta af
& motivagde para o professor., O professor tem gue se sentir bem motivado
para ele motivar bastante o aluno.” (Profa. Beatriz - Curso de C. Sociaisg

- Pdablico).
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Parece ¢ue se fecha o circulo. A docente pode ter asintetizado a
reaposta para a dificuldade mais apentada pelos profesaores: desinteresse
dos aluncs. Ganhando mal, com uma jornada de trabalho muito grande néo
deixando tempo disponivel para preparagio de aula, corregao de trabalhos
e atualizagdo, =em material didatico disponivel {muitas vezes oz alunoa
nic tém nem livro), como ¢ profesaor pode desenvolver um trabalho que
tenha interesase para ele proépric e para © aluno? ©Os professores estdo
realizando uma pratica alienante para o aluno e para 31 proprios,
comprometendo aasim, a qualidade do ensinoc.

Na minha interpretagio, o que faz o professor realizar uma pratica
dem interesse e motivacio para ele prépric e para o aluno ou "que o faz
desacreditar do real valor de seu trabalho em sala de aula”
(UDEMO, 1991:24), =3c as circunsatancias de alienagdo a que eatd submetido,
que, muitas vezes, ndo 330 percebidas com clareza mas, vivenciadas e
fonte, tanto do declinio da gqualidade de ensino - pois o trabalho
alienado do professor compromete o resultado da sua atividade - quanto,
do sentimento de impoténcia, de desanimo, de desmotivagdo e de falta de
sentido. Portanto, a desmotivagic do professor nac € inteiramente
subjetiva, mas ligada 4as condigdes objetivaa e captadas subjetivamente
pela sua consciéncia, Tem uma base real. Nesta perspectiva, a sua nae
realizagio estda vinculada tanto a sua remuneragdo e condigdo social,
quanto, ligada diretamente, ds atividades como profissional.

Bata falta de interesse e de realizagdc profissional, significando
enriquecimento subjetive e cumprimento das expectativas, faz com que o©
professor procure outras opgdes no mercado de trabalhe, com melhor
remuneragdc e maior satisfagdo pesscal. "Meu trabalho ndo é reconhecido,

ndo é gratificante.” (Prof. Heitor - Curso de Hiatéria - Publicoj.
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Os dados sobre mudanga de profissdo - cerca de 43% dos professores
de Histdéria dessa DE pretendem mudar de profissic - coincidem com as
informagdes da pesquisa de Gatti e coutras, realizada em 1992. Sequndo aa
autoras, 40% dos professores amosatrados (Maranhio, Minas Gerals e S3o
Paulo} querem mudar de profisside, chegando a 47%, entre o3 profesaoresa de
Sic Paulo. {Pinto,1993:6).

Ga professores de Histédria da DE escolhida que pretendem permanecer
na profissdo, dividem-se em dois grupos. H3 agueles que se encontram
préoximos da aposentadoria, aguardando com ansiedade a -publicagdo, no

diaric oficial, para deixarem imediatamente a eacola, e, um grupo

interessade nas mudangas.

Esse grupo, além da melhoria salarial, diminuigdo da jornada de
trabalho, ndmero menor de alunos por classe, disponibilidade de recursos
didaticos, considera, como importante, o3 cursos de atualizagdo e reunido
de profeasores para troca de experiénciaa. "A Delegacia deverisa dar mais
curgoes, pols o professor volta com alma nova, maig encontrog entre o
professores de Histdria para troca de 1idéias, 'experiéncias" {(Profa.
Belena - Cursc de Hiatdéria -~ Particular). "Os professores de Histdria
deviam ter mais contato, a gente nunca se vé&, eu acho gue devia ter um
curse que reunisse a gente prd trocar idéias, aprender alguma coisa (...)
trocar experiéneia, novos conhecimentos" (Profa. Valentina - Curaoc de
Histéria - Pablico).

Conaiderando os dados da pesaguisa, penso haver, entre esses
professores, diasposigdo para um trabalho de discussiac tebrica sobre
concepgdes de histéria e sobre as possibilidades de mudanga da pratica
pedagégica. Os docentes ndoe estdco satisfeitos com sua pratica & tém

disposigdo para mudar.
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No entanto, a andlise realizada, acredito ter indicado, também, gue
86 a formagdo tedrica ndo & asuficiente, embora necessaria, para as
transformagdes da pratica se efetivarem. 5e¢ nao houver uma mudanga
significativa nas condig¢des de trabalho, apontadas pelos entrevistados, e
sobejamente identificadas por  outro=z estudos, condigdes eaxsas
aubjugadoras como uma forga extericr - alguns apenas a sentem mas, ainda,
ndo tomaram conaciéncia - as inovagdes ndo sairdo do papel e daz cabegaa
dos profissionais.

Dada a formagdo precaria da grande maioria dos atuais profeascres

da rede, considerando o Estado como um todo (93% formades por faculdades

particulares como vimos), & absolutamente necessiric investir em cursos
de atualizagdo. Sem wuma formagdo consistente, o professor nidc tém
condigles asubjetivas para o exercicio da auteonomia inerente ao trabalho
em sala de aula. Mas estes cursos ndc terdo retorno 3e ao meamo tempo
ndo for feito um investimento macig¢o para melhorar as condicdes objetivas
de trabalho, inclusive condigdes que favoregam a discussic e a reflexdo
conjunta dos professores para planejamente e avaliagio das suas
atividades.

A CENF (Coordenadoria de Bstudos e Normaa Fedagoégicas}), no caso dos
antiges curses de 30 horas oferecides pelas Universidades Pablicas
Eataduais, e, mais recentemente, a FDE (Fundacdo para o Desenvolvimento
da Educagdo) com o3 cursos de 180 horas, preocuparam-se¢ em avaliar o
empreendimento em relagdo a efetiva mudanga ocorrida em 2ala de aula.
Mesmo que todos o3 professores envelvidos noes curasos de capacitacio
tivessem se apropriado de novos conhecimentos - conteGdos, concepgdes e
metodologias - a sua aplicagdo estaria limitada pelas condicgdes efetivas

de trabalho descritas pelos profesacres. Os resultados dos cursos -
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cursos estes, absolutamente neceasarios, torno a repetir - 36 poderio
concretizar-se¢ em transformagtes duradoras da pratica, modificando o
quadre da atual ¢ declinante gqualidade de ensino, quando as condigbes
efetivas de trabalho poasibilitarem.

Nas condigdes atuais, caracterizadas pelos docentes consultadoa,
mesmo o professor com formagdc diferenciada, aquele que passou pelos
bancoz das faculdades pablicaa e tem, presumivelmente, um cabedal de
conhecimente (mesame gque enciclopédico e bacharelesco como vimosj, e base
para incorporar noves conceitos e outraa concepgSes de histéria,

freqilentande cursos de atualizagdo ou adguirindo-os através da leitura,

encontra-se realizando um trabalho alienado e aiienante,

Alienado e alieﬁante porgue o© trabalho, resumido em repetir
conteidos imutdveia, embota o profeasor. A reproducic mecidnica da
atividade docente e auaz condigfes de vida ndo permitem a ampliagio daas
possibilidades de crescer enquanto profeasor ¢ ser humano, criando novas
necessidades e condigdes de satisfazé-las., B nem para o aluno. Alienam-
8¢ oa doia. Segundo Savianl (1988:74) "é& precisc levar em conta gue o8
conteddos culturais sfo higtéricos e © geu cardter revoluciondrieo estd
Intimamente agsociado & sua historicidade. (...) 4 transformagio dos
conteddos formais, fixes e abstratos, em conteddos reais, din&micos e
concretos.

Ao reproduzir, mecanicamente, em sala de aula, determinadas
operagdes, a atividade se torna alienada, pois, o motivo pelo qual o
profezsor realiza aquelas operagbes tem aido, apenas, ¢ de garantir a
scbrevivéncia, trabalhande de acorde com o salarico e as condigdes
objetivas, ndo correspondende ao significade fixade =socialmente. O

trabalho alienado e alienante do docente torna a escola "um simples banco
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de informagdes® como falou uma das preofeasoraz  entreviatadaa e
completamente desinteressante para aluncs e professcres. Todos perdem.

Fazendo uma analogia, uma releitura dos resultados das pesquisas
sobre o "bom" professor (Kramer & André, 1984: Cunha M., 1988; Pimentel,
1993} consideradeos sob a otica do asignificado e sentido do trabalho
docente, poderia afirmar que os professcres bem sucedidos s@c agueles que
conaeguem integrar significadeo e sentido, encontrando melhores condigdes
objetivas, e em alguns casos, apoio institucional, para realizagdo de uma
pratica pedagdgica mais eficiente e menos alienada.

Quais as possibilidades da realizagio de um trabalho docente menos

alienado na eacola piblica? Qual o vir-a-ser desse trabalho?



CONSIDERACOES FINALS OU AS POSSIBILIDADES DE UM TRABALEO DOCENTE MENOS

ALIENADO

¢ objetiveo central desta parte final do estudo ndc & sintetizar as
principais conclusdes, mas, a partir da tese defendida - a transformagdo
da pratica pedagégica ndoc depende apenas da nmudanga de concepgdes
tedbricas, portanto, da formacgdc do profeasor, mas também, das
modificacdes das condig¢des objetivas em que esta pratica se efetiva -
discutir as possibilidades de wum trabalhe docente mencs alienado,
explorar o vir-a-ser da pratica pedagogica do professor da escola
publica.

De modo algum a sustentagdo desta tese implica em geragic do
imobilismo, da espera paralisante por transformagdes da realidade. Se
somos sujeitos da histéria, mesmo encontrando limites impostes pelas
condigbes 3ja dadas e estabelecidas, podemos e devemos apontar e
empreender ag¢fes, visando agilizar e direcionar as mudangas que nod
parecem necessérias e vidveis num determinado momento historico,

Os préoprios professores entrevistados, frente a situagdo em que se
encontram, indicaram caminhos para a 3superagde das dificuldades da
pratica pedagdgica. Estes caminhcs envolvem tanto as condigles
subjetivas ~ formagdo continuada propiciada pela participagdo em cursos
de atualizagio, em reunidc de professores para troca de experiéncia,
diacussio de textos e para reflexdc sobre a pratica - como az condighes
objetivas ~ organizagdo do trabalho docente e remuneragdo, abrangendo
medidas taix como: classes com meneor nimero de alunos, redugdo da jornada
de trabalho, melhor remune;aq&o € acesnsc a recursos nateriais e

didaticoa.
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A questdo da recuperagdo do salario dos professores & crucial para
a modificagdo do quadro em que se encontra © enainc publico. No entanto,
junto com esta recuperagdo salarial, visando 3 melhoria da gualidade de
ensino, & precisc promover a diminuicio da jornada de trabalho referente
ao ndmerc de aulas aemanais efetivamente dadas.

Conatatou-se, e outros estudos também evidenciam, que a maior parte
dos docentes de S5a. a Ba. séries do lo. grau cumpre jornada integral - 44
horas semanais, sendo 36 horasfaula e 8 horasa/aula atividade -
distrubuida em 10, 11 ou mais clazses, o que significa o atendimento de

cerca de 350 a 400 alunos. Com essa carga didatica torna-se dificil

realizar um trabalho proficuo para alunos e profeasores. "Um professor
naé pode e ndo deve ministrar mais do que 20 aulas semanais trabalhando
com no mdximo 4 ou 5 clagsses se se quer exigir dele eficiéncia e
produtividade” (UDEMO,1991:24).

Imbricadas nos problemas de salidrio e jornada estafante, estio as
queatdes relativas 3 itinerdncia e rotatividade dos professcres. Muitos
deles, como se moastrou e varioa estudos constataram, trabalham em pelo
mencs duas escolas para completar a jornada. Esses docentes se deslocam
de uma escola & outra, ndo havendo tempo para uma participagio efetiva
nas discussdes gerais com cutros professores e nem para conhecerem a
¢lientela da escola.

A rotatividade, possibilitada pelo =istema de escolha de aula e
agravada pela insatisfagdo salarial e <com o© ©prépric trabalho
desenvolvido, diminui as chances de um trabalho conjunto dos docentes e
da implementagdc de uma pratica mais adequada 3s criangas freglientadoras
da unidade escolar, pois os professores permanecem pouco tempo vinculados

a uma escola.



111

¢ redimensiconamento da jornada, considerande a diminuigdo do ndmero
efetivo de aulas asemanais e o acréscimo de horas atividade em cas’a € na
eacola - para corregdo de trabalhos, provas e preparagio de aulas,
reunides com ocutros professores, coordenadores e diretor, atendimento de
pais e alunos e atualizagdoc atraveées de cursos, de orientagdes técnicas,
de discussdo de textos, etc. - pode levar a resultados promissores quanto
4 transformagdo da pritica. Este rearranjo da jornada possibilitaria o
trabalhe exclusivo em wuma eaceola. Com 28 horas/aula semanais,
trabalhando com no maximoe 4 ou 5 classes, e outras 20 hora=m de atividade,

distribuidas em casa e na esccla, como propde a UDEMO {199%1), ¢ professor

poderia fixar-se numa determinada escola trabalhando em regime de
dedicagdc exclusiva,

A experiéncia do regime de dedicagdo exclusiva no ensinc superior
publico do Estado de S3¢ Paulc e nas Universidades Federais poderia
servir de base para uma propoesta semelhante no ensine basico e de Zo.
grau.

Outras experiénecias no proprio ambite do lo. e Zo. graus gue
incluem horaricos remunerados para atividades, tanto de formagio
continuada, como de acompanhamento do aluno, devem ser conaideradas e
avaliadas. O projetc CEFAM ({Centro de Formagdo e Aperfeigoamente do
Magiatério, SE/CENP,1988}), por exemplo, prevé carga horaria suplementar
para os professores deatinada & preparagic de material didatico,
reunides, planejamento e avaliagi3o do trabalho pedagdgico, bem como para
curscos de atualizagdc profissional. Alguns estudos avaliativos sobre o
CERFAM (SE/CENP,1992h; Moura,l1991) reconstituem a saua histéria e analisam
a sua contribuigdo na busca da melhoria da qualidade de ensine na

formagdo do professor das séries iniciais do le. grau. OQutras pesguizas
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se encontram em fase final de execugdo! e podem indicar as contribuigdes
do Projeto CEFAM, em relagdo as medidas de reorganizagac da carga horaria
de aulas efetivas e de horaas atividades, para possiveis avangos em
diregdc a uma pratica pedagbgica menos alienante.

Também o Projeto Escola Padrdo {SE,1831}, elaborado pela Secretaria
de Educagac do Estado de Sdo Paulo, em 15391, apresenta uma reorganizagdo
do trabalho docente, instituindo o regime de dedicagde exclusiva e um
maximo de 29 horas aula, sendo o restante da carga horaria - para
completar a Jjornada de 44  horas - utilizada com atividades de

atualizagdo, acompanhamento de alunos, e, planejamento e avaliagdc do

trabalho pedagégico. Esse novo sistema abre espago para a formagao
continuada do professor, para as atividades de preparagao de aula e
correqioc de provas e trabalhos, além de possibilitar o encontro de
professores num horario comum para o desenvolvimento de wum projeto
pedagdgico coletivo.

Nio tive acesso, ainda, a eatudos avaliativos sobre a Escola
Padrao. Sel que o Nuicleo de Enaino do Campus da UNESP de Araraguara
coordena uma pesquisa com este objetive, congregande varios peaguisadores
de outros Campi da meama Univeraidade, com uma amostra de Escolas Padrao
de diferentes regises do Estado. Tomeli ciéncia também, de uma pesquisa
avaliativa que a CENP estd desenvolvendo Jjunto a estas escolas,
estabelecendo come referéncia o conhecimento dos alunos.

Pode-se discutir a ndo implementagdo desse modelo em toda a rede

estadual, maa nio se pode negar a adequagic ou a melhoria das condigles

1 penhe conhecimento de dois trabalhos sobre o CEFAM: uma tese de doutorade a ser
defendida na FBUSP pela professora Arleta Nébrega Z. M. de Canpoes € uma
dissertagdc de mestrado a ser defendida na FE/UNICAMP pela mestranda Maria Jose
Vielra Barros. Acaba de ser publicado pela Cortez, CEFAM: uma alternativa
pedagogica para a formagdo do professor. de Margarida Jardim Cavalcante.



113

de trabalhe oferecidas. 0 importante a destacar, mesmo sem dados
avaliativea mobre o aseu funcicnamente e possiveis resultadoaz a curto
prazo, & que o Projeto BEacela Padrdo representa uma tentativa de melhoria
da qualidade de ensino da esccla piblica fundamental. Ele conzidera as
condigdes subjetivas do trabalho docente ao propor medidas facilitadoras
da atualizagio ou formagdc continuada do professor e do desenvolvimento
de um projeto pedagdgico coletive que pode levar a uma compreensic mals
articulada do significado do trabalho docente por parte do conjunto dos
profeasores da escola. Ao mesamo tempo, © Projeto nde deixa de contemplar

as condigBes objetivas ao redimensionar a jornada de trabalho, e

atribuir-lhe o carater de dedicagio exclusiva com gratificagéo adicional
em termos salariais.

Preatando servigo de extensic junto & Delegacia de Ensino de Sdo
Carles por meio de Orientacdc Técnica a professores da rede estadual, no
primeiro semestre deste ano, pude constatar que os profisaionais
trabalhandoe em algumas Escolas Padrd3o tiveram opertunidade de discutir
com outrcs docentes das suas unidades os temas, objetivos, atividades e
textos augeridos, O espago previsto para as reunides do conjunte de
professores de uma &rea ou de determinada série proporcioncu condigbes
para o planejamento coletive e avaliagdo do trabalho pedagdgice e, em
alguns casos, onde provavelmente ha lideranga na esccla, fez diferencga no
resultado, neste casc eapecifico.

A autonomia didatica assegurada pelo processo de trabalho docente
nic pode ser exercida sem uma formagdc adequada do professor. No
entanto, essa autonomia ndc pode ser entendida apenaa no plane

individual. ¢ profeascor orienta o aeu trabalhce de acorde com Bsua

formacdo tedrica, sua experiénecia e necessidades de seus alunos, mas fica
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limitado a sua classe ou a sua disciplina, correndo o risco de nio haver
continuidade nos anos subsegiientes. A autonomia deve ser entendida,
entdo, de forma mais ampla e canalizada para a discussio coletiva do
projeto pedagégico da escola. Neata discussic algumas queatdes 330
essencials: caracteristicas doa alunos, suas vivéncias e conhecimentoss
papel da escolar significado da agio docente, abarcando o compromisso com
a formagdo do alunor cardter social do conhecimente:; formas de atingir os
objetives propostos pelo conjunto de professore=,

Para que ocorram o planejamento coletive das atividades e avaliagdo

do trabalho realizado, levando a uma reflexdo sobre a pratica e 3 busca

de atualizagdo, crescimento profissional, necessita-se de um espago, em
termos de heorarioc comum, para reunido dos professores e a lideranga de um
dos membros da escola: diretor, ou vice-diretor, ou coordenador de &rea,
de ciclo, ete.

Além da autcnomia pedagégica, a unidade eacolar deveria contar com
um orgamento eapecifico que garantisse a execugdo do seu preojeto
pedagégico de modo Aagil e de acordo com Suas caracteristicas e
neceasidades.

Bssa descentralizagde, tante pedagégica como adminiatrativo-
financeira, depende, de um lado, de um projete de politica educacional
claro, com diretrizes béasicas e, de outro, de condigdes prévias para
gerir recuracd e implementar o plano pedagdgico. "Na modernizagdo da
gestdo, um sistema avaliativo dos vdrios segmentos administrativos & um
recurgo importante para manter dgeis a8 tramitagdes burocréticas
necessdrias, como para detectar disfungtes e corrigli-las, e ainda para
detectar necessidades de Fformagdo, reciclagem e apoio técnice” (Gatti,

1993:9).
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Na busca da viabilizagdo de uma escola de qualidade, comprometida
com a formagic de seus alunos de mode a propiciar a eles acesso aos
conhecimentos, instrumentos sociais basicos necessirios para a vida na
nossa scciedade atual, os eaforges devem ser de toda a sociedade. Tanto
do Estado representado pela Unido, Estados e Municipios gue, em parceria,
por preceito constitucional, sdo responsaveis pela manutengic do ensine
fundamental, como da sociedade civil através de seus aetores organizados
que podem participar atuando diretamente nas escolas ou influenciando a
elaboragdc das diretrizes de politica educacional.

A parceria entre Unido, Estado e Municipios, embora prevista

constitucionalmente, nem sempre se efetiva na pratica. As dificuldades
sdo, principalmente, de ordem pelitica e a superagde delas depende de um
entendimento que priorize os interesses fundamentais da populagdo,

"Formas mais adequadas de relacionamento entre essas instidncias estdo

pare 3ser construfdes) sus conguista & necessdria parsa & melhoria de
gualificagdo do ensino nas diferentes redes escolares. (...} Estados e
Municipios devem encontrar formas mais efetivas de organizar € integrar
3uas agbes; precisam cridar ou encontrar meiog de cooperagdo que conduzam
& maximizagdo de seua recurgsos financeiros, fisicos e humanhos,
possibilitande uma gesgtdo mais eficiente da educagdo e da escola. Nessa
drea o que se necessita € parceria e ndo competigdo” (Gatti, 1993:9-10).

A parceria e a jungio de esforgos - das varias instincias

governamentais e dos diversos setores da sociedade: associagdes civis e

religiosas, sindicatos, univeraidades - para qualificar melhor o ansino

devem considerar a escola; como afirma Gatti (1983:7), a educagio que "ge
Faz no varejo, na relagdo professor-a&luno no contexto escolar, e ndo no

atacado, na sefisticag8o administrativo-pedagségica®. Todos oa recurscs e
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esforgos precisam ser canalizados para a escola e, prioritariamente, para
garantir as condig&es‘aubjetivas e objetivas do trabalho docente.

Uma das questbes que necesaita de equacionamento, de pesguisas para
uma acdo mais efetiva e adeqguada, diz reapeite 3 formagic continuada ou
formagdo permanente em =mervigo., Hata me parece uma questdo importante,
neate momento, dada a formagdc inadequada ou precaria de grande parte deo
professorado. A pesquisa que ora relato, mostra que esaa formagio néo
pode estar deavinculada das condigdes objetivas de trabalho do profesaor.
Se, por um lado, a atualizagdc através de curscs, encontros, leitura e

discussio de textos, 3d tem possibilidade de ocorrer com a previado de

um numero de horas da jornada de trabalho do professor devidamente
remuneradas, de outro, €@ preciso prover as condigdes necessarias -
material didaticoe e tempo - para que o professor possa preparar a3 suaa
aulas e atuar de forma criativa, interessante para alcangar os objetivos
propostoes, Necessita-se de condigdes objetivas minimas para que a
formagde do professor tenha possibilidade de 3e expressar num enaino de
melhor gualidade.

O Projeto Baccola Padrido, ao alocar um nimero de horas de atividades
pedagogicaa a ser cumprida na escola, procura garantir as condigdes
objetivas minimas para que a formagde continuada possa ocorrer, No
entanto, dois problemas ainda permanecem. O primeirc se refere ac nimero
de Eacolas Padric em todo o Estado; a previsfo era, até o final de 1994,

implantar o projete em toda a rede, mas isso nido ocorreu, e temos hoje,

cerca de 24% das escolas estaduais® pauytando-se por ele. Assim, apenas

uma parte dos professores do asistema estadual conta com uma jornada gque

“Atualmente ha 1614 Bacolas Padrde no Estado de Sio Paulo (dadces de 1%94) para um
total de 6682 escolas estaduais (dados de 1892}. Secretaria da Bducagdco do
Bstado de 3ac Paulo, 1994, (informagic verbal).
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possibilita, ou facilita esta formagdo. 0 aegundo estid ligado A
efetivagdo das atividades de atualizag¢do previstas para aquele hor&rio.
Quaia as atividades que de fato estlio ocorrendo? Quem propde estas
atividades: o diretor, os coordenadores de &rea? Quem as implementa? Ha
participagdo de outros profissionais como supervisores de ensino,
agzistentes pedagdgicos, professoreé das universidades? Como o professor
eatd reaginde a esse tipo de atividade? Ha avaliagdo doz resultadoa?
Impbe-se um sistematico acompanhamento da experiéncia das Eacolas Padrio
em relagdo a formagdo continuada e seus resultados., Estudos preocupados

em avaliar o Projeto poderiam colaborar para uma reflexdc mais ampla

sobre esta questdc, fornecendo subsidios para aperfeigoar, corrigir
posaiveis falhas ou propor outras formas, antea da implantagio no
restante da rede.
. Algumas experiéncias em curso, na propria rede estadual de lo. e
20. graus, apontam para as posaibilidades de um trabalho docente menos
alienado, sinalizando uma possivel mudanga na direc¢do de um ensino de
melhor qualidade, ao proporem modificagbes que afetam tanto as condigdes
subjetivas (formagdo continuada, atualizagido} e condigdes objetivas
{reorganizagdo da jornada, dedicagio exclusiva e melhoria salarial).
Quanto mais a2e cuidar da formagio do professor, mais ele tera
condigbes de compreender o significade do seu trabalho e de comprometer-
3e com 0 sucesso do seu aluno. Com um grau maior de consciéncia, ele
poderia estar aptc para discernir gque mudangas efetivas dependem da
qualidade de sua pratica pedagdgica, de um trabalho sonjunto de
profesasores e da diregdo da sua escola, de agdes politicas do Estado para
0 que devem contribulr professcres, enquante sindicato e outros setores

da sociedade.
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Nio se asubestima a importancia da formagdo académica do professor
ao resaaltar a formagldc continuada. As licenciaturas precisam ser
repensadas a fim de que as mesmas proporcionem uma preparagio mais
adequada aos futuros profesacres, Entretanto, minha reflexdo sobre o
trabalho docente considerou o professzcor hoje em exercicio na rede
estadual e, portanto, as suaas condigdes asubjetivas e objetivas de
trabalhoe. Assim, as intervengdes possiveis requerem agdes dirigidas para
a formagio em servigo ou continuada. A articulagdc entre esta formagdo e
condigdes objetivas adequadas & essencial para que o trabalho docente

sela exercido de uma forma mencs alienante e se torne mais proficuc e
gignificativo para os professores e seus alunos: sintese para a melhoria
da qualidade de ensino da esccla pablica, o grande desafio da educacgdo

neste final de século.
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ANEXO 1

QUESTIONARIC

CARACTERIZACAO DO PROFESSCR DE RISTORIA DA D.E. ESCOLHIDA



DADOS

Q. 1

DADOS

125

PESSOAILS

Sexo: 1.( } Masculino 2.{ )} PFeminino
Idade anos

Estado Civil: 1.{ ) Seclteiro

1
2.{ ) Camsado ou cutra forma de unifo
3

.{ } Beparado,desquitado,divorciado ou viiavo

Lugar em gue vocé nasaceu:

Cidade CEP
Estado
Paia, se for fora do Brasil

Cidade em que vocé mora CEP
BRairre

FAMILIARES

Ocupacao que deu pal {ou reaponaavel) exerce ou exerceu (no caso de
aposentade ou falecido) por mais tempo:

Deacreva brevemente as atividades desempenhadasa por seu pai ou o
cargo ocupado. Se ocupar (ou ocupou)] posigdoc de chefia indique o
numerc aproximado de subordinados.

Sua mie exerce ou exerceu alguma fungio remunerada?

1.( } nunca
2.{ } antes de 3e casar
3.( ) depois de casada, mas }& se aposentou ou deixou o emprego

(caso de doenga, morte, desiaténcia,ete.)
4.( ) desempenha fun¢do remunerada atualmente

Ocupagao da sua mae, caso ela exerga ou tenha exercido alguma fun-
¢do remunerada em qualquer fase da vida.

Deacreva brevemente as atividades desempenhadas ou o carge ocupado




Q. 9 Qual o nivel de eacolaridade de seua pais ou respongsiveis ?

-

L

“ 44w

L R R R Y

primério incompleto ou alfabetizade .....

L R A A

E R A R

colegial, técnico ou normal incompleto ..
colegial, técnico ou normal completo ....

LR N I R Y

---------

---------

L I I O T T T

4 a4 es e s .

exerce oun exerceuy

--------
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(no caso de

Descreva brevemente as atividades desempenhadas ou carge ocupado. Se
ocupar {ou ocupou} posigic de chefia indique o numerc aproximado de

Em que faixa se situam oa rendimentos brutcs de seu esposc{a)

[ TR - TR R U T 1

Czs 7
Czs 11
Czs 18
Czg 25
Cz8 36
Czs bh
Czs 713

348,12
022,18
370,30
718,42
144,60
110,90
481,20

nivel de escolaridade de geu esposcia}?

primario incompleto ou alfabetizado

colegial, técnico ou normal incompleto
colegial, técnico ou normal completo

1. analfabeto .....ii0...

2.

3. primdrio completo ....vauvu...

4. ginasial incompleto ..

5. ginasial completo ........0.4.

6.

7.

8, superior incompleto ...

9. superior completo ...........
Atengac: Se voce for casado{a), responda:
Q.10 Qual a ocupagic gue 8eu espoao(a)

apoaentado, falecido)

subordinados
Q.11

referentes ao méa de abril de 19802

1. { ) até Cz$s 3 674,06

2, () de Cz8 32 675,00

3. () de Cz$s 7 349,00

4. { } de Cz§ 11 023,00

5. { } de Cz8 18 371,00

6. { ) de Cz$ 25 714,00

7. { } de Cz5 36 741,00

B. { ) de Cz§ 55 111,00

8. { ) maia de Cz$ T3 481,20
Q.12 Qual o

1. { ) analfabeto

2. ()

3. () primdrioc completo

4, { } ginasial incompleto

5. { ) ginaatal completo

6. ()}

o)

8. { } superior incompleto

9. { } superiocr completo



BISTORICO ESCOLAR

Q.13 Indique a sua formagio esacolar.
Escola | Periodo | Ano { Nome da Escola
1% Grau Piakl, jPart. idiu. jnot. [ini-itér-i e Cidade

! ' !
{ I

loio Imino|

1% a 4% séries
{Primirio)

58 a4 8" géries
{Gindsio)

2% Grau
Normal ou
Magistério

Colegial

Técnico

Madureza ou
Supletive de
1?® Grau

Madureza ou
Supletivo de
2° Grau

!
|
I
| | | I
! | | f f !
i { ! | f I
| i i I I !
[ } ] I | |
i | | ! i [
i | ! | i |
! ! ! ] I !
I | | I | i
[ } } i i |
! [ | ! ! i
| | i { i I
! ! ! ! f I
! E ! | I |
l f | | | |
! J I ! I |
| i i | | |
[ i ! t | !
| | ! ! ! I
| I I i ! !
| | ] i ! I
i | | { ! I
i i ! ; i |
! ! ! f I !
I f ! I I i

{
!
|
!
|
i
!
i
!
J
|
!
|
!
I
i
}
I
I
I
|
|
!
}

Q.14

0.15

Qual o seu primeiro curso superior?

Curgoe:

Ano de inicio e término: de 19 a 19
Licenciatura: 1. { ) Curta 2. { } Plena
Nome da Faculdade:

Tipo de instituigio: 1. { } Publica 2.
Periodo: 1. { } Diurno 2. { } Noturno
Cidade:

{ } Particular

CEP
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Vocé realizou outroe curso superior ou complementagio/habilitagso?

1. { } Kao 2. { ) 5im
Se aim:

Curso:

Ano de inicio e término: de 19 a 19
Nome da Faculdade:

Tipo de imstituiedo: 1. { } Péblica 2.
Periodo: 1., ( } Noturno 2. { } Diurnc
Cidade:

{

} Particular

CEP:




Q.16 Dentre aa assertivas abalxe, assinale com um "X" todas as
aplicam ao =seu caso:

1. { )} Bstou realizando ocutro curso universitario
Qual?

128

que se

Inatituicio:

2. { } Conclui cursc de aperfeigoamento {minimo iB0 horas)
Qual?

Institulicgio:

3. [} Conclui curso de especializagio (minimo 360 horas)
Qual?

Inatituigio:

4. { } Conclui cursc de mestrado. Area:

inatituigao:

5. () Estou fazendo curso de mestrado. Area:

Instituicao:

6. { ) Conclui curso de extensio univergitaria.
Quaisa:

Q.17 Vocé pretende farzer mais algum curso? Qual? Por que?

HISTORICO OCUPACIONAL

Q.18 Em gue faixa de idade vocé comegou a trabalhar?
menca de 14 anocos
entre 14 ¢ 17 anos

{)

()

{ } entre 18 e 21 anosa
{ } mais de 21 anos

Atengdo: D& as seguintes informagbes sobre o seu primeiro emprego:

Q.19 Primeira ocupagio:

Fungbes e atividades desempenhadas:

Q.20 HA gquanto tempo vocé leciona Hiatéria?

Primeiro Grau:
Segundo Grau:
Superior:
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Q.21 Vocé leciona outras disciplinaa?

1. ( } Nio
2. { ) S8im. Quaia:

.22 Qual a sua situwacso funcional?

I. { )} Bfetivo. Desde que ano?
2. () O.F.A. ou antigo A.C.T.. Deade gue ano?
3. { ) Outra. Qual?

2.23 Quantas horas vocé trabalha por semana?

horas

Q.24 Em quais escolas vocé leciona e quais séries?

EPrimeireo Grau Publica:

Sériea:

Periodor diurne { ) noturno { }
Primeiro Grau Particular:

Séries:
Periodo: diurno { } noturno { )
Segundo Grau Poblica:

Séries:
Periodo:! diurno { } noturno { }
Segundo Grau Particular:

Sériea:
Periodo: diurno { } noturno { )
Superior:

Q.25 Escola piblica em que vocé leciona o maicr numere de aulas sema-
nais

Q.26 Vooéd tem outra ocupagdo remunerada além de ser profeasor?

1. (} Nao
Z. () Sim. Qualz?

Q.27 Vocé mudaria de profissdo se tivesse oportunidade? Por que?



138

Q.28 Indiqgue em que faixa se situa o total doa seus rendimentos brutos
provenientes de suas atividadsea profissionais em abril de 1990.

1.
2.
3.
4.
5.
6‘
7.
8.
8.

{
{
{
{
{
{
{
{
{

de
de
de
de
de
de
de

e St Tyt Tt i St S s it

até Czs 3

Czs 3
Czs 1
Czs 11
Czs 18
cz8 25
Czs 36
Czg 55

674,06
675,00
349, 00
023,00
371,00
719,00
741,60
111,00

[V T O - L)

a

czs
Czs
Czs
Cz$
Cz8
Cz5
Czs

matas de Cz5 73 481,20

1
11
18
25
36
55
13

348,12
022,18
310,30
716,42
740,60
110,90
481,20

contribul para com o orgamento familiar?

} thefe de familia contribuindo com 100% ou grande parte do

orgamento.

} contribuo com parte do salario para o orgamento: %
} ndc contribuo para com o or¢amento familiar.

PRATICA PEDAGOGICA

Q.30 Vocé adota livros diditicos de Histéria

L.
2.

{ } Nio

{ } S5im. Quais livroa?

7

Q.31 Quais o3 critérios que vocé utiliza para escolher 08 livros didati-
cos?

2:32 Qual a sua concepglo de Histéria? O que & Histéria?
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Q.33 Quais as principais nogbes ou conteudos fundamentais que, na sua
opiniao, devem seu abordados na disciplina Histéria para gue o aluno
compreenda a realidade sceial?

Q.34 Em relagio a metodologia de ensino que vocé adota atualmente, houve
algum curse ou disciplina que influenciou a sua maneira de
degenvolveu as aulas de Bistériaz

Se nio houve, em que elementoa se apéia para o desenvolvimento das
suas aulas de Histéria?

VIDA EXTRA-ESCOLAR

Q.35 Quais as suas atividades e de sua familia nos fins de semana?

Q.36 Vocé aasiste televisio com que frequéncia?

1, { ) diariamente
2. { } fim de semana
3. [ } raramente

2.37 Vocé assina algum jornal? Qual?



Q.38

Q.39

Q.40

R4l

0.43

Q.44
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Vocé compra e l& nameros avulsos de jornal? Qual?

Com que frequéncia vocé 1& jornal?

{ ) diariamente

2. { }) duas ou trés vezes por gemana
{ } fins de semana

{ ) raramente

Qualis as segbes do jornal gue vocé 1lé preferencialmente?

Vocé costuma ler outras publicagGes além dos livros e material ea-
pecializado da sua disciplina? Quaia, por exemplo?

Vocé & abdcio de algum clube? Qual?

Indigue as associagdes de clasase, sindicatos, Igreja e outras
instituictes de que vocé participa. Com que frequéncia? Qual a
atividadez

Vocé costuma participar dos movimentos reivindicatérios dos profes-
sores? Vocé participou do movimento em 19897 De que forma?



ANEXO 2

ENTREVISTA
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ENTREVISTA No. 08 (Profa. Nair - Curso de Histéria - Publico}

ESCGLA No. 0B

E = ...superadas...e agora o que muda com 0O gravador? (A pergunta fazria
referéncia as dificuldades da pratica)

P = ...Primeiroc lugar, salirio, respeito ao trabalho da gente, porque
vocé nio estd encontrando respeito ao seu trabalbo. Tude 1issco gque foi
enumerado aqui (folha anexa, ndo guis gravar) & uma gqueztdo de respeito,
eu acho. Vocé niao’ & respeitado nem come ser humano, nem come
profissional, ent&o eu acho que © respeito vem é do salirio mesmo. Porque
nessa sociedade & capitalista, vocé é respeitado pelo guanto ganha, nao
&7 Ent3o, esta al, o ponto X do problema todo. Eu me lembro do meu tempo
de c¢rianga que profeascr era © mestre, vocé tinha medo de fazer uma
pergunta e Ber encarado como bobo, vocé @e achava pouco inteligente
pertoe do professor, nio &2 Rgora virou uma coisa, viu, ndc tem jeite nao,
é salaric mesmo.

E = B as fungdes da escola. Qual o papel gue essa escola, hoje, que vocé
trabalha, tem para clientela que ela atende?

P = Bu acho que fungdo de creche, resataurante, menos de ensinc. Aa maes
deixam og filhos 14. Vocé vé por ogasiio da greve, como & a gituagao,
eles vao pro radio reclamar, de gque? De falta de merenda, de nac ter onde
deixar filho para ir trabalhar. Ninguém reclama de conteado, pelo
contrario, eu comecei a dar muita tarefa, uma mde foi 1a brigar comigo, ©
gque estava pensande, que o filho nao tinha mais nada para fazer? B isso
ai, e por outro lado, se vé, reclamam guando ndo tem aula. Se vocé repoe
aula, 830 pouces o8 gue vi3o. Nio sel ae acontece na sua também.

B = Acontece, sibado eu dei aula para dois.

P = Entao, se o problema é tanto contetide. Nio & contetdo o problema
nio, @ ter onde deixar a crianga mesmo.

E = E j& que vocéd acha que o papel da escola é eszse, como € Jue vocé
acha gue & ser profeasor nesse escola?

P = Uma luta. Pu acho que inclui tudo aguile que foi colecado, nao? Ta
um inferno verdadeiroc.

E = Certo, vocé tem conseguido cumprir um pouco desse papel?

F o= Fm termos de contetdo? Bu te disse que eu atropelo aluno com
conteudo. Eu vou desenvelvende, eu nio pare em sala de aula, eu wvou
passando conteado mesmo. Bu acho que a escola tem gue se pegar & nisso,e
tudo que eu fago eu cobro. Eu tenho consequide um bom resultade de
aprendizadc, assim, ndo seria...
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E = Como & gque vocd congsegue?

P = E agora, combatido e tudo. Bom, eu acho que a Histéria é uma matéria
gue ele® se interessam naturalmente, n8c sei se sou eu gque gosto, entio,
2u pasgo.  S30 aasuntos diferentes do que eleg estio acostumados, ndo é?
Entdo, wvai, vai bem. Bu acho que até vocé conseguir acalmar a furma para
poder comegar a dar aula leva um pouduinho de tempe, mas depois que
comego, [lui normal. Ent3o, o conteddo, por exemplo, gue eu tenho
programado, tem sido dado e com bom aproveitamento, assim, a ponto de eu
chegar no pé da eacela e o aluno chamar - "Depressa profesasora, gue eu
tou louce para gaber tal coisa!”™ Entendeu? Principalmente a parte de
Histéria Antiga, que eu acho que ai é uma gquestio de
novidade maior e eles gostam mais.

E = B gqual vocé acha que & o papel da Histdéria no curriculo de 1° grau?
P = Nossa Senhoral! B agora?

E = Sei 14, se vocé estd desenvolvendo seu trabalhe, se vocé conseque.
Qual vocé acha gue € a importdncia da Histéria nease curriculo?

P = bom, qualquer curriculo, n3o? Se vocé ndo sabe o principio das
acisas, come € gque vocé vai chegar no agora? Fu acho que a Histéria &
fundamental em gualquer curriculo, em gqualguer cursc. Nio tem como vocé
excluir. Seria? Bu nido sel se entendi direito a sua pergunta.

B =« N2o, o que & Histdéria para vocé?

P = Vida! é& isso que vocé gquer saber?
E= R, pr& que vocé acha que serve a Histéria?
P = Para entender a situagdo atual. Deaenvolver o eapirito critico,

parar para analisar um texto, um contetdo, ter uma visdc mais ampla das
coisas.

B = E o gque voc# acha que ¢ necessario para gue o8 aluncs aprendam
Histbriaz

P = Habito de estudo, vocabuléario, que ai envolve o como dar aula?

E = Pode ser.

P = Eu acho que seria mais a maneira do professor passar contetdos meamo

que vai fazer o aluno se interessar, ¢ se ele ge interessa, ele aprende.
E = Vocé pode falar como que vocé da aula. Entdo, como & sua aula?

P = Comum, gqualguer classe? Porgue al entra numa variivel tadc grande,
porque a parte de 5® série se desenveolve de um jeito, a 6* de outro, a 7°

outro.

E = B3e vocé quiser, pode falar da 5® gérie.
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P = Porgue al, por exemplo, a 5% aérie é& a mais chatinha, porque & a que
maia tem, © aluno vem t3o cru para a 5% série, a gente tem gue partir
mesmo do principic e brincande, conversande muito para poder chegar em
alguma coisa, ele ndo tem muita capacidade de abstrag&o, entdo eu acho
que & o mals complicado. Eu c¢ostumo partir sempre de, eu fago um aspecto
geral, apresento para elea, aula expositiva. A gente parte para analise
de texto, de livro, resume, faz resumc, e guande tem alguma gravura,
apreasento gravura em primeiro lugar, mapa guando tem gue localizar alguma
coiza e eu fagoe com eles um fichdrio com as palavras chavea dos pontos.
B, elez vio acrescentandc de série para gérie, entdo, guando chega no
colegial, nic tem gue ficar repetindo gonteuade. Come adqueles que eu
cologuel para vocé agora: tipo Iluminismo, Mercantiliamo. Al ndo precisa
explicar de novo, gse o aluno tem duovida, ele vail, consulta o fichario,
Azaim nao tem nada de especial, nio.

B = £ ai, vocé val explicar a matéria para ele?

Fo= Quando wvocé c¢hega no colegial, wvocé ndo tem gue explicar
Mercantilismo de novo, que & matéria de B*, série. Mas vocé tem que falar
gobre, Certo? Entic, vocé fala simplesmente a palavra, vocé ndo val
desenvolver o ponto outra vez. E, se ele ndo se lembra do que se trata,
ele procura no fichario. Entendeu? E é uma coisa que funciona. No tempo
gque eu fiz isso agui na escola, aqui nio tinha essa mobilidade do aluno,
porgue na outra esceola, cada ano as classes mudam, tem muito alunc novo,
por que isso d& muito certo para analise de texto, uma beleza,

B = Vog& trabalha bastante texto com eles?

P = Trabalho bastante texto. B eu asempre parto de um livro didatico
fraco, viu. Porgue eu adoro acrescentar coisas. Se a gente pega um muito
completo, vocé ndo tem tempo depois para ir enxertando. Entde, eu goato
de variar, #se o aluno tem interesse pelo aspecto religiose por exemplo,
eu exploro bem. Se eu vejo gue ele tem mals interesse pelo aapecto
econdmico, eu também exploro bastante, entdo, a aula vai preparada assim
para dar margensg & mudanc¢a, bem no caso se precisgar, total.

B = Vooé prepara aula?

P = Preparo.

B = BE vocé adota livro?

P = Oz livroas que a gente usa 1la, ja estavam adotades guando eu cheguei,
nao sao oa meug preferidos, nao. Allds, 83c até oa gue eu menos goato.

Mas eleg ugam, inclusive a FAE mandou, entioc a gente eatd com livro
ainda, esperandc os desse ano, estou esperande que o desge ano venha o

que en indiguei, ful eu que escolhl, entdo agora vai ser mais facil.

E = Que livreo gque vocéd tem 147

P = Pelo amor de Deus, nd3c me pergunta isso, gue &u vou ser considerada
burra.
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B = Wao, €& gue na maioria das escolas aconteceu isso, de vooé ter gue
usar o livro gque foi outra pessca que adotou.

P = E o "Moderne e Atualissime" - Borges Ermida. “Tadinho de
eu", "tadinha de mim". Ja pensou?

E = Bom e a avaliagdo, como €& que vocéd explica sua avaliagio, ¢ que vood
pensa da avaliagic em =i?

P = Bu fago a avaliagdc constante, porgue a minha matéria, esta sempre
avaliando. BEu ndo gou muito chegada em prova. Porgue eu noto aagim, aluno
bom as vezes, fica nervoso muma hora da prova, nido responde nada. Entio,
ey gosto de valorizar muite o que o aluno faz todo dia, tipe tarefa, =e
ele participa, se ele presta atengdo, s2e ele tem material em ordem,
agssiduidade, e, as provas, trabalho de pesguisa, as vezes...é trabalho de
peaquiza mesmo, ndc vou acrescentar mais nada ndc. Eu vejo as fichas se
eatdo feitas certinhas, também, entdo...Agora nota de prova, prova...a
gente vé os principais aspectos gue foram desenvolvidos no bimestre, e
pede. Agora, eu nde sou muite chegada nissce ndo , porque eu acho gue
nesse ponto vocé cobra uma ceisa, fica muito tipo decoreba, entdo, eu nio
gosto muito nado, agora, tentel 34 fazer aquelas provas, levar texto pro

aluno analisar, inclusive com ¢ prépric material dele e al j& me
perguntaram guande & gue ia dar a prova.

B = Quem pergunta & o alunc cu & cobranca de...

P = (O aluno e cobranga também, porque ai vem, diz assim:
- Como, vocé deu prova com ¢ livro aberto?

-~ bei...
- B, mas e isso & prova?
- B!

- Ah! Nio entendo como é gue uma prova funciona desse jeito?

Oh! E até mais dificil de se fazer, porque envolve raciccinio e ai a
maioria do tempo o aluno vem e consegue terminar. Se ele nao tiver bem
por dentro do conteddo, ae ele ndo tiver estudado bem, ele nio faz mesmo.

E = e elez permitem que vocé trabalhe uma prova assim? Ou...
P = Em guestio de diregio de escola?
E= B

P = Eu ja te disae gque estdo cobrando prova programada. E feita com
antecedéncia de dois meses. gquer dizer, eu acho que come nac deu certo,
ent3do, a gente pode até ter a liberdade de fazer, mas vocé escuta uma
coisa ou outra...agora, eu pego muito texto, em computador e eu te digo
que O aspecto econbmico & importante, porque o meu filho lida eom
computador, entio quando eles pegam o© texto assim, gue o texto foi
pasgsado no computador:

- Nossa professora, a senhora passcu o texto no computador?

-~ Pasaei.

- A senhora tem computador?

-~ Tenho.

-~ Aht!}
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Ent3do elea olham agquele texto com o malor respeito, entendeu. B
trabalham em cima dele na maior boa vontade. Agora se vocé leva um texto
mimeografado, eles pegam, 7J4 riscam, amaasam, dobram...rasgam, de
preferéncia.

E = K. Bu sel porque o8 meus sio mimeografados.

P = Entdo, eles fazem assim mesmo, ndc o meu, eu passo no computador,
empresto, eu nac dou entendeu. Bntdc eu tive a capacidade de numerar
texto, porgque sumiu texto. Eu numero, passo, no fim da aula e recolho,
numeradinho. Enti3oc eles tem que ter cuidade. Ah! B fago chamada oral
também, viu, me esqueci da chamada oral, eles 83oc todos chamados em
questdo de 5 a 10 minutos, & a chamada oral que eu fago, eu falo pri eles

"Oh'! & para aprender a ouvir e falar. Fu vou fazer uma pergunta e vou
chamar um nimerc, se nic souber, dentro de meioc minuto, a pergunta vai
para outro, 86 gque eu nhdo vou repetir a pergunta.” Entdoc, eu fago a
pergunta, niumerc tal respondeuw, tudo hem, ele tem o pontinho dele. Se ele
ndo reapondeu , nac sabe, entlo, as vezes, a mesma pergunta vale pra dez,
ai se o camarada fala assim - "Qual & pergunta profeassora?" Perdeu a vez,
porgue ndo ouviu.

E = Aprender a ouvir?
P = Aprender a ouvir.
E = Certo. B guando © aluno ndc aprende um determinado assunto. O gue

vocé faz?

P = Isac existe, Bu ache que o aluno nio aprende guando ele nio quer,
FPorgue se sle pelo menos ouvir a aula, alguma coisa ele aprendeu. Porque
au acho que nic tem nenhum deficiente mental. Nio &2 Todos tem um nivel
de inteligéncia normal. Entao, © alunc nao aprende guando ele ndo guer,
guando ele nio quer wvou fazer o gué? Pacléncia, ele repete até ele
resolver aprender.

2= E como & gque vocé avalia o curso universitario que vocé realizou?

P = BAh! O cursc que eu fiz na faculdade fol excelente. Eu peguel o tempo
dureo da eacola, tanto no 1° e 2° graus, gquanto a faculdade, foi &timo.

E =« Voc# fez a faculdade aqui ?

P = Eu fizr a faculdade agui, naguele tempo era fiacil. Meusa professores
estido, a maioria, fora do Brasil. 33o 6timos, eu 86 lamento gue ndo
aproveitei aquilo que devia, porque ndo tinha maturidade suficiente. Bu
acho que ae fizease aquele curso hoje, seria outro, outro pigque.

E = E quanto as materias de Licenciatura , até que ponto elas foram
relevantes para a sua pratica, aasim, come profesaora?

P = 0Olha, © que 8e aprende na faculdade, vocé vai usar se for dar aula
em faculdade, porgque depois que vocé cal no 1° e 2° graus é totalmente
outra ceoisa. Agora é& importante gue vocé tenha um conhecimento profundo,
pra vecé poder enriquecer a aula. Inclusive eu acho importante, assim,
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professcr precisa viajar, ele precisa ler, ele precisa ir a teatro, pré
cinema, & cultura, ele tem gue saber, ele tem gue conhecer pri ele poder
transmitir. 56 gue nesse nivel de salario, nac dd nem prd comprar livro.
D&?

E = Hoje, nem jornall

P = Livro especifico vocé nido...& nem uma revista, um jornal, que dira
um bom livro. Entd3oc, & fundamental . Bu j4& esqueci a pergunta que vocé me
fez.

E = Bu estava perguntando acbre a importancia das matérias como Pratica
de Ensino, Didatica, Bstrutura. Aré gue pontc essas matérias foram
importantes para vocé desempenhar o seu papel?

P = Ora, maz ge vocé ndo tem? Como & gue vocé vai desempenhar o papel,
g¢ vocé nhao tem um curso de Pidatica bom, ou um curso de Histéria Antiga
bom, Histéria da Arte bom, como é que depcois wvocé vai poder transmitir
pro aluno., Tem gque, fol fundamental o gque eu aprendi na faculdade, nossa
genhora! '

E = Essa parte pesou no seu trabalho, & importante?

P = Ah! Claro. Agora tem por exemplo, ¢ primeiro dia de aula gue eu
fui, quando eu peguei aula, eu tinha uma clagse de 3° colegial e uma de
6% série, um era de OSPFB e outra de Educagidc Moral, entdo, eu preparei
aguela aula, que eu acheil que era um nivel excepcional, eu acabel dando a
aula que eu tinha preparado para a 6% série, entdo é isso, ndc vou dizer
que a faculdade, o que eu aprendi na faculdade estia muito acima ndo, a
eacola gue estd muitoc abaixo. Precisava dar um jeito de reerguer isso al
e, & uma qguestido de organizagdas , e uma legislagdo mais rigida, wviu, gue
a esacola estd muito avacalhada.

E = BEm gque aspecto, por exemplo, eszsa legislacdo entraria?

P o= Ah! Desde um tudo, desde disciplina, até o fato do aluno poder
repetir quantas vezesz ele gulser. Isao nido pode, o aluno ndc pode ganhar
material também, do governo nio, ele tem gue comprar pra valorizar o gue
ele recebe. Esta tudo aqui, oh! (na fclha anexa;.

E = ZPRati tudo na folha. Que fatores, que circunstancias vocé acha que
mais contribuiram pro seu deasempenho como profesaocra?

F = Ah! O fato de gostar. Se vocé faz uma coisa gue vogé nde gosta, nio
34 certeo, de jeite nenhum. Agora eu gostei muito maia, atualmente nao
eatou gostando nada, porgue o gue estd acontecendo ndo estd absclutamente
dentro do que eu penso, daquilo que eu penso. Agora, © trabalhe para ser
desenvolvido , gualguer, o fundamental & paixdc, se vocé gosta, vocéd
consegue tudo, se vocé ndo geosta, empaca.

B = P vocé eati satisfeita com sua pratica hoje?

P = N3o. Nio, de jeite nenhum, mas eu nio estou satisfeita nic & com o
meu, com a minha maneira de trabalhar, ¢ com a situagdo que eu encontro.
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Entendeu? Que o gue eu acho & que meu trabalho estid sendo muito bem
feito. Ele nic eatd sendo valorizado. E isso & uma coisa gque © aluno nao
valoriza, a familia, j& vem de casa. A familia n&o valoriza o professor,
ent3o, como & que vai valorizar o gue ele recebe, ndo valoriza a escola,
ent&o, n3o tem como te valorizar.

E = E gue possibilidade vocé vé pra mudanga disso tudo?

P = (O Brasil chegou num ponto gue eu acho que precisava comegar tudeo de
novo. Eu ache gue para melhorar isso ai, precisava legislagido mais
rigida, sgelegdc mais rigorosa, acabar com essa recuperagioc vergonhosa,
reposicio de falta, ndo pode existir! C aluno tem que assumir o que ele
&, ou ¢ que ele faz de errado, ndo pode vocé ficar, eu ache que
recuperagdc, reposigic, promogdc automitica e ficar indo de um ano pra
outro, asendo empurrado do Jeito que estd sendo felto, fomenta a
malandragem. B isso ndoc pode, questdo de disciplina é& fundamental, entdo,
ge 0 alune nio tem punigdo, nae tem uma lei cobrando uma ceisa melhor,
nio vai melhorar isso nunca. Quanto mais o Estado for paternalista, pior
vail ficar.

E = Bom. E em relacso, agora, oa contetdos. Quais 3o 08 conteludos mais
importantes gue vocé acha gue devem ser passado?

F = Todos. Olha quanto mais vocé passa contelddo, gquanto mais vocé exige,
mais se produz, que eu acho gue até confirma ¢ que eu acabei de dizer., Se
vocé deixa correr frouxo, o alunc ndo aproveita nada, vira uma bagungaj
se vocé passa bastante coisa e cobra, aquile vem digeitinho, eles
aproveitam bem. Agora eu acho gue quanto mais conteldo, mais rigor,
melhor! Bu ndo, eu nio sei assim, que contetdos de Histoéria poderiam ser
tirados, eu ndc acho ndo, acho que tem gue ser acrescentado.

E = Vopcé segue assim, por tema, ou vocéd segue...

P o= Qu plane novo? Aquele plano que a gente estava discutinde nas
reunides, programa npvo?

E = E vocé...

P = Nosgac projeto. Nao sigo ndo, sige a Histédria Tradicional.

B = A linha do tempo...

P = A linha do tempo. Fu acho gue fica mals facil de alunc ter uma vizao

global. Agora & evidente gue eu inclui muitas coisas daquelas discusades
naa aulas, viu, foi bom.

E = 0 que vocé inclul daquilo, por exemplo?

P = Olha, uma visio maior, por exemplc, do problema do Indio, porgue a
gente costumava dar aguilo meio rapido, entdo eu estou indo mais devagar,
aprofundo mais um pouco, e eles gostam. Eu acho gue é& laso, o meu método

é o bem tradicional, viu?

® = Também, néz?



141

P = B, no fundo nem sempre foi assim, mas de repente virou, niac se aabe
porque. Ai, te ajudei em alguma colaa?

E = Oh! B como, & como.

P = FE parece que eu 8¢ falei abobrinha.

E = Nio...



