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Resumo

Do lugar de professora-alfabetizadora-pesquisadora de uma Escola Pablica Municipal de Educa-
cdo Fundamental de Campinas-SP, preocupada em qualificar minha prética, proponho-me narrar
o percurso vivido em minha docéncia, como professora alfabetizadora no periodo de 2008 e
2009, evidenciando as acdes, experiéncias e reflexdes em didlogo com as préticas cotidianas
escolares e as relacdes interpessoais. Para tanto, procurei estabelecer nexos e conexdes entre estas
vivéncias e as teorias que fundamentaram minhas agdes. Neste processo foi fundamental
construir um didlogo entre eu e os “outros” - alunos, pais, pares de trabalho e professores em
formagdo - em minha constituicdo profissional. As reflexdes presentes neste processo
possibilitaram muitas ressignificacdes das minhas acdes docentes bem como, a compreensiao
sobre os modos de aprender dos meus alunos principalmente no que se refere a alfabetizagdo. Os
registros escolares cotidianos e as vivéncias produzidas no processo desta pesquisa a partir de
memorias e rememoragdes permitiram-me a reconstrucao de um conjunto de agdes, experiéncias
e reflexdes, que evidenciaram os saberes e conhecimentos mobilizados, produzidos e
significados, a partir de diversas acdes realizadas por mim na busca e consolidacdo de uma escola
publica de qualidade para todas as criangas. De algumas licdes aprendidas neste processo de
pesquisa, ressalto: - analisar a prética pedagdgica na busca de compreender as estratégias para
que todos os alunos aprendam- a necessidade de intensificarmos a discussdo sobre os diferentes
modos de ensinar e aprender, pois nem todos aprendemos da mesma maneira; - o desafio de,
enquanto professora-alfabetizadora, ter a uma pratica de ensino mais diversificada, mais singular,
seja com intervencdes coletivas e/ou individuais; -considerar, no processo de alfabetizacdo, a
crianca como sujeito que pensa e reflete sobre aquilo que aprende, que lhe é ensinado elabora
hipéteses e reflete sobre as mesmas;- analisar o brincar como uma experiéncia cultural que

envolve a constru¢do de habilidades, conhecimentos e valores sobre o mundo.
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Abstract

From the place of literacy teacher-researcher, from a Municipal Public School Education in
Campinas-SP, worried about qualifying my practice, [ propose to narrate the course lived in my
teaching, As a literacy teacher in the years 2008 and 2009, highlighting the actions, thoughts and
experiences in dialogue with students everyday practices and interpersonal relationships. To do
so, I sought to establish links and connections between these experiences and the theories
justifying my actions. This process was critical to develop a dialogue between me and the
"others" - students, parents, peers and teachers working in education - in my professional
formation. The reflections in this process has enabled many teachers reinterpretation of my
actions as well as the understanding of the ways of learning of my students especially when it
comes to literacy. School records and everyday experiences produced in the process of this
research from memories and recollections, allowed me to re-build a set of actions, experiences
and reflections, which demonstrated the knowledge and expertise mobilized, and produced
meanings from various actions taken by me. We emphasize that undertake such research in this
reflexive movement, was a fundamental element in the production process, mobilization and
significance of this knowledge and expertise evident in the pursuit and consolidation of a quality
public school for all children. From some lessons learned in this research process, I emphasize: -
examine the pedagogical practice in seeking to understand the strategies that all students learn -
the need to deepen the discussion about the different ways of teaching and learning, because not
everyone learns the same way - the challenge as a literacy professor, have a practice of education
more diverse, more natural, been with collective interventions and / or individual;-consider, in the
process of literacy, the child as an individual who thinks and reflects on what he learns, he is
taught that elaborates and reflects assumptions about them; -analyze the playing as a cultural

experience that involves the building of abilities, knowledge and values about the world.



A alegria ndo chega apenas no encontro do
achado, mas faz parte do processo da busca. E
ensinar e aprender ndo pode dar-se fora da
procura, fora da boniteza e da alegria.

(Paulo Freire, 1999)
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As criangas — alma da escola,
razdo do seu existir.
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Fragmentos orientadores: Uma historia a contar...

“Floresta tropical” - Guignard®

E agora minha gente uma historia eu vou contar
uma historia interessante muita gente vai gostar.
(dominio piiblico) 3

2 - Imagem retirada do livro “Contando a arte de Guignard”, de Camargo e Esteves.
3 - Poesia de dominio publico recitada por mim como introducdo para contar uma histéria aos meus alunos.



E agora minha gente uma histdria eu vou contar. Vou contar a histéria de uma pessoa que

ndo pensou em ser professora quando crianca, mas que o balanco da vida levou ao magistério.

Essa pessoa sou eu, Itala. Foi ai no magistério e no seu exercicio que encontrei meus sonhos,
meus dilemas, meus medos, enfim, uma infinidade de emocdes que me levaram a refletir sobre
minhas agdes e experiéncias que influenciaram tanto na minha postura de vida quanto na de sala

de aula.

Relutei muito ao comegar minha pesquisa, considerava-a irrelevante ao mundo académico,
mas me convenci de sua importancia nos didlogos estabelecidos com outras professoras

alfabetizadoras e encontrei justificativa na interlocu¢do com meu orientador quando afirma:

O discurso do/a professor/a - pesquisador/a da escola basica se faz valioso porque é
didlogo consigo proprio e com a realidade de seu trabalho, com a produg@o académica que
alimenta suas dividas e impde contradigdes que o obrigam a querer “enxergar” ainda mais
de perto, com as multiplas instdncias materiais e culturais de seu contexto (PRADO E
CUNHA, 2007, p.42).

Além de afirmar que o que estou realizando € pesquisa, ainda demonstra que a mesma €
valiosa, para mim, e para toda a comunidade escolar: professores, alunos, gestores e pais, ou seja,

todos os protagonistas desta historia.

Segundo Bakhtin “o discurso escrito ¢ de certa maneira parte integrante de uma discussao
ideoldgica em grande escala: ele responde a alguma coisa, refuta, confirma e antecipa as
respostas e objecdes potenciais, procura apoio etc.” (Bakhtin, apud Brait, 2010, p.7) e € isto que
pretendo explicitar em minha pesquisa, dando voz a ideologia por trds de minhas acoes,

experiéncias e reflexdes de professora- alfabetizadora- pesquisadora.

Evidenciando que a cada inicio de ano fico instigada com os desafios ao assumir uma nova
turma, busco um didlogo com o meio histérico-cultural no qual estou inserida tendo como
objetivo a compreensdo do contexto, através das agdes, experiéncias e reflexdes da professora-
pesquisadora; e como professora-alfabetizadora, de uma escola publica municipal de educagdo
fundamental, procuro narrar o percurso vivenciado em minha docéncia evidenciando as agdes,
experiéncias e reflexdes num didlogo com as praticas cotidianas e as relacdes interpessoais

estabelecendo conexdes entre estes e as teorias que embasam minhas agdes.
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Apesar de fazer um apanhado geral desde 2004, minha pesquisa estd centrada em 2008 e
2009 nas relacdes estabelecidas com duas turmas de 1° ano de alfabetizagdo da Rede Municipal
de Campinas, com suas familias, os pares da escola, com a professora em formagao Vanessa e

com quem mais se aproximou da pesquisa.

Preocupada em tornar-me uma professora melhor, procuro evidenciar tanto os saberes que
possuo, quanto os que nao possuo, bem como a contribui¢do de “outros” - alunos, pais, pares de

trabalho e professores em formac¢do - em minha constituicdo profissional.

Assumo o titulo de professora alfabetizadora por meio das ressignificacdes de minhas acoes
docentes, possibilitadas por reflexdes, bem como pela compreensdo do aprendizado de meus

alunos, principalmente no que se refere a alfabetizacao.

Busco, ainda, ampliar a discussdo sobre a importancia de se saber que nem todos os alunos
aprendem da mesma maneira e no tempo mesmo, desafiando-me, enquanto professora-alfabetiza-
dora a uma pratica de um ensino diversificado, seja com intervencdes coletivas e/ou individuais,
de acordo com Bakhtin ¢ “na singularidade do ato a possibilidade da religagdo entre cultura e

vida, entre consciéncia cultural e consciéncia vivida.” (Bakhtin, 2010, p.25).

Ao realizar minha pesquisa, saliento a importancia histérico-cultural na constituicdo do
sujeito. Busquei, entdo, interlocutores como Bakhtin, Freire, Geraldi, Vygotsky, Carmen Sanches
Sampaio; além de outras vozes que ressoaram em meu viver, para discutir a influéncia do meio
em minha composi¢do e para compreender como a palavra do outro ressoava em minhas agdes,
experiéncias e reflexdes, enquanto esta me movia a exercitar a reflexividade transformando meu

ato da docéncia e me permitindo a apreender muitas licdes ao ensinar.

A pesquisa que apresento se fundamenta no relato que denomino fragmentos de vivéncia,
estes que se apresentam, inicialmente, em cinco episddios significativos para a reflexdo sobre
minha pritica, num movimento de vai e volta entre passado e presente, rememorando numa
perspectiva benjaminiana, onde € possivel falar de ontem como se fosse agora, partilhando cenas,
objetos; mergulhando comigo nas minhas a¢des, minhas experiéncias e minhas reflexdes acerca

do meu trabalho como professora alfabetizadora.
Apresento os “Fragmentos de identidade: Como tudo comegou?”. Neste situarei o contexto

no qual nasci, fui criada e tornei-me professora. Através de uma volta ao passado, relacionando-o

com o presente, relato tanto reflexdes sobre as minhas experi€éncias como a minha constituicdo



como professora alfabetizadora.

Nos “Fragmentos de constitui¢do: a imersdo na reflexividade” transparece a professora
pesquisadora, que passa a ter consciéncia de si e do trabalho refletindo sobre o meu fazer, dando
sentido/significado/visibilidade para mim.

Nos “Fragmentos de partilha: o outro em mim” relato a importancia do olhar do “outro” em
minha constitui¢do, € como o mesmo provoca acdes e reflexdes em meu cotidiano.

Ja nos “Fragmentos de acdes, experiéncias e reflexdes: o desafio da docéncia” apresenta as
acoes, experiéncias e reflexdes com criangas de seis anos e os dilemas deste trabalho.

Nos “Fragmentos da pesquisa e da acdo de pesquisar: as ligdes que aprendo ao ensinar”,
onde comecarei a explicitar as li¢des aprendidas até agora, com o caminhar e o termino da
pesquisa.

E, por fim, os “Fragmentos do Bau de tesouros: achados e... perdidos”, onde estdo contidos

tesouros, como as referéncias, 0s anexos e o inventario que deram vida a esta pesquisa.

Esta € a histéria que quero compartilhar com vocés. Vamos?



Fragmentos de identidade: Como tudo comecou?

“Sunrise by the Ocean” de Viadimir Kush*

...Quem somos nos, quem é cada um de nos sendo
uma combinatoria de experiéncias, de infor-
magoes, de leituras, de imaginacoes? Cada vida é
uma enciclopédia, um inventdrio de objetos, uma
amostragem de estilos, onde tudo pode ser
continuamente remexido e reordenado de todas as
maneiras possiveis. (Italo Calvino)

4 - Imagem disponivel em: http://www.vladimirkush.com/editions. php?id=159&category=Editions/Available Limited Edition
Prints.
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Por que comecar a dissertacdo contando sobre mim mesma? Questionei-me vdrias vezes,
querendo compreender a necessidade de me apresentar primeiro, situar de onde vim, meus
anseios e angustias vividas em minha jornada. Por fim encontrei justificativa em Larrosa (2006,
p.21) “... talvez nessa histdria em que o homem se narra a si mesmo, nessa historia que talvez ndo
seja sendo a repeti¢do de outras historias, possamos adivinhar algo daquilo que somos.” Conto
como fui me constituindo ao longo dessa narrativa, como na triade bakhtiana eu-para-mim, eu-
para-outro e o outro-para-mim va@o me constituindo um sujeito com muitos eus. Vou além,
acredito que ao narrd-la vou revelando facetas que desconhecia ou que escondia de mim e dos
outros € passo, entdo, a me constituir como sujeito ativo e consciente da professora

alfabetizadora-pesquisadora que sou.

Para muitos, o ano de 1968 foi extremamente movimentado e repleto de acontecimentos im-
portantes, tais como, o assassinato de Martin Luther King e Robert Kennedy, além de
manifestacdes estudantis contrdrias aos regimes autoritdrios vigentes em varios paises do mundo,
especialmente no Brasil. Porém, para minha familia, em especial meus pais, Luciano e Cleide, o
mais importante foi 0 meu nascimento na madrugada de lua cheia de 12 de junho, em Sao Paulo,
Capital. A chegada da filha que, fugindo da tradicao familiar, ndo seria comerciante e nem dona
de casa, mas sim professora. O primeiro membro desta familia a romper o ciclo e adentrar no
mundo académico desbravando caminhos para que outros o fizessem independente de sua idade
ou ocupacgao, pois meus pais haviam concluido o ensino fundamental e apenas o meu tio paterno

havia cursado o técnico de contabilidade, funcdo que exercia deixando a familia muito orgulhosa.

Vim ao mundo em uma familia com uma diversidade cultural muito grande, e para satisfazer
a esta heterogeneidade recebi o nome das duas avos, Itala, o nome da avo paterna e Nair, da avéd
materna. A familia paterna era de origem italiana, com tragos matriarcais, pois apesar da presenca

dos homens a voz da casa era a nona (av0), e tudo era feito segundo suas recomendagdes.

Lembro-me que apesar de estar no Brasil hé trinta anos ela ndo falava portugués e nao abria
mao das peculiaridades de sua cultura desde vestimenta até héabitos alimentares. J4, a familia
materna, era de uma mistura de costumes influenciado pelas misturas de racas e pela
agropecudria interiorana, pois desde que se tem conhecimento através da historia oral relatada
pelos membros, todos sempre viveram em fazendas como empregados ou em terras pequenas

com a cultura de subsisténcia.

Em comum as duas familias tinham o trabalho bragal, e o sonho de que alguém alcangasse o
9



mundo letrado. Nao simplesmente ler escrever, mas que um de seus membros entrasse no mundo
académico, algo que era visto como dificil de ser conquistado, em funcdo das condi¢des de vida
onde todos precisavam ajudar no sustento do lar, no servico do campo, familia materna, ou no
comércio, familia paterna, ndo eram ideais para o estudo e ao mesmo tempo o esforco para
adaptar aos padrdes escolares era muito grande. Apesar de todas estas dificuldades, todos eram
leitores principalmente de folhetins, romances e outros géneros que sempre permeavam nossas

conversas.

E assim fui vivendo minha infancia, até que, em 1974, no amago da crise do petréleo,
mudamos pai, mae, irmao e eu, da Freguesia do O para a Vila Carolina, para a casa ao lado do
nono (av0), que acabara de ficar viivo e que necessitava da presenca de meus pais para ajuda-lo
a reestruturar e atualizar o comércio, transformando-o em um mercado para superar as
dificuldades financeiras. Concomitante a mudanga de espaco fisico deu-se inicio a minha jornada
escolar, ingressei na 1* série da EEPG Angelina Madureira, a escola do bairro, com seu prédio

enorme e com seus corredores imensos onde todas as criangas da redondeza frequentavam.

Sentia-me como uma heroina com seu avental branco e logotipo da escola no bolso. A partir
daquele momento aprenderia a ler todas as revistas de quadrinhos que circulavam em casa.
Recordo-me de folhear as revistas e entender suas histdrias através das imagens, mas de ndo
conseguir decifrar os codigos escritos. Entdo eu pedia ao ‘nono’ para ler, mas sua fala, com
sotaque, ndo condizia com a sonoridade aprendida na escola. Ele lia em portugués e falava em
italiano o que a principio muito me dificultou, mas, a0 mesmo tempo, me instigou a aprender
para poder ensind-lo a falar corretamente em portugués, evitando assim os embaracos causados
em decorréncia de seu sotaque no comércio do meu pai. E eu acreditava que podia salvar o

‘nono’ das confusdes!

Assim, fui vivendo minha escolaridade, trazendo elementos da escola para casa e vice-versa.
Vivendo diversas realidades dentro de uma grande metropole como Sao Paulo.

Posso dizer que quando pequena jamais imaginei ser professora. Durante minha infancia
brinquei muito com meu irmdo e a turma de criangas vizinhas, aproveitando o tempo disponivel
para brincadeiras de rua na zona norte de S3ao Paulo, além do fato de ndo ser uma menina

centrada nas atividades escolares, realizando-as apenas razoavelmente.

O primeiro ano foi marcado pela descoberta da leitura e da escrita, mas também por vérias

10



situacdes que precisei aprender a contornar. Era uma crianca inquieta, e por diversas vezes a
inquietude resultou em castigos, como ficar em pé na sala ou atrds da porta. Ainda havia o fato de
ter uma dificuldade de concentracdo nas atividades, o que, geralmente, resultava em ir a casa dos
amigos de sala buscar os cadernos emprestados para atualizar as tarefas perdidas. No entanto, ao
passar dos dois primeiros anos na escola, fui aprendendo a ter acdes que nao resultassem em

castigos.

Ao passar para a 5 série, minha mae me transferiu para outra escola do bairro que oferecia
esta série também no periodo da manha, em virtude da organizacdo familiar, pois agora minha
mae ajudava meu pai no mercado. Foi com muita tristeza que deixei meu grupo de amigos e fui

para a Escola Estadual de 1° e 2° graus Tarcisio Alvares Lobo.

Estdvamos no inicio da abertura politica neste pais e houve uma greve na rede estadual que
durou aproximadamente 100 dias. Meus pais ficaram desesperados, pois, mais ficava em casa do
que ia para escola, e quando havia aula, a carga hordria nunca era completa. Algumas vezes
voltava para casa, e outras na escola conversando com oS novos amigos, que nao eram

conhecidos por meus pais.

Foi um ano muito conturbado e ao seu término, minha mae foi a escola, assinou um docu-
mento pedindo a minha retenc@o naquela série e imediatamente matriculou-me em outra escola
do bairro, que nio era mais uma instituicdo publica e, sim, uma escola particular de cunho

religioso.

Entdo ingressei na 5* série novamente, em 1980 no Colégio Padre Moye. Entrei em uma
turma de criangas que estavam juntas desde a 1* série e ndo preciso dizer que ndo consegui me
enturmar, ficando isolada, restando como companhia apenas as freiras. Apenas na 6* série
constitui um grupo de amigos, pois, nesse ano, ocorreram seis novas matriculas que passaram a
fazer parte do meu circulo de amizades. Eramos vistos como intrusos pelos alunos, mas muito

bem tratados pelos professores.

Adentrei em um ambiente completamente diferente da realidade na qual vivi na escola
publica no ano anterior, onde ndo havia uniforme, as aulas eram em salas ambientes, e o aluno ao
tocar o sinal deveria dirigir-se ou ndo para a proxima disciplina e assistir as aulas, sem nenhuma

preocupacdo em fazer anotacdes, pesquisas, ou mesmo, tarefas de casa.

Passei a frequentar uma escola com uniforme composto por agasalho e cal¢a azul marinho,
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camiseta branca e ténis azul marinho, onde todos deveriam utilizar o mesmo uniforme quer seja
menino ou menina; com horario de aula rigido seguido pelos alunos regularmente, e cobranca das
tarefas de casa. Nao trazer a tarefa de casa me gerou constrangimento, pois a professora solicitou
a mim e a dois alunos novos que nos dirigissemos a biblioteca e fizéssemos a licdo e que s6
retorndssemos na segunda aula com a atividade feita. Foi horrivel sair da sala sob os olhares
atentos de todos os alunos que comentavam o acontecido. Mas novamente fui tomando ciéncia de

como proceder para me sentir pertencente a este novo grupo.

Por ser um colégio religioso, tratdvamos as professoras, freiras, por irmas. A que lecionava
histéria do Brasil, despertou meu interesse pela matéria, pois em todas as suas aulas ela trazia

uma noticia de impacto e relacionava com o assunto a ser estudado.

Foi uma fase de mudangas escolares e pessoais, pois 0 nono que sempre me auxiliava nas
atividades escolares veio a falecer no periodo de um ano, deixando um vazio nas discussoes €
exemplos de vida, pois ele havia passado pelas duas guerras mundiais na Itdlia e adorava
romancear os fatos e, € claro, anarquizd-los também. A auséncia do nono me conscientizou da
realidade de minha familia. Meu pai teve o seu primeiro infarto e em decorréncia de seus
problemas de saidde afastou-se do comércio deixando-o aos cuidados de minha mae. Ela passou,

entdo, a ser o chefe da casa e meu pai o chefe da familia cuidando, entdo, da organizacao do lar.

Nao precisa ser vidente para perceber os obstidculos vividos naquele lar, passamos a ser
orientados por um homem que ndo estava acostumado a tomar as decisdes na organizacao
doméstica, pois fora criado para ser o provedor, aquele que trazia o dinheiro para casa e esta era
responsabilidade da esposa. Foi muito dificil a sua adaptacdo, e consequentemente a nossa

também.

Entdo, busquei reftigio nos estudos, e nesta época deixei de ser uma aluna razodvel, para ser
uma aluna aplicada e estudiosa. Houve, ainda, minha identificacdo com a professora que dizia ser
filha de pais de origem humilde, apesar disso haver se tornado mestre em educagdo. Naquele
momento ndo entendia o que isto queria dizer, mas percebi que era algo muito valioso. Ela
evidenciava que era possivel chegar ao nivel universitdrio. Meus pais apesar de sonharem com o
titulo, desacreditavam que eu ou meu irmao chegassemos a isto, pois na visao deles “filho de
peixe peixinho ¢”. Portanto, eu seria comerciante ou dona de casa. E a referida professora Irma
Dilecta evidenciava diariamente ser possivel realizar o sonho de, na época cursar Histéria e quem

sabe vir a ser historiadora ou professora de Historia.
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Outras professoras também marcaram minha escolaridade, entretanto, nao havia ninguém
com o seu poder de seducao para o estudo como a irma Dilecta. Por ser religiosa, no ano seguinte
ela foi enviada para uma missdo no norte do pais e acabou deixando suas aulas para outro
profissional que, por sorte, complementou o meu amor pela matéria e me fez vislumbrar a

possibilidade de ser professora.

Cursando a sétima série do ensino fundamental, 1982, no Colégio Padre Moye, participei da
proposta utilizada pelo professor de historia, Pedro Guimardes, onde este selecionava os
melhores alunos de suas provas dissertativas para serem os segundos leitores e comentar por
escrito, os trabalhos de pesquisa dos alunos. Passei a fazer parte deste grupo de pessoas, pois
adorava a matéria. Além disto, o professor dedicava uma hora por semana apds o periodo de aula
para conversar e orientar seus alunos auxiliares. Para mim, foi maravilhoso integrar este grupo,
pois na escola havia o grupo dos desportistas, os descolados, os intelectuais e os excluidos e eu
consegui sair dos excluidos para fazer parte dos intelectuais, foi maravilhoso! Passei a ser
respeitada e conhecida por todos e estreitei meus lacos de amizade com os outros alunos

auxiliares e com os docentes da escola.

Com esse professor tive aula até o 1° ano do colegial, 1984, participando sempre dos grupos
organizados por ele e aprendendo a participar politicamente da organizagdo escolar através do
grémio estudantil. Acompanhei o professor e os colegas de escola em manifestagdes politicas
como a de 1984. Enfim, descobrindo que a vida ndo se restringia apenas as quatro paredes da
escola. Organizei minha vida para dar conta dos estudos, da consciéncia politica e de arrumar um
namorado que além de aprovado pelos pais era aprovado por alguns de meus professores, e que

desde a sétima série fazia parte do meu grupo de amizades.

Em virtude desta relacdo estabelecida com as disciplinas do curriculo escolar e com a equipe
docente e por orientacdo desta acabei optando pelo curso de magistério, acreditando ser este o
Unico caminho de trilhar rumos diferentes de ascender socialmente em uma familia de
escolaridade razodvel, porém de muita sabedoria de vida. Pensei em fazer outro curso técnico,
mas nenhum deles me agradou. Além disso, o Magistério dava-me a possibilidade de ingressar
numa carreira, de cursar a faculdade de Histdria e, posteriormente ingressar nas For¢as Armadas
como historiadora e fazer um trabalho de pesquisa pelo Brasil afora. Quantos sonhos, mas para

realizd-los eu precisava fazer o Magistério e ser professora.

Cursei 0 magistério em outro colégio religioso, Nossa Senhora das Dores, por indicacdo do
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colégio anterior, pela sua localizagdo em um bairro préximo e principalmente por ter conseguido

uma bolsa de estudos de 40% no valor da mensalidade.

A equipe docente do curso de Magistério apresentava-nos as diferentes realidades escolares.
Lembro-me da professora de Diddtica que trabalhou na alfabetizacdo de duas redes distintas, a
particular em um colégio de alto conceito e na rede municipal em um bairro periférico, e de seus
exemplos de como tentava levar elementos das distintas realidades para nossa formagdo. Ainda
havia por parte desta professora o questionamento do por que algumas criancas nao aprendiam
independente de seu contexto social. Seus relatos me encantavam e suas reflexdes e propostas me
fizeram entender que, de fato, queria ser professora. Idealizava transformar o mundo e fazer a

diferenca em nossa sociedade, assim, nada melhor do que tal escolha para alcangar esse objetivo.

Realizei meus estdgios na escola em que estudava e na rede estadual de ensino, ambiente
este que muito me atraiu, pois as criancas eram dvidas por informacgdes e outros conhecimentos.
Na rede publica de ensino me deparei com varias “talas”, com suas dificuldades de
concentracdo, com seu contexto familiar conturbado, com seus sonhos e interesses em conhecer
mais do que a realidade que vivia. Acreditei que naquele ambiente eu faria a diferenca, teria a
acrescentar, poderia ser um exemplo da ndo reproducdo social e poderia auxilid-los em suas

formacgdes, assim como, muitos docentes que me constituiram para ser uma pessoa melhor.

Ao terminar o magistério, em 1987, evidentemente fui procurar escolas publicas para
lecionar. Fiz cadastro na rede municipal e estadual de Sdao Paulo, e no ano seguinte, em marco,
fui contratada como professora eventual da rede estadual, na EEPG Antoine de Saint-Exupéry.
Fiquei dois meses substituindo os professores ausentes e, em maio, assumi a 4* série de uma

professora afastada por licenca saude.

Foi um sonho realizado, me vi, entdo, com 20 anos comandando uma turma de 35 alunos
onde o mais novo tinha 10 e o mais velho, 15 anos. Os saberes eram heterogéneos, pois havia
criancas alfabetizadas, leitoras e escritoras autonomas e outras desacreditadas de seu potencial,
que liam precariamente apenas decifrando o cddigo escrito e escrevendo sempre o minimo do
que fosse solicitado. Como trabalhar com essa diversidade real, como motivi-los, e como fazer

com que os membros desse grupo se tornassem meus parceiros?

Busquei ajuda na direcdo, na coordenadoria pedagdgica e com outros profissionais da

escola. Afinal de contas eu ndo tinha a vivéncia prética e necessitava estabelecer um didlogo para
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atingir os alunos e motivd-los para aprendizagem. Anunciei a necessidade de parcerias para
desenvolver o meu trabalho e depois de tanto falar nos intervalos e nas reunides acabei
encontrando apoio na professora Lia, regente da outra 4* série que, apesar de estar para se
aposentar, orientou-me na minha jornada ndo me desmotivando como iniciante. Auxiliou-me a
contornar os empecilhos e mesmo a trazer os alunos para mais préximo, sugerindo que
trabalhdssemos com letras de musicas da vivéncia deles para motiva-los, desde que se houvesse,

por parte dos meninos, interesse em montar coreografias que eu fosse a responsavel.

Conseguimos alcangar o conteido minimo exigido pela escola, através de musicas que eles
traziam e das estratégias de ensino que nds cridvamos. No repertorio deles desde Xuxa, sertanejo,
samba, pagode e break. O mais gratificante foi ndo ter ficado ninguém para trés, todo o grupo se

envolveu nas atividades.

Concomitante a isto, em julho, fui chamada para fazer parte da rede municipal de Sao Paulo
como professora comissionada de educacdo infantil e desta vez fui parar em uma comunidade
extremamente carente, Jardim Elisa Maria, onde a escola parecia ser a Unica representacdo do
poder publico provando que os moradores ndo estavam esquecidos do mundo. Esse bairro era

palco diariamente de tiroteio entre as gangues do bairro.

Nesta escola, as criangas tinham de quatro a seis anos e se dirigiam a ela para comer e
brincar. Havia um medo muito grande entre os professores de executar qualquer trabalho
diferenciado. Comentdvamos, no trajeto, ao ir embora, que nossa funcdo ali era cuidar das
criangas e chegarmos em casa vivos, pois tudo ali era resolvido no tiroteio. As professoras
preservavam-se, inclusive eu, em sala, desenvolvendo as atividades encontradas nas diretrizes da

Educacao Infantil do Municipio de Sdao Paulo.

Eu que s6 tinha ideais de transformar o mundo através da formacdo dos meus alunos,
enfatizando a ética, a honestidade, passei a atuar realmente com realidade bem distinta para as
quais minha formacao inicial me preparou, tinha que entender o contexto social daquelas criancas
e respeitd-las, independente dos meus valores. Trabalhava na rede publica de ensino de Sao Paulo
e a noite cursava Pedagogia, em uma instituicdo particular de ensino superior, Faculdades
Campos Salles, situada no bairro da Lapa. Passei a atuar realmente em duas realidades bem

distintas, para as quais minha formacao inicial me preparou.

Eu que sé tinha ideais de transformar o mundo através da formacdo dos meus alunos,
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enfatizando a ética, a honestidade, passei a atuar realmente com realidade bem distinta para as
quais minha formacao inicial me preparou, tinha que entender o contexto social daquelas criangas
e respeitd-las, independente dos meus valores. Trabalhava na rede publica de ensino de Sao
Paulo e a noite cursava Pedagogia, em uma institui¢do particular de ensino superior, Faculdades
Campos Salles, situada no bairro da Lapa. Passei a atuar realmente em duas realidades bem

distintas, para as quais minha formacao inicial me preparou.

No inicio letivo de 1989, nas atribuicdes de classe, fui obrigada decidir em que rede
trabalharia em decorréncia da incompatibilidade de horarios para continuar acumulando a funcao
de professora. Acabei me desligando da rede estadual e optando pela rede municipal onde eu
poderia dobrar a jornada dando aula para duas turmas diferentes em horarios distintos na mesma
escola. Havia a possibilidade de uma carreira e, o mais importante, a rede oferecia cursos de
formagao docente discutindo desde relagdes sociais até alfabetizacdo, além do saldrio ser mais

gratificante.

Paralelo a todos este acontecimentos e ao plano Collor, casei com o Paulo, em 1990, o
primeiro namorado, e terminei minha graduacdo. No ano seguinte fui mae da Nathdlia, que
quando pequena acreditava que eu levava meus alunos para casa e os escondia para brincar com
eles em sua auséncia. Continuei lecionando como professora comissionada na rede de ensino
municipal de Sdo Paulo até 1994, quando através de concurso publico assumi o cargo de

professora titular de educacdo infantil na prépria rede municipal de Sao Paulo.

Desde o inicio do meu ingresso na rede municipal paulistana ja havia uma grande
preocupacao do acesso ao mundo letrado pela educagdo infantil, conforme registrado na historia
dos debates dessa rede por meio do Documento: Reorientacao Curricular das Escolas Municipais

de Educacdo Infantil 1989-1992. Afirmou-se na época:

“A construc¢do da escrita é longa e se inicia nos primeiros anos de vida. A crianga, cuja
familia é usudria da escrita, tem a oportunidade de, convivendo com esses usudrios, ir
construindo gradativamente esse conhecimento. Para as criangas que, embora vivendo em
ambientes urbanos, ndo contam com a presenga de parceiros que sistematicamente facam
uso deles, a escola pode ser o unico lugar possivel para construir esse conhecimento.”
(PMSP, SME/DOT Educacdo Infantil e Alfabetizacdo, p.34).

Eu, entdo, como professora de educacdo infantil passei a buscar meios de letrar e alfabetizar

as criangas de seis anos a partir da leitura didria, lembro-me, de juntamente com duas professoras
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do mesmo periodo, na entrada das criangas, as sete horas da manha, de ficarmos com as criancas
sentadas em filas, e nos professoras nos revezarmos em contar historias, dramatizi-las, para
posteriormente, em sala trabalharmos a escrita do nome da histéria, dos personagens e
estabelecer relacdes com os nomes dos membros da sala.

Foram anos conturbados, com muitas novidades.

Durante todo este periodo, acumulando cargos e com a responsabilidade do lar, continuei
buscando e realizando os cursos oferecidos pelas redes para aprimorar a minha docéncia e, conse-

quentemente, melhorar a relacdo de meus alunos com o mundo letrado.

Em 1999, fui mae novamente, da Beatriz.

“Eu vejo o futuro repetir o passado

Eu vejo um museu de grandes novidades
O tempo ndo para

Ndo para, ndo, ndo para”

(Cazuza)

O tempo ndo para e acaba levando pessoas importantes na nossa vida e fazendo mudancas
nao programadas. Em 2000, meu pai faleceu e eu que ja havia prestado concurso em Campinas,
onde ele morava, fui aprovada para professora do ensino fundamental. Como forma de realizar
seu antigo sonho, exonerei-me em Sdo Paulo da rede municipal e assumi o novo cargo. Mudamos
em outubro, alteramos a vida das criancas e do meu marido, que até hoje faz o percurso

Campinas, Sdo Paulo, para trabalhar.

Apesar de todo o desconforto, de todos os percalcos causados pela mudanca repentina, esta

foi positiva pela qualidade de vida que a cidade nos ofereceu e pelo local onde me efetivei.

Trabalhei por trés anos na EMEF “Padre Ledo Vallerié¢” 5 e, em 2003 na escolha, foi me

atribuida uma primeira série.

Procurei trabalhar como fazia na educacdo infantil, trazendo todas as minhas a¢des, partindo

5 - Localizada no Parque Valenca, Campo Grande regido Noroeste, em Campinas.
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de misicas e histérias que soubessem de memoria para alfabetizar as criancas em um ano.
Nagquele periodo, todos avancaram, entretanto, houve cinco criancas que ficaram retidas. Isso me
angustiou muito, pois aquelas criancas tinham muitos saberes e mais alguns meses e as mesmas
seriam leitores e escritores alfabéticos. Expus e argumentei meu pensamento no Conselho de

Classe e Série, mas as criangas nao tiveram seus saberes valorizados.

Terminei o ano, angustiada, ndo consegui compreender onde estava a falha, as criancas
avangaram, mas ndo como o esperado pela norma da escola. Questionei-me sobre a diferenca dos
niveis das hipéteses de escrita e como estas ndo foram consideradas, indaguei como fazer com
que todas as criancas que passem por mim se constituam leitores e escritores aceitos

socialmente?

Em 2004, optei pela remocdo para a EMEF “Padre Francisco Silva”, instalada no bairro
Jardim Londres, na zona noroeste do municipio de Campinas, SP. Localizava-se em um pequeno
terreno, em um edificio térreo e era considerada uma escola pequena para os padroes da Rede

Municipal de Educa¢do de Campinas.

A partir do de 2010, a escola passou a funcionar em outro prédio, transferindo-se para um
local de uma antiga escola publica estadual, no mesmo bairro, onde havia salas ociosas.
Evidentemente, todas as relacOes foram alteradas: nova comunidade escolar, e, principalmente,
nova espaco fisico. Até 2009, como veremos adiante, a escola funcionava em 5 salas e em 3
periodos, passando, neste ano de 2010, a ter 2 periodos funcionando em 15 salas de aula. Mas
estas transformacgdes ndo fazem parte do meu objeto de andlise nesta pesquisa, razao por que me
limitarei apenas a descrever os aspectos da escola no periodo de desenvolvimento da pesquisa.

O antigo prédio da escola dispunha de cinco salas de aula, uma biblioteca, uma sala de
informatica, uma sala de video, a sala da diretora e vice-diretora, a sala da orientadora
pedagdgica e a sala da secretaria; uma copa, uma cozinha, um refeitério, uma quadra de esporte,
uma mini quadra, as duas descobertas, uma cabine da Radio Escolar, quatro banheiros, corredor
externo, espaco verde contendo algumas arvores e playground, um pequeno jardim na extensao

do corredor de entrada e um espelho d’agua.

Esta escola acolhia aproximadamente 500 criangas, divididas em 15 turmas, que ocupam as

cinco salas de aulas, nos trés periodos de funcionamento:

e Periodo matutino: 7:00 as 11:00;
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» Periodo intermedidrio: 11:00 as 15:00;
* Periodo vespertino: 15:00 as 19:00;
» Periodo noturno funciona as classes de ensino de jovens e adultos.

Foi para esta escola que indiquei minha remocéo, seduzida pela divulgacdo de que nesta
unidade tinha uma proposta pedagdgica diferenciada, que era comentada nos raros encontros de
educadores realizados pela Secretaria Municipal de Educa¢ao de Campinas. Além disto, no ano
de 2003, no dia da escolha presencial, encontrava-se no local a Diretora® e a Orientadora
Pedagégica7, e divulgavam o grupo de estudos realizado na escola fora do horério da jornada.

Solicitavam aos professores que se interessassem que adequassem seu hordrio para integrar esse

grupo.

6 - Mabel Servidone, diretora educacional desde 2002.
7 - Adriana Stella Pierini, orientadora pedagégica e 2000 a 2008.
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Como surge a professora alfabetizadora?

Minha formacgdo inicial, o curso de Magistério, me habilitou a trabalhar com Educac¢do
Infantil e Ensino Fundamental I, o curso de Pedagogia referendou esta habilitagcdo. Mas foi ao
iniciar a docéncia, o fio condutor de minha constitui¢io como professora alfabetizadora. E de
conhecimento de todos os docentes que ao entrar nesta carreira, sendo professor iniciante, fica
com as salas que sobram na escolha de classes, e sdo justamente, estas as de alfabetizacao inicial,
ou entdo, salas com um alto indice de criancas com dificuldades na consolidagdo da

alfabetizacao.

Diante desta realidade vivida, ndo abandonei minha angustia de tornar todos os meus
alunos leitores e escritores autdbnomos e fui buscando fontes de leitura, de cursos, de trocas com
os pares, e de diferentes metodologias para propiciar sucesso as criangas que passaram em minha

jornada.

Ao realizar esta narrativa pude reviver toda a minha trajetéria docente e relembrar,
especificamente, 0 momento das escolhas de classes e como era angustiante o desafio de ndo dar
conta de alcancar os objetivos. Mas a mesmo tempo, fui rememorando, que mesmo na Educacio
Infantil, sempre procurei fazer a diferenca na constituicdo das criangas com as quais trabalhei,
proporcionando momentos de leitura pelo prazer de ouvir as histérias, ampliando seus
conhecimentos através de pesquisas para responder os questionamentos realizados na hora da

conversa, incentivando-os a escrita de seus nomes e a leitura do mesmos.

Essa proposta diferenciada de trabalho estd fundamentada na minha experiéncia durante o
periodo em que exerci o cargo de professora na Rede Municipal de Sao Paulo (1988 — 2000), na
qual a prética era embasada em um plano tedérico que privilegia o aprendizado por meio da
mediacao; das inter-relacdes pessoais e com o mundo. Tendo como principio bésico que o aluno
ao entrar na escola ja é conhecedor do cédigo letrado e que cabe a esta estimular, ampliar e
sistematizar esses conhecimentos.

Questiono-me se este foi o diferencial para ser considerada professora alfabetizadora ou
se toda pessoa com a mesma formagdo pode e deve alfabetizar. Encontro a resposta em Paulo
Freire (2001, p.11), “a compreensdo critica do ato de escrever ndo se esgota na decodificacdo

pura da palavra escrita, mas se antecipa na inteligéncia do mundo.”.
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A aprendizagem da leitura e escrita exige uma a¢do determinada do professor, uma busca
por qualificacdo especifica, ajudando-me na mediagdo do processo da aquisicao da leitura
e da escrita aos alunos, oportunizando para que os mesmos estabelecessem relacdes entre letras e
sons e assumissem o protagonismo de sua aprendizagem. Protagonismo que sempre fiz questdao
de priorizar nas minhas acdes como professora alfabetizadora, proporcionando aos alunos o uso

da escrita como ferramenta necessaria a vida contemporanea.

Ao conceber que a linguagem ¢é tecida nas relagdes sociais e que a crianca se apropria de
conhecimentos a partir de atividades desenvolvidas no meio social, compreendemos que a
aquisicdo da leitura e da escrita € imprescindivel para agir com autonomia nas sociedades

letradas.

Sendo a leitura e a escrita um direito social, 0 meu objetivo sempre foi instrumentalizar
meus alunos para que estes possam exercitar sua cidadania, fornecendo-lhes o uso de cédigos

linguisticos de modo a garantir-lhes o acesso a uma melhor qualidade de vida na sociedade.

A EMEF Padre Francisco Silva foi a escola onde me proporcionou a vivéncia de minhas
crengas, gracas a equipe de Gestdo® extremamente competente e comprometida com uma
educacdo publica de qualidade, incentivando seus profissionais a realizarem o melhor em prol da
aprendizagem dos alunos, dando-me autonomia para exercitar agdes, experiéncias e reflexoes
individuais e coletivas para exercer com protagonismo, o oficio de ensinar’ realizado com muita

satisfacdo, travessuras e gostosuras.

E a partir da realidade vivida nesta escola e que irei narrar a vocés sobre as acoes,
experiéncias e reflexoes da professora alfabetizadora no cotidiano escolar vivido em parceria

com outros, 0S muitos outros que me constituiram e constituem.

8 - Formada pela diretora Mabel Servidone desde 2002; Vice-diretora Eliane de Fatima Sachinelli Scarpini (2002 a 2007), sendo
substituida pela Clarice Jaeger Area de 2007 a 2010; Orientadora Pedagégica Adriana Stella Pierini de 2002 a 2007 e, poste-
riormente, por Marlene Gonzaga dos Anjos (2008 a 2010).

9 - Parafraseando Miguel Arroyo em seu livro Oficio de Mestre, 2000.
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Fragmentos de constituicao: a imersao na reflexividade.

r

Mz riwve g

“Relativity” M.C. Escher (1898-1972)

A prdtica do professor deve buscar a criagcdo de
um ambiente escolar que promova o
desenvolvimento integral das pessoas nele
envolvidas. Esse tipo de prdtica, entretanto, ndo
deve ser fruto do uso de instrugoes, criadas em
instancias externas ao proprio contexto e
aplicadas como formula inica que resolve
diferentes problemas, mas, sim, criadas num
processo de emergéncia a partir da reflexdo
sobre as proprias prdticas docentes e da
discussdo sobre a relacdo ensino-aprendizagem.
Esta reflexdo constitui-se necessariamente como
prdtica social, realizada com seus pares, para
que possa ser proficua. Esta perspectiva ndo
exclui a participagdo estratégica de elementos
exteriores, que pelo seu distanciamento possam
oferecer outras perspectivas que naturalmente
enriquecem e aprofundam o contexto de reflexdo.

(Sadalla e Sa-Chaves)
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Na EMEF “Padre Francisco Silva”, carinhosamente conhecida por Padre Silva, me deparei
com uma realidade diferente de todas com as quais havia vivenciado, pois esta escola ji oferecia
aos docentes dois grupos de estudos semanais, com duracdo de duas horas, para que noés
fundamentdssemos teoricamente nossas decisdes cotidianas, na busca de promover melhores
condi¢des de ensino e aprendizagem na escola, que aparentemente eram tomadas de impulso,
mas que, na realidade, estavam amparadas por uma teoria que ndo era evidente para nds, naquele

momento.

O estudo com o grupo trazia ao docente a clareza de que nenhuma de suas acdes estava sem
fundamentacao, isto €, apesar de ndo termos consciéncia, somos profissionais constituidos em um
momento histérico, com um olhar sobre o aluno pré-determinado e cabe a nossa reflexao alterar o

nosso olhar sobre a atual realidade em que vivenciamos e, consequentemente, nossa pratica.

A emergéncia de um grupo disposto a refletir sobre a prética ocorreu em virtude de alguns
dilemas apresentados pelo grupo de professores, em 2003, quanto as relagdes interpessoais, ao
processo ensino-aprendizagem propriamente ditos e ocorréncias referentes a problemas

disciplinares em classe.

Ao longo deste processo de discussdo iniciado em 2003, segundo Ana Aragao:

Uma das grandes conquistas advindas do ano letivo de 2003, decorrentes destas reunides
coletivas, foi o notavel fortalecimento do grupo de docentes, atuando de forma a discutir e
debater aspectos fundamentais do processo de ensino e de aprendizagem. Deste modo, as
alteracdes no projeto pedagdgico da escola podem ser vistas como resultado desta
intera¢do entre os membros do corpo docente, os funciondrios e os demais profissionais
envolvidos, deixando evidente que a Psicologia pode ajudar os docentes a compreenderem
as relacdes entre desenvolvimento-aprendizagem, pensamento-linguagem, afeto-cogni¢ao
e professor-aluno, entre outras tematicas (Aragdo, 2010).

Entre os anos de 2004 a 2008, a EMEF “Padre Francisco Silva” vivenciou o
desenvolvimento do projeto Escola Singular - A¢des Plurais (FAPESP, processo n°. 3/13809-0)
financiado pela FAPESP em parceria com a Faculdade de Educacdo - Unicamp com orientacdo
da professora Dr*. Ana Maria Aragdo Sadalla e do professor Dr. Guilherme do Val Toledo Prado,
tendo como objetivo geral promover o desenvolvimento profissional docente na busca coletiva de
superagdo de dilemas cotidianos a partir da reflexividade, bem como na construc¢io partilhada do

projeto pedagdgico da escola voltado para a melhoria do processo ensino aprendizagem.
25



A equipe de professores, num primeiro momento, passou a se reunir antes mesmo da
aprovacao do Projeto pela FAPESP, em dois grupos de estudo semanais, com duracdo de duas
horas.

A partir desses encontros, identificamos os dilemas comuns existentes no grupo, entre 0s
quais, acho interessante destacar:

e como trabalhar com a diversidade em sala de aula;

* como identificar os modos como os alunos aprendem, aquilo que realmente conseguiu
aprender;

 como avaliar o aluno, de que forma e para qué avaliar;

* buscar compreender como se d4 o processo de alfabetizacdo, quais os parametros para a
aprovacao do aluno, dentre outros.

Realizamos estudos visando contribuir para reflexdes de nossos dilemas acerca do
processo de alfabetizacdo, por meio de indicadores de desenvolvimento, correntes tedricas da
psicologia, da pedagogia (textos sobre a compreensdo da leitura e escrita Gontijo e Leite, 2002;
Foucambert, 1994), o erro e as intervengdes a serem realizadas e critérios de aprovagao.

Com a aprovagdo do projeto pela FAPESP, a partir do més de setembro de 2004, os
coordenadores do grupo, como estratégia de trabalho, e para atender toda a demanda apresentada,

conforme afirma Aragao (2010):

Em funcdo da abrangéncia do trabalho desenvolvido na escola, os participantes foram divididos em dois

grupos de trabalho, coordenados por mim e pelo Prof. Guilherme Prado, assim distribuidos:

Grupo de Trabalho 1 (GT 1): docentes de 5a. a 8a. séries, equipe de gestdo escolar, uma
funciondria

Grupo de Trabalho 2 (GT 2): docentes de 1a. a 4a. série e equipe de gestdo escolar.

Num primeiro momento os coordenadores ouviram todas as necessidades, angustias e
interesses que estavam instigando, nds professores, a buscar respaldo tedrico para, de alguma

maneira, resolver seus dilemas, organizando os grupos por temas de pesquisa, surgindo assim os

10 - Esta funciondria, Cleusa Oliveira, além de exercer as fung¢des de inspetora de alunos, coordena projetos e atividades dire-
tamente com os alunos da escola. Nao foi bolsista pela FAPESP uma vez que aquele 6rgido de fomento s6 apdia a participagdo de
docentes no projeto, mas participou desde seu inicio, em 2003.
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seguintes subgrupos de trabalho:
* Relagdes interpessoais do processo ensino-aprendizagem:;
* Acoes didatico-pedagdgicas;
* Motivacao docente;
* Pensamento e acdo docentes;
» Avaliagdo da aprendizagem:;

* Interdisciplinaridade.

-

E importante esclarecer que, apesar da organizacdo em subgrupos temadticos, cada
profissional teve a liberdade de desenvolver sua pesquisa de acordo com seu interesse e

necessidade.

Mesmo tendo o grupo se dividido em subgrupos, as reunides do GT (Grupo de Trabalho)

continuaram a acontecer semanalmente na escola.

Optei por fazer parte do subgrupo: “Ac¢des didatico-pedagdgicas: buscando a eficdcia do
processo ensino-aprendizagem”, acreditando que por meio desta busca desenvolveria um trabalho
com maior clareza de objetivos e com intervencdes pedagdgicas adequadas a minha pratica
docente, pois uma das minhas necessidades de compreender encontra-se nas perguntas: por que
diante de uma mesma situacdo uma pessoa pode aprender e outra nao? Como garantir sucesso
escolar a todos no que diz respeito a alfabetizacdo? Como garantir que minha atuacdo como

professora seja a melhor?

O subgrupo “Buscando a eficacia do processo ensino-aprendizagem”, inicialmente, foi

composto por cinco docentes, duas professoras de 2* série, uma de 4° série, a diretora da escola e
1~ . . .

Laura ', ndo docente em nossa escola, que tinha o papel de embasar teoricamente os dilemas do

cotidiano.
Em fevereiro de 2005, houve uma reestruturacdo do subgrupo em decorréncia da jornada de

12 . A L .
trabalho ~, e este ficou composto por trés docentes, duas professoras de 1* e 2* séries e a diretora.

Organizamo-nos semanalmente, no espacgo fisico cedido pela unidade escolar, sem prejuizo da

11 - Pesquisadora —Laura Noemi Chaluh- a época doutoranda do GEPEC - Grupo de Estudos e Pesquisa em Educagdo
Continuada.

12 - As demais professoras participantes inicialmente do subgrupo “Buscando a eficacia do processo ensino-aprendizagem”,
mudaram o seu hordrio de trabalho, ndo havendo possibilidade de nos reunirmos em um horario comum a todas.
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jornada de trabalho e com amplo acesso aos equipamentos comprados pela FAPESP.

Efetuamos discussdes e reflexdes acerca do termo “eficécia”, pois ndo o consideravamos
adequado para a nossa concepc¢ao histérico-cultural e concluimos que o mais adequado € a
compreensao do processo ensino-aprendizagem, que implica considerar a diversidade, aceitd-la e
trabalha-la. Antes de definirmos os nossos subtemas, iniciamos a leitura coletiva do livro de
Oliveira (1993), quando cada integrante leu um capitulo e o apresentou para discussdo e debate.
Ao término, definimos outra leitura sobre esta abordagem tedrica. Apos esta reflexdo em grupo,
ficou mais claro, aos participantes, o foco de estudo que cada integrante iria abordar dentro do

tema.

A minha inquieta¢do constante era buscar estratégias, atividades e acdes que fizessem com
que todos aprendam a ler e a escrever, que se constituam leitores e escritores plenos, respeitando

o tempo diferenciado de cada um e valorizando os diferentes saberes.

Para desenvolver este estudo, dei continuidade ao Grupo de Formacgdo “Alfabetizacdo e
Letramento'”, do qual j& vinha participando desde marco de 2004, refiz varias leituras do
programa do curso e fiz outras leituras individuais, entre elas os textos dos PCNs (1997), Klein
(1995; 2004) e Weisz (2003). Busquei estas referéncias por estar proxima a realidade vivida
cotidianamente na sala de aula e foram estas que me nortearam a encontrar caminhos para
resolver os dilemas, trazendo outros autores que dessem embasamentos tedricos para a pratica,
possibilitando visdes diferenciadas para os conflitos, para que, a partir de debates com o grupo,

pudesse avaliar melhor a situacdo apresentada e assim tomar uma posi¢ao intencional.

Foi através das acdes, discussdes e das trocas com os participantes do projeto “Escola
Singular - Ag¢oes Plurais” que voltei a estudar, e aprender a fazer relatérios em forma de
narrativa, onde pude expressar as minhas angustias, dilemas, reflexdes e a¢des através da escrita,
atividade esta muito precaria em minha formacao inicial. Esse processo contribuiu, para que, me
tornasse uma professora reflexiva. Fato esse evidenciado por apresentacdes orais, engajamento
pedagdgico, trabalho coletivo com os alunos, com os pares e as outras parcerias, com as
pesquisadoras e estagidrias em sala de aula. Mais do que nunca, passei a propor diferentes acoes

para que meus alunos se tornassem autonomos, letrados e alfabetizados.

13 - Formacdo oferecida pela SME/Campinas uma vez por semana, sendo trés horas de estudos presenciais e uma hora de
elaboragdo de atividades a serem executada em sala de aula.
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“Um dos efeitos da tomada de consciéncia ¢ que cada um sente a necessidade de
reescrever, a partir desse momento de mudanga, sua prépria histéria. Uma histéria que
agora serd a histéria do autoengano, da alienagdo, da mentira. [...] Como organizard agora
o conto de sua vida para que tudo se enquadre para ele, para que esse momento
privilegiado da queda no bosque faga sentido?” (LARROSA, 2006, p. 32).

Todo este percurso levou-me a consciéncia de ser professora/pesquisadora, pois iniciei
minha jornada docente com um ideal de transformar o mundo e fazer a diferenca em nossa
sociedade. Porém, com o passar do tempo, o idealismo foi dando lugar a busca pela solu¢dao dos
dilemas do cotidiano escolar. E claro que sempre havia esperanca de mudancas e de que minha
pratica pudesse alterar a comunidade na qual trabalhava. Essas alteracdes ndo eram evidentes
para mim, entretanto, venho me constituindo como professora/pesquisadora e tomando
consciéncia de que houve muitas agdes que foram modificando os cendrios dos lugares

percorridos.

Enquanto professora, a maior falha foi ndo ter registrado formalmente por escrito as
vivéncias anteriores tendo-as deixado apenas como resquicios da memdria, pois ndo conseguia
compreender, de fato, a importancia do registro das ac¢des cotidianas. Eu acreditava que
precisaria, para as atividades na aula, anotar tudo que acontecia, quando o mais légico seria
escrever uma palavra significativa e ao final do dia registrar o acontecido a partir da palavra. Sao

aprendizados que vamos adquirindo no dia a dia, na troca com o outro.

“Os professores s6 pecam por trés defeitos: o de nada escreverem do muito que sabem, o
de ndo divulgarem as maravilhas que operam no segredo da sua sala e o de ndo

. s R . 14
denunciarem situagdes que se cré acontecam...” (José Pacheco)

Vou relatar meu percurso ora com auxilio da memodria, ora com auxilio de fragmentos,
frases, bilhetes, anotacdes, desenhos, atividades das criangas, fotografias por mim tiradas, e
pequenos papéis de registro que aprendi a fazer uso.

Durante todo o meu trajeto sempre houve uma questao que me rondava (e ainda ronda) cons-
tantemente a minha acdo docente: O que eu preciso alterar na minha docéncia para que todos os
meus alunos tenham sucesso na alfabetizacdo? E como fazer com que todas as criancas que
passem por mim se constituam leitores e escritores? Nesse processo, como me constitui

professora alfabetizadora - pesquisadora?

14 - Epigrafe retirada do livro PRADO e CUNHA, 2007, p.95.
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Junto aos meus questionamentos e paralelo ao desenvolvimento do projeto Escola Singular-
Acdes Plurais, a partir de 2004, a Secretaria Municipal de Educacao (SME) implementou a Reso-
luc;ﬁo15 n°® 14/03, Art.3° inciso VII, assegurando 2 horas/aulas semanais como suplementacdo de
jornada dos professores de 1%, 2* e 5* séries, promovendo a formac¢ao de um Grupo de Trabalho
em cada unidade escolar da rede com a finalidade de refletir a alfabetizag¢do, além de ampliar a
formacdo dentro do espaco da mesma escola, com o objetivo de reduzir o niimero de retencoes de

alunos com dificuldade de aprendizado.

Surge mais um espaco, denominado como Grupo de Alfabetizacdo, GA'C, para
complementar minha busca por respostas, sejam elas, através de palestras, cursos de formacao
continuada, livros, entretanto, ao adentrar no “Padre Francisco Silva” e participar de todos os
momentos coletivos de estudo como o TDC', o GT'® e 0 GA, pois a escola se legitimou como
um espaco de formacao e locucio de producdo de saberes e conhecimentos, proporcionando-me a
entender os diferentes tempos de aprendizagem, ficando menos ansiosa em relacdo aos alunos e
passei também a compreender o processo da minha constitui¢do, da significacao e ressignificacao

de ser professora alfabetizadora.

Além disto, este grupo de trabalho vem como mais uma possibilidade de reflexdo
fundamentada teoricamente para saciar nossos anseios, enquanto professoras a frente das séries

iniciais, sendo:

Uma necessidade real das professoras a busca de alternativas dentro da escola para que as
criangas tivessem um espaco-tempo diferente de reforco, no sentido de estar possibilitando
outras relacdes com outras criangas e com outras professoras. A constituicdo do Grupo de
Apoio foi uma alternativa que o grupo de professoras procurou de modo a possibilitar a
algumas criangas outras vivéncias em relag@o a sua aprendizagem. E foi uma possibilidade
efetiva para fazer frente as dificuldades de aprendizagem surgidas dentro da organizagdo e
estrutura da escola seriada. (Chaluh, p.100)

15 - Portaria de Novembro que trata de uma nova politica na SME, com alteracdes na escolha de turnos e séries nas escolas.
Conforme Art. 6° “As primeiras e segundas séries, preferencialmente, deverdo contar com professores que assumirao ou darao
continuidade a um trabalho diferenciado de alfabetizacdo” (PREFEITURA MUNICIPAL DE CAMPINAS, 2003b, p. 9).

16 - - GA- abreviatura referendada pela Laura Noemi Chaluh em sua tese de doutorado. Grupo de Reflexdo sobre Letramento e
Alfabetizacdo espago de estudo onde havia a reflex@o sobre as questdes da alfabetizacio, com as professoras das 1% e 2°s séries,
conforme a Resolucao n° 14/03, Art. 3° inciso VIIL.

17 - Denominam-se reunides de Trabalho Docente Coletivo as reunides compostas por 2 h/a semanais, integradas a jornada de
trabalho de cada professor, onde sdo discutidos temas referentes ao trabalho da escola.

18 - GT - Grupo de Trabalho com reunides semanais de estudo e discussdo, que compdem o projeto de pesquisa apoiado pela
FAPESP, do qual fazem parte os docentes e equipe de gestdo da Escola e pesquisadores da Universidade, coordenado pela Prof*
Dra. Ana Maria Falcio de Aragdo Sadalla, e pelo Prof. Dr. Guilherme do Val Toledo Prado.
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Dentre as varias acdes provocadas pela reflexdo coletiva dentro do GA, houve uma,
especificamente, que beneficiou e propiciou a interagdo entre uma nova maneira de trabalhar com
as demais professoras alfabetizadoras da UE (Unidade Escolar) e, posteriormente, veio alterar o

processo do meu trabalho em sala de aula inclusive.

Essas discussoes fizera-me repensar uma série de coisas que fazia, o jeito como fazia,
inclusive as trocas que a gente faz aqui(GPA), com que pensasse como conduzir algumas
prdticas em sala de aula e como modificar a partir dessas discussoes e desses estudo coletivos.

(Registro meu feito no CPR-1V)

Foi em um dos primeiros encontros do GA, 2005, houve uma discussdo fecunda em relacao
a concepcdo do TDI™, espaco que propiciava as criancas outros tempos para aprender além da
sala de aula, possibilitando-as estar com a sua professora fora do hordrio escolar para trabalhar as
dificuldades encontradas. Esta reflexdo foi deflagrada, a partir de uma experiéncia vivida pela
Andréa® e por mim, no final de 2004, quando tivemos que compartilhar a mesma sala
(Ilembrando que a escola era pequena) no momento de dar “refor¢o” para nossos alunos. Segue

abaixo um relato de como a professora Andréa percebeu nosso “reforco” conjuntamente:

Para algumas criancas foi um espaco assim de reconquista da autoestima, sabe, de perceber

que é capaz, de se ver através do outro...

A partir dessa experiéncia conjunta, consideraramos a possibilidade de efetivar alguma mu-
danga em relacdo a como vinha sendo desenvolvido o TDI na escola. A situagdo narrada por nés
e a leitura e socializagdo, do livro de Weisz e Sanchez “O didlogo entre o ensino e a
aprendizagem”, no qual se explicitaram experiéncias conjuntas entre professores na escola,
mobilizaram a discussdo do grupo sobre alternativas para esse espaco de TDI.

Em funcao disso, no TDC, no GT e no GA, foi discutida a importancia de resgatar o trabalho
conjunto das professoras no espago tempo destinado ao “refor¢o”. A mudanga tinha como funda-

mento, abandonar a ideia do TDI como um momento solitario da professora com seus alunos, vi-

19 - Denomina-se Trabalho Docente Individual composto por 1h/a semanal utilizado especificamente para dar atendimento aos
alunos, tirar ddvidas, atividades de refor¢o e recuperagdo paralela.

20 - Andréa Aparecida Reolon - Professora do1° ano do ciclo de alfabetizagdo da EMEF “Padre Francisco Silva”, parceira das
gostosuras, travessuras e desafios de alfabetizar.
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sando valorizar o que o olhar do outro (professor/ aluno) poderia contribuir, tanto, para
enriquecer o trabalho das professoras, como para favorecer a aprendizagem dos alunos.

Foi a elaboracdo e criagdo do Grupo de Apoio (GAP)*, que iniciou suas atividades no més
de marco do ano letivo de 2005, juntamente com as quatro professoras das 1%s e 2%s séries, duas
vezes por semana, por trés horas fracionadas, que realizamos o atendimento dos alunos com
defasagem idade/série, considerando suas necessidades especificas de aprendizagem.

Para a realizacdo do trabalho coletivo houve um planejamento, considerando as
especificidades e necessidades de cada uma das criancas, a pesquisa do material didético a ser

utilizado nesses encontros, o rodizio dos alunos ao realizar as suas atividades.

Apos uma intensa conversa no GA definimos o que uma de nos faremos no GPA, ficando
assim: a Cidinha ficard com um dia de leitura e um dia de producdo. Monica ficard um dia
com matemdtica e um com producdo. Andréa ficard um dia com alfabetizacdo e um com a
producdo de texto, Itala ficard um dia com matemdtica e outro com alfabetizacdo. (Registro

feito por mim no CRP-1V)

Naquele momento, os alunos de todas as turmas de 1%s e 2%s foram subdivididos em quatro
grupos segundo suas necessidades, ficando cada professora com a turma com a qual acreditava
que podia trabalhar melhor. Assim, cada professora ficava com alguns dos seus proprios alunos e
também com os das outras classes que estavam tendo necessidades similares. A formacdo dos
grupos ndo era permanente, pois com o passar do tempo, aproximadamente um més,
redistribuiamos os participantes em outros grupos com o acompanhamento de outra professora, o
que possibilitou diferentes olhares sobre o processo de cada aluno. Todo este trabalho fez com
que nos, professoras participantes, dividissemos a responsabilidade pela formagdo destes alunos
coletivamente, pois a aprendizagem € consequéncia das nossas agdes.

Realizamos no GA, no primeiro trimestre de 2005, atividades para os alunos das 2% séries
(leitura e escrita), no segundo trimestre atendemos apenas os alunos das 1%s séries (leitura e
escrita) e, no terceiro trimestre, foram atendidos os alunos dasl®s e 2% séries, incluindo

atividades de Matematica.

21 - GAP- abreviatura referendada pela Laura Noemi Chaluh em sua tese de doutorado.

32



O GAP era uma proposta que descaracterizou o “resgate” ou “reforco” como agdo de
responsabilidade de determinados professores, buscando diferentes paradigmas. Sendo
fundamental ‘preparar’ os alunos, contando dos objetivos do trabalho, para que aprendessem
mais e melhor, para que tivessem novos desafios, para que ndo criassem estigmas e preconceitos,

dando visibilidade ao que se esperava deles com esse trabalho.

Neste sentido, nds, professoras da 1* série a 3* série, desenvolvemos uma proposta de
vivenciar novas formas de organizacdo de auxilio aos alunos, possibilitando-lhes experimentar o
trabalho com outras professoras, e, a nos professoras, a “troca de olhares” sobre uma mesma
crianca e sua producgdo, contribuindo com o aluno e com a sua professora, através do trabalho

compartilhado e avaliado coletivamente. Pois como afirma Chaluh (2008, p.100)

“... os trabalhos desenvolvidos no GA e no GAP refletem a importancia do grupo como

um lugar importante para a formacdo de todas as participantes. Considero que esses
espacos-tempos de producdo sdo relevantes, quando acredito que nds, os sujeitos,
constituimo-nos nas relagdes sociais mediados pela linguagem.”

Nés, professoras, assumimos o carater do sujeito explicitado por Bakhtin (apud Souza,
1995, p.52) o “... sujeito como tal, ndo pode ser percebido nem estudado como coisa, dado que
sendo sujeito, ndo se pode continua assim sendo-permanecer sem Voz; portanto, seu
conhecimento s6 pode ter carater dialogico”. A linguagem passa, entdo, assumir uma nova
relacdo do homem com si mesmo e com o mundo. Essas duas dimensdes humanas — linguagem e
histéria - estdio no centro de mais uma tomada de consciéncia, enquanto professora

alfabetizadora.

Foi neste espaco que vivenciel a constituicdo de novos saberes, a autoestima valorizada, a
quebra de preconceitos e de paradigmas. O mais importante foi que resinifiquei a minha pratica e
pude expandi-la para a minha sala de aula e continuo colocando-a em préatica no cotidiano de
minha docéncia, onde passei a trabalhar com a sala dividida em grupos de acordo com os seus
saberes de escrita, apresentando atividades com desafios dificeis, porém possiveis de serem
realizados em grupo, acreditei e vivenciei que aprendemos com a interven¢do do outro,
apropriando-me do processo reflexivo suscitado pelo GT.

Segundo Vygotsky (1987) a relacio do individuo com o ambiente sociocultural é
primordial para seu desenvolvimento como sujeito inserido em uma cultura. Quanto mais a

crianca aprender, mais ela se desenvolverd, pois a aprendizagem ativa a zona de desenvolvimento
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proximal, que pode ser caracterizado como a distancia entre o desenvolvimento real e o

potencial, que estd préximo, mas ainda nao foi atingido.

De acordo com o autor, podem-se definir dois niveis de desenvolvimento: o nivel de

desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial.

O nivel de desenvolvimento real significa aqueles conhecimentos ja internalizados, ciclos
ja completados de desenvolvimento, sdo informag¢des, conhecimentos que a crianga ja possui. J4,
o nivel de desenvolvimento potencial, € aquilo que a crianga consegue resolver com o auxilio de
mediadores, em geral, pessoas mais experientes. Sendo assim, existe neste meio uma zona de
desenvolvimento proximal que se refere a distancia entre o nivel de desenvolvimento real e o

nivel de desenvolvimento potencial.

A mediagdo que pode ocorrer em suas diversas formas (dicas, modelos, etc.) revela que a
aprendizagem exige a tracdo com o desenvolvimento, despertando processos que, de outra forma,
nido representariam parte do repertério do individuo. Ao mesmo tempo, reforca o cariter
sociocultural do desenvolvimento humano, ja que o outro surge como mediador entre o individuo

e seu proprio desenvolvimento.

Nesse sentido, o individuo, através do processo de aprendizagem, interage com o mundo
e apreende os mecanismos culturalmente elaborados, em funcdo da zona de desenvolvimento

proximal.

O processo de conhecimento se dd, portanto, na interacdo efetiva do sujeito com o
mundo, que nao depende exclusivamente da consciéncia do sujeito individual, mas de
determinadas condicdes sécio histéricas, na qual o individuo estd inserido e do modo como a

vida se forma nestas condicoes.

Ao término do ano letivo de 2005, fomos contemplados com a institucionalizacdo do
Ciclo® de alfabetizagdo, que s6 vem reforgar o que acredito em nossa UE: “Educagio por ciclos
de formacdo é uma organizac¢do do tempo escolar de forma a se adequar melhor as caracteristicas
biologicas e culturais do desenvolvimento de todos os alunos” (Lima, 2002, p.9). Esta alteracdo
por parte da Secretiria Municipal de Educacdo de Campinas veio ao encontro de nossas

aspiracOes € nos possibilita a continuidade do Grupo de Apoio, além de nos permitir vislumbrar a

22 - O Departamento Pedagdgico — DEPE- elabora o Comunicado SME/DEPE N° 13/2005(Publicagio DOM de 19/11/2005)
dando o Parecer Sobre Ensino Fundamental de 9 Anos na Rede Municipal de Campinas e repensando os espagos e os tempos da
escola.
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organizacdo das classes no mesmo molde de trabalho de rodizio e comprometimento das

professoras atuantes no grupo.

Apesar de todo o aprendizado coletivo, das acdes e reflexdes produzidas, devo ressaltar
que a partir do 2° semestre de 2006 o desenvolvimento deste trabalho ficou dificil e infelizmente
nao foi possivel estabelecer a sua continuidade nos moldes anteriores, pois ndo conseguimos
manter as mesmas professoras no grupo de 1* série a 3* série além de ndo conseguirmos seduzir
as professoras que passaram a fazer parte do nosso quadro de trabalho a participar, por falta de

horério compativel ou mesmo por ndo acreditarem no diferencial deste trabalho.

Uma das licdes por mim aprendidas refere-se a necessidade de termos compromisso €
assumirmos nossas opinides, independente de serem contrérias as do grupo, e a importancia de

nos colocarmos, pois € na diferenca que estabelecemos o movimento de constituicao do grupo.

Em meio a todo este movimento, houve uma diversidade de praticas realizadas que me
ajudaram a desenvolver algumas agdes diferenciadas em sala de aula, proporcionei varios
momentos para estimular a alfabetizac@o e letramento, como a leitura didria de textos ou livros de
diferentes géneros literdrios e diversos autores, além da escrita didria de um enigma folcldrico
para que o aluno respondesse por escrito utilizando sua hipétese de escrita e, atividades com
escritas de parlendas, musicas e anedotas conhecidas, nas quais € necessdrio ajustar o que €
falado com o que estd escrito. Existiu também, o momento da reescrita de um texto conhecido
oralmente, para que, em dupla, os alunos discutissem suas hipéteses estabelecessem conflito e
avangassem em suas hipoteses de escrita. Realizei muitas dessas atividades por acreditar que a
funcdo primdria da linguagem muda a medida que aumenta a experiéncia educacional da pessoa.

Concomitantemente, em sala, ocorreu um trabalho de “letramento matematico” onde
construimos a légica do sistema de numeracdo decimal e executamos as suas particularidades
através de jogos com materiais concretos como o dbaco e o material dourado, dando, assim,
elementos para que as criancas compreendessem as quatro operacdes bdsicas: adicdo,
multiplicacdo, divisdo e subtracao.

Por vivenciar e confirmar no GAP que a atividade de se constituir € dada pelo outro e por
mim, o trabalho em grupo sempre foi prioridade em minha pratica, desde o inicio de minha
docéncia. Entretanto, no ano de 2007, trabalhei com as criangas agrupadas em duplas ou grupos

de quatro onde eles produziam em alguns momentos uma unica atividade, mas era mais comum

35



as criangas realizarem cada um seu trabalho individualmente para depois consultar os colegas
realizando as trocas e efetuar os possiveis ajustes nas atividades realizadas.

A me ver trabalhando com o 1° ano do ciclo, em 2008, adotei como estratégia o trabalho
em grupo de fato. Permiti-me vivenciar a experiéncia acreditando ser possivel investir na
constituicdo da aprendizagem desta prdtica tanto para mim quanto para os alunos, pois quanto
mais aprendemos, mais nos desenvolvemos, ativando assim a zona de desenvolvimento proximal.
A mediacdo pode ocorrer em suas diversas formas (dicas, modelos, argumentagdes, justificativas,
etc.), portanto as criancas realizam um unico trabalho conjuntamente, em duplas ou quarteto, para

depois reproduzir um exemplar para cada.

Em 2006, continuamos auxiliando, em horario diferenciado, os alunos do 1°, 2° e 3° ano
do Ciclo, lembrando que em educacdo tudo € intencional, ou seja, por trds de cada fala, de cada
acao hd uma intencdo e esta, infelizmente, as vezes ndo € clara nem para nds. Por isso é
necessario refletir com o outro e através do outro, pois mudando a nés, mudamos o outro e

consequentemente alteramos o mundo.

Porém em 2008, a Secretdria Municipal de Educacdo de Campinas nos impossibilitou a
realizagdo de uma relativa circulacdo para que uma crianga pudesse frequentar aulas em turma
diferente da qual estd matriculada, em virtude de uma Resolugdo que estabelece o enquadramento
das criancgas por faixa etdria no ciclo. Ao mesmo tempo em que isto inicialmente dificultou a
nossa prética por temos criancas com niveis bem diferentes em uma mesma sala, nos levou a
refletir e buscar novas alternativas de trabalho com a diversidade de saberes, consolidando,

assim, mais uma vez, a importancia do outro e do trabalho em grupo dentro de sala de aula.

Ocorreu uma desarticulagdao do trabalho coletivo de professoras em virtude do Plano de
Cargos, e Saldrios e Vencimentos a partir de Janeiro de 2008, oportunizando aos professores a
reduzirem a sua carga hordria de trabalho semanal, extinguindo, assim, a possibilidade de que
todos os docentes estivessem juntos em alguns hordrios semanais para atendimento aos alunos,
discussdo de nossas acdes e a busca de um trabalho coletivo para propiciar uma escola publica de
qualidade a nossa comunidade. Houve, com isto, uma perda nos hordrios de reflexdo para
organizacdo do trabalho docente, ndo possibilitando a organizacdo e realizacdo do Grupo de

- . 23
Apoio, ficando este reduzido a apenas duas professoras, Rosana™ e eu, e consequentemente,

23 - Rosana Andréa Rovariz de Oliveira- professora de educacdo especial da EMEF “Padre Francisco Silva”.
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diminuindo o nimero de criangas atendidas.

Ha, sempre, uma interferéncia das politicas publicas emperrando um trabalho
diferenciado, desmotivando nossas acdes, porém ndo devemos nos abater e, sim, buscar saidas
para burlar e reaver o que nos proporcionou satisfacdo profissional. Estamos realizando ainda o
TDI coletivamente com algumas professoras e seus alunos, pois ndo podemos deixar se perder a

esséncia do trabalho coletivo, da parceria, do olhar do outro que tdo bem nos faz.
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Fragmentos de partilha: o outro em mim.

. ) . .24
Fraternidade” - Djanira™,

Ser significa ser para o outro e, por meio do
outro, para si préprio. E com o olhar do outro
que me comunico com o meu interior. Tudo o que
diz respeito a mim chega a minha consciéncia
através do olhar e da palavra do outro, ou seja, o
despertar da minha consciéncia se realiza na
interacdo com a consciéncia alheia.

(Souza)

24 - Imagem retirada do livro “Contando a arte de Djanira”, de Gisiel Junior.
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Quando me reporto ao outro quero abranger todos os outros que compdem minha histdria,
como 0s outros presentes que interagem no meu dia a dia, sejam eles a diretora, orientadora
pedagbgica, os educadores, os demais professores, os pais, as criancas, enfim, todos que

perpassam a minha memoria, a minha historia.

A importancia do outro na constituicio da minha pratica também ficou evidente nas
parcerias estabelecidas principalmente com duas colegas em 2006, professoras alfabetizadoras
Andréa e Adriana e a pesquisadora Laura, pois em decorréncia da concretizacdo do ciclo de
alfabetizacdo™ houve diferentes acdes e experimentacdes realizadas por nds, professoras,

buscando um melhor desenvolvimento de nossos alunos.

Entretanto, o Ciclo I de alfabetizagdo, sua efetivacdo e a entrada de alunos com idade de seis
anos, apesar de todas as reflexdes, ndo ocorreu tranquilamente. Ao iniciarmos o ano letivo de
2006, havia muitas ddvidas, poucas respostas e inimeras incertezas de como seria 0 processo.
Em meio a isso, iniciamos os nossos trabalhos, cada professora com as criancas de sua listagem,

para conhecé-los e realizarmos as avaliagdes diagndsticas.

Na primeira semana, em acordo com a equipe de gestdo da escola, as criancgas tiveram um
horério diferenciado, meio periodo com aula e apds eram dispensados, para que nds, professoras
do ciclo e Orientadora Pedagégica (OP), Adriana Pierini, juntas, tracdssemos a direcdo para
conduzirmos nosso trabalho com essas criangas.

Por orientagdo e supervisao da OP, elaboramos um modelo de Avaliacao Diagndstica para as
turmas do 1° ano ao 3° ano do ciclo. De inicio foi possivel verificar a diversidade muito grande,
tanto cronologicamente (a maioria com seis anos), quanto ao nivel de desenvolvimento cognitivo
e niveis de escrita com diferentes hipdteses®®, pois havia criancas que liam e escreviam
alfabeticamente, sildbicos alfabéticos, sildbicos com ou sem valor sonoro, pré-sildbicos, aqueles
sem ter a diferenciacdo entre letras, nimeros e desenhos, e finalmente os retidos do ano anterior
que ndo se enquadravam nos padrdes, nem dos alunos recém-chegados a nossa escola, nem dos

alunos que compdem o 3° ano do ciclo. E agora? Como trabalhar? Quem podera nos salvar?

As pesquisas sobre a psicogénese da lingua escrita, realizadas por Ferreiro e Teberosky

25 - O ciclo de alfabetizacio adotado pela Secretaria Municipal de Educagdo de Campinas ¢ uma reorganizac¢do do tempo escolar
buscando-se adequar melhor as caracteristicas biolégicas e culturais do desenvolvimento de todos os alunos.

26 - As pesquisas sobre psicogénese da lingua escrita, realizadas por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky no fim dos anos 1970 e
publicadas no Brasil em 1984, mostraram que as criangas constroem diferentes hip6teses na tentativa de compreender o
funcionamento da escrita, as criangas elaboram verdadeiras “teorias” explicativas que assim se desenvolvem: a pré-sildbica, a
silabica, a silabica-alfabética e alfabética.
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(1985) mostraram que as criancas constroem diferentes ideias sobre a escrita, resolvem
problemas e elaboram conceituacdes. Ai entra o que pode ser considerado uma palavra, com
quantas letras ela € escrita e em qual ordem as letras devem ser colocadas. Essas hipdteses se
desenvolvem quando a crianga interage com o material escrito e com leitores e escritores que dao
informagdes e interpretam esse material.

Segundo Ferreiro (1986), aqueles que ndo percebem a escrita ainda como uma representacao
do falado t€m a hipétese pré-silabica. Ela se caracteriza em dois niveis: no primeiro, as criancas
procuram diferenciar o desenho da escrita, identificando o que € possivel ler; ja no segundo nivel,
elas constroem dois principios organizadores bésicos que vao acompanhd-las por algum tempo
durante o processo de alfabetizacdo: o de que € preciso uma quantidade minima de letras para
que alguma coisa esteja escrita (em torno de trés) e o de que haja uma variedade interna de
caracteres para que se possa ler. Para escrever, a crianca utiliza letras aleatérias (geralmente
presentes em seu proprio nome) e sem uma quantidade definida.

Quando a escrita representa uma relacdo de correspondéncia termo a termo entre a grafia e
as partes do falado, a crianca se encontra na hipétese silabica. O aluno comega a atribuir a cada
parte do falado (a silaba oral) uma grafia, ou seja, uma letra escrita. Essa etapa também pode ser
dividida em dois niveis: no primeiro, chamado sildbico sem valor sonoro, ela representa cada
silaba por uma unica letra qualquer, sem relagdo com os sons que ela representa. No segundo, o
silibico com valor sonoro, hd um avango e cada silaba é representada por uma vogal ou
consoante que expressa o seu som correspondente.

A hipétese sildbico-alfabética corresponde a um periodo de transicio no qual a crianca
trabalha simultaneamente com duas hipéteses: a sildbica e a alfabética. Ora ela escreve atribuindo
a cada silaba uma letra, ora representando as unidades sonoras menores, os fonemas. Quando a
escrita representa cada fonema com uma letra, diz-se que a crianga se encontra na hipotese
alfabética, entretanto nesse estdgio, os alunos ainda apresentam erros ortograficos, mas ja
conseguem entender a 16gica do funcionamento do sistema de escrita alfabético.

Apés constatar diferentes hipéteses de escrita através da sondagem na qual houve a
predominancia da hipétese pré- silabica essa ainda influiu na distribui¢cdo da turma em grupos
produtivos de trabalho, pois para toda crianga, confrontar suas ideias com as dos colegas e
oferecer e receber informagdes € essencial essa troca, que leva ao avango na aprendizagem.

As conclusdes desse estudo sdo importantes do ponto de vista da pratica pedagdgica, pois
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revelam que os pequenos jd comecaram a pensar sobre a escrita antes mesmo de ingressar na
escola e que nao dependem da autorizacdo do professor para iniciar esse processo. Todos eles
precisam de oportunidades para por em jogo o que sabem para se aproximar pouco a pouco desse

objeto importante da cultura.

Andréa e eu elaboramos uma nova forma de trabalho para atender essa demanda tao diversa,
visto que, uma mesma atividade era realizada por alguns em 5 minutos e para outros em 3 horas.
Inicialmente, em trés dias da semana, o grupo de criancas de nivel alfabético e os bem préximos
a estes, iriam realizar, junto a mim, atividades direcionadas a esse nivel visando desafios e
avangos em suas aprendizagens, € a0 mesmo tempo, as outras criangas seriam atendidas pela
Andréa e teriam atividades dirigidas, lidicas que garantissem avancos em suas aprendizagens.
Isso acontecia uma hora apds a entrada na escola, as criangas trocavam de sala, sob orientacdo
das professoras, pois a nossa preocupagdo era garantir os vinculos ja estabelecidos, tanto com os

colegas de classe quanto com a professora.

O que estamos percebendo, experimentando e aprendendo nessa nova organizagdo do
trabalho?

Uma maneira diferente de enxergar as criangas, o nosso trabalho e a importdncia do outro a
nos acrescentar, a nos constituir, a nos amparar... Enfim um novo caminhar.

O 1° A (Andréa) estd trabalhando com enfoque no lidico: cangoes, parlendas, adivinhas,
expressdo pldstica, historias, jogos, expressdo oral, enfim repertoriando as criangas para
sistematizar no futuro a fungdo social da leitura e da escrita. Pois no momento é necessdrio
trabalhar a autonomia de cada um, desde o que fazer quando acaba a folha até em solucionar
problemas sem chorar ou usar de outros artificios. E trabalhar a relacdo termo a termo, a
seriacdo, a classificacdo, tudo visando um melhor entendimento da constituicdo da quantidade
e de suas representagoes. O foco do trabalho com essas criangas é construir com eles o
significado, a sociabilidade, o conhecimento, a troca e outras maravilhas muitas vezes
oferecidas apenas pela escola.

O 1°B (Itala) também trabalha com o lidico, entretanto, além dos objetivos do 1° A, tem
outros, como a formagdo de escritores, leitores e interpretes (desde parlendas até grdficos) e

de participantes ativos e responsdveis da historia contemporanea. (Relato feito por Andréa e
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por mim para anexar no CRTDC II)

Essa reorganizacdo ocorreu a partir de varias discussdes anteriores juntos a todos os

membros da escola em todos os espagos de reflexdo coletiva, como o TDC, o GT e o GA.

E importante esclarecer que a organizagio do trabalho no Ciclo possibilitou uma relativa
circulacdo para que uma crianga pudesse frequentar aulas em turma diferente da qual estd
matriculada, acdo denominada por nosso corpo docente, como mobilidade. Confesso que,
inicialmente, esta proposta nao foi aceita por mim de forma tranquila, pois eu me questionava se
isto ndo seria um processo de exclusdo da crianga no grupo, se ndo seria prejudicial aos alunos.
Relembro que, na época, levei todas estas inquietacdes ao grupo de profissionais da qual fazia

parte, expandindo meu processo de reflexao para todos os espacos de formagao da escola.

Contraditoriamente, a0 mesmo tempo em que esta experiéncia me incomodava, discuti com
o grupo de professoras alfabetizadoras, pois entendia que, se ndo adotdssemos a mobilidade isto
poderia significar negligéncia aos alunos, pois a organizagdo do trabalho pedagdgico em sala de
aula poderia ndo favorecer os diferentes tempos de aprendizagem. Todas estas duvidas foram
sendo vivenciadas através de muitas discussodes, reflexdes e acdes que nds, professoras, ao
exercitarmos a mobilidade das criangas entre as turmas, fomos nao somente aceitando, mas

acreditando nesta estratégia.

Entdo, neste 1° semestre de 2006, por que ndo trazer para a prdtica cotidiana, algo que foi
benéfico no grupo de apoio em 2005 e que continua em 2006, ou seja, o trabalho em grupo?
Por que ndo aproveitar a inovagdo da Secretdria Municipal de Educacdo de Campinas, com
um trabalho diferenciado no ciclo de alfabetizacdo? Por que ndo inovar no agrupamento das
turmas, utilizando o critério desenvolvimento cognitivo-emocional ao invés do critério
cronologico? E agora, isto é inclusdo ou exclusdo? Quantas ditvidas? Porém, estas diividas
comecaram a ser esclarecidas em diferentes momentos de reflexdo, no GT, sob a coordenacdo
de Ana Aragado e Guilherme Prado, leitura e estudo sobre desenvolvimento psicologico (na
perspectiva de Wallon e Vygotsky); no Gtezinho, em leituras compartilhadas de Montoan
(2003), Pacheco(0000), nas trocas estabelecidas com duas professoras bolsistas,
companheiras e amantes da alfabetizacdo, Andréa Reolon e Adriana Liicia; na interacdo com

as demais professoras maravilhosas da escola; nas observagoes e falas de duas pesquisadoras
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na minha sala de aula, Tamara (2005) e Laura (2006); na participacdo do Forum Desafios do
Magistério, no grupo de formagdo oferecido pela SME de Campinas, “Criangas de seis anos
no Ensino Fundamental: reflexdo e prdtica pedagogica”; e leituras individuais de
Fontana(2000), Galvdo (2001 );e a equipe de gestdo da escola que prioriza o aperfeicoamento
da prdtica de seus educadores, bem como, o aprendizado de seus educandos. Tudo isto
fortaleceu a concepgdo de que todo homem social interage e interdepende de outros
individuos, pois eu apenas existo a partir do outro, o que me permite também compreender o
mundo a partir de um olhar diferenciado, partindo tanto do diferente quanto de mim mesmo,

induzida que estou pela experiéncia do contato. ( Relato feito por mim no CRP — V).

Pude constatar os efeitos da interacdo ndo somente na experiéncia da mobilidade entre
alunos, como também da mobilidade entre professoras, por meio da pratica de rodizio semanal
vivenciada no primeiro semestre do ano letivo de 2006 com a professora Andréa. Na ocasido, tra-
balhamos contetidos comuns as duas turmas, mas com posturas e olhares diferenciados tanto para
o conteudo como, principalmente, para os alunos, o que foi extremamente enriquecedor e nos deu

subsidios para descrevermos os saberes de nossos alunos.

Infelizmente, exercitamos esta estratégia apenas no 1° semestre, pois no 2° semestre, em de-
corréncia de nossas auséncias em virtude de nossas licencas prémio, acabamos por abandonar
esta iniciativa apesar de termos constatado, na pratica, os benéficos oferecidos. Naquele
momento, o exercicio da mobilidade entre os alunos era uma pratica muito bem aceita por todos,
desde as professoras até os pais e os alunos, pois muitos dos alunos consolidaram seu processo de
aquisi¢cdo da leitura e da escrita, retornando ao seu grupo de origem, promovendo uma grata

sensagdo de sucesso, tanto para as criangas como para mim.

Dessas agdes, a que me pareceu mais significativa foi a proposta de, em 2006, realizar um
trabalho em grupo na sala de aula com a turma do 2° ano do Ciclo (na seriacdo, equivale a 1*

série) composta por 28 alunos que foram divididos em sete grupos de quatro criangas cada.

Estes grupos foram divididos de acordo com as hipdteses sobre a escrita apresentadas pelas
criancas, para que, juntas, elas resolvessem os conflitos para poderem avangar em suas escritas e
nos desafios propostos, lembrando que estes eram dificeis, porém, possiveis. Todas as atividades
propostas eram realizadas, nesses grupos, que se tornaram fixos, e foi através desta experiéncia

que pudemos (eu, as outras professoras e as proprias criangas) observar e constatar 0s avangos
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obtidos pelo grupo em diferentes aspectos: aprender a escutar o outro, a se colocar diante do
outro, perceber que todos possuem saberes diferentes e que ora eu auxilio, ora eu sou auxiliado,
quebrar preconceitos sobre quem sabe mais ou menos, pois todos t€m conhecimentos a partilhar,

além de estreitar os lacos de amizade ou mesmo de cumplicidade entre o grupo.

Nos grupos, tornaram-se evidentes os diferentes saberes que cada um possuia, tanto que,
uma crianca com muita dificuldade na compreensdo da leitura, o que o fazia sentir-se
inferiorizado diante da turma, ao permanecer no mesmo grupo durante um semestre, constatou
que neste havia criangas que sabiam ler fluentemente, porém ndo dominavam a quantificacao
(refere-se a relacdo numero/quantidade) e as operacdes de adicdo e subtragdo como ele
dominava. O fato de todos os colegas solicitarem o seu auxilio naquelas atividades foi

fundamental para resgatar a sua autoestima, pois ele mesmo declarou ao grupo que as pessoas

sabem coisas diferentes das outras e que podem se ajudar.

E importante ressaltar que a interaco entre os alunos nio ficou reduzida aos membros do
grupo. Toda pessoa que adentrasse no grupo/classe era muito bem vinda, tanto que durante um
més em que estive ausente’’ eles receberam e se integraram muito bem com a professora
substituta continua®. Essa reciprocidade ocorria com outras criangcas que por ali passaram a
exemplo da experiéncia com o que denominamos na Unidade Escolar na qual trabalho,

mobilidade no ciclo®.

O trabalho em grupo sempre foi prioridade em minha prética, por permitir a interagdo entre
os colegas possibilitando o amadurecimento de ideia se aprimorar os conhecimentos. Entretanto,
no ano de 2007 com uma turma do 2° ano, trabalhei com as criancas agrupadas em duplas ou
grupos de quatro onde eles produziam em alguns momentos uma unica atividade, mas era mais
comum as criancas realizarem cada um seu trabalho individualmente, para depois, consultar os
colegas realizando as trocas e efetuar os possiveis ajustes nas atividades realizadas. Essa
diversidade de estratégia foi usada por perceber na fala das criancas a necessidade de preservar a
sua privacidade. Portanto estabelecemos conjuntamente que atividades de registro de
acontecimentos em sala e fora dela seria individual e as demais coletivas, como produgdo de

portadores de escrita, textos, cartas, cartazes e bilhetes.

27 No més de setembro de 2006 fiquei ausente no trabalho em virtude da licenga prémio.
28 Denomina-se professora substituta continua a profissional contratada para substituir os professores em suas auséncias.
29 A possibilidade de a crianga frequentar aulas em turma diferente da qual esta matriculada.
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Durante o segundo semestre de 2007, dei muita €nfase a leitura, compreensao e interpretacao
de textos, pois todos os alunos deste grupo, neste momento, j4 se encontravam na hipétese
alfabética da escrita e, por acreditar que sé aprendemos a escrever quando temos bons modelos
de escrita, nada melhor do que oferecer bons textos infanto-juvenis para as criangas se
aprofundarem, tanto em sala de aula como em casa, por meio de empréstimo da biblioteca de
nossa escola, que tem um bom acervo. Como consequéncia desta €nfase, essas criancas passaram
a ser criteriosas e detalhistas na escolha dos livros, dando preferéncia a autores que escrevessem
textos longos e com muitas aventuras em seus contos. Além disto, estas mesmas criancas
passaram a escrever de forma intensa suas proprias aventuras.

Outro aspecto significativo refere-se a experiéncia de conseguir colocar em pratica um
estudo disponibilizado pela escola nas reunides do Trabalho Docente Coletivo (TDC), ocorridas
semanalmente durante oito quartas feiras, destinadas a um curso de matemdtica com assessoria
externa™. O curso aconteceu no periodo compreendido entre fevereiro e junho de 2006 com a
participacdo das professoras dos grupos I e I e do professor3 ? de matemdtica das classes de 5* a
8* série. Por meio deste trabalho, consegui mudar a minha maneira de
compreender/ensinar/aprender a matematica mostrando que podemos fazer e fazemos matematica
no viver quando enfatizamos a resolu¢do de problemas vividos no cotidiano, as escolhas. Enfim,

matematica nao se resume apenas as quatro operacoes: adi¢ao, subtracao, multiplicacao e divisao.

E em decorréncia desta nova percepcao que venho realizando um trabalho mais consistente
por meio de jogos de dados, de dominds, de quadro de valores, do material dourado e do dbaco.
Enfim, da troca com o outro, da socializagdo dos saberes matemadticos, tanto para mim, como

para os alunos.

Passei a crer que a Matematica € instrumento necessario para manutencao de diversas areas
do conhecimento e se insere de forma marcante em nossas vidas, influenciando diretamente o
processo de ensino e aprendizagem, permitindo a comunicagdo, o didlogo, a troca de opinides
dos alunos entre si e comigo, possibilitando a constru¢do do conhecimento baseado na acdo e
reflexao “(...) a comunicagdo tem grande importancia e deve ser estimulada, levando-se o aluno a

‘falar’ e a ‘escrever’ sobre Matematica, a trabalhar com representagdes graficas, desenhos,

30 Curso realizado sob a coordenacio da Profa. Erica da Silva Moreira Ferreira (mestranda de matemética na UNICAMP).

31 Em 2007, o TDC € dividido em dois grupos: o Grupo I é composto por professores de 4* a 8 série e o Grupo II é composto
por professoras do ciclo a 3* série.

32 Antonio Roberto Barbutti, chamado pelos pares e alunos de Roberto.
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construcdes, a aprender como organizar e tratar dados”. (BRASIL, 2000, p. 19).

Para aprimorar os desafios, sempre dificeis, porém possiveis, para que o grupo avance,
solicitei o auxilio do professor Roberto, para o esclarecimento sobre alguns conceitos
matematicos e a maneira mais adequada de abord4-los em sala de aula, o que vem confirmando a
necessidade de parceiras para que eu amplie os meus conhecimentos e consiga elaborar novas

estratégias de trabalho.

Por meio do relato destas experi€ncias, reafirmo minha crenca nas parcerias, pois evidencia
a diversidade de saberes como parte da acdo pedagogica, onde cada um pode trazer para a sala de
aula os conhecimentos que ja tem e expor os que ainda nao foram construidos quando

transparece, entdo, a heterogeneidade, uma especificidade humana.

O trabalho coletivo nos induz a compartilhar e a constituir novos saberes, nos leva a buscar
fundamentacdo tedrica para sustentar nossas acdes perante o outro, lembrando que eu me
constituo nas relagdes com o universo, com o olhar do outro sob a minha reflexio. E através do
exercicio da pratica docente, da teoria compreendida e significada do préprio processo de teorizar
sobre a prética no decorrer, da vida profissional, nas relagdes sociais com os alunos, com os
colegas de trabalho, com as experiéncias vividas dentro e fora da escola, nas leituras e cursos
realizados que nos tornamos capazes de encontrar e constituir novas compreensdes € solugdes
para os problemas que aparecem no cotidiano, onde € possivel ver o que ndo viamos e nem

compreendiamos.

Eu me vejo no outro e apenas existo a partir do outro, da visdo do outro, 0 que me permite
também compreender o0 mundo a partir de um olhar diferenciado, partindo tanto do diferente
quanto de mim mesmo, sensibilizado que estou pela experiéncia do contato. E o processo de “...
autocompensam s6 se pode realizar através da alteridade, isto é, pela aceita¢do e percepc¢do dos
valores do Outro”. (Amorim, 2002).

Os seres s6 se completam na relagdo com outros seres, porque nenhum ser pode ver em si
mesmo todos os aspectos que o constituem, cabendo essa tarefa aos outros, e por isso desde o
inicio de minha docéncia acredito em parcerias e as realizo. Trabalhei por vérios anos na
educacdo infantil onde as parcerias aconteciam entre iguais, entretanto ao migrar para o ensino
fundamental, senti a necessidade de ampliar minhas parcerias com professores de disciplinas

especificas para auxiliarem-me num melhor trabalho a ser realizado em sala de aula, entretanto,
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as parcerias ocorriam como uma orientagdo para que eu as desenvolvesse, sem que houvesse

vinculo entre os professores consultados e os alunos.

Ao me remover para a EMEF “Padre Francisco Silva”, fui colocando essa necessidade e
buscando parcerias essenciais com as demais professoras alfabetizadoras, professor de
matematica, de educagdo fisica e as estagidrias. Inicialmente essas parcerias foram impregnadas
de medo, pois tinhamos a sensagcdo de estarmos invadindo o espagco um do outro, de uma
excessiva exposicdo dos nossos saberes € ndo saberes, mas com o tempo e com estudos e
reflexdes, fomos nos tranquilizando e nos conscientizando que nos constituimos através do outro
e que necessitamos do outro para aprimorar nossa docéncia e a nds mesmo. Atualmente, essas
parcerias descritas inicialmente como impossiveis hoje sdo possiveis € ndo hd mais como

trabalhar sem elas.

Em decorréncia de ter alunos com necessidades especiais, matriculados em minhas turmas
de 2006 a 2009, tenho desfrutado de uma parceria excelente com a professora de educagdo
especial, Rosana. Temos feito vdrias trocas, temos sido ctimplices e, principalmente, tenho uma

interlocutora para as reflexdes de minhas a¢des, dos meus acertos e falhas.

Tenho uma parceria consolidada hd dois anos com o professor Roberto, que assim como eu,
entra no 1° ano do ciclo e fica perplexo com a garotada e sua agitacdo, mas, mesmo assim,
conseguimos dar inicio a compreensdo do Sistema de Numeracdo Decimal através do dbaco e do

material dourado, elaborando atividades que atinjam a diversidade da sala.

E necessdrio ressaltar, as parcerias realizadas com as professoras em formacio que realizam
0 estdgio junto com a minha turma, ocasionando uma integragdao formiddvel entre todos nos,
repercutindo em nossa busca de uma educagdo de qualidade, onde todos aprendam e se
desenvolvam plenamente tendo o seu tempo respeitado, lembrando que somos diferentes e temos

tempos diversos.

Triade de parceria bem sucedida: Professora - Estagiaria — Aluno

. . 33 ..
Entre 2008 e 2009 tive como parceira, uma vez por semana, a Vanessa ~, que entrou timida-

mente no espacgo escolar, mas foram conquistando seu lugar apesar de demonstrar receio ao se

33 - Vanessa Franga Simas, aluna da graduacdo da Faculdade de Educacdo da Unicamp.

49



colocar, evidenciando uma preocupacdo em ndo atrapalhar os meus combinados, mas mesmo

assim, fomos constituindo um laco de cumplicidade em prol dos alunos com os quais

trabalhamos...

Como unir prdtica e teoria?

Como conduzir uma aula?

Como ensinar a todos?

Perguntas assim sempre surgiram e a escola EMEF Padre Francisco
Silva, aulas da UNICAMP, a professora Itala e os alunos do 1° ano
conseguiram me auxiliar na reflexdo dessas questoes. A partir disso,

resumo todas as reflexoes em um pequeno poema:

Meu estdgio

O estagidrio tem diversas posicoes,
Aprende com os alunos,
Com a professora e com todas as relagoes,

Que na escola estdo presentes.

Cotidiano das criangas,
Ensino que faz sentido,
Trabalhando assim a professora consegue

Com que todos tenham aprendido.

Construo uma futura diddtica
Nessa vivéncia e relagdo,
Teoria e prdtica

Acdo e observacdo.

Ass.: Vanessa Franga Simas
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A parceria foi sendo consolidada e se transformando em uma cumplicidade com o objetivo
de aprendermos em uma triade, pois criangas, Vanessa e eu fomos buscando objetivos em
comum. Inicialmente, comegou com um estdgio de observacdo que rapidamente tornou-se uma
participacdo efetiva onde a Vanessa tinha total liberdade de atuag@o e, com isso, vivenciava a
pratica na sala de aula e relacionava com a teoria, e juntas, através de nossas reflexdes, fomos

consolidando nossa capacidade de aprender e ensinar.

Em 2009, como mais uma etapa de nossa aprendizagem vivenciamos conjuntamente, com
uma nova turma de criangas de seis anos, o desenvolvimento, como parte de um projeto de
iniciagdo cientifica elaborado pela Vanessa, a producdo do portfélio reflexivo pelas criancas do

1° ano do ciclo I, apontando que:

“o individuo que o produz ¢ o seu proprio autor, sente-se envolvido e responsdvel no
desenvolvimento do seu trabalho e, via de consequéncia, parte integrante do processo de
ensino-aprendizagem, estando constantemente motivado a aprender e fazer reflexdes, uma
vez que passa a ser encarado enquanto produtor de um conhecimento. E preciso mudar a
atual situac@o de inércia e passividade do aluno, formando cidaddos criticos e autonomos,
que sejam capazes de produzir conhecimento, criando e inovando. Neste contexto, é de
extrema relevincia pesquisar procedimentos de ensino que viabilizem um maior
aproveitamento dos educandos e que os torne parte integrante do processo de ensino-
aprendizagem.” (SIMAS, 2010)

Na construcao dos portfélios individuais pelas criancas € importante enfatizar que ele ndo re-
presentou apenas uma selecdo de trabalhos, observacdes e registros, mas exigiu o envolvimento
de cada um analisando e refletindo sua trajetoria de aprendizagem. Hernandez (2000, p.169)
considera que “o portfolio € uma forma de avaliagdo dinamica realizada pelo préprio estudante e
que reflete seu desenvolvimento e suas mudancgas através do tempo”. Cada portfolio € tnico e

revela seu autor.
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“Eu gostei dessa porque eu aprendi “Eu aprendi a fazer a dobradura,
que o Saci-Pereré ¢ uma lenda.” agora posso fazer na minha casa.”

E importante esclarecer que foram “desenvolvidos 23 portfélios, sendo que do total, 14
autores eram meninos e 9 eram meninas (...) contendo entre 10 a 20 atividades, cabe ressaltar que
uns t€m mais e outros menos devido a frequéncia dos educandos nos dias em que este
instrumento era construido... ” (Simas, 2010, p.49) , pois as criangas elegiam a atividade mais
importante para eles dentre todas as realizadas durante a semana.

Para que isto ocorresse foi necessario reorganizar toda a dinamica da rotina, adequando as
atividades para que nenhum membro ficasse para fora dessa construcao.

Assim, com a construcdo dos portfélios, a avaliagdo ganhou um novo sentido, pois
promoveu um processo significativo de aprendizagem em continuo crescimento promovendo
uma compreensdo pelo autor de sua aprendizagem um processo que todos sdo capazes de
aprender e podem partilhar com 0s outros o seu progresso.

Com isso, houve a percep¢do por parte das criangas que o trabalho escolar lhe pertencia e
podia afirmar sua identidade através de suas escolhas e decisdes sobre a construcdo de seu

portfélio, como por exemplo, na selecio das producdes, implicando em um processo de reflexao,
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que a crian¢a pode conquistar sua autonomia ao analisar as atividades realizadas e ao registrar

suas percepg¢Oes e sentimentos.

Portanto, o portfdlio foi vivenciado como:

uma peca Unica no sentido de criacdo de autor e permite o acesso ndo apenas aos conhe-
cimentos por si evidenciados, mas, sobretudo aos significados que o autor lhes atribui e as
circunstancias que, ecologicamente, configuram e permitem compreender o modo como
esses mesmos significados se constroem e interferem na reconfiguracdo das suas proprias
identidades. (SA-CHAVES, 2005, p.9)

A significacdo de sua propria identidade € notdria nas imagens abaixo, onde vislumbramos a
alegria, a concentracdo o compartilhar na escolha e justificativas de cada atividade na

composi¢ao de seus portfolios.

Ao reconhecer suas potencialidades e fragilidades a crianca exerceu e, assim, desenvolveu
sua habilidade critica sentindo-se participante do processo educativo. Mesmo ndo dominando a
escrita alfabética, no inicio do ano, as criancas ditaram para a estagidria seus comentarios sobre a
atividade que acabaram de fazer e suas consideracdes sobre como estavam percebendo a

realizacio das atividades do dia. E claro que o portfdlio foi para este grupo
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um processo que se tem como facilitador do auto reconhecimento, (...) podendo em
simultaneo evidenciar, sob a forma de produto final, um certo balanco de aprendizagens
(ou de competéncias) que, por sua vez, se pode constituir como condicdo de novos tipos
de reconhecimento. (SA—CHAVES, 2004, p.30).

Além disto, serviu como instrumento autobiogréifico, pois as criancas escreviam sobre suas
acoes, experiéncias na escola e ainda refletiam sobre elas, se sentido parte integrante da escola e
do processo de ensino e de aprendizagem, desenvolvendo sua capacidade de trabalho autonomo e
colaborativo, ndo esquecendo o espirito critico na constituicdo de seu conhecimento e na autoria
de seu portfolio. Segundo Simas: “Dessa forma, o aluno é seu préprio autor, sente-se entio
pertencente ao trabalho desenvolvido, assumindo maior responsabilidade por suas experiéncias e

€xitos e tendo um maior envolvimento nas atividades desenvolvidas.” (2010, p.59).

Para mim, como professora, a utilizacdo do portfélio proporcionou-me a possibilidade de
compreender como as criancas estdo aprendendo e de aprimorar o trabalho pedagdgico, através
de registro de agdes, experiéncias e reflexdes sobre as alteracdes ou ndo a serem realizadas em

minha pratica para proporcionarem avango na aprendizagem dos alunos.

Segundo Alarcdo (2004, p.56) o portfolio tem como finalidade “dar-se a conhecer, revelar-
se, aspirando a um reconhecimento do mérito. Sdo formas de demonstrar a evidéncia e
possibilitar, pela demonstragdo de competéncia, a certificagdo da mesma.” Assim, o portfolio é
um instrumento de avaliacdo e registro do processo de aprendizagem; demonstra como a crianga
estd construindo o seu conhecimento e os momentos significativos que embasam a intervencao

do professor através da mediacao.

A pratica com os portfélios constitui-se em mais uma acdo deflagradora do meu processo
reflexivo, provocando novas acdes e experiéncias, tanto em minha constituicio como professora
como na dos alunos e de meus parceiros de trabalho. O outro de fato produz modificacdes em

NnoSsSo ser:

O outro tem a possibilidade de me provocar por estar em um lugar privilegiado, por estar
nesse lugar exterior do qual consegue enxergar coisas a meu respeito que eu mesma nao
consigo enxergar. A ideia de formacdo que desenvolvo neste trabalho passa,
necessariamente, por pensarmos no outro como provocagdo como alguém que provoca
(acdo), provoca-acgdo. Provoca uma acdo (CHALUH, 2008, p.192).
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A parceria com a Vanessa trouxe a tona muitas provocagdes como: compreender e repensar
meu proprio trabalho; que me fez me reencontrar comigo mesma e com todos os outros que estao
presentes em mim levando-me a desconstruir e reconstruir o meu fazer, através da intervengao do
olhar de quem ocupa outro lugar; foi através desse processo dialégico que também me constitui,
estabelecendo significacdes em minhas acdes, experiéncias e reflexdes como professora-
alfabetizadora-pesquisadora, vivenciando, assim, uma interacdo prazerosa e produtiva
afirmando que: “podemos admitir que a verdade ndo se encontra no interior de uma unica pessoa,
mas estd na interacdo dialdgica entre pessoas que a procuram coletivamente” (JOBIM E SOUZA,

2003:92).

34 - Fragmento extraido do texto eletronico: www?2. dbd. puc- rio.br/pergamum/tesesabertas/0212099_04_cap_02.pdf A escolha
de um caminho- As regras do jogo discursivo na perspectiva bakhtiniana.
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Fragmentos de a¢oes, experiéncias e reflexoes:
o desafio da docéncia.

“Unfinished Puzzle”, Rob Gonsalves™

A vida estd cheia de desafios que, se aproveitados
de forma criativa, transformam-se em
oportunidades.

(Maxwell Maltz)

35 - Imagem disponivel em: http://www.discoverygalleries.com/ArtistGallery.asp?artist_id=23&category_id=2.
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Apesar de estar exercendo a minha profissdo ha aproximadamente vinte anos, cada inicio de
ano é como se eu comecasse a minha docéncia. As criangas mudam, eu me transformo, o tempo
passa e o mundo evolui. Portanto, € sempre um misto de novidade e de receio, de ser aceita, de
ensinar e de aprender com a nova turma e, principalmente, de nao falhar na alfabetizacao das
criangas, pois, por este ser o seu primeiro ano no ensino fundamental, uma situagdo traumdtica

ndo seria nada adequada, favorecendo o processo de exclusdo ao ensino bésico.

Ainda que o 1° ano do ciclo do ensino Fundamental estivesse inserido na Rede Municipal de
Campinas desde 2006, foi apenas no inicio de 2008 que me deparei com o desafio de dar aula
para uma turma do 1° ano, composta por 25 criangas de seis anos, nimero ideal para desenvolver

um trabalho de qualidade e a0 mesmo tempo atender a cada um individualmente.

Nao obstante todas as afli¢cdes, havia na sala uma crianca especial, cujo diagndstico ainda
ndo estava concluido, havendo uma hipdtese inicial de autismo com deficiéncia intelectual, o
que, para mim, pessoalmente ndo acarretou diferencas na minha postura, pois acredito que cada
um deles € especial e que devam ser atendidos e ser respeitados em suas caracteristicas pessoais.
A presenca do Matheus no grupo proporcionou, a mim € as criancas, a inser¢ao e a parceria com

a professora de educacio especial, Rosana.

Ao término daquela primeira semana, eu tinha a sensagcdo de incapacidade, pois as criangas
apresentavam um ritmo bem diferente do que eu estava acostumada, pois tudo deveria ser
devagar e muito bem esclarecido; além de ser necessdrio explicar vérias vezes tudo o que seria

feito, ou seja, havia uma dependéncia sufocante para mim e para a autonomia das criancas.

Além da minha insatisfacdo com a inadequacdo do espaco fisico para receber as criancas de
seis anos, de suas necessidades de tempo e espaco diferenciados para o trabalho, comecei a me
desesperar, pois apesar da minha prética na educacao infantil no municipio de Sao Paulo por
doze anos, senti-me perdida naquele espaco da sala de aula, pois desde que ingressei na rede
municipal de Campinas sempre atuei como professora alfabetizadora com criangas de sete a dez

anos, onde o objetivo maior € transformd-los em leitores e escritores em apenas um ano.

Devo salientar uma das orientagdes para o trabalho com as turmas de seis anos no dltimo

documento publicado pelo MEC (2009, pag.121):

36 - Em 06 de fevereiro de 2006, a Lei n°11. 274 instituiu o ensino fundamental de nove anos de dura¢do com a inclusdo das
criangas de seis anos de idade.
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A escolarizacdo obrigatéria ndao pode dar excessiva centralidade aos conteidos
pedagdgicos em detrimento do sujeito e de suas formas de socializacdo. ( ) A infancia
contemporanea encontra na escola um espago importante para sua manifestacao. Por outro
lado, ndo podemos perder de vista o direito desse segmento da populagdo ao
conhecimento, em particular, o direito de acesso a linguagem escrita. () possa a ser
compreendida como uma ferramenta que deve interagir com o universo infantil, com a
maneira de a crianga se apropriar do mundo e ndo como contetdo escolar a ser aprendido
para ser usado no futuro, nas préximas etapas escolares.

Compactuo com o documento na crenga que o 1° ano deva ser uma experiéncia com acoes e
reflexdes prazerosas a serem vividas pelas criancgas. Entretanto, hd, ainda, muitas falhas, pois nao
dispomos de materiais fisicos como cadeira e carteira adequada a faixa etdria de seis anos, ndo
temos espaco fisico preparado para recebé-los, ndao ha parque nas escolas do ensino fundamental,
nao hé tanque de areia, etc.

Com a inser¢do das criangas de seis anos no ensino fundamental, como deixar evidente aos
pais, professores e alunos que os processos de desenvolvimento e aprendizagem envolvidos no
brincar sdao também constitutivos do processo de apropriacdo de conhecimentos? Como

incorporar em nossas prdticas o brincar e o seu significado como experiéncia de cultura?

Segundo Borba (2006, p. 41) “O brincar contém o mundo ¢ a0 mesmo tempo contribui para
expressa-lo, pensd-lo e recrid-lo. Dessa forma, amplia os conhecimentos da crianca sobre si
mesma e sobre a realidade ao seu redor.” Possibilitando ainda vivéncia do coletivo e da

importancia do outro em sua constitui¢do como pessoa.

A partir dessas reflexdes, quero evidenciar aos pais e aos meus pares que o brincar é um
espaco de apropriagdo e constituicdo, pelas criancas, de conhecimento, habilidades e valores
sobre o mundo e que posso utilizd-lo para alfabetizar as criancgas através de cantigas de roda, de
brincadeiras de rua, de jogos de memoria, de rima, trava-linguas e outros. Sempre tendo o foco
de que todas essas estratégias os levardo a ter prazer em frequentar o ensino fundamental.

Para isto, organizei atividades que propiciassem a iniciativa, a autonomia e as interagdes
entre as criancas e os adultos que em nosso meio entrassem, adaptando os espagos escolares para
trazer as criancas materiais e objetos para descobertas, ressignificagdes e transgressoes.
Estabelecendo relagdes entre o que se aprende no brincar e em outras atividades, centrando a
acdo pedagégica no didlogo com as criangas, trocando saberes e experi€ncias, trazendo a

imaginacdo e a criacdo para a pratica cotidiana de ensinar e aprender, tendo como objetivo o
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letramento e alfabetizagao.

Para conhecer os saberes das criancas em conjunto com meus pares, professoras do ciclo I,
organizamos atividades de sondagem dos saberes ja existentes e as realizamos de forma ludica.
Através de brincadeiras e musicas, fui descobrindo as caracteristicas especificas dos alunos,
principalmente descobrir o que cada aluno sabia sobre o sistema de escrita.

A sondagem € uma atividade que envolve, num primeiro momento, a producdo dirigida de
uma lista de palavras de um mesmo campo semantico, e pode ou nio prever a escrita de algumas
frases simples. Essa lista deve, necessariamente, ser lida pelo aluno assim que terminar de
escrevé-la, pois através da leitura, é possivel observar se o aluno estabelece ou ndo relagdes entre
aquilo que ele escreveu e aquilo que ele 1€ em voz alta, ou seja, entre a fala e a escrita.

Foi através da sondagem inicial (ou diagndstico da turma), sobre um assunto comum a
todos, “Festa de Aniversario”, que foi possivel identificar quais hipoteses sobre a lingua escrita
as criangas tinham e, com isso, adequar o planejamento das aulas de acordo com as necessidades
de aprendizagem, proporcionando uma avaliacio e um acompanhamento dos avancos na
aquisicdo da base alfabética e a definicdo das parcerias de trabalho entre os alunos. Além disso,
representa um momento no qual as criancas tém a oportunidade de refletir, com a ajuda do

professor, sobre aquilo que escrevem.

Hipétese de escrita silibic alfabética Hipditese de escrita alfEhética
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Na sondagem ficou evidente a heterogeneidade da sala, pois apareceram as quatro hipoteses
estabelecidas por Ferreiro e Teberosky (1985). Essas pesquisadoras observaram que, na tentativa
de compreender o funcionamento da escrita, as criancas elaboram verdadeiras “teorias”
explicativas que assim se desenvolvem: a pré-sildbica, a sildbica, a sildbica-alfabética e a

alfabética.

Durante todo o meu processo de constituicio como professora-alfabetizadora fui
incorporando conhecimentos e aprendendo com ideias elaboradas pelas criancas para escrever,
que foram agregados por meio de leituras diversas sobre alfabetizacdo, e pelo curso de formacao
de professores “Letra e Vida™’. Portanto, as idéias apresentadas sdo a polifonia destes materiais,
das acoes vividas, refletivas, discutidas e incorporadas em minha docéncia.

Diagnosticar o que os alunos sabem, quais hipdteses tém sobre a lingua escrita e qual o
caminho que vado percorrer até compreender o sistema e estar alfabetizados permite a nos,
professores, organizar intervencdes adequadas a diversidade de saberes da turma. O desafio é
propor atividades que ndo sejam tdo faceis a ponto de ndo darem nada a aprender, nem tao
dificeis que se torne impossivel para as criancas realizd-las.

E essencial conhecer quanto os alunos ja sabem sobre o desafio que serd proposto, ja que a
organizacdo da turma ndo pode ser aleatoria, pois se o objetivo € que eles decidam conjuntamente
sobre a escrita de um texto, é importante juntar os que apresentam niveis diferentes, mas
proximos entre si, para que haja uma verdadeira troca, quando se reinem criancas de niveis
muito diferentes, acaba-se reproduzindo a situagdo escolar de alguém que ‘sabe’ mais que os
demais, obrigando os outros a uma atitude passiva de entendimento. Assim, numa situacdo de
escrita, como expde Emilia Ferreiro, € possivel organizar duplas com criancas de niveis

diferentes, porém préximos, como mostradas a seguir:
* Asde hipétese pré-sildbica com as de hipétese sildbica sem valor sonoro.
* Asde hipétese silabica sem valor com as de hipétese silabica com valor.
* As de hipétese silabica com valor com as de hipétese silabico-alfabética.
* Os ja alfabéticos trabalham entre si.

As aulas seguintes foram planejadas atuando nos agrupamentos produtivos visando tornar a

"B um programa de Formagdo de Professores Alfabetizadores destinado a professores que ensinam a ler e escrever no Ensino
Fundamental, envolvendo criangas, jovens ou adultos.
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aprendizagem significativa, com desafios possiveis de ser realizada, incluida na rotina
estabelecida diariamente com os alunos, a busca de assuntos a serem trabalhados a partir da fala

dos alunos, tornando, assim, a vivéncia no ensino fundamental prazerosa.

Para proporcionar avangos, institui algumas atitudes. Em primeiro lugar, estabeleci alguns
combinados de convivéncia e respeito a mim e aos outros, onde o fundamental era ouvir a pessoa
que estivesse falando para depois ter a vez da palavra. Conjuntamente, fui criando com eles uma
rotina que € escrita na lousa com todas as atividades planejadas para o dia, sendo possivel altera-

la de acordo com a emergéncia de algum assunto ou fato significativo para o grupo.

Desta forma, organizar a rotina foi imprescindivel. Houve uma distribui¢do de atividades
estabelecidas com antecedéncia, contemplando trabalhos didrios, sequéncias com prazos

determinados e projetos que durem vdrias semanas ou meses.

Ao montar essa programacgdo, precisei garantir espaco para quatro situagdes didaticas que
sdo essenciais para o sucesso na alfabetizac@o: ler para os alunos, fazer com que eles leiam
mesmo antes de saber ler, assumir a funcio de escriba para textos que a turma produz oralmente
e promover situacdes que permitam a cada um deles escrever até que todos dominem de fato o
sistema de escrita, pois se sabe, como aprendemos com Ferreiro e Teberosky (1985) ou Weisz
(2003), ja ha algum tempo, que as criancas comegam a pensar na escrita muito antes de ingressar
na escola. Por isso, precisam ter a oportunidade de colocar em prética esse saber, o que deve ser

feito em atividades que estimulem a reflexdo sobre o sistema alfabético.

Portanto, todas as minhas interven¢des sempre foram realizadas com a intencao de estimular
a leitura e a apropriagdo da escrita, desde a rotina estabelecida diariamente contendo todas as
atividades que serdo realizadas naquele dia, o que também ajuda a diminuir a ansiedade nos
alunos, pois assim podem ter uma nogao de tudo que ird ocorrer em seu dia e, principalmente, o
cumprimento desta, trazendo para as criangcas o sentimento de seguranca e respeito pela
professora.

Nosso cotidiano foi se constituindo de muitas atividades que as criancas nesta faixa etaria
precisavam e que era solicitada por elas, tais como: as musicas infantis, cantigas de roda e outras
diferentes formas de expressio como o desenho, a pintura, a modelagem, a literatura sendo
utilizadas para que as criangas conseguissem dizer coisas de si e sobre o0 mundo sem ficar presa

apenas a linguagem escrita.
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Em virtude da linguagem oral ser a forma de expressdo central nas relacdes vivenciadas por
criancas, onde estas participam de diferentes situacdes de interacdo social e aprendem sobre elas
proprias e sobre o outro, estabeleci, junto com a turma, um momento onde contdvamos aos outros
como estdvamos nos sentindo. No primeiro momento, eu fazia a questdo perguntando a todos os
presentes como se encontravam e registrava na lousa se estavam felizes, tristes, cansados,
sonolentos e pedia para que justificassem as suas respostas. Com o passar do tempo delegamos

esta funcdo ao ajudante do dia, que questionava e ficava responsavel pelo registro escrito.

As criancas adentram ao ensino fundamental com determinada autonomia na linguagem
oral. Entretanto € na escola que aprendem a produzir textos orais mais complexos e ainda se
deparam com outros que ndo sio comuns no seu cotidiano. E na escola que irdo ampliar sua
capacidade de compreensdo e producdo de textos orais, favorecendo a convivéncia delas com

uma variedade maior de contextos de interacdo e reflexao.
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A mesma relacdo ocorre com a escrita, pois as criangas observam palavras escritas em
diferentes suportes, como placas, panfletos, rétulos de embalagens, e é nessas experiéncias
culturais com pratica de leitura e escrita que as criangas vao se constituindo como sujeitos
letrados. Entretanto, hd vdrias criancas com as quais trabalho que ndo vivenciaram esta
experiéncia, portanto, em sala de aula devo assegurar a realizacdo de préticas reais de leitura e

producio de textos diversificados.

Nessa perspectiva, proporciono aos meus alunos diferentes textos em atividades de leitura e
escrita realizadas dentro e fora da escola, porém isto ndo garante que as criangas venham a se
apropriar do sistema de escrita alfabética, pois devo instrumentaliza-los, ressaltando a disting@o

realizada por Magda Soares (1998) entre alfabetizacdo e letramento.

Alfabetizacao € a aquisicado de uma tecnologia que engloba compreender o funcionamento
do alfabeto, memorizar as convencdes letras som e dominar seu tracado, usando instrumento

como léapis e papel para ler e escrever.

Ja, letramento relaciona-se ao exercicio efetivo e competente da tecnologia da escrita, nas si-
tuagdes que precisamos ler e produzir textos reais de tornar-se um usudrio da escrita por meio de
praticas sociais. Ainda segundo Magda Soares (1998, p.47), “alfabetizar e letrar sao duas coisas
distintas, mas nao inseparaveis, ao contrdrio: o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a

ler escrever no contexto de praticas sociais da leitura e da escrita”.

Para atingir o objetivo de alfabetizar letrando é necessdrio democratizar a vivéncia de
préticas do uso da leitura e da escrita elaborando a rotina semanal da classe, tendo clareza de que
itens devem ser combinados e com que regularidade deve ser praticada para permitir as criangas

entender em que situacdes se 1€ e se escreve, para qué se 1€ e se escreve e quem 1€ e escreve.

O exercicio do trabalho coletivo em duplas ou em grupo de quatro criangas, foi se
constituindo aos poucos e, percebiamos que o nosso grupo deveria ter um nome, uma identidade
prépria, assim como nds temos. Entdo, 14 fomos nds dar sugestdo para o nosso grupo. Esta é uma
pratica comum na educacao infantil, portanto, prontamente houve vinte e quatro sugestdes, sendo

0 Matheus o tnico a ndo fazer em decorréncia de ndo estabelecer didlogo conosco.

Fomos fazendo votagdes até ficarmos com cinco nomes nos quais as criancas observaram
que destes, quatro nomes eram oriundos dos personagens do Mauricio de Souza, entdo, eles

optaram por nomear o nosso grupo de TURMA DA MONICA, o que foi maravilhoso, pois
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possibilitou uma série de estratégias, desde os mascotes, para integrar, estabelecer vinculos e

desenvolver atividades diversas.

Apresentei todo o alfabeto, embasado no livro o “ABC Turma da Ménica®®”, desenvolvemos
diversas atividades de historias, pesquisa de como surgiram os personagens, acompanhamos a
evolugdo da turma ja adolescente. Foi facilitador na compreensao do desenvolvimento afetivo,
cognitivo e bioldgico do ser humano.

Para promover a apropriacdo do sistema alfabético da escrita de maneira lidica e reflexiva
explorei exaustivamente a oralidade, ampliando sua capacidade de compreensdo e producio de
textos orais, favorecendo a convivéncia das criangcas com uma variedade maior de contextos de

interacdo e a sua reflexdo sobre as diferenca entre situagdes e sobre os textos nelas produzidos.

Em classe, proporcionei varios momentos para estimular a alfabetizacdo e o letramento. Por
acreditar nas licdes aprendidas no didlogo com Magda Soares, planejei situagdes em que através
de atividades como a leitura didria de textos ou livros de diferentes géneros literdrios e diversos
autores, eu oportunizava que as criancas construissem gradativamente ideias cada vez mais

elaboradas sobre o que € ler e escrever.

Utilizei brincadeiras com a lingua através da escrita didria de um enigma folcldrico para que
os alunos respondessem por escrito utilizando sua hipdtese de escrita e, atividades com escritas
de parlendas, musicas e anedotas conhecidas, nas quais € necessario ajustar o que € falado com o
que estd escrito, manipulando unidades sonoras/graficas, comparando palavras ou parte delas e
usando pistas para ler e escrever palavras, consolidando a correspondéncia entre as letras e os

sons.
Houve, também, momentos da reescrita de textos conhecidos oralmente, para que, em dupla,
os alunos discutam suas hipdteses estabelecessem conflito e avancassem em suas hipdteses de

escrita. As duas atividades seguintes ilustram momentos de reflexdo coletiva da escrita:

38 - Livro escrito por Mauricio de Sousa, publicado pela editora Melhoramentos.
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MEIO OHA  MACACA SO A

PANE LA NO OO0
BARFOCA VAZMWN
ARE W (A MACACA ]OF W,
FAZENGO  CamttA A
OOnga
* SAASULA

Atividade 1

Na atividade I ocorreu a ordenacdo de uma parlenda conhecida pelas criancas e para

desenvolvé-la, foram dadas as duplas as palavras avulsas, e em duplas eles deveriam ler e ordena-

la.

‘. m Atividade 11

Ja, na atividade II, foi solicitado ao grupo de quatro criangas que produzissem um texto oral

sobre o Circo, projeto elaborado em parceria com a Vanessa. O texto elaborado, escrito e lido
pelos membros do grupo ficou assim: “Bom dia senhoras e senhores. Bem vindo ao circo do
palhaco Salsicha. Apresentaremos a vocés maior animal do circo a formiga”.

Apresentei vdrias atividades para esta turma, porém, de todas as atividades, a mais
significativa foi o mascote, A Turma da Monica, composta por quatro bonecos de borracha a

Mbnica, o Cebolinha, a Magali e o Casc@o e para leva-los para casa, foi utilizada uma sacola

67



. 39
confeccionada com TNT™".

Dentro da sacola sempre estavam os quatro bonecos e um caderno de desenho, para que, a

cada dia um membro da nossa Turma, levasse para casa e registrasse o que havia feito de mais

significativo em companhia das mascotes, através de desenho ou escrita.

TURMA DA
MONICA

LA FAMILIA DA TURMA DA MONKCAS
NS MONICA., CEBOLINA, CASCAO E
MAGAL 1 TREMOS PASSAR O DA COM VOCE
CUEREMOS FAZER TUDO JUNTO DE VOCE
PASSEAR. BIRINCAR, COMER. ENFIN TUDO
AD FENAL DO DA REGESTRE EM DESENSO
OU FRASES O QUE FIZEMOS JUNTOS, PARA
SEMPRE LEMBIRAR-MOS DESTE DA TAO LEGAL
A NRAD ESOUECA DE NOS TRAZTER OE

VOLTA NO DA SEGUINTE, POROUSE OUTRO
ARR D ESTARA NOS

€ SFERANDO PASA
PASSAIR O DAWA COM ELE
8E LOS™

TUSRARA, DA MOMNRCA,

Utilizamos trés cadernos de desenhos, durante o ano de 2008, para que as criangas

registrassem suas aventuras com a Turma da Monica, lembrando que no inicio do ano letivo

39 - E a sigla para Tecido Nio Tecido, é um tecido classificado como um nio tecido. E produzido a partir de fibras desorientadas
que sdo aglomeradas e fixadas, nio passando pelos processos téxteis mais comuns que sao fiacdo e tecelagem.
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quase que a totalidade da sala encontrava-se na hipétese pré-sildbico e, portanto, fizeram uso do
desenho como forma inicial de registro para contar o que havia realizado na companhia dos

bonecos, como o desenho a seguir onde a criancga ilustra o jantar e as brincadeiras com a turma.

5
|

>

0=

S

RS

R e =
=

.

34

Ailton relatou no desenho o passeio e o jantar com a Turma da Monica.

Portanto, o objetivo inicial era que eles consolidassem a responsabilidade de zelar pelo ma-
terial coletivo, pela execucdo da tarefa, principalmente colocando para o grupo, oral e
graficamente, o que haviam feito no dia anterior e, para o restante da turma, era aprender a ouvir
0 que o outro tem a dizer. Além de perceberem a necessidade do registro para poderem relatar ao
grupo.

Essa alfabetizacdo faria sentido até quando os desenhos dessem conta de transmitir tudo o
que foi feito com a mascote, na fase inicial da alfabetizacdo. A linguagem oral da conta das

necessidades de comunicacdo, portanto € necessdrio criar situagdes em que a comunicacao

ocorra, também, através da linguagem escrita.

A alfabetizacdo € um processo complexo, pois envolve a apropriagdo de uma série de
processos que precisam ser ensinados. Ao contrario da aprendizagem da linguagem oral, ndo
basta nascer em um meio social onde vivem pessoas letradas para que se possa aprender a ler e
escrever por si s6. Para que uma crianga passe a usar as letras do alfabeto para escrever, quer seja

para expressar suas ideias ou de outros, € necessdrio vivenciar indmeras situagdes em que
pessoas 1€éem e escrevam para ela e a incentive a ler e a escrever.

Escrever e ler, devem ter significado mesmo para as criancas que estdo iniciando a
alfabetizacio, denota dialogar consigo mesmo e com os outros. “E fundamental que a escrita
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esteja dirigida as pessoas, possibilitando o didlogo e a interagdo entre os individuos. S6 assim
serd incorporada pelas criangas como atividade social, resultado da vida social das geracdes

passadas como produ¢do humana”(Gontijo, 2002, p.149).

'v'ddddoob

No inicio do segundo semestre, quase todas as criancas ja estavam eﬁtre a fase sildbica com
valor sonoro até a alfabética, mas mesmo assim ainda havia criancas que registram oOs
acontecimentos através do desenho, deixando a escrita para outros momentos.

Comecei a me questionar, como motiva-los a serem escritores e leitores. Ao avalid-los, em
agosto, constatei que havia poucos leitores e que quinze criancas escreviam alfabeticamente,
enquanto dez oscilavam entre os sildbicos com valor sonoros e sildbicos alfabéticos, com excecao
do Matheus, que ainda apresentava a hipétese pré-sildbica.

Busquei, entdo, acdes que favorecessem o desenvolvimento da leitura, além de ler
diariamente para as criangas, comecei a elaborar atividades onde elas seriam leitoras e
utilizassem de estratégias que as desafiasse a refletir sobre suas hipéteses. Entdo, preparei vérias
atividades ligadas ao folclore com palavras iniciadas com a mesma letra.

Ao chegar a escola e propor para os alunos, o Ailton comentou:

-“Pr6”, essa atividade é muito boa para ensinar a ler.

-Por que vocé diz isso?
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-Porque, agora, eu tenho que, além de olhar o comeco o final que € igual prestar aten¢do no
meio para ter certeza da palavra...

Aqui, ficou evidente, para mim, o acerto na escolha das atividades, pois além do Ailton
todas as criancas fizeram uso das estratégias de leitura para poder estabelecer a relacdo entre a
escrita e a fala. Fiquei extremamente feliz, pois agora, além da ordenacdo de frase de textos de

memoria, todos perceberam a necessidade de ajustar o falado ao escrito.

Trabalhando com o 1° ano do ciclo, adotei como estratégia o trabalho em grupo de fato.
Permiti-me vivenciar a experiéncia acreditando ser possivel investir na constituicdo da
aprendizagem desta pratica tanto para mim quanto para os alunos, pois de acordo com Vygotsky
(1989) quanto mais aprendemos, mais nos desenvolvemos, intensificando assim o uso da zona de
desenvolvimento proximal A mediacdo pode ocorrer em suas diversas maneiras (falas, exemplos
de atitudes, dicas, modelos, argumentagdes, justificativas, etc.), portanto as criancas realizam um
unico trabalho conjuntamente, as acdes e reflexdes coletivas, e caso achassem necessario podiam

reproduzir copiando a atividade feita para cada membro do grupo.

Adotei uma postura profissional buscando agdes que favorecessem a aprendizagem das
criangas e que ndo excluissem ninguém e, para isto, monitorei permanentemente o processo de

aprendizagem dos alunos, estando sempre atenta aos percalcos do dia a dia.

Mas, para conseguir realizar essas tarefas foi necessario promover um clima emocional na
sala de aula, onde a manutencdo da auto estima foi preocupacdo constante, nao sé para o bem-
estar dos alunos, mas para o €xito da aprendizagem. Vdrias atitudes foram desenvolvidas, tais
como, respeitar todos os alunos, destinando um tempo para ouvi-los tanto em grupo quanto
individualmente, nao deixando nenhuma crianca “invisivel”, dirigindo-se a cada uma, fazendo
com que as aulas se tornassem situagdes onde os alunos pudessem experimentar; fixando limites
e expectativas de atuacdo e de comportamento dos alunos e vivenciando que todos tiveram
inimeras aprendizagens e que se constituiram membros de uma sala de aula com direitos iguais,
respeitando e valorizando as diferencas.

Chegamos ao final do ano com toda Turma da Monica integrada e constituida como alunos
do ensino fundamental sem traumas e com prazer de frequentar a escola, onde todos eram
respeitados de acordo com os seus saberes e suas diferengas. Mais uma vez realizei a sondagem e

encerramos O ano com vinte criangas leitoras e escritoras autdbnomas e cinco criangas sildbicas
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comecando o processo de leitura. Comentar

Teve inicio do mais um momento de angustia, era chegado a o momento de atribui¢@o de
classes para ao no seguinte e apesar de eu ser a segunda classificada na escala nio consegui
acompanhar minha turma, em virtude da resolucdo de atribuicdo que define que esta seria

realizada pela direcdo, a qual avaliaria o que fosse melhor para a comunidade escolar.

Conversamos e refletimos muito com o coletivo sobre a atribui¢do e sobre o fato de no ano
seguinte abrirem duas turmas de 1° ano do ciclo e a primeira professora da escala ndo aceitar
abrir mao de dar aula no 2°ano. Por temer o desconhecido, pois os primeiros anos ficariam vagos,
0 que poderia acarretar na vinda de profissionais que ndo acreditassem em nossos pressupostos
de uma escola para todos, acabei cedendo a minha oportunidade de continuar com a turma na

qual estava inserida para pegar novamente o 1° ano do ciclo.

Ao rememorar os fatos ficou claro para mim que ndo houve tanta preocupacdo dos pares
com a atribui¢do. Esta aflicdo era minha, pois eu pesquiso a minha propria pratica e fiquei muito
receosa de ndo conseguir seduzir outras professoras para o trabalho diferenciado e comprometido
que vinha sendo realizado com as turmas de alfabetizacdo. A principio, esta afirmacdo para mim
pareceria uma prepoténcia, hoje, porém considero como o diferencial que tenho para trazer a
reflexdo coletiva, ou seja, a minha angistia de como atender a todos e fazer com que todas as
criancas que passem por mim se constituam leitores e escritores.

Confesso nao ter sido facil, passei as férias de janeiro digerindo este fato, pois com esta
turma ressignifiquei o meu papel de professora, ocupei espagos diferenciados como o refeitério
para préticas recreativas, quadra para atividades diferenciadas, enfim, fui feliz como professora e
como aprendiz nesta turma.

Para constatar que o trabalho havia sido diferenciado solicitei a professora do ano seguinte
desta turma, a permissdo para conversar com as criancas € solicitei a eles a produ¢do de uma
frase ou texto da importincia do ano anterior. Assim foi feito, as criancas produziram e quero
relatar alguns depoimentos colhidos no inicio do ano seguinte, 2009, de algumas criancas que

participaram dessa alegria de viver...
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Gostei de ser da Turma da Monica porque a gente brincava e fazia exercicios fisicos todos
os dias (Isabela),

Eu gostei muito mesmo porque aprendemos a ler e aprendemos a escrever e queria estar na
Turma da Ménica porque gostei muito das brincadeiras (Kalllel);

Eu gostei das brincadeiras, do que é o que é (Nayara);

Eu gostei de brincar de detetive, de aprender a preservar o meio ambiente e das historias
(Ana);

Eu gostei do primeiro ano porque a gente brincava e eu aprendi muitas brincadeiras (Igor).

Em todos os relatos ficou evidente a importancia das brincadeiras que, na verdade, eram
alongamentos, corridas, mimicas e jogos de estafetas que eu apresentava com um contexto lidico
sempre criando uma histéria para fundamentar a prética das atividades fisicas explorando ao
maximo o corpo, para depois, iniciarmos nossa rotina de atividades diversas.

Os relatos das criancas evidenciaram algo que me incomodava, ou seja, com 0 avango da
escolaridade sdo reduzidos os espacos e tempos do brincar e as criangas vao deixando de serem
criangas para tornarem-se individuos onde a escola ndo € o lugar de brincar, mas, sim, de
aprender, é contraditdrio, pois os dois caminham juntos.

Dei muita €nfase a essas atividades e as desenvolvidas em todos os espacos da escola, como

a pequena quadra, o refeitério e mesmo dentro da sala de aula. Veja as imagens seguintes:

T
-;‘ﬂ L[]
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A partir das atividades desenvolvidas como aqui ilustradas, realizivamos produgdes com
desenhos e escrita para registramos o que haviamos feito e aprendido, além de tornar necessario a
escrita como instrumento de explicitacdo do ocorrido, ou seja, a producdo escrita tinha sentido

para o grupo e ficava disponivel para a leitura e ao olhar do outro.
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Ap6s nossos registros individuais, apresentdvamos ao grupo, para depois organizarmos uma
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producdo coletiva do ocorrido para termos, cada um, cépia em nosso caderno com as corre¢oes
ortograficas realizadas, para, entdo ser exposto aos pais e demais colegas de escola. Saliento que
na execucao desta atividade eu era a escriba deste texto, entretanto eram as criangas que faziam
as interven¢des e davam a cadéncia para a utilizacdo da pontuacdo em meio a uma reflexao

coletiva.

Percebemos que se aprende a brincar, desde cedo, no meio sécio cultural no qual se esta
inserida, nas relacdes estabelecidas com outros, envolvendo multiplas aprendizagens. Segundo
Vygotsky (1987) é na brincadeira que “a crianga se comporta além do comportamento habitual
de sua idade, além de seu comportamento didrio, no brinquedo, € como se ela fosse maior do que
ela € na realidade” (p.177). Logo, € brincando que aprendemos a brincar e a solucionar futuros

conflitos.

No processo de alfabetizagdo, os trava-linguas, jogos de rimas, jogos da memoria, palavras
cruzadas, adivinhagOes entre outras atividades, se constituiram como formas interessantes de
aprender brincando ou de brincar aprendendo. Brincar com o outro € uma experiéncia de cultura
e um dificil processo interativo e reflexivo que envolve a constru¢do de habilidades,

conhecimento e valores sobre o mundo.

E me preparando emocionalmente para comegar com uma nova turma, expectativas,
aflicdes, alegrias, tristezas, me tomavam, enfim, um emaranhado de emocdes... Mas havia a

certeza que seria mais um momento de usufruir das travessuras e gostosuras de alfabetizar.
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...Comecar de novo...

Ndo, ndo tenho caminho novo, o que tenho de
novo ¢ o jeito de caminhar.

(Thiago de Mello)

2009, novo ano escolar. Criangas novas, criancas antigas que mexem com minha imagem de
professora, companheiras de trabalho antigas e novas. Passo novamente por um carrossel de
emocgoes. Receber e seduzir a nova parceira de trabalho com o 1° ano B do ciclo I, para que,
juntas, pudéssemos planejar e realizar acdes integradas, vencendo os obstdculos fisicos, como as

paredes, para, quem sabe, ao invés de uma professora por turma, termos duas em constante troca.

Iniciei o ano letivo conhecendo quinze criancas das vinte e cinco que compdem a turma do
1°ano A do ciclo I, e para minha surpresa, os alunos presentes sdo menores em estatura € muito
infantis em relac@o a turma anterior, mas desta vez ndo fico assustada. Ao contrario, lanco mao
de todo repertério de musica apresentado a mim pelas criangas anteriores. Entretanto, a musica
ndo os cativou, mas ao pegar o livro para contar histérias todos paravam o que estavam fazendo e
rapidamente se aproximaram.

Decidi, a partir do segundo dia, construir com as criangas a rotina didria, onde apareceram
historias contadas pela professora, higiene, brincadeira, atividades em folhas ou caderno, lanche,
musica e parque. E assim fomos conhecendo, outros amigos foram chegando e ao término da
primeira semana ja tinhamos certa intimidade.

Contei, novamente, com as parcerias da Rosana para me orientar com duas criancas com
laudo e comprometimento cognitivo € com a Vanessa para, juntas, desenvolvermos o portfélio

dos pequenos.

Realizei a avaliacdo diagndstica de escrita elaborada coletivamente com meus pares para
conhecer os diferentes saberes e, paralelamente, nos conhecendo afetivamente, conhecendo e
expondo a identidade de cada um.

Algumas a¢des como 0 nome, a mascote da turma, o envio desta para casa de cada um para
relatarem em caderno especifico o que fizeram através de diferentes linguagens foi recuperado da

pratica anterior e outras foram constituidas de acordo com o nosso caminhar.

Tudo comegou com a identidade, pois deviamos construir a identidade do nosso grupo e para
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tal € necessdrio nomed-lo, fizemos entdo uma lista de sugestdao de nomes e depois fomos votando

na que mais nos agradava: o 1° ano A era a Turma do Pica-Pau.

Como estabelecer relagdo com o nome e a vida de cada um? Pensei em explorar como nds
nascemos, entretanto, este pensamento ficou adormecido sem que eu conseguisse de fato realizar

uma conexao entre 0s assuntos.

Porém, um dia na roda de leitura levei o livro Rolim® do Ziraldo e apds contar a histdria
questionei as criancas para que servia o umbigo. Rapidamente a Maria disse que era para colocar
piercings, entdo, eu disse que depois de adulto sim, mas enquanto bebés ou criangas, qual a sua
funcao? O Richard comentou com o grupo que o umbigo era o final do canudinho que leva a

comida da mée para o bebé enquanto este estd dentro da barriga da mae.

Percebi que este foi assunto de grande interesse para a turma, porém houve uma questao
feita por uma das criangas que me levou a pesquisar, ou seja, todos os animais t€ém umbigo?
Respondi que ndo sabia, que eu iria pesquisar para responder, pois eu acreditava que apenas oS
mamiferos t&ém umbigo. E o que é mamifero? Nossa conversa, citando Geraldi (2004, p.19) deu

uma aula como acontecimento, pois:

E com as mios cheias de perguntas que melhor nos orientamos no manuseio da heranga
cultural. A ela vamos em busca de percursos feitos para responder a outras perguntas. A
elas vamos também em busca de respostas que ja foram dadas as perguntas que
formulamos: ndo se trata de reinventar a roda! O que importa aqui € que as perguntas
dirigem a selecdo, constru¢ao ou reconhecimento da inexisténcia de respostas.

E foi assim que procedi apds uma avalanche de questionamento das criangas, esclareci o que
era mamifero e passei a explorar mais esta divisao entre este e os oviparos. Cheguei em casa e fui
pesquisar em livros e na internet e elaborar uma apresentacio que buscava esclarecer todas as
nossas duvidas.

Ao apresentar o material, foi nitido o prazer do conhecimento, da descoberta pelas criancas.

Ficamos fascinados ao saber que:

Mamiferos, aves e répteis t€m Umbigo. Os mamiferos se alimentam através do cordao
umbilical quando estdo no ttero da mde. Quando o filhote nasce, esse cordao se parte e no

40 - O livro conta a histéria de Rolim um umbigo bem redondo e enroscado, que vivia no meio de uma linda barriguinha e se
julgava o centro do mundo. Adorava os banhos de mar e, quando lhe perguntaram o que queria ser quando seu corpo crescesse,
ele sabia bem o que responder.

77



lugar onde ele estava fica uma cicatriz, que € o umbigo. Os filhotes de aves e de répteis
nascem de ovos, mas ficam ligados a gema do ovo, de onde recebem nutrientes, por um
corddo que sai de seu abddmen e que se rompe com o nascimento. Por isso, t€m umbigo,
embora ele ndo seja visivel41.

Exploramos o assunto a0 maximo, as criancas passaram a pesquisar em seus bichos de
estimacdo os vestigios do umbigo, até nosso mascote o “Pica — Pau” de peldcia ao ir para casa de
uma das criangas recebeu um umbigo feito a lapis que com o tempo foi apagando, pois segundo

as criangas proprietarias de aves, estas ndo tém o umbigo visivel.

Passamos a estudar os animais e concomitantemente fui apresentando o alfabeto, elaboramos
conjuntamente um alfabetdrio s6 com animais. Apds a primeira sondagem e verificar que a
maioria das criangas ndo sabia o alfabeto, elaborei e desenvolvi uma série de atividades para
explorar o alfabeto, realizei com a minha turma um conjunto de atividades que considerei
relevante, porém ndo tinha um referencial tedrico para justifici-lo. Entretanto ao ler o livro de
Sampaio (2008), deparei-me com a citagdo abaixo na pagina 164 e consegui estabelecer a relacao

teoria- pratica da necessidade de apresentar sistematicamente o alfabeto, através da citagao:

(...) apresentar o alfabeto é uma das coisas mais importantes pra alguém se alfabetizar (...).
As letras t¢m nomes. E preciso nomear as letras (...). Quando os alunos se conscientizam
que precisam escrever apenas com as letras do alfabeto, passam a ter muito mais
facilidade pra aprender muitas coisas a respeito da nossa escrita. Afinal de contas,
escrevemos com letras. (CAGLIARI, 1999 apud SAMPAIO, 2008, p.164)

Montei para as criangas um livro do alfabeto, onde fiz cada letra do alfabeto ilustrado com
trés figuras que iniciavam com a respectiva letra. Em sala, fomos trabalhando cada dia uma letra
e fazendo a escrita dirigida e reflexiva de cada palavra, depois como li¢do de casa, solicitei a
turma que trouxesse uma figura comecada com a inicial da letra trabalhada e, entdo, eu
desenhava todas as figuras e depois, juntamente com as criangas ia escrevendo o nome dos

desenhos, e em seguida, em grupo, as criangas registravam o que haviam feito.

Pude perceber que estes conjuntos de atividades além de proporcionarem o reconhecimento
do alfabeto, fizeram com que as criangas avancassem em suas hipéteses de escrita, o que, a
principio, até dificultou-me a determinar essa hipétese, porém ao investigar os indicios constatei

que a maioria das criangas apresentava a hipétese sildbica com valor sonoro e utilizam duas letras

41 - Sato, Paula- jornalista 18/12/2008- Disponivel em http://planetasustentavel.abril.com.br/planetinha/bichos/conteudo_plane-
tinha acesso em Marg¢o de 2009.
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para grafar uma silaba.

Terminamos estas atividades na semana de 13 de abril. Portanto, cada crianga ficou com
dois livros do alfabeto para consulta em casa, o confeccionado por mim e feito coletivamente
pelo grupo, que é fixo e ainda possibilitou que todos aprendessem a reconhecer e escrever o

nome dos seus colegas.

Foi interessante constatar que alguns alunos utilizavam o livro sistematizado por mim como
fonte de consulta, ou seja, quando havia alguma atividade que demandava a escrita, eles
recorriam ao livro para consultar que letra comega, pois a0 me questionarem a escrita de algo,
costumava dizer comeca com a letra de determinado objeto, claro que a maioria rapidamente

nomeavam a letra, entretanto haviam aqueles que necessitavam do recurso visual.

Além disto, todas as criancas avancaram em suas hipdteses de escrita, porém houve
questionamento de maes sobre o porqué estar trabalhando intensamente o alfabeto. Para algumas
maes o fato de seu filho ja ter se apropriado do alfabeto, ndo havia mais a necessidade de
enfatiza-lo, entretanto, foi uma excelente oportunidade de explicitar minha crenga na importancia
do outro em nossa constituicdo e a mediacdo no avanco do desenvolvimento de cada um.
Argumentei que havia criancas que ainda ndo dominavam o alfabeto e mostrei através de
atividades escrita que os que ja conheciam o alfabeto estavam avangando em suas hipéteses tanto

de escrita quanto de leitura em decorréncia da intervengdo do outro.

Essas angustias das maes foi um aprendizado para todos os outros que compdem nossa
turma, de acordo com Vygotsky (1989), o aluno ndo € tdo somente o sujeito da aprendizagem,
mas, aquele que aprende junto com o outro e com o que seu grupo social produz.

Para proporcionar a leitura aos meus alunos e as suas respectivas familias, com a parceria do
meu orientador, disponibilizei uma mochila infantil composta por quarenta livros de diferentes
géneros literarios.

Acreditamos que a mochila recheada de livros** iria proporcionar um momento magico, de

conhecimento e de fantasia, pois como cita Ricardo Azevedo:

42 ~ . . .
A relag¢@o dos mesmos encontrasse nos anexo denominado: Bau tesouro: achados e perdidos.
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“O livro ¢ um lugar de papel e dentro dele existe sempre uma paisagem. O leitor abre o
livro, vai lendo, lendo e, quando vé, ja estd mergulhado na paisagem. Pensando bem, ler é
como viajar para outro universo sem sair de casa. Caminhando dentro do livro, o leitor vai
conhecer personagens e lugares, participar de aventuras, desvendar segredos, ficar
encantado, entrar em contato com opinides diferentes das suas, sentir medo, acreditar em
sonhos, chorar, dar gargalhadas, querer fugir e, as vezes, até sentir vontade de dar um
beijinho na princesa. Tudo € mentira. Ao mesmo tempo, tudo é verdade, tanto que apos a
viagem, que alguns chamam leitura, o leitor, se tiver sorte, pode ficar compreendendo um
pouco melhor sua prépria vida, as outras pessoas e as coisas do mundo.”( Ricardo
Azevedo)

A mochila passou pela casa de todos os alunos da minha turma. Para isto, elencamos juntos,
a escolha da sequéncia da ordem alfabética, onde cada aluno levou-a para casa e durante cinco
dias podia juntamente com seus familiares ler o acervo, fazer empréstimo com o compromisso de

devolvé-lo.

Havia dentro da mochila um caderno que explicava a familia os procedimentos de leitura, e

. . . ~ 4
que se quisessem, podiam fazer algumas consideracdes.*

Sonia, mae da Carla, fez a seguinte anotagao:

Hoje 22/04/2010 lemos: Vida de hipopdétamo, Vida de zebra e A Polegarzinha, foi 6timo!

Em 23/04 lemos: O patinho feio e Rapunzel.

Em 24/04 lemos: O chapeuzinho vermelho, Gato de botas, A roupa nova do rei, Animais e
Bolas. Mamde leu Mudancgas acha étimo.

Em 25/04 lemos: A turma e Mdo quente, Coracdo frio, depois ficamos treinando a linguagem
das mdos foi maravilhoso!

Em 26/04- Domingo, a mamde leu Curiosidades Culturais enquanto os filhinhos brincavam no

parque, foi maravilhoso receber em nossa casa esta mochila cheia de riquezas, Mamde Sonia.

E assim em cada casa que a mochila ia, sempre voltava com algumas anotacdes de

momentos de leitura compartilhada entre maes e filhas:

43 - Essas citagdes sdo retiradas do caderno que vai junto com a mochila e tem anuéncia dos pais para divulgagdo no Ambito da
minha investigagao.
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Professora Itala, consegui ler e explicar direitinho as histérias para o Gustavo.
Li O soldadinho de chumbo, A roupa nova do rei, As flores do lado de baixo, Mistério na
biblioteca, Dumbo, A Polegarzinha, Vermelhinho o peixinho, Branca de Neve.

Espero que a mochila volte logo, obrigada Sueli.

Descobertas foram feitas nestes momentos de lazer:

Old, Itala, foi muito divertido esse tempo que passamos com os livros, eu figuei muito feliz
porque percebi que o John adora ler e jd estd lendo muitas palavras. Vamos ficar com dois
livros e devolveremos logo. Obrigada Paula.

Cumplicidade familiar:

Old professora Itala...

Eu e meu irmdo nos divertimos muito no periodo que os livros ficaram aqui em casa, eu
incentivei-o a ler sozinho e alguns eu lia com ele. O Jodo jd estd lendo direitinho e pra ele, ler
jd é diversdo!!!

Nos vamos ficar com o livro Contos de animais fantdsticos e brevemente estaremos

devolvendo. Obrigada Giovanna (irmd de quatorze anos).

Constituicdo de novos habitos:

Itala, lemos vdrios livros, foi muito bom ter os livros aqui, além de estimular a imagina¢do

ainda proporcionou ao Richard ficar mais tempo longe da TV, obrigada Laura.

Todas as criangas levaram para casa a mochila que teve seu acervo acrescido de outros

titulos e com resposta quase que unanime:
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Obrigada adoramos quando a mochila de leitura vem em casa é um otimo incentivo.

Esta nossa experiéncia com a mochila de leitura, proporcionou as familias, as criancas e a
mim nos conhecermos melhor, possibilitando-nos uma cumplicidade e, a0 mesmo tempo, um ato
responsivo comprometido com o outro, apresentando uma responsabilidade, uma nao indiferenca
dos envolvidos, possibilitando ao sujeito responder e se responsabilizar por seu ato-resposta,

conforme nos ensina Ponzio (2010)

Entretanto, havia a necessidade de formatar o planejamento anual e leva-lo ao conhecimento
dos pares, pais e até as criancas para compreenderem o que faremos no decorrer do ano e, para
. . . - 44 , . ~
isto, foi proposto em TDC sob a orientagdo da OP™ que elabordssemos uma carta de intengao.

Mas o que vem a ser isto?

Em nossos encontros nos foi apresentada a carta como uma forma de tornar o nosso trabalho
mais transparente uns aos outros, pois quando recebemos as professoras em formacao estas nos
pedem o nosso planejamento anual, como constatei no ano anterior em decorréncia de uma
conversa com a Vanessa, que este era insuficiente, pois me lembro de ela questionar e ainda dizer

que nao via ali o meu trabalho.

“As cartas de intencdo é o que temos como referéncia de planejamento convencional:
esses dltimos ficam sisudos, apdticos, estanques e sem cor, se comparados aos relatos
vivos, com movimento, que revelam a provisoriedade de tudo o que € vivo e que detém
diferentes tonalidades, como é a escrita de voc€s; As cartas nos aproximam e nos
vinculam umas as outras, nos tornam cumplices e nos fortalecem enquanto grupo.”
(Marlene, e-mail, 18/05/2009)

Foi elencando alguns pilares para a tessitura da carta de intengdo, deveria partir “de colocar-
se em escuta (...): dar um tempo ao outro, o outro de mim e o outro eu;” (Ponzio, 2010:p.25).
Escutar no sentido de dar tempo ao outro se expor e a partir daf articular as minhas inten¢des na
constru¢do do conhecimento das criancas, enfatizando sempre o trabalho com tema de interesses
das criancas, priorizando as parcerias - criancas , familias e pares - culminando em um produto

final, no caso da Turma do “Pica-Pau”, o portfolio construido na triade Vanessa, criangas e eu.

Passei, entdo, a elaborar minhas intencionalidades, na expectativa de evidenciar um relato

44 - Marlene dos Anjos, orientadora pedagdgica da EMF “Padre Francisco Silva” desde 2008.
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vivo com muito movimento e inclusdo de todos os membros do grupo com a qual estou
trabalhando e no momento de efetuar o registro fui me surpreendendo, em decorréncia da
visualizagdo de minha rotina, da quantidade de conteddos e de atividades planejadas a serem
dadas na semana, evidenciando, mais uma vez, que o meu foco era instrumentalizd-los para que
eles pudessem vir a ser escritores e leitores autdnomos, criticos e com prazer em realizar estes

atos.

Carta de intencoes
Meninas do Ciclo

E com muito prazer que venho através desta relatar o que almejo com a Turma do
Pica-Pau, turma esta composta de 25 criangas especiais, mas duas com laudo, com

idade de 6 anos.

Durante este ano pretendo que a turma conheca e nomeie as letras do alfabeto,
que sejam capazes de utilizar a escrita para se comunicar com os outro, portanto sua
escrita deverd, ao término do ano, ser alfabética, ou sildbica alfabética (para conforto
da professora, se € que me entendem?!?!) para ser compreendida e que 0s mesmos
consigam ler o que os outros escrevem, nao utilizarei a letra cursiva como referencial,
apesar de algumas criangas relatarem que a escrita correta é com letra de mao, nédo a
utilizarei como referéncia, o que nao me impede de apresentd-la ao grupo, mas sem
cobranca, pois tenho convic¢do que no processo de alfabetizacdo a letra de forma
maidscula é de mais facil tracado, além disto, fica mais facil a segmentacdo das
palavras.

Para o desenvolvimento deste trabalho irei trabalhar a partir do nome das crian-
cas, letra inicial, final, quantidade de letras e silabas; adivinhas, parlendas, musicas e
pequenos textos de memoria, contos de fadas, textos informativos, receitas e outros, e
claro, outros temas que forem percorrendo o nosso caminho, como agora, que estamos
trabalhando os animais oviparos e os viviparos. Todos esses géneros serdo trabalhados
de diferentes formas desde a leitura, fazendo uso das estratégias de inferéncia e
verificacdo, organizacdo de versos, cruzadinhas, caca-palavras, jogo de memdria e

escrita espontanea e dirigida. E, ainda, atividades em que os alunos ‘leiam’ textos cujo
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contetdo sabem de cor, para que possam tentar ajustar o que sabem que estd escrito
com o texto de memdria, pois através da ordenacdo de frases de textos de memoria

todos perceberdo a necessidade de ajustar o falado ao escrito.

s

E interessante observar que mesmo querendo e ja executando a pedagogia da
45 . . - . . . .
escuta” a minha maior preocupacdo € instrumentalizar as criangas com a leitura e a

escrita, dando énfase ao empoderamento que estes dois dao a qualquer cidadio...

Mas voltando as minhas intengdes, na matematica almejo que as criancas saibam
atribuir quantidades, que compreendam o sistema decimal e suas trocas de unidades
para dezena no minimo, e identifiquem os nimeros correspondentes, que consigam
escrever até 50 no minimo, para isto iremos utilizar o material dourado e o dbaco.
Para isto, iremos trabalhar quantificacdo, classificacdo, seriacio e sequéncia. E
incrivel que todas estas percepgoes citadas, também nos auxiliam na leitura e escrita e
sO agora, ao registra-los, € que tomei consciéncia disto. Ainda quero que as criangas
compreendam o conceito das quatro operacdes, mas, na prdtica, executaremos a
adicao e subtragdo, porém com o auxilio do Roberto em seu CHP*, onde ele pretende
desenvolver um trabalho de “letramento” matematico embasado em Sergio Lorenzato,
autor que jd li, mas tenho que reconhecer ter muita dificuldade em executar sua teoria,

e espero que com o auxilio do Roberto eu também consiga consolidar meu letramento

matematico.

Todos os demais conteudos serdo trabalhados por meio da pedagogia da escuta e
da metodologia de projeto, aonde, em decorréncia dos interesses das criangas, iremos
construindo e ampliando o nosso conhecimento sobre os assuntos € a0 mesmo tempo
aprender a contar, ler, escrever, enfim, letrados para o mundo.

Quero também constituir sujeitos autdbnomos e responsdveis por suas acdes, sinto
a necessidade de elencarmos os principios de nossa escola para poder trabalhar, pois
ética e cidadania sdo ensinadas e é um trabalho drduo construido e enfatizado todos os

dias, pois em nossas discussoes hd apontado por nés uma mudanga de valores sociais

45 - “Pedagogia da Escuta”, foi elaborada pelo educador italiano Loris Malagguzzi na década de 1960, e consiste em anotar, fo-
tografar e gravar constantemente tudo que os alunos produzem em sala, e a partir dai elaborar temas que eles devem trabalhar em

profundidade.

46 - CHP - Carga Hordria Pedagogica- instituida pela Lei 12987/07, artigo 57, possibilitando a participacdo de docentes em
projetos de 4 (quatro) horas-aula semanais em suas Unidades Escolares.
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e acredito que ao termos um principio construido coletivamente algumas acdes serdo

mudadas em nossa escola tornando o nosso cotidiano mais saudavel.

Para a execu¢do de todas as minhas inten¢gdes organizo minha rotina semanal

pensando em todas as atividades que deverao ocorrer diariamente e naquelas que devo

garantir pelo menos uma vez por semana. A escrita desta carta tem me mostrado

como tenho tudo esquematizado em minha cabeca, porém no papel isto ndo ocorre e

fiquei a refletir em uma auséncia minha, que por enquanto tem sido rara, mas que

pressinto que ird ocorrer mais sistematicamente, portanto vou utilizar a tabela abaixo

para dar visibilidade ao trabalho desenvolvido na semana.

2% Feira 3% Feira 4* Feira 5% Feira 6 Feira

Grupo Grupo Individual Grupo Grupo
Histéria  lida | Histéria lida | Histéria lida | Histéria  lida | Histéria  lida
pela professora; | pela pela pela pela
Conversa; professora; professora; professora; professora;
Calenddrio; Conversa; Conversa; Conversa; Conversa;
Verificar os | Calendario; Calendario; Calendario; Calendario;
alunos presentes | Verificar  os | Verificar  os | Verificar  os | Verificar  os
e ausentes; | alunos alunos alunos alunos
Advinha; presentes e | presentes e | presentes e | presentes e
Escrita dirigida; ausentes; ausentes; ausentes ausentes
Jogos Advinha Advinha; Advinha; Advinha;
matematicos; Escrita Escrita Escrita Escrita
Atividade de | dirigida; espontanea; dirigida; dirigida;
leitura; Atividade de | Jogos Filme ou | Atividade de

leitura; matematicos. informatica; leitura;

Escrita Atividade de | Bingo.

coletiva. leitura e

escrita.
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Ufa, por meio do registro entendi quando a Rosana me aconselha a diminuir o rit-

mo, realmente ¢ “pauleira”, por isso que as criangas ficam agitadissimas, coitadas.

E todo este trabalho poderia ser articulado com, vocés companheiras do ciclo, e
com as professoras Stela e Edmara, porém isto ndo ocorre em detrimento de nossa jor-
nada de trabalho que ndo nos propicia um hordrio de reflexividade coletiva (Ana
Aragdo iria me dar estrelinhas) e isto tem feito muita falta para enriquecer o trabalho a
ser desenvolvido em sala de aula e mesmo do tdo sonhado rodizio, entre nds

professoras, pois este ano temos 1° anos que nos possibilitariam esta experi€éncia

Em decorréncia da Lauanda e do Leonardo conto com a parceria da Rosana, onde
discutimos e interferimos uma no trabalho da outra, entretanto sinto a necessidade de
compartilhar essa parceria com vocés até sugeri para que a Rosana fizesse um rodizio
na sala de vocés levando a dupla para voc€s compreenderem que neste primeiro
semestre ndo ha protecionismo, mas necessidade da figura fisica dela em sala, pois
assim que a dupla for se constituindo alunos da escola regular acredito que a presenca

da Rosana va diminuindo (snif, snif).

Além da parceria da Rosana ainda conto com a parceria da Vanessa Simas,
estagidria que toda a segunda-feira entra em sala para organizar o portfélio de saberes
das criangas e para isto utilizem de diferentes linguagens, desde fotos, escrita,
desenhos, recorte e colagem, informédtica e outros para que as criangas digam o que de
mais significativo ficou de aprendizagem na semana. E hd ainda a entrada da Rose™’
as sextas feiras, a qual facilita e muito a execugdo de atividades diferenciadas por
grupos.

Quanto aos filmes e eventos conforme o caminho a ser percorrido, vou
adequando ao tema, porém quero oportunizar as criangas a conhecerem o cinema
mudo, como Chaplin, Gordo e o Magro e até mesmo o Mazzaropi.

Pode ser pretensdao minha tentar executar todas as minhas intencdes, mas acredito
que quando temos um objetivo explicitado fica mais “facil” alcang¢é-lo, além do que

de boas intencOes o inferno estd cheio, portanto deve fazer o possivel para nio

47 - Rose Sales Professora Ajunta do periodo da manha na EMEF “Padre Francisco Silva”.

86



compartilhé-lo.
Bom, meninas € isso... Tomara Deus que toda vez que eu me reportar a esta carta
eu consiga vislumbrar o caminho percorrido e a ser percorrido, sem perder de vista o

meu objetivo inicial.

Itala Rizzo

03/05/09

Ao terminar a carta e depois de compartilhd-la com o grupo fiquei feliz por explicitar a mim
e a todos a dimensdo do meu trabalho.

Sendo a carta de inten¢do um lugar a chegar - todos os alunos alfabetizados - fui vivendo as
acoes, experiéncias e reflexdes desta professora alfabetizadora pesquisadora, aprendidas durante
a docéncia e resignadas a cada turma.

Além disto, a carta de intengdes me proporcionou pensar, refletir e escrever tornar visiveis
os desdobramentos de minhas intengdes docentes a partir de outro movimento, o do
distanciamento em um registro metareflexivo. Onde foi importante dar visibilidade do trabalho
para mim mesma; Da questdo da organizacdo para apresentar aos meus pares € aos pais o meu
trabalho; Vislumbrei que também trabalhava com outros componentes curriculares.

Ser o outro de mim mesma, um exercicio de exotopia, necessdria ndo s a reflexdo
profissional sobre o proprio trabalho, mas uma consciéncia individual e pessoal sobre 0 mesmo.

Talvez nossa dificuldade profissional e pessoal de compartilhar com nossos colegas e com
os pais os principios e efeitos de nosso trabalho pedagdgico educativo advenha desta nao
consciéncia do que realizamos, bem como as bases tedrico-profissionais do que fazemos.

Ao vislumbrar meu préprio trabalho, vislumbro as possibilidades de tratamento dos
contetdos escolares nio somente de uma perspectiva diddtica, mas de trabalho inter e intra
disciplinar, fundamentalmente conectado, articulado e complexamente constituido com os

interesses e necessidades das criangas.
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Fragmentos da pesquisa e da acao de pesquisar: As licoes que
aprendo ao ensinar.

Descent to the Mediterranean, Viadimir Kush*®

De tudo ficaram trés coisas:

A certeza de que estamos sempre recomegando...

A certeza de que precisamos continuar...

A certeza de que seremos interrompidos antes de terminar...
Portanto, devemos fazer da interrupcdo um caminho novo...
Da queda um passo de danca...

Do medo, uma escada...

Do sonho uma ponte...

Da procura, um encontro.

(Fernando Sabino)

48 - Imagem disponivel em: http://www.vladimirkush.com/editions. php?id=159&category=Editions/Available Limited Edition
Prints.
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A pesquisa, numa perspectiva narrativa como constituida por LIMA (2003), FARIAS (2006)
e outros trabalhos do GEPEC, no sentido de melhor compreender as importancias € conexdes
construidas nos percursos da constituicdo docente, em particular foi um espago/tempo muito
valioso, que me proporcionou encontros maravilhosos, que contribuiram significativamente em

minha constituicdo como pessoa e professora.

Deu-me consciéncia de que é possivel ocupar dois papéis na sala de aula, tanto de mestre

como aprendiz e perceber que ser professora € uma arte que requer sapiéncia para enxergar

cultura, valores e saberes, onde outros nada veem.

Ao pesquisar minha prépria pratica me envolvi em uma caminhada de compreensdo e inter-
pretacdo das acdes, experiéncias e reflexdes praticadas por mim, e, de como se deu o processo de
aprendizagem de meus alunos e os vinculos necessarios estabelecidos nesse processo. Para a sua
realizacdo foi necessdrio certo distanciamento para captar as licoes aprendidas nestas relagdes. E
a acdo de pesquisar possibilitou esse distanciamento imprescindivel e, a0 mesmo tempo, uma

aproximacao para aprofundar a compreensao ¢ a interpretagao do que “nos” ocorreu.

A realizacdo deste texto me permitiu identificar e evidenciar os saberes que fui construindo,

bem como a contribui¢do de “outros” em minha constitui¢do, durante o processo da pesquisa:

e A énfase dada no sentido de as criangas assumirem o protagonismo da sua prépria vida
como estudantes, de construir, desconstruir, reconstruir e aprender a produzir sua autono-
mia através da leitura e escrita como instrumento necessario a vida atual;

e As parcerias diversas que se constituem em momentos de trocas efetivas e de real envolvi-
mento em histérias que se entrelagam, vozes que se cruzam, olhares que se mesclam, e, na
constituicdo através e pelo outro, sempre necessitando dele para aprimorar a docéncia e a
nés mesmos. Parcerias impossiveis de trabalhar sem elas;

e Asreflexdes de minhas acdes e experiéncias para tornar minha pratica mais efetiva na
construcdo de uma escola aberta a diversidade cultural, social e individualmente,
culminando em condig¢des propicias para a aprendizagem de todos;

e A possibilidade de diferentes olhares sobre o processo de cada aluno. Todo este trabalho
fez com que nds, professoras e participantes, dividissemos a responsabilidade pela
formagao destes alunos coletivamente, pois a aprendizagem € consequéncia das nossas

acoes.

91



e A fluidez de ressignificacdo de minha pratica no decorrer da docéncia, alterando as acoes,
na realizacdo de diferentes agrupamentos de acordo com o contexto vivido, acreditando
que € na mediacdo com o outro que aprendemos. De acordo com a Cristina® “Sonho que
se sonha s6, € s6 um sonho que se sonha s6. Sonho que se sonha junto € realidade!!! E no
nosso sonho tem muita gente junto’;

e O comprometimento com nossos principios e a importancia de explicitd-los e justifica-los,
quando necessdrio, para realizar nossas agdes com o objetivo de referendar uma escola
publica de qualidade;

e Aprender a escutar o outro, a se colocar diante do outro, perceber que todos possuem
saberem diferentes e que ora eu auxilio, ora eu sou auxiliado, quebrando preconceitos
relativos a quem sabe mais ou menos, pois todos temos conhecimentos a partilhar;

e Compreender que s6 aprendemos a escrever quando temos bons modelos de escrita e ofe-
recemos bons textos infanto-juvenis para as criangas conhecerem, explorem,
aprofundarem-se. Como consequéncia desta €énfase, essas criancas passaram a ser
criteriosas e detalhistas na escolha dos livros, dando preferéncia a autores que
escrevessem textos longos e com muitas aventuras em seus contos. Além disto, estas
mesmas criancas passaram a escrever de forma intensa suas proprias aventuras.

e Compreender o processo de alfabetizacdo como uma acio que considera a crianca como
sujeito que pensa e reflete sobre aquilo que aprende, que lhe € ensinado elabora
hipéteses, reflete sobre as mesmas , construindo com seus pares e a professora novos
conhecimentos.

e Democratizar a vivéncia de praticas de uso da leitura e da escrita elaborando a rotina
semanal da classe, tendo clareza de que itens devem ser combinados e com que
regularidade deve ser praticada para permitir as criancas entendam em que situacoes se
léem e se escrevem, para que se I€ e se escreve e quem I€ e escreve.

e Evidenciar a importancia das brincadeiras, como: alongamentos, corridas, mimicas e
jogos realizados entre duas equipes, distribuindo tarefas no cotidiano escolar.

e No processo de alfabetizacdo, os trava-linguas, jogos de rimas, jogos da memoria,

palavras cruzadas, adivinhacdes entre outras atividades, constituiram se como formas

4 Cristina Campos, do GEPEC, postou em seu Facebook, no dia03/02/2011, trecho da musica “Preliidio” de Raul Seixas.
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interessantes de aprender brincando ou de brincar aprendendo. Brincar com o outro € uma
experiéncia de cultura e um dificil processo interativo e reflexivo que envolve a
constru¢do de habilidades, conhecimento e valores sobre o mundo.

e A utilizagdo de diferentes linguagens: oral, musical, corporal e plastica para que as
criangas conseguissem dizer coisas de si e sobre 0 mundo sem ficar presa apenas a
linguagem escrita.

e Dar empoderamento na sociedade as criangas através da leitura e escrita.

e A construcdo coletiva da identidade da turma a ser trabalhada, a utilizagdo do mascote e
do caderno de desenho para dar énfase na funcdo social da escrita.

e A prética da mochila de leitura para propiciar a crianca e o seu ntcleo familiar um
momento de integracao através de diferentes géneros literdrios. Além de ampliar seus
conhecimentos e tornar o ato de ler uma a¢do comum e prazerosa.

e O trabalho coletivo nos induz a compartilhar e a constituir novos saberes, nos leva a
buscar fundamentacao tedrica para sustentar nossas agdes perante o outro, através do
exercicio da prética docente, da teoria compreendida e significada do préprio processo de
teorizar sobre a prética no decorrer, da vida profissional, nas relacdes sociais com os
alunos, com os colegas de trabalho, com as experiéncias vividas dentro e fora da escola,
nas leituras e cursos realizados, em que nos tornamos capazes de encontrar e constituir
novas compreensdes e solucdes para os problemas que aparecem no cotidiano;

e A realizagdo de atividades recreativas para depois virem a serem textos escritos para com
partilhar com outro as alegrias, gostosuras e travessuras de ensinar e aprender.

Além disto, ter expandido meus conhecimentos tanto através de livros, como artigos,
pesquisas e, enfim, inimeros materiais, foi um grande crescimento. Mas o maior crescimento a
mim proporcionado foi o das pessoas que partilharam seus conhecimentos, e a possibilidade de
com elas compartilhar minhas ddvidas, temores e prazeres. Com os mais diversos grupos, amigas
(os) de pesquisa, de disciplinas, companheiras/os de trabalho.

Amigos estes que dialogaram e dialogam comigo no decorrer do texto, que interferiram em
sua construcao e que continuardo fazendo-o ao longo de minha jornada, pois em todas as acoes,

experiéncias e reflexdes realizadas irdo estar presentes em mim, vivendo assim:
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“a unidade do mundo estd nas multiplas vozes que participam do didlogo da vida e na
histéria. Assim como nao hd nem a primeira nem a dltima palavra, também ndo existe
nem a primeira nem a ultima verdade, mas verdades que se constituem na linguagem e por
meio dela, continuamente ao longo da historia. A unidade do mundo ¢ polifonica.” (Jobim
e Souza, 1995, p136)

Como nido hé primeira ou ultima verdade, quero ressaltar, apenas uma verdade que desfrutei
com as turmas de 2008 e 2009: vivenciei uma extrema paixdo pela e da docéncia. Foram estas
criancas que me constituiram uma professora ambiciosa por ser a melhor, por querer e conseguir
que meus alunos aprendam. Constatei que o meu ponto de vista de professora-alfabetizadora-
pesquisadora foi se transformando durante a pesquisa, da mesma forma que os sujeitos envol-
vidos na pesquisa também se transformaram pelo contato comigo. Afinal como afirma Prado &

Soligo (2005, p.9): “(...) Sou Muitos, na relagdo com outros e na relagdo comigo mesmo”.

“Valeu a pena Eh! Eh! Sou pescador de ilusées... (O Rappa)

‘Entrou por uma porta, saiu pela outra...

. »50
quem quiser que conte outra

50 - Poesia de dominio publico utilizada para finalizar uma histdria.
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Fragmentos do Bau de tesouro: achados e perdidos...

“What the Fish was Silent” de Viadimir Kush®!

51 - Imagem disponivel em: http://www.vladimirkush.com/editions. php?id=159&category=Editions/Available Limited Edition
Prints.
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Minha pesquisa foi composta por muitas agdes, experiéncias e reflexdes de toda uma
docéncia, mas devo salientar que além da memdria, também houve registros que evidenciaram
essas acoes. Alguns deste que, foram ou ndo, evidenciados no texto estdo sob os meus cuidados
guardados em uma caixa de papeldo enorme, como um bau de tesouros, o qual ao explora-lo me
resplandeceu como € descrito na composi¢do de Antonio Castro e Jodo Luis Mendonca, Uma

manha em flor:

Levanta a bandeira do sonho
Da asas ao teu ideal
Para o mundo ser risonho
Interagir € crucial!

Constréi o mel do futuro
Sé pessoa... € amigo:
Um ambiente mais puro
E feito também contigo!

Traz vida ao ambiente
Feito em marés de porvir
Ser cidadao, realmente
E por o amanhi a florir!

Guarda o azul do céu
Para as geracdes vindouras
O arco-iris € teu:
Torna as cores duradouras!

Faz da esperancga, bau
Com um tesouro guardado
Estou 14 eu e também tu

Em ondas de mar perfumado!

Meu bad tem muitos tesouros a serem desvendados, vou iniciar estas riquezas com a

apresentacao dos interlocutores que dialogaram comigo nesta prazerosa jornada investigativa.
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Imagens: Capa e Sumério: www.sxc.hu - banco de imagens.
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Tesouro instigante

A mochila de leitura foi uma ideia que nos proporcionou trilhar um caminho cheio de
aventuras, romances, dramas, comédias, fabulas, curiosidades, enfim, uma pocao mégica que nos

transportou a mundos inimagindveis, mas muito prazerosos.

Nessa transposicdo acabei vendo o mundo como Oswaldo Montenegro vé na letra da

musica:

Sem mandamentos

Hoje eu quero a rua cheia de sorrisos francos
De rostos serenos, de palavras soltas
Eu quero a rua toda parecendo louca
Com gente gritando e se abragando ao sol
Hoje eu quero ver a bola da crianca livre
Quero ver os sonhos todos nas janelas
Quero ver vocés andando por ai
Hoje eu vou pedir desculpas pelo que eu ndo disse
Eu até desculpo o que vocé falou
Eu quero ver meu cora¢do no seu sorriso
E no olho da tarde a primeira luz
Hoje eu quero que os boémios gritem bem mais alto
Eu quero um carnaval no engarrafamento
E que dez mil estrelas vdo riscando o céu
Buscando a sua casa no amanhecer
Hoje eu vou fazer barulho pela madrugada
Rasgar a noite escura como um lampido
Eu vou fazer seresta na sua calcada
Eu vou fazer misérias no seu coracdo
Hoje eu quero que os poetas dancem pela rua
Pra escrever a miisica sem pretensdo
Eu quero que as buzinas toquem flauta-doce
E que triunfe a for¢ca da imaginag¢do
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Assim como a felicidade contida na letra da musica da pigina anterior acredito que 0 mesmo
sentimento foi proferido pela utilizagdo da mochila de leitura pelos alunos do 1° ano A “Turma

do Pica-Pau” em 2009, com o destino a escolher contidos nos livros dentro desta:

Spelvin, Justin- Backyardgans: no oeste selvagem/ Justin Spelvin [versdo brasileira:

Editora Fundamento]-1%ed.- Sdo Paulo, SP: Editora Fundamento Educacional, 2008.

Bargen, Lara- - Backyardgans: o mistério dos ovos preciosos/Lara Bargen [versdo

brasileira: Editora Fundamento]-1%ed.- Sdo Paulo, SP: Editora Fundamento Educacional, 2008.

Mani a origem da mandioca: lenda guarani/ ilustragdes Claudia Scatamacchia.- Sdo Paulo:
Paulus,2007

Os trés porquinhos- Classicos Disney- Editores Abril Jovem Ltda.1990.

A Bela Adormecida- Cléssicos Disney- Editora Abril. Jovem Ltda.1990.

Ziraldo- O menino maluquinho- Melhoramentos de Sdo Paulo, 1980.

Cole, Babette. Minha mae é um problema/ Babette Cole: ilustragdes da autora; traducio de
Heloisa Pietro e Lilia Moritz Schwarcz- Sao Paulo: Companhia das Letrinhas, 1992.

Knister- Lili a Bruxa vira a escola de pernas para o ar/ Knister; ilustragdes de Birgit
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Rieger ; tradug@o Sérgio Tellaroli —Sao Paulo: Editora WMF Martins Fontes, 2009.

Rocha, Ruth- Macacote e porco panca/ilustracdes Margarita Menéndez- Editora
Atica.1992.

Rapunzel- Cléssicos Ilustrados- Mauricio de Sousa. Editora Mauricio de Sousa.2008.
A Polegarzinha- Cléssicos Ilustrados- Mauricio de Sousa. Editora Mauricio de Sousa.2008

Chapeuzinho Vermelho- Cléssicos Ilustrados- Mauricio de Sousa. Editora Mauricio de

Sousa.2008.

O Soldadinho de Chumbo- Classicos Ilustrados- Mauricio de Sousa. Editora Mauricio de
Sousa.2008.

O Gato de Botas- Classicos Ilustrados- Mauricio de Sousa. Editora Mauricio de Sousa.

2008.
Branca de Neve- Classicos Ilustrados- Mauricio de Sousa. Editora Mauricio de Sousa. 2008.

A Roupa Nova do Imperador- Classicos Ilustrados- Mauricio de Sousa. Editora Mauricio

de Sousa. 2008.
O Patinho Feio- Classicos Ilustrados- Mauricio de Sousa. Editora Mauricio de Sousa.2008.

Benton, Jim - Querido Diario Otdrio: E melhor fingir que isso nunca aconteceu/ Jim
Benton;[ versao brasileira da editora]- 1* Ed. Sao Paulo, SP: Editora Fundamento Educacional,

2008.

Marvel, Douglas- Curiosidades culturais chocantes/ Douglas Marvel. -Porto Alegre,

Editora Sagra Luzzato, 2004.

Albissi, Nelson. Coisas do folclore/ Nelson Albissu; ilustragdes Andréa Vilela e Mirella

Spinelli- 2* Ed.-Sao Paulo: Cortez, 2006.
A tartaruginha- Colecdo Toque e sinta- Edi¢des todo livro, 2007.
O Cachorrinho- Colecdo Toque e sinta- Edicdes todo livro, 2007.
O Coelhinho - Cole¢do Toque e sinta- Edi¢des todo livro, 2007.
O Patinho- Colecao Toque e sinta- Edicoes todo livro, 2007.
O Arco-iris- Colecdo Figuras Magicas-CMS Editora Ltda. 2006.
Vida de Hipopétamo — Editora ABCPress Ltda.2007.
Vida de Zebra- — Editora ABCPress Ltda.2007.
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Kerouac, Jack, 1922-1969- Os subterraneos/Jack Kerouac; traducdo de Paulo Henrique

Britto. — Porto Alegre, RS.2007.
Bolas! - O mundo de Elmo - Editora ST2 books. 2008.
Animais - O mundo de Elmo - Editores ST2 books. 2008.

Nunca deixe de sonhar: vocé ¢ do tamanho do seu sonho/[coordenacdo editorial Gabriela

Nascimento Spada Souza].- Sdo Paulo Editora Original, 2002.

Franca, Mary; Franca, Eliardo. - A Boca do Sapo- Histérias da Colecdo Gato e Rato -
Editora Atica. 2007

Franca, Mary; Franca, Eliardo. - O rabo do gato- Histérias da Colecdo Gato e Rato -
Editora Atica. 2007

Franca, Mary; Franca, Eliardo. - Fogo no Céu!- Histérias da Coleg¢ao Gato e Rato - Editora
Atica.2007

Franca, Mary; Franca, Eliardo. - A bota do bode- Histérias da Colecdo Gato e Rato -
Editora Atica.2007.

Franca, Mary; Franca, Eliardo. - O barco - Histérias da Cole¢do Gato e Rato - Editora Ati-
ca.2007.

Azevedo, Ricardo. - Contos de enganar a morte- Editora Atica. 2003
Azevedo, Ricardo. - Contos de bichos do mato- Editora Atica. 2005.

Ribeiro, Jonas. —Gente que mora dentro da gente — Editora Dimensdo. 1997.
Barro, Jodo de. — A formiguinha e a neve- Moderna Editora. 2001

Caderno brochura pequeno de 48 folhas para as anotagdes e pareceres dos familiares.
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Tesouros achados e... perdidos...

No fundo do baud € que estd guardado todo o material produzido pelas criangas, pelos
meus pares e por mim, enfim, aqui estdo presentes as mais preciosas joias, que possibilitaram a
realizacdo desta pesquisa,

* Fragmentos do sujeito - pesquisador52

FRAGMENTO DESCRICAO CODIGO
Caderno de registro da Caderno Universitario, 120 CRP-I(caderno de
Pesquisadora--1 folhas contendo os registros | registro da pesquisadora)

da pesquisadora acerca das
acoes, experiéncias e
reflexdes ocorridas nas
reunides de TDC, Grupo de

Alfabetizacdo e sala de aula,

no ano de 2004.
Caderno de registro da Caderno Universitario, 96 CRP-II(caderno de
Pesquisadora--2 folhas, contendo os registros | registro da pesquisadora)

da pesquisadora do Grupo de
Estudo “Letramento e
Alfabetizag¢ao” oferecido
pela Secretdria Municipal de
Educacgdo de Campinas no

ano de 2004.

56 - Todos os fragmentos para designar o inventario dos dados foram utilizados por Lopretti em sua dissertacdo e parafraseado
por mim.
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Caderno de registro da

Pesquisadora--3

Caderno Universitario, 96
folhas, contendo os registros
da pesquisadora sobre o
Grupo de Trabalho do
Projeto “Escola singular:
acgoes plurais”, no ano de

2004.

CRP-III(caderno de

registro da pesquisadora)

Caderno de registro da

Pesquisadora--4

Caderno Universitario, 200
folhas, contendo os registros
da pesquisadora obre as
reunides de TDC, grupo de
alfabetizacdo, grupo de
apoio, sala de aulae o
Grupo de Trabalho do
Projeto “Escola singular:
acgoes plurais”, no ano de

2005.

CRP-IV(caderno de

registro da pesquisadora)

Caderno de registro da

Pesquisadora--5

Caderno Universitario, 200
folhas, contendo os registros
da pesquisadora sobre as
reunides de TDC, grupo de
alfabetizacdo, sala de aula e
o Grupo de Trabalho do
Projeto “Escola singular:
acoes plurais”, no ano de

2006.

CRP-V(caderno de

registro da pesquisadora)

Caderno de registro da

Caderno Universitario, 200

folhas, contendo os registros

CRP-VI (caderno de
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Pesquisadora--6 da pesquisadora sobre as registro da pesquisadora)
reunides de TDC, sala de

aula e o Grupo de Trabalho
do Projeto “Escola singular:

agoes plurais”, no ano de

2007.
Caderno de registro da Caderno, 200 folhas, CRP-VII(caderno de
Pesquisadora--7 contendo os registros da registro da pesquisadora)

pesquisadora sobre as
reunides de TDC, grupo de
alfabetizacdo, sala de aula e
o Grupo de Trabalho do
Projeto “Escola singular:

acdes plurais”, no ano de

2008.
Caderno de registro da Caderno Universitario, 96 CRP-VIII(caderno de
Pesquisadora--8 folhas, contendo os registros | registro da pesquisadora)

da pesquisadora sobre as
reunides de TDC, no ano de

20009.

e Fragmentos produzidos pelo coletivo de professores de 1* a 4* série da EMEF “Padre
Francisco Silva”.

FRAGMENTO DESCRICAO CODIGO
Caderno de registro das Caderno brochura, 96 CRTDC I (Caderno de
reunides de Trabalho folhas, contendo o registro | Registro TDC)
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Docente Coletivo

das reunides semanais de
TDC composto por
professoras de 1* a 4* série,

no ano de 2004.

Caderno de registro das
reunides de Trabalho

Docente Coletivo

Caderno brochura, 96
folhas, contendo o registro
das reunides semanais de
TDC do grupo I, composto
por professoras 1* a 2*

série, no ano de 2005

CRTDC II (Caderno de
Registro TDC)

Caderno de registro das
reunides do Grupo de

Alfabetizacgao.

Caderno brochura, 96
folhas, contendo o registro
das reunides semanais com
as professoras da s1%s e 2%s
séries, Mabel, Adriana e

Laura, no ano de 2004.

CRGA I (Caderno de
Registro do GA)

Caderno de registro das
reunides do Grupo de

Alfabetizacao.

Caderno brochura, 96
folhas , contendo o registro
das reunides semanais com
as professoras da s1%s e 2%s
séries, Mabel, Adriana e

Laura, no ano de 2005.

CRGA II (Caderno de
Registro do GA)

Caderno de registro das
reunides de Trabalho

Docente Coletivo

Caderno Universitario, 96
folhas, contendo os
registros das reunides
semanais de TDC do grupo
I, composto por

professoras 1* a 2° série, no

CRTDC III (Caderno de
Registro TDC)
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ano de 2006.

Caderno de registro das Caderno Universitario, 96 CRTDC 1V (Caderno de

reunioes de Trabalho folhas, contendo os Registro TDC)
Docente Coletivo registros das reunides
semanais de TDC do Ciclo

I, composto por
professoras 1°, 2° e 3° anos,

em 2007.

Caderno de registro das Caderno Universitario, 96 | CRTDC V (Caderno de

reunioes de Trabalho folhas, contendo os Registro TDC)
Docente Coletivo registros das reunioes
semanais de TDC do Ciclo

I, composto por
professoras 1°, 2° e 3° anos,

em 2008.

Caderno de registro das Caderno Universitario, 96 | CRTDC VI (Caderno de

reunides de Trabalho folhas, contendo os Registro TDC)
Docente Coletivo registros das reunides
semanais de TDC do Ciclo

I, composto por
professoras 1°, 2° e 3° anos,

em 2009.

e Fragmentos de producdo dos alunos das Turmas: da Monica, 2008, e Pica-Pau em
20009.
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FRAGMENTO

DESCRICAO

CODIGO

Portfélio confeccionado
em pasta com 30 sacos

plésticos.

Portfélio dos alunos da
Turma da Monica 2008, com
atividades de escrita, leitura,
quantificagdo, adi¢do e
subtracdo, sendo uma de
cada por trimestre, aplicando
as mesmas atividades para
que as criangas eu vejamos

0S avangos.

Portfélio 2008

Portfélio confeccionado
em pasta com 30 sacos

plasticos.

Portfélio dos alunos da
Turma do Pica- Pau, 2009,
com atividades de escrita,
leitura, quantificacao, adicdo
e subtracao, sendo uma de
cada por trimestre, aplicando
as mesmas atividades para
que as criangas eu vejamos

0OS avangos.

Portfélio 2009

Caderno Espiral Desenho

Grande — 48 Folhas

Caderno de desenho
contendo registro através de
desenhos e escritas da
aventura de levar a turma da
Mbnica para casa, no 1°

semestre 2008.

CDTM I 2008.
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Caderno Espiral Desenho

Grande — 48 Folhas

Caderno de desenho
contendo registro através de
desenhos e escritas da
aventura de levar a turma da
Mbnica para casa, no 2°

semestre 2008.

CDTM 1I 2008.

Caderno Espiral Desenho

Grande — 48 Folhas

Caderno de desenho
contendo registro através de
desenhos e escritas da
aventura de levar o Pica-Pau

para casa.

CDTPP 2009

Caixa 500x500x400

Caixa com atividades
diversificadas: leitura ,
cruzadinha, resolucdo de
problemas, ordenacao de
imagens e criagdo, em
duplas, de um texto,
bilhetinho e desenhos,
produzidos pela Turma da

Mbnica.

Caixa 2008

Caixa 500x500x400

Caixa com atividades
diversificadas: leitura,
cruzadinha, resolucao de
problemas, em duplas, de um
texto, bilhetinho e desenhos,
produzidos pela Turma do

Pica-Pau 2009.

Caixa 2009

Pasta c/aba elastica azul

Contendo os bilhetes

produzidos pelo grupo da

PM 2008
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Turma da Monica em 2009
relatando a experiéncia do

ano anterior.

Caderno Brochura Pequeno

48 folhas Tilibra

Caderno Brochura pequeno
de 48 folhas para registro
das anotacdes e pareceres

dos familiares.

CL 2009

DVD-R

DVD contendo a gravacio
de filme com todas
aproximadamente 500 fotos
tiradas com a Turma da

Monica 2008

DVD 2008

DVD-R

DVD contendo a gravacio
de filme com todas
aproximadamente 300 fotos
tiradas com a Turma do

Pica-Pau 2009.

DVD 2009
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