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RESUMO



RESuUMO

Trata-se de uma pesquisa qualitativa que tem como objetivo geral analisar a natureza
das interacdes sociafetivas estabelecidas entre os bebés. Para contemplar esse
objetivo foram identificadas e analisadas as caracteristicas dos processos interativos
utilizados pelos bebés com seus pares, bem como se compararam as caracteristicas
das interacdes sociais estabelecidas em diferentes faixas etérias. Participaram da
pesquisa dois grupos de criangas: o Bercario | € composto por 10 criancas de 10 a 13
meses de idade e o Bergario Il, composto por 14 criancas de 15 a 24 meses. Os
instrumentos utilizados para a obtencdo dos dados da presente investigacao foram a
observacao direta, o caderno de campo e a filmagem. As sessbes de observacéo e a
filmagem foram realizadas nos espagos da creche, os quais as criangas frequentavam
habitualmente no decorrer das atividades planejadas pela educadora. Os episédios de
interacdo foram submetidos a microanalises, que visaram a descricdo minuciosa de
todos o0s elementos constituintes dessas interacbes, como olhares, gestos e
vocalizacdes, por exemplo. Portanto, os dados coletados em ambos os grupos foram
descritos, categorizados, analisados e posteriormente comparados, a fim de verificar
possiveis diferengas e/ou semelhangas entre os processos interativos estabelecidos
entre os bebés tanto do Bergéario | como do Bergario Il. Os resultados apontam que em
ambos 0s grupos as interagdes entre os pares estiveram presentes e que ocorreram de
modo rico e variado, ou seja, foram identificados diversos tipos de condutas dos bebés
ao interagirem entre si, como: observacdo, disputa, imitacdo, expressdo de
contentamento e descontentamento, disputa, colaboracao, convite e compaixao. Com
tais resultados pretende-se contribuir para a melhoria da percepcao dos educadores
infantis sobre as interacées sociais entre bebés e seus pares, oferecendo-lhes
instrumentos que favorecam as interacdes positivas e harmoniosas cooperando, dessa
forma, para o desenvolvimento desses bebés. Finalizando, os resultados também
poderdo enriquecer e ampliar o quadro tedrico existente sobre a teméatica, bem como
fornecer dados que subsidiem outras pesquisas.

Palavras-chave: Interacdo Social - Bebés - Creche
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ABSTRACT

This qualitative research was undertaken, with the general aim of analyzing the nature of
social affective interactions established between infants. For this purpose, the
characteristics of the interactive processes used by the infants with their peers were
identified and analyzed. In addition, the characteristics of social interactions established
in different age groups were compared. Two groups of children participated in the
research: Day Care | composed of 10 children aged from 10 to 13 months and Day Care
II, composed of 14 children aged 15 to 24 months. The instruments used to obtain data
from the present investigation were direct observation, a field book and filming.
Observation and filming sessions were performed in the day care setting normally
frequented by the infants during the activities planned by the educator. The episodes of
interaction were submitted to microanalyses, aimed at making a detailed description of
all elements involved in these interactions, such as looks, gestures and vocalizations,
among others. Therefore, the data collected in both groups were described, categorized,
analyzed and subsequently compared, in order to observe any possible differences
and/or similarities between the interactive processes established among the infants in
both Day Care | and Day Care Il. The results indicated that peer interaction was present
in both groups and occurred in a rich and varied manner, i.e., diverse types of conduct
were identified in infants who interacted with one another such as observation, dispute,
imitation, expression of contentment and discontent, cooperation, invitation and
compassion. With these results, we intend to contribute to improve the perception child
educators have of the social interactions among infants and their peers, providing them
with instruments that favor positive and harmonious interactions. Thus, we can
cooperate in the development of these infants. Finally, the results may also enrich and
broaden the current existent theories on the topic, as well as provide data to subsidize
further research.

Keywords: Social Interaction - Infants- Day Care Center
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INTRODUCAO

Para melhor contextualizar a instituicdo que se destina a educacao da crianca de
zero a trés anos é importante enfocar a sua origem em nosso pais, tendo em vista que as
questées que motivaram esta pesquisa emergiram do trabalho por mim realizado numa

creche localizada na regiao metropolitana de Campinas.

O surgimento das instituicoes pré-escolares, inclusive a creche, foi motivado e
influenciado por uma diversidade de interesses e segundo Kuhlmann Jr. (1991) podem
ser destacados o0 médico-higienista, o politico, o empresarial e o religioso.

Para melhor compreenséo dessas concepc¢des voltemos ao passado, no periodo
do Brasil escravista.

No final do século XIX, os indices de mortalidade infantil eram altissimos. Mas
apesar da frequéncia com a qual ocorria, a morte das criangas era concebida como
prova de fé e de aceitacdo do divino, tendo em vista a conotagédo angelical atribuida a

tais mortes, por isso, as familias ndo se lastimavam pelas perdas.

O modo peculiar de conceber a morte era comum entre 0os brancos e 0s negros,
contudo a mortalidade das criangcas negras era muito maior quando comparada ao
indice do outro grupo de criangas, pois a escrava logo apés o parto voltava ao trabalho
e por isso, era comum aos filhos das escravas serem incorporados ao trabalho da mae,
permanecendo amarrado ao seu corpo ou dentro de buracos cavados na terra. Os filhos
das escravas que trabalhavam na casa-grande eram os que apresentavam condicdes
de vida um pouco melhores. Ja os filhos das escravas destinadas a servirem como

“ama de leite”, na maioria das vezes, eram levados a Roda dos Expostos.
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O encaminhamento das criancas a instituicdo denominada Roda dos Expostos
ou Casa dos Enjeitados configurava uma tentativa das escravas de livrarem seus filhos

da escravidao, no entanto, poucos sobreviviam.

Assim, enquanto as criangas brancas até os seis anos de idade ficavam sob a
responsabilidade das suas “amas de leite”, as criangas negras dificilmente sobreviviam
e apods esse periodo, embora ambas fossem iniciadas na sociedade, suas atividade
eram diferentes: as criangas brancas dedicavam-se aos estudos e as negras iniciavam-
se no mundo do trabalho. Para complementar o panorama descrito, destaca-se a visdo de
Civiletti (1991, p. 5) sobre a concepgao da maternidade e da infancia no periodo escravista:

O aspecto materno da condicdo feminina durante esse periodo nao
possuia uma valorizacao social especial, ja que seu objeto, a crianca
pequena, também nao a tinha. Cabia a crianga apenas vencer o desafio
de sobreviver, para ser, logo que possivel, incorporada ao mundo do
adulto. Essa situacdo se transformara a partir do momento em que a
crianga e mae entram no mira do movimento higienista.

A pratica das maes abastadas de ndo amamentarem seus filhos comecgou a ser
fortemente criticada pelos médicos higienistas, a partir da segunda metade do século
XIX. Nesse periodo a utilizagdo da Roda dos expostos também foi alvo de criticas dos
mesmos. Apesar das campanhas abolicionistas da época, as principais razdes de tais
criticas resumem-se aos indices elevados da mortalidade infantil das criancas brancas
e a preocupacado com a educacdo adequada dessas criancas, as quais futuramente

deveriam conduzir a sociedade.

Deste modo, a Unica conduta aprovada socialmente passou a ser o aleitamento
materno e além disso, a mae deveria prover os cuidados e a educacao dos seus filhos
durante a primeira infancia. E para que as mulheres das classes mais favorecidas
pudessem dedicar-se integralmente a sua prole, os demais servicos domésticos
sobrariam as escravas ou ex-escravas (CIVILETTI, 1991). No entanto, a promulgacao
da Lei do Ventre Livre (1871) e, posteriormente, a Abolicdo (1888) fizeram com que a
Roda dos Expostos ndo fosse mais utilizada. Nesse sentido, o que seria feito com os
filhos das ex-escravas para que essas mulheres pudessem cuidar dos afazeres
domésticos, enquanto as mulheres abastadas dedicavam-se aos seus filhos? E nesse
contexto que surge o discurso sobre a creche no Brasil.
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Segundo Civiletti (1991) o termo creche, que significa presépio, assim como as
finalidades dessa instituicdo foram incorporadas da Franca: atender as classes

populares e liberar a mao de obra feminina para o trabalho, o autor detalha:

O médico dos expostos, portanto, inspirado na solugao francesa propde
de forma bastante inovadora para a época a introducdo da creche para
atender a mesma populacao alvo da Roda: os filhos de escravas ou ex-
escravas destinados ao abandono em decorréncia do trabalho materno.
Essa solugcdo, porém, perfeita para essa populacdo o era somente
diante da inevitalidade do trabalho materno (CIVILETTI, 1991, p. 16).

Outra autora também explicita sua compreensdo a respeito do surgimento das
creches ao afirmar que “[...] a creche nao foi pensada para a ‘producao’ de qualquer ser
humano, mas dos filhos recém-libertos de maes escravas” (ROSEMBERG, 1999, p. 12).

Em oposicao a finalidade de instituicbes como a creche, surgiram os primeiros
jardins de infancia no Brasil. Trata-se de iniciativas particulares, voltadas para
atendimento de criancas da elite, a primeira unidade fundada foi o colégio Menezes
Vieira, no Rio de Janeiro, em 1875, segunda foi a escola America fundada, em 1877,
em S&o Paulo e a terceira, foi o jardim de infancia da escola Caetano de Campos em
1886, na cidade de Sao Paulo (KISHIMOTO, 1988).

Em 1899, fundamentado nas concepg¢des médico-higienistas foi fundada a
entidade mais importante desse periodo: O Instituto de Protecdo e Assisténcia a
Infancia do Rio de Janeiro (IPAI), que dentre outros objetivos, destacavam-se: a
inspecao e regulamentacao da lactacao, inspecao das condi¢des de vida das criangas
pobres, protecdo as criangas abandonadas e aceitacao, auxilio e propagacéao de ideias
advindas da caridade (KUHLMANN JR., 1991).

No que tange a concepc¢ao juridica, explicita-se a preocupacdo na época com a
“‘infancia moralmente abandonada” no sentido de elaborar leis trabalhistas e criminais
com a finalidade de prover maior controle social por meio de programas sociais e
filantrépicos de protecdo e prevencdo ao abandono e a delinqliéncia voltados ao
atendimento de criangas e familias em condi¢gdes de vulnerabilidade por pobreza,
doenca, invalidez ou desempenho (HADDAD, 2006, p. 525).
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Em concordancia a concepcao juridica, no periodo da Republica, em 1890, o
ideal predominante era o de que as reformas educativas levariam o pais a um novo

padrdao de desenvolvimento.

Isto posto, em 1899, foi inaugurada a primeira creche brasileira destinada ao
atendimento dos filhos dos operarios da Companhia de Fiacdo e Tecidos Corcovado,
Rio de Janeiro (KUHLMANN JR., 1991).

De acordo com Kuhimann Jr. (2000) no ano de 1921 contavam-se 15 creches no

pais e em 1924, ja se contavam 47 instituicoes espalhadas pelo territério nacional.

Neste periodo também surgiram as primeiras escolas maternais, inspiradas no
modelo Francés, destinadas a acolher 6rfaos e os filhos dos operarios. Conforme
Kishimoto (1988, p. 59) apds 1920, devido as facilidades da legislacao “[...] industriais,
religiosos, damas da sociedade iniciam a oferta de escolas maternais junto a centros
fabris e vilas operarias para atender exclusivamente a filhos de operarios”.

Destarte, o critério utilizado para distinguir a escola maternal do jardim de
infancia era a condicao econdmica da sua clientela, ou seja, a escola maternal visava a

populacao pobre e o jardim da infancia visava a populacao rica.

O aumento do numero dessas instituicdes foi favorecido pelas condigdes
histérico-sociais constatadas nos anos de 1920 e 1930 como a crescente urbanizacao,
a expansao industrial e a imigracéo por exemplo.

Em 1940 foi criado o Departamento Nacional da Crianga (DNCr) que se
destinava entre outras atribuigcdes ao estabelecimento de normas para o funcionamento

das creches incluindo a publicagcéo de livros e artigos.

A partir do Programa Educacional do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova
(1932) que se definiu a escola maternal como aquela destinada a atender criangas dos
dois aos quatros anos e o jardim de infancia voltava-se ao atendimento das criangas

mais idade, dos cinco a seis anos.
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Entretanto, um retrocesso em termos de politicas publicas péde ser identificado
em 1967, quando o Plano de Assisténcia ao Pré-escolar do DNCr autoriza as igrejas
instalar os Centros de Recreacdo, que inicialmente surgem como propostas
emergenciais para receber criangas de dois a seis anos. Além disso, a justificativa de tal
Plano sustentava-se na ampliacdo do atendimento, porém pouco foi realizado,
conforme Kuhlmann Jr. (2000, p. 10) “A elaboracdo do plano segue prescricdes do
UNICEF e parece ter sido feita apenas para cumprir exigéncias relacionadas a

empréstimos internacionais”.

Ao final de 1970 movimentos sindicais, populares, feministas e estudantis
definem o contexto social e histérico da época, o Movimento da Luta por Creches
(1979) configura um exemplo de tais manifestacdes. Nesse periodo, as reivindicacoes
por uma educacdo publica, democratica e popular misturavam-se com outras lutas
politicas e sociais. Kuhlmann Jr. (2000, p. 11) contribui para esse apontamento ao
afirmar que “[...] a ampliagéo do trabalho feminino nos setores médios leva também a
classe média a procurar instituicbes educacionais para seus filhos”, o autor continua
explicitando que as criticas a cultura e aos valores tradicionais “[...] inspiraram
estudantes e profissionais, assim como foram referéncia para a criagdo de pré-escolas

particulares alternativas, em geral cooperativas de educadores”.

Doravante, o atendimento das criancas pequenas em creches passa a ser
legitimado socialmente, ultrapassando sua orientacdo, praticamente exclusiva, aos
filhos dos pobres, exemplos disso foram os Centros de Convivéncia Infantil criados para
atender filhos de servidores publicos no Estado de Sdo Paulo e a instalacao de creches

em universidades publicas.

Em 1988, a Constituicao Federal institui como direito da crianca de zero a trés
anos frequentar instituicdes voltadas ao cuidado e a educacdo - a creche. Contudo é
preciso considerar que, apesar desse reconhecimento educacional das creches e
também das pré-escolas, “[...] os programas existentes ainda sofrem os efeitos de um
longo periodo onde a natureza desse atendimento foi sendo definida muito mais a partir
de suas dimensdes assistencial e de saude preventiva” (Campos, 1992, p. 6) tendo em
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vista os variados 6érgaos federais, estaduais e municipais que intervinham nessas

instituicdes, como por exemplo, aqueles ligados as areas de bem estar social e saude.

Posteriormente, em 1996, a aprovacdo das Leis de Diretrizes e Bases da
educacao Nacional (LDBEN), reafirmou a concepcao educacional da instituicdo voltada
ao atendimento das criangas de zero a trés anos, ao reconhecé-la como a primeira

etapa da educacéo basica.

Como uma das consequéncias dessas transformagdes socioculturais e politicas,
pode-se citar a mudanca no mundo social das criancas pequenas. Durante muito tempo
as relagbes sociais dos bebés estavam restritas aos familiares e as pessoas mais
proximas da familia. As interacdes entre as criangcas aconteciam nas proprias casas,
com irmaos, primos e, por vezes, até com vizinhos. Essas interagbes eram
provavelmente mais frequentes entre as criangas com mais idade do que entre os
bebés. No entanto, tal realidade modifica-se com o surgimento da creche em resposta a
uma nova necessidade social, pois, ao frequenta-la, as interacbes entre os pares
tornam-se mais expressivas, uma vez que, nessa instituicdo, as pessoas mais
disponiveis para a crianca sao as outras criangas, tendo em vista que, geralmente, tem-

se um educador para cada grupo de criancas.

As creches e suas criancas tornaram-se tema de muitos debates e estudos
académicos. Porém desses, poucos explicitam a interacao entre os bebés. Dentre as
possiveis explicacdoes para essa escassez, estda a concepcao do bebé como um ser
passivo, apenas receptor das informacbes fornecidas pelas pessoas e, portanto,

incapaz de se expressar e se comunicar.

Atualmente, tal compreensao é fortemente contestada, inUmeras investigacdes
foram realizadas no sentido de rebaté-las. Ainda assim, conforme evidenciam Stambak
(1984), Musatti (1998) e Freire (2006) sao poucas as pesquisas que reportam a
interacao social entre criangas pequenas.

O interesse pela tematica foi despertado por observacdes feitas no decorrer de um

trabalho realizado em uma creche da regiao metropolitana de Campinas- SP, com criancas
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de quatro meses a dois anos de idade. As situagdes cotidianas possibilitaram-me verificar
que, embora ainda pequenas, elas nao buscavam apenas o educador-referéncia para
interagirem, mas também seus pares, sendo que tais interacdes eram deflagradas por

acoes imitativas, sorrisos, vocalizacdes e gestos, por exemplo.

z

Estava instaurada certa inquietude pessoal com questées como: E possivel

criangas tao pequenas interagirem entre si? Ha comunicacgao entre elas?

Este comportamento observado entre os coetdneos levou-me ao estudo dessas
relacdes e, posteriormente, constatada a escassez de estudos na area motivou-me a

continuar pesquisando a tematica.

Assim, objetiva-se neste estudo a andlise da natureza das intera¢des sociais
estabelecidas entre os bebés e seus pares, bem como a identificacdo dos processos
utilizados e a comparacao das interagdes estabelecidas em diferentes faixas etarias.

Para contemplar os objetivos descritos, dois grupos de criangas (Bergario | e Bercério
Il) foram observados e filmados durante suas atividades cotidianas na creche, situada no
interior do Estado de Sao Paulo. Os conteldos das fiimagens e das observacoes foram
descritos, categorizados, analisados e, posteriormente, comparados.

Na sequéncia sera apresentado o modo como o presente trabalho
esta organizado.

Do primeiro capitulo consta a reviséo da literatura, na qual se aborda o histérico do
crescente interesse académico pela tematica em questdo e analisam algumas pesquisas

relevantes, realizadas no Brasil e em outros paises, sobre a interagdo entre pares.

O segundo capitulo apresenta o referencial teérico norteador da pesquisa. Inicia-
se com a trajetéria de vida de Jean Piaget, possibilitando melhor entendimento da sua
opcao pelos temas estudados, do modo como realizou as investigacbes e da teoria
desenvolvida. Para maior aprofundamento, foram escolhidas quatro obras do autor, O
Nascimento da Inteligéncia na Crianca (1987), A Formacdo do Simbolo na Crianca:
Imitacao, Jogo e Sonho, Imagem e Representacdo (1990), A Psicologia da Crianca
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(1999)" e Seis Estudos de Psicologia (1976) as quais detalham todo o desenvolvimento
infantil, contribuindo assim para o conhecimento das caracteristicas das criancas
pequenas, ou seja, para compreensao do modo como esses individuos relacionam-se
com o mundo ao seu redor e, consequentemente, para a analise das interacdes

socioafetivas entre os pares.

No terceiro capitulo sdo apresentados a justificativa, o objetivo geral e os
objetivos especificos, além dos pressupostos orientadores desta investigacao. Explicita-
se, ainda, o delineamento metodolégico adotado, o que inclui a histéria da creche, os
motivos da escolha desse espaco, especificamente, bem como a sua descrigao fisica, a
caracterizacdo dos participantes e, mais detalhadamente, os instrumentos utilizados na

coleta e na analise de dados.

O quarto capitulo é composto pela apresentacdo dos dados referentes a
descricdo, categorizacao e analise dos episddios interativos do Bercario | e do Bercario
II. Dele consta também a analise comparativa das interacdes observadas nesses dois
grupos, além do modo como tais episédios interativos sdo interrompidos, tanto no

primeiro, como no segundo bercario.
No capitulo quinto as consideragdes finais deste estudo séo apresentadas.

Espera-se, com a realizacdo desta pesquisa, colaborar para a ampliacao do
quadro de investigacdes existentes, fornecendo informacdes relevantes para a
tematica. Ademais, visa-se a contribuir para que educadores e todas aquelas pessoas
que convivem com criangas pequenas construam melhor compreensao sobre a

interagao entre coetaneos.

' Escrito conjuntamente com Inhelder.
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CAPITULO 1. O PERCURSO DAS PESQUISAS SOBRE INTERACAO SOCIAL
ENTRE PARES NA PRIMEIRA INFANCIA

E certo que, em qualquer tipo de sociedade, o contato com outras criangas
compora o mundo das relagdes sociais a serem estabelecidas pelo individuo nos seus
primeiros anos de vida. Esse contato pode ser constituido no ambito privado / familiar
com irmaos e primos, por exemplo, ou no ambito publico, seja ele na comunidade na
qual a vive, na vizinhanca ou em instituicdes que atendem a crianca pequena, o que € o

mais comum nos dias de hoje.

Apesar da existéncia dessas relacbes sociais ao longo da histéria da
humanidade e da precocidade com a qual pode ser constatada, tal fenémeno foi pouco
explorado nas pesquisas sobre a primeira infancia. Carvalho e Beraldo (1989),
reportando-se as ideias mencionadas por Camaione (1980), explicitam que duas
justificativas podem ser consideradas na tentativa de compreender o baixo empenho
académico sobre tal assunto: 1) o fato de as teorias psicolédgicas, a partir de 1930,
enfatizarem a interagdo entre a crianga e o adulto, sobretudo com a mae, como sendo
um fator essencial e suficiente para o desenvolvimento infantil; 2) e a crescente
urbanizacao das cidades que favoreceu a reducado das grandes familias a pequenos

nucleos, acentuando a interagdo entre a crianca e os adultos.

Os estudos iniciais sobre a crianca pequena, de acordo com Stambak (1984),
priorizavam a génese do conhecimento do mundo e dos objetos e apenas poucas
pesquisas destinavam-se a investigar as relacdes sociais estabelecidas pelas criancas
com seus pares, consideradas raras e pobres devido a auséncia de trocas e
comunicacao, conforme a visdo adultocéntrica dominante na época. Segundo a autora,

além do pouco interesse académico, as praticas educativas nas instituicoes que atendiam
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criancas de zero a trés anos foram fortemente marcadas por tal concepcéo, a medida que se

privilegiavam as relagdes entre as criangas e os adultos.

Camaione (1980) citado por Carvalho e Beraldo (1989, p. 56) corrobora tal
concepcao ao afirmar que “A limitacdo do mundo social da crianca nos primeiros anos
de vida a interacdo “privilegiada” com os adultos é, portanto, a base sobre a qual a
crianca € um ser pouco disponivel ou motivado para a interacdo com os outros” e
continua ao citar que este infante “vai ser guiado e quase modelado pelo adulto para se

tornar um ser social”.

Os estudos sobre a interacao das criancas e seus pares emergiram no final de 1970,
mais precisamente a partir de 1980 foi possivel identificar um crescente interesse por tal

tema, conforme mostrado na revisao da literatura realizada por Vasconcelos et al (2003).

De acordo com Carvalho e Beraldo (1989), o papel da interacdo entre as
criancas no desenvolvimento infantil comegcou a ser o foco de pesquisas devido ao
contexto social da época, ou seja, com o crescimento da participacao das mulheres no
mercado de trabalho. Com a “saida” das mulheres de seus lares, a responsabilidade
pela educacdo e cuidado das criancas deixou de ser exclusiva da familia. Assim, as
instituicbes de atendimento as criancas foi o caminho encontrado para essa nova
demanda social, de modo que o convivio entre os pares intensificou-se, despertando o
interesse de pesquisas sobre esse assunto.

Contudo, Musatti, em 1998, ainda menciona a escassez de estudos sobre o
comportamento dos bebés na creche, afirmando que sdo poucas as informagdes e as
pesquisas empiricas sobre as interacoes entre eles e que a maior parte dessas
informacdes provém de trabalhos realizados na Itélia.

Ainda que se observe um maior interesse pelo tema nas ultimas décadas, Freire
(2006), por meio de um levantamento das produgdes académicas sobre creche
realizadas na USP e UNICAMP, no periodo de 1995 a 2005, aponta um numero
pequeno de estudos sobre a interacdo crianga-crianga, quando comparado as outras
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tematicas investigadas, como curriculo, o jogo simbdélico, o educador infantil, a relacao

crianga-adulto, entre outros.

Assim, a caréncia de investigacdes sobre a tematica e as contribuicbes desses
estudos para o aprimoramento da qualidade da educacdo infantil, garantida pela
Constituicao Federal de 1988 como direito da crianca de zero a trés anos, podem
justificar e incentivar a realizacdo de pesquisas que colaborem para a compreensao e

analise desses processos interativos.

Dentre os estudos realizados nas décadas de 1970 e 1980, destaca-se a
pesquisa realizada por Vandell, Wilson e Buchanan (1980), pioneiros em analisar as
interacdes sociais entre criancas de tao pouca idade - seis meses.

Participaram deste estudo 32 bebés (16 meninos e 16 meninas) organizados em
pares, formando oito diades de meninos e oito diades de meninas. Os pares foram
mantidos em todas as sessdes de observagdo que ocorreram nove vezes (irés sessoes
aos seis meses, trés sessdes aos nove meses e trés sessdes aos 12 meses). Cada
sessdo apresentou duracdo de 15 minutos, sendo 10 minutos com brinquedos e cinco
minutos sem brinquedos. As sessbdes de observacao eram filmadas por duas cameras
posicionadas atras de vidros unidirecionais, portanto invisiveis para os bebés; e embora

as maes permanecessem na sala, foram instruidas a ndo interagirem com seus filhos.

Conforme citado pelos pesquisadores, inicialmente foi utilizado, na codificacdo das
gravacoes, o conceito de Mueller & Brener (1977) para definicdo de um comportamento
socialmente dirigido (SDB), ou seja, um ato discreto seguido de um olhar para o outro. Foram
identificados dois tipos de SDB: SDB simples (ato simples, como sorriso dirigido a outro
bebé) e SDB coordenado (dois ou mais atos simultdneos ou contiguos, como um sorriso e

uma vocalizagao).

Os resultados evidenciam que o tipo de sequéncia social (ou conduta social)
mais comum nas trés idades foi a SDB/SDB (exemplo: crianga A vocaliza para a crianca
B e crianca B sorri para crianga A) - na qual ambos os participantes agiam socialmente;

seguida da sequéncia BEH/SDB, na qual uma crianca apresentou um comportamento
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nao social (exemplo: bater na parede) e obteve uma resposta social da outra crianca
(exemplo: vocalizar) e sequéncias misturadas, as quais envolviam mais de trés tipos de
comportamentos (sociais e ndo-sociais). As menos comuns foram BEH/ER, em que as
criangas nao se dirigiam ao outro e nem respondiam diretamente a seus atos, apesar
de seus comportamentos estarem relacionados (exemplo: a crianga A empurrou
brinquedo e a crianga B tentou alcanca-lo porque este passou ao seu lado) e a
SDB/ER, na qual uma das criancas nao dirigiu seu comportamento a outra, nao lhe
respondendo (exemplo: crianga A ofereceu brinquedo a crianca B que o pegou, sem,
contudo, dirigir seu olhar para A). Assim, ficou demonstrado que os bebés se
envolveram muito mais vezes em sequéncias em que ambos participantes agiram
socialmente, embora tais interagdes tenham sido breves, evidenciando seu interesse

por seus pares.

A analise dos conteudos das interacdes sociais entre pares indicou como atos
mais comuns: as vocalizagdes, 0s sorrisos € os toques, seguidos por movimentos
corporais, atos sociais relacionados aos brinquedos, gestos, choro, aproximacdes e
comportamento assustado. Tais resultados apontam uma frequéncia maior de condutas

positivas nas interacdes entre os coetaneos.

A partir dos resultados obtidos, tornou-se evidente que, na auséncia dos
brinquedos, a frequéncia e a duragdo das interacdées entre as diades aumentaram,
assim como amiudou-se a ocorréncia dos comportamentos socialmente dirigidos
(SDBs) - simples, coordenados e isolados — e ampliaram-se os conteludos dos
comportamentos sociais, explicitando que, na auséncia de objetos (brinquedos), os
bebés véem nos seus pares novas possibilidades de exploracédo e interacdo. Outro
dado importante da pesquisa € o aumento da frequéncia de aproximacoes sociais, de
atos relacionados aos brinquedos e dos SDB, coordenados conforme a idade, pois
permite constatar que, com o passar da idade, os bebés continuam interessados uns
pelos outros e mais do que isso, suas condutas sociais tornam-se mais complexas, pois

ha coordenacao de duas ou mais condutas.

Outro estudo também aponta para as condutas sociais apresentadas pelos
bebés nas interacbes com seus pares. Trata-se de uma pesquisa longitudinal realizada
34



na Holanda por Deynoot-Schaub e Riksen-Walraven (2006) na qual foram analisadas
as interacdes sociais de 70 bebés de 15 e 23 meses de idade, focando a frequéncia das
interacdes (positivas e negativas) entre os pares, a sua estabilidade ao longo da idade
estudada, bem como a relacdo dessas interacbes com o bem estar e a competéncia
social. Em ambas as idades eles foram visitados pelos pesquisadores e filmados
durante brincadeiras livres por 90 minutos. O conteudo das gravagdes abrangia tanto as

interacdes entre colegas quanto as interagdes entre bebé e educadoras.

Para as interacbes entre pares foram definidas sete categorias: iniciativas
positivas e negativas, comportamento positivo e negativo e respostas positivas,
negativas e de retracdo. Sao exemplos de interagdes positivas entre pares: rir, abracar
e mostrar objetos. Sdo exemplos de interacdes negativas entre pares: bater, chutar e
retirar objetos da outra crianca e de respostas de retracado: recusar o comportamento de
outrem e virar-lhe as costas. As mesmas categorias foram definidas para a tabulacao
da frequéncia das interacdes entre bebés e educadoras: iniciativas positivas e negativas
por parte deles, comportamentos positivos e negativos das educadoras dirigidos a eles

e respostas positivas, negativas e de retracao por parte dos mesmos.

Aos 23 meses de idade, os bebés foram submetidos a trés avaliagbes realizadas por
seus pais e educadores. Na primeira, foram avaliados por seus pais segundo a versao
holandesa de Avaliagdo Social-Emocional de Bebés e Criangas Pequenas (ITSEA, 2000). As
escalas selecionadas para esse estudo foram: sintomas de externalizagdo (com itens como:
ansiedade, retraimento e inibicdo para eventos novos) e competéncia social (com itens

como: imitacdo, empatia e relagcdes pro-sociais).

Na segunda avaliacdo, dois educadores responderam a versao holandesa do
BQTP (2000) composta por duas escalas: agressividade/perturbacdo (com 20 itens,
como: chutar, empurrar e desobedecer) e ansiedade/retraimento (com 12 itens, como
por exemplo: ter medo e brincar sozinho), cujo objetivo consistia em verificar a

ocorréncia de problemas comportamentais.

A terceira avaliagdo, também realizada por dois educadores, consistiu em
verificar o nivel de bem estar da crianca por meio da escala LICW-D (2004) que possui
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12 itens, como por exemplo, seu bem estar em geral (gostar de frequentar o centro de
cuidados), seu bem estar em relacdo aos educadores e em relacao a outras criangas.

Os principais resultados do estudo apontaram que, dos 15 aos 23 meses de idade,
houve um declinio na frequéncia das interacdes negativas entre educadores e crianca,
porém ndo foi encontrada variagdo significativa da frequéncia das interagbes positivas.
Encontrou-se também que aos 23 meses 0 numero de interacdes educadores-crianca era
significativamente maior do que o numero de interacdes entre pares. Assim, apesar do
declinio da frequéncia de interacdes entre as criancas, conforme a idade, tais interacdes
mostram-se importantes na medida em que configuram as principais trocas que as criancas

estabelecem com o outro.

O numero de interagcdes positivas e negativas entre pares aos 23 meses foi igual
aos numeros encontrados aos 15 meses. Os resultados mostraram relagdes diretas
entre o tipo das interacbes com os pares - sobretudo as negativas - e aspectos do
ajustamento sécio-emocional das criangas, ou seja, aquelas avaliadas por seus
educadores aos 23 meses como agressivo/agitadas, estavam mais envolvidas em
interacoes negativas com os pares naquela idade. Além disso, as criancas envolvidas
em interagdes negativas e que mostravam muitas iniciativas negativas com relagéo aos
seus pares, aos 15 meses, foram avaliadas, posteriormente, aos 23 meses, como mais
agressivo/agitadas do que aquelas criancas que se envolveram em menos interacdes

negativas aos 15 meses.

Outra correlagdo verificada, sintomas externalizadores/internalizadores e as
interagbes entre pares, revelaram que criangas avaliadas como externalizadoras aos 23
meses, participaram de mais interacdes negativas com seus pares aos 23 meses em relacao
as criangas avaliadas como menos externalizadoras nessa mesma idade. Entretanto, as
classificacbes dos sintomas externalizadores/internalizadores aos 23 meses nao se

correlacionaram com o numero de interacdes entre pares aos 15 meses.

E, por ultimo, os pesquisadores concluiram que as criangas envolvidas em mais
interacées positivas foram avaliadas como mais competentes socialmente aos 23

meses, bem como apresentaram o0s mais altos indices de bem estar ao longo da idade.
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Stambak e seus colaboradores (1984), por meio de observacdes em creches,
constataram que em certas condicdes as criangas se agrupavam para realizar atividades em

comum, comunicando-se entre si e estabelecendo relagbes diversificadas e harmoniosas.

Assim, com a finalidade de estudar o papel das relacbes sociais entre as
criangcas em diferentes aspectos do desenvolvimento psicolégico, Stambak e seus
colaboradores (1984) elaboraram trés tipos de situacbes para favorecerem o
conhecimento do mundo dos objetos pelas criancas e o enriquecimento das suas
relacdes interindividuais: 0s jogos motores (propostos em dois momentos do estudo), a
experimentacao fisica e o jogo simbdlico, dos quais participaram bebés de 12 a 24

meses que frequentavam uma creche de Paris.

Foram adotados para as trés situacdes principios gerais, como: o niumero de
criangas observadas (grupos de quatro criancas, exceto no Uultimo estudo), a
determinacdo do espaco (uma sala habitualmente utilizada pelas criancas), a
quantidade de pesquisadores (menor numero possivel de adultos) e selecdo de

materiais (sem valor comercial, facilmente renovaveis e em grande quantidade).

Para a realizacdo das atividades de jogos motores foram utilizados materiais
grandes, que possibilitassem a motricidade global das criangcas, como caixas de

tamanhos diversos confeccionadas com diferentes materiais, colchonetes etc.

Cada sessao de filmagem durou cerca de 20 minutos e foram realizadas duas
vezes por semana. Foram analisadas as interagdes observadas em cinco gravacoes:
duas gravacdes (n° 1 e n® 2) com o mesmo grupo de criancas, de 18 e 19 meses,
filmadas com 15 dias de intervalo; duas gravacdes (n® 3 e n® 4) com 0 mesmo grupo de
criangas, com 19 e 20 meses (na primeira filmagem), flmadas com um més de intervalo

e, por fim, uma gravacgao (n® 5) realizada com criangas maiores, de 24 a 27 meses.

A analise das filmagens possibilitou verificar a existéncia de curtos periodos sem
interacdo das criangas entre si, como por exemplo, na gravagdo n® 1, na qual as

criangas permaneceram o maior tempo, de todas as gravacdes, sem interacdo: cinco
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minutos. E a existéncia de periodos mais longos e numerosos, nos quais as criancas

jogaram em grupo (com duas, trés e quatro criancas).

A comparacgao das gravacdes n1 e n°2 e, posteriormente, das gravagdes de n°3
e n%4, apontou que o periodo sem interagao das criangas com seus pares foi menor nas
primeiras de cada série (n® 1 e n® 3) que nas ultimas (n®2 e n°4), revelando que a

familiarizagdo entre as criancas favoreceu suas interacoes.

Além disso, nas atividades em comum verificou-se que as interagdes ocorreram
com mais frequéncia nos grupos, entre duas a trés criancas, sendo raras as atividades

envolvendo as quatro criangas do grupo.

Outro aspecto destacado pelos pesquisadores foi a natureza das atividades nos
grupos, categorizadas em trés tipos de sequéncia: interagdes iniciadas em atividades
de exploracdo dos objetos, em atividades corporais globais e em atividades que nao

poderiam ser realizadas sem o outro.

As sequéncias de interacbes nas atividades que implicavam a exploragdo dos
objetos, nas quais as criancas descobriam as propriedades fisicas dos objetos e os
utilizavam para diversos fins, representaram 30% do total das gravacdes. Essas foram
caracterizadas como atividades nas quais uma das criangas dedicava-se a determinada
atividade, e uma segunda e até uma terceira crian¢a passava a imita-la durante um periodo
considerado prolongado, de forma que a atividade de cada uma delas estava influenciada
pela atividade da outra (MAISONNET; STAMBAK, 1984a, p. 22).

As sequéncias de interacoes desencadeadas por atividades corporais globais
foram mais frequentes quando comparadas aos outros dois tipos de sequéncias, ou
seja, as desencadeadas por atividades de exploracdo dos objetos e por atividades de

jogo simbdlico.

Observou-se em tais atividades que os corpos em movimento emanavam alegria
e que havia uma espécie de contagio emocional entre as criancas, demonstrado
através de gritos, sorrisos, olhares, mimicas, gargalhadas, etc. De acordo com

Maisonnet e Stambak (1984a) esse contagio emocional (momentos de alegria coletiva)
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evidencia o desejo das criancas de se comunicarem, de manifestarem juntos a sua
alegria, e a imitacado das atividades realizadas por outras criancas expressa o desejo de

fazer coisas juntas.

Um dado interessante a destacar foi a busca das criangas por modos de prolongar
suas atividades. De acordo com Maisonnet e Stambak (1984a, p.27), “Quanto mais se
prolonga a atividade, mais evidente torna-se o contagio emocional, com sorrisos e gritos de

alegria em constantes interagbes”.

As acoes das criancas que promovem tal contagio emocional sdo denominadas
atividades de motricidade global e apresentam certa duracdo e repeticdo, como, por

exemplo: correr, saltar, atirar-se sobre o colchonete, entrar e sair das caixas.

O terceiro tipo de sequéncia observada caracteriza-se por atividades que nao
podem ser realizadas sem o outro, ao contrario das atividades sobre os objetos e das
atividades corporais globais; trata-se de jogos em comum iniciados por uma crianga que
incita outra (ou outras) para se unirem e realizarem algo juntas, por meio de olhares,

sorrisos, gestos, mimicas etc.

Um exemplo desses jogos em comum sdo os de esconde-esconde, que possibilitam
oportunidades para as criangas se verem e nao se verem, aparecerem e desaparecerem,
estarem juntas e separadas, evidenciando que “o interesse das criangas parece orientar-se
por uma busca de comunicagao: se ver, falar uns com os outros, comunicacao que tentam
renovar a cada vez que um dos participantes a interrompe” (MAISONNET; STAMBAK,
1984a, p.40).

Assim, nas atividades de jogos motores, pode-se afirmar que a interacdo
imitativa e as agdes dirigidas ao outro, nas quais umas respondem as incitacdes das
outras criangas, constituiram os dois processos de organizacdo das interagdes
observadas nessa sequéncia.

Torna-se essencial ressaltar os processos comunicativos observados em ambos
os tipos de organizacao das interagdes explicitadas anteriormente, pois estabeleceram-

se do mesmo modo que uma conversagao convencional: uma crianga produz uma
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mensagem que é decodificada e respondida por outra. Foram observadas tanto
producdes verbais (onomatopéias, exclamagoes, emissées vocais) quanto producdes
nao verbais (posturas, gestos, mimicas) que, embora nao sejam tao precisas em sua
identificacdo, devem ser consideradas igualmente importantes nos estudos das
interacdes das criangas pequenas entre si.

Na segunda situacdo planejada por Verba, Stambak, Rayna e Bonica (1984),
denominada interagées em uma situacdo de exploracdo de objetos, analisou-se o papel

das interagbes sociais na aquisicao do conhecimento fisico dos objetos.

Organizou-se em uma sala da creche, habitualmente utilizada pelas criangas, uma
mesa baixa e quatro cadeiras, contendo pequenos objetos, como, por exemplo: varetas,
pedacos de tubos, baldes, massa de modelar, barbante, elasticos e contas (Verba;
Stambak; Rayna e Bonica, 1984), sendo que participaram da situacdo trés grupos com

quatro criancas de 19 a 24 meses, observados duas vezes, com uma semana de intervalo.

A partir da andlise das filmagens identificaram-se, sobretudo, dois tipos de acao.
Uma denominada de experimentagdo, pois se trata de uma sucessdao de acgbes que
parecem testar a regularidade dos fenémenos produzidos e observados; a outra
denominada de fabricacdo de objetos, pois se caracterizou por acdes de construcao,
fabricacéo de objetos novos.

Outra constatacao foi que, do tempo total das filmagens, em pouquissimos periodos
as criangas agiam sozinhas, destacando, assim, o que os autores ponderaram ser 0 mais
importante dessa situacdo: considerando as idades das criangas participantes, as
interacdes foram constantes e instituiram-se espécies de trabalhos em grupo, nos quais as
acoes de algumas criancas inspiraram constantemente as acbes de outras (VERBA;
STAMBAK; RAYNA E BONICA, 1984).

Na construcdo do conhecimento fisico, os dois tipos de acdes observadas
(experimentacdes e construcdo de novos objetos) indicaram que as interacdes entre as

criancas foram permeadas por processos imitativos. No entanto, ndo se trata de uma
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simples copia da acdo do outro, mas de inspiracao - as a¢des de uns inspiram as agoes
dos outros - visto que ha uma modificagdo da agéo inicial.

No terceiro tipo de situacédo, estruturado por Musatti (1984), analisou-se a
organizacao de jogos de faz de conta por bebés de 18 a 24 meses e o papel das

interacdes entre eles no desenvolvimento desses jogos.

Preparou-se um local pequeno para a atividade de faz de conta, com objetos que
ja faziam parte do dia a dia das criangas, como, por exemplo: bonecas, panelas,
colheres, pedacos de tecido, mesinhas e cadeirinhas, frutas de plastico. Um aspecto
interessante a ressaltar sobre os materiais utilizados foi a preocupacdo em utilizar
objetos reais e, quando nao era possivel, utilizar objetos que se aproximassem ao

maximo do obijeto real.

Participaram das sessoes de filmagem e observagdo grupos com trés criancas,
acompanhados por uma educadora da creche, orientada a ndo propor atividades, mas

apenas responder quando solicitada pelas criancgas.

As interagcbes dos elementos do grupo entre si e deles com a educadora
desenvolveram-se a partir da exploragao fisica dos objetos, de jogos motores e, sobretudo,
a partir dos jogos de faz de conta com os objetos disponiveis.

Foram considerados raros os momentos nos quais as criangas brincaram de fazer

de conta sem buscar a interagdo com outra.

Musatti (1984, p.125) ainda apontou um numero bem pequeno de interacoes
iniciadas por conflitos ou imitacdo, que, nessa situacao, assume aspecto diferenciado em
relacdo a imitacdo presente nas outras situacdes (atividades motoras e atividades de

exploracao de objetos), conforme cita a autora.
Em um primeiro momento a crianga capta, como expectador, a mensagem
do seu companheiro; imitar a acdo do outro parece querer lhe comunicar

que compreendeu o carater ficticio do jogo evocado e ao mesmo tempo, se
oferecer como companheiro — ator.
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Observou-se que as criangas precisavam mostrar que tipo de jogo estavam
propondo aos seus parceiros, denotando a comunicacao entre elas como fundamental

para o bom desenvolvimento do jogo de faz de conta.

Entretanto, tanto a comunicacdo quanto o desenrolar do jogo simbdlico ndo se
mostraram praticas simples e faceis, pois, segundo Musatti (1984, p. 125), “[...] um dos
participantes deve aceitar desempenhar um papel passivo de que é alimentado para
que o iniciador possa cumprir sua intencao”. A autora continua sua analise relatando
que a “[...] distribuicdo de papéis ndo acontece sem problemas, sendo necessarios

reajustes reciprocos e constantes”.

As principais formas de comunicacao utilizadas pelas criancas foram: mimicas,

gestos enfaticos, sorrisos, gargalhadas, olhares, onomatopéias e expressoes verbais.

Além da comunicacdo, o0s objetos disponiveis também assumiram papel
fundamental para as interacdes das criancas entre si e delas com a educadora durante
0S jogos simbolicos, pois o conhecimento das propriedades funcionais dos objetos
(copos, colheres e panelinhas) pareceu contribuir para a iniciativa de convidar outra
crianga para compartilhar do jogo de faz de conta.

Posteriormente, Maisonnet e Stambak (1984b) realizaram um estudo com
criancas menores (de 12 a 18 meses), utilizando os mesmos materiais propostos na
situagao de jogos motores citada anteriormente. O diferencial deste estudo, no entanto,
além da faixa etaria € a quantidade de criancas participantes da situacdo. Buscando
aproximar a situacao planejada as atividades cotidianas das criangas na creche, elas

foram observadas em suas turmas habituais, isto é, em grupos de oito criancgas.

Foram filmadas seis sessbes com duragdo aproximada de 30 minutos cada.

Utilizaram-se os mesmos materiais da situacao de jogos motores descrita anteriormente.

A andlise das filmagens possibilitou identificar dois tipos de sequéncia
predominantes: as de exploracao/experimentacdo dos objetos e aquelas nas quais o
aspecto afetivo se destacou.
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Nas de exploracdo/experimentacdo, as interacbes sdo desencadeadas por
atividades com os objetos. Nessas interacées as acbes de uns despertam o interesse
de outros, que passam a imita-los. No entanto, tais acdes ultrapassam a simples
imitacdo, segundo Maisonnet e Stambak (1984b, p.141):

Essas atividades comuns dao lugar a investigagcbes cognitivas, seja
realizando ‘experimentacdes fisicas’, seja realizando organizacdes
‘prélogicas’. As iniciativas de uns influenciam a dos outros, suas
investigacdes se enriquecem mutuamente e, as vezes se completam.

As sequéncias em que predomina o aspecto afetivo/emocional foram
caracterizadas por um ‘contagio emocional’, no qual as criancas realizam a mesma
atividade demonstrando alegria e unidao entre os membros do grupo; e por interacées
que assumiram uma espécie de dialogo, pois, embora as criancas ndo dominassem a
linguagem oral, desenvolviam modalidades comunicativas como gestos, mimicas e

vocalizacbes ao longo da interacao.

Com o intuito de enfatizar a importancia da pesquisa de Maisonnet e Stambak
(1984b, p. 141) apresenta-se na sequéncia do texto uma citacdo conclusiva interessante,
pois nela é possivel constatar o encantamento das pesquisadoras com os dados revelados:

Para terminar, quisemos expressar mais uma vez 0 quanto nos €
maravilhoso comprovar a existéncia desta vida social rica e variada em
criancas tao pequenas. Apesar da auséncia de comunicagdes verbais,
sem saber, todavia, deslocar-se caminhando, estas criangas
encontraram uma quantidade de meios para realizar atividades em
comum. A tenacidade com a qual reiteram suas intengbes de entrar em
comunicagao com os demais somente se compara com o interesse que
sentem de uns pelos outros. A exatiddo das reacées de cada um deles
contribui para dar a impressao de harmonia que se desprende de todas
as sequéncias observadas.

Assim como nos estudos anteriores realizados por Maisonnet e Stambak (1984)
com criancas de 18 a 24 meses, a pesquisa com bebés de 12 a 18 meses evidencia a
rigueza e a complexidade das interacdes sociais estabelecidas entre os pares, mesmo
sem a dominancia da linguagem oral ou da motricidade.

Em outro livro, Rayna (2004) explicita que dinamicas sociais e cognitivas
complexas podem ser constatadas quando os educadores propiciam situacbes que

favorecam as criangas pequenas o desenvolvimento de suas iniciativas para “conhecer
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e comunicar’. A autora remete-se aos estudos realizados por Stambak e seus
colaboradores (1984) e analisa alguns trechos de interacdes entre pares, contidas

nesse estudo, para sustentar tal posicionamento.

A analise dos trechos selecionados, no que diz respeito as dindmicas sociais e
cognitivas, permitiu a identificacdo de dois mecanismos que possibilitam as criangas,
com menos de dois anos, “compartilhar investigacdes” e “construir coisas novas” - as

retomadas imitativas e as formas de cooperagao precoce.

Nas retomadas imitativas, as ideias das criancas, em forma de acdo, podem
circular pelo grupo todo e podem ser proveitosas para todas elas. Esse mecanismo é
ilustrado pelo episddio em que quatro criancas exploram diferentes tipos de objetos, e a
acao de uma delas - “colocar em” - é observada pelas outras, que passam a realizar a
mesma agao, porém experimentando-a, também, com outros objetos. De acordo
com Rayna (2004, p. 39), a partir das observacdes reciprocas,[...] as criancas séao
levadas a desenvolver novas relagdes e a se langar em processos de abstracao, de

descentracdo e de objetivacdo de seus primeiros saberes”.

As criangas pequenas, além de terem capacidade para retomar as ideias umas
das outras, também sdo capazes de buscar um acordo e de colaborar em uma
atividade ou brincadeira comum e isto € definido pela autora como cooperacao precoce,
pois apesar de nao configurar a cooperacao propriamente dita, dada a caracteristica de
um pensamento nao operatério, tem-se o inicio de uma agao cuja finalidade € comum
ao grupo de criangas. Nas palavras da autora, as formas de cooperacao precoces sao
estruturadas: “[...] pela aplicacdo de processos cognitivos € comunicativos, como
sinalizacdo, esclarecimento e segmentacdo da acao”, levando as criangas “[...] a
desenvolver maior mobilidade intelectual” (RAYNA, 2004, p. 42).

Um dos trechos analisados que ilustra formas de cooperacdo precoce entre
pares € o episoddio no qual as criancas (de 13 a 15 meses) exploram caixas grandes de
papelao e embalagens vazias de sabdao em pé. Segundo descricdo da autora (2004, p.
40), Fabricio (13 meses) ao colocar embalagens sobre a caixa de papelao e batucar
com elas, chama a atencao de Nicolas (15 meses) que, do outro lado da sala, retoma a
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acao de Fabricio, sobrepondo duas embalagens. Na sequéncia, Nicolas vira-se na
direcdo de Mateus (15 meses) bate uma das embalagens no chao. Mateus, que
também estava concentrado na agao de “colocar sobre” olha para Nicolas e se junta a
ele. De acordo com Rayna (2004, p. 40), inicia-se neste momento uma “discussao” por
meio de agdes entre Mateus e Nicolas, pois um quer colocar as embalagens sobre a
caixa de papelao e o outro quer empilha-las sobre o chdo. Esse momento de conflito é
superado pelos meninos e ambos recomegam a juntar as embalagens e coloca-las
sobre a caixa de papeldao. Apo6s recolherem todas as embalagens que estavam
préximas a caixa de papeldao, Mateus afasta-se para buscar outras que estao
espalhadas pela sala. Assim que se aproxima, Mateus oferece a embalagem para Nicolas,
que a pega e coloca sobre a caixa de papeldao. Fabricio junta-se a Nicolas e Mateus e
passa a compartilhar a atividade de “colocar sobre”. No final do episédio, outra crianca,
Julia (13 meses), se junta aos meninos e colabora na coleta das embalagens.

Para a autora, tais formas de ag¢do nao se originam do nada. Elas podem ser
observadas ja no primeiro ano de vida do bebé, embora sejam mais dificeis de serem
identificadas e muitas delas ndo apresentem finalizacbes. Para explicitar sua
ponderacdo, Rayna (2004, p. 43) menciona uma sequéncia denominada por ela de “dar
pegar”, na qual dois meninos, Frank e Erico, ambos com sete meses de idade, brincam
com um carrinho. Primeiramente, Erico explora o carrinho, faz movimentos de vai e vem
e bate-o no chdo. Sua acdo chama a atencao de Frank que esta deitado de brucos
diante dele. Frank engatinha, aproximando-se de Erico e uma sequéncia de agdes
inicia-se: dar o carrinho, querer e solicitd-lo de volta, oferecer o carrinho, pegar o
carrinho, brincar juntos (a0 mesmo tempo ambos seguram o carrinho) etc. O mesmo
objeto (carrinho) passa de uma crianga para a outra e isto € acompanhado pela, ainda inicial,

alternancia de papéis e, consequentemente, por varios comportamentos comunicativos.

A esse respeito, a autora (Rayna, 2004, p. 44) pontua: “Erico, j4 é capaz de
assumir o duplo papel de solicitar-dar, leva Frank a se descentralizar do objeto para se
centrar em suas acgdes alternadas”. E acrescenta que a recusa de Frank em dar o
carrinho a Erico obriga-o a melhorar suas formas de comunicacéo e essas, por sua vez,

apresentam a matéria-prima dos processos de explicagdo e de convencimento
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observados e constatados, conforme Rayna (2004), em criancas na faixa etaria de dois
a trés anos, sobretudo nas brincadeiras envolvendo o jogo simbdlico. Essas acdes
iniciais favorecerao o desenvolvimento cognitivo e também social, beneficiando
aspectos importantes para o estabelecimento de relacbes posteriores, cada vez mais

estaveis, duradouras e positivas.

Dados importantes sdo apresentados por Oliveira e Rossetti-Ferreira (1993) ao
investigarem o valor da interagdo entre coetaneos para o desenvolvimento infantil, ao
abordarem, especificamente, o surgimento dos papéis e como esses se coordenam na

interagdo entre os pares.

Conforme as autoras, o ambiente escolhido para o desenvolvimento da pesquisa
nao poderia ser outro sendo a creche, pois se trata de um ambiente no qual “os
parceiros mais disponiveis para cada crianga interagir sdo outras criangas pequenas’,
uma vez que na creche, geralmente, um adulto é o responséavel por educar e cuidar de
varias criangas ao mesmo tempo (OLIVEIRA e ROSSETTI-FERREIRA, 1993, p. 64). Os
participantes da pesquisa foram divididos em dois grupos, sendo: um composto por seis
criancas com idades de 21 a 25 meses e, 0 outro, composto por oito, com idades de 33
a 46 meses. Ambos os grupos foram observados e filmados em uma sala, conhecida
por elas, organizada com brinquedos como: cubos, martelos, bonecos, garfos, pratos,
panelas, entre outros. O fluxo de acdes dos participantes obtido pelas filmagens foi

transcrito e analisado.

A concepcao de interacao social adotada pelas pesquisadoras é evidenciada e
“parte da nocdo de que a reciproca constituicdo do individuo e do meio da origem a
situacées sempre novas, singulares, construidas pelas interagbes dos parceiros”;
aponta-se ainda que “nesse processo interacional, os significados sdo estabelecidos
pelos individuos por suas acdes no aqui-e-agora das situagdes, através dos papéis que
os participantes continuamente desempenham e confrontam” (OLIVEIRA e ROSSETTI-
FERREIRA, 1993, p. 65).

As pesquisadoras (1993, p. 66) explicitam que por volta de 21 meses a crianca,

ao interagir com o outro, desempenha, simultaneamente, um papel e o seu contrapapel,
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conforme exemplificam as autoras no seguinte episédio: “Vania (21 meses), estendendo
sua mao em direcdo a um objeto que Telma (23 meses) segura, pede ‘da pra mim?’,
balangcando sua cabega afirmativamente”. Ainda nesta faixa etaria ocorre o confronto de
enredos e papéis, ilustrado pelo episédio no qual Telma (23 meses) bate palmas e
canta parabéns diante de uma pilha de blocos, enquanto Vania (21 meses) gesticula
como se estivesse penteando o cabelo de Telma com um bloco de madeira pequeno.

A analise desses episédios elucida que nessa faixa etaria ha a fusao de papel e
contrapapel, ou seja, “a representacao das situacdes e dos papéis nelas envolvidos é
muito rudimentar, sendo sincrética e ligada ao contexto” (OLIVEIRA e ROSSETTI-
FERREIRA, 1993, p. 66). As autoras (1993, p. 66) complementam que coordenar acoes
e assumir papéis complementares implica “assumir o ponto de vista do outro,
observando detalhadamente a situacdo e apreendendo os gestos do parceiro” e isto
constitui uma habilidade ainda em desenvolvimento. Tal incompletude contribui para
que as interagbes crianga-crianca sejam construidas a partir da juncdo de cenas

cotidianas, muitas conhecidas e vivenciadas por elas.

Em outros episédios foram observados modos primitivos de coordenacdo de
papéis, devido a sincronia de ritmos e a imitacao de gestos e posturas. A utilizacdo de
expressdes verbais pela crianca € um importante recurso para a coordenacado das
acOes, a medida que foca a atencao do outro, como ilustra o episédio no qual Telma (25
meses) mostra um objeto a Vivi (23 meses), estendendo seu brago e dizendo ‘- Olha
Vivil', ou marca a intercalacao de turnos, como na situacdo em que Fabio e Fernando
seguram pequenos baus de madeira e alternam suas acbes de bater, cada um em seu
bau, apds dizer ao outro: ‘Agora eu!” (OLIVEIRA e ROSSETTI-FERREIRA, 1993, p. 67).

Assim, os mecanismos de coordenagdo de papéis observados, ainda que
iniciais, bem como a constatacdo de uma evolugdo em tais mecanismos, conforme a
faixa etaria, possibilitam considerar a importancia da interacéo entre coetaneos para o
desenvolvimento do ser humano. A este respeito, as autoras complementam que “as
criangas nao apenas constroem modos mais flexiveis de coordenacao de papéis mas,

ao fazé-lo, formam e aperfeicoam suas representagdes, criando estruturas discursivas
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que lhes possibilitam apreender varias perspectivas” (OLIVEIRA e ROSSETTI-
FERREIRA, 1993, p. 69).

Segundo as mesmas autoras pode-se afirmar, portanto, que no jogo simbdlico a
crianca explora, adapta-se a relacdo papel/contrapapel e a transforma, de acordo com
suas possibilidades.

Em 2004, Maria Vincze reescreveu sobre a pesquisa longitudinal que realizou em
1975, na qual estudou os comportamentos relacionais de um grupo formado por bebés
recém nascidos e criancas pequenas que frequentavam um centro educacional. Ao
longo dos 30 meses da pesquisa foram registrados 304 observagdes e os dados foram
classificados em nove categorias de relagdes sociais: 1- olhar, sorriso e relagado vocal,
2- tomada de contato motor, 3- contato fisico, 4- retencdo de um objeto, 5- dar,
oferecer, 6- imitacdo, 7- atividade em comum, 8 comunicagdo verbal e 9-

comportamento tido adulto com 0os companheiros.

No texto de 2004, Vincze elegeu a categoria de numero sete, atividade em comum,
para expor. Segundo a autora, atividade em comum pode ser entendida como a classe de
relacéo social na qual o relacionamento entre os pares nao se restringe a acéo e reacao,
mas ‘[...] na qual se dao formas de comportamento possuidoras de conteudo afetivo e que
supbem uma consciéncia da existéncia do outro” (VINCZE, 2004, p. 68).

Foram identificadas sete formas de atividade em comum: tocar-se mutuamente,
troca de risos e gritos, contato fisico, fazer a mesma coisa juntos, brincadeiras de
escondeu-achou, cooperacao e representar para os outros, exibir-se. Duas formas de

atividade em comum merecem maior detalhamento.

A primeira refere-se a fazer a mesma coisa juntos, de acordo com Vincze (2004,
p. 71), trata-se da imitacdo do companheiro implicar, posteriormente, na realizacao de
uma atividade comum, pois “[...] o modelo iniciado por um é adotado por outro colega
que lhe estd imitando e continua suas atividades quer dizer, a partir dai, os dois

continuam a brincadeira juntos”.
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Tais atividades podem apresentar como elementos objetos ou fenémenos vocais ou
motores, como por exemplo, na atividade em comum dada pela imitacdo da acéo de bater
um brinquedo no chdo, de segurar na barra de apoio e jogar a cabeca para tras e bater os
pés na parede quando as criancas estao deitadas de barriga para cima. Também destaca-
se os elementos ritmicos, como dar golpes na parede, bater e esfregar latas no chao ou
nas paredes, por exemplo, estas atividades produzem muito barulho.

A segunda forma de atividade aborda a cooperacado. Conforme Vincze (2004, p.
74) “[...] ndo entendemos por cooperacao o fato de que as criangas cooperem por uma
finalidade comum, pensada e planejada com antecedéncia. Portanto, para a autora
quando as criangas se unem para arrastar uma caixa grande, juntam-se para guardar
brinquedos dentro do mesmo recipiente ou quando montam juntas uma torre de almofadas,
“l...] temos a impressao de que essas atividades ja contém os germens de uma atividade
realizada com uma finalidade comum.” (VINCZE, 2004, p. 74).

Além da riqueza dos dados referentes a variedade nos modos de estabelecimento
das interacdes sociais entre os pares, a pesquisa de Vincze (2004) ressalta que todas as
interagcbes sempre foram originadas das iniciativas proprias das criancas e o papel do
educador foi 0 de provedor dos brinquedos e de organizagéo do local.

Na pesquisa qualitativa realizada por Zamuner (2005) observaram-se as
interacdes sociais estabelecidas pelos bebés com seus pares em duas creches, em
dois municipios no interior de Sao Paulo. Participaram do estudo 19 criangas, de oito a 18
meses de idade, sendo sete da creche A e 12 da creche B, os quais foram observados num
total de 42 sessdes, sendo também filmados em nove dessas sessoées.

A andlise dos dados coletados precedeu a selegcdo de alguns trechos das
situacdes interativas observadas, tidas como as mais relevantes pela pesquisadora. As
situacdes interativas selecionadas foram descritas e analisadas com base nos estudos
desenvolvidos por Piaget (1987) a respeito do periodo sensério-motor, o qual aborda o
inicio da atividade intelectual da crianca, ou seja, desde o nascimento do bebé até
aproximadamente os dois anos de idade, quando a ela torna-se capaz de representar

mentalmente suas agoes.
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Os dados obtidos corroboram as observacdes descritas por Piaget (1987), como,
por exemplo, sobre a construcao da nocao de objeto permanente, evidenciada em jogos
de esconde-esconde, de reflexo vocal, elucidada pela situacdo em que o bebé comeca a
chorar ao ouvir o choro do outro e da imitacao diferida, ilustrada no episédio em que uma
crianga reproduz as agdes da educadora ao consolar um colega que estava chorando.

Verificou-se que a comunicacao entre os bebés é intensa e surpreendente, com
a utilizacao de diferentes tipos de linguagem e instrumentos para se relacionarem entre
si. Além disso, constatou-se que a maioria das interacdes ocorre em situacdes de consolo a
outra crian¢a, de disputa por um mesmo brinquedo e de compartilhamento de brincadeiras.

Outro aspecto a ser ressaltado, das observacgdes realizadas por Zamuner (2005),
€ a importancia de brinquedos e brincadeiras como recursos para ajudar, incentivar e
propiciar as interacoes bebé-bebé, bebé-adulto e bebé-objeto.

Anjos et al (2004) analisou os eventos interativos de 21 bebés de quatro a 14
meses, que frequentavam uma creche universitaria de Ribeirdo Preto — SP, por meio de
gravacdes em video realizadas durante trés meses. Compreendendo interacdo como
algo que parceiros fazem juntos e de acordo com alguns critérios, como proximidade
fisica, gestos dirigidos ao outro e direcionamento de olhares (Eckerman 1979,
Camaione 1980, Baudonniére, 1988 apud Anjos et al, 2004), o estudo foi composto por
duas fases: na primeira, identificaram-se e registraram-se todos os episédios interativos
dos 21 bebés e, na segunda, através de um sorteio, selecionou-se um bebé de 11

meses, para analise microgenética de seus episédios interativos.

A partir da analise dos dados coletados foram identificados 366 episddios
interativos, possibilitando concluir que ha interacao entre criancas observadas. Essas
interacdes ocorrem em agrupamentos com mais de trés participantes, porém ocorrem
com maior frequéncia em duplas, e a familiaridade com o ambiente favorece as

interagdes entre elas.

Além disso, a pesquisa concluiu que as condutas interativas ultrapassam o fazer

algo junto, a medida que os comportamentos de uma crianca regulavam o
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comportamento da outra, mesmo a distancia, ou ainda, sem que ela percebesse estar
regulando o comportamento de outrem. Essa ultima analise aponta para um relevante
avanco no que diz respeito a definicdo de interacao entre pares, ao afirmar que a interacao é
caracterizada por acdes, expressdes e gestos que ultrapassam o fazer algo em conjunto,
contribuindo, assim, para enriquecer o quadro conceitual de interacdo e ampliar o leque de
dados a serem observados em futuras abordagens sobre o tema.

Baseadas na perspectiva ecoldgica, a qual enfatiza a relacao bidirecional entre
pessoa-ambiente, Meneghini e Campos de Carvalho (2003) investigaram a relacao
entre o arranjo espacial do ambiente de uma creche e a ocorréncia de quatro categorias
interacionais (interacdo, atividade individual, espectador e comportamento socialmente

dirigido) em um grupo de criangas de dois a trés anos.

O estudo, registrado por quatro cameras de video, foi dividido em trés fases. Na
fase |, em uma sala da creche (inicialmente vazia, mas de uso habitual das criancgas)
foram introduzidas estantes que passaram a delimitar zonas espaciais com
circunscricdo e sem circunscricao. Apos oito dias do término da fase |, iniciou-se a fase
I, na qual foram introduzidas estantes com e sem superficies de apoio, caracterizando uma
zona circunscrita com superficie de apoio e outra zona circunscrita sem apoio. Para a fase |lI,
a estruturacéo anterior foi mantida e introduziu-se um caixote colorido, no qual as criancas
podiam entrar e sair (tipo cabana). Os resultados evidenciaram que o aumento gradual de
zonas circunscritas favoreceu uma maior ocorréncia de interacoes, de espectadores e
de comportamentos socialmente dirigidos, bem como uma reducdo de atividades
individuais, afirmando, desta forma, que uma organizacdo espacial adequada
proporciona maiores oportunidades de interacao entre as criangas e seus pares.

Ainda sobre a contribuicdo da organizacdo espacial para o favorecimento das
interacdes entre criancas, Campos de Carvalho, Padovani e Pereira (2000)
investigaram a influéncia do arranjo espacial para a ocorréncia de agrupamentos
preferenciais e ndo-preferenciais entre criangas de dois a trés anos. O estudo ocorreu

em duas creches, de Ribeirao Preto — SP,
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Definiu-se como agrupamentos preferenciais aqueles cujos participantes se
associam com mais frequéncia e, como agrupamentos ndo-preferenciais, aqueles cujos

participantes se associam com menor frequéncia.

A coleta de dados, obtidos por duas cameras fotograficas automaticas (ativadas
a cada 30 segundos), foi realizada em trés fases. A fase |, identificada como um Arranjo
Espacial Aberto, caracterizada pelos espagos habituais das creches: amplo e vazio.
Tais espagos foram modificados gradualmente nas duas fases posteriores do estudo. Na
fase Il, também identificada como Arranjo Espacial Aberto, estantes foram dispostas nas
laterais das paredes e na fase Ill, denominada de Arranjo Espacial Semi-Aberto as estantes
foram utilizadas para criacdo de duas areas. Os resultados obtidos apontam uma maior
ocorréncia de agrupamentos preferenciais e nao-preferéncias em espacos mais
estruturados, delimitados, evidenciando que a organizacdo do espaco fisico pode

favorecer as interacdes das criancas entre si e com a educadora.

Nesse sentido, a organizacado espacial dos ambientes habitualmente utilizados
pelos bebés na creche oferece informacdes importantes para a analise da qualidade e
das caracteristicas das interagdes entre os bebés, bem como para a analise da

frequéncia em que essas ocorrem.

Assim como a organizacao do espaco pode favorecer a ocorréncia de interacoes
sociais entre coetaneos, a familiarizacdo das criangcas com o ambiente e com as
pessoas desse ambiente também sao fatores que influenciam essas interagbes e,

portanto, devem ser levados em consideracdo no estudo das mesmas.

Fernandez-Vilar, Martinez-Fuentes e Pérez-Lépez (2001) estudaram a mudanca
de comportamento dos bebés diante de pessoas desconhecidas, na presenca e na
auséncia de suas maes, em ambiente ndo familiar. Além disso, analisaram a contribuicao
da presenca da figura de apego (no caso, a mée) para 0 aumento das respostas positivas
dos bebés nas interagbes com pessoas desconhecidas.

Participaram da investigacao 44 bebés de 13 a 18 meses de idade, da regido de

Murcia, Espanha. Os bebés vivenciaram oito tipos de situacao (episodios), alternando-
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as entre: bebé sozinho com a mae, com a mae e a pessoa estranha e sozinho com a

pessoa estranha.

Mediante andalise das gravacbes em video, as condutas dos bebés foram
categorizadas conforme presenca ou auséncia durante o episodio, sendo identificadas
seis condutas: locomocao exploratéria, olhares exploratorios, manipulagéo exploratoria,
sorrisos, orientacdo visual e choro. E, posteriormente, outras cinco: busca de
proximidade e contato, manutencao do contato, conduta de evitar, resisténcia e
interacado a distancia, estas denominadas condutas de interagcdo. Tais condutas foram
tabuladas conforme frequéncia e intensidade.

A partir da categorizacdo dessas condutas, foram selecionados, para a
investigacao, quatro episédios: episdédio 2 (bebé sozinho com a mae), episddio 3 (bebé,
mae e estranho), episédio 4 (bebé sozinho com estranho) e episddio 7 (bebé sozinho
com estranho). Na primeira fase, estudaram-se os episédios 2, 4 e 7, comparando entre
eles a frequéncia e a intensidade das condutas dos bebés, com o objetivo de verificar
possiveis mudancas de seus comportamentos diante de pessoas conhecidas e nao-
conhecidas. Na segunda fase, os episodios foram estudados em pares, primeiro os
episddios 3 e 4 e, posteriormente, os episoddios 3 e 7, para verificar um possivel
aumento de repostas positivas dos bebés em interacdes com pessoas nao-familiares,

na presenga de suas maes.

Os resultados da primeira fase demonstraram que as condutas de locomocgao,
manipulacdo de objetos, de olhares exploratérios e sorrisos apresentaram indices
maiores em episddios nos quais os bebés estavam sozinhos com a mae, enquanto que

o indice de choro foi menor.

Com relacdo a intensidade da conduta de resisténcia e de evitar, os resultados
apontaram indices superiores em situacdes nas quais os bebés estavam sozinhos com

a pessoa estranha.
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O indice de interacao a distancia foi superior quando o bebé estava junto com a
mae. E nado se encontraram diferencas significativas nas condutas de orientacao visual,

busca de contato e proximidade.

A analise dos dados da segunda fase reforca os resultados da fase anterior, no
que diz respeito as condutas de locomocdo, manipulagcdo de objetos e olhares
exploratérios, pois apresentaram frequéncias maiores em episddios nos quais o bebé

estava acompanhado da mae e da pessoa estranha simultaneamente.

O choro também foi mais frequente em episédios nos quais o bebé estava
sozinho com a pessoa desconhecida, quando comparado aos episédios nos quais o

bebé estava com a mée e a pessoa estranha ao mesmo tempo.

As oposicdes as iniciativas de interacao propostas pela pessoa desconhecida
foram maiores nas situacées em que o0 bebé estava sozinho com a mesma. Constatou-
se, também, um indice maior da conduta de resisténcia nos episédios nos quais a mae

nao estava presente.

Entretanto, foi possivel identificar uma intensidade maior da quantidade de
esforcos do bebé para manter contato nos episédios em que estava sozinho com a
pessoa estranha. O mesmo foi evidenciado com relagdo a conduta de interacdo a
distancia, que se apresentou mais intensa nas situacées nas quais o bebé estava sozinho

com a pessoa desconhecida do que nas situacées em que os trés estavam juntos.

De acordo com Fernandez-Vilar, Martinez-Fuentes e Pérez-Lopez (2001, p. 9), os
indices constatados sobre as condutas de manter contato e de interacdo a distancia podem
ser justificados “pela existéncia de certo auto-controle, que lhes permitem (sic) inibir aquelas
condutas que deterioram a interagdo. Além disso, também se poderia considerar este

fenbmeno como uma manifestagéo de grau de seguranga.”

Desses resultados pode-se inferir que os bebés se comportam de diferentes
maneiras na presenca de pessoas conhecidas e desconhecidas. Ademais, destaca-se
que as condutas de interacdo apareceram com mais frequéncia e intensidade em

episédios nos quais a mae estava presente; evidenciando que o medo provocado pela
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situagdo nova (pessoa e ambiente desconhecidos) inibe as condutas interativas dos
bebés, modificando os seus jeitos de interagir.

Segundo Fernandez-Vilar, Martinez-Fuentes e Pérez-Lopez (2001, p. 9), a
construgdao de vinculos afetivos promove segurangca nos bebés, facilitando assim as
interacdes estabelecidas com as pessoas € com o ambiente. A citacdo que se segue
explicita essa afirmacgao:

Como reflexao final apontar que a seguranga do vinculo parece que tende a
tornar mais facil e satisfatorio o relacionamento interpessoal das criangas, uma
vez que estas ndo somente tendem a chorar menos e a manifestar menos
respostas negativas de interagdo, como a conduta de evitamento ou a
resisténcia; mas também explorar e se envolver mais em interagdes positivas
com outras pessoas.

A “incompletude motora”, definida como particularidade do desenvolvimento
motor das criancas e caracterizada por instabilidades e desajeitamentos, também
configura um aspecto importante a ser observado no estudo das intera¢des sociais dos
bebés entre si, conforme afirmou Vasconcelos et al (2003), ao investigar a influéncia

dessa incompletude nas interacdes entre pares.

Os dados desse estudo foram obtidos a partir de trés meses de gravacdoes em
video, de 21 bebés de quatro a 14 meses, que frequentavam uma creche universitaria.
A analise microgenética dos episddios interativos possibilitou concluir que algumas
caracteristicas do desenvolvimento motor das criancas podem auxiliar nas observagdes
das situacdes interativas, uma vez que tal “incompletude motora” gera momentos de
instabilidade nas interacdes, podendo mudar o desenrolar dos acontecimentos e até
prolongéa-lo, conforme explicitado no trecho a seguir:

Assim, ao atentarmos para o desajeitamento motor nessas criangas, estaremos
também percebendo pistas importantes de como o desenvolvimento das
interacdes esta acontecendo nesta idade. Para isto, € necessario renunciarmos,
num sentido mais amplo, a ideia desses desajeitamentos como obstaculos aos
encontros dos bebés e encara-los como um “ruido”, uma perturbacao, que pode
levar a novidade (Vasconcelos et al, 2003, p. 300).

Nesse sentido, destaca-se a importancia de compreender a “incompletude motora’
como positiva, por proporcionar 0 novo - durante ou iniciando a interagdo entre pares - e,

portanto, como aspecto fundamental a ser observado na analise dessas interacdes.
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Muitos estudos, como os realizados por Harturp (1983), Mcclellan e Katz (2001) e
Deynoot-Schaub e Riksen-Walraven (2006), apontam a contribuicdo do estabelecimento de
interacdes entre pares na infancia para o desenvolvimento cognitivo e social ao longo da

vida.

Mediante a importancia destacada, Mcclellan e Katz (2001) afirmam que a
competéncia social das criancas, assim como o desenvolvimento cognitivo, deve ser
objeto de avaliacdo e planejamento dos educadores. Os autores elaboraram uma lista
de condutas sociais que podem auxiliar o educador na avaliacdo das interacdes entre
as criangas, a qual inclui itens como: ter relagées positivas com os pares, mostrar
capacidade de se preocupar com o0 outro, expressar desejos, necessidades e
aborrecimentos, bem como ser bem recebida. Segundo os pesquisadores, uma
coerente avaliagdo da competéncia social pode caracterizar as condutas utilizadas nas
interacoes entre pares, possibilitando aos educadores intervirem de forma adequada e

planejarem situagdes que favorecam outras condutas interativas.

Finalizando, o quadro referencial apresentado mostra-se relevante na medida em
que aponta pesquisas cujos dados, sobre o0s processos interativos das criancas,
contribuem para novas investigacdes sobre o tema e fornecem elementos que podem

auxiliar os educadores a repensarem as suas posturas diante das interag¢des infantis.
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CAPITULO 2. CONHECENDO A CRIANCA DE ACORDO COM A TEORIA DE
JEAN PIAGET

Antes de refletir sobre os pressupostos tedricos de Jean Piaget, os quais
embasam a presente investigacdo, passemos a conhecer um pouco da trajetoria
intelectual deste renomado estudioso, o que, de certa forma, nos auxiliara a
compreender algumas caracteristicas inerentes aos seus estudos a respeito do

desenvolvimento infantil.

Em nove de agosto de 1896, nasce Jean Piaget na cidade de Neuchatél, Suica. A
criatividade e a observagao sao aspectos expressivos na sua infancia. Piaget considera que
tais caracteristicas foram influéncias do seu pai, um homem ativo, critico e culto, que

apreciava a sistematizacdo, mesmo em simples tarefas (PIAGET, 1980).

Dos sete aos 10 anos, estudou mecanica, passaros, fésseis e conchas marinhas,
chegou a escrever um livro intitulado Nossos Passaros. Aos 11 anos, suas observagoes
sobre um tipo de passaro albino tornam-se um artigo, que € publicado em um jornal de
Neuchatél. Um ano depois, solicita, ao diretor do museu de Histéria Natural da sua
cidade natal, autorizacdo para estudar suas colecoes de passaros, fosseis e conchas.
Estimulado pelo diretor do museu, Godet, um famoso malacologista, iniciou-se nos
estudos de moluscos, os quais lhe possibilitaram aprimorar a sistematizacao de dados.
Em sua autobiografia, Piaget afirma que, com essa experiéncia, a escola passou a ser
um local tedioso, enquanto a zoologia era a unica coisa que deveria ser levada a sério.
O autor (1980, p. 127) continua:

Insisto em anotar estes debates, porque, se uns sao formados no
colégio pelas matematicas ou pelo latim, etc., eu fui formado por um
problema preciso: aquele das espécies e de suas variagdes indefinidas
em funcado do meio, aquelas das relagbes entre gendtipos e fendtipos,

57



com predilegcdo pelo estudo das adaptacdes as altitudes, a vida dos
lagos, etc. Numa palavra eu pensei permanentemente em termos de
formas e de evolucéo das formas.

Aos 15 anos dé inicio as suas publicacdes a respeito de malacologia e seus
estudos ganham notoriedade no meio académico. Com um futuro brilhante a sua
espera na area da malacologia, uma viagem com seu padrinho, Samuel Carnut, fez
com que Piaget repensasse suas inquietacées como pesquisador.

Durante a viagem, no Lago Annecy seu padrinho apresentou-lhe a Filosofia,
especificamente aos estudos de Bergson sobre a evolucao criativa. Essas reflexdes e
debates com seu padrinho causaram grande impacto em Piaget (1980, p. 128) que
menciona: “O problema do saber (chamado adequadamente de problema
epistemoldgico) repentinamente me apareceu em uma perspectiva inteiramente nova e
como um topico absorvente de estudo.” Fazendo com que ele tomasse a decisao de
dedicar sua vida a “explicagdo biolégica do conhecimento”. Posteriormente,
decepcionou-se com os escritos de Bergson, pois suas ideias ndo apresentavam bases
experimentais. A partir de entdo, Piaget visualiza na Psicologia uma saida que pudesse
contenta-lo: “Entre a Biologia e a anédlise do conhecimento, eu precisava de algo mais
que a Filosofia. Penso que foi naguele momento que descobri uma necessidade que s6
podia ser satisfeita através da Psicologia.” (PIAGET, 1980, p. 128).

Ainda cursando Biologia, estudou Psicologia e Metodologia Cientifica.
Finalmente elaborou um sistema, no qual conseguiu unir a Filosofia e a Biologia, e que,

principalmente, Ihe parecia uma epistemologia, de fato, cientifica.

A solucdo encontrada por ele partiu da concepcdo de que todos os
componentes da vida, seja ele organico, mental ou social, implicam em totalidades,
cujas partes distinguem-se qualitativamente, mas apresentam-se organizadas e

relacionadas. Nas palavras do pesquisador (1980, p. 130):

[...] ndo existem “elementos” isolados; a realidade elementar é
necessariamente dependente de um todo que a interpenetra. Mas os
relacionamentos entre o todo e a parte variam de uma estrutura para
outra, porque € necessario distinguir quatro agbes que estdo sempre
presentes: a agdo do todo em si mesmo (preservacgao); a agao das
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partes (alteracdo ou preservacdo); as acdes das partes em si mesmas
(preservacgao) e a acao das partes no todo (alteragéo ou preservagao).

Apés alguns anos Piaget doutorou-se pesquisando os moluscos, porém nunca
desistiu ou abandonou seu intento de investigar o problema do conhecimento. Seguiu
para Zurique, estagiando nos laboratérios de Lipps e Wreschner e na clinica de
psiquiatria de Breuler. Segue para Valais, onde retoma seus estudos sobre os
moluscos; depois para Paris, onde estudou Psicologia Patolégica, Logica e Filosofia das
Ciéncias. E, finalmente, chega ao laboratério de Psicologia Experimental de Binet.
Instruido por Simon, que o incumbiu de criar um padrao para os testes de Burt,
aplicando-os nas criangas francesas. Essa vivéncia possibilitou a Piaget vislumbrar seu
campo de pesquisa. De acordo com Mantovani de Assis (1996, p. 259), permitiu- lhe
apreender que “a teoria das relagdes entre a parte e o todo poderia ser estudada
experimentalmente por meio da analise dos processos psicolégicos que se
encontram subjacentes as operagdes logicas”. A autora continua, destacando que
“esta descoberta representou o fim de um periodo teérico e o inicio de uma era
dedutiva e experimental no dominio psicolégico no qual ele sempre quis penetrar,
mas para o qual ele ndo havia encontrado problemas adequados”.

Desde entdo, Piaget, em seu préprio laboratério no qual pdde experimentar e
verificar suas ideias, dedicou-se a investigar seu grandioso problema: como se da a
formacgao das estruturas mentais que possibilitam o conhecimento. Iniciou-se no estudo
do pensamento infantil, para que pudesse descobrir as origens da vida mental e,
posteriormente, construir uma epistemologia psicoldgica e biologica.

Dentre inUmeras publicacoes, destacam-se duas: O Nascimento da Inteligéncia e
A Formacdo do Simbolo na Crianga, as quais trazem os fundamentos necessarios a

compreensao da crianca pequena, objeto deste estudo.

A grande questao investigativa sobre a qual Piaget se debrugou - a compreensao
dos mecanismos pelos quais os individuos alcancam patamares cada vez mais
evoluidos em termos de conhecimento/inteligéncia, levou-o a estudar, logo apoés o

nascimento do bebé, como os comportamentos sensério-motores, considerados
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reacdes inatas, possibilitam ao individuo sua adaptacdo ao meio exterior, bem como a

aquisicao de outros comportamentos, frutos de consecutivas experiéncias.

Segundo Piaget (1976), o desenvolvimento do ser humano compreende quatro
grandes periodos ou estagios: o sensoério-motor, o pré-operatorio, o operatédrio-concreto
e o operatério-formal. Cada periodo caracteriza-se pela constituicdo de estruturas de
pensamento originais e sua construcdo € responsavel pela distingdo entre o periodo
atual e os periodos anteriores, sendo que o periodo atual sempre contém as
subestruturas construidas anteriormente, as quais podem ser modificadas em funcao da
necessidade de melhor organizacdo. Conforme salientado pelo autor (1976), cada estagio
€ constituido, portanto, pelas estruturas que o caracterizam, uma forma peculiar de equilibrio,

implicando a evolugdo mental, no sentido de uma equilibracao sempre mais completa.

O mecanismo funcional presente em todos os periodos esta relacionado a
necessidade implicita a agdo, ou seja, todo sujeito somente realiza uma acéao (interior
ou exterior) quando ha uma motivagcéo, que se traduz sob a forma de necessidade. E o
contrario também é verdadeiro, ou seja, a agdo cessa apenas quando o sujeito satisfaz
essa necessidade, “[...] isto é, logo que o equilibrio- entre o fato novo, que desencadeou
a necessidade e a nossa organizacao mental, tal como se apresentava anteriormente- é
restabelecido” (PIAGET ,1976, p. 14).

As necessidades e os interesses tendem a assimilacdo do mundo exterior as
estruturas ja construidas pelo sujeito e a reorganizar essas estruturas em decorréncia

das transformacdes ocorridas, ou seja, a acomoda-las.

Deste modo, em consequéncia da assimilacdo dos objetos, a acdo e o
pensamento tendem a se acomodar a esses, devido a variagdao exterior. O equilibrio
das assimilagbes e acomodacbes pode ser definido como adaptacdo. Para Piaget

(1976, p. 16), esse processo explica a forma geral do equilibrio psiquico, “o
desenvolvimento mental aparecerd, entdo, em sua organizagao progressiva como uma

adaptacdo sempre mais precisa a realidade.”.
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O periodo que abrange desde o nascimento até os dois anos de idade (em
média), caracteriza-se pelos esquemas sensoriais e motores que garantem a adaptagao
do bebé ao mundo exterior, € marcado por um desenvolvimento mental fantastico e

possui carater decisivo para todo o curso da evolugao psiquica.

Esse periodo, denominado sensério-motor, compreende seis fases, as quais
serao explicitadas na sequéncia do texto, com o objetivo de fazer conhecer as

caracteristicas do universo infantil.

A primeira fase do periodo sensério-motor € denominada pelo autor de o
exercicio dos reflexos. As observagdes sobre o reflexo da succao, por exemplo, desde as
primeiras mamadas até os 30 dias do recém-nascido, permitiu a Piaget (1987) aferir que é
a sistematizacdo do funcionamento dos puros reflexos que os constituem enquanto
comportamento psicoldgico. Para o autor (1987, p. 39), esse processo pode ser analisado

“[...] abordando-o sucessivamente como adaptacao e como organiza¢oes progressivas.”.

Adaptacao porque, apesar da sua caracteristica fisiolégica e hereditaria, o reflexo
da succao necessita ser exercitado para adaptar-se. Tem-se, portanto, uma acomodacao
gradativa a essa realidade, fato claramente descrito por Piaget (1987), que aponta
diferenca qualitativa ao comparar a primeira suc¢do com as posteriores, evidenciando que
o reflexo, de certo modo, é modificado pelo contato com o objeto e, mesmo tendo carater
hereditario, o exercicio dele é fundamental para sua consolidacao.

O contato com a realidade exterior também apresenta outro papel, além do
desenvolvimento dos reflexos, que € o de coordena-los, uma vez que a crianga, nos
primeiros dias, apenas suga 0 mamilo quando colocado em sua boca e,
gradativamente, passa a agarra-lo ou a procura-lo, primeiramente a partir do contato

direto com o mamilo e, posteriormente, com o contato de qualquer regido do seio.

A adaptacdo reflexa constitui-se, em parte, de acomodacdo que é ‘..
indissociavel de uma assimilagdo progressiva, inerente ao proprio exercicio do reflexo.”
(PIAGET, 1987, p. 41). E possivel identificar a assimilagdo funcional que se manifesta

pela repeticdo ou, em outras palavras, pelo exercicio do reflexo e as assimilagbes
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recognitiva e generalizadora, que possibilitam a crianca, por meio de um
reconhecimento sensério-motor, tanto sugar diferentes objetos quanto diferenciar esse

sugar, conforme o objeto colocado em contato com seus labios.

As significagbes que se encontram nessa fase sdo imanentes ao exercicio do
proprio reflexo e € assim que, progressivamente, a crianga reconhece se suga o vazio,

se suga um objeto qualquer ou se realmente estda mamando.

O reflexo da succgao diferencia-se de outros reflexos simples, como por exemplo
o espirro, sendo considerado por Piaget uma das primeiras expressdes da vida
psicolégica, pois esse reflexo supbe a utilizacdo individual da experiéncia, a

aprendizagem em funcao do meio.

Piaget remete-se ao termo aprendizagem, mas a uma aprendizagem
diferenciada daquela provinda de aquisi¢des inteligentes ou que demandam de estados
conscientes. Poderia ser tratada como autoaprendizagem, pois, ao aprender a chupar,
o bebé nada retém de exterior ao proprio ato de chupar, nas palavras do autor (1987, p.
49) “...] ele registra, simplesmente, a sequéncia dessas tentativas, ou experiéncias,

como puros atos que se condicionam mutuamente”.

Apesar da limitacao descrita, a aprendizagem do mecanismo de sugar envolve
0S processos de acomodacao, assimilagdo e organizacao. Piaget (1987, p. 50) relata a

ocorréncia desses processos:

Ha acomodagédo porque, mesmo sem nada reter do meio como tal, o
mecanismo reflexo tem necessidade desse meio. Ha assimilacdo
porque, pelo seu proprio exercicio, nele incorpora todo e qualquer objeto
suscetivel de alimenta-lo, e distingue até esses objetos, gragas a
identidade das atitudes diferenciais que provocam. Finalmente, ha
organizacado, na medida em que esta é o aspecto interno dessa
adaptacao progressiva: 0s sucessivos exercicios do mecanismo reflexo
constituem totalidades organizadas e as tentativas e exploragbes
visiveis, desde os primérdios dessa aprendizagem, estdo orientadas
pela prépria estrutura dessas totalidades.

Os processos mencionados marcam o inicio da vida psicolégica do bebé,
conforme ressaltado pelo préprio autor, além de constituirem o nucleo funcional das

estruturas de pensamento dos periodos seguintes.
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Com relacao aos processos imitativos, pode-se afirmar que a imitacao constitui o ato
pelo qual um modelo é reproduzido, primeiramente abordando o modelo percebido e,
posteriormente, referindo-se a representacao desse modelo. A imitacao pré-verbal da crianca
pode ser considerada como uma das manifestacées de inteligéncia e, no decurso do seu
desenvolvimento, séo identificadas seis fases, as quais se relacionam estreitamente com as

fases descritas do periodo sensoério-motor.

Nesta primeira fase, a preparacéo reflexa, ndo se pode afirmar a existéncia de
imitacdo, mas sim de um simples despertar do reflexo estimulado por um fator externo,
como é o caso do inicio do choro do bebé, provocado pelo choro de outra crianca. Para
essa situacao, Piaget apresenta duas possiveis explicagcdes: o choro alheio desperta no
bebé sensacdes de desagrado ou de susto, ou o choro alheio reforca o reflexo vocal do
bebé por confusdo com os sons proprios.

O “jogo” é constituido pelo relaxamento do esforco de adaptacao e pela manutencéao
ou exercicio de atividades pelo prazer Unico de domina-las e delas extrair uma espécie de
sentimento de eficacia e poder. Assim sendo, a imitagdo e o jogo consolidam-se por
processos diferentes e apenas estarao unidos no periodo da representacao.

Na primeira fase, ainda nao se tem o jogo, de fato, pois os exercicios dos reflexos,
prolongam simplesmente o prazer de mamar e solidificam o proprio funcionamento das

aquisicoes hereditarias.

De acordo com Piaget e Inhelder (1999), a inteligéncia e a afetividade sao aspectos
indissociaveis e complementares ao desenvolvimento humano, assim, os afetos das duas
primeiras fases do periodo sensoério-motor sdo marcados pelo adualismo, ou seja, pela ndo
consciéncia do eu, assim, todo estado afetivo permanece centrado no corpo € na acao, por
isso tais estados correspondem as emogodes primarias, como as provindas dos quadros de

tenséo ou relaxamento motor.

Na segunda fase do periodo sensorio-motor, intitulada por Piaget de as primeiras
adaptacées adquiridas e a reacdo circular primaria, os processos de assimilacdo e de

acomodacdo comegam a diferenciar-se e, por isso, configuram uma adaptacdo adquirida,
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diferentemente da adaptacdo hereditaria, predominante na primeira fase, na qual ndo ha
retencéo de qualquer dado que seja exterior ao préprio mecanismo do reflexo.

Por outros termos, na adaptacdo hereditaria ndo ha qualquer aprendizagem
exterior ao préprio exercicio do reflexo; e em contrapartida, na adaptagao adquirida ha
aprendizagem relacionada aos novos dados do meio exterior, além da incorporacéo
desses dados aos esquemas que, deste modo, diferenciaram-se. Sobre o0 processo de

acomodacao caracteristico dessa fase, Piaget (1987) assinala:

No exercicio do reflexo, como ja vimos, s6 a fixagdo do mecanismo
como tal e é nisso que a acomodagao de uma esquema hereditarios,
embora supondo a experiéncia e o contato com o meio, é solidaria com
a assimilacao, isto €, com o exercicio funcional desse esquema. Num
momento dado, pelo contrario, a atividade da crianga retém algo de
exterior a ela, quer dizer, transforma-se em funcdo da experiéncia: é
entdo que se diz haver uma acomodagao adquirida.

Para complementar a explicacdo sobre a adaptacdo adquirida, Piaget afirma que
€ 0 novo resultado alcancado que norteia a repeticdo e ainda apresenta a distincao
entre a assimilacado presente nessa fase e a assimilagdo caracteristica da fase anterior:
“Enquanto, no reflexo, a assimilacdo era uma sé coisa com a acomodacao, doravante a
reproducdo do ato novo, ou a assimilacdo de objetos ao esquema desse ato,
constituem um processo distinto da sua prépria acomodacao” (Piaget, 1987, p.54).

A reacao circular primaria pode ser definida como um exercicio funcional que implica
em manter ou redescobrir um novo efeito interessante. Essa reacao diferencia-se do reflexo
puro e antecede a inteligéncia propriamente dita. Também apresenta como caracteristica a
atribuicdo da centralidade dos movimentos ao corpo do bebé.

As duas primeiras reacdes circulares descritas pelo autor sdo relacionadas ao ato de
sugar, aparecem por volta do segundo e do terceiro més de vida. Trata-se da protruséo
sistematica da lingua e da succao do polegar - verifica-se a superacao da atividade reflexa,
pois ha uma nova utilizagdo de ambos, como, por exemplo, lamber os labios, deslizar a
lingua sobre a gengiva e sugar o polegar para adormecer. Ressalta-se a progressiva
coordenacao entre 0 movimento das maos e a succao, até que o mecanismo de sugar o

polegar seja alcancado. Para o autor, essas aquisicdes ‘[...] implicam um elemento de

64



atividade: ndo se trata, com efeito, de associa¢des impostas pelo meio ambiente, mas de
relagdes descobertas e mesmo criadas no decorrer da exploracao levada a cabo pela propria
crianga (Piaget, 1987, p. 63).

Por volta do terceiro e quarto més de vida, um marco importante no
desenvolvimento da crianga é observado e refere-se a coordenacao de dois esquemas de
assimilacao: sucgao e visao, ou seja, a crianga ao visualizar a mamadeira ou outro objeto

relacionado ao alimento se ‘prepara’ para se alimentar, abrindo a boca, por exemplo.

Contudo, isto nao denota que a mamadeira ou a colher constituem objetos para a
crianca, mas sim que ha o reconhecimento de sinais visuais e a conferéncia de um
significado a esses sinais, por mengdo ao esquema de succado. Para finalizar esse
aspecto, apresenta-se um trecho no qual Piaget explica o reconhecimento de objetos e
a atribuicdo de significados:

Os quadros sensoriais podem ser reconhecidos e dotados de
significagdes sem que por isso tenham adquirido as caracteristicas de
permanéncia substancial e espacial préprias do objeto. Mas
reconhecemos que tais quadros, sao evidentemente, percebidos como
‘exteriores’ pela crianga, isto é, que sdo projetados num conjunto
coerente de imagens e relagdes (PIAGET, 1987, p. 68).

Portanto, nessa fase, ainda ndo configuram indicios, propriamente, mas sim
“sinais” que participam do ato, desencadeados pela percepcao direta dos objetivos; por
isso, um som ouvido resulta na busca da imagem correspondente e uma colher resulta

na preparacao para receber o alimento, por exemplo.

A visdo, assim como a succ¢ao, configura um reflexo inato, ou seja, ao nascer o
bebé possui o reflexo pupilar e o reflexo palpebral, que lhe asseguram a percepcao da
luz e, consequentente, a sua adaptacdo no mundo. Estudar-se-4 a passagem desse
puro reflexo a reacao circular e, posteriormente, as coordenacdes adquiridas entre o

esquema visual e outras atividades.

Desde os primeiros dias de vida, o bebé apresenta reacdo a luz e também a

busca, sendo possivel observar uma mudanca na sua expressao facial na presenca de
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objetos luminosos, bem como uma série de tentativas de seguir esses objetos

movimentando a cabeca, porém sem existir uma coordenacgao entre essas acgoes.

Assim, a luminosidade é um fator excitante, um alimento funcional para a atividade
visual, justificando a tendéncia de conservacao perceptiva da luz (assimilacéo) e a tentativa
de encontra-la mediante seu desaparecimento (acomodacao); no entanto, ainda nao se pode
falar em adaptacéo adquirida, pois ainda néo se verifica qualquer aprendizagem em funcao
do meio (PIAGET, 1987, p. 70).

Devido aos progressos obtidos com relacao a direcao do olhar (amadurecimento na
regido do coértex), na quarta semana de vida a criangca comeca a olhar de fato as coisas ao
seu redor, [...] € o momento em que a crianga deixa de chorar para passar longos minutos

ininterruptos olhando para a frente, sem mesmo chupar o seco” (PIAGET, 1987, p. 71).

A motivacéo do olhar ndo se deve a nenhum tipo de significacéo, pois os objetos
S&0 para as criangas pequenas uma espécie de manchas que surgem, movimentam-se
e desaparecem; portanto, a observacdo do deslocamento dos objetos ocorre
simplesmente porque, inicialmente, esses constituem uma fonte de alimento para a

atividade visual, & o exercicio do olhar.

A partir do segundo e do terceiro més, o exercicio da direcao do olhar prolonga-
se em reacdes adquiridas, ou seja, ha uma aprendizagem em funcdo dos proprios
objetos. Sendo a reacdo circular um exercicio funcional adquirido, que faz durar o
exercicio reflexo, cujo efeito é alimentar e fortalecer todo um mecanismo sensério-motor
de novos resultados, essa reacao, como adaptacao, faz referéncia a dois polos: um de
acomodagéao e um de assimilagéo (PIAGET, 1987).

O processo de acomodacgao pode ser compreendido como o0 conjunto de associacoes
construidas a partir do contato com os objetos. No caso da visdo, a acomodacao do cristalino
e do reflexo pupilar, por exemplo, ja sdo elementos da estrutura hereditaria do olho; no
entanto, tais instrumentos séo efetivamente utilizados ao longo do exercicio propiciado pela

experiéncia. Nas palavras de Piaget (1987, p. 73):
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[...] s6 ao exercitar-se na percepcao de formas, relevo e profundidade,
na avaliagdo de distancias e ordenacao de perspectivas, em relagéo, ao
fazer funcionar os seus reflexos de acomodagéo a propésito das coisas,
a criangas conseguira manejar corretamente esses instrumentos.

Diante disso, é possivel apontar que nessa fase da vida a crianca ainda nao
construiu esses conceitos, mas que o inicio dessa constru¢cao acontece nos primeiros
anos de vida e, por isso, a importancia de criar situacées nas quais a crianca possa

fazer experiéncias.

Conjuntamente a acomodacdo, o processo de assimilacdo (generalizador e
recognitivo), gradualmente, explica a passagem do olhar por olhar para a visdo objetiva,
o olhar para ver. Ressalta-se que a assimilacdo generalizadora possibilita ao sujeito
englobar o meio visual aos seus esquemas, 0 que resulta na dissociacao e,
posteriormente, no reconhecimento preciso. Mas, segundo Piaget (1987, p. 78), “[...]
nao é um determinado rosto, como tal, que a criangca reconhece, mas, em primeiro

lugar, esse rosto em tal ou tal situagao”.

Diante desse quadro, o0 sorriso, nos primeiros meses, consiste em uma reacao
de prazer aos excitantes externos, mais especificamente aos quadros familiares,

independentemente se forem, esses excitantes, pessoas ou coisas.

Progressivamente os esquemas visuais se organizam entre si (coordenacao de
posicao, distancia, relacbes de cor etc) e, mais importante ainda, coordenam-se com
outros esquemas (audicao, sucgao, tato etc.). Sobre esse salto qualitativo recorre-se a
explanacao de Piaget (1987, p. 82):

[...] sdo essas coordenacgdes intersensoriais, € essa organizagdo dos
esquemas heterogéneos, que dardo aos quadros visuais significacoes
cada vez mais ricas e fardo da assimilacao propria da vista ndo mais um
fim em si, mas um instrumento ao servigco de assimilacbes mais vastas.
Quando, por volta dos sete a oito meses de idade, a crianga olha pela
primeira vez para objetos desconhecidos, antes de agarra-los para os
balangar, atirar e agarrar de novo etc, ja nao procura olha-los por olhar
(assimilacao visual pura, na qual o objeto é um simples alimento para o
olhar) nem mesmo olha-los para ver (assimilagao visual generalizadora
ou recognitiva, no qual o objeto é incorporado, sem mais, aos esquemas
visuais ja elaborados), mas olha-os agora para agir, quer dizer, para
assimilar o objeto novo aos esquemas de balango, de friccao, de queda, etc.
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Desse modo, a organizacao nao se restringe aos esquemas visuais, mostrando a

sua inser¢cao em uma totalidade.

A fonacdo e a audicdo sdo comportamentos reflexos que se manifestam

desde o nascimento.

A fonacdo como adaptacdo adquirida pode ser observada por volta dos dois
primeiros meses, quando os sons emitidos sdo variados e nao se remetem apenas as

necessidades organicas.

No segundo més Piaget descreveu a tendéncia de Laurent em repetir, por
reagdes circulares, os sons descobertos ao acaso; assim, esta presente a acomodacao,
pois a reagéo circular configura o esforco em reencontrar o novo som descoberto. Do
mesmo modo, estdo presentes os trés tipos de assimilacdo: ha assimilagdo por
repeticdo, na medida em que cada esquema vocal se consolida funcionando; ha
assimilacdo generalizadora, na medida em que a reagdo circular diversifica,
progressivamente, a matéria fénica em combinacbdes indefinidas; ha assimilacao
recognitiva na medida em que a reacado circular e a imitacdo nascente implicam a

discriminacao de determinado som em relagéo a outro.

No que diz respeito a audicado, a adaptacao adquirida pode ser verificada a partir
do segundo més, “[...] quando o som ouvido provoca uma parada, mesmo pouco
duradoura, da acdo em curso e uma busca propriamente dita” (PIAGET, 1987, p. 84).
Tal como constatado com a fonacdo, a audicdo também implica acomodacao, tendo em
vista que a crianga se acomoda progressivamente aos sons e assimilacdo, que
inicialmente se da pelo prazer de ouvir (assimilagéo por repeticao) e, em seguida, por meio
da discriminacao dos sons ouvidos, identifica-se o interesse por sons variados (assimilagao

generalizadora) e o reconhecimento de alguns sons (assimilagéo recognitiva).

A preensao € um reflexo que demanda atencao, pois seus mecanismos, quando
consolidados, assinalardo o inicio dos comportamentos complexos que caracterizarao
as primeiras formas de acao intencional. Piaget identificou cinco etapas no progresso

da preensao: a primeira é a dos movimentos impulsivos ou do reflexo puro - o bebé
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fecha a mao assim que recebe uma leve pressao na sua palma. A segunda é a das
primeiras reagdes circulares relativas aos movimentos das méos, anteriormente a toda
e qualquer coordenacgao da preensao, propriamente dita, com a sucg¢ao e a visao - trata-
se das reacdes circulares referentes a agarrar por agarrar, sem ver os objetos ou tentar
leva-los a boca, chupar os dedos etc. A terceira etapa é caracterizada pela
coordenacao, de fato, entre a preensao e a succao, pois a mao segura nos objetos que
leva a boca e, igualmente, toma posse dos objetos que a boca esta sugando. Na quarta
etapa, a apreensao da-se quando a crianga percebe ao mesmo tempo a sua mao e o
objeto desejado, ou seja, ha apreensao sistematica dos objetos observados quando o
objeto e a mao encontram-se no mesmo campo visual. Por fim, na quinta etapa, a
crianga agarra aquilo que vé, sem, contudo, a limitagdo do objeto e da méao estar no

mesmo campo visual.

Destarte, a quinta fase diz respeito a conquista definitiva da preensao, uma vez que a
coordenacao entre a visao e a preensao garante que todo objeto visto pela crianga possa ser
agarrado, mesmo que a mao e o objeto ndo sejam percebidos em um campo visual comum.
Logo, a assimilacao reciproca € completa: “...] tudo o que é para ver também é para
agarrar e tudo o que é para agarrar também é para ver’ e “...] no que concerne a
conduta de olhar tudo o que é agarrado, é importante ressaltar que essa tendéncia
aparece, precisamente, ao mesmo tempo que a tendéncia complementar” (PIAGET,
1987, p. 123).

A conquista da preensdo, como todo processo de adaptacdo, implica no
equilibrio entre acomodacéao e assimilacdo. A acomodacao da mao ao objeto abrange
todas as fases descritas anteriormente, ou seja, desde o reflexo puro a aprendizagem
dos movimentos do polegar e a coordenacdo desses movimentos com outros
esquemas. Com relagcao a assimilagao, o inicio da-se quando a crianga mexe a mao por
mexer, agarra por agarrar etc (assimilacdo por repeticao), observada na primeira e na
segunda fase. Posteriormente, pela propria repeticdo do ato de preenséo, a crianca
passa a aplicar esses esquemas a objetos de consisténcias variadas (assimilacao por
generalizacao), levando a diversificacdo dos esquemas (assimilacdo recognitiva). Um
aspecto importante desse processo de adaptacao é a coordenacado da preensao com a
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succao e a visao, porque tal coordenacdo permite “a objetivagdo progressiva do
universo nas suas relagées com a atividade das maos” (PIAGET, 1987, p. 124).

As primeiras adaptagdes adquiridas, embora ndo possam ser classificadas como
condutas inteligentes, pois ainda ndo héa intencionalidade nem mobilidade que
possibilitem a continuidade da adaptagdo as novas situagdes, ndo estao distantes
destas condutas, mas o que se destaca é o fato dos comportamentos da segunda fase

prepararem a inteligéncia.

A segunda fase da imitacao, imitacdo esporadica, contempla o inicio da imitacao
fénica e pode ser exemplificada pelo contagio vocal, ou seja, a voz de outrem excita a
voz da criangca, mas isto somente € possivel desde que se trate de sons familiares a
crianca (que ela ja tenha produzido) e que ela se interesse pelo som ouvido, “[...] logo o
contagio nada tem de automatico mas apresenta-se, outrossim, como uma espécie de
reacao circular com suas caracteristicas de espontaneidade.” (PIAGET, 1990, p. 24).
Outra peculiaridade dessa fase € que a imitacdo somente ocorre de forma precisa se a
outra pessoa estiver imitando a propria crianca e, além disso, a imitacao “precisa”’ da

crianga, de um som conhecido, acontece esporadicamente.

Ela também demonstra prolongar os seus movimentos de acomodacdo aos
deslocamentos do rosto de outrem, em outras palavras, a crianga imita 0s movimentos

laterais da cabeca de outrem, movendo a sua prépria cabeca de um lado para o outro.

Ainda nessa fase, mais especificamente a partir da terceira fase da preenséo,
quando a crianca torna-se capaz de coordenar 0s esquemas visuais e de preensao, ela
inicia a imitagdo de certos movimentos das maos de outrem, por assimilacao dessas as
suas, como nas situagdes em que Jacqueline, aos cinco meses, apds observar Piaget
(1990) abrir e fechar suas maos, afasta as préprias maos (que até o momento
permaneceram fechadas) e depois as une, repetindo esse movimento por mais algumas

vezes, imitando as acbes de Piaget.

Quanto ao jogo dessa fase, pode-se afirmar ser um esboco do ludico, pois

apesar das reacdes circulares nao apresentarem um carater ludico, boa parte delas
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prolongam-se em jogos, conforme é observado em alguns esquemas de preensao,

visdo e fonacéao, por exemplo. Trata-se do jogo de exercicio.

A terceira fase do periodo sensoério-motor é intitulada de As reacgbes circulares
secundarias e 0s processos destinados a fazer durar os espetaculos. O grande marco
dessa fase sdo as reacgdes circulares secundarias que se distinguem daquela descrita
na fase precedente, por consistirem na reproducdo dos resultados interessantes
descobertos no seu préprio corpo, como também aqueles obtidos por meio da acao

sobre 0 meio externo.

Desse modo, observa-se que as criangas, dessa fase, iniciam agdes com os
objetos, balancando-os, esfregando-os, batendo-os, reproduzindo sons etc. Para
Piaget, um dos exemplos mais simples alude a situacdo na qual a crianga agita um
objeto assim que o agarra e, mediante a producao de um som, ela tenta reproduzi-lo,

conforme ¢ ilustrado a seguir:

Lucienne ao 0;4(15) agarra o punho de um chocalho formado por uma
bola de celuléide com miolo metalico para ressoar. Os movimentos que
a mao faz para agarrar o chocalho tem por resultado sacoleja-lo e
produzir um ruido subito e violento. Imediatamente Lucienne agita o
corpo todo e, sobretudo, os pés, a fim de prolongar este barulho. Ela tem
uma expressao atarantada, de medo e prazer juntos, mas continua. Até
aqui a reagdo € comparavel a das observagées 94 e o movimento das
maos ainda ndo é alimentado por si mesmo independentemente da
reagao do corpo inteiro. Essa reagao dura alguns dias, mas em seguida,
Lucienne, assim que esta na posse do chocalho, limita-se a sacoleja-lo
com a mao que o segura. Porém coisa curiosa, ainda aos 0;5(10) e
0;5(12), ela acompanha esse movimento das maos com sacudidas dos
pés analogas as que faz para abanar um objeto suspenso. (PIAGET,
1987, p. 163).

Torna-se necessario compreender, com relagdo as condutas secundarias, que
nem tudo o que ocorre ao redor da crianga sera por ela reproduzido, pois é fundamental
que a relacao entre a atividade da mao e o efeito nos objetos seja sentida pela crianga,
para que ela, entdo, esforce-se para repetir o quadro observado. Assim é que a “[...]
reacao circular secundaria s6 comeca quando um efeito fortuito da acédo do sujeito é
entendido como resultado dessa atividade.” (PIAGET, 1987, p. 168).
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Isto é possivel porque o processo de assimilacdo préprio da reacado circular
secundaria, mais complexa, advém das atividades nas reacdes primarias. Do mesmo modo
que, inicialmente, tudo era para pegar, sugar, ouvir, agarrar, gradativamente tudo passa a ser
coisa para sacudir, balancar, chacoalhar etc, de acordo com as distincées dos esquemas
manuais e visuais. Nas palavras de Piaget (1987, p. 169):

Tal processo explica o fato de toda assimilagdo reprodutora de um
espetaculo afastado acarretar uma elaboracao ativa de relagbes: a acao
deixa de ser simples para introduzir um comeco de diferenciagéo entre
meios e fins, e a assimilacdo das coisas ao eu converte-se em
construcao de relagdes entre as coisas.

No que se refere a acomodacgao caracteristica da reacao circular secundaria,
tem-se que esta se diferencia da primaria, pois ndo se limita as simples diversificacoes
dos esquemas em funcéo dos objetos (sugar o que vé, por exemplo), tratando-se de
uma ‘[..] fixacao sistematica das diferenciacbes impostas pelas novas realidades que
surgem ao acaso.” (PIAGET, 1987, p. 172). Gracas a essa acomodacao, a crianca

dessa fase procura reencontrar as agdes que levaram aos novos efeitos observados.

Embora nessa fase haja certa distingdo entre os meios e os fins, como na
situacdo em que a crianca sacode um chocalho para ouvir o som produzido (meio:
sacudir, e fim: ouvir o som) ndo se pode afirmar que as reacdes circulares secundarias
constituem atos completos de inteligéncia, e as justificativas para tal apontamento sao
duas: a primeira é que as relagcbes estabelecidas entre 0 meio e o fim sdo descobertas
ao acaso, nao ha o objetivo de resolver um problema; e a segunda razao relaciona-se a
necessidade, ou seja, para a crianga a necessidade é conservar e reproduzir o efeito
interessante, fruto do acaso. Para Piaget (1987, p. 177), num ato inteligente “...] a
necessidade que serve de motor ndo consiste apenas em repetir, mas em adaptar, isto €, em
assimilar uma situacdo nova aos esquemas antigos e em acomodar esses esquemas as
novas circunstancias”. Nesse caso, pode-se falar em esboco de ato inteligente, mas ainda

n&o em um ato completo.

Esclarecida essa questdo, retoma-se o assunto das relagdes. Utilizando a
observacdo descrita por Piaget, na qual um dos seus filhos puxa um corddo para

balancar uma argola suspensa, identifica-se a relacdo entre a argola e o cordao,
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contudo néo configura essa uma relagcao espacial, causal ou temporal entre os objetos,
mas sim uma relacdo pratica, estabelecida pela crianga, entre o ato de puxar e o
resultado observado. Desse modo, ocorre no plano sensorial a elaboracdo das
primeiras relagées que, no exemplo oferecido, remete a relagdo quantitativa, uma vez

que quanto mais a corrente é puxada, mais a argola balancara.

Com relagdo as significacoes, observam-se condutas que indicam a transi¢ao
entre 0s sinais - que incitam a agao - e o indicio - que de fato possibilita uma previsao
independente do ato. Piaget (1987, p. 236), apds citar o exemplo no qual a criangca ao
ouvir um barulho produzido pela cama o “associa” a presenca da mae que podera
alimenta-la, detalha essas condutas intermediarias ao afirmar que a crianga apenas
introduz uma percepcdo nova (rangido da cama) nos esquemas complexos
coordenados com a succao e, nesse contexto, vé-se que “[...] o signo ainda ndo passa
de um ‘sinal’, mas a crianca ja esta prestes a atribuir a mae uma atividade independente

dele e, nessa medida, a previsdo em causa anuncia o verdadeiro indicio”.

Por ultimo, destaca-se nessa terceira fase que a crianca demonstra certa
surpresa diante de um objeto desconhecido, mas trata-o como objeto familiar, utilizando
seus esquemas habituais. Ndo demonstra apreciar a novidade em si, mas procura
exercer 0s seus esquemas secundarios; portanto, ocorre uma generalizacdo das
condutas, ao serem utilizadas em circunstdncias novas, que sera ainda

aprimorada na fase seguinte.

A imitacdo sistematica de sons ja pertinentes a fonacdo da crianca e de
movimentos executados anteriormente pelos sujeitos de maneira visivel para ela
compde a terceira fase da imitagdo. Os progressos obtidos quanto ao desenvolvimento
da inteligéncia repercutem na presente fase da imitacao, a medida que novos modelos
sao assimilados aos esquemas do sujeito, multiplicando as atividades visiveis a crianca.
Assim, a imitacdo torna-se mais sistematica, embora conservadora, ou seja, sem

tentativas de acomodacéo aos novos modelos.

O carater arbitrario e esporadico da imitacdo vocal da lugar a uma imitacao
sistematica e intencional de cada som conhecido da crianca. Com relagcdo aos
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movimentos, a crianca aprende a imitar gestos de outrem, desde que semelhantes
aqueles ja seus conhecidos e visiveis. De acordo com Piaget (1990, p. 38), a imitacao
da crianca é entao “[...] determinada pelo contetdo de suas reacdes circulares primarias
ou secundarias, na medida em que 0os movimentos necessarios a tais reagcdes déem
lugar a uma percepcao visual”. Portanto, os gestos de agarrar, agitar a mao e mexer os
dedos, por exemplo, sdo imitados nessa fase. Destaca-se que, nela, ndo ha imitacdo

espontanea de movimentos que nao sejam visiveis ao suijeito.

O jogo nessa fase encontra-se um pouco mais diferenciado da assimilagao
intelectual e as reagdes circulares comegam a se voltar para os objetos também. Nesse
sentido, as agdes sobre as coisas, iniciadas com cada reagado circular secundaria,
transformam-se em jogo, como, por exemplo, balancar novos objetos suspensos ou

chacoalhar novos brinquedos sonoros.

Com relagéo ao desenvolvimento afetivo, observa-se que as fontes de interesse do
bebé passam a permear o0 seu proprio corpo, suas proprias atividades e o resultado destas,
por isso sao identificadas manifestagdes de agrado e desagrado, prazer e dor, bem como o
esboco dos sentimentos de fracasso e sucesso. Ha uma espécie de egocentrismo central,
pois os estados afetivos estdo relacionados a ele mesmo.

Assim, nas duas fases descritas, devido a indissociacao entre o eu e o0 mundo
exterior, 0s objetos e 0s seus movimentos ainda configuram uma extenséao do bebé, por
isso, apesar das interagdes sociais ocorrerem nesse periodo, principalmente entre o

adulto e a crianga, essas ainda nao sao percebidas como algo exterior a ele.

A quarta fase do periodo sensério-motor recebe a nomeacao de A coordenacao
dos esquemas secundarios e sua aplicacdo as novas situacoes e caracteriza-se pelo

aparecimento das primeiras condutas inteligentes.

Paulatinamente ocorre nessa fase a dissociacao entre os meios e o fim, de modo
que as acgdes da crianca deixam de ser simples repeticoes e passam a constituir uma
coordenacao intencional dos esquemas, em outras palavras, “o0 ato inteligente esta

assim constituido, ndo se limitando a reproduzir, pura e simplesmente, os resultados
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interessantes, mas a atingi-los gracas a novas combinag¢des” (PIAGET, 1987, p. 203).
Em resumo, a diferenciacao entre meios e fins e a capacidade de coordena-los definem a

intencionalidade, caracteristica dessa fase.

Outro aspecto marcante é a objetivacdo progressiva do universo, distanciado do
eu - “o fendmeno é visivel, primeiramente, no que diz respeito & nocdo de ‘objeto’. E na
medida em que a crianca aprende a coordenar dois esquemas distintos, isto €, duas
acOes até entdo independentes uma da outra, que ela se torna apta a procurar os
objetos desaparecidos e a emprestar-lhes um comeco de consisténcia independente do
eu” (PIAGET, 1987, p. 203). Isto significa que agora a concentracdo da crianca situa-se

no universo independe dela e ndo em si prépria.

Essa conquista, a permanéncia do objeto, incide na procura de um objeto
qualquer desaparecido ante uma barreira, como uma almofada, por exemplo.

O mesmo pode ser afirmado quanto as noc¢ées de causalidade e de tempo, pois
as causas dos fen6menos observados ndo sdo mais percebidas pela crianga como
efeito de suas acdes (concepcao magico-fenomenista), uma vez que ela descobre a
relacdo espacial entre a causa e o efeito e também que qualquer coisa pode ser fonte
de atividade e nado apenas o seu proprio corpo. Igualmente as nocgdes temporais
comecam a ser ordenadas conforme a sucessao dos acontecimentos e ndao em

decorréncia das ac¢oes do sujeito.

As condutas mais simples,caracteristicas dessa quarta fase, sdo aquelas em que
a crianca afasta os obstaculos materiais encontrados entre a intencdo e o resultado a
ser atingido. Os movimentos utilizados para afasta-los sdo os esquemas construidos e
desenvolvidos nas fases anteriores, mas que agora aparecem de modo independente e
coordenado. Piaget descreve uma série de situacdes que evidenciam a conduta de afastar a
mao de outrem ou outro objeto posto entre a crianca e o seu objetivo, relacionada ao ato de

preensdo, como ilustra o trecho a sequir:

Jacqueline, aos 0;8 (8), procura agarrar no seu pato de celuléide, mas
apanho-o também ao mesmo tempo que ela; Jacqueline fica entdo
segurando solidamente o brinquedo com a sua mao direita, enquanto
procura repelir a minha com a esquerda. Repito a experiéncia,
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agarrando somente a extremidade da cauda do pato: ela rele de novo a
minha mao. Aos 0;8 (17), apods ter tomado uma primeira colherada de
remédio ela rechaga a mao da mae que lhe estende uma colher uma
segunda vez (PIAGET, 1987, p. 211).

Outra conduta encontrada nessa fase também remete a aplicacdo de esquemas
conhecidos a novas situagdes, no entanto, diz respeito ao encontro de intermediarios
entre o sujeito e o objetivo, ou seja, quando a crianca utiliza a mao de outrem ou outro
objeto qualquer para produzir o resultado desejado, como, por exemplo, quando a
crianca empurra a mao da mae préxima a um brinquedo que ela deseja, mas que,
sozinha, ndo consegue alcancar. O mesmo principio pode ser observado quando o

objetivo é reproduzir um espetaculo interessante:

Laurent a partir dos 0;8 (7), serve-se da minha mao como intermediario
para me fazer recomegar as atividades que lhe interessam. Por
exemplo, dou piparotes com o meu dedo médio esquerdo numa face,
depois tamborilo nos meus 6culos (ele ri). Entdo coloco a minha méo a
meia distancia entre os olhos dele e o meu rosto. Laurent olha para os
meus Oculos depois para minha mao e acaba por empurra-la na direcao
do meu rosto (PIAGET, 1987, p. 215).

No que tange a assimilagdo da quarta fase, convém ressaltar a mobilidade dos
esquemas, ou seja, coordenam-se, dissociam-se e voltam a se agrupar de uma nova
maneira. Segundo Piaget (1987, p. 227), isto equivale a dizer que os esquemas
secundarios superam seu conteudo habitual para atuarem sobre um namero crescente
de objetos, “[...] de esquemas particulares, como um conteudo especial ou singular, eles
convertem-se, pois, em esquemas genéricos de conteido multiplo.” Explicando de outro
modo, se na terceira fase um esquema era aplicado, assim que a crianga percebia o
objetivo a ser alcancado com a construgdo desse esquema (puxar um corddo para
balancar uma argola suspensa sobre o berco), na quarta fase observa-se a generalizacao
do esquema, de modo que puxar o cordao aplica-se a uma série de objetos suspensos e
nao somente as argolas ou a objetos posicionados acima do berco.

Portanto, gracas aos esquemas mdveis, 0s processos de assimilacéo, diferenciados
nas fases anteriores em repeticdo, recognicdo e generalizagdo, tendem a combinar-se

mais estreitamente, a medida que os esquemas tornam-se mais flexiveis e complexos.
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Em contrapartida, observa-se no processo de acomodacdo apenas um
refinamento, em relacao as fases anteriores, explicado pela mobilidade dos esquemas
aplicados as coisas exteriores e ndo mais apenas aos eventos relacionados

(unicamente) com a atividade da crianca.

Nas fases precedentes diversos tipos de “sinais” puderam ser identificados
(significagbes), contudo, o indicio, de fato, é tipico dessa quarta fase. O indicio
analisado possibilita a crianca prever nao apenas um evento relacionado a sua acao,
mas igualmente um evento qualquer, realizado como algo independente a atividade do
proprio objeto. Como exemplo do indicio peculiar dessa fase, transcreve-se a
observacgéao realizada por Piaget (1987, p. 237):

Ao 1;1 (10,) Jacqueline desinfeta-se-lhe um ligeiro arranhdao com alcool.
Ela chora, sobretudo de medo. Subsequentemente, basta-lhe voltar a
ver o vidro de élcool para que recomece o choro, sabendo o que a
espera. Dois dias mais tarde, a mesma reacao quando apercebe o vidro
e mesmo antes que o desrolhem.

O indicio, entao, traduz-se diferenciacdo mais acentuada entre a acao e a previsao,

e objetiva-se, ao mesmo tempo em que se desliga da acao puramente circular.

Consiste ainda um aspecto significativo da fase estudada, o comportamento da
crianca frente a objetos e situacdes novas: a crianca procurara “compreender” a
natureza do objeto novo e como essa compreensao se da pela assimilacdo sensorio-
motora, a crianga experimentara no objeto cada um dos seus esquemas habituais, de
modo que o objeto passara a ser o fim e ndo mais o meio, como ocorria na terceira
fase. Simplificando, “[...] a crianca vai entregar-se, por atos, a operacao a que se
entregam por palavras as pessoas de mais idade: ela definird o objeto pelo seu uso.”
(PIAGET, 1987, p. 241).

Nesse sentido, ao se deparar com um objeto novo, a crianga manter-se-a curiosa
e avida para compreendé-lo, buscando definicdes pelo seu uso. Para tanto, ira explorar

a novidade- sacudir, bater, virar, observar, soltar etc.
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Tais exploracbes podem resultar em novas reacgdes circulares secundarias
(presentes em todas as fases do periodo sensério-motor), mas derivadas, quando por

acaso conduzirem a descoberta de um fendmeno desconhecido, em novos contextos.

A seguir apresenta-se um exemplo que ilustra tanto a exploracdo, e

consequentemente uma reacgao circular derivada, quanto um novo esquema - soltar:

Aos 0;10 (2), Laurent examina um estojo de sabao de barba (vazio em
metal branco) que vé pela primeira vez. Comega por revira-lo em todos
os sentidos, passando-o de uma das mé&os para a outra. Mas o objeto
como é escorregadio e pouco manejavel escapa-lhe das maos duas ou
trés vezes. Entdo, Laurent, impressionado com esse fenémeno,
empenha-se em reproduzi-lo certo numero de vezes. No comego tive
alguma dificuldade em decidir se tratava ou ndo de um ato intencional,
pois Laurent recomecga, cada vez, por segurar o estojo, por alguns
instantes, e dar-lhe mil voltas antes de solta-lo. Mas, depois, a queda
tornou-se cada vez mais frequente e, sobretudo, sistematica como se
demonstra pelas verificagoes seguintes dos processos empregados por
Laurent para soltar o objeto. (PIAGET, 1987, p. 244)

As exploragdes feitas pela crianga nessa fase anunciam e subsidiam as

conquistas da fase futura, na qual a crianca passara a fazer experiéncias para ver.

Conforme apresentado, os progressos referentes a coordenagdo dos esquemas
que implicam uma maior mobilidade e a constituicdo do sistema de indicios (de certo
modo distanciado do sujeito), o inicio da objetivacdo do espaco, e da causalidade
repercutem na imitacdo da quarta fase, que se subdivide em dois polos
complementares. O primeiro, imitacdo dos movimentos ja executados pelo sujeito, mas
de maneira invisivel para ele, como o proprio nome salienta, refere-se a assimilacao
dos gestos de outrem aos do seu proprio corpo, mesmo quando estes sdo invisiveis
para o sujeito e isso é possivel gracas a coordenagao dos esquemas e a constituicao
dos indicios; por outro lado, ha também a acomodacgéo a novos modelos, facilitada pela
combinacao de relacdes. A observacao a seguir ilustra essas afirmacoes:

Aos 0;8 (4), Jacqueline move os labios para mordisca-los. Fago o
mesmo e ele observa-me atentamente, parando de agir. Quando paro
ela e comega, e assim sucessivamente. Ora, contrariamente ao que
acontecera até aqui. Jacqueline comega a imitar-me imediatamente uma
hora depois e no dia seguinte, sem ter executado o movimento
imediatamente antes, mas, naturalmente, no momento em que eu lhe
apresento de novo o mesmo modelo. (PIAGET, 1990, p. 49).
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Assim sendo, o som é utilizado como indicio para que o sujeito assimile um
movimento sonoro e visual, observado em outrem, a uma agéo propria e invisivel, ou
seja, ao esquema sonoro e motor ja conhecido por ele. Ao referir-se a esse aspecto,
Piaget (1990, p. 60) explicita que a crianca, mesmo ainda sem conseguir representar a
sua boca, “...] compreende, simplesmente, gragas ao indicio sonoro, que 0s
movimentos visualmente percebidos da boca de outrem ‘condizem’ com uma certa

impressao tatil-cinestésica da boca propria”.

O segundo polo que compde as condutas imitativas da quarta fase refere-se as
tentativas da crianca de copiar os sons e 0s gestos novos, dai a denominacao de inicio

da imitacdo dos modelos sonoros ou visuais novos.

A imitacdo de um modelo novo exige certa mobilidade e coordenacédo de
esquemas que nao se encontram nas fases anteriores. Essa imitagcao torna-se possivel
devido ao inicio da diferenciacdo entre a acomodacao e a assimilacdo, em outras
palavras, “a acomodacédo, que comeca a diferenciar-se em funcédo da coordenacéo dos
esquemas, concretiza-se apenas em exploragdes e, por consequéncia, num inicio de
imitagao do novo.” (PIAGET, 1990, p. 64).

Em uma das observacbes descritas por Piaget, Jacqueline, aos 8 meses, faz
varias tentativas para imitar a acdo do pai - pressionar o seu indicador contra o0 seu
polegar (novo modelo)- contudo, conseguira ter éxito apenas no més seguinte, apds

muitas experimentagodes.

Convém salientar que os sons, os fonemas e os movimentos novos somente
provocam um esfor¢co da crianca em reproduzi-los se forem comparaveis aos que ela ja
percebeu em si mesma. Isso ocorre porque seu interesse pelo novo € fruto de uma espécie
de mal-estar (conflito) entre os aspectos parciais de semelhanca (que impele a assimilacao)
e de resisténcia (que ao mesmo tempo atrai a crianca e dificulta a imitacdo imediata). Sao
esses aspectos (semelhanca e resisténcia) que ativam a necessidade de imitacao.

Na quarta fase aparecem duas novidades relativas ao jogo: na primeira, a

aplicacdo dos esquemas conhecidos diante de novas situagdes prolongam-se em
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manifestacdes ludicas, assim a crianca apds aprender a segurar um objeto depois de
afastar um obstaculo, exercita esse esquema e isso € fonte de prazer e ndo esforgo de
adaptacdo, por exemplo. Na segunda, nota-se a formacdo de combinacdes ludicas
(possibilitadas pela mobilidade dos esquemas), como no exemplo em que a crianca
realiza todas as ac¢des habituais do inicio do sono (deitar de lado, chupar o dedo etc),
apos ter executado um esquema que evocou todo o ritual de dormir (puxar as franjas do
travesseiro). Essa ritualizagdo sera muito importante para a consolidagdo dos jogos
simbdlicos das fases posteriores.

Com relacdao ao desenvolvimento afetivo, pode-se considera-lo intermediario
entre os afetos perceptivos ligados as atividades do bebé (apresentado na fase anterior)
e sua diversificacao, abrangendo elementos do universo exterior (caracteristico da
quinta e da sexta fase).

Na quinta fase do periodo sensério-motor, tém-se, como principais
caracteristicas, a consolidacao de um terceiro tipo de reacao circular e a constituicdo de

novos esquemas, devido a busca da novidade como tal, desse modo € intitulada: A

reacgdo circular terciaria e a descoberta de novos meios por experimentagdo ativa.

Podendo ser considerada como a fase da elaboragcdo do objeto (dissociado
definitivamente da acdo do sujeito), a quinta fase contempla a construgdo e a
constituicdo de novos esquemas, bem como uma coordenacao superior deles, devido a
busca de meios originais, através de experimentacoes. Esse progresso possibilita a
adaptacado, de fato, da crianca as situacées desconhecidas, pois esta podera utilizar
tanto esquemas ja adquiridos como procurar e descobrir outros meios. Dito de outro

modo, a inteligéncia empirica esta constituida:

A crianca é capaz de resolver, doravante, os novos problemas que se
lhe deparam, mesmo que nenhum esquema adquirido seja diretamente
utilizavel para esse feito; e, embora a solugcdo desses problemas nao
seja ainda encontrada por dedugdo ou representagao, esta, em todo
caso, assegurada em principio, gragas ao jogo combinado da busca
experimental e da coordenacgéao dos esquemas (PIAGET, 1987, p. 250).
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A reacao circular terciaria origina-se da diferenciacéao a partir do esquemas circulares
secundarios, ndo é mais imposta pelo meio externo, mas € “desejada pela crianca”, que nao
conseguindo ser capaz de assimilar 0s objetos aos seus esquemas, passa a assumir uma
conduta investigativa: “ela investiga, por uma espécie de experimentacdo, em que é que 0
objeto ou o0 evento é novo” e além disso “a crianga vai ndo sé sofrer, mas ainda provocar 0s
resultados novos, em vez de contentar-se em reproduzi-los, pura e simplesmente, logo que

se manifestaram por acaso.” (PIAGET, 1987, p. 252).

Diferentemente do que pode ser verificado nas reacées secundarias, a crianca
repete sim os movimentos que a conduziram ao resultado interessante, contudo, nao se
trata de uma repeticdo integral, ha uma graduacédo e variacdo dessas agdées com a
finalidade de descobrir as flutuacdes do proprio resultado. No exemplo citado a seguir,
fica claro que as condutas terciarias permeiam o estudo do objetivo da queda, ou seja, a
trajetéria do objeto e ndo somente o prdprio ato de soltar:

Aos 0;10 (10), a reagcdo muda e torna-se “terciaria”. Nesse dia, com
efeito, Laurent manipula um pedago de miolo de p&o (sem interesse
alimentar: nunca comeu tal coisa até esse dia e nao lhe passa pela ideia
prova-la) e solta-o constantemente. Vai mesmo a ponto de esfarelar o
miolo e deixar cair os fragmentos uns apds outros. Ora, contrariamente,
ao que se passava nos dias precedentes, ele ndo presta atengéao
alguma ao proprio ato de “largar”, ao passo que acompanha agora com
os olhos, vivamente interessado, o préprio mébil; sobretudo, olha-o
demoradamente quando esta caido e volta a apanha-lo quando pode.
Aos 0;10 (11), Laurent esta deitado de costas, mas recomega, porem as
suas experiéncias da véspera. Apanha sucessivamente um cisne de
celuléide, uma caixa etc; estende o brago e deixa-os cair. Ora, ele varia
nitidamente as posigdes de queda: tanto ergue os bragos verticalmente,
tanto o mantém obliquamente, avancado ou recuado em relagdo aos
seus olhos. Quando o objeto cai numa nova posigao (por exemplo, no
seu travesseiro), recomecga duas ou trés vezes a deixar cair no mesmo
lugar, como se estudasse a relagéo espacial; depois modifica a situagao.
Num dado momento o cisne cai perto da sua boca, ora, Laurent ndo
chupa (embora esse brinquedo sirva, habitualmente, para tal fim), mas
refaz o trajeto trés vezes, esbogando apenas o gesto de abrir a boca
(PIAGET, 1987, p. 253).

O exemplo mencionado faz referéncia a conduta de soltar ou langar fora os
objetos, para tentar em seguida reavé-los. Por meio de tal procedimento a crianca

explora o espaco distante e constrdi sua representacdo do movimento, por isso €
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comum vé-la soltar os objetos de diferentes alturas ou de posicdes diferentes, variando

também a intensidade com que os soltam.

O mesmo ocorre em experimentagcdes com o objetivo de estudar o som emitido
por algum objeto - a crianca bate sobre o objeto, ora com a mao ora com outro objeto,
com forca, delicadamente, espacando as batidas ou batendo-o varias vezes seguidas.
Tem-se entdo, exploragcdes com vistas a comparar os objetos e a seriar os efeitos
produzidos. Assim a crianga, ao realizar um experimento, ndo sabe o0 que vai acontecer

e faz ensaios exatamente para desvendar novos fen6menos.

Dentre as condutas que constituem as formas mais elevadas da atividade
intelectual (que precedem a inteligéncia sistematica) estdo a conduta do suporte, a

conduta do barbante e a conduta da vara.

A conduta do suporte configura o comportamento mais simples da quinta fase,
sendo a primeira manifestagcdo da inteligéncia inventiva- consiste nas agbes de
aproximar os objetos distanciados, puxando-os como auxilio dos suportes sobre os
quais os objetos estdo colocados. Trata-se, pois, além da coordenacido de esquemas
conhecidos, da construcao de novas relagées. Em uma das observacoes realizadas por
Piaget, relatam-se as ac¢des de Jacqueline que, aos 11 meses, deitada de brucos, puxa
uma manta até alcancgar o seu brinquedo, posicionado sobre a manta e relativamente

distante da menina.

Desse modo, a criangca segue um objetivo, mas alguns obstaculos (como a
distancia, por exemplo) impossibilitam-na de atingi-lo prontamente. Tem-se, portanto,
uma nova situacao, cuja problematica se resume em encontrar os meios apropriados a
sua resolucao, no entanto, nenhum dos esquemas conhecidos pela crianca satisfaz a
demanda, e “é entdo que intervém um comportamento analogo ao das reagdes circulares
terciarias, isto €, uma experiéncia para ver”. Em decorréncia, a crianga passa a explorar por
tentativas e a diferenca consiste no fato de que ao tentar, “fa-lo agora orientada em funcéao
do proéprio objetivo, quer dizer, do problema apresentado (da necessidade anterior ao ato),

em vez de agir simplesmente para ver” (PIAGET, 1987, p. 271).
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A conduta do barbante é o segundo exemplo de descoberta de novos meios por
experimentacdo ativa e resume-se a puxar para si um objeto servindo-se do seu
prolongamento, seja esse uma corrente, um barbante etc. A seguir, transcreve-se um

exemplo dessa conduta:

Ao 1;0 (26), coloco meu relégio no assoalho, na presenca de Jacqueline,
fora do seu campo de preensdo. Além disso, disponho a corrente em
linha reta na dire¢do de Jacqueline, mas colocando uma almofada sobre
a metade que fica mais proxima da crianga. Jacqueline procura primeiro
alcancar diretamente o reldgio. Nao conseguindo olha para a corrente.
Verifica que esta se enontra enfiada em parte sob a almofada:
Jacqueline, entado, retira de chofre a almofada e puxa a corrente,
olhando para o relégio. O gesto € adaptado e rapido. Assim que o
relégio fica a seu alcance, Jacqueline larga a corrente para agarrar
diretamente o objeto. Portanto, ndo ha interesse algum pela corrente em
si: 0 relégio é que é desejado. A mesma reacao varias vezes seguidas,
variando as condi¢des (PIAGET, 1987, p. 274).

Por ultimo apresenta-se a terceira: a conduta da vara. Nesta, diferentemente das
condutas anteriores, a vara constitui um instrumento utilizado pela crianga para atrair
para si 0os objetos afastados. Essa pode ser considerada a conduta mais complexa
dessa fase, pois a crianga precisa perceber que bater no objeto com a vara nao é
suficiente para atrai-lo; ela tem que encontrar uma maneira de dirigir ao objeto um

movimento apropriado, e este é o inicio da acomodacgao.

Essa acomodacao esta relacionada, assim como nas condutas do suporte e do
barbante, a uma série de esquemas prévios. Tais esquemas dao um significado as
sucessivas descobertas, “[...] assim é que, quando a crianga vé o objeto deslocar-se um
pouco, sob o efeito das batidas a vara, ela compreende a possibilidade de utilizar esses
deslocamentos com o propédsito de atrair a si 0 objeto em questdao” (PIAGET, 1987, p.
284). Deve-se essa compreensao aos esquemas iniciais (agarrar e bater, por exemplo), mas
também aos esquemas auxiliares, pois a crianca sé € capaz de compreender o significado
dos pequenos deslocamentos gerados pelas batidas da vara, porque ja sabe deslocar os
objetos por meio de suportes e do barbante.

As representagbes nessa fase se caracterizam pelo aprimoramento do indicio da

fase anterior, ou seja, este se encontra ainda mais destacado dos movimentos da

83



crianca, permitindo-lhe perceber as propriedades dos objetos e adapta-los ao

mecanismo das reagdes circulares terciarias.

Com relacao a imitacdo, ha a sistematizacdo das condutas iniciadas na fase
precedente, denominada de imitagcdo sistematica dos novos modelos, incluindo os que
correspondem a movimentos invisiveis do proprio corpo. Nessa fase ocorre a
coordenacdo de um numero maior de esquemas € as suas diferenciacées, com a
finalidade de acomoda-los ao objetivo. Tais exploragdes, agora por tentativas
sucessivas e dirigidas, levam a descoberta de novos meios, como 0s esquemas de

suporte, barbante e vara, por exemplo.

Assim a imitacdo dos sons e dos movimentos novos visiveis apenas é
aprimorada. Ja a imitacao de acbes desconhecidas invisiveis ao sujeito evolui muito,
pois “[...] supde exploracbes tateantes sistematicas e um conjunto de esquemas
significativos auxiliares que tornam essa conduta realmente comparaveis as
descobertas de novos meios.” (PIAGET, 1990, p. 79). Em suma, a imitacao nessa
fase é uma espécie de acomodacao ordenada que leva a modificacbes dos
esquemas em funcao do objeto.

O jogo observado na quinta fase apresenta a caracteristica de transi¢cdo entre a
fase anterior e a fase que a sucede. Sobre o0 jogo dessa fase, Piaget (1990, p.123)
explica: “por ocasidao de um evento fortuito, a crianca diverte-se a combinar gestos sem
relacdes mutuas e sem tentar realmente experimentar, para em seguida repetir esses
gestos ritualmente e com eles fazer um jogo de combinacdes motoras”. As combinacdes
ocorridas nessa fase sao, portanto, novas e ludicas, a medida que a crianga repete os
esquemas, complicando-os, ndo para variar o fenbmeno ou acomoda-lo, mas sim pelo

prazer de realizar sua atividade do modo mais completo possivel.

Embora o jogo ainda se apresente como ampliacdo da assimilacéo, tem-se certo
progresso no que se refere a ritualizagdo Iudica dos esquemas, uma vez que o ritual
engloba elementos desses esquemas destacados do seu contexto, implicando a
evocacao simbdlica, como na situagcdo em que a crianga diverte-se, ao respirar com

muita forca (assoando o nariz) - isto foi iniciado alguns instantes apds ela ter precisado
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respirar um pouco mais forte, por ter encostado seu nariz no rosto de sua mae. Pode-se

afirmar, desse modo, que na presente fase tem-se um esboco de simbolo em acao.

No que diz respeito ao aspecto afetivo nessa fase, pode-se constatar uma
significativa mudanga, pois devido a maior elaboracdo do mundo exterior, ha
dissociagéo entre o eu e o mundo, entre o eu e o alheio. Os sentimentos, que até entdo
estavam relacionados ao sujeito e a sua atividade, diversificam-se e ampliam-se: “[...]
alegrias e tristezas ligadas ao sucesso e ao fracasso dos atos intencionais, esforcos e
interesses ou fadigas e desinteresses etc” (PIAGET, 1976, p. 22). O bebé comeca a
escolher os objetos (inclusive pessoas) que lhe conferem prazer e a essa caracteristica
atribui-se o nome de “escolha do objeto”. Contudo, esse processo sera consolidado na

sexta fase do periodo sensorial e motor.

As interacdes socioafetivas estabelecidas pelos bebés ganham outra conotagao
nessa fase, ou seja, € possivel identificar as interacées preferenciais, a escolha
daquelas pessoas que lhes dao sensacbes positivas e prazerosas. Além disso, a
dissociacdo entre o que pertence ao bebé e o que pertence ao mundo exterior tende a
despertar-lhe interesse pelo seu coetaneo, pelos espetaculos interessantes produzidos por
ele, bem como pelo novo que este pode |lhe apresentar.

Abordando a inteligéncia sensério-motora, de modo geral, é possivel identificar
dois grandes grupos de condutas caracteristicas desse periodo. O primeiro grupo €
composto por aquelas cuja finalidade é imposta pelo meio externo: trata-se das reagdes
circulares, secundarias e terciarias, que podem ser resumidas em repetir ou fazer variar
um resultado interessante obtido fortuitamente. O segundo grupo refere-se as condutas
cuja finalidade resulta da intengéo natural do sujeito. Compdem tais condutas: (1) a aplicacéo
de meios conhecidos as novas situacdes; (2) a descoberta de novos meios por
experimentacao ativa e (3) a invengéo de novos meios por combinagao mental. Esta ultima

sera especificada na sequéncia deste texto.

A sexta fase do periodo sensério-motor pode ser considerada o periodo de
transicdo entre a inteligéncia sensério-motora e a inteligéncia representativa. Tal fase,

contempla o aparecimento de algo essencial ao desenvolvimento da inteligéncia, que é
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a premeditacéo, possibilitada pela profundidade e complexidade que a consciéncia das
relacoes atinge, ou seja, diz respeito a invencao desenvolvida por simples combinacao
mental; por isso, essa fase recebe a nomeacgédo de A invencdo de novos meios por

combinacdo mental.

Assim é que a crianga, ao encontrar-se numa nova situagao, os obstéaculos dispostos
entre as suas intengdes e o fim pretendido impéem-lhe uma adaptacéo imprevista e singular,
sendo necessario que ela descubra novos meios, pois 0s ja conhecidos, adquiridos
anteriormente, ndo sao apropriados. Dai a necessidade de inovar.

Na descoberta de novos meios por invencdo, a crianca prevé, antes da
experimentacdo, quais sdo os movimentos que a levardo ao éxito ou ao fracasso. Logo,
“0 método que deve concebivelmente ter éxito € o novo em si mesmo, quer dizer, resulta
de uma combinacdo mental original e ndo de uma combinacdo de movimentos

efetivamente executados em cada fase de operacéo.” (PIAGET, 1987, p. 320).

Para ilustrar a invengdo de novos meios apresenta-se a observagédo descrita por
Piaget (1987, p. 318):

Do mesmo modo, Jacqueline, ao 1;8 (9), chega defronte de uma porta
fechada, tendo na mao uma erva. Estende a mao direita para o puxador,
mas vé que nao consegue abrir a porta sem largar a erva. Entao, pousa
a erva no chao, abre a porta, agarra outra vez na erva e entra. Mas,
quando quer voltar a sair desse quarto, as coisas complicam-se. Pousa
a erva no chao e agarra o puxador, mas da-se conta, nessa altura, de
que ao puxar para si o batente da porta, ela vai ao mesmo tempo varrer
para longe o ramo de erva que colocou no chao, entre esse batente e a
soleira da porta. Entéo volta a apanhar a erva e deposita-a mais adiante,
fora da zona de acgao do batente.

O exemplo mencionado ressalta a invencao e os atos inteligentes baseados na
representacdo ou na consciéncia das relagcdes. Assim, € possivel notar que,
diferentemente das fases anteriores, ha invencéo e representacdo e nao descoberta e

(simplesmente) exploragédo sensorial € motora.

Na sexta fase ha uma percepcdao mental dos objetos, dos meios e do fim, bem
como das dificuldades impostas pelo meio exterior para atingir esse fim. Nesse sentido,
“[...] a crianca corrige em espirito a coisa que vé, ou seja, evoca posi¢cdes,
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deslocamentos ou até mesmo objetos, sem que os observe atualmente no seu campo
de visdo.” (PIAGET, 1987, p. 330). A combinagcdo mental dos esquemas confere uma
significacdo aos vestigios oriundos da percepcao- os indicios- elevando-os a categoria
de imagens; de modo mais detalhado, os indicios, progressivamente, dissociam-se das
acOes imediatas em consequéncia das combinagbes mentais, essas imagens

distanciam-se da percepcao direta e se tornam “simbdélicas.”

Por conseguinte, a imitacdo e o jogo nessa fase recebem conotacdes
mais elaboradas.

Na sexta fase do processo imitativo, intitulada principios da imitacdo
representativa e a evolugdo ulterior da imitacdo, tem-se que as tentativas e as
exploragdes ativas interiorizam-se e a coordenagdo mental dos esquemas ocorre antes
da sua exteriorizagdo; em outras palavras, € a acomodacado que se interioriza,
diferenciada em relacao ao sistema global de assimilagdes e acomodacgdes ajustadas
que constituem os atos inteligentes. Desse modo, a crianga prontamente consegue
imitar um modelo novo e para isso ha a substituicdo da acomodacao tateante pela

combinacao interna dos movimentos.

Aparece na sexta fase a imitacao diferida, na qual a reproducdo do modelo néao
ocorre necessariamente mediante a presenca do mesmo, mas sim na sua auséncia e

apds um intervalo razoavelmente longo de tempo.

Piaget (1990, p. 81) sintetiza ao afirmar que a imitacdo (dessa fase) “[...] desliga-
se da acdo atual e a crianca torna-se capaz de imitar interiormente uma série de
modelos, dados no estado de imagens ou de esbogos de atos: a imitagdo atinge, assim,
os primordios do nivel da representacéo.”

Com relacao a representacao, Piaget (1990) menciona duas espécies que se
complementam: a representacdo em seu sentido lato, ou seja, toda inteligéncia
fundamentada em sistemas conceituais e mentais (representacdo conceitual) e a

representacdo simbdlica, no sentido mais estrito do termo, reduzindo-a a imagem
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mental ou recordacédo-imagem (evocacao simbolica das realidades ausentes). Sobre a

relacao entre os dois tipos de representacao, Piaget (1990, p. 87) explicita:

O conceito é um esquema abstrato e a imagem um simbolo concreto,
mas, embora ja nao se reduza o pensamento a um sistema de imagens,
poder-se-a admitir que todo pensamento se faz acompanhar de
imagens, portanto, se pensar consiste em interligar significagbes, a
imagem sera um “significante” e o conceito um “significado”.

Ha ainda uma segunda distincdo a ser mencionada, refere-se ao termo “simbolo”
para os significantes que se assemelham aos significados e o termo “signo” para os

significantes arbitrarios (adotados por uma convencéao social).

Desse modo, somam-se trés novidades a essa fase: reproducdo imediata de
novos modelos complexos, imitacdo diferida e imitagdo de objetos materiais, servindo

para a sua respectiva representacao (PIAGET, 1990).

No jogo dessa fase também se identifica uma grande novidade, pois o simbolo

ludico passa do ritual para esquemas simbdlicos.

Aparece, pela primeira vez nas condutas da crianga, a ficcdo ou o sentimento do

“‘como se”, “fazer que” peculiares ao simbolo ludico. Diferentemente do observado nos

jogos motores, a crianca:

19) em vez de acionar os esquemas habituais na presenga dos objetos a
que sao habitualmente aplicados, assimila-lhes novos objetos que nao
lhe convém do ponto de vista de uma adaptacgéo efetiva; 2°) além disso,
esses novos objetos, em vez de darem lugar a uma simples ampliagao
do esquema (como é o caso da assimilagao generalizadora propria da
inteligéncia), sdo utilizados com o Unico propdsito de permitir ao sujeito
imitar ou evocar os esquemas em questao (PIAGET, 1990, 127).

Em resumo, sdo os dois fatores mencionados, a aplicacdo do esquema em objetos

incomuns e a evocacao para propiciar prazer, que caracterizam o inicio do jogo simbdlico.

Jogar simbolicamente implica a diferenciagdo entre significante e significado,
assim € que a crianga consegue utilizar uma caixa de fésforo para fazer movimentos de

vai € vem e sons vocais que se assemelham aos produzidos por um carro.
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A evolugao do jogo simbdlico é subdividida por Piaget (1990) em trés fases, sendo

gue na primeira delas séo identificados trés tipos, explicitados no quadro a seguir:

Tipos de jogo simbdlico

Caracterizacao

Exemplos?

Tipo | A: projegdo dos esquemas
simbdlicos nos objetos novos

A crianga atribui a outrem ou a
coisa um esquema ao qual se
familiarizou, devido a
correspondéncia estabelecida entre
0 eu e 0s outros.

Laurent ao 1;6 (2), da de comer a sua
boneca e deita-a. Ao 1;6 (4) acalenta
uma colher, rindo, como se esse
utensilio fosse uma boneca. Ao 1;6
(22), enfia um vestido de boneca em
redor do seu bragco e ergue-o
verticalmente, rindo as gargalhadas.
Ao 1;8 (0), estende a boneca, tapa-a
com um cobertor, mete-lhe uma fita
nas maos (como ela prépria faz nessa
época para adormecer) e finge que
dorme, permanecendo de pé e rindo.
(Obs. 75, p. 159)

Tipo | B: projecdo dos esquemas
de imitagao nos objetos novos

A crianga atribui a outrem ou a
coisa um esquema imitado.

Jacqueline ao 1;9 (20), esfrega o
assoalho com uma concha, depois
com uma tampa de cartdo, dizendo:
“‘eu varro Abebeia” (como a
arrumadeira). No mesmo dia, puxa 0s
cabelos para tras, olhando-se num
espelho, e diz rindo: “papai”. Aos 2;4
(13), finge que Ié um jornal, assinala
com o dedo certos pontos da folha
de papel que segura e fala entre
dentes. (Obs 76, p. 160)

Tipo Il A: assimilagdo simples de
um objeto a um outro

A crianga relaciona um objeto ao
outro, independentemente  dos
esquemas simbdlicos de acéo,
iniciando o jogo.

Laurent, aos 2;1 (27), faz escorrer
lentamente um punhado de areia entre
os dedos e diz “chove”. Aos 2;3 (22),
segurando uma pedra de agucar entre
os dedos: “ah! Nao posso abrir a porta.”
Aos 25 (7), duas escovas sdo “‘uma
casinha”. (Obs. 78, p. 162)

Tipo Il B: assimilagdo do corpo do
sujeito ao de outrem ou a quaisquer
objetos

A crianga relaciona-se a outrem,
iniciando o jogo de imitagéo.

Jacqueline, aos 2;3 (22), ela é o
carteiro e, aos 2;4 (7) diz (sozinha
num canto do meu escritério): “eu sou
chouquette” (uma amiguinha vista
recentemente, mas nao nos dias
precedentes). (Obs. 80, p. 163)

Tipo Il A: combinagbes simbolicas
simples

A crianga estabelece relagdes entre
as coisas e entre ela e outrem. Ha
transposigbes de cenas reais.

Laurent aos 2;7 (22), ela inventa
sozinha uma longa cena de lavar
roupa, secagem e passagem a ferro
dos vestidos de suas bonecas, depois
0 banho geral destas, sendo os
pormenores bem imitados. Aos 3;0
(17), longa cena valaisiana, na qual
Laurent descobre e reproduz os
episodios vividos dois meses antes
na companhia de meninos da aldeia.
(Obs. 82, p.167)

% Todos os exemplos foram extraidos de Piaget, 1990.
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Tipo Il B: combinacdes
simbdlicas
compensatérias

Ha transposigcbes de cenas reais,
contudo o real tende a ser corrigido
no jogo. Ha também condutas de
reagcdo ao medo ou de realizagdo
de algo que em situacdo real néao
poderia ser feito.

Laurente aos 2;9 (14) tem medo de
um trator num campo vizinho do
jardim. Conta entdo a sua boneca que
“Poupa me disse que gostaria de ir
numa maquina como aquela”. Aos 3;0
(0) ocorreu a mesma cena a proposito
de avides. Aos 3;4 (0) “Tu sabes,
Christian (uma boneca), quando era
pequeno deram me um rolo
compressor e um trator pequenino”.
(Obs. 85 p. 172)

Tipo Il C: combinagdes simbdlicas
liquidantes

Ha transposigcbes de situagdes
desagradaveis a crianga, as quais
ela pode aceita-las ou compensa-
las no jogo.

Jacqueline aos 2;1 (7), teve medo de
sentar-se numa nova cadeira, a
mesa. Depois do almogo, coloca suas
bonecas em posi¢des incomoda e diz:
“ndo é nada. Nao é nada. Tudo ira
bem”. Repetindo o que a ela prépria
fora dito. Aos 2;3 (0), a mesma cena
com um remédio, que ela da em
seguida a um carneiro. (Obs. 86, p.
172)

Tipo Il D: combinagbes simbdlicas
antecipatérias

A crianca demonstra aceitar a regra,
mas antecipa simbolicamente o que
aconteceria se recusasse aceita-la.

Aos 3;4 (16), Laurent brinca num
jardim e eu proponho-lhe um passeio.
Ela recusa energicamente. Jacqueline
para encoraja-la, diz-lhe que também
comegava sempre por recusar, mas
depois acabava gostando. Laurent
responde a altura: “o0 meu pequeno
Christian (a sua boneca) foi uma vez
passear e depois encontrou um bicho
enorme que lhe deu muito medo. Tive
de consola-lo. E, de mais a mais fazia
tanto sol (esta & a verdadeira razao,
aquela que L. sabe que me
impressionard) que o pobre Christian
voltou muito quente e eu nem podia
tocar-lhe!”. (Obs.87, p. 174)

Quadro 1: Evolugao do jogo simbdlico

Os jogos iniciados no periodo sensério-motor sdo de suma importancia para o

desenvolvimento posterior da crianga e, especificamente, para a evolucao desses jogos

nas fases ulteriores.

O periodo que assinala a passagem da inteligéncia sensério-motora para a

inteligéncia conceitual € marcado pelo aparecimento da linguagem verbal, contudo,

assim como 0s processos de imitacdo e jogo, essa linguagem origina-se na primeira

infancia, conforme explicitado a seguir.

A formacdo dos conceitos da-se a partir dos esquemas sensorio-motores.

Segundo Piaget (1990, p. 278), “[...] basta notar-se o emprego dos primeiros signos
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verbais que servem de expressao a crianga e analisar os tipos de assimilacdo aos quais
eles correspondem.” O exemplo a seguir ilustra a relagcdo entre esses esquemas e 0s

signos semiverbais:

Laurent ao 1;3 (4), diz “ha” a um gato verdadeiro, depois a um elefante
de pellcia, mas ndo a uma galinha nem a um cavalo. Em contraposigéao,
ao 1;3 (19), “ha” se aplica tanto ao cavalo como também aos seus
brinquedos. Ao 1;6 (25), “ha” transformou-se em “hehe” e se aplica a
todos os animais, salvo o gato e o coelho, a todas as espécies de
pessoas e a sua propria irma. Em compensagdo o coelho é “hin” e
assimilou-se ao gato, que é, portanto, designado pelo mesmo termo. Ao
1;3 (14) Laurent diz “nd0” ndo somente para recusar qualquer coisa mas
quando, procurando um objeto com a mao, ela ndo o encontra. A
transicdo entre o primeiro sentido e este ultimo é o “n&o” aplicado a um
objeto proibido. Do mesmo modo, a palavra “aua” (originaria de au
revoir) aplica-se as pessoas que partem, a ela mesma quando sai de um
quarto, como também ao fato de tocar uma porta ou de erguer-se para
mudar de lugar (PIAGET, 1990 p. 278).

Assim, as palavras empregadas pela crianca para indicar esses esquemas sao
intermediarias entre os significantes simbodlicos ou imitativos e os signos de fato.
Portanto, os esquemas verbais iniciais ndo configuram esquemas sensoriais € motores
puros, mas estdo em vias de conceitualizacao, pois as palavras utilizadas acompanham
a acao e, ao mesmo tempo, parecem representar a acao que acompanham, portanto,

dizem respeito a acao imediata, ao presente.

Quanto ao aspecto afetivo dessa fase, a progressiva conscientizacdo do eu em
relacdo ao universo exterior possibilita o surgimento dos sentimentos interindividuais,
uma vez que o0s sentimentos de alegria e tristeza, assim como os de sucesso e
fracasso, sdao experimentados em funcdo da objetivacdo das coisas e das pessoas e

nao mais em funcdo somente do eu.

A real escolha afetiva do objeto comecara pela pessoa da mae, depois pela do
pai e, na sequéncia, virdo as pessoas mais proximas ao bebé. Tem-se nessa fase o

inicio dos sentimentos de simpatia e antipatia.

A simpatia, por definicdo, € a capacidade humana de perceber os estados
emotivos de outrem e ser afetado por eles. Baseando-se no fildsofo Schopenhauer

(1840/1995), La Taille (2006) aborda a compaixdao como sendo uma forma particular de
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simpatia, referindo-se aquela como capacidade de sensibilizar-se pelo sofrimento
alheio; em outras palavras, a simpatia recebe o nome de compaixdo quando o estado
afetivo de outrem € doloroso. Outro aspecto a se destacar € que a simpatia
corresponde a uma capacidade emocional precoce, tendo em vista a pesquisa realizada
por Hoffman (1978) na qual se constata a possibilidade de os bebés serem afetados
emocionalmente pelos sentimentos de outrem, por exemplo, quando um bebé, ao

presenciar o choro de outra crianca, chora também.

La Taille (2006, p. 116) ressalta que “ndo se trata ainda de real simpatia, mas o
fato j& demonstra uma disposicdo a deixar-se comover (poderiamos escrever “co-
mover”) pelos sentimentos alheios”. Ainda para o autor, embora tal disposicdo nao
configure ainda a simpatia propriamente dita, esta € importante, pois sensibilizar-se
pelos estados afetivos alheios e procurar corresponder a eles favorecera, posterior e
progressivamente, a descentralizacdo da crianca e a compreensao do ponto de vista de

outrem, aspectos chaves para o desenvolvimento cognitivo, moral e afetivo.

Observa-se, entdo, que as interagdes socioafetivas tornam-se mais elaboradas e
diversificadas tanto em relagdo as condutas (pré- colaborativas e imitativas, por
exemplo) quanto aos sentimentos (alegria, tristeza, felicidade, simpatia, compaixao
etc.). Apesar de ndo existir ainda a cooperagao, que define a troca social propriamente
dita, as interagdes presenciadas no periodo sensoério- motor ocorrem no ambito da acao
e, assim como acontece com as no¢des de causalidade, tempo e espaco, pode-se dizer
que constituem a base sobre a qual as interagcdes sociais dos niveis posteriores serao

construidas. Por isso a importancia das interacdes positivas nos primeiros anos de vida.

O periodo pré-operatério ou periodo da inteligéncia representativa inicia-se com
o aparecimento da funcdo simbdlica, aproximadamente aos dois anos de idade e
termina por volta dos sete, conforme ja explicitado. Fundamentalmente tal periodo
caracteriza-se pela capacidade de o sujeito representar, ou seja, pela interiorizagdo dos

esquemas de agao construidos no estagio sensorio-motor.

Gracas a funcdo simbdlica, a crianga torna-se capaz de representar um
significado por meio de um significante que ela julga adequado para essa
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representacdo; assim, um cavalo (significado) pode ser representado, em uma
brincadeira de faz de conta, por uma vassoura (significante), sobre a qual a crianga

monta ou finge cavalgar.

Com relacao a inteligéncia sensério-motora, esse estagio apresenta um avancgo
na construcdo das operacdes logicas, devido a internalizagdo das acbes através da
representatividade. Todavia, tal comportamento cognitivo esta preso a percepcgao,
devido ao pensamento egocéntrico, ao processo de centracdo e a falta de
reversibilidade (PIAGET e INHELDER, 1999).

O pensamento da crianca pré-operatéria nao apresenta o raciocinio
transformacional, ou seja, ela ndo focaliza o processo de transformacao desde o seu
estado inicial até seu estado final, e isso limita sua atencdo aos intervalos entre os
estados. Quando, por exemplo, se pede a uma crianca, nesse estagio, que desenhe o
trajeto realizado por um passaro de uma arvore a outra, dificiimente ela conseguira
representar todo o percurso da ave; em geral, reproduzird o passaro na arvore da qual

partiu € o passaro na arvore na qual chegou.

Conforme Piaget (1976), a reversibilidade € um dos conceitos que melhor define
a inteligéncia, uma vez que possibilita um pensamento mével e dindmico, devido a
capacidade de “ir e vir’ da acdo mental, através da coordenacéao de diferentes aspectos.
Assim, torna-se compreensivel o fato de uma transformacédo sobre objetos poder ser
anulada pela acdo inversa, que resultou em tal transformacdo. A auséncia da
reversibilidade caracteriza um pré-raciocinio, pois se baseia na percepgdo, na

aparéncia; por isso diz-se pensamento intuitivo.

Os conceitos como egocentrismo, centracdo, transformacao e reversibilidade estao
diretamente relacionados entre si, uma vez que a reducdo do egocentrismo aumenta a
capacidade de descentracdo, 0 que auxilia no raciocinio do processo de transformacao,
contribuindo para a construcdo do pensamento reversivel. Esses conceitos também sao
fundamentais para a construgdo das estruturas l6gicas de classificacdo, conservacao e

seriacao, tipicas do nivel operatério.
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No que se refere-se a principal caracteristica do periodo em estudo, a fungéo
simbdlica, apresentar-se-ao alguns aspectos chaves das suas manifestacoes.

A imitacdo representativa, que aparece por volta dos dois anos de idade e
estende-se até os sete anos, amplia-se e generaliza-se de modo espontaneo, assim a
crianca imita um avido porque compreende o0 seu significado e somente se interessa
pela imitacdo porque estabelece uma relagdo com as suas proprias atividades.
Contudo, ainda que de forma inconsciente, a crianga imita por simples confusao entre
0s pontos de vista, ou as atividades alheias e as suas.

Essa imitacao “involuntaria” configura uma manifestacdo do egocentrismo, que
pode ser definido como “[...] um fenémeno de indiferenciacdo: a confusdo do ponto de
vista proprio com o de outrem, ou da acdo das coisas e pessoas com a atividade
prépria do sujeito.” (PIAGET, 1990, p. 96).

A caracteristica principal da imitacdo representativa € que, diferentemente da
imitacao sensoério-motora, a representacao figurada do modelo precede a sua cépia.

O jogo simbolico dos quatro aos sete anos (em média) corresponde a fase Il
descrita por Piaget sobre a evolucdo desse jogo, na qual observa-se uma aproximacao
intensa com o real, ou seja, “[...] o simbolo acaba perdendo o seu carater de
deformacdo ludica para se avizinhar de uma simples representacdo imitativa da
realidade.” (PIAGET, 1990, p. 175).

Nesse periodo de desenvolvimento, ao jogo simbdlico, caracteristico das fases

anteriores, une-se 0 jogo com regras.

A linguagem oral, outra manifestagdo da fungdo simbdlica e caracteristica desse
periodo de desenvolvimento, evolui em relacdo ao periodo sensorio-motor, na medida em
que possibilita, além do acompanhamento do ato presente, a reconstituicio da acao
passada, implicando a representacdo. De acordo com Piaget (1990, p.286):

A palavra comega ent&o a funcionar como signo, isto €, ndo mais como
simples parte do ato, mas como evocagdo deste. E entdo que o
esquema verbal vem a destacar-se do esquema sensério-motor para
adquirir a funcao de reapresentacao, isto é, de nova apresentacao.
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Nota-se, portanto, na narracdo, uma descricdo da acao, ou seja, assim como na
linguagem inicial, ha um acompanhamento da acdo em curso, contudo, descrevendo-a,

ao invés de constituir-se parte integrante dela.

Os pré-conceitos sao caracteristicos desse periodo e recebem essa nomeacgao,
pois ainda nao configuram conceitos légicos, ndo alcancaram a generalidade do
conceito e a individualidade dos elementos que o constituem. A crianga, desse modo,

ainda ndo compreende a inclusédo de classes, por exemplo.

Assim, as manifestagdes da funcdo simbdlica (imitacdes diferidas, jogos
simbdlicos, desenho, imagem mental e linguagem) permitem a evocacao representativa
dos objetos e de acontecimentos ndo percebidos no momento atual, ou seja, 0 campo
de acado ultrapassa as fronteiras da acao e percepcao sensorio-motora (PIAGET;
INHELDER, 1999).

O marco da passagem dos estados afetivos do periodo sensoério-motor para
o pensamento intuitivo pode ser resumido pelo desenvolvimento dos sentimentos
interindividuais, pela aparicdo de sentimentos morais e regularizacbes de

interesses e valores.

Toda realidade ou atividade (fala, desenho, as pessoas, exercicios fisicos etc)
tem valor para o sujeito, proporcionalmente a sua necessidade. Essa necessidade
dependem, por sua vez, do equilibrio mental momentaneo e das assimilacdes

indispensaveis a sua manutengao.

A atribuicdo de valores implica diretamente as relagdes interindividuais, pois
havera simpatia em relacao as pessoas que respondem aos interesses do sujeito e que
o valorizam, por exemplo. Segundo Piaget (1976, p. 39), a simpatia “[...] de um lado
supde uma valorizacdo mutua e, de outro, uma escala de valores comum que permita
as trocas”. Com o sentimento de antipatia isso se repete, ou seja, esse sentimento tem
origem na auséncia de gostos e valores comuns. O autor (1976, p. 39) complementa

que “basta observar a crianca na escolha de seus primeiros companheiros ou na
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reacdo a adultos estranhos a familia, para se poder seguir o desenvolvimento das

valorizagdes interindividuais”.

O primeiro sentimento moral relaciona-se ao dever, a obediéncia, frutos da
valorizacao unilateral; em outras palavras, a primeira moral da crianca é a da
obediéncia, cujo primeiro critério- que implica o bem- é a vontade dos pais. Trata-se,

portanto, da moral heterbnoma.

As relacoes sociais do nivel pré-operatério apresentam carater pré-cooperativo,
pois sdo sociais, do ponto de vista do sujeito e centradas na prépria crianca, do ponto
de vista de outrem. Isso se deve a dificuldade em considerar diferentes pontos de vista,
decorrente da auséncia da capacidade de descentracdo, caracteristica do nivel das

operagdes concretas.

No periodo operatoério-concreto, que se inicia por volta dos sete, oito anos e
termina, aproximadamente, aos 11, 12 anos, o pensamento intuitivo caracteristico do
periodo precedente da lugar as operacdes légicas. Para Piaget (1976, p.51), a origem
da operagdo que é uma acao qualquer (reunir individuos, deslocar etc.) € sempre

motora, perceptiva ou intuitiva. Sendo que:

As acoes tornam-se operatorias, logo que duas agcées do mesmo género
possam compor uma terceira, que pertence ainda a este género, e
desde que estas diversas agdes possam ser invertidas. Assim é que a
acao de reunir (adicdo l6gica ou adicao aritmética) € uma operacao,
porque Varias reunides sucessivas equivalem a uma sé reuniao
(composicao das adi¢cdes) e as reunides podem ser invertidas em
dissociagdes (subtracao).

Portanto, nesse periodo a crianga torna-se capaz de resolver problemas através de
acdes internalizadas (l6gicas) e totalmente reversiveis. Também caracterizam o
pensamento operatorio-concreto a reducdo do egocentrismo, a capacidade do
raciocinio de acompanhar o processo de transformacao e a descentracao.

Devido as caracteristicas mencionadas desse periodo, a crianga torna-se capaz
ndao sO6 de resolver problemas de conservacdo, mas também de classificacdo e

seriacdo. Entretanto, a resolugao de tais problemas é possivel somente se estiverem
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relacionados a objetos concretos, pois nas operagcdes concretas a crianga ainda nao é
capaz de raciocinar hipoteticamente ou a partir de enunciados verbais.

O estudo da funcdo simbdlica desse nivel, sera iniciado com a

apresentacao da imitacao.

A imitacao refletida, tipica aos sete, oito anos, apresenta trés progressos quanto
a imitagdo representativa: ha imitagdo de detalhes, com analise e reconstituicao
inteligente do modelo; ha consciéncia da imitacdo, ou seja, verifica-se a
dissociacdo entre o que provém de fora e o que pertence ao eu; por ultimo, ha
escolha, isto quer dizer que se imita mediante alguma necessidade referente ao

trabalho pessoal ou em nivel auxiliar.

O jogo simbdlico dos sete aos 11 anos (em média) corresponde a ultima fase
(fase Ill) na evolucao dos jogos simbolicos explicitada por Piaget (1990), a qual marca o
declinio do simbolismo em comparagdo aos jogos de regras ou as construcdes
simbdlicas cada vez mais préximas do real e do trabalho sistematizado e adaptado,

como o desenho e o teatro, por exemplo.

No periodo da inteligéncia refletida, observa-se, na linguagem verbal, a
conceitualizacdo propriamente dita, pois as caracteristicas do pré-conceito se
convertem na direcao do conceito operatério, por meio das assimilacdes que o levam a
progressivas generalizagoes, possibilitando a crianca verbalizar conceitos de inclusdo
de classes, conversar ponderando diferentes pontos de vista, ordenar cronologicamente

as estoérias a serem contadas etc.

Nesse periodo o termo social corresponde a duas realidades: as relagdes entre a
criangca e o0 adulto - fonte de transmissdes educativas e culturais e de sentimentos
especificos (sentimentos morais)- e as relagdes entre as criancas e, de certo modo,
entre a crianca e o adulto - como processo construtivo de socializacdo, ou seja, nao

mais restrito a transmissao em sentido Unico.
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No nivel das operagcbes concretas, sao constituidas novas relacoes
interindividuais, de origem cooperativa. Sao exemplos dessas relagdes aquelas

observadas nos jogos de regras, nas acdes cooperativas e nas trocas verbais.

Com relacao a afetividade, nota-se certa ampliacao, pois se inicialmente estava
centrada nos complexos familiares, agora acompanha a multiplicidade das relacdes
sociais. Nota-se 0 mesmo efeito com os sentimentos morais, pois se até entdo estavam
ligados ao principio da autoridade sagrada (heteronomia), agora evoluem na dire¢ao do

respeito mutuo e da reciprocidade.

O conjunto de conhecimentos apresentados faz parte do marco teérico desta
pesquisa e foi utilizado como referéncia para interpretacdo dos resultados dos dados
coletados a partir das observagdées com as criangas realizadas na creche. A razéo da
escolha dessa teoria justifica-se pelo fato de que os resultados encontrados por Piaget
foram amplamente confirmados por pesquisas posteriores realizadas em varios
paises. Além disso, a explicacao desse estudioso sobre o desenvolvimento infantil
fornece informacdes valiosas para a compreensado do comportamento de criancas de

zero a trés anos.
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CAPITULO 3. A PROPOSTA DE INVESTIGACAO

3.1. Justificativa

A urbanizacdo das cidades, a crescente necessidade de mao de obra e as
reivindicagdes sociais contribuiram para a criagao das creches (instituicdes voltadas
ao atendimento da crianca pequena), pois ter um local que acolhesse as criancas
durante a jornada de trabalho de suas maes, possibilitaria as mulheres desenvolver
atividades fora de seus lares. Essa ascendente entrada das mulheres no mercado
de trabalho demandou, ao longo do tempo, o aumento desse tipo de instituicdo.
Assim, o niumero de criangcas que passou a frequentar a creche também se tornou
bastante expressivo.

A Constituicao Federal de 1988 consolidou a educagdo como direito da crianca
de zero a trés anos, sendo assim, o direito de frequentar a creche, que anteriormente
a Constituicao poderia ser considerado como direito da mae trabalhadora, passou a
ser direito da crianga, ou seja, independentemente da mée trabalhar fora do seu lar
ou nao, a crianga tem assegurado o direito de frequentar tal instituicdo. De acordo
com Campos (1986, p. 59), nessa época defendia-se que a “[...] oferta de creches e
pré-escolas publicas ndo sé como uma resposta ao direito da mulher a igualdade na
sociedade, mas também como uma exigéncia relativa ao direito das criancas a

educacao deveriam constar na parte da Constituicdo que tratasse da Educacéao”.

Outro avanco conquistado neste campo refere-se a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacado Nacional (LDBEN, 9394/96) que define no artigo n® 29 a educacgao
infantil como a primeira etapa da educacgao basica cujo designo é o desenvolvimento
integral da crianga de zero a trés anos. E determina, no artigo n® 30, que o atendimento
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da crianca de até trés anos de idade seja oferecido em uma instituicdo especializada, a
creche. A inclusdo do atendimento das criancas pequenas pela Secretaria de Educacéo,
desvinculando-o das Secretarias de Assisténcia Social ou da Saude, sinaliza a superagao
do viés assistencial, do favor, pelo educacional, do direito.

Esses marcos histéricos resultaram no acréscimo de criangas frequentando
creches e proporcionando, entre outros aspectos, a ampliacdo do mundo social dessas
criangas que passaram a interagir com outras pessoas, distintas daquelas do ambiente
familiar. Além disso, tais marcos foram seguidos por um interesse crescente pelo
desenvolvimento infantil por parte dos pesquisadores e educadores, refletido no
aumento do numero de pesquisas que tiveram por objeto de estudo a crianga pequena

e que delineavam perspectivas para um atendimento educacional de qualidade.

Contudo, apesar da intensificacdo de pesquisas sobre a educacdo da crianca
pequena, a revisdo da literatura possibilita constatar certa caréncia de estudos
(sobretudo nacionais) a respeito da interacao entre bebés em creche. Assim sendo, os
resultados desta pesquisa poderdo contribuir para a ampliacdo e enriqguecimento das
discussoes académicas a respeito dessa tematica.

Ademais, a presente pesquisa podera colaborar para o aprimoramento da
qualidade da educacado da crianca de zero a trés anos, pois proporcionara, aos
profissionais que atuam nessa area, subsidios para a compreensao das caracteristicas
das interacbes sociais estabelecidas pelos bebés entre si, possibilitando, dessa forma,
a tomada de consciéncia da importancia do papel do professor em criar um ambiente
que favoreca tais interacdes.

3.2. Objetivo geral

Analisar a natureza das interagoes sociais estabelecidas entre os bebés.

3.3. Objetivos especificos

1. Identificar e analisar as caracteristicas dos processos interativos utilizados pelos
bebés com seus pares.
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2. Comparar as interagdes sociais estabelecidas em diferentes faixas etarias.

3. Comparar os resultados desta pesquisa com os estudos realizados por Piaget, no
que diz respeito ao desenvolvimento cognitivo e afetivo do bebé, e Stambak e seus
colaboradores (1984) quanto as interacées que ocorrem entre pares.

3.4. Pressupostos

A pesquisa que ora se apresenta parte dos seguintes pressupostos:

1. Existem caracteristicas do processo interativo dos bebés que lhes sao proprias,

sendo possivel identifica-las e analisa-las.

2. Os dois grupos de bebés observados apresentam caracteristicas diferentes de
interacdo social, possibilitando verificar uma evolugdo dessas caracteristicas em

diferentes faixas etarias.

3. Encontrar-se-ao resultados semelhantes aos explicitados por Stambak e seus
colaboradores (1984) quanto a forma como os bebés interagem entre si.

3.5. Local da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma creche localizada numa cidade do interior do
estado de S&o Paulo.

Essa creche foi construida em 1984 e é uma Organizagao nao-governamental
(ONG). Atualmente, os recursos financeiros destinados a manutengdo da creche
provém do Municipio, do Estado, da FEAC‘ e de eventos promovidos para a
comunidade, como, por exemplo, jantares e bazares, com vistas a arrecadar verbas

para a instituicao.

A creche baseia-se nos principios da legislacéao vigente, assegurando (e em defesa)
os direitos da crianga, dentre outros os preconizados na Lei de Diretrizes e Bases da

®Piaget, Jean. 1966/1987
Idem. 1990.

* FEAC: Federagao das Entidades Assistenciais de Campinas.

101



Educacao Nacional (LDBEN 9394 /96), no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e

no Referencial Curricular Nacional (RCN) para a Educacao Infantil.

Conforme consta no Regimento da instituicdo, a proposta pedagdgica
fundamenta-se na teoria epistemolédgica de Jean Piaget, a qual considera a crianca
como ser ativo no seu processo de aprendizagem, respeitando e compreendendo as
especificidades de cada fase do desenvolvimento da crianga.

Além disso, praticamente a totalidade dos profissionais dessa instituicao
participou do curso de extensdo universitdria PROEPRE®- Fundamentos Teoricos e
Pratica Pedagdgica para a Educacdo Infantil, cujo programa contempla aspectos

tedricos e praticos de uma educacéao construtivista.

As atividades foram iniciadas com o atendimento de 20 criancas de trés meses a
trés anos de idade, em periodo integral. Atualmente o atendimento da creche estende-
se para 112 criancas, de trés meses a cinco anos de idade. As criancas sao divididas

em turmas, de acordo com a faixa etaria, conforme € apresentado no quadro a seguir:

DENOMINAGCAO FAIXA ETARIA PERIODO Ne DE CRIANCAS
Bergario | 3 meses a 13 meses Integral 10
Bergério Il 14 meses a 2 anos Integral 16
Maternal | 2 anos Integral 18
Maternal |l 3 anos Integral 20

Infantil | 4 anos Integral 22
Infantil Il 5 anos Integral 26

Quadro 2: Distribuicao das criancas conforme a faixa etaria

O trabalho pedagégico da creche é realizado por seis professoras, oito
monitoras, uma educadora de apoio e uma estagiaria. A equipe técnica é composta por

uma pedagoga, uma assistente social e uma gerente administrativa.

A equipe responsavel pelo Bergario | € composta no periodo da manha por uma

professora e uma monitora, no periodo da tarde compdem a equipe duas monitoras. No

® PROEPRE: Programa de Educaggo Infantil e Ensino Fundamental
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Bergario Il a equipe da manha possui duas monitoras e no periodo da tarde possui uma

professora e uma monitora.

3.6. A escolha da creche

De acordo com os estudos apresentados (Stambak, 1984; Fernandez-Vilar,
Martinez-Fuentes, Pérez-Lopez, 2001; Vasconcelos, 2003; Anjos et al, 2004; Zamuner,
2005), as interagdes entre os bebés ocorrem de maneira frequente e sdo consideradas
ricas e variadas. Porém Stambak (1984) ressalta que essas interagdes em ambientes

adequados e favoraveis tendem a ser positivas e mais harmoniosas.

A opcéao de realizar a pesquisa nessa creche foi devido ao trabalho/proposta
pedagdgicos desenvolvidos na mesma, que, ao se fundamentar nos principios do
PROEPRE (Programa de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental), considera e
respeita as caracteristicas do desenvolvimento da criang¢a, facilitando, dessa
forma, o estabelecimento de interacdes positivas e harmoniosas, conforme
salientou Stambak (1984).

3.7. Descricdo do espaco fisico da creche

O prédio da creche possui dois pisos: 0 térreo e o superior.

No piso superior concentra-se a divisdo administrativa da instituicdo. Nesse piso
também estd a sala dos professores e monitores, onde ocorrem as reunides

pedagdgicas, cursos de formacao, atendimento aos pais, entre outros.

No piso térreo concentram-se a cozinha (devidamente restrita ao atendimento
das criancgas), o refeitério (localizado préximo a cozinha e aos dois bercérios), a
brinquedoteca (com varios brinquedos e materiais, entre eles: fantasias, bonecas,
fogdes, panelas, talheres, carros e carrinhos de supermercado), os banheiros
infantis, um grande patio coberto (no qual sdo expostas as produc¢des das criancas e,
outras vezes, ocorrem eventos comemorativos, como a festa dos aniversariantes do

més) e as salas das criancgas. As fotografias que se seguem ilustram esses espacos.
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Figura 2: Refeitério

Figura 3: Refeitorio e ao fundo a cozinha Figura 4: Patio coberto

A creche possui muitas vidragas, portas de vidro, paredes de vidro, resultando
em um espago intensamente iluminado, conferindo-lhe um aspecto de agradavel
leveza. As fotografias que se seguem ilustram o aspecto mencionado.

Figura 5: Patio coberto e as vidracas Figura 6: Patio coberto e as vidracas
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As salas dos bercarios estdo ao lado umas das outras e serdo descritas.

A area do Bercario 1 € muito ampla e pode ser subdivida em quatro espacgos
fisicos: 0 espaco fisico (sala) principal, no qual as criangas brincam e realizam suas
atividades. Nele estdo os brinquedos organizados em um armario com algumas
prateleiras acessiveis aos bebés. No entanto, em sua maioria os brinquedos estao
posicionados nas prateleiras mais altas, impossibilitando que os bebés os alcancem. Alguns
desses brinquedos s&o: bonecas, carrinhos e caminhdes, chocalhos, cubos ou dados
(confeccionados em espuma, revestidos de tecido, apresentando nas laterais figuras
variadas como, por exemplo: frutas, animais e formas geométricas). As fotografias que se

seguem ilustram o espaco fisico e alguns materiais pedagdgicos desta sala.

Figura 9: Pegas do jogo de encaixe com rodinhas Figura 10: Pegas do jogo de encaixe
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Figura 11: Chocal . Figura 12: Cubos/dados de espuma

Figura 13: Livros de diversos materiais

Figura 14: Porta do Bergario | e seus frisos.

Em uma das paredes ha um espelho, posicionado numa altura que permite aos
bebés se olharem. Na frente desse espelho ha uma barra, cuja finalidade é servir de apoio
para que eles possam ficar em pé. As fotografias que se seguem ilustram esses materiais.

T:igura 16: Espelho, barra de oio e portao.

Figura 15: Espelho, barra de apoio e armario.
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No piso/ch&o, defronte ao armario e ao espelho, hd um colchonete e, sobre este,
estda posicionado a roda - um equipamento recreativo grande, de formato circular,
confeccionado em espuma e revestido de tecido tipo couro ecolégico. Tal brinquedo
assemelha-se a um pneu de trator. As fotografias a seguir ilustram o equipamento

recreativo mencionado:

Figura 17: Roda e armério Figura 18: Roda

Ainda nesse espaco fisico, na sala, sobre outro colchonete, estdo dispostos dois
equipamentos recreativos grandes, ambos confeccionados em espuma e revestidos de
tecido tipo couro. Esses dois brinquedos apresentam o formato de um tridngulo
retangulo, considerando que um deles assemelha-se a uma escada e, o outro,
assemelha-se a uma rampa. Esses dois brinquedos, quando unidos, podem ser

utilizados como escorregador, como as fotografias que se seguem ilustram:

|

Figura 19: Equipamento recreativo posicionado Figura 20: Equipamento recreativo composto
sobre colchonete por uma escada e uma rampa
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A sala descrita d4 acesso a pequena cozinha do bercario, ao banheiro e a

varanda, ambientes fisicos que serdo comentados na sequéncia.

Ha um espago no qual as criangcas dormem, organizado com bergos e
colchonetes. O acesso a esse dormitério da-se pela cozinha ou pelo banheiro. As
fotografias que se seguem ilustram esse espaco fisico.

Figura 21: Local no qual as criangas repousam Figura 22: Bergos utilizados pelas criangas

Integra ainda o espaco fisico do Bercario 1 a pequena cozinha/copa, também
denominado de lactério, que € de uso exclusivo dessa turma, utilizada para higienizar
as mamadeiras, preparar sucos, providenciar agua para os bebés etc. As fotografias

gue se seguem ilustram esse espago fisico.

[~ § “‘ ‘/f ¢
Figura 23: Divisoria que restringe a entrada ao Figura 24: Pequena copa de uso exclusivo do
lactério Bergério |
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Também existe a varanda, espaco fisico externo, ao qual os bebés tém acesso
pela sala (local onde brincam e realizam suas atividades), porém espacos esses
separados por um pequeno portdo. Como as fotografias que se seguem ilustram.

Figura 25: Portdo que restringe a entrada e Figura 26: Porta de vidro que limita a sala do
saida para a varanda (area externa) Bercario | e a varanda (area externa)

A varanda subdivide-se em duas areas: uma pequena, com alguns brinquedos
como balancgos, carros, motocas, escorregador e etc., € uma maior, bem ampla e vazia.
Ambas sao separadas por um portdo. Os bebés do Bergario 1 nao utilizam a parte da
varanda que possui brinquedos. As monitoras levam para a outra parte da varanda (a
area ampla e vazia) alguns brinquedos e materiais para que os bebés os explorem. As
fotografias que se seguem ilustram esse espaco fisico.

Figura 27: Parte da &rea externa que possui Figura 28: Parte da varanda ampla e vazia e a
equipamentos recreativos outra parte contendo brinquedos.
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Por fim, um pequeno banheiro, no qual os bebés tomam banho e s&o realizadas as

trocas de roupas e de fraldas. Segue algumas fotografias que ilustram esse espaco fisico.

gt

F‘igura 29: Banheiro do Bergario | Figura 30: Banheiro do Bergario |

Os bebés ndo conseguem acessar livremente todos esses espacos fisicos, pois
estes sao separados por pequenos portdes ou por portas. As criangas transitam pelos
espacos conforme o planejamento da professora ou das monitoras. Isto pode ser

visualizado nas fotografias que se seguem.

‘ |
K
ntrada ao lactéario

L = :
Figura 31: Portéo Figura 32: Port4o restringindo a e

Ja o espaco fisico do Bercario 2 consiste em uma area ampla, denominada sala
do Bergario 2, um banheiro no qual os banhos, as trocas e a escovagdo dos dentes
sao realizados, além de um pequeno espacgo - espécie de depdsito - utilizado para
guardar brinquedos e demais materiais. As fotografias que se seguem ilustram o

espaco fisico mencionado.
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Figura 33: Sala do Bergario Il Figura 34: Porta do pequeno depésito e prateleiras

I‘=igura 36: Cuba utilizada pelas criangas para tomar
banho e trocador

/S ;i ! /78
Figura 35: Pia do banheiro do bergario Il na qual as
criangas lavam as maos, escovam os dentes etc

A sala é o espaco fisico no qual as criangas brincam, ha um espelho grande que
abrange todo o comprimento da parede e, bem préximo a ele, esta fixada uma barra de
madeira, que serve de apoio para as criancgas ficarem em pé. Logo abaixo das janelas,
existe um armario com altura aproximada de 50 cm. Esse mesmo espago fisico é
utilizado para os bebés dormirem - nele sdo dispostos colchonetes e, apds os bebés
acordarem, os mesmos sao empilhados em um dos cantos da sala. Na sequéncia, as

fotografias ilustram o mobiliario e alguns materiais pedagdgicos da sala do Bergario Il.
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Figura 37: Espelho e barra de apoio da sala do Figura 38: Espelho e barra de apoio da sala do
Bercario Il Bercério Il

Figura 39: Armario com algumas prateleiras da Figura 40: Equipamento recreativo localizado no
sala do Bergario Il Parque (espacgo externo)

3.8. Participantes da pesquisa

Participaram da pesquisa dois grupos de criangas: o primeiro grupo, denominado
Bercgario | composto por 10 criangas de 10 a 13 meses e 0 segundo grupo, denominado
Bercario Il, composto por 14 criangas de 15 a 24 meses. Portanto, 24 criancas
constituem o namero total de participantes estudados, sendo divididos em dois grupos
(Bercario | e Bergario Il), conforme a faixa etaria.

A opgdo por selecionar dois grupos de participantes foi em razdo da
possibilidade de analisar os processos interativos das criancas em seus grupos e,
posteriormente, compara-los entre 0os grupos, bem como analisar os dados obtidos

neste estudo a luz de pesquisas ja realizadas com essas faixas etarias.
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3.9. Instrumentos de coleta e analise dos dados

Os instrumentos utilizados para a obtencdo dos dados da presente pesquisa
foram a observagéo direta, o caderno de campo e a filmagem.

A observacdo é considerada como uma das fontes mais importantes para a
coleta de informacgdes em pesquisas qualitativas em Educacéo, tendo em vista que “(...)
traduz descricbes detalhadas de acontecimentos, pessoas, acdes e objetos em um
determinado contexto” (VIANNA, 2003, p. 16). Na abordagem naturalista, as
observacdes sao realizadas no ambiente natural do fendmeno, portanto, ndo se intenta
manejar, modificar ou restringir o meio ou a conduta do participante, ocorrendo a

observacéao e o registro do que, de fato, sucedeu em determinada situacéo.

Nesse sentido, as sessdes de observacao foram realizadas nos espagos da
creche, que sao frequentados habitualmente pelas criangas durante as atividades que

desenvolvem conforme planejamento da educadora.

Nao se pode ocultar que o modo de observagéao e, posteriomente, o modo de
descricao dos dados observados foram influenciados pelo método de observacao e
descricao explicitados por Piaget, principalmente nas obras O nascimento da inteligéncia
na crianga, A formacao do simbolo na crianca e A construcao do real na crianga.

Cada sessao de observacgao teve duragdo de 60 minutos e ocorreu duas vezes
na semana. Assim, tanto o Bercario | quanto o Bercgario |l foram observados durante 60
minutos na frequéncia de duas vezes por semana, tendo sido realizado um total de 15
sessoes de observacéo, totalizando 30 horas.

A pesquisadora utilizou o caderno de campo para registrar as informacdes e as
sequéncias das interacOes estabelecidas. Bailey (1994, apud VIANNA, 2003, p. 31)
orienta que “as notas de campo devem relatar o0 maximo de observagdes possiveis no
dia-a-dia”; dessa forma, as anotacdes devem contemplar “aquilo que ocorreu, quando
ocorreu, em relacao a que ou a quem esta ocorrendo, quem disse o que foi dito e que

mudanc¢as ocorreram no contexto”.
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As observagdes ndo seguiram um roteiro prévio, mas na medida em que as
criancas demonstravam alguma espécie de interagdo, como por exemplo, troca de
olhares, sorrisos, gestos, vocalizagdes etc a atencédo da pesquisadora se voltava para o
episddio iniciado. Posteriormente o episédio observado foi revisto nas filmagens.

A filmagem constituiu um recurso importante neste estudo, uma vez que a
andlise do conteudo filmado forneceu detalhes e novos elementos que enriqueceram as
observacbes da pesquisadora. Além disso, o conteudo das filmagens pode ser revisto

inimeras vezes, conferindo aos resultados do estudo maior confiabilidade e rigor.

Os episbdios de interacao foram submetidos a microanalises, as quais visaram
descrever minuciosamente todos os elementos constituintes das interacdées ocorridas

entre os bebés, como olhares, gestos e vocalizagbes, por exemplo.

Os dados coletados por meio das observacdes, do caderno de campo e das
filmagens foram descritos, comparados e analisados a luz das pesquisas desenvolvidas
por Piagets, dos estudos realizados por Stambak (1984) e dos resultados de outras

pesquisas sobre a interacao social entre os bebés.
3.10. Resultados esperados

Espera-se que os resultados obtidos indiquem o estabelecimento de
interacdes positivas e harmoniosas tanto entre os bebés do Bercgario | quanto entre
os bebés do Bergario .

Além disso, intenta-se identificar diferencas entre os processos interativos

estabelecidos pelos bebés do Bercario | e do Bergario Il

Com tais resultados pretende-se contribuir para aperfeicoar a concepcao dos
educadores infantis sobre as interacdes sociais dos bebés, oferecendo-lhes
instrumentos para que possam observar, avaliar e favorecer o estabelecimento de

interagbes positivas e harmoniosas, de modo a colaborar para o aprimoramento da

® Piaget, Jean. 1966/1987 42 Ed.
Idem. 1990.
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educacao da crianca de zero a trés anos.

Finalizando, os resultados também poderao enriquecer e ampliar o quatro teérico

existente sobre a tematica, bem como fornecer dados que subsidiem outras pesquisas.
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CAPITULO 4. APRESENTACAO E ANALISE DOS EPISODIOS INTERATIVOS

Dois pressupostos que marcaram por muito tempo a concepcao de infancia,
sobretudo os primeiros anos de vida, apontam para uma visdo da crianga incompleta e

uma acentuada atengao para o adulto que ela podera vir a ser.

Nesse sentido, a crianga é considerada uma “tabula rasa” e cabe aos adultos lhe
oferecerem as informagdes e os modelos que devem ser reproduzidos e, ao longo do
tempo, incorporados ao seu modo de ser.

Por muito tempo, esse ideal de infancia predominou e uma das implicacdes que
se pode extrair € a desvalorizacdo das interacdes estabelecidas entre as criancas,
comprovada pela escassez de estudos realizados e pela intensificagdo da
interacao crianga-adulto.

A crenga de que a creche ndo € o melhor ambiente para o bebé e a crianca
pequena ainda esta muito presente na concepcao das pessoas, essa encontra reforgos
em teorias que apontam a interacao entre mae e filho como sendo a Unica necessaria
ao desenvolvimento do bebé ou ainda, naquelas que enfatizam os riscos para a
integridade fisica e emocional dos pequenos que frequentam este tipo de instituicao
(ROSSETTI-FERREIRA, AMORIM e VITORIA, 1994).

Diante de tal concepgéo a respeito da crianga e da infancia, qual € o valor que se
poderia atribuir para a interacao entre coetaneos? Em outras palavras, em qué uma crianca

(concebida como incompleta, incompetente) poderia contribuir com outra?

Inimeros estudos vém questionando esses posicionamentos ao apontarem 0s

beneficios que as interagdes entre pares podem trazer para o desenvolvimento infantil.

117



No Brasil passos importantes estdo sendo dados no sentido de reconhecer e valorizar
as interacdes entre coetaneos na creche, cujos exemplos podem ser constatados em
dois documentos construidos pelo Ministério da Educagdo e colaboradores - o0s
Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacao Infantil (2006) e dos Indicadores
da Qualidade para a Educacao Infantil (2009). Em ambos a interacdo social entre
criancas € destacada como direito da crianca e dever da instituicdo, no sentido de

promover condicdes para que ocorram de uma forma harmoniosa e positiva.

Além disso, no documento de 2009 apresentado pelo MEC a interacao entre
coetdneos é pontuada como uma das dimensbdes que deveria ser analisada para o
diagnéstico da qualidade do atendimento em creches e escolas de Educacao Infantil.
Dentre os indicadores sugeridos no documento, foram selecionados quatro, que se

relacionam diretamente com que foi explanado no presente texto:

1. As professoras observam como os bebés e as criangcas pequenas se
comunicam pelo olhar, pelo corpo, pelo choro e verbalizagées, a fim
de compreender seus interesses e planejar o cotidiano?”’

2. As professoras organizam diariamente espacos, brincadeiras e
materiais que promovem oportunidades de interagdo entre criangas
da mesma faixa etaria?

3. As professoras organizam periodicamente espagos, brincadeiras e
materiais que promovem oportunidades de interagdo entre criangas
de faixas etarias diferentes?

4. As professoras organizam espagos, brincadeiras e materiais
acessiveis de modo a favorecer a interagdo entre as criangas com
deficiéncia e as demais criangas? (MEC/SEB, 2009, p. 44 e 45).

O documento ainda destaca-se a necessidade de os educadores transformarem
suas antigas praticas que reduzem as oportunidades de a crianca se desenvolver, bem
como explicita que “Favorecer interacées humanas positivas e enriquecedoras deve ser

uma meta prioritaria de toda instituicdo educacional” (MEC/SEB, 2009, p. 43).

Na presente pesquisa a visao de crianga defendida € a de um ser completo,
competente e capaz. Para isso, ela é compreendida como ser humano que apresenta
caracteristicas e especificidades como em qualquer outra fase de desenvolvimento;

” Os itens apresentados s3o parte da Dimens&o: Interagées, do documento MEC/SEB, 2009.
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contudo, isto néo significa olhar os pequenos com os olhos da negacao, ou seja, “a

crianga ainda n&o”... mas observa-la em suas possibilidades.

Carvalho e Beraldo (1989, p. 59) concebem a interacao crianga-crianca como um
sistema socioafetivo relevante para o processo do desenvolvimento, uma vez que,
“reconhece-se, cada vez mais, a ocorréncia, na interacao crianga-crianca, de processos
constitutivos da identidade, da capacidade simbdlica, da comunicagdo”. As autoras
continuam afirmando que [...] interagindo, as criancas criam e negociam regras, assumem e

atribuem papéis, elaboram cddigos comunicativos e partilham significados e conhecimentos.”

Assim, é que séo apresentadas e concebidas as interacdes sociais analisadas na
presente pesquisa.

4.1. Analise dos dados Bercario |

Os dados coletados nas sessdes de observacdo e nas filmagens foram
transcritos minuciosamente. Apés leitura de todos os protocolos registrados iniciou-se a
identificacdo e a classificacdo, por semelhanca, das condutas interativas. Para garantir
maior confiabilidade e rigor da categorizacao, outro pesquisador realizou a identificacao
e a classificacdo de cerca de 20% das condutas encontradas e, diante da obtencao dos
mesmos resultados, prosseguiu-se a analise dos dados constatados.

Do numero total de episddios descritos selecionou-se os 21 primeiros, nos dois
grupos participantes do estudo. Portanto, foram categorizados e analisados um total de
quarenta e dois episodios interativos, sendo 21 ocorridos no Bergario | e 21 episddios
no Bergério Il. Salienta-se que no mesmo episodio interativo foi possivel constatar
varios tipos de condutas, assim, no Bergario | foi identificado um total de 568 condutas
interativas e no Bergario |l foi identificado um total de 662 condutas interativas.

Esclarece-se que as categorias foram construidas a partir das particularidades
dos conteudos constatados, com excecdo da categoria denominada Impositiva, cuja
definigdo foi inspirada nos dados da pesquisa realizada por Licciardi (2010).
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Na sequéncia, apresentaremos as categorias encontradas a partir da andlise de
21 episddios interativos, ocorridos no Bergario |, composto por 10 bebés, na faixa etaria

de 10 a 13 meses, conforme exposto no Quadro 3 a seguir:

Categorias Caracterizacao

Categoria 1: Conduta convidativa Acgbes, gestos, vocalizagdes, expressdes faciais etc
utilizadas para atrair a atengao da outra crianga ou a fim
de manter a atencéo da outra crianca para si.

Categoria 2: conduta de contentamento Acbes, gestos, vocalizagbes, expressdes faciais etc que
denotam alegria, felicidade, entusiasmo provocadas (ou em
resposta) pelas acdes de outras criangas.

Categoria 3: conduta de observagao Acgobes que evidenciam que o bebé observa as agdes de
outra crianga ou de um grupo de criangas.

Categoria 4: conduta de descontentamento Acglbes, gestos, vocalizagbes, expressdes faciais que
denotam aborrecimento, raiva, tristeza etc
provocados/em resposta pelas agdes de outra crianca.

Categoria 5: Conduta colaborativa Acgdes que contribuem para a agdo e/ou brincadeira do
outro. Em outras palavras, sdo agdes cuja finalidade
comum.

Categoria 6: Conduta de imitagdo Acgdes que implicam a reprodugdo dos atos de outra
crianca.

Categoria 7: conduta de disputa Acgbes que deflagram disputa por algum brinquedo,

espacgo ou outros tipos de objetos.

Categoria 8: Conduta impositiva Agdes ou comportamentos que manifestam que a
crianga esta impondo a sua vontade sobre a da outra.
(querendo fazer alguma coisa ou quando quer que 0O
outro faca algo.)

Categoria 9: Condutas de compaixao Agbes ou comportamentos que denotam a sensibilizagao
pelo sofrimento de outrem e esforgos para ameniza-lo.

Quadro 3: Categorias encontradas a partir da analise das observacgdes e das filmagens realizadas no
Bercério |

Na primeira categoria encontrada estdo compreendidas as agdes, gestos,
vocalizacOes, expressoes faciais etc utilizadas pelo bebé para atrair a atencao de outro
e, assim, possivelmente iniciar uma interacédo entre eles ou a fim de manter a atengao
do outro bebé para si, possibilitando a continuidade da interacdo entre os mesmos
(Conduta Convidativa).

Essa conduta convidativa pode ser percebida no trecho do episodio n® 1, no qual
IGO (13 meses) aproxima-se de CAU (13 meses) e movimenta o carrinho para lhe
chamar a atencao:
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Apoés alguns segundos, IGO engatinha empurrando o carrinho com uma
das maos na diregao de CAU, que esta sentado batendo um brinquedo
no outro. IGO senta-se na frente de CAU e retoma o movimento para
frente e para tras com o brinquedo que esta segurando. CAU passa a
observa-lo e tenta pegar o brinquedo das maos de IGO, mas somente
conseguira fazé-lo na terceira tentativa.

Outro exemplo da conduta convidativa encontra-se em uma sequéncia do

episddio n? 4, na qual as acoes de MAT (11 meses)- sorriso e palmas - parecem iniciar

a interacdo com JUL (12 meses):

MAT voltou a manusear um livro, mas logo o colocou de lado e ficou
olhando para a camiseta de JUL. Ao ver que JUL o olhava, MAT
comegou a bater palma e sorrir para JUL, que Ihe retribuiu o sorriso.

Oferecer um objeto ao outro bebé, iniciando assim uma interacdo, também se

enquadra na quinta categoria, que foi encontrada igualmente no episodio n® 11, no

trecho a segquir:

BRE (12 meses) pega a caixa de chocalhos, que esta vazia, e leva-a
para PED (11 meses). PED estica os bragos para pegar a caixa, BRE
senta-se bem proximo a ele, mas ndo solta a caixa. PED coloca o
chocalho que segura em sua mao dentro da caixa, realizando
movimentos circulares dentro da mesma (como se estivesse mexendo
alguma coisa). PED e BRE olham-se e gargalham um para o outro.

O recorte do episddio n® 17 mostra-se interessante por expressar a intensidade

do desejo de ISA (10 meses) em iniciar a interacdo com JUL (12 meses), tendo em

vista as varias condutas convidativas utilizadas por ISA sem, contudo, ser plenamente

correspondida, fazendo-a desistir:

ISA engatinha na direcdo de JUL, debrucga-se sobre ela, mas JUL néo
olha para ISA e permanece com o olhar fixo em outra diregdo. ISA
senta-se e continua olhando para JUL. Volta a se debrugar sobre JUL,
aconchega-se nela, deitando-se. JUL olha para ISA. ISA senta-se,
ajeita-se e acomoda-se ao lado de JUL, na mesma almofada. JUL nao
demonstra nenhuma reagao. ISA engatinha, afastando-se de JUL.

Ha ainda as condutas convidativas que assumem tragos de carinho, afeto,

aconchego dentre outros, que podem ser ilustradas no trecho do episédio n® 16, no qual

IGO (13 meses) aproxima-se para interagir com CAE (11meses) e é correspondido,

embora sejam interrompidos pela monitora:
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IGO estd sentado brincando com um trenzinho. CAE engatinha na
direcdo dele. Ao aproximar-se, CAE ajoelha-se, aponta para IGO e
continua movendo-se em sua diregao, de joelhos. CAE estica os bragos
e tenta abraga-lo, mas ndo o alcanca. Entéo, fica em pé, d& alguns
passos com os bracos abertos, desequilibra-se e cai, sentado, na
frente de IGO. IGO bate palmas. CAE, com a boca aberta, aproxima
seu rosto de 1GO, parecendo querer beija-lo. IGO sorri. CAE toca
com o dedo a boca e o olho direito de IGO, olha para a observadora
e aponta para IGO, que movimenta suas pernas, rapidamente,
vocalizando e sorrindo. CAE olha para IGO, espera este parar de
movimentar as pernas e comecga a movimentar seus bracos. IGO
olha para o parceiro atentamente e sorri. CAE para de movimentar
seus bragos, olha para o parceiro, curva seu tronco, aproximando
sua cabeca de IGO e comega a balancar a cabega, como se
estivesse fazendo ‘nao’. IGO estica os bracos e abraca a cabeca de
CAE. A monitora chama a atencao de IGO, que solta a cabeca de
CAE, imediatamente.

Conforme mencionado anteriormente, as condutas convidativas também foram

utilizadas pelos bebés para manter a interacdo, como ocorrido no episddio n® 14, em

que CAE (11 meses), ao perceber que CAU (13 meses) se afasta, bate as maos na

parede e, simultaneamente, olha para o amigo:

CAU bate a peca de encaixe® na coluna da parede. CAE o observa,
ajoelha-se e bate as maos na parede. CAU distancia-se da parede,
olhando para CAE, seu brinquedo cai no chdo. CAU deita no chao,
pega o brinquedo, levanta-se e caminha segurando o brinquedo na
direcdo do espelho. Enquanto isso, CAE ainda bate mais algumas
vezes na parede, olhando para CAU, que ja esta a caminho do espelho.
CAE senta-se, levanta-se apoiado na parede e tenta dar alguns passos
sem se apoiar, mas cai sentado. Ainda sentado, vira-se e pega um
brinquedo que esté no chao.

Em outro episédio (n® 12), CAE (11 meses) repete varias vezes a mesma acao -

cobrir seu rosto com um pedaco de pano - a fim de manter a interacdo com JUL (12

meses); em outras palavras, CAE repete a mesma acdo para continuar com a

brincadeira de esconde-esconde com JUL, como pode ser constatado a sequir:

CAE engatinha na direcao de outro tecido, pega-o e cobre seu rosto.
Espera, por alguns segundos, alguém descobri-lo, mas JUL esta
explorando o tecido que segura na mao e nao nota o que CAE esta
fazendo. CAE descobre-se e sorri, repete esta acdo mais algumas
vezes. Em seguida, CAE coloca o tecido sobre o rosto e vira-se na
direcao de JUL que o observa e sorri.

® Trata-se de pecas de plastico que possuem saliéncias de formas cilindricas na parte superior e orificios na parte
inferior possibilitando que sejam encaixadas umas nas outras.
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Por dltimo, apresentamos uma pequena sequéncia do episédio n® 15, no qual
BRE (12 meses) joga os brinquedos para LAU (11meses) pegar, mas, ao perceber que
LAU desistiu de continuar pegando os brinquedos, modifica seu modo de agir e volta a
se aproximar de LAU. Vejamos:

BRE e LAU disputam o espaco, ambos tentam ficar em pé sobre a
roda®, apoiando os joelhos no equipamento recreativo e segurando no
armario que esta defronte. LAU escorrega e volta a ficar em pé dentro
da roda. BRE continua ajoelhado na roda e retira varios brinquedos
(bichos de borracha, cubos'®, bonecas) do armério, jogando-os dentro
da roda. LAU abaixa-se, pega um cubo e o coloca de volta no armario.
BRE bate a mao no brinquedo, jogando-o novamente. LAU sai da roda,
pega um chocalho do chdo e senta-se novamente dentro da mesma.
Enquanto LAU manuseia o brinquedo, BRE, em pé sobre a roda,
abaixa-se e levanta-se varias vezes. LAU derruba o chocalho dentro da
roda e abaixa-se para pega-lo, mas com apenas uma das maos nao
consegue. BRE desce da roda e abaixa-se junto com LAU. LAU olha
para BRE e levanta-se. BRE também se levanta.

Os exemplos citados ilustram, portanto, uma série de condutas as quais
expressam o interesse dos bebés em iniciar interagbes com outros e também de
conserva-las. Algumas das condutas convidativas encontradas foram: agdes motoras,

acdes com objetos, sorrisos, gritos, abraco, beijo e troca de olhares.

A segunda categoria abrange as acdes, gestos, vocalizagdes, expressdes
faciais, entre outros, que denotam alegria, felicidade, entusiasmo, provocados pelas
acbes de outras criancas. As condutas contidas nessa categoria podem ser
exemplificadas com um trecho do episdédio n® 6, no qual BRE (12 meses), LAU (11
meses) e MUR (10 meses) estdo brincando com os cubos e comunicam sua alegria uns
aos outros por meio de gestos, vocalizagdes e sorrisos. Vejamos:

BRE esta brincando com os cubos de espuma, colocando alguns deles
dentro da roda. Apds alguns segundos, levanta-se, tira alguns cubos
dali, jogando-os no ch&o e entra na roda. LAU aproxima-se do
equipamento recreativo, pega um cubo do chao e, sob protestos de
BRE, afasta-se segurando o cubo. MUR engatinha e senta-se
préximo aos cubos, em frente a roda. Ao notar a presenca de MUR,
BRE fica em pé (ainda dentro da roda). MUR sorri para BRE e este
responde ao parceiro vocalizando e levantando os bragos.

® Equipamento recreativo grande, de formato circular, feito de espuma, assemelhando-se a um pneu de trator.
% Trata-se de brinquedo confeccionados de espuma e revestidos com tecido, em cada lado do cubo ha estampado
no tecido uma figura de animal, de fruta, de pessoas, etc. Também sao conhecidos como dados.
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Um trecho do episédio n®19 também ilustra essas condutas, uma vez que 1GO
(13 meses) responde as ac¢des produzidas por CAE (11 meses) e BRE (12 meses)
com entusiasmo, por meio de agdes motoras e vocalizagdes, conforme pode ser

visto a seguir:
CAE e BRE estdo no pequeno espaco entre os equipamentos
recreativos'' (em um pequeno véo situado entre a escada e a rampa,
ambos feitos de espuma). Eles abaixam-se e levantam-se, divertindo-
se. IGO esta em pé apoiado na escada. Sempre que CAE e BRE
levantam-se, IGO bate os pés no chao e, olhando para eles, vocaliza
com gritos, parecendo estarem brincando de esconde-esconde.

Por altimo, sera apresentado o relato de um trecho da interagdo entre CAE (11
meses), IGO (13 meses) e BRE (12 meses), contida no episédio n® 16, em que ha
predominancia desse tipo de conduta:

CAE olha para IGO, balanca os bragos e grita, divertindo-se. IGO sorri. BRE,
movido pelos gritos e gargalhadas, aproxima-se e senta-se perto deles. IGO
responde a CAE movimentando suas pernas e vocalizando. CAE recomega
a balancar os bragos. BRE sorri com a brincadeira. Apds alguns instantes,
CAE vira para o lado, bate com as duas maos no chado e engatinha na

diregdo do portdozinho que separa a sala do bercario de uma pequena
cozinha/copa. IGO continua com os olhos fixos em CAE.

A andlise dessa categoria possibilita afirmar que os bebés também respondem
positivamente a interacdo com seus pares, isto porque eles expressam sua alegria, felicidade

e euforia por meio de acées motoras, vocalizacdes, sorrisos, troca de olhares etc.

Na terceira categoria foram encontradas condutas de observacéo, nas quais 0s
bebés voltavam sua atencao para as ag¢des de outro, no sentido de acompanhar o
desenvolvimento delas e, posteriormente, intervir, iniciando a interagdo com esse bebé
ou participando de interacoes ja estabelecidas entre os outros. O episédio n? 3 no qual
BRE (12 meses) somente apds observar as acbes de CAU (13 meses) decide se
aproximar, esclarece o que foi mencionado anteriormente:

CAU segura em cada mao uma peca de um brinquedo de encaixe e
caminha pela sala, batendo essas pegas em diferentes locais - na parede,
no chéo, no colchao, na porta, por exemplo. BRE observa tudo o que CAU
esta fazendo. CAU péara no pequeno hall em frente a porta, bate as duas
pecas na porta, vira-se e bate as pegas na parede, vira-se novamente e bate

" Trata-se de equipamentos recreativos, confeccionados de espuma, um dos equipamentos apresenta o formato de
um triangulo retangulo, podendo ser utilizado como rampa/ escorregador e o outro apresenta formato de uma escada
possuindo trés degraus.
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na outra parede. BRE, apds observar atentamente as acdes de CAU,
aproxima-se dele e encosta-se em uma das paredes. CAU bate mais uma
vez na parede e BRE tenta pegar a pega da mao de CAU.

Outro exemplo pode ser visualizado no fragmento extraido do episédio n°2: IGO
(13 meses) observa o que CAU (13 meses) esta fazendo, da um grito e tenta pegar

uma das pecas da mao de CAU.

No trecho do episédio n®8, pode ser contatado que a conduta de observacao
antecede a acgao imitativa de CAE (11 meses), o0 que inicia a interacao entre eles e na
sequéncia, verifica-se que essa observacdo de CAE provoca em ISA (10 meses) a

vontade de continuar realizando a mesma acao:

CAE que esta sentado proximo a ISA, observa a agdo da menina e
também comega a bater com o brinquedo que esta segurando na
parede. ISA percebe que estd sendo observada por CAE, sorri, olha
para todo o ambiente e bate novamente com o brinquedo na parede.
Depois de fazer isso, olha para CAE que nédo a observa mais.

Essa categoria abrange ainda as observagdes de bebés que, posteriormente as
mesmas, nao se envolveram diretamente na interacdo, o que permite nomea-los de
expectadores, pois embora nao participassem diretamente no episodio interativo,
esbocaram acbes e expressbes de contentamento ou descontentamento ao
presenciarem outras criangas interagindo. Isto pode ser constatado, por exemplo, no

relato do episddio n®12 e no fragmento seguinte:

Apds alguns instantes, PED (11 meses) fica em pé, apoiado na rampa,
observando o sobe e desce de BRE e CAE (11 meses) neste
brinquedo. PED fica euférico com a movimentacao dos dois.

A analise dessa categoria suscita alguns apontamentos: os bebés de 10 a 13
meses observam outros bebés dessa mesma faixa etaria, sendo assim, demonstram
interesse por acdes e experimentacdes que seus pares realizam. Cabe aqui a seguinte
indagacao: Por que bebés observam outros bebés? Qual a razdo desse interesse?

O exame dessa categoria possibilita considerar trés aspectos: as interacoes
entre os bebés parecem gerar sentimentos de alegria, felicidade, contentamento
naqueles que as observam; além disso as agdes e reagdes observadas levam-nos a se

interessarem por essas acdes a ponto de se aproximarem de outros bebés, iniciando a
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interacdo ou incluindo-se em uma interacao ja em desenvolvimento. Por ultimo, ao observar

a acao do outro, o bebé modifica sua acao inicial, chegando até a desistir da mesma.

Compdéem a quarta categoria (condutas de descontentamento) acdes, gestos,
vocalizacdes, choro, expressoes faciais que denotam aborrecimento, raiva, tristeza etc

provocados pelas a¢des de outra crianca.

A seguir serdo apresentados alguns trechos, extraidos de diferentes episddios,

que exemplificam as condutas de descontentamento encontradas:
Episddio n® 5: LAU (11 meses) e BRE (12 meses) disputam o brinquedo
em meio a gritos e olhares para as educadoras e para a observadora.

Episédio n® 7: BRE (12 meses) ao ser empurrado e sem conseguir tirar
ISA (10 meses) do lugar, distancia-se com fisionomia de choro na
direcdo da educadora que o repreende.

Episodio n® 8: ISA (10 meses), que esta sentada de frente para PED (11
meses) e bem perto dele, segura um dos brinquedos que estd na mao
de PED que a olha, chacoalha a cabeca, reclama vocalizando e tira a
mé&o de ISA do “seu brinquedo”.

Episodio n® 11: CAE (11 meses) pega um dos chocalhos da mao de
BRE (12 meses). BRE tenta morder a mao de CAE e a monitora Ihe diz
para parar.

Episoédio n® 16: ISA (10 meses) engatinha na direcdo de IGO (13
meses), senta-se para tentar pegar o trenzinho. Dessa maneira, ISA
coloca-se entre IGO e BRE (12 meses). BRE tenta visualizar IGO, que
esta atras de ISA. IGO manuseia o trenzinho. ISA observa IGO e bate
palmas. BRE vocaliza, faz expressdo de bravo, bate com a méo no
chao, parecendo estar chamando IGO para sentar-se ali.

Portanto, as condutas de descontentamento sédo resultantes das acgdes
realizadas pelos pares e que retratam o desagrado por parte do companheiro da
interacdo, estas condutas sao expressas por movimentos corporais, choro,

vocalizacgdes etc.

Na quinta categoria foram encontradas condutas do bebé que colaboram com as

acdes ou com as brincadeiras do outro, cuja consequéncia é a continuidade da interagao.

Nessas condutas também pode ser observado o revezamento de papéis em que,
por exemplo, o bebé que se escondeu passa a procurar o0 outro, € 0 bebé que
procurava passa a se esconder, como na brincadeira de esconde-esconde. A sequéncia
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extraida do episddio n®12 configura um bom exemplo dessa categoria. Nela, BRE (12
meses), PED (11 meses), CAE (11 meses), JUL (12 meses) e, posteriormente, MUR

(10 meses) utilizam pedacos de tecidos para brincar de esconde-esconde:

BRE cobre o rosto novamente, escondendo-se, PED e CAE engatinham
na direcdo de BRE para descobri-lo, ou aché&-lo; antes, porém, de PED
e CAE puxarem o tecido, BRE descobre o rosto e grita, demonstrando
muita alegria. PED e CAE assustam-se e caem na gargalhada. JUL
também se diverte com a brincadeira. BRE, mais uma vez, cobre o
rosto e CAE puxa o tecido descobrindo-o. Todos sorriem. BRE tenta
cobrir novamente o rosto, mas CAE segura o tecido, puxando-o. BRE
puxa o tecido com bastante for¢a, quase chega a cair para tras, mas
nao cai. Entdo vira-se e distancia-se um pouco de CAE. BRE
novamente cobre o rosto, CAE puxa o tecido, mas € BRE quem
descobre seu rosto, fazendo CAE, JUL e PED sorrirem. BRE volta a
cobrir o rosto, CAE, JUL e PED divertem-se. CAE, ao tentar puxar o
tecido para descobrir BRE, derruba-o, fazendo-o tombar para o lado.
BRE senta-se, ainda coberto pelo tecido; entdao descobre-se e todos
sorriem. JUL pega outro tecido e tenta cobrir seu rosto também. CAE
puxa o tecido e ambos sorriem. BRE também tenta cobrir o rosto, mas
CAE puxa o tecido, irritando-o. BRE levanta-se rapidamente, posiciona-
se em pé e caminha para o outro lado da sala. JUL cobre o rosto, CAE
descobre-a e ambos sorriem um para o outro. CAE pega o tecido e o
oferece para JUL que, depois de pega-lo, cobre o rosto. CAE puxa o
tecido e o devolve a JUL que volta a cobrir o rosto. Mais uma vez CAE
e JUL divertem-se com a brincadeira. CAE engatinha na direcao de
outro tecido, parecido com organza, o qual, por ser transparente,
permite que os outros 0 vejam mesmo quando seu rosto esta coberto,
pega-o e cobre seu rosto. Espera, por alguns segundos, alguém
descobri-lo, mas JUL esta explorando o tecido que segura na mao e
nao nota o que CAE esta fazendo. CAE descobre-se e sorri, repete esta
acao mais algumas vezes. Em seguida, CAE coloca o tecido sobre o
rosto e engatinha na diregdo de JUL, que o observa e sorri. CAE nao
para e continua engatinhando, JUL o segue com o olhar. CAE, ainda
com o tecido sobre o rosto, aproxima-se de PED e se ajoelha. PED, que
estava de costas para CAE, vira-se. PED sorri e tenta descobrir CAE,
mas nao consegue. Ainda de joelhos, CAE descobre seu rosto e sorri.
JUL e PED correspondem o sorriso de CAE. CAE, ainda de joelhos,
cobre seu rosto e, rapidamente, descobre-o e vocaliza. PED e JUL
sorriem. A monitora cobre MUR, entdo BRE e CAE aproximam-se dele
para descobri-lo. JUL e PED voltam a manusear os tecidos que estdo
segurando. Logo apés BRE descobrir MUR, a monitora pega MUR no
colo. BRE caminha na direcao de JUL e senta-se no canto da sala. CAE
cobre seu rosto com o tecido e engatinha na dire¢do de JUL, que néo
percebe sua aproximacdo. BRE brinca com uma tira de tecido. CAE
engatinha afastando-se de JUL que cobre seu rosto e PED, lentamente,
puxa o tecido do rosto de JUL descobrindo-o. Ambos sorriem. JUL volta
a cobrir seu rosto e descobre-o logo em seguida. JUL gargalha e
esperneia, demonstrando sua felicidade. PED tenta pegar o tecido de
JUL, mas JUL vira-se impedindo-o de alcangar o tecido. JUL continua

127



brincando de se esconder, PED observa os tecidos ao seu redor e pega
um para explora-lo. BRE continua caminhando pela sala com uma tira
de tecido e CAE brinca com outro tecido.

Como pode ser observado, os bebés envolvidos na interacdo descrita

demonstram intensa alegria. A seguir, explicitar-se-a um trecho de outro episédio (n° 6),

no qual BRE (12 meses) e MUR (10 meses) revezam seus papéis durante a interacao e

também partilham esse sentimento de felicidade:

MUR apoia-se com uma das maos na roda para ficar em pé e com a outra
mao pega um cubo de espuma. BRE vocaliza para MUR e, novamente,
levanta os bragos. MUR sorrindo joga o cubo, que esta segurando, dentro
da roda; BRE abaixa-se para pegar o cubo e joga-o para fora da roda. MUR,
gargalhando, abaixa-se para pegar o cubo que BRE jogou, mas nao
consegue alcangéa-lo; entdo pega outro cubo do chao e o joga dentro da
roda. BRE, que aguarda a acdo de MUR, sorri, segurando um cubo. MUR
da um grito e BRE joga o cubo no chdo. MUR tenta alcancar o cubo, mas
nao consegue, entdo, solta a mao da roda, senta-se e estica o brago para
pega-lo. Com o cubo nas maos, MUR olha para a parede, engatinha na sua
direcéo, usa-a como apoio para ficar em pé e tocar na figura que nela esta
fixada (a imagem de uma girafa).

Outro aspecto dessa categoria aborda condutas colaborativas entre os bebés,

evidenciadas no compartiihamento do mesmo objeto, ao brincarem juntos. Para

exemplificar essas condutas, foram selecionados pequenos trechos de trés episddios.

No primeiro trecho, extraido do episédio n°8, MUR (10 meses) e ISA (10 meses)

brincam, por alguns instantes, com o0 mesmo objeto:

MUR esta brincando com uma placa'. ISA, aproxima-se e tenta tomar-
lhe a placa. MUR nédo permite, chacoalha a placa e a cabeca de um
lado para o outro - como se dissesse ndo. MUR continua com a placa,
explorando-a, passando o dedo em seus orificios, batendo-a no chao,
balangando-a. ISA pega duas pecas de encaixe que estdo no chao,
coloca-as na boca e depois bate uma na outra, tentando encaixa-las.
MUR estd com a placa na boca. ISA arrasta-se, sentada, para
aproximar-se e, ao chegar bem perto, bate uma das pecas que segura
na placa - que esta na boca de MUR - tentando encaixa-la. MUR se
assusta e tira a placa da boca. ISA tenta encaixar mais uma vez a peca
na placa, mas ndo consegue. MUR percebe as acbes da colega e
estende o brago, aproximando a placa de ISA. E entédo, ISA comecga a
bater as duas pecas que estdo em suas maos na placa, cada peg¢a em
um lado da mesma. MUR nao tira a placa, deixa ISA continuar batendo
e os dois gargalham olhando um para o outro. Até que as pegas caem

12 Brinquedo com dimensdes de 30 cm x 20 cm, é confeccionado por um plastico resistente. Na parte inferior deste
brinquedo ha orificios e na parte superior ha elevagdes nas quais pequenas pegas, também de plastico e com as
mesmas elevagoes e orificios, podem ser encaixadas.

128



das méos de ISA e ela tenta pegar a placa de MUR; este, porém, ndo a
solta, batendo-a no chao.

O segundo trecho selecionado foi extraido do episédio n? 17 e também é
protagonizado por MUR (10 meses) e ISA (10 meses). Vejamos:

MUR brinca com um carrinho. ISA, que esta sentada proxima a MUR,
vira-se ficando de frente para ele, interessa-se pelo carrinho e tenta
pega-lo. MUR e ISA brincam com o carrinho - ISA o segura e MUR
tenta colocar o seu dedo em um pequeno orificio. MUR solta o carrinho
e ISA o manuseia, virando-o para mexer nas suas rodas. MUR vira-se,
engatinha até JUL, observa-a e comega a mexer no seu calgado.

No terceiro trecho selecionado, pertencente ao episddio n° 16, BRE (12 meses) e IGO

(13 meses) brincam com um trenzinho até serem interrompidos por ISA (10 meses):

BRE pega o trenzinho que esta no chao, bate-o no chao, chamando
a atencao de IGO. BRE olha para IGO, sorri e empurra o trenzinho.
IGO e BRE acompanham com o olhar o trenzinho se distanciar.
Assim que o trenzinho para, IGO, sorrindo, rapidamente engatinha em
sua diregdao. BRE acompanha sorrindo a movimentagdo de IGO, que
pega o trenzinho, senta-se e vira, posicionando-se de frente para BRE.
ISA engatinha na direcdo de IGO e senta-se para tentar pegar o
trenzinho. Dessa forma, ela estd sentada entre IGO e BRE. BRE tenta
visualizar 1GO, que esta atras de ISA. IGO manuseia o trenzinho. ISA
observa-o e bate palmas. BRE vocaliza, faz expressao de bravo, bate
com a mao no chao, parecendo estar chamando IGO para sentar ali, ao
seu lado. BRE engatinha para pegar outro brinquedo.

Nessa categoria também foram encontradas condutas nas quais se verifica a

colaboracgéo entre os bebés na realizacao de uma mesma atividade.

A acao conjunta de CAE (11 meses), BRE (12 meses) e IGO (13 meses),
evidenciada em uma das sequéncias do episodio interativo n® 19, exemplifica a conduta

mencionada anteriormente:

CAE, empurrando a escada, consegue tira-la do colchonete sobre o
qual ela habitualmente estd posicionada, fazendo-a deslizar no chéo.
BRE e IGO, rapidamente, juntam-se a CAE e o ajudam a empurrar a
escada. Em meio a gargalhadas, as criangas empurram o colchonete
até a porta. Neste momento, uma funcionaria entra na sala e chama as
criangas para lancharem.

Outro exemplo no qual se constata a co-participacao dos bebés na realizacao de
uma mesma acao é encontrado no trecho a seguir, do episédio n® 20: CAE (11 meses)
empurra a roda, esta rola e para na parede.
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LAU (11 meses) e CAE caminham em sua diregéo, tentando tomba-Ia,
até que conseguem. IGO (13 meses) volta a se aproximar. LAU e CAE
empurram a roda, arrastando-a pela sala. IGO os observa e os segue,
quando consegue alcancgar a roda. LAU e CAE recomecam a arrasta-la
e, desta vez, IGO os ajuda. O colchonete do chdo impede que as
criangas continuem arrastando-a. Com a roda parada, LAU, IGO e CAE
debrugcam-se sobre ela e tentam alcancar o chdo. ISA, que esta sentada
no colchonete, levanta-se e também se debruga sobre o equipamento.
CAE levanta-se, bate palmas e engatinha na dire¢céo da rampa. ISA e IGO
afastam-se. LAU entra na roda, senta-se e permanece brincando ali por
um longo periodo.

Também é importante destacar o curioso trecho do episodio n? 21, no qual MAT (11
meses) colabora com a acdo de ISA (10 meses) ao abaixar a cabeca para que a colega

possa tocar na sua orelha. Notemos:

ISA olha atentamente para MAT e pega em sua orelha. MAT
permanece imével por alguns segundos enquanto ela mexe em sua
orelha. MAT balanga a cabega, afastando-a de ISA. Mas ela insiste,
continua tentando pegar na orelha de MAT até que ele, apoiando-se no
armario, afasta-se dela.

Constata-se ainda, nessa categoria, condutas que sugerem a participacao de ISA (10
meses) e PED (11 meses) em um jogo de faz de conta, no qual ISA oferece um brinquedo
para PED comer e, somente apds algumas tentativas de ISA, PED colabora com o jogo, mas
eles sdo interrompidos pela educadora. Observemos o trecho do episddio n® 8:

ISA estica o brago, colocando uma peca do brinquedo de encaixe na boca
de PED, que empurra o brinquedo. ISA insiste, recoloca a peca na boca de
PED, como se estivesse oferecendo-lhe algo para comer. PED segura com
a mao o brinquedo, ao mesmo tempo que aproxima sua boca para mordé-
lo. Imediatamente a educadora grita para PED parar com aquilo. ISA olha
assustada para a educadora. PED tira o brinquedo da boca. Ambos, tanto
PED quanto ISA, continuam segurando o brinquedo, comeg¢am a disputa-lo;
ISA puxa com forca o brinquedo e tira-o da mao de PED.

Verificou-se, portanto, na quinta categoria, variadas condutas como, por
exemplo: colaborar para que a agao do outro bebé seja realizada, agcdes conjuntas para
atingir o mesmo fim e revezamento de papéis na interagdo para que esta seja mantida.
Tais condutas aléem de promoverem o sentimento de felicidade, alegria e contentamento

entre os bebés participantes, favorecem a continuidade da interacao entre os pares.

De acordo com o periodo de desenvolvimento estudado, ndo se pode afirmar

que as acdes colaborativas descritas sdo acdes cooperativas, tendo em vista que neste
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periodo as experimentacées ocorrem no plano das acdes e, portanto, ainda ndo ha a
troca de ponto de vista, ndo ha reversibilidade etc. A denominagao conduta colaborativa
pode ser definida pela atividade cuja finalidade é comum as criancas, portanto, como
salientado por Stambak (1984), Rayna (2004), Vincze (2004) tais acdes podem ser
consideradas como acgodes précolaborativas.

A sexta categoria, denominada conduta de imitacdo, alude as acodes
reproduzidas por um bebé apds a observacao de outro. Nesta categoria encontramos
bebés imitando as acdes de outros.

A sequéncia do episodio n? 2 evidencia duas condutas imitativas de IGO (13
meses) durante a interacdo com CAU (13 meses):

Enquanto IGO tenta encaixar as pegas, CAU o observa e pée uma, que
esta segurando, na boca. IGO (13 meses) ndo consegue encaixa-las,
pde no chdo uma delas e, ao ver o que CAU esta fazendo, passa a
fazer o0 mesmo, ou seja, coloca a peg¢a na boca e, em seguida, olha
para CAU. CAU ainda atento as acgdes de IGO, tira a peca da boca, da
um grito e pega a peca que IGO colocou no chdo. IGO tira a peca da
boca e sorri para CAU, dando a impressao, para o observador, de que
CAU reproduziu intencionalmente a acao anterior de IGO e, mais que
isso, que IGO percebeu que CAU estava a imita-lo. CAU retribui o
sorriso e comega a bater a pega de encaixe no chao, IGO
imediatamente reproduz a agdo de CAU -bater a peca de encaixe no
chdo- mas logo para e engatinha na direcao de uma peca de encaixe
com rodinhas.

O fragmento retirado do episédio n® 3 demonstra que BRE (12 meses) interessa-
se pela acdo de CAU (13 meses) e, mesmo nao conseguindo obter o objeto utilizado
por CAU, reproduz as acées do amigo com as suas maos. Surpreendentemente, CAU
abandona o objeto que segurava e retoma a acédo, modificando-a, uma vez que a inicia

sem o objeto, exatamente como BRE estava fazendo. Observemos:

CAU para no pequeno hall defronte a porta, bate as duas pegas na porta,
vira-se e bate as pegas na parede; vira-se novamente e bate na outra
parede. BRE, ap6s observar atentamente as agées de CAU, aproxima-se
dele e encosta-se em uma das paredes. CAU bate mais uma vez numa
parede e BRE tenta pegar a pegca da mao de CAU. Este afasta-se de BRE e
vai bater a peca na porta, sempre olhando para BRE. Este segue CAU e,
nao conseguindo novamente pegar a peca, comecga a bater com as duas
maos na porta. CAU olha atentamente para BRE, solta as pegas que
estavam em suas maos e comega a bater com as duas maos na porta,
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assim como BRE. BRE olha para tras e vé as pecas no chao, entdo, para de
bater na porta e pega uma das pegas do chao.

Em outro episddio interativo (n°7), as condutas imitativas possibilitam que acoes

sejam realizadas conjuntamente, conforme € ilustrado a seguir:

BRE (12 meses) aproxima-se de ISA (10 meses), olha atentamente o
que a colega esta fazendo. ISA estd em pé, entre a porta e a parede na
qual se apdia para mexer nos frisos da porta. BRE comeca deslizar os
seus dedos sobre os frisos da porta. ISA bate as duas méaos na porta,
fazendo barulho. Abaixa-se para mexer na dobradiga da porta. Quando
ISA levanta-se, BRE senta-se para mexer no prendedor de porta e ISA
observa. MUR aproxima-se, mas logo se distancia. BRE levanta-se e
fica em pé na frente da porta; juntos, ele e ISA batem as maos na porta,
recomegando o barulho, o que provoca gargalhadas em ambos.

O trecho do episddio n® 17, também corrobora essa ideia:

MUR (10 meses) puxa a tira de velcro do calgado de JUL (12 meses) e,
em seguida, tenta recoloca-la no lugar. ISA (10 meses) vira-se,
aproxima-se de MUR e de JUL e também comeca a mexer no calgado
de JUL, colocando e tirando a tira de velcro do lugar. Quando ISA inicia
a acao sobre o calgcado de JUL, MUR solta o calgado. Ap6s alguns
instantes, MUR volta a mexer no calgado de JUL, junto com ISA. JUL
olha para ISA e MUR, mas continua tranquila, chupando sua chupeta,
sem demonstrar estar incomodada com as ac¢oes de seus colegas. ISA
e MUR mexem no cal¢ado de JUL por alguns instantes.

Outro aspecto relevante encontrado nessa categoria € o de que as acodes
conjuntas dos bebés propiciam-lhes alegria. O trecho do episddio n® 11, protagonizado
por PED (11 meses) e BRE (12 meses), exemplifica essa constatacao:

PED bate com muita forca o chocalho na lata” que esta segurando e o
barulho produzido chama a atencédo de BRE que comecga a bater com o
chocalho na lata de PED, com muita forca também. BRE e PED olham-
se e sorriem.

A alegria despertada por condutas imitativas realizadas conjuntamente também

esta presente no seguinte trecho da interacao entre IGO (13 meses) e ISA (10 meses):

IGO bate a mao no chocalho. ISA, ap6s observar IGO, bate a méao no
brinquedo também. Durante alguns minutos, ISA e IGO sorriem e
brincam de bater a mao no chocalho. (episédio n°® 18).

'3 Essas latas s&o de leite em pd e estéo limpas e vazias, além disso, sdo encapadas com um laminado de PVC
auto-adesivo, uma espécie de plastico auto adesivo, ndo oferecendo riscos as criangas.
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Assim, a andlise da sexta categoria possibilita afirmar que os bebés participantes
desta pesquisa imitam as ac¢des de outros bebés. Esta imitacdo também contempla
acoOes realizadas conjuntamente pelos bebés, ou seja, a partir da imitagdo de um, os
dois envolvidos no episédio permanecem realizando a mesma acao por um periodo de

tempo. Tal acado conjunta é externalizada por sorrisos, troca de olhares e gargalhadas.

Ademais, a conduta imitativa também pode modificar a acdo a ser imitada, pois,
conforme os dados apontaram, ha reproducdo da acado, mas tal reproducdo nem
sempre é copia: muda-se o objeto, o local, a intensidade da acao, por exemplo. Estes
dados corroboram com as observagdes de Stambak e seus colaboradores (1984) e de
outros pesquisadores (Oliveira, Rossetti-Ferreira, 1993; Rayna, 2004; Vincze, 2004) ao
relataram que a imitagdo, muitas vezes, ndo se traduz em mera cépia da agcdo de

outrem, pois muitas vezes a agao inicial € modificada conforme o enrolar da interacéo.

A conduta imitativa € acompanhada por certo contagio emocional que na maioria das
vezes foi deflagrado pela imitacdo das atividades motoras, como bater as maos na porta e
bater o chocalho na lata produzindo ruidos altos, por exemplo. Estas consideracoes
reafirmam os resultados apresentados por Stambak (1984) e Vincze (2004).

Na sétima categoria foram constatadas acbes nas quais os bebés aproximavam-
se de outros com a finalidade de pegar para si o objeto que estda em posse do colega,
iniciando, assim, uma disputa entre eles por determinado objeto. Em outras palavras,
trata-se de acdes destinadas a disputa/competicdo por algum brinquedo, localizacao
espacial e outros. No entanto, trés espécies de condutas de disputa foram identificadas
e denominadas C1, C2 e C3, as quais serao explicitadas na sequéncia.

Na primeira (C1) observa-se que o bebé interessa-se pelo objeto que estd com o
outro e isso 0 motiva a tomar para si esse determinado objeto. Independentemente do
resultado (éxito ou fracasso), essa acdo interrompe 0 processo interativo ou
proporciona outro direcionamento a ele. Este tipo de conduta apareceu quando a
quantidade disponivel do objeto de desejo era pequena ou mesmo quando o objeto
desejado era o Unico disponivel para todas as criangas. Um trecho do episddio n%4
ilustra esse tipo de conduta:
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Algumas criangas interessaram-se pelos livros, entre elas JUL (12 meses)
e MAT (11 meses) que se sentaram préximos para vé-los. JUL estava com
um livro na mao e MAT com outro. JUL virava as paginas do livro enquanto
MAT, embora estivesse também com um livro nas maos, prestava atencao
ao que a educadora estava falando para outra crianga. JUL olhou para o
livro de MAT, interessou-se por ele e o pegou. Ao perceber que JUL pegou
e estava mexendo no “seu livro”, MAT tentou pegar o livro de volta, mas
nao conseguiu. JUL virou o corpo impedindo que MAT o alcangasse. Esta
acao de JUL deixou em evidéncia um detalhe da sua camiseta, na qual ha
duas fitas de cetim em cujas extremidades ha uma bolinha costurada. MAT
percebeu essas bolinhas e ficou alguns instantes olhando para elas até
que foi pegéa-las.

Alguns trechos no episddio n®5, cujo ponto central € uma joaninha*, também se

destaca essa conduta (C1):

LAU (11 meses) tenta pegar a joaninha que esta com BRE (12 meses)
que se levanta, segura a joaninha e caminha para um dos cantos do
ambiente. LAU deita-se no chdo, mas continua observando
atentamente a movimentagdo de BRE, que brinca mais alguns
segundos com a joaninha, depois se levanta deixando o brinquedo no
canto da sala. LAU, que ficou o tempo todo apenas observando BRE,
ao ver que o brinquedo havia sido abandonado, engatinha até ele, olha
para todo o ambiente, senta-se proxima a joaninha, aperta o botéo e
sorri. Depois disso, LAU com a joaninha em seu colo senta-se no
primeiro degrau da escada. BRE foi o primeiro a chegar perto dela,
MAT (11 meses) chegou em seguida, mas preferiu brincar com a
boneca que j& estava em suas méos. LAU e BRE disputam o brinquedo
em meio a gritos e olhares para as educadoras e para a observadora.
BRE puxa o brinquedo das maos de LAU, esta olha para a educadora e
sai de perto de BRE, engatinhando. BRE fica com o brinquedo,
tentando fazer a joaninha girar.

No episddio n® 8 nota-se que PED (11 meses), ao perder a peca com a qual

brincava, apos disputa-la com ISA (10 meses), interrompe a interacao ao desistir do

brinquedo desejado e procurar outro, conforme explicitado no seguinte trecho:

Ambos, tanto PED quanto ISA, continuam segurando a pe¢a, comegam
a disputa-la, ISA puxa com forga o brinquedo e tira-o da méao de PED.
Este procura rapidamente com os olhos outra pec¢a, pega uma que esta
no chdo, mas continua observando ISA, que fica de joelhos e comecga a
bater o brinquedo na parede.

1 Brinquedo Unico na sala, no qual ha um botao no centro da sua parte superior que, ao ser apertado, faz a joaninha

girar.
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No episddio n?9, a conduta de disputa, deste primeiro tipo (C1), € a que ocorre com
maior frequéncia. Nesse episddio, as acoes de BRE (12 meses) e de CAE (11 meses)

suscitam a interferéncia da monitora da turma, que interrompe a interacdo de ambos:

CAE brinca com um carrinho. BRE aproxima-se de CAE, senta-se e
pega o carrinho de CAE. CAE vocaliza para BRE, como se estivesse
reclamando. BRE tenta novamente pegar o carrinho de CAE, mas CAE
o segura. CAE e BRE disputam o brinquedo, cada um puxando o
carrinho para si. BRE consegue puxar o carrinho das maos de CAE,
que fica apenas com duas rodas do carrinho em suas maos. BRE vira-
se e posiciona-se para engatinhar empurrando-o, mas o carrinho nao
desliza sobre o chdo, ao observa-lo BRE sente falta das rodas do
carrinho. Vira-se na direcao de CAE e percebe que as rodas estdo com
ele. BRE deixa o carrinho e engatinha na direcdo de CAE. BRE tenta
pegar as rodas que estdo com CAE, mas CAE grita para BRE e ndo o
deixa pega-las. A monitora interrompe a interagdo chamando BRE para
tomar agua, ele levanta-se para atendé-la, enquanto CAE continua
brincando com as rodas do carrinho.

O segundo tipo de conduta de disputa identificado (C2) ocorreu em episédios nos
quais o bebé interessou-se pela acao produzida por outro bebé com determinado
brinquedo, caracterizando-se pelo interesse de um bebé nas acdes produzidas por
outro ao utilizar determinado brinquedo. Assim sendo, ndo € o brinquedo em si 0
foco da atencédo ou da acao do bebé, mas sim o que esta sendo feito com aquele
brinquedo, tanto é que essas agdes sao posteriormente imitadas. Essa conduta de
competicdo produz certo efeito de continuidade nos episodios interativos.

A apresentacao do episédio interativo n°1 do qual IGO (13 meses) e CAU (13
meses) sao 0s protagonistas, é interessante neste momento, pois nele podem ser
observados varios trechos que explicitam o segundo tipo de conduta de disputa, ou
seja, a conduta de tomar o brinquedo do outro quando deflagrada pelo interesse nas
acOes produzidas com esse brinquedo (C2), tendo em vista que ha varios brinquedos

iguais disponiveis e que essas acoes sao retomadas pelo segundo bebé:

As educadoras propdem as criangas um brinquedo de encaixe,
composto por varias pegas relativamente grandes, algumas delas com
rodinhas, sugerindo a ideia de carro, caminhdo. As criangas estdo
explorando esses brinquedos. IGO olha para os brinquedos e engatinha
na direcdo de uma pecga que tem rodinhas, pegando-a. Depois de pega-
la observa-a atentamente comecga a brincar de carrinho com a mesma,
empurrando-a para frente e para tras. Apés alguns segundos, engatinha
empurrando o carrinho com uma das maos na direcao de CAU, que
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esta sentado batendo uma peca na outra. IGO senta-se na frente de
CAU e retoma o movimento para frente e para tras com a peca que esta
segurando. CAU o observa e tenta pegar o brinquedo das maos de IGO
e somente conseguira fazé-lo na terceira tentativa. Ao pegar a peca das
maos de IGO, CAU repete o movimento realizado por ele de empurrar a
peca, para frente e para trds, como se fosse um carrinho. IGO
acompanha com os olhos a acao de CAU com fisionomia de choro, mas
nao tenta resgatar o brinquedo de imediato. IGO somente vai recupera-
lo quando, ao realizar o movimento de vai e vem, o brinquedo toca em
sua perna e ele com uma acao muito rapida, o segura com firmeza.
Olhando seriamente para CAU, bate o “carrinho” varias vezes no chao.
Com o brinquedo nas maos, IGO empurra 0 mesmo para frente e para
tras; CAE observa e toma novamente o brinquedo de IGO e entao, brinca
repetindo o movimento de um carrinho, em seguida, olha para IGO e solta
o brinquedo. Este pega o brinquedo e 0 segura com as duas maos. CAU
olha ao seu redor e pega as pegas de encaixe com as quais estava
brincando anteriormente. Os dois continuam sentados um de frente para o
outro, mas brincando sozinhos.

Este outro pequeno trecho do episdédio n°2 também exemplifica essa

conduta (C2):

CAU (13 meses) e IGO (13 meses) brincam com as pecas de encaixe.
Sentados bem préximos um do outro, CAU estava com duas pegas de
encaixe nas maos, tentando encaixa-las, uma na outra. IGO observa o
que CAU esta fazendo, da um grito e tenta pegar uma das pecas da
mao de CAU que estica a mao impedindo o parceiro de alcanca-la, IGO
nao conseguindo pegar a peca de CAU pega uma do chao que esta
proxima a ele e tenta encaixar na pega que tem em suas maos.

Um trecho extraido do episddio n®22 evidencia que, apesar da tentativa de MAT

(11 meses) de tomar o carrinho de LAU (11 meses) néo ter dado certo, MAT retoma a

acao iniciada por LAU com o seu proprio carrinho, apreciemos:

MAT estd em pé, debrugado na roda, brincando com um carrinho. LAU
aproxima-se da roda, debruga-se sobre ele, observa MAT e brinca com o
carrinho que segura em suas maos. MAT tenta pegar o carrinho de LAU,
mas este vocaliza e nao permite que ela o faga. LAU desliza o carrinho
sobre a roda, MAT observa LAU e reproduz a agao da parceira, deslizando
seu carrinho sobre a roda e produzindo ruidos com os labios.

O terceiro tipo da conduta de disputa encontrado refere-se as a¢des dos bebés

que receberam entonacéo de brincadeira, (C3) um jogo entre as criangas, como pode

ser constado a seguir, neste trecho do episédio n°22:
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jogado anteriormente, CAE (11 meses) levanta-se, MAT o observa e
ambos sorriem e vocalizam. MAT joga o carrinho no chao, CAE sorri e,



rapidamente, sai da roda e tenta pegar o carrinho, mas MAT o pega
primeiro e o joga dentro da roda. CAE empurra a roda e tenta pegar o
carrinho da méo de MAT que o havia retomado e que responde com um
grito. Por alguns instantes os dois disputam o carrinho, até que MAT
tira-o da méao de CAE e o joga dentro da roda, novamente. CAE e MAT
penduram-se da roda e tentam pegar o carrinho. MAT consegue, e
CAE, por sua vez, tenta toma-lo. MAT grita e choraminga. A monitora
interfere, chamando a atencédo de CAE e levando-o para longe de MAT.

O objetivo de citar um trecho do episddio n? 18 é o de enfatizar o envolvimento e
os sentimentos expressos pelos bebés durante essa interacdo, caracterizada por essa
conduta de disputa. Vejamos:

Ao chegar a roda, IGO (13 meses) pendura-se nela e coloca o cubo que
segura dentro dela, ISA (10 meses) também se pendura na roda. Logo em
seguida, IGO levanta-se segurando o cubo. Depois, sorrindo, olha para ISA e
chacoalha o cubo. IGO joga o cubo e ambos partem na diregdo do mesmo.
IGO, equilibrando-se, caminha na diregao dele, mas cai sobre o colchonete e
ali permanece deitado. ISA, rapidamente, engatinha na direcdo do cubo e
consegue pega-lo. ISA segura o cubo com a boca. IGO engatinha até ISA e
toma-lhe o brinquedo que ela conservava preso entre os dentes. IGO olha
para ISA, sorri e joga o cubo. Ambos se divertem. Na sequéncia, sentam-se
um ao lado do outro. Igor joga o cubo novamente e ambos engatinham para
pega-lo. ISA pega o cubo. IGO choraminga e tenta retird-lo das maos dela,
mas esta vira-se e engatinha, segurando o brinquedo em uma das maos, na
diregao do armario. IGO a segue, engatinhando. ISA coloca o cubo no chao,
senta-se na prateleira do armario, pega-o novamente e o segura. IGO para
de engatinhar, olha para ISA e fica em pé, apoiando-se na roda.

Cabe salientar que, embora se configurem como condutas de disputa, os dois
trechos apresentados anteriormente possibilitam afirmar que, no geral, as criancas
demonstram alegria e entusiasmo ao longo dessas interacdes, pois a disputa converte-
se em brincadeira.

Deste modo, nas interagdes entre os bebés foram identificadas condutas de
disputa, nas quais os pares pleiteiam o mesmo objeto. Dentre elas foi possivel distinguir
trés tipos: o primeiro (C1) caracteriza-se pelo interesse da crianga no objeto que esta
em posse do seu companheiro, bem como pela interrupcdo ou redirecionamento da
interacdo estabelecida. No segundo tipo (C2) a disputa é motivada pelo interesse da
crianga na acao produzida pelo seu par ao manipular determinado brinquedo, este tipo
de conduta contribui para a continuidade do episddio interativo. Ja no terceiro (C3) a

disputa por determinado objeto converte-se em brincadeira e o interesse das criangas
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passa a ser a continuacao do jogo, da brincadeira € ndo o objeto em si; apesar dessas
condutas serem de disputa, a alegria e o entusiasmo estao explicitos nesses episddios.

A oitava categoria é composta pelas acdes impositivas dos bebés, aquelas em
que a vontade de um bebé é imposta ao outro. Essas condutas podem ser verificadas
quando um bebé quer fazer alguma coisa, impondo isso ao outro, ou quando quer que o

outro faca algo.

Em uma das sequéncias do episédio n® 7 pode ser verificado que BRE (12
meses) tenta impor sua vontade a ISA (10 meses) - a de se posicionar entre a porta da
sala e a parede. No entanto ISA, que ja ocupa esse espacgo, ndo permite que a vontade
de BRE prevaleca sobre a sua propria vontade de permanecer nesse local. Vejamos:

ISA e BRE batem as maé&os na porta, recomegando o barulho,
provocando gargalhadas em ambos. BRE para e olha para ISA,
demonstra querer ir para o canto entre a porta e a parede, justamente
onde esta ISA, que continua batendo na porta e olhando para BRE. ISA
para de bater na porta e comega a dangcar ao som de uma musica
colocada pela monitora, dando as costas para BRE, mas continuando
no mesmo lugar — no canto. BRE segura no ombro de ISA e a empurra,
insinuando querer tira-la daquele lugar, mas ISA nao se retira, move-se
ainda mais para o canto. BRE mais uma vez empurra ISA, entretanto,
esta ndo cede e o empurra também. BRE, ao ser empurrado e sem
conseguir tirar ISA do lugar, distancia-se com fisionomia de choro na
direcdo da educadora que o repreende. ISA continua passando os
dedos nos frisos da porta.

No episddio n® 11, em que as criangas brincam com latas de leite em p6 (limpas
e vazias) e chocalhos, foi encontrado um numero relevante de condutas impositivas.
Destacaremos a seguir dois trechos desse episddio interativo. No primeiro, é CAE (11
meses) quem faz sua agao prevalecer sobre a de BRE (12 meses):

BRE bate o chocalho na lata. PED olha para BRE e faz o mesmo, bate
com o chocalho na lata. BRE e PED olham-se e sorriem. CAE empurra
a lata que esté segurando, fazendo-a rolar para longe. CAE pega a lata
de PED e a faz rolar também. BRE e PED acompanham com o olhar a
lata rolando e em seguida olham-se.

No segundo trecho, constatamos que tanto BRE quanto CAE apresentam

condutas impositivas:

BRE levanta-se, pega um chocalho do chdo, caminha na dire¢éo da lata
que CAE segura e tenta colocar o chocalho dentro da lata. CAE afasta
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a lata, impedindo que BRE coloque seu chocalho. Por um instante, CAE
solta a lata para pegar um chocalho e BRE, rapidamente, pega a lata,
abaixa-se e depois de vira-la com a abertura para cima, coloca o
chocalho dentro.

No trecho a seguir, extraido do episédio n® 20, podemos notar que as acgdes
impositivas de CAE (11meses) fazem com que LAU (11meses) e BRE (12 meses)

desistam das suas respectivas atividades:

BRE esta sentado na roda, com uma das pernas para fora e a outra
para dentro (como se estivesse brincando de cavalinho). LAU caminha
até a roda, entra e permanece em pé dentro dela, observando BRE.
CAE aproxima-se da roda e tenta empurra-la. Apos algumas tentativas,
CAE consegue levantar a roda. LAU e BRE ficam com os troncos de um
lado e as pernas do outro. CAE, LAU e BRE divertem-se com a
brincadeira. IGO aproxima-se e segura a roda “em pé”, mas logo se
distancia do equipamento recreativo que permanece na posi¢cao
vertical. LAU consegue sair de dentro da roda e também se afasta.
CAE solta a roda e ela tomba. BRE cai sentado e olha assustado
para CAE, que lhe responde com um sorriso. BRE sorri. CAE volta
a empurrar a roda. BRE dentro da roda anda de joelhos,
segurando-se com os dois bragcos na parte superior do equipamento
recreativo. BRE choraminga. CAE deita-se no chao e olha em baixo
da roda que estd inclinada pelos pés de BRE. CAE puxa o pé de
BRE. BRE olha para CAE, vocaliza demonstrando n&o estar
gostando da brincadeira. CAE levanta-se. BRE consegue sair da
roda. CAE empurra, sozinho, a roda para o outro lado da sala.

Os trechos dos episddios citados possibilitam averiguar que nas interacdes entre
os bebés aparecem condutas impositivas, o que significa que eles, apesar de nao
verbalizarem a sua vontade, sdo capazes de comunicar aos outros seus desejos e,

sobretudo, impor a eles a sua vontade por meio de acées.

A compaixao € um sentimento derivado da simpatia e traduz-se pela capacidade
de afetar-se pela dor ou sentimento alheio. Embora os sentimentos interindividuais
sejam caracteristicos da quinta e da sexta fase do periodo sensoério-motor, pode se
considerar que as condutas de compaixado identificadas no Bergario | constituem o
esboco deste sentimento.

Assim, na nona categoria enquadram-se agdes ou condutas de compaixao por
outro bebé, ou seja, explicitam a sensibilidade diante do sofrimento alheio e as agdes

destinadas a cessar ou minimizar tal estado afetivo. Conforme mencionado
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anteriormente, ndo se trata da compaixao propriamente dita, mas configura o seu inicio.
No trecho extraido do episédio n® 4, MAT (11meses) sensibiliza-se com o choro de JUL

(12 meses) e tenta minimizar seu sofrimento. Observemos:

MAT desistiu de pegar as bolinhas e engatinhou para pegar um livro.
JUL tentou sair engatinhando, mas estava sentada em um vao entre o
colchonete e o espelho, por isso ndo conseguiu sair e esbocou um
choro. MAT virou-se para tras e observou que JUL estava comegando a
chorar; entdo esticou o brago e colocou no colo de JUL o livro que
estava manuseando. JUL nado se interessou pelo livro e continuou
tentando sair daquele lugar.

Em outro episddio (n® 17), a conduta de compaixdo também é constatada,
embora tenha sido mal compreendida pela monitora. Na sequéncia, sera relatado o
episédio em que MUR (10 meses) e JUL (12 meses) estavam envolvidos:

MUR engatinha aproximando-se de JUL e Ihe tira a chupeta. JUL chora.
MUR tenta recolocar a chupeta na boca de JUL, que continua
chorando. MUR nado consegue recolocar a chupeta e, na sequéncia,
coloca o dedo na boca de JUL. A monitora apressa-se em tirar o dedo de
MUR da boca de JUL, pega MUR no colo, retira-o de perto dela e recoloca a
chupeta em sua boca, porém JUL continua chorando. A monitora senta-se
préxima a ela e a pega no colo, na tentativa de fazé-la parar de chorar.

Assim, nos episédios analisados foram encontradas condutas de compaixao
entre as criangas, mesmo sendo estas de tdo pouca idade, ratificando os resultados
demonstrados por Hoffman em 1978. Tais condutas caracterizam-se pela sensibilizacdo
da crianca frente ao sentimento do seu par e, apesar da sua incompletude motora, pela

busca de conforta-lo, por meios de agoes.

4.1.1. Analise da frequéncia das condutas interativas Bercario |

Ap6s apresentacdo das categorias encontradas nos episddios interativos
observados no Bercario |, apreciemos a Tabela 1, na qual esta explicitado o porcentual
referente a frequéncia de cada conduta ocorrida nesse grupo. Retoma-se que em um
unico episédio foram identificados varios tipos de condutas e que no Bergario | foram
identificadas, no total, 568 (100%) condutas interativas.
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Tabela 1. Porcentagem referente a frequéncia das condutas- Bergario |

CATEGORIAS FREQUENCIA
Conduta convidativa 24,6%
Conduta de contentamento 18%
Conduta de observacao 10,6%
Conduta de descontentamento 9,7%
Conduta colaborativa 9,7%
Conduta de imitacdo 9,5%
Conduta de disputa 9,1%
Conduta impositiva 8,3%
Conduta de compaixao 0,5%

Para melhor visualizagdo dos dados observemos a figura:
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Figura 41: Grafico da frequéncia das condutas do Bergario .
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Dentre as frequéncias constatadas destacam-se as condutas convidativas
(24,6%) seguida pelas condutas de contentamento (18%) e pelas condutas de
observacao (10,6%). Os dados revelam que algumas acdes dos bebés demonstram
que eles convidam seus pares para interagirem, por meio de gestos, sorrisos,
vocalizacbes e toque, por exemplo. Ressalta-se também que, nessas interagcdes, os
bebés respondem aos estimulos ou as acbes provocadas por seus pares. Tais
respostas visam comunicar ao outro o contentamento, a alegria e a felicidade sentida
durante o episédio interativo. Além disso, esses dados evidenciam que os bebés se
observam e que as agoes realizadas por uns geram interesse nos outros. Em algumas
situacbes, apenas observar a acdo ou a interagcao entre outras criangas provoca certo
contagio emocional, em outras palavras, os bebés demonstram intensa alegria ao
observar as acdes e/ou interacdes protagonizadas por outras criancas; um distinto tipo
de resposta encontrada, apds a conduta de observacao, € a modificacao da agao inicial
do bebé observante para, por exemplo, imitar a acdo do outro, iniciando a interacao
com a criancga, autora da agao observada.

Ocorreram, praticamente com a mesma frequéncia, as condutas de

descontentamento (9,7%), colaborativa (9,7%), imitacao (9,5%) e disputa (9,1%).

Embora menos frequentes do que outras condutas, é igualmente importante citar
a ocorréncia da conduta impositiva (8,3%) e da conduta de compaixao (0,5%), em razao

da pouca idade dos participantes observados neste estudo.

As interacdes entre os bebés sdo verdadeiramente ricas. Nelas constatam-se
inumeras condutas que deflagram a felicidade propiciada, as varias tentativas de
expressarem seus desejos, de se comunicarem com seus parceiros, de agirem
conjuntamente, compartiihando as acbes além de manifestarem atencdo quanto as

producdes de outrem.
4.2. Analise dos dados Bercario Il

Foram categorizados e analisados um total de 21 epis6dios ocorridos no Bercgario
Il. Assim como realizado para os dados obtidos no Bercgario |, posteriormente a leitura
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de todos os protocolos registrados iniciou-se a identificacdo e a classificacdo, por
semelhancga, das condutas interativas. Igualmente, esses dados foram analisados por
um segundo pesquisador, para conferir aos resultados maior confiabilidade e rigor.
Salienta-se que no mesmo episodio interativo foi possivel constatar varios tipos de
condutas, assim, no Bercario |l foi identificado um total de 662 condutas interativas.

Portanto, nessa segunda etapa, apresentam-se as categorias encontradas
mediante a analise de 21 episddios interativos, ocorridos no Bercgario Il, composto por
14 bebés, na faixa etaria de 15 a 24 meses. Ressalta-se que as mesmas categorias
identificadas no Bergario | foram constatadas no Bergério Il, no entanto, evidenciam
certas especificidades.

Na primeira categoria estdo descritas as acbes, expressdes faciais e
vocalizacdes que manifestam o contentamento das criancas no decorrer da interacao. A
conduta de contentamento, portanto, é constituida por sorrisos, olhares, gritos, palmas,
acenos, entre outros. Tais condutas podem ser ilustradas pelo fragmento do episodio n° 5,

no qual BRU (23 meses), HUG (24 meses) e ISE (24 meses) brincam de esconde-esconde:

BRU pega um tecido, se cobre e sai caminhando pela sala. HUG senta-
se no chao e tira o ténis. MAI descobre BRU, as duas sorriem. Apos
observar as colegas, ISE procura um tecido no chao, encontra-o, cobre-
se também e caminha pela sala. ISE caminha na direcao de BRU e
quando esta em frente a ela descobre-se. BRU e ISE sorriem. BRU que
esta parcialmente coberta pelo tecido, descobre-se e ISE aproxima-se
ainda mais de BRU e ambas se divertem.

Um segundo fragmento demonstra as condutas de contentamento expressas
pelas criangas, evidenciando que tais condutas favorecem a continuidade da interacao,
pois ISE (24 meses) e MAR (21 meses) repetem as ac¢des para prolongar o sentimento
de alegria que a brincadeira proporciona. Além disso, o0 mesmo fragmento explicita que
as condutas de contentamento despertam o interesse em uma terceira crianga — JOA

(21 meses), fazendo com que ele se aproxime e participe da brincadeira:

MAR aproxima novamente o rosto do chocalho, ISE bruscamente pega
o chocalho e grita. MAR acha engracada a agéao de ISE. ISE gira o
chocalho. MAR aproxima o rosto e ISE pega bruscamente o chocalho,
fazendo MAR sorrir, novamente. ISE e MAR repetem a brincadeira e
sorriem. As risadas de ISE e MAR chamam a atencao de JOA que se
aproxima, observa, abaixa-se e deita-se (episodio n°11).
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Em um episodio (n® 16) no qual as criangas brincam com sucatas (embalagens
limpas e vazias de garrafas pet, xampu, achocolatado etc) a alegria parece contagiar
todos os participantes, pois em determinado momento as criancas param a brincadeira,

mas logo a retomam, como mostrado no trecho a seguir:

JUI (24 meses), MAI (21 meses), ISE (24 meses), HUG (24 meses), e
BRU (23 meses) batem as sucatas que estdo em suas maos em uma
mesa da sala, todos se divertem com a brincadeira. HUG afasta-se.
BRU joga a embalagem no chéo e permanece préxima a mesa, apenas
observando as criangas. HEN aproxima-se. Por alguns instantes as
criangas param de bater as embalagens, olham-se, sorriem e vocalizam
umas para as outras. HEN recomecga a brincadeira e todos voltam a
participar. JUl e MAI afastam-se. HUG aproxima-se e bate com a
sucata na mesa, ISE e HEN gritam e também batem.

Outro exemplo da conduta de contentamento foi encontrado no trecho do
episédio n® 19, no qual os olhares, as palmas e demais gestos de HUG (24 meses) para
MAI (21 meses) parecem regular seu comportamento, a0 mesmo tempo que
demonstram a satisfacao de HUG perante as agdes da colega:

MAI levanta-se da motoca, olha para HUG e bate palmas. HUG levanta-
se, caminha na dire¢cdo da motoca de MAI e bate no assento, como se
solicitasse que ela se sente novamente. HUG senta-se na sua motoca,
olha para MAI, bate palmas e sorri. MAI levanta a sua motoca e a
coloca de frente para a parede, exatamente na mesma posicdo da
motoca de HUG.

Certa particularidade nas condutas encontradas entre os pares do Bercario Il e
que compdem esta categoria sdo as agOes afetuosas voltadas a outra crianga, cuja
finalidade parece ser mostrar ao companheiro sua alegria com a interagdo, como foi
observado no trecho do episodio n® 6:

LUI (18 meses) pega uma pedra, mostra a JOA (21 meses) e a coloca
em cima do brinquedo. JOA olha e vocaliza para LUI. LUl levanta-se,
segura no queixo de JOA puxando-o. JOA fica em pé ao lado de LUI que o
afaga com um toque no rosto. LUI senta-se e vocaliza para JOA, mas JOA
sai caminhando.

A expressao da conduta de contentamento de maneira carinhosa também
pode ser conferida no abraco que HUG (24 meses) da em HEN (19 meses), apesar
de este nao retribuir:

HUG empilha as pegas que conseguiu pegar. Apos alguns segundos,
HUG pega uma peca de HEN, levanta-se, segurando todas as suas
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pecas e caminha pela sala procurando mais pecas de encaixe. HUG
aproxima-se de HEN, |he da uma pega e continua caminhando pela
sala procurando mais pecas. HUG aproxima-se de HEN, abaixa-se e o
abraca, mas HEN néo abraca HUG. Durante o abrago, uma das pecas
de HUG cai da sua mao e HEN pega a peca. HUG senta-se ao lado de
HEN e arruma suas pecgas, colocando-as umas sobre as outras. HEN
continua tentando encaixar suas pegas (Episédio 12).

Ao contrario da situacao anteriormente descrita, no trecho do episédio n® 18, JUI

(24 meses) demonstra seu contentamento dando um abrago em LUl (18 meses) e esta

retribui o gesto afavel da colega:

LUI pega o ledo e o aproxima de JUI como se ele fosse pega-la/mordé-
la. JUI encolhe-se e sorri. JUI gesticula com as maos, chamando a
amiga. LUI coloca o ledo no chéo ao seu lado, aproxima-se de JUl e lhe
da um abracgo. JUI retribui, abragando LUI. LUl ajoelha-se e olha as
outras criangas. JUI levanta-se e pega o ledo que esta atras de LUI, na
sequéncia mostra o brinquedo a pesquisadora e caminha pela sala. LUI
levanta-se e pega outro animal na caixa.

Outra particularidade encontrada nas condutas de contentamento das criancas

do Bercario |l sdo as expressdes e 0s gestos que sugerem a concordancia entre as

criangas, como o fragmento do episddio n® 13 elucida:

Os

GAB (22 meses) retorna e, enquanto HUG (24 meses) esta abaixado
pegando areia, espalha a areia que ainda resta sobre o brinquedo. HUG
levanta-se e vocaliza para GAB. GAB demonstra estar compreendendo
o que HUG esta lhe dizendo, pois balanga a cabega, concordando com
HUG. GAB e HUG parecem estar estabelecendo um dialogo, ambos se
olham e vocalizam. HUG aponta para a outra abertura do brinquedo,
GAB da a volta no brinquedo para olhar, vocaliza para HUG e volta para
a outra abertura, debrugcando-se sobre a mesma. HUG vocaliza para
GAB. GAB afasta-se correndo.

trechos selecionados exemplificam as condutas de contentamento

encontradas nas interacées entre os pares do Bercario ll, as quais expressas por

sorrisos, gestos, olhares e vocalizagbes demonstraram a alegria € o entusiasmo das

criangas durante os episodios interativos, além de despertarem o interesse/envolvimento

de outra(s) crianca(s) e contribuirem para a continuidade da interacéo.

Na segunda categoria sdo descritas as condutas que denotam colaboracdo e

participacdo dos bebés ao longo do episddio interativo, tanto para inicia-lo quanto para

manté-lo. No episdédio n® 8, por exemplo, ISE (24 meses) e HEN (19 meses)
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colaboram um com o outro para dar continuidade a acdo de colocar e tirar as

garrafas da cadeira e do cho:

ISE e HEN pegam, novamente, cada um a sua garrafa, olham-se e sorriem.
ISE e HEN, ao mesmo tempo, colocam as garrafas sobre a cadeira. Apds
terem colocado as garrafas ISE e HEN pulam, mas a garrafa de ISE tomba
e HEN imediatamente a levanta, colocando-a na cadeira. HEN grita,
comemorando. ISE e HEN pulam e festejam. HEN comeca a girar em torno
de si proprio e ISE pega as duas garrafas, abracando-as. HEN para e
observa a agao de ISE. ISE tenta colocar as garrafas na cadeira, mas
percebe que cairam e volta a levanta-las, abracando-as. HEN aproxima-se
de ISE para pegar as garrafas, pega uma garrafa e a outra cai no chao.
Enquanto ISE abaixa-se para apanhé-la, HEN arruma a outra garrafa na
cadeira. HEN pula, vira-se e interessa-se por outro brinquedo, afastando-se
da mesa. ISE ap6s pegar a garrafa do chao a coloca sobre a cadeira. ISE
festeja, sorrindo e pulando. ISE tira as duas garrafas da cadeira, abragando-
as. Em seguida tenta colocé-las novamente na cadeira, uma delas tomba e
ISE a arruma. ISE sorri e olha fixamente para HEN, apoiando a mao sobre a
cadeira. HEN volta a se aproximar e pega uma garrafa. ISE pega a outra e
sorri para HEN. HEN coloca a garrafa sobre a cadeira e afasta-se. ISE,
segurando a garrafa, apenas observa a agcdo de HEN, praticamente imével.
HEN caminha pela sala inteira, encontra uma garrafa no chao, pega-a e a
leva para colocar sobre a cadeira. HEN arruma as duas garrafas na cadeira.
Uma das garrafas colocadas por HEN cai no chao. ISE coloca a garrafa que
estd em sua mao sobre a cadeira. HEN arruma as garrafas novamente.
Mais uma vez a garrafa cai, HEN grita, pega a garrafa do chao coloca-a
sobre a cadeira. Depois de alguns instantes, HEN pega duas garrafas e gira
segurando-as. ISE o observa. HEN caminha até a parede, abaixa-se e
coloca as garrafas no chao, proximas a parede. ISE pega a outra garrafa e a
leva para p6r no chdo. HEN afasta-se. ISE tenta pegar as trés garrafas, mas
consegue pegar apenas duas, abragando-as. ISE ajeita- as, segurando-as
com apenas uma das maos e, em seguida, com a outra mao, pega a
terceira garrafa do ch&o. HEN volta e aproxima-se de ISE. ISE estica o
brago, oferecendo a HEN duas garrafas. HEN pega uma, deixando a outra
cair no chdo. ISE, ja segurando uma garrafa, abaixa-se e pega a outra que
esta no chéo, levando-as em diregéo a cadeira. HEN acompanha ISE. ISE e
HEN colocam as garrafas sobre a cadeira e comemoram.

Em outro episédio interativo HUG (24 meses) inicialmente contribui para a acao

de HEN (19 meses), pegando pecas de encaixe espalhadas pela sala e oferecendo-as

ao amigo. HEN, por sua vez, aceita a colaboracdo de HUG e ambos seguem

compartilhando a brincadeira:
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HUG e HEN estéao sentados, um de frente para o outro, brincando com
as pecas. HEN esta sentado com as pernas abertas e coloca algumas
entre elas. HUG percebe a acdo de HEN e, pega algumas pecas,
colocando-as entre as pernas dele. Apo6s juntar algumas, HEN as
espalha com as maos. HUG observa HEN e também comeca a



espalhar as pecas. HEN para e retoma a acao de pega-las e junta-las
entre suas pernas. HUG pega varias pecas e as coloca entre as pernas
de HEN. Apés juntarem algumas delas, HEN e HUG espalham-nas com
as maos. HEN e HUG divertem-se. HUG pega as pecas e as coloca
entre as pernas de HEN. HEN arruma as pecas, juntado-as. Depois
HEN comeca a espalha-las e HUG o acompanha. HEN recomega,
juntando as pecas e colocando-as entre suas pernas. HUG o observa e
apds alguns instantes, espalha-as. HEN volta a pega-las e as coloca
entre suas pernas. HUG o ajuda, levantando-se para pegar as mais
distantes. Ap6s pegarem quase todas as pecas de encaixe, HEN e
HUG as espalham com as mé&os, divertindo-se. Eles repetem a
brincadeira diversas vezes, até que HUG, ao pegar duas delas, tenta
encaixa-las, enquanto HEN continua pegando outras. HUG levanta-se e
caminha pela sala procurando mais. HUG percebe que HEN levantou-
se e senta-se no seu lugar juntando as suas pegas no monte que HEN
arrumou. HEN para em pé ao lado de HUG, que olha para HEN e bate
no chao, como se |Ihe pedisse para sentar. Mas HEN presta atencao ao
que a professora diz e ndo percebe a acdo de HUG que, vocalizando
desta vez, pede a HEN que se sente; mas HEN olha para HUG, vira-se
e caminha na dire¢do da professora (Episodio n® 12).

As condutas colaborativas também estdo presentes na interagdo entre MAI (21
meses) e IRA (22 meses), quando ambos montam uma torre utilizando as pecas do

jogo de encaixe. Tais interacoes estao descritas no episédio n® 17:

MAI e IRA estdo encaixando as pecas e construindo uma torre. MAI
esta abaixado pegando pecas do chao e encaixando-as. IRA, com duas
pecas nas maos, tenta encaixar uma delas no topo da torre, mas ela
esta alta e IRA nao alcanga, ndo conseguindo, assim, encaixa-la. IRA
tenta por mais duas vezes e na ultima tentativa a torre se inclina e
quase tomba. IRA observa a torre inclinada e com uma das pegas que
segura em sua mao bate na torre, fazendo-a cair e se desmontar no
ch&o. MAI levanta-se, olha para as pecas da torre no chdo. HEN (19
meses), que esta construindo uma torre ao lado, grita “- Nao!”, ao ver
que IRA havia derrubado a torre. IRA aproxima-se da torre construida
por HEN e a empurra, fazendo-a tombar no chdo e se desmontar. HEN
continua gritando e olhando para IRA, que se aproxima de MAI e
recomega a montar a torre. HEN, muito bravo, aproxima-se de IRA e
aponta para suas pecas no chao. IRA continua encaixando as pecas.
HEN, ainda gritando, afasta-se e recolhe suas pegas. MAI levanta-se
com trés pecas na mao, aproxima-se de HEN e quer encaixa-las na
torre que ele estd montando. HEN grita com MAI MAI volta a se
aproximar de IRA e encaixa as suas pec¢as na torre que este constroéi. A
professora chama a atencdo de HEN, dizendo-lhe que € para brincar
com os amigos. IRA derruba a torre que esta construindo. MAI, que
estava com uma pega na mao, prestes a coloca-la na torre, joga a peca
no chdo. IRA recomega a construgao da torre e MAI o ajuda dando-lhe
pecas para que ele as encaixe. Cinco pecas ja estao colocadas e MAI
levanta-se para encaixar mais uma, mas sua tentativa faz com que a
torre caia e se desmanche. IRA e MAI recomegcam sua construgéao.
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Apoés encaixarem algumas pecas, IRA bate com uma delas na torre
tentando derruba-la, mas MAI a segura. IRA desiste de bater na torre e
tenta encaixar uma peca, mas MAI n&o tira a méo, continua segurando-
a. IRA irrita-se e empurra a torre que ndo se desmancha, mas cai
proxima a ISE (24 meses), que a chuta. MAI caminha até ISE e a
empurra. ISE choraminga. MAI afasta-se e pega as pegas do chao. IRA
comeca a construir sozinho uma torre. MAI junta varias pecas e
sozinha, também, recomeca a encaixa-las.

HUG (24 meses) e JUI (24 meses) protagonizam um episddio interativo no qual
se divertem ao caminhar de méaos dadas pela sala e revezar as posi¢des - ora HUG
anda de costas e ora é JUl quem caminha assim. Posteriormente essa caminhada se
transforma em uma espécie de brincadeira de pega-pega, na sequéncia correm lado a

lado e, no final do episdédio, chamam um ao outro de “mae”:

HUG estende os bragos na dire¢ao de JUI, que segura nas suas maos. Eles
balangam os bragos, param, olham-se e sorriem. HUG, de maos dadas com
JUI, comega a pular. Ambos se divertem. JUI puxa as méos de HUG e os
dois caminham pela sala, um de frente para o outro e de maos dadas. Eles
revezam-se - ora JUl caminha de costas e ora é HUG que o faz. JUI esta
caminhando de costas e HUG, ao perceber que andam em direcéo a
parede, grita e continua caminhando. Ao chegar bem proximo a parede
HUG para e JUI encosta-se nela, divertindo-se. Sorridentes, continuam
caminhando pela sala de méaos dadas. Vao até a outra parede, soltam as
maos e encostam-se nela. Vocalizam um para o outro e, sem dar-se as
maos, correm pela sala, lado a lado. Ap6s alguns segundos, HUG corre na
frente de JUI, como se este fosse pega-lo. JUI, ao passar pela barra de
ferro, apoia-se nela e abaixa-se. HUG continua a correr, mas logo para e
abaixa-se, segurando na barra de ferro. De frente para o espelho e olhando-
se, HUG vocaliza. JUI rapidamente se levanta e corre para o outro lado da
sala. Em seguida, HUG também se levanta e corre na direcédo de JUI.
Ambos encostam-se na parede. HUG tenta segurar na mao de JUI, mas JUI
volta a correr pela sala e HUG a segue, sem conseguir segurar em sua mao.
JUl e HUG, empolgados com a brincadeira, gritam. HUG, de bragos
esticados, caminha na diregdo de JUI dizendo: “-Mae! Mae!”. JUI corre de
HUG. A monitora chama HUG para calcar o ténis. Ao perceber que o0 amigo
parou de correr em sua diregdo, JUI olha para ele e diz: “- Minha mae! Minha
mae! HUG olha para JUl e caminha em sua direcdo, mas a monitora o
chama novamente e ele se senta para p6r o ténis. Apds alguns instantes,
JUl também se senta para calgar sua sandalia (Episodio 20).

Dentre os episddios interativos analisados, destaca-se o episodio de n® 15, pois
nele se identificam condutas colaborativas com caracteristicas do jogo simbodlico.
Segundo Piaget (1990), o jogo simbdélico é o jogo de faz de conta, que se diferencia dos
demais pela aplicagdo simbdlica dos objetos, em outras palavras, é aquele no qual
objetos quaisquer sdo utilizados como simbolos (significantes) para representar o
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elemento ou 0 esquema real (significados). Deste modo, no episodio a seguir HEN (19
meses) e MAI (21meses) demonstram jogar simbolicamente ao utilizarem as sucatas

para representar copos e jarras, fazendo de conta que estao bebendo algo:

HEN, sentado, brinca com alguns materiais de sucata, como por
exemplo: potes de margarina, embalagens de achocolatados,
embalagens de xampu, garrafas pet. HEN brinca de colocar “o
contetdo” de uma embalagem de xampu em um pote semelhante a um
copo e, em seguida, gesticula como se estivesse bebendo esse
contetudo. MAI, que segura duas embalagens de xampu, aproxima-se
dele e lhe oferece uma embalagem de xampu. HEN, com as duas maos
ocupadas, afasta as pernas e MAI coloca uma embalagem entre elas.
HEN gesticula como se estivesse colocando o conteudo do recipiente
que segura na embalagem de xampu que MAI colocou no chao. Apds
isso,HEN coloca a embalagem semelhante a um copo no chéo, pega a
embalagem de xampu que MAI Ihe deu e gesticula como se estivesse
bebendo seu conteudo. Na sequéncia, HEN coloca a embalagem de
xampu no chdo, pega outra embalagem de xampu e gesticula como se
estivesse despejando o conteddo de um recipiente no outro. MAI o
observa, abaixa-se e gesticula como se estivesse despejando o
conteudo da embalagem de xampu que esta segurando na outra que
esta no chao. MAI e HEN revezam-se, ou seja, enquanto ele despeja o
conteudo de um xampu em outro, MAI espera e quando MAI esta
despejando o conteudo de um xampu em outro, HEN espera. Eles
brincam por alguns segundos, até que HEN tenta pegar a embalagem
que MAI segura em suas maos. MAI nao permite e senta-se. HEN,
entdo, continua brincando de despejar o conteudo de um recipiente no
outro e de bebé-lo. MAI aproxima-se dele e também brinca de despejar
o conteudo do recipiente que segura na sua mao no recipiente de HEN.
Ele continua com a brincadeira e MAI tenta fechar a tampa do xampu
que segura. HEN olha para MAI e diz: “-mais!” MAI para de mexer na
tampa do xampu e gesticula como se estivesse despejando mais
conteudo no recipiente de HEN, que espera MAI terminar e coloca o
recipiente na boca, como se estivesse bebendo. HEN oferece a MAI,
mas MAI n&o pega o recipiente e levanta-se. HEN, novamente, pede
mais para MAI, que age como se estivesse despejando o contetdo de
um recipiente em outro. MAI para e HEN coloca o recipiente na boca,
como se estivesse bebendo. ISE (24 meses) aproxima-se, segurando
um recipiente semelhante a um copo, estica o brago na direcao de MAI,
que encosta a embalagem de xampu no “copo” de ISE, como se
estivesse colocando algum conteudo dentro do copo. MAI afasta a sua
embalagem de xampu e ISE coloca “o copo” na boca, como se
estivesse bebendo algo. ISE afasta-se e HEN e MAI continuam
brincando de encher os recipientes por alguns minutos. HEN consegue
colocar um recipiente dentro do outro e MAI brinca de colocar o
conteudo de um recipiente dentro do outro. HEN e MAI brincam
préximos, porém, neste momento, individualmente (Episodio 15).
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Andlise dessa categoria possibilitou constatar que os bebés buscam colaborar
uns com os outros, compartilhando as acdes, as brincadeiras. Mesmo que ainda nao se
trate da cooperacdo, propriamente dita (Piaget, 1987), as condutas mencionadas sao
colaborativas no sentido de que apresentam a mesma finalidade, ou seja, as acdes de
todos os envolvidos na atividade convergem na busca de um mesmo fim. Stambak e seus

colaborados (1994) e Rayna (2004) este tipo de conduta é denominada précooperativa.

Tais condutas favorecem o inicio da interacdo bem como a sua continuidade.
Acompanhadas por intensa alegria, propiciam a troca de papéis entre os participantes,
ou seja, enquanto uma crianga procura algum brinquedo, a outra a espera e,
posteriormente, as fungdes se invertem. Ademais, nas condutas colaborativas foram
identificadas caracteristicas do jogo simbélico como, no exemplo citado, utilizar sucatas
(significantes) como copo e jarra para servir e beber algo (significado). O revezamento
de papéis durante a interacdo entre criangas pequenas foi igualmente apontando por
Stambak e seus colaboradores (1984), Oliveira e Rossetti-Ferreira (1993) e Rayna (2004).

A categoria denominada convidativa abrange as condutas que os bebés utilizam
para atrair a atencao alheia, promovendo assim uma aproximagao entre eles e o inicio
da sequéncia interativa. Essas condutas se manifestam por meio de gestos como, por
exemplo, oferecer um brinquedo ao colega e sinalizar com as maos (chamando o

colega). No episddio n® 7 pode ser constatado esse tipo de conduta:

LUI (18 meses) se aproxima do cesto' que est4 no colo de MAI (21
meses). Esta Ihe oferece uma garrafa, que ela pega e afasta-se. HEN
(19 meses) também se aproxima de MAI que |lhe oferece uma garrafa,
que ele pega, senta-se e explora, sacudindo-a e batendo-a no chéo.
JOA (21 meses), segurando uma garrafa, apenas os observa. HEN
deixa a garrafa no chdo. MAI, que o observa, oferece-lhe outra garrafa
que é aceita. MAI pega a Ultima garrafa, tirando o cesto vazio do seu
colo. HEN pega o cesto e coloca a sua garrafa dentro dele. MAI
levanta-se e caminha na diregdo de outro brinquedo. JOA pega uma
garrafa, coloca-a no chdo e pega outra. HEN percebe que JOA deixou
no chdo a garrafa com a qual brincava anteriormente, entdo, joga o
cesto de lado, levanta-se pega a garrafa que estava com JOA e senta-
se ao lado dele. JOA e HEN exploram as garrafas. HEN levanta-se e
caminha para pegar outro brinquedo. Apds alguns instantes, JOA
também se levanta para buscar outro brinquedo.

'3 Cesto de plastico utilizado para guardar as garrafas pet.
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Outro exemplo da conduta convidativa pode ser identificado no fragmento do
episddio n®10, no qual as criancas exploram tecidos: as acdes de MAI (21 meses) e
BRU (23 meses) chamam a atencdo de ISE (24 meses), ao brincarem de esconde-
esconde. Esta se aproxima das colegas e também se esconde, no entanto, ao se colocar de
frente para BRU, descobre-se, demonstrando sua vontade de participar da brincadeira:

BRU pega um tecido, se cobre e sai caminhando pela sala. HUG (24
meses) senta-se no chdo e tira o ténis. MAI descobre BRU, as duas
sorriem. Apds observar as colegas, ISE procura um tecido no chéao,
encontra-o, cobre-se também e caminha pela sala. ISE caminha na
direcao de BRU e, quando esta em frente a ela, descobre-se. BRU e
ISE sorriem. BRU que esta parcialmente coberta pelo tecido, descobre-
se. ISE aproxima-se ainda mais e ambas se divertem. ISE cobre-se
novamente, espera BRU descobri-la, mas BRU estd com a atengéo
voltada para um tecido que acabou de pegar do chao e, portanto, ndo
percebe a movimentacdo de ISE, que se descobre e caminha na
direcdo de BRU. Esta consegue desdobrar o tecido e cobre-se. ISE
cobre-se também. MAR aproxima-se de BRU e ISE com um tecido nas
maos e cobre-se igualmente. MAR afasta-se das duas e caminha na
direcao do espelho. ISE descobre BRU e posteriormente cobre-se. BRU
sorri e descobre ISE.

No trecho a seguir a conduta convidativa também foi encontrada:

HEN (19 meses) continua com a brincadeira e MAI (21 meses) tenta fechar
a tampa do xampu que segura. HEN olha para MAI e diz: “-mais!”, MAI para
de mexer na tampa do xampu e gesticula como se estivesse despejando
mais conteudo no recipiente de HEN (Episddio 15).

Nota-se, por conseguinte, a existéncia de condutas convidativas nas interacoes
entre os bebés do Bercario Il e que estas configuram, sobretudo, gesticulagdes, como
por exemplo, acenar para o colega, oferecer-lhe um brinquedo, estender a mao,
aproximar-se dele, mas também sao compostas por vocalizacdes e expressdes faciais.
As condutas descritas apareceram com a finalidade de estabelecer uma aproximacéo e,
em seguida, iniciar a interacdo em outras palavras apds a aproximagao ocorre o convite

ao outro para a interagao.

A quarta categoria aborda as condutas nas quais as criancas reproduzem as
acoes que estavam sendo realizadas por seus colegas, ou seja, imitando-as. O
fragmento do episddio n® 2 mostra esse tipo de conduta, uma vez que BRU (23 meses)
imita a acdo de MAR (21 meses), que é a de tentar colar um pedaco de papel:
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MAR se aproxima do painel existente na parede com um pedaco de
papel na mao e tenta fixa-lo ali. Ele coloca o papel, mas este cai no
ch&o. BRU pega e pde na barriga de MAR, tentando colar nele o papel.
MAR tira-o dali e tenta novamente fixa-lo no painel.

No episédio n® 4, no qual as criangas brincam com pecas do jogo de encaixe,
subindo nelas, as condutas imitativas podem ser visualizadas nas ag¢des de JOA (21
meses), que tenta subir nas pecas de encaixe, assim como BRU (23 meses) e IRA (22

meses) estao fazendo:

IRA, que esta préximo a BRU, arruma as pegas do jogo, colocando uma
ao lado da outra, fazendo uma fileira. Ele olha atentamente o que BRU
esta fazendo. JOA, do outro lado da sala, também observa BRU. JOA
se aproxima de IRA e tenta subir em uma de suas pegas. IRA, bravo,
ndo permite e afasta dele a peca de encaixe. BRU desce das pegas,
pega-as do chao e tenta encaixa-las. JOA tenta outra vez subir em uma
das pecas de IRA que, desta vez, olha para JOA e ndo o impede. Ele
sobe e tenta alcancar a figura de um sol fixada na parede, esticando os
bragos. IRA o observa, levanta-se, sobe em outra peca de encaixe e
também estica os bragos na tentativa de alcancar o sol.

As condutas imitativas estdo presentes, igualmente, no trecho a seguir:

MAI (21 meses) bate com a garrafa na perna de HEN (19 meses). Este
levanta-se. MAI oferece-lhe uma garrafa. Ela chacoalha sua garrafa.
HEN a observa e também comeca a chacoalhar a sua. Em seguida,
MAI bate a garrafa no chdao. O barulho produzido por MAI chama a
atencdo de HEN que se abaixa e comeca a bater a garrafa no chao.
MAI levanta-se e bate a garrafa na parede. HEN deixa a garrafa e pega
outro brinquedo (Episodio 8).

Imitar o outro € uma conduta encontrada no fragmento do episddio n® 11,

conforme se apresenta:

MAR (21 meses) aproxima o rosto do chocalho, olhando-o bem de
perto. Apos alguns segundos, levanta a cabeca. ISE (24 meses) faz o
mesmo - aproxima o rosto do chocalho, observando-o bem de perto.
MAR sorri para ISE e, ainda deitado, cruza os bragos e apoia neles a
cabeca para observar o chocalho girar. ISE para o chocalho e o faz
girar novamente. ISE, também deitada, cruza os bracos e apoia a
cabega, igual a MAR.

As acbes produzidas por uma crianga parecem contagiar outras, que passam a
imitar tais acoes. Isto pode ser verificado a seguir, no trecho extraido do episodio n? 16:

IRA (22 meses) esta sentado em uma cadeira e brinca com os materiais
de sucata que estdo sobre a mesa. JUI (24 meses), em pé, também
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brinca com esses materiais. IRA bate as embalagens de sucata na
mesa. JUl o observa e também bate na mesa a embalagem que
segura. O barulho produzido por IRA e JUl chama a atengéo de ISE (24
meses) que se aproxima e os observa. JUI afasta-se. ISE puxa outra
cadeira, senta-se e bate a embalagem que segura. IRA para de bater,
mas ISE continua. MAI (21 meses) e HEN (19 meses) aproximam-se da
mesa e batem nela as embalagens que tém nas maos. Em meio a
sorrisos, gargalhadas e gritos, IRA, ISE, MAI e HEN batem as sucatas
na mesa, produzindo um som muito alto. JUl aproxima-se e
imediatamente comeca a bater sua sucata também.

No episddio n°21 é possivel identificar condutas imitativas diferenciadas das
condutas ja descritas. Trata-se de um episédio no qual se verifica a imitagdo diferida
que, conforme Piaget (1990), pode ser definida como a reproducdo do modelo na
auséncia do mesmo e depois de um determinado intervalo de tempo, como na interacao
observada, na qual HEN (19 meses) reproduz as a¢des da professora ao contar uma
estéria, sem que a mesma esteja presente e no dia seguinte a atividade realizada por

ela. Para melhor compreenséo, cita-se o episédio na integra:

A observagado desse dia ocorreu no periodo da manha. As criangas
chegam aos poucos na sala e, conforme vao entrando, a monitora diz
para se sentarem em roda, no chao, para iniciarem o dia. DAV (15
meses), HUG (24 meses), GAB (22 meses) e ISE (24 meses) estao
sentados no chdo. HEN (19 meses) chega segurando um livro. A
monitora deseja bom dia a HEN e, antes que ela lhe peca para se
sentar em roda, HEN l|he entrega a chupeta e se senta junto com os
amigos. Apos se acomodar, aponta para GAB e |he vocaliza algo; em
seguida aponta para HUG e lhe vocaliza algo; repete a mesma acao
para ISE e depois para DAV. Entdo, abre o livro que esta em suas
maos, vocaliza e em seguida mostra-o aos colegas, como se estivesse
lhes contando uma estéria. As criangas permanecem atentas as agdes
de HEN. Por alguns instantes, ele as interrompe e observa os amigos,
como se estivesse verificando se os mesmos estdo olhando para ele.
HUG esboga um movimento na direcdo de HEN. Ao perceber, este
grita, dizendo “Nao” e vocalizando para HUG esperar. Também
gesticula estendendo a méo, sinalizando para HUG esperar. E HUG o
atende. GAB puxa o livro para si, HEN se aborrece, choraminga e toma-
o de volta. HEN recomeca a apontar para as figuras do livro e vocalizar,
mas GAB o interrompe na tentativa de retomar o livro. HEN segura o
livro, ndo permitindo que ela o faga. Por algumas vezes, essa situagéo
se repete, ou seja, assim que HEN retoma sua “contagédo de estoria”,
GAB o interrompe tentado pegar o livro. Contudo, HEN nao deixa que
isso acontega. ISE, DAV e HUG observam atentamente as agbes de
HEN e GAB. Outras criangas chegam, HEN vocaliza para elas e
gesticula como se solicitasse que se sentem no chao também. HUG
tenta pegar o livro de HEN, que grita e se zanga. Eles disputam o livro.
HEN consegue recupera-lo, mas, com as chegada das outras criangas,
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a monitora pede-lhe o livro e o guarda, com a justificativa de que ira
iniciar a roda da conversa.

Nota-se, deste modo, que nas interacdes entre os bebés do Bergario Il foram
encontradas as condutas imitativas, definidas como sendo as acdes das criangas que
visam a reproduzir os atos de outra, durante o episodio interativo, como, por exemplo,
bater sucatas na mesa produzindo barulho, colar um pedaco de papel e subir e descer
de brinquedos, conforme descrito nos trechos dos episédios apresentados
anteriormente. Como particularidade das condutas imitativas identificadas nas
interacoes entre as criancas do Bercario I, destaca-se a imitacdo diferida na qual,
apesar de ndo abordar a reproducédo dos atos de outra crianca, mas sim da professora
(ao contar uma estéria), na situacao relatada, a participacao dos colegas mostrou-se

essencial para o protagonista iniciar e continuar a conduta de imitacao.

Na andlise dos dados coletados no Bercario Il foram encontradas condutas de
observacdo, as quais retratam uma ou varias criancas atentas as acgdes realizadas
pelos seus pares. Tais condutas geralmente antecedem a entrada da crianca
observadora nas brincadeiras ou nas ag¢des ja em desenvolvimento por outra(s) crianga

(s). O trecho do episddio interativo n°2 exemplifica tal apontamento:

GAB (22 meses) aponta para as figuras do painel'® (fixado na parede)
nomeando os objetos, BRU (23 meses) observa GAB e IRA (23 meses)
bate nas figuras do painel com uma sanddlia que segura em sua mao.
IRA afasta-se um pouco, BRU, entdo, aproxima-se do painel e passa a
mao nas figuras, nomeando-as. IRA volta para o lugar em que estava,
bem préximo ao painel, empurrando BRU. GAB, BRU e IRA
posicionam-se em frente ao painel e o observam.

Outro exemplo aparece no episédio n°4, no qual IRA (22 meses) e JOA (21
meses) observam com atencdo as acdes de BRU (23 meses) para, posteriomente, e

em momentos distintos, compartilhar da acao realizada pela colega:

BRU coloca encostadas na parede duas pegas grandes de encaixar,
ajeita-as com as maos, deixando-as bem perto uma da outra. Apds
arrumar bem as pecas, BRU sobe nelas, estica os bracos e tenta tocar
na figura de um sol fixada na parede. IRA, que esta proximo a BRU,
arruma as pec¢as uma ao lado da outra, fazendo uma fileira e olha
atentamente o que BRU esta fazendo. JOA, que esta no outro lado da

'® Trata-se de um painel elaborado pelas criangas, com a ajuda da professora, contendo recortes de revistas, de
objetos utilizados pelas mées, como sapatos, escova de cabelos, batom etc.
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sala, também observa BRU. Ele se aproxima de IRA e tenta subir em
uma de suas pegas.

As condutas de observacado também antecederam condutas de imitacdo, como é
o caso deste trecho do episodio n? 3:

ANT (23 meses) pega mais pegas de encaixe do chdo e monta-as,
formando uma torre. MAR (21 meses), que ja tem algumas pecas
encaixadas, pega mais algumas do chao, também formando uma torre.
ANT apanha dois bonecos de borracha e encaixa-os na torre. MAR o
observa, olha ao seu redor e pega um boneco, encaixando-o em sua
torre. Os dois brincam, cada um com o0s seus bonecos e sua torre de
encaixe, porém olham-se e sorriem um para o outro.

O trecho do episédio n® 6 mostra MAR (21 meses) observando as acgdes
realizadas por LUl (18 meses) e JOA (21 meses) para, na sequéncia, colaborar com a
brincadeira de ambos, que € pegar areia e coloca-la sobre uma peca retangular” que se

soltou de um dos equipamentos recreativos do parque:

‘MAR aproxima-se de JOA e LUI. Ele observa LUl e coloca a mao no
quadrado vazado (contido na peg¢a do equipamento recreativo) para
pegar areia. LUl o observa, levanta-se e caminha distanciando-se um
pouco da peca para pegar areia. Em seguida volta trazendo areia em
suas maos e a despeja no brinquedo. MAR pega areia, levanta-se,
despeja-a no brinquedo recreativo e sai correndo. JOA o observa. LUI
novamente pega mais areia, enchendo as duas maos e despeja sobre a
peca. JOA continua pegando areia sentado, proximo a peca.

A disputa por um mesmo objeto também foi precedida pela conduta de

observacao, como exemplificado no trecho a seguir:

HEN (19 meses) levanta-se, vai até a cadeira e olha para ISE (24
meses), que segura uma garrafa. HEN tenta pegar a garrafa de ISE,
mas nao consegue (Episodio n® 8).

Constatou-se que além da conduta de observacao anteceder outras condutas,
ela igualmente desperta alegria e felicidade, como pode ser visualizado neste trecho do
episddio n®18:

LUI (18 meses) e JUI (24 meses) estao sentadas, uma de frente para a

outra. LUI brinca com um le&do de borracha, coloca o dedo em sua boca
e faz como se ele tivesse mordido sua méao e diz: “- Aill”. JUI, sorrindo,

7 Esta peca (cuja dimensao é de aproximadamente 60x90cm) contém um quadrado vazado (35x35cm) em uma das
suas extremidades, assemelhando-se a uma porta contendo uma pequena abertura.
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a observa. LUl repete a brincadeira diversas vezes, sorrindo. JUI
continua observando-a, divertindo-se com a brincadeira da amiga.

Outro aspecto interessante a ser destacado sobre a conduta de observacao é o
fato de as criancas a utilizarem como meio regulador da sua propria acao, o que
possibilita a continuidade da interagéo, como explicitado a seguir:

HEN (19 meses) abre o livro que estd em suas maos e comecga a
apontar para as figuras e vocalizar, como se estivesse contando uma
estoria aos amigos. As criangcas permanecem atentas as acgdes de
HEN. Por alguns instantes, ele interrompe a sua acado e observa os
amigos, como se estivesse verificando se os mesmos estdo olhando
para ele (Episodio n°21).

Desta forma, ressalta-se a ocorréncia da conduta de observacao nas interacoes
entre as criangas do Bercario Il. Ademais, tais condutas além de precederem outras,
como disputa, colaboracado, contentamento, imitagdo, possibilitando o inicio ou a
continuidade da interacdo, ainda aparecem como meio regulador das acées de quem

esta sendo observado.

Na sexta categoria foram encontradas condutas nas quais o0s bebés
expressavam descontentamento diante de determinada acado realizada pelo seu par.
Caracterizam a conduta de descontentamento o choro, gestos, movimentos faciais,
gritos e outras vocalizagdes, por exemplo, motivados pela contradicdo de interesses
das criancas, gerando assim momentos conflituosos. O pequeno trecho do episddio
n®14, no qual as criangas estdo brincando em um dos equipamentos recreativos do

parque, evidencia essa categoria:

JUl (24 meses) continua em pé e tenta sair da casa'®, mas IRA (22
meses) ndo abre a porta, ndo a deixando sair. JUl empurra a porta, mas
ndo consegue abri-la e comega a chorar.

Em outro episoédio (n°17) IRA (22 meses) e HEN (19 meses) também

apresentaram condutas de descontentamento:

MAI e IRA estdo encaixando as pegas e construindo uma torre. MAI
esta abaixado pegando pegas do chao e encaixando-as. IRA, com duas
pecas nas maos, tenta encaixar uma delas no topo da torre, mas ela
esta alta e IRA nao alcanca, nao conseguindo, assim, encaixa-la. IRA

'® No parque da creche existem varios equipamentos recreativos, um deles apresenta o formato de uma casa, com
porta e janelas.
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tenta por mais duas vezes e na ultima tentativa a torre se inclina e
quase tomba. IRA observa a torre inclinada e com uma das pecgas que
segura em sua mao bate na torre, fazendo-a cair e se desmontar no
chao. MAI levanta-se, olha para as pecas da torre no chdao. HEN (19
meses), que esta construindo uma torre ao lado, grita “- Nao!”, ao ver
que IRA havia derrubado a torre. IRA aproxima-se da torre construida
por HEN e a empurra, fazendo-a tombar no chao e se desmontar. HEN
continua gritando e olhando para IRA, que se aproxima de MAI e
recomega a montar a torre. HEN, muito bravo, aproxima-se de IRA e
aponta para suas pecas no chao. IRA continua encaixando as pecas.
HEN, ainda gritando, afasta-se e recolhe suas pecas.

Em alguns episddios interativos do Bergario I, dentre as condutas de
descontentamento foram encontradas acdes agressivas, como bater, beliscar e
empurrar, por exemplo. No entanto, é preciso compreender o significado da “agressao”
nas interacdes entre criancas que se encontram no periodo sensério-motor. Nessa fase,
elas tém a acao como principal instrumento de comunicacao; assim, € através dela que
manifestam sentimentos e emocdes, na auséncia de recursos mais elaborados, ja
presentes em fases posteriores do desenvolvimento, nas quais as criangcas podem
expressar seus estados afetivos utilizando a linguagem oral, a escrita, o desenho, jogos
etc (Tognetta, 2003). Apesar da ocorréncia da acao de bater, essa nao configura uma
agressao, no sentido de querer ferir o outro, mas sim uma forma de manifestar que nao
aceitam determinado comportamento ou que nao gostaram do mesmo, expressando,
portanto, o seu desagrado, a sua insatisfacdo com a atitude alheia. O trecho do
episddio n®5 exemplifica a argumentacao conferida:

HEN (19 meses) aproxima-se da caixa de MAI (21 meses) e entra. MAI
néo o aceita e bate em HEN, mas ele ndo desiste e senta-se. MAI e
HEN, sentados, tiram os brinquedos de dentro da caixa, colocando-os
no chdo. ANT (23 meses) fica em pé na caixa e comega a dancgar. HEN
a observa, sorri e sai da caixa de MAI. Em seguida tenta entrar
novamente, mas pisa na perna de MAI que, chorando, bate nele com
um brinquedo. HEN, entdo, comecga a chorar também.

A acao de bater, como forma de expressar o descontentamento com a acéao de

outrem, também est4 presente no trecho a seguir:

MAR (21 meses) desmonta uma torre de pecas encaixadas e ANT (23
meses) senta-se de frente para ele. ANT pega algumas pecas de
encaixe do chado, colocadas anteriormente por MAR, este olha
seriamente para o amigo (demonstrando nao ter gostado de sua agéao)
e bate nele. ANT resmunga, olha bastante bravo para MAR, mas nao
sai de perto dele e também né&o Ihe devolve as pegas (Episddio n®3).
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Assim sendo, nas interacées observadas no Bercario Il, foram encontradas
condutas que evidenciam o descontentamento dos bebés durante a interacao,
geralmente motivado por interesses distintos e manifestado por meio de gestos,

vocalizagdes, choro, expressdes faciais, entre outros.

A categoria denominada condutas de disputa diz respeito as condutas que
explicitaram as tentativas de a crianca pegar para si o brinquedo que esta em posse do
colega, ou a retirada, de fato, desse brinquedo das mé&os de outrem. Assim como
constatado na andlise dos dados do Bercgario |, foram identificados trés tipos de
condutas de disputa: C1, C2 e C3.

Na primeira delas (C1) observou-se que o interesse do bebé pelo objeto que esta
em posse do colega é o motivo do inicio da disputa. A consequéncia dessa acao € o
término da interacao, e isso independe do resultado obtido. Nesse tipo de disputa
apareceram situacoes conflitantes, cuja solugédo foi encontrada pelas proprias criangas

ou pelas educadoras.

O fragmento extraido do episédio n® 9 mostra essa conduta (C1), pois 0 sumico

do objeto de desejo (a bexiga) faz com que a interacdo ndo continue:

MAI (21 meses) e HUG (24 meses) estdo sentados préximos. Este se
esforga para tirar o outro ténis, enquanto MAI tenta colocar sua mao
(vestida de meia) dentro do ténis. HUG estica a perna na diregéo de
MAI, como se estivesse pedindo a amiga que tirasse seu ténis. MAI
empurra o pé de HUG, este se levanta, deixando MAI,que segura a
meia e mexe no cadargo do ténis. HUG volta com uma bexiga na mao,
senta-se na frente de MAI e estica seu pé, descalgo, na diregcao de MAI,
como se solicitasse a MAI que o calgasse. Ela deixa a meia e o ténis de
HUG de lado e tenta pegar a bexiga. Ele ndo deixa. MAI pega o ténis de
HUG e tenta bater nele. Ele afasta-se. Ela aproxima-se dele e puxa a
bexiga. A bexiga estoura. HUG levanta-se e MAI, apéds alguns
segundos, levanta-se também.

Mais um exemplo desta conduta (C1) pode ser contemplado no trecho do
episédio n®3, no qual a disputa faz com que um dos participantes desista do objeto e,

ao se afastar, impossibilita a continuidade da interacao:
JOA (21 meses) brinca com algumas pecas grandes de encaixe,
fazendo uma torre com elas. MAR (21 meses) aproxima-se dele, senta-
se e pega a torre de suas maos. JOA sai de perto de MAR.

158



No segundo tipo de conduta de disputa (C2) constatado, o interesse da crianga
nao se restringe ao objeto em si, mas também estd na brincadeira que se desenrola,
desta forma, diferentemente do que ocorreu no Bercario |, o interesse nao esta somente
nas acdes realizadas pela outra criangca com o0 objeto, mas sim na brincadeira que estao
compartilhando. O fragmento do episédio n®15 retrata tal conduta:

HEN (19 meses) e MAI (21 meses) brincam por alguns segundos, até
que HEN tenta pegar a embalagem'® que ela segura em suas mé&os.
MAI ndo o permite e senta-se. Ele, entdo, continua brincando de
despejar o conteddo de um recipiente no outro e de bebé-lo. MAI
aproxima-se de HEN e também brinca de despejar o conteudo do
recipiente que segura no recipiente dele.

O trecho do episddio a seguir também ilustra este tipo de conduta (C2), uma vez
que ter o objeto em si ndo parece ser para HEN (19 meses) mais importante do que

continuar interagindo com ISE (24 meses):

HEN pega duas garrafas® e as coloca no ch&o, proximas a parede. Ele
levanta-se, vai até a cadeira e olha para ISE, que segura uma garrafa,
tenta pegar a garrafa dela, mas ndo consegue. Entdo tenta arrastar a
cadeira, mas ISE a segura e coloca a garrafa sobre ela. HEN afasta-se
e apanha duas garrafas do chao e as leva para colocar sobre a cadeira.
ISE estica a mao e HEN lhe da uma garrafa e ISE coloca-a sobre a
cadeira (Episodio n®8).

O terceiro tipo de conduta de disputa (C3) identificado corresponde ao tom de
brincadeira dada pelas criangas as acdes competitivas por determinado objeto. Tal
conduta é marcada por alegria, sorrisos e outros gestos, além de promover a

continuidade da interagcao, como se exemplifica:

MAR (21 meses) tenta pegar o chocalho, mas ISE (24 meses) o segura.
Ela deita-se de brugos, assim como MAR, e coloca o chocalho no chao,
fazendo-o girar. ISE e MAR, um de frente para o outro, sorriem. Ele
aproxima o rosto do chocalho, ela bruscamente pega o brinquedo e
grita. MAR acha engragada a acdo dela. ISE gira o chocalho, ele
aproxima o rosto e ela apanha o brinquedo bruscamente, fazendo-o
sorrir. ISE e MAR repetem a brincadeira e sorriem. (Episédio 11).

1% As criangas estdo brincando com diversos tipos de embalagens (vazias e limpas), como: potes de achocolatado,
Eootes de xampu, potes de iogurte, potes de margarina, etc.

Trata-se de garrafas pet, de varios tamanhos, contento agua com anilina de varias cores e com diferentes
quantidades. Dentro de algumas, além do liquido, ha pedagos de canudos, bolas pequenas de isopor, lantejoulas e
glitter.
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A andlise dos episodios do Bercario Il possibilitou verificar que as condutas de
disputa apareceram nas interagdes entre os pares. Ademais, foram identificados trés
tipos de tais condutas. Na primeira (C1), o motivo foi o interesse comum por um
determinado objeto/brinquedo, conduta essa que propicia a interrupcao da interacao e a
sua finalizacdo. O segundo tipo de conduta (C2) é caracterizado pelo interesse das
criancas na brincadeira, na continuidade das acdées que estavam realizando e nao
especificamente no objeto/brinquedo. A terceira (C3) identificada apresentou como
particularidade o tom de brincadeira dado pelas criangas as condutas de disputa,
favorecendo assim o prolongamento da interacdo. Com excecdo da primeira, as
condutas de disputa, geralmente, foram acompanhadas de manifestacdes de intensa

alegria, entusiasmo e envolvimento.

Na oitava categoria estdo descritas as condutas impositivas, ou seja, aquelas
nas quais algum bebé faz prevalecer a sua vontade sobre a do outro, seja por meio de
acbes ou vocalizacbes. O trecho do episddio n® 2 exemplifica essa conduta, pois GAB
(22 meses) demonstra querer continuar apontando e nomeando as figuras (fixadas em

um painel na parede) e por isso afasta os colegas:

BRU (23 meses) e IRA (22 meses) olham GAB apontar para as figuras e
nomea-las. Apds alguns segundos, GAB empurra BRU e IRA e continua
passando a mao sobre as figuras.

Outro exemplo pode ser visto no fragmento do episédio n® 3:

ANT (23 meses) encaixa todas as pegas, formando uma unica torre; ele
fica feliz ao ver que a torre que montou ficou bem alta. ANT deixa sua
torre préximo a MAR (21 meses) e caminha pela sala procurando mais
pecas. Ao encontrar uma peca, pega-a e a encaixa na sua torre. BRU
(23 meses), que segura algumas pecas em suas maos, vé a torre de
ANT e tenta encaixar as suas pegas, mas ANT chega segurando uma
peca e a coloca na torre, fazendo com que BRU desista de encaixar as
suas. Ela ainda permanece, por alguns instantes, observando ANT e
depois se afasta.

No trecho do episddio n® 16, IRA (22 meses) faz prevalecer a sua vontade de

permanecer sentado na cadeira, conforme pode ser visto:
IRA, JUI (24 meses), HUG (24 meses), JOA (21 meses), HEN (19 meses) e
MAI (21 meses) brincam com sucatas. IRA senta-se na cadeira proximo a
mesa. JUl e HUG afastam-se. MAI joga sua embalagem no chéo e pega
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outra, rapidamente, para voltar a bater na mesa. JOA se aproxima. HUG
retorna com outra embalagem e comega a baté-la. HEN tenta se sentar
junto com IRA na cadeira, mas IRA o empurra.

Por dltimo, apresenta-se o fragmento do episédio n® 21, no qual algumas
criangas estdo sentadas em circulo (no chdo) e HEN (19 meses) segura um livro e o
mostra aos colegas, contudo, HEN nao os deixa pegar o livro, pois demonstra querer
continuar sendo o protagonista da interacao:

HUG (24 meses) esboca um movimento na dire¢cdo de HEN. Ao

perceber, este grita, dizendo “Nao” e vocalizando para HUG esperar.

Também gesticula estendendo a mao, sinalizando para HUG esperar. E
HUG o atende.

A andlise desta categoria possibilita apontar que os bebés, apesar de nao terem o
dominio da linguagem oral e da sua incompletude motora, sdo capazes de expressar sua
vontade e fazer com que essa prevaleca. Conforme demonstrado nos trechos dos episddios
explicitados, a imposicao da-se por meio de gestos e vocalizagdes, principalmente.

A nona categoria € composta pelas condutas de compaixdo. Segundo La Taille
(2006), a compaixao é um tipo especial de simpatia e versa sobre a capacidade de
sensibilizar-se com os sentimentos alheios, como aqueles que denotam sofrimento,
bem como de procurar modos para minimiza-lo. Assim, essa categoria comporta agcoes
que demonstram essa sensibilizacdo e que visam a amenizar esses estados afetivos,

conforme o trecho do episddio n® 1 exemplifica:

LUI (18 meses), ANT (23 meses) e MAR (21 meses) estdo sentados
proximos, no centro da sala. MAR brinca com uma caixa, colocando
folnas e revistas dentro dela e depois tirando-as, LUl ajuda MAR
colocando algumas folhas na caixa; em seguida olha uma revista, para
e escolhe outra. ANT, atento, folheia as revistas. LUl vé que sua
sanddlia saiu do pé, comega a chorar e a professora lhe diz que ja ira
ajuda-la a recolocar a sandalia. ANT, ao perceber que LUl continuou
chorando, mesmo apds a fala da professora, bate a mao na revista que
esta em seu colo, chamando a atencao de LUI; em seguida se levanta,
engatinha na diregéo dela e lhe aperta o brago. LUI, ainda chorando,
pede a ANT que pare. Ele afasta-se, pega uma revista do chéao e pée
no colo de LUI que deixa de lado a revista, mas para de chorar.

A conduta de compaixao também pode ser identificada no fragmento do episodio
n® 11 em que ISE (24 meses) sensibiliza-se com o principio de choro de MAR (21
meses) e demonstra querer conforta-lo, oferecendo-lhe o chocalho:
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MAR caminha, trope¢ca em um brinquedo e cai. O chocalho que
segurava cai no chao préximo de ISE. Ela pega o chocalho. Apds a
queda, MAR senta-se perto dela e pede-lhe um chocalho, apontando
para sua mao. Primeiramente, ISE ndo da o chocalho para MAR, que
se vira com fisionomia de choro, ficando de costas para ela. Em
seguida, ISE estica o brago e oferece um dos chocalhos a MAR, que se
posiciona de frente para ela e pega o brinquedo. ISE sorri.

A categoria mencionada evidencia a capacidade de criancas tdo pequenas

sensibilizarem-se com o0s sentimentos e emocdes de outrem e moverem-se no sentido de

acalenta-lo, mesmo que essas agdes sejam marcadas por certo desajeitamento motor.

4.2.1. Andlise da frequéncia das condutas interativas Ber¢ario Il

Perante a andlise das condutas interativas constatadas no Bergario Il, com qual

frequéncia tais condutas ocorreram? Para responder a esse questionamento apresenta-

se a Tabela 2. Antes, porém, é interessante alertar que em cada episédio foram

identificadas diversas condutas, sendo, portanto, averiguado um total de 662 (100%)

condutas interativas observadas nesse Bergario.

Tabela 2. Porcentagem referente a frequéncia das condutas — Bercario Il

CATEGORIAS FREQUENCIA
Conduta de contentamento 20,2%
Conduta colaborativa 17,7%
Conduta convidativa 15%

Conduta imitativa 12,4%
Conduta de observacao 12,2%
Conduta de descontentamento 9,5%
Conduta de disputa 6,2%
Conduta impositiva 5,9%
Conduta de compaixao 0,9%
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Visando a elucidar os dados coletados, apresenta-se a Figura a seguir:

Frequéncia das condutas Bergario Il
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Figura 42: Gréfico da frequéncia das condutas do Bergério Il.

Os dados indicam que as condutas mais frequentes durante as interacdes entre
0os bebés do Bercario Il sdo aquelas que demonstram contentamento (20,2%),
colaboracgéo (17,7%) e acdes voltadas a convidar o parceiro para interagir (15%). Tais
resultados possibilitam afirmar que as criancas respondem positivamente as a¢des dos
seus pares e que também colaboram para sua realizacdo, modificando-as,
reproduzindo-as ou compartilhando das mesmas. Além disso, é possivel inferir, com
base nos dados apresentados, que essas criangas, frequentemente, buscam os pares
para brincar, convidando-os a participar dos seus experimentos, incluindo novos

integrantes a brincadeira, seja por meio de gestos, vocalizacdes, sorrisos ou olhares.

Um aspecto interessante a ser mencionado a partir da analise dos elementos
apresentados € a proximidade entre a frequéncia das condutas imitativas (12,4%) e a
frequéncia das condutas de observacao (12,2%). Essa proximidade torna-se coerente
quando se considera que a imitacdo, nessa faixa etaria (dos doze aos vinte e quatro
meses), ocorre de modo mais elaborado, sistematizado, sendo a observagdo um
recurso imprescindivel para tal manifestacao, pois constitui a matéria-prima a partir da
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qual a crianca aplica seus esquemas de acdo ou constréi novos esquemas, quando 0s
gestos a serem imitados ndo sdo conhecidos. Isto é valido também, nessa fase, tanto

para as partes visiveis como para as nao visiveis do seu corpo (PIAGET, 1990).

As condutas de descontentamento representam 9,5% das condutas interativas
encontradas no Bergario Il, evidenciando que o choro, o aborrecimento, a agressividade
e a insatisfacdo com as acdes de outrem, apesar de estarem presentes, sd0 menos
frequentes quando comparadas as outras condutas j& mencionadas, como aquelas que

explicitam contentamento, imitagéo e observagao, por exemplo.

A frequéncia das condutas de disputa é representada por 6,2% e as condutas
impositivas ocorrem em 5,9% dos episodios interativos analisados.

A categoria menos frequente é aquela que contém as condutas que explicitam a
compaixao (0,9%), ou seja, a capacidade de se afetar pelo sofrimento alheio e prover
acbes a fim de amenizar tal estado afetivo. Embora pouco expressiva
quantitativamente, a magnitude dessas condutas efetivadas por criancas tdo pequenas
deve ser valorizada e servir de substrato para conceber a crianca ndo somente como

sujeito de direitos, mas como ser sensivel a tudo aquilo que a circunda.
4.3 Analise comparativa da frequéncia das condutas interativas

Tendo visto que as condutas identificadas nas interacdes do Bercgario | também
estdo presentes no Bercario Il (com as suas particularidades), a frequéncia das
condutas encontradas nos dois grupos seria distinta? A Tabela 3 mostrara os dados
referentes a esta relacao:
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Tabela 3. Porcentagem referente a frequéncia das condutas- Bercario | e Bercario Il

Categorias Frequéncia Bergario | Frequéncia Bergario Il
Conduta convidativa 24,6% 15%
Conduta de contentamento 18% 20,2%
Conduta de observacao 10,6% 12,2%
Conduta colaborativa 9,7% 17,7%
Conduta de descontentamento 9,7% 9,5%
Conduta imitativa 9,5% 12,4%
Conduta de disputa 9,2% 6,2%
Conduta impositiva 8,3% 5,9%
Conduta de compaixao 0,5% 0,9%

A figura 43 ilustra melhor os dados referentes a comparacao entre a frequéncia

das condutas interativas encontradas no Bergério | e no Bergario Il:
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10%
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0%

Comparativo da frequéncia das condutas do Bergario | e do Bergario Il

Frequéncia Bergario |

] Frequéncia Bergario Il

Figura 43: Gréfico comparativo da frequéncia das condutas do Bergério | e do Bergario Il.

As condutas convidativas foram mais frequentes no Bercario | (24,6%) do que no

Bergario 1l (15%), indicando que as criangas do primeiro grupo demonstraram com mais
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frequéncia agdes, gestos, vocalizagdes etc para atrair a atencdo do colega ou para
manter a atencao deste voltada para si.

Os dados evidenciam que a insatisfacdo, o aborrecimento aparecem nas
interacoes dos dois grupos observados com frequéncias bem aproximadas.
Contrariamente ao aspecto negativo que a categoria de descontentamento pode
suscitar naqueles que observam as criancas ou nos educadores, o aparecimento dessa
categoria € de suma importancia nas interacoes interpessoais, mesmo que se trate de
criangcas bem pequenas, pois significa expressar-se, posicionar-se sobre algo que lhe
desagrada. Por isso que, diferentemente de outros estudos (Vandell, Wilson e
Buchanan, 1980; Deynoot-Schaub, Riksen-Walraben, 2006), ndo se adotou para essa

categoria a conotacdo de comportamento ndo-social ou comportamento negativo.

No Bercario Il, foram encontradas algumas acdes diferenciadas daquelas
constatadas no Bercario |, como, por exemplo, bater no colega que, conforme explicado
anteriormente, ndo corresponde a intencao de ferir o outro, mas configura a maneira
utilizada pela crianca para manifestar seu desagrado com as acdes de outrem, tendo
em vista que a crianca até os dois anos de idade emprega seus esquemas sensoriais e
motores para se comunicar e conhecer o mundo, ja que ainda nao consegue
representar seus sentimentos de outros modos como, por exemplo, por meio da

linguagem, como pode ser constatado em periodos de desenvolvimento posteriores.

O mesmo ocorreu com relacao as categorias disputa e impositiva, ou seja, tais
categorias foram mais frequentes nas interacdes entre as criancas do Bercario |.
Embora nao tenha sido explicitado em pesquisas anteriores a observagdo e
identificacdo dessas condutas sdo fundamentais para a analise e compreensdao das

interagdes entre os pares.

As criancas de mais idade demonstraram disputar menos os objetos e também
se comportaram de maneira menos impositiva. Isto pode estar relacionado ao maior
indice de condutas colaborativas no Bercario Il, pois o interesse em contribuir para as
atividades realizadas pelo coetaneo diminui as razées que levariam a disputa por algo
ou a imposicao. Além disso, outros aspectos podem ter contribuido para tais indices,
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como por exemplo a postura do educador, a organizacdo dos espacos € a variedade e
a quantidade de materiais e brinquedos disponiveis,

O indice da frequéncia das condutas colaborativas foi mais elevado no Bergario |l
(17,7%) em relacao ao Bercario | (9,7%). As criangas que compdem 0s dois grupos
mencionados encontram-se em subestagios diferentes do periodo sensério-motor e por
isso ainda ndo compreendem o ponto de vista do outro”. Contudo, na sexta fase do
periodo sensorio-motor (Piaget, 1987), a qual corresponde a fase da maioria das
criancas do Bercario Il, observou-se um inicio de colaboracdo entre elas que foi
constatado em inumeros episédios, tais como o exemplo no qual a crianca que deseja
uma torre de pecas de encaixar, ao invés de tird-la do colega, acrescenta as suas
pecas de encaixe a torre. Esses dados referentes as interacées das criancas cujo
objetivo € comum a ambas corroboram com os estudos de Rayna (2004) que denomina
tais acdes de pré-cooperativas e de Vincze (2004) a qual as denominam atividades em

comum.

Ademais, nas condutas colaborativas do Bercario I, encontraram-se caracteristicas
que indicam o inicio do jogo simbdlico, ou seja, o jogo de faz de conta, que configura uma
das manifestacdes da fungdo simbdlica (tipica da fase posterior, pré-operatério). O
planejamento de situacdes com materiais para o jogo simbdlico (panelas, pratos, copos
colheres etc) com o objetivo de favorecer as interacoes entre os pares foi investigado por
Stambak e seus colaboradores (1984), esses pesquisadores revelaram o quanto 0s
episodios interativos observados durante essas situagcdes mostraram-se complexos,
duradouros e fonte de intensa alegria. Na presente pesquisa além dos dados descritos por
Stambak e seus colaboradores (1984) serem confirmados, ressaltou-se que a conduta
colaborativa, nos jogos simbdlicos, foi encontrada de modo frequente e rico, mesmo sem o
oferecimento de materiais especificos para este tipo de jogo, ou seja, as criancas

brincavam com sucatas e por isso, pressupde um exercicio mental mais complexo.

A conduta de contentamento foi mais frequente no Bergério Il (20,2%) quando

comparada a frequéncia no Bercario | (18%), contudo, em ambos o0s grupos esse indice

! Isso somente serd possivel quando essas criangas estiverem no periodo operatério concreto e, portanto, se tornam
capazes de cooperar.
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pode ser considerado expressivo, indicando que o0s sorrisos, 0s olhares, as
vocalizagbes que evidenciam satisfacdo, alegria e bem estar, por exemplo, estdo
presentes entre os pares. Nas condutas de contentamento do Bercgéario Il foram
identificadas algumas especificidades, como acbes afetuosas (beijos e abracgos) e
gestos que expressavam concordancia entre as criancas (mover a cabeca para cima e
para baixo, olhar para onde a outra crianca estd apontando e responder as

vocalizagdes sao alguns exemplos).

Os dados apresentados na figura 38 permitem afirmar que a incidéncia da
conduta de observagédo foi maior no Bercario Il (12,2%) em relacdo ao Bergario |
(10,6%), ainda que em ambos 0s grupos essa incidéncia possa ser considerada
elevada. Sendo assim, observar o coetaneo & uma caracteristica frequente nas

interacoes entre os bebés.

A frequéncia da conduta imitativa foi mais expressiva no Bercério Il (12,4%) ao
compara-la com a do Bercario | (9,5%). Considerando a relacao direta entre imitagdo e
observacao, uma vez que a observacao é essencial para o processo imitativo e sendo a
conduta de observacao mais frequente no Bercgario Il, ttm-se uma frequéncia maior da
conduta de imitacdo neste bergario. Ainda que em ambos 0s grupos a conduta imitativa
tenha sido identificada, ressalta-se a particularidade dela no Bercario Il que aborda a
imitacao diferida, que consiste na capacidade de reproducdo do modelo na auséncia do
mesmo, apds um intervalo razoavel de tempo e que assinala a inteligéncia representativa,

propria do periodo de desenvolvimento seguinte, o periodo pré-operatério.

Portanto, é possivel inferir que, nos grupos participantes da pesquisa (Bercario |
e Bercgario Il), as criangas interagem entre si, sendo essas interagdes extremamente
ricas, frequentes e variadas. Esses dados corroboram os estudos de Stambak e seus
colaboradores (1984), Oliveira e Rossetti-Ferreira (1993), Campos de Carvalho,
Padovani e Pereira (2000), Meneghini e Campos de Carvalho (2003), Vasconcelos et al
(2003), Vincze (2004), Rayna (2004), Anjos et al (2004) e Zamuner (2005) que entre outros

aspectos destacaram a riqueza e a complexidade das interacdes entre criangas pequenas.
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A presente pesquisa avanga em relagéo a literatura ao identificar e descrever um
conjunto de condutas presentes nos episddios interativos de criangas pequenas. A
analise desses episédios nos dois grupos possibilitou identificar, em ambos, as
seguintes condutas: contentamento, descontentamento, observagdo, convite,
imposicao, compaixao, imitacao, colaboracao e disputa. Salienta-se que, apesar de as
mesmas condutas terem sido identificadas nos dois grupos, algumas delas no
Bercario Il apresentaram especificidades como, por exemplo, as condutas

colaborativas e de contentamento.

Outro aspecto verificado refere-se a incidéncia de cada conduta interativa
presente no Bercéario | e no Bercario Il. Posteriormente, a analise comparativa dessa
incidéncia apontou diferencas entre os dois grupos, ou seja, as condutas convidativas,
disputa e impositivas foram mais frequentes no Bercéario |, ja as condutas de
contentamento, colaborativa, imitacdo, observacdo, e compaixdo foram mais
expressivas no Bergario Il. Em outras palavras, as condutas interativas do Bergario | e
do Bercario Il ocorreram com frequéncias distintas. A excecdo é a conduta de
descontentamento, a qual apresentou porcentuais muito proximos nos dois grupos.

4.4 Analise dos modos de interrupgcdo dos episodios interativos ocorridos
no Bergario | e Bergario |l

Diante da riqueza e da multiplicidade com as quais os bebés interagem entre si,
questiona-se: Por que as interagdes entre os pares chegam ao fim? Como essas sao

interrompidas?

Antes dessa discussao é oportuno salientar que foi constatado nos episédios
analisados do Bercéario | um total de 34 interrupcdes, pois em um mesmo episddio

encontrou-se, na maioria das vezes, mais de uma interrup¢ao.

A Tabela 4 mostra a frequéncia com a qual os episddios foram interrompidos:
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Tabela 4. Porcentagem referente a frequéncia dos modos de interrupcéo da interacédo — Bercario |

MODOS DE INTERRUPCAO FREQUENCIA
Categoria 1: Interesse por outros objetos 44 1%
Categoria 2: Intervencao do educador 38,2%
Categoria 3: Interrupcéo da interacao por conflito 17,7%

Na sequéncia, a figura 44 ilustra os dados constatados:
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Figura 44: Grafico da frequéncia dos modos de interrupgéo das interagdes do Bergario 1.

A primeira

categoria (44,1%) representa a maioria das interrupgdes dos

episédios interativos, ocorridas porque os bebés passam a se interessar por outros

brinquedos; assim,
exemplo desse tipo

O episddio p

afastam-se da crianca com a qual interagem para busca-los. Um

de interrupcao pode ser conferido no trecho do episddio n®12:
PED (11 meses) olha para BRE (12 meses) e sorri, mas afasta-se
engatinhando. PED continua sentado na rampa por mais alguns
instantes, até que escorrega e caminha para pegar um brinquedo.

rotagonizado por CAE (11 meses) e CAU (13 meses), episédio n®

13, também ilustra o tipo de interrupcdo mencionado anteriormente:

170



CAU deita-se no chao, pega o brinquedo, levanta-se e, segurando-o,
caminha na direcao do espelho. Enquanto isso, CAE ainda bate mais
algumas vezes na parede, olhando para CAU, que ja esta a caminho do
espelho. CAE senta-se, levanta-se apoiado na parede e tenta dar
alguns passos sem se apoiar, mas cai sentado. Ainda sentado, vira-se
e pega um brinquedo que esta no chao.

Algumas intera¢des também foram interrompidas devido a mudanga de interesse
de um dos bebés; contudo, néo interesse por brinquedo, como na situacao precedente,
mas sim pelas agdes de outros parceiros, como o episédio n® 1 explicita a seguir:

A movimentagdo das outras criancas que estao prdéximas ao portazinho
chama a atencao de IGO (13 meses), que joga o brinquedo e engatinha
na direcdo do portdo, juntando-se as outras criangas, enquanto CAU
(13 meses), com quem ele estava brincando, continua sentado,
mordendo o brinquedo.

A segunda categoria, representada por 38,2%, contempla as interrupcdes
resultantes da intervencao dos educadores no episédio interativo. O trecho do episédio
n® 16 exemplifica tal constatagéo:

MUR (10 meses) engatinha aproximando-se de JUL (12 meses) e lhe
tira a chupeta. JUL chora. Ele tenta recolocar a chupeta na boca de
JUL, que continua chorando, mas nao consegue fazé-lo, entdo coloca o
dedo na boca de JUL. A monitora apressa-se em tirar o dedo de MUR
da boca de JUL, pega-o no colo, retira-o dali e recoloca a chupeta na
boca de JUL.

Do mesmo modo, a intervengdo do educador interrompe a interacdo entre MAT
(11 meses) e CAE (11 meses), como ilustra o trecho do episddio n® 21:

MAT pega o carrinho de dentro da roda. CAE levanta-se, MAT o
observa, ambos sorriem e vocalizam. MAT joga o carrinho no chao,
CAE sorri e, rapidamente, sai da roda e tenta pegar o carrinho, mas
MAT o pega primeiro e o joga dentro da roda. CAE empurra a roda e
tenta pegar o carrinho da méao de MAT, que Ihe responde com um grito.
Por alguns instantes os dois o disputam, até que MAT tira o carrinho da
mao de CAE e o joga dentro da roda, novamente. Ambos penduram-se
na roda e tentam pegar o carrinho. MAT pega o brinquedo e CAE tenta
toma-lo. MAT grita e choraminga. A monitora interfere, chamando a
atencao de CAE e levando-o para longe de MAT.

Apresenta-se um terceiro exemplo de interrupgdo promovida pelo educador.
Trata-se do trecho do episddio n® 14, a seqguir:
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CAE (11 meses) aproxima-se da roda e observa LAU (11 meses) e
BRE (12 meses). Ele tenta escalar as prateleiras do armario, mas nao
consegue; entdo, fica em pé, apoiando-se no armario, olhando a
movimentagdo de BRE e LAU. A monitora pede para BRE e LAU
descerem; esta desce rapidamente e fica em pé dentro da roda. Com a
saida de LAU, BRE apoia o pé na prateleira e consegue sentar-se nela.
A monitora o repreende, pega-o no colo e o leva para trocar a fralda.
LAU senta-se dentro da roda, encontra o brinquedo que havia deixado
nele e brinca por alguns minutos.

A terceira categoria, na qual foi encontrado o menor indice de frequéncia, 17,7%,
contempla as interrupcdes levadas a cabo por um dos bebés do episddio interativo, o
qual demonstra querer o afastamento e a finalizagdo daquela interacédo. Para ilustrar
essa categoria menciona-se o fragmento do episédio n° 5:

LAU (11 meses) e BRE (12 meses) disputam o brinquedo, em meio a gritos
e olhares para as educadoras e a observadora. BRE puxa o brinquedo das
maos de LAU, esta olha para a educadora e sai de perto dele engatinhando.
Ele fica com o brinquedo tentando fazer a joaninha girar.

Cita-se, ainda, mais um trecho (episédio n® 20) para exemplificar a terceira
categoria encontrada:

MAT (11 meses) balanca a cabeca, afastando-a de ISA (10 meses),
mas esta insiste e continua tentando pegar na orelha dele, até que ele,
apoiando-se no armario, afasta-se dela.

Nota-se, portanto, que os bebés do Bercario |, com menos frequéncia,
interromperam a interacdo com seus coetaneos devido ao conflito ou a insatisfagdo com
suas condutas. Isso ratifica as primeiras consideracdes feitas nesta pesquisa, as de que
0s bebés expressam intensa alegria ao interagirem com seus pares e que as interacdes
contemplam uma diversidade de condutas, entre elas a colaboragdo, a compaixao, o
convite/a provocacdo € a imposicdo, € nao apenas aquela que evidencia o
descontentamento. Por outro lado, é expressivo o percentual indicativo das interrupcdes
causadas pela intervencdo do educador, tratando-se de um aspecto que demanda

maior atencao e, portanto, sera retomado posteriormente.

Apés a analise do modo como as interagcdes entre os bebés do Bercario | foram
finalizadas, levanta-se a questao relativa ao modo com que as interagdes ocorridas
entre os pares do Bercario Il foram interrompidas. Sera que as interagdes entre as
criancas foram cessadas pelos mesmos motivos constatados no Bercgario 1?
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Identificou-se que as interacoes entre as criancas do Bercario Il foram
interrompidas 48 vezes, indicando que a maioria dos episoédios apresentou mais de uma
interrupgdo. Os modos pelos quais as interagdes foram interrompidas compdem trés
categorias: Intervencdo do educador (Categoria 1), Interesse por outros objetos
(Categoria 2) e Interrupcao da interacao por conflito (Categoria 3). A Tabela 5 evidencia
a frequéncia com que tais modos de interrupgcédo ocorreram:

Tabela 5. Porcentagem referente a frequéncia dos modos de interrupcao da interacao entre os
bebés do Bergario Il.

MODOS DE INTERRUPCAO FREQUENCIA
Categoria 1: Intervencéo do educador 47,9%
Categoria 2: Interesse por outros objetos 33,4%
Categoria 3: Interrupcéo da interacdo por conflito 18,7%

Para melhor visualizag&o dos dados apresenta-se a Figura a seguir:

Modos de interrupg¢ao das interagées do Bergario Il
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Figura 45: Grafico da frequéncia dos modos de interrupgcéo das interagdes do Bergario Il.
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A primeira categoria apresenta as interacées sociais interrompidas pelas

intervencdes do educador. Essa categoria abrange tanto as intervengdes do educador

que culminaram na modificacdo da sequéncia interativa quanto na finalizagcdo dessa

interacao. Além disso, a referida categoria possui 0 maior indice de frequéncia, 48%.

No episddio n® 2, no qual as criangas puxam as figuras coladas em painel que

esta fixado na parede, podem ser observadas duas intervencdes da professora. Na

primeira ocorréncia a intervencao produz uma modificagdo no episodio interativo:

A professora chama as criangas para ajudarem a jogar os papéis do
chao no lixo, mas as criangas ndo a atendem e continuam mexendo no
painel. A professora, entdo, pega na mao das criancgas, tirando-as de
perto do painel. E, na segunda, a intervengdo da educadora resulta no
término da interacdo: A professora, mais uma vez, retira as criangas de
perto do painel, abaixando-se com o cesto de lixo préximo a ele,
impossibilitando as criangcas de mexer no painel.

O episédio n® 3 retrata a aflicio de ANT (23 meses) com a intervencao da

professora, que o impossibilita de pegar as pecas de encaixe que estava disputando

com DAV (15 meses). Além disso, a intervengéo resulta no término da interagéo:

A professora levanta ANT para ver sua fralda. Ele tenta se abaixar,
aflito, mas a professora o mantém assim até verificar o estado da fralda.
Enquanto isso, DAV pega algumas pegas e sai caminhando. ANT, ja no
solo, olha as pegas no chao, vira-se para o espelho e caminha na
direcao de alguns dinossauros que estao do outro lado da sala.

Em outro episédio (n® 5) é mostrada a intervencao da professora que encerra a

acao conjunta de JUI (24 meses) e MAR (21meses), entrando na caixa de brinquedos:

JUl e MAR aproximam-se da outra caixa vazia e, rapidamente, MAR
entra na caixa. JUl resmunga com fisionomia de choro e também entra
nela, junto com MAR. Este vocaliza para JUl com gritos. A professora,
entdo, retira dali as criangas, segura as caixas e solicita a elas que
guardem os brinquedos, impossibilitando as mesmas entrarem nas
caixas outra vez.

A intervencao da monitora, a qual indica ter compreendido mal a agao de ISE (24

meses) ao tentar incluir GAB (22 meses) na interacdo, também motivou o fim do

episédio interativo:
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O término de

ISE e MAR (21meses) estao batendo o chocalho na méo e se divertem
com a brincadeira. GAB se aproxima e ISE tenta bater nela com o
chocalho. A monitora chama GAB, que se afasta de ISE e MAR. ISE
engatinha na direcdo da monitora. MAR, apés alguns segundos,
levanta-se e caminha na diregao de outro brinquedo (Epis6dio n®11).

um episéddio interativo repleto de condutas de contentamento e

colaborativas também foi posterior a intervencao da monitora, como o trecho exemplifica:

JUI (24 meses) e HUG (24 meses), empolgados com a brincadeira,
gritam. HUG, de bragos esticados, caminha na direcao de JUI dizendo:
“-Mae! Mae!”. Esta corre de HUG. A monitora chama HUG para colocar
o ténis. Ao perceber que o amigo parou de correr em sua direcao, JUI
olha para HUG e diz: “- Minha mae! Minha mae!”. HUG olha para JUl e
caminha em sua dire¢gdo, mas a monitora 0 chama novamente e ele
senta-se para calcar o ténis. Apds alguns instantes, JUl também se
senta para calcar sua sandalia (Episédio n°20).

Na segunda categoria, representada por 33,3%, estdo descritas a interacdes

finalizadas pelas criangcas que, interessadas em outros objetos, como brinquedos, por

exemplo, abandonaram a interacdo. O trecho a seguir exemplifica esta categoria:

ANT (23 meses) folheia uma revista e ao ouvir LUl (18 meses)
repetindo seu nome, bate a mdo na revista que estd em seu colo,
repreendendo-a. MAR (21 meses) levanta-se e deixa a caixa® préxima
de LUI. Esta pega a caixa e comega a guardar folhas de revista dentro
dela e ANT continua folheando uma revista com muita atencéo
(Epis6dio n® 1).

Igualmente, o episddio n? 7 é encerrado pelo interesse de um dos pares em um

outro brinquedo:

JOA (21 meses) pega uma garrafa. Na sequéncia, coloca-a no chéo e
pega outra. HEN (19 meses) percebe que JOA deixou no chao a
garrafa com a qual brincava anteriormente, entdo, joga o cesto para o
lado, levanta-se, apanha a garrafa e senta-se ao lado de JOA. Os dois
exploram as garrafas. HEN levanta-se e caminha para pegar outro
brinquedo. Apés alguns instantes, JOA também se levanta para buscar
outro brinquedo.

O episédio interativo n°9 também é finalizado porque o objeto de interesse (uma

bexiga) estoura, fazendo com que HUG (24 meses) e MAI (21 meses) afastem-se um

do outro:

% Esta caixa ¢ utilizada para guardar as revistas.
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MAI deixa a meia e o ténis de HUG de lado e tenta pegar a bexiga.
HUG nao deixa. Ela apanha o calgado e tenta bater nele. HUG afasta-
se. MAI aproxima-se dele e puxa a bexiga. A bexiga estoura. HUG
levanta-se e MAI, apés alguns segundos, levanta-se também.

Mais um exemplo de interrupcdo do episddio interativo motivada pela mudanca

de interesse de uma das criangas encontra-se a seguir:

LUI (18 meses) pega o ledo e o aproxima de JUI (24 meses) como se
ele fosse pega-la/mordé-la. JUIl encolhe-se e sorri. Ela gesticula com as
maos, chamando a amiga. LUI coloca o ledo no chao ao seu lado,
aproxima-se de JUI e Ihe da um abrago. JUI retribui, abragando-a. LUI
ajoelha-se e olha as outras criancas. JUI levanta-se e pega o ledo que
esta atras de LUI, em seguida mostra o brinquedo a pesquisadora e
caminha pela sala. LUl levanta-se e pega outro animal na caixa
(Episodio n°18).

A terceira categoria mostra as interacdes finalizadas pelas criangas que,

evidenciando insatisfacdo com as acdes dos seus pares, abandonam a interacdo. Esse

modo de interrupcao ocorreu em 18,7% dos episddios analisados.

terceira categoria:

O episddio n® 3 demonstra o modo de interrupcao caracteristico da

JOA (21 meses) brinca com algumas pec¢as grandes de encaixe, fazendo
uma torre com elas. MAR (21 meses) aproxima-se dele, senta-se e pega a
torre de pegas encaixadas de suas maos. JOA sai de perto de MAR.

Em outro episédio o0 mesmo ocorre, ou seja, MAR (21 meses) aborrece-se com

ISE (24 meses) e afasta-se em direcao a outro brinquedo:

MAR, desta vez, nao tenta tirar o chocalho da méao de ISE, mas solicita-
0 a ela, esticando o brago e apontando para o chocalho. ISE encolhe o
braco, ndo entregando o chocalho a MAR. Este, com fisionomia de
bravo, vira-se de costas para ela que estica-se e cutuca as costas dele
com o chocalho, mas MAR nao se vira na direcao dela. ISE o cutuca
novamente, mas MAR nao se vira. MAR da alguns passos e pega outro
chocalho que estd no chao e brinca com ele. ISE continua sentada,
coloca um dos chocalhos no chdo e brinca com o outro que esta
segurando (Epis6dio n? 11).

O terceiro exemplo deste modo de interrupcao pode ser visualizado no episédio

n®17, no qual MAI (21 meses) tenta colaborar com HEN (19 meses), mas este nao

aceita sua ajuda. Ela se afasta dele e se aproxima de outro colega:
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MAI levanta-se com trés pecas na mao, aproxima-se de HEN e quer
encaixa-las na torre que ele esta montando. HEN grita com MAI, esta
se afasta e volta a se aproximar de IRA (22 meses) e encaixa as suas
pecas na torre que ele esta construindo.

A analise realizada permite concluir que as interacdes sociais entre coetaneos
foram interrompidas do mesmo modo, tanto no Bercgario | quanto no Bergario Il. O que
motivou essas interrupg¢des e posterior abandono da interacdo foram a intervencao do
educador, interesse da crianca por outro objeto e a insatisfagcdo da crianca diante das
acoes do(s) parceiro(s). No entanto, os dados obtidos com relacao a frequéncia desses

modos de interrupcao revelam diferencas.

A Tabela 6 explicita essas informagdes:

Tabela 6. Porcentagem referente a frequéncia dos modos de interrupcado da interacao entre os
bebés do Bercario | e do Bergario Il

Modos de interrupcéao Frequéncia Bercario | | Frequéncia Bergario Il
Interesse por outros objetos 44,1% 33,3%

Intervencao do educador 38,2% 48%

Interrupgdo da interagé@o por conflito 17,7% 18,7%

A figura 46 na sequéncia pode contribuir para a visualizacdo das informacoes
enunciadas:
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Comparativo da frequéncia dos modos de interrupgao
das interagoes do Bergario | e do Bergario Il
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Interesse por outros objetos Intervengao do educador Interrupcao da interagao
por conflito
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Figura 46: Grafico da frequéncia dos modos de interrupgao das interacdes do Bercario | e do Bergario Il.

Os dados apontam que, nos dois grupos, esteve presente a interrupcdo das
interac6es motivada pela insatisfagdo ou aborrecimento de uma das criangas, e 0 seu
posterior abandono do episddio interativo; no entanto, foram pouco frequentes (Bergario
| - 17,7% e Bercario Il - 18,7%) em relacao aos outros dois modos explicitados. Essa
constatacdo possibilita afirmar que as interacées entre os pares nao terminaram, na
maioria das vezes, devido ao conflito ou a insatisfagéo, aborrecimento provocados pelo
parceiro da interagao e isto foi valido nas duas faixas etérias estudadas.

No que diz respeito ao modo de interrupcéao dos episddios interativos originado
pela manifestacdo do interesse de uma das criangas por outro objeto, ocasionando,
assim, o abandono da interagao, pode-se inferir que foi mais expressivo no Bergario |
(44,1%) do que no Bercario Il (33,3%), embora tenha sido representado, em ambos os

grupos, por um percentual elevado.
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As interrupcdes dos episddios interativos causados pela intervencao do educador
foram mais frequentes no Bercgario Il (48%). Ainda assim, no Bercario | essa frequéncia
também pode ser considerada expressiva, pois apresentou um indice de 38,2%. Esse
dado é importante a medida que suscita questoes relacionadas ao papel do educador frente
as interacbes e as razdes que levam os educadores a intervirem com tal frequéncia nas

interacdes entre os pares. Esses apontamentos serdo discutidos no item seguinte.
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CAPITULO 5. O PAPEL DO EDUCADOR DIANTE DAS INTERACOES

ENTRE OS PARES

A Constituicao (1988) e a LDBEN (9394/1996) reconhecem como direito da
crianga pequena o seu atendimento em instituicobes especializadas, creches e pré-
escolas, consolidando, inclusive, a concepcédo educacional que tais instituicbes devem
apresentar. Consta da LDBEN (art. 29) que a finalidade da educacao basica é promover
o desenvolvimento global da crianca até os seis anos de idade, ou seja, “[...] em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social”.

Salienta-se, contudo, que os avancos legislativos ndo foram (e ainda néo sao)
suficientes para garantir uma realidade pedagdgica integradora, que reconheca a
crianga pequena como sujeito de direitos e que atenda a suas especificidades e
necessidades, pois € comum encontrar, na pratica das instituicées infantis, tracos da
concepgdo assistencialista ou a segmentagdo entre o cuidar e o educar, ainda
caracteristicos de um passado no qual as creches estavam subordinadas as
Secretarias de Assisténcia Social ou da Saude.

A discussao atual aponta para um trabalho pedagdégico integrador das atividades
de cuidado e de educacdo - ndo é sé o educar, uma vez que a crianca dessa faixa
etaria necessita dos cuidados dos adultos para sobreviver, nem tampouco somente o
cuidar, pois apenas assistir a crianca nao garante o seu pleno desenvolvimento,
conforme preconizado na LDBEN (9394/1996), sendo necessario criar condicoes e
situacdes que o propiciem. Assim, um dos grandes desafios da educacao infantil tem

sido desenvolver um trabalho no qual o cuidar e o educar se deem ao mesmo tempo,
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sem que haja qualquer tipo de segmentacdo: seja entre os profissionais ou entre

as instituicoes.

De acordo com Cerisara (1999), a concretizacdo dessa concepcao nos métodos
educativos constitui uma grande dificuldade para os profissionais da area, pois a
compreensao da criangca como sujeito de direitos ainda estd em processo de
construcéo, assim como o papel dos educadores que trabalham em creches ainda nao
esta claro, tanto para os proprios profissionais quanto para a comunidade que, no geral,
espera dessas instituicdes que “cuidem bem” das criangas.

Ante esse panorama, qual seria entdo o papel dos educadores?

Conforme mencionado anteriormente, o trabalho com criangas pequenas envolve
a integracao entre o cuidar e o educar, ou seja, essas duas acdes precisam ocorrer ao
mesmo tempo e constantemente, nas situagdes em que os educadores estiverem com
as criancas. Para isso, no entanto, € necessario conceber a crianga ndo s6 como ser de
direitos, mas ainda capaz de conhecer 0 mundo que a cerca por si prépria, acreditar em
suas possibilidades, incentivando e respeitando suas iniciativas, seja em acodes
solitarias ou conjuntas com outras criancas. Isso de forma alguma significa abandonar a

crianca a sua propria sorte, ou livra-la de regras e limites.

O desenvolvimento de um bom trabalho voltado a criancas pequenas implica
conhecé-las, compreender suas necessidades e especificidades, sejam estas

cognitivas, afetivas ou sociais.

A analise dos modos de interrupgao das interacdes sociais, explicitadas por esta
pesquisa, demonstrou um numero significativo de interrup¢des provindas das
educadoras, decorrentes da falta de atencdo ao desenrolar das acdes realizadas pelas
criancas, ou da inadequada compreensao dessas agdes, 0 que pode ser consequéncia
da dificuldade de aplicacao, no dia a dia, dos conhecimentos tedricos sobre a primeira
infancia, pois a maior parte dos profissionais referidos apresenta a formacao académica
exigida para atuar na educacéo infantil.
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Um dos entraves da Educacéo Infantil, frequentemente apontado, é a formacao
desse profissional, e a realidade mostra que, mesmo em nivel superior, ela ndo tem
suprido as necessidades originadas no cotidiano com as criangas. Em pesquisa
recente, demonstrou-se o quanto os profissionais que atuam com criancas de zero a
trés anos sentem que precisam ampliar seus conhecimentos e procuram por cursos
especificos nessa éarea. Uma formagdo de qualidade pode propiciar mudancgas

significativas nas concepcoes tedricas desses educadores (BORGES, 2009).

Muitos episddios interativos foram interrompidos precocemente pelos educadores
que, prezando acima de tudo o cuidado com a crianga, agiram de maneira precipitada.
Por exemplo, ao ver MUR (10 meses) esticando o seu dedo indicador na direcdo da
boca de JUL (12 meses), a monitora imediatamente chama a atencdo de JUL e
apressa-se em dar-lhe a chupeta, quando, na verdade, MUR foi motivado a realizar esta
acao porque, apoés ter tirado a chupeta de JUL, fazendo-a chorar, ndo conseguiu
recolocar-lhe a chupeta na boca. Nao se questiona a possibilidade de uma futura
mordida, mas houve a compreensdo errbnea de uma conduta, neste caso nobre, por

falta de um acompanhamento mais atento do contexto.

O mesmo aconteceu devido a interpretacdo equivocada das acdes de ISE (24
meses) que estava criando uma forma de incluir GAB (22 meses) na brincadeira e ndo
agredindo a amiga, pois a brincadeira iniciada por ISE e MAR (21 meses) era bater o
chocalho na mao. Conforme explicitado por Piaget (1987), o ato de bater € comum em
praticamente todas as fases do periodo sensoério. Essa acao € utilizada para conhecer o
objeto, explorar suas propriedades, fazer experimentagdes variando a intensidade da
batida e acompanhando os seus resultados, por exemplo. E ndo, obrigatoriamente, é

utilizada nesse periodo inicial para agredir o coetaneo.

De fato, dentre as condutas de descontentamento foram identificadas acdes de
bater no colega, mas essas indicaram mais uma intencao de expressar o desagrado
sentido, do que a intencado de ferir o parceiro da interacdo. Portanto, nas situacdes
observadas, as acdes de bater podem ser interpretadas como modos de manifestacéo
dos sentimentos de desagradado, insatisfacdo, relacionados as condutas de outrem.
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Embora néo seja este o caso relatado, a agressividade € um apontamento muito
frequente na discussao da interacdo entre pares, tanto no relato de profissionais que
trabalham diretamente com 0s pequenos quanto em pesquisas sobre a tematica.
Carvalho e Beraldo (1989) questionam a énfase que se tem atribuido ao
comportamento agressivo das criangas entre si em detrimento de outros assuntos que
permeiam essas interacdes. Os autores ainda pontuam sobre a visdo negativa que se
atribui aos conflitos, isto é tdo verdadeiro que tal modalidade de interagdo, inUmera

vezes, recebe a denominagao de “comportamento anti-social’.

Torna-se necessario construir um novo olhar sobre os conflitos ou os
comportamentos agressivos que emergem durante as primeiras interacées. Um
caminho possivel para a construcdo desse novo olhar passa pelo questionamento do
“papel da outra crianga na regulacdo e controle do comportamento agressivo” que
historicamente costuma vir do adulto, bem como “da funcao da agressao na regulacao
da interacdo social, no desenvolvimento das relacdes interpessoais € na estruturacéo
do grupo” (Carvalho e Beraldo,1989, p. 59). Isso significa conceber o conflito como algo

necessario ao desenvolvimento das criangas e a sua constituicdo como ser social.

Outra questdo a ser discutida, no que se refere a postura do educador, diz
respeito a interpretacao atribuida as condutas que expressam o contentamento das
criancas. Como apontado nas pesquisas de Stambak e seus colaboradores (1984),
algumas situagdes deflagram certo contagio emocional, como gritos, exercicios motores
(correr, pular e saltar), risadas e langamento de objetos, por exemplo, ou seja, as acdes
de uma criangca contagiam as outras, que passam a imita-la e, ao mesmo tempo, a
manifestarem intenso contentamento. Ocorre que nem sempre esse contagio ou essas
manifestacdes sdo bem recebidos pelos educadores, ha medida em que a producao de
sons estridentes parece despertar-lhes certo incbmodo; porém, ao passo que se esses
educadores puderem compreender que 0s ruidos provocados, assim como 0s gritos,
constituem modos de expressdo ou sao frutos de experimentacbes e interagdes
extremamente importantes para o desenvolvimento intelectual e sécio-afetivo das

criangas, talvez possam construir outra concepc¢ao a respeito desses comportamentos.
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Nesse sentido, a interrupcdo do episédio no qual foi observada a imitacao
diferida nao teria ocorrido, pois com o propésito de iniciar a rotina planejada pela
educadora (roda da conversa), interrompeu-se um projeto de ag¢ao da iniciativa prépria
de uma crianga e desenvolvido conjuntamente, pela participacdo de outras. Essa
atividade ja estava em andamento, independentemente do adulto, mas foi interrompida
porque ha um planejamento diario a se cumprir, sem que os interesses das criancas

envolvidas tivessem sido considerados.

A intencao aqui ndo é assinalar os aspectos negativos referentes as posturas dos
educadores, mas sim tecer apontamentos que favoregcam interacbes socioafetivas
positivas, ricas e variadas entre os pares, despertando nestes o interesse em manté-
las, ou criar outras novas. Para isso, é essencial que os educadores conhegam as
especificidades das interagdes entre criangas tad0 pequenas e assumam a
responsabilidade de serem os facilitadores, para que essas interagcdes ocorram de

maneira saudavel e benéfica para os envolvidos.

Para iniciar a discussao, cita-se Goldschmied e Jackson (2006) as quais afirmam
que a acessibilidade aos objetos é a grande estimuladora das trocas entre as criangas
pequenas que, muitas vezes, podem se limitar a disputas pela posse do objeto. Nesse
sentido, as autoras apontam o adulto como agente organizador de um ambiente rico em
objetos e materiais que contribuam para o desenvolvimento das criangas e para as
trocas efetivas entre elas. Tais interacées sao diferentes daquelas observadas entre a
crianca e o adulto, contudo, algumas condutas interativas entre pares procedem das
primeiras interacées estabelecidas pela crianca, ou seja, da interacdo com o adulto,
como por exemplo: sons pré-verbais, sorrisos e tocar o outro; por isso garantir relacdes

positivas e de cuidado constitui também a atribuicado desse agente.

A relacéo entre o educador e a crianca deve assumir forma de parceria, isto significa,
conforme Hohmann e Post (2004), que o educador deve empreender seus esforcos em
permitir que as criancas sintam-se livres para explorar e também para vivenciar os

experimentos dos outros, bem como adequa-los aos seus préprios planos de agao.
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Algumas pesquisas (CAMPOS de CARVALHO, PADOVANI e PEREIRA, 2000;
MENEGHINI, CAMPOS DE CARVALHO, 2003) indicam a ocorréncia de interacbes
preferenciais e o aumento da frequéncia delas conforme a organizacdo do ambiente
fisico. Assim, retomando a questdo do educador como agente organizador, este,
observando e reconhecendo as interagcdes preferenciais, precisa criar situagdes que
favorecam tais aproximacdes, bem como oportunizar que o interesse de uma crianca
pelas outras emerja e se desenvolva. Segundo apontado nas pesquisas, as interagoes
preferenciais acontecem com maior frequéncia em espacos delimitados e relativamente
pequenos, portanto, providenciar locais nos quais as criangas possam entrar e sair, ver
umas as outras, dividi-los com outras criangas podem consistir em intervencdes

adequadas ao favorecimento dessas interagoes.

Conforme os pressupostos teéricos apontados por Piaget, a acdo da crianca
sobre 0 meio, e posteriormente as experimentagdes que as criancas realizam sobre os
objetos sdo fundamentais para a construcao de nocdes de espaco, peso, profundidade
etc. E isso pode ser ainda mais rico se o experimento estiver sendo alvo de observacao

ou de imitagao, por parte de outras criancas.

Hardy e Royon (1993) pontuam que o papel principal dos educadores consiste em
beneficiar, observar e entender as trocas entre as criancas, sejam elas sociais ou
intelectuais para, entdo, adequar suas acdes pedagogicas. As autoras ainda realcam que
desde muito pequenas as criangas sao curiosas pelas acdes e pelos interesses das outras,
assim como empenham-se para comunicar suas ideias e descobertas. Essa comunicacao
ocorre “[...] por meio de posturas, gestos, mimicas ou vocalizagées, justificando seu interesse
mutuo e o seu desejo de compartilhar atividades.” (HARDY e ROYON, 1993, p. 138).

Dessa concepgao também corrobora Stambak (2004) e acrescenta, afirmando
que as condicbes organizadas e planejadas pelos adultos estdo diretamente
relacionadas as realizacdes e conquistas das criangas, sendo necessario, a partir da
observacao e do estudo, que os adultos proponham atividades as quais cada crianga se

dedique com prazer, como também a interacdo com os pares.
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Complementando essa visdo a respeito do papel do educador, apresenta-se a
concepgdo comum encontrada nas instituicées infantis da regido de Emilia, na ltélia, a
qual atribui a esses profissionais o papel de ouvinte, observador, alguém que
compreende as estratégias utilizadas pelas criangas para solucionarem um problema,
resolverem uma situagédo (EDWARDS, 1999).

Um aspecto interessante presente nas interacées socioafetivas dos dois grupos

analisados diz respeito a observacao entre os pares.

Sobre a observacéao, discute-se a descoberta recente, feita por neurocientistas,
de um grupo especifico de células neurais, denominadas neurénios-espelho, cuja
funcéo € propiciar a imitagdo dos movimentos e dos sentimentos da pessoa observada.
De acordo com as descobertas divulgadas (GASCHLER, 2009a, 2009b; VELASQUES
et. al. 2010), ha um “ensaio” mental, que nem sempre é externalizado, produzido a
partir da observacdo das acgdes realizadas por alguém como, por exemplo, sorrir,

manejo da cabeca durante uma conversa etc.

Assim, a observacado do ato de pegar um brinquedo ativa naquele que observa
as mesmas células neurais que sdo ativadas no individuo que esta realizando a acao
de pegar. Os pesquisadores acreditam que esse sistema contribui para os processos de

imitacdo, formacéao da linguagem e inser¢ao na cultura.

Essa contribuicdo da neurociéncia confirma, portanto, a importancia dos
educadores propiciarem situagdes e brincadeiras nas quais as criancas possam
observar umas as outras, organizar o ambiente fisico de modo que as criangas sejam
vistas umas pelas outras. Nesse caso um recurso interessante seria a utilizagédo de
vidros no lugar das paredes de alvenaria, caixas de papeldo nas quais as criancas
possam entrar, com aberturas pelas quais as criangas possam ser vistas, espelhos
distribuidos pelo ambiente fisico (no texto, na altura das criangas, por exemplo) para

que elas possam se ver e ver oS colegas.
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Conforme apresentado no capitulo anterior, no periodo sensério-motor podem ser
identificadas seis fases, as quais se diferenciam umas das outras evolutivamente, ao mesmo

tempo que conservam alguns elementos consolidados na fase da qual procederam.

Considerando as caracteristicas desse desenvolvimento inicial da crianga, serdo
apontadas algumas intervencdes possiveis aos educadores, cuja finalidade é contribuir
para a construgdo de um ambiente favoravel as interacdes sociais de qualidade.

Nas duas primeiras fases (fase I: primeiro més de vida e fase Il: primeiro ao quarto
més de vida — em média) do periodo sensério-motor os estados socioafetivos do bebé estao
diretamente relacionados ao atendimento de suas primeiras necessidades (sono, fome,
cuidados higiénicos etc). Contudo, 0 modo como esse atendimento é oferecido configura o

diferencial para que o desenvolvimento socioafetivo ocorra satisfatoriamente.

Estudos como, por exemplo, os realizados por Erikson (1998), Bowlby (20064,
2006b), Winnicott (1975, 1988, 2000) e Spitz (1945), explicitam a importancia dos
vinculos afetivos iniciais para o desenvolvimento do ser humano e, a maioria deles,
aponta que o estabelecimento desse vinculo envolve o atendimento as necessidades
fisioldgicas do bebé (fome, sono, troca de fralda etc.).

Dados do estudo realizado por Spitz (1945), no qual foram observados bebés de
um orfanato que, embora fossem alimentados e vestidos, ndo recebiam acolhimento,
carinho e nao eram tocados, contribuem para a compreensdo de que O
desenvolvimento sadio dos bebés esta também relacionado a algo que ultrapassa os
cuidados basicos. Estes bebés, de acordo com o pesquisador, foram diagnosticados
como portadores da “sindrome do hospitalismo”, apresentando sintomas como a falta
de apetite, dificuldade para ganhar peso, atraso no desenvolvimento motor e, com o

tempo, desinteresse pelas pessoas.

Conforme Bowlby (2006b), a vinculagao afetiva esta relacionada ao sentimento
de protecao e de seguranca, exprime “estar ligado a”, “confiar em”, “contar com”, e se
caracteriza pela tendéncia de os dois individuos manterem-se proximos um do outro e

pela necessidade de conservar tal proximidade.
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Os bebés e as criangas pequenas sao extremamente sensiveis e atentos aos
tons de voz, gestos e expressdes faciais, bem como ao modo como sdo tocados;
portanto, é fundamental para a construcao de lagos afetivos que o educador mantenha
uma postura adequada ao interagir com os pequenos, apresentando um tom de voz
moderado, que transmita tranquilidade e seguranca, que evite gestos bruscos com o0s
quais as criangcas possam se assustar, que, no momento de banha-las, vesti-las ou troca-
las olhe em seus olhos, converse com elas, explicando-lhes tudo o que sera feito, tocando-as
com delicadeza, acarinhando-as e aconchegando-as sempre que precisarem.

Em discussdes a respeito do bem-estar da crianga de zero a trés anos, alguns
autores como Bove (2002), Hohmann; Post, (2004), Goldschmied; Jackson (2006) e
Borges (2009) afirmam a coeréncia e importancia de um unico profissional acompanhar
a mesma turma de criancas enquanto estiverem na creche (por dois ou trés anos).
Trata-se do conceito do educador-referéncia para a primeira infancia, ou seja, 0 mesmo
educador € o responsavel pela alimentagdo, higienizacdo, sono e atividades
pedagdgicas; viabilizando, dessa forma, a presenca da figura de ligacao
independentemente do momento da rotina diaria, permitindo aos bebés e as criancas
pequenas sentirem-se seguros e mais tranquilos durante grande parte do periodo em

gue permanecerem na creche e a cada inicio de ano letivo.

A maioria dos aspectos mencionados, embora estejam dirigidos as duas
primeiras fases do periodo sensorio-motor, deve continuar presente em todos os
periodos de desenvolvimento - como aqueles que enunciam o olhar nos olhos, a

transmissdo de segurancga, confianga etc, pois sdo essenciais durante toda a infancia.

Na terceira fase do periodo sensério-motor, do quarto ao oitavo més de vida,
aproximadamente, observa-se uma série de conquistas algumas das quais serao

citadas a seguir:

A primeira delas remete a sua condicdo motora, ou seja, o bebé conquista certa
independéncia motora: vira-se, senta-se, engatinha e segura objetos, por exemplo, o que

confere a ele um poder maior para as suas exploracdes.
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A segunda, é que os objetos ganham um novo sentido para o bebé, tudo agora é
coisa para se sacudir, balancar, esfregar etc. As acdes que antes se restringiam ao
préprio corpo do bebé, agora estdao voltadas também para o mundo exterior e a
producao de resultados interessantes (descobertos fortuitamente) fara com que o bebé
reproduza inUmeras vezes a acao realizada, com a finalidade de reencontrar o gesto

que lhe agradou.

Quanto ao aspecto socioafetivo, representando a terceira conquista, constatam-se
os sentimentos de agrado e desagrado decorrentes das agées que o bebé realiza sobre
0s objetos; em outras palavras, tais estados afetivos dependem de sua propria acao e nao
ainda da consciéncia das relacdes mantidas com as outras pessoas. Contudo, neste
periodo o bebé comeca a reagir as pessoas de modo cada vez mais especifico, na
medida em que as mesmas despertem nele sensacdes de conforto, prazer, seguranca
etc., conforme a relacdo estabelecida. Ademais, tem-se o inicio da imitacdo e da leitura
dos indicios que implicam tanto na ampliagdo do contato com o outro quanto em uma

maior observagao de outrem.

Nesse sentido € importante que o ambiente fisico seja seguro e aconchegante para
que o bebé sinta-se confortavel e confiante para mover-se e efetuar suas exploragdes.
Evitar modificar muito 0 ambiente em curtos intervalos de tempo também confere ao bebé
uma maior seguranca, tendo em vista que, assim, sua estranheza com relagéo ao espaco

sera minimizada.

Organizar um ambiente rico em materiais diversificados também é importante, pois
além de favorecer a interacdo socioafetiva (observagédo, imitacdo, contentamento,
descontentamento etc) atende a necessidade do bebé nesta fase, uma vez que suas
exploragbes sobre o meio exterior intensificam-se. Dessa forma, providenciar caixas
contendo diferentes tipos de objetos, como: escova, colher, pote, sino, chocalho, pedaco
de tecido etc, deixando-as ao alcance dele, oferecer objetos pendurados para que possa
agir sobre esse material e observar o resultado, modificando-o ou repetindo-o e
providenciar bolas de diferentes materiais (plastico, tecido, espuma etc) e diferentes
pesos, sao alguns exemplos.

190



Para os bebés que nado estdo engatinhando, é interessante posiciona-los
confortavelmente, de maneira que consigam ver uns aos outros, tocarem-se quando
desejarem, cabendo ao educador manter-se atento para acompanhar suas reacoes e,

as vezes, verbalizar ou descrever as acoes e expressoes visualizadas.

A quarta fase denominada a coordenacdo dos esquemas secundarios e sua
aplicacdo as novas situagées tem inicio por volta dos oito/nove meses e estende-se até
o final do primeiro ano de vida e caracteriza-se, sobretudo, pelo aparecimento das
primeiras condutas inteligentes.

Tais condutas estéo relacionadas a progressiva dissociacdo entre 0s meios € 0
fim, ou seja, ao aparecimento da intencionalidade; assim, o bebé passa a buscar o
objeto novo que deseja conhecer, por exemplo, ele tirara uma almofada para pegar o
brinquedo que esta localizado embaixo da mesma, afastard a mao de outrem para
conseguir alcancar o brinquedo desejado etc.

Em virtude da causalidade dos fendmenos estarem comecando a ser percebidos
pela criangca como algo independente da sua propria acao, é interessante para essa
fase oferecer materiais que instigam a nocao de causalidade dos fenbmenos como, por
exemplo, brinquedos que acendem uma luz ou produzem som quando é acionado
determinado botdo, campainhas, interruptores, materiais que abrem e fecham, outros

atrelados a corddes para serem puxados (como carrinhos e caminhdes).

Outra conquista dessa fase refere-se a nocao do objeto permanente, que
possibilita ao bebé continuar procurando o objeto mesmo apéds ele ter desaparecido do
seu campo visual (atrds de uma cadeira, embaixo da almofada ou do cobertor, por
exemplo). A construgdo desta nocao da-se porque o bebé passa a considerar a
existéncia de um universo independente dele ou de suas agdes. Por isso, brincadeiras
de esconde-esconde, por e tirar objetos de caixas e potes atraem tanto sua atencéao e
despertam neles tanto prazer. Nos episédios interativos analisados, por exemplo,
constatou-se que a exploragcdo de pedacos de tecidos propiciou a brincadeira de

esconde - esconde entre os pares, que deflagrou intensa alegria dos participantes.
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Em relacdo ao desenvolvimento motor, observa-se o0 ensaio dos primeiros
passos, que possibilitara a criangca descobrir 0 mundo que a rodeia, de modo ainda
mais independente. O desajeitamento motor (desequilibrios, quedas etc) também
caracteriza essa fase do desenvolvimento e, conforme salientado por Vasconcelos et al
(2003), essa incompletude motora favorece a interagcédo social, pois a queda inesperada
de um bebé préximo a outro, por exemplo, pode propiciar o inicio de um episodio
interativo por meio da troca de olhares, toque, observacao, sorriso e disputa, como
descrito na pesquisa mencionada. Tal desajeitamento motor originando uma interacao
ou modificando um episodio interativo ja em desenvolvimento péde ser observado na
analise dos dados deste estudo, como por exemplo, no episédio n°® 12 do Bercario |, no
qual o movimento brusco de CAE (11 meses) durante a brincadeira de esconde-
esconde faz com que BRE (12 meses) impeca o colega de continuar tirando o tecido do
seu rosto, modificando assim o desenrolar da brincadeira e também no episédio n® 11
do Bercério Il, em que a queda de MAR (21 meses) propicia o inicio de um episodio

interativo com ISE (24 meses).

Avido por conhecer tudo o que o rodeia e amparado por sua condicdo motora, o
bebé age de forma incansavel, explorando tudo que lhe desperta a curiosidade.
Destarte, mobiliarios que permitam que as criancas entrem e saiam, abram e fechem
portas ou janelas, suportes para que fiquem em pé ou andem utilizando esses apoios,
espelhos para se verem e serem vistos, diferentes materiais que possam ser jogados e
observados, podem contribuir favoravelmente para o desenvolvimento cognitivo e
também para o desenvolvimento socioafetivo, pois essas exploragdes podem suscitar
nos bebés as condutas de imitacdo, de disputa, convidativa, contentamento ou
descontentamento, impositivas etc, conforme notado nas sessdes de observacdes

realizadas nos dois grupos de criangas participantes desse estudo.

Na quinta fase, que tem inicio aos 11/12 meses e estende-se até por volta dos 18
meses, as principais caracteristicas encontradas sdo as experimentagdes realizadas pela
criancga a fim de investigar a natureza dos resultados obtidos e ndo, simplesmente, repeti-los.
Dessa forma, ela faz experiéncias com os objetos a fim de conhecer seus resultados,
jogando-os ora mais forte, ora mais fraco, ora mais perto, ora mais longe etc.
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Ha também nessa fase a descoberta de novos meios para atingir determinado
fim, portanto, a criangca descobre que pode aproximar um objeto puxando a toalha sobre
a qual ele se encontra, que pode puxar um objeto utilizando um barbante ou um bastéao,
trazendo-o para proximo de si. Nesse sentido, materiais que possam ser puxados

(carros, caminhdes etc) interessam as criancas dessa fase.

Além disso, a conquista do caminhar possibilita ao bebé ver o mundo de uma
outra maneira, pois pode deslocar-se pelo ambiente, explorando-o conforme seus
desejos e suas necessidades. Esta maior mobilidade e independéncia favorecem o
conhecimento do mundo por meio da experimentacédo ativa, principalmente diante de

novos objetos ou novas situacoes.

Por essa razdo o ambiente deve ser organizado de modo que favoreca as
experiéncias do bebé sobre os materiais ou brinquedos. Constituem algumas
sugestdes: potes e tampas de diferentes tamanhos, trincos que possam ser abertos e
fechados, diferentes tipos de tecidos, objetos que possam ser rolados, lancados e jogos
de encaixe. Na presente pesquisa constatou-se que as experimentacdes realizadas por
um bebé costumam despertar o interesse dos demais, favorecendo as interagées entre
0s pares, corroboram esses resultados as pesquisas realizadas por Stambak (1984),
Rayna (2004), Zamuner (2005) entre outras.

Os bebés também demonstram interesse pelas atividades que estimulam os
grandes musculos, como dancar, correr, pular, subir e descer, entrar e sair, esconder-
se. Durante a realizagcdo dessas atividades foi comum verificar as interagées sociais
entre as criangas, isto igualmente foi bem explicitado na pesquisa de Maisonnet e
Stambak (1984) sobre as interacbes em situacées de jogos motores. Desse modo,
propiciar atividades que contemplem esses aspectos, bem como organizar um ambiente
que dé condicoes (mobiliarios seguros e adequados) para que essas atividades
ocorram, sao de suma importancia para o desenvolvimento global do bebé&, como por
exemplo colchonetes, equipamentos recreativos de espuma ou de madeira, como

escada, rampa, tunel e “cabanas”.
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Algumas manifestacdes simbdlicas também sao expressivas nessa fase,
principalmente no que se refere a imitacao e ao inicio do jogo de faz de conta, como
evidenciado na presente pesquisa e nos estudos de Stambak (1984), Rayna (2004) e
Oliveira e Rossetti-Ferreira (1994), por exemplo. Logo, organizar materiais que
favorecam estes “jogos” como, por exemplo, panelas, colheres, bonecas e caixas
grandes nas quais os bebés possam entrar, é igualmente ricos para eles.

Na ultima fase do periodo sensorio-motor descrita por Piaget (1987), denominada
a invengdo de novos meios por combinacdo mental, que se inicia aos 18 meses e
estende-se até os 24 meses de vida, em média, observa-se a transicdo da inteligéncia
sensério-motora para a inteligéncia representativa, caracterizada pelo surgimento da

funcao simbdlica.

O grande marco evolutivo dessa fase é que as descobertas de novos meios
ocorre por invencdo, que nao se efetuam de modo pratico, mas sim por meio das
deducbes mentais. Em outras palavras, a crianga torna-se capaz de resolver situacoes-
problema simbolicamente ou mentalmente e ndo mais apenas na acao, por tentativas

de ensaio e erro.

Todas as intervengdes mencionadas anteriormente sdo bem-vindas nessa fase,
pois a crianga podera agir sobre os mesmos materiais ou brinquedos de modo
diferenciado, ou seja, podera atribuir novos significados aos objetos, brincando com
eles de diferentes maneiras, reinventando a utilizacdo dos mesmos. Materiais como
bolas, livros, triciclos, equipamentos recreativos com circuitos para subir, descer,
escorregar, diferentes tipos de papéis, tecidos, objetos como bolsas com ziper, feltro,
fitas, cadarcos, botdes para abrir/fechar e blocos de encaixe sdo sugestdes que podem
despertar o interesse desses bebés e, igualmente, o interesse daqueles nas fases
precedentes. Conforme visto com as outras fases citadas, a exploracao desses objetos
e materiais pode desencadear a interacao entre os pares.

Devido ao inicio da representacao, a imitagéo e o jogo simbdlico apresentam-se
de modo mais elaborado, por isso manter a disposicdo materiais e brinquedos que
favorecam o jogo de faz de conta, bem como participar desses quando a crianca
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solicitar ao adulto, podem contribuir para o desenvolvimento dessa manifestacao
simbdlica. A andlise dos episédios interativos desse estudo permitiu constatar que o jogo de

faz de conta favoreceu a ocorréncia das interagoes entre os coetaneos.

O aspecto socioafetivo desenvolvimento dessa fase é marcado pela escolha do
objeto e das pessoas, pela diversificacdo dos sentimentos, ou seja, tem-se o esboco
dos sentimentos de simpatia e antipatia, dentre esses a compaixdo (sentimento
derivado da simpatia) expressado pelas condutas das criancas participantes do estudo.
Além disso, tais sentimentos podem ser evidenciados nas relacoes preferenciais entre
0s pares, que embora ndo tenham sido elemento de analise dessa investigagdo foram
identificados nas pesquisas de Campos de Carvalho, Padovani e Pereira, 2000.

Foram verificadas também, nessa fase, as condutas colaborativas que, embora
nao configurem trocas reciprocas, recebem tal denominacao por se tratar de agdes cuja
finalidade é contribuir para a agdo de outrem. O mesmo foi constato por Stambak
(1984) e Vincze (2004).

Assim, todas as sugestdes de intervencado explicitadas durante as fases do
periodo sensério-motor continuam sendo igualmente importantes para todo o curso do
desenvolvimento do bebé; desse modo, as sugestdes de intervencao correspondentes
a primeira fase sdo, também, importantes nas fases posteriores. Isso porque embora
subdividido em fases, o periodo sensério-motor é constituido por um processo continuo
de construcbes, adaptagcdes, ou seja, as nocdes construidas em determinada fase
continuardo sendo elaborados nas fases ulteriores e ao longo de toda a infancia. Isto
diz respeito tanto ao aspecto cognitivo quanto aos aspectos fisico, social e afetivo.

Stambak e seus colaboradores (1984) destacaram a postura do educador, para o
estabelecimento das interagdes crianca-crianca, como sendo fundamental; tanto no
sentido de organizar um ambiente adequado que seja propicio as interacdes positivas
entre os pares, quanto a sua postura frente a essas interagcbes, afirmando que
“frequentes discussbes com as educadoras de nossa equipe demonstraram
rapidamente que o papel dos adultos, a atitude que esses podem adotar, € uma das
condi¢des fundamentais”. Nesse sentido, continua a autora, que “[...] teria que se
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rejeitar a atitude “dirigista” preconizada, todavia, com bastante frequéncia, na escola,
atitude esta que paralisa algumas criancas, tornando-as passivas e dependentes do
adulto”, ao mesmo tempo, segue pontuando Stambak (1984, p. 14), que a solucdo nao
seria abandonar a crianga a sua propria sorte, pois [...] a atitude “em retirada”, preconizada
em algumas instituicbes educacionais, equivale a um abandono que provoca certo

desconcerto, ansiedade, passividade e as vezes agressividade na crianga”.

Se na educagado da primeira infancia o cuidar e o educar sdo caracteristicas
integradas, o respeito a necessidade da crianca deve abranger tanto um simples ato de
servir-lhe dgua quanto a organizacao de materiais adequados. Sobre esse aspecto
Tardo e Szanto (2004, p. 45) destacam:

Na complexidade de fenbmenos que determinam o desejo que a crianga
tem de ser ativa, é importante destacar a atitude de respeito por parte do
adulto por essa atividade. Isso implica a organizacdo de um entorno
estimulante em fungé&o da crianga, de cada crianga, mas pode haver
outros elementos. Quando mostramos um respeito profundo por aquilo
qgue a crianga faz, por aquilo que ela se interessa- mais por ela mesma
que por seus atos- todas as nossas agdes se tornam impregnadas de
um conteldo que enriquece a personalidade: desenvolve a seguranca
afetiva, a consciéncia e a auto-estima da crianga.

Isso remete a uma postura equilibrada, voltada para o respeito as necessidades
e as iniciativas das criancas o que inclui a organizagdo do espaco, o planejamento de
acoes, as intervencgdes favoraveis ao desenvolvimento cognitivo, fisico, social e afetivo
e nao para a construcdo de um ambiente direcionado a estimulacao exacerbada ou tao
pouco para o laissez-faire.

Assim, fundamentando-se nos estudos de Piaget quanto as possibilidades das
criangas pequenas, na riqueza com a qual as criancas se expressam umas com as
outras, colaboram entre si, imitam-se e observam-se, assim como se sensibilizam e
impde-se aos seus pares e nos apontamentos referentes a postura do educador, defende-
se como um caminho possivel ao profissional dedicado a educacdo infantil assumir a
responsabilidade de propiciar um ambiente que favoreca nas criancas pequenas, em

poucas palavras, o desenvolvimento das iniciativas para conhecer e comunicar.
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CAPITULO 6. CONSIDERACOES FINAIS



CAPITULO 6. CONSIDERA COES FINAIS

O universo social do bebé durante muitos séculos esteve restrito ao nucleo
familiar, portanto, os seus cuidados eram providos pelos familiares, sobretudo pela
mae. Esse quadro sofreu modificacbes devido a crescente urbanizacdo e
industrializagdo das cidades, que ao necessitarem de mao de obra estimularam a
adesao das mulheres ao trabalho fora de seus lares.

Com o objetivo de atender a nova demanda social, por volta de 1899, as
primeiras creches foram construidas no Brasil. E a partir de 1920, em virtude dos
movimentos populares reivindicarem a expansao da quantidade de creches no pais, 0
nuamero dessas instituicbes aumentou. Assim, as creches no Brasil surgiram em
decorréncia da necessidade de se ter um local para que as criancas pudessem ficar,
durante o periodo em que suas maes estivessem trabalhando. Diante dessa nova
realidade, outras relacdes sociais precisaram ser construidas, tanto com adultos quanto
com criangas, ambos distintos daqueles que eram conhecidos pelo bebé (KUHLMANN
JR., 1991).

O papel da creche era oferecer abrigo e atender as primeiras necessidades da
crianga pequena, o que significava cuidar bem desta crianga, mantendo-a limpa, segura
e alimentada. Essa instituicdo definia-se pelo seu carater assistencial (ROSSETTI-
FERREIRA, AMORIM e VITORIA, 1994; CARVALHO e BERALDO, 1989; OLIVEIRA e
ROSSETTI-FERREIRA, 1993).

Por muito tempo o direito a creche esteve relacionado a condigcdo da mae, ou
seja, a crianca somente teria direito de frequenta-la caso a mae comprovasse trabalhar

fora do seu lar, por isso, solicitava-se, para efetuar a matricula da crianga na instituicao,
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uma declaracdo do empregador ou a carteira de trabalho. Apenas a partir de 1988,
devido a uma lei que consta da Constituicdo Federal, o direito de frequentar a creche passou

a ser da crianca, independentemente da condigéo financeira ou social da sua méae.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN 9394/96), além de
reafirmar o direito do infante ao acesso as instituicées, pontua que o atendimento da
crianca de zero a trés anos deve ser realizado em instituicbes educacionais. Assim, o
carater exclusivamente assistencial da creche passa a ser questionado por muitos
estudiosos e profissionais da educagéo infantil, bem como passa a ser destituido legalmente.

A garantia de acesso e a crescente necessidade da sociedade contemporanea
por instituicbes destinadas ao atendimento da crianga de zero a trés anos sao
acompanhadas por um crescente niumero de investigacdes a respeito desta primeira

etapa da educacéo basica.

No entanto, ainda que se observe um maior interesse académico pela qualidade
da educacédo na primeira infancia, 0 mesmo nao pode ser afirmado sobre o estudo das
relacbes sociais entre 0s pares, que continua sendo pouco expressivo ao ser
comparado com outras tematicas como, por exemplo, o curriculo, a avaliacdo e as
praticas pedagoégicas (STAMBAK, 1984; CARVALHO e BERALDO, 1989; MUSATTI,
1998; VASCONCELOS, 2003; FREIRE, 2006).

Considerando a escassez de elementos sobre a tematica, a presente pesquisa
objetivou analisar a natureza e as caracteristicas das interacbes sociais entre
coetdneos. Com essa finalidade dois grupos de bebés foram observados e filmados
durante suas atividades habituais em uma creche, ndo particular, localizada na regiao

metropolitana de Campinas.

O primeiro grupo observado, Bercario |, € composto por 10 bebés de 10 a 13
meses. O segundo grupo, Bercario Il, € composto por 14 criancas de 15 a 24 meses.

A metodologia utilizada mostrou-se eficaz para solucionar o problema formulado

uma vez que os episodios interativos foram filmados e transcritos propiciando, desse
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modo, uma andlise minuciosa e criteriosa dos mesmos, bem como a possibilidade de

discuti-los com outros pesquisadores.

Uma das limitacdes deste estudo pode ser explicitada pelo fato de a mesma ter
sido realizada em uma instituicdo que apresenta boa organizacdo, espag¢o adequado,
materiais e brinquedos suficientes, nimero de criancas por educador conforme as
normas que regem o bom funcionamento das creches, bem como profissionais
formados. Estudos futuros poderdo comprovar se 0s mesmos resultados serdo

constatados em creches cujas caracteristicas sdo contrarias as mencionadas.

Podem, igualmente, ser apontados como indicacées para proximos estudos, a
ocorréncia de interagdes preferenciais e de condutas de perseguicdo (conduta
agressiva gratuita) nas faixas etarias estudadas, pois foram aspectos nao aprofundados
nesta pesquisa, mas sdo importantes para o conhecimento das interacoes.

Os dados coletados, quanto a duragdo dos episédios interativos, embora nao
tenham sido apresentados neste volume, podem ser proveitosos para analises futuras.

Conforme explicitado em outros estudos apontados na revisao da literatura,
as interacbes entre os bebés mostraram-se frequentes e por isso podem ser
consideradas ricas e variadas. No entanto, os resultados desta pesquisa avangam
os dados existentes ao categorizar as condutas interativas observadas entre

coetaneos e ao quantificar a frequéncia das mesmas.

A analise dos episddios interativos ocorridos no Bercario | possibilitou identificar
um total de 568 condutas interativas, distribuido entre nove categorias: convidativa,
contentamento, observacdo, descontentamento, colaborativa, imitativa, disputa,

impositiva, e compaixao.

A primeira categoria € composta pela conduta convidativa, que foi a mais
frequente (24, 6%) e pode ser definida como agdes, vocalizagbes e expressdes faciais,

entre outras, utilizadas para atrair ou manter a atengédo do parceiro para si.
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A segunda categoria encontrada foi a conduta de contentamento (18%) e
representa as agdes, os gestos, as vocalizacdes e as expressodes faciais que denotam

alegria, felicidade, entusiasmo provocadas (ou em resposta) pelas a¢des de outras criangas.

A terceira categoria encontrada refere-se as observacdes realizadas pelas
criancas, cujo foco € (sdo) o seu(s) parceiro(s) ou acdes realizadas por ele(s), trata-se
da conduta de observacgéo (10,6%).

A conduta de descontentamento (9,7%) foi a quarta categoria identificada e
explicita acdes, gestos, vocalizagdes, expressdes faciais que denotam aborrecimento,
raiva e tristeza provocados (ou em resposta) pelas a¢des de outra criancga.

A conduta colaborativa apresentou uma frequéncia de 9,7%, sendo a quinta
categoria verificada; e apontou as acées de uma crianga que contribuem para a acao
e/ou brincadeira ja desenvolvida ou iniciada por um colega. Sao, portanto, sdo agcdes
que tém a mesma finalidade. Alguns autores (STAMBAK, 1984; RAYNA, 2004) definem
esse comportamento como pré-cooperativo, pois ainda ndao configuram, de fato, acdes

cooperativas conforme pontuado por Piaget (1987).

Também de acordo com esses autores, a conduta colaborativa pode ser definida
como uma agao ou atividade desenvolvida conjuntamente pelas criancas cuja finalidade

Ihes é comum.

A sexta categoria diz respeito as condutas imitativas (9,5%), nas quais as

criangcas demonstraram reproduzir as acdes dos companheiros de interacao.

A conduta de disputa (9,1%) compde a sétima categoria e refere-se as acdes que
deflagram disputa por algum brinquedo, espaco ou outros tipos de objeto. Trés tipos de
conduta de disputa foram identificados: o primeiro (C1) caracteriza-se pelo interesse da
crianca no objeto que estd em posse do seu companheiro, bem como pela interrupcao
ou redirecionamento da interacdo estabelecida. No segundo tipo (C2) a disputa é
motivada pelo interesse da crianga na ag¢do produzida pelo seu par ao manipular
determinado brinquedo. Esse tipo de conduta contribui para a continuidade do episodio

interativo. Ja& no terceiro tipo de conduta (C3) a disputa por determinado objeto
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converte-se em brincadeira e o interesse das criangas passa a ser a continuacao do
jogo, da brincadeira e ndo o objeto em si; apesar dessas condutas serem de disputa, a

alegria e o entusiasmo estédo evidentes nesses episodios.

A oitava categoria identificada aborda a conduta impositiva, cuja frequéncia foi de
8,3%. Nessas acdes ou comportamentos ficou explicito que a crianca estava
impondo a sua vontade sobre a acao de outrem, ou desejando que outrem fizesse
algo que era da sua vontade.

A nona categoria encontrada remete a conduta de compaixdao que, apesar de
pouco frequente (0,5%), apresenta o esboco da capacidade de sensibilizar-se pelo
sofrimento alheio, sendo expressas por agdes de consolo a outra crianca. Embora ainda
nao se possa afirmar que os sentimentos interindividuais estejam consolidados, pode-
se dizer que nessa fase tem-se um esboco desses estados afetivos (HOFFMAN, 1978,
PIAGET, INHELDER, 1999; LA TAILLE, 2006).

O mesmo procedimento de analise dos dados coletados foi realizado sobre os
episoddios interativos ocorridos no Bercario Il. Identificou-se nos 21 episddios analisados
um total de 662 condutas interativas e as categorias encontradas foram as mesmas do
Bercario |, contudo, verificaram-se diferencas quanto a frequéncia, complexidade dos
episodios e das proprias condutas, em relacao ao que foi constatado no Bercério .

De modo geral, os episddios interativos observados no Berg¢ério Il apresentaram
particularidades quando comparados aos episédios do outro grupo (Bercario 1). Podem
ser justificativas para tais diferengas: a mobilidade motora, a coordenacédo entre os
esquemas ja adquiridos e os novos, a capacidade de inventar de novos meios para
atingir o objetivo final, o emprego dos simbolos para representar os significados e os

sentimentos interindividuais, por exemplo.

Nesse sentido, no Bercério Il a primeira categoria identificada foi a conduta de
contentamento (20,2%). Destacam-se como particularidades desse grupo as acgdes
afetuosas voltadas a outra crianca, cuja finalidade parece ser demonstrar ao

201



companheiro sua alegria com a interacao e os gestos corporais que sugerem a concordancia

entre as criangas como, por exemplo, balancar a cabeca para cima e para baixo.

A segunda categoria identificada foi a conduta colaborativa (17,7%). Nessa
categoria o revezamento de papéis durante as interagdes foi muito evidente e frequente
tanto em jogos de faz de conta quanto em outros tipos de atividades, confirmando os
resultados apresentados por Stambak e seus colaboradores (1984), Rayna (2004),

Oliveira e Rosetti-Ferreira (1993).

Na terceira categoria foram encontradas as condutas convidativas (15%). O
diferencial nessa categoria estd na maior utilizacdo da linguagem oral pelas criangas ao

iniciarem a interacao.

A quarta categoria refere a conduta imitativa (12,4%). Sua particularidade entre
as criancas do Bercario Il é a imitacao diferida, que consiste em imitar o modelo na
auséncia do mesmo. Nessa, a participacdo dos colegas mostrou-se primordial para que
ela fosse iniciada e depois mantida por um determinado intervalo de tempo.

A quinta categoria constatada foi a conduta de observacao (12,2%), tendo sido
um pouco mais frequente do que no Bergario | (10,6%).

Na sexta categoria abordou-se a conduta de descontentamento (9,5%). Elas se
produziram pela contradicdo de interesses das criangas, gerando assim momentos
conflituosos, expressados pelo choro, vocalizagdes e agdes como bater em outrem, por
exemplo. Considerando o periodo de desenvolvimento estudado na presente pesquisa,
nao se pode afirmar que acées como bater, beliscar e empurrar constituam atitudes
agressivas no sentido de atribuir-lhes intencéo de ferir ou machucar outrem, mas séo
modos utilizados pelas criangas para expressar seus estados afetivos de insatisfacédo e
aborrecimento, decorrentes da atitude alheia, conforme as estratégias caracteristicas do
estagio sensério-motor lhes possibilitam, ou seja, por meio da acao. Essa compreensao
da “agressividade” das criancas no periodo sensoério-motor também é mencionada por
Carvalho e Beraldo (1989).
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A sétima categoria identificada foi a conduta de disputa (6,2%), seguida pela

impositiva (5,9%) que compde a oitava categoria.

Por fim, a nona categoria refere-se a conduta de compaixao (0,9%). Mesmo que
nos dois grupos observados tenha sido pouco frequente, ela merece ser
contemplada devido ao fato de criancas tao pequenas sentirem-se afetadas

emocionalmente por seus pares.

Os dados constatados quanto a diversidade e riqgueza com a qual as
interacbes entre criancas pequenas ocorrem, devem ser considerados aspectos
importantes do desenvolvimento infantil. Alguns documentos oficiais ja preconizam
a utilizacdo da interagdo entre coetdneos como um indicador para apurar a
qualidade do atendimento em creches (MEC, 2006; MEC 2009), no entanto, os
mesmos nao apontam parametros para o diagnostico da qualidade dessas
interacdes. Nesse sentido, a categorizacao das condutas interativas observadas
possibilitara a realizacdo de outras pesquisas que como esta, poderao auxiliar pais
e professores a conhecerem e compreenderem melhor o comportamento das
criancas e, consequentemente, propiciar-lhes um ambiente socioafetivo que

favorega o pleno desenvolvimento delas.

Diante da variedade e intensidade das interagdes observadas entre os pares
nos dois grupos analisados, questionou-se, entdo, o motivo pelo qual essas

interagdes finalizavam-se.

Os dados coletados no Bercario | e no Bercario |l evidenciaram que as interacoes
foram finalizadas por trés razbes: interesse por outro objeto, manifestacdo de
desinteresse pela interacdo e intervencdo do educador. Verificaram-se diferencas

quanto a frequéncia dos modos de interrup¢ao nos dois grupos mencionados.

Dentre as categorias identificadas demandou atencdo aquela originada pela
“Intervencao do educador”, pois as duas outras categorias, “Interesse por outros objetos” e
“Interrupcao da interacao pelo conflito” foram resultados das iniciativas das prdprias criancas,

contrariamente ao que foi observado na primeira categoria mencionada.
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O estudo dos episodios interativos interrompidos pelos educadores possibilitou
afirmar que a auséncia de observacao e acompanhamento das acdes que estavam
sendo realizadas pelas criancas, bem como a maneira precipitada de agir desses
profissionais resultou na finalizacdo, precoce e algumas vezes brusca, das
interacdes entre os pares, fazendo parecer que o cumprimento da rotina € muito
mais importante do que permitir o desenvolvimento de uma acdo, uma

experimentacdao ou um processo imitativo, por exemplo.

Desse modo, discutiu-se o papel da creche como instituicdo educacional, na qual
o educar e o cuidar devem estar integrados no atendimento da crianca de zero a trés
anos. E, consequentemente, o papel dos educadores como promotores de um ambiente
propicio ao desenvolvimento cognitivo, fisico, afetivo e social da crianga pequena e no
sentido de favorecerem o estabelecimento de interacdes socioafetivas positivas entre
os pares. De maneira mais detalhada, Hohmann e Post (2004) explicitam que os
educares que fundamentam seus planejamentos e projetos nos principios da
aprendizagem ativa, compreendem e apoiam a capacidade da crianca de conhecer o
mundo e aprender sobre ele. Sdo também observadores desse processo.

Os autores (2004, p. 27) ainda acrescentam “na medida em que se espera que
0s bebés e as criangas mais novas toquem e agarrem coisas e coloquem brinquedos e
outros objetos na boca, as pessoas que lhes prestam cuidados dao-lhes brinquedos
seguros e tdo grandes para que ndo possam ser engolidos e concebem espacos para
brincadeiras que assegurem conforto e seguranca”. Esses profissionais sao os agentes
encorajadores da curiosidade e da mobilidade das criangas; além de serem
acolhedores sempre que necessario, respeitando suas iniciativas e necessidades de
engatinhar, andar, correr, fazer barulho, mexer, transportar objetos de um lado para
outro - que vao além das necessidades basicas de sono, alimentacao, higiene etc.

O educador, porém, ndo é o unico responsavel pela ocorréncia de interacdes
positivas entre os pares, pois sdo muitos os fatores que influenciam essa questao
como, por exemplo, a estrutura fisica, que deve ser adequada garantindo seguranca,
brinquedos acessiveis, condicbes de mobilidade para a crianga, equipamentos
recreativos e oportunidades para que elas vejam a si préprias e possam observar seus
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pares. Outro aspecto que pode influenciar a qualidade das interacées € o numero de
criangas por educador e por turma de modo a garantir tranquilidade para explorarem e
interagirem, atencao e atendimento as suas necessidades, vinculos afetivos resultado
do apoio as iniciativas das criancas. Contudo, se o educador assumir seu papel,
organizando ambientes, observando, respeitando e incentivando as necessidades e
iniciativas das criangas, dirigindo-se a elas com respeito e carinho, ja estara
contribuindo favoravelmente ndao apenas para as interagdes entre os coetdneos, mas

também para o seu desenvolvimento pleno, nessa primeira infancia.

Por fim, espera-se que os dados desta pesquisa possam contribuir para as
discussdes e novas investigacbes sobre a tematica, auxiliar todos os envolvidos e
interessados na educacao da crianca de zero a trés a compreender 0S processos e as
caracteristicas das interacdes socioafetivas ocorridas entre os pares, além de
possibilitar a conscientizagdo dos educadores sobre sua responsabilidade ante essas

interagOes e, sobretudo, ante o desenvolvimento da primeira infancia.
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ANEXO 1. EPISODIOS INTERATIVOS BERCARIO I

Episddio 1
Criancas: IGO (13 meses) e CAU (13 meses)

As educadoras propéem as criangas um brinquedo de encaixe, composto por
varias pecas (estas possuem saliéncias na parte superior e orificios na parte inferior
possibilitando que sejam encaixadas, uma nas outras) relativamente grandes, algumas

destas pecas possuem rodinhas, sugerindo a ideia de carro, caminhao.

As criancas estao explorando esses brinquedos. IGO olha para os brinquedos e
engatinha na direcdo de uma peca que tem rodinhas, pega o brinquedo, o observa
atentamente e comeca a brincar de carrinho com o brinquedo, empurrando-o para
frente e para trds. Ap6s alguns segundos engatinha empurrando o carrinho com uma
das maos na diregdo de CAU, que esta sentado batendo um brinquedo no outro. IGO
senta-se na frente de CAU e retoma o movimento para frente e para tras com o
brinquedo que esta em segurando. CAU o observa e tenta pegar o brinquedo das maos
de IGO e somente conseguira fazé-lo na terceira tentativa. Ao pegar o brinquedo das
maos de IGO, CAU repete o movimento realizado por IGO de empurrar o brinquedo-
carrinho para frente e para tras, IGO acompanha com os olhos a agcao de CAU com
fisionomia de choro, mas nado tenta resgatar o brinquedo de imediato. IGO somente
recupera o brinquedo quando CAU ao realizar o movimento de vai e vem com o
brinquedo encosta-o na perna de IGO que, em uma ag¢do muito rapida, segura o
brinquedo com firmeza, olha seriamente para CAU e bate o brinquedo varias vezes no
chao. Com o brinquedo nas maos, IGO empurra o brinquedo para frente e para tras;
CAE observa e toma, novamente, o brinquedo de CAU, e entdo, brinca repetindo o
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movimento de um carrinho, em seguida, olha para IGO e solta o brinquedo. IGO pega o
brinquedo e o segura com as duas maos. CAU olha ao seu redor e pega as pecas de
encaixe com as quais estava brincando anteriormente. Os dois continuam sentados um

de frente para o outro, mas brincando sozinhos.
Episodio 2
Criancas: CAU (13 meses) e IGO (13 meses).

Uma das educadoras saiu para organizar a varanda para as criangas brincarem,
por isso, a maioria das criangas estava préxima ao portdzinho que separa o ambiente
interno do ambiente externo, observando a educadora e ansiosa para sair também.

CAU e IGO brincam com os brinquedos de encaixe (pecas pequenas,
confeccionadas de plastico, com pequenos orificios de um lado e pequenas saliéncias
do outro que se encaixam). Sentados bem préximos um do outro, CAU estava com
duas pecas de encaixe nas maos, tentando encaixa-las, uma na outra. IGO observa o
que CAU esta fazendo, da um grito e tenta pegar uma das pecas da mao de CAU, CAU
estica a mao impedindo que IGO alcance a peca de encaixe. |IGO ndo conseguindo
pegar a peca de CAU, pega uma peca do chao que esta proxima a ele e tenta encaixar
na peca que estd em suas maos. Enquanto IGO tenta encaixar as pecas, CAU o
observa e pbe uma das pecas que esta segurando na boca. IGO nao consegue
encaixar as pecas, pdée no chdao uma das pecas e ao ver o que CAU esta fazendo,
passa a fazer o mesmo, ou seja, coloca a peca na boca e, em seguida, olha para CAU.

CAU ainda atento as acdes de IGO, tira a peca da boca, da um grito e pega a
peca que IGO colocou no chao. IGO tira a peca da boca e sorri para CAU, dando a
impressao para o observador que CAU reproduziu intencionalmente a acao anterior de
IGO e mais que isso, que IGO percebeu que CAU estava o imitando. CAU retribui o
sorriso € comecga a bater a peca de encaixe no chao, IGO imediatamente reproduz a
acao de CAU -bater a peca de encaixe no chdo- mas logo péara e engatinha na direcao
de uma pecinha de encaixe com rodinhas. CAU observa IGO, mas continua batendo a
peca de encaixe no chao, apds alguns segundos, para de baté-la no chao e a coloca na
boca. IGO agora um pouco mais distante de CAU observa-o e também coloca a peca
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de encaixe com rodinhas na boca, tira o brinquedo da boca com os dedos manuseia as
rodinhas do brinquedo e volta a coloca-lo na boca. A movimentagédo das outras criancas
que estdo préximas ao portazinho chama a atencao de IGO, que joga o brinquedo e
engatinha na direcdo do portdozinho, juntando-se as outras criangas, enquanto que
CAU continua sentado, mordendo a brinquedo.

Episodio 3
Criancas: CAU (13 meses) e BRE (12 meses).

CAU segura em cada mao uma peca do brinquedo de encaixe e caminha pelo
ambiente batendo estas pecas em diferentes locais, na parede, no chao, no colchao, na

porta, por exemplo. BRE observa tudo o que CAU esta fazendo.

CAU para no pequeno hall em frente a porta, bate as duas pecas na porta, vira-
se e bate as pecas na parede, vira-se novamente e bate na outra parede. BRE, apds
observar atentamente as acoes de CAU, aproxima-se de dele e encosta-se em uma das
paredes. CAU bate mais uma vez na parede e BRE tenta pegar a peca da mao de CAU.
CAU afasta-se de BRE e vai bater a peca na porta, o faz olhando para BRE. BRE segue
CAU e nao conseguindo, novamente, pegar a peca, comecga a bater com as duas maos
na porta. CAU olha atentamente para BRE, solta as pecas estava em suas maos e
comeca a bater com as duas maos na porta, assim como BRE. BRE olha para tras e vé
as pecas no chao, entdo, para de bater na porta e pega uma das pecas do chao. BRE
ainda abaixado, bate a pec¢a do brinquedo na sua cabeca e depois no chdo, levanta-se
e segue em dire¢do a educadora. CAU continuou brincando no mesmo lugar, passando

as maos nos frisos da porta.
Episddio 4
Criancas: JUL (12 meses), MAT (11 meses) e BRE (12 meses)

As educadoras colocaram no chdao uma caixa contendo varios livros
confeccionados com diferentes tipos de materiais: plastico, pano, papel, etc para as

criangas brincarem, explorarem.
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Algumas criancas interessaram-se pelos livros, entre elas JUL e MAT que se
sentaram proximos para vé-los. JUL estava com um livro na m&o e MAT com outro. JUL
virava as paginas do livro enquanto MAT, embora estivesse com o livro nas maos,
prestava atencdo ao que a educadora estava falando para outra crianca. JUL olhou
para o livro de MAT, interessou-se por ele e o pegou. Ao perceber que JUL pegou e
estava mexendo no “seu livro”, MAT tentou pegar o livro de volta, mas ndao conseguiu.

JUL virou o corpo impedindo que MAT o alcancasse.

Esta agdo de JUL deixou em evidéncia um detalhe da sua camiseta, duas fitas
de cetim que sado costuradas em uma das extremidades da camiseta e na outra
extremidade ha uma bolinha costurada nesta fita. MAT percebeu essas bolinhas e ficou
alguns instantes olhando para elas até que foi pega-las. JUL pareceu ndo entender o
que MAT queria, entdo, esticou o braco afastando o livro que estava segurando, mas
MAT nao desistiu de pegar as bolinhas. Apés algumas tentativas MAT conseguiu pegar
as bolinhas e comecou esticar a fita de cetim. JUL permaneceu esperando e olhando
MAT pegar as bolinhas, assim que “escaparam” da mao de MAT, JUL também quis
pegar as bolinhas. MAT, ao ver que JUL estava tentando pegar as bolinhas ficou
observando a agédo de JUL. Quando JUL soltou as bolinhas MAT tentou pegé-las
novamente e JUL apenas o observava.

Neste momento a educadora comegou a cantar uma mausica, MAT soltou as
bolinhas e virou-se na direcdo da educadora, JUL passou a acompanhar a musica com
gestos. MAT voltou a manusear os livros, mas logo o colocou de lado e ficou olhando
para a camiseta de JUL. Ao ver que JUL o olhava, MAT comegou a bater palma e sorrir
para JUL e JUL retribuiu o sorriso. MAT parou de bater palmas e tentou pegar as
bolinhas da camiseta de JUL, mas JUL empurrou a mao de MAT, foram varias tentativas,
mas JUL sempre empurrando a mao de MAT.

MAT desistiu de pegar as bolinhas e engatinhou para pegar um livro. JUL tentou
sair engatinhando, mas estava sentada em um vao entre o colchonete e o espelho, por
iss0, ndo conseguiu sair e esbocou um choro. MAT virou-se para tras e observou que
JUL estava comecando chorar; MAT esticou seu brago e colocou no colo de JUL o livro
que estava manuseando. JUL ndo se interessou pelo livro e continuou tentando sair
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daquele lugar. MAT voltou a folhear o livro. BRE aproximou-se de MAT e JUL, sentou-
se e pegou o livro de MAT. Entdo, MAT olha ao seu redor e recomecga suas tentativas
de pegar as bolinhas da camiseta de JUL, que n&o o deixa pegar empurrando a méao de
MAT, JUL, aflita, tenta sair daquele lugar, mas ndo consegue e comec¢a a chorar. A
educadora pega JUL no colo, MAT engatinha na direcdo de um outro livro e BRE

continua sentado, segurando e observando o livro que estava em suas maos.

Episddio 5
Criancas: BRE (12 meses), LAU (11 meses), ISA (10 meses) e MAT (11 meses)

As criancas estao brincando com cubos de espuma (cujos lados possui algumas

figuras de frutas, animais, letras, numeros, etc), bonecas, carrinhos e bichos de pelucia.

BRE esta sentado brincando com uma joaninha que possui um botdo no centro,
que ao ser apertado faz a joaninha girar. LAU esta engatinhando e passa ao lado de

BRE, observa-o brincar e, na sequéncia, senta-se na frente de BRE.

Ao perceber que LAU esta olhando para o brinquedo, BRE aperta o botédo e faz a
joaninha girar, BRE sorri e olha para LAU que também sorri. LAU observa BRE apertar
o botdo novamente e fazer a joaninha girar, antes da joaninha parar de girar LAU aperta
0 bot&o, fazendo a joaninha girar, LAU sorri e olha para BRE que olha LAU seriamente.
Na sequéncia, LAU pega a joaninha do chao e a coloca mais proxima de si e antes de
apertar o botdo, BRE reclama e toma a joaninha de LAU, ap6s breve disputa, a
joaninha fica com BRE que a coloca no chdo e aperta o botdo. LAU tenta pegar a
joaninha de BRE que se levanta, pega a joaninha e caminha para um dos cantos do
ambiente, LAU deita-se no chdo, mas continua observando atentamente a
movimentacao de BRE.

BRE brinca mais alguns segundos com a joaninha, depois se levanta deixando o
brinquedo no canto do ambiente. LAU que ficou o tempo todo apenas observando BRE,
ao ver que BRE deixou o brinquedo, engatinha até o brinquedo, olha para todo o
ambiente, senta-se prdéxima a joaninha, aperta o botdo do brinquedo e sorri. Apds
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brincar um pouco, LAU pega o brinquedo e leva-o para o outro canto do ambiente, no
qual estdo outras criangas da turma, inclusive BRE. LAU coloca a joaninha no chéo,
senta-se e aperta o botdo, na sequéncia, engatinha na direcdo da roda (brinquedo em
formato circular confeccionado de espuma, assemelhando-se a um pneu de trator), no
qual ISA estd dentro dele e MAT estd sentado fora dele, mas ao seu lado. Ao se
aproximar da roda LAU coloca a joaninha em cima deste, chamando a atencao de ISA,
MAT e também de BRE que, mesmo estando longe da roda, observou a acao de LAU e
seguiu em direcao ao grupo de criangas. ISA tenta pegar o brinquedo, LAU nao deixa e
sai engatinhando. BRE desequilibra-se e cai sobre MAT. BRE, apos cair sentado, pega
um cubo de espuma, olha a figura de um dos lados do cubo e o joga. MAT, incomodado
pela queda de BRE, engatinha na dire¢cdo de LAU, segurando a boneca com a qual ja
estava brincando. BRE levanta-se e caminha na direcdo de LAU e apenas ISA
permanece dentro da roda.

LAU senta-se no primeiro degrau de uma escada de espuma com a joaninha em
seu colo. BRE, foi o primeiro a chegar perto de LAU, MAT chegou em seguida, mas
preferiu brincar com a boneca que ja estava em suas maos. LAU e BRE disputam o
brinquedo em meio a gritos e olhares para as educadoras e a observadora. BRE puxa o
brinquedo das maos de LAU, esta olha para a educadora e sai de perto de BRE
engatinhando. BRE fica com o brinquedo tentando fazer a joaninha girar.

Episddio 6
Criancas: BRE (12 meses), LAU (11 meses) e MUR.

As criangas estdo brincando com brinquedos diversos, como carrinhos, bolas,
bonecas e cubos de espuma com figuras.

BRE esta brincando com os cubos de espuma, colocando alguns cubos dentro
da roda (brinquedo em forma circular confeccionado com espuma, semelhante ao
formato de um pneu de trator). Apds alguns segundos, BRE levanta-se, tira alguns
cubos da roda, jogando-os no chdo e entra na roda. LAU aproxima-se da roda, pega um
cubo do chéao e, sob protestos de BRE, afasta-se segurando o cubo. MUR engatinha e
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senta-se préximo aos cubos, em frente a roda. Ao notar a presenca de MUR, BRE fica
em pé (ainda dentro da roda). MUR sorri para BRE e BRE o responde vocalizando e

levantando os bracos.

MUR apéia-se com uma das maos na roda para ficar em pé e com a outra mao
pega um cubo de espuma. BRE vocaliza para MUR e novamente, levanta os bragos.
MUR sorrindo joga o cubo, que esta segurando, dentro da roda, BRE abaixa-se para
pegar o cubo e joga-o para fora da roda. MUR, gargalhando, abaixa-se para pegar o
cubo que BRE jogou, mas ndo consegue alcanca-lo, pega outro cubo do chao e o joga
dentro da roda. BRE que aguarda a acdo de MUR sorri, segurando um cubo. MUR da
um grito e BRE joga o cubo no chdo. MUR tenta alcangar o cubo, mas ndo consegue,
entdo, solta a mao da roda, senta-se e estica o braco para pegar o cubo. Com o cubo
nas maos, MUR olha para a parede e engatinha na sua direcdo, apdia-se na parede
para ficar em pé e tocar na figura que esta fixada nela (trata-se da imagem de uma
girafa). BRE acompanha visualmente a movimentagdo de MUR, sai da roda e encosta-
se nele. MUR senta-se e, logo em seguida, levanta-se, olha para BRE e aponta com o
dedo indicador para figura da parede. BRE da alguns passos na dire¢cao da parede na
qual esta fixada a figura, para e a olha. MUR apoiando-se na parede e depois no
armario, caminha na direcao da roda, segurando nele para ficar em pé. A educadora
canta a musica que esta tocando, MUR e BRE voltam sua atencao para a educadora. MUR

comeca dancar e BRE levanta-se, pega uma boneca e caminha em direcédo ao espelho.
Episdédio 7
Criancas: MUR (10 meses), ISA (10 meses) e BRE (12 meses).

MUR esta andando apoiado na parede, segue andando até encontrar ISA, que
estda em pé apoiada na porta. MUR olha para ISA, vira-se e segue andando apoiado na
parede para o outro lado. BRE aproxima-se de ISA, olha atentamente o que a colega
esta fazendo. ISA estd em pé, entre a porta e a parede na qual se apdia para mexer
nos frisos da porta. BRE comeca deslizar os seus dedos sobre os frisos da porta.
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ISA bate as duas maos na porta, fazendo barulho. Abaixa-se para mexer na
dobradica da porta, quando ISA levanta-se, BRE senta-se para mexer no prendedor de

porta e ISA observa. MUR aproxima-se novamente, mas logo se distancia.

BRE levanta-se e fica em pé na frente da porta, ISA e BRE batem as méaos na
porta, recome¢ando o barulho, provocando gargalhadas em ambos. BRE péra e olha
para ISA, demonstra querer ir para o0 canto entre a porta e a parede, justamente onde
esta ISA, que continua batendo na porta e olhando para BRE. ISA para de bater na
porta e comeca a dangar ao som da mausica, dando as costas para BRE, mas
continuando no mesmo lugar — no canto. BRE segura no ombro de ISA e a empurra,
insinuando querer tird-la daquele lugar, mas ISA nao se retira, move-se ainda mais para
o canto. BRE mais uma vez empurra ISA, entretanto, ISA ndo cede e o empurra
também. BRE ao ser empurrado e sem conseguir tirar ISA do lugar, distancia-se com
fisionomia de choro na direcdo da educadora que o repreende. ISA continua passando
os dedos nos frisos da porta.

Episddio 8

Criancas: ISA (10 meses), BRE (12 meses), CAE (11 meses), MUR (10 meses) e
PED (11 meses).

As educadoras despejaram no chao varias pecas de um brinquedo de encaixe, o
que chamou a atencdo das criancas que logo se aproximaram dos brinquedos.

ISA a todo o momento tenta pegar os brinquedos que estdo nas maos dos
colegas, nao apresenta interesse pelos brinquedos que estdo no chao. Primeiro tenta
pegar o brinquedo de LAU que nao cede o brinquedo para ISA, na segunda tentativa
ISA tenta novamente tirar o brinquedo da mao de LAU, desta vez ISA consegue pegar o
brinquedo para si, LAU apenas olha seriamente para ISA e em seguida, pega outro
brinquedo do chéo.

Na sequéncia, ISA aproxima-se de PED, que acabou de chegar do banho e ser
colocado perto dos brinquedos pela educadora. ISA ja esta com um brinquedo nas
maos, mas demonstra querer os brinquedos que estdo com PED. ISA que esta sentada
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de frente para PED e bem perto dele, segura um dos brinquedos que esta na méao de
PED que a olha, chacoalha a cabega, reclama vocalizando e tira a mao de ISA do “seu
brinquedo”. ISA tenta novamente e consegue tirar um dos brinquedos da mao de PED.
PED continua brincando com o outro brinquedo que esta segurando, colocando-o na
boca. ISA tenta encaixar os brinquedos, mas nao consegue, ISA oferece os brinquedos
para PED, que ndo se importa com a agao de ISA. ISA estica os bragos e bate um
bringuedo no outro, devido a proximidade das duas criancas, os brinquedos de ISA
batem no rosto de PED. PED pbe a mao no rosto e bate com o brinquedo que esta
segurando em ISA. Ao se afastar um pouco de PED, ISA percorre os olhos por todo o
ambiente, volta seu olhar para PED e lhe empurra os dois brinquedos que estdo em
suas maos. PED encolhe os bracos e ISA deixa os brinquedos em cima dos bracos de
PED. PED estica os bracos fazendo os brinquedos cairem no chao. ISA apenas o

observa.

ISA estica o brago colocando um brinquedo na boca de PED. PED empurra o
brinquedo. ISA insiste, coloca o brinquedo na boca de PED, como se estivesse
oferecendo-lhe algo para comer. PED segura com a mao o brinquedo ao mesmo tempo
em que aproxima sua boca para mordé-lo, imediatamente a educadora grita para PED
parar com aquilo. ISA olha assustada para a educadora. PED tira o brinquedo da boca.
Ambos, tanto PED quanto ISA, continuam segurando o brinquedo, comegcam a disputa-
lo, ISA puxa com forgca o brinquedo e tira-o da mao de PED. PED procura rapidamente
com os olhos outro brinquedo, pega um que esta no chao, mas continua observando
ISA, que fica de joelhos e comeca a bater o brinquedo na parede.

CAE que esta sentado préximo a ISA, observa sua acdo e também comeca a
bater com o brinquedo que esta segurando na parede. ISA percebe que esta sendo
observada por CAE, sorri, olha para todo o ambiente e bate novamente com o
brinquedo na parede, apds bater na parede olha para CAE que ndo a observa mais. ISA
estica-se para tentar alcancar CAE, mas n&o alcanca e perde o equilibrio caindo para o
lado, em cima de PED, que choraminga, engatinha e senta-se para pegar um
brinquedo. ISA sai engatinhando na direcao de MUR.
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MUR esta brincando com uma placa, esta apresenta dimensdes de 30cm x
20cm, é confeccionada de um plastico resistente, na parte inferior possui orificios e na
superior possui elevacdées nas quais pequenas pecas, também de plastico e com as
mesmas elevagdes e orificios, podem ser encaixadas. ISA, ao aproximar, tenta tomar a
placa de MUR. MUR né&o permite, chacoalha a placa e a cabe¢a de um lado para o
outro -como se dissesse nao a ISA. MUR continua com a placa, explorando-a,
passando o dedo em seus orificios, batendo-a no chao, balancando-a. ISA pega duas
pecas de encaixe que estdo no chao, coloca-as na boca e depois as batem, uma na
outra, tentando encaixa-las. MUR estda com a placa na boca. ISA arrasta-se, sentada,
para ficar mais perto de MUR, ao chegar bem perto bate uma das pecas que segura na
placa que esta na boca de MUR, tentando encaixar a peca na placa, MUR se assusta e
tira a placa da boca. ISA tenta encaixar mais uma vez a peca na placa, nao consegue e
MUR percebe as acdes da colega e estende o braco, aproximando a placa de ISA. E
entdo, ISA comeca a bater as duas pecas que estdo em suas maos na placa, cada
peca em um lado da placa. MUR nao tira a placa, deixa ISA continuar batendo, os dois
gargalham olhando um para o outro. Até que as pecas caem das maos de ISA e ela
tenta pegar a placa de MUR. MUR néo solta a placa, batendo-a no cho. ISA desiste e
MUR comeca bater a placa na pecga que ISA esta segurando, ISA pisca a cada batida
de MUR, olha a sua volta procurando as educadoras e resmunga. MUR interrompe a
sua acao, comeca a bater a placa no chao. ISA volta a bater com as pecas que segura
na placa, bate forte que derruba a placa das maos de MUR. ISA pega a placa, bate-a
no chao; MUR pega a pecinha que antes estava com ISA e a pde na boca. ISA bate a
placa na cabeca de MUR. No mesmo instante a educadora Ihe chama a atengéo, ISA e
MUR viram-se para olhar a educadora. Na sequéncia, ISA bate a placa no chao e olha
para a educadora, bate a placa no chao e olha para a educadora, repete mais duas
vezes tal acdo. MUR apés colocar na boca a pecga que estava segurando, joga-a longe
e engatinha em sua direcdo para pegéa-la de volta. ISA engatinha com a placa na
direcdo de MUR e estica o braco para alcanca-lo, antes de alcancga-lo e talvez acerta-lo
com a placa, a educadora repreende ISA. ISA senta-se segurando a placa e MUR
engatinha na direcdo de outro brinquedo, distanciando-se de ISA.

224



CAE engatinha na direcdo de ISA, senta-se e tira a placa das maos de ISA. ISA
olha na direcdo da educadora, tenta recuperar a placa, mas ndo consegue e pega uma
pecinha do chao. CAE sai engatinhando, levando consigo a placa. ISA observa CAE

brincar com a placa.

CAE deixa a placa de lado para brincar com outro brinquedo. PED que esta
engatinhando, para, pega a placa e volta a engatinhar deslizando a placa no chdo. Na
sequéncia, senta-se e explora a placa, passa os dedos, bate a placa no chao e coloca-a

na boca, apés alguns segundos, deixa a placa no chao e pega outro brinquedo.
Episddio 9
Criancas: CAE (11 meses) e BRE (12 meses).

CAE brinca com um carrinho. BRE aproxima-se de CAE, senta-se e pega o
carrinho de CAE. CAE vocaliza para BRE, como se estivesse reclamando. BRE tenta
novamente pegar o carrinho de CAE, mas CAE o segura. CAE e BRE disputam o
brinquedo, cada uma puxando o carrinho para si. BRE consegue puxar o carrinho das
maos de CAE. CAE fica apenas com duas rodas do carrinho em suas maos.

BRE vira-se e posiciona-se para engatinhar empurrando o carrinho, mas o
carrinho nao desliza sobre o chao, BRE o observa e sente falta das rodas do carrinho.
Vira-se na direcao de CAE e percebe que as rodas estdo com ele. BRE deixa o carrinho
e engatinha na direcdo de CAE. BRE tenta pegar as rodas de CAE, mas CAE grita para
BRE e nado o deixa pegar as rodas. A monitora chama BRE para tomar agua, BRE
levanta-se e vai tomar agua, enquanto CAE continua brincando com as rodas do

carrinho.
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Episodio 10
Criancas: BRE (12 meses), CAE (11 meses), PED (11 meses) e JUL (12 meses)

As monitoras colocam no chdo da sala duas caixas, uma contendo chocalhos e
outra contendo latas de leite em pé vazias e limpas, algumas estdo tampadas e outras
destampadas (as latas sdo encapadas com um laminado de PVC auto-adesivo, uma
espécie de plastico auto adesivo, ndao oferecendo riscos as criancas).

As criancas se aproximam das caixas. BRE, CAE e PED sentam-se préximos.
Cada um possui uma lata, BRE vira a caixa derrubando os chocalhos no chdo. BRE,

CAE e PED pegam alguns dos chocalhos e os chacoalham.

BRE bate o chocalho na lata. PED olha para BRE e faz o0 mesmo, bate com o
chocalho na lata. BRE e PED olham-se e sorriem. CAE empurra a lata que esta
segurando, fazendo-a rolar para longe. CAE pega a lata de PED e a faz rolar também.
BRE e PED acompanham com o olhar a lata rolando e em seguida olham-se. PED vira-
se e pega outra lata. PED observa que BRE esta batendo com o chocalho na lata e faz
o mesmo. CAE vira-se, engatinha na direcdo de PED e tenta pegar a lata de BRE. Os
dois disputam a lata, mas CAE consegue tirar a lata da mao de PED. CAE empurra a
lata, fazendo-a rolar. PED acompanha a lata rolando. PED vira-se, voltando a ficar na
frente de BRE.

BRE esta colocando o chocalho dentro da lata. CAE o observa e engatinha na
direcdo de BRE. CAE puxa a lata de BRE e a chacoalha. BRE levanta-se, pega um
chocalho do chao, caminha na direcao da lata que CAE segura e tenta colocar o
chocalho dentro da lata. CAE afasta a lata, impedindo que BRE coloque seu chocalho.
Por um instante, CAE solta a lata para pegar um chocalho e BRE, rapidamente, pega a
lata, abaixa-se, vira a lata, posicionando-a com a abertura para cima e coloca o
chocalho dentro. CAE também coloca chocalho dentro da lata. BRE tira os dois
chocalhos da lata e os colocam, novamente, dentro da lata. CAE pega a lata. BRE
levanta-se e da alguns passos na direcdo de uma caixa, BRE senta-se e explora os
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chocalhos que estdo dentro da caixa. CAE continua chacoalhando a lata na qual os
chocalhos estdo. PED depois de ir buscar a lata que CAE empurrou, volta e senta-se
perto de BRE e CAE.

A monitora que esta com JUL no colo, aproxima-se de BRE, CAE e PED, coloca
JUL sentado junto com as trés criancgas e Ihe da uma lata e um chocalho.

BRE pega um chocalho da caixa, levanta-se e coloca-o dentro da lata que CAE
esta segurando. CAE tira o chocalho da lata e joga-o no chdo. BRE pega o chocalho do
chao e tenta colocé-lo novamente na lata, mas CAE néo deixa. BRE tenta, entdo, tomar
a lata de CAE. BRE e CAE disputam a lata. BRE levanta-se e consegue tirar a lata de
CAE. BRE sacode a lata com o chocalho dentro, produzindo barulho. CAE reclama,
vocalizando e apontando para a lata. A monitora disse a CAE para pegar outra lata.
CAE continua apontando para a lata que esta com BRE. A monitora pega uma lata com
tampa e da para CAE. CAE vira a lata de todos os lados, observando-a, mas nao se
interessa e a deixa no chao. CAE tenta pegar a lata de BRE, mas BRE levanta-se, ndo
o deixando tomar a lata. A monitora da um chocalho para CAE. CAE tenta colocar o
chocalho na lata de BRE, puxando a lata da mao de BRE, fazendo-o sentar. CAE
consegue tirar a lata de BRE e coloca o chocalho dentro da lata. BRE vocaliza
reclamando. BRE tenta colocar um chocalho dentro da lata, para isso puxa a lata para
si, mas CAE n&o solta a lata e coloca um chocalho dentro dela. BRE, mais uma vez,
tenta colocar o seu chocalho dentro da lata. CAE vocaliza com gritos. BRE, nao
conseguindo colocar o seu chocalho dentro da lata, tira o chocalho que esta dentro da
lata e 0 usa para bater na lata que estd com PED. BRE puxa a lata de PED, trazendo-o
mais préximo de si. PED vira-se e bate com o chocalho que segura na parede. BRE
bate com o chocalho na lata. PED vira-se, bate com o chocalho na lata,
simultaneamente com BRE. PED vira a lata e a pega para si. BRE que ja esta com um
chocalho na mao, pega outro do chao e os bate um no outro. CAE pega um dos
chocalhos da méao de BRE. BRE tenta morder a mao de CAE e a monitora Ihe diz para

parar. CAE coloca o chocalho dentro da lata e BRE pega outro chocalho do chéao.

JUL esta brincando batendo com o chocalho na lata que esta no seu colo, CAE a

observa e comeca a bater com o chocalho na lata de JUL. Os dois olham-se, sorriem e
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batem com os chocalhos na lata. BRE observa que CAE soltou a lata destampada e a
pega para colocar um chocalho dentro. CAE vira-se rapidamente e tenta recuperar a
lata. BRE e CAE disputam a lata, ambos tentam colocar o chocalho que seguram dentro
da lata. Em meios aos gritos de CAE, BRE coloca seu chocalho dentro da lata e a solta,
pegando outro chocalho do chdo. PED bate com muita forca o chocalho na lata que
esta segurando, o barulho produzido chama a atencao de BRE que comeca a bater
com o chocalho na lata de PED, com muita forca também. BRE e PED olham-se e
sorriem. Apéds alguns segundos, BRE tenta pegar a lata de PED, mas PED vocaliza
com gritos e segura firme a lata, ndo deixando BRE pega-la. BRE levanta-se e pega a
caixa dos chocalhos.

CAE engatinha na dire¢ao da roda. JUL observa que CAE deixou no chao a lata
destampada. JUL que ja estd com uma lata no colo, olha para a lata destampada,
direciona as maos como se fosse pegar a lata destampada, mas nao a pega. Bate mais
algumas vezes o chocalho na lata que esta em seu colo. Volta a olhar para a lata
destampada, tira o chocalho que esta dentro da lata e o coloca novamente. JUL vira o
corpo para brincar com a lata destampada.

BRE pega a caixa de chocalhos, que esta vazia, e leva-a para PED. PED estica
0s bracos para pegar a caixa, BRE senta-se bem proximo a PED, mas nao solta a
caixa. PED coloca o chocalho que segura em sua mao dentro da caixa, realizando
movimentos circulares dentro da caixa (como se estivesse mexendo alguma coisa).
PED e BRE olham-se e gargalham um para o outro. Posteriormente, PED tenta pegar a
caixa, mas BRE levanta-se, levando a caixa consigo. PED vira-se, olha para JUL e
engatinha em sua direcao. PED tenta pegar a lata destampada de JUL, mas JUL a
segura firme. PED puxa a lata, mas ndo consegue tira-la de JUL. PED choraminga e
JUL olha na dire¢do da pesquisadora. PED ainda choramingando e puxando a lata com
uma das maos, utiliza a outra mao para colocar o chocalho dentro da lata. JUL e PED
seguram a lata. Uma funcionaria da creche entra na sala e PED a observa. JUL puxa a
lata da mao de PED. Com a saida da funcionaria, PED pega uma lata que esta no chao,
mas ao perceber que a lata esta tampada, deixa-a e tenta pegar a lata destampada que
esta com JUL, mas JUL nao permite que PED pegue a lata. PED vira-se, pega dois
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chocalhos e bate um chocalho no outro. JUL continua com a acédo de colocar e tirar
chocalhos dentro da lata. O barulho que PED esta produzindo chama a atencédo de BRE
que esta brincando com a caixa. BRE e PED olham-se e sorriem. PED para de bater os
chocalhos e pega a caixa de BRE. BRE vira-se para o lado, pega um chocalho e
comeca a bater em uma lata que esta préxima a ele, produzindo um som bem alto
também. PED também bate com um chocalho na caixa, bate em todos os lados da
caixa. BRE conforme bate na lata, vira-a batendo com o chocalho ora em cima, ora

embaixo e ora dos lados.

CAE volta a se aproximar de BRE, JUL e PED, pega um chocalho do chao e o
chacoalha. BRE e CAE observam a acdo de JUL, que ainda brinca com a lata
destampada. JUL deixa a lata destampada em seu colo para pegar outra lata, préxima a
CAE. JUL pega a lata e CAE percebe que a lata destampada esta com JUL. CAE
estica-se e tenta pegar a lata de JUL. JUL grita. BRE vira-se e também tenta pegar a
lata destampada. As trés criancgas disputam a lata. CAE puxa a lata, conseguindo tira-la
de JUL e BRE. JUL olha CAE, que esta bem ao seu lado. JUL tenta pegar o chocalho
que esta dentro da lata, mas CAE nao a deixa. Entdo, JUL pega um chocalho do chao.
BRE vira-se para PED, observa que PED bate com o chocalho em uma lata e comeca a
bater com um chocalho na mesma lata que PED. PED para de bater e coloca o
chocalho na boca, BRE engatinha para pegar outra lata e JUL, aproveitando que BRE e
PED deixam a lata, JUL se aproxima e comeca a bater na lata. JUL para de bater na
lata e, pacientemente, tenta colocar o chocalho dentro da lata, vira-a e tenta
novamente. JUL, ao ndo conseguir colocar o chocalho dentro da lata, retoma o
movimento de bater o chocalho na lata. BRE levanta-se, caminha em direcao a JUL,
abaixa-se e bate com o chocalho na lata de JUL. BRE levanta-se e caminha para o
outro lado da sala. JUL que esta sentada bem préxima a PED, coloca, delicadamente e
olhando para PED, o chocalho que esta em sua mao dentro da caixa que PED esta
segurando. PED com o chocalho na boca, ndo percebe a acdo de JUL. JUL vira-se para
ver CAE empurrando a lata. JUL vira-se, novamente, pega um chocalho e o bate na lata
que esta em seu colo. BRE volta, abaixa-se e bate com muita forca na lata que esta no
colo de JUL, JUL para de bater e fica assusta com os movimentos de BRE. BRE pega a
lata de JUL, mas a deixa cair. JUL, delicadamente, volta a bater na lata com o seu

229



chocalho, apenas observa. Apéds alguns segundos, BRE bate com o chocalho mais uma
vez na lata, para e observa JUL. BRE segura no chocalho de JUL e a ajuda a bater com
forca na lata. BRE e JUL sorriem. BRE solta o chocalho de JUL, bate mais algumas
vezes, com o seu chocalho, na lata e levanta-se. JUL sorrindo acompanha, com o olhar,
BRE caminhando. JUL coloca o seu chocalho na caixa que PED esta segurando e PED
também coloca um chocalho na caixa, porém sem solta-la. JUL pega outro chocalho do
chao e o coloca na caixa. A educadora aproxima-se e pega PED no colo para troca-lo.

JUL pega a caixa.

BRE caminha na direcdo de CAE, abaixa-se e pega a lata destampada. CAE
grita e BRE caminha chacoalhando a lata com um chocalho dentro.

JUL tira e pde os chocalhos dentro da caixa. CAE aproxima-se e coloca um chocalho
dentro da caixa. BRE também se aproxima da caixa, mas CAE e BRE ao perceberem que a
monitora abriu a porta do banheiro, ambos partem em direcéo a porta.

BRE volta a se aproximar de JUL, pega a caixa e leva-a consigo para o outro

lado da sala. JUL pega um chocalho do chao para brincar.
Episdodio 11

Criancas: BRE (12 meses), CAE (11 meses), PED (11 meses), JUL (12 meses) e
CAU (13 meses).

A monitora oferece as criancas varios tipos de tecidos e as convidam para

brincar. A monitora coloca alguns tecidos no chao e as criangas aproximam-se deles.

BRE senta-se em cima de um dos tecidos e CAE deita-se sobre outro tecido.
PED pega um tecido, coloca-o sobre o rosto, descobre-o e sorri para a observadora.
BRE, CAE e PED exploram os tecidos e JUL, que esta sentada préxima, apenas

observa as trés criancgas.

A monitora aproxima-se das criancgas e Ihes oferece agua.
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As criangas voltam a brincar com os tecidos, CAE pega um tecido, estica-o e
coloca sobre seu corpo, como se estive experimentando uma roupa. PED engatinha até
CAE e senta-se na sua frente. CAE tenta vestir o tecido, ao tira-lo do rosto olha para
PED e sorri, PED responde CAE com um sorriso e bate palma. CAE engatinha na
direcédo de outro tecido.

JUL se aproxima das criancas e pega um tecido. A monitora que esta com CAU
no colo, coloca-o sentado proximo as criancas, pega um tecido e coloca em cima da
cabeca de CAU, cobrindo-lhe o rosto e perguntando onde esta o CAU. CAU descobre o

rosto, olha para a monitora e sorri, @ monitora responde que o achou.

BRE observa atentamente CAU, pega um tecido e também cobre o rosto. Ao
descobri-lo olha para as criangas e grita. JUL, timidamente, sorri € PED gargalha com a
brincadeira de esconde-esconde de BRE. Apds observar as criangas, CAU engatinha
distanciando-se.

BRE cobre o rosto novamente, escondendo-se, PED e CAE engatinham na
direcdo de BRE para descobri-lo, ou acha-lo, antes de PED e CAE puxarem o tecido,
BRE descobre o rosto e grita, demonstrando muita alegria. PED e CAE assustam-se e
caem na gargalhada. JUL também se diverte com a brincadeira.

BRE, mais uma vez, cobre o rosto e CAE puxa o tecido descobrindo BRE. BRE,
CAE, PED e JUL sorriem. BRE tenta cobrir novamente o rosto, mas CAE segura o
tecido e puxa-o. BRE puxa o tecido com bastante forca, quase chega a cair para tras,
mas nao cai, BRE vira-se e distancia-se um pouco de CAE. BRE novamente cobre o
rosto, CAE puxa o tecido, mas € BRE quem descobre seu rosto, fazendo CAE, JUL e
PED sorrirem.

BRE volta a cobrir o rosto, CAE, JUL e PED divertem-se. CAE ao tentar puxar o
tecido para descobrir BRE, derruba-o, fazendo-o tombar para o lado. BRE senta-se,
ainda coberto pelo tecido. BRE descobre-se e todos sorriem.

JUL pega um tecido e tenta cobrir seu rosto também. CAE puxa o tecido e

ambos sorriem. BRE também tenta cobrir o rosto, mas CAE puxa o tecido, deixando
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BRE bravo. BRE levanta-se, rapidamente, posiciona-se em pé e caminha para o outro

lado da sala.

JUL cobre o rosto, CAE descobre-a e ambos sorriem um para o outro. CAE pega
o tecido e o oferece para JUL, JUL pega e cobre o rosto. CAE puxa o tecido e o devolve
a JUL que volta a cobrir o rosto. Mais uma vez CAE e JUL divertem-se com a
brincadeira. CAE engatinha na direcdo de outro tecido, parecido com organza,
(conferindo-o certa transparéncia), pega-o e cobre seu rosto. Espera, por alguns
segundos, alguém descobri-lo, mas JUL esta explorando o tecido que segura na mao e
ndo nota o que CAE estd fazendo. CAE descobre-se e sorri, repete esta acdo mais
algumas vezes. Em seguida, CAE coloca o tecido sobre o rosto e engatinha na direcao
de JUL, JUL observa CAE e sorri. CAE nao para e continua engatinhando, JUL o segue
com o olhar. CAE, ainda com o tecido sobre o rosto, aproxima-se de PED e se ajoelha.
PED que estava de costas para CAE, vira-se. PED sorri e tenta descobrir CAE, mas
ndao consegue. Ainda de joelhos, CAE descobre seu rosto e sorri, JUL e PED
correspondem o sorriso de CAE. CAE ainda de joelhos, cobre seu rosto e, rapidamente,

descobre-o e vocaliza. PED e JUL sorriem.

A monitora cobre MUR, BRE e CAE aproximam-se dele para descobri-lo. JUL e
PED voltam a manusear os tecidos que estdo segurando. Logo apdés BRE descobrir
MUR, a monitora pega MUR no colo. BRE caminha na diregdo de JUL e senta-se no
canto da sala. CAE cobre seu rosto com o tecido e engatinha na dire¢cao de JUL, que
nao percebe a aproximagdo de CAE. BRE brinca com uma tira de tecido. CAE
engatinha afastando-se de JUL. JUL cobre seu rosto e PED, lentamente, puxa o tecido
do rosto de JUL descobrindo-a. Ambos sorriem. JUL volta a cobrir seu rosto e
descobre-o logo em seguida. JUL gargalha e esperneia, demonstrando sua felicidade.
PED tenta pegar o tecido de JUL, mas JUL vira-se impedindo PED de alcancar o tecido.
JUL continua brincando de se esconder, PED observa os tecidos ao seu redor e pega
um para explora-lo. BREcontinua caminhando pela sala com uma tira de tecido e CAU

brinca com outro tecido.
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Episodio 12
Criancas: CAE (11 meses), PED (11 meses), MAT (11 meses) e BRE (12 meses).

A monitora coloca no chao varios cubos de espuma para as criangas brincarem,
mas CAE, PED e MAT estdo préximos aos brinquedos grandes recreativos,
confeccionados de espuma, tratam-se de dois brinquedos: uma rampa e uma escada,
esses brinquedos utilizados juntos assemelham-se a um escorregador. Este
escorregador permanece montado sobre um colchonete grande colocado no chéo.

CAE sobe os degraus da escada e senta-se. MAT tenta subir pela rampa, mas
sobe alguns passos e escorrega, pois estd calcando meias. PED, sentado sobre o

colchonete, observa a movimentagao de CAE e MAT.

CAE desce, escorregando, até a metade da rampa e deita-se de brugos nela.
MAT desiste de subir e senta-se no colchonete, no final da rampa. PED que até o
momento apenas observava, vocaliza, levanta-se rapidamente, fica em pé apoiando-se
nos escorregador. CAE sorri para PED. PED caminha até os degraus da escada, grita e
esconde-se de CAE, em um dos degraus. CAE grita, divertindo-se com a brincadeira.
PED volta, rapidamente, para a rampa e CAE, gargalhando, encolhe-se, como se PED
fosse pega-lo. CAE senta-se na rampa e comeca a subi-la. PED acompanha

visualmente CAE, apoiando-se no escorregador. Os dois sorriem. PED cai sentado.

PED levanta-se e fica em pé, apoiado no brinquedo. CAE vira-se para descer
pela rampa e MAT escorrega pela rampa, senta-se e encosta-se a uma almofada. BRE
se aproxima do brinquedo e PED, vocalizando, se joga em cima de BRE. BRE e PED
caem no colchonete. PED sorri e BRE demonstra uma fisionomia assustada. PED
levanta-se, mas cai sentado novamente. A monitora chama PED para subir pela
escada. PED levanta-se e apoiando-se no brinquedo chega préximo a escada, mas nao
tenta subir. BRE sobe alguns degraus da escada e de cima olha para PED. PED fica
euforico, bate os pés no chao e cai sentado. BRE, sorrindo e vocalizando, vira-se para
descer, escorregando pela rampa. PED reproduz os sons emitidos por BRE. CAE que
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estava deitado na rampa, observando e se divertindo com BRE e PED, também desce
pela rampa. BRE chega ao final da rampa.

PED engatinha até o brinquedo, apoia-se nele e rapidamente fica em pé. MAT,
euférico ao acompanhar visualmente as acoes de BRE e PED, levanta-se e segue PED,
apoiando-se no escorregador. Ao perceber que MAT caminha em sua direcdo, PED
esconde o rosto em um dos degraus da escada e bate os pés, demonstrando querer se
esconder de MAT. MAT aproxima-se de PED e ambos gritam felizes.

BRE e CAE tentam subir pela rampa. MAT passa por PED, caminha com apoio
até os degraus da escada e tenta subi-los. PED ainda euférico, caminha, apoiando-se
no brinquedo, até a rampa para ver BRE e CAE. PED desequilibra-se e cai sentado no
colchonete. PED levanta-se e caminha até a escada, olha para MAT. Os dois sorriem.
PED tenta se esconder de MAT e cai sentado. MAT, esticando seu corpo, procura PED,
ao vé-lo levantando-se, abaixa a cabega, escondendo o rosto. PED sorri. MAT sobe mais
alguns degraus e fica de frente a BRE. BRE e MAT sorriem.

Apés alguns instantes, PED fica em pé, apoiado no brinquedo, observando o
sobe e desce de BRE e CAE. PED fica euférico com a movimentacdo dos dois. MAT,
no ultimo degrau, também observa BRE e CAE subirem a rampa. Com a chegada de
CAE no topo do escorregador, MAT estende a sua mao a CAE, mas CAE escorrega um
pouco e nao consegue pegar a mao de MAT. MAT e CAE sorriem.

BRE continua subindo e descendo pela rampa. MAT desce os degraus da
escada e se senta no colchonete. CAE que esta no topo da rampa, desce pela escada e
se senta ao lado de MAT. MAT volta a subir alguns degraus e visualiza BRE, que esta
na rampa, os dois gritam. PED, que apenas observa, se diverte. BRE vocaliza, olhando
para MAT e PED, PED o responde emitindo algumas silabas. BRE desce pela rampa,
MAT sobe até o topo da escada, esticando o pescogo para ver BRE. PED (11 meses)
corre, sorrindo, até a rampa e encontra BRE, que gargalha. MAT vira-se para descer
pela rampa, PED volta para a escada e tenta pegar MAT, mas ndo o alcancga e cai
sentado no colchonete.
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MAT e BRE sobem e descem varias vezes pela rampa. CAE aproxima-se, sobe
os degraus e desce pela rampa. BRE tenta descer a rampa caminhando, em pé, mas a
monitora o impede e BRE a desce sentado, escorregando. De um lado, PED tenta subir
os degraus da escada e do outro CAE sobe pela rampa. PED e CAE se trombam no
topo do escorregador e batem a cabeca. PED desce os degraus e CAE o observa. CAE
desce pelos degraus e PED tenta, outra vez, subir.

MAT e BRE sentam-se no final da rampa e por alguns instantes tentam levantar
o colchonete. BRE deita-se em uma almofada, que estd encostada na parede,
posicionada neste local para evitar que as criangas ao escorregarem batam a cabeca
na parede. BRE levanta-se da almofada, puxa a camiseta de MAT, olha para MAT e
bate a mao na almofada, mostrando-a a MAT. Mas MAT esté de costas para BRE e nao
percebe o que BRE esta Ihe mostrando ou fazendo. MAT engatinha e volta a subir pela
rampa. CAE também esta na rampa e ao ver MAT subindo, também comeca a subir
pela rampa. BRE também levanta-se e tenta subir pela rampa. PED desiste de subir
nos degraus, caminha até a rampa e observa MAT BRE e CAE. BRE escorrega e
senta-se. CAE escorrega e afasta-se do escorregador.

MAT ao chegar ao topo da rampa, ndo consegue descer. A monitora o vira, para
que possa descer pela escada. PED tenta subir pela rampa, consegue subir um pouco
e escorrega, PED diverte-se. PED volta a subir pela rampa, desta vez consegue chegar
ao topo e escorregar. Ao escorregar, PED segura em BRE, os dois tombam para o lado.
BRE e PED, apés levantarem-se sorriem. BRE sobe, rapidamente, até o topo da rampa,
senta-se, olha para PED, sorri e bate a mao na rampa, como se estivesse convidando
PED para subir. PED olha para BRE, sorri , mas afasta-se engatinhando. PED continua
sentado na rampa por mais alguns instantes, até que escorrega e caminha para pegar
um brinquedo.

Episddio 13
Criancas: CAE (11 meses) e CAU (13 meses).
As criancas estao na sala brincando com chocalhos e pecas de encaixe.
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CAE e CAU estao sentados sobre o colchonete, um ao lado do outro, ambos

brincam com as pec¢as de encaixe que seguram em suas maos.

CAE, com a pecga de encaixe na mao, levanta-se e caminha em direcao a porta.
CAU solta a peca de encaixe e vira-se para acompanhar visualmente CAE. CAU deita-
se de brugos no colchonete, posicionando-se de frente para CAU.

CAE observa que CAU o olha e esconde-se atras da parede. Apds alguns
instantes, reaparece e grita. CAU sorri e da alguns passos e esconde-se no vao que
existe entre o armario dos brinquedos e a parede, apds alguns instantes grita e
reaparece para CAE. CAE e CAU divertem-se com a brincadeira de esconde-esconde.

CAU mais uma vez esconde-se no vao entre a parede e o armario e reaparece.
CAE, rapidamente, senta-se e engatinha na direcdo de CAU. CAU, aos gritos, corre e
esconde-se atras da parede. CAE para e reaparece. CAE recomeca a engatinhar e
CAU, aos gritos, demonstrando muita alegria, volta a se esconder. CAE para. CAU
reaparece e caminha na direcdo de CAE. CAE engatinha e senta-se no vao entre a

parede e o0 armario. Ambos sorriem.

CAU bate a peca de encaixe na coluna da parede. CAE o observa, ajoelha-se e
bate as maos na parede. CAU distancia-se da parede, olhando para CAE, seu
brinquedo cai no chdo. CAU deita no chao, pega o brinquedo, levanta-se e caminha
segurando o brinquedo na direcao do espelho.

Enquanto isso, CAE ainda bate mais algumas vezes na parede, olhando para
CAU, que ja esta a caminho do espelho. CAE senta-se, levanta-se, apoiado na parede
e tenta dar alguns passos sem se apoiar, mas cai sentado. Ainda sentado, vira-se e
pega um brinquedo que esta no chao.
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Episodio 14
Criancas: LAU (11 meses), BRE (12 meses) e CAE (11 meses).
As criangas brincam com chocalhos e cubos de espuma.

LAU pega um pandeiro do armario de brinquedos e brinca com ele. LAU caminha
com o pandeiro pela sala e para em frente a BRE. BRE tenta pegar o pandeiro de LAU,
que sai caminhando na direcao da roda. BRE a segue.

BRE tenta entrar na roda. LAU coloca o pandeiro em uma das prateleiras do
armario. CAE levanta-se do colchonete, no qual estava sentado, pega o pandeiro e

volta a se sentar no colchonete, proximo ao espelho.

BRE apdia-se no armario e fica de joelhos sobre a roda. LAU observa BRE e se
aproxima. BRE segura-se no armario e fica em pé na roda. BRE abaixa-se -dobrando
os joelhos- e desce, ficando em pé dentro da roda. LAU entra na roda.

BRE, ao ver LAU entrando na roda, vira-se para o armario, apdia-se nele e
ajoelha-se na roda. LAU tenta subir na roda, apoiando-se no armario e empurrando
para o lado BRE. BRE e LAU disputam o espaco, ambos tentam subir, apoiando os
joelhos na roda e segurando no armario. LAU escorrega e volta a ficar em pé dentro da
roda. BRE continua ajoelhado na roda e retira os brinquedos que estdo ao seu alcance
do armario, jogando-os dentro da roda. LAU abaixa-se, pega o brinquedo e o coloca no
armario. BRE bate a mao no brinquedo, jogando-o novamente.

LAU sai da roda, pega um brinquedo do chao e volta para a roda, sentando-se
sobre ele. Enquanto LAU manuseia o brinquedo, BRE, em pé sobre a roda, abaixa-se e
levanta-se varias vezes. LAU derruba o brinquedo dentro da roda e abaixa-se para
pega-lo, mas com apenas uma das maos nao consegue. BRE desce da roda e abaixa-
se junto com LAU. LAU olha para BRE e levanta-se. BRE também se levanta.
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BRE fica de joelhos sobre a roda e bate as maos no armario. LAU também tenta
ficar de joelhos sobre a roda. BRE e LAU permanecem por alguns segundos ajoelhados
sobre a roda até que BRE desce para pegar um brinquedo que esta no chao. BRE tenta
colocar o brinquedo no armario, mas LAU o empurra. BRE, segurando o brinquedo,
entra na roda e tenta subir nele, entretanto, ele ndo consegue segurar no armario para
subir, pois LAU ocupa todo o espaco. BRE, ap6s varias tentativas, senta-se sobre a
roda. LAU desce e fica em pé, dentro da roda. BRE aproveita que LAU desceu e,
rapidamente, sobe de joelhos na roda. LAU olha BRE e tenta subir. Depois de algumas
tentativas e muito esforco, LAU consegue subir na roda. BRE e LAU permanecem em
pé sobre a roda por alguns minutos.

CAE aproxima-se da roda e observa LAU e BRE. CAE tenta escalar as
prateleiras do armario, mas ndo consegue, entao, fica em pé, apoiando-se no armario,

olhando a movimentacdo de BRE e LAU.

A monitora pede para BRE e LAU descerem, LAU desce rapidamente e fica em
pé dentro da roda. Com a saida de LAU, BRE apéia o pé na prateleira e consegue
sentar na prateleira. A monitora |he repreende, pega-o no colo e o leva para trocar a
fralda. LAU senta-se dentro da roda, encontra o brinquedo que havia deixado nele e

brinca por alguns minutos.
Episodio 15
Criancas: IGO (13 meses), CAE (11 meses), BRE (12 meses), ISA (10 meses)
As criangas estédo na sala brincando com carrinhos, caminhdes, tratores e trens.

IGO esta sentado brincando com um trenzinho. CAE engatinha na direcao de
IGO. Ao chegar perto de IGO, CAE ajoelha-se, aponta para IGO e continua
aproximando-se de IGO, de joelhos. CAE estica os bragos e tenta abracar IGO, mas
ndo o alcanga. Entdo, CAE fica em pé, da alguns passos com os bracos abertos,
desequilibra-se e cai, sentado, na frente de IGO. IGO bate palma. CAE, com a boca
aberta, aproxima seu rosto de IGO, parecendo querer beija-lo. IGO sorri. CAE toca com
o dedo a boca e o olho direito de IGO, olha para a observadora e aponta para IGO. IGO
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movimenta suas pernas, rapidamente, vocalizando e sorrindo. CAE olha para 1GO,
espera IGO parar de movimentar as pernas e comec¢a a movimentar seus bragos. IGO o
olha atentamente e sorri. CAE para de movimentar seus bragos, olha para IGO, curva
seu tronco, aproximando sua cabeca de IGO e comeca a balancar a cabeca, como se
estivesse dizendo ‘nao’. IGO estica os bragos e abraca a cabeca de CAE. A monitora
chama a atencéao de IGO, que solta a cabeca de CAE, imediatamente.

CAE olha para IGO, balanca os bracos e grita, divertindo-se. IGO sorri. BRE,
movido pelos gritos e gargalhadas, aproxima-se de IGO e CAE e senta-se perto deles.
IGO responde CAE movimentando suas pernas e vocalizando. CAE recomeca a
balancar os bracos. BRE sorri com a brincadeira. Ap6s alguns instantes, CAE vira para
o lado, bate com as duas maos no chao e engatinha na direcao do portdozinho que
separa a sala de uma pequena cozinha/copa desta sala de bergario. IGO continua com
os olhos fixos em CAE.

BRE pega o trenzinho que esta no chéo, bate-o no chado, chamando a atencéo
de IGO. BRE olha para IGO, sorri e empurra o trenzinho. IGO e BRE acompanham com
o olhar o trenzinho se distanciar. Assim que o trenzinho para, IGO, sorrindo e
rapidamente, engatinha na dire¢do do trenzinho. BRE acompanha sorrindo a
movimentacao de |GO.

IGO pega o trenzinho, senta-se e vira, posicionando-se de frente para BRE. ISA
engatinha na dire¢ao de IGO, senta-se para tentar pegar o trenzinho, desta forma, ISA
esta sentada entre IGO e BRE. BRE tenta visualizar IGO, que esta atras de ISA. IGO
manuseia o trenzinho. ISA observa IGO e bate palmas. BRE, vocaliza, faz expressao de
estar bravo, bate com a mao no chéo, parecendo estar chamando IGO para sentar ali,

ao seu lado. BRE engatinha para pegar outro brinquedo.

ISA tenta pegar o trenzinho de IGO, ambos disputam o brinquedo. IGO continua
com o trenzinho. ISA engatinha, afastando-se um pouco de IGO. IGO brinca mais
alguns instantes com o trenzinho. IGO engatinha na dire¢cdo de ISA, arrastando o
trenzinho no chao, senta-se, impulsiona o trenzinho e engatinha seguindo-o. IGO pega
o trenzinho e senta-se de costas para ISA. ISA continua observando IGO até que
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engatinha na dire¢do da educadora. IGO brinca por mais alguns instantes com o
brinquedo e engatinha na diregcdo de CAE, deixando o trenzinho no chao.

Episddio 16

Criancas: PED (11 meses), JUL (12 meses), CAU (13 meses), ISA (10 meses) e
MUR (10 meses)

As criancas estao brincando na sala com alguns brinquedos como carrinhos,
bonecas, livros, etc. PED, JUL e CAU estao deitados no colchonete, pois acordaram a
pouco tempo e estavam mamando. Assim que terminaram de mamar, a monitora pegou
as mamadeiras. PED e CAU sentaram-se sobre o colchonete e JUL continuou

encostada na almofada, chupando sua chupeta.

MUR brinca com um carrinho. ISA que estd sentada préxima a MUR, vira-se
ficando de frente para ele, interessa-se pelo carrinho e tenta pega-lo. MUR e ISA
brincam com o carrinho, ISA segura-o e MUR tenta colocar o seu dedo em um pequeno
orificio do carrinho. MUR solta o carrinho. ISA manuseia o carrinho, virando-o para
mexer nas suas rodas. MUR vira-se, engatinha até JUL, observa-a e comeca a mexer
no seu calcado.

JUL olha para MUR, mas nao esboca nenhum tipo de reacéo, continua deitada

sobre a almofada com sua chupeta.

MUR puxa uma tira de velcro do calcado de JUL e, em seguida, tenta coloca-la
de volta no lugar. ISA vira-se, aproxima-se de MUR e de JUL e também comeca a
mexer no calcado de JUL, colocando e tirando a tira de velcro do lugar. Quando ISA
inicia sua acao sobre o calcado de JUL, MUR solta o calcado. Apds alguns instantes,
MUR volta a mexer no calgado de JUL, junto com ISA. JUL olha para ISA e MUR, mas
continua tranquila, chupando sua chupeta, sem demonstrar estar incomodada ou nao

com as acdes de seus colegas.

ISA e MUR mexem no calcado de JUL por alguns instantes.
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ISA engatinha na direcao de JUL, debrucga-se sobre JUL, mas JUL néao olha para
ISA, permanece com o olhar fixo em outra diregdo. ISA senta-se e continua olhando

para JUL. MUR engatinha e volta a pegar o carrinho para brincar.

ISA volta a se debrucar sobre JUL, aconchega-se nela, deitando-se. JUL olha
para ISA. ISA senta-se, ajeita-se e acomoda-se ao lado de JUL, na mesma almofada.
JUL nao demonstra nenhuma reacao. ISA engatinha, afastando-se de JUL.

MUR engatinha aproximando-se de JUL e lhe tira a chupeta. JUL chora. MUR
tenta colocar a chupeta na boca de JUL, que continua chorando. MUR nao consegue
colocar a chupeta, na sequéncia MUR coloca o dedo na boca de JUL. A monitora
apressa-se em tirar o dedo de MUR da boca de JUL, entédo, pega MUR no colo, retira-o
de perto de JUL e coloca a chupeta na boca JUL. JUL continua chorando. A monitora
senta-se proxima a JUL e a pega no colo.

Episodio 17
Criancas: ISA (10 meses), IGO (13 meses) e PED (11 meses).

As criangas estdo na sala brincando com cubos de espumas, bonecas e
chocalhos.

ISA estd em pé, dentro da roda (brinquedo recreativo de formato circular,
confeccionado de espuma, assemelhando-se a um pneu de trator), brincando com um
cubo de espuma. ISA abaixa-se e, praticamente pendurando-se, bate com o cubo de

espuma no chao, produzindo um som parecido com 0 som de um guizo.

IGO em pé, apoiado no armario de brinquedos (localizado préximo a roda
observa ISA. IGO caminha, esforgando-se para manter o equilibrio, na direcdo de ISA.
IGO desequilibra-se, mas se levanta segurando na roda. IGO tenta pegar um cubo que
esta dentro da roda, mas ndo o alcanca. Em sua segunda tentativa, esforca-se para
alcancar o cubo que esta em cima da roda, mas ao toca-lo, o cubo cai dentro da roda.
IGO olha para ISA, que ainda esta com um cubo nas maos, da alguns passos em sua
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direcdo (rodeando a roda) e tenta pegar o cubo de ISA. ISA abaixa-se dentro da roda,
mas |IGO pendura-se nele e consegue pegar o cubo de ISA. ISA reclama, vocaliza e sai
da roda.

IGO chacoalha o cubo e percebe um som produzido pelo cubo. IGO sorri com a
descoberta e bate o guizo na sua méo, como se estivesse batendo palma.

ISA, apoiando-se na roda, caminha até o armario, no qual se senta em uma das
prateleiras baixas. ISA, levanta-se e apoiada na roda, observa IGO. IGO olha para ISA,
sorri, estica o brago, como se estivesse mostrando o cubo a ISA e anda de joelhos até a
roda.

Ao chegar a roda, IGO pendura-se nele e coloca o cubo que segura dentro dele,
ISA também se pendura na roda, logo em seguida, IGO levanta-se segurando o cubo.
IGO, sorrindo, olha para ISA e chacoalha o cubo, IGO joga o cubo e ambos partem na
direcdo do cubo. IGO, equilibrando-se, caminha na direcdo do cubo, mas cai sobre o
colchonete e permanece deitado sobre ele. ISA, rapidamente, engatinha na dire¢cdo do cubo

e consegue pega-lo. ISA segura o cubo com a boca. IGO engatinha até ISA e pega o cubo.
IGO olha para ISA, sorri e joga o cubo.

IGO e ISA engatinham, lado a lado, na diregdo do cubo. Ambos divertem-se. IGO
pega o cubo, os dois sentam-se e IGO joga o cubo, novamente. ISA e IGO engatinham,
lado a lado, para pegarem o cubo. ISA pega o cubo. IGO choraminga e tenta pegar o
cubo de ISA. Mas ISA vira-se e engatinha, com o cubo, na direcdo do armario. IGO a
segue, engatinhando. ISA coloca o cubo no chao, senta-se na prateleira do armario,
pega o cubo do chao e o segura. IGO péara de engatinhar, olha para ISA e fica em pé,
apoiando-se na roda.

IGO tenta alcancar a boneca que esta dentro da roda. A movimentacao de 1IGO
chama a atencéao de ISA, que se levanta, apoiada na roda, para observar |IGO.

ISA volta a se sentar na prateleira do armario e a brincar com o cubo de espuma.

IGO tira a boneca da roda, joga-a no chao e se senta para brincar com ela.

242



PED engatinha na direcdo da roda, passando entre ISA e IGO. ISA levanta-se e
fica em pé, apoiada na roda, junto com PED. IGO engatinha na dire¢cdo de outro

brinquedo.

Apoés alguns instantes, PED afasta-se da roda. ISA brinca com o cubo. 1IGO
engatinha na direcdo da roda, aproxima-se de ISA e Ihe toma o cubo. ISA entra na
roda, pega um pedaco de tecido, sai da roda e engatinha na dire¢cdo da boneca. 1GO
senta-se, explora o cubo, sacudindo-o0. Na sequéncia, IGO vira-se para o lado e pega
um chocalho do chao. ISA tenta vestir o pedaco de tecido na perna da boneca. ISA olha

para IGO, deixa o tecido e a boneca no chao e engatinha, aproximando-se de 1GO.

IGO bate a mao no chocalho. ISA, ap6s observar IGO, bate a mao no chocalho
também. Durante alguns minutos, ISA e IGO, sorrindo, brincam de bater a mao no

brinquedo.

IGO levanta-se, fica em pé apoiado na roda e caminha na dire¢cdo da rampa. ISA
pega o brinquedo que IGO segurava, brinca um pouco e engatinha na dire¢do de outro

brinquedo.
Episddio 18

Criancas: CAE (11 meses), BRE (12 meses), LAU (11 meses), PED (11 meses), IGO
(13 meses) e MUR (10 meses).

As criangas estao na sala, brincando com pecas de encaixar.

CAE esta em pé, encostado na unido da rampa com a escada (brinquedos
grandes recreativos, confeccionados com espuma, quando unidos podem ser utilizados
como escorregador pelas criancas). A medida que CAE apéia-se na juncdo da rampa
com a escada, os brinquedos movimentam-se, surgindo um vao entre ambos. CAE

sorri, entra no vao e tenta empurrar a escada.

BRE que esta perto da porta, observa a acdo de CAE e caminha, sorrindo, em

sua direcao. CAE senta-se e BRE também entra no vao.
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LAU atravessa, rapidamente, a sala e tenta empurrar a rampa na diregcdo da
escada, como se estivesse tentando unir os brinquedos. IGO caminha e PED engatinha

na dire¢ao dos brinquedos.

A monitora, medindo a temperatura de MUR em seu colo, diz as criancas para
esperarem um pouco, pois irdo cair. As criancas olham para a monitora, mas continuam
divertindo-se empurrando os brinquedos ou entrando e saindo do vao surgido entre
eles. Neste momento, a monitora queria retirar as criangas e arrumar os brinquedos (a
rampa e a escada), no entanto a observadora solicitou para que ela nao interviesse
naquele episédio interativo.

CAE e BRE estao entre os brinquedos (no vao), abaixam-se e levantam-se,
divertindo-se. IGO esta em pé apoiado na escada, sempre que CAE e BRE levantam-
se, IGO bate os pés no chao e, olhando para eles, vocaliza com gritos, parecendo
estarem brincando de esconde-esconde. LAU sobe e desce a rampa e PED observa as
criancas, em pé, apoiado na rampa.

LAU sai da rampa e caminha até a escada. CAE caminha até a rampa e tenta
subi-la. LAU volta para a rampa e também tenta subir-la. IGO entra no vao e se
aproxima de BRE. PED senta-se atras de IGO e tenta entrar no vdo. BRE empurra IGO,

mas IGO nao sai do vao.

CAE desce da rampa e se junta a IGO, apoiando-se na escada. BRE senta-se.
LAU sai da rampa e, apds tentar empurra-la, junta-se a CAE e IGO no véao. IGO

vocaliza para LAU que Ihe retribui com um sorriso.

BRE engatinha até a rampa, mas logo retorna. LAU e CAE sentam-se e CAE
abraca LAU.

BRE engatinha e esbarra em |IGO, que cai sentado, mas logo levanta-se. CAE
também levanta-se e caminha até a rampa. LAU deita-se sobre o colchonete, apds
alguns instantes, LAU levanta-se e posiciona-se em pé, de frente para a rampa.
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CAE sobe a rampa, ao chegar ao topo e ao ver LAU e IGO, vocaliza e sorri. LAU
e IGO divertem-se. IGO abaixa-se, desequilibra-se e cai sentado no colchonete, ja LAU
tenta pegar CAE. BRE sentado, pr6ximo a rampa, puxa a meia de CAE. CAE desce a
rampa. LAU caminha para o outro lado da sala. BRE levanta-se, para proximo a escada
e bate com as méaos no brinquedo. CAE caminha até a escada e também comeca a
bater no brinquedo. CAE e BRE divertem-se. IGO observa a alegria dos dois, sorri, bate

palmas e bate com as maos na rampa.

CAE para de bater na escada e comeca a empurra-la. BRE afasta-se e o
observa. IGO acompanha atentamente as acoes de CAE.

CAE, empurrando a escada, consegue tird-la do colchonete, fazendo-o deslizar
sobre o chao. BRE e IGO, rapidamente, juntam-se a CAE e o ajudam a empurrar a
escada. Em meio a gargalhadas, as criangcas empurram o colchonete até a porta. Neste

momento uma funciondria entra na sala e chama as criangas para lancharem.
Episddio 19

Criancas: BRE (12 meses), LAU (11 meses), CAE (11 meses), IGO (13 meses) e ISA
(10 meses).

As criangas estédo brincando na sala com bonecas e chocalhos.

BRE esta sentado, na roda (brinquedo recreativo grande de formato circular,
confeccionado de espuma, assemelhando-se a um pneu de trator), com uma das
pernas para fora e a outra para dentro (como se estivesse brincando de cavalinho).

LAU caminha até a roda, entra e permanece em pé dentro dele.

CAE aproxima-se da roda e tenta empurra-lo. Ap6és algumas tentativas CAE
consegue levantar a roda, LAU e BRE ficam com os troncos de um lado e as pernas do
outro. CAE, LAU e BRE divertem-se com a brincadeira.

IGO aproxima-se e segura a roda “em pé”, mas logo se distancia do brinquedo.

LAU consegue sair de dentro da roda e também se afasta.
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CAE solta a roda e ele tomba. BRE cai sentado e olha assustado para CAE, que
Ihe responde com um sorriso. BRE sorri.

CAE volta a empurrar a roda. BRE dentro da roda anda de joelhos, segurando-se
com os dois bragos em cima do brinquedo. BRE choraminga. CAE deita-se no chao e
olha em baixo da roda que esta inclinado pelos pés de BRE. CAE puxa o pé de BRE.
BRE olha para CAE, vocaliza demonstrando ndo estar gostando da brincadeira. CAE
levanta-se. BRE consegue sair da roda.

CAE empurra sozinho a roda para o outro lado da sala. LAU aproxima-se da
roda, ajoelha-se e debruca-se sobre a roda. PED e IGO também se aproximam. CAE
debruga-se junto com LAU sobre a roda. A monitora canta a musica “Parabéns pra

vocé”. As criancas viram-se para olhar a monitora cantar.

CAE empurra a roda, este rola e para na parede. LAU e CAE caminham em sua
direcdo e o tombam. IGO volta a se aproximar. LAU e CAE empurram a roda,
arrastando-o pela sala. IGO os observa e 0s segue, quando consegue alcancar a roda,
LAU e CAE recomegam a arrasta-lo e, desta vez, IGO os ajuda. O colchonete do chao

impede que as criangas continuem arrastando a roda.

Com a roda parada, LAU, IGO e CAE debrugcam sobre ele e tentam alcancar o
chdo. ISA que esta sentada no colchonete, levanta-se e também debruga-se sobre a
roda. CAE levanta-se, bate palmas e engatinha na direcdo da rampa. ISA e IGO
afastam-se. LAU entra na roda, senta-se e permanece brincando ali por um longo
periodo.

Episodio 20
Criancas: MAT (11 meses) e ISA (10 meses).

As criangas brincam com alguns brinquedos espalhados pela sala, alguns deles
sao: chocalhos, bonecas e carrinhos.
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ISA esta em pé apoiada no armario de brinquedos e MAT engatinha em sua
direcdo. MAT levanta-se apoiando no armario e tenta entrar no vao existente entre a
parede e o armario, local no qual ISA encontra-se. ISA tenta impedi-lo de entrar,
empurrando a mao de MAT.

ISA olha atentamente para MAT e pega em sua orelha. MAT permanece imével
por alguns segundos enquanto ISA mexe em sua orelha. MAT balanca a cabeca,
afastando-a de ISA. Mas ISA insiste, continua tentando pegar na orelha de MAT até que
ele, apoiando-se no armario, afasta-se de ISA.

Ainda apoiado no armario MAT abaixa-se para pegar um brinquedo do chao. ISA
inclina a cabeca para observar MAT, ele olha para cima e sorri para ISA, que se

esconde no vao entre o armario e a parede.

ISA, apoiada no armario, caminha na diregcdo de MAT. MAT levanta-se. Ambos
tentam tocar o fundo do armario. ISA volta para o vao e MAT a segue. ISA aproveita a
proximidade de MAT e tenta, outra vez, pegar em sua orelha. MAT consegue entrar no

vao. ISA sai do vao, caminhando apoiada no armario. MAT observa ISA se afastar.

MAT inclina-se para ver ISA. ISA sorri e MAT esconde-se no vao. Novamente,
MAT inclina-se, olha para ISA, sorri e volta a se esconder. ISA, sorrindo, caminha na
direcdo de MAT.

MAT inclina-se, percebe que ISA esta se aproximando, sorri e esconde-se. MAT

olha em direcao a ISA, mas nao se inclina, parece estar aguardando a chegada de ISA.

ISA chega até MAT, os dois divertem-se e sorriem. MAT abaixa-se e olha para
ISA. ISA afasta-se e MAT ainda agachado, inclina-se para procurar por ISA, assim que
a vé, MAT volta a se esconder. MAT e ISA sorriem.

MAT levanta-se e inclina-se para olhar para ISA, que volta a se aproximar de
MAT. MAT agitado e alegre volta a se abaixar. Com a chegada de ISA, MAT sorri,
abaixa a cabeca, como se estivesse escondendo-se de ISA. ISA e MAT divertem-se.
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ISA estende sua méao, MAT a pega e a segura, os dois batem suas maos. MAT
empurra ISA, tirando-a do vdo. Com a saida de ISA, MAT agacha-se e sorri. MAT

inclina-se, vocaliza para ISA, que volta a se aproximar de MAT. Ambos sorriem.

ISA estende a mao e a balanca, mas MAT néo retribui e levanta-se. ISA tenta
entrar no vao, MAT, com o seu corpo, empurra-a, mas ISA insiste e consegue. MAT e
ISA estdo apertados no vao e MAT reclama, choraminga. A monitora interrompe o

episddio, tirando MAT do vao para lhe oferecer agua.

Episodio 21
Criancas: MAT (11 meses), LAU (11 meses), IGO (13 meses) e CAE (11 meses).

As criancas estdo brincando com carrinhos, cubos de espuma, bonecas,
brinquedos sonoros, etc.

MAT esta em pé, debrucado na roda (brinquedo recreativo grande de formato
circular, confeccionado de espuma, assemelhando-se a um pneu de trator), brincando
com um carrinho. LAU aproxima-se da roda, debruca-se sobre ele, observa MAT e
brinca com o carrinho que segura em suas maos. MAT tenta pegar o carrinho de LAU,
mas LAU vocaliza e ndo o deixa pegar o carrinho.

LAU desliza o carrinho sobre a roda, MAT observa LAU e reproduz a agao de
LAU, deslizando seu carrinho sobre a roda e produzindo barulhos com seus labios.
Entretanto, MAT derruba seu carrinho dentro da roda e, por seguidas vezes, tenta pega-
lo. Assim que MAT consegue pega-lo, LAU afasta-se.

MAT senta-se para brincar com o carrinho.

IGO e CAE aproximam-se da roda, debrucam-se e olham um carrinho que esta
dentro da roda. MAT deixa o carrinho com o qual estava brincando no chao e levanta-
se, ficando em pé, apoiado na roda. IGO, CAE e MAT debrucam-se sobre a roda.
Todos vocalizam. LAU aproxima-se da roda, mas permanece encostada na parede,
segurando um brinquedo sonoro, observando as criangas.

248



IGO debrucga-se, pega um pandeiro e o retira da roda. IGO mostra o pandeiro a
LAU e senta-se. MAT e CAE continuam debrugando-se sobre a roda, tentando tirar o
carrinho. LAU junta-se a IGO e CAE, debrucando-se, também, sobre a roda, porém
continua segurando o brinquedo sonoro. IGO afasta-se.

CAE consegue tirar o carrinho, mostra para MAT, coloca-o no ch&o e volta a se
debrucar sobre a roda. MAT e CAE vocalizam um para o outro. LAU solta o brinquedo
sonoro dentro da roda e senta-se. CAE entra na roda, apds retirar o brinquedo sonoro
do equipamento recreativo e solta-lo no chao. MAT demonstra nao ter gostado da acao
de CAE, entdo vocaliza para CAE e puxa sua camiseta. LAU encosta a cabeca na roda
e CAE a abraca. LAU afasta-se. CAE levanta-se e MAT joga um carrinho dentro da

roda. CAE senta-se e MAT aborrece-se com CAE.

MAT pega o carrinho de dentro da roda. CAE levanta-se, MAT o observa ambos
sorriem e vocalizam. MAT joga o carrinho no chao, CAE sorri e, rapidamente, sai da
roda e tenta pegar o carrinho, mas MAT o pega primeiro e 0 joga dentro da roda. CAE
empurra a roda. CAE tenta pegar o carrinho da mao de MAT, que o responde com um
grito. Por alguns instantes os dois disputam o carrinho até que MAT tira o carrinho da
mao de CAE e o joga dentro da roda, novamente. CAE e MAT penduram-se na roda e
tentam pegar o carrinho. MAT o pega e CAE tenta toma-lo. MAT grita e choraminga. A
monitora interfere, chamando a atenc¢do de CAE e o levando para longe de MAT.
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ANEXO 2. EPISODIOS INTERATIVOS BERCARIO 11

Episddio 1
Criancas: LUI (18 meses), ANT (23 meses) e MAR (21 meses)

A professora propbe as criancas procurar nas revistas objetos parecidos com
aqueles que as maes das criangas possuem/usam, como batom, roupas, bolsas, etc. A
professora ajuda algumas criancas folheando as revistas, mostrando os objetos e

recortando-os, enquanto outras criangas tiram as revistas da caixa, espalhando-as.

A medida que a professora ajuda as criancas procurar os objetos, recorta-os e
auxilia as criancas a colarem os objetos em uma folha de cartolina, as outras criancas

folheiam as revistas, rasgam suas folhas, brincam com a caixa das revistas.

LUI, ANT e MAR estdo sentados proximos, no centro da sala. MAR brinca com a
caixa das revistas, colocando folhas e revistas dentro da caixa e depois as tirando, LUI
ajuda MAR colocando algumas folhas na caixa, em seguida, olha uma revista, para e
escolhe outra revista para olhar, ANT, atento, folheia as revistas. LUl vé que sua
sandalia saiu do seu pé e comecga a chorar, a professora diz a LUl que ja ira ajuda-la
colocar a sandalia em seu pé. ANT, ao perceber que LUI continuou chorando, bate a
mao na revista que esta em seu colo, chamando a atencdo de LUI, levanta-se,
engatinha na direcdo de LUI e lhe aperta o brago. LUI, ainda chorando, pede a ANT,
para parar. ANT afasta-se, pega uma revista do chao e p6e no colo de LUI que deixa de
lado a revista, mas para de chorar. ANT, folheia uma revista e ao ouvir LUI repetindo
seu nome, bate a mao na revista que esta em seu colo, repreendendo-a. MAR levanta-
se e deixa a caixa préoxima de LUIL. LUl pega a caixa e comeca a guardar folhas de
revista dentro dela e ANT, continua folneando uma revista com muita atengéo.
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Episodio 2:

Criancas: GAB (22 meses), BRU (23 meses), IRA (22 meses), MAR (21 meses) e
HEN (19 meses)

A professora auxilia as criancas a colarem em um painel, feito de papel cartolina,
os recortes de revista relacionados aos objetos que as maes utilizam e/ou possuem
como bolsas, sapatos, colares, vestidos, etc. Ap6s auxiliar as criangcas com a colagem,
a professora fixa o painel na parede e solicita as criangas que organizem a sala,
pegando os papéis que sobraram no chao e jogando-os no lixo.

A maioria das criancas atende a solicitacdo da professora, mas um grupo de

criancas continua proximo ao painel, observando-o.

GAB aponta para as figuras do painel nomeando os objetos, BRU observa GAB
e IRA bate na figuras do painel com uma sandalia que segura em sua mao.

IRA afasta-se um pouco, BRU, entédo, aproxima-se do painel e passa a mao nas
figuras nomeando-as. IRA volta para o lugar que estava, bem proximo ao painel,
empurrando BRU. GAB, BRU e IRA posicionam-se em frente ao painel.

BRU e IRA olham GAB apontar para as figuras e nomea-las. Apds alguns
segundos, GAB empurra BRU e IRA e continua passando a méo sobre as figuras. As
duas criancas aproximam-se novamente do painel, comecam a apontar as figuras e
mostrar para GAB. As criangas alternam-se para mostrar a figura. GAB aponta para
uma figura e a nomeia, ollhando para BRU e IRA. Na sequéncia, BRU aponta para
outra figura, nomeando-a e olhando para GAB e IRA. Por ultimo, IRA bate em uma
figura e olha para GAB e BRU.

MAR se aproxima do painel com um pedaco de papel na méao. MAR tenta colar o
papel no painel, ele coloca o papel, mas o papel cai no chdo. BRU pega o papel, p6e na
barriga de MAR, tentando colar nele o papel. MAR pega o papel e tenta colar
novamente no painel. DAV caminha na direcdo do painel e puxa algumas figuras do
painel descolando-as e rasgando-as.

252



A professora chama as criangas para ajudar a jogar os papéis do chao no lixo,
mas as criangcas nao a atendem e continuam mexendo no painel. A professora, entao,

pega na mao das criancas tirando-as de perto do painel.

MAR volta para o painel e retoma a sua acédo de puxar as figuras, rasgando e
descolando as figuras. A acdo de MAR chama a atencdo de HEN que caminha na

direcédo do painel. HEN também comeca a puxar as figuras do painel, descolando-as.

GAB aproxima-se de HEN e MAR com um pedacgo de papel na mao. GAB da o
papel que esta na sua mao para HEN que o segura, GAB comeca entdo a puxar as
figuras do painel também. HEN tenta colar no painel o pedagco de papel que GAB o
entregou, o papel cai no chao e HEN retoma sua acao de puxar as figuras do painel,
junto com MAR e GAB.

HEN puxa uma figura, descolando-a do painel e leva para jogar no cesto de lixo que a
professora estava segurando. A professora diz que néo é para as criangas tirar as figuras do
painel, mas sim pegar os papéis que estao e jogar no lixo.

A professora, mais uma vez, retira as criancas de perto do painel, abaixando-se com
o0 cesto de lixo proximo ao painel, impossibilitando as criancas de mexer no painel.

253



Episdodio 3

Criancas: JOA (21 meses), MAR (21 meses), ANT (23 meses), GAB (22 meses),
BRU (23 meses) e DAV (15 meses).

JOA brinca com algumas pecas grandes de encaixe. MAR aproxima-se de JOA,
senta-se e pega a torre de pecas encaixadas das maos de JOA. JOA sai de perto de MAR.

MAR desmonta a torre de pecas encaixadas e ANT, senta-se de frente para
MAR. ANT, pega algumas pecas de encaixe do chao, colocadas por MAR. MAR
demonstra ndo ter gostado da acdo de ANT, e bate em ANT. ANT, resmunga, olha

bastante bravo para MAR, mas nao sai de perto dele nem Ihe devolve as pegas.

ANT pega mais pegas do chdo e encaixa-as, formando uma torre. MAR que ja
possui algumas pecas encaixadas, pega mais algumas do chéo, também formando uma
torre. ANT pega dois bonecos e encaixa-os na torre. MAR o observa, olha ao seu redor
e pega um boneco, encaixando-o na torre. Os dois brincam, cada um com 0s seus

bonecos e sua torre de encaixe, porém olham-se e sorriem um para o outro.

MAR deixa o boneco de lado e comeca a desmontar sua torre. ANT deixa os seus
bonecos de lado, olha ao seu redor e visualiza uma torre no chdo, com a qual GAB esta
brincando. ANT levanta-se e pega a torre, que se divide em dois. GAB pega uma parte e a
segura. ANT pega a outra metade da torre e volta, sentando-se préximo a MAR.

ANT encaixa todas as pecas, formando uma unica torre; ANT fica feliz ao ver que
a torre que montou ficou bem alta. ANT deixa sua torre proximo a MAR e caminha pela
sala procurando mais pecas. Ao encontrar uma peca, pega-a € a encaixa na sua torre.

BRU que segura algumas pecas em suas maos, vé a torre de ANT e tenta
encaixar as suas pecas, mas ANT chega segurando uma pec¢a e a coloca na torre,

fazendo com que BRU desista de encaixar suas pec¢as na torre.
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Mais uma vez, ANT deixa a sua torre e caminha pela sala a procura de mais
peca. Pega uma peca e uma vaquinha que estao no chao. Encaixa a peca na sua torre,
deixando ainda mais alta e pdée a vaquinha em cima da torre. Em seguida, DAV se
aproxima da torre e tenta pega-la, ANT reclama vocalizando para DAV, mas DAV nao
se importa com a reclamacédo de ANT e tenta pega-la novamente, fazendo com que a
torre caia no chdo, desmontando-a. ANT e DAV abaixam-se para pegar as pecas.

A professora levanta ANT para ver sua fralda, ANT tenta se abaixar, aflito, mas a
professora o levanta, igualmente, para conseguir ver sua fralda. Enquanto isso, DAV
pega algumas pecas e sai caminhando. ANT olha as pecas no chéo, vira-se para o
espelho e caminha na direcao de alguns dinossauros que estdo no outro lado da sala.

Episddio 4
Criancas: BRU (23 meses), IRA (22 meses) e JOA (21 meses).

As criancas estdao brincando com pecgas grandes de encaixar, animais de

borracha e bonecas.

BRU coloca duas pecas grandes de encaixar encostadas na parede, ajeita as
pecas com as maos, deixando-as bem perto uma da outra e ambas encostadas na
parede. Apds arrumar bem as pecas, BRU sobe nas pecas, estica os bracos e tenta

tocar na figura de um sol fixada na parede.

IRA que esta proximo a BRU, arruma as peg¢as uma do lado da outra, fazendo
uma fileira. IRA olha atentamente o que BRU esta fazendo. JOA que esta no outro lado
da sala, também observa BRU. JOA se aproxima de IRA e tenta subir em uma das

pecas de IRA. IRA nado o deixa subir e tira a peca de encaixe de perto de JOA.
BRU desce das pecas de encaixe, pega-as do chao e tenta encaixa-las.

JOA tenta outra vez subir em uma das pecas de IRA. IRA olha para JOA e néo
impede que JOA suba. JOA sobre e tenta alcancgar o sol fixado na parede, esticando os
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bracos. IRA o observa, levanta-se, sobe em outra peca de encaixe e também estica os
bracos na tentativa de alcangar o sol.

JOA e IRA sobem e descem das pecas de encaixe varias vezes e a cada vez
que descem, IRA arruma as pecas, colocando-as bem encostadas na parede; JOA
acompanha IRA com o olhar e espera IRA terminar de arrumar as pegas para subir.

Na ultima vez que desceram, ao contrario de arrumar as pecas encostando-as na
parede, IRA as empurrou, afastando-as da parede. Apds afastar as pecas da parede e
chutar algumas delas, IRA caminha em dire¢cdo a BRU e empurra a torre construida por
BRU. BRU olha para IRA e lhe diz ndo. Enquanto isso, JOA abaixou-se e, rapidamente,

comecou a colocar as pecas uma ao lado da outra.

IRA aproxima-se de JOA e volta a encostar as pecas na parede. JOA pega duas
pecas e tenta encaixa-las. IRA continua arrumando as pecas. Apds alguns instantes
JOA se levanta e segue em dire¢do a outro brinquedo. IRA continua brincando com as

pecas de encaixe.

Episddio 5

Criancas: ANT (23 meses), MAI (21 meses), JUI (24 meses), HEN (19 meses) e DAV
(15 meses).

A professora coloca duas caixas grandes de plastico e solicita ajuda das criancas

para guardar os brinquedos.

ANT e MAI guardam brinquedos na caixa. ANT ap6s guardar um brinquedo,
entra em uma das caixas. MAI que olha ANT e entra na outra caixa. Ambos olham-se e
sorriem um para o outro. Ao se aproximar outra crianga para guardar brinquedo na
caixa, MAIl e ANT gargalham.

ANT pega um brinquedo da caixa na qual esta e oferece para MAI, MAI pega o

brinquedo da mao de ANT e o guarda na caixa na qual esta sentada. ANT repete sua
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acao e MAI aceita o brinquedo, guardando-o. ANT esvazia a caixa na qual esta,
colocando todos os brinquedos na caixa de MAL.

JUI se aproxima da caixa de MAI e tenta entrar também, mas ndo consegue e sai.
ANT fica em pé na caixa.

HEN aproxima-se da caixa de MAI e entra. MAI ndo o aceita e bate em HEN,
mas HEN n&o desiste e senta-se na caixa. MAI e HEN tiram os brinquedos de dentro da

caixa e colocam-nos no chéo.

ANT fica em pé na caixa e comeca a dancar. HEN observa ANT sorri e sai da
caixa de MAI. HEN tenta entrar na caixa de MAI, novamente, mas ao entrar, pisa na
perna de MAI. MAI chorando bate com um brinquedo em HEN que comeca chorar. A
professora chega pergunta o que esta acontecendo, tira as criancas das caixas e
guarda algumas pecas de encaixar dentro de uma das caixas. A professora explica as
criangas que em uma das caixas € para guardar os brinquedos de encaixe e a outra

para guardar os animais.

IRA e DAV aproximam-se da caixa na qual estdo guardadas as pecas de encaixe
e guardam nela animais. Apds guardarem, DAV tenta arrastar a caixa e IRA joga os
brinquedos para fora da caixa.

JUl e MAR aproximam-se da caixa vazia e, rapidamente, MAR entra na caixa.
JUI resmunga com fisionomia de choro e também entra na caixa, junto com MAR. MAR

vocaliza para JUI com gritos.

A professora, entdo, retira as criangas de dentro das caixas e segura as caixas,
solicita as criancas para guardarem os brinquedos e impossibilitando as mesmas de

entrarem nas caixas outra vez.
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Episodio 6
Criancas: DAV (15 meses), JOA (21 meses), LUI (18 meses) e MAR (21 meses).

As criangas estdo no parque. DAV e JOA estdo brincando préximos a um dos
brinquedos recreativos com escorregador. Varias criancas brincam dentro deste
brinquedo, LUl esta sentada no lado de fora do brinquedo, proxima a DAV e JOA,

observando as criancgas.

DAV e JOA estédo brincando com uma peca que se soltou de um dos brinquedos
recreativos do parque. Esta peca apresenta um formato retangular e possui um
quadrado vazado ao centro. DAV e JOA pegam areia do chdo e colocam em cima da
peca e, em seguida, passam a mao na areia espalhando-a na peca.

DAV pega uma punhado de areia e levanta a mdo para joga-lo sobre o
brinquedo, mas JOA empurra DAV, dizendo-lhe ndo. DAV tomba para o lado e a

professora chama a ateng¢ao de JOA, dizendo-lhe para nao empurrar 0 amigo.

DAV choraminga, olha para o chdo, pega uma pedra e a coloca em cima da peca do
brinquedo. JOA que também possui uma pedra ha mao coloca-a bem perto da pedra de DAV.

DAV encontra outra pedra e a coloca sobre a peca. JOA pega a sua pedra de
volta, em seguida, posiciona-a préxima a segunda pedra colocada por DAV e pega a
primeira pedra colocada por DAV. DAV reclama e tenta pega-la. JOA nao permite que
DAV pegue a pedra, balanca o corpo e a cabeca, fazendo néo e, na sequéncia, bate em
DAV. A professora grita o nome de JOA. DAV e JOA olham para a professora, apos
alguns instantes, DAV continua olhando para a professora enquanto JOA brinca com a
pedra que esta segurando. LUl também olha para a professora.

A monitora aproxima-se de DAV para lhe limpar o nariz, LUl também se
aproxima. A monitora afasta-se e DAV a segue. LUI senta-se junto com JOA.
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LUI passa a mao na areia que esta sobre a peca do brinquedo e vocaliza para
JOA. JOA responde para LUl apontando o chao. LUI pega a pedra que esta em cima da

peca, joga-a no chao e comeca a pegar areia. JOA vocaliza para LUI, dizendo-lhe nao.

MAR aproxima-se de JOA e LUI. MAR observa LUl e coloca a mao no quadrado
vazado da peca para pegar areia. LUl o observa, levanta-se e vai pegar areia de um
pouco mais distante da peca. MAR pega areia, levanta-se, joga a areia no brinquedo
recreativo e sai correndo. JOA o observa. LUI levanta-se novamente, para pegar mais
areia, enche as duas maos e despeja sobre a peca. JOA continua pegando areia

sentado, préximo a pega.

LUI e JOA arrumam as pedras que vieram junto com a areia, ap0s arrumarem as
pedras, LUl espalha a areia e JOA vira-se para pegar mais areia. LUl olha para as
criangas do outro lado do parque, levanta-se e caminha na direcao delas. JOA continua

brincando com a areia.

HEN aproxima-se e entra no quadrado vazado da peca. JOA para de mexer na
areia e observa HEN. HEN, ap6s entrar e sair varias vezes do quadrado vazado, afasta-
se. JOA volta a pegar areia e colocar sobre o brinquedo.

LUI volta. Observa que JOA arrumar as pedras. LUl comeca a procurar pedras e
coloca-las sobre a peca. JOA tenta bater em LUI, mas a professora lhe diz que néo
pode bater, mas sim fazer carinho na amiga. LUl pega uma pedra, mostra a JOA e a
coloca em cima da pecga. JOA olha e vocaliza para LUI. LUl levanta-se, segura no
queixo de JOA puxando-o. JOA fica em pé ao lado de LUI que Ihe afaga com um toque
no rosto. LUl senta-se e vocaliza para JOA, mas JOA sai caminhando.
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Episodio 7

Criancas: MAR (21 meses), ISE (24 meses), JOA (21 meses), MAI (21 meses) e
HEN (19 meses).

A professora organizou a sala em cantinhos, assim, colocou em cada espago da
sala diferentes brinquedos, como por exemplo: caixa com carrinhos, caixa com
bonecas, caixa com animais e cesto com garrafas pet pequenas (contendo dgua com

anilina e sem anilina, papel, bolinhas de isopor, contas, etc.).

MAR brinca com o cesto que contém as garrafas, tira uma garrafa de cada vez, olha-
a, sacode-a, guarda-a no cesto e pega outra. ISE (24 meses) aproxima-se de MAR (21
meses) e o0 observa. ISE (24 meses) pega uma garrafa e a explora, virando-a e sacudindo-a.

MAI (21 meses) senta-se préxima a MAR e ISE, pega uma garrafa e a olha. ISE
observa atentamente as agdes de MAI e continua brincando com as garrafas. JOA
também senta-se e pega uma garrafa.

A monitora levanta ISE para ver sua fralda, em seguida ISE afasta-se levando a
garrafa. Na sequéncia, a monitora levanta MAR para ver sua falda; MAR senta-se e

coloca o cesto das garrafas no seu colo.

MAI devolve uma garrafa e pega outra, ao tira-la do cesto a chacoalha e observa.
MAI devolve, novamente, a garrafa e retira outra do cesto. MAI demonstra interesse por
tirar e colocar as garrafas do cesto. MAI pega o cesto do colo de MAR. MAR fica com
uma garrafa em suas maos e a explora até a professora chama-lo. MAR levanta-se,
deixando a garrafa no chao.

LUI se aproxima do cesto que esta no colo de MAI, MAI oferece uma garrafa a
LUI, que a pega e afasta-se. HEN também se aproxima de MAI e MAI Ihe oferece uma
garrafa. HEN pega a garrafa, senta-se e explora a garrafa, sacudindo-a e batendo-a no
chao. JOA, segurando uma garrafa, apenas os observa.
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HEN deixa a garrafa no chdao. MAI que o observa, oferece outra garrafa e HEN
aceita. MAI pega a ultima garrafa do cesto, tirando o cesto vazio do seu colo. HEN pega

o cesto e coloca a sua garrafa dentro dele.
MAI levanta-se e caminha na direcao de outro brinquedo.

JOA pega a garrafa que estava com MAI. HEN percebe que JOA deixou no chéo
a garrafa que brincava, HEN entdo, joga o cesto de lado, levanta-se para pegar a
garrafa que estava com JOA, pega a garrafa e senta-se ao lado de JOA. JOA e HEN

exploram as garrafas.

HEN levanta-se e caminha para pegar outro brinquedo. Apo6s alguns instantes,
JOA também se levanta para buscar outro brinquedo.

Episddio 8
Criancas: HEN (19 meses) ISE (24 meses) e MAI (21 meses).

A professora organiza a sala em cantinhos, assim, coloca em cada espago da
sala diferentes brinquedos, como por exemplo: caixa com carrinhos, caixa com
bonecas, caixa com animais e cesto com garrafas pet pequenas (contendo agua com

anilina e sem anilina, papel, bolinhas de isopor, contas etc).

HEN caminha com uma garrafa na méao, para em frente a mesa, coloca a
garrafa sobre a mesa e bate palmas. ISE, segurando uma garrafa na mao, aproxima-se
da mesa, observa HEN. HEN aponta para a sua garrafa na mesa. ISE sorri e coloca sua
garrafa sobre a mesa.

HEN pega a sua garrafa. ISE também pega a sua garrafa. HEN puxa uma cadeira,
coloca a sua garrafa sobre a cadeira, mas nao a solta, continua segurando-a. ISE o observa
HEN e coloca a sua garrafa ao lado da garrafa de HEN, ISE solta a garrafa e sorri para HEN.

HEN solta a sua garrafa e sorri para ISE. HEN e ISE pulam e sorriem.

ISE e HEN pegam, novamente, cada um a sua garrafa, olham-se e sorriem. ISE

e HEN, ao mesmo tempo, colocam as garrafas sobre a cadeira. Apds terem colocado a
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garrafa ISE e HEN pulam, mas a garrafa de ISE tomba e HEN imediatamente a levanta,
colocando-a na cadeira. HEN grita, comemorando. ISE e HEN pulam e festejam.

HEN comeca a girar em torno de si préprio e ISE pega as duas garrafas,
abracando-as. HEN para e observa a acado de ISE. ISE tenta colocar as garrafas na
cadeira, mas percebe que cairdo e volta a levanta-las, abracando-as. HEN aproxima-se
de ISE para pegar as garrafas, pega uma garrafa e a outra cai no chdao. Enquanto ISE
abaixa-se para pegar a garrafa que caiu do chao, HEN arruma a garrafa na cadeira.
HEN pula, vira-se e interessa-se por outro brinquedo, afastando-se da mesa. ISE ap6s
pegar a garrafa do chao a coloca sobre a cadeira. ISE festeja, sorrindo e pulando. ISE
tira as duas garrafas da cadeira, abracando-as. Em seguida tenta coloca-las novamente
na cadeira, uma das garrafas tomba e ISE a arruma. ISE sorri e olha fixamente para
HEN, apoiando a mao sobre a cadeira.

HEN aproxima-se e pega uma garrafa. ISE pega a outra garrafa e sorri para
HEN. HEN coloca a garrafa sobre a cadeira e afasta-se. ISE, segurando outra garrafa

na mao, apenas observa a acao de HEN, praticamente imével.

HEN, caminha pela sala inteira, encontra uma garrafa no chéo, pega-a e a leva
para colocar sobre a cadeira. HEN arruma as duas garrafas na cadeira. Uma das
garrafas colocadas por HEN cai no chao. ISE coloca a garrafa que estd em sua méo
sobre a cadeira. HEN arruma as garrafas novamente. Mais uma vez a garrafa cai, HEN
grita, pega a garrafa do chao coloca-a sobre a cadeira. Depois de alguns instantes,
HEN pega duas garrafas e gira segurando-as. ISE o observa. HEN caminha até a
parede, abaixa-se e coloca as garrafas no chao, préximas a parede. ISE pega a outra
garrafa e a leva para por no chdo. HEN afasta-se.

ISE tenta pegar as trés garrafas, mas consegue pegar apenas duas garrafas,
abracando-as. ISE ajeita as duas garrafas segurando-as com uma mao, agora, com a
outra mao, pega a terceira garrafa do chdao. HEN volta e aproxima-se de ISE. ISE estica
o braco, oferecendo a HEN duas garrafas. HEN pega uma das garrafas, deixando a
outra cair no chao. ISE pega a garrafa do chao e as leva para colocar sobre a cadeira.
HEN acompanha ISE.
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ISE e HEN colocam as garrafas sobre a cadeira e comemoram. A monitora se
aproxima para tirar a cadeira, a observadora pede que deixe a cadeira, possibilitando a
continuacao da interagdao. A monitora senta-se préxima a ISE e HEN logo aponta para
as garrafas, mostrando-as a monitora. ISE apenas observa.

HEN pega duas garrafas e as coloca no chdo, proximas a parede. HEN levanta-
se, vai até a cadeira e olha para ISE, que segura uma garrafa, observando-a. HEN tenta
pegar a garrafa de ISE, mas nao consegue. HEN tenta arrastar a cadeira, mas ISE a
segura e coloca a garrafa sobre ela. HEN pega as duas garrafas do chéo e as leva para
colocar sobre a cadeira. ISE estica a mao e HEN |Ihe d4 uma garrafa, ISE coloca-a
sobre a cadeira. HEN oferece a ISE a outra garrafa, ISE a pega e a coloca sobre a

cadeira. ISE e HEN sorriem.

HEN pega duas garrafas e as coloca no chao, préximas a parede. ISE segue
HEN e tenta pegar as garrafas. HEN nao a deixa pegar as garrafas e corre na direcao
da cadeira. HEN coloca as garrafas sobre a cadeira e logo em seguida, as tira
colocando-as no chao. ISE apenas observa a movimentacao de HEN. HEN volta até
cadeira e pega a outra garrafa, ISE corre até as garrafas que estdo no chao, pega as
garrafas e as coloca sobre a cadeira. HEN que segura uma garrafa também a coloca
sobre a cadeira e caminha na dire¢do do banheiro, de frente para o banheiro HEN grita
e olha para ISE que sorri. HEN volta até a cadeira e pega duas garrafas, colocando-as
no chao. HEN volta até a cadeira e pega a outra garrafa, levando-a consigo para
coloca-la no chao. ISE, sorrindo, corre e acompanha HEN. ISE volta até a cadeira e
senta-se nela. HEN pega duas garrafas e as leva para coloca-las sobre a cadeira. Ao
ver que ISE esta sentada na cadeira, HEN reclama. ISE se move, deixando um espaco
na cadeira. HEN coloca as duas garrafas na cadeira, no espaco deixado por ISE e volta

para pegar a outra garrafa que ficou no chao.

ISE, sentada na cadeira, pega uma das garrafas, colocando-a sobre a mesa. Ao

se movimentar, ISE derruba uma garrafa no chao. HEN volta e reclama, vocalizando. A
professora diz a HEN para pedir licenca a ISE. HEN vocaliza para ISE e ISE levanta-se
da cadeira. ISE pega a garrafa da mesa e a coloca sobre a cadeira. MAI se aproxima da
cadeira com uma garrafa nas maos e as coloca sobre a cadeira. HEN se aproxima da
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cadeira, mas nao a coloca sobre a cadeira, saindo correndo e gritando pela sala, com a
garrafa nas maos. ISE apenas observa MAI e HEN.

ISE afasta-se da cadeira para pegar outro brinquedo. MAI tira e pde as garrafas
da cadeira. HEN volta, aproximando-se da cadeira. MAI tira as garrafas de cima da
cadeira. HEN senta-se na cadeira. MAI diz ndo a HEN, mas hem continua sentado. MAI
bate com a garrafa na perna de HEN. HEN levanta-se. MAI oferece uma garrafa para
HEN. MAI chacoalha a garrafa. HEN a observa e também comecga a chacoalhar a
garrafa. Em seguida, MAI bate a garrafa no chao. O barulho produzido por MAI chama a
atencdo de HEN que se abaixa e comeca a bater a garrafa no chdo. MAI levanta-se e bate a
garrafa na parede. HEN deixa a garrafa e pega outro brinquedo. A professora chama a
atencdao de MAI, dizendo-lhe que desta forma vai estragar a garrafa. MAI para de bater,
caminha na direcdo de uma boneca, senta-se, deixa a garrafa no chao e pega a boneca.

Episodio 9
Criancas: HUG (24 meses) e MAI (21 meses).

As criangas estdao brincando com varios brinquedos, como por exemplo: pecas
de encaixe, bonecas e bolas.

HUG senta-se no chéo e tira o ténis. MAI senta-se ao lado de HUG e o observa.
HUG tira também a meia e olha seu pé. MAI pega a meia de HUG e a coloca em sua
mao. MAI brinca com a meia, como se fosse um fantoche. HUG sorri com brincadeira
de MAIL. MAI movimenta a mao vestida com a meia, como se fosse pegar HUG. HUG,

sorrindo, encolhe-se.

HUG tenta tirar o outro ténis do pé. Enquanto, MAI pega o ténis de HUG e tenta
colocar sua mao vestida de meia dentro do ténis. HUG estica a perna na direcao de
MAI, oferecendo-lhe seu pé, como se estivesse pedindo a amiga para tirar seu ténis.
MAI empurra o pé de HUG. HUG levanta-se, deixando com MAI sua meia e seu ténis.
MAI segura a meia e mexe no cadarco do ténis. HUG volta com uma bexiga na mao,
senta-se na frente de MAI e estica seu pé, descalco, na direcdo de MAI, como se
estivesse solicitando a MAI para calga-lo.
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MAI deixa a meia e o ténis de HUG de lado e tenta pegar a bexiga. HUG nao
deixa. MAIl pega o ténis de HUG e tenta bater nele. HUG afasta-se. MAI aproxima-se de
HUG e puxa a bexiga. A bexiga estoura. HUG levanta-se e MAI, apds alguns segundos,

levanta-se também.
Episodio 10
Criancas: BRU (23 meses), ISE (24 meses) e MAR (21 meses).

A professora tira do almoxarifado varias caixas de brinquedo, as caixas contém
bichinhos de borracha, chocalhos, bonecas, tecidos, brinquedos de encaixe e carrinhos.

BRU pega um tecido se cobre e sai caminhando pela sala. ISE descobre BRU.
As duas sorriem. ISE procura um tecido no chao, encontra-o, cobre-se também e
caminha pela sala. ISE caminha na direcdo de BRU e quando esta em frente a BRU
descobre-se. BRU e ISE sorriem. BRU que esta parcialmente coberta pelo tecido,
descobre-se e ISE aproxima-se, ainda mais, de BRU. BRU e ISE divertem-se.

ISE cobre-se novamente, espera BRU descobri-la, mas BRU esta com a atencéo
voltada a um tecido que pegou do ch&o, ou melhor, em desdobrar o tecido, e, portanto,
nao percebe a movimentacao de ISE. ISE descobre-se e caminha na direcao de BRU.
BRU consegue desdobrar o tecido e cobre-se. ISE cobre-se também. MAR aproxima-se
de BRU e ISE com um tecido nas maos e cobre-se igualmente. MAR afasta-se de ISE e
BRU e caminha na direcao do espelho.

ISE descobre BRU e posteriormente cobre-se. BRU sorri e descobre ISE.

ISE cobre-se e caminha na direcéo do espelho. BRU coloca o tecido na cabeca,

mostra a observadora e depois a monitora.

A professora estende um tecido no chdo e chama as acriancas para verem a
estampa do tecido. BRU senta-se proxima a professora.
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Episodio 11

Criancas: ISE (24 meses), MAR (21 meses), JOA (21 meses), HUG (24 meses) e
GAB (22 meses).

As criangas estdo brincando com diversos tipos de brinquedos, como chocalhos,
tecidos, bonecas e pecas de encaixe.

ISE, sentada no chdo, brinca com um chocalho de formato circular ha,
aproximadamente, dez minutos. ISE gira o chocalho no chao, como se fosse um pido.
MAR, que estad encostado na parede, observa ISE e senta-se ao seu lado. Com a
aproximacao de MAR, ISE pega o chocalho tirando-o do chéo. ISE olha para MAR, p6e
o chocalho no chéao e o faz girar. JOA deita-se no chao para observar o chocalho girar.
ISE, sentada, olha para MAR, sorri e curva-se, chegando bem perto do chao. ISE e

MAR observam o chocalho girar.

MAR tenta pegar o chocalho, mas ISE o segura. ISE deita-se de brugos, assim
como MAR, e coloca o chocalho no chéao, fazendo-o girar. ISE e MAR, um de frente

para o outro, sorriem.

MAR aproxima o rosto do chocalho, olhando-o bem de perto, apés alguns
segundos MAR levanta a cabeca. ISE faz o mesmo que MAR, aproxima o rosto do
chocalho, observando-o bem de perto. MAR sorri para ISE e ainda deitado, cruza os
bragos e apdia a cabeca nos seus bracos para observar o chocalho girar. ISE para o
chocalho e o faz girar novamente. ISE também deitada, cruza os bracos e apdia a
cabeca, igualmente a MAR.

MAR aproxima novamente o rosto do chocalho, ISE bruscamente pega o
chocalho e grita. MAR acha engracado a acado de ISE. ISE gira o chocalho. MAR
aproxima o rosto e ISE pega bruscamente o chocalho, fazendo com MAR sorrir. ISE e
MAR repetem a brincadeira e sorriem. As risadas de ISE e MAR chamam a atengéo de
JOA que se aproxima, observa, abaixa-se e deita-se. JOA ao se deitar, posiciona-se ao
contrario de ISE e MAR, ou seja, com 0s pés proximos do chocalho e com a cabeca
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proxima aos pés de ISE e MAR. MAR engatinhando vira-se, ajeitando-se de frente para
ISE e MAR.

ISE e MAR continuam com a brincadeira, mas assim que JOA consegue se
posicionar, MAR se afasta, arrastando-se de brugos para tras. ISE gira o chocalho.
MAR mesmo afastado observa o chocalho. JOA também afasta-se, arrastando-se de
brugos para tras, mas continua observando o chocalho. Apés alguns segundos, JOA
engatinha na direcao do chocalho. ISE o pega. MAR senta-se, levanta-se e caminha na
direcao de outro brinquedo, abandonando a brincadeira.

ISE olha MAR afastar-se, ISE olha para HUG que esta em pé, proximo de ISE,
com um chocalho na mao. ISE senta-se. HUG da o chocalho a ISE e afasta-se. MAR
aproxima-se de ISE, senta-se e tenta pegar um dos chocalhos de ISE. ISE nao permite.
MAR, desta vez, nao tenta tirar o chocalho da méao de ISE, mas solicita-o a ISE,
esticando o braco e apontando para o chocalho. ISE encolhe o braco, ndo entregando o
chocalho a MAR. MAR vira de costas para ISE. ISE estica-se e cutuca as costas de MAR
com o chocalho, mas MAR nao se vira na direcao de ISE. ISE o cutuca novamente, mas
MAR nao se vira. MAR d4 alguns passos e pega um chocalho do chao.

MAR brinca com o chocalho. ISE continua sentada, coloca no chdao o chocalho
de formato circular no chao e brinca com o outro chocalho que esta segurando.

MAR caminha, tropeca em um brinquedo e cai no chdo. O chocalho que
segurava cai no chao préoximo de ISE. ISE pega o chocalho que estava com MAR. Apds
a queda, MAR senta-se perto de ISE e pede um chocalho para ISE, apontando para a
mao de ISE. Primeiramente, ISE ndo da o chocalho para MAR. MAR vira-se, ficando de
costas para ISE. Em seguida, ISE estica o braco e oferece um dos chocalhos a MAR,

que se vira de frente para ISE e pega o chocalho. ISE sorri.

MAR sacode o chocalho, fazendo barulho. ISE observa MAR e também comeca

a chacoalhar o brinquedo. ISE e MAR sorriem um para o outro.

ISE e MAR estao batendo o chocalho na méo e se divertem com a brincadeira.

GAB se aproxima, ISE tenta bater em GAB com o chocalho. A monitora chama GAB,
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que se afasta de ISE e MAR. ISE engatinha na direcdo da monitora. MAR, apéds alguns
segundos, levanta-se e caminha na direcdo de outro brinquedo.

Episddio 12
Criancas: HUG (24 meses), HEN (19 meses) e IRA (22 meses).
As criancas estao na sala brincando com pecas de encaixe, sucatas e bonecas.

HUG e HEN estao sentados, um de frente para o outro, brincando com pecas de
encaixe. HEN esta sentado com as pernas abertas e coloca algumas pecas entre as
suas pernas. HUG percebe a acdo de HEN e pega algumas pecas, colocando-as entre
as pernas de HEN. Apoés juntar algumas pecgas, HEN as espalham com as maos. HUG

observa HEN e também comeca a espalhar as pegas.

HEN para e retoma a acdo de pegar as pecas e junta-las entre suas pernas.
HUG pega varias pecas e as colocam entre as pernas de HEN. Apéds juntarem algumas
pecas, HEN e HUG espalham com as maos as pecas. HEN e HUG divertem-se.

HUG pega as pecas e as coloca entre as pernas de HEN. HEN arruma as pecas,
juntado-as. Depois de juntarem varias pecas, HEN comeca a espalha-las e HUG o
acompanha. HEN recomeca juntar as pecas e a coloca-las entre suas pernas. HUG o
observa e apo6s alguns instantes, espalha-as.

HEN volta a pegar as pecas e as coloca entre suas pernas. HUG o ajuda,
levantando-se para pegar as pecas mais distantes. Apds pegarem quase todas as
pecas de encaixe, HEN e HUG as espalham com as méos, divertindo-se.

HEN e HUG repetem a brincadeira diversas vezes, até que HUG ao pegar duas
pecas, tenta encaixa-las. Enquanto HEN continua pegando pecas. HEN levanta-se e
caminha pela sala procurando mais pecas. HUG percebe que HEN levantou-se e senta-
se no seu lugar, junta as suas pecas no monte que HEN arrumou. HEN para em pé ao
lado de HUG que olha para HEN (19 meses) e bate no chdo, como se pedisse a HEN

para sentar. HEN presta atencdo ao que a professora diz e ndo percebe a acéao de
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HUG. HUG, vocalizando, desta vez, pede a HEN para se sentar, mas HEN olha para

HUG, vira-se e caminha na direcao da professora.
HUG continua sentado, brincando com as pecgas e encaixando-as.

Passado alguns segundos, HEN volta, senta-se préximo a HUG. HUG gesticula
para HEN colocar as pecas que esta segurando no chdao, mas HEN continua
segurando-as. HUG levanta-se e procura pela sala mais pecas. HUG encontra duas
pecas. IRA que passa préximo ao monte de pecas de HUG, senta-se e brinca com as
pecas. HEN vira a cabeca procurando HUG. HUG pega as pecas e caminha na direcao
de HEN, ao ver IRA mexendo nas suas pecas, HUG solta as pecas que segura nas
maos e corre na direcdo de IRA. HUG recupera algumas pecas, levanta-se, procura

outras pecas pela sala, pega-as e volta, sentando-se ao lado de HEN.

HUG empilha as pecas que conseguiu pegar. Apés alguns segundos, HUG pega
uma peca de HEN, levanta-se, segurando todas as suas pecas e caminha pela sala
procurando mais pecas de encaixe. HUG aproxima-se de HEN, lhe d4 uma peca e
continua caminhando pela sala procurando mais pecas. HUG aproxima-se de HEN,
abaixa-se e o0 abraca, mas HEN nao abraga HUG. Uma das pecas de HUG cai da sua mao,
durante o abraco e HEN pega a peca. HUG senta-se ao lado de HEN e arruma suas pecas,

colocando-as uma sobre a outra. HEN continua tentando encaixar suas pecas.

A professora chama HUG avisando-o que ird embora, HUG levanta-se. HEN

observa HUG ir embora, brinca por mais alguns segundos com as pecas e levanta-se.
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Episddio 13
Criancas: GAB (22 meses), HEN (19 meses), HUG (24 meses) e LUI (18 meses).
As criancas estao brincando no parque.

GAB esta dentro do brinquedo recreativo e HEN esta sentado ao lado do
brinquedo, brincando com a areia do chao. HUG se aproxima do brinquedo, sobe em
uma das aberturas do brincando e entra nele. Assim que HUG entra, GAB sai do
brinquedo engatinhando, passando por uma abertura da parte inferior. GAB senta-se
junto a HEN.

HUG abaixa-se, pega um punhado de areia e coloca em cima do brinquedo.
HUG vocaliza, apontando para a areia, pega uma pedra e a utiliza para espalhar a areia
no brinquedo. A acdo de HUG chama a atencédo de LUl que passava por perto e de
GAB que, ainda sentada ao lado de HEN, do lado de fora do brinquedo, observa HUG.
LUI afasta-se e GAB estica a mao e ajuda HUG a espalhar a areia.

HUG abaixa-se, pega outro punhado de areia e o coloca sobre o brinquedo. GAB
levanta-se e espalha a areia com as méos. HUG abaixa-se novamente para pegar mais

areia. GAB afasta-se e HUG continua pegando areia e, posteriormente, espalhando-a.

GAB retorna e, enquanto HUG esté abaixado pegando areia, espalha a areia que
ainda resta sobre o brinquedo. HUG levanta-se vocaliza para GAB. GAB demonstra
estar compreendendo o que HUG estd |he dizendo, pois balanca a cabeca,
concordando com HUG. A monitora pega na mao de HEN e o leva para trocar a fralda.
GAB e HUG parecem estar estabelecendo um dialogo, ambos de olham e vocalizam.
HUG aponta para a outra abertura do brinquedo, GAB da a volta no brinquedo para
olhar, vocaliza para HUG e volta para a outra abertura, debrugando-se sobre a mesma.
HUG vocaliza para GAB. GAB afasta-se correndo. HUG sobe na abertura e tenta sair
do brinquedo, mas nao consegue, entdo, HUG abaixa-se e sai pela abertura inferior do

brinquedo.
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Episodio 14

Criancas: HEN (19 meses), HUG (24 meses), IRA (22 meses), JUI (24 meses), LUI
(18 meses), MAI (21 meses), ANT (23 meses), BRU (23 meses) e MAR (21 meses).

As criangas estdo brincando no parque.

HEN, HUG, IRA, JUI, LUI, MAI, MAR brincam dentro da casinha, alguns correm
de um lado para o outro, outros debrugcam-se nas janelas. IRA esta em pé, segurando a
porta impedindo ou possibilitando que as criangas entrem ou saiam da casinha. Todos
estdo em pé. HEN, HUG e MAI sentam-se, vocalizam e gesticulam para os outros
sentarem-se também. LUl e MAR sentam-se. IRA continua segurando a porta, agora

fechada.

JUI continua em pé e tenta sair da casinha, mas IRA nao abre a porta, ndo a
deixando sair. JUl empurra a porta, mas ndo consegue abri-la e comeca a chorar. A
educadora aproxima-se e chama a atencao de IRA. IRA solta a porta, JUI sai e apds
alguns segundos, ANT entra na casinha. As criancas levantam-se e olham pelas
janelas, apenas HUG e MAI continuam sentados. IRA e ANT disputam a porta, ANT
consegue abrir a porta e sai da casinha. MAI levanta-se e da a mao para HUG, que se

levanta também, HUG e MAI seguem para uma janela e olham para o parque.

HUG vocalizando, atravessa a casinha e senta-se, encostando-se em uma das
paredes. LUl que esta proxima de HUG senta-se ao seu lado. IRA e HEN disputam a
porta. A monitora, mais uma vez, chama a atencdo de IRA. IRA afasta-se e HEN
assume o controle da porta. HEN abre a porta para BRU entrar. HEN abre a porta e sai
da casinha, rapidamente, IRA volta para a porta. HUG e LUI brincam com a areia do
chao por alguns instantes, até HUG se levantar e sair da casinha. MAR também sai da
casinha. HEN entra e assume o controle da porta. LUI, MAI, BRU e IRA encostam-se na
parede. HUG, do lado de fora da casinha, aparece na janela e vocaliza. HUG da a volta
e tenta entrar na casinha. HEN n&o o deixa, mas a monitora diz a HEN para deixar o
amigo entrar, entdo HEN abre a porta e HUG entra. MAI, BRU, LUI, IRA e HEN
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aglomeram-se na porta, abrindo-a e fechando-a. HUG e MAI saem. LUl debruca-se em
uma das janelas. IRA, HEN e BRU continuam empurrando a porta, abrindo-a e

fechando.

A brincadeira é interrompida quando a professora chama as criangas para
voltarem para a sala. Entdo, HEN abre a porta e todos saem da casinha.

Episodio 15
Criancas: HEN (19 meses), MAI (21 meses) e ISE (24 meses).

As criangas brincam com materiais de sucata, como por exemplo: potes de

margarina, embalagens de achocolatados, embalagens de xampu, garrafas pet, etc.

HEN, sentado, brinca com alguns potes e embalagens. HEN brinca de colocar “o
conteldo” de uma embalagem de xampu em um pote, semelhante a um copo, e em

seguida, gesticula como se estivesse bebendo este conteudo.

MAI, que segura duas embalagens de xampu, aproxima-se de HEN e lhe oferece
uma embalagem de xampu. HEN com as duas maos ocupadas, afasta as suas pernas
e MAI coloca uma embalagem entre as pernas de HEN.

HEN gesticula como se estivesse colocando o conteudo do recipiente que segura
na embalagem de xampu que MAI coloca no ch&o. Apo6s colocar o conteudo no
recipiente do chdo, HEN coloca a embalagem semelhante a um copo no chao, pega a
embalagem de xampu que MAI Ihe deu e gesticula como se estivesse bebendo o
conteudo desta embalagem.

Na sequéncia, HEN coloca a embalagem de xampu de MAI no chao, pega outra
embalagem de xampu e gesticula como se estivesse despejando o conteddo de um
recipiente no outro. MAI observa HEN (abaixa-se e gesticula como se estivesse
despejando o conteudo da embalagem de xampu que esta segurando na embalagem
de xampu que esta no chdo. MAI e HEN revezam-se, ou seja, quando HEN esta
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despejando o conteudo de um xampu em outro, MAI espera e quando MAI esta
despejando o conteudo de um xampu em outro, HEN espera.

HEN e MAI brincam por alguns segundos até que HEN tenta pegar a embalagem
que MAI segura em suas maos. MAI ndo o deixa pegar e senta-se. HEN, entdo,
continua brincando de despejar o contedado de um recipiente no outro e de bebé-lo. MAI
aproxima-se de HEN e também brinca de despejar o conteudo do recipiente que segura
na sua mao no recipiente de HEN. HEN continua com a brincadeira e MAI tenta fechar

a tampa do xampu que segura.

HEN olha para MAI e diz: “-mais!” MAI para de mexer na tampa do xampu e
gesticula como se estivesse despejando mais conteudo no recipiente de HEN. HEN
espera MAI terminar de despejar e coloca o recipiente na boca, como se estivesse
bebendo. HEN oferece a MAI, mas MAI ndo pega o recipiente e levanta-se. HEN,
novamente, pede mais para MAI. MAI faz como se estivesse despejando o conteudo de
um recipiente em outro. MAI para e HEN coloca o recipiente na boca, como se
estivesse bebendo.

ISE aproxima-se, segurando um recipiente semelhante a um copo, estica o braco na
direcdo de MAI. MAI encosta a embalagem de xampu que segura no “copo” de ISE, como se
estivesse colocando algum conteudo dentro do copo. MAI afasta a sua embalagem de
xampu e ISE coloca “o0 copo” na boca, como se estivesse bebendo algo. ISE afasta-se e
HEN e MAI continuam brincando de encher os recipientes por alguns minutos.

HEN consegue colocar um recipiente dentro do outro e MAI brinca de colocar o
conteudo de um recipiente dentro do outro, HEN e MAI brincam préximos, porém, neste

momento, passam a brincar isoladamente.
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Episodio 16

Criancas: IRA (22 meses), JUl (24 meses), ISE (24 meses), MAI (21 meses), HEN
(19 meses), BRU (23 meses,) JOA (21 meses), HUG (24 meses) e ANT (23 meses).

As criangas brincam com materiais de sucata, como por exemplo: potes de

margarina, embalagens de achocolatados, embalagens de xampu, garrafas pet, etc.

IRA esta sentado em uma cadeira e brinca com os materiais de sucata que
estao sobre a mesa. JUI, em pé, também brinca com as embalagens sucata que

estao sobre a mesa.

IRA bate as embalagens de sucata na mao na mesa. JUl observa IRA e também
bate a embalagem que segura na mesa. O barulho produzindo por IRA e JUl chama a
atencao de ISE que se aproxima e os observa. JUI afasta-se da mesa. ISE puxa outra
cadeira, senta-se nela e bate a embalagem de sucata que segura em sua mao na
mesa. IRA para de bater, mas ISE continua. MAI e HEN aproximam-se da mesa e

batem as embalagens, que seguram nas maos, na mesa.

Em meio a sorrisos, gargalhadas e gritos IRA, ISE, MAI e HEN batem as sucatas
na mesa, produzindo um som muito alto. JUI aproxima-se e imediatamente comeca a

bater sua sucata na mesa.

As criancas divertem-se e apesar da professora ter criticar o barulho, as criancas

continuam produzindo-o.

JUI afasta-se, joga com forca as suas embalagens na parede, abaixa-se e pega outras
embalagens. MAI observa JUI, afasta-se e joga suas embalagens na parede, na mesma
direcao que JUI jogou as dela. MAI pega outras embalagens do chdo. MAI e JUI voltam a se
aproximarem da mesa. HEN ap6s observar JUl e MAI, afasta-se da mesa e também lanca
suas embalagens na parede, em seguida pega as mesmas embalagens do chéao.

274



ISE, IRA, JUl e MAI batem as embalagens na mesa. BRU se aproxima,
segurando uma boneca pequena nas maos e observa. As criangas param por alguns
instantes de bater as embalagens na mesa, mas logo voltam a repetir a brincadeira.
Assim que as criangas voltam a baterem as sucatas na mesa, BRU bate a boneca na
mesa. HEN se aproxima da mesa e fica ao lado de IRA. HUG, atraido pelo barulho,
aproxima-se e compartilha a brincadeira com as outras criancas. JUl e HUG afastam-
se. MAI joga sua embalagem no chao e pega outra, rapidamente, para voltar a bater na
mesa. JOA se aproxima. HUG retorna com outra embalagem e comec¢a a baté-la na
mesa. HEN tenta se sentar junto com IRA na cadeira, mas IRA o empurra. A professora
repreende IRA e HEN. As criancas prestam atencao ao que a professora esta falando,
BRU, HUG e MAI afastam-se. IRA e HEN continuam olhando para a professora,
enquanto JOA e ISE recomecam a bater as embalagens de sucata na mesa. MAI volta
a se aproximar da mesa e se senta na cadeira desocupada por IRA. JOA afasta-se, ISE
e MAI brincam com a sucata sem baté-las na mesa, até HUG se aproximar e comecar a

bater com a sua embalagem na mesa.

ISE, HUG e MAI voltam a brincar de bater as sucatas na mesa. JUl se aproxima
e também participa da brincadeira. BRU, igualmente, reaproxima-se da mesa para
compartilhar a brincadeira, desta vez, segura a boneca pequena em uma mao e uma

embalagem de sucata na outra.

HUG afasta-se. BRU joga a embalagem no chao e permanece préxima a mesa,
apenas observando as criancas. HEN aproxima-se. Por alguns instantes as criancas
param de bater as embalagens na mesa, olham-se, vocalizam umas para as outras.

HEN recomeca a brincadeira e todos voltam a participar.

JUl e MAI afastam-se. HUG aproxima-se e bate com a embalagem de sucata na
mesa, ISE e HEN gritam e também batem. HUG joga a embalagem no chéao e afasta-
se. ANT se aproxima e apenas observa, HEN vocaliza e ANT afasta-se. ISE e HEN
batem com a embalagem na mesa. IRA se aproxima e bate sua embalagem na mesa.
HUG aproxima-se e bate com outra embalagem na mesa. ANT também se aproxima,

desta vez segurando uma embalagem e a utiliza para bater na mesa.
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A professora avisa que algumas criancas irdo embora. HEN e IRA afastam-se,
caminhando na direcao de suas mochilas. ISE joga as embalagens no chéo e levanta-

se da cadeira. HUG continua préximo a mesa, segurando sua embalagem de xampu.
Episdédio 17
Criancas: MAI (21 meses), IRA (22 meses), HEN (19 meses) e ISE (24 meses).

As criancas estao na sala brincando com animais da fazenda, pecas grandes de

encaixe e bonecas.

MAI e IRA estdo encaixando as pecas e construindo uma torre. MAI esta
abaixado pegando pecas do chdo e encaixando-as. IRA com duas pecas nas maos,
tenta encaixar uma destas pecas no alto da torre, mas a torre esta alta e IRA nao a
alcanca, ndo conseguindo encaixar a peca. IRA tenta encaixar a peca por mais duas
vezes, mas na ultima tentativa a torre inclina e quase tomba. IRA observa a torre
inclinada e com uma das pecas que segura em sua mao bate na torre, fazendo-a cair

no chao e se desmontar. MAI levanta-se, olha para as pegas da torre no chao.

HEN que esta construindo uma torre ao lado de IRA e MAI grita: “- Nao!” IRA
aproxima-se da torre construida por HEN e a empurra, fazendo-a tombar no chao e se
desmontar. IRA continua gritando e olhando para IRA.

IRA aproxima-se de MAI e recomega a montar a torre. HEN, muito bravo,
aproxima-se de IRA e aponta para as suas pecas que estdo no chao. IRA continua
encaixando as pecas. HEN, ainda gritando, afasta-se e volta a pegar suas pecas do
chao. MAI levanta-se com trés pecas na mao, aproxima-se de HEN e quer encaixar as
pecas que esta segurando na torre que HEN esta montando. HEN grita com MAIL. MAI
volta a se aproximar de IRA e encaixa as suas pecas na torre que IRA esta construindo.

A professora chama a atencao de HEN, dizendo-lhe que é para brincar com os amigos.

IRA derruba a torre que esta construindo. MAI que estava com uma pec¢a na

mao, prestes a coloca-la na torre de IRA, joga a pec¢a no chao.
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IRA recomeca a construcao da torre e MAI o ajuda dando-lhe pecas para que ele
as encaixe na torre. A torre ja estd com cinco pecas encaixadas e MAI levanta-se para
encaixar mais uma peca, mas a tentativa de MAI faz com que a torre caia no chéo e se
desmanche. IRA e MAI recomecam a construgdo da torre. Ap6s encaixarem algumas
pecas, IRA bate com uma peca na torre tentando derruba-la, mas MAI a segura. IRA
desiste de bater na torre e tenta encaixar uma peca, mas MAI nao tira a méo, continua
segurando-a. IRA irrita-se e empurra a torre, esta ndo se desmancha, mas cai no chao
proxima a ISE, que a chuta. MAI caminha até ISE e a empurra. ISE choraminga. MAI
afasta-se de ISE e pega as pecas do chao. IRA comeca a construir sozinho uma torre.
MAI junta varias pecas e sozinha, também, recomega a encaixar as pegas.

Episddio 18
Criancas: LUI (18 meses) e JUI (24 meses).

As criangas estdo na sala brincando com animais, pecas de encaixe e bonecas.

Algumas criangas, a pedido da professora, guardam os brinquedos nas caixas.

LUI e JUI estao sentadas, uma de frente para a outra. LUl brinca com um leé&o,
coloca o dedo na boca do ledo e faz como se ele tivesse mordido sua méo e diz: “ Ail!”.
JUI, sorrindo, a observa. LUl repete a brincadeira diversas vezes, sorrindo. JUI continua

observando LUI, divertindo-se com a brincadeira da amiga.

Em determinado momento da brincadeira, LUl mostra o seu dedo a JUI, que lhe
responde com uma careta. LUl volta a por o seu dedo na boca do ledo e fazer como se
estivesse sendo mordida por ele. JUI vocaliza para LUI, tentando produzir o rugido do le&o.

LUI pega o ledo e o aproxima de JUl como se ele fosse pega-la/mordé-la. JUI
encolhe-se e sorri. JUI gesticula com as maos, chamando LUl e/ou o ledo. LUI coloca o ledo
no chao ao seu lado, aproxima-se JUI e Ihe da um abraco. JUI retribui, abracando LUI.

LUI ajoelha-se e olha as outras criancas. JUI levanta-se e pega o ledo que esta
atras de LUI. JUI pega o ledo, mostra a pesquisadora e caminha pela sala. LUl levanta-

se e pega outro animal na caixa.
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Episodio 19
Criancas: HUG (24 meses), MAI (21 meses), JUI (24 meses) e ANT (23 meses).

As criangas do bercario Il estdo brincando na area externa do bercario I, com as
motocas, no balan¢o, no escorregador e na gangorra.

HUG senta-se em uma das motocas. MAI aproxima-se de HUG e mexe no
guidao da motoca. HUG vocaliza para MAI e aponta para a chave da motoca. MAI sorri
e gira a chave, produzindo som. HUG continua vocalizando e aponta para o guidao da
motoca. MAI agacha-se e olha atentamente para onde HUG aponta. HUG vocaliza e
mexe no guiddo. MAI levanta-se e mexe no guiddo também. HUG vocaliza dizendo ndo
a MAI que, afasta-se de HUG.

MAI dentre todas as motocas disponiveis, escolhe uma motoca idéntica a de
HUG. MAI pega a motoca e a carrega, levando-a na direcao de HUG. HUG acompanha
as acdes de MAI e ao observar a aproximacao de MAI vocaliza e aponta para o chédo ao

seu lado, como se estivesse orientando MAI para colocar a motoca ao seu lado.

Com grande dificuldade MAI consegue colocar a motoca ao lado de HUG. MAI
senta-se na motoca e comega a girar a chave e produzir som. HUG a observa e gira a
chave da sua motoca também. HUG e MAI brincam com as suas motocas por alguns

segundos até que HUG levanta-se e caminha na diregao do balango.

MAI levanta-se da motoca e caminha na direcdo do escorregador, mas logo
retorna e senta-se na motoca. HUG volta, agacha-se ao lado da motoca, vocaliza e
aponta para o pedal do brinquedo.

MAI levanta da motoca e bate palma. HUG levanta-se, caminha na direcao da
motoca de MAI e bate no assento, como se solicitasse a MAI para se sentar
novamente. HUG senta na sua motoca, olha para MAI e bate palmas. MAI levanta a sua
motoca e a coloca de frente para a parede, exatamente na mesma posicdo motoca de
HUG.

278



Apos brincar alguns instantes, HUG apoia-se com as duas m&os na parede,

levanta-se e desce da motoca. MAI o observa e faz o mesmo.

HUG caminha na direcdo do balanco, espera ANT descer e senta-se. MAI o

segue e também se senta no balango.

Sentados um de frente para o outro no balanco, HUG e MAI sorriem. JUI
aproxima-se do balanco e comeca a empurra-lo. JUl para de balanca-los e senta-se
préxima ao balanco. HUG impulsiona o corpo, tentando balancga-los. MAI bate a trava
de seguranca, produzindo um forte barulho. HUG faz o mesmo. JUI levanta-se e volta a

balanca-los.

HUG e MAI continuam batendo a trava se seguranca do balanco e JUI para de
balanca-los. Passados alguns instantes, MAI levanta-se do balanco e sai. HUG a
segue. JUI sobe no balango, mas nao se senta. HUG e MAI voltam para o balanco,

sobem e sentam-se. JUl desce do balango.

HUG e MAI sentados no balanco batem a trava de seguranga, sorriem e em

pouco tempo, levantam-se e saem do balanco.
Episddio 20
Criancas: JUI (24 meses) e HUG (24 meses).

As criancas acabaram de acordar e estdo na sala do bergério Il, a monitora e a
professora trocam e calcam as criancas para irem ao parque.

JUI levanta-se do seu colchonete e encosta-se na barra de ferro em frente ao
espelho, olha para HUG que esta sentado com um carrinho nas méaos. HUG, sorri para

JUI, levanta-se e caminha na direcédo de JUI.

HUG estende os bracos na direcao de JUI e JUI segura nas duas maos HUG.
JUI e HUG balangam os bragos, param, olham-se e sorriem. HUG, de maos dadas com

JUI, comeca a pular. Ambos divertem-se.
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JUI puxa as maos de HUG e os dois caminham pela sala, um de frente para o
outro e de maos dadas. JUl e HUG revezam-se, ora JUl caminha de costas e ora é

HUG que o faz.

JUI, neste momento, estd caminhando de costas, HUG ao perceber que estao
caminhando na dire¢do da parede grita e continua caminhando, ao chegar bem préximo
a parede HUG para e JUI encosta-se na parede, ainda permanecem de maos dadas.

JUl e HUG, sorridentes, continuam caminhando pela sala de maos dadas.
Caminham até a outra parede, soltam as maos e encostam-se na parede. Vocalizam
um para outro e, sem dar as maos, correm pela sala, lado a lado. Apds alguns
segundos, HUG corre na frente de JUI, como se JUI estivesse brincando de pega-lo.

JUI, ao passar pela barra de ferro, apdia-se nela e abaixa-se. HUG continua a
correr, mas logo para e abaixa-se, segurando na barra de ferro. De frente para o
espelho e olhando-se, HUG vocaliza.

JUI, rapidamente, levanta-se e corre para o outro lado da sala. Em seguida, HUG
também se levanta e corre na direcao de JUl. Ambos encostam-se na parede. HUG
tenta segurar na mao de JUIl, mas JUI volta a correr pela sala e HUG a segue, sem
conseguir segurar na mao de JUL.

JUI e HUG, empolgados com a brincadeira, gritam. HUG, de bracos esticados,
caminha na diregdo de JUI dizendo: “-Minha mé&e! Minha mée!”, JUI corre de HUG. A
monitora chama HUG para colocar o ténis. Ao perceber que o0 amigo parou de correr
em sua direcao, JUI olha para HUG e diz: “- Minha mae! Minha mae!”, HUG olha para
JUI e caminha em sua direcdo, mas a monitor o chama novamente e HUG se senta
para calgar o ténis. Apos alguns instantes, JUl também se senta para calcar sua

sandalia.
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Episodio 21

Criancas: DAV (15 meses), HUG (24 meses), GAB (22 meses), ISE (24 meses) e
HEN (19 meses).

A observacao deste dia ocorreu no periodo da manha. As criancas chegam aos
poucos na sala e, conforme vao entrando, a monitora as orientam a se sentarem em

roda no ch&o para iniciarem o dia.

DAV, HUG, GAB e ISE estdo sentados no chao. HEN chega segurando um livro
na mao. A monitora deseja bom dia a HEN e antes de Ihe pedir para se sentar em roda,

HEN lhe entrega a chupeta e se senta junto com os amigos.

HEN, apds se sentar, aponta para GAB e lhe vocaliza algo, em seguida aponta
para HUG e Ihe vocaliza algo, HEN repete a mesma agéo para ISE e depois para DAV.

Na sequéncia, HEN abre o livro que estd em suas maos e comeca a apontar
para as figuras do livro e vocalizar, como se estivesse contando uma estoéria aos
amigos. As criancas permanecem atentas as acées de HEN. Por alguns instantes, HEN
interrompe a sua acado e observa os amigos, como se estivesse verificando se 0s

mesmos estariam olhando para ele.

HUG esboca um movimento na direcdo de HEN. Ao perceber, HEN grita,
dizendo ndo a HUG e vocalizando para HUG esperar, também gesticula estendendo a
mao, sinalizando para HUG esperar. E HUG o atende.

GAB puxa o livro para si, HEN se aborrece, choraminga e toma o livro de GAB.

HEN recomeca a apontar para as figuras do livro e vocalizar. Mas GAB o interrompe
ao tentar pegar o livro. HEN segura o livro, ndo permitindo que GAB o pegue.
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Por algumas vezes, essa situacédo se repete, ou seja, assim que HEN retoma sua
“contacao de estdria”, GAB o interrompe tentado pegar o livro. Contudo, HEN néo deixa GAB
lhe tomar o livro. ISE, DAV e HUG observam atentamente as a¢des de HUG e GAB.

Outras criancas chegam e HEN vocaliza para elas.

HUG tenta pegar o livro de HEN, que grita e se zanga. HEN e HUG disputam o
livro. HEN consegue recuperar o livro, mas com as chegada das outras criancgas, a

monitora pede o livro para HEN e o guarda, justifica que ira iniciar a roda da conversa.
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ANEXO 3. AUTORIZACAO DA CRECHE

AUTORIZACAO
Ref. Uso de imagem e voz
SENHORES PAIS/RESPONSAVEIS

Solicitamos sua autorizacdo para que sua crianca possa ser fotografada e/ou
flmada e que as imagens possam ser divulgadas na midia local e em outros

informativos, todos referentes a esta instituicéo.

NOME DA CRIANGCA:

Data Nascimento: / /

Autorizo minha crianga ser fotografada/filmada.

SIM ( ) NAO ( )

Assinatura do Responsavel e RG.

Campinas, de de 2009.
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ANEXO 4. TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

A pesquisa intitulada: Interag6es Sociais Entre Bebés: Um Estudo Exploratério esta sendo
realizada por Katiuska Marcela Grana, aluna do Programa de Mestrado da Faculdade de
Educacao/UNICAMP, sob a orientagao do Prof. Dra. Telma Pileggi Vinha.

A referida pesquisa possui como objetivo analisar as caracteristicas das interagdes sociais que as
criangas estabelecem entre si. Para isso, as criangas serdo observadas e filmadas durante suas
atividades cotidianas, propostas pelas educadoras das turmas. A filmagem é importante para a pesquisa,
pois auxiliard a pesquisadora rever detalhes e outras informagdes que n&o puderam ser obtidas por meio
das suas observagoes. E valido deixar claro que ndo havera em nenhuma hipétese, identificacdo das
criangas observadas e filmadas, da mesma forma que néo havera identificagdo da creche no relatério da
pesquisa assim, 0s dados obtidos serdo tornados andnimos. E necesséario ressaltar que os
procedimentos a serem utilizados na pesquisa ndo apresentam riscos ou desconfortos previsiveis as
criangas.

A pesquisa visa a melhoria da qualidade da educacao infantil, pois os professores ao
compreenderem as caracteristicas das interagdes sociais estabelecidas pelas criangas com seus pares
poderdo contribuir para o desenvolvimento destas, proporcionando-lhes ambientes adequados e
favoraveis as interacoes.

Para quaisquer informagdes complementares, dlvidas ou esclarecimentos a pesquisadora
responsavel Katiuska Marcela Grana, em qualquer etapa da pesquisa, coloca-se a disposi¢ao, sendo
possivel entrar em contato pelo e-mail: katigrana@gmail.com ou através do seguinte enderego:
Laboratorio de Psicologia Genética, Faculdade de Educacao, UNICAMP. Rua Bertrand Russel, 801.
Bloco B, térreo, sala 2. CEP: 13092-340.

Em caso de consentimento ao que foi explicado, este documento, apds ser preenchido e
assinado pelo responsavel da crianga devera ser recortado na linha pontilhada e devolvido a
pesquisadora para ser anexado a pesquisa.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu, (nome do responsavel),
apés devido esclarecimento a respeito da pesquisa, autorizo a participacao de

(nome da crianca)

na pesquisa intitulada: Interacoes Sociais Entre Bebés: Um Estudo Exploratério que esta sendo
realizada por Katiuska Marcela Grana, aluna do Programa de Mestrado da Faculdade de
Educagao/UNICAMP, sob a orientagéo do Prof. Dra. Telma Pileggi Vinha.

Assinatura do responsavel pela crianga
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ANEXO 5. PARECER DO COMITE DE ETICA (FCM/UNICAMP)

Na IV Reuniao ordinaria do CEP/ FCM, realizada em 28 de abril de 2009, foi aprovado o
protocolo desta pesquisa pelos membros relatores do Comité de Etica em Pesquisa da
Faculdade de Ciéncias Medicas da UNICAMP, segue os numeros para identificacao:

Parecer CEP: 315/2009

CAAE: 1152.0.000.146-09

Editoracdo: Vera Ligia Souza Ferreira Leite
verafleite@terra.com.br
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