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Dedico este trabalho Aos EDUCADORES DA OCA DOS CURUMINS -
que souberam envolver-se nessa aventura maravilhosa de
buscar caminhos para a educac¢do de nossos filhos - de néo
temerem o novo. De buscarem a pesquisa, a experimentacéo e
o TATEAMENTO, para fazerem deles, Homens sérios e
responsaveis, Aos PAIS DOS ALUNOS DAS DuAsS PRIMEIRAS
TURMAS DE PRIMEIRO GRAU pela confianga, por permitirem que
todos pudessem viver esse SONHO DE EsCoLA. As CRIANCAS, Os
PRIMEIROS CURUMINS, por terem sabido mostrar - nos momentos

mais dificeis - que era preciso continuar a caminhada. ..
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RESUMO

O presente trabalho busca reconstituir a histéria da escola Oca
dos Curumins, situada em S&o Carlos, interior do Estado de Sao Paulo, cujo
projeto pedagdgico inspirou-se nos principios da Pedagogia Freinet. Nessa
perspectiva, objetivamos evidenciar as contribuigbes possiveis de uma agao
educativa como essa para 0 ensino de 1°- Grau regular, no atual contexto em
gque vivemos.

iniciamos a tese pela Construgdo da Fscola, sua

Caracterizacdo, seu Histérico. Posteriormente, reconstruimos seu projeto
pedagdbgico configurando a Trajetéria Metodologica de Trabalho, bem como
os Contetdos de Ensino e a Produgao dos alunos. Evidenciamos, finalmente,
A VIDA NA ESCOLA, através dos processos pedagogicos vivenciados,
ouvindo as vozes de PROFESSORES e ALUNOS.



ABSTRACT

This thesis on education tries to reconstitute the history of the
school "Oca dos Curumins" (= "the children's house in the South American
Indies tribes’ language), located in S. Carlos, a city in S. Paulo State/Brazil,
whose pedagogical project is based on Freinet's Pedagogy. Within this
theoretical and practical educational perspective the author tried to stress its
possible contributions to an educational action for primary schools in our

contemporary context.

In its initial part the thesis deals with the construction of the
school, its characterization and its historical assets. Then the autor exposes
its pedagogical project by explaining its methodological ways of working, its
teaching contents and its students' production. The thesis ends by stressing
"life in the school”, i.e. the living pedagogical experience through both the

teachers' and the students' voices.
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INTRODUGAO

A pedagogia Freinet nao &, hoje, uma novidade no Brasil. Ha noticias
que ela tenha sido introduzida ainda nos anos 60 por um professor francés
encarregado da educagdo dos filhos de engenheiros, também franceses, que
trabalharam na Base Aérea da FAB em Belém do Pard!. Nao se pode precisar se
antes ou depois do golpe militar, que como é sabido fez cessar o Estado
Democratico, por conseguinte a liberdade de express&o e de critica, 6 debate politico

- cerceamento da participagao do homem brasileiro na vida de sua nagéo.

Paradoxalmente, os dados confirmam, é na fase "mais dura" do
periodo ditatorial, inicio dos anos 70, que a Pedagogia Freinet de fato se introduz e
se torna difundida em nosso Pais.

Para Michel Launay?, as suas fontes de penetracdo foram as mais
diversas. Ele cita por exemplo, a edigdo carioca do livro de Jean Piaget - Psicologia
e Pedagogia®, que traz um artigo elogioso & obra de Freinet, tornando-o conhecido
por muitos de nossos educadores e psicologos. Dada a importancia do texto, e como

Launay, nés também o transcrevemos

"... Limitar-nos-emos como exemplo do que pode ser feito
com os modestos smeios e sem nenhum incentivo
particular por parte dos ministérios responsdveis, a
lembrar a notdvel obra realizada por Freinet, que se
espalhou nas mais diversas regiées francéfonas, entre as
quais se inclui o Canadd francés. Sem cuidar muito da
psicologia da crianga e movido sobretudo pelas
preocupacées sociais (mas guardando a devida distincia
frente as doutrinas que pdem mais em evidéncia a
transmissdo pelo mestre, de que falamos acima), Freinet
interessou-se mais em fazer da escola um centro de
atividades permanecendo em comunicagdo com a

T ¢t Launay, Michel no prefacio do fivro de Maria Inés Cavalliere Cabral, De Rousseau a Freinet ou
da Teoria a Pratica. S8o Paulo: Hemus Livraria Editora, 1978. p.XIV.

2 ibidem, p.XV.
3 A primeira edig&o brasileira do livio de Jean Piaget, Psicologia e Pedagogia, data de 1970. Foi
publicado pela Editora Forense Universitéria, do Ria de Janeiro.



coletividade-ambiente. Sua célebre idéia da imprensa
escolar constitul a esse respeito uma ilustragdo particular
entre outras, mais especialmente instrutiva porque é
evidente que wma crianca que imprime pequenocs textos
chegard a ler, a escrever a ortografar de maneira bem
diferente do que se ndo possuisse qualguer idéia sobre a
fabricagdo dos documentos impressos de que se serviu.
Sem querer visar explicitamente o objetivo de uma
educacdo da inteligéncia e de uma aquisicio dos
conhecimentos gerais pela agdo, Freinet atingiu, portanto,
esses objetivos constantes da escola ativa ao pensar
principalmente no desenvolvimento dos interesses e na
formagdo social da crianga. E sem ostentar teorias, ele
conseguiu juntar as duas verdades mais centrais, sem
qualquer duavida, da psicologia das func¢des cognitivas:
que o desenvolvimento das operag¢des intelectuais provém
da acdo efetiva no sentido mais completo (isto é, inclusive
dos interesses, o que ndo dizer de modo algum gue sejam
exclusivamente utilitdrios), porque a légica é, antes de
tudo, a expressdo da coordenagdo geral das ages; e que
esta  coordenagdo geral das agbes implica

necessariamente uma dimensdo social, porque a
coordenacdo interindividual dos atos e sua coordenagdo
intraindividual constituem um Gnico e mesmo processo,
sendo as operagbes do individuo socializadas todas elas,
consistindo a cooperacdo no sentido estrito de tornar
comum as operagoes de cada um.™

Alem desse texto, Launay menciona outras fontes de penetragio.

Assim ele explicita:

- 0 artigo de Clarisse Ferreira da Silva, intitulado "Significardo as Técnicas Freinet, a
morte dos manuais escolares?”, (publicado em 1972 pelo MEC).

- a realizagdo do | Estagio de Freinet no Brasil, em 1973, em Niteroi e sob
coordenacgao de Myrtes Wentzel.

- as apresentagdes do filme L'Ecole Buissoniére (que relata de forma romanceada o
nascimento da pedagogia Freinet), em varias cidades brasileiras e nessa mesma
data.

Entretanto, a andlise desses dados nos permite afirmar que uma das

principais fontes (sendo a principal) de introdugo e divuigacao dessa Pedagogia no

Brasit foi o proprio Launay. Em primeiro lugar porque, antes dos eventos citados, ele,

4 Piaget, Jean, Psicologia e Pedagogia, Rio de Janeiro, Forense Universitaria Lta., 4.ed., 1976, piGe
77.



na Universidade de S&c Paulo - USP, mais especificamente na Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras, onde trabalhara como professor colaborador (de 1971-
76), ja havia ministrado cursos de pods-graduagdo, motivando um grupo de
professores brasileiros, seus alunos, a aderirem as Técnicas Freinet. Como é o caso
de Maria Inés Cavaliére Cabral, com quem esteve animando o | Estagio Freinet,
mencionado acima.

Em segundo porque, as apresentagdes do filme L'Ecole Buissoniére,
foram também iniciativas suas. Além desses dados, temos noticias de que também
no Rio Grande do Sul, Bahia, Sergipe e Distrito Federal, Launay deixou a sua marca,

atraves dos varios cursos ministrados, dos encontros e estagios que organizou e

animou no Brasil,

Mais tarde, final dos anos 70, uma outra fonte inspira novos
professores a conhecerem e a vivenciarem a Pedagogia Freinet em suas classes.
Desta vez a fonte é o préprio Freinet. Alguns de seus livios ocupam as prateleiras
das livrarias e sua obra educativa torna-se mais conhecida.

De qualquer maneira e sejam quais forem as fontes, o certo é que a
Pedagogia Freinet disseminou-se com grande intensidade nestas duas dltimas
décadas, a ponto de seus militantes buscarem uma forma de organizacao capaz de
promover 0s contatos mais freqlientes entre eles para a troca de experiéncias e
informagdes, e para o aprofundamento e ampliagdo de conhecimentos relativos a
essa nova visdo de educacfo. Dada a enorme extensdo territorial brasileira, foram
criados trés Movimentos de Pedagogia Freinet, abrangendo diversos nucleos jé

existentes, ao invés de apenas um nacional. Sdo eles:

5 Cf. Santos, Maria Licia. A Expressdo Livre no Aprendizado da Lingua Portuguesa. Sao Paulo,
Scipione, 1991, p.271. A autora inclui na organizagio e animagio do | Estagio de Freinet, os
professores: Vera de Paula, Roberto Ballalai, Maria Inés Cabral e Michel Launay. Maria Licia foi
também aluna de Michel Launay, no inicio dos anos 70. Ver além de Santos, op. cit. p.270-283,
tambérm Sampaio, Rosa Maria Witaker Ferreira, Freinet, Evolugio Histérica e Atualidades. Sao
Paulo, Scipione, 1983, p.104-111 especiaimente.



Movimento da Escola Moderna do Nordeste - MEM, que tem a sua sede em Recife
e envolve professores dos estados de Piaui, Bahia, Paraiba, Rio Grande do Norte
e Pernambuco.

Centro Regional da Escola Moderna - Regido Sudeste do Brasil - CREM. Tem sua
sede em S&o Carlos e envolve além de professores do Estado de Sio Paulo,
também os de Minas Gerais.

Movimento da Escola Modema - Regido Sul do Brasil, que compreende
professores dos Estados do Rio Grande do Sul, Santa Catarina e Parana. Tem
sua sede em Erechim, interior do Rio Grande do Sul.

Esses trés movimentos foram reconhecidos pela FIMEM® - Federagéo

Internacional do Movimento da Escola Moderna, em julho de 1988 e durante a

XVII RIDEF7, realizada em Florianépolis.

Cabe aqui um parénteses: a propria realizagéo da RIDEF ja demonstra

por si a importancia dos brasileiros no cendrio mundial da Pedagogia Freinet.

Ao todo e como expressam os dados do ultimo Boletim da FIMEM (do

seu Conselho Administrativo), de margo de 1994, o numero de professores filiados

nos trés Movimentos perfaz um total de 640.

De outro lado, as publicagbes nacionais vem confirmando, a partir de

meados dos anos 70 e sobretudo nos anos 80, o grande interesse que essa

pedagogia vem despertando. S8o Monografias, como por exemplo, as de Cavalcanti

€ A FIMEM é uma associagdo de movimentos nacionais e de grupos regionais presentes em todo

mundo, que se inspiram na pedagogia popular e na educagdo cooperativa (Pedagogia Freinet). £

coordenada por um conselho administrativo composto por membros de diferentes paises. E

reconhecida pela UNESCO como uma organizagio ndo-governamental. Seus instrumentos de agio

sdo:

- Organizag8o de encontros internacionais dos educadores Freinet, inclusive a RIDEF, de
seminarios, encontros e estagios provendo a troca de informagdes sobre a situaco da Pedagogia
Freinet e das Pedagogias progressistas nos diferentes paises. Ela facilita, portanto, os contatos
entre os professores empenhados na pratica, na pesquisa e na inovagio cooperativa da Pedagogia
Freinet. Ao todo s&o 43 paises (dos varios continentes), ligados ao Movimento, inclusive o Brasil.
Cf. Boletim da XVil RIDEF, 1988.

RIDEF significa Reunio Internacional dos Educadores Freinet. A primeira RIDEF aconteceu em
1968 na Belgica, seguindo-se as de 1969 na Itdlia; 1970 - Tchecoslovaquia; 1971 - Libano; 1973 -
Dinamarca; 1974 - Escocia; 1975 - Argéilia; 1976 - Polénia; 1977 - Portugal; 1978 - Suécia; 1979 =
Franga, 1980 - Espanha. A partir desse ano ela passa a acontecer de dois em dois anos; 1982 -
ltalia; 1984 - Bélgica; 1986 - Dinamarca; 1988 - Brasil; 1990 - Finlandia e 1992 - Franga.



(1987), Cordeiro (1989); Calheiro (1989) e Sa (1990); Dissertagdes de Mestrado,
Cabral (1975), Ribeiro (1976); Santos (1976); Farias (1978); Leme (1982); Oliveira
(1982); Marques (1984), Cerda (1984); Shimizu (1984); Oliveira (1984); Ferronato
(1984), Oliveira (1989);, Nascimento (1990); Fernandes (1990); Melio (1991); Lopes
(1993), Faria (1993), além de Publicagdes Diversas que tratam, especificamente o
tema em questdo: Pedagogia Freinet. Dentre essas diversas publicagbes,
destacamos os artigos de Santos (1980); Ballalai (1984); Dias (1988), Ferreira (1990)
e Moraes (1991, 1992 e 1993 - varos artigos), Oliveira (1991) além dos livros
recentemente langados de Sampaio (1989) e Santos (1991).

Esses trabalhos ndo esgotam, porém, toda a producéo cientifica na

area, temos consciéncia disso. A vasta extensdo do temitorio brasileiro, além das
péssimas condigdes materiais de que dispomos, foram sem divida, impeditivos para
o resgate de muitos outros trabalhos. Um exemplo é suficiente para comprovar esse
tipo de dificuldade - fui informada por Maria de Fatima Moraes, representante do
MEM do Nordeste que cinco dissertagées de Mestrado, com temas especificos da
Pedagogia Freinet, foram defendidas recentemente nessa regido. Infelizmente, néo
nos foi possivel obté-las. Cremos, entretanto, que a mostra apresentada ja se faz
bastante significativa.

E para completar o leque de informagbes a respeito dessa tematica
ressaltamos que, periodicamente, estdo sendo editados pelos trés movimentos
nacionais, Revistas e Boletins que permitem a integragdo dos professores Freinet de
norte a sul do pais, através de artigos® reflexivos, de relatos de praticas pedagodgicas
e informes, tanto das atividades realizadas nacionalmente quantc no exterior.

Como se vé, a Pedagogia Freinet parece de fato, consolidada em
nosso Pais - assim como, pressupomos, desejavam Michel Launay; Rogers e Josette

Ueberschiag; Emile e Mimi Thomas; Erik Hakonsson; Jean Paul Blanc; Jean Claude

8 As primeiras publicacbes em forma de revista foram editadas pela FURB - Biumenau, sob
responsabilidade de Flaviana M. Granzotto, uma das primeira professoras brasileiras a assumir e a
divulgar a Pedagogia Freinet no Brasil



Pomes; Michel E. Bertrand, Claudine Caoul @ Michel Vibert, entre outros membros do
Movimento Internacional da Pedagogia Freinet que aqui estiveram, participando,
enguanto animadores, de diversos encontros, seminarios e estagios®.

Diante do exposto, cabe perguntar o por qué da realizagdo de mais um

trabalho académico dessa natureza e qual a contribuicdo que se poderia esperar de

tal trabaiho.

A primeira resposta, acreditamos, esta contida nas proprias palavras de

Freinet. No apelo que faz aos professores que praticam a sua pedagogia.

"Precisamos fazer uma ardente campanha em favor dos
Métodos Naturais, justificd-los pedagdgica, psicolégica e
historicamente. Mas, precisamos, sobretudo, por em

compeficdo duas técnicas de ftrabalhos: publicar os
resultados obtidos pelos métodos de livre expressdio e
denunciar os processos obsoletos da escofa tradicional.

... Nunca editamos uma regra intransigente de Pedagogia
Freinet. Apresentamos todo um conjunto de experiéncias
bem sucedidas. Nem mesmo dizemos que se devem
empregd-las nas classes. Cabe apoiar-se nessas
experiéncias bem sucedidas para estabelecer os proprios
pontos de apoio sobre os quais talvez se sefa o tnico a
poder passar, pois toda classe continua sendo tinica como
continua_sendo tnica a_personalidade do_educador.”0.
(grifos nossos)

Quanto a segunda questao, Ana Maria Saul, nos ajuda a respondé-la:

"0 tema de um trabalho é, de modo geral, estabelecido por
razbes que tem especial significado para a vida pessoal -
profissional de seu autor e ou para o plano tebrico -
metodologico em que a questio se insere, ©O
conhecimento dessas razbes permite que o leitor se
coloque na perspectiva do autor, compreendendo,
possivelmente melhor, as suas opg¢bes™1,

9 Esses Estégios, Seminarios e Encontros foram realizados sobretudo, em Santa Catarina (e mais
especificamente em Blumenau) e em S&o Paulo na Capital e no intetior. Registre-se que em Belo
Horizonte, Recife e Rio de Janeiro muitas dessas atividades foram também realizadas. Ver Santos,
Maria Lucia (1991), p. ¢it e Fernandes, Angela Viana Machado. O Papel da Pratica Administrativa na
Implantagao de Proposta Pedagogicas nao Autoritarias na Escola Piblica - Em Relevancia a
Proposta de Celestin Freinet. Dissertagao de Mestrado PPGE-UNICAMP, 1999, p.62-68.

10 Freinet, Celestin, Tecniques deVie, n®3, In: Freinet, Elise. O ltinerrio de Celestin Freinet - A Livre
Expressdo na Pedagogia Freinet-Rio de Janeiro, Francisco Alves Editora, 1679, p.140.

" Saul, Ana Maria. AvaliagBo Emancipatéria - Desafic 4 Teoria e & Prética de AvaliacBo e
Reformulagao de Curriculo. S0 Paulo, Cortez Editora, 1988, p.11.



Assim, eu ndo poderia deixar de expressar, além da importancia do
tema abordado - Pedagogia Freinet - que a minha paix3o pelas criancas, por seu
modo tao peculiar de pensar e de agir; de descobrir a si e a seus companheiros, de
apropriar-se de conhecimentos de seu mundo, a partir de sua propria investigagao,
tenha, principalmente, motivado este estudo.

Por outro lado e, tendo em vista 0s propositos e caracteristicas da
Pedagogia a qual temos nos dedicado ha mais de uma década, encontramos nas
abordagens qualitativas de pesquisa e mais especificamente no Estudo de Caso, o

caminho para o desenvolvimento deste trabalho. Retomando as préprias palavras de

Freinet, quanto a toda sala de aula continuar sendo tnica, como é unica a
personalidade do educador, esse tipo de metodologia de pesquisa poderia nos
levar a captar o Unico — essa realidade tdo peculiar — para, quem sabe, poder
contribuir com aqueles professores que como nos desejam uma escola democratica
e, sobretudo, de boa qualidade.

Nessa perspectiva, o objetivo geral deste trabalho é a reconstituigio
para registro, da histéria de uma experiéncia pedagégica inspirada nos
principios da Pedagogia Freinet. Foram doze anos de uma vivéncia "gquase
mégica”, primeiro como integrante da equipe e, posteriormente como pesquisadora,
onde pude conhecer as criangas, observar 0 seu desenvolvimento, participar de suas
agbes, dos seus saltos imaginativos e, sobretudo, da construcéo do seu
conhecimento.

Pude, e por isso me sinto privilegiada, acompanhar as criangas da Oca
dos Curumins desde o seu ingresso na pré-escola até a conclusio do 1° Grau. Eu os
vi crescer! Implicito nesse registro, nessa historia, a preocupacado em evidenciar as
contribuigdes possiveis da Pedagogia Freinet, para o ensino de 1°- Grau, no atual
contexto em que vivemos. Vale ressaltar, que a Oca dos Curumins € uma escola

pequena - situada em Séo Carlos, interior do Estado de S0 Paulo - e que possui




caracteristicas bastante distintas da grande maioria que compde o sistema privado de

ensino, a saber:

€ mantida por uma cooperativa de professores cujo

tinico objetivo é tio somente a possibilidade de um

trabalho sério e comprometido com as forgas
progressistas de nosso Pais, na busca de uma escola
verdadeiramente democritica;

- O projeto pedagégico de implementagéo,
especificamente do Primeiro Grau regular, foi pensado
em funcdo da continuidade do processo iniciado na
pré-escola que, inspirado nas idéias de Freinet,
comegava a dar seus primeiros frutos12;

- aproximadamente 30% dos alunos sdo oriundos das

camadas menos favorecidas, garantidos que sdo, pela

mantenedora da Escola. Os demais alunos,
basicamente, filhos de professores universitirios.

« conta atualmente com 250 alunos, grande parte desses
(70%} filhos, basicamente de professores universitirios.

Quis ainda estudar as formas de incorporagdo da Pedagogia Freinet
pelo grupo de professores envolvidos na experiéncia em foco, avaliando-se as
dimensdes referentes a nova dinamica de trabalho:

1. mudangas na forma de atuagdo (como desenvolve as atividades nas areas
académicas, como organiza o trabalho, como propicia a integragdo social)

2. mudangas que identifica no plano individual da crianga {(como a nova dindmica se
reflete no desempenho da crianga, nas areas académicas, na formagdo de
atitudes, na forma de participagdo e criatividade).

E finalmente, busquei reconstituir a trajetéria das criangas na Escola
(das duas primeiras turmas de 1° Grau, 1983-194), através de seus préprios
depoimentos e produto de seus trabalhos.

Varias fontes foram utilizadas para a concretizagdo dos objetivos

propostos;

12 Refato essa experiéncia no meu trabalho de Dissertag8o de Mestrado - Freinet e A Pré-Escola, o que
Muda? PPGE/UFSCar, 1984,



a) Analise de documentos

Ata de fundacao da Escola

- Regimento Escolar

- Autorizagdo de funcionamento do primeiro grau

- Consolidagao dos atos escolares

- Planos escolares {de 1984 a 1988)

- Livros: a) matricula; b) ata de reunibes pedagogicas; ¢) ata de
reunides de pais e mestres; d) ata do Conselho da Escola; e)
mengdes e faltas; f) termo de visita

- prontuario dos professores

- prontuario dos alunos

- planejamentos docentes

- boletins informativos

- produto do trabalho das criangas (fivros, albuns, cadernos, provas

mensais, jornais, relatorios etc).

Esses dados foram sobremaneira importantes para que eu pudesse
elaborar o "Histdrico da Escola” e estabelecer as "diferencas” existentes entre as
normas contidas no Regimento Escolar e a sua aplicabilidade na pratica, assim como
esta no capitulo Ii, "Visitando a Administragdo da Escola". Foi também a partir da
investigagao do livro de "Mengbes e faltas" que pude constatar o alto indice de
aproveitamento dos alunos e a sua freqiiéncia, significativamente alta, ao longo dos
anos letivos de 83/90, reafirmando a necessidade de conhecer mais "de perto" ©
trabalho do professor, como se pode ler no capitulo Ill, "A vida na Escola”,

Através dos prontuarios das criangas, pude configurar sua identidade,
isto €, quem séo, de onde vem, idade em relagdo a série em que foram matriculados,
condi¢@o de satde e de vida familiar.

Dos prontuérios dos professores, obtive dados, principalmente relativos

a sua formagdo e experiéncia profissional. Verifiquei, por exemplo, que dos doze
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professores, considerando-se também os de 12 a 43 séries, somente um deles ndo
possui graduacgéo. Desse total, cinco estdo regularmente matriculados em programa
de Po6s-Graduacgao (Mestrado) em Educacdo. Com exce¢ao de dois professores,
todos os demais concluiram seus cursos de graduagdo em Universidades Publicas.
Com relag&o a experiéncia profissional, cinco tem mais de dez anos, quatro com mais
de sete e somente trés, entre um e trés anos.

De outro lado, o trabalho de coleta da produgéo das criangas foi, sem
duvida, o mais demorado, o mais minucioso exercicio de vontade e paciéncia. Foram
dias e dias, em que permaneci na biblioteca da Escola, classificando com a ajuda da

bibliotecaria, todo o material que encontrava-se empacotado, em razdo da mudanga

da biblioteca de um local para outro. Muitos dos trabalhos ndo continham as datas.
Eu os fui identificando um a um através dos nomes dos autores, j& que muitos deles
eu conhecia desde a pré-escola. Nao eram muitos os alunos, cento e sete, mas a
produgdo incrivelmente alta... eram jornais, albuns, pesquisas, historias, experiéncias,
relatérios, livros de vida, BTs. Partindo dos trabalhos realizados em 1982 e até 90
pudemos recuperar o 1°. Jornal da Escola (Anexo 1) e o 1% impresso pelas préprias
criangas, 1983. Isto de pronto significou a visualizagio da evolugéo das criangas que
ingressaram em 1983 e 1984 nas primeiras turmas de primeira série e que em 1988,
encontravam-se, respectivamente, na 58 e 62 séries. Dessa maneira, eu pude
lustrar ao longo do trabalho, com esses registros, a maneira pela qual o
"conhecimento vai sendo construido” e “"socializado" pela crianga com orientagao do
professor. Constatei, além disso, que o assunto de maior preferéncia das criancgas,
até a 5% serie, recai sobre a vida dos animais. S30 inUmeros os trabalhos nessa
area, desde os bichos mais exoticos até aqueles mais proximos. Esses trabalhos
possibilitaram ainda que reconhecéssemos os termos da express3o das criangas:;
estilo, coeséo textual, etc.

Também a andlise dos planos de trabalho dos professores, seus
boletins informativos,:foram de suma importéncia para a completagdo-dos dados

relativos a sua agdo em sala de aula.
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b) Questionarios

A aplicagao de dois questionarios, no inicio e no fim do ano letivo de
1987, para todos os professores do 1° grau, serviram para que se pudesse obter
informagbes preliminares sobre os varios contetdos programaticos relativos as
diversas séries bem como estabelecer, a partir das respostas, o roteiro para as

entrevistas.

¢) Entrevistas:

1. Com os professores

Entrevistei, no 1% semestre de 1988, todos 0s 12 (doze) professores
do 19 grau, responsaveis pelas diversas disciplinas curriculares: Histéria, Geografia,
Ciéncias, Inglés, Portugués, Educagio Artistica, Matematica e Educacgao Fisica, além
dos de 12 a 42 séries. Essas entrevistas que tiveram como ponto de partida os
questionarios aplicados em 1987, desenvolveram-se de forma a mais aberta possivel,
sem perder, no entanto, os objetivos por mim estabelecidos, que podem ser

explicitados através da abordagem adotada:

- como o professor vé ¢ seu trabalho docente e quais as suas expectativas em
relagdo a proposta pedagégica assumida pela escola (grau de aceita¢do /
possibilidade / dificuldades).

- como vé o conteado especifico de sua disciplina e qual a interagdo com as
demais areas integrantes do curriculo da série em que atua.

- como vé o crescimento dos alunos tanto a nivel académico (producdo dos
trabalhos / participagdo / criatividade) - quanto de formagido educativa

(questionamentos / atitudes / comportamento).
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- que tipo de atividades s&o mais freqlientemente propostas em fun¢do das
iniciativas das criangas de 52 e 62 séries; e, mais especificamente, em relagio as
pesquisas, quais 0s assuntos de maior preferéncia, relacionados ou ndo com os

contetidos programaticos curricularmente sugeridos.

Um  parénteses parece interessante para a necessaria
contextualizagao: transcrevendo as fitas de gravagdo das entrevistas, certo paralelo
entre as criangas da escola tradicional e as da Oca foi feito, espontaneamente, pela

maioria dos professores, de forma decididamente reveladora, por exemplo:

"As criangas desta Escola tém facilidade para resolver

problemas porque entendem os seus enunciados”. (Profa.
Leila - Matematica) ... ou, "como nunca utilizaram cartilhas
sdo mais criativos, e o que é fundamental, sabem
interpretar os textos. (M. Alice - Portugués).

De todas as entrevistas, somente uma necessitou ser refeita em funcéo
de problemas técnicos. A dificuldade maior para realiza-las foi a compatibilizagdo de
horéario, tanto da parte dos entrevistados, quanto deste pesquisador. Algumas,
inclusive bastante longas, perfazendo um total de trinta e cinco horas.

A transcricdo de duas das entrevistas realizadas com uma professora
atuante de 12 a 42 séries e uma professora atuante de 52 a 82 séries, do 19 grau,
seguem como exemplos. (Anexo 2). Também em anexo os questionarios aplicados
em 1987,

As entrevistas foram fundamentais para que a historia de vida desses

professores pudesse ser também apreendida.

2 -Com os alunos

A realizacdo das entrevistas com os alunos mais antigos da Escola,

estava projetada, inicialmente, para o final do ano letivo de 1988. Em razio da
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necessidade de "fechar o ciclo”, com a conclusdo do 1° grau pela primeira turma -
ingressante de 1983 -, optei por dilatar o prazo, realizando-as no final de 1990. Essa
dilatagdo me pareceu acertada, na medida em que pude verificar, por exemplo, a
passagem dessas criangas pelo "vestibulinho" que permitiu, por sua vez, o seu
ingresso no 2° grau. Trabalhei com elas, portanto, até meados de 1991.

O clima de cooperagdo e informalidade permeou o desenvolvimento
das entrevistas. Os alunos mostravam, todo o tempo, o interesse e vontade de
participar, pois tinham a certeza da importancia de seus depoimentos para este
trabalho..."Q Silvia, a gente vai estar te ajudando a fazer a tua tese? Se vamos,

tamos aqui.” diz o Wilson, um dos alunos da 12 turma.

d) Estagio de Observacio Participativa

As observagbes que fiz, tiveram como objetivo, especificamente, o
acompanhamento da vida escolar das criangas que compuseram a 18 e 22- turmas
de 12 série em 1983/84. Objetivei dados relativos & participagdo dessas criangas em
sala de aula e fora dela, relacionamento com 0s novos professores e as possiveis
dificuldades surgidas de passagem, da 43 para 52 série. Posso adiantar, por
exemplo, que percebi nesse estagio, na 62 série (em 1988), um grupo coeso, amigo.
N&o vi atos de indisciplina em nenhum momento. O relacionamento professor/aluno &
excelente. Os professores sdo chamados pelo primeiro nome e por "vocd". Ha
respeito mutuo. De outro lado, quis verificar se as técnicas Freinet utilizadas até a 42-
série eram passiveis também de utilizago, nos termos ja experienciados, nas séries
posteriores, considerando-se suas especificidades quanto ao nimero de disciplinas,
e portanto, nimero de professores, bem como o tempo de duragdo das aulas. Essa
preocupagcéo reforgou-se apds o Manifesto das criangas da 52 série que, no inicio de

1887, foi enviado a Diregéo da Escola:
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"NOs agora temos vdrios professores, vdrias matérias,
vdrias tarefas. Se tem menos intervalo. S6 tomar lanche e
escovar os dentes. Ngo da mais para brincar. Nao estamos
fazendo mais livro de vida. Ndo fazemos mais imprensa,
nem correspondéncia. Nao tem mais nada de marcenaria,
nem culinaria, nem horta, nem francés, Os professores néo
sabem que todos os outros passam tarefas e a gente entdo
tem muita. Eu e o Dema trabalhamos, ndo podemos fazer
mais nada... com um monte de professores, virou essa
confusdo. Era legal fazer o livro de vida, era, mas ndo da
mais tempo. A reunido inicial $6 na aula da Maria Alice...
Acho que vamos fazer greve. Queremos horta e aula de
francés... Queremos imprensa para passar as poesias, as
historia que fizemos. Diante do Manifesto o Wilson
completa: Eu fui passar naquele negécio (limégrafo) e ndo
deu certo... ai que raiva,

Esse estagio, permitiu ainda que eu recuperasse outros dados e

informagoes, advindas de trabalhos realizados, significativos para esta pesquisa, os

quais expresso, em sua natureza, nas palavras de Juliana, da 62 série:

"Se vocé quiser eu tenho todos os cadernos, jornalzinhos
desde quando eu estava na 12 série. Era um barato o jeito
que eu desenhava e escrevia” (out. 1988},

Ao longo de 1989 a 90, voltei varias vezes & Escola, (ac menos
quinzenalmente) para néo perder o vinculo com as criangas e para acompanhar os
novos professores, como o caso do Prof. Cesar, de Educagéo Artistica, que substituiu

a Profa. Priscila, que deixou a Escola.

e) Participagdo nas Reunides de Pais e Mestres, Reunides Pedagdgicas e de

Conselho da Escola

Dando seqléncia ao processo que havia iniciado em 1987, continuei
participando das reunides realizadas no decorrer de todo o ano letivo de 1988, entdo
com objetivos mais definidos. Procurei verificar, por exemplo, como os pais, direta ou
indiretamente, intervém na Escola, no processo de aprendizagem de seus filhos, no

trabalho pedagégico e nas questdes administrativas. De outro lado, qual o
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posicionamento da escola em relagdo a essas intervencdes. Nas reunides
Pedagogicas, quis perceber principalmente como a Pedagogia Freinet estava sendo
trabalhada com os novos professores, em relagio aos contelidos programaticos das
varias disciplinas, principalmente da 52 a 62 séries (1988). Além disso, nessas
oportunidades, outros dados bastante significativos puderam ser colhidos, tais como
os relativos aos depoimentos espontaneos de alguns professores concernentes ao
desempenho académico das criangas da 63 série, bem como o fluxo de
responsabilidade e organizago que demonstraram. A expressividade e a clareza de

um dos depoimentos, da idéia da significagéo dos elementos neles contidos:

"E multo facil trabalhar com os alunos da 62 série: eles
estdo prontos, é s6 continuar.”... (Prof. Ademil - Histéria)

Participei, em 1988, de varias reunides de diversas naturezas e com
diferentes propésitos assim distribuidas: reuniées de pais e mestres (6), pedagégicas

(3) e Conselho da Escola (1).

f) Analise dos Dados

Os dados descritos foram tratados de forma a permitir a reconstrugo
contextualizada da experiéncia pedagégica de orientagéio freinetiana, realizada em
Sé&o Carlos, SP, a partir de 1983, com a implementagéo da 12 série (implementagao
gradativa do 19- grau regular), objetivo deste trabalho. Estabelecemos como limite, o

ano de 1980 e como referéncia 1987/88, tendo em vista:

1. A simultaneidade das séries: Acompanhamento do processo vivido por professores

e alunos nas varias classes de 1° Grau, conforme Quadro |.
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Quadro |
Registro de Vida da Escola tendo como referencia 1987/88

Séries Professores Aluncs

12 Planos de trabalho Produgéo dos trabalhos

28 Provas (elaborac¢ao) albuns

3@ Questionarios livros de vida

4a. Entrevistas histérias

ha. Boletins Informativos refatdrios

62 Reunides Pedagogicas provas mensais
Questionarios
Assembléias/Conselho etc

2. Os dados longitudinais - referentes aos alunos que ingressaram na 12 e 22 turmas
de 12 série em 1983/1984 e que encontravam-se em 1990 respectivamente na 72 e
82 gséries. Essa analise retrospectiva buscou abranger no periodo 83-90 e foi
centrada especialmente na histéria de vida escolar do aluno na forma tal como ele a
apresenta. Esses dados foram sobremaneira importantes para que configurasse as
comunalidades e as divergéncias dos varios pontos de vista: aluno, professor, corpo

técnico/administrativo, pais e desta pesquisadora.

Quadro |l
Retrospectiva histérico-escolar dos alunos da 72 série e 82 séries’3.

1990 1989 1988 1987 1986 1985 1984 1983
ga/7a. 78./64. 6a./52. 58./42. 4a./3a. 3a./9a. 2a./4a. 1a.

HISEOIA 0B VILA oottt ee e e e e ee e e r e s e s e e e e e e e e e e e e taa e e ean

escolar dos alunos trabalhos, entrevistas, questionarios, livros de vida
provas mensais, jornais de parede, efc

de 72 @ 83 SEMIBS  ....iiiiiiiiiiirir ittt r e et ee s

13 Como se explicitou anteriormente, a necessidade de acompanhar essas criangas até a 8% série,
levou-nos a estender o trabalho de pesquisa até 1891. Faltava-nos parametros para uma avaliaglo
mais "segura" do trabalho que a Escola desenvolve. Por essa razéo, a inciativa de acompanha-los no
inicio do 29 grau,
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g. A Analise Global e Compreensiva dos Dados

A anadlise global e compreensiva dos dados obtidos, a ser apresentada
subseqlientemente, ocorreu em fungdo de {rés grandes vertentes:

a - A organizagado do ensino na escola;

b- A agdo em sala de aula,

¢ - A produgao resuitante do processo,
o que me permitiu apontar para as possibilidades de implementagdo da Pedagogia

Freinet no 19 Grau, no contexto em que vivemos.
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CAPITULO |

A CONSTRUGAO DA ESCOLA

"Nesta escola, nés temos liberdade e nés adoramos isso. Nos temos

liberdade de escolher, de fazer, de criticar o que ndo estd legal, de
felicitar, de propor e de criar... mas até certo ponto porgue sendo vira
bagunca. E para isso ndo acontecer que elaboramos o quadro de regras”™.

Texto Coletivo (42. série)

"Mas se precisamos elaborar 0 quadro de regras significa que ndo ta
havendo educacdo na confianca e entdo ndo estamos fazendo Pedagogia
Freinet”.

Pedro (62 série)
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A. CARACTERIZAGAO
"A impressdo que eu tenho é que esta
Escola ¢ a segunda casa deles.”

{Jodo/pai de aluno)

A Escola de Educagdo iInfanti Oca dos Curumins esta instalada,
atualmente, na sede de uma antiga fazenda, Chacara Faria, Bairro de Vila Nery,
Zona Leste de S&o Carlos, SP. Localizada no final da Rua da Imprensa, frente a
"Praga” conhecida pelos antigos moradores como "Baldo do Bonde", nido possui
vizinhos & esquerda. Trata-se de terreno de aproximadamente 13.000m? de area

verde que, em litigio com a Prefeitura Municipal, vem sendo utilizado pela
comunidade, quer como campo de "pelada” quer como sede de parques de diversdes

ali montados por curtos espagos de tempo. A direita, uma residéncia e um agougue.
Faz divisa, ao fundo, com um parquinho municipal.

Com muros baixos e portbes sem trancas, numa area de 5.000m?, a
escola possui amplo patio externo, imensas e velhas mangueiras, campinho de
futebol/vélei de chédo batido e poucos brinquedos de parque. Dentre eles o
"brinquedao”, que pode ser o forte do soldado, a casa da boneca ou ainda uma
caverna. E daf que se vé bem 1a no alto os habitantes das mangueiras, os morcegos
"focinho de rato”, identificados pelos pequenos da pré-escola através de uma
pesquisa’. Nas proximidades, um quiosque rustico e quatro médulos de madeira2,
pré-fabricados, que sdo utilizados como salas de aula. Mais adiante, & direita, um
pequeno predio de alvenaria onde estdo a oficina de Imprensa/limégrafo/computador
e dois banheiros. A esquerda, a casa do Sr. Vitor e Dona Maria, os guardides da
propriedade, que ai vivem ha mais de vinte anos. Ao fundo, frente a pequenos
jardins, esta o casaréo que, construido no final do século passado, abriga as demais

dependéncias da Escola: quatro salas de pré-escola e uma de estudos; secretaria e

diretoria; pequeno laboratério de ciéncias; biblioteca; sala de professores, dois

1 Emanexoa pesquisa (Anexo 2A).

2 As salas de madeira s3o utilizadas pela manha para as classes de 52 a 888. séries ¢ & tarde, para as
de 18 4 43 série.
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banheiros coletivos, um masculino e outro feminino, cozinha e dispensa. Ao lado, um
viveiro natural onde sdo criados os patos e os marrecos. Atrds do casarido, os
canteiros de horta, os pés de cidra, as bananeiras, 0o pessegueiro, as goiabeiras,
alem de uma plantagdo de milho. Ha muito espago, muito verde, muita terra.

No interior da Escola, nas paredes, a presenga constante das
criangas... desenhos, pinturas, quadros de avisos, jornais murais e paingis de
fotografias que documentam trabalhos realizados, passeios e outras atividades, como
festas, teatro etc... A cozinha bem equipada, contém “freezer", geladeira, armarios,
mesa, pia e dois fogbes a gas. Os filtros de agua sdo de barro e estdo colocados em

lugares acessiveis as criangas. Ao lado de cada um, copos descartaveis e cesto de

lixo. Os banheiros sdo modestos, de louga branca, azulejos nas paredes e ladrilhos
no piso. A secretaria, localizada no centro do prédio, possui duas maquinas de
escrever eletricas, uma xerox, um computador, arquivos de ago e na parede um
enorme quadro contendo os fundamentos da Pedagogia Freinet. Todos os
equipamentos estio ai guardados, e, dado que nos parece relevante, s&o utilizados
pelos alunos, independentes dos adultos. Eles aprendem a tirar xerox, a usar o video,
o gravador, projetor de slides assim como a maquina de escrever bastando, para
retira-los, apenas a assinatura do responsavel, num caderno existente para esse fim.
A sala dos professores assemelha-se a uma sala de jantar, com uma enorme mesa
de cerejeira e cadeiras de espaldar altos. Ha4 uma estante modulada onde se vé
trabalhos realizados pelas criangas em anos anteriores, albuns, pesquisas, historias e
objetos pessoais dos professores.

Partihando de espagos comuns, a Diretora, a Coordenadora
Pedagogica e a Psicologa da Escola. Conjugada a essa sala, a biblioteca, que possui
acervo razoavel e, segundo a Bibliotecaria, frequéncia bastante alta, inclusive dos
pré-escolares que desde cedo aprendem a cuidar dos livros e a devolvé-los no prazo
combinado...

As salas de aula, embora semelhantes, adquirem cada qual fisionomia

propria, expressdo do grupo que a utiliza. O mobilidrio bastante simples, como as
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carteiras, por exemplo, que compradas da APM de uma Escola Estadual foram
totalmente restauradas por alunos e professores que se dispuseram a essa tarefa,
num mutirdo nas férias. Somente alguns tampdes de férmica foram substituidos por
um marceneiro. Talvez, por essa razao, estejam sempre limpas, sem rabiscos ou
"inscrigbes”. Os escaninhos e as estantes de madeira, também de segunda méo,
passaram pelo mesmo processo. Ha ainda caixas d'agua de amianto se prestando a
esse mesmo fim, & guarda de material. As cadeiras sao de plastico resistente e/ou de
formica. Os quadros de giz sao grandes e em bom estado de conservagdo, havendo
em algumas classes mais do que um. As salas de aula tém metragens diferentes,

variando entre 27 a 35 m2, e determinam, de acordo com as normas estabelecidas, o

namero de alunos que poderdo matricular-se. Embora dentro dos padrdes legais,
sente-se nas conversas com os professores e alunos a necessidade de um maior
espago fisico para o desenvolvimento da propria dinamica de trabalho, como na
primeira série: a sala de 27m? ganhou mais uma varanda onde se faz as reunides e
os ensaios etc. Em sala contigua, a impressora e o atelié de artes.

O ambiente é bastante alegre, colorido, talvez também pela néo
obrigatoriedade dos uniformes... No rosto das pessoas, alunos, professores e
funcionarios, a express&o de familiaridade, de descontracio.

A impressdo é que a Escola é realmente de todos. Ndo ha filas para o
ingresso na sala de aula e nem tampouco "campainha” (sinal). As criangas entram
normalmente em suas classes, mesmo antes de seus professores, pois ha sempre
"um que fazer", um retoque na tarefa, ou continuidade de um trabalho iniciado no dia
anterior.

A merenda, preparada pela Tunes ha varios anos, obedece cardapio
variado, assim como o almogo servido as criangas que permanecem com 0s Seus
professores em outro periodo. E o chamado sexto periodo, que acresce a cada
classe mais quatro horas de permanéncia na Escola, na semana. Assim, cada turma,
num dia fixo, permanece & o dia todo. Também alguns professores fazem uso

desses servigos...
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Torna-se dificil, entretanto, uma descrigdo mais acurada da Escola em
fungdo da falta de rotina. As carteiras podem estar enfileiradas quando todos os
alunos participam da mesma atividade; podem estar em forma de circulo para as
conversas e reuniées, podem ainda estar agrupadas em dois ou mais ateliés onde se
realizam atividades diferenciadas e simultdneas, ou ainda, parte dos alunos pode
estar fora da sala de aula, na varanda, na horta, no viveiro etc.

O que é realmente rotina, e pdde ser constatado, é o ingresso na
Escola, na sala de aula, sem tumulto; a presenga macica das criangas e professores,
além do bom humor, estampado no rosto de nossos protagonistas. E também rotina o

respeito, seja da parte de quem for. Os conflitos naturais de uma Escola sdo sempre

resolvidos através de conversas fundamentadas no quadro de regras disciplinares,
tiradas no inicio de cada ano com os alunos. Além disso, € rotineira a participacdo e a
presenga dos pais na vida da Escola. E comum vé-los apos o término das atividades,
no interior da classe, no patio, trocando idéias ou tirando duvidas com os professores
e demais funcionarios. Essa participagéo, entretanto, ndo é sempre tranqguila. Ha um
nivel alto de exigéncias e cobrangas; tanto no que concerne aos contetdos
programaticos, quanto a assuntos considerados pela diregdo, como até banais. De
outro lado, muitos respondem positivamente as iniciativas da Escola, estimulando e
ajudando financeiramente. Assim como lembra a professora Roseli,

"Queriamos participar de um encontro internacional de

Pedagogia Freinet em Santa Catarina, mas estiavamos sem

dinheiro. Uma das médes sugeriu entdo que fizéssemos

uma lista para receber contribuigdes. Todos os demais
pais colaboraram, financiando a nossa participagéo "...

B. HISTORICO

O histérico, que ora apresento, foi montado de modo a evidenciar os

momentos mais marcanies, mais significativos para aqueles que participaram da
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construgdo desse trabalho pedagogico, desta caminhada. Para tanto, utilizei-me dos
dados documentais disponiveis e, sobretudo, dos depoimentos dos colegas.
Conversar sobre a Escola foi sempre tao importante... lembrangas das dificuldades,
dos problemas, angustias, das muitas alegrias compartithadas. Momentos de muita
emogdo, de poder reavivar os lagos afetivos, de poder pensar e refletir sobre a
importancia de cada um de noés nesse processo, pois tivemos todos UM SONHO DE

ESCOLA!

1976 - FUNDAGAO DA ESCOLA

A Oca dos Curumins foi fundada em outubro de 1976, com a finalidade
de atender criangas de 0-6 anos de idade. O desejo de cria-la deu-se por duas
razbes especificas:

Em primeiro lugar, pela impossibilidade de o Estado e ou o Municipio
absorverem, em seus quadros, novos profissionais ligados ao ensino. Como foi o
caso das trés professoras que, inicialmente, constituiram a sua mantenedora. € em
segundo pela caréncia, na Cidade, de uma "escola" que pudesse ser uma opgao em
termos de uma educagdo "mais aberta", distante da tendéncia escolarista —
hegemonica no sistema pré-escolar brasileiro (tanto o puablico, quanto o privado) -~
nessa época.

Na verdade, o seu objetivo era trazer a "rua" e os "vethos quintais" para
dentro da escola. Era querer proporcionar ds criangas que dela participassem, o
direito de ter e de resolver conflitos, de correr, de brincar, de contar e inventar
histérias — de poder dar asas a sua imaginagdo. De permitir a apropriagdo de
conhecimentos de seu mundo, atraves de suas proprias descobertas e, da interagéo
com 0s colegas, independente da idade. Era criar um ambiente propicio, estimulador
ao desenvolvimento infantii sem, entretanto, a preocupacdo de preparar a
escolarizagdo posterior da crianga. Na pratica, porém, esses objetivos estavam longe

de poder concretizar-se... as expectativas dos pais eram outras: eles cobravam
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PRODUGAO, através dos exercicios de prontiddo, tal como as demais "escolinhas”...
Era preciso introduzir o alfabeto, os primeiros niimeros, os papeis, os lapis, os treinos
e sobretudo, "mostrar servigo" para que a escola pudesse continuar sobrevivendo... A
contra-gosto e aos poucos a escola vai cedendo as pressdes, sem, entretanto, perder
de vista os objetivos de sua criagio: SERVIR A CRIANCA.

De outro lado, a questdo dos valores, passados e incorporados pelas
criangas levaram os seus professores a pensarem principalmente na sua formagéo:
Formé-los para quando e para que? A partir desse questionamento, a busca de

alternativas para a escola se torna inevitavel...

1976 - O ENCONTRO DA PEDAGOGIA FREINET

Estamos no final da década de 70, agora, saindo de um dos periodos
mais negros da nossa histéria. De voita ao Pais, e aos poucos, 0s "cérebros"
cassados, exilados involuntariamente, aqueles que conseguiram sobreviver a

ditadura militar imposta a todos nés brasileiros.

E tempo de muita esperanga, quiga de um novo Brasil. A impresséo é
que tudo esta por ser feito...

No campo da educagio e especialmente nas universidades {na
UFSCar por exemplo) as criticas ao passado presente estio em ebulicdo... nas
dissertagbes e teses, um novo (velho) referencial agora se explicita... Gramsci, Marx,
Lenine... se descortinam as contradigbes da sociedade; se analisa a Escola, seu
papel, seus condicionantes; os utensilios de um fazer agora obsoleto... E tempo de
esquecer os acordos MEC/USAID, as instrugbes programadas, o racionalismo, a
eficiéncia. E tempo de buscar um novo conceito de CIDADANIA.. £ tempo de sonhar,

de reconstruir uma sociedade que anseia pela liberdade, pela democracia.
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- E assim que no radio, se ouve Joao Bosco cantar, num lamento,
misto de tristeza e esperanga, O Bébado e o Equilibrista,

... que sonhava com a volta do irmé&o do Henfil,

com tanta gente que partiu... chora a nossa

Pdtria, mae gentil

choram Marias e Clarisses,

no solo do Brasil...

Mas sei que numa dor assim pungente

Nao ha de ser inutilmente...

A esperanga equilibrista sabe que o show de
todo artista deve continuar...

- E assim que no Patio da UFSCar, os alunos encenam a peca do

Escritor/Arquiteto Getdlio Alho, "A Revolugéo de Tiradentes™. Discute-se ai 0 1964!

-E assim que na Arquitetura se assiste ac sonho dos grandes génios
do racionalismo esvair-se...

As cidades, como diz Carlos Nelson, "se co'nstréem o0 tempo todo e
em todos os niveis dos mais materiais aos mais simbélicos , a revelia do que se
pense e de como se interprete cada um de seus movimentos de mudanga™.

Brasilia, a capital da Republica, era um sonho desfeito...

- E assim que no Cenério Politico, novos partidos sdo criados face as
diversas ideologias até entdo aglutinadas no bipartidarismo imposto pelo Regime
Militar.

- E assim que nesse contexto, meados de 79, numa assembléia da
qual participavam proféssores, alunos e funcionarios do CECH/UFSCar, ouvi de um
de nossos grandes méstres, recém chegado de seu exilio involuntario, uma citacéo

de Celestin Freinet. Evidentemente, dela j4 ndo me lembro, mas com certeza foi a

3 OBébadoeo Equééébristé de Jo8o Bosco e Aldir Blanc.
4 ALHO, Getllio. A Revolugdo de Tiradentes. S50 Carlos, 1981

5 SANTOS, F. Carlos Nelson. In: MARQUES, Enaldo. "Tipologia para o adensamento urbano”.
Dissertagéo de Mestrado. Sao Carlos, USP, 1986,
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partir dai, que curiosa, retiro da biblioteca, um dos mais preciosos textos desse autor:
"Para uma Escola do Povo”. Uma paixdo, como se diria, a primeira vista, posto que
um texto de absoluta atualidade. Tanto assim que nos parecia ter sido escrito e
enderegado a nos, professores brasileiros, naquele dado momento. Uma resposta
através de uma agdo concreta as criticas que t3o bem aprendemos a formular. No

ambito de nosso trabalho, na escola, a possibilidade de construirmos um projeto

pedagodgico de fato, comprometido com os destinos de nosso Pais — com a luta por

sua DEMOCRATIZAGAQ.
Assim, lemos e relemos Freinet. iamos descobrindo, sem dificuldades,

que sua Psico-Pedagogia assentava-se sobre bases muito sdlidas; a leitura que fazia

da sociedade, de sua estrutura; seu compromisso com as classes populares; o
reforcar da escola publica e a tomada de posigdo contra quaisquer tipos de
dominag&o. Freinet refletia sobre as relagbes entre Educagdo e Sociedade,

evidenciando, de maneira clara, o papel reprodutor da escola e a quem servia...

"A burguesia vencedora leve por sua vez, as suas escolas
onde se ensinava a leitura ¢ a escrita - esses instrumentos
ti0 raros, tdo apreciados e respeitados na altura - a cultura
antiga, grega ou latina, a medicina e a disputa, tudo
conquistas que fariarn assentar, em novas bases ,a
autoridade dessa classe de administradores e de
comerciantes. Nova etapa do século XIX - a instru¢éo do
povo torna-se uma necessidade econémica. O capitalismo
triunfante institui entdo a escola piblica, adaptada aos fins
particulares para que fora criada... ndo se ftratava de
cultivar ¢ povo, mas sim de prepara-lo para realizar com
mais eficiéncia as novas tarefas que o maquinismo lhe
tinha imposto. Ler e escrever, contar, passaram a
constituir as técnicas fundamentais sem as quais o
proletariado ndo passava de um mediocre operdrio. E, ao
mesmo tempo, o0s rudimentos da literatura, os
conhecimentos geograficos, historicos, cientificos e
morais deveriam completar a adaptagdo do individuo ao
estreito 'quadro do seu destino econémico. Essa
adaptacdo poderia considerar-se perfeita no periodo
compreendido entre 1914-18. O préprio povo estava
aparentemente satisfeito e até um pouco orgulhoso de

uma escola que fazia de seus filhos uns "sébios".. O
encanto foi entretanto quebrado, para o que muito
contribuiram acontecimentos Funestos de 1914-18. Pouco
a pouco os mais clarividentes e responsaveis de entre o
povo tomaram consciéncia do desting de sua classe e do
logro premeditado que representava a educagio que
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tinham recebido... A classe popular comegava a sua luta
para a adaptacdo da educagdo de seus filhos as suas
necessidades especificas”.6

Explicitava os seus condicionantes histéricos...

... @ Escola nunca estd na vanguarda do progresso social.
Pode estar em teoria - 0 gue nunca é suficiente - mas na
pritica o seu desenvolvimento est§ demasiadamente
condicionado pele meio familiar, social e politico para que
se possa conceber para ela uma hipotética liberagdo
auténoma. A Escola, pelo contrdrio, acompanha sempre
com atraso mais ou menos lamentivel as conquistas
sociais... Compete-nos a nés reduzir esse atraso, isso
constituiré j& importante vitéria™.’

Mas, ao mesmo tempo, nos apontava as saidas...

"M trinta anos lutamos para fazer brotar no seio da escola
publica, essa escola do povo, cujos instrumentos
elaboramos minuciosamente.®

De fato, Freinet apresentava sua Escola Moderna, fundamentos e
funcionamento detalhados, com a propriedade de quem a construira passo a passo.
Para nés ficava claro que Freinet percebera, em oposicdo & escola tradicional e no
espaco de contradigbes sociais que & também a escola, a possibilidade de uma
acdo educativa que associada a outras lutas, pudesse contribuir para a
transformagdo de sua realidade. Com certeza havia um projeto politico que
orientava sua pratica, suas descobertas e reflexdes. E no era para menos:

- Em primeiro lugar é preciso considerar que Freinet, ainda aluno do
Curso Normal de Nice, é convocado, acs dezenove anos, para combater na primeira

Guerra Mundial. Ferido gravemente nos pulmdes, retorna a sua cidade natal (Garz)

6 FREINET, Celestin. Para uma Escola do Povo. Lisboa, Editorial Presenga, 1973, p.18 e 19.
7 FREINET, Celestin. Idem, p.30.

8 idem, ibidem.
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para um longo periodo de convalescenga. Dos horrores dessa vivéncia, o repudio
pela guerra e pela doutrinagdo que levara o povo & matanga. £ a partir dai que
questionara, entéo, os valores e a moral que estruturavam a sua patria republicana.
Aqueles que Ihe foram transmitidos, principalmente, pela escola publica francesa que

havia freqiientado. Sobre esse assunto diria ele anos mais tarde:

"Percebiamos nas trincheiras que os deuses que os
nossos . mestres exaltavam - a Ciéncia, a Instrugdo, a
Familia, a Patria - eram falsos deuses, sanguindrios e
criminosos; que esta moral ndo era verdadeira e que esta
Pdtria era por demais madrasta para ser nossa verdadeira
Pétria.”

Percebendo o significado da instrugdo recebida e, do repudio pela

guerra, a busca de novos referenciais e de luta, por também novos ideais...

"E comd ndo podia gozar de nenhuma das alegrias da
Juventude, esfor¢ou-se por achar dentro de si proprio
razbes para viver: ndo se deixou dispersar numa
compreensdo superficial das coisas, foi muito mais longe.
A imobilidade a que estava condenado ensinou-lhe uma
certa maneira de pensar, uma maneira exigente de se
apoderar da realidade, de a dissociar e de a reconstruir
sob o dngulo do saudidvel bom senso aldedo, que até
agora constituia a sua uUnica riqueza intelectual. A sua
disposi¢do de espirito, orientou-o muito naturalmente ao
modo de pensar marxista: leu Marx e Lenine e é dominado
pelo dinamismo de um pensamento em movimento gue ird
acordando nele um tremendo poder de iniciativa”...!

E assim que recusando a aposentadoria a que tinha direito, pelas
sequelas da Guerra, Freinet torna-se professor primario. Assume, em Bar-Sur-Loup,

com todas as suas deficiéncias fisicas, uma classe multisseriada composta por 35

8 Freinet, Célestin, Educagio Moral e Civica, In, Oliveira, Anne Marie Millon de. Limites e
Possibilidades de uma Proposta de Educagio Popular na Escola Pablica - F.G.V. Dissertagao de
Mestrado, 1989. p. 235. Sobre a Vida e Obra de Freinet, consultar: Ribeiro, Silvia Aranha de Oliveira
(1978), SBampaio, Rosa Maria W. Ferreira (1989), Fernandes, Angela Vianna Machado {19890); Melo,
Roseli Rodrigues de (1892), especialmente Freinet, Elise. (1978 e 1979) e Oliveira, Anne Marie Millon
de (1989). Op. cit. Estes Gltimos, basicos para a construgio deste texto.

10 Freinet, Elise. O Nascia’éeszto de uma Pedagogia Popular, Lisboa, Estampa, 1978, p.19.
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alunos, filhos como ele de pequenos camponeses, além de alguns deficientes. Um
comeco de carreira bastante dificil para Freinet que, além da sua inexperiéncia
profissional, carecia deixar a sala de aula a cada pouco para 'tomar folego”,
“respirar’, como diz Flise, sua mulher. Além desse agravante, ha falta de material
didatico-pedagogico e s&o péssimas as condigdes fisicas da escola. De concreto, o
livro didatico, o giz e o velho quadro negro, além da imensa vontade de abracar a

profiss&o que escolhera. Mas, vejamos o que Freinet diz sobre esse inicio de carreira:

"Terminada a Primeira Guerra Mundial em 1920 eu era
apenas "um ferido glorioso”, com lesdo nos pulmées, uma
pessoa enfraquecida, ofegante, incapaz de falar na aula
mais do que uns escassos minutos. Apesar das
dificuldades respiratérias, teria podido talvez, com outra

pedagogia, exercer normalmente as fungées que amava.
Mas dar licbes a criangas que ndo escutam e ndo
compreendem - os seus olhos vagos afirmam-no com
suficiente eloqiiéncia - interromper-me a todo instante
para chamar a ordem os sonhadores e os indisciplinados
com frases tradicionais...

Era um frabalho escusado, na atmosfera limitada de uma
aula que vencia a minha resisténcia e superava as minhas
possibilidades fisiolégicas. Como um néaufrago que ndo
quer afogar-se, seria preciso um meio de ndo me afundar.
Tratava-se para mim de uma questio de vida ou de morte...
Se tivesse, como muitos dos meus colegas, a respiragdo
suficientemente boa para dominar com a voz ¢ o gesto a
passividade dos meus alunos, convencer-me-ia de que a
minha técnica permanecia, apesar de tudo, aceitivel.
Continuaria a usar a saliva, instrumento nameroc 1 da
escola tradicional, e, por conseqiiéncia, teria muito cedo
abandonado as minhas experiéncias.

Deste modo, encontrava-se na origem das minhas
investigagbes a necessidade de melhorar as condigbes de
trabalho, para alcancar uma eficiéncia possivelmente
maior. E existia também em mim uma obstinagédo insensata
que me levara a honrar a profissdo que amara e escolhera.
Uma outra caracteristica do meu espirito ou das minhas
tendéncias introduziu-me a enveredar por caminhos que
entdo trithava: uma necessidade como que fisiologica e
moral de aderir a uma classe social e, mais ainda, a
corporagdo de docentes, refletindo macigamente os
elementos de um meio do qual eu fazia parte...."11

n Freinet, Celestin. As Técnicas de Freinet da Escola Moderna. Lisboa, Estampa, p.15 e 20.
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£ na perspectiva de garantir esses seus objetivos que Freinet se
dedica integralmente ao seu oficio de professor. E o faz, através do "tateio
experimental”, como ele mesmo nos conta. Anota diariamente o comportamento de
seus alunos, suas descobertas, sucessos e dificuldades. Percebe (como se viu) que
a pedagogia que condiciona as criangas & passividade, no seu caso, ndo podera dar
bons resultados: sente-se aprisionado em classe, assim como 0s seus alunos; que
ndo ha motivagdo para aprender e dificuidades para ensinar;, que 0s conteldos de
ensino sdo totalmente desvinculados dos interesses e da vida de seus alunos.
Diante desse quadro desanimador, decide entdo, leva-los para passear nas

imediacbes da escola. Nesses momentos descontraidos, constata que eles fazem

observagOes pertinentes, mantém-se curiosos, atentos e, sobretudo, interessados em
descobrir o mundo que os cerca. De volta 3 classe, a discussdo e a documentacao
do passeio. Novamente, a constatagdo de um comportamento bastante diferenciado
daquele apatico costumeiro. As criangas falam, 1éem e escrevem com animagao e
sem bloqueios. Estava ai a certeza de "que ndo ha meio mais poderosoc de
aprendizagem do que o envolvimento que liga intrinsecamente os conteudos do
ensino aos interesses concretos dos alunos"12. Nascia assim, a LIVRE EXPRESSAO
DA CRIANCA — eixo da sua pedagogia — e ponto de partida para as demais
aprendizagens. Dessa descoberta, o desejo de imprimir os textos das criangas,
substituindo as paginas da cartilha, por paginas vivas, criadas por elas préprias.
Desta forma, diz Freinet, "encontrariamos relativamente a leitura impressa, 0 mesmo
interesse profundo e funcional que nos inspirava a preparacéo do préprio texto"13, E
foi 0 que fez. Adquiriu um prelo de madeira e uma caixa de tipos. A produgdo de
textos cresce, inevitavelmente. As criangas se apaixonam pelo trabalho e a atmosfera
da sala de aula muda. Ha um clima de confianga entre professor e alunos que altera

naturalmente as relagdes pedagdgicas. A disciplina nao carece ser mais imposta. Ela

12 Oliveira, Anne Marie Millon. Op. cit., p.244.

'3 Freinet, Celestin. Op. cit. (1976), p.24.
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e fruto, agora, do proprio trabalho da crianga, do seu interesse. Mas, ougamos que

nos fala Elise a respeito dessas descobertas de Freinet:

"A imprensa ndo foi somente um processo de tornar a
crianga ativa no sentido muscular e intelectual do termo,
por oposicdo a imobilidade estdtica imposta pela escola
tradicional; também néo foi uma simples ocasido para o
reavivar do interesse escolar das criangas por esta ou
aguela disciplina do programa. Foi muito mais do que
isso: revelou a Freinet a personalidade psicolégica e
humana da crianga no seu movimento constante e em
permanente figagdo com o meio. A partir desse momento
Freinet voltou costas resolutamente a toda psicologia
tradicional, artificial e espiritualista, apoiada nessas
entidades imaginarias, as faculdades da alma, e orientou-
Se para a concepgdo de uma pedagogia de unidade e do
dinamismo que ligasse a crianga a0 meio social. O texto
livre ndo é um simples documento sintético: é sobretudo

uma espécie de texto psicolégico e social: através dele
conhece-se a acdo do meio sobre a crianga e,
reciprocamente, a acdo desta sobre 0 meio. Se 0 meio é
desfavordvel, exerce efeitos nocivos sobre o ser e constitui
uma ameaga a sua eficiéncia. Nada de profundo, de
definitivo, serd feito pela educag¢do, enguanto a sociedade
for e continuar a ser uma madrasta para a maioria de seus
filhos."14

O depoimento de Elise prossegue, reforgando a nossa afirmacao inicial
de que havia um projeto politico definido que orientava as descobertas de Freinet,
sua pratica e reflexes...

"Daqui em diante Freinet assume decididamente, na sua

atividade, as suas responsabilidades sociais e

pedagégicas que, tanto uma como outra, ndo mais sdo

que dois aspectos do mesmo problema: o da renovacao da
sociedade, "%

Nesse sentido, importante destacar, o seu ingresso no Partido
Comunista Francés e na Federagéo de Ensino’®, além do trabalho que realizou na

comunidade, com os pais de seus alunos, criando, nessa mesma época, uma grande

14 Freinet, Elise. Op. cit., p.45 & 46.
15 1dem, ibidem. .

16 Na Federagao de Ensino (Sindicato Docente), exerce, por duas vezes consecutivas, o cargo de
Secretario Geral,
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cooperativa de consumo e vendas com o objetivo de defender os interesses daquela
populagao.

Em segundo lugar, é preciso considerar também que a experiéncia de
Freinet se desenvolve no contexto dos anos 20, como é sabido, de um pos-guerra
"amargo” mas paradoxalmente fértili em termos de movimentos pedagogicos: na
Suiga esta o bergo da Educagdo Nova, o centro difusor da Escola Ativa: na Alemanha
se experiencia na pratica os ideais da educagéo libertaria; na Russia de Lenine se
constréi a Escola Unica do Trabalho: fora da Europa, nos E.E.U.U., por exemplo, as
teorias de Dewey, as experiéncias de Winnetka e o Plano Dalton. Certamente,

espago favoravel as novas iniciativas, as buscas, as trocas.

E portanto nesse contexto, inicio dos anos 20, que Freinet, apos ter
lido Rabelais, Montaigne, Rousseau e Pestalozzi, entra em contatc com os
pedagogos modernos vinculados ao instituto Jean Jacques Rousseau de Genebra.
Mas é, sobretudo, a partir das leituras que faz da obra de Ferriére - "A Escola Ativa",
que as suas intuicdes véo tomando forma. Freinet tem agora animo redobrado. Ele
busca novos caminhos e sofre influéncias...

Em 1924, participa, em Montreux, do Congresso da Liga da Educagao
Nova onde se encontra, pessoalmente, com Ferriére, Claparéde, Bovet e Cousinet,
dentre outros. No ano anterior j& visitara as escolas comunitarias de Hamburgo.
Embora manifeste respeito e entusiasmo por essas iniciativas, Freinet ndo se furta a
critica-las severamente. Percebe que também a Escola Nova é uma “escola de
classe”, que se distancia da realidade e dos problemas a ela inerentes. Ou em outras

palavras:

"Da-se conta de gue existe uma educagdo relativamente
faci, aplicavel por escolas que estejam na posse de um
material educativo e de uma instalagdo escolar que
permitam a atividade da crianga e a individualizagéo do
ensino. Mas o problema que se pde a Escola de Bar-Sur
Loup é completamente diferente. A imagem da sua aula
modesta, vazia e cheia de p6 impée-se-lhe e oprime-o...
Toma maior consciéncia da dependéncia que existe entre
a escola e 0 meio e da maneira como a sociedade
condiciona a escola e 0 ensino. Ndo h4 pedagogia sem
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Que se preencham as condigbes favordveis & experiéncia e
a investigacdo. Nfo ha uma educagdo ideal, mas sim,
diversos tipos de educagdo consoante com as cfasses."!?

Em 1925, visita a Russia, agora socialista, acompanhando a primeira
delegacio de docentes do Ocidente a ser convidada a visitar o pais. Recebidos no
Kremlim por Krupskaia, colocam-se a par da situagio do ensino naguele momento,
bem como tomam conhecimento dos planos de acbes futuras nesse campo.
Conhecem varias escolas comuns e sobretudo a do Narkompros, dirigida por Pistrak.
Segundo Oiiveira’® da escola de Narkomprés eles percebem o ponto chave da
Pedagogia Russa: a unido do trabalho produtivo e do ensino, com o objetivo de se

favorecer o entendimento presente. Viram também em agéo a auto organizagdo dos

estudantes, base da educagao socialista. Nesse encontro Freinet tem a oportunidade
também de relatar a sua experiéncia de Bar-Sur Loup.

Assim, e nao se poderia ignorar que Freinet participara ativamente
desse contexto beneficiando-se em muito dessas experiéncias na constru¢do de sua
Escola Moderna. Por exemplo: de Ferriere extrai a nogdo de Escola Ativa; de
Cousinet, o trabalho em equipe; de Profit a idéia da cooperativa £scolar; de Decroly,
aproveita parcialmente a nogdo de Centro de Interesses. Entretanto, "nenhuma
dessas apropriagbes se faz com servilismo ou mesmo com fidelidade. Na verdade,
Freinet apodera-se do pensamento desses autores de uma forma que poderia ser
chamada, no sentido etmolégico da palavra, de "subversiva™ o trabatho em equipes
torna-se trabalho de grupos auto-gestionados; os centros de interesse, por influéncia
da pedagogia russa, transformam-se em "complexos de interesses”; a cooperativa
escolar sai de seus objetivos exclusivamente financeiros para tornar-se cooperativa

de trabalho".19

17 Freinet, Elise. Op. cit. (1978), p.35; ainda sobre a critica & Escola Nova ver- Oliveira, Anne Marie

Millon, Op. cit.; Freinet, Elise. O ltinerdrio de Celestin Freinet, Rio de Janeiro, Francisco Alves
Editora, 1979; Freinet, Celestin, Op. cit. (1976)., dentre outros.

18 Sobre a viagem & Russia, Oliveira, Anne Marie Millon, Op. cit. nos possibilita uma visdo bastante
ampla e detathada, para a qual remetemos os leitores.

19 1dem, p.264.
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Quanto aos fundamentos da proposta freinetiana20, sdo nitidas as
contribuicbes do pensamento anarquista (0s principios da auto-gestédo e da
cooperagao, além da designacdo do termo Escola Moderna: e do socialista (a
concepgao de trabalho e o materialismo escolar, por exemplo); ainda, de Rousseau, o
lugar de destaque atribuido a natureza, bem como a necessaria relagdo entre esta e
a escola.

Como se vé, nao foi por acaso ou por fatores circunstanciais que
Freinet inovou, mas sim pela luta determinada por uma educagao que, de fato, se
colocasse a servigo das classes populares. A renovagdo escolar era, para ele,

parte de um projeto politico mais amplo, o da renovagio da sociedade. Nisto é

preciso insistir. Dessa certeza advém o nosso encantamento pela psico-pedagogia

de Freinet e a coragem de construirmos um projeto-educativo baseado nas suas

premissas, nas suas técnicas — como se vera a sequir.

1980/1982 - A IMPLEMENTAGAO DAS TECNICAS FREINET NA PRE-ESCOLA

O encontro da Pedagogia Freinet nos instalava a confianga para a
concretizagdo do nosso velho sonho... trazer a "rua" e os antigos "quintais” para
dentro da escola. E de poder agora com seguranga, responder as expectativas dos
pais em termos de uma verdadeira aprendizagem - sem treinos, sem 0s exercicios
mecanicos de "prontidao”, més com muita produgéo... Vejamos uma mostra desse

trabalho, através do relato de um dia do nosso cotidiano. ..

20 gobre os fundamentos da Pedagogia Freinet ver: Cabral, Maria. Inés C.; Oliveira, Anne Marie Milion,
Op. cit. e Freinet, Elise. Op. cit. (1978), também Rossi, Wagner Gongalves. Pedagogia do Trabalho -
raizes da educagéo socialista. SGo Paulo, Moraes, 1981 Clanché, Pierre. O Texto Livre - escrita das
criangas. Lisboa, Estampa, 1977 e Tsoukada, Kiriaki. O conceito de Trabatho - Da Teoria Marxista &
Pedagogia Freinet. in Nouvel Educateur, no. 222, Cannes, 1991.
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Nos ndo temos mais atividades programadas e muito menos
obedecemos a quaisquer seqiiéncias preestabelecidas em termos de curriculo para a
pre-escola. Nés vivemos o dia com intensidade, descobrindo e aprendendo através
de nossa propria experiéncia. O que elaboramos sdo planos de trabaiho individuais e
coletivos, a partir do interesse despertado nas criancas, que deverso ser seguidos e
concluidos.

Logo que chegamos & escola, procedemos a nossa reunido inicial. E o
momento em que falamos de nds, do que nos alegra ou preocupa, falamos de nosso
viver. E & a expressdo desse viver que queremos captar e materializar. Nosso

trabalho quase sempre dai decorre. Vejamos na pratica como isso acontece.

Um menino de 5 anos, chegou apressado para nossa reunido e pediu
siléncio:
"Quero dizer pra vocés que eu estou montando um circo e
estou precisando de gente para trabalhar comigo. Ja
pensei em muitas coisas, acho que a gente pode pegar uns
lengéis pra fazer de lona, eu fiz isto no meu quarto e deu
cerfo. Quero ser o apreseniador e quero levé-lo para
muitas cidades: Ribeirdo Preto, Espanha, Sdo Paulo, Porto

Alegre e Curitiba. Quero também apresenti-lo na
televisgo.”

Uma das criangas interrompeu e perguntou se seria na Globo. O
menino respondeu: "Ndo, na TV Cultura”. As criangas ficaram entusiasmadas com o
que ouviram. Rapidamente escolheram seus papéis e puseram-se a trabalhar. Um
grupo quis desenhar o circo, outros dirigiram-se para a caixa de sucata na tentativa
de confeccionar as fantasias. Ele, o dono do circo, quis levar sua idéia para a
imprensa. Outros ainda montaram o circo em cartolina. Recortaram a porta, puseram
toldo na entrada e tentaram prender o teto ao piso {(a base era de papeldo) com
linhas grossas. Embora néo tenha dado certo (desabou) as criangas ndo ficaram
chateadas, apenas buscaram outro tipo de participacdo. Apés o lanche, as criangas
comecgaram o ensaio; as bailarinas dangavam, o equilibrista tentava com uma das

maos equilibrar uma régua numa pequena lata, o domador domava seus bichos com
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um pedago de pau (que eram as criangas com as fantasias respectivas). Foi visivel a
alegria de todos. Nds prosseguimos com esta atividade nos dois dias que se
seguiram, incluindo as criangas de outras salas. As mais velhas confeccionaram os
ingressos bem como o dinheiro. Montaram uma bilheteria que, ao final do dia,
prestou-se a uma verdadeira aula de aritmética. A representagio das criangas foi
perfeita, dentro do que se possa esperar nessa idade. Atividades como estas s3o,
para nos, completas, j& que, trabalhando de forma organizada, as criangas
ajustaram-se aos personagens, cantaram, exercitaram-se fisicamente, usando a
imaginagdo e a criatividade que fthes é peculiar nessa faixa de idade. Para nods o

importante é a crianga participar, sentir-se feliz"21.

1983 - IMPLEMENTAGAO DA PRIMEIRA SERIE DO PRIMEIRO GRAU

O trabalho que vinhamos desenvolvendo, a partir de 1980, em salas de
pré-escola, inspirado nos principios da Pedagogia Freinet, motivou um grupo de
professores, mantenedores e pais de alunos da ESCOLA, a iniciar, em 1982 o
processo de implementagdo do primeiro grau regular. De fato, e apesar das
dificuldades, o projeto comeca a ser concretizado com a criagdo da primeira série, em
fevereiro de 1983, embora, por conta da burocracia, a autorizacdo de funcionamento
$0 tivesse saido afravés de Portaria DRE: D.O.E. de 28/8 desse mesmo ano. Se, de
um lado, esse ato de "rebeldia” tenha levado a escola a ter de solicitar, do Conselho
Estadual de Educagéo, a convalidagdo de seus atos escolares, de outro, significou a
forte emogéo de poder ver e registrar nossos pequenos alunos lendo junto conosco,
0 parecer que tornava possivel a continuidade de nossos trabalhos. Importante
destacar aqui, o rigor com que a Divisdo Regional de Ensino de Ribeirdo Preto
analisava o aspecto fisico da escola, em defrimento de uma maior reflexdo quanto a

proposta pedagdgica apresentada. Exatamente o inverso do esperado, pois

21Relato contido no texto de Marques, Carmen Silvia Ramalho. Op. cit., p.71.
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entendiamos que o problema poderia estar na aceitagdo ou néo do projeto de ensino,
até porque, em primeiro lugar, a Pedagogia Freinet era pouco conhecida em nosso
pais, em segundo, por se ter solicitado a implementagao gradativa do primeiro grau,
face a necessidade de engajamento de outros professores, que pudessem
comprometer-se efetivamente com os principios norteadores da nova proposta, ja
que nao houve diminuig&o das salas de pré-escola. Do nosso ponto de vista, a escola
deveria crescer devagar. Era preciso manter a qualidade do trabalho. Por essa razao

o projeto foi pensado da seguinte forma:

1983 - Primeira Série 1987 - Quinta Série
1984 - Segunda Serie 1988 - Sexta Serie

1985 - Terceira Série 1989 - Sétima Série
1986 - Quarta Série 1990 - Oitava Série

Além dessas, outras dificuldades careciam ser vencidas. A maior delas,
sem duvida, era comprovar que embora oferecéssemos opgdes de escolha a nivel
das atividades (ateliés) e da relagéo franca, ndo autoritaria, com as criancas, a escola
néo era um "laissez-faire", pois causava espanto, naquela epoca, por exemplo,
alfabetizar sem cartilhas. Aos olhos de alguns pais, a ndo adogio de livros didaticos;
a organizacao das salas, o nédo enfileiramento das carteiras; o material escolar de uso
coletivo; a venda de jornais impressos pelas criancas e a ndo obrigatoriedade do uso
de uniformes, significava, aparentemente, o retrato da desorganizacédo e do
descompromisso com o "saber". As copias, os exercicios de fixagdo, as enormes
tarefas, ndo se avolumavam nos cadernos e os treinos eram praticamente
inexistentes. Entretanto, uma nova produgdo se fazia: os livros de histérias, os
albuns, os relatérios de pesquisas. Infelizmente nao era essa a produg¢ado esperada.
De fato, aigumas criangas deixaram a escola antes mesmo do término do semestre. .
"S6 quem gosta da Escola sdo as criangas”, observou uma mie. Além dessa
desconfianga que hoje classificamos como "natural”, se considerarmos a estrutura

conservadora da cidade, naquela época, registre-se, ainda, o oportunismo de alguns
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pais, que se utilizavam da Escola para garantir a frequéncia de criangas, com menos
de sete anos, na Escola Publica, via transferéncia. Mesmo assim, e a "duras penas”,
continuavamos o trabatho. O que constatamos no final desse primeiro ano, foi a
aprovagao para a segunda série de todas as criangas que liam e escreviam com
facilidade e ja tinham bastante agugado o interesse pela investigagdo.

"Eu ja pesquisei os dimetrodontes e os pterodéctilos. Eles

eram animais gigantescos que viveram a milhdes e
mithées de anos atras”.

{M, 7 anos)

Criavam as suas histérias e confeccionavam seus livros no limografo

€/0u na imprensa, € iam aos poucos percebendo que eram também autores,

ilustradores. Em funcionamento, o jornal de parede, os planos de trabalho e a

caixinha cooperativa de classe, cujos fundos eram obtidos através da venda de seus

jornais e de outros objetos confeccionados nos diversos ateliés. A professora da sala,

recém formada no magistério de segundo grau, embora tivesse uma pratica
consideravel na pré-escola, pois que trabalhava na Oca como auxiliar de creche
desde seus ;atorze anos, contou também com uma professora de matematica,
interessada em trabathar com essa faixa etaria, Além da assessoria de uma
experiente professora do Estado, sensivel 8 nossa proposta de trabalho. Essa
assessoria, ao longo do ano de 1983, possibilitava uma maior seguranca aos pais,
como também, e principalmente, aos participantes da nova experiéncia - o parametro
entre a Escola Pdblica e a Oca. Esse paradmetro era absolutamente necessario, pois
a nossa clientela ndo tinha raizes na cidade e as trocas de emprego eram normais.
Tinhamos de considerar, além dessas trocas, também a questao financeira, agravada
pelo sistema vigente. De qualquer modo, a Escola era particular e nem todos
aceitavam que seus filhos pudessem se tornar bolsistas. Era mais facil retira-los da
Escola.

Paralelamente, no Grupo de Estudos Freinet (hoje, Nucleo Freinet de

Séo Carlos), criado em 1980, do qual participaram professores, pais de alunos e
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interessados, discutiamos sobretudo as questbes relativas aos trabalhos
desenvolvidos na pré-escola e primeira série, de modo bastante produtivo: a partir da
pratica do cotidiano, viviamos a Pedagogia Freinet. Nao foi dificil percebermos, por
essa razdo, nitidamente, a passagem "sem quebras" de um para outro nivel de
ensino. As criangas continuavam a ser criangas e a aquisicdo da lejitura e escrita,
decorréncia natural do processo, ja iniciado na pré-escola,

"ai td escrito que efes jogam futebol de gol a gol... é que

eu conhego a palavra gol e também 0 a... entdo ey acho

que é isso. ... olha 1d na ilustragdo, eles estdo falando isso

mesmo. Eu também conheg¢o a palavra Sécrates que

comeca com a letra da minha mae"”,

(H, 7 anos 13- série / margo de 83)

Esse respeito pelas criangas, por suas descobertas, ponto de partida
para quaisquer tipos de aprendizagem, além do bom desempenho dos alunos e da
seriedade de propdsitos por parte da equipe da Escola, propiciaram o aumento do
nimero de criangas no primeiro grau, bem como, o ingresso de outros com
dificuldade de aprendizagem, disturbios de comportamento ou ainda deficiéncias
fisicas. Criangas que as Escolas de origem, excluiram sem nenhuma hesitacéo... "o
menino que vocés estdo recebendo € um lobo em pele de cordeiro”, disse-nos um
diretor, quando da transferéncia de um dos alunos.

De outro lado, também no ano de 1983, modificagdes na estrutura da
mantenedora foram processadas. Ingressaram mais cinco novos socios, antigos
professores da escola, criando-se informalmente, "o sistema de cooperativa’. Todas
as decisdes passaram a ser tomadas em conjunto, independente do numero de
agles adquiridas, assim como o saldrio que era 0 mesmo para todos independente

do cargo e ou fungéo ocupados. Essa modificagédo foi extremamente importante para

nds, pessoalmente, que objetivdvamos uma "escola sem patréao”.
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1984 - A CHEGADA DE NOVOS ALUNOS

O salto qualitativo, entretanto, vai se dar a partir desse ano com a
chegada de novos alunos, absolutamente carentes, alguns deles egressos da
FEBEM e oriundos do Educandario Sio Carlos. Outros chegam via convénio com o
Estado, 0 que ha muito desejavamos concretizar, Tinhamos entao classes, agora
heterogéneas, tanto em relagdo ao nivel socio econdémico quanto, e sobretudo,
cultural. Retomando-se os dados referentes a esse periodo constata-se que esses
alunos representam 38% do total de matriculas no primeiro grau. Assim, as trocas

emergem, os conflitos afloram e nés, angustiados, num continuo repensar. Era

preciso, a partir desses novos contetidos, refazer o ensino; rever posicdes: aprender
a mediar sem paternalismos, por exemplo. Nas salas de aula, o exercicio da
participacdo, do desbloqueamento, da acdo-reflexdo-agdo. Eramos todos

aprendizes...

1986 - CONSOLIDAGAO DA PRIMEIRA FASE DO PRIMEIRO GRAU

A primeira fase do primeiro grau esta consolidada. As novas turmas
que ingressaram tem em média 25 alunos - o nimero que a area fisica permite -. De
outro lado, dificuldades... Ha rotatividade de professores, principalmente na pré-
escola. Razbes de natureza diversas, como por exemplo, casamentos que
implicavam mudanca de cidade; incompatibilidade com os propositos da Escola e,
mais recentemente, busca de atividades mais rentaveis gerando, inclusive, troca de
profissd@o. Este € o caso da Van, pedagoga e excelente professora que deixa sua
sala de aula para tornar-se comerciante de frios. Ha remanejamentos, duplicagdo de
jomada, especialmente pelos professores sécios da mantenedora. Rotatividade é
problema compreensivel... No contexto,.. é tempo de muitas insatisfagOes, inflacao
desenfreada, de greves -- De PLANO CRUZADO -- Na Escola, nenhuma diferencga.

Todos carecem de melhores salarios, como os demais trabalhadores, congelados em
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baixa. A mantenedora cujo capital é fruto de trabalho, pois que, basicamente
estruturada com o FGTS de seus associados, nao tem reservas... Ha "fiscais do
Sarney” que, embora nao fagam parte do grande contingente do pais, preocupados
em manter a Escola, que ja opera no vermelho, déo trabalho... discussdes, reunides,
assembléias - quanto desgaste! As criangas, nossos pequenos alunos, sio parte
ativa do processo... se inteiram dos problemas, pedem cancelamento das aulas e
debaixo das mangueiras, marcam posigdo: "Sugiro uma passeata para a Escola nao
fechar", diz o Dani (da quarta série)... "eu gostaria que os Pais pagassem um pouco
mais do que a Escola esta precisando, porque se esta Escola fechar eu nio estudo

em outra”, (Livia, terceira série). Também o Gatdo, da segunda como &

carinhosamente chamado o Marcelo, busca solugdes... "Olha, eu tenho uns trinta pila
que € dinheiro que ganho entregando jornal. Estdo na Poupanga. O Padre guarda
para mim, mas eu dou para a Escola nédo fechar. Eu ndo quero sair daqui”. Apés a
discussdo, os demais alunos endossam a manifestagdo da Livia que é levada para a
Assembléia de Pais, professores e mantenedores.

Importante ressaltar que, ao longo de sua trajetéria, a Escola
condicionou os seus aumentos de mensalidades ao aumento do funcionalismo
Federal, de onde provinha a massa de recursos que a sustentava {mensalidades
pagas pelos professores da UFSCar). Entretanto, o percentual carecia ser
diferenciado, 0 que de certa forma irritava alguns dos pais... "ora, eu tive 10% e
vocés querem 30?" Em nenhum momento passava, a quem dizia, a questao do valor
real dos salarios e, principalmente, do desnivel existente entre aqueles, dos
professores Universitarios, e destes de primeiro grau, muito embora e em alguns
casos concretos na Escola, estes ultimos tivessem titulagdo superior aos primeiros...

... E pensar que houve tempos, neste Pais, em que ser marido de

professora primaria significava status e conforto. ..

Crise resolvida, voltemos ao corpo docente responsével pela primeira

fase do primeiro grau. Quem sdo estes professores? Por que escolheram téo
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desvalorizada profissdo? Sonhos? Aspiragdes? Necessidades? Contingéncias? Por
que esta escola?

Entdo vejamos:

Primeira Série - lvonete

A professora Neti esta na Escola desde de 1979 quando foi contratada,
com seus catorze anos, como auxiliar de creche. Desde os doze porém, trabalhava
em casa de particulares fazendo pequenos servigos domésticos. Ativa e muito
estudiosa logo consegue responsabilizar-se, sozinha, por um grupo de criangas bem
pequenas. Trés anos mais tarde, professora formada, assume uma classe de pré-
escola onde pode experienciar, na prética, os principios do método natural de C.
Freinet. E esta professora que sera convidada, por todo o grupo da Escola, para
assumir a primeira sala da primeira série, dando inicio ao projeto de criagdo do
primeiro grau regular. O senso de responsabilidade, o esfor¢o, a vontade de crescer
intelectualmente, além da excelente relagdo que mantinha com as criangas,
certamente determinaram a sua escolha. Nesse mesmo ano, 1983, se torna membro
da Mantenedora da Escola. Sua paixao por ensinar veio desde de muito cedo como

ela mesmo afirma...

"Eu sempre fui professora, nas minhas brincadeiras, na
ajuda que dava a minha irmd mais nova. Era meu sonho e,
por isso, ndo troco a sala de aula por nada. E o que gosto
de fazer ",

Formada pelo Instituto de Educagdo Alvaro Guido, magistério de
segundo grau, ndo pode ainda continuar seus estudos na Universidade, como
gostaria. Trabalha atuaimente na Escola, em tempo integral. No periodo da manha,
respondendo pela assisténcia de Diregdo e a tarde, continuando seu trabaltho na

primeira série, como faz desde 1983. A partir de 85, abre espaco, na sua classe, para
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receber alunos estagiarios - tanto da Pedagogia/UFSCar quanto do CEFAM de Sao

Carios.

Segunda Série - E1&

Concluido o segundo grau na Escola Publica, tem a certeza de sua
profissdo - quer ser psicéloga. Ingressa em Sac Paulo, onde morava com os pais,
numa Universidade Privada. Com tristeza nao pode continuar seus estudos... "era
caro demais, meus pais nao podiam me sustentar 1&8". Final do ano, novamente o

Vestibular, desta vez para Pedagogia, "o cursc mais préxime do que desejava”, e na

UFSCar, em Séo Carlos, para onde se mudara. Sente necessidade de um ftrabalho
que possa ajuda-la, tanto a nivel de sobrevivéncia quanto de sua formagéo. E com
esse espirito que, indicada por seus professores, solicita estagio na Escola em 1982 -
e de onde ndo sai mais. Inicialmente & responsavel! por classes de maternal. Com o
curso de Pedagogia concluido, € convidada a ingressar no primeiro grau. Deixa os
seus bebés para aceitar este outro desafio. Atualmente é aluna do PPGE/UFSCar,
Area de Metodologia de Ensino. Sua pesquisa esta intimamente ligada ao seu
trabalho -Investiga a questao da interdisciplinaridade de conteudos nas séries iniciais
da Escolarizagio.

Sensivel, amante das artes, procura despertar nas criangas o gosto
pela danga, pela pintura, pelo teatro. E dessas atividades que normalmente
desenvolve os conteudos programaticos que devem ser apreendidos por seus
alunos. Por necessidade de sobrevivéncia, foi obrigada a assumir, nas poucas horas
disponiveis, uma sala de educagio de adultos junto da Prefeitura Municipal, no

periodo da noite. Divide com o marido, jovem professor Universitario, a tarefa dificil

de educar 0s seus trés filhos pequenos.



44

Terceira série - Su

Dificil localiza-la quando junto de seus alunos. Bem baixinha e de fala
"mansa”’, conduz o grupo de criancas, da terceira série, com muita facilidade. E
pedagoga, formada pela UFSCar, e membro da Mantenedora da Escola, desde 1983.
Anteriormente, professora contratada, lecionava em classe de pré-escola. A escolha
de sua profissao passou pelo "crivo" da familia, que via na carreira de magistério, a
possibilidade de um emprego rapido e seguro.

A sua vinda para a Escola foi motivada, como diz a professora,

"pela perspectiva de um trabalho mais "aberto” com as
criangas pequenas, diferente de tudo o que eu havia visto
nos estdgios de Pratica de Ensino e daquilo que
estudamos, que era basicamente o treino de habilidades
para o primeiro grau.” Sorrindo, continua a professora... "é
mesmo, aprendemos por exemplo que tinhamos de esfar
bem vestidas para que perante aos alunos pudéssemos
mostrar nossa autoridade. Por ai vocé vé como foi 0 nosso
curso, ¢ que se propunha para as criangas. Foi essa a
possibilidade de um trabalho diferente que eu vi e que me
encantou, gque me trouxe para ca... também a possibilidade
que a Escola abria em termos de estudo, o que me valeu
muito. Nas nossas reunides eu aprendi a ver a educagdo
de forma contextualizada, isto é, para entender Freinel, era
preciso compreender o papel da Escola neste tipo de
sociedade e principalmente o que era ser professor, e isso
eu ndo tive ao longo do curso de Magistério".

Sua graduacgao lhe possibilitou responder pela direcao da Escola por
todo um ano letivo, o que Ihe valeu a certeza de sua preferéncia pela sala de aula.
Sua experiéncia profissional soma hoje quase dez anos, cinco destes, em classes de

primeiro grau.
Quarta-Série - R6

Aluna do PPGE/UFSCar, Area Metodologia do Ensino diz: "batalhei

muito para chegar até aqui". De familia muito pobre, precisou trabalhar desde
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pequena. Aos nove anos, empacotava presentes na época de natal para garantir a
compra do material escolar para 0 ano seguinte. Aos treze foi contratada como
balconista de uma padaria para ajudar no orgamento da casa. Deixa essa fungéo aos
dezoito anos para procurar um emprego mais condizente com seus objetivos de vida.
Procura e € admitida na Escola em 1982, primeiro como estagidria e, posteriormente,
como professora do maternal.

A escolha de sua profissdo foi determinada pelas limita¢des financeiras

da familia que a impediram de realizar a sua grande aspiragéo - Artes Cénicas.

"Queria continuar no ramo pois tiz parte desde a
adolescéncia de um grupo de teatro amador, aqui em S&o
Carlos. Chegamos a representar em varias cidades do

interior, mas nao deu! Entdo escolhi Pedagogia, na
UFSCAR, animada por uma lia pedagoga que era
apaixonada por sua profissdo. Ndo hd arrependimentos
pois aqui, na Escola, pude conciliar meu trabatho com as
aspiragbes anteriores.”

Além disso, ressalta a professora...

"Eu sempre digo qgue eu fui formada aqui na Escola,
subsidiada pela UFSCAR, porque em paralelo aos textos
que liamos em nossas reunibes, que discutiamos
profundamente e que ndo eram s6 de Freinetl, iamos
percebendo onde a escofa se encaixava e que Escola era
essa, a que querfamos. Eu fazia as comparagbes com 0s
foxtos lidos na Universidade e eu via gue as possas
reunites aqui iam muito mais além, porque as dimensodes
eram concomitantes com a prética e exatamente 0 que ndo
se fazia !4. Por outro lado, o espaco para se trabalhar e a
descoberta de Freinet me Jevaram a ter um grande
envolvimento com a Escola, tanto assim que tornei-me,
também, s6cia de sua mantenedora. Sdo oito anos, de
muito aprendizado”.

1986 - MARCA TAMBEM O PLANEJAMENTO DAS CONTRATAGOES DE
PROFESSORES PARA A PRIMEIRA QUINTA SERIE

A liberdade de poder selecionar e contratar os professores parecia, aos
nossos olhos, uma possibilidade de avangar com a proposta que vinhamos

desenvolvendo, também em classes de quinta a oitava series. Entretanto, e mesmo
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assim, essa possibilidade se apresentava apenas como um ideal a ser perseguido
pois tinhamos como quase impossivel agrupar mais sete novos professores, de areas
e formagdes diferentes, interessados, de fato, em dar continuidade ao nosso
trabalho. Continuidade essa que se daria, sabiamos, unicamente pelo desejo de cada
um e nao por imposigdes de nossas vontades. Questdo bastante complexa, sem
duvida, porque, se de um lado tinhamos claro o direito do professor em planejar e
executar a sua agéo pedagogica segundo suas proprias convicgdes, de outro, e nao
escondiamos, a grande expectativa de nao nos distanciarmos da Escola que
arduamente estavamos construindo. Ocorreu-nos entdo, a idéia de convidar os pais

de nossos alunos, profissionais do ensino e que atuavam na Rede Oficial, pois que,

de alguma forma ja tinham envolvimento com a Escola, com sua dinamica de trabalho
e mais do que isso, acreditavam na orientagéo dada aos seus filhos. Posteriormente,
convites feitos e aceitos. Eram agora quatro os pais de alunos, nossos professores
cobrindo cinco das oito disciplinas; Portugués/inglés, Geografia, Educaglo Artistica e
Matematica. Através deles a indicacao do Professor de Histéria/lOSPB/Moral e Civica.

Os professores de Ciéncias e Educagdo Fisica eram velhos conhecidos
da Escola. O primeiro, de Ciéncias, enquanto aluno de Licenciatura da UFSCAR,
estagiou e, posteriormente, desenvolveu trabalho competente junto as classes de
primeira a quarta séries. O segundo, de Educagéao Fisica, era o "treinador oficial" dos
alunos, dos torneios esportivos da pré-escola e da primeira fase do primeiro grau. A
excegdo dos dois professores, os demais reduziram sua carga horaria no Estado para
que pudessem assumir o novo trabalho. Apos essa primeira etapa, de planejamento
das contratagoes, estava prevista, para os dois Gltimos meses do ano letivo de 1986,
a realizagio de estdgios nas séries ja implementadas (primeira a quarta) para um
primeiro contato, agora profissional, com a Pedagogia Freinet, pois que nos parecia
ser este o ponto de partida, um "como comegar”. A sua operacionalizagéo,
entretanto, ndo foi possivel. Em primeiro lugar, porque a Escola ndo tinha estrutura
financeira suficiente para remunera-los e, compreendiamos, pois éramos tambeém

professores, que o "voluntarismo" sé acontece quando a sobrevivéncia esta, de
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alguma forma garantida. infelizmente, esse ndo & o Caso da maioria dos docentes
brasileiros de primeiro € segundo Graus e, em particular, desses nOSSOS. Em
segundo lugar, O fator tempo era também um determinante, pois esses professores,
usavam suas poucas horas disponiveis — fora de sala — para o preparo de suas
aulas e ou de outras atividades requeridas por suas escolas. Por essas razbes, diz
uma das socias, "ndo chegamos nem a oferecer, cOMoO desejavamos, 0S referidos
estagios". Apesar dessas dificuldades, o critério de selecdo dos nNovos professores,

parecia ter sido, de muito bom senso, assim como diz uma das professoras:

"Vim para essa Escola, estimulada com o trabalho feito
com as criancas, com as minhas filhas, que j& estudavam
aqui. Mas o que me trouxe mesmo foi a vontade de
aprender, de ter um crescimento, uma abertura para que
eu tenha condigbes de fazer um trabalho melhor, ndo s6

aqui como no Estado também...”
{M. A., Portugués)

"Vim pensando em desenvolver um trabalho que eu
conhecia como mae, através das minhas filhas. Eu sempre
achei esse trabalho muito bom, muito sério. Um trabalho
que faz com que OS objetivos da Educagdo sejam
alcancados. Para mim a Educagdo, a Escola devem fazer
com que a crianga tenha uma formagéo, onde ela possa
viver socialmente para atuar socialmente. Entdo a
Pedagogia Freinet faz com que a crianga desde cedo ja
venha sendo formada, socializada de tal forma, que ela
consegue sem perder a sua individualidade - eu acho que
isso precisa ser cultivado - perceber que faz parte de uma
sociedade gue tem direitos e deveres... faz também com
que a crianga aprenda a jutar por aquilo que ela acredita
ou por aquilo que esta desejando...”

(M. L., Geografia)

De outro lado, e a exemplo do que vinha sendo feito nas quatro
primeiras séries, incluiu-se nessa nova estrutura, da segunda fase do primeiro Grau,
mais quatro horas aula, além da carga horaria normal, acopladas num mesmo dia,
para que as criangas tivessem a "chance" de continuar as suas atividades, ja de
rotina; a feitura dos jornais, das correspondéncias escolares, do trabatho em ateliés,
do almogo na Escola, por exemplo. Também a presenca de uma estagiaria” foi

pensada para coordenar 0s trabalhos dessa primeira quinta série. Era a busca de um
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ensino de qualidade, com a perspectiva de uma passagem menos traumatica dos
alunos de quarta para a quinta série.
E as "amarras” pareciam estar feitas... Vejamos agora quem s&0 o0s

novos professores:

Leila {(Matematica)

Professora de Matematica, formada pela Baréo de Maua, em 1974, é
também responsavel pela disciplina de Desenho Geométrico. Esta na Escola desde

1987, quando ingressou, para dar aulas, na primeira turma de quinta série.

Mae de aluna, conhecia bem os principios que norteavam a proposta
pedagogica da Escola e com a qual, segundo ela, "se identificou”. Gosta do que faz e
o demonstra na relagéo afetiva que tem com as criangas e com o seu trabalho. E
comum vé-la, recebendo os seus alunos, fora do horério normal de aula, para ajuda-
los em suas dificuldades.

Querida por todas as criangas, foi eleita, desde 1987, professora
conselheira de classe e integrou em 1990, a Comissdo de Formatura da primeira
oitava série, responsabilizando-se, com elas, pelas festas, "bailinhos", e os famosos
"bingos". Afastou-se do Estado recentemente, onde também trabalhava desde de 75,
para integrar-se ao grupo de Pesquisa sobre a Atual Proposta Curricular de
Matematica do Estado de S3ao Paulo, junto ac Departamento de Matematica da
USP/Sao Carlos, no periodo da tarde. Na Escola, garante a totalidade de carga
horaria do primeiro grau, pela manha, perfazendo o total de 41 horas de trabalho na
semana.

A professora & mée de trés meninas, alunas da Escola. A mais velha

também concluinte da primeira turma de formandos do primeiro grau.
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Priscila (Educagao Artistica)

Professora de uma classe de pré-escola na Oca, desde 1980, participa
ativamente do grupo de estudos de Pedagogia Freinet. Alegre & muito animada, faz
uso de seus conhecimentos relativos a area de musica ndo sd com suas criangas,
mas, com todos os demais alunos de outras classes. Assumir as aulas de Educacéo
Artistica para a primeira quinta série da Escola néo foi dificil. Além da experiéncia,
tinha habilitagcdo para isso. Concomitante com o trabalho na Escola, assume- classes
do Estado e deixa sua pré-escola. Dedica-se integralmente, a partir dai, ao

desenvolvimento dessa disciplina em classes de primeiro grau - de quinta em diante.

Formada em Bauru, interior de Sao Paulo, na Faculdade de Musica Pio
Xll, onde licenciou-se em Educacio Artistica e Musica. Anteriomente, freqlentara, ao
longo de onze anos, o Conservatorio Jauense de Musica. Toca varios instrumentos
com perfeicdo, o que lhe possibilitou "agitar a Escola”, como dizem 0s seus alunos.
Varios deles aprenderam, com ela, a tocar flauta, violdo e piano. Também o coral
dessa primeira quinta série se manteve apesar de sua saida da Escola em 1989.

Assume o seu lugar, o professor César.

César (Educagao Artistica)

César, estudante do Ultimo ano de arquitetura da USP/Sao Carlos.
Extrovertido e "barulhento" como diz a Tunes, merendeira, & o conselheiro da sexta .
série. Amigo de seus alunos, participa ativamente da programacéo da Escola, das
comemoragdes, das viagens, das aulas passeio e também da vida das criangas nos
fins de semana, festas, bailinhos, etc.

Sua opgdo por dar aula originou-se do seu T.G.l. (Trabalho de
Graduagéo Integrado) em desenvolvimento a partir de 1989, Assim, e para isso, leu

as obras do psicologo Henri- Wallon, especialmente, além de Piaget e Freinet; fez



50

estagios em creches para observar os espagos de interagdo entre as criangas.

Apaixonado por sua disciplina, acredita que ela deva ser repensada.
"Ndo pode ser aquela "mesmice”, a atividade pela
atividade como recebi e como infelizmente se faz na
maioria das Escolas. Eu parto do principio gue a arte é a
exteriorizagdo do pensamento e que, por isso, esse
pensamento precisa adguirir uma forma (importéncia de
forma-conteado) para que seja comunicado, expressado,
porque sendo a idéia que é s6 do individuo permanece e
morre ai. E preciso que essa idéia tome forma de algum
Jjeito, num desentho, npum texto, numa danga... A Educagdo
Artistica, como disciplina pode, entdo, blogquear ¢ sujeito
ou ajudi-lo no sentido de saber expressar 0s Seus
sentimentos, de dar forma a uma idéia. Ndo defino

programas a priori, fago um roteiro de temas, com as
criangas, e depois discutimos o como frabalhar a forma.”

O professor mostra-se satisfeito com o seu trabalho, com a facilidade

com que os alunos respondem as atividades.

"E o meu primeiro emprego como professor de primeiro
grau, acho que vou indo bem."” Brinca ele,

Thomas (Educagéo Fisica)

Recém-formado na Escola de Educagio Fisica de Sdo Carlos - FESC.
Muitos dos seus alunos ja o conheciam através dos cursos que freqlentavam no Sao
Carlos Clube (na escolinha de futebol). O Prof. Thomas ingressou recentemente na

escola, substituindo o Prof. Binhardi, que mudou-se para o Parana.
Maria Lucia (Geografia)

Piracicabana, de sotaque forte, é a mais velha de seus nove irmaos.
De pai militar e méae professora, casa-se cedo. Muda-se para Belo Horizonte onde, na
Universidade Federal de Minas Gerais, concluiu o Curso de Geografia, iniciado na

UNESP/Rio Claro. Ciente da formagéo tradicional que recebera "dentro de todos os
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principios da geografia francesa”, como diz, buscou aprofundar os seus estudos, em
Campinas, na UNICAMP onde cursou, como aluna especial, as disciplinas de Historia
e Sociologia Politica, @ na UNIMEP, em Piracicaba, fez pos-graduacgéo, como aluna
regular. E somente depois dessa trajetéria que vai tornar-se professora de geografia
no ensino oficial. Hoje, efetiva do Estado, divide sua carga horaria de 42 aulas
semanais entre o CEFAM de Sao Carlos e a Escola, a partir de 1987. Suas trés filhas
s&do "Curumins” desde muito pequenas. A mais velha, concluinte da primeira turma de
formandos do primeiro grau, cresce conosco. E a segunda aluna mais antiga da

Escola.

Maria Alice (Portugués e Inglés)

Professora de Portugués e Inglés é formada em Letras pela
UNESP/Araraquara turma 1975, Iniciou sua carreira no magistério oficial em 1976,
reduzindo sua carga hordria, em 1986, para assumir, na Escola, as aulas de
portugués e inglés na quinta série. Muito meiga, sabe ouvir os seus alunos, quer em

sala de aula, quer fora dela.

"Ndo perco a oportunidade de um papinho com os
meninos de jeito nenhum e seja onde for.”

Acostumada a uma pratica tradicional, vai aos poucos modificando a

sua dindmica de trabalho, buscando responder as expectativas das criangas...

"Senti, no inicio dos trabalhos uma certa resisténcia por
parte das criangcas que, embora tivessem uma certa
tolerdancia porque gostavam de mim, achavam as minhas
aulas chatas. Comecou a ter um certo entendimento
quando eu propus reunides e o trabalho com o texto livre
dos alunos. Ai comeg¢ou a haver uma certa melhora,
porque se trabalhava a gramatica a partir desse texto livre.
Foi o primeiro acerto, tentei fazer atelids mas nio deu
certo, Tudo foi sendo pensado, amadurecido enfdo... No
ano seguinte, eu ja comecei as aulas com um esquema
montado para que eles trabalhassem nao s6 com o texto e
a partir do texto, mas também em termos da propria
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divisdo do trabalho, os ateliés.., Ai veio um comentério da
Ju, uma aluna. Ela disse assim: - Maria Alice, parece que
este ano vocé se encontrou porque no ano passado
parecia que vocé estava perdida e este ano estd
comegando bem.”

Essa mudanga em termos de sua pratica foi também levada para as
suas classes no Estado, com resultados positivos segundo a professora.

A professora Maria Alice é também méae de duas alunas da Escola.

Ademil {(Hist/EMC/OSPB)

O professor de Histéria, EM.C e OSPB é sdocarlense formado em

1972, em Sociologia, pela Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Rio Claro, hoje
UNESP. Atualmente é aluno do PPGE/UFSCAR, area de Metodologia do Ensino.

A escolha de sua profissdo esta intimamente ligada a sua prépria
existéncia, marcada , desde muito cedo, pela discriminagdo racial, dentro e fora da

Escola;

"Bem pequenc recebo um tapa de minha professora,
guando o responsdvel por virar um tinteiro era um menino
branco... Vocé vai para frente garoto e é bom casar-se com
uma branca para ajudar a acabar com essa raga feia, diz 0
Diretor da Escola Estadual de Primeiro Grau Coronel
Paulino Carlos, escola tida como tradicional na
cidade e que nessa época também era diretor do
Ginasio Comercial SENAC. Na Universidade,
continua o professor, fui usado, muitas vezes, por
colegas que queriam mostrar gque ndo tinham
preconceito...”

O sentimento de pertencer, de resisténcia contra o esfacelamento de
sua identidade, foi construido através do contato freqiiente com os associados do
"Clube Flor de Maio", em Sao Carlos, onde encontravam-se e encontram-se as
principais liderangas negras da cidade, bem como o contato, no curso classico, com

as obras de Lima Barreto e Cruz de Souza.
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"Eles tinham a ver comigo, com as minhas coisas,
sofreram também certos impedimentos”, diz o professor.

Esses fatos aliados ao conhecimento da realidade brasileira no periodo
da ditadura o levaram a encontrar, na Sociologia, no "oficio” de professor, um espaco
concreto de intervengéo.

"De poder contribuir para o crescimento intelectual das

criangas, para uma tomada de consciéncia dos problemas

sociais, politicos e econbmicos que assolam o nosso Pais
desde a colonizacdo..."

Entretanto, sobreviver desse oficio tem sido, para o professor,

extremamente dificil, uma teimosia...

Sé&o 48 horas de trabalho semanais distribuidas em trés escolas: nesta;
na Fundag@o Educacional de Sao Carlos, de nivel superior, e no Estado, primeiro e
segundo graus.

Mesmo assim esta sendo dificil manter a familia, a mulher e os dois
filhos, um deles, ja na Universidade, que embora seja publica, tem um custo...

"As dificuldades sdo estruturais, sdo externas a sala de

aula, mas afetam. Por exemplo, se tenho de desenvolver

uma aula passeio com as criancas ndo me sobra tempo...

tenho de correr para outra Escola, além disso ndo posso

participar de muitas das reunibes, quer sejam de estudo

ou de pais e mestres e nos fins de semana, com certeza,

um desses dias é sacrificado... Veja, hoje acordei as 4 da

manhé para poder cumprir um compromisso de estudo na
Pés.” (Mostra o texto elaborado, comentdrio de uma tese).

Ingressa na Escola em 1987, indicado pela professora de Geografia,
sua colega no Estado. Sua experiéncia em sala de aula esta na casa dos dezoito
anos. E professor de Estado desde 1975.

Veio para esta Escola buscando, além de atender aoc convite da

professora, a sua proposta pedagogica que, como ele mesmo diz:
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"esta dentro daquilo que eu gostaria de fazer, de trabalhar.
E uma troca, ndo? Eu aprendo com os alunos e passo um
pouco para eles de meu curriculo latente. A gente dialoga,
discute e é essa a forma de se pronunciar o mundo, de se
1é-lo e de se posicionar sobre ele."

Paulo (Ciéncias)

Durante o ano de 1985, ainda estudante, e como estagiario,
desenvolve em classes de pré-escola, atividades ligadas & educagdo ambiental.
Trabalha com os colegas, professores também, em classes de 12 a 42 séries, dando
sugestbes bibliograficas, esclarecendo duvidas. Posteriormente, passa a trabalhar

diretamente com as criangas e em conjunto com os docentes responsaveis pelas

varias classes. Vem dai a motivacao para cursar a licenciatura, alem do bacharelado,
em Ciéncias Biologicas. Assume, em 1987, a disciplina de Ciéncias para a primeira
52 gérie. Ingressa no PPGE/UFSCAR, nesse mesmo ano, optando pela Area de

Metodologia de Ensino.

O professor Paulo desenvolve, ainda, atividades na CDCC/USP e no

ensino publico onde & efetivo.

1987 - A PRIMEIRA QUINTA SERIE ENTRA EM FUNCIONAMENTO

As criangas demonstravam uma grande expectativa pela nova fase.
Nos os percebiamos mais "mocinhos" agora. Eles mostravam com satisfagao os
cadernos em "espiral", 0 "horario" que tinham que seguir. Tudo levava a crer que, de
fato, ndo haveria problemas, mesmo considerando a estrutura problematica desse
grau de ensino. Nos dois primeiros meses, eram esporadicas as queixas e o
entusiasmo parecia ainda prevalecer. Entretanto, uma reuni@o chamada pelos
alunos, surpreende a todos.

"Estamos em greve. Ndo vamos fazer nada. $6 vamos ficar

de bragos cruzados. Nos agora temos varios professores,

vdrias matérias. Se tem menos intervalo. SO tomar lanche ¢
escovar os dentes. Ndo estamos mais fazendo o livro de
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vida. Ndo fazemos mais imprensa, nem correspondéncia.
Ndo tem mais nada de marcenaria, nem culindria, nem
horta, nem francés. Os professsores ndo sabem que todos
dao tarefa e entdo a gente tem muita. Eu e o Dema
trabalhamos, ndo podemos fazer mais nada. Com um
monte de professor virou essa confusdo, Era legal fazer o
livro de vida, era, mas ndo da mais tempo. A reunido inicial
56 na aula da Maria Alice. Acho que vamos fazer greve.
Queremos horta e francés, Queremos imprensa para
passar as nossas poesias, as historias gue fizemos.

{texto coletivo/maio 87) 52 série

A denuncia da estrutura do ensino estava feita. Explicitava os
contetudos fragmentados, sob a forma das varias disciplinas; a falta de entrosamento

dos varios professores e a certeza da nao utilizagdo das técnicas vivenciadas até a

quarta série.

E as "amarras" ndo estavam feitas... as criangas tinham razao,
mostravam isso!

Ao mesmo tempo, percebia-se com que facilidade as criangas
analisaram e denunciaram suas angustias bem como souberam tomar posigcdo... As
suas poucas queixas iniciais, a Escola ndo lhes tinha dado a ateng¢do merecida, ou,
mais ainda, talvez os seus responsaveis tivessem, inconscientemente, acreditado que
"elas se acostumariam” a nova ordem, a nova estrutura. O desejo de mudangas
parecia, paradoxalmente, ser apenas de uma das partes, a dos alunos!

Surpresos, os professores se rednem com as criangas e "negociam”. A
partir dai se percebera alteragbes na pratica pedagégica de cada um deles.

Mas em junho desse mesmo ano, cutros dois textos revelavam que
nem tudo caminhava tdo bem... agora, era com a dire¢do da escola...

1. "A festa junina de amanha vai ser uma bela porcaria,

porgue vai ser todo mundo junto. Ensaiamos soé trés

vezes. Ainda tem que pagar 100,00. Para que 100,007 E
melhor nao vir. Esta muito caro. Sera que vale 100,00 uma
pipoca, uma lapiseira e mais alguma coisa? E mais 3
fichinhas e s6 um pouguinho de festa e j& vai embora por
100,007

Ainda gastamos 3 semanas de Ed. Artistica s6 para farer
balbes e flores, e ainda temos que pagar? Perdemos uma
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tarde inteira que podiamos estudar s6 para ajudar. Nunca

vi festa junina tdo mal organizada.”

(alunos da 52- série - 1987)

2. "A escola estd crescendo e virando uma porcaria. A
festa da pascoa também foi uma droga. Tudo estd ficando
chato, porque ndo esta organizado como era antes, Tem
gue misturar coin os pequenininhos, a gente nido pode
fazer nada. No dia da crianga tinha que dormir cedo
acordar as 6 horas. Planejamos um teatro, todo mundo
vaiou. Teve que ser no meio do campo, na terra.

Ndo vamos fazer prova de ciéncias. O tio ficcu bravo com
a gente por causa da pesquisa solar. Por que ele ndo
divide a matéria em vdrias provas? Vou voltar a fazer
pesquisas mixurucas, assim da pra estudar. Por que ndo
da sua prova nas férias, pra gente fazer preparado? 31
péginas, metade do livro, tudo numa noite?

E mais legal brincar de cobra-cega do que ficar colocando
rabo no burrinho, Njo pode cadeia, ndo pode nada.”

(52- série - junho 1987)22

Como se vé, os textos sdo claros. Expressam com indignagdo as
mudangas ocorridas nesse periodo.

Texto 1 - De fato, a festa junina j& ndo era a mesma dos anos
anteriores. A comegar pelo horario da festa que distribuido entre pré-escola e 1°
Grau, possibilitava que as criangas das duas faixas etarias diferentes, pudessem
"curtir" o espago & sua maneira. Quanto aos de 1° Grau a reivindicagdo era justa.
Eles se ocupavam durante semanas com o projeto da festa, com seu planejamento,
organizagac e operacionaliza¢do... decoragdo, ensaios, arrumagéo e montagem das
barracas além da feitura de prendas (chaveiros, porta copos, porta retratos, etc), de
cartazes condizentes com o0s servicos oferecidos. Tambem as musicas eram
escolhidas e gravadas sempre com a participacao das criangas. Nada de taxas e de
adultos (convidados}. S6 as familias. Talvez por isso o baile e a quadrilha fossem tao
animados.

Excluidos arbitrariamente, a reagdo s6 poderia ser esta mesmo: de

indignagéo e inconformismos!

22 Copia do texto original {em xerox) estd em anexc; naoc ha assinatura em nenhuma delas. Ac que tudo
indica, foram assumidas pela classe toda e portanto s&o "coletivas”.
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De certa maneira, 0$ organizadores tinham & as suas razbes... uma
festa grande, com convidados, agradava naturalmente aos pais que ha muito
pressionavam para que eles pudessem participar. A cobran¢a de taxas realmente
poderia ser entendida, se considerada as dificuldades financeiras resultantes ainda
do Plano Cruzado. Mas e as outras comemoragbes mencionadas no Texto 1I? Sem
duvida as criangas demonstravam que "alguém” impunha normas e tomava decisdes
sem consultar os alunos; que as atividades ndo tinham sido organizadas de forma
que tudo saisse "perfeito”, como nos anos anteriores - As criangas da 52 série
estavam, realmente, prejudicadas - auséncia de canais de comunicagdo? de

referéncia?

Ainda no Texto Il, a revolta com o professor de Ciéncias, do nosso
ponto de vista, também procedia. Separando o estudo (texto do livro) da pesquisa
realizada, e, valorizando a "prova”, ele se mostrava "diferente” do que sempre fora.
Era justo também o descontentamento da classe e o desabafo pessoal de um dos

alunos:

"Agora ndo se trabalha mais, s se estuda”!
(Wilson, 52. série)

Novamente conversas, reunibes, negociacdes. 0s necessarios
ajustes... todos querem acertar, construir... O didlogo entre adultos e criangas estava
reestabelecido, sem magoas ou ressentimentos... um enorme esforgo da parte dos
professores para viver o pleno exercicio da democracia - um grande desafio, um

grande aprendizado.

1988/1989 - A CONTINUIDADE DO PROCESSO

Assembléias, reunides cooperativas, re-avaliagdo da Escola. Visitas
ilustres, da Franga, da Dinamarca. S0 mestres Freinet que se aproveitando da

Reunido Internacionai de Educadores Freinet, realizada em Floriandpolis, Santa
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Catarina, vém a S&o Carlos para conhecer o trabalho da Escola. Uma grande
contribui¢do e o inicio de uma correspondéncia interescolar que se prolonga até 1990

entre os alunos da 62 série (12 turma, de 1983) e 0s de uma Escola da Dinamarca.

1990 - A FORMATURA DA 12- TURMA CONCLUINTE DO PRIMEIRO GRAU

Os alunos que ingressaram em 1983, na 13 série, deixam agora a
Escola com a concluséo do Primeiro Grau e registram suas despedidas com humor e

muita sensibilidade.

"Em primeiro lugar queremos agradecer a todos que nos

acompanharam nesses anos todos. Agradecemos a Silvia
fundadora da Oca ,que nos acompanhou ano a ano. A
Dona Antonieta e & Ivonete pela paciéncia quase infinital A
Rosana pela forga e dedicagdo & nossa turma. A Tunes
pelo pdo de queijo nosso de cada dia. A Elza, Lola e Tite
por sua colabora¢do diaria. Também 4 nossa bibliotecéria
Suzel, Queremos agora agradecer em especial aos nossos
professores e pais que fanto nos ajudaram na nossa
formacgdo sendo, acima de tudo, Amigos e Orientadores.
Nossa vivéncia na Oca nos deixara marcas profundas e
estara sempre na nossa memcdoria porgue, se para alguns
significou muitos anos de Escola, para outros, num menor
espaco de tempo, uma fase importanie por tantas
mudangas que nos possibilitou. N6s nos sentimos
orguthosos por sermos a primeira turma a se formar pela
Oca e esperamos que as outras turmas curfam a Escola
como curtimos, e saibam aproveitar 0 espa¢o que lhes @
oferecido. Agora, ¢ hora de vivermos uma nova fase, que
nos oferecerd experiéneias novas e diferentes,
emocionantes, gquem sabe...? N3o queremos despertar
saudades ou tristezas mas sim alegrias por termos
passado por essa experiéncia e, acima de tudo,

UM PROFUNDO AMOR POR NOSSA ESCOLA".

{discurso de formatura)
texto coletivo

E oferecem aos presentes, uma poesia de autoria de um dos
formandos, escolhida por unanimidade pela classe:

Somos nés mesmos

"Né&o se pode ler o que nunca foi escrito.
Ndo se pode lembrar o que j& foi esquecido.
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Nédo se pode ver o além, pois ndo temos visdo e razdo
de que ha vida apo6s a morte.

Somos apenas mortais num mundo,

onde a violéncia é imortal.

Somos um ponto verde na flora,

Um templo desabado de uma cidade Antiga.

Somos um gesto que simboliza o amor de um coragéo.
Somos uma palavra sem nexo na cantiga,

Somos uma nota perdida na cangao.

Somos apenas uma dguia que grita em liberdade.
Somos, apenas, nos mesmos”.

{Hermano-dez/90} 14 anos

No espago aberto aos participantes, pede a palavra o Guilherme,
também formando e diz: - Eu gostaria de ler uma poesia que fiz num desses dias...

tira do bolso uma folha de papel e 1é. A sensibilidade do grupo estava ai, registrada.

Para que?

Para que olhar,

se ndo houvesse beleza?
Para que sentir,

se ndo houvesse amizade?
Para que ouvir,

se ndo houvesse miisica?
Para gue falar,

se pao houvesse poesia?
Para que gostar,

se ndo houvesse carinho?
Para que chorar,

se ndo houvesse soliddo?
Para que saudade,

se ndo houvesse amor?
Para que esperar,

se ndo houvesse alguém a minha espera?
Para gque palavras,

se ndo houvesse esperanga?
Para que estudar,

se ndo houvesse um ideal?
Para que sorrir,

se ndo houvesse vocés?
Para que comecgar,

se ndo houvesse um fim?
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1991 - Esse mesmo grupo ndo quer diluir-se. Os pais se reinem e decidem coloca-
los todos numa mesma Escola, agora, de segundo Grau. Somente duas das criangas
néo seguem a classe.

Imediatamente @ Formatura sdo postos & prova. Prestam o
"Vestibulinho" e sdo aprovados. O primeiro lugar, garantido por uma das criangas da
Escola. Os demais ficam entre o décimo-primeiro e o vigésimo-sétimo lugares. Era a
comprovagao do bom trabalho realizado ao longo desses anos todos.

As aulas tém inicio e os textos dos egressos da Oca, comeg¢am a ser
veiculados no Jornal "CAAZOOQ", do Colégio Armando Salies de OQliveira

(CAASO/USP - Sao Carlos). Parece que o habito de escrever, reaimente, se

consolidou. Os textos demonstram cuidado com a forma, com a clareza de idéias e
com o contetdldo. O bom-humor nao deixou também de estar presente, assim como
mostra o Pablo, agora no 19 colegial. Ele se refere a uma pesquisa que comegou

ainda na Oca, na oitava série, como bem lembra o prof. Ademil23_

Histdria do Rock, do Blues ao Thrash

Tudo comeg¢ou no século passado quando os escravos
dos Estados Unidos criaram o blues, que inicialmente era
tocado apenas com violdo, banjo e gaita, servindo como
uma vilvula de escape para o trabalho pesado nos campos
de algodéo as margens do Rio Mississipi.

Ja no século XX, o blues confinuou a ser tocado de
maneira simples até a década de 40 com o aparecimento
de guitarras elétricas o que resultou no Rhythm Blues. Na
década de 50, criou-se uma mistura de Rhythm Blues com
Country, surgindo dai um tipo de mdasica totalmente novo,
© Rock and Roll {tradugdo: deitar e rolar} que era uma
expresséo usada em letras de blues para definir aquilo que
um homem e uma multher fazem em cima de uma cama
{ndo é dormir}). Desde entdo, comegaram a surgir herdis
como Elvis Presley, Bill Haley, Little Richard, Buddy Holly,
€ o rock comeg¢a a ser conhecido mundialmente.

Na década de 60, a Inglaterra passa a ser a "nag¢do do
rock” (titulo que pertencia aos EUA na década anterior) e
comegam a surgir bandas como: The Beatles, Rolling

23 pablo e Hermano procuravam saber, nas lojas de discos, nas radios, 0" quanio” se tocava de musica
americana, buscando a propor¢io entre essa e a brasileira. Consultam musicos e fazem pesquisa
bibliografica sobre o rock™.
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Stones, The Who, Yardbirds (atengdo cliché se
aproximando) que mudaram o comportamento de toda
uma geracdo. Na passagem da década de 60 para 70
comegaram a surgir duas tribos, que tomariam conta da
primeira metade da década de 70: o rock progressivo e o
Heavy Metal. O rock progressivo se caracteriza por ser
uma mistura de rock com muasica cldssica e tinha como
principais: o FPink Floyd, Emerson, Lake and Palmer ¢
outras. J& o Heavy Metal se caracteriza por ter guitarras
distorcidas e batidas aceleradas, tocadas num alto volume
e teve como principais bandas na década de 70, o Led
Zeppelin, Deep Purple, Cream, Biack Sabbath, Free, Uriah
Heep e outras. Na década de 80, o Heavy Metal passou a
ser classificado devido a vidrios estilos, para agradar a
todos os gostos: Thrash, Power, Death, Black, White, Pop,
Speed, Crossover e Classic Metal.

Na segunda metade da década de 70, o cendrio inglés
acabou sendo inundado pelo dilivio Punk gue tinha como
principais bandas, o Sex Pistols, The Clash, Exploited ¢
outras. Passada a enxurrada punk, em 1989, temos vdérios
movimentos que sofreram influéncia punk, como o Hard

Core (Dead Kennedys, Cyrcle Yerk, etc), pés-Punk (The
Cure, Simple Minds, efc), New Romantic (Duran-Duran,
elc).

Apds essa breve historia do Rock, lango agui uma
pergunta; Como é que as pessoas "normais" conseguem
viver sem Rock? Pessoas "normais” segundo a nossa
sociedade sdo aquelas que compram discos do Roberto
Carlos (eeeca), colecionam revista "amiga” {uuurch), e
assistem todas as novelas {ooinc). As pessoas "anormais”
jé descobriram que rock é como oxigénio: é indispensdvel
a vidal

(Por Pablo Mac - 19- B)

Vejamos agora a Escola por dentro, sua administracio, seu projeto

pedagégico.
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CAPITULO Il

VISITANDO A ADMINISTRAGAO DA ESCOLA
E REVENDO O SEU PROJETO PEDAGOGICO

Didlogo entre um aluno! e a Diretora da Escola

Marcelo: --
Diretora: -
Marcelo: --

Diretora:--
Marcelo:--
Diretora: --
Marcelo: -~

1

"O que vocé faz aqui?

O que vocé acha ?

Acho que nédo sei. Um dia te vejo na
classe

dando aula quando falta professor.
Outros dias na secretaria.

Sempre t4 conversando com os alunos
que nem agora...

Eu respondo pela dire¢do da Escola,
Entdo vocé é diretora ?

Sou!

Né&o parece ndo. Vocé ndo usa salto
alto, nem saia; ndo usa colar, ndo pinta
a boca de vermelho e ndo grita com a
gente”,

Nota: Marcelo veio transferido de uma Escola Pablica, repetente da primeira série. Reside no

Educandario S3o0 Carlos.
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A. ESTRUTURA DE FUNCIONAMENTO DA ESCOLA

1. O Processo de Autorizagido de Funcionamento

A criagdo do Primeiro Grau regular, em 1982, exigiu a feitura de
processo, por parte da Escola, junto da Delegacia de Ensino Local, primeira instancia
do referido processo. Cumpriu-se a Deliberagdo do Conselho Estadual de
Educacgao/SP, numero 18/78 que fixava as normas para ¢ funcionamento e
reconhecimento de cursos, habilitagbes e de estabelecimentos de ensino municipais

e particulares de Primeiro e Segundo Graus regulares e supletivos, de educagéo

infantil e de educacdo especial, no Sistema de Ensino de Sao Paulo.

Essa Deliberacdo do CEE/SP fundamentava-se no artigo 16 da lei
4.024/61, artigos 12.74 inciso lil da lei 5692/71, incisos Vil e IX do artigo 2° da Lei
Estadual n® 10.403/71 e na indicagdo CEE n° 6/78. O processo de autorizacdo de

funcionamento foi composto por trés pegas fundamentais, a saber:

a) Regimento Escolar - Que contém as normas para a organizagdo e o0
funcionamento da Escola, com seus cursos e habilitagbes. O regimento escolar
detalha a organizagao didatica, administrativa, regime escolar e os direitos e deveres
dos participantes do processo educativo. Constam do Regimento da Escola os
seguintes titulos:

- {dentificag&o do Estabelecimento e Jurisdigéo;

- Objetivos dos varios cursos propostos;

- Duragdo dos cursos;

- Do regime de funcionamento;

- Da estrutura administrativa;

- Dos direitos e deveres dos participantes do processo educativo;

- Da organizagéo didatica;

- Do regime escolar;
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- Do sistema financeiro;

- Das disposi¢Ges gerais.

b) Planos de cursos - Consubstanciaram a proposta educacional da Escola, seus
cursos e habilitagbes, seus objetivos especificos, 0s requisitos para inscrigdo e
matricula, quadros curriculares com as cargas horarias dos seus componentes, bem

como a forma de acompanhamento, controle e avaliagao do processo educativo.

c) Relatério - Contém, além da descri¢do da mantenedora, sua natureza juridica, as

provas de capacitagdo financeira, idoneidade moral da organizagéo, de pontualidade

dos recolhimentos para INPS, FGTS, ISS e PIS, também a planilha do custo-

mensalidade aprovada pela comissdo de Encargos Educacionais do CEE/SP, a
inscrigdo no cadastro geral dos Contribuintes, a indicagdo dos nomes para os
diversos cargos (docente de primeira a oitava série) pessoal técnico-administrativo e
as provas de qualificagio profissional respectivas (diplomas, etc...), plantas do prédio
assinadas pelos profissionais do CREA, atestados de seguranga (corpo de bombeiros
e Secretaria da Saude) e prova de condigdes legais de ocupagéo do prédio. Enfase
no laboratério de ciéncias — comprovacao de seu equipamento minimo.

A leitura dessas trés pegas que compuseram 0 processo de
autorizagdo de funcionamento do Primeiro Grau demonstraram, entretanto,
distanciamento significativo entre o que foi planejado por forga da legislagéo e a
realidade dindmica da Escola. Uma das razbes que justifica esse distanciamento diz
respeito ao Projeto de Implementagdo Gradativa do Primeiro Grau que, embora
aprovado, sofrera as mesmas exigéncias de um projeto normal, onde todas as oito
séries sdo implementadas a0 mesmo tempo. Assim, consta do "relatério" elaborado
em 1982, a indicagdo de todos os docentes, reponsaveis pelas diversas disciplinas
que compunham o curriculo de Primeiro Grau, independente do cronograma proposto

pela Escola.
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primeira série — 1983
segunda série — 1984
terceira série — 1985
quarta série — 1986
quinta série — 1987
sexta série- — 1988
sétima série — 1989
oitava série — 1980

Dessa forma, constatamos atraves do livro de Registro de
Funcionarios, que somente trés dos indicados, exerceram de fato, as suas fungbes
no periodo correspondente a 83/90. O mesmo aconteceu em relagdo ao prédio

Escolar que embora adaptado as normas estabelecidas pelo CEE n&o era adequado

ao desenvolvimento da proposta pedagogica assumida, acarretando dois anos mais

tarde (1984) mudanga das instalagbes para a chacara onde, ainda hoje, esta situada
a Escola.

Sobre o Relatério apresentado, verificamos que o cumprimento das
normas relativas ao laboratério de Ciéncias (orientagdo da CENP/SP), montado em
1982 para ser utilizado a partir da quinta série em 1987, significou um gasto
desnecessario, naquela época, posto que todo o equipamento fora adquirido para um
namero de alunos que jamais a escola teria em cada sala, ndo sendo observadas
portanto, as condigbes de uma escola pequena. Além disso, seu uso na pratica,
sempre foi bastante restrito, face ao projeto CDCC/USP para o ensino de ciéncias,
que possibilita as escolas, além do desenvolvimento de trabalhos relativos a area, em
sua sede, instalada em ponto central da cidade, também o empréstimo de suas
experimentotécas que substituem em qualidade os "antigos" laboratorios, pelo
material, sempre renovado e atualizado...

Com relagdo ao Regimento Escolar, no capitulo Ili - Das Atribuigbes e
Relagdes Hierarquicas, se¢des | e Il ( fls. 04 e 10 } ,verificamos que os "itens" de
competéncia de cada um dos membros que compdem o corpo técnico-administrativo
da Escola se mesclam na pratica, pois ndo ha divisdo rigida de trabalho. Ao

contrario, essas fungbes se desenvolvem de forma nitidamente integrada,
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constituindo-se verdadeiro trabalho de equipe e todos, por essa razdo, esto aptos a
responder pela Escola, tanto nos aspectos administrativos, quanto pedagégicos.
Esse dado pode ser constatado em varias oportunidades presenciadas por conta da
coleta de dados para este estudo, além da propria organizagao do espago fisico. Nao
ha sala de diretor, coordenador pedagégico (que sdo trés e ndo um ,como esta no
regimento} ou orientador educacional. Todos trabalham numa mesma sala.
Entretanto ha um espago destinado a atendimentos individuais e quaisquer deles o
utilizam em situagbes que assim requeiram. Projetos e tarefas que carecam ser
realizados, todos deles participam, independente das fungdes, teoricamente, a cada

um atribuidas. Por essa razao, diz a Diretora, "precisamos alterar alguns artigos do

Regimento, como € o ¢aso por exemplo, do assistente de Diretor. Sua presenca aqui
€ desnecessaria pois qualquer membro desta equipe pode responder por suas
funcbes a qualquer tempo. Dessa maneira ndo ha necessidade de uma pessoa
especificamente para esse cargo.”

Na subsecgdo I, da Orientagdo Educacional. E também o caso do
orientador eduacacional que sé existe "pro-forma". Conforme constatou-se na pratica,
esse servigo foi sempre desenvolvido por um psicélogo escolar e ndo por um
orientador, como diz o0 Regimento.

De fato, trata-se de uma opg¢io da Escola pois que existem, na equipe,
trés profissionais com a titulagio exigida para o cumprimento dessa fungéo. Ainda na
subsegao Il - Das Atividades Complementares, Artigo 42, item |, da zeladoria, as
funcbes ai contidas ndo condizem com o que ocorre na pratica. Ndo ha um zelador
especificamente ,mas sim, um porteiro 2 quem cabe o controle de entrada e saida
dos alunos, pais, visilantes etc... O servigo de copa que, pelo regimento, caberia
também ao zelador & feito pela merendeira da Escola. Além da manutengio e
conservacao das instalagbes e equipamentos, o armazenamento e controle de
material é feito por uma das professoras, membro da equipe técnico-administrativa e
nao pelo zelador, como consta no Regimento. No artigo 46 da mesma subsegéo, 18-

se as atribuicbes do Inspetor de alunos, que na pratica nunca existiu. Segundo a
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secretaria da Escola, esse artigo deve ser suprimido, pois, desde a implementagéo da
Escola, nunca houve necessidade desse profissional — "Os alunos ndo precisam ser
vigiados, controlados. Eles sabem de suas responsabilidades e resolvem os seus
conflitos sozinhos. Quando ha algum problema mais sério eles chamam os seus
professores ou um de nds aqui da Secretaria”.

Um outro dado interessante desse Regimento Escolar, esta contido
nas folhas 06, Artigo 14, que trata do Conselho de Escola. Sabe-se que o Conselho &
optativo para as escolas particulares, mas neste caso sua proposicao foi feita pelos
proprios Mantenedores que consideraram, & epoca, um “"avango” a sua instituicdo, em

termos de participagdo efetiva de todos os agentes envolvidos no processo

educativo. Além da proposicdo, atribuia-se-he carater deliberativo o que, para
surpresa da Mantenedora, nao foi aceito pelos pais. Naturalmente esse conselho, em
termos de sua estrutura foi, ainda, alterado em relagdo ao Regimento Escolar que

seguia, originalmente, o modelo proposto para as Escolas Oficiais, como se pode ver:

COMPOSIGAO DO CONSELHO

ESTRUTURA ANTIGA: (Seguindo o modelo do Estado)
- Diretor da Escola

- Coordenador Pedagogico

- Orientador Educacional

- Representante Docente (um por série)

- Coordenador de Moral e Civica

- Representante da APM (pai)

- Secretaria da Escola

ESTRUTURA ATUAL:
- Diretor da Escola

-1 Represerﬁante da Mantenedora
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- 1 Representante docente (pré-escola manha)
- 1 Representante docente (pré-escola tarde)

- 1 Representante docente (primeira a quarta)

- 1 Representante docente (quinta a oitava)

- 1 Representante de pais (pré-escola manha)
- 1 Representante de pais (pré-escola tarde)

- 1 Representante de pais (primeira a quarta)

- 1 Representante de pais {quinta a citava)

- 1 Representante APM

- Secretaria da Escola

- Representantes dos alunos de quinta a oitava séries

A nova e atual constituicdo do Conselho deu-se em Assembléia Geral
(pais, professores, funcionarios, mantenedores, dire¢do) nao prevista no Regimento
Escolar e que teve poder deliberativo, conforme ¢ livro de "Ata do Conselho”, fis. 5.

O novo Conselho participa da vida da Escola, inclusive no que diz
respeito a feitura das planithas custo-mensalidades, investimentos etc... Por for¢a das
Assembléias, o Conselho permanece de natureza consultiva.

Na Secéo VI, capitulo ll, Artigo 63, dos professores Conselheiros de
Classe. Percebe-se que ndo condiz também com a pratica. Conforme o proposto
nesse Artigo, os professores conselheiros s3o designados pelo Diretor da Escola,
mediante lista triplice, apresentada pelos alunos de cada classe. Na pratica, a eleigo
se faz por voto direto, sendo imediatamente aceitos e designados pelo diretor,
aqueles que maior numero de votos obtiverem. Para retratar de fato a Escola, o
Regimento deveria incluir outros artigos como, por exemplo, as Assembléias, que

tem carater deliberativo e que acontecem em dois niveis:
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a) Assembleias constituidas por pais, professores, funcionarios,
dire¢do e mantenedora, que tratam assuntos de ordem mais gerais,

da qual ja falamos.

b) Assembléias constituidas pela totalidade de alunos, funcionarios,
professores e diregdo que tratam de assuntos mais proximos dos
aspectos pedagogicos. Exemplo, regras disciplinares, alteragdes de
horario, compra de novos equipamentos, novos projetos efou
quaisquer outros temas que quaisquer das partes queiram resolver

Ou propor.

2. Os Planos Escolaras

Elaborados anualmente, os planos escolares tém a fungdo de
operacionalizar a proposta de trabatho da Escola, de forma compativel e coerente

com a realidade escolar, observando-se o seu Regimento. Eles contém:

- Ficha (modelo expedido pela Delegacia de Ensino) com a
identificagdo da Escola, enderego, numero da portaria de
autorizagdo de funcionamento, bem como o numero da portaria que
aprovou 0 Regimento Escolar.

- Diagnéstico e caracteristicas tanto da comunidade onde se situa a
Escola, quanto da clientela que a compbe.

- Recursos materiais disponiveis.

- Objetivos e metas da Instituicdo Escolar.

- Organizagao Geral da Escola :

- organizagao administrativa e didatica;
- das matriculas;

- das transferéncias;
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- das normas para Avaliagbes e Promogdes dos alunos;
- programacao das atividades curriculares.

- Informacgbes complementares.

- Dados sobre o prontuario de professores e alunos.

- Dados sobre a escritura¢éo da Escola.

- Horarios de funcionamento de cada turno.

- Dados sobre o espago fisico da Escola.

- Dados sobre contratacdo de professores.

Esse Plano Escolar & enviado a Delegacia de Ensino local para

parecer dos supervisores responsaveis e posterior homologagao. £ publicado no

Diario Oficial do Estado.

Se a leitura do "Relatério” e "Regimento Escolar” permitiu que ndo se
encontrassem "diferencas” em relagdo as demais escolas "convencionais'?, no que
tange a proposta pedagoégica, salvo o térmo "Atelié" mencionado no Relatério e a
indicagdo de "Rodizios de Sala", ¢ primeiro Plano Escolard de 1984, devidamente
aprovado, contém, mesmo que de forma acanhada, pontos indicativos da Pedagogia

Freinet,

"Quanto aos livros diddticos, a escola ndo os adota
nenhum em especial, tanto para a pré-escola gquanto para
o primeiro Grau, posto que se utiliza do texto livre da
crianga, que apos impressdo serd pdgina integrante de
sua prépria cartilha, Entretanto e além disso, constam de
nossos acervos, obras especificas, de relevante valor
para o desenvoivimento intelectual da crianga, que serdo
utilizadas para leitura e pesquisa em sala de aula.”

"... serdo realizadas reunibes quinzenais para
rediscussdo de leituras especificas sobre a Pedagogia
Freinet... Ressalta-se que os conteddos programéticos

2 E néo era para menos. Percebendo que os supervisores de RibeirBo Preto nada entendiam da
Pedagogia Freinet ¢ mesmo néo se importando muito com o Pedagégico, a Escola opta por fazer
uma proposta ¢ mais préximo possivel do convencional, para que pudesse obter, rapidamente,
autorizagdo de funcionamento.

3 Piano Escolar, pBe 7, 1984
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previstos no plano de Curso apresentado para a DRE sdo
devidamente cumpridos, apenas utilizando-se de novas
técnicas de ensino: texto livre, jornal escolar, limbgrafo,
fichdrios auto-corretivos, correspondéncia interescolar. "

No que trata das Normas para Avaliagio e Promogio de Alunos* e
especificamente quanto aos instrumentos de avaliagdo, encontramos, alem
das
provas mensais, a indicagdo da "Auto-Avaliagdo”, caracteristica da Pedagogia
Freinet.

Percebemos, portanto, que o Plano Escolar quando bem elaborado, é

o instrumento que melhor retrata a vida da Escola permitindo a sua atualizagéo.

Assim, como exemplo, a contratagdo do psicologo escolar para prestar Servicos aos
estudantes, embora ndo conste do Regimento, estd documentada nesse mesmo
Plano Escolar de 1984. Consta, também, a intengdo da mantenedora de transferir a

Escola para a chacara onde ainda hoje esta instalada.

3. O Livro Termo de Visita

Contém o registro de visitas dos supervisores da Delegacia de Ensino
local. A leitura desse livro permitiu-nos observar que essas visitas sao freglientes e
que ha por parte dos supervisores uma relagio cordial com a Escola. Também o©

carater de orientagao e ndo de supervisao (policiamento) deve ser ressaltado.

Termo de Visita:

Compareci hoje & Escola de Educagédo Infantil e de 1° grau "Oca dos
Curumins”.

Na oportunidade, procedemos a uma revisdo de Calendario Escolar/87,
adequando-0 a realidade da escola.

Orientamos quanto & confeccdo da R.A.F. referente ao 20 trimestre do
Saldrio Educacgdo, modalidade SEME.

4 1dem.
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Visitamos todas as salas de aula, cujo trabalho se desenvolve de acordo
com a Pedagogia Freinet e constatamos o dinamismo e eficiéncia do trabalho.
Nada mais havendo a tratar, encerramos esta visita.
S3o Carlos, 04 de junho de 1,987
assinado M.A.G. Martins

Supervisor de Ensino
R.G. 3.119.429

Os dados levantados neste capitulo permitem afirmar que ha
flexibilidade e movimento na organizagao da Escola. Que as exigéncias burocraticas,
teoricamente entraves para quaisquer tipos de novidades, nao impediram que a
Escola se organizasse a sua maneira, embora, no inicio de suas atividades, seguisse

o curso natural dos estabelecimentos de ensino normatizados pelo C.E.E.

De outro lado, a flexibilidade, a qual nos referimos, indica que a Escola
nac enquadrou-se nas normas estabelecidas, ao contrario, as modificou através de
alteragbes oriundas do seu cotidiano, adequando seu Regimento as suas reais
necessidades®, Assim, acreditamos como Freinet que, "a organizacédo deve estar a
servico da vida e do trabalho, e ndo o trabalho e a vida coagidos e dominados pela

organizagdo."®

B. DO FUNCIONAMENTO DA ESCOLA

A Escola funciona em dois tumos, manha e tarde. No primeiro periodo,
concentram-se as classes de quinta & oitava séries e no segundo, as classes de
primeira a quarta. Em ambos os periodos, funcionam também salas de pré-escola. No
Primeiro Grau estdo matriculados, atualmente, 159 alunos e na pré-escola 93. Ha

somente uma classe por série. Sdo0 vinte e sete horas aula por semana para os

S o Regimento Escolar encontra-se em fase de alteragBes, considerando os dados levantados. Para
analise desses dados, muito contribuiram as observagdes pertinentes feitas pela Diretora da Escola.

6  Freinet, Celestin. O Texto Livre, Lisboa, Dinalivro, 1976, p.47.
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alunos de quinta a oitava series e 24 para os da primeira a quarta séries, obedecendo
ac seguinte horario :

manhd : 7:30 as 12:00 horas

tarde : 13:30 as 1730 horas

Num determinado dia da semana (fixo desde o inicio do ano), cada
classe realiza o chamado sexto-periodo (4 horas aula) no horario inverso ao de suas
aulas, possibilitando um maior tempo de permanéncia na Escola e destinado, quase
sempre, a complementacao de seus trabalhos, conforme ja explicitado anteriormente.

Nesse dia, as criancas almogam na Escola junto com seus professores. Uma

excelente possibilidade de troca, de convivio, de interagao!

Com relagdo aos dados de frequéncia, observamos, através do livro de
mengdes e faltas, que a presenga dos alunos é maci¢a, raramente ha faltas e sempre
"por motivos de for¢a maior”, como observou a coordenadora pedagodgica. "As
criangas faltam quando viajam ou quando doentes” Também através dos
depoimentos dos pais ou responsaveis pelas criangas se pdde confirmar esse dado:

"Preciso agradecer aos professores porque as nossas

criancas que estudam na Oca ndo nos ddo trabalho,

Acordam sozinhas, ndo querem faltar, fazem a tarefa sem

ser preciso mandar... sentimos que eles gostam da Escola.

E oiha que mandamos para voces 0S piores, até aqueles

que vieram da FEBEM", Quisera todos pudessem 14

estudar®, diz o Padre do Educandaério S&o Carlos;

"Até doente com febre eles querem vir para a Escola, ndo
sei o que os professores fazem para isso acontecer.”

{mae de um aluno).
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1983 1984 1985 1988 1987 1988 1989 1990
Ser
12 95.00 94 .07 92.44 90.93 88.41 94 .44 90.63 94.00
22 98.80 ;| 8725 | 9043 | 9330 | 93.00 | 9575 | 9422
3a. 93.00 91.44 94.00 82.00 94 .91 93.26
49. 9576 | 89.31 | 9504 | 9277 | 9458
sa. 89.90 89,92 * *
62 93.82 *
72 *
ga. *

Com relacBo & idade/série ndo foram comprovadas diferengas significativas.

Quanto as notas, 4s mencdes, a andlise mostrou um alto indice de aproveitamenio como

demonstramos no quadro abaixo:

Quadro de Promogio dos Alunos (por série/anual)®

1983 1984 1985 1986 1987 1988 1989 1990
Ser
1a. 100.00 | 100.00 | 100.00 | 91.50 | 96.20 | 100.00 | 100.00 | 100.00
28 88.00 | 100.00 | 91.50 96,20 | 100.00 | 100.00 | 100.00
3a - 83.00 | 100.00 | 95.30 | 100.00 | 100.00 | 100.00
42 92.30 89.50 95,00 91.00 85.00
5a. 90.00 93.70 80.00 93.00
62 92.00 { 100.00 | 88.00
72 93.00 | 100.00
ga. - 96.00

C. DA CONSTRUGAO DO PROJETO PEDAGOGICO PARA A ESCOLA

"A democracia de amanha prepara-se
pela democracia na Escola"®

O projeto pedagégico - definitivo - da Escola foi se delineando a partir

de 1979, como dissemos anteriormente. Sem duvida porque, a medida em que iamos

7 Nota: Nao encontramos o registro das faltas dos alunos de quinta & oitava séries, a partir de 1989,
no livro de mengbes e faltas do qual extraimos os dados para a elaboragfo deste quadro.

8 Nota: {") Dados retirados do livro de mengbes e faltas. (**) Dados retirados do L.D.E.
9 Freinet, Celestin. Op. cit. {1973), p.202.
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lendo os textos de Freinet, naturalmente procediamos a reflexéo de nossa pratica e ja
vislumbravamos a nossa escola nesses novos "moldes”... uma oficina de trabalho
cooperativo, onde nossas criangas, maos e rostos, construiam, por exemplo, o seu
jornal escolar. Projetavamos essas maos e esses rostos, numa assembléia, decidindo
conosco questdes importantes da vida que partilhavamos juntos; méos e rostos,
descobrindo através do tateio experimental, as respostas, as solugdes para 0s seus
problemas... Rostos crescidos, maos experientes, ajudando a construir uma
sociedade de iguais - um sonho que mesmo distante nos motivava a procurar vivé-lo.

Para isso, era preciso que nos apoiassemos no principio da
cooperagao, entre os.varios agentes envolvidos no processo educativo; no incentivo
a ajuda mutua e a solidariedade, com vistas aos bens coletivos; na expressio livre
da crianga que é, segundo Freinet, a manifestagdo da propria vida; no tateamento
experimental’®, processo pelo qual as aprendizagens ocorrem efetivamente, e, no
trabalho: "... o grande principio, o motor e a filosofia da educacdo popular. A

atividade de onde advirdo todas as aquisi¢des."11

10 gobre o tateamento experimental, consultar. Freinet, Celestin. Ensaio de psicologia sensivel.
Lisboa, Presenga, 1976, especialmente vol 1, p.55-120. Ha, entretanto, uma definicdo que nos
parece formidavel para a compreensdo deste conceito, que é a seguinte: "Devemos permitir que
cada crianga faga a sua-andlise do mundo. Esta atitude particular, que se desenvolve pouco a pouco,
& uma aptiddo para manipular, experimentar, observar, relacionar, emitir hipéteses, verifica-los,
aplicar leis e codigos, compreender informagbes mais complexas... E este trabalho de pesquisa
reflexiva sobre os materiais fisicos ou mentais, os mais diversos, que nés chamamos tateio
experimental. Uma verdadeira formagBo cientifica exige a respeitc a esse tateio e ao ritmo de
aprendizagem que dele decorre. Através do tateio, os conhecimentos adquiridos pela crianga
enralzam-se profundamente, permanecendo, todavia, relativos e revisdveis quando novos fatos
aparecem ou quando sdo feitas novas experiéncias. Dossié Pedagégico da Revista L'Educateur -
ICEM, 1979. p.27 e 28.

ik Freinet, Celestin. Op. eit. (1973), p.27, sobre esse tema trabalho, Freinet dedicou uma obra
especifica a que intitulou Educagio para o trabalho. Lisboa, Presenga, 1974. 2 vol. e para a qual
remetemos nossos leitores, Cremos, entretanto, e assim como Tsoukala, que uma reflexdo sua,
contida no texto Pedagogia do Bom-Senso , Séo Paulo, Martins Fontes. 2%-ed., p.70, basta para
justificar esse principio que é a base de sua pedagogia; "O trabalhador primeiro trabatha. E no seu
trabatho, através e pelo seu trabatho, que reflete, que aprende, que julga, que sente e ama". Freinet
se refere ac valor do trabatho enquanto atividade formadora do homem, tal qual Marx e Engels nos
falam. Ver ainda sobre esse assunto: Clanché, Pierre. O texto livre, escrita das criangas. Lisboa,
Estampa, 1977, p.18-52.; Tsoukala, Kiriaki. O conceito de trabalho: da teoria marxista 2
pedagogia Freinet. IN; Le Nouve! Educateur, Documents, n® 222 Supl. 25. Janeiro 1991. Trad.
Ruth Joffily; e, Oliveira, Anne Marie Milion, Op. cit., especialmente p.280.
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Entretarito, e como afirmara Freinet, ndo bastam, para a

implementagao de um projeto dessa natureza, somente os principios, o espirito, pois,

"... toda & nossa pedagogia estd baseada nos utensilios e
nas_técnicas. Sdo eles que modificam a atmosfera de
vossa aula tornando possivel este espirito (estes
principios, acrescentariamos) de fibertagdo e de formagéo
que é a propria razdo de ser de nossas inovagoes."12
(Grifos nossos).

Vale lembrar aqui, 0 que nos disse também Clanché a esse respeito:
"Freinet modernizara ¢ seu ensino, ndo com idéias de conjunto sobre a escola e a
educagéo (ideologia) mas com utensilios tecnolégicos. E o processo de produgao do
trabalho escolar que ele modifica. A aula passeio ndo & um modo de tornar mais
agradavel a vida escolar, a imprensa um meio de tornar mais ativa ou mais proxima a
vida real, sdo dois tipos, dois utensilios de transformacdo das relagdes de
produc¢éo."13

Nessa perspectiva, a Escola Modemna assume caracteristica
fundamental: suas classes s8o oficinas de trabalho, com seus varios ateliés
(envolvendo tanto as atividades de cunho manual, quanto intelectual) e com técnicas
(texto livre, imprensa, jornal e correspondéncia escolar, planos de trabalho, projetos
de livre investigagdo, etc) que modificam estruturalmente a organizagao escolar,
alterando as relagbes pedagégicas, (o professor ndo é o que manda fazer, o que
s0 ensina. Ao contrario, ele conhece e domina os contetidos, mas nio os coloca
impositivamente, ele da as "pistas”, fornece os "meios" para que as proprias criangas
obtenham as solu¢bes, as respostas aos seus problemas. Ele é o animador, o
crientador do processo educativo. Ele guia sem domar, como diria Wallon) e,

garantindo a liberdade da crianga (o seu direito de expressar-se; de comunicar-se;

12 Freinet, Celestin. e Salengros, R. Modernizar a escola. Lisboa, Dinalivros, 1977, p.46.

13 Clanché, Pierre. Cp. cit., p.26.
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de agir e conhecer o mundo fisico e social a sua medida, ao seu ritmo) na busca da
construgio de sua autonomia.

E, justamente, através do materialismo escolar (que é esse conjunto
de técnicas e utensilios), que se torna possivel a modificacdo do meio educativo,
condigao primeira para praticar a Pedagogia Freinet e permitir, portanto, que a
crianca participe, efetivamente, do processo de produgdo do seu conhecimento,
compreendendo e vivenciando todas as suas vérias etapas.

Com isto, certamente, surgirdo criangas, ativas, participativas e criticas,
capazes de por si escolherem os seus proprios caminhos - assim como desejava
Freinet:

"...é necessdrio "preparar”. ndo mais alunos déceis, mas

homens que saibam suas responsabilidades, decididos a

se organizar no meio em gue a sorte os colocou, homens

que levantem a cabeca, olhem de frente as coisas e oS

individuos, homens e cidaddos que saberdo construir

aman:?a‘, um mundo de liberdade, de eficiéncia e de
1
paz™'s,

Mas vejamos o significado de cada uma das técnicas que compde o

materialismo escolar e que previmos em nosso projeto pedagégico:

1. O texto livre

"Praticar a expressédo livre é dar a palavra & crianga,
é dar-lhe os meios de se expressar e se comunicar. E
criar um meio de vida no centro do qual esta palavra
serd acolhida, discutida e valorizada"15,

14 patavras proferidas por Freinet no congresso da CAEN, em 1962. Elas estio contidas no texto de
Yvin P. Vers L'autogestion a I'école. In: L'Educateus, n® 2, ICEM, 1982, p.29.

15 Dossié Pedagégico da Revista L'Educateur. ICEM, 1979, Trad. Ruth Joffily.
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O texto livre € a propria expresséo da crianga - uma técnica de vida .
Ele carrega um forte componente afetivo e ndo pode, por essa razdo, ser utilizado
como um simples pretexto para o aprendizado da leitura, da escrita, da gramatica. £
muito mais do que isso. Ele pode ensejar os complexos de interesses (pesquisas,
historias, teatro, etc) que serdo aprofundados nos diversos ateliés mas, precisa ser
entendido, sobretudo, num duplo sentido politico: pois além de permitir que as
criangas adquiram a competéncia para expressarem, por si proprias, a sua visdo de
mundo - iniciando ai um processo de libertagdo - permite também que elas vivam
situagdo de trabalho real'6. Por isso o texto livre deve ser realmente livre, ja dizia

Freinet, ele deve ser falado ou escrito, quando a crianga de fato deseja, ndo

importando nem onde e nem em que circunstancias.

2. A lmprensa

"A imprensa nfo € um prolongamento ou um estimulo
a posteriori do texto livre (escreve para ser impresso)
€, bem ao contrario a condi¢do de possibilidade. O
agarrar, pelas criangas, do utensilio de socializagio
da palavra, condiciona o agarrar da prépria palavra.
Na perspectiva de Freinet o texto livre sem a
imprensa nio tem qualquer significado."17

A utilizagdo da imprensa na Escola é, sem duvida, um marco na
Pedagogia. Embora a Freinet ndo tenha cabido o mérito dessa iniciativa, foi ele que
Ihe deu cor, que Ihe qualificou o uso através da jungio de dois elementos: expressio
livre e imprensa. E é isso que permite a triangulacdo, do nosso ponto de vista,
perfeita. criagdo, materializagéo e socializagdo do texto. Esse processo vai
possibilitar, por sua vez, além do surgimento do jornal escolar, também e sobretudo,

a desmistificagdo do material impresso. Isto é, a crianca ao imprimir os seus préprios

16 ¢, Oliveira, Anne Marie Millon. Op. cit, p.312-313. Ver também Clanché, Pierri. Op. cit.
especialmente, p.28-59, e Freinet,Celestin.O Texto Livre Lisboa Dinalivros, 1976.

17 Jdgem Clanché, Pierre, p.32.
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textos, as suas pesqqisas, percebera que a palavra, que 0s conteildos impressos,
tanto nos livros quanto nos jornais, sdo passiveis de erro e ndo se constituem, por
essa razéo, verdades absolutas.

Pedagogicamente, a imprensa tem vantagens incontestaveis, assim
como nos fala Elise18;

- agilidade manual e coordenagdo harmoniosa dos gestos,

- concluido o trabalho: educacgéo da atengéo,

- cada letra tem o seu valor;

- exercicio progressive da memdria visual;

- aprendizagem natural, sem esforgo, da leitura e da escrita;

- sentido permanente da construcao de frases corretas;

- aprendizagem da ortografia pela globalizag¢io, analise das palavras e
frases ao mesmo tempo;

- sentidd de responsabilidade pessoal e coletiva;

- novo clima de comunidade fraternal e dindmica.

3. O limégrafo

E também uma técnica de impressdo. Pode ser confeccionado, pela
sua simplicidade, até pelas criancas. A vantagem desse instrumento € a reprodugéo
de textos longos, "a mé&o" e ou & maquina, além de permitir ilustragdes. As matrizes

sao preparadas em stencil ( de mimedgrafo a tinta), utilizando-se posteriormente, rolo

18 Freinet, Elise. Op. cit. (1979), p.30 e 31. E sfo essas vantagens que garantem ainda hoje, a
utilizagdo da Impressora na Escola. Ver Freinet, Celestin e Balesse, L. A Leitura pela Imprensa na
Escola. Lisboa, Dinalivro, 1977. Evidentemente que ndo se pode ignorar a "linguagem do tempo
presente, "o uso dos computadores, das maquinas xerox, do FAX, por exemplo. Nés os temos
utilizado sem, no entanto, menosprezar a Impressora, Vale lembrar que ha mais de dez anos, grupos
ligados a0 Movimento da Escola Moderna vém estudando a quest3o da informética na Escola. Ver:
L'Educateur n® 6, ICEM, margo 1985, - Bpécial Télématique.
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de impressdo e tinta apropriada (também de mimedgrafo & tinta). Essa técnica é
semelhante ao silkscreen.

Sem ddvida, seu uso € incomparavel ac do mimedégrafo, porque
promove o trabalho coletivo permitindo que a crianga "viva" todo o0 processo de

impressao, "sem segredos”. O texto pronto assemelha-se a uma xerox.

4. O jornal escolar

"No dia em que os cidadidos souberem que o seu
jornal pode mentir, ou pelo menos, apresentar como
definitivas solugdes que sdo apenas um aspecto
parcial dos problemas impostos pela vida, quando
tiverem aptos a discutir com prudéncia mas também

com ousadia, quando tiverem essa formagdo de
experimentadores e criadores que nos esforgamos
por lhes dar, havera entdo qualquer coisa de
diferente em nossas democracias" 19,

O jornal escolar ndo € uma imitagdo ou um substitutivo dos jornais
convencionais dos adultos. E ao contrario, criagdo genuina das criangas - a
expressdo e ¢ trabalho do grupo que o realiza. Ele pode ser na pré-escola e séries
iniciais do 10. Grau, uma coletdnea dos textos livres, criados, impressos e ilustrados
pelas proprias criangas, como pode também assumir, posteriormente, nas séries
subseqlientes, forma diferenciada, isto &, conter pesquisas, informagbes, opinibes,
textos coletivos, etc. De toda forma ele é:

- um instrumento da expressao livre da crianga,

- um instrumento cooperativo e socializante;

- € uma obra que valoriza o trabalho do grupo -classe e o trabalho de
cada um;

- &€ um meio de comunicagao;

- & um testemunho da criatividade infantil20,

18 Freinet, Celestin. O jornal Escolar. Lisbea, Estampa, 1976, p.112.

20 ver Dossié Pedag6gico da Revista L'Educateur, Op. cit. (1979}, p.15.
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5, A correspondéncia interescolar

E também uma forma de comunica¢ao. Uma troca de "saberes" que,
naturaimente acontece, entre duas classes que praticam a Pedagogia Freinet - que
tém o mesmo espirito. Uma comunicagéo auténtica e afetiva, que se estabelece entre
as criangas, favorecendo o aprimoramento da expressao oral, escrita e artistica. Ela
alarga, conseqlientemente, os horizontes dos alunos. E uma pratica, portanto, que
coloca a crianga em situagao real de comunicagdo permitindo que ela seja ora leitor
ora escritor. Ha desta maneira, motivagdo mais do que suficiente para ler e escrever -
as palavras, os textos sao carregados de sentido.

Sé&o intercambiados, além de cartas, também jornais e pesquisas
realizados, fotografias e presentes.

A correspondéncia interescolar deve ser mantida regularmente,
observando-se na sua forma a polidez e as regras sociais. Apos algum tempo, um

encontro entre as duas classes é recomendado.

O grafico?! que ora apresentamos, permite que se tenham claras as
contribuigées da correspondéncia interescolar no dominio das competéncias e dos

conhecimentos:

21 | e Nouvel Educateur n® 22, ICEM. 1980 (Trad. Maria Bozzo). Tradugdio contida na coletdnea A
Correspondéncia organizada por Sampaio, R. M. W. F. publicada pelo Nacleo Freinet - Cidade So
Paulo/CREM, 1992
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Utiliza todas as atividades
de expressbes para
comunicar. poesia, musica,
dange, jogo dramatico,
marionetes, desenho,
grafismo

Ajuda a dominar a nogio de tempo:

- na cronologia de uma agdo

- na capacidade de antecipagdo nas
agbes a executar

- na codificagdo e decodificagéo das
mensagens

- pa nogao de duragéo, calendario
dos envios, preparagio dos
encontros

Solicita a reflexdo Idgica e
matematica

Exercita a memoaria

Troca as atividades de Baseado na comunicagio:
sensibilizagéo pela - favorece a expressao escrita e
descoberta: oral;

~ do meio familiar ~traz motivagdo para o

- do meio escolar aperfeicoamento da linguagem;

- dos lugares vizinhos - permite aceitar as restricbes e um
- dos bairros certo rigor.

- do meio geografico

A mensagem para ser compreendida
e clara fora da situagio deve ser:

- prganizada no plano da sintaxe;

- precisa no plano do léxico;

- correta no plano da articulagio.

Faz descobrir o sentido da lingua
escrita,

6. O livro da vida

O livro da vida é o registro, a meméria da classe - a sua historia. Ele vai
se construindo, dia a dia, pagina a pagina, através das anotacdes dos fatos mais
significativos vividos pelas criangas e professor. Nele se arquivam os trabalhos
realizados, os acontecimentos (conflitos, descobertas, tentativas) e ou tudo aquilo

que as criangas e os professores entenderem oportuno. Na pré-escola e 12 série
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(quando ainda ndo dominam a linguagem escrita), a professora escreve o que as
criangas dizem e estas fardo as ilustragbes da maneira que desejarem.

Embora haja momentos especificos para a sua confecgdo, no inicio do
dia, na roda da conversa (reuniéo inicial) ou na roda da avaliagao (reuniao final), o
livro de vida permanece sempre & disposigéo dos alunos a qualquer tempo.

E preciso, ao propor a utilizagdo desta técnica, que nao haja
imposigbes por parte dos adultos, tanto em termos de normas quanto de conteldo.
Deve-se, ao contrario, respeitar a expressdo da crianga, seu modo de pensar, seu

vocabuléario, suas préprias regras (ou normas).

7. Os fichérios

a. de palavras

Nele estdo contidas as palavras que, de alguma forma, estdo
carregadas de sentido para a crianga. Elas sdo escritas em letra script e cursiva (na
pre-escola e séries iniciais) e ilustradas numa ficha de cartolina pelas proprias
criangas. Colocadas em ordem alfabética (em caixas) sdo referenciais importantes
para o desenvolvimento da linguagem escrita da crianga, que se guiara para

encontra-las, primeiro pela ilustrago.

b. documentais

Sao fichas que contém documentos e informagbes que possam
favorecer o desenvolvimento das pesquisas das criangas. Por exemplo, informacgdes
advindas de jornais sobre os mais diversos temas; entrevistas com especialistas ou
textos diversos. S&o editadas pela CEL, o que néo quer dizer que ndo se possa, com

a classe, realiza-las também.
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c. ficharios autocorretivos

Os ficharios autocorretivos permitem a individualizago do ensino.

Compdem-se de exercicios distribuidos e organizados em fichas,
segundo as unidades programaticas que cabem ser desenvolvidos.

Ha uma ficha com os exercicios propostos e outra com as respostas

corretas. Procede-se assim ao estudo e a autocorregao.

8. Os albuns

Os albuns podem constituir-se de assuntos variados (uma) pesquisa,
(um) passeio, receitas, etc. Sd0 as préprias criangas que o realizam, com ajuda do
professor (em classes de pequenos). Eles podem ser individuais e coletivos. Podem

conter fotos, desenhos, pinturas, recortes e textos.

9. As B.Ts. (Biblioteca do Trabalho)

As B.Ts. séo fasciculos impressos que contém uma reportagem sobre
um tema de interesse geral nascido numa sala de aula e cujo professor se dispde a
coordenar, cooperativamente, os trabalhos de redagdo e de documentacéo
fotografica. Para isso, divulga seu projeto para os outros professores Freinet que hes
respondem enviando pesquisas e materiais das criangas, surgidos em sala de aula
sobre 0 mesmo assunto, ou ainda acrescentando outros tipos de contribuices. E isto
que ira enriquecer o seu trabalho.

As BTs tém por finalidade colocar & disposi¢ao das criangas, materiais
escritos (documentos) em linguagem acessivel a elas e versando sobre os mais
diferentes temas.

Algumas dessas B.Ts. ja estdo traduzidas em italiano e espanhol. Sao

vendidas (por assinatura) pela Cooperativa de Ensino Leigo, com sede na Franca.
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Convém ressaltar que as BTs sdo versGes mais bem acabadas e enriquecidas dos
albuns feitos por cada grupo de criangas em classes Freinet. As BTs ,em suas
diversas séries, comp&em a Biblioteca do Trabalho que substitui, com qualidade, os

livros didaticos, os "manuais” escolares tdo combatidos por Freinet22,

10. O Jornal de Parede

Espacgo aberto para as criticas, propostas e felicitagdes. Afixado na

parede da classe é assim constituido:

™. Eu proponho.
2. Eu critico.
3. Eu felicito.

4. Eu pergunto.”

11. Técnicas que permitem a organizagao do trabalho escolar

a. Os planos de trabalho

Os planos de trabalho sdo a estrutura e a organizagéo da vida das

criangas em sala de aula. Eles sdo elaborados cooperativamente pelo professor e

22 Este texto sobre as BTs fol extraido de trabalho anterior por mim realizado. Ver Marques, Carmen
Silvia Ramalho, Op. cit.,, p.29. Sobre os manuais escolares, ougamos o que nos fala Freinet: "Os
manuais s&o um melo de embrutecimento. Servem e por vezes grosseiramente aos programas
oficiais... Mas os manuais nunca sdo feitos para a crianga. Declaram que facilitam e ordenam o
trabalho do professor: orgulham-se de seguir passo a passo os programas, ¢ que havia de ser? E a
crianga que o siga se puder. Nao foi dela que se ocuparam. E por isso que os manuais fomentam
guase sempre a sujei¢do da crianga ao adulto e muito particularmente a classe que, por meio dos
programas € do seu préprio prestigio, dispde do ensino... Mesmo que os manuais fossem bons havia
o maximo interesse em:reduzir-lhes o emprego, porgue o manual, sobretudo utilizado desde a
infancia, contribui para inculcar o culto da letra impressa. O livro torna-se algo a parte, em algo
divino... Deste modo os manuais destroem todo o sentido critico, e é provavelmente a eles que se
devem essas geragbes de semianalfabetos, que acreditam em tudo o que diz o jorna!". Freinet,
Celestin. In: Freinet, Elise. Op. cit. (1978), p.48 & 49.
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seus alunos ja no inicio do ano letivo. Eles contém o programa que deve ser seguido
e as demais atividades que se queiram realizar. Hd um plano coletivo para toda a
classe, como tambem planos individuais que permitem a crianga, ela propria,
"controlar” as atividades que devera realizar num dado periodo (quer as atividades
obrigatorias, quer aquelas de seu agrado). Esses planos permitem, portanto, que se
avaliem o desenvolvimento de cada um, como também da classe como um todo.
Podem ser propostos para um més ou ainda para uma semana, dependendo da

série, da turma.

b. As reunifes cooperativas

As reunides cooperativas - que devem ser realizadas periodicamente -
envolvem toda a classe e também os professores. E nessa oportunidade que os
planos de trabalho s&o discutidos com as criangas. Eles se redefinem em fungéo do
andamento das atividades e de novos interesses que possam emergir por parte do
grupo. E também ai que os alunos apresentam as dificuidades que, por ventura,
tenham ocorrido durante o processo de realizagéo, do trabatho, bem como se discute
o relacionamento, a participagdo de cada um na vida da classe. Sao lidos e
discutidos os conteGdos do "jornal de parede”, as criticas, as sugestdes e as
felicitagdes, documentadas ao longo da semana e que, muitas vezes, implicam na
retomada das regras de vida da classe (que sd3o normas elaboradas, discutidas por
todos os alunos na perspectiva de uma convivéncia mais harmoniosa). Assim, s&o
revistos os pontos que carecem ser melhor trabalhados, quer nos aspectos relativos a
formagdo da crianga (atitudes; responsabilidades; honestidade: cooperagao), quer
aqueles relativos a aquisicdo do seu conhecimento. Temas importantes para

professores e alunos podem e devem ser ai incluidos.
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As reuniées cooperativas s&o, portanto, fundamentais para a

organizaco e a vivéncia do grupo-classe?3,
¢. As reunides iniciais e finais

A reuniao inicial ou roda da conversa € a primeira atividade do dia. Um
momento especial para que se possa ouvir a crianga, seus desejos, ansiedades,
expectativas. E também o momento para se organizar o dia de trabalho (sobretudo
em classes de pré-escola e séries iniciais); fazer comunicagdes, como por exemplo a

leitura dos textos livres dos alunos; prestar esclarecimentos e transmitir informagoes.

As reunides finais t&m como objetivo avaliar o dia vivido, o que foi bom,
o que nao foi. E nessa oportunidade que se registra também, no livro de vida, os
acontecimentos do dia.

Além da previséo de utilizagdo dessas técnicas, outras recomendacdes
foram observadas quando da construgdo do nosso projeto pedagodgico, por
exemplo:

- o numero de alunos por série - ndo mais do que 25;

- a especificidade do material didatico pedagégico e equipamentos
necessarios para a montagem dos diversos ateliés (impressora, culinaria, marcenaria,
etc),

- aquisicao de livros de boa qualidade para uso das criangas e dos
professores {sobretudo os de Pedagogia Freinet);

- previsdo de reunides semanais, no minimo de quatro horas, para
estudo, troca de experiéncias - envolvendo discussbes da prépria dindmica de
trabalho, dos problemas que dela naturaimente poderiam ocorrer - e, sobretudo, para

as necessarias adaptacbes da Pedagogia Freinet & nossa realidade (tempo de

23 Sobre este assunto ver: Santos, Maria Lucia. Op. cit, p.145-155; Dossié Pedagogico da Revista
{'’Educateur, n% 153 - L'organisation cooperative de Ja classe. 1981. p.B-11,
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permanéncia dos alunos na escola; conteudos programaticos a trabalhar; expectativa

dos pais e das autoridades que autorizam a implementagéo do 1° grau).

Assim, o projeto vai se implementando gradativamente na pratica,
tendo como marco o ano de 1990, com a formatura da primeira 88 série, dos nossos

alunos mais antigos.

Vejamos agora a VIDA NA ESCOLA, como se implementou na pratica

esse Nosso projeto pedagogico...
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CAPITULO Il

A VIDA NA ESCOLA

. organize a Cooperativa Escolar, essa sociedade de
criangas que nasce espontaneamente fogo que se trata de
construir a cabana dos indios; dé aos seus alunos
ferramentas de trabalho, uma imprensa, lin6leo para
gravar, lapis de cor para desenhar, fichas ilustradas para
consultar e classificar, livros para ler, um jardim e uma
coelheira, sem esquecer o teatro e os fantoches - e a
Escola serd esse canteiro em que a palavra trabalho
aparecera em todo o seu esplendor, ao mesmo tempo

manual, intelectual e social, no seio do qual a crianga
nunca se cansa de procurar, de realizar, de experimentar,
de correr e subir, concentrada e séria, refletida, humana.
Entdo é o Educador que se far4 a sua imagem.

Celestin Freinet?

Até aqui, conseguimos reconstituir parte da nossa histéria — dos
momentos importantes que vivemos, das dificuldades e das alegrias que tivemos ao
longo da nossa caminhada. Entretanto, é preciso que se complete a histdria, que se
reconstitua também o processo pedagégico vivido pelas criancas e professores ao
longo destes anos.

Tomamos para isso, em 1987 e 1988, a simultaneidade das diversas
séries que compbem a 12 fase do primeiro grau, além do pré-lV, onde estio criangas
de 5 e 6 anos. Ouvimos os professores, observamos a sua acéo em sala de aula e ao
mesmo tempo recuperamos e explicitamos, em varias oportunidades, a produgéo das
criangas que compuseram a 12 e a 22 turmas de primeiro grau, respectivamente, em
1983 e 1984. Fotografias e textos desses alunos nos ajudaram a reconstituir essa 12

etapa de suas vidas.

1 Freinet, Celestin. Pedagogia do Bom-Senso. S&o Paulo, Martins Fontes, 1985. p.83.
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Comecemos entdo pela articulagdo entre a Pré-Escola e o primeiro
grau.

Em classes de ambos os niveis, o material didatico-pedagogico se
coloca sempre ao alcance das criangas. Bastante semelhantes, estao distribuidos em
"cantos”, de modo a possibilitar o desenvolvimento das atividades - 0s ateliés.
Assim os jogos (quebra-cabega, jogos de montar etc) sdo dispostos em estantes
onde também se encontram os blocos I6gicos, as réguas de Cuisinaire, os abacos, as
contas etc. Num outro canto da sala estdo aqueles ligados as artes: papéis, canetas,
pincéis, tintas, tesouras, cola, caixa de fantasias, fantoches, etc; livros e almofadas

constituem o atelié de leitura; os kits de marcenaria e de musica estdo dispostos na

sala de imprensa.

PLANTA DA CLASSE

Almofadas

z
.,L.....__I {____..._.._...I Carteiras

O 4
8 O% ) / /Lousa

Varanda

Atélie Jogos / %

Matematica

[ ]

@i
O

]

Artes Estante
Biblioteca

Alélie
imprensa

Figura 1. Planta da classe de Pre-Escola.

Préximo ao quadro de giz estdo os ficharios, os cadernos, papéis,
lapis, canetas, borrachas, cola: — é o atelié escrita. Na varanda, uma mesa com

quatro cadeiras, permite que as criangas as utilizem para as atividades de Ciéncias. -
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Junto da divisbria externa, um pequeno armario com piantas, vidros e "apetrechos”
de horta.

Na primeira série, as mesas redondas sdo substituidas por carteiras
individuais e uma mesa retangular para seis lugares. Todo o material € de uso
coletivo.

Nas duas classes, nas paredes, se & em planos de trabalho, os
nomes das criangas, os respectivos ateliés e as datas, daqueles efetivamente vividos
por elas, segundo os seus interesses e "combinagbes" com as professoras. Se vé

também, o calendario do tempo (Fig. 2) com 0s seguintes dizeres:

Hore ¥ malll? lﬂl 61

HOTE o mia Vs
esTA’ P ."
£ 801 ARADD

Figura 2. Calendario do tempo. -
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De acordo com as condi¢des climaticas, sao colocadas as ilustragbes

adequadas. Ele € atualizado, evidentemente, todos os dias. Ainda afixados nas

paredes, o quadro de auxiliares do dia (Fig. 3) e o jornal de parede (Fig. 4).

NoOME'S

LUCIAN O -ANA - VAR - YAVA

ALESSANDREO .RODR GO-MAR O-BRIRD

CNTIA — CAM LA ~ MARCIA - TCAD

FER. - HARIAVA - GVI - GAWg|

Lucacs - BAU LWHO -BETO - 1TA

Figura 3. Auxiliares do dia.

CBY cirico

20 FROPONO

Ev FRLIQiITO

B0 PRRGUNTO

Figura 4. Jornal de Parede.
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Em ambas as classes se constroi o Livro de Vida e se pratica a
correspondéncia interescolar (Fig. 5). Elas sdo afixadas em local visivel, assim
como as regras da classe (Fig. 6) elaboradas, a todo inicio de ano, por criangas e

professores.

Figura 5. A correspondéncia afixada na parede. .
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As duas classes utilizam-se da mesma impressora, cuja oficina a elas
esta proxima. Ai s&o produzidos os jornais escolares, os albuns. Também o limégrafo,
as tintas especiais para ilustragdes?, os rolos e todo o material apropriado para esse
fim, estao dispostos nessa oficina.

A semelhanga entre os dois niveis de ensino ndo se coloca apenas no
plano das disposigdes fisicas, das técnicas, da "feicdo" da classe mas, sobretudo, na
acao das professoras, no seu trabalho docente. Tal semelhanca se justifica: as
duas professoras trabalham juntas ha mais de dez anos e sdo membros da
cooperativa que mantém a escola. Dai, a relagéo bastante proxima. Elas conversam

sistematicamente sobre os seus alunos, seus trabalhos — Ha trocas constantes de

material e informag0es. Assim, quando a crianca do pré ingressa na 12 série, a
professora ja esta a par do seu desenvolvimento, de seu comportamento em relagao
ao grupo e das dificuldades ou nao de relacionamento. De outro lado, os freqientes

contatos, oportunizados pelas professoras, entre os dois grupos de alunos (quer
numa sessao de video, quer num passeio; ou ainda no recreio e na apresentagao de

trabalhos realizados, dramatizagbes, relatos de pesquisas, etc.) permitem que elas
vivam uma situagao diferente em relagcdo ao grupo: os alunos do Pré, "os mais
velhos" desse nivel, tornam-se "mais novos" quando estdo com aqueles de 12 série.
E estes, tornam-se os mais velhos em relagdo aos pré-escolares o que, sem duvida,
diminui a ruptura entre grandes e pequenoss.

Essa arliculagdo entre a pré-escola e a 12 série evita, como
usualmente se constata, o “"choque” tdo comum nas escolas tradicionais que
corresponde a essa passagem. Desse modo, as criangas ainda tem ai satisfeitas as

suas primeiras necessidades: necessidade de segurancga, necessidade de atividade?

2 Ver: Fichario Técnico para llustragio do Jornal Escolar. [CEM - Cel. Cannes - Franga,

3 ¢f. Professores da Pré-Escola em Agdo - Groupe Matemelle Licgeols - Education Populaire,

Bruxelas, Bélgica. Mimeo. Ver também Porquet, Madeleine. As técnicas Freinet na Escola Maternal.
Cannes {tradugéo livre Ruth Joffily - mimeo}.

4 Freinet acredita que ndo ha na crianga necessidade natural do jogo (brincadeira), mas apenas
necessidade orgénica de usar ¢ seu potencial de vida numa atividade ao mesmo tempo individual e
social, que tenha um objetivo perfeitamente compreendido & medida das potencialidades infantis —
gue & o trabalho. Recomenda na pré-escola o Trabalho-Jogo que representa, de um lado, a
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(entenda-se aqui: atividade enquanto trabalho sério e prazeroso). E isso se da
atraves da confecgao de um jornal; de um texto impresso, de uma pégina grafada no
livro de vida, no trabalho da horta; no cuidar dos bichos da escola etc.

A continuidade do processo iniciado na pré-escola favorece,

indubitavelmente, uma aprendizagem significativa, tranquila e segura.

Vivenciemos agora, o Processo de Alfabetizacao

Como é sabido, a necessidade de ler e escrever se apresenta muito

cedo em classes de pré-escolares. E ndo é para menos. Eles estdo mergulhados
num mundo povoado pela escrita — nas ruas, 0s anuncios, os cartazes, os letreiros
das lojas, os "out-doors” e todo o tipo de publicidade, alem da sinalizagao urbana,
das indicagdes de trénsito e em casa, a televisdo, os jornais, as revistas, as
correspondéncias recebidas e expedidas, as contas de luz e agua, os carnés de

prestagdes - que lhes proporciona, também muito cedo, 2 descoberta do uso social

da escrita, das suas func¢des interativas, pessoais, imaginativas.

atividade provida de contelido e, de outro, a satisfag@o por té-la gerado ou desenvolvido. Desta
forma, o trabalho e jogo fundem-se num Unico elemento, base para as futuras realizagbes da
crianga. A etapa anterior do trabaltho-joge € o jogo-trabatho, “... elemento constitutivo da organizagho
emplrica do mundo infantil, organizagio na qual a invengdo tem apenas lugar reduzido, achando a
crianga mais comodo, tal como de resto o adulto, utilizar da melhor maneira moides de certo

imperfeitos mas pelo menos comprovados e cujo uso responde &s necessidades do momento”. O
jogo trabalho seria pois uma atividade compensadora da n3o realizacdo do verdadeiro trabalho (ou
do Trabatho-Jogo) mas que tem os mesmos fundamentos e ligagGes com a afividade adulta a que
se chama trabalho, bem como satisTazem as necessidades imediatas das criangas {os jogos:
casinha de boneca; policiafladrio, etc.). Freinet, Celestin. Op. cit. (1974), vol.il, especialmente p.7-
23.
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.... Quando comunicam uma regra apreendida.

%,\EB \O -
(W

(Nao pode bagungar a sala - Tiago, 3 anos e 8 meses).

... Quando documentam uma atividade no livro de vida.

NOR & O | g £ Yo',
Mk Q&Tl'

(Bruna, 5 anos)

H”P’ &* cor de P fato

(Nana, 7 anos)
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... Quando informam (com "bom humor') e expressam seus

sentimentos...

No '\'Os_go
1IN Do

€S (¢
DC\J S(QM Cqsq.

L.
€ 1e 0 o
Pr o F € Ssova

"Mas Rowvitra

(Pedrinho, 6 anos e 4 meses)
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Se, de um lado, esses exemplos demonstram que as criangas
conhecem, de fato, as fun¢bes da escrita, de outro, também demonstram que, em
suas classes, se esta permitindo a elas, a vivéncia e a utilizagdo dessas fungbes.

E é em oposigdo aos treinos, aos exercicios € linguagens artificiais, as
cartilhas, as sistematiza¢des prematuras, tdo comuns nas escolas ainda hoje, que as
professoras assumiram, como um eixo de seu trabalho pedagogico ,a livre
expressdo das criangas. Decorréncia desse fato, nos parece, a garantia de "estilos
pessoais” de escrita...

"0 sol se foi

Chegou a lua
Ficou escuro e frio

Ninguém saiu."

Maria Emilia, 12- série

Os velhinhos

"Crianga é pequena, quando cresce vira adulto
Aduito é grande, passa o tempo fica velho

O velho ja aprendeu tudo o que devia

Por iss0 ndo precisa aprender mais nada.

Tem velhos que moram com seus filhos
E tem uns que moram no asilo,

Junto com muitos outros velhos
Porque o¢s filhos dispensaram eles.

Eu gostaria que todos os velhos
Decidissem o que querem fazer

E nao precisassem trabalhar

Para ganhar dinheiro para comer.”

Mariana, 1 série

Em rela¢do a aquisicao da leitura e escrita, podde-se constatar que elas
se dao concomitantemente pelas criangas, pois que estao intrinsecamente ligadas.

Embora neste momento se esteja privilegiando essas atividades, o processo pelo
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qual elas se dao, engloba a prdpria vida da crianga na escola. E é justamente por
essa razdo que se diz que a crianga aprende a ler e a escrever naturalmente. Assim,
foi-nos possivel constatar que elas "tateiam". constréem hipdteses, trocam
informagbes com os colegas, estabelecem relagées, analogias e, aproveitam suas
proprias experiéncias bem sucedidas para produzir ou ler um textod,

Como, por exemplo, diz o Ciro ao ler a palavra

CIRCO

"Se tirar essa letra (c) fica ciro! Ciro € 0 seu nome e a palavra circo

estava contida num painel, registro da experiéncia realizada, de viverem
concretamente o CIRCO, seus papéis, sua alegria. Também o Marcel descobriu que
no seu nome estava escrito MAR e Cel (céu).

O Lalo descobriu que podia, sozinho, escrever a palavra BIZORRO,
porgue era s6 juntar o Bi da Bianca e o Zorro. Bizorro n&o foi, para ele, uma palavra
que deu certo "por acaso” ou porque a professora solicitara que fosse escrita. Ao
contréario, era verfo na escola e nessa época, comum encontra-los "de chifres ou sem
chifres". Bianca, o nome de sua amiga; Zorro, o herdi que ainda perdura.

Como se vé, sdo palavras lidas e escritas que tém forte conteudo

afetivo para os alunos.

5 Duas obras sdo absolutamente necessarias para a compreenséo do processo de alfabetiza¢io sob a
dtica de Freinet. O Método Natural | - Aprendizagem da Lingua. Lisboa, Estampa, 1977, onde ele
relata a experiéncia vivida por sua filha Bal. E, o Método Natural il - Aprendizagem da Escrita,
Lisboa, Estampa, 1977, que retoma pontos importantes do primeiro e explicita, de maneira clara e
objetiva, os estagios evolutivos que compreendem o processo de aquisigdo da leitura e da escrita
pela crianga e que, aqui, resumimos:

- Desde os primeiros desenhos ou garatujas das criangas, aparecem sinais diferentes do desenho
que a crianga interpreta como sinais escritos.

- Alravés das letras que compdem o seu nome, a crianga aproveitard para escrever outras palavras,
utitizando-as e acrescentando simultaneamente outros sinais graficos pessoais. O sentido da escrita,
tal como a ligaglo entre a lingua falada e escrita estd descoberto e aparece o entendimento da
convengdo (emprego das letras).

- Posteriormente entre 0s 5 e 6 anos a crianga adquire a compreensdo da estrutura da frase através
do estudo global dos textos, das histdrias, etc. £, em seguida, da estrutura da palavra - ligagao
som/grafia.
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Essas descobertas ndo surgem, entretanto, do vazio. Elas séo fruto da
propria organizagdo e estrutura do trabalho de seus professores que prevéem, com
as criangas, no cotidiano escolar, um leque de atividades (respeitando-se sempre o
seu interesse) que favorecem as aprendizagens, bem como garantem espago para
as descobertas, para os tateios.

Um parénteses aqui:

enquanto estagiava na escola, vi, na hora do recreio, a Helena (do Pré,
6 anos) com uma bandeirinha na mao (um papel sulfite colado num palitc de

churrasco) e com varias criangas atras dela. Na bandeirinha se lia:

a0 WALTER 54, 0
05 PaTos A S\ NaTo HeleVA

L e
:;ol_ J“M;Stﬂ !

~oS
M s
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Perguntei a ela o que era "aquilo" e ela me disse. "Vocé nao ve,
estamos fazendo uma passeata. E pra todo mundo ndo ser igual ao Walter porque
ele deu uma pedrada nos patos. Entao eu estou passando e falando "juntisi” a nos.
Ele vai ficar bem bravo".

Eu pergunto se a professora a tinha ajudado. A resposta vem rapido:
"ela nem viu ainda, eu fiz agora” (hora do recreio). De fato, consulto a professora
Dirce e ela se encanta com a surpresa. A Helena tinha mesmo feito "tudo” sozinha. A
atitude da menina, demonstra explicitamente que ela ja tem autonomia para escrever
e, portanto, ndo espera as ordens da professora para a concretizacdo de projetos

proprios. Isto &, ela ndo esta condicionada & autoridade do "mestre”.

No mesmo estilo, vejo também a Cilmara, outra professora da pre-
escola, receber um cartdo de uma aluna sua, desta vez, confeccionado no atelié

escrita:

Qut RIDA PRO(CSOR g
pDEZEGANMOSUM F e\
anNO NO\VO PAR A

vo cE & oVAUD 1R
APRA\NCEZA

MISTERQ S A
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Estavamos no final do ano letivo, més de dezembro. O Waldir, era o
noivo da professora. Nessa oportunidade, se vé, em primeiro lugar, que o texto é
intencional - uma mensagem dirigida a professora — em segundo lugar, que a
estrutura da frase esta correta. Os "erros” sdo de fonética. Assim em Dezeganmos,
o inicio da palavra corresponde ao inicio da palavra dezembro, grafada no
calendario da classe. A letra G assume seu valor fonético (Gé + a)eoN
corresponde ao N de "princeza" que ela havia visto no titulo de uma historia lida em
sala. O acento no vice corresponde a palavra avd contido num texto lido e escrito
em classe. Assim, 0 z ¢ 0 S estdo sendo usados de forma ainda indiferenciada.

Estas hipoteses, "erros", como convencionalmente se diz, véo

permanecer, ainda, em classe de 12 série, mas no tiram a certeza de que a crianga
e capaz de ler e escrever, de transmitir pela escrita os seus desejos, anseios,

sentimentos. Como fez o Francisco, 7 anos, 12 série.
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Neste caso, onde se & daria, 16-se DARIA. Indagado porque ele
colocara ce em estivece e ceria e, aniversario com s, ele prontamente respondeu:;
"se eu escrevesse aniversario com ¢ ficava anivercério!" Do mesmo modo que o
exemplo anterior, a estrutura da frase estd perfeita. Os erros sdo de fonética,
basicamente, mas a crianga foi mais longe. Percebe-se que ao responder a pergunta,
ela demonstra que "pensou’ para escrever, trabalhou as suas hipéteses. Entretanito,
e preciso destacar que na sua classe, na parede, estava afixado o quadro dos
ANIVERSARIANTES do més, além de se encontrar no livro de vida varios textos

documentando os aniversarios. Sem duvida, e, para ele, referenciais importantes:

hore &

e v AN versanio

Nossa hipotese € que o Francisco gravou globalmente a palavra em
questao. Mas, ele soube analisa-la. De posse do texto, a professora o lembra que os
substantivos proprios devem ser escritos com letra mailscula. "Vocé se esqueceu?
Como & que vocé escreve o seu nome?", apontando-o no texto. Ele apaga e o

escreve corretamente, assim como em Vanda. Quanto aos C e S ela the da a

informag&o precisa® e sugere que ele veja o fichario de palavras.

6 Ela explica que s e ¢ tem o mesmo som e que ha palavras que se escreve com s e outras com ¢,
“No casc de seria e se sb se pode escrever assim”, diz ela.
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Um outro exemplo, nos da o Rodrigo. Desta vez, dirigindo-se a mim:

"Silvia, olha aqui 0 meu texto... 1& ele.”

Imediatamente o leio;

"Hoje eu di 1 ‘ﬁiﬁﬁ na minha 35;1. " {hoje eu di um banho na
minha cachorra).

Apos ter estado atento a leitura, ele me diz: ndo é di que eu escrevi. E
deil Sem querer intervir, fago um sinal para a professora lvoneti. Ela vem sorridente e
observa. "Rodrigo, serd que vocé ndo esqueceu de nenhuma letrinha? Fu também
leio di". Voltando aos textos anteriormente escritos no caderno, ele encontra a

palavra dei e a escreve corretamente. A lvoneti continua a observagao, "Por que vocé

desenhou banho e cachorro? - "E porque eu ainda ndo sei escrever isso." Procure
entéo no fichario e veja se ja temos essas palavras. A crianca olha todas as fichas e
diz, ndo tem! - Entdo vamos escrevé-la. "Ela escreve as duas palavras e ele as
copia, sem dificuldade e rapidamente. Em seguida ela pergunta: "Se eu quisesse
escrever cachorro como eu faria?” - "Tirando 0 a e colocando o 0". "Que tal vocé
fazer as duas fichas?" Eu acho legal, diz ele. E faz. Corta uma cartolina do tamanho
certo das outras, escreve legivelmente e as ilustra. Na reunido final, ele mostra a sua
producao e pergunta. "parece um chuveiro? e a cachorra ta parecida?” Todos
concordam. A ficha é arquivada. O Rodrigo fica orgulhoso e complementa: "Eu gosto
de desenhar, de escrever!

O importante é que mais uma vez se constatou que: 1°) O texto estava
sendo escrito para comunicar uma novidade aos colegas. Nesse dia, a professora
nao fez a reunido inicial, onde, como j& se disse, as criangas tém a palavra e dela
fazem uso. Ela sugeria que quem quisesse contar alguma coisa, poderia fazé-lo por
escrito e na reunido final seria lido; 2%) A crianga usa os "referenciais" da escrita
encontrados nos cartazes, nos seus jornais, no caderno e nos quadros existentes
na sala. Eles aprendem a procurar as palavras que querem escrever, embora nao

deixem de "tatear™, de fazer analogias, aproximagdes, tais como:

Hontem eu fui na praia e nadei com o meu tiu
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(Hoje = Hontem)...
Além da pratica do texto livre - uma constante na classe - a professora
abre espago para atividades diversificadas e fregiientes, que colocam a crianga em

contato com a linguagem escrita, favorecendo sem duvida, a sua aprendizagem;

a) Leitura de livros de historias

Atelié aberto quase diariamente e sempre concorrido. Além de terem

essa possibilidade em classe, as criangas levam os livros para casa, ao menos uma

Vez por semana, para lerem e apresentarem uma avaliagdo:

- gostei ou n&o do livro

- 0 que entendi da historia

- recomendo ou nao para 0s meus colegas

As criangas os escolhem, ao seu gosto, na biblioteca da sala e anotam
num caderno apropriado, 0 seu nome e o titulo do livro retirado. E assim que vejo,
numa das minhas observagbes (no inicio do ano letivo) a Ana lendo. Me aproximo
dela e pergunto que tai o livro. Sorridente, ela diz: "E j6ia! S6 que eu ainda nao sei ler
tudo o que tem aqui. Entdo, eu olho a figura e fico imaginando o que a menininha ta
fazendo. Acho que ela ta é fugando as gavetas...I" (risos)

Essa atividade & fundamental porque da asas 4 imaginacéo, favorece o
contato com textos de autores consagrados, como € o caso daqueles de Ziraldo e
Maria Clara Machado que estavam também na biblioteca da classe e que se
constituem exemplos de produgéo escrita. Esse contato ,além de desenvolver o gosto
pela leitura e pela criagio de suas proprias historias, favorece o dominio progressivo

da lingua escrita (e falada).
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b} A Produgéo de Histéria

Muitas vezes as histérias sdo apresentadas em forma de texto livre,
isto &, as criancas as trazem de casa, motivadas certamente por um fato que lhes
chamou a atengdo ou pelo desejo de expressarem suas percepgdes em torno do

mundo que as cerca, ou ainda pelo incentive da professora, como nestes casos:

"UM GIRINO
Alaranjado foi nadamdo pelo Rio e emcomirou um girino
Amarelo e ficaram amigos, emconiraram um verde e
ficaram amigos, emcontraram outro vermelho e ficaram
amigos, emcoimtraram um roxo e ficaram amigos. Eles se
defemdiam muito. Sempre os que ficavam em primeiro e
em altimo vigiavam para ver se o lambari ndo vinha, O

lambari tinha medo deles porgque ele numca tinha visto um
girino colorido. 86 que eles ndo eram coloridos. Eles
estavam debaixo do arco-iris.”

Lalo, 7 anos

No dia anterior ao recebimento do texto, as criangas tinham realizado
uma pesquisa sobre 0s girinos, que conseguiram trazer de um passeio na represa do
Broa. Eles estavam num vidro, em cima de uma estante onde batia sol. Tudo leva a
crer que a motivacao tenha vindo dai.

Outras vezes, sugeridas pela professora, como no casc da Leticia:
"Vocé ja terminou o trabalho? Nao? Que tal inventar uma histéria?" A Leticia aceita a
sugestio e apresenta aos colegas:

Era uma vez um palhago!

Uma das criangas logo diz: “isso € uma histéria?" A crianca volta para a
sua carteira e escreve:

que fazia muita palthacada

A professora observa: "Mas todos os palhagos fazem palhacadas, né?"

“E mesmo", diz Leticia. Eu vou ja acabar a historia. E foi. Momentos

depois, com sorriso de satisfagio, ela Ié a sua produgio:
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“"Era uma vez

Um palhago

Qiue fazia muita palhacada

Dai o palhago morreu

E todos os outros pathagos foram no velériol”

Como se vé, os textos apresentados revelam, criatividade e
sensibilidade. Caso necessitem de corregdo, elas podem ser feitas coletivamente,
quando a professora o escreve na lousa e todos 0s alunos participam, descobrindo
"erros" e dando "sugestbes”, inclusive quanto a forma; ou individualmente,
envolvendo a crianga e a professora, no atelié escrita. Contudo, o texto deve ter

resguardada a idéia do seu autor, a sua expressao, mas corretamente escrito, bem

feito. A crianga é aqui escritor, autor de suas proprias historias.

¢) A correspondéncia interescolar

A proposta de estabelecer a correspondéncia entre duas classes que
possuem a mesma filosofia de trabalho, objetiva colocar a crianga em situagao
auténtica de comunicagao e sociabiliza¢do, como se viu anteriormente. De outro lado,
também as professoras objetivam para si, a troca de experiéncia, de informagbes
sobre o trabalho que realizam. Como pude constatar, a professora Ivoneti escrevia a
sua colega de Barra Bonita e enviava-lhe uma bibliografia de Pedagogia Freinet.
Nessa carta, o convite expresso para que ela viesse conhecer a Oca dos Curumins.

No caso especifico das criangas, o que acontece quando se vive essa

tecnica? Entao, vejamos:

Correspondéncia enviada para Barra Bonita
Oi pessoal,
No6s estamos querendo saber, agora, se vocés fazem o LIVRO DE

VIDA: Vocés fazem?
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Na outra carta vocés perguntaram o que era JUJU. Juja é: leite
misturado com nescau e agucar. A gente mistura bem e pde dentro de um saquinho
fininho de plastico. Depois pde para gelar no freezer. Quando esta bem duro, a gente
tira do freezer e chupa.

A gente também faz juju com suco de fruta. Ai pée no saquinho e no
freezer. Depois tira e chupa.

A nossa escola também fica dentro da cidade, como a de vocés.

Aqui, nos temos classes desde o pré-l (3 anos) até a 82 série.

Vocés fazem experiéncias? Nos fazemos e temos um canto de

ciéncias, vocés tém um? Nesse canto temos. conchas, caramujos bem grandes,

pedrag do mar; plantas, como pé de cebola, raiz bem dura que parece mandioca;
feijdo e outras sementes que a gente come. Semente que a gente planta.

Noés pintamos vasos. Neles cada um plantou um tipc de flor e cada um
cuida do seu.

Algumas dessas plantas ja morreram.

Vocés tém uma Imprensa na Escola?

E limoégrafo vocés fazem?

A nossa professora se chama lvoneti e temos também a Silvana que
da aula de educagao fisica.

Turma - Estrela

Carta-resposta de Barra Bonita

Oi, turma

Aqui esta chovendo muito.

Nés ja conhecemos juju. E que aqui, tem o nome de "gelito”,

Noés fazemos experiéncias sim. Desde o Pré Il fazemos bastante. Nos

vimos a caveira MARGARIDA (esqueleto humano que tem na escola), vimos seus

0550s e a8 coluna vertebral.
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Depois das férias, estudaremos as plantas e a agua. Faremos
experiéncias.

Em agosto faremos a Feira de Ciéncias e a nossa classe fara sobre os
animais. Ja pesquisamos sobre eles.

O que e limografo?

Nossas i\rias serdo de 10 a 27 de julho.

Boas férias para vocés.

Um beijdo da turma

Turma - UNIAQ

Essas duas cartas’ mostram que as criancas sabem o que perguntar,
como perguntar e porque perguntar. Elas também aprendem que é preciso escrever
com letra bem legivel para que todos possam entendé-las. Assim, a estrutura da
frase deve ser adequada; as idéias bem explicitadas e as convencgdes da escrita
respeitadas. Além dos textos bem produzidos, também as ilustragdes devem ser
"planejadas” para corresponderem ao texto escrito.

A organizagdo da correspondéncia cabe & professora (nas séries
iniciais), que questiona sua forma e seu conteudo. Discute com as criangas,
ajudando-as, de maneira que o texto fique "perfeito”, sem no entantd, alterar, na
esséncia, as idéias nele contidas.

De outro lado, a correspondéncia, quando recebida e afixada no
quadro de giz, para que as criangas tentem lé-la. E o "processo de adivinhagio"8,

que se instala ai. As criangas vao reconhecendo palavras gue ja fazem parte de seu

7 Essas cartas — correspondéncias — podem ser exploradas também, a partir de seus envelopes.
Uma otima oportunidade para que a crianga trabalhe nog¢des de tempo e espago, a partir da
decomposigéo, por exemplo, do enderegco do remetente: Data do sélo; Pals, Estado, Cidade, Bairro,
NO-. Ver Marques, L. A. Estudos do Meio - Proposta Metodolbgica em Estudos Sociais para as
Séries Iniciais. Porto Alegre - Periddico. Para Crescer. Secretaria do Estado da Educagdo. 1993.
Mimeo. {© autor € também adepto da Pedagogia Freinet). Ver também, Para um Método Natural de
Leitura. ICEM, 1980.

8 Sobre esse processo de adivinhagdo Freinet diz: “... o essencial é entdo compreender ou adivinhar
através dos sinais © pensamento ou as indicagdes que (os textos) exprimem e cada um aplica-se
consoante sua compleigéo, numa tentativa experimental que utiliza segundo os individuos, ©
globalismo, a decomposi¢&o ou os dois ao mesmo tempo. Freinet, Celestin. Op. cit,, (1977), p.55.
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repertorio escrito, bem como vao descobrindo outras. Quando ha dificuldades, a
professora sugere que as criangas voltem aos textos escritos para procurar encontra-

las, como no caso do Rodrigo, explicitado anteriormente®.

d. Tarefas

As tarefas séo didrias e envolvem tanto os exercicios convencionais de
gramatica, ortografia, quanto aqueles que déo continuidade as atividades realizadas
em classe - relatérios de passeios, de eventos vividos pelas criangas - como nestes

casos;

1. Faga o relatdrio do acampamento:

"Eu cheguei as 8:30 da noite. Eu fui fantasiado de
vampiro. Quando eu entrei, as criangas jaA estavam no
quiosque com a tia lvoneti. Nés assistimos filminho. Mas
antes nods fizemos festa a fantasia. Comemos pipoca e
tomamos ¢ha com p3o e queijo. Fomos dormir a meia
noite.

No outro dia tomamos café e fomos brincar. Depois
assistimos teatro e brincamos de novo. O acampamento
foi legal.™

2. Forme oragdes com as palavras: india, colar, cocar, maloca.
(Neste dia, as criangas tiveram oportunidade de estar com dois indios

que visitaram a Escola, trazidos pelo pai de uma das criangas, dois indios Xavantes).

- separe as silabas
QOca, cabana, lobo...

- dé o feminino/masculino... etc

8 Além-dessas, outras atividades importantes para o favorecimento da aprendizagem da leitura e
escrita sdo realizadas nessas classes de Alfabetizacgo. Teremos oportunidades de nos referir & elas
no decorrer do presente trabalho.
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3. Percebendo dificuldades no desenho das letras, de algumas criangas, a professora
solicita que elas escrevam o alfabeto bem caprichado e duas vezes.

Uma das crian¢as, além de cumprir a tarefa, anexa um bilhetinho,

como vi acontecer.

"ivoneti
Nao gostei dessa tarefa chata.”

e. As pesquisas, as experiéncias

Elas tém sido o "cerne” das aprendizagens. A tematica é quase sempre

decorrente do interesse que as criangas tém pelos animais e, portanto, pela area de
Ciéncias. Eu mesma pude presenciar a realizagdo de algumas delas: formigas;
baleias; lobo; morcegos, girinos, dinossauros; borboletas; plantas, entre outras.

Do processo de investigagao vivido, a documentagéo das descobertas

no livio de vida da classe...

1. "Descobri que tem plantas “As sementes precisam de dgua para nascer.
carnivoras e aquaticas. Que tem Com esterco a planta cresce mais.

Raizes que podemos comer, No papel mothado o feijdc nasce.

mandioca, Ele ndc s6 nasce na agua. Ele também nasce
cenoura, rabanetes.” no esterco™ 10,

10 As criangas fizeram um experimento, plantando feijdo: no esterco, na terra, na agua, no aigodao
molhado.
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f. Impressora

Atividade constante, quase diaria. Esse instrumento fantastico permite,
além da socializagdo do pensamento da crianca, que a analise e a sintese do texto e
das palavras se déem também de forma natural:

A professora da o modelo do texto dito pelos alunos, organizando-o
segundo © recorte gramatical. Eles vao compd-lo, letra a letra, através dos tipos de
imprimir, formando a silaba, a palavra, a frase. Apbs a impresséo, eles irdo
"desmontar' o texto para guardar os "tipos" na caixa correspondente e em

compartimentos apropriados a cada letra. Fardo entdo, o processo inverso.

Cabe ressaltar, que mesmo com o modelo do texto ou da frase dada

pelo professor, a crianga tateiall, experimenta, brinca com os tipos, antes de
descobrir a forma correta de imprimir. Observemos os tateios de Camilia, no seu

amijRgdhniMA
1u Qhﬁ AP 12 tateio
‘ognaj29mu

11 Sobre o tateamento da crianga na imprensa ver Demoor et Lignov. Percepgao e Tateios na imprensa
na pré-escola. Suplemento Periddico da Revista L'Educateur, n® 13, Cannes, 1978
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| 49 tateio

- A minha prima
ganhou

um bqlango

- Camila
| 5'.? +q‘|’e|'6.
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g. O Livro da Vida

Atividade realizada também diariamente. Nele estdo contidos 0s

momentos importantes, vividos pela classe e desde o inicio do ano.
"Nos somos 25. S&o 13 meninos e 12 meninas”.

"A nossa professora se chama lvoneti”.

h. As aulas passeio

Tém sido realizadas, pelo menos, a cada bimestre. Face ao grande
interesse das criancas pelos animais, elas se realizaram em Sao Carlos, no Parque
Ecoldgico; no Zooldgico de Sorocaba; também houve visita na Fabrica de Lapis
Johan Faber e na chacara de uma das criangas, para confratemizacao do grupo -

classe. Além do encontro com os correspondentes em Barra Bonital2.

Em sintese’3:

O processo de alfabetizagdo aqui relatado - embora brevemente -
parece ter assegurado, na pratica, os principios contidos no Método Natural de
Leitura e Escrita, tal como propde a Pedagogia Freinet. A saber:

1. As professoras tém permitido que as criangas aprendam a ler e a

escrever, através de seus proprios tateios, de suas proprias descobertas.

12 Tpdas as visitas estdo documentadas em albuns.

13 Os principios do Método Natural estdo explicitados, sobretudo no texto do ICEM - Para
um Método Natural de Leitura, Op. cit.; ver também Freinet, Celestin (1978 - O Método
Natural ) Op. cit. e Santos, Maria Licia Op. cit.
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Elas ndo tem isolado e nem privilegiado a aprendizagem da leitura e da
escrita em detrimento das outras aquisigbes essenciais da crianga, pois que 0 Método
Natural se inscreve numa perspectiva de educagéo global.

2. Os procedimentos didaticos utilizados pelas professoras, no
cotidiano da vida escolar, tém possibilitado que as criangas vivam situagao reai de
comunicagdo. Elas escrevem para alguém ler. Seja através de um texto livre, da
correspondéncia que enviam aos colegas distantes, dos registros no livro da vida, nas
historias que elas fazem. Ou ainda através das criticas que, desde pequenas,
aprendem a tecer'4. Elas s&o escritoras. Do mesmo modo, quando recebem uma

carta, uma histéria; quando escolhem um texto para ser impresso, elas léem - s&o

leitoras. Por essa razao, a escrita e a leitura assumem uma fungéo, um significado.
Elas se tornam compreensivas, porque integradas & vivéncia das criangas. Como
diria Lafitte'®, "elas iéem a Escrita (dos outros) e escrevem a Leitura (para os
outros)”,

3. Compreendendo gue o Método Natural €, ao mesmo tempo, global e
analitico, as professoras tem partido da frase (texto) dita pelas criangas, ajudando-as
a estabelecer os referenciais necessarios para a compreensao da estrutura da
linguagem. Simultaneamente e, incentivando o uso da impressora, elas estao
permitindo que a andlise e sintese das frases, das palavras, sejam feitas de forma
também natural: "Ir da frase a palavra, da palavra a silaba, da silaba a letra e refazer
depois 0 caminho no sentido inverso: da letra a silaba, da silaba a palavra da palavra
a frase. E este sistema gque as técnicas empregadas suscitam permanentemente:

- escrita do texto segundo o recorte gramatical;

- composicdo do texto na tipografia e sua decomposicao;

- recorte e reconstrugéo do texto;

14 Como fez a Anita aos 6 anos, na 13- série: "Eu critico a tia Silvia e as tias das ouiras
escolas porque elas baguncardo e ndo arrumardo a nossa sala”.

15 Lafitte, R. In: Santos, Maria Ldcia Op. cit,, p.211.
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- criagdo de novas histérias por meio de palavras tiradas do conjunto

referencial dos textos afixados;

- construgdo de palavras a partir de silabas descobertas e decoradas
(assimiladas),

- escrita de textos pessoais e de cartas aos correspondentes de
albuns postos a disposicao das criangas, de desenho, de cromos recebidos."16

4. Em fungdes da necessidade de cumprir o programa, em prazo
determinado, séo introduzidos pelas professoras (a partir da 12 série), exercicios que
podem estar facilitando, e mais rapidamente, o aperfeicoamento "dos mecanismos de

base" (como diz Freinet) da crianga. S30 0s exercicios vivos - contextualizados - 0s

quais tivemos oportunidade de ler nas paginas anteriores; elas introduzem tambem a
gramatica em momentos oportunos, de modo que "nada se fique devendo” as
instancias que regulamentam as Escolas de 1° Grau - sao barreiras que elas
aprendem a ultrapassar, nao esquecendo, com certeza, que se busca com o Método
Natural, o desenvolvimento de uma verdadeira competéncia que permite a leitura
compreensiva, 0 dominio do escrito, ao cabo de um processo em que o sentido €
prioritario’. Entretanto;

“Nada sera feito se ndo houver a transformagdo das

relagdes professor-aluno, pois a Pedagogia Freinet é uma

educacéo na confianca que é acompanhada por uma real

atitude das criangas de se encarregarem de seu modo de
vida e de trabalho™18,

Cumprida essa etapa, em que vimos o processo de alfabetizacéo

vivido pelas criangas desde os idos de 198319, vamos agora AMPLIAR O FOCO.

16 Freinet, Celestin Op. cit. (Para um Método Natural de Leitura ill) p.54.
17 Cf. Para Um Método Natural de Leitura, Op. ¢it., p.6. (Castermann, 1880)
18 Dossié Pedagégico da Revista L'Educateur. ICEM, 1979, p.38. trad. Ruth Joffily.

19 a professora lvonete alfabetizou fodas as criangas que estdo ou gque passaram pela
escola, desde 1983 guando se implementou a 18- série do 10- grau.
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vamos ver A CONTINUIDADE DO PROCESSO E O TRABALHO DO
PROFESSOR NAS SERIES SUBSEQUENTES.

Vale considerar, de inicio, o quadro que aponta para o alto indice de
aprovacao por série e por ano - no periodo correspondente a 1983-1990. Em fungéo
da heterogeneidade das classes (niveis de aprendizagem diferenciados/culturas
também diferenciadas/alunos com problemas afetivos, motores e cognitivos) cabe
perguntar, nesse ambito, que fatores poderiam estar contribuindo para 0 sucesso
dessas criancas. A nossa hiptese é que a pratica do professor &€ competente. Mais
uma razao para investigar essa pratica, supondo que, além de dar continuidade ao
trabalho que vinhamos desenvolvendo, poderiamos estar também respondendo a
questdo que norteia o presente trabalho: quais as contribuigdes possiveis da
pedagogia Freinet para o ensino de 1% Grau regular, no atual contexto em que

Vivermos.

Entao vejamos:

As professoras de 12 a 42 séries — & excegao da professora da 12
série, que ingressou na escola em 1979 e participou da feitura do projeto de
implementagéo .do 19 grau - ingressaram na escola em 1982, quando ja se
realizava, em classes de pré-escola, um trabalho pedagégico inspirado nos principios
da Pedagogia Freinet. Através de seus depoimentos, podemos perceber que as
novas professoras foram “contaminadas" pela experiéncia que os colegas
vivenciavam, pelo entusiasmo dos relatos freqlientes dessas vivéncias e, sobretudo,
pela permanéncia inicial em sala de aula como estagiarias (minimo de um ano)?0. &
preciso considerar que todas as professoras estavam em formagao, eram alunas da
UFSCar, e n&do haviam exercido a profissdo anteriormente, o que significa dizer, que
a pratica "cristalizada”, barreira para quaisquer inovacbes era, de certa forma,

inexistente. Esses fatores nos parecem justificar o seu pronto envolvimento com a

20 Relatos feitos no grupo de estudos Freinetl.
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pedagogia Freinet, buscando garantir um trabalho consistere no 1° grau, nos
termos da filosofia da escola. O depoimento de uma das professoras vem abalisar

essa nossa observagio:

"Me encantei com a Oca, com o pique das pessoas... pela
resposfa que as criangas davam ao tipo de trabalho
sugerido, que exigia, sem davida, muita cooperagdo. la
percebendo que o Método Natural de Aprendizagem era
possivel e eficiente. Era uma maneira de garantir a
originalidade da forma de expressdo de cada crianca.
Percebemos que, sem estar sistematizado, ensinando,
como se faz normalmente na pré-escola, de repente a
crianga apresentava um texto totalmente escritc e, quase
sem percebermos as etapas desse processo. Essa foi para
mim, uma fase de grande encantamento.”

(Professora Roseli, 4% série e pré-escola)

A oportunidade de lecionar em classes de pre-escola, pelo menos
durante quatro anos, antes de assumirem salas de 19 grau. pareceu-nos também

fator importante na perspectiva de uma pratica pedagogica bem sucedida.

"N6s passamos por fodos os estdgios da pré-escola e
aprendemos a conhecer as criangas, ndo mais as dos
livros, mais aquelas que estavam I8, com seus gostos e
necessidades. O esforgo era organizar o grupo-classe de
modo a responder a essas necessidades, satisfazendo a
curiosidade das criangas através dos seus proprios
tateios, o que ndo era uma coisa facil... Percebemos que
todas as dreas do conhecimento podem ser trabalhadas na
 pré-escola sem nenhuma preocupagdo formal. Quer seja
numa correspondéncia ou num atelié de culindria... Nunca
precisamos "treinar” uma crianga para desenhar bem as
letras. Ela mesma se esforca para se igualar ac modelo,
pois sabe que alguém iré ler o seu texto. Nunca
precisamos "ensinar” a contar porque isso era uma
necessidade nossa, saber, por exemplo, quantos éramos
para nos dividirmos em ateliés... Nos nunca precisamos
"ocupar” as criancas com exercicios mimeografados,
artificiais porque sempre tinhamos muito trabatho
verdadeiro para realizar. E isso nos trouxemos para as
nossas classes de 10- grau: A certeza de que ¢ através do

verdadeiro trabalho, que nasce do interesse da crianga,
que apreendemos o conhecimento, que construimos o
conhecimento,”

(Professora ivonete, 13, série)
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Assim, n&o parece dificil perceber que a dindmica de trabalho no 1%
Grau ndo é diferente daquela da pré-escola, embora se tenha aqui a "pressac” dos
programas. Vejamos entdo como 0s curriculos e programas usuais s&o tratados pelos
quatro professores e, principalmente, como conciliam esses programas aos
interesses das criangas. Ressalva deve ser feita quanto a essa preocupacao: E
sabido como a sociedade, e os pais em especial, cobram 0 cumprimento dos
programas... afinal € pela "quantidade”, seja no tocante a tarefas, a produgéo no
caderno, aos contetidos memorizados que se teima em avaliar as criangas. .. "O meu

filho ndo pode mais ser um aluno mediano como eu fui, ele precisa agora ser melhor
do que os outros, ndo pode ficar atras dos amiguinhos..." diz uma méae, ou ainda, "0
ensinc dessa escola precisa ser forte (em alus&o a pré-escola), porque, a0s 17 anos,

quero minha filha na universidade”, diz outro pai.

Mesmo que possa parecer contraditdrio, constatarem-se essas
projecdes, essas expectativas, numa escola onde o combate ao individualismo, &
competi¢lo sdo a tonica da orientagao pedagogica, elas existem e nao podem ser
desconsideradas.

De outro lado, a nossa preocupagio estd centrada nos proprios
pressupostos da pedagogia Freinet que, embora ndo deixe de respeitar oS
programas, privilegia as investigagbes que surgem naturalmente das necessidades
das criangas, de conhecimentos, como diria seu iniciador, enraizados na pratica
social dos alunos, de conteudos que servem & vida.. Teriam entdo, esses
professores um programa pré-determinado? E de onde vém esses programas?
Como sdo utilizados?

A analise de um questionario aplicado no inicio do ano letivo com essa
finalidade, revelou que:

a) todos os professores elaboram seus planejamentos tendo como
base os programas sugeridos pela Delegacia de Ensino local. Nessa oportunidade,
em conjunto, discutem as unidades tematicas que ja tenham sido desenvolvidas no

ano anterior, o que foi visto superficiaimente, o que se necessita incluir,
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b) os programas ndo sio utilizados como "camisa de forga", mas como

parametro entre a Escola e as demais unidades de ensino, ou ainda como um "ponto

de partida”.

) os programas séo adaptados de forma a garantir a satisfagéo das

necessidades de conhecimento que as criangas tém e, assim, reordenados
freqiientemente, em conjunto com a classe, originando-se dai, os planos de trabalhos

cooperativos, aos quais ja tivemos oportunidade de nos referir.

Mas, ougamos os professores:

"Para mim o programa serve como orientagdo, para que
haja uma certa homogeneidade no ensino. Em termos de
relevéncia de contedidos, acho mais importante vocé
entender as necessidades dos seus alunos, isto é no
momento o que eles estdo querendo saber, 0 que estio
precisando aprender... Esse programa que nos é sugerido,
muitas vezes, ndo dd conta do que se precisa para
trabalhar. Se vai além, quando se tem em vista o
atendimento das necessidades das criancas.”

(Prof@- §4, 32 série)

A professora lvonete, da 12 série, assim se refere ao programa:

"Eu o organizo constantemente ao fongo do ano com as
criangas pois o objetivo maior da 13- série é, formalmente,
o dominio da linguagem escrita pela crianga. Entdo, o
Método Natural cai como uma luva. Temos um programa,
objetivos, mas segiiéncia e tempo definido para as
diversas unidades, nao!"

Ainda sobre o programa, relata a professora R0, da 42 série:

*Numa de nossas reunides, o Adilson disse: ji "ponhei”
comida para os sapos e imediatamente uma crianga corrigiu -
"Pus”- e uma terceira assim se manifestou; "mas ele tem
razéio, nés dizemos "dancei, coloquei, pulei, contel", ele ta
falando como se fala um monte de verbo”. Medianle essa
situacdo, e independente da seqijencia do programa,
estudamos e compreendemos a irregularidade dos verbos”,
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Através desses dados, pode-se perceber que & possivel conciliar os
interesses da crianga com os contelidos programaticos, ressaltando-se que depende
do professor contemplar as respostas dos alunos, ‘"pin¢ando” as vdrias
unidades programaticas?!, nos momentos oportunos, desenvolvendo-as e
aprofundando-as, assim como faz a professora lvonete:

"NOs estdvamos vendo um texto produzido por uma das

criangas, qualquer coisa como "meu gato é preto”, guando

alguém percebeu que se puséssemos A no jugar do O

ficava gata. Entdo eu aproveitei para trabathar masculino e

feminino, independente do programa. E aparecem coisas

étimas, que mostram como as criangas pensam... {omo o

Dani que prontamente falou: eu sei fazer uma oracdo
feminina e masculina.. "Os bichos cruzam™ Tem

masculino e feminino ai..."2

Uma segunda questdo nos preocupava ainda, no inicioc da nossa
pesquisa e que pode ser assim resumida:

Como os professores trabalham metodologicamente esses
contelidos em classes de 12 a 42 série? Ou como se ensina e como se aprende
nessa nova perspectiva?

Tal questdo, como a primeira, advinha igualmente dos pressupostos
tedricos da pedagogia Freinet, contrarios ao ensino verbalista, ao livro didatico, a
transmissdo de contelGdo pronto, aos treinos repetitivos, mecanicos. E certo que,
pelos depoimentos dos professores, ja tinhamos de antemac um posicionamento a
esse respeito. Entretanto, era necessario que constatassemos No processo, para

melhor esclarecermos a nossa questdo, pois os quatro professores, responderam (no

21 Quando ndo surgem essas oportunidades, as professoras mostram as criangas as
unidades que ainda precisam ser vistas e discutem, com elas, a maneira como o
conteido vai ser desenvolvido. Como o caso da 32 série: na 4rea de Ciéncias estavam
faltando as unidades: - sistema solar e a origem e a evolugdo do homem. Apbs a
discussio fica resolvido que: "faremos pesquisa em livros; veremos slides; faremos uma
magquete para o sistema solar e veremos o filme "Guerra do Fogo" para a segunda
unidade." Em seguida a professora reordena ¢ plano de trabaiho € prepara o material para
a sua operacionalizagao.

22 Ver Freinet, Celestin. O Método Natural de Gramatica. Lisboa, Dinalivro, 1978. Este texto
estd também contido no "Método Natural | - Aprendizagem da Lingua, Op. cit.,, do mesmo

autor.
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questionario aplicado) de forma bastante segura, que desenvolviam os programas
através dos procedimentos contidos no Método Natural - nas “técnicas Freinet".
Por essa razdo, fomos as salas de aulas para as devidas observagbes. La, pudemos
vivenciar situacbes interessantes, esclarecedoras que, de fato, explicitaram ©
posicionamento desses professores quanto & questdo inicial, concernente aos

programas de ensino.

Observamos, por exemplo, que os professores nédo adotam livros
didaticos, mas os utilizam esporadicamente. Nesse sentido a professora Su observa:

"As criangas precisam saber que eles existem. Além disso,
hoje, temos bons textos que podem ser perfeitamente

aproveitados em classe. E preciso saber utilizé-los”.

Entretanto quanto aos efeitos "nocivos” de alguns deles, parece que o

Marcel, um aluno da 32 série, os descobriu com facilidade e espanto. Ao folhear um

manual de ciéncias, perplexo ele diz:

"Mas eles sdo "burros”, no questiondrio eles fazem as
perguntas que j& estdo respondidas no texto. E s6 copiar e

pronto!”

Observamos também que, nas demais séries, 22, 32 e 42, os ateliés
estio montados da mesma forma que nas classes de pré e 12 série; Artes,
Matematica; Leitura e Escrita; Impresséo e llustragdo. Também os de Marcenaria e
Costura estdo instalados. Os apetrechos de horta e de culinaria s&o de uso coletivo
(para todas as séries). E € isto que vai possibilitar que nessas classes se realizem
trabalhos diversificados e simultaneos, como no caso da 22 série que exemplificamos
em um dia de trabalho.

Enquanto um grupo de trés criangas "costurava" roupa para bonecas
da classe, preocupado com medidas e proporgdes para que a roupa ficasse
"certinha", outro grupo de criangas passava a limpo a "correspondéncia” para os

amigos de Blumenau, com canetas coloridas e papel de computador (usado). Eles
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relatavam uma visita a fazenda Canchim "onde se cria gado gue da muita carme e
pouco leite”. Ainda um outro grupo fazia culinaria, um bolo para o lanche "com mais
chocolate que € pra ficar mais preto que da outra vez", e um ultmo grupo trabalhava
na imprensa documentando um texto para o jornal da classe. Fica claro que, alem
doé ateliés terem sido escolhidos pelas criangas, preservando portanto, 0s seus

interesses, os contetidos de ensino vao sendo também apreendidos:

- na atividade de costura, além do feitio da roupa para a boneca,
nogbes de matematica foram ai desenvolvidas - medidas da circunferéncia e da
altura do corpo para fazer o molde e colocé-lo no tecido; exercicios de coordenagao
motora - a destreza na utilizagdo da agulha, da tesoura; € o contato com varios tipos
de tecidos - grosso, aspero, macio;

- na culinaria, leitura da receita, ordenagao do material para bolo. A
matematica novamente: equivaléncia "2 xicaras e meia & igual a meio quilo de
farinha"; contagem dos ovos; temperatura do forno; controle de horas, minutos
para assar o bolo. Apds experimentarem, a receita foi passada no livro daquelas ja
"testadas e aprovadas"<s.

- na correspondéncia: organizagao do texto, cormrecdo gramatical -
clareza na forma de expressdo e comunicagdo de idéias; ilustragdo de desenhos

correspondentes a fala; capricho, troca de conhecimentos e troca afetiva.

Correspondéncia enviada a Blumenau?4;

Qi Pessoal

A turma de vocés mudou de nome? A nossa se
chama Foice de Quro.

23 Dessas oportunidades é que "fichas” sdo construidas pelos professores de maneira que,
conceitos e nogdes possam ser trabalhados - de forma contextuslizada - pelas criangas.
(Exercicios sdo propostos lembrando essas vivéncias, por exemple). S&o essas fichas que
constituem o fichario autocorretivo do gual falamos.

24 A cada assunio, uma cor (escreve-se com caneta hidrocolor) usa-se fetra script, maidscula
e minascula. Usa-se papel de computador e faz-se ilustracdo.



Estamos estudando e aprendendo coisas novas.
Fizemos uma pesquisa sobre animais: répteis, mamiferos e
aves (estamos mandando para vocés).

Na nossa classe tem um plano de trabalho onde
anotamos tudo o gue fazemos.

Fizemos um passeio na fazenda Canchim. L3 noés
vimos o gado canchim que da muita carne e pouco feite.
Vimos drvores, cavalos drabes e guatro jacarezinhos que
estavam bravos dentro da bacia.

Vimos um jégue cujo pénis era bem grande €
balang¢ava quando ele andava.

Nos estamos fazendo uma magquete para dar para o

1°- ano,
Esperamos que vocés dai escrevam logo.

Um abrago de todos
daqui para todos
dai

Turma Foice de Ouro

125

- na imprensa: cada crianga do grupo tem sua fungdo especifica, sua

responsabilidade. Além das vantagens ja apontadas anteriormente, essa técnica

permite que se instaure um verdadeiro espirito de equipe.
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Dessa dindmica de trabalho, surge mesmo uma nova disciplina e néo
mais imposta. Mas, ao contrario, espontanea, fruto da motivacado e do interesse das
criancas pela atividade que realizam. E assim que nesse mesmo dia, vejo a Ju e a
Ré&, apds o termino da atividade gue realizaram na imprensa, se dingindo,
espontaneamente, para a biblioteca da classe com o objetivo de fazer um

levantamento dos livros que compdem o seu acervo. E fazem!

Relagdo dos livros da biblioteca da sala do 2° ano?®

1. Alimpeza de Tereza

Silvia Orthol
Editora Atica

2. As mil e uma noites
Held
Editora Brasil-América

3. Margarida jardineira e o adulto musical
Luis Carlos Saroldi
Instituto Nacional do Livro

4. Naroga
Mary Franga
Editora Atica

5. Branca de neve e os sete andes
Held
Editora Brasil-Ameérica

6. Os pregadores do Rei Jodo
Leui Camargo

Editora Atila

25 Manteve-se 0 texto na integra, com as incorregdes; infelizmente o trabalho foi executado
com l&pis, ndo permitindo que o xerocasse.



10.

1.

12.

13.

14.

15.

De hora em hora...
Ruth Rocha
Editora Abril

O curumim que virou gigante
Joel Rufino dos Santos
Editora Atica

O ganso de ouro
Catia Alzugara
Editora Trés

A turma do Pereré

Ziraldo

Editora Rio Grafica

O jacarezinho egoista
Chiloris Arruda de Araujo
Editora do Brasil S/A

Textos para copia leituras pesquisas

O gatinho perdido
Teresinha Casasanha
Editora do Brasil S/A

Palavras muitas palavras
Ruth Rocha
Editora Abril

Os dois valentes
Helo
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Ao término do periodo, na reunido final, as criangas relataram as

atividades desenvolvidas (inclusive esta ultima), apresentando o texto impresso e a

correspondéncia, que ja estavam prontos; a receita do bolo e a roupinha da boneca.

Também discutiram o comportamento e a participacdo do Jef, em classe, "que
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continua um chato”. O Dani e o Marcio Rodrigo aproveitaram para registrar, no livro
de vida, dois textos. Um alusivo & Roberta, uma das professoras que deixou a escola

e outro relativo a discusséo sobre o Jef. A Claudia registra a confecgdo da blusa.

"Ndo adiantou a mae do Jef vir aqui. Ele continua chato”.

Dani.

"Hoje a Lud fez uma blusinha branca para a nossa
boneca”,

Claudia.

"A tia Roberta foi embora para Rio Claro. Eu chorei”.

Marcio Rodrigo.

Constatamos, portanto, que o desejo dos professores parece ser,
realmente, que a crianca construa o seu conhecimento a partir de seus interesses.
Nao ha respostas prontas. Vejamos como isso acontece na pratica, em termos de
contetdo e metodologia...

Em todas as quatro séries do primeiro grau, o dia comega com uma
reunido inicial. Os alunos em circulo conversam, trocam idéias e planejam com ©
professor as atividades que serdo desenvolvidas. Sempre com o plano de trabalho
nas méos, os professores intervém, lembrando projetos e tarefas que precisam ser
completados. £ também o momento de aproveitar a curiosidade das criangas para
construir o ensino, assim como faz a professora da 42 série...

Uma das criangas, o Marcelo, the pergunta "o porqué de seus olhos
azuis e do seus cabelos claros". Ela responde prontamente: é que eu sou
descendente de italianos. O Paulo interfere: acho que eu sou tambéem. Qutros ainda
participam, tornando a conversa bastante animada. A professora ndo hesita e
aproveita a oportunidade para propor, como "tarefa”, uma entrevista com os pais ou
avos para que todos pudessem descobrir as suas origens. No dia seguinte, com as

respostas na méo, ela pode desenvolver e aprofundar temas na area de Estudos
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Sociais, como etnia, nacionalidade, regionalismos. A partir desse trabalho, surge uma
outra questdo a ser investigada: Por que nossos avds e bisavos (suigos, italianos,
africanos) vieram para Sdo Paulo? Essa questdo norteou uma série de pesquisas,
entrevistas, leitura de textos e muitas discussdes que envolveram temas como
migracdo/imigracdo. Nessa passagem, o Luiz Carlos, um garoto que até entao
negava a sua negritude, passou a assumi-la quando percebeu a importancia do
negro na cultura brasileira. Mas, deixou explicito os percalgos de seu povo, fruto da
nossa colonizagéo: "A gente foi judiado, mas foi importante pra mim, saber a historia

do meu povo", disse ele. Mesmo assim, a crian¢a que fez a pergunta sobre os olhos

e cabelos da professora, estava insatisfeita... e com curiosidade diz:

"Mas se eu e minha irmd somos filhos dos mesmos pais e
termos o5 mesmos avés por que a minha irma tem cabelo

crespo e eu liso? "

Esta indagacéo, por sua vez, gerou uma outra pesquisa agora na area
de Ciéncias e especificamente de genética - 1% Lei de Mendel. Estamos diante do
que Freinet chamou "complexos de interesse?6,

Abro parénteses aqui. a Professora Roseli cursava Pedagogia e nesse
periodo, realizava estagios de pratica de ensino. Como era professora de 1° Grau, a
supervisora do estagio admitiu observa-la no seu local de trabalho. Sua presencga
evidentemente suscitou curiosidade por parte das criangas, que queriam saber o que
ela estava fazendo 4. Quando souberam que a professora receberia uma nota pelo
seu desempenho, trataram de ajuda-la; mantiveram-se atentos a tudo o que
acontecia sem desviar o colhar da supervisora, buscando captar se ela estava
gostando. Na saida, uma das criangas ndo se conteve e perguntou se a Roseli ira
ganhar "10" porque achava que ela merecia. Fecho parénteses.

Ao longo dos diversos trabalhos, o0s alunos mantiveram-se

interessados e os varios grupos organizados. Com liberdade de sair da sala, para

26 Ver Freinet, Celestin. Op. cit. 1973 (Para uma Escola do Povo) p.105-108, especiaimente.
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buscar livros na biblioteca, de discutir o tema com colegas, de trocar idéias com a
professora, percebe-se que o conhecimento vai sendo aprendido {(construido) sem
"coagbes”, nem "cobrangas”. Parece que as criangas adquirem consciéncia de sua
responsabilidade. Elas falam, as vezes, mais alto do que o esperado, riem, mas isso
nao as impedem de PRODUZIR. Apbds a leitura dos textos (pesquisas), a professora
os corrigira, sugerindo aperfeicoamento da pontuagio e ortografia.

S6 depois desta fase é que o texto passou para a datilografia e para a
ilustraggo. Finalmente foi reproduzido na forma de album. Desta feita, para que o
conhecimento aprendido seja também socializado, ndo sb para todos da dasse, mas

para as demais series e para a biblioteca, sdo feitos varios exemplares que,

distribuidos, ocupardo o mesmo "espaco" dos autores consagrados. Esses
procedimentos oportunizam portanto:
- a construgdo do conhecimento pela propria crianga a partir do seu interesse;
- avalorizagéo do trabalho da crianga;
- o contato com a linguagem, de norma culta, com o saber sistematizado;
- aorganizacdo da classe na perspectiva de um trabalho cooperativo;
- o desenvolvimento do senso de responsabilidade.
De outro lado, convém ressaltar que esse tipo de trabalho de
investigagdo ndo é interrompido para o tratamento de outras "disciplinas".

Questionada sobre esse ponto, diz a professora;

"N#&o hd necessidade de dizermos formalmente: agora é
hora de Portugués, porque eles j& estio trabalhando com a
leitura, com a interpretacdo de texto, com sua organizacéo,
com a escrifa, com a ortografia e com a gramética.
Também a Matemdtica porque, para a elaboragdo do
album, a crianga estd todo o tempo raciocinando, fazendo
operagbes matemiticas (ordem, segiiéncia das folhas,
namero de folhas, na diagramag&o, nogdo de espago,
medida e etc). De Geografia, porque precisamos localizar
espacialmente os paises de onde os avés vieram.
Conhecemos os continentes, distdncias. De Histéria
porque se buscou o contexto em que se deu a imigracgédo.
E por ai vai...”

{Prof. Ro)
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As pesquisas (investigagbes) podem ser tanto coletivas, envolvendo
toda a classe, como envolvendo um grupo de criangas ou, ainda, individuais, como
nos exemplos abaixo:

a) "A Aranha” (realizado por um grupo de criangas da 32 série - turma 1983), que
aqui inserimos para que se possa melhor compreender 0 processo:
Crianga: -  Olha, Achamos uma aranha la na horta. Sera
venenosa? Ela pica?
Professor: - N&o sei ndo, que tal investigarmos?
Crianga: - Acho que é uma caranguejeira, super

venenosa... 0 que sera que ela come? Sera que

grama? Bichos?
As demais criangas se agitam e se propdem a investigar.
... O resultado esta contido no texto que ora apresentamos.

PESQUISA SOBRE AS ARANHAS
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Onde achamos a aranha e o que fizemos com ela

Nés achamos a aranha no fundo da escola, onde temos a horta e a
colocamos em um vidro de maionese e no dia seguinte quando o Tio Paulo veio, nos

colocamos ela em um vidro maior.

O que é uma aranha?

A aranha é um animal sem 0ss0s que tem oito patas, quatro ficam de

um lado e quatro de outro, e também tem dois bracinhos na frente.

Partes de uma aranha
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Como vivem as aranhas

Elas vivem embaixo de folhas, embaixo de tocos, de pedra e algumas
fazem tunel na terra, elc...

Ela bota muitos ovos e de cada ovo sai uma aranha.

Algumas aranhas vivem alguns meses e outras vivem anos.

Elas s&o carnivoras e alimentam-se de insetos, camundongos
filhotinhos, sapos, lagartixas, passaros, etc.

Antes de cruzar com a fémea, 0 macho faz um tipo de danga para que

ela o reconhega. Depois do cruzamento, o macho foge para nao ser morto por ela.

Geralmente as aranhas ndo sdo agressivas, picando apenas quando
sdo molestadas.

Quase todas as espécies de aranha sdo venenosas. A aranha
apresenta grande perigo para os: tatu-bolas, baratas e até para pequenas lagartixas,
peixes, pequenos mamiferos, etc... Mas para o homem néo apresenta muito perigo -
com excegfo de algumas espécies sul americanas Phoneutria (aranha armadeira).

A picada da Lycosa (aranha tarantula) provoca uma ferida.




134

Como cuidar de uma aranha

Coloca-se a aranha num vidro, depois coloca-se um pires com agua e,
as vezes, coloca-se uma barata para ela comer. Na falta desse bichinho vocé pode
dar pequenos pedacos de carne bem fresca.

Se a gente tiver um aquario vazioc pode colocar a aranha dentro, mas
antes de coloca-la dentro do aquario, coloca-se:

- Um pouco de terra

- Algumas pedras

- Algumas graminhas

- Um pouco de agua.
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A aranha caranguejeira

Apesar de ser feia e grande, as aranhas caranguejeiras brasileiras ndo
s&o venenosas para ¢ homem.

A caranguejeira se defende dos inimigos raspando as pernas trazeiras
no abdomem, provocando uma chuva de pélos que na pele ddo uma coceira danada.
Outra maneira dela se defender é a picada que é dolorida, mas ndo mata.

A aranha caranguejeira come as outras aranhas (inclusive as
venenosas) e insetos,

Nao vamos ter medo da caranguejeira, ela ndo é venenosa.

As caranguejeiras e outras aranhas trocam varias vezes de pele
enquanto estdo em crescimento. Quando chega o tempo de mudar de pele elas ficam
sem comer por uns vinte dias e ndo se mexem nem um milimetro.

Quando chega o dia de mudar de pele, sai uma casquinha da cabeca

até o finzinho da barriga e é dai que ela sai com uma pele novinha. -
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As caranguejeiras gostam de ficar bem escondidinhas durante © dia e
de tardezinha sair para cagar. Elas comem os seguintes animais: gafanhotos, grilos,
baratas, besouros, rds e minhocas. Existem caranguejeiras muito grandes que sao0
capazes de comer até um passarinho.

As caranguejeiras botam todos os ovos em um so saquinho e o levam
para onde vai.

De manhazinha ela bota o saquinho de ovos no sol para esguentar um
pouquinho e quando esquenta muito ela o leva para um lugar bem fresco. Quando as

aranhinhas nascem elas v3o correndo grudar na mée e s6 desgrudam depois de

quinze dias.

Observando a aranha

A caranguejeira que nos temos na sala é noturna e dorme de dia.

Um dia desses nos demos uma barata e ela ndo apareceu no dia
seguinte. A tia Dirce e a Tula cutucaram o vidro e a aranha se mexeu, ai vimos que
s6 tinha as duas pernas de traz da barata dentro do vidro. A aranha tinha comido a

barata.
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Uma vez nés pegamos o vidro e ela ficou furiosa e arranhou o vidro

inteiro.

Nome dos livros pesquisados:
- Zoo, o fantastico mundo animal

- Revista de Ensino de Ciéncias n® 3, 7 e 10 Editadas pela FUNBEC

(Fundagéo Brasileira de Ensino de Ciéncias)

Autores da pesquisa (alunos da 12- turma de 1° grau)
Hermano
Tula
Juliana
Adriana
Marcelo

Colaboradores
Tio Paulo
Tia Dirce

b) Pesquisando o caracol...

Vocé j& viu um caracol?

E aquele bichinho que carrega a casa nas costas

O caracol vive dentro da sua casca que é como uma casa
86 deixa a cabega de fora mas nem sempre

Pertence a familia dos moluscos, que sdo bichos moles

como lesma e minhoca,

(Jufiana, 12 série)
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A documentag¢do desses trabalhos assume quase sempre, como se
disse, a forma de pequenos livros (albuns), ilustrados, ou ainda sobre a forma de
relatérios. O objetivo &€ ndo s6 "documentar" mas "socializar" os resultados, assim

como fez a Tula?’, quando estava na 3 série...

"Hoje a tia RO, do pré, disse se alguém queria dar aula
para os alunos defa. Eu e o Hermano fomos dar aula, n6s
0s ensinamos a fazer uma horta. Ensinamos que para fazer
uma horta nés precisamos afofar a terra para entrar ar.
Precisamos tirar as tiriricas, os torrGes, os matinhos, etc.
Depois nds arrancamos algumas alfaces do nosso
canteiro, com cuidado e plantamos em um canteirinho que
noés tinhamos usado para mostrar a eles como se faz um
canteiro. NOs falamos que para as plantas ndo morrerem,

elas precisam de dgua e precisam ser regadas todos o0s
dias e que assim elas vdo nascer e crescer bem bopitas."28

Alem da aula pratica, os dois alunos apresentaram aos colegas do pré

um aibum que haviam feito e que aqui apresentamos:

27 A Tula parece ter descoberto mesmo a técnica dos relatérios. No ano anterior, no inicio do
ano letivo, ela havia observado e descrito a experiéncia dos pintinhos...
"Um dia a Geisa trouxe uma chocadeira para a escola, 30 ovos chocados.
Nos colocamos os ovos na chocadeira.
NoOs esperamos 21 dias para os pintinhos nascerem e nasceu mas 0 André e o filho da tia
Geisa abriu a chocadeira e quando o André foi fechar ele esmagou a cabega do pintinho,
Depois eles ficaram pegando tanto os outros pintinhos e morreu mais um.
Quando os pintinhos foram tomar sol o Aislan pisou em sima de dois pintinhos.
Nés demos um nome ne um pintinho de Et porque ele erguia a cabega e abachava.
Tinha uns que eram pretinhos e uns que eram amarelinhos.
A tia pois eles ne uma caixa de papeldo e uma luz eles sé ficavam na luz."
(Mantivernos a forma original do texto da crianga).

28 Registrado no livro de vida da classe.
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Como fazer uma horta?9;

4o ~limpar o lugar
2¢ —-afofar a terre
2 ~fazor as covas
&2 -adubar
3
a6

2 ~tirar tiririces e "Pragaa"
¢ ~-gomear

AS PARTES DA PLANTA

As plantas tem:

raizes, folhas, caule, flores s fruto

Rafiz: & pela rafz que a slanta retira do gsolo 2 s
alimento.
Tipus de ralzas:

ref{z ( ocenoura)

RN
railz do mato

-
CAULE s
),

0 csule serve para(sustentar 2u segurar aes folhas
flores 8 frutos da planta. Nn caule existem "tuby
nhés que lavam a agua e o alimentn da raiz pPara.as
plantss

29 O album "como fazer uma horta", foi desmontado para que pudesse fazer parte do corpo
deste trabalho. Seus autores, eram alunos da 32 série (ingressantes de 1983). A

orientacdo do trabalho foi do professor Paulo de Ciéncias, com a colaboragio da.
professora Dirce. Datado de 1985,
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Existem woitos tipes de cavleg . Alguns s3o com.
pridae, ootras curtes. Quando o cavle & groccn

chamamos " troneco "
I 1, .

"L ‘)-.
E k

§wT,

*‘}\J*”f’ “,,_. Frlho
\‘z—"\\ | .

2 \K( \caule curto

\

!

*’"’wrafz

e e ey

Fulhaq

As folhas pegom do er ¢ gas cerbdhlce e sollaw
® oxigénio. Para fazer isso eles precrisam do -
s0l. Isso se ehama fotossintese :

Nés utilizomos 0o oxigénio na respirageo. As fo
lhas também respiram,.  NOs comemos a8 folhaos. de
virios vegetais., Exemplo: alfoce, couve ete.

Elas enrvem também parao fazer chupsus, easteiras

telkadoc, roupas atr, Existem varios tipos de -~
folhag:

‘
Fl

Mano,
3% sdie
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Junto do album a Tula acrescenta um bilhetinho:

"Vocés quando fizerem uma horta lembrem disso que escrevemos nas
outras paginas. Eu gosto muito de vocés".

Esse trabalho foi resultado da experiéncia que viveram as criangas
quando estavam na 12 série, na horta. Uma tentativa inicialmente frustrante que
suscitou conhecimentos especificos para que as hortalicas nascessem. Esses
conhecimentos aplicados, posteriormente, deram certo, dai o entusiasmo das
criangas e o convite da professora. |

Além do ja exposto, é preciso considerar a importancia desses

procedimentos didaticos em relagdo ao desenvolvimento do pensamento cientifico da

criangad0:;

1. A investigacéo partiu, em todos os casos relatados, do interesse
das criangas;

2. Ha uma situagdo-problema que carece de resposta, ou de
explicagéo;

3. Formulam-se hipéteses;

4. Discutem-se os "meios" para "comprova-las";

30 Ciari, seguidor de Freinet e um dos fundadores do Movimento de Cooperacgio Educativa -
MCE italiano - dedica seus trabalhos 4 questao da formagcio cientifica da crianca. Para ele
a formagdo do espirito cientifico deve partir da experiéncia "sera portanto necessario sair
muito mais das quatro estreitas paredes da aula, para viver e observar 0 mundo em que
nos rodeia... & importante olhar mais vezes pela janela que, se ndo mais, nos faz ao
menos descobrir os fendmenos meteoroldgicos; sera indispensavel trazer para a aula
pedagos vivos da natureza, como terrarios, aquarios, viveiros de todas as espécies e toda
a qualidade de seres que possa apanhar durante as exposi¢des. Com base nesse material
e sobre as experiéncias & que ele pode dar origem, é que se pode fundamentar a
promogio do espirito cientifico... E entretanto n&o basta que haja uma alitude critica
experimental, racional, perante os fatos e os problemas; dado que exista ou seja notado
um problema, e que haja interesse em resolvé-lo, impora que se saiba procurar ¢ caminho
para tentar a sua solug#o. importa que o aluno desde o segundo ciclo da escola primaria, e
com mais forte razdo na escola média, se habitue a formular pequenos projetos de
experiéncias a saber empregar toda uma série de medidas e instrumentos, a recolher os
dados da experiéncia de forma ordenada; deve saber discutir 0s seus dados, fazer um
relato objetivo e, a um nivel superior, formular hipoteses simples, realizar experiéncias ¢
tirar conclusBes. "Ciari, Bruno. Praticas de Ensino. Lisboa, Estampa, 1979. p.38 e 39. Ver
também As Novas Técnicas Didaticas, do mesmo autor. Cremos que essa longa citacio se
justifica.
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5. Comprovam-se, socializam-se 0s resultados.

E, na perspectiva freinetiana, o que & mais importante, respeitando-se
o tateamento experimental da crianga. De outro lado ha, e ndo resta duvida, uma
relagdo afetiva entre a crianga e o objeto do estudo, o que possibilita uma
aprendizagem prazerosa e verdadeira. Ndo se aprende porque se "tem de aprender”,
se aprende pela necessidade de conhecer, de criar e de agir que o homem tem e
que muitas vezes se teima em ndo reconhecer. Cabe a escola entdo fornecer os
"utensilios" para que as proprias criangas consigam as respostas aos seus
probiemas.

Percebe-se que o professor assume o papel de animador, de facilitador

do processo, possibilitando que as criangas experimentem, que observem, que
levantem hipéteses, que TATEIEM, mas em primeiro lugar e fundamentaimente
porque lhes dao voz31.

E & tambeém a partir de outra necessidade da crianga, a de exprimir
seus sentimentos e percepgdes, que os conteudos vao tomando forma...

...Seja num texto livre,
"a gente chegou tarde pra dormir. Entio
o cara la, botou nés em pé na escada, sem encostar em
nada, se tombasse ele batia... "

(BO, 43 série)

" Era uma vez uma vaca... Ela era roxa, preta e azul, Ela era
casada com um touro roxo, branco, e azul. O chifre dela
era cor-de-rosa e o dele era, verde, Eles tiveram um
bezerro que nasceu amarelo e alaranjado. O nome dele era
criativo., Eles compraram uma casa. A vaca pegava a
vassoura e dizia... Ai, como é duro ser dona de casa. O
touro ia jogar bola. Eles eram muito juntos, se o touro ia
numa festa, a vaca ia também. O bezerro sempre atris.
Sabe porque eles eram felizes? Porque eram um casal
colorido.”

(Lalo, 7 anos, 12 série)

31 Como se pode constatar (e as repetigdes de alguma frases, s30 propositaisy a dindmica de

trabalho dos professores é muito semelhante. Nesse sentido vale lembrar o que disse Dias:

- "N&o temos dogmas e nem linha rigida de atuacio, apenas principios basicos que norteiam

a nossa pratica e acabam por fazer com que nossas salas de aula, embora muito

diferentes uma das outras, sejam também muito semelhantes. "Dias, Ruth Joffily. O
Cotidiano Escolar na Pedagogia Freinet, In: ldéias. Sao Paulo, FDE, 1988.



143

Seja numa poesia que documenta vivéncias...

O Cometa Halley (autora Flor de Liz)32

Cometa, onde passard?
No céu da terra
ou perto do mar?

Se for perto da terra
Vai dar para othar
Se for perto do mar
nao dard.

Sabe o que eu vou usar?
Uma luneta para o cometa enxergar

Todo mundo fica a espera

E isso que se comenta
Eu quero que vocé veja
aquele lindo cometa

Isso vai ficar na histéria
E uma coisa fascinante
A cada hora que passa
O cometa segue a diante

Jad ndo durmo sossegada
Fico sempre a espera
Sera que vou conseguir
Ver o cometa passar?

Depois de muito tempo

Eu ainda vou lembrar
Contarei para os mais jovens
Com muita felicidade

No tempo da minha infancia
Fiquei com muita esperan¢a
Para ver 0 cometa passar

Bem feliz eu ficarei
E muito animada
Outra poesia farei,

32 Flor de Liz ¢ bolsista da escola, desde pequena. E 6rfa de pai. "A veia de artista, se
referindo a filha, € do v6, que era trovador popular”, diz sua mae. De fato, a veia artistica
se conservou. Anexo 2B, a poesia O Circo, realizada logo a seguir ao Halley, na 3& série.
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Seja numa histdria. ..

Assombracgdo

"Numa casa morava um casal.

Um dia, quando eles estavam dormindo,

& meia noite,

ouviram um barulho muito estranho

no pordo de sua casa...

desceram as escadas para ver o que esfava acontecendo...
14, eles viram dois fantasmas

e um par de botas andando, toc, toc, toc,

éees gritavam feito loucos, ah, ah, ah, ah,

... mas era tudo um sonho I”

{coletivo, 22- série)33

E sdo esses textos, essas poesias, essas histdrias, 0s contetidos do
JORNAL ESCOLAR, que ndo sio, como disse Freinet,

"imitagdo nem substitutos de jornais de adultos. $30 uma

produgdo original que tem a partir de agora as suas

normas e as suas leis, que tem é certo, imperfei¢cdes, mas

que tém a vantagem histérica de abrir uma nova via de

conhecimento da crianga e de pratica pedagégica que o
futuro mostraré a fecundidade™34,

O jornal é, portanto, uma coletanea de textos das criangas, escolhidos
pela classe e que véao sendo impressos, um a um, diariamente. Em forma de rodizio,
cabe a cada grupo a sua impresséo e ilustragdo. A cada texto escothido, o professor
trabalhara a forma, mas de maneira alguma alterara o contetido expresso pelo autor.

A impressao pode ser feita no limografo, no mimeégrafo, ou ainda e

sobretudo, na imprensa. O jornal escolar vai, aos poucos, alterando a sua forma, seu

33 O texto foi também encenado para as criangas da pré-escola através de teatro de
sombras. Estd documentado e ilustrado no album: “Idéias para um Teatro de Sombras" (
anexo 2¢).

34 FREINET, Celestin. O Jomal Escolar. Lisboa, Estampa, 1974. p.37.
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conteudo, adquirindo a fisionomia do grupo em fungao de seus interesses e proprios
da idade. Como por exemplo, neste caso da 12 série, em que o jornal € uma

coleténea de textos:

Um dig uma cobrinha -

enrolou no pé do meu pai

Alessandro

n |

KL S =
Hoje eu-nadei -

Felicia
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Eu vou morar com

de

F— >

‘um casal que ndo po
fer filhos. :

.,

L

: Danpiela

Texto impresso na impressora

... ou entdo, como no caso do Jornal da 42 série, que contém, além dos textos livres,

outros temas de interesse da classe, até mesmo jornalisticos...
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No dia 3 de setembro de 1989 aconteceu no campo do Maracanf um-fato
muito interessante. ‘

O Brasil estava jogando contra o Chile, guando fez um gol.

O polelro percebeun que n8o tinha mals chance de ganhar.

Uma mulher gue estava na arquibancada atirou um sinaligador, mas nfo
¢ acerton o goleirc#

_ 0 goleiro pulou na fumaga & comegou a esfregar o brago no Lcstl.

‘ 0 goleiro queria levantar mas os jogadores nfc o delxaram.

0 tiro do rojao passou perto,—cerca de um metro de distlnecia dele.
O goleiro esteva fingindo gue acertou.
Cs jogadores‘néa deixaram nem o médico e nem @ maca se aproximaren,

-

_ borque era tudo um trote.

. . Ho rosto do goleiro ele mesmo colocou mercuric cromo, parz que as

PesSS0As PeNSassen que era sangle.

Bz testa do goleiro tinha um corte, gue ele mesmo fez.

¢ 0 goleiro perdeu o emprego, mas estf a venda por nezf 2,000,000,0C, 4

MARCOS FURLAN DE OLIVEIRA
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DIRETORIA - : - ..
‘A diretora,Antonieta,fer um offcio para a Camara Municipal

pedindoe permissfo para & sexta série assistir a umas sessdo.
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Passeave certo dis um mfgico' hindu peles mergem do Gonger, quando
passou sobre sua cabega uma coruje levando uma ratinha no seu curve e
agudo bico.

Agsustada,a ave soltou & press, ¢ O Mmagpe,que ére homem de¢ bons -
sentimentos, pegou a pobre ratinhe e,depols Gé » tratar, trznsformou-
-z e uma encantadora jovem.

~hgora minhe amigs,é preciso procurar um esposo. Disse~lhe o mz=
g0 « Szbei gue tenho o dom de exscutar os malores poruentos e satis
zer $0dos o€ VOSS0S desejos.

-Pois bem, gostaria de ser 2 esposa db ser mais peodercso do uni-
Versos

- Badz h€ no mundo meis poderoso gue o Sol,replicou-lhe o encan-

tador. Casar-vos=-ei pois, com eie. - E o mago Suplicou ac S0l gue ¢ -~

-

aceltesse & mEc de sva protegida,

~ Tu'nfo sou o ser ma‘s poderoso _ respondsv o Sel _ Se ndo, vet
des comp hasts Uma nuver para me oguliar e velar g minhe luz. Diz £
rels forte e o seu poder & ma*o *dD gue "o mel.
Dirigin~se ,entfo, o feitiqeiro a novem e oferecev-ihe & mic -
dz Jjovem.
- HE umz coisa mais forte o‘aus>eu - respondeu~1he a nuvem. - 0
"“f'ﬂg ’

vento arraste-me pars onde cuerss i
Porém viu o mepo & montanha ers msir poderosa do gue O Venio,pt-

is elevando~se altiva entre es nvvens, detinha os meis terriveis ven-
davalis,

_.Alguéfg matls Torts do pus ele - disse o montanhe. _ Glhe -
cuele ratinho gue me furou & vive em meu selo contre & minha vonieds.
0 meu poder, ocue divide as tormentas, nfo besta pere infundir respsli-
to & esse. animalrzinho.

Ficou triste o mego com o rau €xito, das suss tentetivas, nen -
sando gue 2 suz protegids certemente fifo consentiriz em ser & espose
de  um gsimples rato. Contudo scebhava de saber gue o féto era © ser -
~¢is poderoso do wundo.

Convertesu-a, pois, de novo em ume retinha e cazgou-se com o railo

¢z =ontenha, oue g fez felir, vivendo arbos ditesos e largos anos.
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UlA HISTORIA: Ng noiie de eclfpgﬁillﬂtudo pode mcontecor.

Autoraz Licis ~

Esse ano o eclipse total da lua sconteceu nums quarta feira,3s 22:00
horeas. ‘

Todo v pafs parou para ver o eclipse,

Fol numa cidadezinha.do norte que aconteceu uma coisa estrenha, lij
uma senhora diz gue viu bruxas e meis bruxas pessando no meio az lus.

A4 hitbria foi assims
4

& senhorz e sua famfliz estavem numa floresia para ver melhor o ecl?

s

pse.
Tudo estava escuro, o lobo ulvava e o barulho do vento... .
0 nené chegou 2t 2 chorar de tanto medo.
De repente, ela wviu a sombra de um morce o, Ko estranhou,pbis, nor-
cego havia de monte naguele lugar.Depois viu z sombrs Ge um Vampirnl conm

s dentods ENOITIES 4 também viu as sombras de vérias bruvas dande riszdos/

COm SUBS VasSOUTES, :

Af,ouviu mfisicas de"re@ck in roll" e risadas aﬁavoranﬁés vindas de
une estrela. ;

Suz famflia comegou a ficar com medca...

Ho outro dia, 2 senhora fol conversar com os astrénomos falandc gue |

vitn as bruxas.

Essa notfcia se sspalhou por todo mundo!

"

Un detive dos E.U.A. velo investigar o caso e chegow & uma conclusfo-

-

houve ume Testa no céu. ' !

E a essas horas,14 no céu,a gente s6 ouve ic! icl ic! icl! hs bruxss

devem estar todas bébadas.

FIHy oy

¥
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-tegse quando eu as fazia osciler e as punha a8 baver umas contras a: ou

O JUEZ NO5 CONTA O VERTO ~

- ~

0 vento é tdo alegre como wma crisnga. J4 o viram torrer, peloz -~
Campos, movendo o trigo, como as ondas do mar? B isto a danga do vento;
mas ele nio so danga, tambdw canta, V&0 ouvir como ele canta:

~ Zum..! Zu..! Z€,s8...86...858,, ! Eetd ele dizendo: Se nio nou--
vesse uns seshores multo graves, que usamchapéus gue rodam pelas russ,
a vidana cidade seria para mim grande aborrecimento.Todss as Al tram——
goes fugirau des cidadus . HE cem anos nBo havie nads de que eu moip -
gostBse do que ir soprando pelas rues abdixo. lMas, entfo, as ruac eran
exposigio de guadros divertidos, mais que lugares de comércio.

Todas as casas tinham sua vitrina ou *auuieta. Havia a vitrins -
do alfaiabe, cheia de figurinos de véries caras, querende mostrar que
o alfaiate era capaz de transformar o homem mzis esfarrapaedo num ele—-
gente senhor; o barbeiro tinke por cim:z da poriz um grande pEre OB -
tma navalha de madeira pendurads; peixes,chapéus,queijos bolas,em fir

todas as coisas gue se vendiam nz cidaede,eram representados nes tabule

tras;produziam um barulho ensurdecedor. Jue momensos tHo elegres e 4i-

vertidos passei eu uma roite em gque me meti pelos mosiradores! Tinha 4

. Jurado gne nme havia de divertir.

0 vento calou-se, dando em seguida um grito gue estremecen a ca-
ca.

-~ Oh! como me lembro bem! - Contimuou ele & gritar pela varanda.

Ere um diz em que os sapateiros se madavan dc antigo estabeleci-
mento para'o nove, levando consigo todas as tzbuletas. Nagueles teumpos,
gque j& vio bem longe, o5 sapateiros eram ricos e polerosos ¢ valisz & /
rena & protissBo que eles Tormavam., Havie urm faihego gue abriz a LEY -

cha, uma figura gretesca com & cara negra e ume yroupa feita de reis -

Ahos. Todz & gente riz com as chocarrices dele. Hoje j& ninguém se die

verte desta manelra. atraa do palhago iz 2 .Geica, seguids dos homens/

que levavawm os’ esthndartes‘e gronde bandeira de sede do grémio dos sa-

patelros, enfaeltada"

3

quul tinha que Ilc

om*uma grende bota preta. Subiu um andaime, no

.uma tabuleha, o sapsteiro gue presidiz & associa-

gao comegou a dmsoursar, mas o paldaco, gque subiuv aitrds dele fazia rir
m‘?"&w
as gargalhadas o publzco com seus trejeitos.

-

Eu quis tambem-%om&r parte na brlnca&e1ra e comecei a baiter cono

as tabuletas umas nas outras e o orador desceu, dizendo: -~ "@o é pos-

-.-.u-“#-“"“"

61ve1 fazer-me duvir por causa do vento, mas vamos fixar e tabuleta".
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‘e eu havia resolvido — continuou o vento - que & tabuletz nio ce finun
se, Soprei até gque o avental do sapateiro lhe tapasse. os olhos; fiz cuir
a2 escada e leveimlhe o chapéu e a cabeleira, Por fim censaram de lutar /
cowigo e foram-se todos parsa sus nove casa para celebrarem o banguete.

0 vento deu um sulto e proceguini

Eu estave naguele dia disposto & fazer msl. Tendo conseguido di-
vertir-me com os sapateirds, endava pelas ruas tentando novas proeccs.
Comecei a tirar os setos das casas velhas, mes ainda sentia vontade de
fazer picr.

Sontinuei a ferzer eirander tudo com mudte hzbilidade. Tuando a gen
te &a*cidaﬁe desperton no dia seguinte, encontrou a tzbaletz do Institu-
to Hisibrico num salﬁo de bilhares e o Linha 1&, em troca, a tabulete ar
rencada de um asilo para criangas: Havia criesdos e memadeiras,.. Um ¢~
leiro tinhe pintade ne tebulete ume raposs. ludei pare o outro lade =~ &z
rua, para a casa de um conselheiro avarento, que pretendisa’ passar por-e:
celente pessoa. Toda z popula¢do se riu, sobretude guando viu & tabulets
Jue eu tinha posto ne cesa de um juiz: BEra um paw com wna navalha de ma-
deira que servia de tabuleta & loja de um barbeiro. A mulher do juiz %i-
nha o apelldo de "A navalha", por sua néd lingua, les a partide maic ori~

final ~ continuou © vento em voz baixa - foi & gue preguei a ume rics’ m

lher que inventsve grendes estérias contra seus vizinhos., Pus ne casa”de
la ur letreiro que havie num solar abandonado e gue dizia: "Aguil precisg

—-se de estru.e". Foram dias elegres - suspirou o vehte - mes gue ja nac
voltam; depois do que flz nunca mais usaram aquelas tabuletas; por minha
causa muitos se envergonharam do seu comportamento e muitos houmens nenx
queriam ouvir falar de mim e nas minhas travessuras, - f

. 0 vento acabou de fzlar na varanda e, dando unm grito muito agudo /|
foi-se ezbora, .

I

Conto tirado dc livro: Tesourc 2= Juventﬁie
Yoluue I1

Péoinas: 264 a 265. y
Autor: Hans Chﬁistian Andersen

Copiesdo por: Lizia de Souza Gomes - 4% série
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- HOROSCOPO  HALUCC

‘AQUﬁﬁIO‘: Seu futuro serf de muitos poderes anormais. Se
vocé nflo se cuidar, os poderes de kestre Ravenpar cairfio so-
bre sua cabega. Teré vida eternz num hquério,

'PEIXES ~ Fage suas amizades antes dos 16 anos ou viverd
eternamente como um Peixe. . _

¢ TOURO /- Vocé serf um Pefio de Boladeiro, muito bom,sé gue
no final do Lun“ial, en BﬂrPCEO¢,»mOnuuTm num touro brevo e o
touro lhe joperé peios ares, 1lhe daré um coice e voge guehra-
TE & wea

( CAPRICORNIG '~ Vocé combinerZ com uwda "cabra veié",teré -
chifres enormes e serf peludfo ée éo% brancé.

( AIRES v~ InTelizmente,nfo conseguimos dzcifrar seu signo,
por issc,vocé nfo £ nads ne vido,mas, € mais.on menos.éombinﬁ
do com o de CzprichHraic.

ftar A
VGEREOS 1= Voce serd gordo como o Faustfo porgque Vénne -e

4

2larte lhe mandarfo o poder de Deuses gue farf ter f£ill.os gé=

mNedsa

\CANCER |~ Saturno e Vﬁnus-jogafé poderes sobre sua mulher
ou sobre .sua filha e ume dslas ficarf ... Sua poupangs terf -
menor rendimento... ) |

{ LIBRA! = Vocd iré_aeLagougﬁe,subiré na balancz e se' -imm:
pressionarsd conm seu peso e sua-banha serﬁucoﬁigada pelo agou_
gueiyo. ) _ .

CESCOEPIﬁb*m bos trinta anos,vocéd seréd ameldiceads pelos
poderes do Meétre-cuca e Sr.larte. Eles o ajudarfo & virar um
escorpifio e a Tlecar a vida eternz no in;erno.

(@BAO)- Voce seré um ledo com umg Jubz tamanho gigante P
serd o Rei das Selvaes, mas, os cacadorass lhe pegarfio e . o
transformerdo em artista de Circo.

<§AGIT%RIO‘~ Vocé seré metade homem, metade cavalo. Volts
ré ao tempo de Hiﬁler gue serd seu amigo. Iré,presd:

<§i§§ﬁﬁf~ Vocé gerd virgem o resto da vida,masladotaré um

filho machdo que terd 37 filhosyaos quals teré dessustentar.

S
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05 PRCT
Os protozofirios sfio serS unicelulares,em sus meioria scufticos,

desprovides de clorofile.Vivem {requentemente nos meres,rios,tanques,

aquérios,pogos,lodo,terra Gmida ou em outros organismos vivos.

A maiorie dos protorodrios sfo microscépicos,mas hé espécies que

atingem de 2 & 3 milfmetros.

HE mzis de vinte mil espfeies de protorofrios.” um grupo gus evs
luiu ;través;dé”algas unicelulares,

A‘classificagéo dog protorefirios-é felta considerando-ss sua
forma de locomogEo. .

Os protorzofrios se glimentam de detritos orﬁénicos,bactéri:s 5

microorganismos,

Este foi um trabalho de pesquisa realissda pelo Pedro, como tre-

valho extra=clzsse,Fol ums iniclativa prépriz,

i PROTOZOARIOS PARASITAS

. HUMANOS

” ESPECIE CLASSE DOERCA SINFOMAS TRANSMISSAO

of

L} Entemocta Rizépodo T Amehizsee Uleerages  intesti- | ingestio de cisog etimij-

i histalytics nais, diardic, enfre. | nados com as fezes humg.

: quecimente, nRs.

* Trypenosome ) Flapelado Dotnga de Cuapas Miocardite, JesSes¢e  [Fezes do insein Triato-

- 9% muscultuz do 1ubs  {mo (oarbeire) stravdy de |

digesiivo (esiiarn), fesbesne pels, * !

« Frypangrome | Flagebado Doengz do sons Lesbes mepingocnee. | Picada da mosea (sfasd

1; gumblensiy £llicas, . -} {Glossina),

;! Ocom: 1z Afcs,
Leishmaniy Flapelsdo Leishmanioss Ulczraphes no moso, | Picad: do mexjuito pathz
Brazilisnsir - tepusnocatay bragos e pernas, Ne- (Phlebotorms),

amdrisana crose de tecidos con. .
Juntivog,

Trichomonz | Flagelado Tricomoninss Vaginjte, wetrine, | Rewcdo sexuat ou toathay
8| woginali ~ corimento, - | ® objeto tmidos contami-
v mados,

. Lembls Flapelado Giardipse Colite, com dosesir- | ltoestic de cinos climi-

3 fGierdia} vestineis, Diserdy, | nzdos com ag fezes huma.

§ fritestinakis nas. -

h

i Plomodiam | Esporozoddo | Malids Feloes, anemiz. Le- | Picads do mMOUG P

¥ orbrer (feture texga) 6ex 0o bago, fipdo | po (4nopheles ).

; fal * meduls dsse,
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Fig. 31 — Amoebe proteys.

- Fig. 3.4 — Esporozodrio.

E

: Fig. 3.2 — Paramacium. .
iz ; ' P T A . J’al‘
S - i N vacltolo putsatll
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Fig. 3.3 « Balanlidium colj, j - E‘U
S Loy

O Balantidium coli ffigurs 3.3) ¢
win cifliado parasite oa espécie
humsinag, sendo causador ve
gisenteria. Pode ser adyuitido
alravés de dpua contaminads,
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Trabalho reslizedo pole Roorire & roresentado ev szlia
Organizagfo - Tatians ¢ Rodrigoe
' 05 PLAILTAS

Os Planetas sfo astros gus zires em torno do Sol e nip -
tém luz prépria.
Ho Bistema Solai,existeﬁ nove planeias oue s8p:
= Verefirio
~ Vénus
- Terra
- herie
? Trano
= Jﬁpteﬁ

- Szturno

Fetuno
Plutdy

0 Bolré a meior estrels do nosso Sistema (Sistema Soley)

i

Jipter 6 o mais quents do Sistenmz Solar por essar mais
perto de Scl. PlutZo € o meis frio por estar mais distante do

SDlo

A Terra-6 o Plenetz em gqiy vivemos.
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CRITICAS

- LIVRTS DI IISTERIOS
Estd cade vez meisidiffeil pegar livros de mistér
rio na biblioteca dz Oca. S6 existem dois autores,mesmo assim
conseguimos gegar os disponiveis. Com elos Tizemos uma clagsi

Ticagao e dirfamos gue eles se classificam em §

# = puim

¥ = pbdio

¥E¥ = bor 7
R - Stino ' PEDRO
¥R — super 6timo FaULA

PAULO
- AUTORT

Agatha Chistie = " A MaldigHo do Espelho " ¥¥#¥%

- " kgsassinsto é cometido na casa de =
ume atriz famosa. Miss.Jaﬁe Harple &
gue resolve o crime.”

- DISPONIVEL NA OCA
Conan Doyle = todos os livros #H¥¥
"Tm Estudo em Vermelho"
Sherlock _Hblmes investiga assaésinatu_eﬁ_u§a casa
vazia.
y "O CHo dos Baskervilles" _
Um éﬁo.aéafroriza & femflia Baskervilies
"Aventuras de Sherlock. Holmes" o
Coleténea de contos de Sherlock Bol@es
Membrias de Sherlock Holmes" .
Coletﬁnéa de casos de Sherlock ﬁolmeé
" O gipno dos cuatro"
Sherlock -Holmes procura o miéterieso tesouro dg -
Agra corréndo o perigo de ser morto com as terri-
veis setas venenosas. -
~LTIEMA

007 Permiss3o para matar"

" %o Un policial bom pra cachorro"
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POESIAS
o iy e P

- Vocé diz gue sou criangs,
las crianga su sou.
Un dia vel se lembrar ,

Dz criangs gue te amou.

Zgerevi seu nome ne srels,

R ) velo ume onda e apsgou.

Parecia uma sereia que de

invejs se revoltou.

Bu visee

Eu Visen

Bu Tieee
Eu vi uma loirinha,
« . Beré gue ela se chama Dircinha?

E muito engragadinha e muito bonitinha.

£

Poesias lembradas por:

€ .

f
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RECEITALS
ROCAMBOLE BALGADO
it K340

3ovos

200gr de fermento rleéhimam

1/2 litro Ge leits morno

1 grile e 1/2 de farinhe de trige
1 ffcere ge chf de Sleo

lpiteds de szl

inesse fudo como se estivesse facendo um ‘piu.

RECHEIO

leaixa de Pomodorp {fazer uz tempero com ele] ghando
ectiver prontc picar3DOpr de presuntoc e mesturer.

Depols de messe erescide abrir com o rolo,pescar
¢ rechelo e enrolsr.

Por para gssar. Se guiser pincele 2 mssss cor geme
de ove crus,antes de colocl~la nsforma,

" RECEITAS PARA EMAGRECER

12 2 fatias de pfo integral cortada en meig,
Faga cemedas de oueijc de cabra fresco e

tomzte em rodelas.
Be ‘quiser, temmere com piments 220 celories.
221 eroisant salgedo € meis oU renas 20gr e presunto.
Se retivar & pordure do rresunio, es celorise coem
rara 240,270 calories.

o% receita de
regime

18 receite “e
rerime
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Cabe ressaltar, alem dessas, outras atividades que, de forma semelhante,
contribuem tanto para a construgdo da personalidade da crianga - sentido de
responsabilidade, de cooperagho, de iniciativa e de organizagdo - quanto para a
aquisi¢do de novos conhecimentos e ou aplicagdo daqueles ja apreendidos numa outra
situagdo dada. S&o as atividades que envolvem a paricipagdo e o trabalho de
professores e criangas da Escola (ndo importando a idade e série) na concretizagdo de
um projeto comum.

Foi assim com o circo, como relata a professora Roseli, coordenadora do

projeto:

"Tinhamos retornado do Encontro Freinet realizado na
UNESP, campus de Assis em julho de 1977, L& tivemos a
oportunidade de fazer um atelié de circo com o professor
Vilson, membro do Movimento Freinet de S0 Paulo - CREM.
Este atelié havia nos encantado pois, nés, professores de pré-
escola, 1& e 4% séries e 0 Renato, de Ciéncias, nos deliciamos
ao ver que éramos capazes de fazer malabarismos,
palhacadas e mdgicas, e ainda engolir fogo. Queriamos
compartilhar essa alegria com nossas criangas e entdo
propusemos um trabalho as diversas turmas: montamos um
circo em nossa escola.

Cada professor cortou o que havia acontecido no curso para
seus alunos e propés o projeto. As criangas abracaram o
desafio com a mesma empolga¢do com que o propusemos.
Organizamo-nos em grupos, sendo que a lvoneti e a Rita do
pré ficaram responsdveis pelas mdgicas e pelas palha¢adas. A
Claudia, Renato e eu ficamos responsaveis pelos grupos de
malabarismos e de pirofagia. Mais tarde, resolvemos propor
wm outro grupo: o de acrobacias e contorcionismo - haviamos
também participado destas atividades no curso em Assis, mas
ndo tinhamos tido sucesso, pois tinhamos medo e dificuldade
em submeter nossos corpos de adultos, ja rigidos e
cristalizados, as aventuras dos movimentos, Mas as criangas
resolveram tentar realizar estas atividades com a nossa
orientacéo.

Durante dois meses realizamos os ensaios, sendo que cada
dia da semana se oferecia uma atividade especifica. Saiam da
sala de aula os professores e as criangas das diversas turmas
que haviam se inscrito na referida atividade. As demais
criancas que estavam em outros grupos de trabalho,
permaneciam em classe realizando o seu trabalho normal.
Agueles professores envolvidos no projeto do circo
encontravam-se na hora do intervalo e, enquanto tomavam
café, comentavam e discutiam o envolvimento e o



desempenho dos alunos que, com certeza, realizavam as
atividades com mais facilidade que os adultos. Esta facilidade
ficou evidente no grupo de acrobacias e contorcionismo,
onde uma descrigdo feita oralmente, ou através de desenho,
era suficiente para que as criangas chegassem ao resultado
com os seus corpos destemidos e flexiveis.

Além dos ensaios, cada grupo de trabalho discutia, decidia e
realizava tarefas que eram necessdrias para concretizar nosso
circo. Surgiam destas discussées atividades: de costura, para
fazer as roupas; de pintura e desenho, para fazer os cenarios:
esbogos de maquiagem e manipulagdo de elementos
quimicos para a produgdo de tintas para a pintura do corpo;
de escrita para a confecgdo de cartazes e convites, além dos
"scripts” que tinham de ser decorados.

Ao final dos dois meses de ensaio, além de termo-nos tornado
professores de criangas de vdrias turmas e muito mais
préximos uns dos outres, chegamos ao produto de nosso
trabalho. Numa sexta-feira apresentamos nosso Circo aos pais
dos alunos, aos colegas e criangas que ndo haviam
participado do projeto, sob aplausos que nos chegaram.
Eramos todos, naguele momento, adultos e criancas, artistas

de circo.”

169
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Com a festa das maes

Criangas e professores se reunem no patio da Escola. Se discute ai a
organizagéo e o planejamento da festa. A tematica escolhida é a "Educacac dos Filhos",

por sugestdo das criangas de 32 serie.

... "a gente podia falar dos castigos, dos pais que batem nos
filhos e como que a gente fica triste com isso.”

- Podiamos fazer num teatro. Uns ficam as maes e outros os filhos.

Proposta aceita.

- Pode ter piquenique para as maes, sugere outra. Cada um podia trazer
um prato salgado ou de doce.

- Mas, e o bolo?

- O bolo e o suco podiamos fazer aqui na culinaria.

- Pode:ter um jogo e umas brincadeiras que nem a das cadeiras...

-E pre.sentes nao vai ter?

- Cada classe poderia resolver o que vai fazer. Fica mais facil, diz uma das
professoras, que aprbveita para perguntar da decoragao do patio para a festa.

- Quern sabe os pequenininhos podiam fazer uns painéis com pintura e
pendurar na cerca.

- E musica? Nao vamos cantar?

Nesse momentc as professoras que anotavam as idéias dos alunos,
passam a ajuda-las: -

- gue dﬁa vai ser?

- que atividades afinal vamos realizar?

Em funcéo das respostas, se faz o roteiro da festa:

- abertura: musica para as méaes
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- depois: apresentacdo do teatro, entrega dos presentes, piquenigue,
ginastica e brincadeiras.

No mesmo processo do circo, os ateliés foram abertos para possibilitar a
realizagao das diversas atividades. Para cada um, um professor responsavel.

- decoragéo: pintura, desenho, confecgédo de flores de papel

- culinéria; feitura do bolo e de suco. Providéncias, copos, toalhas, etc

- teatro: escrever o roteiro da pega e ensaiar. Providenciar as roupas que
serdo usadas. Os sapatos altos e a maguiagem.

- imprensa; construir o texto para os convites e o programa da festa.

Imprimir. Providenciar o nimero de convites e a técnica de ilustragdo que vamos usar.

As criancas se inscreveram nos ateliés e combinaram o horario de

trabatho com o professor...

Para os presentes das maes, dois ateliés foram previstos: de marcenaria

para confeccionar o porta-retrato e o de artes, para a pintura do retrato de cada mae.

E a festa foi um sucesso - com muita alegria e animagao. ..




173

Com as eleigbes de 1986...

Em que todos puderam vivenciar o processo eleitoral por inteiro - o
exercicio da cidadania.
* confecgdo dos titulos eleitorais
- desenho das cédulas/impresséo no xerox da Escola
- preenchimento correto (utilizando-se das certiddes de nascimento)
- definigﬁes de fungbes: o que faz um mesario, um juiz eleitoral, etc
- confecgdo das urnas e da cabine para se votar
- palestras com os pais dos alunos representando os diversos partidos
politicos; elaboragéo dos seus principais pontos para apresentacao no programa de T.V.,
apresentado em todos os intervalos
- feitura de propaganda politica e, sobretudo, da construcdo das
regras - norte do processo: por exemplo: ndo vale colar cartazes em cima daqueles ja
colocados; respeitar a fala dos adversarios, votar s6 uma vez: o voto tem de ter a rubrica

dos mesarios; ndo abrir as urnas antes do momento combinado, etc.

Mas vejamos o relatério elaborado pelos alunos Marcel, Marcio, Daniel, da

38 serie e as fotos que visualizam o processo vivido.
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AS ELETIQUES FA OCA

T BRC UARLOS, 17 de NOVEXBHO de 1086

Fizemos uma eleigfo simulada na Escola.

k\la e A + o3 :

NI0 pode ter boca de urna poxgaue foi proidida,
também nSo podia colocar cartases en cima de outros.

A cleig®o foi simples.

- ¥oi zimnles porjue nés 86 elegemos governadoresJ
‘ndo pUdemos cleger senadores, deputados federal e esvadu+

.al. .

Ce mesérios foram:.
‘ - Africna da 4% série, Tsabhel da Z2 gérie, o
Leonardo da 1% série, o MNarcelo da 2% série o 2 DPristila

do pré 3. .
Yo pudemos fagzer a apuragfio de manha porcue o
pessoal Ca tarde tirka gue votar, {/
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Fazendo propazanda
Colocando cartazes
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Votando na cebine ... ‘pobrando o voto na cab:

Coleocande na urna

Apurande os votos
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Como se vé, s&o essas atividades, esses procedimentos que oportunizam
as criangas a autonomia necessdria para a construgdo do seu conhecimento. O
processo relatado parece-nos garantir a afirmagao.

Uma terceira questao, para nés fundamental, diz respeito & maneira pela
qual os professores avaliam os seus alunos. Questdo bastante complexa porque se,
de um lado, ha cobrangas dos pais, e instrumentos legais de notas, de mengdes e de
classificagbes, de outro, a Pedagogia Freinet propde uma avaliagio de processo, e
portanto, as notas e classificagbes s&o substituidas pelo confronto de trabathos
realizados. Por essa rézéo, quisemos obter dados que nos possibilitassem perceber se

havia coeréncia entre pressupostos tedricos - metodologia - avaliagdo, por parte dos

professores, mesmo considerando as pressoes institucionais. .

Para a professora Loy, da 22 série,

"A avaliagdo € feita todos os dias porque vocé estsd
trabalhando com as criangas e avaliando também, Se vé como
elas estdo participando, se estdo interessadas, se estdo
aprendendo, se estdo caprichando, fazendo farefa etc. Tudo
tem um porqué, entdo se estd avaliando os porqués. Veja, o
Marcelo, um dia ele nem copiou a tarefa, outro ndo faz, outro
esquece o caderno. Entdo isso j& é uma avaliagdo porque eu
vejo as dificuldades e ja vou trabalhar em cima delas... Eu
avalio a crianca no geral, se est§ cumprindo as "regras” da
sala, 0S5 NOSSOS COMPromissos”,

As demais professoras compartiham dessa vis@o e explicitam que a
avaliagdo das criangas ¢ feita através dos planos de trabalho, da auto-avaliagéo, das
provas, das pesquisas e demais atividades que tenham realizado. E os critérios para
essa avaliaglo s&o definidos com as criangas. Dessa maneira, os alunos entendem o

porqué da avaliagao, a necessidade desse processo. E interessante notar que nao hé

ansiedade em relacao as notas. Percebi, na primeira série, que a prova é considerada

uma atividade "normal”, como as demais... "Hoje vai ter aula de prova", diz uma das



ERPENVIVARE TS

i

AL

ey




179

criangas. Talvez porgue nao sintam, por parte dos professores, nenhuma expectativa
maior, ou porque o contexto continua sendo o mesmo - ndo ha modificagdo no ambiente
da classe. Se as carteiras estiverem agrupadas, elas assim permanecem. Ou ainda,
porgue o teor das solicitagdes ndo é diferente daquilo que é trabalhado no dia a dia: os
problemas nas varias areas, matematica, portugués, por exemplo, envolvem situagdes

vividas. As questdes solicitadas séo contextualizadas.

1. "Queriamos fazer "tamancos de latas”. Para cada tamanco,
precisamos de duas latas. Quantas latas precisamos para
fazer 8 tamancos?” (Obs. As criang¢as, numa das aulas
haviam confeccionado tamancos de lata; brincadeira
antiga, que tdc bem conhecemos).

2 - O texto-base da prova de 32 série, para as questbées de entendimento

de texto e de gramatica, fora produzido por um dos alunos da classe (texto livre), A

maquina do tempo:

"Um dia, eu entrei numa maquina do tempo e sai no mundo,
ao contrdrio. L4 dois caras estavam brigando e eu perguntei a
wim senhor:

- Por que eles estdo brigando?

E ele respondeu:

-Vocé ndo sabe? Fles estdo conversando e ndo brigando.

L& tinha um peixe voando e cachorro levando gente na

coleira...”
Michael - 32 série

Sobre a questio das provas e notas, parece mesmo que as criangas sao
conscientizadas dos seus porqués... A professora Su da 32 série confirma isso:

"Digo para as crian¢as que a nota é uma exigéncia legal,

assim como a prova, mas gQue, para nos, € importante

aproveitar a oportunidade para sabermos se temos ou nao

dificuldades, o que conseguimos fazer, o que precisamos
rever”.

Ainda, em outras palavras, a Profa. lvoneti da 12 série diz esse mesmo

contetdo ao responder a pergunta de um aluninho, no dia de prova. Ele pergunta: pra
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que serve a avaliacao. Resposta: para saber 0 que a gente ja sabe, 0 que ndo sabe e o
que tem que estudar melhor. A pergunta surgiu quando ela colocou no quadro
"Avaliagdo de Portugués”.

E importante destacar que os professores também avaliam o seu
desempenho através do produto do trabalho da crianga, assim como diz a professora

Loy, da 22 série, e a professora Roseli, da 42,

"Através da avaliagbes das criangas, eu posso refletir sobre
aquifo que ensinei. Quero saber se as dificuldades s8o das
criangas ou minhas, da forma de ensinar, da maneira como o
conteddo foi desenvolvido”...

"Eu tenho observado que os conflitos ocorridos em sala séo

- provenientes de uma organizagdo deficitaria do trabalho, o
que nos leva a repensar com rigor sobre os meios para
desenvolver qualquer atividade. As criancgas produzem se thes
forem dadas as condigdes e isso cabe ao professor”,

Quanto as mengdes, uma crianga que tenha efetivamente participado dos
trabalhos da classe, do grupo, e que cumpriu o seu plano de trabalho, ja tem nota
suficiente para seguir adiante - a prova & apenas um dos instrumentos.

Dessa maneira, a escola cumpre o "ritual das notas" conforme as normas
contidas no Regimento Escolar e ndo deixa de, na pratica, ajudar a crianga a
desenvolver-se enquanto aluno e enquanto pessoa. Veja-se aqui a ficha de auto-

avaliagdo do aluno Daniel.
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ALUNO: DANIEL

1- Sou pontual verde

2- Cuido do material amarelo
3- Fago tarefas verde

4- Sei trabathar em grupo vermelho
5- Sel esperar para falar vermelho
6- Sei ouvir amarelo
7- Atendo minha professora vermelho
8- Respeito 0s meus amigos vermelho
J- Trabalho sem incomodar 05 amigos vermelho
10- Termino meus trabalhos no prazo combinado verde
verde amarelo vermelho
(sempre) (as vezes) (ainda n&o)

Diga-se ainda que as auto-avaliagdes sdo discutidas pelo grupo todo.
Isto €, apos o preenchimento da ficha, cada aluno a 1é para os seus companheiros e
professor. E possivel a partir dai questionar as respostas. Como nesse caso do
Daniel, em que uma das criangas observa que ele ja melhorou muito em relagdo ao
“respeito pelos amigos”... "Entédo vocé pode colocar um amarelo e ndo o vermelho ai.”
De fato, essa crianga que de inicio ndo tinha limites, foi aos poucos aprendendo a
respeitar as regras da classe, a conviver com seus companheiros e professores, de
tal modo que, mais tarde, chegou a ser eleito representante de sua classe3® no

Conselho da Escola.

35 E por isso que ha de se reconhecer, também, 0s aspeclos terapéuticos da Pedagogia
Freinet. Ver Freinet, Celestin. A Saude Mental da Crianga. Lisboa, Persona, 1978 e
Conselho aos Pais. Lishoa, Estampa, 1974. Ver também Vasquez, A. e Qury, F. Da
Classe Cooperativa & Pedagogia Institucional. 3 vol. Lisboa, Estampa, 1977 e 1978.
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As auto-avaliagbes. assim postas em relagdo ao grupo-classe,
permitem que se vivencie também, o processo da hetero-avaliagdo.
Nos boletins bimestrais estéo contidas as mengdes relativas a diversas

disciplinas, bem como dados a respeito de cada crianga.

A VOZ DOS PROFESSORES E ALUNOS, AGORA, NA 22 FASE DO PRIMEIRO
GRAU - DE 52 A 82 SERIES

Os sete professores que assumiram a primeira 52 série, dando inicio a
28 fase do 19 Grau, possuiam experiéncia profissional anterior. A maioria deles em
escolas da Rede Publica de Ensino. Somente os responsaveis pelas disciplinas de
Educagdo Artistica, Ciéncias e Educagfo Fisica tinham tido a oportunidade de
conhecer a Escola, seu funcionamento, sua proposta, como explicitamos
anteriormente, no Histérico da Escolad. Os demais, a excegdo do professor de
Historia, a conheciam através de seus filhos.

Segundo pudemos constatar, um inicio de trabalho bastante dificil,
tanto para eles, quanto para seus alunos, muito embora houvesse para os dois
segmentos, motivagdo e empatia. Para o primeiro, porque o espago da Escola se
apresentava como uma possibilidade de realizagio de um trabalho mais aberto,

.."onde vocé pode colocar as coisas que pensa, com

liberdade total, onde os alunos podem ter uma fala livre...

aqui vocé perde aquela caracteristica "normal "de

professor que é o dono da sabedoria. Aqui a gente vai

dialogar, vai discutir... E um outro universo, diferente

daquilo gque conheci em termos de escola, de atuar. Ndo

existe o que eu chamo de professor policial, aquele que
diz faz isso, ndo faz aquilo... Vamos tentar ver o gue esta

acontecendo. E uma outra forma de ler a educagéo”...

(Professor Ademil-Historia)

36 ver historico p.19.
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E para o segundo, uma nova experiéncia, diferente, motivadora...

"Agora vamos ter muitas matérias, professores diferentes,
muitos cadernos. Acho que vai ser legall”

{Michelle - 53 série)

Essa disponibilidade, de ambas as partes, ndo conseguiu, entretanto,

evitar que os problemas estruturais dessa 22- fase do 1% Grau, fossem apercebidos:

"Sinto que é wma violéncia para as criangas eu ter que
entrar na sala para dar a minha aula, cortando as
atividades iniciadas na anterior”

{Professora Cristina)

"Agora com esse monte de professor, virou essa
confusao... Agora é sé estudar..."37

Também a "mudang¢a" na forma de ensinar dos professores ndo  passou
desapercebida...

"Q Ademil dava aula de lousa e a Maria Liicia de mapa, de

explicacio”.

(Renata - 72- série em entrevista, 1990}

Dessas insatisfagées surgiu o empenho de ambas as partes para
melhorar, para aproximar essa nova vivéncia daquela, de 13- a 42 séries. E, mais
uma vez, € preciso fazer reveréncia a Celestin Freinet ac nos dizer que “a

concretizaggo dos instrumentos necessarios ao trabaiho escolar e o aperfeigoamento

das nossas técnicas s&0 mais Uteis que todos os palavreados pedagbgicos™8. Os

37 Contido no Manifesto dos alunos da 52 série , como ja foi visto no histérico da escola.

38 FREINET, Celestin. citado por FREINET, Elise.
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alunos pediam a volta do trabalho, na acepgao que lhes é devida, buscavam uma
maior participag&o no processo de ensino/aprendizagem. Eles objetivavam os ateliés,
0s instrumentos e as fecnicas, a impressora, o limégrafo, o texto livre, a

correspondéncia, o livro de vida, a marcenaria®®.

"Noés agora temos muitas matérias, ndo fazemos mais
correspondéncia, nem marcenaria, nem horta e nem
francés”®...

E a resposta ndo tarda a chegar. Os professores os ouvem e vao

permitindo a retomada do processo. Isto fica claro nas colocagbes das criangas...

"Nas aulas de portugués nés fizemos limégrafo. Fizemos
marcenaria e culindria na aula de educagdo artistica... A
Pricila falou que Culinaria é também uma arte... Estamos
fazendo o projeto da casa dos patos. Também ji estamos
preparando material para a festa junina, baldo, bandeira
etc.”

(texto coletivo, 52- série, 1983)

Para os professores, percepgbes como essas vao possibilitando

mudancgas nos eixos de suas preocupagoes.

-~ "Quando comecei a trabalhar aqui, eu tinha uma
preocupagdo muito grande para que as criang¢as
percebessem tudo o que eu achava importante. Eu falava,
mostrava, explicava, mas chegava wuma hora, um
determinado ponto que as criangas estavam cansadas de
ficar ouvindo... Foi quando comegcamos a fazer pesquisas,
aulas-conferéncias e eu fui percebendo uma coisa muito
importante que ¢é fazer com que as criangas possam
construir o préoprio conhecimento”...

{Professora Maria Lucia - Geografia)

39 E n#o era para menos. Veja-se no Anexo 2D o projeto individual do Alexandre, no inicio
da 22 série - A construgio de uma besta. Esses projetos s30 constantes em classes de
13- 4 423 séries.
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A transmissao de conteudos, as aulas expositivas, praticas usuais das
escolas convencionais e portanto, como se viu, desses professores, véo, aos poucos,
dando lugar a constru¢do do conhecimento pelas criangas, e 0 que é significativo,
através dos proprios “tateios”. Também eles, os professores, tiveram essa
oportunidade, de perceber, de descobrir, de mudar, de seguir os seus alunos, como
diria o Professor Erik Hakonsson40 - Mudangas essas que nao se restringem & forma
de trabalho, a metodologia, mas, aos poucos, atingem o proprio conhecimento que,
calcado inicialmente nos programas oficiais, vai-se reestruturando, a partir das

solicitagbes das criangas. E as descobertas vao surpreendendo. ..

"0 assunto na & série era solo, de repente as criangas
comegaram a falar de sexo, a demonstrar curiosidades...

ndo estavam mais atentos, s6 queriam falar disso. Entdo,
eu falei com eles. Podemos tratar desse assunto, mas
temos que concluir também o trabalho iniciado. Fizremos
entdo uma pesquisa sobre "Reprodu¢do Humana" e qual
ndo foi a minha surpresa ,quando me dei conta que 0 que
queriam era conhecer o proprio corpo, estabelecer as
diferencas entre o homem e a mulher. A coisa ficou sé no
bfolégico.” (Anexo 3)

{Professor Paulo-Ciéncias)

Portantc, nos programas, a inclusdo de temas de interesse das
criangas passou a ser rotina e, mais uma vez, as criangas mostraram caminhos para

seus mestres...

"Eu estava trabalhando com vdrios temas na 62 série e
depois de uma visita que fizemos ao MASP para ver a
exposi¢cdo sobre o "Planeta Terra”, uma das criangas s6
queria saber de Dinossauros. Pensei e repensei como
poderia trabalhar mais esse assunto, até porque eu ndo
tinha tantas informacbes que me permitissem seguranga
para orientar. Mas, a insisténcia fof tanta que eu me dispus
& ajuda-la. Ela fez a pesquisa e eu descobri, é incrivel, que
eu poderia, através dela, trabalhar as eras geoldgicas e,
portanto, através de um texto criado por uma crianga.”

{Anexo 4).

{Maria Lacia-Geografia)

40 Erik Hékonsson, em conferéncia proferida na UNESP/CAR em 1990,
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Se de um lado essas "coisas" aconteciam, de outro, o interesse pela
Pedagogia Freinet crescia entre os professores. Esse interesse, por conhecer meihor
as suas bases, advinha, inclusive, das observa¢bes e comparagbes que faziam de

seus alunos. Para eles, as criangas tinham facilidade para entender os textos...

"Eles aprendem Matemética com facilidade porgque
entendem o enunciado dos problemas. Eles sabem
entender o que léem”.

{Professora Leila - Matematica)

Nao eram preconceituosos...

"Eu tenho notado que a clientela da Escola é bem
diversificada e que as criangas estdo se relacionando sem

nenhum tipo de preconceito, de classe, de cor. Eles se
transam por inteiro, denitro e fora da Escola. Eu estou
achando importante perceber isso - eles tém voz™.

{Professor Ademil - Historia)

Tinham e expressavam curiosidades...

"0 que acontece comigo é 0 mesmo que o Thomas (Ed.
Fisica) colocou, que ele tem que vir muito bem preparado
para dar aula aqui, mais do que em outras Escolas. Isso
acontece comigo também. As criangas s80 diferentes. Elas
estdo acostumadas, tem sido preparadas diferentemente
das outras criangas. Elas te perguntam mais, te exploram
mais, tudo guerem saber”...

(Professora Priscila - Ed. Artistica)

Eram mais responsaveis...

“Ha uma diferen¢a muito grande entre as criangas daqui e
aqueles que vém transferidos. Eu vejo essa diferenga
grande, principalmente quanto & responsabilidade. E acho
que as criangas daqui, ja faz parte delas cumprir com as
obriga¢bes, com as coisas que tem para fazer. O pessoal
que veio hd menos tempo, tem que ser constantemente
lembrado das obrigagdes e que as atividades realizadas,
gostosas de fazer, ndo sdo brincadeiras - elas sempre

fevam & alguma coisa...”

{Professora M. Alice - Portugués/inglés)
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Eram mais seguros...

"Qs alunos da Oca sabem trabalhar, Eles tem organizacdao,
participam ativamente. Hoje eu fui fazer um resumo do
semindrio da aula passada, sobre "Bactérias”, que foi
apresentado pela Tula e a Juju. Comecei a escrever na
fousa e a Juju disse:- Eu é que quero escrever porque eu é
que fiz 0 seminéario”...

{Professor Paulo - Ciéncias)

A necessidade de conhecer melhor a Pedagogia Freinet, leva esses
professores a participarem de um evento?!, a viverem com mais trezentos

interessados, 0s principios do "Método Natural de Aprendizagem". Foram varios os

mini-cursos e os ateliés oferecidos. As conferéncias proferidas por Roger e Josette
Uberschlag, membros do movimento francés da Escola Moderna, além do filme
"L'Ecole Buissouniére® (que retrata a vida de Celestin Freinet) pareceu ter sido um
excelente comego... uma motivagdo a mais para o trabalho que tao bem suas
criangas conheciam. Davidas e ansiedades se avolumam na volta do seminario. As
reunibes tornam-se mais freqientes e o desejo de discutir a pratica dos ateliés,
vivenciando-a, da origem a trabalhos nos fins de semana, animados pelos
professores mais antigos da Escola. E assim que, com temas gerados pelo proprio
grupo, ha possibilidade de trabalhos cooperativos e diversificados, de busca de
respostas a questdes intrigantes, como por exemplo, "Por que o ceu e azul?” (Anexo
5). A reflexdo desse trabalho permitiu que os professores vivessem o percurso que
faz uma crianca dentro da perspectiva “freinetiana” para solucionar os seus
problemas.

Nas reunibes que se seguiram, eles demonstravam que haviam
percebido o porqué dos ateliés - de trabalhar os complexos de interesse. Em, fungéo

disso, paulatinamente, vao tentando "ligar" as suas disciplinas através de "planos de

trabalho articulados”. Um exemplo dessa busca se concretiza numa "maquete” cujo

41 Evento promovido pela UNESP/Distrito Oeste, (1987) sediada pela Campus de Assis e
em conjunto com 0 CREM - Centro Regional da Escola Moderna - Pedagogia Freinet.
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terna foi proposto pelas criangas, para a participagdo na Feira de Ciéncias, Letras e
Artes de Sao Carlos (1988). O trabalho apresentado, versava sobre um problema que
agitava a cidade naq&e!a época: "A polui¢do do Ribeirdo que abastece a Cidade".
Para a concretiza@éo do projeto, pesquisas se realizaram, resgatando-se
necessariamente coniea]dos da Historia da Cidade- sua fundagdo, seu desenho, seu
crescimento; de ciéncias, solo, drenagem; de Geografia, relevo, vegetacdo,
populacao, escala; dé Educacgéo Artistica, experimentacdo de varios dos materiais
para a feitura da maquete, papel maché, argila, madeira, tintas, cores. Na
Matematica, as formas, as proporgbes. A disciplina Portugués contribuia dando

suporte aos textos produzidos. Os professores animavam a discusséo, orientavam os

seus alunos, vivendo com eles a experiéncia de um trabalho verdadeiramente

produtivo.
De outro lado, nas reunibes e assembléias foi possivel documentar o

envolvimento dos professores em momentos de parada, de reflex6es, expressando o
cuidado com a formagéo das criangas. Motivos, muitas vezes e aparentemente néo
tao relevantes, assumem proporgdes significativas pelo teor, pela forma, pela
seriedade com que os assuntos s&o abordados. Assim como na Assembléia em que
se discutia a colocagdo do "sinal", de "campainha” para o ingresso e término das
aulas. No patio da Escola, numa manha de inverno, alunos, professores e diregdo
tratam do problema. De forma organizada a questdo se coloca:

- Instituir ou ndo o sinal em classes de 52 a 82 séries.

As criangas se inscrevem para falar, assim como 0s professores. A
discussdo se coloca:em duas partes: Na 12 parte, sdo tratados os problemas
relativos ao cumprimento do horario, de pontualidade...

Marcelo - tem gente que faz corpo mole. Quando tem aula & tarde, as vezes a gente
chama o grupo que esta no patio e eles fingem que n&o escutam.

Held - Essa historia de sinal, de professor ter que sair rapido da sala, corta o
raciocinio da gente. N&o pode ser tao rigido assim.

Marcelo - Se noés chegamos atrasados é chato, mas serd que os professores
também néo atrasam? .
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Professora Leila - Para mim, 0 momento mais critico € no recreio. Quando termina,
alguns alunos me olham sem ver. Mas nés ja temos idade para sabermos de nossas
responsabilidades, assim como o Paulo falou. Todos ja sabem ver horas, nao
sabem? Essa responsabilidade tem que ser uma constante para todos nos.

Marcelo O. - Mesmo se puser sinal serd que ninguém vai atrasar?

Mariana - Tem que por sinal sim e tem que ter punigao.

Professor Ademil - Vou fugir um pouco dessas colocagbes. O que eu penso é que a
grande maioria de vocés estio nesta Escola em fungao de uma linha de trabalho, de
pensamento, de uma proposta de ensino que se coloca como renovadora. De
repente noés estamos fazendo uma assembléia para retrocedermos em algumas
coisas. Discutir sinal, rigidez. Essa rigidez traz consigo também rigidez de

pensamento. Se esta discutindo estas coisas nesta escola que tem uma proposta de
renovacao... entdo eu penso que estamos aqui porque as pessoas naoc tem disciplina
interna e quando eu digo isso e de alunos, professores, administradores. Nao era
para estarmos discutindo essas coisas aqui e sim avancando em propostas
pertinentes & proposta da Escola. Sinto que estamos patinando... cabe & gente se
repensar, se reestruturar em termos da auto-disciplina, que quer dizer organizacgao
interna.

Os alunos aplaudem o professor.
Professora ivonete - Eu acho que esta faltando respeito...

Renata V. - Ta certo que queremos brincar, mas na aula no da pra ter tantas
interrupgdes... isso ndo € legal.

Paulo E - Na troca de professores os alunos néo deveriam sair da sala - isso também
atrasa a aula.

Paulo L - Né6s temos que pensar na Escola toda. Tudo tem que funcionar direitinho.
Se nés quisermos assim, vai ser assim.

Marina - Eu estou aqui pensando... sera que se colocar o sinal ninguém vai atrasar
mais? .
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Professora Ivonete - Proponho que a gente se divida em grupos e com base nos
argumentos ja postos, a gente possa na segunda parte, discutir propostas...

23 parte:

Piccin - Eu s6 queria colocar que o sinal vai adiantar sim. Acho que se deva dar 5
minutos para entrar. Se atrasar mais perde a aula. Tem que ter punicao.

Professora Ivonete -E uma proposta?
Piccin - E

Professor Ademil pede para falar -

Fernando - A Renata esta inscrita primeiro. Tem a Held, a Lud. e o Piccin.

Renata D - O ano passado a gente fez uma entrevista com a Silvia e nos dissemos
para ela que uma das coisas mais legais que temos aqui € essa liberdade que temos
e que a diferencia de outras escolas. A liberdade de pensar de falar o que pensa, de
discutir. Se precisar colocar o sinal ja nao serd mais como sempre foi. Se vai perder
urn pouco o esquema da Oca. £ s6 ver... nas outras escolas, quando € que puseram
a gente para dizer o que a gente pensa? Nunca! Se eles fazem reunido & para dizer
o que eles ja decidiram. Entdo, aqui, a gente tem liberdade de opinar, de decidir.
Entdo cada um deve saber da responsabilidade que tem, de saber para onde pode ir.
Muitos alunos tem dificuldade para saber isso, pensa que a liberdade € sair por ai e

fazer 0 que quer.

Os alunos e professores aplaudem a fala da Renata.

Held - Mas porque a gente nao experimenta o sinal?

Lud - A gente tem que pensar bem o que a gente quer antes de decidir.
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Piccin - Nas outras escolas tudo é organizado porque todos sabem que se atrasar
perde a aula mesmo. NO6s mesmos atrasamos por querer e ainda pegamos um

pedago da aula. Tem que ter punigéo.

Professor Ademil - Piccin, o seu posicionamento & muito diferente dos outros alunos
que séo ouvidos desde o pré, desta escola. Eu quero te dizer, que essa marca da
puni¢do € muito caracteristica da escola tradicional. Uma marca definitiva porque
desde pequenos vocés vao internalizando determinadas atitudes que séo impostas
por uma ordem burocratica que vai determinando... Olha, tocou o sinal e "plin plin",

todo mundo corre porque sabe que perde a aula. E uma ordem repressiva porque as

vezes chega uns minutinhos atrasados e perde a aula. O prejuizo € muito maior. E
preciso ter disciplina, saber cumprir 0s compromissos, sozinho. Por que sinal,

punigdes?

Professora Leila - E isso mesmo. Sera que o sinal vai mudar a maneira de ser de
cada um? Sera que vai deixar mais responsaveis? Acho que temos que partir para a
conscientizagdo... temos que aproveitar essa liberdade que temos aqui. Temos que
saber uséa-la.

As criangas aplaudem a professora.

Professora Ivonete - Acho que ja esgotamos essa discusséo na 12 parte. Vamos as

propostas.
Propostas:

1- Marcelo - Nos achamos assim: Sinal ndo e 15 minutos de atraso depois perde a

aula. E para néo atrapalhar a classe. Todos entram juntos.

2. Dudu - S6 sinal na entrada e na saida. Tolerancia de 15 minutos na 12 aula.
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3- Renata - Sem sinal e 15 minutos de tolerancia. Todos entram juntos. Depois disso,

espera a 22 aula.
Professora Ilvonete - Essa proposta é igual a do Marcelo.
Professora M. Alice - Podiamos experimentar, durante um tempo, utilizar o sinal.

Professora Ivonete - Responde a pergunta se o sinal € em todas as aulas. Gente, se
€ compromisso ndo se pode por tolerancia em todas as aulas. O que nds queremos &

que vocés pensem o individual no coletivo. Se eu chego atrasada em todas as aulas,

eu vou estar atrapalhando o coletivo.., temos que ver 0 interesse de todos,

Processa-se a volagdo: A primeira proposta é vencedora. Continua
sem sinal e toleréncia de 15 minutos. Todos, os atrasados, aguardam a entrada
juntos para ter somente uma interrupgao.

Esse longo trecho da Assembléia se justifica vez que evidencia-se, de
um lado, a fala contundente dos professores, no sentido da auto-organizagio das
criangas, de se colocar, sem mascaras, contra toda ordem (punitiva) imposta, sem
questionamentos. De outro, a fala das criangas "antigas” da Escola, n&o querendo
perder, mesmo que parciaimente, sua liberdade, liberdade com compromisso, com

responsabilidade. Assim, como disse Freinet.

"Nao somos pela liberdade total da crianca. Nem tedrica,
nem praticamente. Acreditamos que a nogdo de liberdade
é um desses guindastes metafisicos que sempre se
manobra contra o povo e contra a prépria liberdade. Ndo
existe nem na escola nem na sociedade, liberdade pura e
simples ™42,

42 Freinet, Celestin. In: Freinet, Elise. Op. cit. (1979), p.112.
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Além disso, a certeza de que o ensino vai se processando agora, Nos

mesmos moldes de 12 a 42 séries.

Educacao para o transito € tema do momento. Os professores néo

desperdicam a oportunidade e aceitam de bom grado a implementagéo do Projeto

Vida na Escola%3 — solicitagdo da Policia Militar de Séo Carlos. Eies percebem a

importancia desses "contetdos” para a formagao de seus alunos.

Descobrem também o significado das aulas-passeio?? e tornam-nas
freqlientes na Represa do Broa (ltirapina); no Museu do Ipiranga, na MASP em Séo

Paulo, na ESALQ em Piracicaba, no Parque Ecolbgico, nas Fazendas Canchim e do

43 Esse projeto piloto foi desenvolvido e testado na Escola para, posteriormente, ser
aplicado nas demais de 1% Grau. Envolvem aulas tedricas e praticas.

44 No histérico da Escola, mostramos a importancia da aula-passeio quando relatam o inicio
da vida profissional de Freinet. Outros professores, membros do movimento da Escola
Moderna tém, também, nos trazido informagbes imporiantes sobre as Técnicas Freinet. £
o caso de Christian Platieau, que sugere as formas de organizacio das aulas-passeio de
modo que as criancas dela possam reaimente se beneficiar. Assim ele diz: "Fazer uma
aula passeio é fazer a Escola fora dela; & criar uma situagcdo nova que requer uma
organizagdo diferente e que permite analisar, abstrair, simbolizar, informar-se para
comunicar, é um verdadeiro trabalho.” Platteau, Christian. A investigagdo (Aula-

Passseic); ICEM, Mimeo.
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Pinhal em Sao Carlos. Dessas visitas, contetdos de ensino trabalhados*® (Geografia,
Ciéncias, Historia), relatérios documentados feitos, além de montagens de pegas de
teatro evocando o passado. Como por exemplo, Casa Grande e Senzala, que revive

cenas possiveis na Fazenda do Pinhal, na época aurea do cafe...

A Aula Passeio?®

» it
SEDE DA ANTIGA FATENDA 1o bama*

MONUMENTO DE INTERLSLE Wigté
NUM] S WisTomICh -
?AI‘»AQ\&T‘.C@,W@??&BA% BURAL mm AT

CAFEEIRA DO SECULO XIX,TONBADS PEAD
Sk ¥ , ATRAVES 10 ggm AN <4
ATRIMONIO Fis TORICO, ARGUEDLOCKD,
B0 ESTADO, EM 16 DE DELENSRO DL
L .

45 Veja-se Anexo 6, pesquisa envolvendo conteidos de Historia e Geografia, originando-se
dessa visita.

46 Essa aula-passeio foi realizada em novembro de 1988, (pela 28 turma de 1° grau,
ingressantes em 1984). Apés a visita eles construiram o texto da Pega de Teatro, que foi

apresentado e encenado no inicio do ano seguinte. Esse trabatho foi um trabalho

I T R U DN T T TOT A N 7 Sy g . 7.7 01
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O texto da pega: sua construgio
TEATRO: DA SENZALA A CASA GRANDE

introducéo

Na segunda década do século XIX, o café atingiu o Vale do Paraiba,
tornando-0 a regi&o mais rica do pais e durante muitos anos, na principal regiao
produtora, dinamizanq‘o areas como: Vassouras, Valenga, Barra Mansa, etc. Quando
o café ganha definitivamente as terras ricas do interior de Sio Paulo, a produgdo
sofre uma acelerag:éo muito grande, tornando-se o Qeste Paulista: Campinas,

Limeira, Hu, Sorocab;a, Sao Carlos, Ribeirdo Preto o principal centro produtor e

exportador do pais e o responsavel pela economia brasileira do século XiX.

Ressalva

O texto que sera apresentado foi uma elaborag&o coletiva da 6a. serie,
como reflex&o e analise da economia do século XIX, que teve como ponto de partida
a visita realizada a fazenda Conde do Pinhal.

Os varios momentos retratados na peca foram coletados na literatura

sobre o assunto, néo significando portanto que tenha ocorrido na fazenda.

12 cena: A Missa
Capeléo rezando, escravos participando,
Escravos em coro:
Estamos chegando do fundo da terra
Estamos' chegando do ventre da noite
Da carne do agoite nés somos
Viemos lembrar
Estamos chegando das noites dos mares
Herdeiros do banzo nés somos

Viemos chorar



Estamos chegando do chdo dos quilombos
Estamos chegando do som dos tambores
Dos novos palmares nds somos

Viemos lutar,

23 cena: Os escravos voltam ao seu trabalho.

Na casa grande:
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Senhor: Maria Antonieta, lembre-se que chegara hoje Ana Luiza, ela é conhecida

como uma abolicionista ferrenha. Ouvi dizer que ela pertence a um grupo de caifazes

do Rio de Janeiro.

Senhora: Moncerrat, ndo acredito. Ana Luiza é de tio bons principios familiares, néo

poderia pertencer a esse tipo de gente.
Sinhazinha: Concordo com a mamae.

Senhor: Mas é melhor prevenir.

Sinhazinha: Mamae, posso passear no patio?
Senhora: Sim. Jandira, va com Rosaélia passear.

Jandira: Sim, senhora.

32 cena: Os escravos trabalhando no eito.

48 cena: Rosalia vé Ana Luiza chegando e avisa seus pais.
Rosalia: Papai, mamée, Ana Luiza chegou.

Todos vao recebé-la.

Senhor: Bom dia Ana Luiza. Seja bem vinda ao Solar dos Andrades.
Ana Luiza: Obrigada.

Todos se cumprimentam e entram para a casa.

52 cena: Na senzala...

Mucama: Chegou da capital uma abolicionista, seu nome é Ana Luiza.

Escravo: Isso é b&o, ela pode ajuda néis a luta.
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Mae Zulu: Moga Branca tem bons sentimentos, ouvi 0 aviso de que vai sé ganho pra
gente escrava.

Mucama: Agora tenho que voltar para o meu trabalho.

62 cena: A familia do senhor esta conversando na varanda...

Senhora: Jandira, traga-nos ¢ha com torradas.

Ana Luiza: Eu soube que o Senhor possui um nimero razoavel de escravos.

Senhor: Sim, possuo e os trato com pulso firme. Para isso tenho um capataz que os
mantem muito obedientes.

Ana Luiza: O cha esta otimo, a propésito, eu gostaria de, apds o cha, visitar a senzala
e tenho também grande curiosidade de conhecer o seu capataz.

Senhora: Mas comol A senhorita, uma moga téo refinada vai visitar aquela imundice!
Ana Luiza: Sim! Eu insisto em irl
Senhorinha: Naquela imundice, nunca colocaria meus pés la!

Jandira, acompanhe Ana Luiza até a senzala.

78 cena: Ana Luiza conversa com Jandira pelo caminho. Quando elas chegam na
senzala, Ana Luiza pergunta como é a vida do escravo, entdo eles contam. De

repente, chega o capataz e fala com braveza para os escravos irem trabalhar.

88 cena: Ana Luiza volta & casa grande e conversa com o Senhor.
Ana Luiza: Seu capataz é muito agressivo e bruto.
Senhor: Com escravos tem-se que ser assim.

Eles continuam discutindo e o Senhor expulsa Ana Luiza da fazenda.

94. cena: Ana Luiza vai embora. Em seguida a Princesa Isabel assina a Lei Aurea,
que da total liberdade aos escravos. Depois Dandara e os escravos comemoram.
Dandara se aproxima do publico e diz:

- Nao adiantou nada a libertagdo dos escravos, pois eles sairam de um-

buraco (a escraviddo) e foram jogados em um muito mais profundo: o da miséria,
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desemprego e preconceito. O pior é que até hoje, na atualidade, ainda & assim e
principalmente a mulher negra, que é duplamente discriminada: por ser mulher e por

ser negra.

Texto coletivo elaborado pela turma da 62 série (1989), tendo como organizadores e

orientadores 0s profe_ssores Ademil (Histdria) e Maria Alice (Portugués).




199




200

... E assim que O Folclore Brasileiro também péde ser vivenciado
pelos alunos da 82 série em 199047

47 Alunos da 12 turma de 1°.

grau. Ingressante em 1983
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E aséim que em 1989 as criangas constréem o seu Jornal Escolar, com
uma outra feicdo. Aparece o Folhoca abrangendo toda a Escola... Agora, também os
professores e 0§ Qais, dele participam. Vejamos a contribuic8o das criangas da 72
série, em especial pégina 6 e 7... "Pesquisando”. Veja-se também a propaganda das

gravadoras e das flores de sabonete, em pleno vapor nessa época!

Jornal n® 1, Ano 1, 18/ 1987 et

ESCOLA DE EDUCAGAO INFANTIL
| E PRIMEIRO GRAU

' Sdo Carlos+SP
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NOSSA LSCOLA

NOBSA BIBLIOTECA
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BRINKCANDG CON MASSINHA

.

Guasy tode criange gosts muite de
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v Pre 1V os tarde
Turme da Floresta Hegra
Professora: Valdinesa

FAZEMDO OVOE DE PASCODA J—
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- ' Foi marcado o'die para ferer [
evow (. 21/3/89 3. A professora trouxe o chre-
colate & une smigs dels, & Rosalma, vein nes
sludar,

s Logo-na chegada, sentancs e juntcs
relamos < thocolste { con ralo fino ) e de -
pois fofos & coxinha. A Rosalms colocou Rgus
®6 uma panels e pis um powguinho de ehnpola-
te num piren. Ela foi explicando que a Rgus
nan poderu tcmr t que, & hora certs  de
por o chocnl-te b7 u‘ua H quando forma bn -
ihinhes nn-—tundg d4& panels, YTods wmungn olhew
o momento g ec;zmr ¢ pires com choculate

na agus. Desligemcs o foge,colocamos:.o pires

PR



¢ shpervamos que © chocolate comngou & der =~

ntcr». Misturasna bem & sdiclonsmts o rests
do chocolste ralade, Batemos até formar wess
bolhas ¢ estave gpronto pars ser enformado,

- Com uma colher de cafe, enchemos
as forminhas & depols as batemos poars © chre
colats assentar bem, c‘nla;mbs ne freerer pa
ra sndurscef o & expectativa fni multe &rans
de por parte de g‘odon. Fomos Drincar no par-
que mes, & todo instante, viniamos clhar s
formas e ver se o choonlste 3b havie esbran-
quigade para poder desenformar., (uande esta-
va no ponto , & alegris fol 301";01 ¢ comuce -
moE & tirar o8 ovinhos e colneé{a&o—nl o Uma

bhandejs. Fof explicado as crimugas gue pao

' poderiam ¢rlocar ss maos por 24 horas, senao

© ovo amolegerie # nio veitaria mais ac pon-
to,

Na f“lnh’i seguinte, & primeirs coise
que fixemos Toi olhar os ovos & ver .comb ha~
viam Ticsdo, Depois, embrulhamos os eovinhos
® estavam, finalmente, prontos para serem 1¢
vados pnr'- EaGa, '

Fol uma experiéncis muitr gostoss!

JTURMA DA CASCAVEL
PAE IVe KANHA
PROF, MARFA TEREZA

NOSSAS EXPERIENCIAS

A
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PESGUISANDD ...
.

U interesne ox 7% sfriz pelo Ac -
sunto dos gxtra-terrestres murgiv a8 partir
de um documentario exibide pelo “Fantastico®
{ 7.¥, Globe ).

O degumentarin,.a partir de entre-
vinta com pexsoas gue dizem terem :.Mn rapts
dar por ur.nﬁ extra-Lerrectran a pels afirme
cuc;n dn captura de trém axtro-terrestres pe
18 N.A.5.A,, Siscutiu & exiaténcis ¢ vinds
desses gores para & Terra.

A mpioris da nossa turma acredits
ne existéncia de extra-terrestres, pois &
walveres & multo grands pars ¢xiestir apenss
ne Terre uma forma de vida, Porém nan pode -
mos afirmer s ealsténcia per  inpuficincias
de fatps. Quanto aos fatos spresentadns pelo
documentarin, temos dGvidas se sho verdadei-
ros.

Querendo ssber & epinidn das crian
gaE Om estcpla, Tizemos entdo uma  pesquiza
com mE da pré-escols e as de 4F, 5V ¢ BV aEe

ries.

Fars a6 ¢Tisngas da pré-escola,nins

perguntavamoz we AGreditaAvAm ou nBn en extrp

terrestres, Entrevistamos crisngas dos  dois

préa-I11 e dos dois prés-iV. De todas essas

criengas, s 3 nao screditevam. Depois dae
perguntas, pedimos pars eies desenharem #x -
tra-terreptres, oo jeito que eles achivmn
Gue ersm, Pare escolher ob desenhos pars o
jornal, txpusemos todop de cade turma, fize-
moe uma votmgac e escolhemos slguns { pro -

curamos escoiber os mais originais ).

PESQUISANDO
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Para fazer a pesguies com &8 ord -
angap da 4% & G mEries, dividimos cads sala
em grupca de 5 peasoas, cada um, ¢ tizemos
&5 peguintes perguntes:

1) Yocé acredits no existéncis de extre«ter-
rentres?

2) Yoo acredita que eles foram capturados 7
{ Por que 7 )

3} Como voc: acha gue eles sao 7

Bim nko : indefinidos |
1) 19. £5,5% Yo 24,1% 3a 10,4%
2) 4= 13,0% 22« 82,8% X 10, 4%

Na pergunts 3, &8 resposisg que b

pareceram foram:

PESQUISANDO
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a) baixinhos, t8m cabeghv,sAc mals
inteligentes g & gente ¢ BR0 bons;

b) sk Alman;

c) sac feios:

. d) tem de varios tipos;

a} Altos & mAgros;

£] sho carecas, gordos, t&m oinos
peguencs, tém s& waa perna ¢ LEm meabros me-
ROFES GUE OF DOEECE; .

g) tén slhos grandes & pretos, wio
mais svangados que nés, #E5 baizinhos,magros

e cabegudos;

b} ssr do bem;
1) tém forme abstrata;
3} =iz pequencs;

1} sac gordos, nav muite peiludos €
um pouco grandeg
®) tam olhos e bocas diferentes
. dos noswos;

n) =& verdes.

Coz esse pesquise conclulmos  que

mals de wetade das pessous entrevistadas a-
creditam na existéncis de extra-terrestres ,
porém, guante & forms que tém, hi muita con-
fusko. )

Come # gente, ninguém tow certeza
porgque nac tes ¢omo provar, Preclssmos - de

. maia inforuecbes.

Textoc foletive elsborado pe
1ap crianges dm 70 périe, & partir
dos resultados obtidos ne pesguisk
realizada.,




A ORICEM DO WOME "inpIO®

Quands Cristovae Cclwb.o deseobriu
B América psnetu gue sitava chegande ne indim
s 1880 fez Com els Ghamasss o8 habliantes de
1 de indies,

' Algumas pesscas es Chamam de *palews
‘vermelhas”, porque & pele deles é'meic avermg
Jhads, Eles parsces muitoc cOm &8 pessoss dn
Bibéris & Nongbiis com catelo preto, lisc &
slhes grandes. Alguns tém carss quadradas, oy
tros as tém redondaziuns sBo Baixinhos, putros
altos, snfim, s muitc difersntes uns dos oy
tros. .

0 indios dam Amaricas provavelmsn-
te wisrsn da Asis por uma ponte fe terra,onde
agors fica o Estreido de Bering; esse movimep
to de pessoas comegou terca de 25 000 mnoE §

g,
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tros & continuou por centenss de anoa., Alguns
dos primeiros » chegar {oram OB ANceSLEALS do
Dakots DBitux, dspois wiaram Apache ¢ Mavahe -
que parecisn mals cor o Asléticos - ¢  wals
indios forss chegando, por Tim vieram os Es =
quimds que chegares cerca de 2 ‘500 anos Wiras

On Indics wais antigos viviam da
eacs # de juntar tomids, depols forme spren -
dento s plantar, tolhes ¢ viver em aldelss ¢
tabsse,

Pesguias realizstda a par-
. tir de #nciclopsdia: CHILDRENS™
BRITAKICA.
« JIgabel Santans de Rose

- * . 34 meris

FLORES DE SABONETE

Estamos fazendo flores de sabonete
para cclocar em seu guarde-roupa ou em  seu
- banhéiro, para perfumar sua casa.

Se vocé tiver interesse, procure -
-~ nos : Renata Priori Lima ( 6% serie )
Renata P. De Cresci ( 63 série )

Ludmila Freitas ( 6 série )

Prego: -~ sabonete pequeno: NCz$l,50

- sabonete grande: NCz$3,00




FOME E CULTURA
.
v-l4 vem 3 nosse comids andando.
{ Irase atribuids & um tupinembs, ao ver um

brance }.

Ac Longo dm ROESA historia, & moral
Crista srazids pslcs celoniadores, tem entra
66 em chogque parmanente ¢om OF SONceitos eti-
¢os dos habitantes do lugar, I ums 1uTs permg
nante entre nilcnlgenln [ ] :lnaigentl. [+ yrimeg
T chogue comegou Ne Descobrimente quandes ©
espantade: Caminha tonstetéu que as natives
nae tinham pejo em MOBLrEr "SUAE vergonhas" ,
A nudez, slias, Tol o que provocou  maiores
dissabores & vide dop snoigenas: obrigedos =
envergar roupas, nNUnca entenderam & necensids
de de levi-lag; deixando-as no COrpo até  se
acsbarem, E para os religlosos, aAlém de impu—
dicos, o5 selvagens e¢ram sujes ...

Clare ¢stim, gue o tempo muda tuds .

Parte do igreja de hole nao pensa igual oS

intolerantes tatequistas & nossoE  conceitos
sorais, com & tv, deram ume vireda totai , @&
tal ponts que o "hrancos® eatic mais despi -
dos que ob Lndios. { Aguarden peis A nudez
trancs de Claudia Rmis em "Huarup®™, wn filme
com indios ...} ’

Nurica passou pels cabega dos religi
oncs que seus conceitos worais tinham, na vi
da dos indigenas, outros parkmetros multas ve
zep mats rigfidos gue os cristidos.Conceitos 13
mitados come deaconfiancs, Indoifncis, aimuls
¢hc, soberba, etc. imputados sss indios, 80
refletiam & intclerdncia dos categuistas. A -
lom dexses, 0x poahres indiog se chocavam com
_o_.prxncipxo da propriedade da terra, cujo sig
nificedo nidc salcengavam.

Conta-se gue ut padre salesianc, ex
tratalho ne altc rioc Negro junto sos grupos
Tukano, Ji tendc elaborads ums gremitics, re-
svlveu verter para a iingus local cracbes re-
ligiosas. E comegou pelp "Pal Nosse": ele re~
citava, © indio intérprets traduzis ¢ ele re-
gistravs por escrite. Quando chegou sc “venhe
a nés o vomso reino®, o indio, sem entender ¢
significeds da palavra "reine”, pergunitou !
"0 gue & lese ¥V & 0 padre registrou-m, f£i -~
candoc A oragic, em tucans, mals Ou EROS AF -

Sim: YPai NOSE0 Que estals NO Ceu, BANTITiEM-
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A: Se}M VOESD nome, Venhs & nos © ogue ¢ fge
| I

Martius, em sus viagsm pels Amart -
nia, em 1820, ne ric Japurd encontru um gru-
po dos terrivets Miranha, Euja Tems &¢ antro-
péfa;os cruzava fronteiras,. Martius questico-
nowt © chefe d& triho sebre sus antrepofegis
descobrinde que “os sentimentoa dos poves cie
vilizados" eram-lhex completamente eRiranhos.
Justificou-se o chefe Miranhs dizends que os
Lrancos DR comimr carne de mACKCOS Cu de ja-
cares que eram muitc saborosas, porgue  havia
:bundincin de tartarugas e ovos] se estes fa}
tazzem, certamente cogerian agueles, pois L]
fome ers penosa. "E spenas ums quesztic de ha-
bito". E conglula com profunds sabedoris:he-
pois de¢ morto-o inimige, £ melhor cemé-le do
que deixé~1o apodrecer. O pipr £ & morte, nko
© ser comidoh.

Embora cristio, e catolits,Martius
nko ae e-cind-liaou COm ESKER MIGUMENTOS por-

que percebey heles uma Justificmtive econdmi-

ta, ¢ nao moral. O Miranha dizia que £ pior
para ¢ _seu pove ers morrer d¢ fome ¢ kv o -
ner ’una cl\;,l conseguice m bom € limpe comba-
te . Ha mAta, "ce¢s grande ¢ rara ¢ nbs pie 3
voE como AF TRrtArugas”, dizia ele.
: Afora issc, ¢ chefe Miranha era wuws
tremendo Tgourmet"| “Nio conhegd cagm de me -
lhor sabor de¢ que essa. .. ", completsva, certs
mente lsnmbende o8 bolgos # botando wh  olhar
Insinuante & phlida tez oo Jovem clientista.
Nem € preciso direr que Martius nao

dormiu naguels nolte.

Getilic Alho € wecritor pre
miado nacional ¢ insernacisnal

mente, argquitsts ("Trés Casas

Indigenas”, UFSCar} ¢ pai  da Penas

edo Geeolde.




Drwko e

sucEstiEs

« 0 Filipe, pai ds Ligie da 4% & -
rie, mugers gque pais da escols,que  tenham
£ilmes de videc-cassete com programas qus

. Rio intersszam mais & fanlliss, mms que pos-
smr intersxsar &S crisngas oa escols, en -
trem #m contate ¢ow a escola, para procedcr
( #e for o caso ) » uma trocs dsf{s) Citm(s)
grivada{s) por tita(s) virgen(w).

B T
Ubs: Este pal Ja ativou sus proposta, tro -
cande duss fitas gravadas por dums Titas

virgens,

~ 0 Hello, psl da Luclsne ds 2% pé«
rie, sugere gue pals e escols organitem um
churrascoe de confraternizasav, na escola ,

com pals, criangas e o pesssal da Qca, o

AGRADECIMERTOS

Tendo tn vists as Siversas colabp
regies que & escols tem recebids de paix e
de simpstizantes, vesos aguf © espage opor-

tunc de sgradecer:

- sof pals que participarse o Conselho de
l::cnln. e da A.P.M., suxilisnde e apoiando o
desenvolviments dp eventos realixsdos, bem
come perticipando da discussio de diversas
situacoes importentes pars a escols, contri

buindo com sugestoes vAliosas;

-~ mos pais gue contribulrsm pars s amplis -
¢ko 40 mcarve de nossa bibdlioteca, fazends

doagtes de livros;

« & Marta Reall, mae da Nana do pre III,por
ter realizado © exame BEdico nas  Criancas

das kalas an $%, &V 8 72 séries;

CULTURAL 210 S
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P

« an Wours { prof. de UFSCar }, por ter  se
disposte & vir spresentar slides sobre Ga »
1hpagoR, pAre a6 Crienges de S0, 6% @ TV ag

riem:

- & Telma ( Terspouta Ocupscionel - UFSGar)
por ter stendido alguns de noEsos xlunos,
spresentandc sugssites pars gue possamos sy
xilisr, com safor cti_eﬁnnu. ERBRE crim‘-

gue;

~ & vars Chisvinni { Pesguisadora em Educs-

gho - Litersturs Infantil ), por ter se dis

RORTe & dusenvelyer, funtn 88 BeRgen pro -
feaanres ¢ funciwAring da nocca encrla, wa

trobaiho sobre Liseraturs Infantyi);
= Wy pais que tém colsborade,

respeltande
noszos horarios :

*
~ enfim, & todok o8& pais e simpalizantes
que, de algume ferma, nos estimule & contie

nuer desenvolvends noasc trabalinc,

-
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E assim gque em 1989, agora mais crescidos e mais experientes, os alunos

podem viver — democraticamente” — o processo eleitoral. Seus professores fazem,

agora, pape!l de mediadores.
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E assim que nas pesquisas se tem a certeza da apreensdo dos
procedimentos cientificos, bem como a garantia de posicionamentos diferentes entre as

criangas em termos dos conteudos pesquisados?8.

ENERGIA NUCLEAR: SIM E NAO - 82- série, 1990

A Rosa de Hiroxima

Pensem nas criangas
Mudas telepaticas
Pensem nas meninas

Cegas inexatas
Pensem nas mulheres
Rosas alleradas
Pensem nas feridas
Como rosas calidas
Mas oh ndo se esquecam
Da rosa da rosa

Da rosa de Hiroxima
A rosa hereditaria

A rosa radioativa
Estapida e invalida

A rosa com cirrose

A anti-rosa atomica
Sem cor sem perfume
Sem rosa sem nada

Vinicius de Moraes

Alunos da 12 turma do 1° Grau. 1990 - 82 série

48 E Ciari tinha razdo quando dizia... "pretendo destacar que a aquisi¢éo do habito cientifico se
torna essencial ao desenvolvimento dos héabitos democraticos. E necessario & economia e é
necessario & sociedade em geral; na nossa opinido, o habito democratico moderno ndo pode
subsistir sem que nele esteja compreendido, como parte essencial, 0 habito cientifico.” Nessa
perspectiva e citando Gabelli, dizia: "O que & dificil de conseguir nao € a ciéncia, mas sim 0
espirito cientifico, apto a construi-la”. Construir esse espirito é, porianto, dever da escola.
Ciari, Bruno. Op. cit., p45 e 33.
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A ENERGIA ATOMICA e produzida por um dispositivo chiamado
reator atbmico.As experiencias e os estudos referentes a estrutura @o
atomo,e a maneira de produzir sua desintegrag%o,abriram perspectivas /
quase ilimitadas em matéria de gerac¢ao da forga motriz,

0 resultado imediato da confirmacao da ideta de que era
possivel fazer uma reagao nuclear em cadeia com urénic levou & CONSLry
cho das primeiras bombas atomicas,do tipo da que foi langada sobre Hi-
roxima € Nagazaki.Nestas bombas,bastou queimar 4 ou % K de Uranie (dos
20 K que a bomba possuﬁa) para obter um efeito explosive equivalente a

explosac de 2CG.000 T de nitroglicerina.

FPela prépria natureza da bomba,toda reagéo em cadeia o-
corre rapidamente num tempo menor que um milesimo de segundo,da mesma/

forma Queé num €Xplosivo comum.

0 lixo atOomico consiste dos residuos que decorrem do fun
cionamento normal do regtor:elementos radicatives gue decorren da SO -
bra e gue nao podem ser reutilizados,ou gue ficaram radiocativos devido

ao fato de entrarem em contato,de alguma forma,com o reator.

Normalmente se coloca o lixeo atémico em grossas caixes

_de concreto para em segulda jogé~las no mar ou enterra-las.

A energia nuclear decorre de uma reagéo nuclear,em gue
com a queda de particulas atbBmicas inferjores,imediatamente particulas/
superiores completam o espagey vago,desse mode produzinde energia e
forma de calor.

A energia atdmica trata do atomo e a nuclear trata de nu
cleo do atomo.

Um cientista chamado Beguerel descbriu que ¢ uranio & um
elementoe radicativeo,mas nac sabia se era © unico {epoca de 1896 ). Mas
um casal chamado Pierre Currie e Maria Skiodowska descobriu muitos cu-
tros eleﬁentos radioativos e,entre eles,um gque,en relagao ac uranio,era
900 vezes mals radiocativo.

Este elemento era o radio,

1.0ge depois,Bequerel descobriu os perigos da radicativi-
dade ao pedir emprestado a Pierre uma porgac de radio para mostrar aos

seus alunos;pos esse tubo com o T8die em seu bolso,por algumas horas.



218

bias depois nota,em sua pele,na regiat prox.rma ao bolso,uma ferias,gde
foi tratada como uma queimadura & sarou en Gols dias.Depois diato,?iei
re fez mais experiéncias sobre ¢ radio;os resultados foram 0s mesmos,

Assim,os medicos da epoca passaram a fazer estudos siste
maticos em animais e seres humanos,concluincs que a agac destruidorsa /
da radiacac sobre as celulas degeneradas {como a do cancer) sofrem muil
to mais intensamentﬁéeus efeitos gue as celulas sadias.Comegou ,entan /
o tratamento pelo radio.

Mas o radio & um material rare e extremamente perigosc
que 506 deve ser manipulado com a protegac de substincias densas, como/

o chumbo.

0 interesse nuclear no Brasil feoi dividido em 4 etapas
a primeira,iniciada em fine da década de 40,cue correspondeu a uma ten
tativa de desenvolver uma tecncologia nuclear autonoma,foi levada a ca -
bo,pelas Forgas Armagas sob o comando de Alvaro Alberto para ¢ CNP (Con
/

seiho Nacional de Pesguisa).Essa tentativa foi interrompida em 1964, /

¢com o golpe militar,guando © pais optou por uma postura de dependéncia

em relacao aos EUA.

Entre 1967 e 1959, o Brasil decide pels construgac da u-
sina atomica da Angra I1,de 650 mil Kw,comprada da Westinghouse americe
na por um preco de 350 milhoes de dolares;isse na segunda etapa.

Em 1874 comega & terceira etapa do programa nuclear bra
sileiroc atraves do acordoe da cooperacac nuciear Brasil-Alemanha, 1Isso
nao deu certo;ne final da decada de 70,0 programa nuclear brasileiro /
foi reconhecide come um grande Iracasso.Nessa decada ainda surgia ou -
tra usina nuclear :Angra II.

Alguns ancs depois,Angra I estava atrasada pelo menos /
dois anos,enquanto Angra Il estava com seu FivmMO normal.

Na quarta etapa iniciou-se um programa nuglear paralelo
gue produzia uma tecneologia autbnoma para ¢ Brasil na area nuclear ,
controlada pelas Forgas Armadas,

AS usinas de Angra I e I dac mais ou menos 895 milhées /
de dblares de prejuizo por anc.Nesses ultimos anos foi felto um proje-

to para uma nova usina,Aramar,que devera ficar pronta ate 1992.
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Hiroshima € uma base milita~.situada no Japao,durante 2

segunda guerra mundial,foi vombarizada peios Estados Unidos/
gue langaram uma bomba atbmica sobre esta,mztande cerca de 66.000 pes-
soas e deixando 69,000 feridos.

Nagasaki e uma cidadg,tambén japonesa,onde moravam /
40,000 pessoas quando os Estados Unidos 1argaram em § de AgOsto de
1246,s segunda bomba atbomica,gue apressou © fim da segunda guerra mun-
dial.Hoje,apés reconstituida, tornou~s5e cenire turistico.

Chernobil era uma usina nu¢;ear,iocalizada na Uniao So-
viética ,onde,em 1986,por um erre humano,ccorreu uma exploséo,que cau-
50U a drigem'de uma nuvem radicativa,a gual cobriu a cidade onde se¢ 10
calizava Chernobii.Hoje,esta nuvem,como nac pode Ser destruida,circula
de acorde com os ventos,podendo trazer Varios problemas acs S5eres vi -
vos,.Esta explosﬁo,sé foi comunicada as pessoas gue habitavem a cidade/

36 horas depois,e estas abandonaram,entéo,a cidade.

tGoiania- Tudo aconteceu no comego de 1987,quando um ho
mem chamado Wagner Moitta Pereira achou,no reio dos destrogos da demoli

a0 de um prédio,onde funcionava o Institute Golano de Radioterapia,um

frascoe totalmente fechado.Entao ele resolveu vender aguileo para o fer-
ro velho,mas aconteceu que © dono desse ferro velho resolveu abrir ague
le frasco a pauladas,e achou um pé com umz cor azul lindissima e fasci
nante,Este homem,dono do ferro velho,resolveu mostrar aquele pC para
amigos seus,e ai comegou toda attragédia.As pessoas, sem conhecerem 035
perigos,passavam o p® no corpo,cheiravam,brincavam com o p6...cerca de
250 pessoas foram contaminadas e multos morreram. . .puxalNao da para /[
ser mais responsavel e fazer uma vistoria naquele predio?

Quando uma pessoa e atingids por radiagéo nuclear, suas
células,ou seus atomos,Ticam,podemos dizer,assim,"paratinadoes”,dando /
a pessoa a possivel condigao de cancer,que,neste casc,e a doenga mais

comum,Devemos saber que os efeitos da radicatividade sobre 05 seres /

humanos podem ser imediatos,ou ter consequéncias futuras.

No caso de uma pessoa ser atingida e ficar com cancer
este pode atingir quaisquér partes ou orgacs de seu corpo.Se atingir os
orgdos reprodutores,por exemplo,ha uma alteragac em seu comportamento .
Assim,casc a pessoa venha a ter filhos,estes possivelmente serac defei-
tuosos,podendo até nao ser reconhecidoe come humanos.Se a pessoa atingi-
da estiver grévida,também ha a possibilidade de a crianga ser defeitu -
osa,ou ainda,nascer com cancer.lsto foi sermpre fatal,pois a partir da

hora em que nasce,a criangs e sacrificada,cu,as vezes, e abortada.



4,

Nos achamos gue,em alguns lugares,as usinas atomicas §ao o
necessarias pela escassez de recursos naturais para a produgéo de e ~ 220
nergia elétrica.Se o pals for utilizar esta Ionte de energia,deve ser/
preparado {em caso de acidente,para manutengé:,etc).NEo como © Brasil,
que comprou uma usina nuclear e gue a instalc. em lugar inadequado.im
caso de acidente,o Brasil nio tem condigGes ce controla-la,e outra, ©
Brasil nao precisa de usinas nucleares,pois e.e possul varias outras/
fontes de energia.

Quanto as bombas nucleares,nés achamos que e um disper-

dicio,uma mostra de poder,pois elas sao caras e inuteis.

Luiz Alfredo e Paulo

0 uso da energia nuclear € necessario apenas em regioes

~ que nac pessuem grandes rios para moverem as =urhinas das usinas hi -

droelétricas,por issc ela € um grande avango tecnologico.
Ha paises que a usam de¢ forma grrada,construindo bombas

atémicas capazes de destruirem o planeta.Ha tambem paises,como o Bra-

sil,que possuem grandes rios para usinas hidroeletricas,mas,por meras

guestoes politicas,constréem usinas hucleares inutilmente,pondo em

risco a vida das pessoas da regiao e causandc danocs atraves da irra -

diagido que a energia atomica produz.Eia causz varias sintomas Ge can-

cer nas pesscas,come aconteceu na usina nuciear de Chernobil e nas /
explosSes de bombas atomicas em Hiroshircza € Nagazakil.

Apesar de todos esses incidentes,a energis nuclear e ./

¢

“muito util,se usada com precaugdes e boas firalidades,pols ela € um

grande passo tecnoldgico.

Pablo e Henrigoers

Eu acho gue a energia nuclear & importante para o mun -
do,ela tem muitas fungSes gque facilitaf®a nossz vida,nos ajudawa conne-
cer melhor © universe gue nos cerca,e varias outras utilidades.

80 gue ela deve ser bem progranada,em paise$ que tém ne
cessidade da energia.C Brasil por exemplo,nac precisa desse Tipo de e-
nergia,ele fem muitos rics onde podem ser feitas muitas hidroelétricas,
esta certo que a hidreiétrica tambem estraga 2 natureza,so que seus da

Nnos sio temporarios,nfo como a usina nuclear,gue causa problemas por /
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tempo indeterminado,e que de repente pode £5L0Urar e causar varios pro-
blemas em tudo,alem de apresentar um risco enOrme en re}agéa & humani -
dade .,

A energia nuclear e importante,mas em determinados lupa-
res.

Quanto & bomba ,eu acho unz burrice,ela so vai desiru-
ir um imenso territorio,talvez até o mundo todo.Acho que ao inves  de
bombas ¢ melhor construirmos usinas,ou empregarmos o dinheiro em outros

setores,

Hermano

Energia nuclear? Pra qué? A, gual é? Com tantos outros
meios para se produzir energia,para gue energia nuclear,gue & tao peri-
gosa,capar de destruir tede o mundo? E incompeténcia de guem mexe  COm
isso,irresponsabilidade,pois arrisce a vida de milhares de pessoas, que,

- muitas vezes,nem sabem gue esta existe & gue & tao perigosa.

Tula

Vale a pené arriscar © mundc por uma forma de energia
que nic & necessaria? Nac ha outras alternativas? Ninguém entende muitc
de energia nuclear,n&o € loucura usar ¢ gue nao se conhece?

Noi Brasil ha tantos problemas;poqﬁqe gaspar tempo e di-
nheirc com isso,sendo gque a maiofia da populagao precisa de educacac
saude e uma vida social estavel?

Principalmente o Brasil,que,com tantos rios e tantas ma-
neiras de produzir energia,foi escolher logo a enebgia atSmica.Mesmo nos
cutros paises onde nio ha abundancia de ric:,n@c € necessario o usc 31
energia atomica quando h& outras maneiras e se produzir energiza, como/
o aproveltamento da energia solar,dos mares,elc.

Uma das situacoes mais criticas € a de Angra I e II,que

foram construldas nos lugares mals inadeguaios  do mundo.

Marina ,¥ichelle e Guilherme
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£ assim que a correspondéncia interescolar extrapola 0s limites do Pais.

Com os colegas da Dinamarca trocam experiéncias, conhecimentos. A lingua inglesa
apreendida porque necessaria. Videos e Fitas K7 com musicas e mensagens s#o

trocadas. As criangas dos dois paises se beneficiam e os professores, certamente,

também.
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E assim que textos bem elaborados pelos alunos provam, aos seus

professores, que na escola, de fato, se aprendeu, se trabalhou...

Livia Bueno

CONCURSO DE REDACAO
Realizado no dia 14/10/90
na 122 Feclar. 82 série

(trabalho premiado)

A MENSAGEM

Em um planeta desconhecido...

- Vamos, vamos ja esta na hora de visitarmos o tal "planeta Terra", disse o
capitao dos ET.

- OK, mas a gente também precisa pegar algumas informagdes sobre este
planeta, pois dizem que a Terra é um planeta desenvolvido e cheio de paz em todos os
seus continentes, disse um dos ET.

- Ta, mas vamos logo, disse o capitdo dos ET.

A nave espacial voou pelo espago, entrou no nosso sistema solar,
encontrou o planeta Terra e desceu. Mas a nave desceu, bem no Brasil, no estado de
Sao Paulo, na cidade de Sao Paulo.

Desceram em um lugar que para eles era desconhecido. Desceram em um
deposito de lixo.

O capitéo disse ao sair da nave:

- Olhe! mas essa cidade ndo me parece maravithosa. Ela cheira mal e é

foda suja, disse um E.T.
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- E verdade; entdo vou "checar” com o meu computador o que esta
havendo. Depois de um tempo, o capitio disse:

- O nosso computador diz que nds estamos no depdsito de lixo da cidade
€ que aqui sdo jogados os restos de comida ou coisas que ndo serdo mais utilizadas, e
como aqui também temos materiais orgédnicos em decomposicdo, ele "fede" muito.
Entenderam?! Vamos sair daqui para conhecermos outros lugares.

Pegaram a nave e comegaram a sobrevoar baixinho. Eles foram parar
bem no centro da cidade onde tem a maior concentagéo de prédios e o famoso rio Tieté,
Chegando 14, o capitio disse:

- Vamos sobrevoar a cidade mais alto para vermos methor.

Eles sobrevoaram e viram toda aquela fumaga, aquela poluicdo, o Capitao
gritou:

- Atengéo Terra: nossa misséo € de Paz! Cessem fogo!

Ele pensava que nds da Terra, os estdvamos atacando, porque eles viram
toda aquela fumaca escura saindo de enormes chamines, que para eles pareciam
canhdes langando bombas e todo aquele mau cheiro, aquela agresséo a natureza,
aquele desequilibrio entre 0 homem e o ambiente... Até que um deles falou:

- Capitéo, eles ndo estdo nos atacando. O capitdo disse:

- Como n&o! E esses canhdes essa fumacga, parece que estamos na 32
guerra mundial! O E.T. disse:

- Mas nao estamos; acontece que nesse planeta, principalmente no Brasil,
as pessoas ndo respeitam a natureza ndo entendem que a natureza é para ser
admirada, conservada e ndo destruida, explorada. As pessoas poderiam aprender a ter
mais amor pela natureza e eu acho que se isso acontecesse, a Terra poderia viver em
muito mais paz, alegria, confraternizagio e AMOR. Mas me parece que sdo poucas as

pessoas que pensam assim, ou melhor, a maioria das pessoas nao pensam assim, é

uma pena...
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Bom, quem sabe eu ( ) um dia nao fui esse ET. e passei essa
mensagem de amor para a Terra... Se vocé nao foi esse E.T., pense sobre esse assunto
e tambem passe a sua mensagem de amor para a Terra, pois quem sabe um dia nés

podemos juntos comegar a defender e preservar a naturezal

Pensamos ter conseguido dar "mostras" de como os professores foram
modificando a sua pratica em fun¢ao das necessidades das criangas, tanto nos aspectos
relativos a sua formacdo, quanto aos conteldos programaticos e aqueles de ordem

metodoldgica. Cumpre-nos agora, e diante da postura clara de alguns dos docentes,

perguntar.

Como os professores de 52 a 82 séries tratam, em linhas gerais, da
questdo da “avaliagdo” das criangas?

Comegando pela professora Maria Lucia, de Geografia:

"Eu perguntei para as criancas como é que a gente ia fazer
com relagdo as notas. E eles me disseram como; eles é que
me ensinaram... Entdo foi assim: vocé avalia se fez a tarefa, se
ndo fez, para isso eles deram pontos. As atitudes em sala, eles
deram umn total de pontos e para a pesquisa, um total de
pontos. Somando os pontos das tarefas, os pontos da
pesquisa e as atitfudes em sala, 10 pomtos. E deram 10
também, para a prova. Dai somamos tudo e tiramos uma
média... Interessante é qgue as notas que eles davam sobre a
participagdo (que sdo as atitudes) era tdo justa - era aquilo
gue eu achava mesmo.”

O professor de Histéria, OSPB, E.M.C. parece seguir 0§ mesmos rumos,

procurando avaliar seus alunos por inteiro, como ele mesmo diz:

"A avaliagdo é um ponto muito polémico. Acho que além da
nota é preciso pensar como esses alunos sao como gente.
Essa é uma coisa fundamental. As vezes um aluno pode
sempre tirar A, mas como gente é egoista, é egocéntrico... tem
qualidades bastanfe negativas. Entdo eu pergunto como fica



agquele A? O importante é que a crianga cres¢a em sua
plenitude, que saiba partilhar os seus sentimentos, angustias;
a sua apreensdo dos conhecimentos, que ele sajiba dividir

com todo mundo,

Entdo para mim é importante, ndo a nota em si, é ver como ele
estd caminhando na apreensdo do conhecimento e como
pessoa. Assim, eu levo em conta a participagdo, a atuagdo da
crianca; a produ¢do, a prova, tudo é importante. Eu avalio

pelo que aprendeu e pelo caminhar enquanto pessoa”,
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Consultando os demais professores, percebemos que; embora haja, para

alguns, uma avaliacao "mais” criteriosa, detathada, o procedimento é o mesmo:

os professores levam em conta as atitudes, a participagdo, os compromissos, as provas,

os trabalhos, como se pode ver nesta ficha de Inglés/ Portugués.

Ficha de Avaliagdo - Portugués/inglés - De 53- a §2- séries

NO- ava- tare- in- sem cader | orga- | cor- mé- parli- | ava- tare- cader | parti- | mé-
MES fa- fas com- | fazer | nos niza- | re- dia gipa- | lagho | fas nos cipa- | dia
[T {eitas | ple- cam- | gdo ghes | dos [=:14) escri- | (x1) {x1) cao
escri- tas ple- feitas § cader 2 (x1)

ta tos nos {x2)

Adria- | 160 | 6 1 1 B 25 10 60¢c B D2x3 | Bax1 | C3xt | B4x1 | 17D
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Para o professor de Educacgao Artistica, o importante é a crianga conseguir

expressar-se através das artes,

... "entdo eu vejo com eles, o que fizeram, como fizeram, se
muito ou pouco em fungdo de cada um. Q importante é
perceber o processo porque algumas vezes o produto ndo
condiz com o processo vivido peia crianga em termos de
esfor¢o, pariicipacdo, empenho. Eu sempre ougo as criangas,
"negocio™ com eles”...

{Professor César)

Na disciplina de Ciéncias, os critérios de avaliagdo sdo os mesmos das

classes de 12- a 42 séries. O professor Paulo, aprendeu com 0s seus colegas e assumiu

amesma postura em relagao a avaliagao.

"provinhas” -

"Eles me ajudam a avalid-los. Fazem auto-avaliagdo e
somando as notas relativas aos semindrios, as pesquisas e as
provas. Depois tiramos uma média”.

Somente a professora Leila, de Matematica faz avaliagbes semanais - as

"Eu quero sempre poder ver as dificuldades das criangas. Néao
deixar acumuladas. Quando eu detecto alguma, j& chamo as
criangas fora do periodo de aula e vou trabalhando. (As vezes
na Escola, outras na minha casa, porque eu tenho a Nicole,
minha filha bem pequena). Assim eu vou vendo as
progressées e no final do més eu faco um balange, ndo é uma
média ndo, porgque eu vejo também o empenho da crianga, o
seu esforgo, a sua participa¢do. Eu sempre converso e explico
o porqué da nota ser diferente da média, igual ao Olavo, se
fosse pela média, ficaria com C, mas ficou com B pelo
esforgo, pelo empenho”.

E para finalizar é preciso dizer o que parece ser fundamental: o frabalho

de acompanhamento desses professores revelou que, aos poucos, eles foram

compreendendo que n&o é possivel, como se faz usualmente, dicotomizar o "pensar do
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agir" (ponto basico da Pedagogia Freinet). Eles foram também compreendendo que é
preciso viver 0 processo de produgdo do conhecimento "por inteire”, aproximando,
através das tecnicas, e ao maximo possivel, o trabalho da crianga do trabalho do adulto.
E por essa razao que toda a producdo na Escola, tem de ser verdadeira, isto é, tem de
ser trabalho de verdade, com sentido, com utilidade para aquele que faz e para aquele
que consome. A educagao que é trabalho, o que se ensina e ¢ que se aprende tem de

ter valor de uso — assim como expressa a Pedagogia Freinet.
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CONCLUSOES

Avaliando o Processo: o final dessa Historia

Pensamos e repensamos como poderiamos avaliar o processo vivido
por professores e salunos que participaram, como vimos, dessa experiéncia
pedagogica que buscou implementar enquanto proposta, numa Escola de 12 & 83
séries, os ensinamentos de Celestin Freinet e seus seguidores. Embora ac longo
deste trabalho, cremos, tenhamos dado pistas de suas possibilidades, a duvida ainda
poderia permanecer... teria sido possivel uma Escola — nesta sociedade, que €
fundada na ganancia, na competicdo, no lucro e na mais valia — contribuir para
formagéo de cidaddos sérios e responsaveis? mais criticos? mais lucidos? e mais
participativos? Em que medida, além de um "bom ensino”, essa Escola teria
conseguido vincular os problemas ligados & aquisicdo do conhecimento, aqueles
ligados a formacao da personalidade de seus alunos?

A resposta a essas questdes, de repente, nos pareceu téo clara, tdo
transparente. Ela certamente estaria com as criangas, pois, como diz o préprio
Freinet, "N&o se faz beber agua um cavalo que nio tem sede"!,

Qug¢amos entdo o que tem a nos dizer os alunos mais antigos, os que
estio se formando.

Pergunta: « O que mudou ao longo desses tantos anos de vida na Oca?
Como se sentem sendo alunos desta Escola?

- "Alguns professores foram embora, entraram outros. Os professores
de 52 a 82 séries que mudaram o jeito de dar aula. A Maria Alice agora faz atelié; o
Ademil era s0 lousa e explicagbes, a Maria Lucia dava aula de mapa, todos
mudaram. Hoje eles sdo diferentes. A Maria Alice abre ateliés... de criatividade, de

gramatica, de fichas, também faz aulas tedricas. O Ademil e a Maria Lacia "agora

1 FREINET, Celestin. in: Freinet, Elise (1979). Op. cit., p.101.
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trabalham com as pesquisas. Eles mudaram porque nés fomos falando para eles o
jeito que gostavamos. Também agora preparamos um texto para depois discutir. As
;)esqu'isas depois de prontas, sdo apresentadas e discutidas, fazemos seminarios e
quando alguém tem davida nds explicamos. Aqui € bem diferente das outras escolas
porque podemos pdr nossas idéias, nossas opinides — temos liberdade. Nas outras
escolas ndo te dao liberdade para criticar a Escola, ver o que pode mudar.

- Sobre o aprendizado... Eu acho que aqui se lucra mais com esse
tipo de aprendizado porque se vai mais devagar, ndo acelera. O professor
acompanha a velocidade do teu raciocinio, digamos assim. Se vocé tem dificuldade,

o professor explica, conversa, com toda paciéncia. Na outra escola, quando eu néo

entendia alguma coisa, tinha que perguntar para a mae, irma. O professor explicava
s$6 uma vez. Aqui, se tem uma relagdo melhor entre professor-aluno. Uma pessoa
timida, com certeza piora num lugar fechado. Aqui a gente se solta. Uma coisa legal
foi a forma de aprender matematica, com o &baco - nada de decorar tabuadas.
Tambem a gente aprende mais porque se faz pesquisa e se surge algum assunto
que se estd interessado, pode-se estudar, discutir, pesquisar - entdo a gente aprende
0 que tem de aprender no programa e também aprende e discute o que se quer.
Trazemos reportagens de jornal, de revista? etc. Assim é melhor porque a gente se
interessa, ndo é s6 programa, livro. Também eu vejo a diferenga entre esta Escola e
o Colégio x. Minha prima estuda |4 e ela diz que ¢ totalmente diferente porque Ia s a
professora fala. Eles nunca pesquisam. Aqui na Oca, por exemplo, historia nos
pesquisamos e se surgir dovidas o Ademil explica. A gente vai atras do nosso
conhecimento... Com o livro que t& ali na mao a gente nunca vai ter interesse de ir
numa biblioteca, na CDCC para procurar coisas. Entdo o que acho bom na QOca é
isso, porque vocé vé nas outras escolas, eu tenho amigas na Escola, que nunca véo

na CDCC. Aqui estimulam a gente a procurar as coisas e nao ficar sé naquele

2 pe fato, em todas as classes sdo discutidos assuntos atuais, que a sociedade como um
todo esta vivendo. Drogas, Aides, inflagdo, Politica, Mdsica. Assim como constatei.
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negécio de livro. A gente sai para procurar...

- E 0 que ndo mudou na Oca?

Nao perdemos nossa liberdade, as nossas idéias, as nossas opinides.
Cada bimestre fazemos uma avaliagdo geral da escola, do que foi® bom, do que néo
foi. Nos também fazemos auto-avaliagdo. Vocé pode ver o que vocé rendeu, Nos
podemos fazer critica aos professores, mas critica construtiva para que nas outras
aulas possam melhorar os esquemas.

- Exemplo? - Em Ciéncias, a Renata (professora substituta) perguntou
o que estavamos achando de suas aulas. Nos discutimos e ela aceitou nossa critica.

E que ela deu um texto basico e todos trabalharam. Ficamos muito tempo s6 nisso.

Por isso a gente mudou. Foi assim também com o Ademil. Entdo o professor néo
acha a solu¢do sozinho, ele pede a ajuda dos alunos, como que devia ser. Quando a
gente criticou e ele concordou, a gente foi achar uma solugdo conjunta. Ele néo foi
procurar sozinho. E se a gente nao tivesse falado acho que ele nem ia perceber que
a gente ndo estava gostando. O que ndo mudou no geral foi o método Freinet, né?

- Entéo vocés estiao me dizendo que os professores novos, de 52 a
82 séries, incorporaram a maneira de trabalhar dos professores antigos, de pré
e de 12 a 42 séries?

- E, eles se ajustaram ao método Freinet. Agora, o que & sério é que os
alunos novos, que chegaram agora, nao entendem muito bem o que é essa liberdade
que nds temos aqui. Alguns desrespeitam o professor na classe. O professor mostra
que n&o & assim. NOs explicamos que ndo é assim. £ isso também que ndo tem nas
outras escolas, a discussao com o0s professores para tentar melhorar. Acho que

€55as pessoas novas se sentem muito livres e abusam. Nao sabem usar a liberdade.

3 sz0 as reunides cooperativas - as chamadas assembléias porque envolvem a escola toda.
Numa delas, por exemplo, foram tiradas criticas, sugestdes e felicitagdes:
- Devemos cuidar mais dos pneus para evitar febre amarela e dengue.
- Limpar o galinheiro todos os dias por causa dos piolhos.,
- Colocar cabides nas classes para as bolsas e no banheiro mais outros.
- Os meninos nédo estdo conservando 0s seus banheiros limpos. Eles sempre estao fedidos
néo adianta a Lola limpar. Precisa dar jeito nisso.
- Felicitamos o tio Paulo porque ele combinou de nos levar no observatorio da USP.
- Foi legal fazermos um quadro de recados de amor.
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N&o sabem dosar a liberdade. E que eles ndo tem nada e de repente pensam que
pode tudo. Parece que eles pensam que essa liberdade vai acabar em dois minutos e
por isso abusam. Eles demoram a aprender isso. E um negocio chato.

- Uma apreciagdo sobre a Escola.

- A Lliberdade que temos. O relacionamento professor aluno.
Gostamos do estilo da Oca.

- E a escola esta contribuindo em que para a vida de vocés?

- Esta ajudando a termos opinido prépria, Nao é sé aprender a matéria.
A Escola pode estar preparando para uma faculdade mas tem que pensar que esta

preparando para uma vida. Aqui a gente tem opinido propria, a gente vota para

escolher o que quer.

- E quando vocés perdem na votagio?

- Tem que se conformar. Decisdc de maioria é decisdo de maioria.
Vocé vé, € assim na vida. Exemplo, a minha mée nio votou no Collor mas agora tem
que aceitar, tem que ajudar o Pais a melhorar.

- Outro exemplo, no projeto que fizemos para "pichar" o muro, eu nao
queria o tema do Egito, mas tive que respeitar a decisdo da maioria. Essa também é
a dificuidade, quando uma pessoa entra aqui. A dificuldade do Mauricio e do Marcos
(dois alunos que entraram este ano na 72 série), é que eles perdem e nido aceitam a
decisao da maioria - custam a se habituar.

- E sobre o material escolar, o que vocés tem a dizer?

- A gente aprende a dividir porque se junta tudo. E uma comunidade
mesmo. Todos temos que aprender a dividir as coisas.

- Também queria dizer que temos aqui atividades diferentes.
Acampamentos, aulas passeio, excursées.

- Ainda aqui, essa liberdade que temos, se vai reivindicar também mais
tarde. Se estudassemos em outra escola em que féssemos repreendidos sempre e
que ainda tivéssemos pouca liberdade iamos acostumar. Entdo na Oca, ela te

prepara para reivindicar a liberdade, as coisas que queremos”.
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Assim, tudo leva a crer que a experiéncia pedagoégica desenvolvida na
Escola, "deu certo”, principaimente, quando tomamos como parametro o objetivo
primeiro da Pedagogia Freinet, que é a busca da autonomia da crianga, ou, em
outras palavras, a formag¢do de criangas lacidas, participativas, criticas e
cooperativas.

Do nosso ponto de vista, a resposta & questdo que norteou a presente
investigacdo — Quais as contribuigdes possiveis da Pedagogia Freinet para o
ensino de 1° Grau regular, parece ser, sem ddvida, a construgio de uma Escola
Democratica, longe de competigbes, discriminagdes e preconceitos. Certamente,

o "contraponto” da ordem ainda vigente, na maioria das escolas brasileiras, como os

dados que compdem este estudo parecem ter revelado:

- Alunos e professores tomam decisbes em conjunto, num exercicio
diario de amizade e respeito mas, sobretudo, de responsabilidade, de cooperagao —
os direitos e deveres das criangas surgem, portanto, de uma nova ordem, que se

estabelece democraticamente, sem "coagdes” e ou "intimidagbes”.

"Na outra escola se vocé ndo fizesse tarefa, te davam
ponto negativo. Se isso fosse muitas vezes, vocé ia para a
diretoria. Eu ficava revoltado, ai é que ndo fazia mesmo.
Aqui ndo, os professores sdo amigos. Eles te mostram o
quanto vocé perde com isso. Eles tem interesse em vocé.
E por isso que eles ddo prova e podem sair da sala,
ninguém cola.” {Paulinho)

"Aqui se tem direito & liberdade e direito de participar de
todos os assuntos.” (Tula)

- Os professores tornam-se, como se viu, animadores do processo
educativo, ouvindo as criangas e fornecendo os "meios”, as "pistas” para que

respostas sejam dadas as inquietagbes de seus alunos.

"Foi assim com a "pichagdo” do muro... Nos discutimos
com o Cesar essa questdo e entdo fizemos diferente. Ao
invés de pichar besteiras, fizemos um negécio que agrada
a quem olha. Todo mundo pdra pra ver 0 muro da Escola.
T4 bonito mesmo!” (Guilherme)
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- A classificagdo dos alunos no "vestibulinho" para o 2° Grau,
demonstra que nos termos académicos usuais, elas estdo em "pé de igualdade” com
as outras, oriundas das escolas tradicionais saocarlenses.

Desta maneira e apesar de todas as dificuldades, ja evidenciadas ao
longo do histdrico da escola, somos levados a afirmar que o saldo da experiéncia
realizada foi positivo. Entretanto, acreditamos que experiéncias como essa s6 se
viabilizam, de fato, quando existe da parte dos educadores e dos pais de seus
alunos, o compromisso real com a construgdo de uma escola verdadeiramente

democratica?. Por essa raz&o e em primeiro lugar é preciso que se esteja disponivel,

que se queira — democraticamente — modificar ou construir a pratica educativa
nessa diregao, assim como fizeram os professores nessa nossa experiéncia.

Em segundo lugar, permitir que o governo da classe, da escola, seja
de responsabilidade de todos, dos alunos e dos professores. Tomar decisdes, sejam
elas quais forem, em conjunto, conforme vimos anteriormente e nos depoimentos
das criangas.

E em terceiro e, fundamentalmente, que se observe, que se respeite o
conteudo dos Invariantes Pedagégicos®, isto é, dos principios que regem a
Pedagogia Freinet, a saber:

- A crianga € da mesma natureza que o adulto.

- Ser mais crescido ndo significa necessariamente estar acima dos

outros.

4 “Meu marido vai tirar o nosso filho dessa escola. Ele esta rebelde, o pai manda e ele
pergunta por que? isso é pra tudo. Ele ndo obedece mais; antes era so falar e ponto. Agora
quer discutir com o pai." £ tirou!

S Os invariantes sio uma espécie de Cddigo Pedagégico, elaborado por Freinet e que
possibilita que se tenha, através dos testes que o acompanham, o pardmetro da pratica
pedagodgica nesses nossos "moldes”. Eles estdo contidos no {exto Para uma Escola do
Povo. Op. cit., p.167-208. Optamos aqui, por explicitar somente os seus enunciados.
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- O comportamento escolar de uma crianga depende do seu estado
fisiolégico, organico e constitucional.

- A crianga, mais do que o adulto, ndo gosta de ser mandada
autoritariamente.

- Ninguém gosta de alinhar, porque alinhar € obedecer passivamente a
uma ordem extermna.

Ninguém gosta de se ver constrangido a fazer determinado trabalho,

mesmo no caso de este trabatho ndo lhe desagradar particularmente. E este
constrangimento que € paralisante.

- Ninguém gosta de trabalhar sem objetivo, atuar como um robd; quer

dizer, atuar, sujeitar-se a pensamentos inscritos em rotinas das quais nao participa.

- E preciso que motivemos o trabalho.

- Basta de escolastica.

- Todo o individuo quer ser bem sucedido. O fracasso € inibidor,
destruidor do animo e do entusiasmo.

- N&o é o jogo que é natural na crianga, mas sim o trabalho.

- A via normal de aquisicAo ndo € unicamente a observagdo, a
explicacéo e a demonstragdo, processos essenciais da escola, mas a experiéncia
tateante, conduta natural e universal.

- A memoria, pela qual a escola tanto se interessa, ndo é valida nem
preciosa sen&o guando estd integrada no Tateamento experimental, que é quando se
encontra verdadeiramente ao servigo da vida.

- As aquisicbes ndo se obtém, como por vezes se Cré, por meio de
estudo de regras e leis, mas sim pela experiéncia. Estudar primeiramente estas
regras e estas leis, é colocar o carro na frente dos bois.

- A inteligéncia ndo @ uma faculdade especifica que funciona como um

circuito fechado, como ensina a escolastica, independente dos restantes elementos

vitais do individuo.
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- A escola cultiva apenas uma forma abstrata de inteligéncia que atua
fora da realidade viva, por meio de palavras e idéias fixas na memoéria.

- A crianga n&o gosta de receber licbes de ex-cathedra.

- A crianga ndo se fatiga fazendo um trabalho que esteja na linha de
rumo da sua vida, que Ihe seja por assim dizer, funcional.

- Ninguem, a crianga e adulto, gosta de ser controlado e sancionado, 0
que é considerado sempre uma ofensa a sua dignidade, sobretudo se publicamente
se exerce.

- As notas e as classificagbes constituem sempre um erro.

- Falai 0 menos possivel.

- A crianca ndo gosta do trabalho em rebanho a que o individuo tem de
sujeitar-se. Gosta do trabalho individual ou do trabalho de equipe no seio de uma
comunidade cooperativa.

- A ordem e a disciplina s&o necessarios na aula.

- Os castigos sdo sempre um erro. S&o humilhantes para todos e ndo
conduzem nunca ao fim desejado. Para além do mais ndo passam de um paliativo.

- A nova vida da escola supfe a cooperacdo escolar, quer dizer, a
gestao da vida e do trabalho escolar pelos utentes, incluindo o educador.

- A sobrecarga das aulas constitui sempre um erro pedagogico.

- A concepg¢do atual dos grandes conjuntos escolares conduz ao
anonimato dos professores e alunos, constituindo sempre um erro € uma barreira.

- A democracia de amanh& prepara-se pela democracia na escola. Um
regime autoritario na Escola nao seria capaz de formar cidaddos democratas.

- S se pode educar dentro da dignidade. Respeitar as criangas,

devendo estas respeitar os seus professores, € uma das primeiras condigdes da
renovacao da escola.

- A reagdo social e politica, que manifesta uma reagéo pedagogica, é
uma oposigdo com a qual temos que contar, sem que se possa evita-la ou modifica-

a.
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Finalmente, um invariante que justifica todas as nossas tentativas e

autentica a nossa agao: é a esperanca otimista da vida.

Pois bem, diante de tudo o que foi exposto e, para colocar um final
nesta Historia, serd que estariamos sendo fantasiosos se disséssemos que vivemos
o nosso sonho? Que vivemos um sonho de escola? Sera que ao longo do processo
teriamos dito (quem sabe nas entrelinhas) que a "duras penas o construimos na
realidade? Sera que se ndo nos tivéssemos constituido como uma equipe
pedago6gicab teriamos conseguido? E os conflitos, as suas mediagbes por quem

saofforam feitas? e os problemas cognitivos, comportamentais de nossos alunos por

quem sao/foram resolvidos? e as diferencas culturais tdo presentes no dia a dia da
escola, por quem sio/foram tratadas? Serd que s6 com a competéncia especifica se
resolve? Cremos que ndo! A vontade, o desejo, a sensibilidade desenvolvidos por
todos os que se envolveram no processo educativo — o afetivo de cada um —
contou mais forte...

Nao foi assim, R6? Se lembra quando os meninos do educandario
chegaram, orgulhosos de seus uniformes marrons, com o simbolo que os identificava
(ou marginalizava?) Se lembra que eles foram os primeiros mulatos, os primeiros
negros a ingressarem na Escola? E ainda mais "deseducados” segundo os padrbes
da "etiqueta"?

Se lembra daqueles olhos brilhando porque foram, desde o inicio,
chamados pelo nome? Qu ainda porque talvez tivessem percebido, através dos
nossos, o quanto o$ queriamos? Se lembra do nosso paternalismo, quando
tentavamos “cercar’ todas possibilidades de agressdo, para protegé-los? Como
ficavamos envergonhados quando alguém dizia, perto deles "que meu pai me deu um

video-game?" "que minha mae vem me buscar de carro novo?" Como nos

6 Onde estiio o Diretor, o coordenador pedagégico, o psicélogo e a secretéria, por exempio?
Certamente presentes em iodos os momentos e em todos os lugares da escola,
especialmente no apoio e na alimentagéo do projeto.
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revoltdvamos com aqueles pais que temiam que o ingresso dessas criangas pudesse
comprometer o "nivel" da Escola? Se lembra que medo tinhamos que 0s nossos
alunos os rejeitassem?

... foi apostar, nao foi? Eles se impuseram logo pelo seu futebol - eram
0s craques - disputados e admirados pelos colegas, pois que responsaveis pelos
futuros titulos de campebes. E os nossos alunos mais antigos? Como
menosprezamos a sua postura, o seus sentimentos... eles os receberam sem
nenhum preconceito, se lembra? Poucos, muito poucos foram os prepotentes que
diziam que a nossa Escola parecia uma APAE, se lembra? Eles se referiam aos

nossos “alunos deficientes". Aos poucos, e esse € o mérito, essas criangas se

fizeram respeitar com a ajuda de seus professores, ndo foi lvoneti? Se lembra
quando vocé chamava os alunos e conversava sobre a importancia de se dar ajuda
aos outros que ndo tiveram a nossa mesma sorte? Se lembra dos "acordos” com as
meninas para facilitar a socializagdo daquela garotinha assustada e insegura,
diagnosticada como autista? Se lembra o quanto se trabalhou para que se aceitasse
bem aquele menino que mal andava, com suas deficiéncias motoras sérias? £
daquelas criangas que se apropriavam dos papéis de carta, das lapiseiras bonitas —
importadas — dos colegas da classe? E dos textos ditos nas reunibes iniciais, se
lembra? "Eu sonhei que a tia lvoneti estava gravida. Eu fazia tudo pra ela. Eu
chamava ela de méae"! ou ainda, "minha vé jogou uma catica no meu pai porque ele
bateu nela. Ele querna dinheiro pra compra pinga e ela ndo deu. Dai ele caiu do
caminhdo e se esborrachou no chao", se lembra? E vocé Paulo, quando lhe
pressionaram para que respondesse quem criou 0 mundo "porque nos aprendemos
que foi Deus"? Se lembra?

A permanéncia, a socializagdo das criangas na Escola se deveram,
sem dlvida, a todos da equipe, que souberam mediar, que souberam fazer das
criangas pessoas dignas; que através de Gticas diferentes, confrontando crendices e
ciéncia foram permitindo que as criangas da Escola aprendessem a ler 0 mundo de

forma diferente, "racional"... a saber que a pobreza e a miséria ndo foram nunca
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obras de Deus mas, de um sistema que castiga as minorias, que explora, que judia
dos proprios homens... nao foi assim Ademil?

Seria desanimador dizermos, aqui, 0 quanto € dificil viver uma pratica
que se quer transformadora? Quantas “barreiras” para vencer a compelitividade, o
individualismo, a ascensio social — a corrida para negar as negritudes; as profissbes
desvalorizadas — a luta de classes (elas ainda existem?) -— néo se estaria
trabalhando as idéias fora de tempo? O que diz a midia? Ha culturas diferenciadas?
quem as quer preserva-las?

Do nosso ponto de vista € mais facil, muito mais facil, planejar, teorizar.

Dificil, muito mais dificil, é desejar a vivéncia da pratica, o desafio do cotidiano, com

suas contradicBes e imprevistos. Sobretudo, quando se deseja, parafraseando
Freinet’, ndo a formag&o de homens pré-fabricados mas sim, de Homens

dindmicos e vivos!

7 Freinet, Celestin, As técnicas Freinet da Escola Moderna. 1975, Op. cit., p.52; Leve-se em
conta também e sobretudo que €& preciso, como apontou o proprio Freinet (ver
especialmente, A Saide Mental da Crianga), que sejam dadas as condigdes necessarias
para a concretizagdo desse desejo: classes com numero limitado de alunos; grupos de
estudos que possibilite a formagio continuada dos professores em servigo; uma escola
pequena onde todos se conhegam além da existéncia de um Projeto Pedagogico assumido
por aqueles envolvidos no processo educativo. Tal como vimos acontecer nessa nossa
histéria.
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ANEXO 1- 192 JORNAL DA ESCOLA
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Bate jornal foz parte das alividados propostas ao 2ré I e IL.
Circulard mensaluentie ¢ serd vendito aos Pais pelas préprias

criangns. Tsclurcccans que o conteddo deste jornal exprime -~
1Yo somcule o pensasento de seus Tilhos. As Lias aluan apenns

come orzanizadoras. ( Llia Zjlvia ¢ Lie Zesanea )

G




Integra da reuniip que tivemoes com as criangas para & elabpo
ragao deste Jornal, Aproveitando-se uma situacao descontraida da

s21s, perguntou-se as criangas o que era um jornal.
FERNANDA - € um negocio que tem noticias..

- L o que e uma noticia?

ANDREA - [ quando alguem fala alguma cojsa para alguém..

Bem, entao que ta)l se fizessemos um Jornal contando noticias da
Oca? |

JUJU - Seria bom. ..

- Ent3o vamos pensar no jornal?
-~ Todos - Sim

~ £ como o farcmos?

JUJU - A gente poderia contar o que se faz aqui na Oca... as ativi
dades .. ‘

HERMANO - Quero desenhar no jornal.

JULIANA DO CARMO - Eu tenhe uma noticia... & que minha Mae €8 a mu

lher do Ano... saimos no jornal, de verdade:

FERNANDA - Tia, escreve que a sala da tia Priscila foi "reportada"
por uma maquina de fazer casa - alusivo a reforma da sala

LUIS FHILIPI - sugere que alguém conte uma piada.

HERMANO - Eu sei uma... o médico foi no hospicio ver se o homem ta
va bom entao falou: que bonitinhe seu cachorro, e o homem falou |,
nao € cachorro o sapato... depois quando o medico ia escrever que
elt tava bom, o homem fa]ou enganamos ele, né 1uld... {risos)
WOLP = lemrei uma... tinha um homem chamado Joaquim, o0 outro ey
ndo me lembro o nome. Entio um falou: se eu comer uma placa (da va
€a que ia passando na rua) voce me d3 CR$ 10,007 - dou; ent3o ele
comeu. Da¥ o Joaquim falou: se eu comer ouvtra placa voce me devol-
ve os CR$ 10,007- devolvo. Da¥ o Joaquim comeu. Entdo um falov:ve,
entdo nos comemos coco de graga?...(risos).

Etm seguida, nos perguntamos quem gostaria de fazer um dese
nho e uma estGéria para se colocar no Jornal,

~ todos quiseram e fizeram.

= discutimos com as criangas a possibilidade de extrairmos apenas
3 para esse 19 nimero.

. -1-




Explicamos gue cada um deveria escolher aguela Gue mais The
dgradasse mas, todos tiveram votagao macica e em respeito a decs -
sao da sala, seguem "todas" as estorias. Nos desenhos est3o as las.
tentativas da Escrita,

- As criangas pediram Para que colocissemos tambem as palavras que
J2 escrevem sozinhos.

HERMAND escreveu na lousa sol e JUJU imediatamente Tua; JULIANA C.
Ele; WOLF sol, CAROLINA escreveu seu nome.

TEXTO COMPOSTO POR: HERMANOD, DENISE, EDUARDO, CAROLINA,
ANDREIA, JUJU e WOLF.

A POMBA CSrERIA £ op LoBO mnoey

R pomba estava comendo miltho e o Tobo estava tentando pegi-
Ta com o saco,

Quando o lobo estava Se aproximando ela voou. A, pomba foi
comer em outro lugar e ele nio conseguiv pega-la,

Depois o lobo estava correndo atras da pomba e ela fugiu em
cima do telhado. £ o Jobo teve uma ideia: - Pegou uma escada e su
biu no telhado, mas a pomba que era maijs esperta voou ate o outro
tethado, quando o lobo chegou 13 em cima a pombinha desceu para o
‘¢h@n & funjy para outra praga de pombos e se misturov com eles £
o lobo que era muito bobo nao conseguiu mais achi-la,

oy

-




ANEXO 2~ ENTREVISTAS E Qmﬁmomémms



ENTREVISTA 1
PROFESGORA A
4% série

Protocolo- P-S« 4/88

P. Conte um pouco da sua histdria na Oca.

k. GQuando eu procurei esta Escola, estava em crise com a Pedago-
gia. Era tudo muito amplo, Sociologis da Educagdo... e a pra-
tica da educacdo me angustiava muitc. Entao en tomei g deci -
sa30 de procurar um trabalho para ver se era i1ssc mesmo que /
queria, pordque issc me levaria a resolver se mudava ou nao
de cursa. Al, eu conéegui um estégio aqui e me encantei. IsD
foi Final de 1982, outubro e novembro. Resolvi, & partir dai,
gue nzo ia mais aﬁéndonar o curso de Pedagogia. Muita coisa /
tinhs de ser discutida, gque n2o se podis ter respostas imedia
tas. Nesse mesma epoca, estava iniciando o grupo de estudos /
sobre Pedagpgia Freinet, com os Pais e Frofessores da Escole.
Se estava discutindo o texto de Freinet, Para wma Escola  do
Povo. Li e fiquei perplexa. Uma revisio da minha formacao e
um pouch de dor de cotovelo por nao ter tido professocres due
pensassem daqueia forma... wn certo arrepio, mas a6 mesmo tem
po, um certo medo, sO de pensar se iamos conseguir tudo agui-
lo. E quande & gente comegou a levar para a sala e percebeu /
que a resposta das criangas era muito positi§a, no sentido do
trabalho, a emplogagao foi crescendc, crescendo. Por interes-
se prbprio comecei 2 procurar bibliografia sobre Freinet, mes
mo trabalhando com criangas bem pequenas, ume questic que me/
interessava era Go desenho, ¢o desenhe livre - a experiencia/
que eu tinha, ers sb & minhe, de aluna de pré— escolia. 'Bu me
lembre que nZo desenhave, tuvde j& wvinhke prontc, Foi muite in-
teressante percebsr o desenvelvimento G crisnge, no inicic ,
sb rabiscos depois formas jé mais elaborzdas.Ums outra ques—
t30 importente, Que me chemou a atencad, foi & diviesZe do
trebalho a nivel de cooperacac. £ gente nso tinha 2 sobrecar-
ge de fazer tudo pars @ criange mes, voce tinha gque ensing -

las a organizar-se , & ter zutcnomie. EBntdc foi um processo /
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de autores que crltzcaVam a Pefagogia Freinet,
certa: altura, eu parE1 e percebi que nao tinha
mentolsuflcxente para entender as criticas que
feites € nem vivencia suficiente pere saber se
cediam ou n3o. Entdo,eu retomei 0S 1ivros de
agora me sinto COm um poucc mais de forca,

pois, para rebaté~las, embore me falte muita base ainda.

al numa
conheci
eram /
elas Pro
Freinet e

trés 2nos de

Agora, & um esquema de Fformagzo muito interessante agqui

na Escola. Em paraielo aos teytos que 1iamos, que

erzm 80 de Freinet e que discutiamos profundamente, que.

nbs viemos onje a escola se encaixava, a Pedagogia

néao

Frei

net, & proposta, © que se pretandia{.. gquendo eu fazia/

as comparagdes com 08 textos 1idos na Universidade

A

vie que &5 nossas reunides iam muito meis a1ém, porque/

as dlscussoes eram concomitantes com & pratlca. La'

Federal as pessoas discutiam os texto

e

¢ ée forma descon-

textuallzaaasﬂ Dige sempre due & minhz formagao Je

aqui, na escola, subsidiada pela Federal.

dew

0 trabalho de

senvolvido sepre deu muita satisfacao. N3o se trebslha/

sb pelo salério. Lembra da época do plano crugado,

do

quaée fechamento da oca? Todos OS professores se puse -

ram dzsposzqao, com O$ seus gcaldrios,porgue tinham /

acesso Facil, ‘sempre, da contabilidade da Escdla._EntEo

& tudo isso que encenta.

Depois, um nguo choque... ers preciso que voce desse 2l

1a no 1¢ Grauw. Bu me lembro bem dissc. Eras preciso

professor que tivesse experiencaa de Fedagogieé Freinet.

£, foi quando eu ful pars & terceirs série.

un/

De novo,mil

crises... tive de rever tudc, uma reformulacao das coi-

ses pensadas,jé aue na pré- escolz existe vm conteudo /

para ser desenvclvlao cim, um contehdo sério mas, Por /

ouiro lado, € um conteudo gue hao TE &Marra,

nivel de sequéncia quanto de tempo pare cobri-lo.

E de cobrancas, nso €7

£, exatamente. Al eu me deperei .com isso,

com um conteido fechsdo, sequenciado, com

tento

&

guer dizer ,

tempo peré €2

s

+
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bri-~lo. Entdo foi uma reformulagdo que se teve de fazer
mesmo dentro éa Pedagogia Freinet. Foi uma fase muito /
importante, nzo sé Para mim como também Para a Escola ,
fol quzndo a gente recebeu os alunos bolsistas, do Esta
do e onde & gente pode viver o conflito entre as crisn-
gas- conflito de classe ~ de criangas negras, Orfds, pg ,
bres. Em contrapartida, as criancas Filhas das elites /
culturais, os filhos dosg Professores das Universidades,
wna elite cultural mesmo, socizl. Entdo a gente pode ex
periencizr e viver. 288e conflito Junto e sempre com o /
sentimentc de Que nio é botar panos quentes, é deixae /
esgotar o agsunto, nunca pPanos guentes, resclver real -

mente., Tanto que me lembro de uma experiéncia de um alu

no,.que havia Feito,no ano. anterior,um belissimo trabs -

1ho sobre a Escravidio no Brasil. Esse menino, comegou/
a agredlr uma das cn;angas Porque era negrs e qQue eu fir
retomar o trabalho. Disse Que 2u néo podie zeeitar es-
se trabalho porque o que ele havia escrito er:z incompa-
tivel com a Postura gue ele estava tomando. Entdo, tinha
dues alternativas: reforxular ¢ trabalho dele, botando/
a vis&o de mundo que ele tinha ou reformular a vida se~

gundo ‘0 trabalho” tgorlco que tinhs feito.e Que ele di -

‘zia ndo ser bem assim... E ai esse 2luno levou o trabs-

lho para cesz, nac refez,veltou e disse: Bu nlo estou /

sendo legal com aquele colega, entre nos sd existe une

'dlfer&nga, 0 da cor. A gerte tentave buscar nes confli-

“tos a llgacao com og conteindos.EBu Procurave mostrar a

ligagao entre teoria e pratica... o Yue eu digo tem que
esfar relacionado com © que eu Fensc e Fs¢o, que nio se
Pode escrever de uniz :orma Para agrader as Pessoas e
agir de outra—-a gente deve buscar & coeréncia éa videa-

Al- dentro desse Processoc 1nteressente Que foi da convi-
VEncis dag criangas, da eceitagdo, @ ciaro due como pro-

fessor tinhs a Preoccupagic de oferecer atividedes, de /
elaborar trabelhos, de sugerir temes onde es8gaEs co“sas o

Pudessem ser mais explora das para se chegar ao amago da

-l
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questao, do problema, Polgue, veja, & possivel trabalhar

@ conhecimento naoc se desligando da vida, dos aspectos/

relativos a formacdo da crianca e & igso que vai gerar

a coeréncia de postura tedrica e de Postura de vida. A
Escola tradicional nZo busca iss0, despeja uma dofe gran
de de informagBes pars serem cobrados ne prova e nic pe
Tra serem refletidos na vida. Entao, certamente nio se /
esta fazendo conhecimento, s6 transmitindc 1nfornagoes,
© que ndo garanéa mudenga algwra. Entio dentro de todo,/
Processo, desenvolviamos 0s contemdos, 08 programas,.Des
dezenove criancas. da sala, o0i1to eram iniciantes na Oca.
Percebemos que elas realizavam os seus trabalhos bensen
do so na provs + Fomos’ trabalhando, buscando 05 para-

leloscom a vida~ o due zduele conteudo trabalhado acres

‘centava 20 texto de onde pertimos, -qual = signifiéaggo/

para & sua vida, Fomos chegendo a0 fim do ano sentindo,’
um equilibrio na turma, poe exemplo, 0s conflitos jarnzo
5, da [/

CLise-8 miis Pensadas.Os conflitos eram Postos nas reuni

eram mais de tapas e s50Q0s, BQI‘@SSOES barates was

1]

Ses inicisis ow finsis e nds todos diseutiamos Juntoeg. -
Tentavamos garantir que nunhum deveria pensar como K= ou
tro, mas que todos tinham de respeiter o gue o outro /
pensa. Em relacio aoc conteuéo e gente ficou muiteo emoci
onada com essas criangés Que vieram de fora, eles come-
feram a produzir para si e 28 produgdes ganharam uma cg
ra nova, totalmente nova. Por exemplo, um dos meninos /
NEgros e Que nao aceitava a negritude e que quando a &
te comegou & trabalher z questio dz escrevizacic dog Lig
gros e o porque disso, ele se interessou e foi rergun -
ter ao pai de onde eles tlnham,v1ndo, de que luger Ga /
Lfrice. Aprenden os costume v1bron com O mepe da Afr;
Ca--. ele percebeu Jque tlnha uma histérisz. Esse mesmo /
menmno chegou até a verballzer Jque erz homossexuasl e
em momento 2lgum essa crianga. foi desrespeitzds por/
iss0, por ser 2ssim. Quando as criangas éomegaram 2 to-
mar pé da situacioc em que viviam, do meico €n due ests -

by
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vam em contato € das coisas dque estavam eprendendo, tu-
do ficou mais claro pera eles. Eu me lembro de ume crim
ca que CcOlocou,numa reuniac inicial, © seguinte: & Eigi
creta estava quebrada... um outro disse: mas voce sabe/
que nSo € bicicreta que S€ fala e ele respondeu, &, eu
sndei pensandp nissc..» S€ eu digo, em C&58, bicicleta/
o mew. pai me chama de pedante €, se eu Gigo picicrete /
aqui na Escole, voces dizem que esth erraco. Eu acho /
que vou dizer de Jjeitos diferentes. uer dizer, ‘o meni-
no percebeu ue dependendo do meio & diseriminegdo pela/
Eorma que Fzla € clnda degcobriuv ums meneirs de rider /
com isso nac querenno ser dlSC“lmlncdo nem neé casa e /
nem nz Escola. Aprenoeu_a ter dominic sobre 1580, Entao
eu acho que & fFuncao da Escola & tambem essa, dex ins =
trumentos- para a crianga aprender a s€ colocar. De ou -

tro lado, &s vezes o contendo nao ¢ suficiente para S&-

tisfazer a cur1051dade das criang#s. veja, einde quando
estudemos o descobrimento do Brasil, as crianges colocs
ram o seguinte problema: 5e 0S8 {ndic ja moravam aqui /
gquando ©0Ss portugueses chegaram, ent3o de onde vieram? /7
Nbs entdo tomamos as hlpoteses tradiacionais ‘e nzo bas -
tou. Eles gqueriam saber como. entsoc, surgiv © primeiro /
nomem. Isso resultou na peSQulsa sobre a BEvolucao do Mo
mem que aczbaram reallzando. Dzi, tinha de um lado, &%
criancas do Educandarlo que defendiam ume postura eriz-

cionista e de outro, &s crianges que ce Giziem ateus. G

primeiro grupo de criancas trouxe wna biblie e o seguit-

do livros Jue justificavam & awa posig%o. Fizemos U
eétudo comparativo, conFrontando ©S 1ivros, mas sempre;/
dizendo que RO eram obrigados & ceitar ume sC postare/
determinada. Tanto que nza prova ey pedi Que felessen v
sobre isso, sobre quer 1nterpretag€0 mzis te convenceu.
ouer dizer que © programa & totzlmente possivel nume /
Escols Freinet? N30 Pfiga pars mencs, vai alem ?

E varia muito. Existe uma outra coise, NEO sd & crian-

—6-
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ga tem uma personalidade como a turma toma uma personali
dade. Quer dizer a turma encaminha a forma de trabalhar/
esse conteudo. O gque Fizemos este ano %4 diferente do ano
?assado. A sala anterior exigia aprofundamentos outros /
que esta nao sente, nio tem necessidade. Quer dizer o

gque esta marcado esth sendo cumprido, com encaminhamen -

Y LA L bp b D B W A W

t

+oe diferentes. Esta turma esté aprofundando pontos que

Y

y -3

a outra nap fez e vice- versa. Resumindo, © conteﬁdo vai

v

sendo encaminhado com a cara que a sale vai dando @ ele.

2

L

P.Uma coisa muito rica para o professor, naa?

v

Lirepal

' R.Clarc. A quantidade de material ( de elaboragéo ) & enor
me dentro da Pedagogia Fremnet. se a gente for ver.HMesmo

as fichas auto- corretivas nZo s3o as mesmas. Nos ndo Po

i
Y

(SR

. demos pretender passh-las pare outras sales porque nso /

%,
1

‘.

procede. AsS preocupagoes. sio outras e & gente sempre elgz

t
:

.
s

bora 0s exerc:lc:l.os, as qaestoes envolvendo as situacdes/

1 ‘J|

ocorridas em sala, com a2 criancas da sala. Ent8o as ex-

L.

ad
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perzencacs nio sao transferiveis.

P,Cusl & a diferenga que ha, se & que L&, entre as criengs

o

de Dce e &8 transferidas?

0

- BE.Eu sinto due & Escole tem uma historia de transferéntia/

‘. que & a seguintei AS criancas que vinham pera ch sdo -/
- aquelas due por algumc Tazao, tinham prcblemas de apren—
- dizagem ou que nao se deram bem na escola tradicional .
Entio procuravam & 0C& até porcue achzvam-n2 meis féei
o NEo percebiam dque & colisa nzo ers por £i.Ultimementie nés
‘» . temos recebido muitos elunos, bons gluncs que CS pais [/
. dizem que £a0 blogueados na escole cublica. gzc trezides
em Puncdo de poderem progrecir meis rapidemente e de P2
.- rem extravasar toda a curicsidade gue 2 crianga tem £ &
- ¢im, tento num €asc Guanto no outro, as criangas que chg
gam nao tem uma interacao maior com © contendo, elas tem
- um mecinico de todo o conteudo.

L P.E como Pica isso? E a nivel de exXpressso?
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L9 R.Todas as coisas colocadas ficam muito parecidas. Em pri-
Jto meiro lugar, aparece na reuniso inicial, as criancas que
£ entram na Escola demoram um periodo‘relativamente curto/
‘E; para falarem, até que sentem que 'sio respeitadas todas /
,é} 25 criangas Que falam. Elas tem de perceber isso. primei
R ro. 41, comeca a produgido dos textos livres mesmo. Os /
- textos escritos sZo sempre muito enjuadrados.naz normas/
< gramaticais tradicionais. N3o que as criencas gue escre-
Ei vem livremente os seus textos n3o sic enquadradas. Eles/
'E_ tem uma forma mais rica de exXpressao. £ assim o que a /
o gente trabalha a nlvel dos textos Livres e Sempre ho -sen
:; | tido da preclsao do que & crianga quer exprimir, por /

-~ exemplo: & iego mesmo Que vece quer dizer? As vezes a /

gente se depara com crlangas dizendo: " ey estava queren

de escrever no livro de. vida Gue eu copiei a tarefa no

o ‘ recreio porque assim eu ficava livre depois para brincar

um pouco mais, ‘mas do Jeito que ey escrevx, parece Que /

HEY
r
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eu nio fiz a tarefa. Entio como POSsS0O escrever melhor? o

S Y

Entdo a Propria crianga vai buscando = pPrecisio , porque

y

vai percebendo que nado escreveu o0 que gquis expresser.bBla

N

vai naturalmente se corrigindo.’
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P.Para Finalizar esta entrevista, gostaria due voce falas-—

;
H

Se um pouco sobre avaliac3o, sobre = questao da nota.

LY ALY
L

2

R.A Pedagogia Freinet & uma Pedagogiz de processo, entao /
< a aveliacszo tambam e de processo. Nos Fazemos PIroves,mzg
também temos a auto- avaliacdo. Elzs vio se auto- aveli-
ar a nivel das regras de conduta., que foram tiredas por
- elzs mesmas, ?ara que o trabzalho poszz se desenvolver /
= bem. Elas vZo ver se est3o oy N0 cumprindo essas regras.
- P.E oz critérios, gquem monteou?

. R.As criances mesmo. Elzs se pPosicionam quanto as suas pes
: Guises, quanto a leitura, quanto & Pérticipacgsp, tarefzs

- cadernos, material ete. Tudo tem peso igual: prova 10
. cedern®s 10; Participag3® 10. Etc. Depois se tire umea,/

v. . V . - 8“




-~

"L

N

.

média. A gente observe que na prova & refletido exatamente
isso, O Processo. 4s criangas que€ tém dificuldades deixam/
rrangparecer tambem na prova - Por exemplo, Uma crianga /
que tirou A na prova, mas durante 0 processo foi pedidp /
atengao, clarezd, precisac na expressao e 18s0 nio Fol aten
dido, eles mesme percebe que @ prove nRao esta mostrandc o]
que reaimente esté acontecendf. ————— £ 1necte nie e rezl.
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EXTREVISTA 2

PROFESSORA B

GEOGRAFIL — 58 e 68 séries

PROTOCOLOD P-1-3/88

- explico o cbjetivo da entrevista

i

P.

primeirc, gostaria gue falasse sobre & sua vinds pars & et~

" -

coia. | :

Eu vim trabalhar nesta Escola pensando em desenvolver urm
trabalho gue eu conhecia sd0 de fora, através dgs minnsg
criancas. Eu sempre achel gue © trabalho & bom, muite s&-
ric. Um trabalho qgue fm@z com gue OS objetives da E&ucacac
sgjam alcangados. Pare mim a Educacdc, a Escols Geven fe~-
ser com gue & criangs tenha umé formacio sabe?, onads eic
joiel=3:1- vivﬂr socialmente para atuar socialmente. Bnidc & Pg

aacogla ‘Freinet faz com gque & crianga Gesde cedo j& venhe

sendo formada, socializada de tal forma, querelu consegue

sem perder a sua individualidade - eu acho gque isso preci-
sz ser cultivado - ela consegue se socializar muito bem €
percebe gue faz parte 42 uma cociedade, gue tem direitos €
gue tem deveres. A Pedagocie Freinet faz, também, com gue
a criancs aprenda a lutar por aguilo gue ela acredit ou
por aguilo gue estd guarenaco, gesejando. Vai Eprendenad Gus
pode colocar © gue ela guer € deseja, Pars um grupo meior
e gue isso vail ser anzlicago, se val ser pessivel ou neo
aguilc gue estés .guerendo, pretendendo. koho isso importan-
te, muite importante porgue & um aprenéﬁzadc e gueandc szir
da Escola ela vai encontrar ess& realidade 15 forez & gue
caipa viver 1& fora, dessa maneira, colocando-se, lutando

n

por aguilo gue guer mas sabendo gue existe ums sociedade €
gue hi necessidade de perceber gue 05 outres existen & Qus
os outros também se colocam & Cue aguilo qgue & maioris &e-

cidir, deve prevalecer. Acho ‘gue & Escola tem ess: fungac



- formar o cidad3oc - mas tem outra, para mim também muito
importante - fazer com que o cidadioc tenha acesso ao co-
nhecimento, a ciéncia pois acho gue s6 através da ciénecis
e do conhecimento muitas das coisas podem ser courrigidas,
transformadas. Entade, observando a forma com gque se traba
lha aqui dentro, que eu sempre acheil muite séria ; Quando
fui convidsda pars vir para cé&, fiquei um bom periodo,nio
em estado de tensac, mas temerosa de estar fazendo coises

-

erradas.

Mas a Anita te—falou'qué era tdo facil trabalhar agul com
& Pedagogia Freinet...

E, eu me lembro. Ela falou assim: "KBo & dificii mae, &
s6 vocé conversar COM &5 pessoas, psrguntar para og Caliy-
nos, fica facil. Voed pde todo mundo em circulo e conver-
52 para saber como as coisas devem ser feitas". 0 grands

problema era como & gue se faz,porgue na Escola Piblice

vocé j& sabe... tem tode um esguema. Voce tem.que entrar
dentro da Estrutura gue existe, se encaixar - zgui nac -
entdo uma pessoa que estava acostumsds & trabalhar dentio
de uma determinada estrutura - guase lD ENOs- gente Wi
certo medo. Eu ndc sabia exatamente como se fazis & eu ti
nha medo de preguﬁlcar O gue vinhaz sendo feito. Bom, en-~
tdo nos prlmﬂlros tempos eu dancei um pouco. Erae dificil
me ajustar a ums nova forma de trabalho ~ foi Aificil.hos

poucoes ia cobservandc, conversande, tivemos algunas reu-

{1119

nices e fui percebendo umz coisa muite importante que

iéizey com gue & crian¢a possa construir © proprio. conhag:

e

mn

mento. Agora, eu pensava tambam, comc & criance put
construir seu proprio conhecimento airavés ds pesguiss se
ela nao tem ac mengs a NOgao Gaguilc cue vai ser desenvoi-

vido. EntZeo eu me lembro gue vocéd falon em aulg-conferén-

o
ciz, que seria uma introducido &c zssunioc onds & gente Gz-
ria as idéias mais geresis & respsito do gue vail ser frabs
lhado e depois 2 crianca j& com ¢ "pé" no tema consegui-
ria desenvolvé-lo. Eu percebi cue foi muito bonite porgue
enguanto eu, no cdm@co, Ereparave & aule, nic deixando
nada sem ser visto e portanto as coisas seriam vistas gtrz

vés das minhas exposi¢bes que era muito mais rico T traba-

.



ihar assim: VOCE da uma idéia geral do assunto, depoms

as

ecriancas se dividem em grupoes e vio pesguisar - sao varios

grupos pesqulsando coigas diferentes. Os grupes juntamn

pesqulsas e a gente vai entho comgntar & pesguiza.

as

A gen—

te vé guanta colsa sai, colisa nova que muitas vezes & gen-

te naoc tinha pensado.

voce conversou sobre © programa ¢om as crian¢as?

-

Eu nunca falel com as criancas da 5@ série sobre i

tinba um programa oficial mas eu procuro trabalhar

£E50,

[epelc]

r]

pelo

menos com temas dentro da programacaa. a1 eu acho importan~

te porgue tem algunas nogbes que devem vir primeiro,

pois outras. A mrogramacao como esta montads, -J& dentro

“ nove proposta - eu tenho algumas restrigbes do ponto

vista tebrico - mas © eixo -da proposte estd corretc. A

ma comd ela vé o estudo da Geografia, © processo de

no, eu acho gue tem que ser por ail meswo.

como & gue & iss0?

Qe

&

n

€

g
for

No caso Ga Geografia tradicional que nds estudamos nds viz

mos a natureZs. todos OS5 fenomencs da naturezarcomo se

sem ~ wne esfera independente. pepois © homem; & sociedade

fecg

Dentro de uma proposta maig avancada, mais critica & nrec;

so perceber © seguinte: gue O espace & sociedade,

& nature

za. Ba uma intex~ relacao muitoc grande entre socisdade

€

natureza. hgora © que acontece, @ naturezs, & chamada pri=~

meire natureza apresenta ums Ginémice pronrla de trangfor-

magac Ga metéria. Esse fenbmeno ifem de 5&r escudado €

nhecido. E preciso ter em conte gue o homem cransicrma

za paturezs, O goe B gente chama de segunGe neturezs.

tdc o gus acontece? 0s sspacos hoie, 05 @SPEGOS

cos 520 O resultado da conetrugdo, $EO0 & RATUIezZ.

sho o resultado dz acao do homem spbre essa NAatureis.

homem constrdl o espago. O que & muito importante
:1-1 const1u¢ao &0 espago, ess& agao do homen sobre

tureza € hzstor;cammnte determinada. voce val ter

cbes espaciais diferenciadas ao longo da histodrie

co-

&e-

mem. Entao & medida gue vocé vai passando sobre 5001eoad
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completamente diferentes os espagos também s3o construidos
de forma diferente. Por exemplo, vocé vai ter uma socieda-
de capitalista, no caso brasileiro (subdesenvolvida) o es-
pago & construido, materializande esse capitalizmo subde-
senvoivido com uma série de problemas sociais. Vocé pega
uma coisa facil de perceber - © espago urbane - voce vail
ter um espago super organizadc, arborizado com casas muito
boas - proximo vocé vai ter uma favela. Isso ai surgiu do
gue? Ent2c eu acho importante nessa nova postura da Geogra
fis - gue as pessoas percebam que o espago & natureza,

I e

sociedade e gque o homem tem uma agic importante na constr
¢cac do e;pago. Antes -ge estudava de uma folfma e$tanque,.se
desc;evia, se observava & natureza. J& havia ums ci&neois
explicando os fendmenos da natureza. & hora gue vocé chegs
va naguilo cue € & geografia humana cu econdmica vocé dese
crevia porgue nao tinha suporte tedrico parz explicar isso
&l. J& se tinha, Ge outro lado, certos fundamentos cienti-
ficos gue explicavam eses movimentos, aparecimento de mon-
tanhas, plaﬁicies,vplanaltos etC,era a teoria éo conhkeci-
mento, gue j& havia sido desenvolvida na fisica, na guimi-
ca. Ahgora, hojé, o geégrafo tem gue tey uma nogao, conheci

manto 4o processo Listdrico das diversas sociedades e dos

“modos de produgac gue organizam essas sociedades. Somente

por .ai se tem condigdes de explicar os fatos.

Vocé procura desenvolver essa proposts na Escola? No ‘Esta-
do vocés j& estdoc fazendo isso, nio &7

2

H

D¢

Exatamente. No Estado, embora hajs esse proposta, a m

©
arte dos professores ndo é capaz e fazer issc. A mEtio
P u I

1

It
fore

na

Hd

f

formada em cursos de fim-de-semana. OQutya  gr

M

parte

parte formads dentro da geografiz tradicionzl, cue Gelxe

3 )
=

muite desejar. E guerer gue esses professores percebe

© gue estd dentro dessa proposii, & um sonho da Secretzric
de¢ Educac¢ie. Bu nic écholimpossivel mas o Estado precisa-
ria realmente encampar essa lute & Fazer um traﬂalhc dé
formagdo muito intenso e isso o Estado nio faz. NAo hé tem
PC para os professores estudarem para se chegar pelo mencs

-

perte da proposta. A proposta € langada - é boz - ma Tac

in

tem condigdes de ser implantadzs (em nenhuma des dreas).
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P.
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Mas vocé esta fazendo isso...

Sim, mas guando acabei o curso de geografia eu achava gque
o curso nio dava conta... eu tive essa formagdo tradicio-
nal dentro de todos os principios positivistas - dentro dos
pllnClPLOS da geografiz francesa. Dal eu larguei & Geogra
fia e ful estuddr Historia, Sociclogia Polltlca na UNICARMP.
Fui 15 e me inscrevi como aluna especial.Depois fui fazer

pbs na UNIMEE em Histéria. Tinba um grupo bom 1&. Depois

_dissc fui trabalhar no Estado como professora-de Geogra-

fia. Bntd3o o gue acontecia... Minha forma de trabalhar 3&

era muitec parecida com essa proposta. Entd@o eu j& desenvol

B b

via esse tipo de trabalho desde 1978/79. Eu fazia isso &

2l

forma camuflada porgue no fundo eu nio estava seguindc

programacao du Estado. O pessoal da Gepgrefia teve sorte

porgue apareceu um autor M. hdas - um qedgrafo diferente,

Ble tem esse tipo de preocupacac. Ele foi o precursor des-

sa nova proposta mas a nivel de Escolz de 19 e 29 Greus,.
Ele comegou a escrever livres didaticos nessa linha. 7 Geg

grafia passou entdo & ter um certo suporte.

P. Entdo o livre didatico passa @& ser importante?

-

“R., £ ainda. O que acontece & gue no Brasil tem essa auséncia

-@e coisas escritas para criangas. B crianga sprende desds

gue ela possa entender a linguagem. -Lbcia, vocé tem 2
preccupagho de ter o livro didético como suporie - na ver-
dade eu velo as criancgas pegguisande em outros livros...su
me lembro também de umz Cconvers:s 1loge gue vocé chegou agul,
em 1987 , e sobre as ctiancas da 5¢ serie: "As criancas csz
Oca tem facilidasde pars compreender os textes®. Iste seman

£8m? -~ Akb,iss0 se mantém gim. Eles conseguem lsar c texto,

tirar & iGéia central - Ahceho gue elguns tem essa facilida-
ds principalmente agueles gue tem wma formagdo Freinet des
de &5 primeiras séries.

P. Vocé sentiu essa diferenca entre ¢s 2luncs novos?

R. A gente sente de novo porgue & 6F série Ccresceu - muitas

criangas gue vieram Qo Estadc. Eu peéi gue fizessem & leid

i
tura Ge um texto do M, Ades gue & o melhor para desenvol-



o
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K.

-Exatanente.

ver o assunto agricultura, & hora gue corrigi os resumos @
gente gentiu is50, ©S5S5& diferenga. A Tuia, a Jujd, o Mano
conseguem fazer um resumo tirando as ideias centrais Go
texto. B Michelle senté sinda um pouco de dificunldade, mas
3% esta comegando & desenvolver essd capacidade. 0s ou-
tros, a gente percebe, copiam o texto. oOw eles coplam par-
te ou resumemn um parégrafo. Isso & gente sente. Esse & um
trabalho gue sempre tem gue ser feito, ae ensinar o como

fazer.

Lucma, o gue me chamou & atencao & gue voce colocou NUmE
reupiao pedaghbgica, que modificou muito & sua atuagéo Ges-

de gue enirou na oca. ..

Vocé me ﬁlsse a=51m'“Eu 34 nao rrabalho mais COmMO €U trabe
lhava, issc foi no ano passado, final de 87, Agora, em Ie-
1acao a S5& serie neste ano, afirmou: g 52 série esta Oti-
ma e eu estou trabalhando completamente diferente éa forma
gue trabalhei no ano gassado . Entdo eu gueria que VOCE ME

expllcasse isso0.

- Fol © seguznte. Ouando comecel © tyabalho eu tinhe GImE
preocupacao muito grande para guge as criancas percebesseém
tudo o gue eu achava importante num determinado tema. En-
tAo eu falava, dave aula, ficave exaustivo. Bu falava, eX-
plicava, mostrava, mas chegave wma hora, umn determinez-
do ponto gue as criancas estavam cansados Ge ficar ouvin-
do. Isso foi no cComegs GO ano passabo. MeS COMO ipz  fapesrv
s criangas precisavam aprender ... £oi guande COMECEROE &
fazer as pesguisas, &S5 sulas-conferéncias. v procurave OF
livros com os &ssuntos, inclusive Go M. hGas. nE  pesgui-~
czs iam ficando prontas £ entio se trabzlhava. Eu nunca
£innhs feito isso. Ko metzdo vocEé entra & GE o seu reczdo.
vocd nEo tem, nio pods Ter & preocupagan 4@ scompanhar &1L
no por alupo, &% salas sho imensas € ac eriapncas Nac estEo
prepmxadas & formagas PRIE 18E0. Entio vocE di a suls, &x-
plica. Se nEo entendem & gente peds pars Gizer © gue nac
entenderam. Explice. Terminou al. O que vai ser feito?,val

ler-o texto em cagg & fager uma provas Esse [a) esguent

[i:33
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o

montado. E isso que te dio para‘trabalhar. Agora, guando
entrei naOca eu guis levar esse tipo de trabalho para 1a.
Mas & muito gificil. Uma coisa deu para fazer - eu ja me
preoccupei em ver os problemas das criancas., Nao a fundc -
mas gue dgificuldades eles tinham em certce pontos. Pedi
para fazerem uma pesquisa, mas com muita dificuldade, por
gue eles nao querem'trahalhar em grupo -~ sO sozinhos.Saiu

algume coisinha. . Eu fiz isso s6 com umz 58 série.

Ev vi gue o gue as criangas fazem passa pele ten Crivao,

Cada grupo desenvolve um tema, expde a sus parte, como &@?

Bu achava gue eles deveriam expor, entdo vamos 1&.

Quem guer expor primeiro?

Um grupo sb se colocou. Oe outros nio guiseram. Dal euw fg

lei gue o trabalho foi feito por bm grupo, e os outros
Vocés -precisam colocar para todos... "Ah,mais eu fiz, BES
entendi direito para expor®... eu penssi, alguma colis

aconteceun, algums falha. Eles deveriam ter entendido, Dail
eu pacse* & Gar um tempo para gue todos colocassem as &

v;das e em conjunto tirivamos as davidas. Entdc euw . ful:
percebendo qne*eles quer1am trabalhar de &ato com-& gina-

,mlca da pronrla naturezg. Esse foi o proklema..

Uma guestdo -de interesse pelo temz, nido &€ Lacia?

Té al, entender a dind@mice da propriz natureza de forme
um pouct independente da a¢ao de homem, sébe? AL & gue eu
acho o nézinho para trabslhar com gus seja 2 Geogrealia.
Eles se preocupah em saber porgue agui & frio e guente em
cutros- lugares, ou santdo, nocdes de czomoriologl &, gecic-
giz sabe? formacao de montanhas, vilcdes, coisas paupi-

veis.

Ou muite presentes ne vide deles.L guestao da ori
coisas, do homem. Parece gue & ¢ desconhacido Gque & e}

cexne da guestio e em todas ag cdisciplinas...

Exatamente. Porcue uma coisa cue fizeram e curtiram mui

foi o estudo -das rochas. z geografiz entrz nessa irez, ex



plica como se formam as rochas, depois o processo de trang
formacio em outros tipos de rochas. Mas nio & sb para fi-
car ai. £ para perceber como & que se G& & ocupacae dos eg
pacos pelo homem. Ex,: uma rocha magmatica vileanica co-
mo tipo baSalto em que se transforma, gue tipo ge solo. Vs
mos ver historicamenteé. Isto estéd sendo vossivel na 68§ sé-
rie. Na e nao consegul porgue a gente tem que respeitar &
preocupagac da crianca dentro dagquele tems geral. & preccy
pagao maier foi esse- Bles ficaranm dois meses fazendo esss
pesguisa sobre © gue & entravismo mineral porgue & gente
rido estuda as rochas primeiro. b gente esti preOCUPRAC T em
éntender 2 ginamics Ga natureza e perceber come & gue 0 noU
mem depois vai utilizar ieso qua'a natureca esth oferecen-

do. O tems geral geria entao Extretiviemd miners: . Quan

do chegou. a horaAde ver COmMO eram @Esas pessOas, Como ' era

a formz de eatrav1¢mo aue era felto - que yoCe tem ¢ exntrs
vismo para subszstgnc*a; o extravismo comod +&cnicas mais
avangadas .eles prestaramn atengao, fizeram a peSQUlSm gue
esté neste tamanhao.,. mas fol isso gue rezlmente mobivou
&8s cxlancas. Agora na 68 cuando & gente aplchnca eeg5as
co;s as dz 58 eles j& tem W ig interesse... parece que isso
esté aconpecendo. No caso ds agricultura eles 44 2StAc es-
rapelecendo as relagdes, dquex Sizer as nossas criangas fa-
zem isso0, entre & rocha, © solo, eles querem saber Ge onde
vem esse solo, etc. Porgue guando & dgente estuda agricultu
ra eu procuro nesse tempo introduzir nocgoes Ge geomor folo-
giz (nds tinhamos gue ter vieto 1sto na 58 mas nas deu por
gue as crian¢as gstavem gostaEnas &o’ cLe estavam fazendéo -
extxativismo mineral). Como & o relevc, O gue &, COWO s
forma, guais &8s formas Liesicas de relevo que‘nés temos, CO
mo & gue © homewm rabhnlihs esse relevo dgue temos na procu-
- gao agricola, entis, DOY eXemple: como & gue o nomem uti i
za uma regiao mais elevada pare fazer agri
" po de solo gxiste, WEE BEmMDre COm UmA yreccupagéc; Ge gue
hoje em dia voce n3o tem mais & natureze impondo as TEUTras
@z producho agricols. O homem j& tem uma tecnologis imenss
ge tal forma gue néo existe meis fenSmenc natural gue poE-
sz justificar e fome € & miséria em aloum lugar. = 1égin
co gue esses fenomeﬁos naturais influenciam, YvOCE tem Bl

montanha gue é diferente da planicie ~ gue se o clima & s&



co vai ter gue dar um jeito de irrigar isso dai,mas,a natuy
reza, os fendmenos hoje nao podem ser ytilizados <OmMO os
responsaveis pela fome e miseria em determinadas &reas. Na
68 serie & gente sente gue a5 criangas tem uma -~erta matu-
ridade para ir comegando & perceber essa acio do homem S0~
hre & natureze € eles entic, pelo fato de terem estudado
dentro 4o extravismo mineral esse Processo de formacio da
crosta terresfra, dos diversos tipos e vochas eles 3& var

fazendd essas relagoes necessarias.

P, Uma questao tanbem 1mpo;atnte & dz avaliag¢&o. Gostaria gue

voce falasse um pouco sobre isso.

R. Eu_pegguntei para as criangas Ccomo é que a gente ia. fazer

H

com/relacao L nota. Eles me dlsseran como,-eles & gue me
——

- ensinaram. (embora eu 3& soubesse que & aveliagao deveris
sexr 1ntegral pegando toGas as coisas, nac e pela prove.
porgue €u acompanhel minhae £ilhas). gntho foi assim, Vo
.c& avalia se fez terefa, Sse nao fez, para jeso eles deram
pontos. As atitndes em salas eles Geram um total de pontos
e para pesguisa um total de pontos. somandc 05 puntof da
carefas, o5 pontos da pesquisz e as atitudes em sala ¢
pontos & deram 10 pontos para a DXOVE. Dal SOmamocs tuéb &
rivemos & médis, © conceito. b, avalma¢ao da plova foi fei-
ta pér mim. A avallacao da pesqguisa eles avaliaram, Se fi-
cou boa,; s€ nic ficoun. Eles avaliaram as BUaE atitudes em

gzlaé MRS sempre pediam 2 minne opinido. Eu @izias seré du

1]

aevo votal,EE?a gue isso nic & uma coisa ae vocis? Mes
eles respondiam: Vocé também pariiclpou, vocE também Vil
voce pode! Intefessante £ que ag nolas gue eles Gevam SO~
bre participagéo (gue s&v &% atitudes) era tao justa - &TE

aguilo gue €uv achave mesmo. O Wilscn, ew me 1embro, falava:

. pese semesire e levo 1; (na parte Ge atitudes). Eie & ©
adrianc nac fizeram z.pesquisa. Ew pansel COMO & uue X
classe vel reagir---. Eles tiraram O 2Z£X0 nessa parte.

£
I

imediatamente 5€ calaram., Nao reagiram. Wa parte de atit
aes eles brmncaram e por isso ficaram com ums nota bem pe-

quenz, ‘mas como tinham ido bem na pProva ficaram com

4]

Eles nao dlscutzram, eu flque1 hoba de ver, €m momento

"

ne
_phum. Eu esperava-gue eles jusuixlcassem,lsso. Serd gu



vao dizer gque foi falta de material? Mas nao era iss

gue eles perceberam gue eles naoc guiseram apresentar

pronto.

P. Como vocé viu os textos do Freinet?

R. No primeiro momento, no ano passado, a primeira reag

&

contray foérmulas. Eu esperava encontIar essas

seguinte: & dificil porgue a gente estd acostumado
u

Oy

an

&

f6rmuias -

fezz sesim, faz assim... mas nao, nac tem formula, ichi....

ficou pior. -

. B

, nada de receita. Cads professor adguire a sua

—-dinfmics de trabatho. £ igso gue & bonitc, gue garan

- afirmacido de gue & Pedagogia Freinet néo & -método -

-
ke

incipios®.

te

proprie

&

1

i
Vi

O

R. £, nao tem mesmo. Eu o ano passado tentava achar algume

coisa. Observava, perguntava e percebi o sequinte:

£ fazer com gQue & crianga construz o Eeu conhecimentc.

fazdr com gue & criangz se socialize, onde.ela apren

. respeitar, onde aprends & lutar pelo gue guer, por

Ge

th

z

aguilo

gue acredita. Entdo elas se socializam mas nao perdemn

sua individualidade ~ Isso & FUNDAMENTAL - £ isso que

estou sentido agui. Nao se deixa perder aguilo gue

rio de casa um. Entdo, dentro dssses rincipios eu
P

trabahando. Agora, eu sinda preciso ms soltar mais.

nho a preocupacac Ge falar, aind

&
lzs, mas, 8o mesmo tempo, & medide que eu eston  fala
(1

&
prizgio da terra e fal

g

2

o

demais, durante as

pe eles levantam... vV

&
sc, seri gue eu tenho ds me fecher? Ou seré gue

e
oeso ser Gtil na pescuisa? Afinal euw tenho 25 anos.

&iher. Eu nao guero atrapalhar fazendo errado.

é

o

lar de agricultura, chegamos ne

mos &té em ensrgis nucliear. Ent

&
eu
pro
vou

gue precisc me soliar um pouco mais e ndo ficar preocupi-
3 F T

-

-
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Fu entendo que vocé estd fazendo certo. Seus alunos gostam

da professora. Nunca ouvi, nas minhas "andancas" pela Esco

la, observan@o, nenhuma crianca‘dizer nada contra Geogra-

fia e Histdria. BAlids sempre foram essas duas «disciplinas

que_me pre0cupavam guando estava na Dire¢ao da Escola.

\‘ .

ﬂs vezes a Gepgrafia tem coisas meio chatas. Eu' até reco-

nhego, mas as criangas precisam também saber delas.

Claro, eles precisam compreender que tem cuisas gue eles

gostam e podem {azer e outras gue s&c uma imposicio, uma

necessidade. ’ §
' !

Vocé guer se colocar, dizer meis alguma coisa?

‘sabe Silvia, ‘eu guero acertar. Dagui uns anos olhar para

trés e pelo mencs dizer - acho que acertel.

Agradego a atencic da professora.
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-Sao Carlos, 22 de Junho de 1987

Nome do Professor.

Data

1—4nalise O programa ua série em que trabalha

2~ Destaque ©.que voce acha mais relevante enm termos de

contendo,
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ANEXO 2A- PESQOUISA DO MORCEGO
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Morcego sempre foi uma palavrz que andou sol
ta em nossa boca € imaginagfo, pois & o habitante
des mangueiras de nossa escola, _

'~ Bste enimal foi tems de brincadeiras de par-
que,. desenhos, pinturas, sucstas ..., desge s bai-

xinhos aié os granades,

Mas gqueriamos saber mais sobre a vids desses. .

y bichos e, principalmente, 8¢ o8 da escola eram mox

cegos—~vampiros,

Fizemos esta peésquisa e agora vamos deixar o

nosso livro para guem quiser saber sobre 0S8 morce-

i, Y -
osknossa escola, e quen achar que faltz nais coi
& ’ g q E

o‘ -“/ -
sas sobre eles , continu & Pesguiss,
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ANEXQ 2B~ POESIA DB ISABEL DA PAZ- O CIRCO
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ANEZQ 2C~ TEATRO DE SOMBRAS



tlas para um teatro de sombra




Comb fazer um teatro de gsombré

L]

fara faxzer um teatrv de somnbra ¢ precisos
- una spla cSCUTS
- um lengol branco
- um projeter ge slide ou

uma vola ou umo lanterna

primeiro 3 conte pendura © 1engol, bow esticoup, como
cp fFossc um v rol. Depois ascenda & luz do projeter vi
recp para b 1engol. A8 possots devem ficar go outro -

1aco da tcla ( 1encol).

Usamos também cartulin®?, fita crepe, fogouro © popel-
celofane vermelhcs chocalho € griangulo. Tomosd um pg

dace do paus 2 pclitos oo chiirrasct.

A Culiazna recortou um par de butos © prangeu NLS nzli
roe de churroscos A Acurians fez © p=ntasme sein FECO e

a Tula, © fantasma com foeo. O cosal da pegn fpoi fel-

to pela Juians € Tulo-




Histéria:

avam

! aapdo eles est
MUuma casB METZVA Ui casal, Um dia guan
41 D AR
dormind0, 8 woia noltes...--

-

parulho muito estranho 0O pUTAO de -

as gscodas
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W
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E
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H

fles puviramn U@

d ram pard ver 0 cuZ €3
e esce i

sud CaS8 e st
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L3 elas viram dois fantesngs

E um par de botas andando (f{fiij

-

Eles gritavam cono loucoS. s
AHH B BHH ]

. mac ers tudo um eonho,
Csta & a historia
Nomo da hiatéria:"ﬁssombragao "



[Qualquer um pode (azer outras pegas. Com 0 ma=

que a gente usow ou pensar outros mate-

terial
- a L4
rinis. Da certae

Noma €as possbas do grupo:

Juliand;

Tula

Hermand

pcdriana

Renata " )
Juliana viaccia

Claudid

Juet foz © que:s
par de hotas: Julians .

0888800 ¢0000000000085958c0 0 ¢

- fantaswal Adriana

- fgntzsmz com fzco: Tula

- cosal: Vania:Renata

Valter: cloudia

efeito senoro € efeitos especials? Hermand

e L T
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ANEXO 2D~ A CONSTRUGAQ DA BESTA
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ANEXO 3. A REPRODUCAO

5060000000000000000 000000000000600008000000060




'Y

2060005608609

s

ecccoeedfosocoescccoeloceccoceceoe

sngametas.

REPRODUGAO

Reprodugan sexoada. ‘

Esse tipo de reprndug&o depende da unian ecutre
e8 de scxos difcrentes. Na maoioria das vezes, renliza-
© pela unifc de uma celula reprodutora masculina ¢ umd
iinins.

As células rcprodutearas recebem o nome de game-
1. Nos animais, o gameta masculino chama-s¢ espermato-~
.de; o gametn feminino chama-se Avuln. Na especie huma-
ecada um desscs gametas possul 23 cromas50mos {elemen

; encontrados no nicleo da cehula).
Nne ecromnssomos cncontram-se 0s genes, quec Sao
. elementos responsaveis pela transmissao das caracteris-

ca hereditarias.

ESPERMATOZOIDE

0 espermatozdide ¢ formado de trés partes:
ega,colo, cauda nu Flagelo. Os espermatozoldes movimen-
“y-8€ num liquldo chamado esperma. Para movimentar-se ,
ypam sua cauda com grande rapidez. Nao podem ser vistos
n & ajuda do microscopio; por isso, 8ao denominados ml-

cauda

o OvuLo

£ considerado uma célula gigante. Embora seja
to maior que o cspermatozoide, tambem nao pode scr vis-
- sem a ajuda do microscopie. Por ser malor que o esper-
nzhide, ¢ chamado de macrogamcta,

citoplasma
membrana do
avulo
nucleo
!
L2 feRie
————————————

Praguive Colelia
Onitubac @ Prof: Punto
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APARELIIO REPRODUTOR MASCULINO

O nparelhn reprodutor masculins ¢ formado par:

-« vesiculn seminnl, bcxiga.préstata, gacn cscrotal, tes-
ticuln, canal defcronte, urctra,pénis e epididimn.
TESTICULO- shn duns glhndulas dec forma oval, alojadas no
saco escrotal ou escrato, gque sC situa nA parte inferior
¢ cxterna do abdomem. No interior de cada testiculo cxis
te em media 700 finissimns canals chamndes cannis semint

bt st st e . W

fcerns . Neles se cncontram células gque fabricam ns es -

pecrmatoznides.,

6s testiculos produzem também o hormonic s

o - s M v i =

xual masculine ou testisterona. Langado no sanpue, €85€

- -
hormonioc provoca © desenvolvimento dos caracteres sexual

masculinn como o crescimento da barba, & distribuigao do.
pelos, o enpgrossamento da voz, clc.

Canals defcrentes - sao dois tubos quc origine
..~-sc¢ dos epididimos e sobem para a cavidade abdominal
unindo-se num unico conduto antes do atingir a urctra.
Servem para conduzlr os cspcrmatozéldcs.

Epididimo ~ sao dois tubos extremamente enove-

lados, localizades sobre os testiculos. Originam-sc  de
reunino dos canais seminiferos ¢ servem como deésito

temporérios dns cspermatozoides. Fabricam uma sccregao

gue facilita o movimento dos espermatozoides.
Visiculns scminals - sao duas bolsas que fabri

cam um liquido denso € 1citoso, destinndo a focillitar o
transpsrte dos espermatozoides ¢ 8 protege-los contra &

urina.
rrostata - ¢ uma glandula atravessadn pela ure:

tra { que vcm da bexiga) ¢ pelo canal ¢ jaculador, canal
este formado pcla unize dos dois canals deferentes. A
prostata também produz um liquide semelhante ac das vesi-

culas seminais.
0 conjunto dos liquidos produzidos pelos epiaf.
dimos, pelas vesiculas scminals c© pela préstatn recche o
nome de enperma ou stmem . Cada centimetro cubico de es-
perma contem cerca de 100milRdes de oespormatozoides.
Pénis - ¢ um orgho de forma cilindrica; no scu

c o QSperma.
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9
3
Uretra- & um pegueno tubo procedente da bexiga € Que
“passa pelo fnterior do pénis. Por meio dcle, © espers
C do para o cxterior. T gme-

{sto ¢ , longa

mn ¢ ejaculado,
iminadn pcla uretra.

pém & urina ¢ el
COMO OCORRE A EJACULACKO

Os cspcrmatozoidcs dcixam NS cpiaidimns ¢ s°
pcm pelo cennnl deforonte; BO pnssar pclo connl cjaculn
dor, misturando-5se com © 1iquide fabricadn pelas vigic
In prostata. tm scguida, ©O8 cspcrmntm
culags
s de espcrmntozéides
vormos mais adlant

1as seminals © pe
1sns atrves da urctra. Em cada cjn

a dec 400 milhoc
o ovulo, como

zoides SA0 EXpu
o homem libera cerc
5 50 um vai fecundaf
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vesicula seminal

préstata

canal deferconte

L N .
——ptnis
N uretra

APARELIIO REPRODUTOR FLMINIRC

G apemeclho reprodutor femininn ¢ quasc guoe tr
talmonte 1nterno. Elc comgca pela vulva, uma abertura c.
cundada par labioa carnosos, localizada na viriltha. N
mulhor adulta, & Area eo redor da vulva ¢ coberta por p
1ns, Intornamonte n vulva abre-se na vaginz, um canal
vurtn ¢ bastante elastico capnz de se esterder e permit
1 pasangem do bebé nn partn. A vagina recctc o penis ma
culino durante a relagao sexual, Ne alto s vagina dis-
pacnse s cervix, um ancl muscular estreite gue se abre
no ttero. Estc ¢ uma bolsa em forma de peérz, com parede
ckAsticas que se distendem acompanhando o crescimento d
bebé. No alto do utero localizam-sc duas aterturas cor-
respondentes a cada uma das trompas de Falmgio. ostas
por sua vez, sho cnnectadas aos ovarios, onde o8 ovulos
sao produzides.

Os avarios de uma menina rcccm—nascida' Ja cc.
tém os rudimentos . de todos os ovulos que scrac produ -
duzidos durante sua vida adulta. Mas oa ovulos comegam -
amadurecer so depols da sua adolescencia, bal para frer!
a cada 28dias em media, um ovulo amadurcce € irrompe fo -
da superficie do ovario. Ele entén, € empurradopara a
trompa de Falopio c transportado ao longo dola pelo mon
mentn de pelcs finissimos, ate atingir o utern. Durantc
sua viagem, © ovulo pode ser feundade, Nesse caso, ele
se fixa a paredc interna do Utero, para crescer e for-

mar o um bebe.
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Se o ovulo nan ¢ feccundadn, deixa o corpo da

mulher, nao se fixa na . ---dvubcro. Algum tempe depois

tndn o revestimento da garede interna do Gtern, que es-

tava pron.o para reccber o ovulo fecundadn, Se despren-
de e ¢ climinado. Eo pracesso de mcnstruucan.

CICLO HENSTRUAL

purante todn a infancia da menina » aparcihn’
reprodutor nan manifesta nenhuma de suas fungdes espe-
cificas. S5 na adolescéncin € que van surgir alteragnes
nn aparclho scxual, com proafundas reflexos sobre tndn o
nrganisme, Este pcriodn marca o inicio da maturacﬁo 50~
xual ., ‘

A puberdade nas ¢ uma data, mas sim um periodo
de varios anos. Durante esta fasc a menina, assim como o
menino, sofrem uma seriec de transformagaes para se tnre
narem adultos scxunlmente madurns.

Nno caso das meninags oste periodo costuma  ter
2nmo pontn de partidn a menarca, ou scja, a 1 menstrua-
‘Ao, que sc repetira por um iongo tempo em sua vida. Pe-
3> fato de o fluxo menstrual se repetir em media de 28
m 26 dias, costuma-sc falar em regras como sinonimo de
anstruacan.
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A mensir.ayiu € caracterizada por Um saugra-
mento que perdura em média 4 a 5 dias. Este sangramen-
to ccorre devido ao despregamento das camadas wais ex-~
ternas do utero que se prepara para receber o nene, mas
como nao foram utilizadas, devem ser eliminadas.Apro-
ximadamente aos 48 ou 50 anos, & mulher coseca & nao
f+car mais menstruada, esta fase ¢ conhecida por meno-

pausa.

A RELAGAO SEXUAL

Antes da relacao sexual, tem todo um proces-
so de esitagao quo envolve outros érgaos do corpo como:
toque, beijo, visao,okfato, audicao, ctc.

Com tudc imso, certas mudangas ocorrem no cor-
po do casal, preparando-sc para O ato sexua .l . O penis
masculino se enche de sangue, ficando ereto., A vagina
a vulvas se lubrificem, facilitando assim, 8 entrada do

penis. Os lablos carnosos se enchem de sangue, O ritmo
das pulsagoes cardiacas e a pressdo sanguinea aumentam,
os mamilos frequentemente se onrijecem,
Com a sproximagac do orgasmo, os movimentos
do casal se tornam mais rapidos e mais coordenados. No
orgasmo © casal sentc intonso prazer. 0 orgasmo MABCU~
1ino sofre varies contragoes dos canais que aArmarensam
os espermatozoides, sao estas contracoes que espelem O
sémem para fora, atraves da uretra.
- até 250 milhoes de ospormatozoides deixam o penis
- 25% deles sao indteis
.. » maioria se perde no esforgo de penetrar no cervix
sroximodamente 1,000 atingem a trompa de ralopio

- yenas 100 atingem finalmente o ovulo

-1 & usado ( apenas um fecunda o 6vulo)

0 orgasmo feminino envolve a vulva @ a vaginn,
~inria das pessnas acham que © orgasmo & uma sensagﬁn
- o e agradavel, a um intenso olimex emocional.

Depols do orgasmo, © homem retira o penis de

na da mulher, deixando o sCmem que vel fager uma 1on-
-1agem para fecundar o Gvulo que descc pela trompa
‘alopin em diregho no utero .

{ T

COMO SE FORMA UMA CRIANGA

0 homem depositn milhces de oapegnatox&idea na
‘na da mulher, mas apenas um foounda o ovulo, Isto do-

1c so 0 espermatozoide encontrar o dvulo no “lugar cer-
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to na trompa do falépso. ,
0 momento mais provavel da mulher ficar gravida e u.

12t a 16t dias spos a manstruagao. A mulher pode calcular
este tempo a partir do primeirc dia de menstruacac.

0 6vulo fecundado desce pela trompa de Falopio lenta-
mente. Apds trinta horas ds fecundagao, ainda no caminho
do utero, ele comega a se dividir em celulas. Se por um
acaso &S celulas ainda no caminho ao utero se dividirem em
partes separadas, cada uma delas se desenvolvera indepen-

dentemente, @ nssim que s¢ formam OS gemecos ldenticos.
Quando chegam ao utero, as c¢clulas s¢ fixam na parc-
de interna ¢ 5¢€ dividom om duas partes. Uma parte forma a

placenta ¢ a outra o embriao.
A placenta scrve para fornecer oxigenios e substan-

cins nutritivas, necessarias ao embriad. Isto vai ajudas

seu desenvolvimento € para a eliminagﬁo dos residuos du -

rantec © processc
Tanto a eliminag

~ g

an do bebé quantn a clim%nagéo dns

residuns 500 proporcinnais a0 Bilstema circulateorio dn mAae.
Assim a placenta funciona como elo de.ligagﬁa entrc o sis-
tema 8 circulatorio da mac ¢ do embrlao. A ligagad dn em-

brias com a mae € pelo cordio umbilival, o qual leva ©

alimentn an emhrido fornecido na placenta
0 corpn da mao val sendo preparado AtraEve
nios que fazem OS5 selos crescercm, © tudn mals.

s dc hormo-

COMO NASCE UMA CRIANGA

Aphs 7 meses a crianga Ja esta gquase pronta para
nascer, case precisc nascer antes dn tempo, nao conse -
gulra respirar sozlnha, sendn assim, tekea que ficar na
enpgbadeiraa Nolfim da gravidez, a crianga vira-s¢ no ute-
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ro , ficando de cabega para baixc, pronta para nascer.
Ela s¢ deslizs em diregno a cavidade localizada entre os
ossos pelvicos @ & forma do obdomem da mac muds visivol-
mqnteio nascimento comega com contragoes do utero, numn

mesmo tempo © canal cervical, que

geriec de aspasmcs. AO
Ld : -~
ate entan cstava fechado, comega o 8C abrir. As ondas dec
for¢ando s cabega do bo-

contragoes musculares aumentam,
b através do canal cervical e da vagina, que de dilata

para deiv~-lo passar.
‘Neste cnso as membranas queé envolvern O bobé sc

rompem liberando um fluxo de 1{quidos. Depnis de oxpeli-
do, n bebé ainda permanece ligando & placenta pelo cor -
dno umbilicenl.

Lngo depols,
tero comeca & voltar a seu
cordan umbilical e cortado e a placenta jogadn fora soch
e cal, deixando uma cicatriz permancnte- o

umbigo.

Lngn depois o nascimentn o bebé esta pronto para
mamar no sein da mae, o sistema hormonal desta ultima
providencinu para que 08 solos estejam produzindn o lci

te.

a propris placenta o expelidn ¢ o u-
tamanho ¢ posigan normal. o

08 GEMEOS

Existem 2 casns de gomoos:

a) ne identicos
b} n& diferentes

os gomens idénticos

Como ja falamos, no caminho do dtoro, © Avuln fo-
cundado se divide em varias celulas, umé parte dossas
a outra n bobd, No cagn dos

celulas vira a placenta o 8
gemeos identicos, ostas colulas quo estan 80 dividinda,

se dividom novamente,

Y

P
Q\\!.f;‘fb"i.‘ ("‘.‘ ':;3

‘s
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Cada grupo do celula pe divide noppalmente, tlcada

guupo ‘forma um bebd e uma placeta. ,
As veres, as celulas se dividem novamente, mas_jg

esta fixada no utero, assim, o8 g@meoa ficam com uma 8o
placenta,

* ,_,-I:_{/-' s ’
. /; /""\l . ( r\
‘\ ., /“"- \ '\‘ .' - \
‘ ' r's ’ \ . / ?. el ]
b, o . v 5! .
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0Os gémeoa diferentes.

J5 estamos cansados de sabor que o ovulo é fecun-
dmdn ¢ se divide em células e sc fixa na parede interna
ds atero. No caso dos gémoos diferentes, acontece 1sso
mésho ‘com um dvulo fecundado. Logo depois que este ovu-
1o & fecundado e etc..., sail outro ovulo do-ovérzg (188"
karalmente ocorre 28 dias depois) este novamento ¢ fe -
cundade o se fixa a parede do utero, assim os dols cres-
cem juntos, mas nasoem diferentes, pois suas cargas ge-
néticay sao diforantes.

Outro -jeito &t .

» mai dois ovulos do ovario, os dois s&o fecunde -
dog, me fixam a parede interna do uUtero e os dois nhascer
normalfente.
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INTRODUCAOD

Apés as pesquisas que fizemos 8 respeito da fundacao de Sac Carios e da Fazenda do

Pinhal, pudenos encontrar duss versoes da Sesmaria do Finhal.

A primeira, coloca que & Sesmaria do Pinhal foi doacac feita & Carlos Bartolomeu de

Arruda Botelho.

A segunda versao, ja nos fala que a Sesmaria do Pinhal foi comprada, pelo mesma, do

senhor Manuel Santos Rego.
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rigem da fazenda, gual sua producdo e Como era feita

Pesguisa sobre & O

a grodugéo

Arruda Botelho, juntamente com OULIBE PRESOas,

Um homem chamado Carlos Bartolomeu de
% fim de formar uma vila por 1a, para

para & regiao onde hole € Mato Grosso,

defender aquela regiao de invasac espanbo

foi
la.

assim,

Quando voltou, pediu 2 coToa poTtuguesa, uma Sesmaria, © que corresponde & um grandc

pela coroa, a quen elas achasse merecido. Sendo assim, Carlos

pedago de terra doado

Bartolomeu recebeu a Sesmaria do Pinhal.

Mesmo Beundo proprietério da Sesmaria do Pinhal, Carlos Bartolomeu de Arruda Botelho,

prefetiv viver na vila de Araraquara.

s conhecido como Botelhao), foi quem comegou &

indo a primeira parte da casa,

ado. Desta forma, ele comegou &

Seu filho, Carlos Jogé Botelho (mai

trabalhar nas rerras da Segmaria, constru
comecando também a crisr g

para ele e &

famiifia irem mMOTar,

construir a fazenda "Conde do Pinhal".

Depois de uns anos, ew 1840, ele inicis o plantio do café, com cince mil pes, pare

comegAar.

Geu filho, Antdnic Carlios de Arrudas Botelho, ao herdar as Terras, continuvou & produziy

café, mas estendendo-se a2 grandes producﬁes. Com isso, ele sumentou suas riguezas &

comprando mais Lerras. Com ¢ tempo, ele recebeu o titule de

tapbém seus imoveis,

"Conde do Pinhal".

come era feita a produgdo:

A produgao era feita por trabalho escrave e da seguinte forma:

Eles faziam uns vasinhos de barro, isso para plantar as sementes;

. Depois de um tempo, j& com a sementes crescidas, elas eran plantadas na terra;
Apds quatro ou cinco anos, 05 pés 34 comecavam 8 produzir © fruto, que € o café;

Depois de colhido, © cafe era lavado;

Depois era levado ao terreiro de café para secar;

*

Dal era peneirade e ensacado;
peneirado novamente € depois torrado e moido.

Al, ele ers descascado,
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Ccarlos € como_era © espago anterior a fundacgao

Origem da cidade de Sao

da cidade

de Sac Carlos, gue antes fazia parte do interior

1sto foi comprovado, pois encontraras

indios), e utensilios usados pelos mesmos.

0é primeiros habitantes do municipio

de Araraquara, foram 08 {ndios Guaianazes.

urnas funerdrias, (um tipo de cemiterio dos

30 General Martins Lopes Lobo de

Manuel Martins dos Santos Rego, pediv para © Capit

Saldanha,

Carlos Barto

governador de Sae Paule, ume Sesmaria que depois foi vendida para o Capitao

lomeu de Arruda Botelho, em 30 de margo de 1786, a gqual foi chamada de

Sesmaris "do Pinhal", por causa da prande gquantidade de pinheireos que havia la.

Em 1831, vieram da Vils da Constituicgae, antigoe nome de Piracicaba, 0B juizes para
demarcagao da Sesmaria dgo Pinhal, ma qual posteriormente foi fundads a Fazenda do

Pinhal.

Carlos Jose plantou © primeiro cafezal entre of anos de 1838 e 1B40. Seu desejo era
de fundar uma cidade, mas com Bua morte nao foi realizada sua vontade, mas seus
descendentes a realizaram, trazendo & fazenda a imagem de Saop Carlos Borromeu, par?

, em 1856, por Antonio Carlos de Arruda Botelho.

a capela do povoado

Jodo Alves de Oliveira, proprietério da Sesmaria de Monjolinho, recusou-se & doar
ums parte de suas teITar para iniciar a cidade de Sao Carlos. Ele alegava gque iria
tirar atenciao dos EBCTavVOSs. Resolveram entac CONStruir ume capela para iniciar &

cidade, onde hoje € a Catedral de Sap Carlos.

Em 24 de abril de 1857, foi elevada a Freguesia e 3 78 de abril de 1865 passou 2

ger Vila e 21 de abril de 18B0 pasgou & S5er cidade.
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PESQUISA: DINOSSAUROS

Os dinossauros dominaram a Terra por 140 milhbes de
anos. Desapareceram ha cerca de 65 milhdes de anos.

Existiam dinossauros herbivoros e carnivoros e pode

riam ser imenscs ou peguenos.

Sua cor poderia variar: acinzentados, amarronzados

ou esverdeados. .

Surgiram no Periodo Tridssico da era Mesozoica e

.

reinaram sem concorrentes.
Supde~se que viveram no grande continente, o Pangea.

As florestas em gue os dinossauros viveram possuiam
muitos tipos de plantas (samambaias) e arvores gigantescas pa
recidas com palmeiras. Nesta época nd3o tinham flores (sd fo-

ram aparecer no periodo Cretéaceo).
Neste supercontinente também viviam lagartos, lagar

tixas, crocodilos, jacarés, tartarugas, salamandras, rdns e

sapos. Nos mares existiam peixes e até tubaroes.

Acredita-se que existiam aproximadamente- 800 espa-

cies de dinossauros.

Uma classificacgio propde sua divisdo em dois gran-

des grupos: os saurisquianos e os ornitisquianos.
EXEMPLOS DE DINOSSAUROS

~ 0 celurossauro era do grupo dos saurisjuianos e
nao ultrapassava os seis quilos sendo um pouco maior que um

frango e se alimentava de carne.

- O tiranossauro era do grupo dos saurisquianos, me

dia doze metros e pesava seis toneladas.

- 0 gigantesco brontossauro, também do grupo dos sau
risquianos, era um pacifico herbivoro, pesava 30 toneladas e
media 21 metros.

- 0 supersauro um gigantesco animal que media 30
metros e pesava mais de 100 toneladas. s

?

R S
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tossintese e entio com is80 os herbivor

-

nos, tinham o dorso recoberto por placas Osseas,

2 9 metros e Pesavam de 3 a ¢ toneladas,

= 085 estegossauros que,

cas, tinham também espinhas na cauda.

.

nariz,

OBS.: & exces3o dog iguanodontes, os outros

quadripedes, . :

. TEORIAS Da EXTINCAO DOS DINbSSAUROS

das as novas condic¢des ecologicas nio eram

tdo faceis Como
no inicio de sua evolugio,

Outra teoria da extincio dos din
asterdide gigante caiu sobre a Terra, Provocando uma enorme

cratera de 175 guilometros de didmetro - da gual nunca se a-
chou o menor vestigio. : ) P

OSSAUros € gue um

Com isso surgiu uma enorme nuvem de-poeira (100 ve
zes maior que o meteoro} gue resultou em uma grande noite que
durou por volta de 2 a 3 anos, .
ndo podiam fazer fo
o5 n&@o tinham alimen-

Quando isso aconteceu os carnivoros
também nac tinhham alimento.

Sem a energia solar as plantas

tos e acabaram morrendo.

Com tudo a cadeia alimentar se gquebrou.

Ha também a teoria dag erupcdes vulcinicas,
do a gual gases vulcanicos teriam destruido-a camada de
nio que protege a terra dos raios ultravioleta do sol.

segun-
0z0~

A teoria mais nova & que os tiranossauros e
gque viviam migrando de lugar,
riam trazido parasitas nocivos e contamin

o8 tri
provavelmente te~
aram os outros.

ceratopos,

- Os anguilossaurcs eram do grupo dos ocrnitisquia-

mediam de 7

além de uma fileira de pla

Os triardtopos possuiam dois chifres na testa e no

. eram
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ANEXO S5- POR QUE O cku & azun?
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Como Burgiu & pesquisa. "POR QUE O CEU B AZUL?"

Esta pesquisa surgiu de um interesse da Léd.
. Na aula do die anterior o grupo que expoa sobre & mborda
&em cognitiva fez este pergunta para o grupo da a‘bordagem' tradicio
nal, e nés (do grupe) ficemos com muitas duvidas e sem uma TCEPOS-
ta objetiva, concreta..

Entdo a L6i sentiu @ necessidade de pesquisar Sobre este
assunto para responder & este pergunta. '

levantado. o interesse da L6L e colocado como tema de pes
quiea 6utraa pessoas também pe interéesaram pelo assunto.

. Entiio montamos nosso grupo:
- Sueli

Elodyr

Leonete

- Roseli

Maria das Gragas
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Relato do-grupoc sbbre & mossw peaguisa

" e
. .-

- . -
..

Reunimo-nos para levantarmos o que cada um sabia ou' pensg
va sobre o essunio. -

19 passo
Discutimos doxa ponﬁos: 0 céu e a cor azul 0 que é ceu ?

Por que & cor azul? ‘
Concluimos gque existem dues &efinicoes sobre o céus

-

- B _defam.gao rehgiusa )
: -8 definiqao scbre o que. nés"Vemgg,Lou a cientifice)

- ol

..o =28 pasBoO. " o L
*"Leventamos nipbteses '

18) Lbi -~ -deve ser por ceuss da.lus, porgue & noite @ gen

te vé esocuro e nio o azul que & gente vé durante o die.
21) Sueli - Influencia das camadas do ar ¢ des gotivulas/

que tem no er e & luz. .
3#) Graga — E guando tem o arco—;fis?"
e . ® Bu acho que ha uma que'b:ra dz luz em reflexio/
e refregao. (Graga explice deserhando como se

: - da 2 refragéo e “peflexao-em lente).

£ -

48) Loi - Eu acho que. nao 56 & mtmosfera reflete o refre

ta @ luz, echo gue os 3/4 de égua que :compoem & Terre refletem de

slguma forma.

58) Leonete - Gonclusan pr1hc1pa1° g luz é o fator princi

pa-‘l- " PPt ; .
. 628) 16i - Eu-acho que { e-combinagio entre luz, geses, &~

»

guz (3= stmosferc ¢ de- PErTS).
7t) Grage - Fu &cho que € ums Questao de fxslca

3¢ pesso

Intic passamos & discutir.como realizariemos & pesquiss.

g r
Sucestoes:
.- - pesquise em 1ivro

- experlencxas - wangueira d‘agua (efezto da refragdo)

- descobrir se & agua tem fungdo de 1ente.

- canaulta & un fisico - fi;1

Eaterial gara eerrlencia° vidro, &gue, projetor de sli -

. dee {luz), papel contact “gransparente.

-"’
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49 pagso:

Descricio da experiéncia

Colamos um reténgulo de papel contact transparente sobre

wpa superficie de vidro plana. Colocamos esse vidro a uma distancia
de 50 cm de luz do projetor.
A sombra refletida no papel coledo na parede fol demercg

da, e vimos que &0 redor de demarcagio apareceram une raios e de 8-

cordo com & movimentagBo desse vidro pudemos observar até un erco-i
ris. : —
¥olhando esse vidro notamos mais reflexos,

Depoie pegemos um vidro de meionese € COLEmOS tambem Vi

reténzulo de papele contact e desepnhamos o tamanho da sombra. Emche

moe o vidro de fgus € & sombra ficou mais comp
efeito de lente.

evxdo e forma do Vi -

ride e finn.

Deauzlmos com ieso gue & Agus fem
Hao ficamos patisfeitos com 1530, “a

. - !
dro {meionese). .

v s -
4

. .
i e e g

X i s

-
f ]

1
-

S S

coloczmos papel e sesZurou-ge um prat1nho /

Ra nesn,
r um coninet (quadrlnho) centrede [/

treneperente (plece Gc Petry) cc

1no. Tundc.
Com £ 1luz & LD dxstameld de 25 cm desenhzamos & gombra .
Colocames dguz ne pleca de Petry e 8 soﬂbr& gumentou; cor peis &CGE
suniv 2 EOEDIC. . o
» . . ’ ¥ “,
gue &.eruse funciona como lente quendo em pov-

ce quantidsﬂe e gue es goticulas de Agun de stmoefera funcionem CoO—

Consluimos

mo lentes refrataries. . :
- i: . ) - T i
2;) .
; N )
)
i
B e ¥ i T T
H
- /
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' Depois de tuio ieso a Sueli cclocou a mao atrés do
vidro cheio d¢' dgua e auzentando e dimimmindo a- distancia do

'#idro em relagdo a mAo chegamos & mesma - conclusao: que e Agua/

' tem efeito de lente, ' >’~..,' .

e}

e T L
¥ .

3

» DH® paseo

. Definigﬁes cncontraias em livroa

4
o~
e

14
o
= A7 nogao de céu € antropocentrica, ',ou se:}a, o que
© homem vé. * : ST L
. = B

& cor azulwcla{fa que venos durante o dia deve-ge g
decomposigao da 1\19: brarea do sol na passagem pela atmosfera.a
a%mo«i‘er.. contém uma in‘:nidade de pq;c'tlculas de matéris (molg

culas de Agus, peelra.s"* xmselmaa),, ‘que’ Berven como obstaculo/ -

A pesdsagem do razio de lvz e que tem efeito de difragao { "fex;o—
meno gque ocorre quando um trem de - orida ‘encontra em sua props.ga’
géo fendes ou obstdculo: com dimensdes da ordem de grendeze do
comprimento de onde € que constitui excecdo & prépagagio de /
luz retilines® - in Pegueno Diciondrio s Lingue Portuguese).
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Pelas particulas‘exiatentes ns atmosfera (goticulas de &
gua € poeiras finzesimas) que servem como obstéculo -1 passagem de
1uz asconteced processos de refraqao € difragio 48 juz, que sho fun
damentala ne detérminagao da coX.

4§‘n126teae _ _
- ‘Pelas fonteq de pesqpiaa utllizadaS, en GBPECiBl a expt-
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S T .
50 e 68 h126teses .
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b . - .
- consideragoes finais: A consulte & um gi{pico ndo foi po=-
givel devido 89 fgﬁgzmzi?po. L
- __/ _\v"-""’ \/\\




'Y XX

I X I EYY L

(XX X KX X

6eeeeocscecsfocccscocesoesd

-~ Pequeno picionario Braeileiro da Lingue

pee. B8O, 81 é 412.

Nacional -

,.~"' Y uv"? AEI"
‘ P S - - - i » v .
"":f"_,"' St i e
e ¥ - P
e
gt 24 € . . <
AN ' T BIBLIOGRATIA -
"_‘q, . 'X, # ! . "

’.- ¢ .
L] - \"'( ‘;:--I'
N i
P Fnoiclopédis VISHM - vol. 3 - Fditorisl Verbo — SP. p&s. 96/97

. + . :
» .
, — Enciclopédia pesquisas de Conhecer = Editora Nova Cultura -
” pgs. 50/55 | |

Portuguese — Editore



DUTROS ANMEXLYG

Peoeceedoooccoegreoacoveneespooecesoeceddscoogcee



o : e
eoc00cedoescoeceseceloeoceeteceeec800000CC 00000006

2

RSk ¢

Protocolo de Registro de observaggo Participativa
Reuniado de Pais e Mestres — 52 e 62 séries

Locel: Oca dos Curumins
Data: B.12.88
Hordrio: 19.30- 22h.

A 5ala para a reunido de Pais e Mestres esth Pronta. As pastas

das criancas, cadernos, albuns, jornais, historias estio dis -

Postas nas diversas carteiras, em exposigaoc, Na Parede me cha~

ma a atencac o quadro de avaliacido de Portugues.
recebem os Pais.

0s Professoms

~v N o -
/‘y"‘ A 4"‘ vr':,f'/:{"/ " # ’_/‘}»)}“4*/ d?/ //
}lﬂ

'p _Adriw‘g‘ Wi ) i L B 1 3% ] sc| g ou; 64xs | 3x3] gayy
e

>3

Falam a respeito dos conteldos programaticos desenvolvidos nas
classes de quinta e sexta séries. Falam das dificuldades e con
quistas. Explicam que esses contendos Foram cumprideos. Um deles
distribue os boletins e as provas correspondentes ao ultimo bi
mestire. Um dos Pais pede que os Professores explicitem os cri-
térios de avalicao. Uma das professoras diz que os critérios /
sS30 basicamente os mesmos rara todas as disciplinas.Diz ainda/
Que foram tirados com as criangas. Pergunto se sio aqueles con
tidos no quadro,na parede. S3o. A Professora de B4, Art;stlca/
reforga o que Foi dito, mas de uma Forma t3o * dura " que mere
Ceu © seguinte comentario:"Essa professora esta parecendo um /
general. Nao & assim que as criancas a veem.". Ela enfatizara/
demais a limpeza e organizagap dos cadernos, " eu ndo quero [/
orelha e nem sujeira, vou cobrar como sempre cobrei isso"., Op-
tro Pai pede que o professor de Cciéncias relate a experxencla/
da estufa, que as criangas gostaram multo. Prontamente o profe
Ssor buscou o mater1a1 numa outra sala e faz uma bela exposi -
¢d0. Uma mae 1ntervem- " voce mudou sua forma de trabalho,ndo?

senti que isso foi muito motivador para as criancgas, deixou um

E |
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o
pouco de ladovpara reforgar as experiéncias praticas? - e, eu

nao consegul manter a disciplina e o 1nteresse das criancas ,
entao inverti, agota vou, da pratxca a teoria. ( me lembro de
uma observacao Que esse mesmo professor fez muma das reunides

pedagoglcas Jue participei: "Olha, o Estado parece que vicia/

a gente. S0 se sabe trabalhar com o livro diditico.
trabalhar no Estado,

Antes de
eu dei aula na Oca era diferente... ago-

ra eu estou voltando e tenho Jue me acostumarp novamente- ¢é d1

ficil...*)., Uma outra mae 3ugere que os temas de pesquisa se-

Jam sempre escolhidos pelas criangas, mesmo que repetidos.Re

lata a experiéncia da filha, que motivada pelo tema " AR " /

fez um belo trabalho. Ressalta ainda o efeito positivo da /

atividade pProposta pelo professor: o p. solicitou que a crlan

¢a bolasse uma experiencia provando a existéncia do AR. Vi /

que minha filha teve de estudar tudo para cumprie a solicita

cao do professor. Isso foi muito importante. Nessa reuniao /

Percebo o interesse dos pais pelos assuntos que sao tratados.

Além da avaliacao, mativo Principal da reunido, falou-se so -

bre a importancia do para- didatico na 52 e 62 geries. Os pro

Fecsores dizem que as criangas que foram promovidas com a no-

ta minima levardo exercicios para as férias, como reforgco. [/

A reuniao encerrou-se as vinte e duas horas, embora alguns [/

Pais permanecessem conversando, individualmente, com os profe

ssores.

.I'.tl'..nol..'l.Il‘l..‘ﬂlld'l.t..l.t!!l""l.l-l
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Escola de E ducagao Infantil e de 10 Gray

OCA DOS CURUMINS

BOLETIM INFORMATIVO - 3% BIMESTRE 1988 - 6 SERIE

- Geografisa

. Neste tercelro bimestre de 1988, demes continuldade anr
nosse estudo sobre a Ocuapagie e Organizagac do Espago Brasilei-
re. Primeiramente observamos como partes do interifor brasileiro/
foram ocupadas em fungao da mineragac dos seculos AVII e XVILI ,
iste €, ¢ sul de Goias, parte de Matc Grosso e a regiac das Mi-
nas Geratis,

Posteriormente, estudames o ocupacao e organizagﬁo de
areas. do Sudeste Brasileirc a partir da cefeicultura, a qual fot
responsavel pela transformagac de grandes areas do Ric de Janei-
ro e do Estade de Sac Paulce. Como consequ&ncia da cafelcul tura '
Iniciada nc sevule XIX e de impertancia nacional ate 1830, pude-
mos verificar o nascimento da aristocracia do café, ¢ inicic 4da
grande migracac eurobéia, substituinde a mac de obra escrava,ben
come o grande desenveolvimento ferroviaric de nosse Estade.

Fei durante o nosec estude a respeito da cafeicultura/
que mestramos para as criangas que Sac Carles também havia partj

cipade como area produtera de café, tendo ainda hoje fazendas /
queé nasceram ou .que se desenvolveram neste periodo, A partir dai
as criangas resolveram fazer: uma pesqn;sa_sobré a Fazenda do pi-
nhal, bem como a respeite da fundagac dé Saé Carlos. Para tantc
coletamos material bibliografico e a professora Ivonqte organi -
Zou uma visita para o "Solar da Botelha". Alem dissc, resclvemos
fazer teoda a pesquisa juntamente com o professor Ademil, respon-
savel pela disciplina de Historia, .

Femos ac "Solar da Botelha® no dia 3¢ de setembro, e /
1a pudemes ocbservar ¢ que J& havia sido um terreiro de secar ce-
fe, movels e objetos da epoca, ©s quais sac muito bem conserva -
des dentre do casarac. Vimos a antiga tulha transformada em mu-
seu, contendo carros de boi, maguinas agricolas inglesas e ou-
tras coisas mails, .

Também fomos a Fazenda do. Conde, & qual conserva, ats
hoje, as caracteristicas tipicas do periodo aureo do café em neg
sc Estade. Com todas as informagées colhidas através da aula pas

selc e material bibliogréfico, estaremos rediginde nossa pesqui-
-1 :

Maria Licis

Educagac Artistica

Durante o terceireo bimestre de 1988, concentramoe nos-
sas atividades na confeegac de bonecos e nas aulas de violao.

Ruo do Imprenso N.o 392 . Fone (0162} 71-5976 - Vila Nery - SAO CARLOS . Eat. de SBo Poulo
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Loge gue voltamos das férias recebemep, na Escola, a vi-
glta de duvas dinamarquesas, com quem fizemes entrevieta e procura-
mes saber do psis, do povo e como e8ra a aplicacao do metode  Frei-
net em sua Escela, Cantames o Hino Nacional Brasilelro e em retri-
buicac elas cantaram o Hino Nacional da Pinamarca para gue ouvissg
mos, Finalizando elas cantaram e mestraram algumas brincadeiras de
seu pals e nés também mostramos a elas algumas de nossas brincadej
ras.

Temos praticade bastante violac. Tiramos algumas musicas
novas & tambem aprendemes novas batidas (acompanhamentos), Estou
muito contente de ver o desempenho de alguns alunos come o da Marji
na, Juju, Tula, Michelle e o enorme esforgt da Raguel em tentar a-
companhar ¢ ritmo das colegas gque estae bem mals adiantadas { nc
vielan},

Nesse bimestre nac foi possivel mexer com a culinaria
devido ms ocupagtes & ac tempo que € pouco.

Estamos acebando dols boneces folcloricos que confeccio-
names, Um € ¢ Curupira e o outro & o Porco—-espinhe. Temcs certeza/
que farac multo sucessc quando forem apresentados a escola (crian-
cas). ) '

Os bonecos passaram por varias fazes como: desenho e am-"
liacac, risco & recorte do tecide; a costura feol felta pels Rosana
porque ninguem da sala sabe usar maguina de costura, inclusive eu.

Ag criancas gostaram muito de confecgionar os boneccs, /
chegando a disputar multo sua part;cipagﬁo.

A avaliagho sera feita atraves de uma prova individual /

de viclao, a participagao na aula, trabalhos e gomportamentc em sp-
ia. Loy

Priscktla

Ciencias

Ne tercelro bimestre estudamos ©5 peixes & 08 anfibics.

Iniciameos com leituras conjuntas do livro didatico e dis
cussces sobre os pelixes. Um tema que dispertou bastante interesse/
foi circulagac sanguinea e respiragéo dos peixes e dos homens.

Orgenizamos uma aula pratica para dissecar um peixe, Dis
speamos uma traira e observamos seus orgacs externes e interncs.
Fixamos em formol alguns desges Orgacs e prepargmos um trabalhc eg
crite com informagoes e desenhos referentes a esss aula praticn. /
Lemos a segulr, um texte elaborado. pela CDCC com informagoes sobre
o pelixes,
Para ¢ estude dos Anfibios s classe sugeriu que fizesse-
mos pesguisa® e trabalhos em grupos. Assim foi faito -~ ewstamcs ter
minande os trabalhes sscritea e faremos uma discusaao geral na sa-
ia sobre esse assunto.

Ao mesme tempe de trabalhe escrite estamos mantende na
sala um aguaric com girincs e um terraric para os sapos {apts a mg
tamorfose). Assim podemos observar as caracteristicas do cerpe, n
alinentagao e as diversas etapas da metamorfose dos girinos,
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Com relacao a E.M.C., desenveolveram uma pesqulsa sobre gpr

manisfestagtes culturais no Brasi) (teatro, misica, radic, grupes

étnicos, etec), pende que cada uma dessas manifestagoes estic sende
trabalhadas em grupoc, '

Pertuguds

Reste bimestre, nc que se refere a conteﬁdo, estamos  fa-
zende o estude da formagac do verbo, Por se tratar de up assunte  /
Peuce atraente, trabalhamos atraves de Joges, de exercicios de ass
ciagéo e de aulas dadas pelas criangas., Vimos ainda o quadre  geral
des pronomes e dos advérbilos. :

Flzemos uma revisac da sintaxe aprendida no 29 bimestre ,
que serviu como racuperaggo para agueles que nac haviam atingido me
dia em junhe, Foi feits uma avaliacac escrita dessa materia.

Guanto a leitura de livros, ficou decidide que cada criap
¢a entregue 2 fichas de leitura PoOr més. Organizemos albuns indivi-
duais com esse material de leitura,

A avaliagao neste bimestre seguira « mesmo critéric do b
mestre anterior, considerando-ge tarefas de casa, organizacac e cor
regac de cadernos e pastas, participag&o em sala, além das avalia
¢oes escritas,

Para ¢ 4% bimestre estaremes usando o méadule n¢ 7,
Maria Alice
Inglés :

Estamos estudande o antdnimes ¢ nacionalidades, logo en-
traremos nos verbos regulares. ' . .

Cantar a misice YImagine" de John Lenncn foi para nos muj
to boem , porgue pudemos perceber que 3a conhecem multas palavras,

Ate novembro estaremos com todo o programa da 6% serte /
coneluide, ' )

Gina
Educagao Fisica.

A participacac nas aulas continua sende excelente,

As atividades desenvolvidas nas aulas tem sido: Jogos re-
creatives e fundamentos de velelbol e basguete parg menines e meni-
nas e futebol para os meninos,

Temos feito, e com sucesso, em algumas aulas varias ativj
dades ac mesmo tempe ou sejn, um grupe ne velei, outro com futebel/
e um terceiro com Peguenos jogos,

Comecamos na Gltima quinzena de setembro o treinamente da
equipe masculina de futebel para novembro participar da Taga Curp -
mim de futebol.

Quanto ao comportamente des aluncs cont&nua sendo o me—
lhor possivel.

Outro aspecto a ressaltar € o bom aproveltemento nas au -
las mistas da S e 62 sérles, que tem proporcionado a realizacac de
Joguinhos inter-classes com a participagac ativa dos alunos,

Thomas
[

-




stre ainda tivemcs em clanse: .

Tegzzvzifgarada pela Juliana, onde discubimos a Lei de ?i;

veisier ( na natureza nada se perde, nada se crig -~ tudo s: o;z:ivar

maj). Apos & discussao resolvemos fazer uma experiencisa pazilizado o
e comprovar zssa lei, porem por deficiénecia do material u

sa experiéncia nac chegou ao fim.
- pDiscussoces scbre problemas at

cao ambiental.
- Excursces para es fazendas Santa Franc

de de Pinhal.
A avaliagao sera com base na participacao dos aluncs

realizagao das atividades e tambem por uma prova escrita.

uals de ecologia & preserva
isca de Lobe e Con

na

Paulce

Matematica

Iniciamos o tercelro bimestre com numercs racionails absoly
tos, fazendc reducho ac mesme denominador. Vimos tambem todas as opeg
racoes com numeros racionais absolutos: adiqao, subtracao, maltipli~
cagao, divisao, potenciacao e radiciagao.

Estamos vende todas essas aperagoes com ¢S numercs racir-
nais relatives,

hgora com mais uma aula semanal, aproveitamns para dar con
tinuidade de estudoe da Geometria, Fizemos uma revisao de perimatre []
area, nc moementc estamos vende volume dos 8011468 geometricos.

) Estou preparandce uma revisao de tode assunto 4a visto em /
forma de fichas.

Entrou para a avaliacac do terceiro bimestre: as escritas
individualis ¢ em grupos, folhas de exercicios: ‘para a fixagac. tare- /
fas, participagao nas aulas e exercicios na lousa,

‘Lella

e S

SR
Historia - o

Como ja ressaltei em situagdes anteriores, entendo avalia-
950 COmMC um Processe continuo, onde interagem todos os elementos gue
compoem © processoe ensino-aprendizagem. bentro desse quadre, aluno e
professor pedenm conjuntamente tornar-se agentes de mudanga. O Y“eon -
tetGde® do programa € apenas um componente desse conjunto passivel de
observacac.,

0 rendimente da classe & bom, tanto individual, como de /
grupo. 0 companheirismo, a cooperagho, © sentimento de grupo e  bem
explicite, '

As pesguisas de texto e de campo que estao desenvolvende /
{os relatorios indicam) demonstram amadurecimento satisfatorio.

No ultimo bimestre foi trabalhade o periodo Regenclal e as
Insurreigoes Socilais, Juntamente, com os trebalhos de visitas progra
madas que vac introduzi-los na Economia e Sociedade no seculc XIX.



