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Este gstuwido pretende apresentar  uma experifncis com as disci-
plinas "Diddtica e Pratica de Ensino” e "Estdgio Supsrvisionado™,
nas guais houve & preocupacio de vesgatar slementos  da pritica
pedagdgica do  professor de 128 a 48 sédries do 1% grau e, a pavtir
desses elementos, constyuiv nosso caminho.

bOs elementos rvetivados da prdtica pedagdgica  +oram resgatados
através do estagio de observagfo das nossas alunas, que ag volta-

vem para @ sala de aula (aulas de Didatica), discutiam e reorga-
nizavam esses elementos na tentativa de avangar €  superar as
falhus obsevvadses. i

Fegns constatagdes da npecessidade de  avango no  trabalho
cotidiano na sala de 12 a 48 séries do 19 grauw sugerem mudangae
no conteddn ¢ formas de se trabalhar.

A discipling  "Diddtics ¢ Fratica de Ensino” sugere altsrna-
tivas parva & organizacho de propostas  de tvabalko & sevewm de-—
senvealvidas no estdgio de vegéncia.

0 contate com o trabalhe do professor nos levou B buecra  de
fundamentagio (guer nas aulae de “Diddtica ¢ Pridtica de Ensing’,
quer na  "Bupervisio de Estdgio”) o gque nos indicou  caminkos de
mudangas gue foram concretizados.

f experiéncia aqui relatada foi construdda n partiv da unidade
pratica-teoria-prdatica e nfo pretende ser um modslo 3 ser wegui-

da, mas tem por objetivo dar uma contribuiglo a todos agqueles GLie



eatfo interessades na formacio do professor primivio,
0 estudo ndo se fecha em recomendagfes, mas mostra 2 necessi-
dade & a possibilidade de mudaneas na habilitagio especifica de

Magisterio.

Marvgo de 1992
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i- INTRODUCHKOD

Este trabalho esboga uma proposta para examinar a condugio das
disciplinas "Diddtica e Pritica de Ensinp” e "Eatadgio Supervi-
sionado”, na habilitagfo especifica do Magistério do 29 grau, em
busca de possiveis alternativas para a pratica pedagogica.

A pesquisa foi realizada dentro de uma escola publica onde

trabalhamos como professora das éiﬁc%plinaﬁ de “Diddatica e
Pratica de Ensino” e “Estagic Supervisionado” desde 1986, no

reviodo noturno.

Nossa trajetdria no interior da escola, de 1984 até 1990, Foi
marcada pela conquista de espagos, pelo tragar de ﬁav95.cami“
nhos e por confrontos dentro de uma institui¢So acostumada a uma
estrutura vigida que nfo admitia mudangas.

Nesse processo, a proposta de trabalho também se modificou em
virtude do nosso amadurecimento como professora & da reformulacio
na grade curricular da habilitagSo Magistério 20 Grau, ocorvida
em 1987 no Estado de S%o Faulo.

Nossa proposta, portanto, nem sempre foi a mesmz ao longo do
trabalho. 0 prdprio conteddo de Didatica foi reformulado em

relag8o aos anos 1986, (987 e ie88.

E essa experiéncia GUE NO% PYropomnos gxaminsy .

1ﬁ1w:,Bu&;andnmahutxgammdamﬁsculaﬂﬂﬁnmal

A Escola HNormal surge na Franga, como produteo da vevolucio



francesa, com & proposta de formar professores parvra as primeiras
letras, ensinando =aaquile que sevia “normal”  para a CYianga
aprénder.

No Brasil, a primeira Escola Normal $oi criada em 183% em
Miterdi, sendo considerada a "pioneiva na América Latina, de
cardter publico”. Ela foi extinta em 1849 (c¥. Romanelli, 1984,
P.163). A segunda foi a de HMinas Berais, passando por védrias

fases: decreto de griaclo (1835}, ina%alacﬁm (184¢), supressio
(1852), 8% decveto de criaglo (iB59) e P8 instalacHo em 1860 (cf,

Fusari e Cortese, 1989, p.73).

E importante ressaltar que a Escola Normal nio foi 2 primeira
tentativa destinada a formar professores no Brasil; havia, éim, :1
formagdo assistemdtica de professores para o primario, época
compreendida entre a chegada da familiz veal & o fim do Império.

As Escolas Normais, embora tenham surgido, no Brasil, relati-—
vamente cedo, atravessaram momentos de vuptuvra & de fracasso, o
aue levou a um atraso na sua evolugBo. FEssas evscolas atendiam a
uma necessidade imediata: a falta de professores de primeivas
letras,

" A primeica metade do sdculo XIX F marcada
por grandes deficidncias no sisfema escolar
EaF ]

bBrasileiro. As escolas de nive! primivic sio
em  admere reduzido, i3 dificuldads para

gnconfrar profissionais aptos  para e
maRgrsésyrio, o5 CUHPSOE Edm confeddo e
metodologia limitados, &J Falta de  apoio,o
JeiE desestimuela o aprimoraments  dos

Professores, gue  na vardade constrifuem  um
confingente de peoguenia monfa” (Romane I ff,

&



Essas escolas, que formavam o professores de primeivas
letras, nos termos da  lei, nEo eram vistas nem como escola de
formac8o profissional, nem como escola secunddria de tormacio.
Foram criadas com apenas dois anos de curso, na maioria das vezes
exigindo, ainda, que srus alunos Fuﬁﬁemimaiares de 1é6 anos e gue

PRESASSEM POV um  exame, o qual comprovasse o conhecimento de

leitura € escrita. Esses critérios foram utilizados até o fim do
Impévioc.

NBoc possuiam assim, as Escolas Hormais, um corpo docente
preparado pars formar professores €, também, nBo tinham uma
proposta pedagdgica gue assumisse as necessidades da época. Estas
va3o surgindo com a evolucio do modo de produglo capitalista.

N3ao existia um plano de orientaclo, tanto das escolas prims-—
rias quanto secunddrias, em relaclc =aos conteddos e métodos a
sevem trabalhados pelos professores com o8 alunos.

A Escola Normal passou  por reformas em 4875, 488¢ e {887,
todas marcadas pelo conservadorismo. Essas vreformas amplizavam o
corpo docente € o elenco de disciplinas. Quase nada realizaram na

pratica de ensino, mantendo apenas uma disciplina de cardter

pedagogico durante todo esse tempo.
Segundo Ribelivo, z instalagio dessas escolas trouxe umz melho-

ra timida para & necessidade da época, pois ESSES CUrsSOs APresen-



tavam curta duracho:

Y Por apresenfarem problemas qUanto & Progra—
mav e (detalbkavam desnecessariamente aloguns
aspectos & fratavam supgrficislimente doe ou-
trost, por serem nofurnos, @, portanto fterem
podcas  aulas priticvas, pela ndo garantia de
profissionalizacio ¢ prelo may preparsg  dos
professores” (Ribeiro, (968, p. S8,

Ate mesmo no inicio da Repiblica, as Escolas HNormais tinkham

diretrizes estabelecidas pelos Estados, pois ainda vigorava o Ato

Adicional de {834 que delegava &s provincias o direito de legis-
lay  sobre @ educagio publica primdria e secunddria. Isso era
desvantajoso, na medida em  que as provincias dispunham de poucos
Yecuyrsas .,

Como se sabe, € durante a Repdblica gque z Escola Normal obtém

MALS AVENGOS .

Y As  gascolas pormals experimenfam  um desen—
volvigenfo mails acelerade durantse o periodo
Republicang. Em f94%, gram elasg, ag fogfe
54¢, espalhadas por todo o territdric” (Roma-
nelfli, I¥84, p. S&83F.

Durante o Estado Nove, periodo em que a EducacBo teve como

titular Gustave Capanems, coube ap Boverno Federal {Ministério
da EducagBo e Sadde) centvalizar, em cddigos nacionais, a escola

primavia & o Ensino Novmal.

T Oom gsfe obiet ive, primezirg fezr realizar a



I Conferdncia Kacional doe Educagdo, sm (941,
noe  Rio dg Janeiro, aue confou com  um extea-
ordinadrio estude doe Lourengo Filhko sobre
eEFRE Juas categorias Jde ensino swm fodo ©
Feryritdrio Nacional. O wbjetivo de Lapanews,
aesfe particular, ficaria apenas nas tentalbi-
vas, eaguanfto membro executivo do goverao. A
descenfralizacio seria inferrompida, momen-
tdngamente, Fio someats apds & redemocralbi-
ragdo do pass, sm (948, com as leis organicas
e Ensing primdrio (Oecrefto leli BIEF, de &
de Fansirol g do Ensing HNormal (Becrefo Jeli
8538, de & e Janeirolt” (Barbigri, IPFz,

P 2 {

4 lei organica fer com que o governe brasileiro organizasse,
de forma centralizada e unica, = educacBo no pais. Isso Yol
consequéncia das pressfes da populagfc que reclamava maiﬁ—ﬁﬁﬁﬁ“
jaridade, devido & cvescente industrializaclo que gerava a ne-
ressidade de preparaclo com instruclo minima.

0 lecreto~lei B.930¢ de 2 de Jjangirvro de 1946, que =2 instituisa,

oficializou, como finalidade do ensino normal, © seguinte:

i~ prover a formagho do pessoal docsnte necessario as
gscolas primarias;

2~ habilitar adwministradores escolares destinados as
mesmas ®#8C0ias;

-  desenvolver e propagar os conhecimentos & técnicas

relativas & educacHo da infancia.

Focn mesma lei divide o Curso Hormal em dois niveis: primeiro

£5



w owegundo Clolos.

0 primeivo oicloe tinba como objetivo a formagho de  regentes
de  ENHino PYimayio, com duragio de 4 anos, que Fuﬁcimﬁari& &m
Yeeoolas  fnovmais vreglonanis’,  onde predominavam  as  matérvias de
FovmacHo geral g dinham FureBo Levminal; o de segundo ciclo Uinha
come  obdetive s formagfo de professor primdvico, com s duragio de
by e anos, gue funcionava em “escolas novesis”, onde ofevecdia-se
gaior nomevo de disciplinas  voltadas % educagfo. Essa educagHo
eva destinada he elites gque formavam professores & podiam conti-
auar  os sstudos .

g reforms Dapanema  se esstende  ate 19461, guando da AP T OVARG R

du "Ledl de Divetrizes & FHases da Educagfo Hacional™,

e Povms Capanems fovam oviados os Institutos de Faducacio
que,  além de abranger op cuwrsos citados  mcima, teviaw =& fungio
de prepavar  espeoinliistas parva 2 sducacio primdvia & pré-prims
viw, niém de pessoal tdonico  para as  fungdes de administvagio,
nrientacho e inspegio do entio cuvso primdvic.

0 objetive maior da Fseols Hormal oo Brasil foi . prepay g o

pars o ensing primarvio; entvebtanto, o gue aconteciz de fato era &

srepnrecio  das slunss pava desempenhavem-se  como Tboas  mBes g
dones de  casa’ (Hovass, 19846, p.o2iy. JTeso colabovow pava gue 2
Fecpla Movmal s fornasse quase inteivamente do sexo feminino.

& faltwe de professorew aualificados, somads & falta de verbas
e B onBEo existénciz de vdriss refovmas, flzevam ocom ogue s Escols

Mormal nio fosse  oum curso de bhon gualidade .

&



Duas grandes leis alteraram o ensino normal  brasileivo. A lei
4.084 de & de dezembro de 1961 detevminava, aos Estados & Distri-
to Federal, a responsabilidade de organizar o Ensino Normal de
tal forma que s¢ respeitassem as diferengas vegionals, & conti-
nuou mantende os dois niveis de ensino normal (18 e 28 ciclos),
em ntendimento &s dificuldades dos Estados, principalwmente do
nordeste.

hepois, = lei 3.692/771 transformou a Escola Nermal em habili-
tacio especifica do magistério, ou seja, O CUrso Passou  a Sev
encarado como profissionalizante de 22 grau, contrvibuinde muito
para a queda de sua qualidade. Soma-se a isso, a falta de profis—
sionais devidamente capacitados para lecionar as matérias E%peciw
ficas que passariam & ser exigidas no Curso.

0 entBo Curso de Magistério, =a nivel de 2% grau, passa a
oferecer, de acordo com a Deliberaglo C.E.E. 24/76, trés habili-
taghes especificas: Fré-escola, Ensino de 18 a 48 series e
Ensino de 38 3 48 séries do 12 grau, todas desenvolvidas na 48
sédvrie do curso. Alinda de acovdo com o Parecﬁv 45/72 do Conselho
Federal de Educa¢fo, somente a partir da 8a. série do curso € gue
s%0 introduzidos conteddos de formacHo especial, com disciplinas
voltadas & profissionalizacio.

Fssa estrutura piora ainda mais a organizag8o da habilita-
¢80, trazendo a fragmentaclo ao curso € maior diversidade aos
curriculos das trés habilitagtes especificas citadas acima. los

quatvyo anos da habilitacfo magistério, apenas o &% e 32 ano sio



destinados 20 cuveo propriamente dito, hkajs visto que o 12 ano
{do 22 grau? bisico e o 48 ano sio destinados aoc aprofundamento
em  uma das 3 habilitagbes especificas.

Outras deficiéncias aconteciam como: inexisténcia de inter-—
disciplinaridade e a auséncia de supervislo de estdgio € priatica
pedagdgica (estdgio), o gqual acontecia sem relagBo com ms demais
disciplinas do curriculo, sendo que ninguém se responsabilizava
por discuti~lo e revé-lino. {

A falta de corpo docente especializado, o esvaziamento dos
alunos da habilitag8o especifica do HMagistério & a Falta de
espago fisico e material na maioris das escolass que ofereciam &
habilita¢Bo especifica do Magistério , fez com que as eﬁgolas
oferecessem  apenas uma opgHo para o apvofundamento no 42 ano, na
maioria das vezes, & Especializac8o em Pré-egscola. & decisio &
Justificada alegando-se que a EspecializacBo em Pré-escola
propicia  um campo maior para o profissional, pois as outras duse
opcies restringem sua atuacho as primeiras 4 séries do 40 GY R .

A partir de 1988 houve algumas mudangas. A Deliberac8o C.E.E.

3987 A(aprovada em 16/18/87) ohserva no Avtigo B2 a inclusBo das

metodologias especificas.

iﬁamx“wﬁm:ﬁidékiﬁamgmweréhiaawdz*wﬁnﬁiaqz_ammgm:EﬁtéaiQMWSuaatxi:

sionado’ nos Guias Lurriculares

Fara melhor escliarecermos os objetivos das disciplinas de

“"Didatica e Prética de Ensino” e “Estdgio Supervisionade®,

g



devemos VeCorrer, em um primeirvo momento, aos "Guias Curriculares
rara 0% Minimos Profissionalizantes” (habilitaclo especitica do
28 grau pava o Magistério) elaborados pela Secretaria de Educa-
¢ho  do Estado de SHo Paulo. 0Os objetivos da disciplina de¢
Didatica pava 8 ¢ 38 séries do Magistério, na edigio de 1979,

indicam:

"Cahe & Piddtica proporcionar condicBes ao fufuro profes-
Fo5 pEFac: ‘

&} compreender oy pripcipios fedricos que Fundameatam a
préfica de ensing;

b} caracterizar o cuarriculo de sasine de 1€ prau;

o}r raracferizar & mefodologia oo planefamento currico-
Far;

#r reconhecer o wvalor iasfrumental das matdrias oe
sasing  de I8 grau; .
g} conhecsr g viveaclar os problemas de ogrganizagcio o
conbtrols Jde ama classe escolar;

F} conhecer v wivenciar os problfemas oa relagfo escola-
comunidade;

gt avaliar o Jdesempenho docente, o dos alunos, o curri-
culo, & o5 materisis e snsing. ™

Quanto ac conteddo, podemos citar alguns itens que foram
propostos:
“I = Organirzagcio de wuma Olasse Escolar

.5 - Recreio
.8 - 8 governg da classe.

& - Relag8o Escola-fomunidade

E. 5 - Dhsgrvayfo das reunifies de pals & mestres
F = Flansjamento do Curriculo

FoE - A Fuormulacdo de objetivos

FE - A selegdo v oroganizacio de técniras

4 ~ Hormas JdIidaticas gerais
4.5 = 7 usp e materialis diddticos
4.&8 -~ O sistema g avaliagio: recuperagio e promocio

5 - firegdo da Apreandizagem g Esfudoy Socizis
. I -~ Andlise dos objetivos geraris da matdria



& - Fdem para Lingua Forfuaguessa
F - Idea para Cifncias
& ~ s Kistemas de Educacio Renovada

&.F - Bistemas ou wméfodos que promover & Infegragio
gas afividades.”

HMais recentemente, com =me modificacies introduzidas pels

lieliberag8o 390/87 e Indicacgio 15/87, tem-se JTixado os seguintes

agbijetivos para a disciplina. )

H

lentro da Deliberacio CEE N: 30/87 e IndicagB8o CEE HN: (5%/87

sA0 discutidas as matérias dos minimos profissionalizantes. &

Diddtica apavece como um campo 2 ser aborvdado:

"Riddtica ~ gsta matdria deve Fer como objelfivo infegrar
o Ffundamenios gerais, comuns s proposicics mefodoldgi-
caw Fanto noe ensing pre-gscolar, como de I8 grau, Fevan-
g0 oa wuma  praftices sduca-fiva coprente cow seus principios
fedrices.”

E ainda no artigo 78.

" Piddtica, como matdria arficuladora oa Mefodologia e
Frifica de Ensing, da gré-escola e do 19 grau, Ffundamen-—
fard o afo doceanfe em seu Friplice aspecfo de planeja-
menfa, execugdo & avaliacdo. ™

Guanto aos objetivos do Estagio Supevvisionado, os Guias

Curriculares de 1979 indicavam:

“? deseavolviments da programacioc oo Evfsoio deversd
groporclongyr condigfes ao futurp professor para:
- Adguirir ume visfo global oz escola de 18 arau,

19



inclusive da pré~escola;

- Ber capaz de caracterizar a comunidade onde & esoola
wstd inserida ¢ & clientela cowm aue Ird trabalbsr;

- Yeryficar que a escola deve esfar infegrada com a5
oufras Instifuicdes da comunidade, gspecialmente com &
Ffamilia;

~ Reconbkecer que a acfdo educativa deve ser planejads
integradaments;

- Ser capazr de glaborar uma programacio de curriculo
e afividades curriculares e uma classe;

- hservar alunps o virios n¥veis o desenvolvimento
fisice, psico-pedagdelice ¢ social, cvaracterizande esta
diferenciacio cowmo uma variavel! a ssgr considerada ac
PFrOCESEY ERSIino-aprend I zagem; .

~ PDominar as tdcaicas doe enﬁiaof adequando-~as & nafu-
rera  do conteddo e as caractkeristicas da clientela;

~ Vivenciar o trabalko sm grupo:

- Perceber que cads componente curvicular doa Formagdo
Fuasppcial da Habilitagdo explora um aspecto do processo
ggurab ive, seade, porfanto, fodos eles Ifmporfantes na
formardo do fufuro professor;

-~ Lonscisnfizar—-se do papel do professor ao  procesy
sducativo & da funigdo dfa escola na comunidade . ”

e

Mz Deliberacio CEE NW: 36/87 pouco se comenta sobre @ vreali-

zagio do Estagio Supervisionado, como podemos obsevrvar no artigo

8.

“Grtigo Y. - Aldw das koras mencionadas ao arfigo 38, o
currieulfo  incluird o minims de 306G hpras e Fstdgic
Supervisionade, distribuldas em consonidncia com os planos
do ewstabelecimento.
18 ~ 7 Estdgio Supgrvisionado compresadera a observa-
gdo, parficipagdo & docfnocia em escolas.
£ o~ & carga hordria do Estdgiv Supsrvisionado & @ ser
reaglizade na pré-escola deveris ser, no mixigo, de S8 do
fFafal oo estdgio, no btodo considerads.
- A wsvela desverd comprovar os meios pelos guals
egurard & realizacic do EsFigio Supervisionado.
: - Oa drgfos  de supervisio do sistema sfo encarrega-
de, efeltivamente, orisptar ¢ acompanbkar as abtivida—
de coordenagio do Fstigio Supervisionado ng ambito doe
Jurisdicdo".
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f deliberagio OFE N: 19/87 (laprowvads em  1&67LR/87) diae, e

gue we vedfeve ao estdoio, aue:

CEvEboi-se frafar na Reliberagdo da forme oomo se realiss
gwwe Falbdgio Bupsrvisionado, wiste enfeoadermos JE hasver
SR OEEREO ¥ RS Fesperby  gue Jeve abranger a parfsos-

rr o - C e
AR TER ol s va RARAEOE @ rEgenllE

Mo dmbito oficial, essss sBo  ss ewpectabtivas com relagio be

disciplines de "Didédtica ¢ Frética de Ensino” e "Fatagio Supeywvi-

sionadn”,

L. - Referencinl. tedrico e problematica

cola, desde sua sxisténodla como instituiclo, ssmpre ftove
pov fupgio basice transmitiv os  conhecimentos acumulados pelas
Rumanidade 0 gque transmitiv & como faef-lo transforma-se de
acordoe oo as necessidades g avangos da sooiedade

Essas necessidades fazem surgiv novas teovias, propondo novoo
entendimentos sobve a pratics pedagdgics, as guais  vecebem in~
Fludnciss das  rvelagBes socinis e politicas de  um dado  momento
Bistdrico,

# oconsolidagio do capitalisma, pov exemplo, ohrigou s escola o
muday  seus obdebivos  de acovdo com as necessidades  desse novo
regimeg . Essa nova sociedade (capitalistsa) necessitava, entfe, de

s nova py dtica escolar e o sey obldebivo com rels [ o & form B o

do homen passik 8 assumly as necessidades desse novo vegime.

o
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“ Esfa mudanga de eanfogue  alterou a prifica
didria da escola do ponto de vista da relagfo
grofessor-alung, oos weios g procedisentos
ubiFizados, do confeddn snsinado 2 gsrog &
eroducdo de  feorias pedagdgicas direcionadas
para & ‘arfs doe easinar'” (Damis, (¥EE, p. -
Far

Esta defini¢Bo "a arte de ensinar”, utilizada por Coménio,
prescreve  uma seévrie  de reavas de como ensinar  tudo a todos,
resultando na elaboragho e sua “Bidétia% Magna", marco a partir
do gqual a Diddtica passa a ser objeto de discusslo e “"se popula-
riza na literatura pedagogica”™ (Dliveira, 1986:.

Fase cldssico de Coménio vem contribuiv com as necessidades do
nove sistema, pols seria o método segundo o qual os prafaa%arsﬁ
ensinariam menos € o estudantes aprenderiam wais, colocando,
dessa forma, a necessidade de sconomia de tempo no campo  educa~
cional e, ainda, pondo como finalidade da educagB®o a formaglo de
homens obedientes.

Na proposta de Coménio, o wmétodo tem como objetivo abvir
"apetite de estudo” nos alunos, incentivando o trabalho de
aprendery o dessa maneiva estimular a continuagcBo dos estudos.
Segundo Damis, {4988, p.2062), & a partirv desse momento que “a
produgio e a aquisiclo de conhecimentos sobre a Diddtica, sobre a
arte de ensinar, passa a ser necessaria para a formagio do
profesasor’.

Com o capitalismo tornou-se necessdrio dar um  pouco mais de

instrucBo sos cidadBos, pois necessitava-se a  partir dai de mBo
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de obra meis coualificada. Fssa instrugho visavas desenvolver,
tambem na crianca, interesses individuails, objetivos imprescin-.
diveis an nove sistema.

De acovdo com o0 interesses da nova olasse emergente (burgue~
sial , & escola se coloce come “direito de todos™.

Qaviani enfatiza que a parbtir dessa fase,

" A escola surge como uw antidoto & Ignordn-
cia, logo, uw insfrumenfo para sguaciocanar o
problema da marginalidade. Seu papel & o1 fun-~
dir a instrucdo, transwitiv os conhecimentos
arumelados pela bhumanidade e sisfewabizados
logicamente . & mestre-escols serd o arbifics
dessa grande ohra. A escola se oprganiza,
FOIS, COoRo 4R agéfncia cenfrada no professor,
o qual franswmite, segundo ums gradegico  lo- .
gica, o acegrvo culfural avs alupos. A esfeys
cabe assimilar os conbhecimentos vue Thes sdo
fransmifidos”™ (S¥84, p I¢l.

& Bidatica nessa perspectiva, € vista como wum  conjunto de
regras nas guais @ enfatizada a transmissio de conteddos. O
professor € o dono do conhecimento, € mauele que sabe ¢ aguele
que explica, & esse € o centrvo do processo de aprendizacem; )
aluno simplesmente ouve. & disciplina € extremamente wvalorizada,
garantindo o siléncio ¢ 2 ordem. Os métodos & procedimentos sio

privilegiados ¢ encarados como principios universais & ldoicos. &

avaliac®o se rvestvinge acs conhecimentos memorizados . Coloca a
escola separada do contexto da sociedade, negando assim qualguer
reiagBo social, politica ou econdmica. Desvincula teoris e

pratica.
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Veiga (1989, p.44) afirma que essa corvvente teve (aqui no
Brasil) muita influ€ocia nas disciplinas pedagdgicas da Escola
Rormal, matérias estas que correspondem & disciplina de Didatica
no curso de formacio de professores de segundeo grauv. & incovrpors-
¢do da disciplina de Didética no curviculo da Fscola Novmal,
ainda gegundoe Veiga (1989, p . 2%9), vcorveu em 1934, auase um
século depois de sua criacio.

Ao menos no plano das idédias pedagdgicas, essa  forma de

conceber o ensing passa a sev criticada, pois J& ndo atendis as

necessidades e A dindmica do proprio sistema. Nem todos tinham
acesso  a educacldo €, ainda, o8 que tinham nem sempre evam bem
sucedidos. h

No final do século passado, avolumam-se criticas  ao gue
convencionou-se chamar de escola "tradicional™.

0 movimento que faz oposiclo & escola tradicional tem sido
denominado de escola nova (cf. a este respeito Saviani, 1984

Essa proposta vé a educacio como um processo dinfmico: o aluno
rassa a sy o centro da aprendizagem £ n8o mais o professor, gque
agova € visto como estimulador. O ensino & orientado pela psico-
logia, que enfatiza o “aprender a aprender” e sBo valovizadas ag
aptidbes individuais. A avaliagBo formal tradicional e a memori-
raglo do  saber sistematizados d¥o  lugar & =auto-avaliascHo e &
observagio do comportamento do alune pelo professor.

A Diddatica sofreuw infludncia dessa nova teoria educacional,

apesar de continuar & ser vista como neubtra. Mesmo na escola nova



enfatiza-se a técnica, o método usado no processo ensinc-aprendi-
zagem, pov exemplo o estudo dirigido, as Fichas diddticas e os
centros de interesse .

A Diddtics na escola nova deu mais énfase a0 pProcesso de
ensino  do que aos conteddos 3 serem transmitidos e, com isan,
tornou-se aivo de oriticas.

Analisando essn questBo, Baviani esscreve:

" Frovocando o afrousxaments da discipling & a
despreocupagdo com a fransmissdo de conheci-
mentos, acabou por rebaixar o nrfvel do ensino
destinado ds camadas populares as qualis msuitfo
frequentemente FEm na escola o tnico meio de

ACEFHEL Ao conhecimento elaborado. Em rontra-
partida & ‘Escola Nova aprimorou s qualidade -
de  easinog destinado ds elites” (Saviani,

JEEE, p X4y

As propostas da escola nova indluenciaram de uma fovma ouw
de outra s escola tradicional, mas n8o conseguivam resolver HEUE
problemas. Muito pelo contrdrio, o egcmiénmvismm vetirou s énfase
nos contelddos que eram “garantidos” na escols tradicional .

No bojo das transformacBes sociais e econfimicas da década de
7@, uma nova proposta educacional €  articulada com profundas
implicacties para = Didética. A valorizac%c dos métodos, que tem
infcio na escola nova, passa & ser ainda maior: contigura—se a
pedagogia tecnicista.

Essa proposts baseisn~se na racionalizacfo, na eficifnein. Tudo

deveria sev planejado para melhorar a qualidade do ensing. Desss
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maneira, burocrvatizou-se g fragmentou~se a escola.

“ Para a FPedagogia Tecnicista a marginalidads
ado serd Identificada com a ignordncia  aewm
serd detectads a partir dgo senfimeanto de
rejeicio.  Marginalirzado sera o Incompsteate
(no sentido (ecnico va ealavral, Iisto &, o©
ineficivnte ¢ ifpprodultivoe. 8 sducacio estard
conlribuindg para superagsr o problema da mar-—
ginalidade na medids s que ¥Formar individoaos
eficieates, por Fanfo, capazes og  darem sua
parcela de conbribuicgio rara o aumento da
produt ividads oda esoela’™ (Haviani, e,
pOETE

A Diddtica, na pedagogisz tecnicista, continua voltada para os
métodos, téonicas, recursos e procedimentos; estes € gue contro-
lam as atividades do professor & do aluno. & Diddtica, &éntva
dessa  teoria, continua, também, =z nBo farer =2 relaglo entre
escola e sociedade a nde ser com uma visS8o funcionalicsta.

A pratica pedagdgica € sustentada pela tecnologis educacional
que dd produtividade ¢ eficifncia ao processo de ensino.

Essas trés propostas pedagdgicas gque abordamos rapidamente ate
aqui colocam os procedimentos técnico-pedagdgicos como agentes da
solugdo dos problemas que sBo encontrados na escola. Elas descui-
dam da gquestlo da ideologia no ensino e se colocam como neutras
em velacdo aos problemas «que & sociedade enfrenta. Dat HUR
denominacio de a-criticas. £ claro que essas teorias tém elemen-
tos ideoldgicos vinculados acs interesses da classe dominante .

f Didatica, dentro dessas covrventes, se organizou de maneirs

pretensamente neutra e com carater técnico. As contradicBes e os
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problemas sociais, que sHo evidentes na prdtica pedagdgica, nio
foram examinados & Tuz de uma teoria social critica.

#  partiv das teorias criticas da  educacBo, (pory exemplio:
Bourdieu, Althusser, Baudelot, Saviani, Snuders e outros) =
Didatica tragou noves rumos.

Ha 8nsia de desmistificar o carvdter neutre da Didatica, esta
se  langa numa  pervspectiva de dendnecia. Em virtude dissn, ela

passa & ter um conteddo oe cunho socioldgice, politico e filosd-

fico. Dessa maneiva, a Diddtica toms um caminho oposto  ap an-
terior; da Enfase & dimensHo politica e diwminui sua preocupacio

com =& prética pedagdgica, com o cotidiano da sala de aula. Ela

segue o caminho das chamadas teorias critico~reprodutivietas
Baviani (1984) afirma que essas teorias sio vdlidas na medida
em  que denunciaram o cardter ideoldaico do ensino, mas por outro
lado, n8o propuseram solugles para a pratica pedagdgics.
As teorias critico-reprodutivistas chamaram nossa atengio para
um  aspecto muito dmportante: a  fungfio da  escola ne  sociedade

capitaliata.

Y Hegundo 8 concepedo critico-reproduf ivista,
o aparanfe fracasse &, na verdade, o Sxifo da
e5coia; aquilo que se julgs ser uma disfuncio
& antes, a Ffungdo prierisz da escols. Oom
efwito, sendo um  Insfrumeatoc de  reproducdo
das relagdes de produgdo, a escola na socie-
dade  capitalista necessariamente reproduzr a
dominacdo & exploracdo. Bay, see carater
segragador ¢ marginalirador. Dafl sua nafursza
splebiva™ (Saviani, IF84, g 545,
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Na tentativa de ultvapassar as teorias critico-reprodutivie-
tas, os sducadores comegam a pensar a educagio (e a Diddtics) em
seus  vdrios aspectos transformadores, inclusive as proprias
contradicdes da escola.

A escola passa & ser wvists como wna ingtituicﬁo contraditoria
& que pode contribuir pava a transformacio da realidade social
numa perspectiva cviticsa.

Nessa perspectiva, uma cvas formas de luta é organizar a escols
de modo a garantir que o0s Ffilhos dos trabalhadores tenham o

acesso € a permanéncia  na mesma, vrecebendo um ensino nfoc  apenas
grvatuito, mas de boa qualidade. Garantir o acesso e a permandncis
dos Ffilhos da classe opevariaz dentre da escola e transﬁitir
cviticamente conteddos que tenham relagBo com 2 pratica sociad
dos alunos € uma das formas de contribuir para a transtormacio da
sociedade .

A Didatica, como acabamos de sintetizar, € uma disciplina que
s& caracterizou, durante muito tempo, como  instrumental e
pretensamente neutra. 0 seu conteddo passou  por mudangas, dados
o acontecimentos sociais.

Ha realidade, € Jlamentdvel constatar aque, além do sopro
venovador das teoviae criticas que atetou = drea da Didatica, ndo
=g tem visto desenvolvimentos que tenham contribuide efetivamente
pFara  uma nova ovganizaclo da disciplina e para uma nova dimensio

de  seus conteddos ne Escola Normal, no sentido de volta~-los para

z pratica pedagdgica das escolas.
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fls conteddos transmitidos dentvyo das disciplinas de Didatid
Foram, em sus maior parvte, organizados ¢ discutidos 8 partir
umx vislo de esscols estdtica, Justificando os problemas sducaci

nais & luz de concepetes pedagdeicas desvinculadas da sociedade

ca

de

o

Na tentativa de aplicar esssa Didatica (aprendida nos cursos de

formagico de professores) ns pritica pedagdgica, surgem confron-

tos, pois entre a teoaria estudada & a rexlidade vivenciads

gencontram-se intmeras contradi¢bes. Estas desmascaram s Diddatica

Tedrica, na medida em que comprovam que ss técnicas e procedimen-

tos nio s8o instrumentos aplicdveis = qualguer vealidade &8  que,

acima  de tudo, privilegiam uma pequens clientela, deixando

&

maiovia A margem do conhecimento, negando = esta a apropriacio do

saber que The servia de diveito,

Martinse (L9283, em seu trabalho "Sobre a Didatica na atual

orvanizagie da gscola”, observa que essa contradigSc vivenciada

pelo professor da origem an que £la chame de “"teoria pedagdgicsa

£

alternativa”. Esta surge atravéeés da Dididtica Pritica', uma vez

gque a Didatica Tedrica se distancia, e muito, da rvealida

Fara Martins {1985, pig. 16 chama~se Didatica Tedrica
aquela desenvolvida nos programas da disciplina e que se explica
seaundo pressupostos cientificos que visam 2 acio educat iva, mas
distanciados desta. B30 pressupostos abstratos que se acumulam
soabvre o processo de ensino, na busca de tornd-lo mais eficiente.
Chama~se Diddbtica Prdtica aquela vivenciada pelos professores nas
escolas de 182 grau e que se explica pelos determinantes do
trabalho priatico em sala de aula, dentyo ds organizacBo escolar,
em relacgBo as exigfncias sociais. Fsta ndo tem compromisso de
comprovay os elementos tedricos sstudados em livrios ou experimen—
tados em laboratdrios, mas tem em vista o aluno, seus intevesses
e necessidades praticas.

e
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concreta da escola. Hessa tentativa que o professor  faz de
adeguar o conteldo a sev transmitido & vealidade dos alunos surge
o gevme da teorvia pedagdoics alternativa,

Fara confivmar a diferenca existente entre a Pidatice Tedrica,
Eransmitida nos cursos de formacBo de professores e z reslidade
na qual o preofessor vai atuar, & autoras afirma que na Formagio
tedrica do Ffuturo professor ¢ enfatizada a autonomia & competén-

cia em contyolary & organizav o produto do seu btrabslho, & gue na

verdade, guando este chega & escola s6 lhe ¢ dado o direito de
executar o que ja havia sido planejado pela coordenadoria pedago-
gica dessa escoln.

lNessa maneiva, furtam do preofessor o direito de peng%r &8
refletir sobre a vealidade na qual iva atuar para que entBo possa
glabovar sua proposta de trabalho, agindo de acovdo com o que foti
ehgeyrvads & em sintoniza com as neEcessidades rveais all estampa-
daﬁg.
Fodemos concluiy que, se a Didatica Tedrica ndo tem contribui~
do pava a efetiva pratica do professor, tendo este que coriar
outras estvatégias para equacionar os problemas aue emergem do
caotidiano, € povque essa Didética deve tomar uma nova direcho.

Direcio esta que atenda a maioria, a grande populsclo mwarginali-

zada dentyo de escola,

Este trabalho aue realizamos, de cevtza forma. €  uma
tentativa de vegistrar o esforgos de umea professors tentando
criar, na pratica, formas alternativas de trahalho.
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Fsse novo vums, esass nova pratica pedmrgtgica a2 sev construida,
nfo deve limitar~-se & procura de novas técnicas, pois dessa
maneiva podemps terminay em um nove tecnicisamo.

Mo dizerv de Candau-
A prescupsclo com & eFficiédncia ndo deve ser
enfeandidas comp a ufiliragfo de meios g berni-
cay sofisticadas,. Felo confrdriag: frata—-se oe
partir das coadicles reals  em aue se degen-
virlve o ensing gm rossas  escolas g buscar
formas de Infervengic simples & vidgvels. #Ho
mesmo fempo, esfa buscla deve Ty acoppanhada
dga Tuta pela wslbhoria das condigbes oe fraba-
“ . bty .oy «

Iho do profissiopnal o educacdon” (S¥VBE, p. -~
£7y

Devemos constyuir a Didiatica levando em conta as necessidades
encontradas no interior da escola, & luz dos problemas intra- e
extra-escolares, apoiados em uma teovia social oritics da socie—
dade .

A questBo gque este trabalho se coloca € a seguinte: Como
tratar a Diddtice nos cursos de formacio de professores em nivel
de 22 grau? Que conteddo/forma privilegiar no ensino da DiddticaT?
Gual a relacko que esta pode ter com a pratics pedagdgica?

No meu entender, a Diddtica tem um papel muito importante como
conscientizadora do papel politice do ato de ensinar. Deve
desmistificar =& neutralidade da educagBo, discutir a pritica

I

pedagogica, o cotidiano da escola, as dificuldades encontradas. &
importante, também, que a Didatica nio se limite 2 meras descri-

cOes e levantamentos de situacgfes problemas, mas que d8 subsidios
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capazes de fornecer ao aluno da H.E. M. elementos para sua futura
pratica.

Dessa  manelva, a Diddtica estard ocupando seu  espaco, na
medida em que discutir a relacio escola € sociedade, teoria o

pratica, & mostrar a Intima velag8o entre politica e educaclo,

sem pevder de vista a préatica do aluno.

T A RidEtica crifica busca gup@ﬁar o Intelec-
tualisme formal do enfoque tradicional, evi-

Car ws efelifos Jo gspontanersmo escolanovis-—

fa, combater a orientagdo desmobilizadora do
fecnicisme & recuperar as farefas espgofifica-

menfy pedagdgicas, desprestigiadas & paréir

o discurse reprodufivista. A Biddtica com-
promefida procura  compresnder © analisar & -
realfidade social onde esta Inserida a sscola”

(eiga, IFEY, p 75},

Na medida em gque a Didatica der suporte ac aluno de sorte aue
¢le saiba selecionar e privilegiar contelddos & sevem transmitidos
aps seus alunos € consiga ovganizar  formss de trabalho com
aqueles, levando em conta a realidade e as necessidades locais
detectadas, estaremos dando competéncia e autonomiaz para o seu
futuvro como docente.

Fartindo dessa proposta, € preciso que a Diddtica d& condicgfes
ag  futereo prefessor  {(alunas do Magisteévio, no nosse caso) de
pensar, decidiv & agirv em sua prdtica pedagdgica. Urge que ele
saiba dispor de questBes levantadas da pratics social de seus

alunos. € imprescindivel gue & selecho dos conteddos a serem

transmitidos pelo professor wvenha a2 atender o8  interesses da
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maioria da populacHo.

Guando se parte em busca de uma nova velacio conteddo/forma
pars a Didéatica, tendo como obietivo atender =zs reais necessi-
dades do cotidiano da sala de aula, € precisc pensary em  ama
pratica pedaodgica adequada aos  anseios dos  que  freqglientam a
escola  publica. Particularmente, € necessdrio que se  leve em
conta a indispensdvel relaglo teovia-~prética.

6 dicotomia entre teorim e préatica € uma necessidade colocads
pelas relagbes sociais do capitalismo. & escola faz parte dos
mecanismos  usados  para reproduzirvr as  relagdes capitalistas.
Separa 08 que vEo pensar € 05 que vBo agiv em posigles diferen~
tes. Essa separa¢ido pode ser mais bem compreendida, = parti} da
andlise do papel da escola como um dos aparelhos ideoldgicos
destinados & veproducio das condigbes inerentes ac modo de
produgdo capitalista: a apropriacBo privada dos meios de producieo
g a venda da forca de trabalho. O capitaliemo aliena o trabalha-

dor em relagln aos meios de producio.

e

fntes o frabalbho era ums maniftestacdo oz
personalidade do howmem, uma afividade sspoo
Fioaments AUMARA ~FSSH P8 8 S48 SS5Encis;
agory, cowmo 0 homes & produfo o valor, s
exteriorizacio de suss  forgas essencials
fransformou-se o ptividade para wum ganko. ™
(Santos, I¥YEE, p. F5%.

A& propria sobrevivéneia do sistema supBe que, além da reprodu-
¢Ao das condig¢Bes de exploragio na estrutura econbmica {infraes-

trutural da sociedade, seja garantida a hegemonia ideoldgice da
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classe dominante. Nesse sentido, a escols desempenha um papel de
grande imparténcia, tendo ocupado o Tugar que antes pevtencia &
igreda, principal sustentdculo ideoldgico do sistema Feudal .

Ha uma dicotomia entre o discurse, a teoria proclamada pela
escola, € 3 efetiva agiio, a pratica escolar. Fsss separagio zqua
ndo existe apenas na escola) tornou-se ainda mais gritante no
Brasil pos-64, de acorde com a escolha da burguesia nacional por
i projeto capitalista dependente. 1

Wa drea de educagdo, o8 conhecidos acovdes MEL-USAID assinalam

interférencias estranhas de acorvdo com as exigéncias da nova
tutela. Nesse contexto, ocorreu a Reforma de 12 2 29 araus (i.ed
FETRSTLY . -

T Ao gque s refere 8 fed gus  Infroduziu @

Aeforma o 8 = 28 graus, o glfemento fundz-

menfal gus s gquer aqul desfacar & a profis—

sionaliragioc do ensing de FF grag coms  wani-

festacido de ww processo Jde reorgaanizacio oo

BOSIaG, com winfas g aperfeigoamenfo Jdas

funges de discriminacio social via escolari-

dade V7 (Warde, V85, p. BFF,

Essa veforma tinha como fungBo ndo explicita, segundo Wavde, =
contencio da crescente demanda do ensino universitdrio visto como
uma  oportunidade de ascensio social. Ume prova disso & o pavecer
45772 (dessa lei) que da Enfase 3 terminalidade profissional come
aspecto do 22 grau. Fosteriormente, o parecey F4/70 veio atirmar

g objetivos da lei HBa98/71, exigindo alteracBes nos meios pars

atingi-los (como uma Tovma de contornar as dificuldades gevadas

i
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pela leilr e diluiv 8 profissionalizacio, dando &nfase & conti-

"
nuidade dos estudos & nivel supervior

by wm fado, vonfinca-se g prociamar s vie
géncia  do obFel i de profissionslizar o
gnsing de PF grau, entrefanto, o FParecer que
£assa 8 opsracionalizar ssse obJefive JdrXful oz
profisvionalizragio na educagdo geral PBe gufro
tado, o FPargcer 45778, orisafado pelo pbhief §-
vo Yegal de profissiopnaiizar o PF grau, pro-
pde wwm ensino onde esfic arficuladss afivi-
dade intelfectual & afividade manual f(cabegs &
mEps . Ent efanteo, essa arficulagio ¢ rejei-
fada por diversos fatores resis. O Parscer
FESFS prociams 3 unidade entre o faEFsr g o
pensar,  no o enfanto, propde  uama separacio
egnfre o pepsar  (na ggsoofal v oo Farer  (na
gmeEwga b {#arde, 983, p. 375,

Essas divergéncias encontradas nos dols Pareceres exemplificam
bem =& oposigio existente entre teovia e pratica f(essa &  uma
condic®o para a existéncis da escola capitalists) a qual é repro-
duzgida dentro do aparelho escolay, apesar destes constituiv-se de
wma Trvoupzgem” que tenta negar seyw cariter reprodutor £ selebivo.

Dessa maneiva, podemos concluir  que 2 organizacao e estyutuvs
do sistems educacional se contrapie & unidade teoria = pyatica ou
seja, separsa o trabalho manual do intelectusl, na medids em  gque
favorecs s pevpetuagio da sociedade de elasses.

Acredito  ser oa unidade teoria-pratica indispensdvel para s

Fara o apyofundamento do estudo a respeito da Lei S6%8/71
£ dos paveceres citados acima, recomenda-se 8 leitura do livro
“Educarfo ¢ esstrutura sociml” de Mivian Jorge Warde (Ed. Horaes,
1983 & "Politica & Educacio no Brasil” de Devmeval Saviani (Fd.
Lortesz, 1987).
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pensay a formagfo do educador . £ uma questio fundamental guando
e tem como objletivo Formay um professor que  saiba planeiay,
executar e avaliar o0 seu trabalho. E& 3 partir desss visSo de
totalidade, desmascavando o gue hd por tvds da dicotomia entre
teoria ¢ pratica, que vamos  contribuiy para melhovar o futuro

professor .,

YoAcredlifamoy gus gefa a}fﬂr”&fgv& fraz sm wi
& pogsibilidade do educador desenvelver ums
“praxis’ criadora na medidy sm oque 3 vipcula-
gdo entre o pensar ¢ o agir pressuele & uni-
cidadse, a inventividade, a irrepefibilidade
da prafica pedagdgica” (Candaw g Lelis, V88,
P 5

& Didatics contribul pars A unidade teoris-pratica guando
busca  privilegiar, no seu conteddeo, a discuss¥o da pratica
concreta & luz da teovia educacionnl .

{} conteddo da liddtics, so buscay elementos na pratica pedago-
giva, rveorganiza-a buscando 2 inovagio, = criatividade, articu-
lando forma e conteddo numa dimensio politice~social MNeste
particular, as relaghes que se possam estabelecer entre as disci-
plinas  "Didatics” e “Fstdgio Supervisionsdo™, nos limites da
escala capitalista, podem conbtribuirv pava  reduszir ® o grande
dicotomia entve teoria e pritica, na formacio do  professor na
Fsocola Movmal .

Diante disso, € nosss preocupscio dentro da sala de agla, como

professora, a  constvuedo de um conteddo de Didatica aue venha



atendey ds necessidades da pratica pedagdgica  do fubturo profes-—
sor . Pratice esta gue seja dluminada nfo apenas pela teoria, mas
que leve em consideracdo as necessidades reais sncontradas no seu
cotidiano. A paviiv disso, deve ser capazr de organizay conteudos
g tormas de trabalho gque venham contribuir pava a formagdo de um
Romem, gque tenha consciéncia critica dos problemas & necessidades
de sua comunidads .

Acredito que essa expeviéncia, com s disdiplinas "Diddtica e
Fratica de Ensine” e "Estdgio Supervisionado” na habilitacio
especifica do  Magistévio do PE grau,' devera ser positiva, a
medida em  gue propde construiv seuw  conteddosforma 2 paviiv  da
vivéncia na pratica pedagdoice  {(atvavés do sstdgio de ob#gerva-
cBo); & medida em gue sugere rvesgatayr  problemas evidenciados
nessa pratics pava, posteviormentes, serem discutidos nas aulss de
Didatica. @& partiv desss discussio € que serio glaboradas
praopostas  de trabalho, procuvando garantirv & intervdisciplinari-
dade das  a@rveas deg  conhecimento, valendo-nos das experibneoias

adquividas com s professores de 18 a 43 gérd

do 12 graw. Com
gase  conhetimento  procuraremos  parvtir  para 5 acfo, ousando,
criando & sxperimentando {(atvavées do estdgico de Participacio e
Regénocia) .

O trabalho ¢ coletivo poraus  envolve professores de 18w 48
séries e seus alunos, slunas de 32 ano do magistério & a profes-
sora de Didatica.

Nossa  pesquisa nBoc  se limita apenas 2 fazey =z ecvitica da



pratica pedagdgica do  professor de 418 a 48 sévies do 12 grau,
Frequuents  em tantos tvabalhos ¢ gue poucs acrescentam  para =
methoria do dizg-a-dia do professor. Ha verdade, poucos conhecem
esse  fazer pedagdgico, e nfe sio todos o©s que tém  coragem de
enfrentar esse cotidiano tHo dificil & mal remunerado. Tentavemos
avangar & paviiv das experiénecias desses professores.

Entendemos a  impovtincia de pesquisar, de  criay novos rumos,
mas antes de tudo € preciso conhecer @y complexidade, & dificul-
dade  do trabalho escolar, no gqual nenhum respalde & dado  ao
professor. A grande maiovia dos professores ainds  sonha com  oa
construgio de uma  escola pdblica séria e comprometids com os
ansEios populares. -

0 obletive dessa pesquisa € rvrelatar uma expeviénois que vem
amadurecendo através de minha pritica como professors de “"Dida-
tica e Priatica de Ensine” e “"Estidgio Supevvisionado”

A experiéncia  de ser, ac mesmo tempo, professora da escola
publica e pesquisadora € muito vica, Jé aue nos coloca 2 necessi-
dade de  estarmos em  intimo contato com as  inovagbes de  dvesn,
articulando os desafios do cotidiano sscolar com covagenm, debter-—
WMiNAagio € COmpPromisso.

Eesa tyajetdria de construgio do fazer pedagdgico dentro dn
escola publica mostya @ grandiosidade do trabalho coletive o da
troca de  expeviencias & sprendizado entre alunos & professores.
pcreditamos  gque o otimismo, @ socializagdo, a  humildade em

aprender motivard novas formas de  trabalho oviginadas  numa



pratica coletiva, na qual os esforgos e dedicacfo seiam medidos
pelo compromisso com A rvreconstrugio da escola pdblice & tambédm
com o8 filhos dos trabalhadores gque clamam ansiosos por  uma

gpciedade jJusta, igualitavia, em gue escola sedn verdadelirasmente

garantida em ouantidade & gualidade.



gE~-METODOLODGTIA

g i -~ Cavacterizscio da populacio pesauisada

& escola em gue se realiza & pesouisa, onde  btrabalhamos,

€

publica e situada no Baivvo Industrial, &m Campinas. O curso &

poturng e vecebe alunos  do prdpric baivre, bem como de oubv
proximes, sendo  estes das  camadas médias & de  baixe rvenda

dud ;
papulagio.

0 funcionamento da escola se da em trés peviodos:

- mabtutioo: possuil turmas  de magistérvio, coldgio (inci

0%

da

B0

- E " s - - . L]
1113 dez salas de 128 a 42 sédvies (incluindo uma snla

eapecial”}, & duas salas de pré-primdrio;

- vesperbing: tem duas salas  de pré-escola e 1% grauw com-

pleto, sendo onze salas de 18 a2 48 gédries, com uma  sa
egpecial’ .
~  pobturoo:  tem 42 gvau (58 3 BB sérvies), colegial (inci
ITIy , téunico em contabilidade e magistérvio.
Guem sio e o que farem nossos alunos?
Hossos alunos  pertencem, em  sus grande maioria, as class
menns  favorecidas. Ka  guase totalidede, sdo trabzlhadores

estudantes, com » difiecil tavefa de conciliar tvabalhe & escol

totalizando mais de 14 hovas de atividades diarias.

0 inciso I1I do artigo 7% da delibevacio O E.E. PY9/BE & o
segundo arau nfo profissionalizante, podendo ter alguma habilita—
RO

1a

S0

{5821

&

&,
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BE0 Jovens que  procuram a habilitacBo Magistédrio no  periodo
pebturno, como ums das poucas altevnabivas para se profissionati-~
carem e tevem wm Jdiploms, com & espevangs de  melhorar as  suas
condigoes de wvida.

Temos observado grande evasio escolay, ums  ves que em (98%
d

indciamos o curso com 44 alunos & encervamos o ano letivo com 3F

{18 desisténcias).

Dors 38 alunos reastaniss, 8 QUASE tgtaiidmda perience a0 seMO
femining (94,8 ®), confirmando s f,:camii(;:ééim ensencilialmente femining
da profissio de professor.

Em  rvelsgio 2 idade, predominam as alunas na  Faixs de 47 a 49
anos (D6 K, snguanto gue as demals ss dividem em . 28 ¥ ”@ntr@
2¢ ¢ 28 anos; 13 0¥ entve BE e 2% mnos; e 3 ¥ acims de 29 KOO
Fode-se constatay, e relaeio ao setado civil, gus os soltelvos

sEo maiorin, com 81 0¥,

f Tabels 1 da padginse seguinte mostra 55 ooUpagdes sxercidas

pelos wiunos, & ooupagic mals Freqlientes € 3 de professors em
eurola parbicuiar, segulds pela  de sscovebdris, auxilisr  de so-
evitovio & esoriturdvia.,

A Tabela 2 da  proxima paging mostra o nivel sslavial dos

Ee)

alunos da egscola. Esses saldvios baixos corvespondem, sm meédisn, =
g horves de trabalhe por dia e, em alguns casos, tvabalhando aos
sabados . Hos depoimentos em sala de aula, os alunos declarvam i

sH0 vesponsdvels pelo ssu suporte Financeiro, nio podendn contar

com ow Familia,
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i ODoupagdes %
§ Mt it B wies cres cums e e mbes s bion bk bl 2Ans Vars yots s $A e St PR T PSR TEFS AR VERR Ybkd ALb 4okd S0 Sk T sk 2ron 2w st e et v AP nbe S o o0 $0s A8 e VRS YA e et
iFrofessova de escola inftantil (particular) 25
iSecretaria 19
tauxiliar de escritodrio 13
IEgevituraria i
iMBo tvabalha &
IProfessors substituta eventual (estado) ot

Ihgente de educacio ~ FUMEBEC
iMonitora de pré-escola — PRODECARD
fPropietdarvia de escola infantil
Fendedora

tAuxiliar de informdtica

fAawdliar de crédite

fauxiliar de Sadde FPublica
iControladora de "zona azul”

Lo L L0 10 g L3 4
R g NS AT MRS wass ouEn TN Tomm MRS SHME g omml TR OETR GREE R

TARBELA. L. OrupachHes exercidas pelos alunos de escolia

pesquisada .
H i
£ Salavio % §
oo e s e s s s o s o e et e e et o
I oaté 1 saldrio minimo 41 4
i 4 a8 2 salarios minimps 28 i
I 2 a 3 saldrios minimos & 4
P oacima de 3 salarios minimos 16
I nic tvabalham e 1
i H
4 3

TABELA P, Nivel salarial dos alunos
da escola pesquisada.

flém da dificuldade Ffinanceiva, outve problems consiste em  se
conseguir a autorvizacio do patvBo ou chefe do servigo para  a
auséncia uma  wver por semana durante um periodo  (manh# ou tarde)
para realizar o estdgio.

Como podemos constatar, o curso de habilitacio especifica do

a3



Magistério ¢ feito com muita juta & esforgo por parte dos alunos,
Guestionadas sobre a  opglo profissional, obtivenos ag rveg-

postas mostradas na Tabels 3.

)

i RazEo apresentada !

E i omie b4 ke A n REPE Shas TR PSR HET1 EANS TSR ArAR FeT SRR BB Then S v ook S bt mhas chim o4 fop ot Nene A s s Nare Ases s SeiS Sase Sant name WO Rém VAR R manh arm Sres mems manh dmee
b~ "por gostay de criangas.” o

-~ "poraue gosto” o

i "escolhi poraue estava no rvramo.” &

i~ "desde crianca aueria ser prafessora.” &

f~ & uma profisslo intevessante” 3

i~ "acho a profissio importante para o©

b futuro do pate.” 3
- “pelas matérias de Humanas ., 3
I— “porgue o magistério & um diploma a mais a
f—~ “"quero ¥tazer Pegdagogis e depois abriv

f uma escolinha.” 3
P~ “por acaso.” 3
P~ "poraus gueria me senbir dbii" 3
I~ “por ser uma profissfo bonita.” 3
i~ n8o responded pt

by s com wmre mmm mon op over omp TR TRAS gERT SWS AT MRRY IRR WD s om0

2,

TABELA_ 3. Motives que levaram s populacgio pesgui-
sada & optar pela Escols Normal.

Feses dados dEo algumas indicacBes sobre as caracteristicas
da  populacBo gue frequenta a habilitacio megietério na escola em

quae trabalbhamos.

.8 . .= A _construcio metodoldgica e 3 __elaboracEo da colets _de.
dados

Como ja indicamos, este trabalhe pretends velatay e analisar
umas experiéncia gque  se desenvolveu & amadureceu desde 1986 nm

habilitacBo especificva do HMagistévio no PR grau  com as disci~
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plinas: "Diddtica e PFratica de Ensine”, & “Estdgio Supervisio-
nade”, procurande expevimentar fovmas aliternativas de ovgsnizar
ey conteddo/ forma .

MHosso estudeo pretendia contribuiy da seguinte forma:

i - & pavtiv da andlise da prética pedagdgica do professor
de 1B a 42 sévie do 19 grauw, repensar o Fetdoio ¢ a Didati-
e, bem comg a impovténcia desses componentes na formacio
do professor; e

2 - dar subsidios para a formagio do future erofessor, gquer
na parte metodoldgica, quer nas discussBes & elaboragdes de

conteudos a sevem desenvolvidos.

Essas proposieles dmplicaram temar decisfes sobre 2 nossa
pratica pedagdgica. E algumas questdes suvgem: Como  indiciav?®
Como  contribuiv na  formaclo do professor? Que conteddossforma
privilegiarT.

Fomos coriando  estratdgins de tyabalhe. Foi trabalhando,
tentando, ingistindoe, scoreditando no aluno, na crianga, gus fomes

crescendo, amadurecendo até concretizavrmos uma forma de tvabalho.

Como era o nosso trabalho ate 19887
Ile 1986 atd 1988, » Diditica era a dnica disciplina aue tinha
3 preocupagcio de discubir a prdtica pedagdeoica. Nio contidvamos

com  as  #ress de conhecimento eapecificas {Matematica, Linoua



Forvtugussa, Ciéncias ¢ Estudos Socinis) .

ladas essas condigdes, em um curso de Formacho de professorec
no qual ndo  havia espaco  pars  instrumentalizar os  alupese com
conteudos minimos das Breas gspecitions, nos, professora da
disciplina de Dhidatica, passamos & Incorpovrar e€sss preoscupacio
necessidades, trazendo sesses  assuntos para 8 wala  de  aulas.
Tinhamos pouco tempo pars dav conta da discussio e conhecimento
das #reas especificas, mas tinhamos dey "arE-lo pava  gavantiv as
minimas condigBes de trabalho para o futuro professor

Eese trabalbho com  as dreas de conhecimento tinha, como yes-
paldo tedvrico, o uso da coleglo "Frojete Hagistérie', gue con-
siste em guatro livvos des areas de conhecimentos especificos. "0
ensino  de Matematica no primeivo grau” (Migusl e Mioyim, 19871,
"0 ensino de Lingus Fortuguess no primeivo grau’ (S5ilwva, Moysds,
Fiad & Geraldi, {987); "0 enszino de Estudos Socisis no PYIMELY O
arau” (Leme, HO¥ling, Zamboni & Balzsn, 19873, g "0 ensino de

es

Cidncine no primeivo ovag (Fyacalanza, Amaval & Gouveiwn, (987).
Mas  aulas de Didaticas, discutYamos a realidade gue slgs esta-
val wivenciando stravés do Fstdgio na propria  escola . As ledtu~
ras e diascussdes dos livros do "Prodeto Magisterio” auxiliavam na
medida  em gue  sugerviam  caminhos . Acreditdvamos na froaca de

expevidncias & para tanto, convidivamos professores de 18 g 48

sevie do 1Y grau, que tivessem uma concepeSe de educacio € ensino

3é



Wmals "PYQQFE%%i%tR"E

e comprometida com me classes menos favove:

cidas, para que fossem até a escola, a Fim de rvelatay experién

cias, contay suns di¥f

Mo Eestagio, as al

iculdades £ S8US BVANCOS .

unas organizavam propostas de  trabalho gu

evam desenvolvidas em sala de anla de maneira espovadica, of

gseja, guando o professor o permibin.

0z Estdgios tinham muitas Ffalhas., Entve elas, podemos apontag

gque  as alunas ndo sabiam gquando ilam assumiv  vegéncia ou ter  de

tarer estdgio de  observag®e. Jlsso dependia de uma  série de

fatores. PFor exempl
dependia da aubtovizag
207 deVis COBPARYECEY
regéncia. Foderia ac
dado todo o conteddo

For outvo  lado,

o, quando o professor faltava, o Estagie
0 do professor substituto ou, se o profes
a alouma reunifio, a estagidvia dava a@la di
ontecey, ainda, que o professor  J8 tivesst
do bimestre.

as  amlunas  também nfo articulavam bem o

conteddos, de uma maneiva integrvada. Insistiam em desenvolwve:

atividades de matemdtics por um tempo e, depnisg, mudavam a are:

de conhecimento.

f Diregiio da escola, nessa dpoca, também nfo Faverecis  wi

o
acredita gue & preciso
da wvida & da vealidade
prazey de aprendey  payr
onde a orianga vail £lab
cyiativa. Como diz Li

Entendemos  aqgui por progressistas aquele professor gue

fazer do snsing uma atividade integradora
das criangas, buscando nelas o vontade ¢ o
& entender o mundo. Um trabalho conjunto
orando os conhecimentos de forma critica e
baneo (1989,pHg.38), progressista designa

"re tendéncims que, rartindo de ums andlise critice das renlida-
des  sociais, sustentam implicitamente as Finalidades sdcio

politices da educacio.”




estdgio meis dinfimico, mamis sberto e participativo. Indmeros
confrontos com & £scola oCovreram.

NHogsen trabalho de 19846 atéd (988 (guande entrs  ume nova Dive-
toral) fol alvo de warias criticas. NBo admitiam gue o estagidrio
tvabalhasse conteddos; achavam que s fungBc do estagidvio eva a
de auxiliar o professor covrvigindg cadernas, rodando desenhoas no
mimedgrafe, tomando leituras, etc.

Nés insistiamos em trabalhar com os conteddos das metodolo-
gias, discutir novas formas de tvabalhi-los, usar a biblioteca,
o laboratdrio, enfim, todo o espaco da escols.

Tudo isso gerouw um confronto dentro da  escola, svidenciandoe

diferentes concepgoes de gnsino.

Gue dados coletamos até 19887

fte esse anc, fomos coletandp dados das aulas de Diditica de
maneira exploratdria. Trabalhidvamos com as dress de conkecimentos
especificos como necessidade de assegurar conteddos aos alunos no
estagic e na futura prdtica profissional. O¢ dados eram registra-
dos, basicamente, em forma de relatdrios ds stividade pedagdgica,
desenvolvida nas disciplinas de Estdgio e Didatica.

Outro material dizia respeito a uma entrevista inicial, feita
com =8 alunas, a vespeito do seu conceito de Diddtica, logo e
inicidvamoes o curso.

s  trabalhos desenvolvidos pelas alunas no Estdgio também

gram coletadeos, sendo entrvegues a cada final de bimestvre sob =
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forma de rvelatdvios de observa¢fo e/ou participacBo € regénciz.

Faziamos, ainda, uma avaliagBo escrita do curso de Diditica
gque representava mais um elemento pars a analise, pois aguela eva
confrontada com as vespostas dadas & entrevista inicial, Jjd
citadsa, evidenciando 2 elaboracBo de novas idéias, de novas
pevapectivas.

No indcio de 1989, procuramos organizar o material jid coletado
para podermos levantar algumas dreas preliminares de trabalho €,
assim, procedey a uma colets de dados mais dirigida.

Como vesultmdo, organizames o material obtido de seguinte
forma:

i} Relatdrvios de estdgios de observagio de sala de auls .d& i8
a 48 gérie do 18 grau durante 1987 e i98§.

&) Produglo dos alunos, no Fstdgio, com relatdrios sobre
atividades feitas com coriangas no estdgio trabalbhando com dife-
rentes dreas de conhecimento, além de literatura intantil e de
gdesenho, no periodo de 1987 e 1988.

3 Relatdrio do llocente das aulas de Diddtica de 1987,

4) fAvaliacio da disciplina pelos alunos em 1987 e 1988,

Fese material {foi extrvemamente importante e $oi usado como
base para organizary € sistematizar @ coleta de dados, do anoc de

1989,

Como passs 8 sev nosso btrabalho em 19897

Com © novo parvrecey doa CFE 3@/87, a disciplina “Diddatica &
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Frabtics de Ensino”™  ganha uma nova perspectiva denbvo da babili-
Pagio. Iswso povogus  as aress de conhecimento especifico (Matemd-
bivs, Cidéncias, Lingua Portuguess e Festudos Sociads? =850 dincovpo-
rades na nova grade curvicular COom ESpRGOo proprio.

; e

a0 Ddatica, gue sd 0 eorovvis oo 28 ang do  magisterio, tambdm

w acontecer no PP ano do cuvso. FEertretanto, rignss brabalbg

e Timita apenas zo 2% zmno do mogls

Com s nove  grade, qual o "nove” papel da Diddabtica?®™ Segundo a

Deliberagio CEE 38/87 (arvtigo 78, =

mabodolonie o da Prdtios
fundamenta
plane yamento,

“malsria arficulago
Enwino, e
docenbe om se

2

e B i s T S
LR 8 BVESIIRL

i

& onove Uelibevas nEe deixs olars como &% trabalho deve

sy Feito, ous pratics pedsgdoicr ervivilegisy e oue pyofe

otlE T Foymay .

proposts, entretanto, GEY @ de rediscut iy B

pedagdgics, grgntizar-

ge tvabalbko o

vivencia-~las na  pratica levando gm conta uma mefodologsia inier-

disciplinar, trabzlbhande com 2 vealidade € com a pyvabtics

R0 orditicas & oviabive do fuluro

gow mlunos, itnvestindo ne Fovrms

eyadeasnr
Sempre consideramos Tundamental  mostray a2 sscoela pdblicn  com

was dificuldades ¢ lwmpaes

v, o8 partir de uma  andaliss da

.2

e sociedads de olasses, & 0 sew papel coma apavelho ddectogic
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do Estado. Para nods isso era imprescindivel.

Fundamental, para nds, eraz também mostrar 8 escola como um
eqpagy de integrac%a..Um local pava compavitilhay e multiplicav
conhecimentos.

Sabiamos do wvalor de se discutiryr o insucesso escolar € &
relagio com a sociedades em gue vivemps, onde prevalecem a
exploracio € a OPressio.

A nossa experiénciaz tem apontado pava a grandiosidade dessas
discussbes que vEo alertando consciéneocias, despertando para  uma
nova OPEAac.

Seria possivel solucionar—-se o problema da md formacico do
professor, apenas desenvolvendo-lhe o espirito critico e ﬂu@étinw
nador?

Na pratica temos constatado gque apenas isso n&o basta. £ os
conteidos? Como fvabalhar com 3%, 4@ criangss em ums salas  de
aula® 0 aque ?axev? 0 que trabalhar? Comn?

£ preciso munivy o professor  de  instrumentos  para gue ele
poser desenvolver seu trabalho no diag—a—~dia da sala de aula. Como
faze—-1o07

Fartindo dessas indagacdes, nossa proposta passa 8 se  con-
cretizar.

As aulas de Diddtica seriam o momento de discussBo du pritica

pedagdgics € de busca de subsidios para esta. Apontamos, assim,
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~

parse  umzs proposta metodoldgics intevdisciplinar s discutindo

velatos de expeviBneins ¢ noves propostas de byvabalho; husoando

conhecimentos nas disciplinas das wmetodologiae eupecificas; £
integrando~as com a teorvia pedeodogices. Febtae dltima, por sum  ver,
sustentada pov  uma teovia sducscional gus  assuame um projebo
historiceo essencialments diferente do presentbe, WIHa Wer g
prevends Tormar um professory  OUe 6 RESUNE COomD um ser  sooial @
seda vcapay de influenciar os rumos do sew pais,

Em relaglo ao Festiagio, este foi ovganizadeo, como de costume,em
trés etapas: observaglo, participacdo, e regéncia.

& primeiva  fase de observagfo procurava rvelatar  eorincipale
mente: conteudo, metodologsia & relacio professovr-zluno.

Partindo da veflexBo dessa pratica, obsesvvamos, pov gsgminpe o

g na gquase  totalidades, O¢ professores  pounn warTiavam 5

avlzaes; que o tvabalho erae feito todo com liveos didaticos esm gue

os  btemas  propostos evam  superficizsis & 3 aprvendizasgen Foita

atvavés dun odnin, repeticlSo g exevredicios diviaidos. 0 oprofe

varamente  ftentava buscasy informagdes  de  wids  ds oviang

v B S Y]
guestionayr o assunto abovdado., O siléncio continuava sendo wisho

COMD NECCESHETIO pRya 2 “hon discielina” & aprendisngen .

Evidenciande tal situscio =, woomesme btempo, snosvrando o

S Entendende por o interdisciplinay um trabalbho sue “aborde oo
"conteddos  atvavéds de  ums metodologs abyvangentes, ubiliwands e
valoyizgando os  vecursos do meio” tEail e Lute, 1985, prg . 13
Fara Freitas (1988 tnterdisciplinavidade & sagivalents  a
inteavacio, intevpengiracio do mébtodoe e conteddo nas reflexio
conjunts scbre determinado objeto de sstudo.
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eobdoio  de  observagfo, passava-se  para as  proximas  fases do
Fataaio fpaviicipacio & rvegéncial.

Farece gque haviands shconbrado uma  saida para nossos  esta-
ging: viabilizar uma nova praticz o tentar supeyay wie trabalho
gque estave bio limitado.

& partiv de cada sstagiaria  ou de  cadas grupo delas Cde uma
determinada salal, passamos # organizar  conteddos ¢ temas a
seven trabalhados nagu . la sévie, nas védrias arvreas de gonhecimen-
b, buscando centros de interesse ¢ tentando organizar & proposta
de trabalbho de forma intevdisciplinar

Wum  primeiro momento, acreditdvamos gue gstava assegurado o

drminio dos  conteddos das Aress gopeclfices  de conhecimento e

gue, portanto, nossn papsl indcizl servia a discussHo dess  areas
ches conhecimento dentvo de ums proposta metodoldeios dntevdosol-
plinay. FPara dsso evam necsssiavios, além de wumz primedrn discus-

SHO, S teiturs & 8 relflexiio de texbtos gue s sncaminhsssemn

T @ pevapectivas,

Optamos peio livro “Conteddos integvados - proposta mebodolid-
agica” de lIselda T. 8. Feil & fvmoarvd Lube (BEd. Vores, L9685y pov
ser B uhica, d0 nosse conhecimento, gus cenbvavi a Giacussio nn
interdiscislinaridade, discutindo os conteddos de 18 a2 48 sdries

gin 1Y% gyme.

pe B odERy & sniz de aulan de PR Fedive, fevam ¥ aulas de

poy semana distyibuddas em © odias)y, para 2 discou

£y

B/O e

+

poderiamos chamay de tedvics. & classe erya ovoanizads em forms de
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civeulo & & cada 28 feiva {(dia no qual dispinhamos de apenas uma
hora de aula), uma equipe era responsavel pelo debate. Toda a
classe deveria ler o texto previamente combinado & participar
da discussBo. Como dificilmente =&s alunas traziam os textos
lidos, eva preciso fazer 3 leitura em c¢lasse ¢ depois discutirv.
Foi dificil para gque os alunos pudessem obter o livrio ou  sua
fotocdpia, dadas as condigBes econdmicas dos mesmos. Enguanto nio

tinham o livre, algumas aulas foram expositivas e, em outras

ocasites, cada um lia um trecho do texto e o discutiamos.

Mas aulas de quarta-feira (aulas duplas), trabalhdvamos com =a
construgfo de “"proposta de trabalho”, na qual alunos em grupo de
estagio, ou em grupo da  mesma série, ou ainda individualﬁent@,
iam elaborar, planejar uma proposta de tvrabalho usando a metodo—
iogia interdigsciplinar. Os alunos, antes de pensaryr npo aue
propor, discutiam a pratica pedagdgica da professora da classe
onde faziam estdagio, viam que conteddos estavam sendo desenvol-
vidos e depois iniciavam n proposta de trabalho.

Com o passay do tempo € em virtude da necessidade levantads
pela pratica pedagdgica dos alunos no Estdgio, as aulas PRESET AM
a ficar mais diversificadas.

Os contelddos {foram ovganizados dependendo da série a ser
trabalhada. Se os manuais didaticos nBo eram satisfatdrios para
desenvolver os conteddos, procuramos entfo outva forma: za pesaui~
s&. As estagidrias passavam a estudar e pesguisar na bibliotecs

da escola ou em outvas, para ir ao Estdoio.
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Desenvolver um determinado assunto passa agors o sey . estuda-
1o, pesquisa~lo em enciclopediag, vevistas, Jornais, diferentes
livros, & depois ovganiza-los em forma de texto.

Dessa  forma, o estagidvis sstava conhecende o conteddo s ser
trabalhado. S0 a parvtir do tema previamente estudado & elaborado,
£ que lamos  para a sala de aula pava desenvolver a proposta s,
com  isso, concvetizar o estdgio ¢ vegistva-lo em  Forms  de
relatorios. (

Sentimos  gue  as  alupas  tinhap dificuldades  em relatar as
experifénciase do estigio, sendo necessario um mabterial que pudesse
subsidiay sesas dificuldades.

0 gue Fizemos ent3o? Comegamos 2 ley e discubiv rvelatdrios de
Frojeto de Incentivo & Leitura (Smolka, 19847 .

For gue a Opgao por  esse material? For acreditary ns  forma ds
trabalhar desses profesgoves, que conhecvemos abtraves da Ieituva
de  seus velatdrios; porgus mostravam uma pratics  alternativa e
POV SET também, um matevial ques mostravs o como Farey, 015
impasses, as  Jdificuldades  gue o professor  endfrentava para =
viabilizagio da pratica, 0% evvos, os  acertos.

Com o passar do  tempo, nossas aulas  se diversificaram mais
aingda, maguelas awlas de quarta-Ffeiva, para elaboracio de propos-—
tas de trabalho, J8 nfo precisavam de ajuds constante da profes-
sova &, entBo, usivamos apenss uma aula para csse tipo de traba-
Tho., Na oubtya, nos organizdvamos novamente em um grande grupo, om

gque as alunas velatavam o Estidgio, o oud e como estavam fazenan,



¢ ne dificuldades encontradas.

Muitas aunlas aue tinham sido planejadas comp leituras e discus—
s8o de um determinado texto ndo aconteciam porgue, naguele
momento, as alunas precisavam falay do Estdgio, de algumas coisas
que elas ndo sabiam como proceder ou, ainda, de algumas ddvidas.

Em wirtude disso, as aulas de Diddtica passavam &  sey planeia—
das Jjunto com as nossag aiunas. Assim, elas mesmas decidiam 0 que

era mais importante para elas naquela circunstincia.

As  propostas de trabalho organizadas pelas alunas mostvavam a

necessidade do planeiamento, nfo  como novmas rigidas & seven

seguidas, mas como organizaclo de trabalho., Um planejamento "com
vida” e nio mlgo & ser cumprideo buvrocraticamente.
G tyvabalho avangou muito e demonstrou = importincia  da

relagio: pratica-teoria-pratica.

Frocurdvamos discutir ddvidas e temas que surgism  em virtude
da pratica pedagogica (estiagio) na sala de aula, fornecendo
subsidios através de legituras gue pudessem sscliarecé-las.

0 Estagio sempre constituiu algo dificil dentro da escols.
Munca houve consenso sobre ¢ que ¢ como deveria ser o mesmo.

fis professoras sfo obrigadas a receber estagidrvias, pois o
proprio estabelecimento s permite estdoio dentro do wmesmo. For
outro lado, nem todas ag professovas estio abertas as estagig-
rias, por inumeros motivos.

fis slunas também nlo encontram facilidades para o exercicio do

gstanio; os seus patrées nenm sempre sH5o comereensivos  para a
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dispensa de uma manhid ou tarde por semanza, 8 fim de que elas
possam  cumpri-lo,

Sempre levamos um  grande tempo pava organizar as estagidrias
pov sala, pois umas gueriam a 1% série do Ciclo Bisico, outras a
38 pu 48 gédries, e dificilmente podiamos atender =a todas as
preferéncias. A grande wmaioria das estagidrias fazia opefo pelo
Ciclo PBdsico, mas ndo tinhamos salas suficientes para distribui-—
ias. E

Iepois de fazer a designaglo das estagiarias, enfrentdvamos os
protestes de professores  que se sentiam prejudicados  em ssu
trabalho devido ao ndmeroe de alunas indicadas para 2 sua sala.

Na fase do estdgio de observacgio, além de organizarﬁaﬁ ag
alunas nas salas de aula, ficdvamos ssclavecendo as suas ddvidas
em relagio ao que elas estavam vivenciando.

s alunas resistivam muito para passar do estdgio de observa-
cho para 2 participaclo & regfnois.

As  primeivas semanas fovam dificeis pois algumns estagidrias
nde traziam a proposta de trabalho. Quando isso acontecia, nds as
ajudavamos a elabovrar o inicio desta.

Em rvelaclo ans professores também houve muita resisténcias
cada  um tinha uma opinifc sobre como nossas alunas deveriam
proceder em relagio aos conteddos a serem trabalhados e, também,
gquanto & duracio do estdgio de regfncia.

A duragio didvia desses estdgios de pavticipacio e regénecin

variava muito pava cada professor. Nio acreditavamos ser corveto

47



impor ao professor que deixasse a classe, em peviodo integral,
COm A% estagiarias, a0 MENOS UMB VEE POY semana, apesar desse
ser o ideal.

Tivemos muitas opovitunidades de trabalhary junto com as esta-~
gidrias quando estas estavam praticando regéncia. Nio podiamos
ficar o tempo todo em uma 0 classe; ifamos passando de sala ewm
sala, ficando um pouco em cada uma, construindo e desenvelvendo

atividades com as estagisrias € as criangas.

.

Sempre que uma classe (na  qual havia uma estagidria ew
regéncia) im para a biblioteca ou para o laboratdrio ou para uma
atividade fora da sala de aula, nos faziamos presentes. Podiamos,
assim, ajudar o trabalho da estagiaria, auxiliando-a & org#ﬁizar
seus trabalhos extra~classe, com 08 quais os alunos nio estavam
acostumados .

Muitos professores nio permitiam, com freqiifncia, o estiagio de
regéncia, sendo preciso  aceitar a sua decisBo. A estagiidria
continuava na sala fazendo apenas observagio.

Também observiavamos os dessgncontros das alunas no estdgioc. as
vezes a estagidria chegava a4 escola para continuar desenvolvendo
a proposta de trabalho na sala de estagio, mas era obrigada a
cobrir & auséncia de algum professor. lsso prejudicava o andamen-—

to do estdagio e gevava pinico nas alunas que iam para putras

séries sem ter tempo para organizar sua auls.
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& coleta de dados a partir de 1i9B¢.
fi partiv da vivéncies & experiéncia até 1988, pudemos iniciar =

caleta de dados da nossa pesquisa em sels dreas  assim propostas.

i) Relatdrios das atividades das aulas de Didatica

Tiveram povy objetivo velatar o processo, resgatando o oon-
teddo e & Torma de conduzir a aula, A professora de Didatica (no
caso a pesquisadora) € quem fazia o ragistro das aulas procurando
indicar:

- comoe se desenvolveu;

- que conteddos foram privilegiados;

- quais as condicBes da sala; e

-~ gqual a forma de trvansmitiv s conteddos.

£) Relatdrios das atividades de Supervisio de Estdgio

Descreveram o que Toi feifo durante esse tempo em gue perma-
necencgs na escola orientandeo as estagidrvias. O relatdrico foi
feito pela SBupervisora do Estdgico (no caso 2 pesquisadora).

0 estagio acontecia na propriz  escolm, nas salas de 18 o 48
séries duas vezes por semanm. Um dia no periodo da manhi, outro
dia no vespertino, dando op¢8o para as alunas e, também, ehimi-
nuinde, dessa forma, o grande numero de estagidrvias povr sala.

Foram vegistradas informagdes sobre:

a) come funcionava a orientacio;

b} aquais as condi¢Bes que a escola oferecis;
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c) quais os limites do estdgio.

3} Relatdvios dos estdoios de observagHo

Feitos pelas alunags na sala de aula onde realizavam o estdgio,
procuravam  descrever: conteddo, metodologis ¢ rvelagbes profes—
sQr-aluno.

0 estdagio de observagBo era feito na primeiva ¥ase do Estdgio,
para entrosamento da estagidria com o professor da sala e com as
criangas.

As alunas fam para 8 classe para fazer ums descricio do dia-a~
dia da sala de aula, dando destaque aos trés pontos antes cita-
dos. Orientzavamos as alunas para que ficassem na sala de aﬁla 3
registrassen tudo 0 que acontecia naquele peviodo.

Nio tinhamos =2 inten¢fo, durante esse periodo, de fazermos
nenhuma intervengio.

Todos esses dados foram orvganizados em {forma de relatdrios
pelas alunas, & entregues a Supervisoras do Estdgio.

Muitas wvezes, as alunas nAo ¥aziam apenas estdgio de observa-
o em virtude de o professor da sala pediv algum tipo de ajudsa,
como: vodav trabalhos no mimedgrafo, levar & crianga atdé a sala
o dentista, ajudar na corveclo das ligoes, etc. O professor da
sala poderia tev outra concep¢Bo de estdgio e, entlo, ficava
dificil para a estagidrvim ndo aceitar.

s velatdrics de observa¢lo servivam de parfmetvros para a

stapa postevior do Estdgio.
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Foram discutidos og contetdos dados, como eram apresentados, e
qual a relaglo das criancas com os professoves. A partir da
reflexiio do estdgio de observaglo, pensou-se a maneira de viabi-
lizar nossa contribuicio no Estidgio.

Geralmente, durante © recreic das criancas, zas estagidrias & a
Bupervisora de Estdgio se encontvavam parva trocar as experifnociasg

vividas naquelias horas.

4) Relatorios das atividades de regéncia e participacio

4 fase seguinte mo estigio de observaglo foli & regéncia e
participacdo, na gual as alunas desenvolveram trabalhos com =
classe . '

Esse tipo de estdgio fez com que o aluno tivesse uma proposta
de trabalhe 2 ser concretizada, a qual eva elaborada pelas esta-
gigvia ou pelo grupo de estagisrias de uma sala.

& trabalho a ser desenvolvido era anteriovrmente analisado pela
Supervisora de Estdgio, aquem contribuia com pequenas sugestdes.

Essa proposta consistia em discutir conteddos da sévie onde
estava sendo feito o Estdgio, &8 luz da metodologia intevdisci-
plinay, rvesgatando os conhecimentos que as criangas jd tvaziam de
casa, incentivande o espivito critico & criador.

As alunas dificilmente faziam seu estdgio sozinhas. Geralmente
eram formadas duplas de estagidrias na sala, em virtude das
poucas salas de I8 a 48 sévie disponiveis e, também, por nio ser

inteivamente aceitos estdgios em outrss salas. Tambédm era fato
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que as alunas se sentiam mais seguras compartilhando a experién-
cia com mais uma colegm na sala.

Como j& foi mencionado, nem todas as professoras avtorizavam a
permanéncia das estagidrias durante o peviodo todo.

fis estagidrias faziam um acordo com a professora  da sala,
organizando o melhor hordric para as regéncias. Umas preferiam
que as alunas trabalhassem com as criangas até antes de bater o
sinal para o recreio, outras preferiam que dessem regéncia so
apos 0 recreio €, outras ainda, deixavam-nas trabalhar o periodo
todo.

Se o professor da sala nBo permitia que 3 estagidria desse
regéncia o periodo todo, ela continuava na sala contribuin&o £ Om
o professor ou fazendo observacBo da sua auls.

Muitas wvezes, durante a regéngia, = aluna pedia auxilio &
Supervisora de Estagio por wvarios motivos: problemas disciplina-
res, pequenas mudancas na  proposta de frabalho em virtude das
proprias necessidades das criancas, auxilio para @ ovganizacio de
trabalhos ou pesquisa em equipe ou com as cviangas, ete.  Todas
essas atividades das alunas eram descritas em forma de relatdrios
que eram entregues & Supervisora de Estdgio.

Algumas vezes esses relatdvios eram devoelvidos &8s alunas, para
desenvolver melhor um ou outvreo ponto que tivesse Jicado sem

gaClarecimento,
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9 Entrevistas gravadas com as alunas

fig entrevistas aconteceram em dois momentos.

Optamos por fazé-las com gravador, uma veEE que o relacionamen—
to com o professor pesquisador mostyava-ae sem problemas.

Ae alunas  flcavam entusiasmadas com as entrevistas. Queviam
gque fornecéssemos as perguntas com antecedéncia, 3  fim de que
tivessem tempo para pensar nas respostas. Dissemos que ndo era

preciso conhecer as questfies anteriovrmente. Queriamos COonversay

sobve o que estavamos vivendo.

Eesas entrevistas foram feitas apds os estagios ou apds  as
anlas de Didatica, 2 noite; zlogumas, ainda, Fforam realizadas aos
sabados, gquando evam feitas reposicBes de aulas devido & éreve
dos professoves.

A Diregfo da escela cedeu uma salinba para que a entrevists
pudesse transcorver tranqiilamentes.

Guase todas as alupas, logo que terminavam a entvevista,
auer Lam ouvir a gravagBo.

fslgumas alunas pevguntavam se nfo podiam fazer a entrevista em
dupla, e também se preocupavam &m perguntar se ela era informal.

For ocasido da segunds entrevista, algumas alunas se recusaram
& fazé-la, em virtude de terem sida reprovadas em viavias disci-
plinas como: Lingua Fortuguesa, Matematica, Sociologia, e algumas
também em Didatica.

Guestes que foram escolhidas  como norteadoras na primeiva

entrevistas com as alunass:

a3



-~ } que vocé vé de positivo no estdgio?

- Guaise as falhas que voo? obsevvaT

i

Qual a relagio das nossas aulas de Diddtica com o estagio?

0 estdgico tem contvibuide para a sua formacio como  Futurs

§

profissional?
- Ypcé mudou de sala de estagio? For qué?
Guestdes que foram consideradas norteadoras na  segunda

entrevista com as alunas:

- Qual deve ser o papel da estagiariaf?

- Upcé€ observa algumz diferenga do estagio do ano passado e
deste  ano?

- Yoc€ observa alguma diferen¢sa das auvlas de Diddtica dg ano
passado e deste ano?

- Como vocd avalia as aulas de Diddtica em relag8o a: conted-
dao, metodologia e velagido professor-aluno?

~ Como vocE vE o0 processo: plansjamento, execugdo e avaliagHo?

- Como veoc& avalia o estagio de regénciz em relaclo ao.

conteddo, metodologia & relacBo professor-alunog?

4y Entrevista com os professoves que recehevam as estagidrias
Essas entrevistas também acontecevam em dois momentos e fovam
feitas pela professora pesquisadors.
Nic usamos gravador para que ndo houvesse blogueio por parte
dos professoves. Usamos apenas o registro escrito.

Froocuramos 0% professores em cujas classes as slunae estavam
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fazendo ou ja tinham feito estdgio.

0s professores ficavam preocupados no inicio.

Marcamos um determinado dia para que puddssemos iniciar a
entrevista individual, mas ninguém compareceu,

Em vivtude dessa experiéncia, fomos conversando com os profes—
sores de acordo com sua disponibilidade de tempo, sem mavcar nada
anteriormente.

H

Alguns professores perguntavam por  gue nio faziamos essa

conversa  em grupo; outros ficavam preocupados em falar bem, e

cutros elogiavam esse tipo de encontro, destacande a importincia
do  entrosamento do prafe&gar, egtagidario € SBupervisora de Egta-
9io. .

Faziamos as entrevistas na nossa sala de estdgio. As mesmas
foram feitas em trés semanas, sendo que na primeira vezr contamos
com 2 colaboragBo de treze professores.

f segunda entrevista foi feita com gra#ador POy acharmps que &
relaclio entre os professores e a Supervisoras de Eatagio serim
mais informal.

Frocuramos novamente os professores em cujas classes as alunas

estavam fazendo estagio. Guatro professores nio Ffizeram & entre-

vista povy diversos motivos,

Questdes disparadoras das entrevistas com e professores:
{primeira entrevistal

- Como vocé entende o papel da estagidria?
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- Quais as contribuicBes que vocd obtém com o estagidrio?

- VYocf acha importante o estdgio para = formagio do futuro
professor? For quéT

- Quais as observagdes que vocé faria das suss estagidrias?

~ Levante algumas sugestBes para o Estdgio.

= Como vocd v& a velagSco Diddtica ¢ Estdgio?

(Segunda entrevista)

- Como vocE€ avalia o estdgio feito na sua sala? Como vocd o
viu?

- Vpcé abriria sua sala para gqualquer estdgio?

~ Que sugestdes vocd tem para um novo estdgio?

=~ VYocé& chegouw a ver o planejamento e execucio do trabalho da

estagidria? Como voc® o awvalia?

2.3.z.0. 8ndlise _dos_dados

fAs informacdes & vivéneias foram analisadas da seguinte forma:
L. Beconstituic®o. das. .acBes. pedaadeicas. desenvolvidas em
“Iiddatica e Frdtica de Ensine” e "Estdgio Supervisionado®.

Nessa parte, fez-se s reconstituicio das aglies pedagdgicas a
partir dos relatdrios 1, 8, 3 e 4. Ectes reuniram os esforgos da
professora na tentativa de criasr uma forma alternativa para
conduzir as disciplinas "Diddtica” & “Estdgio”.

a. ﬁmﬁﬁﬁtﬁﬁﬁﬁiﬁﬁﬁﬂmﬁﬁmaiﬂfﬁﬁﬁgiﬁwtﬁﬁﬁﬂﬂﬁﬁXEl pelas discipli~
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nas “Diddtica e Fratica de Ensino” e "Estdgio Supervisionado'.
Nesse ponto, os dados da andlise anterior foram examinados na
agtica da professora~-pesquisadora. Como ela viu a experiénecia.
3. éd.xepresentacio. das.alunas.
Nesse caso, baseam-se nas informacbes das entrevistas (5),
procurou-se mostrar como as alunas percebevam e reagivram 3s aghes
pedagdgicas desenvolvidas.

Laid i ¥ - rl
4. A.representacio das professoras aue recebiam as estagia~

vias em suas salag.

Com base nas informacdes das entrevistas com essas professoras
{&), procurou-se mostrar como estas perceberam e reagirg@ as
agbes pedagdgicas desenvolvidas.

5. anﬁliﬁamdaammnﬁaxﬁﬁﬁanamﬁgﬁmaiiazéﬁ"damtniansnlacﬁamﬁntna
2%.-..LERrEsentagles da professora responsdvel, das alunas e das
professoras que recebevam as estagiivias.

Frocurou-se considerar o conjunto das representacBes com a
finalidade de verificar sua consisténcia, encontros, desencontros

g tendéncias.
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3 - RELATO DAS ACGES PEDAGOGICAS DESENVOLVIDAS EM "DIDATICA E
FRATICA DE ENSIND" E "ESTAGIO SUPERVISIONADO"

0 capitulo 3 € a retomada dos diferentes momentos do nosso
trabalho. Esses quatro momentos vBo ser abordados separadamente
para efeito de andlise, ji que na realidade constituem um conjun-
to de atividades interligadas:

3.1. As aulas de Diddtica: um momento de estudo, discussfo e
trabalho - elaborade a partiv das anotagBes da professora  de
"Didatica e Fratica de Ensino”;

3.2. Supervisfo de Estdgio: um momente de apoio - construido
pela  professora de Estdgio tendo como suporte os reiagdrimﬁ
feitos por ela apds cada supervisBo de estdgio;

3.3. Apreendendo a realidade pela observacfio - organizadoe =
partir dos relatdrios das alunas durante o estdgio de abhservagio;

3.4. Aprendendo uma forma de trabalho pela regéncia - feito

& partiv dos relatorios das alunas durante o estdgio de regéncia.

Sﬁi,:mmﬁﬁmaulaﬁmmdewnidétiaa;“um*mmamentamdQWMEﬁtudn&udiacuasﬁgme
trabalho.
Nossas aulas de Diddtica tinham comd obietivo resgatar

problemas ouw questfes vivenciadas no cotidiano da sala de aula
de 12 a 48 série do 19 grau e que pudessem contribuir pars
a formacBo de um conteldo para @ Diddtica. FEssas quest fes

tiradas da pratica deveriam ser discutidas, rveelaboradas e
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repenasacdas .

Tambem gueriamos gue nossas alunas tivessem a capacidade e
ovganizay, orviar & fazey propostas de trabalho para aque fossem
entendendo ] imwmrtﬁncia dos conteldos €  formas 3 serem
trabalhados no cotidianc, além de estar  incentivando € cons-—
cientizando o futuro professor do seu papel  politico na opgiEo
por esses elementos & a2 necessidade de planeiar, ewxecutar &
aval ar sun agio pedagdgica. {

Eva preciso discutiv elementos vetivados da vivéncia da GRla

de avla, mas  @rs mister, também, mostvar caminhos possiveis,
discutiv o gue diferenciava um trabalho pedagdeice comprometido,
farendo a2 unifc entrve gscola-comunidadessociedade, mostrando,
dessa forma, gue, por trds de cada proposta de trabslho, existia,
inegavelmente, uma tomads de  decisBo, ume veflexBo politica.

Ma medids em gue tinkhamos clava a  opgSoc  por  uma  proposta
pedagdgics, na aual a crianga participavae na construcio de seu
conhecimento, resgatando-se o conhecimento gue ela Erasia, que
e fazis necessdrvio  ovganizd~lo de fovma interdisciplinar & nfo
Pragument ada, tinhamns Qe day suporte A BHHE pensamento
Tevando  algum material wvive, que mostrasse possiveis pontos
e parviida & qUE tambem tivesaen sido viabilizadas na
pyatica .

imnte disso, opltamos pela leitura-base do  liveo "Conteldos
integrados, uma proposta metodoldgica” Feil & Lute, 1985, na

medida em  que atendia algumas de nossas necessidades aamos
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esse livro como um ponto de partida.

Foi diticil para os alunps obterem o livro ou cdpia do mesmo;
8 maioria da classe nfo tinha condigBes econbmicas para & obten-
¢do desse material de imediato.

Quando era necessaria a suz leitura, 1{amos em wvoz alta BFara
que todos pudessem participar e vefletir. JTsseo nHo inviabilizava
a exposigao de aulas pelo professor, nem a participacho através
de perguntas e discussBes.

A estrutura da sala teve que ser mudada para esse tipo de
trabalho. Hossas carteivas mudaram de posicRo; passamos a sentar
em circulo para que todos pudessem se olhar.

ﬂn&aaﬁwaulaﬁmtixﬁnamwammm”amntmmdﬁ_&aniidama“t&ﬂmuﬁtnumﬁé_qum
cotidiano.da_sala_de aula.gue.as__alunas...id_estavam. . vivenciando
através.do gstigio. de _observaclo.

g importante ressaltar que as duvidas ou colocagtes do coti-
diano emergiam nfo da observa¢Bc das salas do ciclo basico, mas
das quatro séries inigiais do 12 grau, o que diversificou os
debates & assuntos a sevem abordados.

A primeirva questBo gque chamou a atengfo das alunas {daquelas
que faziam est’xgio no ciclo baAsico) foi com velacglo ao periado
preparatdrio para a alfabetizaclo,

Nossa preocupaciio com isso foi tentar questionar a validade
ou nio dos exercicios mec8nicos € vepetitivos usados, além

de discutir o peviodo usado para tal atividade-
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Berd wque gwse perlodo preesraltorio realpmente prepacs a

For gque, apgsar oe fanfo femppn destinado & wesas alb fvi-

dadfes, fanfas criangay "ado conssguse” apreader s Jer s

gErressr ¥

Serd wue  poderiamos  Fazer uwm periodo preparalorio

diferenty Jdo gque gsse  que a1 esfi, wie oouaes fodo o

temen com repelicio de vidrios Fragos, sinals o Indmeras
. "

LR dos mesmos?

Jsso o esorifa o Jeifurad

For que s ensinar as vogais Jdepols oo perlodo FOTE R R

Fgrip? -

For que ensinar as sIrlabas apenas depols o3y vogar s T

For o wque ensinar sy palsviras gepois das silabas?

Levantadas gssas  auesties as alunas Toram se interessando

g, au mesmns tempo, se angustiando porque o "dbvie” nfoc eva mais
tHo dbhvio g estava agora sendo gushionado, vepensado.

fduxiliando nesea diﬁﬂu%%ﬁﬂ; ") fivra de Feil g Lubtz Ffoi  muito
i1, pois fer com gue as alunas  refletissem sobre o que vinha
sendo feito na prdatics pedagdgice do professor e que nin binhs
contribulde para o sucesso dag CTRENG RS .

Colaborando  ainds para essa  discussBo, lemos & vefletimos o
tenbo "Relacio de  ensino e alfabetizaclo”, de autoriz de Ans

burza B, Smolka (19883
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As alunas se preocupavam em como Fazer, entho, de maneira

diferente, alternativa, e diziam:

T8 que fago no primeiro dia de auls com  as
criangas? £ no primeiro més? Como &7 "

Era necessdrio sempre frisar que a nossa intencBo nio era e
criticar o que viamos; que era necessario partir de onde

as professovas haviam chegado; que aos poucos nos iriamos entrar

no “como”. Mas erz preciso entender por que buscar uma nova forma
de trabalhar o5 contetidos e qual a importdncia desaa
relaglo: conteddo/forma. .

Outva necessidade foi mostrar que educac8o é um ato politico
ou seja, pov trds de cada pritica pedagdgica existe uma concep-
¢80 filosdfica do homem & da sociedade que s€ guer construir,
apesar de aue nem sempre © professor tem conscidneia dessa
ideclogia subjacente & sua pratica.

Diante dessas questfes, justificamos nossa OPGRO pela classe
trabalhadora, na medida em que ela € a que mais fnecessita e
solicita a escola pdblica. Portanto, eva urgente construiv uma
nova pratica que atendesse e satisfizesse os anselos dessa

clienteln.

Hesse momento, algumess questBes surgivam, como:
T For que ossa prafica padagoy e £ emn

Ica o
abservado ndo atende avs Interesses da olas
frabalbhadora?d

“33.!‘;
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Foi ai que iniciamos a discussio do_gonbeddo. e forma. Farti-
mos da indaga¢fo sobre o conteddo que &va passado Na aula. Os
conteddos tinham relagdo com a vida do aluno? Como a professora
transmitia esses conteddos? Serd que @ copia, a repeti¢gio, o
ditado, a tabuada, eram as unicas maneirvas de se aprender?

Esse momento foli longo & precioso, pois  levouw as alunas a

pensarem sobre o que € conteudo e o que € forma.

“- GQuando a professora dF  uma cdeia, ela
gsts dando confeddo, nio estd7 £la gsfd ensi-

o

aandos

Indagamos sobre o que se obhservava: o que gstava sendo passado
na copia do texto? 0 que esstava sendo estudado? As alunas nio
sabiam respondey ou diziam que estavam estudando a Licio
do Macaco, do Cachorro.

Foi oportunc continuar com as leituras de I. Feil (em grupo,
lendo e discutindo todos juntos) em que sla aponta caminhos widg—
veis, propostas de trabalho.

Iepeois de ler e discutiv as wvdrias propostas de trabalho,
propusemos que as alunas identificassem as diferencas do tvabalho

pedagdgico que observavam no estdgio e as gue estdvamos lendo,

Nesgse momento retomamos a discussio da velevinciaza do trabalho
interdisciplinar, envolvendo ¢ valorizando as diversas dreas, na
medida em que nHo  Fragmentava o conhecimento. Apontamos os

centros de inleresse como alternativas para o trabalho pedasdgi~
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co & a sustentacio desses numa proposta globalizada, em oposicho
ap trabalbho que vinha sendo feito, o gqual fragmentavae o conhe-
cimento € trabalhava-se com a crianga a partiv das partes, n8o do
todo,

A0 mesmo tempo &m gue a nossa proposta encontrava receptivie

dade, as duvidas aumentavam:

e

... ® s¢ os glunos pdo se Interessarem por
aada’? Gue Inferegsse voud frabalhkar?

- Pomo devo frabalhar & mateadtics, supon—
do que o cenfro de iaterssse seJa & elefrici-
dade "

Muitas vezes essas duvidas eram respondidas pelas proprias
colegas da sala, & assim iamos avangando nido sd nas 1eiturés das
textos, mas na leitura do cotidiang, que fazia aflorar tantas
questdes.

& medida em que foram entregande os relatdrios do estdgio de
observagio, sentimos que estava sendo dificil para as alunas
relatarem o que viam € viviam na sala. As vezes erva preciso pedir
que refizessem o mesmo relatdrio duas ou trés vezes por falta de
informacBes, de clareza, por falta de organizagio na exposigio
dos fatos, e isso sem contar com os evros de ortografia € gramé-—
tica.

As alunas pedivam que gu levasse um relatdrio, a {fim de que
elas pudessem wvey como o mesmo deveria sev  feito. Encorajando
essa proposta (a de ler relatdrios de oulras pessoas), organiza—

mos & sala em varios grupos. Cada um lia um dos relatdrios_do
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Eroisto de _Incegntive & . leiturg (F.I.L.) de 1984 e 1985, que era
coordenado  pela Frofa. Anz Smolka (Smolka, 1984). Essa experifn-
cia colaborou n8o apenas na elaboragho dos relatdrios, como na
reflexfio de uma nova prdtica que nEo tem sd sucessos e acertos,
que ndo depende apenas dos alunos e dos professores, gue encontra
sempre desatios, obstdaculos a serem vencidos.
Continuando a utilizar os relatdrios do P.I.L., cada grupo

levantou os conteddos que haviam sico trabalhados & como tinham

sido feitos.

Esses relatorios foram lidos em sala de aula e depais cada

grupo procedia ac  seuw relato de experiéncias. 0 interesse POy

esse material fez com que as alunas levassem Para Casz 08 RESNOS
e em outras aulas pedissem mais relatdrios para sevem lidos,

debatidos e aguestionados.

e

- faso que slas fizeram na sala de auls nfo
foi aulia, foi briacar.”

Y o~ Igsg & mefodo Paulo Freire. ™

-~ For esses relatorios, su veJo gus s se
COAVENER D08 & CrIANER, qUE S ESCIEVE O Que
elas (as criangast Ffalam, contam historias,
fazem sopa, € o resto? Elas néo dio ecoopr-
denacdo, confinkas, ndo estudam 3s vOusis, as
familiasr"

e

Dissemos a elas que aprender nio significava ficar o tempo
todo na carteira, nem ter gue ser chato, 8 que ag varias =8

periénciss lidas comprovavam isso.
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Para que a leitura do livro de Feil e Lutz nfo ficasse cansa-
tiva e rotineira, foi proposto que cada grupo apresentasse um
relato, um centro de interesse € que, & quisessem, trouxessem
no dia da apresentagio materiais possiveis para trabalhar dentrvo
daquele centro de interesse, ou até materiais concretos usados
naguela egperiéncia.

NHo desenvolar de alguns meses de aula deixamos claroc que nio
p. etendiamos implementar um método novo, que o objetivoe nBo era

criar  um nove método, mas vesgatar os conteddos “esquecidos”

propositalmente no desenvolvimento de ﬁmssa histdria, € que esse
conteddo deveria ser trabalhado de uma forma adequada, no qual as
criangas pudessem organizar os conhecimentos que jad tivessem, e
obter € produzir novos.

Esses novos conhecimentos deveriam ter um ponto de partida - =
pratica social do educando -~ para que 2 escola, o professor, o
alung, pudessem interpretar a sua propria realidade, compreendé-
ia e entender-se come um ser histdrico, com autonomia e cong-
ciéncia para repensar a sociedade em que vivem € transformg-la.

Fortanto, nio estdvamos preocupados em “"implantar um Rovo
meétodo”; nossa proposta era =& de organizar uma pratica  que aten-
desse aos anseios dos que freqlentam a escola, e que auxiliasse,
dentre outras coisas, nas solucBes de problemas do cotidiano do
educando.

Fara resgatar o questionamento da pratica pedagdgica e da  sua

agao, € precisc, além de conhecer a realidade do cotidiano da
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sala de aula, saber ¥fazer, agivr. Esse novo momento € a glabora-
cho.de propestas. de trabalbo.

fi sala de aula se organizou em grupos de acovdo com as duplas
de  estigio ou grupos de uma mesma série. Era preciso peEnsar
gquais conteddos deveriam sev transmitidos, como fazé-lo, e como
comegar . Algumas alunas optavam por um conhecimenta oo planeja-
ment o da professors com & qual fazmiam estdgio. Pediv opinides,

saber o gue elas ji haviam trabalhado ¢ o que ainda faltava ser
ministrado.

Outyas optaram por oveanizar propostas de trabalho (iniciais}

que achavam intervessantes para a série que estavam trabalhando.

Nas nossas aulas de 428 feira, pediamos que as alunas levassem
materiais pars que puddssemos manusear, tais como revistas,
enciclopédias, almanaques, etc. Ndés levdvamos, também, varios

mateviais para serem explorados nessas aulas, como:

- atividades matemdticas (das aquatvo séries iniciamis do 19
grau? da Coorvdenadovia de Estudos & HNormas Pedagdgicas de SHo
Faule (19864},

- Colegdo Frojeto Magistério (4 1livros): "0 ensino de Matemd-
tica”™, "0 ensino de Lingua Fortuguesa”, "0 ensino de Ciéncias" e
"0 ensino de Estudos Sociais”™ (citados na pdgina 36);

~  "AlfabetizagBo, novas propostas para novos tempos”, de

Iselds Feil (419883},

= “"Uivemps Juntos”, livro diddtico de Estudos Sociamis (das

quatro séries iniciais), da FUNBED (1i984).
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0 objetivo dessas aulas era o de fazer com gue o© aluno
buscasse e construisse novas propostas de trabalho para a sals de
aula, que viabilizasse a participacio dos seus =wlunos, que
tivessem conteddos mais proximos da realidade, estabelecendo
velac8o com a vida dos mesmos, e que os trabalhassem de maneira
mais critica, participativa e dinfimica.

Todos esses materiais de que dispinhamos nfo eram fartos; os
alunos no possuiam nada em casa; deixavam para conseguir  esse
material & noite na biblioteca da escola, mas nem sempre esta se
encontvava aberta e, quande estava, os livros nHo podiam ser
usados fora de la. Tinham que se deslocar com seus alunos PATAa a

biblioteca (o que ficou sendo mais um esSpago pPara A nossas

aulas).

Outro problema enfrentado foi que nem sempre a PESSOR EnCarvre—
gada para esse servi¢o (a bibliotecdria) estava 1%, pois dividia
sug carga horaria em trés periodos.

Essas aulas para a organizaclo de propostas de trabalho m
serem desenvolvidas na pratica foram bastante truncadas no inicio
€ também questionadas, na medida em que eva o inicio dessn  otapa
de trabalho.

A atividade era feita em grupos de estagidrias da mesma sala

ok da mesma sé€vie, que requisitavam bastante & presenca  da

professora para fazer vdrios esclarecimentos como:

L

- Gue fama podemos Frabalbkar na §8 gErigv
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e

~ Yamos  frapalbar ‘seres wivos | Isso @
confeddo de 38 serie pu adod

Esvsas  dquestdes incentivavam ainda mais a procura da professora
com & qual faziam estagio parva gonhgceroseu plansiamento e tanbhén
para-falayr __sobre.apropesba.de.toabalbhoogue. elas sstavan_desens
walvenda. .

M ovganizesg¢fo das propostas! de trabalhkeo outras  dividas

SUV G am:

e PErgy QUE SEGUIF 09 PBRISIOE OO ofang de
B

#eta
“eEu opndo sed fazer; F SIFYcil”

e

YePrefiro fioar com rero, g ndp Fazes

Oubtrozs grupos  fazism propostas de  trabalho  gue em nads se
di%erenciaﬁam daquelas gue guabavam vendo  no estdagio, como:
"Tigue", Tcomplete”, “pinte”™, “copie”, ebto..

Nesss momento, voltamos a discubtiv o que sevia essn proposba,
porosug. trabalbarmos doberdiscielinaomente. 2. kor __gue. bhuscanios
Gosas.deocobidianmada. Lrianga....

Cada ver mais  8s aulas forvam se difevenciandoe. & leifura  do
Tivro  de Feill (1983 J4 n¥o precisave sgy  feits swplicando-se

pardgrafo poy paragrato. % 9rupos PASSayam & OVURNIEAY SEMind-

v odoG sobre capitulos & temss do liveo. As proposts

foram orvganizadss g osala  de auls, na biblioteos ina horva  do
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intervalo), e na biblioteca da Frefeitura, nas horas de folgsm.

s observacbes das aulas das professoras durante o custdgio de
observacio foram interligadas com o que estavam vivenciando nz
pratica, fazendo o estdaio de regfnein.

Agora =as alunas comegam @ expor suas dificuldades: como
construir um texto com uma crianca? Nem sempre conseguem realizar
a proposta de trabalho,

Diante disso, achamos importante levar mu’ -os livros__de
literatura_infantil € explord~los, mostrando formas de se cons-

Eruir textos a partiv dessa base. Levamos também textos feitos
poy criangas da propria escola em estdgios de anos anteriorves.
Complementando tudo isso, pedimos que lessem "Texto livre",.de

Freinet (1974). Foi wumas das leituras de que mais gostaram.
Discutivam o livro em classe, & levantaram questSes. Cada aluna
entregou um texto sobre o que tinha lido (que servivia para umz
das avaliagdes dagquele semestre). FEssa leitura foi bastante

proveitoss, fazendo com que elas & ligassem—na com outras jg

feitas anteviormente.

Y- Fodas gssas Ieifuras gue estamos
fazeado, essas criticas e discussies, estfo
me fazendo desperfar para a necessidade -
gents de  fazer tudo dIiferente quando su for
professora. ™

Mas nem tudo eva ¢tranqgidilo na sala de aunla. Alaumas aulas

ficavam tumultuadas, devido =a angustia, ddvidas € incevtezas do
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que estavamos  vendo € fazendo. Achavam dificil a proposta da
interdisciplinaridade, e temiam ser impossivel viabilizd-la na
priatica cotidiana.

A conquista do siléncio em sala de aulzs, para gque assim
pudessem ouviy o colega, fol uma vitoria. As alunas diziam que
nfo estavam acostumadas ao debate, & discussfeo e & leitura.

Com relagBp & nossa pratica pedagdgica (as aulas de Diddtica)

uma aluna aftirmou: {

e Eu achko que vocd Tpuxa’ muifto, agente
ndo estad acostumado; € curso nofurno! Posso
Fazer uma pervunta? Yocd ndo esfd exageran-—
do? Essa histdria de fazer proposta, de fer
que esbudar, organizar o que dJdar... fu ajudo
a professora no esbidgio; ja ndo estd bom?”

Em relagfo & afirmacio do aluno, a colega responde:

e

= ... ndo liga ado! Continda assim, wvood
estd  abrindo a3 rcabsga da geate. Nds femos &
sreguiva.  FPreguica  poraue aUnea ningudm
exigiv aada.”

Na medida em gque iamos discutindo o gque as alunas viam e
Fazgiam no estdgio, foi de consenso a  seguinte afirmacio: as
eriancas de gqualquer série ndo sabem escrever. Obsevvavam iseo
nos estagios, nos trabalhos & cadernos das criangas. Ferceberam
que B8e  CYinncas passavam o tempo todo farzendo exercicios de

ortoarafia e gramidtica, e que, mesmo assim, nfo sabiam escrever .
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Ent8o as proprias alunas questionaram a rvelacio gnsipo-apren—
dizagem, pois o professor dizia que ensinava, colocando  indmeros

exeveicios na lpuss para a crianca  fazer., Esta, POY SUad VEEZ,
repetia vdrias veres ¢ nada obtinha de resultados.

A questio que se observou foi a seguinte:

- & abtraves de exercicios de ortografia ¢ gramidtica que
& orianga val dominar a linguagemiescritar

~ & gscola fem Crabalbhado com 3 fungdo social da escri-
ta? Tewm mostfrado para a crianga para que ela serve?

Uma =aluna relatou gue na sua classe de estdgic uma crianga
(4% série), depois de conjugar em vdrios tempos um determinado
verbo, foi perguntar para o colega o que era "verbo'.

Esse tema € a discussio sobre gramatics, gque foli tirada de
uma necessidade do estagio, ganharam ampla rveflexBo & =& parti-
cipacio de todos.

Parva due esse tems fosse meils aprofundado, discutimos e
lemos em classe o capitulo I do livrio "0 método natural da
gramdtica” de €. Freinet. Lemos todo esse capitulo ("Sg a
gramatica fosse imdtil”)y (Freinet, 1978).

0 objetivo da  leitura eva o de dar respalde tedrico a esga
grande discussfo e polémica que surgiu na classe, e mostrar que
nio bastava fazer exercicios de gramdtica e ortografia o tempo
todo; que erza necessario mostrar & trabalhar a fungio social da

linguagem escrita. $¢ assim teriamos bons leitores e escritores.
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- ... Ffix Indmeros sxercricios de  grami-
tica da primeira série atd hoje no magiste~
rig, & aiada hoJe comefo Fanfos srros; enbio
& gramitica, {fodos esses  eNersIcIos e
Fiz, me ajudaram s qued”

“F

- g  Fantidsbico o gue Tsmos. Guando ¥falo
uma frase, sel quando o verbo gstd colocado
corretamente ou ndo, mas n8o sei bem dizer
wn que  Feapo ely ostg. "

0 entusiasmo fol tanto que Fizevam a seguinte proposta:

e

-~ {amos ler o [ivirg Fodo ags sabados nas
aulas dde reposigidn’ & dIiscufir malis sobre
Issg™”
* - Por oque ndo conkeci fudo  Isso  anfes? -
For gue os prapfessores e oubras disciplinas
e de angos anferiorss ndo dgesparfaray para
essas questdes, para essas Feifuras?”

Em uma aula na gual estivamos novamente lendo outvos rvrelatodrios
do F.I.L., na hora da discussio e apresentagiio de cada grupo, um
desses relatou uma experiéncia em gue se enfrentou © problema do
remaneiamenio.

Tal agsunto trouxe grande polémica na medida em aque isso
também acontecia na escola e as alunas nunca haviam anotado nos
seus relatorios como uma observagBo a  ser feita, pois achavam

natural.

: # partir desse relatorio algumas questBes fovam consideradas,

AV 4vns aray wine Sy Eres s frey ArTY Ars e AW e e Y ReR wws RS S0 Wt

i Reposicio de aulas em virtude de uma greve.
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como por exemplo, problemas emocionais que esse tipo de atitude
acarveta,

Algumas alunas argumentaram que esse problema, segundo as
professovas de psicologia e problemas de aprendizagem, seria
positivo & medida que daria chances ao mais forte de nio Gy
prejudicado pela lentidio dos mais fracos.

Outras =alunas discordaram da vislo dessa professora, afir-
mando que era necessiario pensar no lade 'emocional da crianga, da
separagdo dos amigos, da fragmentaglo do grupo e da “rotulagan”
gGUE 1880 causava.

Fizemos algumas observagdes para a classe:

o

- fepois do remangiamsato, aqui  na escola, fFouve

melhoras?”
T - & os professares, apdiam o remanejamento’  For
v

FUS T
T~ For que a ‘crianga  fraca’ atrapalhs =& ‘Trianga
forte 'V Mo aue © professor se bascia gara fazer tal
afirsagdor”

T O oque & Torianga fraca’ e forfe’ para o g fes -

Sy

‘e

- O prafessor deatro da  escola tambeém ¢ rotulado om

“frace' e forte T

Observou-se que a posi¢Bo da DiregSo da nossa escola nBo &
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Favoravel ao remanejamento, mas que iss0 acontece devido & pres—
sio dos professores aue o acham positive.
A discuss8o sobre pemaneizamento trouxe em pauta a quest8o do

Ciclo Bisico:

Yo 7 ogue ¥ Ciclo bdsicod?”
- Lomo funcionad”

L
- For gqus o professor confinda Frabalhands da mesma

L, I 7]

maneira que antes da sua Implantagdo?
e Por o que o professores ns Aossa escola, as grands
maiaria, nio apdiam o Ciclo Bidsicor”

L

~ Berd que falts esclarecimento spbre o Ciclo Biasico,

Seus  pressupostos ¢ objetivos para os professoresy?t

Essas questies foram discutidas de acordo com nossa vivéncia
g interpretagie da realidade.

Foi nossa intengBo trazer uma monitora do Ciclo Rédsico da
Ielegacia de Ensino para uma palestra, mas infelizmente nio
congeguimos que isso fosse viabilizado.

Muitos outros exemplos poderiam ser dados, mas serfo mais
gsclarecedores guando fizermos o histdrico dos relatdrios de
regéncia.

NHo entanto, podemos indicar algumas dificuldades € avangos em
relagiio as questBes velativas a conteddo e forma: que conteddos

privilegiar?® Como passa-log?
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Como ja dissemos, o centro de interesse ou temd a ser prepa~
rado envolvendo as quatvo areas do conhecimento, era elaborado e
construido pelas alunas, que ;daviam gstudayr o assunto e criar
textos sobre o mesmo.

Feses textos evam pesquisados em livros, revistas, Jovrnais,
enciclopédias e outras.

As questdes e duvidas levantadas ervam diversas. Uma equipe que

estava trabalhando com o tema "Eampinaé" queria sabey se podia

usar € levar a lista telefdnica para a sala de aula, pois pode-

riam ver nas “paginas amarelas” tudo o gque tem na cidade, como
hotédis, restaurantes, cinemas, teatvros, fdbricas, supermercadas,

etoc. .

e

~ Fodemos Tevar um mapa de Campinas? Onde

podempos consegulr?y MNos ajuda a peasar em uma
mangira de usi-lo de forwa wue todos vejam
& obhservem o mapat”

Yo B greve de dnibus que estd  aconfecendo

aqui na cidade pode ser usada ng frabaltho?
Fggo & vonteddot EComo frabalkar?”

0 que faziamos era pensar junto com elas, guestionando para
que chegassem 2 organizacio de uma proposta de trabalho.

Outvyo grupo que tinha como tema A familia®”, em uma sala de PB
série, onde a maioria das criancas era de orfanato, pensava  em
reconstruivy  a historia da  familia, e queria também fazer a

arvore genealdgica. Hesse momento, Jjuntas, COMBCAMOS a PENSAT e

questdes como:
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“ - Lomo fazer drvore gengaldgica se  nem fodos sabem
quem S0 seus paist”

Yo~ E s a crianga tem mie & desconhece o pait
" - & se a crianga ftem Iirmips da mesme miv o pars

*

diferenfes?’

fApesar de tudo, vesolveram trabalhar c¢om o tema, mas anali-

sando a questio de maneira mais aberta, como por exemplo:

" Fale sobre sua familia”, ou “"CGuesm ¢ sua Ffamrllia?”

Em outvo momento, havia um grupo trabalhando o tema "Fulu;qﬁa”
(32 série). Como na biblioteca da escola havia pouco matevrial
sobre o assunto, a equipe fol até @ biblioteca municipal para
pesquisar. Nessa visita & Prefeitura conheceram um funcionario
de um drgéo do wmeio ambiente e combinaram com es$sa PESH0a para
ir até a sala de aula para dar palestra sobre o assunto. Fediram
também aque ele falasse sobre a usina que gstavam querendo
congtruir em Paulinia. Essa wmesma equipe fex contate com o
Departamento de Parques e Jardins da Prefeiturs para que levassem
garvores para serem plantadas na escola.

Ecses slo alguns temas que foram trabalhados, nos quais as
alunas tentavam organizar as quatro dreas do conhecimento.

Algumas equipes vapidamente avancavam na elabovacio dessas

propostas de trabalho e, quando acabavam de desenvolver, jd
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elaboravam outra dando continuidade & antervior. Outros GrUPOS
tinham mais dificuldades para organizar e preparar as propostas.

Esses cnniedd&ﬁ eram pesquisados e reconstruidos na  forma de
textos para serem trabalhados no Estdgio.

A proposta de trabalko, depois de pronta, sra avaliada, geral-
mente, pelo professor de estagio e pelo professor da classe, e so
al as alunas iam para a pratica desenvolver a proposta.

Os materiais que determinado grupo trazia, muitas Veres,
ajudavam no trabalho de outra equipe € faziam, entio, intercam~

bip desses materiais.

‘e

-~ Fsgp serve pra mim. No meu es5fdgrip ssfou
tragalhande ‘sadde-coreo humanog ', acho que
seria interessanfe fer egsse Fiwro ‘e oode
viemos ; val complefar meu Frabalho.

Abrimos discusstes sobre o desenvolwvimento das propostas de
trazbalho no estdgio de regBncia.
A maior € grande preccupacio das alunas, na regéneia, era em

relagfio a&: “"disciplina ou indisciplina™.

" As griangas ndo respeitam & esfagidria, &
duro controlar.”

F

Towdos querem falar ao mesmo  fempo. "

Discutimos ague disciplins, dentro de uma proposta de trabalho

coletivo, requer participac®o, coopevaglo e logo, & orvganizaco
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da sala de aula € aguela nio podem ter a Hesma conotacio e
concepclo de outras propostas pedagdgicas nas quais a construgio
do trabalho coletivo ndo é objetivo a ser alcancado. Nisciplina
nfo deveria ser para nds igual 2 autoridade ou a alunos mudos e
silencioseos .,

Fol observado pelas alunas que =& indisciplina exagerada podia
ser  indicadora, pars o professor, de que  algo n¥o estava bem,

que o assunto e/ou & forma m trabalhd-16 nHo estariam adequadas,
¢ que implicaria pa falta de interesse.

Outvo problema em relagBo & disciplina era a grande quantidade
de criancas por sala. Quando tinham que sair para fazer entrevig—
tas, organizar uma horta, visitar a biblioteca, o trabalha.tinha
que ser feito pelo menos por duas estagisdrias, porque, senfo, se
instalava a confusio.

fiinda  enumerando as dificuldades do  estdgio de regéncia
aparecidas nas aulas de Diddtica, argumentaram que as criancas
ndo respegitavam muito as estagidrias porque édstas n¥o tinham o
~eoder”  _da_avaliacBpn, e que os alunos muitas vezes se comporta-

vam bem na sala com o professor por medo da avaliag8o.

e

o ,é gRUEEXr do nosso frabalho segranal os
#s5fagin = CEFEnCIN, observando o que sles
fazem, constroem &€ como fazem, su posso  ava-
Frgres
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A questdo foi proposta para = discussfo pela classe.  Alguns
disseram que sim, que tinham feito fichas de cada aluno da
classe (do estdgio) para anotar como os alunos se desenvolviam e
se comportavam diante do que sra Proposto. Disseram que foi uma
“dica® muito interessante que tiraram do livro de Iselda Feil, e
que estavam achando vdlido ver o desenvolvimento semanal dos
alunosg.

Fropusemos como tema a leitura do texto "AvaliacBo da apren-

dizagem na escola de Primeivo grau” de Zdélia D. Mediano (1988) .

Foi combinado aque o texto seria lidb no final de semana. Ko
entanto, apenas quatro éluﬁas haviam lido o texto, quando o
retomamos. 0O restante argumentou que tinha excesso de ativiﬂades
e de trabalhe ¢ que poderiamos ler em PEQUENDS grupos e depois
discutir.

As alunas confirmaram o fato de que os professores estiio
avaliando seus alunos da mesma maneira que glas foram avaliadas,
& que nada mudou desde entio.

Quiseram lev € grifar o Primeiveo pardgrafo da pagina 137 do
texto, & segundo a autora:

“A finalidads rlassificatsria perde Se
significado, pois n&o Interessa classificar
o aluno  como fraco, carente, Incompefente,
mas buscar caminkos para G reglmente  ad-

quira a culfura lebrada, tio valorizada pela
atuxl socisdade.

As alunas Questionaram ser a avalia¢cio sd instrumento do

professor para com o aluno. Disseram que, s existisas avaliagcio
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dos pra?eéﬁores, gates irviam perseguir seus alunos. levam exemplo
do gue tinha acontecido no ano antervior, auando questionaram o
professor de uma discipltina sobre seuw procedinento, metodologis
e conteldos e este "marcou” as alunas que tomaram essa iniciati-
va .

Concluimos que muitas vezes ¢ professor usa =z avaliacio de
maneira arbitraria, injusta ¢ que ela deveria ser simplesmente
um termémetvo do que o aluno ji sabe, do que ja alcangou para, a
partir dai, continuar.

As alunas Falaram da necessidade de estarem avaliando as
criangas quando desenvolvem uma proposta de trabalho dentro do
estagio. A principio elas achavam que n3o deviam avaliar,-maﬁ,
depois sentirvam que podiam 2 deviam Fazer isso.

Observou-se que a todo momento a teoria foi discutida a partirv

da pratica & vice-versa,

F.6. - Supervisio de_estdeio: um.momento_de_aeoig

0 estdgio tem inicio com uma primeira fase de observacio.
Nesse momento a professora  (Supervisora de estagio) tentou
conciliar os interesses da escola, dos professores e dos alunos.
Ia escola, na medida em que esta exigia que o estdgio fosse
feito na prdpria, o gque ndo era o ideal para as estagidrias, pois
deixavam de ver outrvas escolas e novas experiéncias. Do profes-—

sor, tentando organizar as alunas (estagidrias) Por sala sem que
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fogssem colocadas muitas estagidrias em cada sala, para nfo
atrapalhar o seu trabalho. Da estagidria, por ditimo, em relacSo
A2 série de sua preferéncia. A& grande maioria queria o Ciclo
Basico, pois via-se o inicio do processo de eacolarizacio e
também elas conseguiam mais horas de estagio por periodo (&

horas) contra 3 horas e 4¢ minutos da 38 ¢ 48 sdries do 19 grau.

0 estdgio € obrigatdrio na escola; ioga, todos os professoves
sdo obrigados a aceitar estagidrias, no entanto, os conflitos

sempre existiam:

“—  Fu  fenho autonomiz  denfro oa sala d -
qula; na wminka classe eu sou a auforidade
mixima e porfanfo afo vou SR RIS Jo gque
Juas estagidrias na minka sala; mesmo &
Dirgfora exigindo, su ndo quero.”

Ou

e

- Fenbho duas estagiarias & s7 quero ama.
Ma sals gques mandz sou eu. Mars oo SHE UM
estagidria sd serve para conversar. "

A professora Supervisora de Estdgio ficava como  uma mediadora
das exigéncias da escola, da estagiaria & do professor., A
atividade pedagdgica da Supervisora nio se restringia, portanto,
apenas as estagiivias.

As alunas deviam, no estdgio de observagSo, anotar o conteddo
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que o professor estava lecionando, como ele o fazia (metodolo-
gial, € a relaglo professor-aluno. Isso nfo quer dizer que ela
ndo observasse e anotasse no seu relatdrio coisas importantes gque
iam acontecendo.

e

= ... ndo tenko feepo para anofar aada aque
& dado denfro da sala. Nio sel  escrever o
que aconlece dentro da sala, pois 8 profes—
sora Jd4 mil CoIsas pra fazer,  como: passar
trapalhos no mimedarafo, corrigir cadernos,
passar ligdes, etgo, sfc.”

A  Supervisora de Estagio, além de ficar resolvendo contyra-—
tempos também durante o estdgio de observacfo, ficava esclarecen-—
do ddvidas das estagidrias em relacfic a alguns problemas .
Exemplificando: uma aluna relatou que = professora da tlasse
onde estava fazendo estdgio, pediu que as criangas representassem
"7 dezenas mais uma unidade” num quadro "centena~dezena-—unidade”,
e que ela (a estagiaria) n8o tinha entendido.

Outra estagidria ainda veio perguntar como HE SEparavam as
silabas da palavra "crianga”, pois a professora da sala tinha
dado e ela tinha ddvidas.

No dintervalo das auwlas, as estagidrias me procuravam com
dividas ou para relatar fatos que tinham ocorvido na sala. Guando
isso nfo acontecia, ew iz pars a sala dos professores, onde as

verss, recebia queixas

s

~ as gwtagldrias ndo sabem escrever nada,
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léem mal, nds temos wmedo de deixar as es—
tagidrias darem aula, Fforque depols Femos
duplo trabalho: corrigir a criangs & o oa g5-
tagidria. {Wocf devia alfabetizar A%  SUas
&lunas ao invds de dar Piditica.

For outro lado, as estagidrias argumentavam que as professoras
n&o as incentivavam; que procuravam ver 80 08 ervos que elas
cometiam.

Outras vezes ns professores vinhamfd&saba¥ar & pedir ajuds,
dizendo que "a partir do proximo ano ({998) vai ser obrigatdrio
e escola o uso do wétodo Ewilia Ferreiro”, solicitando também

material sobre o assunto.

Uma preocupacio muito grande que 0% professores manifestaram
com relagio & estagidria foi sobre a necessidade de se ter pronto

um planejamento {que eu, professora de Didatica, devevia dar as

alunas) . Assim, quando elas fossem dar aula, Ja teriam isso
pranto.
Outvro prablems com que nos defrontamos foi =z intransigéncia dog

empregadores em relacio s ecstagisrias:

e

- Hou wvendedora os ‘Hermes Macedo ' & mewu
o

chefe ndo st quereado FLEE 2y saia foda
SEMANR Pra Fazer  gsfagio. Fle disse FEE Bu
tirar f¥rias & nesses 3@ vias wu  fico  Fa-
aendo  estdglio de mankd e tarde fodos os di-
asf”

Argumentamns que nSo0 seria proveitoso fazer o estdgio dessa
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forma; falamos da necessidade de ver todo o processo: inicio,
meio & fim, & que ela tentasse negociar com ¢ seu chefe.

Nos dias de estagio =a aluna iria & escola, mas deveria ir
antes ao Hospital "Mdrio Gatti”, a fim de buscar um atestado para
levar ao tvabalho.

as vezes nio é sd o patvHo que nfo entende o poraué do estd-
gio, mas o proprio professor. Uma professora wveio me solicitar

que eu dispensasse a aluna do estdgio para ague ela pudesse Farer

compras pava a cantina da escola, porque n¥o tinha outra PESSOR

disponivel.

Em conversas entre a estagidria e a professora da classe ¢
veres surgiam ddvidas, come € o caso de uma professora .da 1@
C.B. que disse as estagiarias para usar o “"método eclético” gl
ela teria aprendido na UNICAMP. Essa professora argumentava que
as criancas ainda estavam na fase de coordenagio motora, mas que
alagumas ja recortavam “A-E-I-0-U" dos Jornais e vewvistas, com
tetras mindsculas & maidsculas, letra manuscrita ¢ de forma; gus
ela dava produglo de textos com figuras da cartilha, atividade
otima para desenvolver a criatividade; e, ainda, que alguns
alunos, "mesmo com o método eclético nfo iam mesmo™ .

E afi veio a duvida:

-~ .. 0 que & metodo ecléticoT”

fApds o estdgio de observagBo, tem inicio o tde regéneia. Egte



comegou tardiamente (em Jjulho) em virtude da greve dos profes—
sores. Isso acarretou sérios problemas, como: as estagidrias
perdefam o entusiasmo com o estdgio; nem todos os professores de
18 a 48 séries participaram da greve, logo nem todos eabavam
fazendo reposiclo de aulas em Jjulho, etc. Fm  virtude disao,
poucas salas ficaram disponiveis para regéncia.

0 tempo do estdgio de regéncia variou maito, dependendo do
professor  responsavel pela sala. ﬁfgunﬁ, principalmente do

periodo vespertino, deixavam & classe com as estagidrias o tempo

todo, mas n8o podiamos obrigar todos os professores a fazerem o

mesmo .

o

~ @minkas sulas sf8y preciosas & ums [uls
Rue as gstagidrias ocupem para  regéacia faz
falta para wmim: mwas como vai ser obrigato-
rio, eu vou deinar apenas uma wvez por mes.
Antes querg olhar o plano de aula PIa ey
se o confeddo Jd Ffoi dado. 854 quero que sefs
dado confeddo que Ji deri.

Dutra professors:

*r

-~ a5 esfagidrias podem dar aulas de o -

cia, mas com confeddo gue val  sepr dado,
assim possy avaliar a apreadizagen Jdos afu—
aos . "

{utra professora, ainda, nio queria ¢stdgio de nenhum tipo na
sua sala. Apods ver os trabalhos desenvolvidos pelas estagidrias

na sala de aula ds professora ao lado, disse:
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- gelive conversando com a professora ...
sobre as esfagidrias naz sala d=la ¢ me infe-
ressel  eo saber que  as - suas  alunas Fambsw
estdo frabalkando com Cifncias e Estudos
Socials, que elas levam matsrial, fextop g
fudo o que precisa. Eu quagrg entdo duas
gstagidrias para este semestre, mas Querg
gug. btrabalbea. sd. . con fabudos Socialis €. iz
faoias, porque iS50 4 gente nunca  fem tempo

WSS, &  aAsSIm vog  em  Frents com giles  na
Matemdtica ¢ Lingua Porfugussa, aue sdo as
materias maris dificels o importantes. -

Muitos impasses ocorviam no estdgio. Como jid foi dito, alguns
professores eram mais flexiveis do que outvos. Enquanto alguns
impunham limites para a regéncia € a participacHo estipulando um
tempo para as estagidrias, outros deixavam totalmente por conta
da estagiaria. {0 professor da classe ora permanecia na MESMA ,
ora ia para a sala de professores a fim de planejar suas aulas,
corrigir provas £ cadernos. Essas duas posigBes assumidas pelos
professores oviginavam conflitos, pois os que pPeyYmanec iam na
classe e limitavam o tempo de regéncia das alunas quest ionavam
aqueles que fam para a sala dos professores.

For parte das alunas, o estdgio de regéncia nic foi trangiii-
lo. As alunas resistivam muito para passar da observagho para &
agao. Tinham medo, e alegavam QU

Y- desde o primdrio que esfou wviado sem
bage; sinfy wue ndo Zei nads.

Essa afirmagio era apoiada pela maioria das nossas alunas. &
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vislo do estdgio de regéncia por parte da Direclo da escols era
dividida. A Divetora apoiava. As Assistentes de Direclo reclama-
vam éleganda que nossas alunas ndo  sabiam “"controlar” a classe,
que as estagldrias nEo dominavam © conteddo, que o barulho e
agitacfo na escola eram terviveis quando as alunas estavam dando
regéncia, etc..

Tinhamos, =ainda, gque ouvir as insatisfacBes de Assistentes de
Dire¢8o que, gquando uma estagidria chebava atrasada, n8o queriam

que esta entrasse na sala, mesmo sabendo que a aluna havia pevdi-

do um peviodo de trabalho. Eram, entretanto, COmpresnsivas com as
estagidrias quandeo alguma(s) professoral(s) tinhalm) faltado & A
escola estava sem substituta(s). Quando isso acontecia, as ;1una§
tinham que substituir mesmo que nio fosse na sua sala de gatagio.
Quando esse tipo de imprevisto acontecia era tervivel, poraus
nos tinhamos que nos organizarmos juntamente com as estaglidrias
para elaborarmos uma proposta de tvabalho, para que =as estagia-
rias naco ficassem perdidas,

Fara que n&o houvesse pressa de se fazer uwma proposta de aula
quando alguma professora Faita?a, rassamos a pedir gue pelo menos
nos avisassem com antecedéncia, ji que n¥o podiamos, de qualquer
mangira, fugir dessas substituiches.

Fara orientar o estdgio, tirar duvidas, auxiliar no trabalho,
nos encontravamos na sala de estdgio. Eva 13, também, que

guardavamos nossos materiais & sucatas B serem usadas ne estdgio.

As criangas sabendo dos dias gque 18 nos encontravam (o dias de
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estdagio}) costumavam aparecer por 14

v Tia, tem 1ivrianho pra ler?”

Y~ Por que voods ndo voltam  amanhii

- Ma  proxima semapa leva basfante briam-
cadeira pra gents fazer?d"

“—  Por que voods ndo foram hoJe na  winhs

PR

safar

- Nos psfamos  fazendo rdpiasda ponto de
Cidncias; estd Fio chato., .. Val Id pra dar
gufira coisav”

“e o Hds do 4€ B queremos aula de  Fducacdo
Fisica; por aue a gente nafo tem?”

fis criangas ficavam animadas com os varios jogos, brincadeiras,
atividades que as estagidrias levavam para a sala. LJogos  da
propria escola € que, na maioria deles, fomos nos que usamos pela
primeiva vez, sendo que estes estavam had muito tempo disponiveis
ng esCcola.

Foi também com as estagidrias que as criangas conheceram
certas partes da escola gque nunca antes Foram rov elas utiliza-—
das, como: biblioteca, laboratdrio, sala de video.

Recebemos trés colecles do Projeto Magistério da Divecio da
escola, © que contribuiu muito para que as alunas pudessem peg-—
quisar, tirar ddvidas, buscar novos caminhos, conhecer diversas
experiéncias .

Os materiais que as alunas usavam gevalmente esyam da escpla e
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tambeém levavamos folhas usadas de computador para serem utili-
zadas no estagio.

RHossas propostas de trabalho traziam ddvidas aos professores,
principalmente por tratar as dveas de conhecimento dentro de uma
metodologia interdisciplinar. Para os professores, isso era oifi-

cil de ser entendido.

e

- A praofessora  onde  faco fstégia estd
bBrava. Disse ndo enfender aada dessse esbi-
gio. Gue primeireo, ela sd oF aulas de Hate-
mEtica e Cifncias, que  Esfudos Sociais e
Lingua Fortuguesa & dado por outro professor.
Em  sepundo, sd tew aula de Cifocias na
quinta g sexta-feira, das 7. 8¢ as 5. ¥15; gue
quase ndo JdF new  tempo de fazer a copia da
Fousa, que porfanto, nds podemos  frabalbar -
Cifpeias, mas apenas nesses dias o NEFHES
hordrios, © que nos oufros dJias ela oF Hafe— *
@dtica, que estd ensinando fragio, aue Fragio
e diticil, quase newm vla sabe, & que eotio

»

noy estagidrias ndo podemos  ajudar.”

s

= ... suas alunas ndo estIo bew orienfa-
das, po¥s su g oubra professors PErCEDEROS
que  @las ado £8m mars nogfo de onde fFermina
umy  maltEria g comeca oufra. Vood deve ensi-
[A Hew Isso: e Ora se os ffatemdtica, ors
se od Lingus FPorfuguess, © sssim for diante.
Lo coisas completamente of ferenfes. Dowsa
@IAQEIFA SUAS  Esbagiarias coafundem a cabe-
Cinka das criangcast”

Esse tipo de rconflito acontecia, as vezes, mesmo quando os

professores tinham sido avisados de que iviamos fazer estiagio de

vegincia.
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Uma professora da 48 sévie veio nos procurar:

" Esge estagio afo estd bom! Flas Fém aue
aprander observando, aJudando, = nEo aquerendo
saber mais do que o professor, levando coi-—
s&5  pra Jdeseavolver. As estagidrias podem
atd  trapalhar Cifncias, mas arenas duas
vEZEs por @fs g de 58 g g8 feira. Estudos
Bocials & oufra prafessora, su nem conheco
direite, mas sel que o LOrsrio & restrifeo
comy o de Cifacias. ™

i
Fara resolver o impasse fui conversar com a professora Yespon-
sdavel por Estudos Sociais e Lingua Portuguesa, dessa mesma
serie. A professora fol mais compreensiva, entendeuw nossa Bropos-
ta de trabalho e as alunas continuaram a fazer gstigio nagquelsa
sala, s0 que em outro dia, quando apenas esta professora gstives—
se& presente,

A sala de estigio também era o loeal onde nos encontriavamos
antes de entrar para a sala de aula (de estdgio), onde nos viamos
o que cada grupo tinha feito em termos de propostas de trabalho
para desenvolver no Estdgio.

Muitas vezes as alunas jd  haviam iniciado as propostas de
trabalho, was n8o estavam sabendo finalizi~las. Entio o que
faziamos era estudar, pesquisar junto com & estagidria. Dutras,
ainda, alegavam ter faltado & aula de Diddtica & noite & nio

tinham tido tempo de fazer uma rroposta de trabalho. HNesse Caso,

também as ajuddvamos z elabori-la.

Fregiientemente nos depardavamos com problemas enfrentados
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pelas alunas, CoOmo:

Fz

- A% criangas nde sabew continkas simples,
muito menos quande ‘vai um’, nfo E&m o con-
celite de ndmero, & nds ndo sabesmos como Era-
balhar! Temos aulas e ‘confeddos metodold—
gicos da Matemdtica’, was ¢ muito tedrico.”

0 que iamos fazerT Deixar as estagidrias com duvidas? Isso nso
# - 4 I { I3 . *
ta contribuwir com nada. 0 que Fizemos Foi orvientar as leituras e

discutir os textos, entender as atividades propostas no texto, o

que diferenciava essa proposta das outras. Nesses momentos os
livros do Frojeto HMagistério e outros contribuiram muito como
subsidio para essas questbes.

Além dessas formas de apoio, procurdvamos entvar com as
alunas na sala de aula. B claro aue nio podiamos ficar o tempo
todo em uma sd sala, mas lamos revezando as turmas. As Vezes, em
wm dnico dia, chegavamos = ter vdrias estagidrias em diferentes
snlas, trabalhando, dando estdgio de regéncin.

Como exemplo, numa sexta~feira durante o segundo semestre
tinhamos:

-~ uma sala com duas estagidrias na PR série desenvolvendo o
tema: "Transpovtes”, que iriam trabalhar em equipe com as crian-
£RS; Ccomo  as  oriangas ndo  estavam acostumadas com  isso, ers
imprescindivel a nossa ajuda;

- em outra sala, também da 28 série, as estagidrias estavam

trabalhando "peso e medida” com as criangas; como o trabalho iria
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ser realizado com cada crianca, também se fazia necessaria =a
NOSSA Presenta;

- na 38 série estavam duas estagidrias desenvolvendo um
tvabalho com “sementes, época de plantio, vitaminas”; nossa
PTESENca eva necessaria também 14, porgue era um dia em que as
criangas deviam sair da sala para procurar £spago sequro dentro
da escola 2 fim de colocar os potinhos com as sementes, etco.

~ por dltimo, tinhamos estagidrias na 48 série tvabalhando

com “transformagbes da Natureza”, & uma das atividades do dia

era fazer pesquisa em grupos na biblioteca; como esta nlo podia
ser usada sem a presenga da bibliotecdria ou da responsavel, nos

tinhamos que ficar 18 com as alunas € a% Criancas.

For outro lado, esse tipo de trabalho n8o podia ser desenvol-—-

vido com preocupaghHes do tipo: manter o silénecio, manter =@
gstrita ovdem, etc., ainda mais gque depois da pesquisa iriam
mcontecer entrevistas com professores de Biologis para esclia—

recerem mais o assunto estudasdo.

Tinhamos, ent8o, nesse dia, quatro salas com estagidrias
desenvolvendo propostas de trabalho gque necessitavam da pay -
ticipagdo ativa dos alunos, de uma dinfmica diferente da gue
ocorre normalmente na sala de aula, 2 ... qual n8p foi nossa

surpresa. .. andando de uma sala para outva fomos aquestionados por

alguém da Dirveclo da escola:

s

~ & geats fFom que resolver o probiema do
exbdgio. fAs professoras da sala Fficam  sewm
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Fazer nada enquanto s colfadinhas das  suas
alunas estdo Ficando loucas., Vocd ndo tem dd
delasg? £las Filcam nessas salas na maior
bagunga, elas ndo E8m pogcdo de fmpor disci-
plina. .. {Vood ensina isso? Fu ndo queroe
fazer fofoca, wmas sem querer snfrel na 28
SErie & Jduas estagidrias estavam com postura
horrivel. {ma sentada na mesa da  professora
 oubfra com & mio no queixe, de pd & paradaf
Vacd ensina postfura? Serd que ado & melhor
Ficar no estdwio de observacio, assim =las
vio  assimilando, vendo como & que s farzr; a
professora de Diditica do periodo matuling
fazr assim ¢ oI certo. &s Eﬁtﬁgiériaﬁ dessa
Frofessora organizaram uma festinka com  a3s
criangas oda  sala onde faziam o estdgio. Foi
uma gragal! Serd que ndo & melhor comegar por
317 ’

Acks  welhkor vocd  pensar em Fudo QS DU
falei, porque. .. & s o pali de alguma crian-—
ea vem reclamar  que ndo quer aue  sed F11ho
Eenha aulas cor & esfagidvia & sim com 3 -
professorat™ Isyo ainda wai dar problems. ..

Era muito grande a pressBo sobre as estagidrias quando elas
davam vregéncia. Em conseqiifncia elas, que estavam iniciando esse
“novo trabalho” dentro do estdgio, ora avancavam, progrediam, ora
tentavam Tugir dele.

Algumas vezes sentiamos que as estagidrias nio conseguiam dar
continwidade as primeiras propostas de tvrabalho; sentiam dificul-

dade em resgatar novos centros de interesse pava serem trabalbka-

dos em classe. Outras tinham dificuldade em organizar conteddos
de Forma interdisciplinar. 0 gue faziamos, aldém de discutiv com
essas  estagiarias a relacBo entre os diferentes conteddos

abordados, era rvelatar o trabalho das ctolegas de classe, mos-—

trando a relagfo entre os conteudos e outros interesses a serem
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gstudados a partivr do primeivo trabalho.

As estagidrias passaram a sentiv o valor dos estdgios de
regénecia, na medida em que estes depunciavam falhas na pratica
pedagdagica, falhas gque precisavam sev repensadas. Nesse momento,
discutiamos o valor do estdgio de vegéncia, a medida gque propor-
cionava uma visZo real da aprendizagem € do ensing no cotidiano

da sala de aula.

Fxemplo disso foi uma aluna que estava desenvolvendo um tra-

balho que envolvia o tema “dobro”. Achou que o assunto seria

Facil, pois os alunos (28 sévied Jjd sabiam a tabuada do 7. GQual
ndio Toli a surpresa da estagidria ao observar que os  alunos sd
haviam memorizado ndmeros, mas ndo compresndiam o que faziam nas

operagdes matematicas.

Ainda outras estagidrias descobriam as suas prdprias difi-

culdades 8 a necessidade de estudar. Fis a ddvida de uma aluna:

e Epeconfro consonantal & sd gacontro  ds
consoantes dgiferentss, ou aa palavra ‘pEssa-
ra’ fambdm fes sncontro consonantal v
00 progresso do estdgio de regéncia fe2 com que alguns pro-
fgssores nos procurassem  para falar do avango das criangas; de
como elas gostavam das aulas das egstagidarvias, levande uma propos—

ta diferente daquela que viviam no cotidiano, e como estava sendo

importante levar difeventes JFformas de trabalhar os conteuddos,

como: simulary gquitandas, supermevrcados, farer dinheiro, cheques,



de fazer entrevistas com os donos das fdbricas do bairreo, com os
empregadoes; de fazer visitas nas redondezas do  baivroe, de fazer
textos, fazer histdrias, tirar copias dos desenhos das prédprias
cviangas, etc. Essas professoras diziam que o0s prdprios pais
estavam observando esse entusiasmo das criangas pela escola.

Hem todas as professoras, no sntanto, conseguivam entender g
appiar nossa maneira de tvabalharv. Hos depavamos, um dia, com
uma série de problemas com a professora de uma das 3% sdries.
Todas as professoras tinham dirveito a um tal de “picadinhe™, um
dia livre que a professora tinha por semana. A professora dessa
32 série tinha seu "picadinho” na 6B feiva e, em seu lugar,
tinha uma substituta., Esta permitia que 3 estagidvia de&énvalﬂ
VESEE SEU estdgio toda 68 feira nessa 38 série. A4 professora
efetiva da sala, em repudico ac estigio que era Feito na 62
feira, resolve mandar um bilhete pavra o8 pais dizendo Que NESsSeEs
dias =2 aula era dada por estagiarias, & gue portanto, seus
Filhos ndo precisavam iv para =2 escola.

Observamos que nas sexbtas-feiras &8 Criancas passaram  a ndo
freqgilentar a escola. A Dirvetova, além de chamar a professora para
CONVETSAY, COnvocou uma reunifio com os pais, 3 gual comparaceram
apenas as irmids de duas criangas da sala (os pais estavam traba-
lhando?, mas dque parece ter surtido efeita, pois as criangas
passaram a freqgientar a escala novamente nesses dias.

Apesar de tudo, a professora da classe continuava "boicotando”

nosso trabalho, nflo deixando que 0s alunos gscrevessem nada  que
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as estagiarias dessem no caderno de casa e da classe, e insistia
em dizer que =as estagidrias tinham que dar apenas Educaglo
Artistica e Educaglo Fisica,

Entretanto, os confrontos n8o impedivam € n¥o comprometeram
0% avangos do estagio de regénecia, que foi bastante significativo
para as eﬁtagiérias B para as criangas, as quais tiveram oportu~
nidade de wvivenciar uma outra perspectiva de ensino dentro da

escola. f

#

-~ Kossal ndo sabia que na nossa  eseola
tinha pE de pifangai”

oo

£

Y- A Iz ndv deixa gscrever frasgs; so wvo-

Y Loloca meu Fexto nx Iousa pra fodo mundo

ver T

Gostaria de vessaltar a importéncia do Supervisor de estdgio
estar.tirabalbhando_direbtamente e _intensawente com_as__estagidrias
ialunasl...pois €. . gle_guem..garante a__iunclo._teoria-pratica_no
estigin. & de fundamental importfncia A assessoria  do professor
(Supervisor) do estiagio; € ele que pode auxiliar o aluno &
entender o gue vem sendo feito € o que pode vir a Serl€eitc‘ E 0
professor que, no primeiro momento, ajuda a estagidvia a perceber
o TirT e Uwir” entre teoria e pratica.

Resgataremos agora vantagens e dificuldades encontradas ae

longo do ano no estdgio.



Vanfagens oo weldgio:
- psclarecer duvidas das estagidrias.

- DUVIT as experiéncias dos esbtdgios que as alunas Lrazem;

f

awxiliary as alunas dentro da sala de aula;

gavrantir um  sspaco de unidade entre: pratica~teovia-
pratica;

-~ ponto de encontro entre: professores que recebesm a8 ssta-
giaria; estagidrias, professor de lidatica e Pratica de Ensino e

Fatagio Supevvisionado, £ as criangas de 18 a 4% sévies;

- mais um lugar de apvendizado.

i ficuldadey do esbdgio

~ distribuicho & organizagio do estiagio de forma a atender:
escola, eprofessores que recebem as estagidrias e alunos da
Habilitac¢lo Magistévio;

—- dintransigéncia dos chefes das estagidvias para o cumpyi-
mento do estagio;

dificuldades de alguns professores entenderem 2 importdn-—

cin do estdgio de observagdo ¢ regéneizn;

- Falta de compreensino de alguns slementos da escola em
peroeber gue 2 gstagidria ndo € ums seoretdvis & gue sla I3 pode

propar um tvabalho 8 sevr desenvolwvido.

3.3 .=.6preendendo_a_realidade pela _ohservasio

Como ia foi explicado, este texto foi organizado & parvrtir doo
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relatdrios de observa¢Bo das nossas alunas.

Nosso objetive era entendey & dinfimica da sala de aula,
abservar o trabalho do professor em relagio ao conteudo e a forma
trabalhados, aleém da relacio do professor com seus alunos. Esse
material constituia a “"matéria prima” das aulas de Didatica. Em
seguida apresentaremos o conteddo desses relatdvios para que se
possa visualizar o potencial que eles significam como femas que
podem sey examinados criticamente. 5

Foram coletados 57 relatdrios de observagio que est8o assim

divididos: 8@ da i2 série, 82 da 2B, 10 da 38, ¢ § da 42, Como
podemos observar, foram poucos os alunos que Tizeram a op¢lo pela
48 seérie. -
Fudemos constatar um grande intervesse das estagidrias pelo
ciclo basico. A grande maioria teve um enorme interesse em
estagiar nessas salas. Entrvetanto, o numero de salas do cicle

bdsico nic era suficiente para todos, precisando, ent@o, organi-

zar um sistemn de rodizio no Final do primeivro semestre.

Fada b= 0 _que se observou._dasuile gue se.  faz.ew.sala.de.zaula_na
i2_série

0 aque muito nos chamou a atenglo foi a diferente descrigio das
aulas de 12 série em relagHo as demmris. Nessas aules de 18 sévie,

hd uma menor diversidade de atividades. As alunzas velatam qaue
algumas vezes, para fazer uma atividade da cartilhas ou da lousa,

as criangas levavam uma hora, ds veses, até uma hora ¢ mein. Com
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issn, o trabalho do professor variava menos ainda do que npas
outras séries.
Fara melhor conhecimento desse cotidianc, vamos mostvyar o que

era obsevvado em relacBo s atividades Feitas pelas criangas.

[ I TT Y= =3 ob= Y a1 s B=1=3 ok V-1« J O Ergailfncia
copia 14
exercicios com vogais 14
ESCTEVEY NUMEros i 7
jung8c de letras ‘ b
escrever palavras com letras maidsculas e
minusculas

carimbo no caderno para pintar
coordenacio motors

desenho mimeografado

desenho livre

cabegalho

dar numeros vizinhos

completar com =" pu "«"
contorno dos numeros

PO LD G L O O

b sam erm apes Dun maw bawR el RRSS DNUR el oAt pse mNEE BN s p

TARBELA. 4. Freqiiéncia de algumas atividades observadas nas

1 sdyies.

Essas atividades, feitas & repetidas durante todo o periodo
escolar, mais parecem ter um Fiwm em si mesmas, iniciando o encer—
rando atividades sem a menor rvelacldo com a vida, com o mundo; sem
a menor contribuiglo para a formacBo_do_homem.

A votina & a vepetigio tomam conta do cotidianc, como pode-—

remos veriticar no exemplo que segue:

s alupas entraram nx classe Q7. 8¢ g Fforam
fomar leife. A professora Ficou na colasse o
colocou na lousa a data, o Jd¥a odfa semana & o
nome da eseola, £ 35 crIangas coplaram guando
epfraram Az clagsse. & professora comegou  a
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FECOUTRr oM ay oriangas  as vogals,  gsore-
vendoe na lousa ama palavea & cor  que yvogal
gla raiciava, BX:

FFAra® — & igreja - I
glefante - & ovelha — o
urabu - u

Logo apds fori colocado na lousa um  quadiro
gara as  criangas lerewm na horizonfal & na
vertical:

Ia A
e =
11 X
I o
Tu i

PBopois de Ffer wvirias vezes, foi passado na
lousa o come¢o oda Tigio da lata para as cri-
Angas coplarem & lerem:

& £ I & i
a & X o %
La {e L1 Lo L
1= le i fo Fet

Pepolis de copiar & ler, eles comegaram s
wontar seus  “haralhinkos” {quadrinhoes de
cartolina com Iefrash.

As criangas monfarawm hoje o la-le~li-lo-Fu
g g a-g-i-o-u mardsculo & mindsculo. Pepols
de wontar a&s lefras na grdem cerfa, as ori-
ARG comeraram &  Formar palaveas & sscreve-
las no caderno. Ex:

alo ~ alo - alg - alo
&l — aly —~ ali ~ alx

s alunos S3creveram virias palaviinkas.
Oepols fizeram uma leifura em voz alta, come-
CRAram wm exercIicio mimeografads que receberam
do professor, o sxercicio finka cines frases,
& npas  frases finka a pafavea “Tafa”, gue
deveria ser circulada com ldpis de cor.

Apds circularem as palavras, a professora
carimbou  waAriog desephos para colocares  os
nomes .

Bepolis e

susa afividade FIangas cope-—
Faram & farsr LR

RE &
alguns egxercicios de ~Filha,

tel



estes gram de coordenacdo moltors. Ex:

Egses relatorios descrevem a dinfmica da sala de aula onde as

alunas faziam sstigio.
Alguns relatorios eram bastante deécritivms, CLMG £9%6 que

acabamos de expor. Outves traziam afirmacOes que n3o tinham

evidéncia clara do que realmente aconteceu na sala de aula.
Apesar de algumas falhas em certos relatdriocs, muitos pontos

Ficaram evidentes g merecem ser analisados.

A,z A rabina.das aulas.

A dinSmica da sala de aula n¥o muda nunca. Os alunos chegam,
fazem cabegalho e iniciam atividades de Lingua Fortuguesa,; chega
o vecrelo & todos saem da sala. HNa volta, tem inicio = aula de
Matematica.

Em quase todos o0 velatdrios essa ¢ a dinfimica, nem SEquUer
mudam a aula de matemdtica para o inicio.

As  disciplinas sBo vistas em sepavado, o conhecimento é&
fragmentado, compartimentalizado. Fodemos comprovar  isso  na

grande maloria dos relatdrios.

“WEs  criangas chegam v fazem copia dags wvo-



gars, escrevendo sm majdscula & wmindscula,
depois & feita a leitura destas alternadamen—
£2; novamente volbfam a fazer cdpia dos oxelr-—
cicios. A professora carimba um  objeto no
caderag, pergunts qual o aome, &0 Com que
letra inicia. dAs criangas respondem o nova«
wmente coplam wesa lefra s maidscala & wminds—
cula. Vio para o Infervalo. Volfam. # profes-—
FOra usa novamenbe o carimbo com oubro obje-
fo, & ftem o mesmo procedimento. fnicia a
atividade de matemitica dando um ndmero pon-
Eilhado e pedindo para que as criangas presn-
cherem. Depois a professora  pediv que as
CrIARERS ESCrevESsem o ﬁdmera.”f

Uma outra estagidvia relata que na classe onde faz estdgio ha

33 alunos, um tergo deles ndo cursou a pré-escola, tendo em
decorréncia problemas de coordenacho motora. A estagidria ainda
observou a ditficuldade da professora para lidar com esses alunos.

E a professora que diz usar o "método eclético”. Em seguida

degscreve

“Hoje ela deu ditado com as segguinteys pala~
VIEE

3 Aula £748
Todo LXiFs

oy

H
7

o

Burante o diftado gla falava o Ffocal Qe Bra
Fara as  criangas escreverem  (lado, sobaixo,
ae meio, efc.b, com o objetive das TEIANEAas
CEIRFEW ROCHED oy SSpago.

Apds terminar a8 aula de Forfuguds, foi oa-
rimbadoe wm Jdesenho  no caderao  das Cridangas
rara dar inceafivo ao alung. Peppis Srogsse-
QUIL com R materia de matemdfioa -

Fazer de § a 8 (3 vezesh

Bayr ps viziphos:

- L L E

Completar com = gy =:

& F; 04 . 4 ¥ & 5 3
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Na maioria dos relatdrios de observagio de 12 sévrie, as esta-~
giarias escreveram que as salas sBo divididas em “#racas” €
“"fortes”. Algumas vezes, a professora da sala Fficavae com & turma
"forte" e . pedia que as estagidrias  (que estavam 1a observando)
dessem reforgo pava os mais "fracos",

Dutvras professoras também dividiam a sala em dois grupos: de
um lado &0 meninas, de outro sd meninos.

No conteddo de matematica, ervam entatizados os numerais de 1§ a
{0 e o inicio das operagdes basicas. Nessa série, a opervacBo mais

enfatizada era a adiclo:

“tiw dos wstfodos dela para fazer os  alunos
Ficarem quietos ¢ dar, aldm oz copia para
casa, mals copia da ligdo estudada, ou seja:
conversou, ¥faz duas codpias da ligdo;, conver-
sou e novo, fax fFrés copiass, w2 oassim opor
dianfte. ™
0 uso da cdpia € uma constante em todos os velatdrios. Em um

deles =2 estagiaria diz que 85 CTriangas Passaram  um hora ¢ meia

farendo a seguinte copiza:

& & X oo i (3 piginash
A~ FE -~ F -~ 0 - { (3 paginast”

£ relatado, ainda, que depois do vecreio os  alunos passaram
para & ocopia da lig8e da “lata”. Quando wvoltaram, continuarvam =z

fazery a copia da “late” wmais veres, £ a copia dos numeros de 1 =&
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19,
Em  wvarios desses rvelatdrios, as estagiarias descreveram os
seguintes conteudos e metodologias usadas para trabalhar os

contelddos

“LONTEGDN f - wvogails

g -~ familias (ex: ta, lIe, 1i,
fo, Tul

3 =~ ligio do oia (ex: LATHA) da
cartitha

4 - mdmeros de § ] 6.

FORMS PE - rgpia das vogarls
PassaR o - o T Pamilias
EORTEGDD Yt da ligHEp oa cartilha

- do cabegalko
- gas ndmeros. .

Ly e Gy Py e
i

Comentando essa votina, 2 estagidria escreve:

“Parsce~me que 5tz professora g8 sabe dar
copia para as criangas, ado sabe ufilizar, ou
ado quer wtilizar oubtros aeios (... 4 £la &
murfo aubpritdria, manda nas  criangas em
tados os senfidos, atd ao l18pis de  cor gue
deve usar; nldo Jdeixg a crianga Iivee. ™

Como jd foi constatado atvavés dos relatdrios de observacio
das estagidrias, todos os professores tvabalham os mesmos con-—
teddos: vogais, familias (ba, be, bi, bo, bu; ma, me, mi, mo,
mu}), mas alguns (poucos) tentam passar esse contetdo de forma =

variar um pouce £ saiv do gue a3 maioria dos professores Fazem o
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tempo todo: a copin.

“A professora. .. gsfave ensinandy 85 vogars.
Para as esxplicacdes, Fichas eram dadas aos
alunos para ferewm & nogdo de que  esbavam
aprandendo.

A professora falava avs alunos, por exemelo:
lé, o )luny pegava a Ficka F, depois a Fficha

A, & fodos liam Junfps a palavera oova  qus
Cipham aprendidoe.

i

Em um outro relatdrio, & estagidaria observa uma dnica vez uma

mudanca na votinm:

“HDurante a aula a erofessora dey uma  pausa -
para confar uma Risforia dessnbads nums oar—
tolina sobre a ‘nuvem’ . fAcabando 8 hIisfdria
gla escolhia algumas criangas para falar e
contar a historia, assim, desenvolvendo 3
finguagem oral.”

Uma estagidria analisa que a professora, ao iniciar a aula,
coloca 0o cabegalho & uma frase diferents todos os dias e g@s

CYLIRNGAS COpLam:

“t alegria da crianca € o perdfo oa vids.,”

‘s

“Fenso, Yogo exisfto.

Fara a aprendizagem dos conteddos de Comunicacio e Expressio,

uma Fforma de tvabalhar muito usads € o ditado:
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“B professori 93 o Jdiftade. L& tode o ditado

e dizr &8 criangas que procurem o significado
das palavras desconhecidas. Lewmbra 3as crian-—

&
i
Ex

¥

as e quando se usa o hIifen. Ex: recomendo-
he., itz uma palavra ¢ pergunta a classe se
em acento. Ex: flocos., Pepols btoda a classe
& o ditado Inteiro em vozr alfta ¢ completa o

que perdeu. ”

A lic8o

observada

oy
4
&

de casa  também faz parte do cotidiano dessas salas

.
2

“Fara a ligdo de casa a professgra pede
dpia da cartilfha & procurar palavras gque (fm
arcio com sifabas doas Famrilias que estdo
studando; ex: Pa, Be, Bi, Do, Du - .

Hé outros relatdrios de £ série “rlasse especial™. Enaas

classes
contendo
em dois

criangas

{duas: uma de manhi, outra & tarde) sfo bem pequenas,
em média 1¢ alunos. Fssas classes também s8o divididas
grupos: dos menos £ dos mais avangados. A idade desaas

varia entre 412 e 4% anos € sHo renitentes.

“Contedds do grupo mars Fraco: familia do

MH. E£x: nha. A professora oF 8 copia da fami—

I

ia do NH para gles copliarem varias vezes,

Pols estio comegando a aprender.

f

J&  esfd no  Iivro

“Contaddo do outro grupo: leitura e infepre
refagdo do livro ‘Caminko Suave . Esfe grupo
] ‘Caminko Suave  farendo

pegquenas frases e Inferprefagcfes. ™

Nesae m

esmo relatdrio, a estagidria observa que as criangas

ie?



entyam na sala com o cabegalho ja pronto, da seguints Forma.

R EFOTXYT
Aerme e e

Em conversa com as  estagiarvias, a professova diz  gque usa o
metodo "glabal™.
A oriangas desen sala faltam muito, pois fregientam clinicas
de posicologla.

j

A professora da "sala sspecial” se avsenta com Frequfncia, com
is6n, as ocriangas Fiocam sozinhas ou com a estagidvia,

Fis o desenvolvimento de uma sala de aulz  "especial’”  do

peyiodo vespertinog (registrado sm um velatorio):

TEF e ~ 55 ge

A% Srianyas comeram & auls pinfando um desse
aka mimsografado  sobre & FPasoos; wms affvi-
dade  opde & professora JIsss GuR Qroourod
cafrir quary s perspectivas de cores oue
AY CFIAAFAT POSSUSm.

Logo e sggurida esfes  alunos Civesram uma
#Efvivade para colorivr g ISgsr (wiseografa-
dFa b A i E e Ies usada pela professors fol
wigsando desperfar o senso de famanho, guanfi-
dade, wfo
P15 e - W ¢ recrelo

o g
pod By

e

{"w

éﬁ rr&n 2y vl faram g0 infsrvalo & fireiram
uma copia oa Figdo wue cady uw meaos se adap-
-

LA

Ho- fuséncia_de conbteddos de Cifncins e _Fstudes Bociais.
Felo gue constatamos, esesess conteddos s3o tidos come sendo de

BETOT impovtiAncia, privilegiando =penas os contetdos de Linguz

e



Portuguesa € Matemdtica,

s conteudos de Ciéncias e Estudos Sociais sd apareceram nos
relatérios de 32 série, e com poucos assuntos abovrdados.

Nos relatdrios de 48 série n8o apavecem conteuddos de Estudos
Sociais e apenas ¢ relatada a observagl8o de aulas de Ciéncias,
com 0s temas:

= Vegetals: crescimento e desenvolvimento, ¢ fofossintsse.
Esse & um dado importante, pois constatamos que existe uma
maior preocupacdo com Lingua Fortuguesa e Matemdtica, como se

estas fossem pré~requisitos pava o desenvolvimento e aprendizado

de outras disciplinas.

0 contetdo € a forma transmitidos na primeira série A0
sempre semelhantes. 0s conteddos de Ciéneias e Estudos Sociais
ndo foram nemhuma ver citados no relatdrios. Estes velatam a
professora dando wm desenho mimeogvrafado sobre um dado tema que

nio é estudado, debatide ¢ aprofundado.

“HBepois oo Infervalo gs  RIunos ESCPFEVEram a
pafawvra "lafa . Epnquanfo Ygso, & professors
sediu pars  que 2U AJudasse & preparar as
abtividades do dia seguinte.

s alunos ferminaram dge  gscrever £ 0 recs-
beram um desenbo sobre o oufono, poragus hoje
g dia 2¢ de marco, € o comego do oufoao; no
degsenho  havia bastante frutas. Eoguanfo as
criangas eintavam, & professorsz ¥falava om
pouco sobre Isso. "

G- 6. relagio professor-aluno.

NEo chegamos a8 um  consenso, analisando a relacio professor—
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alunp registrada nos relatdrios. Alguns afivrmam que a professora
tem uma velaglo muito ruim com os alunos, usando sempre a alte-
ragio de voz, o grito, o castigo, & que as  criangas obedecem
porque tém medo da professora.

Outros estagidrios escreveram que 2 professora se relaciona
bem com os alunos, e houve também um estagidrio que escreveu:

"o consegul analisar a relagdo professor-
alung porqgue a professora s ausenfava muifo”

Fodemos constatar o incentivo ao siléncio, inculcadeo através do

medo ao professor, condicionando o aluno & aceitacBo de tudo.

“Os alunos parece gue C6m medo ds responder
alguma coisa erradas 3 professora. O relacio-
namento € mulifo auboritaivrio.”

“ relacionamento enfre g professora © 2oz
alungs & bem auforitdria por parfe delae.

Ox lunos gosfaw Jda  professora, mas ap
mesmoe fempo senfem medo. "

“Eles t&m awm bow relacionamenfo. Guando o
alune fazx alguma coisa srrada, elas fica bra-
VA, My queado Faz certo g borifo, a crianca
ganha wlogios, o gue & muifo Ioportants. ”

“4 relagdo entre crofessor & aluno ndo me
pareceu boa, a professora usa um fom  de von

muifo alto e nfo consegue controlar a classe;
50 consegue o controle quando oF um grifo.

fis criangas se acostumam com a maneira com gue a professors as
trata, e com isso estranham que 2 estagiaria também possa vir a

ser professora. Eis agui um depoimento:
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“Ur aluno pediu explicagio de um exercicio
para & professora g esta mandou ele perguntar
pra mim, mas ele ficou com recelo & 2 dissy A

professora se eu sabia o sxercicio;, ela disss
que sim g que g era tambem professora g &
crianga rontinuou nio acreditando » Jisse: -

Ela ndo pode ser professoraf
Eu perguntel por gue ¢ ele oais do que de-—
pressa respondew: -~ Porgque vood afo team vor!
& garofte chegou 8 gssa conclusio porague eu
Ffalo baivo & sua professora fala muifo aite,
entioc gle achka que para ser professora  fem
que Falar alfto.”

D= Dificuldades enconfradas.no.estigio. de observacio. das. alunas.

0s estadagios de chservagio enfrentaram dificuldades em

virtude de, muitas wvezes, serem  intervompidos para  substituwiy

alguma professora gque havia faltado de dltima hova, gquando a
gscola nao conseguia localizar uma substituta a tempo.
Outras vezes as alunas eram solicitadas pelo professor para

fazerem uma coisa ou gutra.

“Ficamos o fgmpo fodo recorfande g rodando
COISaRY Ao mimecografo.

“Hojde aldm de recorfar, ela nos fer corrigir
Fpalavras que &5 griangas escreviam no odifa-
d‘:ﬁ_ rr

“ wstdgio foi de observacio | Como sempre,
50 Fizemos watrizes, recortes & fomamos lefi-
Fera . '

“Achawmos wm absurdo: ao comggarmos a fomar a
Ieitura, a professora nos Iinterromped  Para
Falar sobre as aotas das criangas. Fnformou
que a npofa da Ieifura Iiria de '8 a ‘D7
Aloumas criangas esfavaw com A nofa ‘b,
enftdo & professora disse que as  aofas deve-
riam sy diminulidas, pols as criangas que ela
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achava que Fazxiam am difado fraco, deveriam
raceber wma nofa menor sworelacio & Teifurs,
Isso ndo dew cerfo, pois as oriaggpas  Jdas
guals ela  sxIgiua  qur  AGRIXaFsemsy 8 nofba
Finhkaw vum bom dessmpenho na Telifuarg. ”

v N esfigio doe whservagio e auxiliss
AFQUMAS CrIRNCAE B OSSN exercIolos g Fiz oms
Iista o chamada Jos alunos; Fiouss oom &
clawws por o opopentso poragis 8 profossora
saie o8 olasse para rescolver problemas  na
sgporebaria.’”

2.3.8__=_0 gue _se_observou._ daguilo gue _se _faz _em_sala. de aula_na

P8 _serie.

A.sLblrobing das aulas. .

Frimeivamente, faremos uma descrigio das atividades que
foram dadas nessa s€vie e com que frequ@ncia. DNepois discutirvremos
de gue Forma fovam tvabalhados os conteddos.

Constatamos gque a copia, dentre outras atividades, continua
sendo bastante utilizads também na segunds sédvie, aldm de lesitura
g compreensdo de texto., Dentve dos conteddos de matemiabics ki oum
destagque para as  operacdes, trabalhando esses conteddos atraveés
de "contas” (veda a Tabela 5 na phgins seguinte) .

Fudemos também verificar nessa série a  Fragmentacio dos
conteddos das  diversas aress do  conhecimento: primeivro Lingua

Povtuguesa, depois Matemabtica, ou vice-verss .
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BTN AT S e e e e et e e Ereaiéngia.

ieitura de JIiteratura infantil
pelo professor

e

%

i

P codpin de texto ' %
f contas de adigio & substvagio ie
I exercicios trabalhando: unidade, dezenz,

I centena i¢
i leitura de texto @
! interpretagBo de texto 7
I escrever ndmevos entre dois valores 4
I escrever numeros por extenso ]
i problemas envolvendo duas operagdes (+ g —) 4
i tabuada 4
! ditado 4
i redagBo com tema 3
i escrever palavras com LH, NH 3
i estudo de vorabulario novo 3
I separar silabas &
i

§

H

e GNNT s g e ponY mSE A4S0 Ak SND deol e MR ST QNOH SO IOTE mbk mmRr RROT ot o8

ISBRELALS. Fregliféncia de algumas atividades observadas nas
2% gdvies.

"4 wmafdéria dada em primeirg  Tugar foi L.
FPortuguess., £la pedia que os alunos Fizessem
uma copia do ivro sobre eacontros voodlicos
g consonantais. Depois ela explicou oralmente
dando exemelos g Tousa, Iew a Tigio oo Iivio
g dew  exercroios oo mesmo. Hepois, snguanto
els passava esxercicios de Matemitica, npds
corrigimos oF cadernps de [ Forfugussa.

A professora comeeod & aula com HatemEfica
ALICAD . Passou uma confa na  Tousa ¢ explicou
de maneira facil ¢ eficiente. Fu ndo conkecia
o wEfFodo.

Ervemplo:

48 « estd mals perfo de 56
+ I - o5td mais perfo o ¢

Entdo a professora disss que o resulfado
estard mais perto ou serd bambdm &6.

o aluno foi na Jousa ¢ resofveu a conta da
sEguinfe mansgirsg:

45
+ LE.
el £
Ar, entdo, a professora  foi novamenfs &
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lousa explicandoe: § + £ = [6 - goloca~se o
admero zero € o ndeero f coloca-se em cima Jdo
ndmero 4. Entdo soma-se 05 admeros 4 + § ¢ f.
Depois da Matemdtica wveip L. Portugpuess. &
professora estava trabalhkando com com a fami-
Iia do: LHA. Foi pedido para cada um Jdizer
uma palavea com as Ietfras LH; a Fista de cads
calavra que Ffol dita por eles mweswmos ol
passada na Tousa, depols copiaram no caderngo.
fogo depolis fol passado um fexto na fousa:

‘Uma pontinka de Etristeza’. Eles copiaram,
leram e Interprefaram o texta.“{

Qutro relatorio:

“a professora comega com Portuguds. Pede para
s aiunps: I ~ copie do aifabeto apenas Ig-
Fras mafdsculas com hastes para baixe. & -
vopies do alfabsto apenas as lefras mindscualas
com  hRastes para baixe. A professora  deu um
fempo para os alungs fazerem. HNesse Fempo #la
esfeve andando pela classe para ajudar os
alunos que Ad0 CoNsSeguUIram Fazer o gxercicio
g ndo ficou senfada como 8 MRIOrFia  Oos pro-

fegsores que su J& v

Ka corregfo mandoy os alunos na lousa. Tive-—
ram dificaldade na Ietra F'. Explicou vdrias
vEFES & @mandoy as criangls repefirem pno oie
derng., Bepois a professora dew PDESERICED oe
wuw objefo. Ao sesmo femero que ela explicava
comg s fazia uma descricio wla Fazia que as
criangas se  Inftgressasem pela mockils & ou-
Eros obietos.

A professora usou o 2 seguinfe meétodo para =z
degorisde:  cada crianga  pegouw  um Jos  seus
ohfetos na md3o, mas & mockila de um deles foi
egscolbhida para & descrigio. O meaino Fivrou
con & gochila na frenfe g fodos comscRiram A
falar um de cada vez, como & PArad qus servia.

Pepois cada um fez a descrigio.

Em  weguida a professora deu Hatemafica.
Frimeiro ela deu problemas: Ex: Bdbado mamie
fex 3¢ pasfers, §5 bolinkos ¢ 34 coxinkas.

Hamie fez:

£ 7 mais £ 7 wmenos que 38 salgadinkos

ita



G resultado:
£ T aumenta £ 7T diminui
Guantos salgadinkos mamie fez?
Complefe & Ieia:
Cinwgiienta ¢ qualtro= dexenas_._.. unidades
DE o5 vizinkos: W ___; £% _..; &9
Vamos escrever em ordem:
I8 primeiro

T L

Ns relatdrios analisados mostramitambém que alguns alunos

ndo aprendem um determinado conteddo porque a explicacHo da

professora, a forma como ela desenvolve o tema nfo € seclare~

ceEdora.

“A professora estave Fradbalhando ADICAD.
Enfdo dava: 5 + B + f. As criancas nio e
fendiam que o0 sinal '+ gra para  separar as
parcelas, & cvolocavam:

8
+  f
& ado um embaixo do oulro.

Entio a professora pediu que AOs gstagidrias
SArSsEemIs com seus alunogs  wmais fracos ' para
nos ensind~los. Nio sabemos se & porague havia
um ndmEre menor Jd criangas na classe, MR
eles s¢ senfiawm bem wmals segquros a0 resol-
vErew A% sontas, sendo gus depols com 8 gen-
fe, eles acertaram. samos palifps o Fodo
fipo de sucabta que PosSsSuIamas  para ajudd-
ITog. ™

f lig&o de casa também aparece com fregiéncia na PE série-

“dpds o lanchke eFa passou Tigdo de casa
Efelue & £Iire a prova:
&4 SFF > S5+ IF
B} 70+ 83 » FEd
Fediu tambem come Iig8o oe casa, para eles
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fazerem a copia da ligfo ‘Angdlica v a ponte’
e fazer o wvocabuldrio do texto., £ também
responder  as  questies de Inferprefacio Jde
feonto, "

A repetigio continua sendo uma forma utilizada para a aprendi-

zagem dos

conteddos. Fodemos constatar isso em um relatdrio no

qual o conteudo que estava sendo trabalhado dentro da

gueEss era:

L.

Fortou-

oragfes afirmativas, exclamabivas & Inferrogafivas.

Ed

1

“Entramps na classe 8.3 k. NMa sala havia
28 alunos. Logo pela gnfrada a professora deu
L. Forfugpuesa Frabalhande com: oracio afirma-
fiva, exclamativa ¢ Inferrogabtiva. & profes-
sora axelicou:

ORALTES

‘s patos estio coatenfes’

A oragfo acima & wuma oragfo afirmativa por-—
que estd afirmando alguma coisa.

‘b sapp ado  few wpedo do burro’

g uma oragdo negativa porque 53 negando
alguma coisa.

‘Dhat Obat Como & bom pintarf’

& uma oragdo sxclamativa, porcus indica  uma
alegrisz, uma adwiragdo ou um espanto, & Fova
o Fim o ponfo de exclamagio.

‘O que o Marquinkos estd plantandoe?’

A oragcdo acims & Inferrogativa, porgqus gstd
fazendo uma pergunta. & oragdo inferrogativa
feva no fFinal o poafo de inferrogacdo.

Estas oragdes foram passadas na  fousa. Pe-
polys que o alunos  fereinaram de copiar, &
professora explicou. Em  seguida a professora
pedic &s  Crianca para darsm  vaArios exemplos
de oragdes afirmativas, exclamativas, anegalbi-
vas & fnferrogalbivas.

Fm seguida, a professors passou atividades
Fara a classa:

i- Forme oragdes afirmabivas com as ok
pressdes: alt sorvebs gosfoso; b} menino bom

- FTransforms em oragdes negativas:

&F Paulo & um menino gstudioso; b} su fenhko
e oFo.
-  Forme oragdes exclamaftivas com 35 ex-
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pregssies:
atd dia bonifo; LY professora bhoa.
g4~ Transforme em oragdes Interrogabivas:
at Faulinho ganhou um briagquedo novo
&} su fenbho uma aovidade para vocéd. ™

B o fuséncia. dos conteddes de Estudos Sociais e Ciéncias
Nio observamos em nenhum relatdrio a preocupacio dos profes-

sores em desenvolver esses conteddos. Apenas notamos em um unico

relatério que a professora pediu como ligRo de casa uma atividade
aue "talver'” tivesse como objetivo trabalhar o assunto "higiene™,

mas que tambem nio ¢ retomado depois na aula sendo apenas

covrigido.

“Ew seguida a professora passou  [igdo para

CRER
L2 completar as frases escolhends as pala-
viras da Iistz: sabfo ~ basnko ~ Sgus — cabega
at Eu devy tomar meu . fodos os dias
£} Todas as semanas g4 Javo #Inka oo
ob Eu gosto muifo da e Jdo sabfo
Y Agua v ____ . sfo grandes amigos da Fiwe—
peza.

Go-.Belacig. FProfessor-aluom
As  estagiirvias vegistvavram um bom entendimento no gue tange
3 relacio professor-aluno:
“Fm minka opinfio = professora. .. mantsw
wums  dfima relacdo com seus alunos. Ko & uma
grofesysors  que prende os alunos,;, olfla  sabe

lidar com wles. Desfe modo ela poderd con-
Segurr muifas croisas com eles. ™
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“& relacionamento aluno-professora ¢ multo
bom. dAs criangas gosfam muiteo dela e dio
flores, bilhetinhos. O relacionamento profes-
sor-aluno fambedm & bom. £la os respeifa g &
dura gquandg precisa ser; slogia, Incenfiva &
explica quando algudm peds.”

“4 relacfo ¥ amigawvel, ela ple ordem sem
precisar dar gritos, & classe ndo £ doe fazer
bBagunga. ™

Do- Dificuldades no_estigin.de observacio desta . série

Fese estagio, na  sun gvande maioria, nao fol  apenas obser-

vaglo, o gque dificultow essa etaps de trabalho.

“Heu egtigio de observagio fem sido oe par- .
ticipagfo ativa. HApesnas no grimeivo dia & que
s& observou; nos outbtros dias rodel  folbas no
mimedgrafo, corrigi cadernos, ajudeld os mais
afrasados. Figquel com a classe por melia ho—

Lyl

Fa.

“Nio pudemos observar guifo porgue FIvemos
L - carrigir sxercicios das criangas no
raderno & Iousa;

- dar diftada;

—- ajudamos na elaboraeio oe deseahkos (PRESEE
no stdncilh;

-  na hkora do sinzl Jdo intervalo para entrar
em aula, novamente ads ajJudamos na organiza-—
v da fila.”

A professora Togo ag pafrar na sala de auls
pediu para ads olharess os cadernos das  ori-
angas Para versos se fodos Fiokam feifo &
ligHo de casa.”

“Eaframos na classe as (2:.3¢, a professora
gebava conversando com a direfora; #la pediu-
ans para ficarmos com & classe.

Nelg, snbdo, $ivemos sus fmprovissr ams  afi-
vidade., Guando a professora chegou pa sala o
aula, ela corrigiu a Iigdo de casa. Logo apds
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ela pedivu para ads corrigirges 8 copia & que
fossemos explicande os erros que cometeram.”

“4 professora pedic minka ajuda para cassar
de carfelra em cartfeira para {ajwdar as crian-
cas R/ monfarem o quebra-cabega. Depols disso
ey ajudeld & corrigir cadernps g & fomsr &
tfabuads dge dois. "

“4 professora pediv para su aJudd-la  a cor-
rigir os caderaos com os problemas de Hatemd-
tica. Depois do infervalo su fomel tabuada de
gm por um & leffura da cartilha. Assim goabou
meu dia de estigio de observacio, que ndo Ffol
ahsgrvar. ”

“0 pstdgio o observagdo & Jificil, ado Jd¥
pra gente observar. & professora  pede Isso,
aquilo & aquilo oubro; & chato Falar adwo,
elas deviam saber gus ¢ Imporfanfe obssrear,
may achko wus glas 6w wmedo.

s alunas ficam constryangidas £ nieo falam "n#o", devido aos
problemas do  indicio do ane istivo gquando =alguns professores
deixaram claro que estfo aceitando a estagidvia porque ¢ obriga-
torio. Estabelece~se uma situagio de troca de favores entvs o©

professor & 8 oestagidria.

3.3.3._0_ aue_se _observou_daguilo_ ague _se_faz_em. sala.de._aula _da 38
SErig.
é. A robina_das_sulas.

Ha 32 série algumas coisas sz diferenciavam das duas primeiras

sevies. Nesta, existiam dois professores. cada um ficava com duas

areas de conhecimento. Em geral um dava Matemdtica ¢ Estudos So-
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§ : §
b oedpia de texto 16 i
I leitura de texto 7 i
F oestudo de vooabuldrios novos 4 I
P ointerpretacio de texto 3 f
P oencontro consonantal & vocdlico 3 §
! problemas usando as 4 pperagdes 3 }
i estudo sobre o bairvo a2 i
i ditado i i
P oredacio i b
f escrever com maidsculas e mindsculas i i
f completar palavras com 8" ou “"C” ; i §
I estudo sobre ndmero £ numeral i i
f conceito & exercicios de Sucessor & antecessor i §
I opdr numevos em ordem crescente e decrescente § k
i estudo sobre a comunidade i i
f estudo sobre o municipio 4 I
i estudo sobre a formacio da terva i §
B ¥

+

TaBELALE. Fregiifncia de algumas atividades observadas nas
oy B
o]

Geries .

ciais, enquanto o© outro era responsdvel por Lingus Portuguess o

Cidéncias. Segundo o depoimento de uma professora:

& melhor Jdividirv assis, prolis cada um Fica
com ums malbdria FEol¥ & pufira oificill

580 as crian¢gas gus mudam de sala, € ndo o professor:

oLl ausim 8 penfe Ji o odeixa o ponto, a ma-
Ferda na lousa para a&s duss Fuqrmas; uma Eursma
chegs ¢ & geafte JE pde  fudo na  lousa; sal
e5ER farma £ vem a8 oubra g Ja 5568 Fudo pron-
to na lousa para eles copiarem ¢ fazerewm.”

¥

Meser serie, a copia continda sendo  bastante valorvizada.

exercicios de ortografia também sHo enfatizados.

iee



Tentro da L. Portuguess, podemos exemplificar como o professor

trabathas o0s seguintes conteddos: encontro vocdlico,

cansonantal & digrafos.

£,

“MoJe ol professora sabstifufa. Ela doeu L.
FPorfugussa. & professora dee a3 ocopia & &
Toitura e ‘Wuvenzinha preguicosa’, depols
pediv para ver os vocabuldrioy novos., Acadban-
do Isso deu exercicios do {ivro., Depois fam—
bBew deu a copia e g leifura de Pona Trairs
se deu mal . Fstudaram os vocabuldrios novos
(cada aluno s0Ziahs procurava as palavirds gue
ndo conhecia e no proprio Hero diddtico: no
Final havia uma peguena suantidade dg pals-
viras} g depols Fizeram exercoicios do livro.
PBepors dew desenho mimeografado & RORHOU R
auelfa.”

“Toda &° Feira £ dada 8 wmafdriag op L. Por-
fugussa. £ Ffelfa & copia oz ligio: hoJe por
sxemplo foi Jida e feita copia da Tigdo: ‘A
caderra de balango ' = feito fambém o wvocabo—
Idrio e fodos o5 exercivios correspondsntes 3
Fivdo dadzs no Tivio didafico, cade gluno fem
seu JTiveo & depoilis ¢ corrigido Junfo  oom R
grofessora.

Depnis oo Intervalo ¢ dada & matsriz de
Hatemdtica com oubra professora. 8 professora
de Matemdfica estad dando. adipgdo, substragdo,
multipiicacio ¢ divisio., E£la dewu:

Aesoalfva 1EE g 345 A7
4 GRY + F35 R £ - PG5 . S
e 1
B e 45 1 & £548 &
N ¥ N__§&

Hbw: Pepois corrigiv & acabou. 8 maioria ervra
as confbas, aiog sabe Fazer, mas ndo {fals na~
da .

encontyo

Finalizando, podemos transcorever mais uma pavte de um



relatdrio que diz respeito ao conteddo & fovrma trabalhados:

“Lingua Forfugugsa:

Na matdria de {. FPorfugussa foil Jdade encon-
fro vordlico e rconsonantal, com alguns CIipow
de exercicios:

!~ Escreva com Istra maidscula
ar FSeu nome
b} 0 nome de seu pal
cb I onome de sua sidade o -
2 -~ Complete com as coaspanfes ‘o o' s
g_vola; Idade; Jinema; aLra_ &8

Fol dada tambem a leifura ¢ a copia da Figdo
‘U5 bringuedos de Harcelino’' & as atividades
do Iivrg., & oufra professora, a de Hatemiti-
ca, deu ‘nogdo de conjuntos . Fol dado alguns
tipos de conjuntos Iguals g diferentes. Ex:

g=(fartaruga, passarinho, peixe)
EB=(passarinke, peixeg, farfarugal

A professora exelicou aue esses conJuafos
prossusm os w@mesmos elemenfos. Nio importa 3 .
ordem, disse ela, sfo conJunfos Iguarls.

Conjunfas difereates:

A=(abacaxi, banana, limiol
B=(laranja, morangg, mamiod

Ela exelicou gue esses conjuntos tém a meswa

gquantidade e elegentos difergntes.”

B_-.fuséncia.de conteddos_ de Estudos. Seociais. e Cifncing.

Fodemos observar na Tabela 6 alguns conteuddos velativos =
Fstudos Sociais € Ciéncias. Nota-se uma fregiéncia peauens dessas
dreas em relagho a Matemdtica e L. FPortuguesa. Esses conteddos
também «Ho trabalhados através dos manuais didaticos e desenhos
mimeogratados que "ilustram” o assunto gque estd sendo dado.

Motames que os conteuddos de ¥, Sociais sBo mais Ffrealdentes do

gque os de Ciéncias. Comenta uma estagiaria;:

iae



“F ronteddo desta seérie para essas materias
(£, Socriais ¢ LIifnciast & pequeno & por ISso
a professora of muifos desenhos mimeografados
para passar o temro e ndo dar mais matdria do
ous o5 oubros (0.0 a aula & um pouco moadbo-
na, porgue & enrolfada, quer dizsr, a profes-—
sora enrcla o tempo para ndo dar mais ligdo &
ado passar das oubtras classes em conbeddo "

fgova vamos iflustrar de que forma os conteddos dessas arvreas de

conhecimento sio trabalhadas:

“Enframns na sala de aula 1388 K. Lum
paraceram S8 alunos; & professora comeyou
hofe a aula com uma oragdo.

A matdria £ sobre JONA URBANS & ZOKS RURAL,
com o Friulo: ‘Onde moram as pessoas |

s  alunos receberam  exelicacdes sobre o
assunbo; gue Crigncas moram na Sidade &0 o
fFras oo caReEeo, guE na cidade fudo £ 2 mars
polusdo & no campo MRis puro. DBepols CopIaramn
o fexbo do lvro g seus rospecbivos desenbos.

Gy glunps CORSFIram & CoOnVErsar, & profes-—
sora pedgiu  gue  Fficassem ew s¥lénciv; ado
Ficavam, = enftfo a classe wvoltou ao s5iléncig
totbtal.

Pepaiyw oe ferminaresm  suas abividades, fize—
ram sxercioios dgo fexto gue gsfava aog caderan
de afividades,

Barram para g Iintervalo, ag volftar fermina—
ram as afividades ¢ cogegaram oubra arividade

com o FXRulo: ‘Come podem  ser as  cidades
Ieram & coplaram.
€. .. & Donteddyn que a professora Jdeosenvo s :

Formagio da Terra’' Caula oe CDifnciash.

& professora  pedit PARrE AOS PASSRIMOS O
ponfo pa Tpusa, eeagusnto gla fazia os o~
senhos explicando a8 formacdo da ferra & &x-
plicava cada um; fass por fase de Eraonsforma-

dud Aok . " L - F]
cdo. Eu ndo enfendi wuifo bem, nio sei expli-
car direifinho o gque gla falou.

Bepois de ferminarem de copriar o ftexfto da
JTousa, a professora mandou gles coplarsm o
fexto do lTivio oue falava da mesma maberia.

ds criangas sarlram pars o infervalo & apds

ied



valtarsm, comecaram a asula de Esfudos So-
ciais. A Hatemdtica & ‘A comunidade '; a pro-
fessora falou sobre o assunfo, explicou & deu
exgmplos. . As criangas depoiv oy ouvirem,
copiaram o texto o Ffireram dJdesenhkos sobrg o
assunto., ”

C.-_ A _relacio_professor-alung
A relacBo professor-alunn € considervada boa, como mostram os

relatdrios abaixo.

“No  aque Jiz ao relscionamepatys professore
alfunec
Ar serio
B} pbyefivo .
£r amadurecido.”

“7 relacionamento gafre aluno e professor ¢
miuréo Bom, o aluanos respeitam g gosfam da
professora e aunca fazew bagunga na hors Jdas
Figdies ~

“AE vERLES & Professora reprime 8 Conversa
dos  alunps, mas demonstra am afebo puilto

grande pelas criangas & &5 criangas ¢ ambEar
dgemosntramw o mwesgo.”

- Dificuldades encontradas. no.estdaio de observasio
Apesar das esbtagiidrias auxiliarem as professoras, isso nio

foi registrado nos relatdrios como obstaculo pavra o andamento

dessa etapas do estigio.

g

“Apcs s criangas comegarem & nova TigHo, swu
e wminhka parceira de esfigio corvigimos os

exerocrrios da  FigHo anterior. Guando  fere
minamos & corregdo faltavam §F minufos para o
ginal.”
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“Wog estagidrias auxiliamos na corregdo dos
cadernos. "

3.3.4.. 0 oue s observou daguilo gue  se faz. em._ sala.de.aula. de

42 série..

A..b0.robine_ das_ aulas.

s

B L IE G e e et e e e et e e e e et e e Fregiéncia

copia de texto

interpretacBo de texto

leitura de texto

ditado

decomposicio de ndmeros
composicio

EXErClicios com silabas compostas
exercicios sobre hiato, ditongo
estudo de género dos substantivos
digrafos

exercicios de encontro consonantal
algarismos yYOomanos

vegetais: crescimento e desenvolvimento
fotossintese

2ES G W SRA RTTR NN RRR efmm s

ZrEL AT SR TEA RUOE MES R

fan B B jeh fi je b b b P13 00 G0 03 L0

N aSi SETL WRTE METN PR MR @RTR DR

b FEUE TEOR MEE DGR RER PRIR SAm smt

I8BELALT . Freqiénciaz de algumas atividades obsevvadas nas
4% géries.

N relatdvies provenientes das 4% séries foram muitoc poucos
para permitivem uma andlise confiavel, no entanto, apresentaremos
o aue gles dizem.

Na 428 série, os alunpos tambeém possuem duas professoras que
dividem as areas de conhecimento =a serem desenvolvidas durante o

ano.
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Fodemos verificar gque o0s conteddos de L. Portuguesa predomi-~
nam, vindo depois HMatematica e Ciéncias.

Em nenhum relatdrio consta o desenvolvimento de conteddos de
Estudos Sociais.

Dentro de L. Povtuguesa, continua sendo enfatizads a copia,
gramdtica, ortografia e ditado.

Em Matemdtica, 50 dois temas foram levantados: algarismos

T . t
yomanos e decomposicio de ndmeros.

“tnétramoss na sala de aula v Ficamos mals ew
observacio pois os alunos esfavam com 8 pro-
fessora dando revisdo. Fles essfavam revendo
o5 exercicios sobre: hRiaty, ditongo. Ex: per- -
di-3 (hiafopl?
ra~zio (difongo nasall

A professora explicou 8 makdrya com esses
gxemplos. Apds  Isso eles Fizeram leifura de
um fexto do Iivrog Jdiddbice: 0 jogo oo pa-
dire . Depols COMECRram 3@ revISar gensros Jos
subsfantivos. & professora explicoa com gsse
exeaplos:

masculing ex: o gizx, o Igpis

femining ex: a cangfa
Femining Jde mening: menina

i

g fedo o Ieoa
a fobo o Ioba

comman dy doris: oa arfista

SOHFE COomum: & CrIogs
spicenas: macho — FEmea

CoObra machko

Sepois degses esxemplos 3 professorszs  Jdou
exsrocicias  para reforgar v confedde  dado.
Apds  ferminarem  de  revisar & corrigir  os
exgrcicios (uns & waioutos anfes de  Irem
emborat fizeram vw Jitado de coletivos

“A professora  ge MatemdAbica ss5f3  revendo
alfguns rconfeddos do ano passado: algarismo
FOIANY, AFgOFR QuUE VYaID COmErRID oM 8 matsria
da 4% sdrie.

ieé



Fazx uma avaliaco ao final de cada semana, o
gqus & Fmporfanfs para a welfhor Fixagdo da
materia pela crianga. ™

“d professora  de Porfuguds Ji  esfd dando &
materia da 4% série, Isto &, o que eles ém
mays Jdrificuldade; Ffar avaliagdo fodo  wmes.
Toda semansa gla oi difado Fazeado a corregdo
aa fpusa Junto com as criangas, o que & muifo
Imporftante . ™

B._-_fuséncin_dos conteldos de Estudos_Socinis.e Cifncias

gpesar de fazer parte do programa da 48 série, em 5 relatdrios
foram registrados apenas 2 temas da drea de Ciéncias, & nada

consta em velaglo & dren de Estudos Socizis. Os temas de Ciéncias

Poram: “Vegetais: crescimento & fotossintese”. Foram trabalhados

da seguinte forma-

“4 erofessora deu Lidncias. Fediu para os
alunoy abrirem swm fal pdgina onde finka o
eonto: Vegefais: crescimentbs ¢ desenvolvi-
mentbn ' & professors pedig para Fazerswm  uma
Ieitura silenciosa. Depois a professora e
s vor alfs. Mosfrou as Figuras dga cartilbs,
Pedic para fager oy exercicios de Fiwagdo do
Fivro. A professora deu um dessaho para gles
grintarsm sobre vegeslfalis.”

“Hose a aula foi fofossinfess. & professora
trabalhou primeirog Cidncias.

A professora passou um ponife na Iousa  sobre
o assunfo. Todos copiaram. & ponfo sre Yongo
e as orfancas  desoraram. Pepois a professors
deu um gusstiondvio sobie o ponfo.

Fakew o sinal para o recreio.

As  griangas wvolftaram & Fiperam o ques—
fipnsria.

A professora  gorrigiv o gquesfiondrio. Fer-
minou & awla.”

in?



0s contetdos de Ciénciag e Matemdtica sio trabalhados através
do livro-texto e questiondrio (estudo dirigido)- & a atividade
"lddica” ou  Upratica” destes & tvabalbada com um desenho para
coloriv. Mesmo a sscola possuindg um espaco livre, onde poderiam
sey desenvoividas atividades praticas & ao ar livre, tal procedi-
mento nunca acontece. & biblioteca e o laboratdrio nio 5%0 utili-

zados .

GomJb.relacio professor-alune

fios cince  relatdrics observados apenas um  MENCiona E€SsE

ropico:

“3 relfacionamento dos profEssores oo oS
alunos & bom”™

g possivel que guando o aluno chega & 48 série, ele J4 tenha se
adaptade ao esguema da escola, ouw seja, que 3 sala de aula seja
um  lugay de monotonia, de sil@ncio. Ambos (professor € aluno?

atcabam  se acostumando & gstabelecendo uma velacio de indiferenga

gntve um € outro.

BoooBificuldades no_estidgio de pbservasio_das_alunas

Felo aue foi documentado nos relatdrios, nio houve dificulda-
des. Domo essas  séries nfo s8o  muito procuradas pelas estagia-—

rias, elas passam a2 ter opgdes, podendo escolher em que sals

igg



quervem estagiar. A escolha ¢ feilta  sewmpre buscando  fecilitar a
wituagio, procurando um professor que aceits @ vecesba  hem . @

sEone

Gomenticin.finsl

Os  relatdrios de  observagio tinham védrios objebivos: o
primedivo  eva o vegistvo daguilo que se via  para apreender o

realidade da e

4 . ¢ F 5

sola opublice & como € o trabalho do professor
nessa rede de oensing. 0 oubtvo obdebtive  era discubtivc & obseryvar
diferengas de  postura na  swls de  sauls. Nas  aulas de  Didatica

Far

gatavamos  vendo tvabalbhos de  edugadores gue  constrosm o i HO
pedagdgioa, tende o sluno como sujeito de sus  aprendizsgem na
tentativa de aproximar-se a  escola da vids, buscando ouestBes da

Matureza & portanto com slementos concrebtos w serem discut idos o

glaborados . O ssbtdgio pevmitic observar o contraste, was formas
difeventes de se trabalhar Donstifuiv wum saterial importante por
ievay o cotidiano da ssla de aula para ser analiszsado nas aulus de
Diddtica.

Fara as  nossas alunas fol exbremaments  dwpoviante btrabalhar
dessan Torma, povaes  viamos  as respostas das crisngas diante

de

Fovmas de trabalho. fs estagidvias tivervam oportunidade de
vivenciar praticas  divergenles e 2 parvtiv dad pudevam bery mais
seguranys & condicles de Pazev suss opefes

]

Guando discutiamos nas auwlas de "DHddtics e Pratica de Ersino’

pi
i



ou nos momentos de "Supervisio de Estagio” os velatdrios do esta-
gig  de mbﬁ@rvaqﬁo, pProcuravanos  vespondey: o dque  precisava ser
acrescentado, melhorado; aual deveria ser a funcglo do profesaor
para aue as Criangas desenvolvessem seus potenciais; o que dewve—
riamos fazevy  para que  a oriangs  construlsse sew conhecimento,
pars que tivesse compreensao critica da realidade em que wvivia.
Hesase sentido, os relatdrios de observacio analisados oviticn-

mente contribuivam decisivamente nn ?mgmagﬁm dane nlunas .

ﬁwﬁ_:mﬁanandaﬂduwumamimtmamdamtnanalhﬁgeﬁlamnﬁséngia

A apresentagio desses velatdrios pretende  svidenciary  que
nousas  estagiarias  estruturaram  situagbes de  ensine gues sio
bastante diferentes daguelas gue glas observavram (e gug fovam
apresentadas na parte antevior ~relatorios de observagio?.

& tabela abaixo mostra o ndmeve de velatdrios covrespondentes

n cads série, totalizando 64

EOBEYAE o Fregifnaian
Frimeira b

I Segunds A
P Terceira i !
E o Guartsa 3 H

o
e

TARELA_E . Numevo de relatorios de rvegdnocia e sua
distribuicio na sédrie.

Fodemos observar a prefergncia pela PR sévie, contingandno =
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w2y oo Diclo Basico de grande intervesse para as alunas.
Apresentaremps apenas dados  procedentes  das  tyés primeivas

ey poy serem os de maior freqUéncia.

FRIMELRA SERIE

& Tabela abaixo wmostra 08 contewdos desenvolvidos pelas

satagidarisse nos estdgios de vegfnoda dests sdrieg.

Conbeddn e ELESRENG LS -

lTinguagem oral
linguagem sscyita
numerals
criatividade
alimentagio
identifivcagin
tempo & £Spago
plantas

. ot
profissdes

eopn b PUETIYOTD LY L LR

TARELA_S. Conteddos desenvolvidos pelas gs-
tpgiarias no estégio de regénoia nas 1% sé-

ViEs .

f1s pito relatdrios de rvegénois mostvam praticas diferencia-
das dagquelas esvidenciadas nos relatdvios de observacio. ife-
rentes  povous contam com oz paviicisacBo  abiva o # Cr LR R,

Ffunindn  dos  exsvyoicios  mervamente motorss & da o votings sempre



presente na salas de aula desceribta noes relatdrios dos  estdgios de
obaervagac.

Exemplificaremos, tentando vesgatary os conteddos e as formas
tvabalhadas em alguns dos oito relatdvios da 1% sévie:

Ewemp fo I o~ Fewms: “alfpeafagdo”

- mfyravsys da Ieifura de um vara ge Titera-
fura Infantil (7 presente”t, & esfagiaria
inf¥ois 8 discussd 'e; sobre o Feos.

~  depois Jda ferfura dgo  Tivre, Inicia £
gebates, S OSHE SUVGEE A0Vos Fawmds, s
fFronamenfos, cows por  exeoaplo: a alimsalbas i
g a guesfdo da sobrevivineia, afimenfar-sg
bem  ndo w;}ﬁ}???: coaEr ﬁaﬁf&ﬁfﬁ, B
fem pessoas  que ado comem por adn ferem
dinkeirg, HhFE pessoas que Cém dinkeiro mas ndo
we allimentamw bem, &0o.

~ @ parfir o Jiscussio § Feifa a convfrugio
de Faxbo  ns Towusa (com & parficipacio oe
Fordos}

- g rpdads wm fexlbo progdusidn pela olfasse oo
mimedgrafo, para  fodas s oriangas Seesw
wma copia, & fambdw para afixarsm no mural
de ripsse.

~ @ parfir das fefras oo palavrs gl Y¥mwn-
tacio” s&op  Forsadas novas palavias.

- @y CrIRNCEAR comenlban gue e comida de o ricw
& diferents Fa oo pobre”. A parfir Jgisso &
sEfagiR @ Fovewa pa Yuas Fartes
AaiE AS ¥ cofovares o owm ITado
s o Vico g o oo rg o qus soive o

g feifa m elflfara g um fexfo ogr
pelag alfunas, sobre o bena i

- #  partir BE: L4 Cadds
confeoryonado g fay wﬁé"“'
TR fadn fary L SR
gma pripoadeira. For esome o,
Frage: “--""*3&‘ o rroas e S o Frufay
com s Tefea B, o ITade & Tfale oo
}ygwww fafoiado cow a Febra &7, sfo.

- & ?‘m fa uma  pesouiss sobre os alimentos
TS AS CFIAACAES  POYSSUSE BN OFUSS TIFEIT.

« g gimulada uma ferirz, nd wgual ay crisngas
Faxewm AF Frufas £ ovErdfuray oom o massa de
frogfe sy, o Sepois organiam o SR Irian
dessmoenkar oY Papsis ooy foirantes & Jdog
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TEHEg Ry e s

~  Brincadeira  oSe  correspondenciac cada
CEFRITAE SO LR CRFER PRIVROWE O Rmigo.
fAs pgfapgiscias fazem  umy ToRLxa o e
rafo’ wasndo e CRIXa o papelds,

- driscussio da pesquisa feilba sm o Caua.

~ grgantzacdo na Towusa  Sos  alimenfbos of e
origem animal & ymgadal.

~ pgrerfe g ocolagesw oo Figuras soabre alimen-
fagi.

adtravés dos relatos  observa-ase 2 preocupacio da dinteovacio

constatagio  gque o EmOs

ot

das dreas do  conhecimento. Mt re

fazer, a partiv da Tabela 8, ¢ a intengio de valorizay todas. . as
argas. o do conbecimento. g JnBo__abpenas. ool Lo Povbuaness g

Matemiiica {como asualmente acontece, principalmente nas duss

primeiras seévries do 1% graud. Tambem pode—se observar £}

precsoupagio el..trabalbhac s realidade  da_criaoga, as suas

experifnoins de vida.

Fapamoplo I5 - sz "0 fempo”
- degenbke o gue wood fer onfes, fam e,
& s Ay FazEs SirRnhE .
- wleicdo odr um dessnbo pela ola
s s Tharra oo fempo”. O

5
sada orie
B conta, ST oo asoonfeosu sw
cada ang de sus  wvida, As gus ndo Fewbram
pedeg aJuda Jos PRIS 2 O CESS.

~  @s Srriasgas  oonfam {oralfmsnfel as
COFgaE mEis @wErs -;zzsh?sx g owaas vidaw,

g r.s;i::fs..f.:;'fé’a"! ; i Fopbe polelive sobre &
wvida de cma

e e E u‘a_: Paexbo {(felifa por  bofos),
Todos PEOHraE Tar o Fexfn pgorifo na
Foisa w aiudar e oorregio.

- organizar calenddrio ge Fodfos oy ani-
VEFSEEE ;‘.«\’f‘é{f' H,

-~ Frescussdo
SEMROHE, 4@

—— £ o

FH

£ FEE g

e

!;l' [



- prablesss envolvendo o Cewpo, ooms por
sxemplo: G s e dXa Fago wma oRIxa,
quantas DonseguIiria FREer 8m 4md SEmans.

‘ -~ Jeitura e discussdn do fexfo Thia g
Noifte” firado o Fivrog “Vamos  aprendsr
cidnoias”, e Flinio 0. Lopes.

- wimuelar um jornal de felevisio, para
grganizar ftemas de reporéagem”

~ ponfeogdo o uma felevisHo com caixa
de papelio.

Além da Talta de infrasstruturs (Falta de salas  de sabsi-
gi0, de mateviasis, etoc.) para & realizagio desse tipo de
pobdgio, as estagidrias levantam outrvas dificuldedes e Eambém

FREEH algumas observaches em relaclo & pratica que Tizevam.

“aw rrlancas  ndo gqusriam gscrewver & Fambsm
ndn sabiam  ouvir”

“Tiakamas plansgjado Ievar as coriangas n0a
bibtiotera, was egslta esfave Fechagdal”

“Au pornFesgoras ndo pafender ous o pape] daw
estagidrias ad g de Fomar  conta oz aula
deias, 2 wim gomglegenbar £ gusr s fas
esfavar fazendot”

Udw oriangas Floarap safusinsmadae soow 5\1 gy
ous (o receber um FTivieo confando g oripew
wfory SRS PEEIREE R ot b ) o degenhos
produzidos por eles

“Consegulnos desperfar o raferesse gy cads
P R Ty Fngt sofre @ gl Yges ofe WY IR LI
Fambesw pely fmporfdncia do seu registrao”

UEw acho g By oriangzs gosfaw ouando g o gis
de esfagio, peiy saber o wie sadr gz
rofing 2 aque, aldm de  se  diverfirewm wa b ED
aprendends de forma simples ¢ posfosa”

A profossora permifia pouca regencie  oi-
FEREL Qe Finha wuita matsria para dard
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Fegfin paras  doar Fudo cropiadinho &

plivadinhke pois as criances sao lerdas”

“Eaogategdtioex ndo Fol possivel desenvolver
um feoga gsperifice pois, & 2 professora
sy &tividades © 2 disse

clagse nos pas
i poderiames farsr nada além”

SEOUNDA_SERLE.

£

o
qLee

s Tabela 1€ apresenta o0s conteddos desenvolvidos
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o Ra
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de regEncin nas o séviesn.
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Fodemos observar, em alguns relatdrios, a tentativa de mudanga
de postura na pratica pedagdgica fazendo & crianga participar,

trabalhando os conteddos, valorizando os conhecimentos Jjd trazi-

dos de casa pelas criangas £ a preocupacio sm acrescentar mais
anidm desses Ja adguiridos pelos alunos. Apesar desse esforgo,
podemos constatay a limitacBo do estdagio no que tange & inte-

gracio das vérias dreas de conhecimento.

{

Exepplo - Tema: “Foluigdo”

-~ a5 esfagisdrias pedesm para  as criangas
g  JdIividirem Bl GrUupas.

-~ JFisfribuliio de fexto relafivo ag fema
“ooluicdo”

~ aw alunas pergunfam para 8 classg o que
gles satende-ram sobre o Fewa.

- &% esfagidrias Ifem pardgrafo por pard-
grafo 2 as oriancas discufem.

~  ay criancas fazewm a ligagdo enfre o seu
cotidiane & o tems e discussdio (poluigio
ARG RS pelos carros & relos dnibus,
poluicdo sonora, sfo. b,

~ as alunas Pergunfam As crIiangas com pode-
riam confribuir na JTutas contra a polulcio.
As criangas deram  sugesties O fazar
carfazes ¢ colar gom escolas, FEbricas, bair-
ros; fazeyr pRgseatas no bhairro; fazer pes-—
JUIsas nas fEbricas.

- para cade grupo sfo distribuidas folkas de
Papa! &  gravuras sobre a natureza & a polusi-
cEo.

- g5 grupos organizam redagde

L

Dando continuidade & rese  wsbEgie, as
estagidrizs discutiram este mesmo assunto 0!
semana sgguinte, onde gbsgrvamos o seguinte
desenvolvimento:

o

- &y oriangas frazem de casa carfaze
coaltra a poluicdo & s gexplicam para &
classe.
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- g Feita Feitwra de fextos 8 e
FRyEns word e poluicin (frazidos pelas
crisacas & pelas esfagidriast,

wopma guules gue Proha fellfo wwe sotbree
wrEiE numa Fabrios do bairrog leva o gafbs—
rrial prra ger disculidoe pela olasse,

Coma  ja  foi  dite, pOdenos ohegyvar gue algumas

de ronhecimento ndo foram explorades pelas esstagidyiag.

Outvos relatoriocos dn ewvidenciam uma  oubra PO

Arens

tura

19 contelddes & formas que iremos descovever a  seguiv, dizem res-

peite 3 der velatdrios de duas alunas que fariam estzgio na mesma

classe.

Apresentamos, & ssoulv, o8 conteudos trabalhados pelas

gidgrias & of obistivos tragados poy elag nas vavrias dAveas

nhecimento.

T V- S SR
i b LB LS

Confeddo: o corpo humano.

byt ivo: degperfar o Iafprgsss & 3 guriosi-
dade gelo Ffunciovnagenfo oo ooreo Ruwmano g
comen ele § formado; ubilizar os conksoimentfos
sefvuivrides pareg sanfer o coreo sauddvel .

&L{u_'u;..:..‘. l’fjhh{tmm\i h..i.ia.\”&

S b e nogdes de owaior, BEO, masado,
Feww, peperagdes gafegdficas.

Dhyet e, afraves de  problfemss deseavolver o
racipelnie g8 crianga  incluindo: dugio, Eri-
ploy, adigdo, subsfragio g welfiplicacHo,
Confaddn: geopetria

GhEFefiwn: proplicorar sifaacBes it contribuasn
para & Fixagdo oo conceifo oy guadeado.

areas liogus _Sorfusyss
Son o Zzﬁyaagﬁm HF&I; Jivtguanes esrrifs.

eata-

do oo



Dhyefivo: incentivo pela lelturs, saendo Comn
qie consigam  monbar com suas palavieas € Lofe-

fag, virios fextoy.

areda . Eetudos Boclals

Sonteddn: & familia

Ghfetivos: fazer com que gles sg Inlbgrgssse g
conkegam wais sobre  sux Ffamilia (comoe gla €
Formada b,

"

grzdsbniabividade

Confeddo: o corpo hapana .

B iefivos: desenko oo corpo Rumang; consfrg-
cHo g um corpos humann com reocorfes, sucalay.

Fw  continuacio, mostravemos os procedimentos  gerais  que as

sotagidrias organizaram pava o desenvoivimento desses canteddos

L8 mopgnioodo.sstigin

i

- fe alunas explicavam  em primeivo lugay o gue Lam farey

na sala de auls (falaram do estdgiod;

H
H

pxpuseram 2 propostas & ser trabalhada: o covpo humano;

H

digtribuivam textos para as oriangas e foram  lendo junto
com =ias, sxplicando paris pov parte;
mostyarss & Figurae de um covpo humano;
pedivam gue as oriangas localizassem as parvbes do ooveog
~ discussio de texto com a classe;
- distvibuivram  folkas pautadas, onde cadi crianga  e€HO0VEVEL
moabhivye Ssu COorps;

- pediram que as oriangas desenhassem S8U COVPO;



-~ Teram o gue cada ovianga havia esorito;

-~ @me satagidriae  levaram as oriangas atd  a guadva da g
cola. Dividiram a classe em  dois QY UPO%S; eC cada  grupo
Fioou uma estagidavia, Solicitaram que cada orianga desenhasse
wim amigo no chio (a crimngn deitava-se £ outvya fagia o contorne
o ey corpa oom giEd;

—- gugeviram  para aue  as  oriancas  completassem, colocando:
olhos, nariz, booca, orelhas, cabelos;

~  gdiscubtdvan as diferengas entye A PESS0R%: mals altos, mals
haixns, magres, govdes, cabelos cuvrtos/compridos, sncavacolados-
Alisos, sto.;

— ypitavam pave 2 clzsse . Fizgevam oom as  oriangas um pained
con papel maniltha, onde escveveram  tude o que  havia sido dado

nasuela mula. Nepois de pronto, @ pregavaw na parede da ¢lasse.

PY momenio_o

- PiecussBo do que tinhs sido feibto na auvla anterior;
- correcho oo texbo que Be oriancas haviam  produzido sobre
0ocoveo RN
#* on corvegio Fol feita nn louss:

# opedivyam  gue cadsn oriangs gsoyve

e loussa e palavra
das quais elas haviam ervvado, o al corvigivam, discutindo comn ss
gocrevia corvetanents;

# tvabzihavraw 2 corvesBo com o diciondgrio, mostrando assim a

3%

-



importincia deste.

A2 _monento_:

~ A% mlunas levaram outro texto: "0 esqueleto humano';

~ & ¢classe s veuniu em civoulo € Ccomegaram a ler o texto
todos juntos. Iam lendo & explicando cada parte em conjunte com
BRE CTriancas. i

(Ex: as articulagOes: mexer bragos, pernas, cabe¢a. As alunas
Fizevam essas atividades junto com elas).

~ Discutivam cOomo SEeria Wm Covpo SEem 05 08508,

{(Ex: todos deixavam o COV PO mole como se nio tivessem
pssos. Deram exemplos também através de bonecos de pano: um  que
ndo tinha dentro uma estrutura rigida, e outro que a possulial.

- gonversaram sobre tudo o que JA havia sido estudado (revi-
HRO);

~  analisaram cada pavrte do corpo, mencionande sua utilidade
{sentindo e apalpando cada parte);

- pasearam na lousa uma lista de material (sucatal) aus as
criangas podeviam  levar em  um determinado dia, para montay um

"corpo humano’.

42 momenba.

-~ Formaram grupos de cinco coriangas, distribuivram folhas

mimeogratadas nas guais havia todas as partes do corpo PRVE
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sevem recovtadas ¢ montadas. Antes explicaram o que devia SEv
feito.

- A% criangas aproveitaram retalhos das folhas {(papel)
g fizeram outvas coisas: chapédus, Tilorves, etc.;

-~ pediram que cada um olhasse o boneco aue tinka montado e
lthe desse um nome;

- distvibuivam uma folha pautada pra cada um e pedivam que

fosse feitas uma histdria sobve o corpo gue haviam moncado;

- gnquanto as criancas escreviam a historia, muitas ddvi-

das quanto & ortografia iam surgindo (as estagiarias observavam
NESSE PYOCESSO quUE 8BS criangas estavam mals seguras, escrevendo
maisld; -

-~ vecolheram as redacBes & medida que cada corpo humano iz

sendo montado para gue pudessem ler cada uma das historias e

tirar fotocdpias.

oG mangnto:

- As criangas levaram sucata de casa pavra a Classe;
- & sala se dividiu em grupos: as estagidrias solicitaram
que usassem & sucata e formassem um covpepo humano;
- depois dos trabalhos estarem prontos, fizeram exposiches no
patio;
- na volta, limparam a sals;

- as estagiariazss distribuiram fichas para cada crian~
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ca, perguntando:

¥ quem sou

# nome compieto

% data de nascimento

#¥ meuw endevego

# cidade onde movo

¥ cor dos cabelos

¥ cov dos olhos

# minha altura; meu peso

* nome do meu pai; nome dis minha mBe

#* as coisas de que gosto; as colsas de  que  menps

aosto

¥ nome dos meus irmios f

¥ meus amigos preferidos i

¥ gsporte de que mais gosto; meu time preferido

% meus herdis

# o8 lugares onde gosto de passear

# do gue mais gosto de brincar
filbs: na Ficha a corianga colocava uma  fotografia sua ¢
assinava.

&2 _momento-

~ Exercicios de Geometriz {(auadrado); as alunas explicaram
na louss. Devam exercicios diferentes pars  que cada crianga
compietasse na louwsz. Fizevam guadrados com palitos {(de sorvete,
de dente, de fosforo) de védrios tamanhos.
- distribuiram ouivra folha mimeoaratada Coom problemas
envolvendo dobro, triplo, adigBo, substragBo & multiplicacio;
- depois de terminados os problemas, os mesmos  foram feitos
na lousa (os problemas envolviam o tema: o corpo humanoc?;
-  as estagiarias levaram Tita metrica e halanga para mediv

£ PESHT RS Criangas;




- cplocaram esses dados na ficha antevior;

~  @% Criancas gueriam saber se  pesavam mals ow NENOS GUE 0%
colegss, se eram mais altos ou mais baixos que os amigos,

- tyabalhavam as diferengas de peso g de altura. Discutivam.

- fAproveitando o tema acima, perguntaram:

# voods bebem a mesma quantidade de leite agora coro

bebiam guando bebég?®
que podemos comprar por TitvoT

que podemos comprar por ddzia?
que podemos compray por quile?

E I
c o0

28 _momenbo

-  fAs estagidarias devolveram as atividades as oriancas, sende
que elas haviam tirado fotocdpias;

-~ Jeram um Jjornal produzido por outvya classe, por pavtes, com
a2 classe dividida em grupos;

~ discussio;

- as alunas sugerivam que as criancas desenhassem =& planta
de suas casas, com a disposiclo dos mdvelis dentro;

-~ também pedivam gue as criangas ESCYEVESSEM o trajeto
que fazem de sum casa atéd a escola, os lugares poy  onde passam
atéd chegarem 14. Perguntaram &s crviangas como elas vRo para a

escola (de cvarvo, de 6nibus, a pé, etc.).

#2 momento:

- Revisio da aula de matemdtica envolvendo: dobro, triplo,
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substvacio, multiplicacio, etc.;

~ Deram problemas pava as criancas fazerem na lousa;

~ Atividades de geometrvria com palitos de fdsforo. Deram trés
situagbes: a primeira trabalhava com 42 palitos, a segunda com
1%, e a terceira com 2¢. lesenvolveram o conceito de gquadrado
{nessa atividade eles tinham de colar e desenhar).

- Disrussio sobre o tema :“"familia";

~ Litevacura infantil A familia” (sod desenhas};

-~ FREer uma arvore genealdgica.

28 _monentol

- Retomar a discussBo sobre a familia;

~ mostrar novamente o livro de literatura infantil;

-~ A% criangas escreveram sobre o livro;

- a% estagildarias levam os textos;

-~ correcio do texto em dupla; depois em equipe. Fosteriormente

alaguns textos fovam corvigidos na louss.

10Y momento.
- Organizacio de todo o material trabalhado;
- apresentagio.
Alguns relatdrios s80 bastante completos, evidenciando entre

putvas coisae, @ hibliogvratia usada.
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Verificam-se algumas dificuldades para a vealizaglo do

balha:

“Wosse Infengdo era Ievar as Criangas para o

laboratiria, FoE T ndg  pudesos porauge o
mesme esfava fechade & ndo Einka nro-—

gusm avtorizado para abri-lo”

eriancas oug famos
s Fol a maior far—
confrolar a foarma”

“Ruando falamos para as
trabalhar fora da vlas
raf. Foi guase fwmpossrvel

“Hs carfeiras sfg antigas ¢ dificels para
frabalbhar em  wrupoc”

“Enconbramos multss drficuldades no estdgio:
na sala o aula ndo havia apagador, Five-
WIS LS USRS, pano”

3 estagio fol prejudicado pois Faltou 18
horas de ensrgia elétrica na escola”

Y oarmirio ga professora esfava  Feochado,
gatdoc ndo era possivel o wuso o cadernos,
suififs, ofc”

fHdgint saio Wda

“Foda &8 feira (dia de &5
cabega por causs  da

gscola oo dor e
Indiscieslina”

TERCEIRA _SERIE

tya~

% Tabela 11 mostra os conteddos abordados pelas estagidrias em

suas regéncias.
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v
onbeldOs Fregilencia
Tlinguagem escrita
ialimentagio

ilinguagem oral

testado, municipios, bairvos
IvecreacHo {(confecglo

ide cheques, notas)
fgramatica

tcomércio

fovtoavatia

tpoluigio

fzona urbana € zona rural
lelpigbes para Presidente
fagricultura, avicultura e
fapiculturs

ipontos cardeais

{folciore

lprotissbes

iverminoses

B

S L8 DN On

e RN R R RN

S
by popat ArAN R TPTMITT SMPUN  SEN DWRAR ANTEN  SOEMY BWGGOY ammen  DNERY KOYDY DTN OMEME SN JWTIN  sulsd oo g

I6BELA_44i. Conteddos abordados pelas estagiarias em
sUas regéncias.

Dos i1é relatdrios da 38 sévie, 1P sHo da 38 série "C" e 4 da
32 sévie VYE”. Os 412 rvrelatovios Foram organizados pOYv wim
grupo de 3 estagiarias & o8 outros 4, da 3B série “EY, por
apenas uma sluns .

Ha 32 sérvie "0, onde as estagidrias tinham o tempo todo da
aula de 6% feiva para fazerem estdgio de rvegfncia, podemos

observar qgue o trabalho envolveu as 4 d@reas do conhecimento.

Frocurou-se, btambém, resgatar os conhecimentes trazidos pelas
criangas & discutivam—se assuntos que gmergivam do  dintevesse
delas.

Esse frabalho teve inicioco com = proposta de desenvolver
o assunto: "Campinas”. Optou~se por gsse assunto em virtude de
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a professora estar iniciando esse tema ¢ teyvy demonstrado inte-
resaee na colaboracio das estagidrvrias para =& continuagio desse

trabalho.

18 momento.
Iniciaram 8 proposta de trabalhe 2 semanas antes de uma greve

que ocorreuw em julho., Conversaram com as cviangas  sobre Campinas

{aszunto que estava sendo Evabalhado pela professoral,
verificando o que gsabiam. Dvidivam a sala &m GrUpPos
para Fazer pesguisa. As estagidrias selecionarvam material de
pesquisa para distvibui-lo aos grupos. Cada grupo fez pEsquisa

sobre um assunto: educagio, sadde, lazer, comércio, etc.

go. momenkto:

Retommram o assuntoe “"Campinas”™, perguntaram onde, €em que
estado se localizava a cidade. lLevavam o mapa do estado de BRo
Faulo onde situavam Campinas ¢ oidades vizinhas e, também, o mapa
seu Proprio. As  equipes continuaram & pesquisa  em  grupo. As

criangas tyrouxeram mais material de casa.

22 _wonento:

Froduzivam texto sobre Campinas (toda a classed. Fizeram
relacio das coriticas feitas ao texto sohre & cidade. e 26

alunos, 14 falaram da falta de limpeza como assunto mais grave,
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enguanto  gue  outvos Falaram mal do prefeito, da falta de
preservacio ambiental, da caréncin de transportes & oubros

temas .

48 monentos

Comentdrio sobre os textos produzidos na sala de aula (semana
anteviov). Apresentagdo da pesquisa feita pelos grupos sobre
Campinas: sadde, comércio, oulturs. :ﬂiscutiram com a classe
sobre realizar—se trabalho em grupo & pesquisa, pedindo & opinido
dos alunos, quais os seus comentarios sobre o que  haviam
aprendido na aprvesentagio dos grupos. Freparvaram a Classe Para a
proxima aula.

Pediram material de pesguiss, potes wvazios de margarina e

pacotes de sementes de verduras.

S2.momenio.

Conversaram sobre alimenta¢fo, o que comem, do  gue gostam.
fis estudantes enfatizaram a importancia dos legumes g verdu-
vas. A& criangas. poY suax vez, tambdm Ffalavam a rvespeito.

& classe se dividiu em varios QY URPOS & foram pava a
bhiblioteca pesquisar sobre o assunto. Depois foram plantar as
sementes  em  pobtinhos fora da sala., Colocavam um  papel com o
S da planta. Colavam o papel na ponta de um palito de
sorvete & a oubtra ponta a colocavam no pote,. Flanejaram com BE

criangas, um lugar para deixavem os potes:
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“mas KRlgumas criangas ndo  querism Jdeixar O
pofinhkes Ao lugar que finhamos planejado;
elas diziam que esfava muito 3 wvista & que
RE PFESSORE QUE PRISKFIAN na rus Iriam ver g
AEFar; entdo  fivemos que mudar os potinhkos
gara uw lugar gscondido & menos exposto”.

Voltaram pava a sala. Uma orianga questionou:

e Fra, ndg plantamps os legumss, mas o5

s P RE

pofinkos nfo sip muito peaguenos’

Discutivam a  questdo levantada. As  criangas chegaram i

concliusdo de que teriam mais tarde de procurar  um Tugar PATR
fazevem o plantio n= terva; uma horta. As cviancas Ficavam
encarregadas de olhar =as plantinhas todos ps diss e fazer

relatdrios. Elabovavam uma lista das criancas encarregadas de
molhay as plantinhas. Foi feita a leitura da histdria: “4 sopa

de pedra”, tirada dos relatorios do Prodeto de Incentivo a

Leitura.

g mpmento:

Apresentagiio dos rvelatdrios do desenvolvimento das sementes.
As criancas levaram pesquisas feitas sobre  legumes & verduras.
Fol feita & apresentaclo pelas equipes. Trocaram os trabalhos:
um lia o tyvabalho do outvo.

"Algumas criangas ndn ssfavaw Inferessagdas na
afividade, MRS quands vIam qus Seus fram~
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Hbalbos EFlavan sendo Tidos FFe Tl HEE
amiguinhos, comsgaram & ler ps  frabalbos de
GEUE AWIGOSF tambsm, Isso Fol bom poragus
for com gue & clfasse foda Crabalbagsse”.

Er

Depois da leitura surgem dilvidas sobre eln: - Fre, o

e

gue & anti-cosgulante? f estagidvia explica.
Z8 momentos .

As criangas veclamaram dizendo QUE BE PESSORS da escola

ndo respeitam o trabalho dos outros, pois mexeram  nas suas
plantinhas. Elas replantaram-nas nus suas casas. Em virtude
disso, nfo iv&o mais fazer hovrta,. Conversavam sobre o gue tinha
acontecido. Fizeram civeoulo na classe € iam dizendo tudé O que
haviam aprendido sobre legumes & vevduras. Fizgevam leituras de
livros, revistas e varios outros materiais que lewvaram de casz

asobre legumes.

A partir das ledturas surgivam duvidas:

i

- Fra, S gsbou Iendo wue couve-Flor
Feito sucs far bew, diggaive # combate
o5 cElculos renalis; o qgue & cdloculo regal?”
Qutvas dividas surgem das leituras:

s

- i que §F Iasulina®”

A& estagidria pede que peSaquisem  em casa. Mesmo assim,

perguntaram para a classe se eles sabiam o gue era cdleulo



renal.
fis criancas comentaram o caso, que Jja tinham ouvido falav .
Depois das leituras e comentdvios prepararam um painel que foi
feito em ovdem altfabética com © nome de verduras & frutas, e ewm
papel manilha contendo: nome dos legumes, época de plantio,

tamanho, cov, vitaminas.

8¢ _momenta.

fAis alunas propuseram que a classe simulasse uma feirva.

Organizaram cédulas (notas) de varios valores. As criancgas
n8o sabiam medir para confeccionar cédulas, pois as  esta-
gidrias sugeriram que medissem cédulas de verdade. Discutiram
al que  eva milimetvo, centimetro e metro, mostraram ume régua,
pegaram varias réguas de diversns tamanhos & coves para Comparsa-
las.

As criangas ndo sabiam escrever na cddula o valor do dinheiro;
quande este deveria ssr colocadeo no plural as coriancas EHCr e
viam "i¢ cruzado novo”. Refletivam como se deveria escrever.

& classe toda optouw por uma forma. Depois foram confeccionar
cheques g todos queriam saber o gue £ “wvalor por extenso” . Foi

explicado com a ajuda da classe.

Outras questdes foram aparecendo, como:

e P

- & que & chegue sem fundod
Organizaram o caixa da feira, colocando as notas maiores em um

lugar & as menoves em ouikro. Foram distribuidas cartolinas pars

154




eles fazerem s desenhos  {(dos legumes, verduras) e colocarem os
Pregas.
Para iniciar a simulagio foi necessario discutir:
* - e onde vém os legumes e as verduras que temos na feirva®!
- Quem val ser o dono da feira?”
-~ Guem vai sev o intermedidrio?"
- Quem vao sev ¢ compradores?”

¢

-~ Quem vai ser o produtor?®” '

28 _momentio:

Foi feito sorteio para ver quem seris o vendedor, o dono da
feira, o intermedidrvio & os compradores.

Foram formadas 3 feivinbhas, & cada uma continha: 1 contador, 1
dong, 4 caixa, § vendedor e i1 intermedidvio.

As estagiarias perguntaram as criangas como deveriam vender
0% produtos: Kg, unidade ou mago.

Iniciaram a simulagio depois de tudo estar pronto.

fis criancas ficavam atentas ao troco. Todos (vendedor e
compradores? conferiam os pregos. Cada caiwa continha um cadevrno
para anotar o prego de cada mevcadoria que havia sido vendida.

Apds o términe, ficaram os “"contadores” para ver o que z feira
havia gastado com  as mervcadorias gque comprou do intermedidvio e
o guanto  haviam vendido de SURG mercadorias, pars assim

poderem debterminar se haviam tido lucro ou prejuizo.
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Depois, as estagidrias propusseram alguns problemas para s
classe, come:
1) Que verdura davia para vocé comprarv se tivesse apenas 10
cruzados novos, sabendo gue: - batata -y NOx$ 1,00/Kg
- bheterraba ~) NCz$% P,00/Ka
- acelga ~> NCz% @,5%0 o pé. "

criangas gue pesquisassem £ Cass

fe
4]

fAis  estagiarias pedivam
sobre o trigo.

18 momegnto:

AS Criangas PESQUIBRY AN &m casa sobre o Erigo.
A classe confeccionou massinha de trigo; modelaram, brincavam,

As alunas levaram um texto sobre o tems PRYTR  as tvrian~

cas (criado pelas estmgidrias).

148 _momento.

Discussio sobre "o tyvigo"

Az alunas perguntam para as criancas o que € feito com o
Erigo.

As criangas desenharam coisas feitas de Erigo & o que elas
gostaram,

A5 alunas investigavram com as CYisngas quais  eram os profis-—
sionais que trabalham com o trigo ne campo e na cidade, & 0 que
faziam.

As estagiavias devam um texto para  as  criancas  sobre "4

importincia dos alimentos™ (pesquisatdo & produzido pelas alunas).



A classe produriv textos sobre alimentacio.
Todos foram corvigidos na lousa.

fis estagidarias leram os textos produzidos pela classe.

ie8_monento:
Iniciaram a aula com leitura da historia que os prdprios
alunos Fizevam = com =a escolha de um texto pela classe. 0 texto

escolbhido em primeivo Tugar foi colocado na  lousa. Depois disso,

¢les mesmos refizeram o texto com novas idéias, € até mesmo

modificaram o titulo.

s criangas pedivam para fazer um ditado. As prdprias crian-
gas ditavam s palavras: massa, texto, profissionais, lanche,
pesquisa, ameixa, agucar, etc..

0 texto produzido pela classe fol passado no mimedgrato e cada
crianga rvecebeuw uma folha,

As criangas desenharam & histdria aue eles produzivam.

Foram brincay no patio.

Fodemos descrever algumas dificuldades na rvealizacio dos

gatdgios na 38 série.

Y& professora sd  deixa pouco  bCempo PRI
fazer regfncia, com rsse Fico boa parfte oo
fempn & obssrvando”

Ry criangas faxew suita bagunga”

“As  criangas sd  sadbewm copiar, ndo esfb o
acustumadas & egsse fipn Jde frabalho (pepse
geefwat”



“As  oriancas ET sabem respelfar o
colega, s o damos  aberfuara PRFE UmME
criangag falar, foados querem Falar ao
mesme tempo”

“¥  rada dia  que passa  peroebemos que ndo
codemos  contar com & escola, nem  weEsmo JHO

SEFUIranca para os trabalhos feifos pelay
criangas. FPercebemos que serd  Impossivel
fazer uma horfinka OIS, S5E JE# MENSFAMm A0%

pofinhos, Imagioe na horfa. ”

“ft professora ndg dgeixa a genfe  frabalhsr
com matfemibica’

i

e
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4~-~-FPERLOEFOCOES DA FR&ATICA

Fatw  parte procurs apbresentsy oa peveoepclo dos vdrios Tatoves”

envalvidos no processo  descrito & analisado no capitule 3 £

pEyvespcio da professora-pesquisadora, das professorss gue vecebe-

vam ne estagiarias, e, Finalmente, das proprias estagilarvias.

4.4 - porepr sentacBo.da professora. responsivel. pelas. discielinas

“Didatica_ e Fratica de Ensingl e . Estdain. Supervisionado”

Gostariamos de lembrav, mais ume ver, que tvabalhar com essas
diwmciplinas & uma tarvefs dificil, hada vista = intﬁrprﬁtagﬁa guie
se Fer das mesmas desde 8 osua ovigem nos curviculos dos cuwrsos de
formagao de professores.

Fartimos de  ums visio de "Diddtica e Friatica de Ensine” o

"agio Superwvisionado’™, na gual s reduPiam £SEes CUYSsos B’ U
ativisnsn pedagogico que conduzia 2 oum plansdsmento fragmentado, &

SELory 8 anteyioy s gualgusy conhecimento da vewlidade G S

atuny .

Gue conhecimentos da  realidade 8o esses? Gunl B imporvitinciz
disen nas discislinas trabalhadas? Qual a relacio dos contelddos a
seren desenvolvides e o vrealidade?

Partimos do principio de gue o ato sducative ¢ necessariamente
compostn poy conhecimentos . Que estes podeviam ser organizados de

maneivrs ateatdrdin (ow 1dadieal, ou oveanizados de acovdo com oo
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interesses & vivéncias do alunado. Insistindo na segunds alterna-
Eiva, o conhegimento divia auxiliar o individuo no entendimenta da
sua agdo dentro da sociedade ¢ como esta se orgsniza.

Dessa Forma o ato educativo leve o aluno a psvroeber a impor-—
tancia de conhecer essa  vealidade; » necessidade de participav

dela, & verificar gue esta  pode ser trvansformsds, melhorada 2

T,

partir  de mudancas  gue  se fazem  adwvindas da wvonbtade politica
(governol}. Tais mudangas, por sua vez, (Precisap ser exigidas pelo
conjunto da sociedade.

1 ate sducative nfo & composto apenas  poar conhecimentosseon-
teudos a3 serem  trabalhadeos. & mediagio entre a veaslidade e
conhecimento que dela  emerge necessits ser elaborads e rewzlabo-
rada, de uma forms adeguads: através de umz mestodologia.

Twrante  todo o nosso pevourso, mostyamos = impovidncia deosses
dodis alicerveoes do processo de  gnsino: conteddo & Forms, LREY S0

Em Uma  concepglo de  procura exeminary  eyiticaments as velagd

entve sducacio £ socisdads.

Domo professorva dessas disciplinas, foram muitas as tighes aue
tivamoes no frvanscovrer desse peviodo,

& principic a proposta pavecia por demiis audacioss pois Ao
getaria se limitando apenas a mudangas intevnas na snla  de aula.
alunas ¢ professova. Tal proposta iz aldm na medidas em UE NOSERE
alunas, entendendo o povaud de se resoatavem conteddos, z parbir
de interssses € viveénoiss & de S8 PENSHEY &M CONO SSses  CoRhe-

cimentos deveriam sev  tvabalhados, sebtaviam  vuamo 3 pratics
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pedagdgica, ou ssin, o Fstidgio.

0 estdgio estavia envolvendo um grvupo muito maior de pessoas
grupo de professores de 18 3 42 sdrie do 1% grau; alunos dessas
mesmas sevies &, diveta ow indivetamente, a Divecio.

g grande  a vontade de colassificar essw experiéneis  como
progressista oun dnovedova, pois apesar da limitacio do  nosso
Erabalhe, ela conseguiy  despertar interssse no ato educativo,
mostvando e vivenciando novos carnhos {(Como apontam 08 velatd-

rios de vegfncimny .,

Hogssay alunas iniciavam  as aulas de Didatica com desconheoi-
mento de problemas covrvigueives de uma salia de aula, com desinte-
resse pelo presents, pelas sovisdade atual & sem saber entender as
contradigfes  do munde vivido: hevanga de  uma geracio educads no
siléncio & de uma escola distante das vivBncias ¢ experifncins de
cada um.

Mio  gquevemos e nio devemos dizer  que nossas disciplinas

vesalverarn todos o problemas da ForwasBo  do professor, mas olas

Foram provocativas, dncentivandeo 2 busca de pistas para iniciar A
investigaglo na escols e nels vislupbhrasr_sossibilidades.

fipds discussies, observacBes g leituras sobre a sala de  wula,
g na Testryéin’ como professoras, ov sejn, na fase  da organizacio
da proposts de btrabalho 58 ser  execubtads e depois avaliada, # que
as alunpse sentivam o quiio deficitdria estava a formacfo delas . Ou
sEin,  ®lzs ndo tinham conhecimentos das disciplinas gqus deveriam

trabalhar . Nesase momento, todos peveoeberam como ers importante o




s

profecssor saetar  dnstrumentalizado, sendo

imprescindivel . 0O

comooole an alunmns a freglientar a

PAGHBASHETN

Fary o eor liveos, a procurar e investigar.

de Tauevery sabery” . As alunms comegayam zx falar

de de trocas eva copstante; gueriam I1ev &

putvyo  grupo;  gueriam sugestbes  pava melhorar

moms nto foi tHo intenso que chegaram 2 pediv mais

{pyofessoral, pois  estavamos  falando demais  ©

precisavam de mais btempo pars suas guesties.

& dnvestigagio nos livios, & ocriagio de textos

trabalbho delxavasm o garupo mails  seguro daguilo

femiamn: 0 que Fago 4 horas com as oriangagT”

Foy  oue B osveocupacio com os conteddos e

wignifica nz Formacho do professor? Qual =nm

"o
T

glementos parve os Filhos da classe Yvabalhadora

escoia publica?

Ova, para o olasse dominantes, pelo menos até

mantery a escolz do "minime™, 38 que elz gmrante

snbhvevivincia do sistema.

0 smue  we procgvron ao enfatiszasy, entre

conteudons & 3 forms & sevem tvabzlhados, £ =

profesenr aue z  tvabalhar os

historicamente acumulados pelo bhomes,

politicas. Que ele selsn capar de entender

BHEe
eutdgio forgou tal tomada de consciéncia e
bhiblioteca, a
“Aflovou”

mais; a

a Forma?™ 0O

PR SRS N

autvras

conherimentos
mesociando-og  n

sasas relag aes 2

wm vegquisito
pey gun-
sent imento

Lim

necessida-

proposta de trabalho do

=33 Ease

GBiLAa% .

Eunpail para n g

glas  {(alunasl
& propostas de
glas tanto

e

1HBu

Guie

contvibuicio desses

quie Freagilientam a

intereaasn
continuidades e
COLSRa%, O
PormesBo de um

+
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propostasg
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3

de contyibuly na formaglo do sew alunado, das criancas que, hojgs,
tém sido sducadas tHo somente pava obedecer e nunea pava divigiv
O processo produtivo.

As  aulas de Diddtica ¢ Estdgio Supervisionado tentavam Tangay
wma sements nesse gentido, Fazendo com gque o Ffubturo professor
entendesse &  importé@ncia da organizacio (ou planejamentol,
execucfo e avaliacio do seu trabalho. N¥So restam dividas de quE o
professor  deve divigivy seu prdpvio trabalho, pois € ele quem
conhece seus alunos g a realidade dos mesmos

& Fforms de trabalhar os conteddos € que serd a "ponte enfre o
conkecimento (sabsv) g a pratice (realidade). Estando o professor
apto a vesgatar as experidnciass de vida de seu altunado, pabvtindg
do gque Ji & conhecide, gaste serd capaz de levar ae criangas a
desenvolver uma  compreensio mais ampla e cienti¥ica dos fatos
relagdes inerentes. Fssa compresncsin deve posaibilitar @& elabo-
vagio de oum nove conheoimento.

fe disciplinas  Foram disparadoras, provocadoras, O dus nio
guey  dizey que a3 formaglo desses professores  Foi satisfatdria,
pois, como todos  nds sabemos, cars iv o mais além, pavra gavantir
ums Fformacio mais sdlida, serim Preciso que  um prodeto coletive
gentve  do HabilitagRo Especificn do Magistério “costurasse” os 4
anos dao rurso, NMesse sentido, justifico gue 5 nosan abordagem
tenha sido apenas uma “gevmen” na formaclo de professor
Apds um peviodo de obsevvacieo (dentre do esatdgio) & depois de um

tempo e contato com discussades sobre z pritica pedagdaicsa {aulns
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e  Diddtica & Pratica? as alunas inicisarvam  um novo momento: =
regéncia. A1, cvimvam -~ partiv  do suporte técnico-  Formas
alternativas de orvganizacdo do trabalho pedagdgicm.

f partiv dos primeivos passos, da conquista da organizagfo de
uma proposta de trabaiho 23 ser vealizadse na  sals de aula (gsta-
gion? que envolvesse as 4 disciplinas a  sgrem trabalhadas conjun-
famente, as nossas  alunas iniciavram uma experiéncia  concreta de

desenvolvimento das rvopostas dentro do espago escolar.

Fod o wm momento  singulary, pols, €va & primeiva ver gue
sentiam 2 rvesponsabilidade de organizar e execubtar  um tvabalhko,
diferente do gue vinha acontecendo, uma ver due o estdgio, na
maloria das vezes, significava observagio, & as reafneivs  8e
TESUmIAn &M Seguilr o que & professora efetiva da classe havia
determinado: corvecdes; tomar tabuads; vodsar esténcil, ebo. .

Eas pyimeivo momento foi de conflito & medo, mas também  de

grandes aprendizado. Contlito povaus mais  ama ver detectaram
Ylacunas sm osun formacio; ausénciz de conhecimentos minimos nas

dreas bhinicse; desconhecimento de sprvendizagem & desenvolvimento

das criancees das camadas populares; & pevoebhsvam gue esans faltas

euntavamn comprometendo A suz formesclo profissional como Ffuturas

mr P ESEOT RS .
Mo medids sm ooue o tempo iz passando, oubtvae dificuldades sur-
giam, mas as estagidarias passavam 3 entendery » importidncias de tal

trabalho &8 gue sese  aprepndizado sstava  se rveflebtinde como um

enorme bheneficio também para 58 PrOpryias Criangas.
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Sabemos profundamente  que o problema da  ma formagko advém,
sntre  owlras colsas, de  como a  sociedade se Organiea, sendo

conveniente pava 0 nesso sistems uma mediocre formagho do pyofese

s0v; € inegdvel gue as lutas por um sistemns educacional eficiente
coincider com  as lubas  pov ums  oubra spciedade, wais dusta e
igusiitaria, Entvetanto, acredibamos GLe um ComBromisso maior no
gque di1z respeito & formacio do professor, aliada & conscifpneia
politica, pode  ser ur Passn na organizagio da  socisdade pava se
pEnsar em caminhos possivels ¢ vidveis para o pPals .

Sem divida, um dos aspectos mais importantes dessa experifneis
ganteve na suz possibilidade de articulay intensamente a teoria e
#opratica. Measmo considevando as condigbes de trabalhe EWogque
satdvamns inseridas, essa interagio ocupoew lusar central em nossa

oy opasta .

ﬁ*am:_ﬁwﬁﬁétﬁﬁﬁﬁﬁﬁmgﬁmmﬂﬁﬁ“QKQfﬁﬁﬁmnaﬁMﬁﬂﬁmﬂﬁﬁﬁhﬁtﬁmmﬁﬁ_mﬁﬁﬁagié:

Ligs

A professors aue cedes sur sals rode avaliar o trabalho desop-
volvido em "Didutics & Pratica de Ensinog” & "Estdgio Supervisio-

gado’, B partiv da pravtics (estdagiod efetunds

avaliag8o  fol feita através das  esntrvevistass com oas

SOTAS qUEe cedeEram suas salag para o gatdgio. Teso acontereu

gm @ omomentos: Julbo 2 dezembro.

= qus porv mobtivos diversos, nem todos o profeg-

A8




GOV 8 guisEyan Fazeyr entrevistas . NO pPYLmeilyo monment o g,
Fambém, nem todos ps professores gue pavbiciparasm  no dindode o

Fivevam em seguidn. Isso  acontecew em viviude dos alunos mudayen

de sala de estdgio ou pelo Tato de o professor tev deixado =
classs .

fe opinifes aceveoa das entvevistas Foram diversas g sem  Con-
sensn . Os pontos mais ahordados foram: como o estagio deveria sey
feito (observacio, regénciald; a  forma gde se trabalhar  dentve do
estdgio; o sntusiasmo das oriancas com as estagiarias; a diferven~
¢a entre o trabalho do professor e o da estagidvie.  Os pontos
menos  mencionados forvam: relacio  teorin-pratics, B velacio
conteddo-forms & o que difevenciow sssas sstagidvias de oubvas.

g  interessants vesszltar gue no segundo momento das entrevis-
tas {(dezembrol ol consenso, como proposts dos professores, 0
slansdamento em conjunto, ou  sejsa: professoves, sotagiarias e
professora de Didatics, o aue indiga um imporviants AVARRLS PETHR A
pratica pedagogica. Entretanto, isso servd analisado mails adiante.

figrupamos  algumas faces da pratica  pedagdgica mencionadas

pelos professores em velaglo an sstiagio:

v

Como os professores viem o estdgio.
Contribuictes do estdgico pave o orofessor .
Como os srofeosore: 2 2 velagio conteddo-
Forma trabalhads ruibdglio pelas alunas.
Como os professoves vess 2 funcio do trabalho
du sstaoidria na  eratica pedagdgics ou  como
wEem  nnos 5 ogsbtagidyr : frente oo trabalho
gque Fol desenvolvido.
Como o professaor vE a diferencs enbve o fra-—
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halho dele & o do estagidaris.
fs transformagoes .
Ha ligles .

ComgopsoprofessorasovEsn_ o . Estdalio

fs  opinides scervca de validade desse oomponente

{gstagio) s8o positivas, o seja, ki consenso

deste na formagio do fubturo professor

Fatvetunto ha conflitos e controversias

easue estdgio deve ser desenvoalivide.
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roaspeila, ndEy  sE Inferesss & Aohd wue 8
wstagidaria ndo  sabe nada.”

Muitas veres, o professor gues rvecebe & estagiarvia nio  se
sente responsavel pela formagle da mesma, embora sabendo gque, na
medida em gue cede a sua sala de aula, estad colabovando com ela e
contyibuindo para seu desenvolvimento.

A professora nfo esclarvece em detalhes por ques  ndio gostou da

aula, & segundo sua  visio, so o que € tido como dificil seria
bom. Dutve aspecto ¢ gue a professora coloca sun pratica pedaga-
gica como  “modelo”,  esguecsndo-se da diversidade do trabalho
dentro da sala de aula. -

cLL L BEAa, sy wsfudeld na escolas noreal  nes
fempoys "douwraddos”, & geonfes wsim wala profeose-
s, Eraouw auxiiiar, respeifava, aFudaa s
criangas mais Fracas. 8 gpsfagidriz  fewm gus
opgstara, fomoatar sabsr swsorevelr s Toge
53, fem que sadbsr se fapdie

Ohsevva-se o saudosisme em relagho & sntigs Escols Movmal,
tanto no que se vefere i funcio da estacidris como nas gqualidades
aug o professor (oo fubturo professor) deve tevy - postura, lebras
honits, st .

Qutvas, a partiv do tyvabalho de sstagidvis, velletesn sobre
sumn propryia praticas e fambém expden ssus preconceibtos ocom o

ensing noturno.

L



R oesfRgIn aa wminka sala for Incrivel B oa
primeira ver que i senfbido o no gstagro.
At igrmeate 2u defesfava evbagldria, ol
OIS e 58T .. ficavam wigfando.
Fuay wefagidyrias ww ajudaram, g aprecdl oom
elfag; elas estavam Inferessadas em aprendsr
gm desenvolver frabalhos na olfasse; foF wam
esfFgio resposivel; as oriangas adoraram. Bo
Fioco friste com uma Ccolsa: senfi  ague  pared
an fempo analisaade o frabalbho delas. fsipesar
que & um  frabalho rara professor guw bawr
fampo para preparar as  aulas.  Fu onfo sspe-
rava  nade  das esfagiarias oo nofurno, oo
anfanto. . VYeras ooms By osra preconcsitunsa.
Glha. |  oonbingem assie "

L

Boomuito  dmportante  esse  depoimento em varios  aspeckos. A
protessoras  defends  esse  estagio referindo-se, entre  oubtvas
coisas, @ responsabilidade da getagilavia. & forms como  Toi
desenvolvido o estdgio & gue o difersnciow. & estagiaris nio
tinha o objetivo de  vigiavy o trabalbho do professzor {(algoe tHo
fraguiente wltimamente) nem de apenas cviticar o pratice mas o de
tazer, o de propov alternativas. & profeseors btambem constats =
avaliag@o positiva dos alunos.

Como foi verificado nas  fala dos professores, nio ke oopnssnoo
em relagio ap estagio de observacio & vegéneis. Alauns valorizam

mais a2 observacio, outrvros preferem o regfncia.

Gmntribuicdes do gstagioopera_p professor

fie opinides  tambem se  dividesm gquando tionadas sobre  ms

"contribuigBes” que o professor obtém com ps sstagidviag.




e dia wma estagidria  ae pediy para  afue
dar; coms era sd ooperagfes, e dedxel . AY
alung velo me dizxer que Cinks  aosrfado fudo
& QuUE queria que a estagldria desse nota. Fu
faled qgue sntfo pedisse para ela colocar
TparabensT, Bepois o aluno wvedo ome mosfrar
e 3 psbagidrie JE Cinka  oolocado Tparabe-
ns”, wguando i me asuste) & pady pars o
afung  Jir afd a wesfagidriz novamenfe  paErs
corriglr pois, efa  gscreved Cparabens”  oom
“ma

Ew Fiwguwi preocusada, mas acho que olas  Ffw
wue aprender. £ pesss olasse  preciva oe L
Frafalbo offerente; gin  alunocs repefsntss,
rotulados, Isso & errado mas & ww fabp. FPars

#les o brabalho da esfagiaria & ofimo.

e

T~

WoOOVEEES 8. L8R8y corrisiran cadernos.
Fesse {foi bom para ©las, ado para mie. Fo
Jdaria confs sorziaka mas FoIl msis po sendido
e wiudae, JE O pedi wue rodassem Frafra

fThos. . .7

“Elas preparag Jirgifinhko ss  awlas, Fovam
ASVIFREES, Y CUrIAACRY RUOrRG poragus . | para
Falar & verdade, 2 genfse ndo prepara & aula,

2t

& #las giie b censyandfn proepgram Luagdo

dirgifinke, bonitinko, Fu acko dfimn.”
“Ewm oalgans  mosentos coms saxilisr. B e

ra

FHLE

TAuxylic na coafecgdo de alyuas  wmateriais
para ay aulias,

~Tarregdn de afguns Frabalbos sod minka -
Fientagdo.

~fompanhamenfo Jde aluans mars fracos.

A partiv dessas veferéneias, o que ¥fica evidentciado

b=

professoras V8 o trabalho da  estagidvia como

L
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de aprendizade e de trocas.

Glouns depoimentos denpunciam a2 wisBo tédonica que a profes

GBI @

e da satagidvia, sendo aque  esta apenas & considevada OO
atguem aue bem aque aprendey mais, € nao como um profissional gque
tambem Jja tem condigfes de investigar & pryocuray solucdes para
ag  problemas da pratics pedegdeica &, em vivitude disso, propor

alternativas vidveis.

Fesn visho de trabalho coletivo, de cooperagho & ¢ abertura

pode sey encontrada  sm ouma entrevista, na  gual a professora se
propie engajar—se em ww trabalho maior, em ogque gla bzmbdm pudesse
aprendsy . Fooe comsntidvio anuncia pistas para repensar as prabi-

CRE no inteviaoy da escols.

o

Trgs @ penfs pudesse . | nE esE

7o, seer horEe Ao, wES G B e wi‘:— {“*if:‘f{"‘ﬁ“)’t“‘ Ha
saconfrar, nos os professores, as esfagiarias
& oo ogqus F 0 srisafadora o ssfagio para &
genfe Jdriscubir, ey onde 8 wenfe falbhou, wer
a0 g @ geafe pods sJuedar V{"’é“‘&?‘?, Fe winto
SEE S Rpreciso muadar e FPrafs
Fed oo, onde produrar . e wE =
do, romiversandn g geobs d
o & geoola,.  Fu ndo acrs
FIE. Sgora 8 V«zz‘jw LFEL 8
padfew noy agsudar . "

“Babe, Ffalver um oFa su asesnda. . Aok ous
& genfe nio few Famen prae Ter, mas s 2ok,
" e GUE weand  oonbingasse NN,
v gwando wminks sala para &5 s
TE s frabalharem; asgim & bow pra mimi”

Tsan comprove  gue sliguns  professoves obssrvam  que 7 sscools

pEe estd  atuandoe satisfeiovianmente, senbem que & nNecessivio
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mudar . Acrveditamos gue sio sugses

EELRCOS que devEm S8Y ocu pados:

g trabalho da professore avticulado com novas Experigncias

atvaveés do  estdgio supevvisionnde, pode trawer uma 2acio pedago-

gica mais eficas & oviabtiva.

Eosa Tala também deixs clava s auséncia de um projeto, ums
proposta de trabaiho gue envolva os professovres de 18 a 48 sévie
g gque lance 3 semsents pava a transfovmacio do trabalbho interno na

aaln de aula.

Como.as professoris _véep.a relasioconteddo/forma_ desenvolvida

poosabdgio pelss alinas

! assunto mencionzdo nesse ftem & wisto de maneiras diferen~
ciada . Alguns comentivios sBo expressivos scevea do planejamen-—

to, execugdo g trabalho das estagidrias,

Y Fiww opprtuanidade o wsr oo Frabalbo  das

aluaas, eorous fudo slas pomenfavas cosdoo,
Podd dave sy prisnfagdes  pare mlas , arfaw
oasia ] oo wonfeddo aus
podism dar, Flas Ffaziam Faoda »  propa-
doow anfes delas  dares para  as o faftgaw,
5 Wosbravas  paras wia, Fudo.
Entdo suw aohel sulifto inferpsgsanfe. Elas fi-
rham responsabhilidade, s las  ndo Yawm  Fazendo
& whho, por confa. Elas mesmas, degpois de
pronfa, depois oy JE feres  sxecutado Fudo,
de organizxares os  conbeddos, olas viaham e

Ir

wosbrar. Elagw Foram muitn prosnizadas,

VEw mosted wurbo o estdgio, comn JE falod

s oprPra ver

7o



ay propostas pelas e

Spenns

Foy proveifoss, o acho  oue 2 Jas sasinarsw
AEGIH. . ooiEsRy  novas, few oolsasy ogue elaw
e forearan  poraus 2ra conbeddo que 2 JJ
frinka  dado, enefo for  de wal idade Famben
para afes (oriangast. "

“Olha Foi dfiee. Fu acho vialido poraus por
saewme e, s dow auals fodos ow Jiss & 3 peafbe
JE mempre 3 mEsEd colss Fodo o ano & oa &5
fagiagria ndo, clas vie sempre COm Coisas
fgovads, esfrafsfgliag povas & 35 oriangas  ado-
- ¥

“Wiw gosfel muifo Jds maneira como efas Fra-
Galharaw nidn. Elas wisfuravam,; a< matsrias,
davam Trorda’ parad 3% CUISHTES  COnYErSRPem,
Falar ofe coisay que aconfecsmw fora o3 gscola;
Eoeseola € para aprender a ler g @screver,

Lar g gsoirever § mueifa colvs £ ndo £ oo Jdia
faRre & 0 aoifs. As  ssfagidrias Jdavam IXviros
para sles  wsendo gue gles ndo sabiaw  Isr,
pediam para gles @screverss Sendo guse wInkas
cfassy Fioou 4 meses ag  pariodo preparabario
 pay vogals, enfdo ok gus fFaltow orisa-

H _{

A . - JEP— e oy g g g P T £t
Fgdo! pag a3 para corfar gfapay.

fop Th

“Foi  bow & ndc foil. Ay alunas sram i
Forgadas, nde frabstharam coms & gents  gow-—
Faria. . . ou seias, do Jelfog oug 8 genfbs ]
acostfumada & Frabalhsr. Flas pfo snfendiaw
B & oriangd  mo aprends por  parfes, gue 8
PraEciso prigsire dar o uma o mafaria (preferdne
] matemdbion que & mais pesadat depois

matdErin gue  afo Fewm nada cowm i omalbemd-

por awemplo Esfudos Booiss, gue oo &
fmporfante ¢ aFo paigy  mulifo oz cabsgs

s

devoimentos chamaram nossa atencio peln fato

agigrias do sus aos conteddos.

e

[RREREY gt

e prestarem mais stengio & forma come foram trabalhadas

gdodis se difevenciam, Uopz Talando sabre s conteddos & o

outro sobve a5 vrelasgio forma-conteddo.



+

eu dou aulas fodos ps dias ¢ a geafy JF
sempre & 2 mesma colsa fodo o ano, v & gsba-
gigria ndo, glas vieram Com COLSaY ADVAYS,
assunfos aovos, © 2 as criangas gostaram sl
fo.”

“Eu wsenfiaz wgur elas ssfudavam, gu vi que
elas sabiam, conheciam a maEEria, & I o qug
#las procuravam Ianopvar & maneira de trabalhar
essEs confteudos. Eu acho wgue Fodas as gscolas
deviam inplantar esse estdwio seu. Seu  wsfa-
gIo beneficiou as criangas, as evfagliarias g
& nos professores.

gpesar de essa professora ter sido 2 dnica a fazer a velagho

conteddo-forma, isso €& um dado relevante, pois rvretrata reflexBo,
entendimento por parte da professora em relagBo & nossa proposta

de estagio & trabalho. .

Comg.os. professores. viag.as..estadidrias_desenvelvendo o conteddo.

Algumas professoras permitiam que &8 estagidriz desenvolvesse
seu trabalho livremente, nieo se  opunham &  sus maneira; outras,
gatipulavam areas de conhecimento gue podiam ser trabalhadas e as

aue nio podiam, alegando que:

“A matemifica compromefe muito, mais Jdoo oue
& Iingua Forfuguesa. Fu, matemdbtica ndo gosto
que  oF A’ minhka sala, & ndo ser que copie
igual, mesmo assim acho perigose. Eu acho que
& wsfagliria tem que fazer atividades wgues ndo
comprometam Fipo: arfes, recorfs, dramafiza-
cHo, literafturg fafantil.”

“As alunas gram  esforgadas mas nio  fraba-
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lharaw como & gentbes  gosfaria, ou  seja, oo
Jeifo gus & genty  estd acosfumada 8 fraba-
har . £fas ndo  enfendiam gue a criangs so
aprende por parfes, que  § preciso erimgivo
dar wuma wateria (preferdncia matemdtica wque &
mars pEsadelt, depois  oubra gue 8o fanka
aenbuma refagio com & primeiva, por exemplo
esfudos SOCIIES, wue Ao ¢ muito foporfanfe g
ndEo sxige mulfo da cabegs de oorianga.”

Guais_ps__diferencps.sue. s professors_observaentre .o trabalho

dela s o da estaglicia.

Independente de 2 professora apoiar ou nfo o trabalho desen-

vwioytvido

no Estdgio, todas elss observaram difevengas

sy vessaltadoas o analisadas

s oriangas aprenderam os maneira  JdiFsren-
e Elas tragiam carfazes, Tivros, Fazriam com
e @ criangas fTipssssr pesquisk. Agqul no
Estade vu ado fago nada  Js JdF ferenfs . Guando
e gsEaws po N Barrefo parficular su fazgiaz
Lo Fweso, mas no Ssfado ndw, ningudsw cobra

naofa o
SEra

s &

Fo  dow salfas Fodos os ofigs v 3 genfe od
BEWLFE B WEesSmE coiss fodo o 8ng v 3 gsfagis-
ria ondo, elas  vEo seapre  cow coisas  novas,
BFHLAEDY novos .

Ers

Qo oo frabalho das gpsfagrErias as orriangss
se molivaras; sdoraram fazer o5 Fragalios; as
ciriasgas e wosbravan o gue Pinkas Feito, Fogy
Leegfer progful S

Y Elay frazew fodo aguele mpaferizl preparady,
#  geate JE ndo fom owals dausle negdcoio pra

© v nage ang g W P ¥ S
fager matsryal, nsE?d,

O Elay prepalagy drireifinho zy aulas, levam
novidades, ey ocriangas  adorams, porous,  gra

CRELEY

clevem



Falar a verdade, a geote nio prepara & awsla,
& wlfas estio comsgando, preparam Fodo  odirei-
finko, bonitinhe.”

v omw wwlaoldrias Tevaw matprial p Y criasngas
Fioam mars incentivadas a fazer as ool 5. A
gecFas guen elfay preparaw s o8 Ferenfi ofas

o

FLIESEN .

s

TETas mof Fvam wmuibo mais.

Toan comprova o desestimalo do professor. Fle j4 nBo pevoebe
gqual & a sus fungio dentro da escola, aual ¢ o seu papel. Fara o
professor € o estagidvio que faz o plangjamento, aue organiza a
proposta de  trabalbhe & gque tambeém traz as inovagdes. Enquanto
isso, ele se  wiE como algudm gue  J3 nio precissn mais Tazer nada

disso. Entretanto, essih & 5 suz taredn: a ovganizacio € slabora-

cio do tvabalho diaviamente.
o bransfoomasies

1 FEstdgio € interessante quandn & organizado, bem elabovado,
gatyuturado e estudado {(como tambdy  salientavam alguns profes-
sores). Guanda existe wvontade de fazer, de vepensar 2 pratica, de
cotaborary, ele & wvidvel & imprescindivel pavs & Formacio do
futuvro professor. iz ume professors:

et

Pegais dewssa paperidfncis  que sy wivi g
gas  alfunas s Fforgaria a barra para 8 esba-
gidria Farer sgbdgio, afo s5d observando, @as
dando  regfncis, mas. . faubse. odo. _adiaota



gualausr_ reafacia. ” (grito nosso) .

Ora, os professores ja estio cansados de trabalhar isoladamen-
te ou mais aindz, estBo exaustos de conviver com as  inudmeras
criticas que se vem fazendo sobre o seu trabalho. £ preciso
criar-se um empreendimente junto com o professor. £ preciso nio
st apontar falhas, mas buscar saldas em uma velagBo conjunta.

Urge haver mais solidariedade ¢ cooperacio.

Na verdade, gquando a estagidria inicia esse novo momento, ©

estagio, ela esta exposta a7 erros. fs dificuldades existem, isso
¢ inegdvel, mas por outro lado, ¢ mister apostar na capacidade

intelectual; & dtil acreditar que & possivel um trabalho sério e

de gqualidade.

“ Mo comego Filocou assim. .. ingdisciplinados;
Ao Inicio £ sewmpre assim, mas  Jdepolis oles
foram se acosfumando. ™

Y A% Esbtagidrias ag Iinicio ndv finkaw dominio
da classe, mas cow o fempo foram s saoosfu~
mando, ”

As professoras observaram & transformecRo no  Evabalko das
estagidarias. No inicio confuso, © que é muito natural em virtude
de ser o estagiario alouédm novo na sala €, em decorrfncis,
tambem, da propria dinfmica de se trabalhar dentro da sala de

aula. Com o passar do tempo, tudo vai se organizando melhor .
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As.ligdes

Huitas Tovam as ligfes nesse processe. Fodemos constabtar que o
Fatdgio obteve mais sucesso do que criticas. A% vezes, as profes-
sovas, an se refevivem s ﬁﬁtagiériaé, pevguntavar “gual estagis-
via®', porgue  s2las  observavam  grandes  diferencas nng nossas
alunas do peviodo noturne, diferencas essas que ndo s restyin-
gin. apenas ao trabalho realizado em sals de aula:

re

My esfagidrias oo aofurno & aquds Ievaram oz
seirio. Agora as oufrag, .. glas marcavas g ndo
winham., Sabe, fice JIFFcil poragus voUd confa
com o slaw, & o JIR que wool mEFCR PP CORVEr -
X OCOMF O% pais, que wvood sabe  gue & olasse
Fom oom agues Fioar e budfo wmails. "

Grrveditamos gue virios  Fatoves contribuirvam parvra o bowm anda-
mento  do Estdeio, além dos  conteddos & & Forma comw gue Fovram
desenvolvidas 2s propostas  de trabaltho, Tais provedimentos forvam

reconhecidos pelos professores que recebervam ne ssbtaglivias:

4
¥ ]

T Elas Finham responpsabilidade, wlas ndo fam
wende a olho, por confa ™

(S

-

T EFrag Foras multo organisades. "

Yoy ewfagidrias gque Frabpalbaram comigo foram
Fenlew, pdecadas.

@i

H1ém de vesponsabilidade, ovganizacio, oz professores deixaram

i7é&



regiatyado de forma clara nas  entrevistas, gue o fazer_diferents

fol de extrema importdncia pars eles mesmos € para as CTriangas.

.

A5 inovasfes. Elaw frazem materiais, C&wm
s nova sebrvacdo . Sy crisngas adoram.

Yoy egsfagidedas Jovaw malterial & as crisngas
Fioam maiy Yacenbivadas & farer as coisas. As
aulas gue slag preparag  sdo o ferepnfes odas
aousas.

foreditamos gue o grande momento dotvabalho n8o foi APENARS O

reconhecimenty ¢ a satisfagio dos professores que  recebevam as

pebmogidvrias. 0 marco maior & a velvindic casfio quase undnime, no

segundo momnento das  entrevistas, em gue s falas em “feeer June

tos', em o gus s gonclamiz aog tyabalho colebivo, ¢ todos observam

R AN

gque essm £ B saids

2ud

C o Minka supssfio & wus @ genfs planefe, Eodos
Junfow

oL gplanefar Junto, poragus ai rends ﬁ&iq,.v
# geabe deveris frabalhar sempre Junfos,
PP,

ides] seris comsgar a regfncia JE, asgim

)

&7
L

slay segslriam o programs junfo com oa gente.

TR gosfarias que vood confinuasse ML T
con b rnua pwangdo 8 winke sala ﬁ&?& aw wula-

o
P ,
gFrarias frapasfharem. ”

4.3 ~ 6 representacio_das_alunas

fres L COmG FEAY R ae professoras ) tambrem PayRa ai alunas,

&r



Estdgio foi de extrems importéncia. Todas aprovaram as suas duas
ghtapas {mhﬁmrva§ﬁm g regencis), sempre  enfatizando a necessidade
da regénota.

fis entrevistas foram feitas ew dois momentos: Julho e dezem-
hyo., O mdmeyoe de entrevistas no primeivo momento € bem maior do
aque no segundo, em  vivtude de desistfnceias ou de  alunps que
haviam gido  rvetidos em disciplinas diversas e que, portanto, nfo
auigevam mais participar. :

Ba pontos madls enfatizados pelas alunas nas entrevistas Fovam.
2 entusiasmo das oriangas frente a0 trabalho da estagisdvia;, =&
validade das propeostas de tvabalho desenvolvidas no Fstagio (naw
guals se discutem os conteudos & uma Torma mdequads); a exiufnoiz
positive do professor  das disciplinas "DHdatica e Pyaticn  de
Ensino” & "Estigio Supervisionado™.

Az guestfes menos abordadas foram: s necessidade dos copheci~
mentos  dog conteddos especificos de 128 5 48 séries, @ velagio
educacio~spriedade, = 2 gualidade do ensino.

Fars efeito diddbtico, analisaremos as falas {entreviabas) das
atunas em topicos:

Como as alunas vEem o Estagio ¢ 2 Didatics,
fomo evam  frabalhadeas as disciplinas  "DHiddbtics e Pri-
tica de Ensing” ¢ "Estdgio Supervisionado™.

HWificuldades eneontradas

Falta de integvagio des disciplinas da  habilitacgio

Magisterino.

4 5Fin
A )



Como a estagiaria vé

as
foi desenvolvido.

1

4]

contribuigtes aue as

de Ensing trouxevramn

transformagies .

Tighes
Como_ps_plunss. véew o Bstdeio g

“Com oo Fsbdgio a
maiy preparady para
ohservarse fem qus
ano infeiro comg no
AR SRS ErVRAE PRFAE
gus g depois  fewm
MEsh;  FEgEncia by
dar aula, & genkbe
o fewm Fello nas
cppesr @ oweabe gquelr
g fander, parfir

mebodologis .

Ao
e

e
s law

& &

frabalbo, &

Eu oachkn imporfanfe o
HEI PrOoTEEE0ra, Form
Fstdgio safs  ano &
OB EErVar vEEEE @
e, ohservandn, = A
dar aula nfo & correfa,
corda £ a1, He 8 ganéw
Yax e

gprender nada,

a5

9 Esfdgio £ uma mberf
senvalver g Frabalbo
# Fol desenvolvi :3“:"

For a selhor forms g
SO U PEQUEns peryodo
resbo regencia
gsfd spmpre
g gwnfe . &

GEGUIRNEE

O SEY
S oeriee F

v

criangas

digcipliinas

wantfa
&6 FI e
e

conhsosEr,

Folla.

LeE

Crabalhar,

Fruso

v

KPLd 5T

o E g

rare £y
MANE IV

“5{:

Frra para &
oFE Fayenpy b

CFgan I Fasi

Frente an trabalbho gue

Diddtice = Pyatioa

para o estagiario.

a Diditics

s desersvnlve, Fros
fay Ffuluramenbs . Do
pace Pemp, ndo o
paygada . 8 genfy fem
HEER VvEr oomn &
deixar para regdnegs

Hofie gus anfas o
FaFer O gus # gan-
ow 28 forra ey o
Ter o assunfo,

Fesenwvolesr o

]
o

S f.‘ E",!l,}’.i o.M genle g

£y D L g ,5;' T ] '

I FEgi R O RN S E R ] LA
R ndEo & mod
Fios s =X

da professora
o x Ju*..'.-: E coe
Fioar ofhands, pip

o i e
L

(R
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wal  firar  as defvidas,  ou aesmo conkecor
wvfas para fenfar solugfes,

Fica clara 2 preocupagio das  alunas com &  fubura prética
profissional. A= atunas  tEm prazer em  apvender, S RVAnGET,
embora  muitas veres dsso seja extresaments difdicil, dadas  as
condicoes antevioves, "Talta de base’, falta de conhecimentos que
tfaaem desde o5 primelros anos escolaves.

fs entrevictas compyovaram gque € preciso oe o professor  da
Habilitacio FEspecifica do Magistévio tenha realmente compromisso
com @ formacho do futuro educadoy que entenda s condicBes do seu
atunado, mas gus busgue caminhos para wltrapassar esses obstacu-
lose. & mister abolivy a2 monotonia, a votina das aulas; ¢ netessi-
rio articular-se & rvealidade os problemas do cotidiano da sscola

oy imaril:

ﬁ,

B0 Femas & serem trabalhados nas  disciplinas da

Mapilitagio Magisteério.

Eoesses  conhecimento gue val sey significativo para os fuburos

profesesores

s

Egfoun  fendo muifa oporfunidade de  apren-
der . Vem muifos gque ndo FSm oessa sEar Foarng—
dade porauge a2 profegsysora gy olesse ndo deiaa
degeavoiver fradalisos.  Eu  FPive gorfs
2 profEssorE. .. afa oeixa o oa g
vanfade w Isso & 0 g 4}‘ For Pony para wmion, porous
g afo fFinka sxPFerIfncia penbhuns, oOR00 pas-
Frr ondo  Finhs sesse gsfEgio. Mo copsso o
f i wvergonks o Firar snsinands  algoma
‘sa, wealia B makor insegurangs, agora Ju
gnfro na oola c g s s Fosse o8 profos-
mesmn, 0F0 feako mals Zousla IASSQUrangs
2is FEoha.

FEFUIANEE Veio s wirtude Jo frabalho

£
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g didaticae & oo Egtdgio, ftanfo

g gque po

inicia, su ficave pregoupada, perdia afd o

FA0, s FEEE O oano FRESH ofer e

tive Ewbd-

gin, ©u Frve drdatica, e mesmy assiw chegusl

no 38 oano dy magisferio com medo.

Agora  ndo,

cenlE @sse FsfaEgio 8 gentbte ganhka mulifo, gk

conbecimento; ganha SSFREROER . S

i PpEgIEEE

s PR serie para dar aula su  acko qug gy IR

conseguie; Fuo fa saber  onde  Lir

ar duvidas,

ande procurar maferial, enfim o gus Ir buscar

SR g orispfar, alsm oo Fer

aagui . "

& partir desses  exemplos, evidencila-s

Fetdgic alcangaram um dos seus obisbtivos:

aprendido

¢ aue a Diditica € o

day ssgurangs

Ao wmlung.

1 Fatigin deve contextualizey & apoliar o futuro educador para sua

pratica, sun fungio, gque € ensinav & fazé-lo  bem.

manim,

-
Ll

CHEE ,  COMD & B Guen gns inav.

TEoe . wempre comenfbagoy e p
TN Ho fam opr

ofwe cpm Fausy prods

professor deve estar  seguwro, confiante em

mipdfer aula

ol fema,  was

v . .
- o e e e g e N T I S S
Int s parder as suas ndEo e, poraiis sao fodas

ifmporfantes. Yoord  walorizs o s wm o genie
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a5 3 TRy, = gk FUFEsEl
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fazem et

gHIs AR mEsma salal para Fammyr proposfs o

Frabalko. 8 pepfe Teva wmabteriaid
Eu punca penssl U R
gEafe propria construdr owam fexbo

Hibliotbeos

degss . . &

afraves oo Ieifuras, pesguisag,
para  dar g5 criangas.  Agora su
cofwa wrvada gue femoni cariiliba.
Faeos o gra fodo normsl,  agora
susas colisas, & oiferente "

; paga oa
gepfa e
.
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EHEE S MET I

i85

Paya agily

relagio ao



e depoimentos deixam claro que as estagidvias entenderam gqual
¢ a fungio do professor, ou seja, organizar o praftica pedagogica,
procurar recurses, investigar os assuntos, estuday, iy A biblio~
tecn . Tudo isen & da responsabilidade do professor, embors muitas

5 eseolas. Fass

veres isso nio esteja acontecendo mais nag noss

a sua fungdEn, s sus tarvefa.

Cogeke oue @ doica corss aus Fem contribaydo
mais, sfo: & Higdtica ¢ o Estdgio; o reste
GINgHEm GURr S0 de pada.

“A  dinfwmica o2 sala de aula ajudou v aJuda
meaifo, Muifas ooisgds  QUE 58 8 Fosse fazer
s caws, ade fa o dar cerfo, eorgue ado few
e par perbo para gxplicar, ensinar. As
aulas de BB Feira cuando a geabts s radne ewm
GEUPL PR construis propostay g frabelho
s&n excelentfes  porgue & 0 gesafe aus Erabelha
adn fFew como Fazery, digcubir, procarar. Lo d
g5 wasa  oporfunidade & F  dfime  poraus &
genfe aproveita & wai na hibliofsoz, vl ts
para a sala, discubs oo o colggas, Fala
cemy o oa geafe. .. fuasado a  genlbs wal e, ]
geafe aprenadeu fanfo, 0”7

a Tung®o do Estdgio

Ma verdade sentimos gues & exaltamente

T

T
e também dz Diddtica: day suporite fe alunas, smosivar cops busoay
caminbkos, darv os sassos iniciais Jjunto cowm slas, pols no mevosdo
de trabalho £lzgs nfo tevio com guem s& orieanbtsy, pelo menos nio

F50 asoiduamente, tHo minucionsamenie.

debe bom fambdmw  aw Ieffuras  gque vood oy

R S U ag ey g w s e — Vg ge gry ep e e [
gafira-clasyse, porgue s for parg s

e
Ee)
(e}



i Fivreo, pare su ler,  eu ado  sed fazer
Fssm, sinceramenfe ado vou  Fazer . ma poraque
n&o  saberfe o que ler, & geafe ado val pogar
ey Tivew sem SROEr se ¢ bowm ou ado. £
SF Fare poie el Sel e wou for que Jiscubtin,
egrrawer o waue  enfendil sobre  sousie Fivro,
af wou ler direifinko. Entfo, quanfto mais a
gente ler, melfhor. :

Arho wus oo conbribaie paito para  fudo
P bewm, poraus voce  Frlog agul no Esfigio,
conversa oom 8 genlbs antes, pergunts o qus &
genalfe wal  dar, val a8 olawse gque & genfe
puls, depois & os relatdring, far os Hi-
Taetinkos?

(e prxige & Aache  qus
pawae . Vood estd muito maganR RO AOSDe
frabalbo. Feg gent & L s Fama wmuito  de
vord ;s acham que vood exlge  muito, mas isso €
Gog . Acko aus Fodo wundn seoaoosfamon oo os
oulbros gue afo  srxiges nads

RS HEr HEF IO

Faose tipao de frvabalho forma um outve pyofessor, wm profissio-—
nal mais seguro, mais conscienibs da osun Funclo, sabedor de gue @
pratics pedagdgica exige smpenho, rvrenovacio ¢ conhecimento.

Fesas entrevistas vetratam, também, o despreparo de  alguns
profeseorss da habilitagio de Magistdvio., Faltas de conscifnois
nan formagho de  pyofessoves pars ums veslidade concreta, na gqual
F necessdvico desenvolver-se conteddos, ague devem estar artico-
lados com vma forma adsquads.

Como.eran brabalhadas. cas_discielinas. _UDidatica. e Fratics _de

T

Ensino e "Eetaaio Supesryisionadol

declaraches nos  ajudan a entendery como  estavam sendo
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trabalbhados  os  conteddos na disciplina Didatica e Est#aio
Supervisionzade e, portanto, entendey em que se difergncia o nosso
trabalho dos outros.

HEo houve nenhum caso no qual as alunas dissessem que nio viam
diterengas sntre o curso de Diditica e Fraticea de Ensino &
Fatagio Supervisionado desse ano com os  dos anos antevioves.

Todos obsevvaram difevrengas.

M oana passado 8 genfe &ﬁgﬂﬁﬁéa & fager
gewenhos, pasta oy comeporagies. & profes-
SorE BE pregoypava comr a pasfa e estaglo,
s ssfava  assipada, se  ndo sabaia,. AEorR
esfe ang  ado, 8 genbs  debafeu basfanite gw
cima oos roafeddos  que a genfe feo ogus daro
3 oorrfice dos  Fiwvrog dididticos & basfante, g

CorsEs assie.” -

“Fafe  amng Eepve: Fesfow, Fiserom, debates,
dzﬁcaﬁﬁﬁéﬁ da  prEfica, colisas gque #® gEnte
precisa. VYimos oolvas que & gentfs  pods dar,
gods Frabalbayr  oom &0 CUIaaga. Agora, . ¥
ana passado, Fewve mais  assis. . copo o a geatbe
Fam srhamads, maiy ‘winhaw assim, simelss.
Isso ar sy acho  ques deveria s oa dFfima
o wma s ferda gues paswar, Euoaoho ogue Lep
L Frioar e confato wais com 8 clawse, gug

g | o o L4
pem mafa Rt

“Ho oano passado 24 ndEo Eh“gﬁgi & desensvolver
aada . Mo ango  passado sO corrigra FEn nos,
ado Finka confafo mesmo oom 80 SVIRACE  8m
deaswavo fver  alfge. Era roisinha Hanal, Cor
FrIgia oadernos, oo gu Qoho qus F oo ds
WEQLE,  XEH a7 oualquer wm farp. & s lsv e
ETTIEVE, cwrfa? sgora ssfe ano, rrd . Eafe
Ang oa genfs JE dewenvolves com 8 classe, oo
as  orisngas, VIe o0 gus B ogdar wms aulsa, Hep
Fig o que & fentfar plansjiar a2loums Co s e
aloangar o ndo o obJelive com & oriangs. ™

Tl i ferpnes Ffundamental sdEo os debafes swm
galas de awla. fds discussdes oow Fexfos Tidos
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-

e gebates. 0 Fewpo Fodo debatbtends, nldo sd
Ter g levar sd ea consideracdo  aouilo wsus
esfH Yendo, waw fodos oy guse  esthip  par-
Eiovipandos . ”

CEafe anp fol bem wmais Frabalbar ocow o » o ori-
anga. & gente senfin o ogue & dar  awla. 7 ano
passado era bew fechkado; era s nacgei o ne T’
de  Jer, farer prova. Esfe ano ndo, este ano
2 genfe conheoeyd mais, diggatb i mais, JFeba-

fagr marxs. A wenfe Tew ITXvrows. O ano passado

&  geats ndo Finka  isso, Jamais p gente Fra,
& ndo ser Tivros diddticos. For fsso qus &
goafe s senfs  Ffeckadyo. Este zao  wme desgn-
woalvi HSastanfy. Fu siafo qus gpreoadld msuifol "

Feaps depoimentos revelaram a presenca  de diversas posturas,
coancepobes  de trabalho  do professor presents no MESHO CUVSO, o
aune demonstra a8 fragmentacio, s falta de continuidade . &0 mosno
tempo, veforga 2 necessidade de profissionais  que apresentem
alternativas £ gue BESUMAM o seu compromisass pevante esses alunos
e a sua Formeeio.

Fa wivtuge disso, a formag8o do sluno do magistédrio € fragmen-
tada, porque cada professor tem uma proposha, um projeto; eomcta
professoy di aguilo gue  achas  dimpovitants parvas a  formacio do

P'!"{J'F&“Si‘r"}{:}‘!"} e tﬁ:"?" LR 13 ¥)i“§3jf:'i‘§:$} EXRY LTI
Dificuldades egnconbradaz oo Fstdaio
flem de sev de exbtreme imporbtincis o trabalho desenvolvido na

discipiing Diddtice & Pratica de Fonsing, bem comn o8 de oubtras

matédvias, £ fundammental pava o alune do magistério um Estdaio com




“"bors velagt oD osmeda, um ambisnte em gue hoja harmonia  com o

profeassor que cede a sua sala para o FEstdagio. Quanto mais
veceptivo for o professor  para o desenvolvimento deste, tanto

melhor sevd o desenvolvimento do trabalho de todos,

“Tenko gosfado wmuifo desse egsbdgio. sk
i Fondns o8 ssbtdolos geveriam ger  gswiwm. #
geals aprends  mesoo, ndo ¢ Tfazpede-oonfa
NMoswsa ! fode mundo de olasse esfd gosfandoe! f
geate  Ff gomg & serio ser professor, come &
geale preciss aprender

2 ano m&ﬁﬁ&d&, guando Finha regfncia, EUR
para enmiaar misica para algums fesba, ou &
para  dar desenbos  oe dabas M AN xﬁfit"‘u:‘:
fms chatice! & peafs sabia qus ado  era le-
gal,  @may como gevs pria oger oo ndo sabia, ndo
fiaba ¥ a:."f:‘"... a. Ainda  hewm e sal do diurao g

passel para o aoburag sara o sor sus aluns )

)

T 3 Pl - " g oa falta e FIisTogo
Cey oas prodfessorss onde & genfs  far esfadgio.

ey, s e osenfia o mal oom agueplfa profes—
Foray wia  humiihava, s arroganfs, Roekeva
gasr safsia fudo g omeifo o maly Jo qus 8 ogenfs.
Dolocava defeibs ew faddo o e B ganbe fa-

Fra. & genfs sala Jo estdgio desanimads, saw
wonbadey Jeo wolfar, por causa o profossors,
£ wlaro. fs oaiunoy sram oFimos.

.
o

”i!':}*e{- €348 é" FEoTolsa ous chafsias a ogeatfe g

ra IgROra O posso frala-

e:fs;{ Sola, fuando &8 genfs ComrmEEear

FH desgavo Deendo com & o # dela,
e la, wla B GEEE e

. -
e

e

fipa confusa g s pergunts.

wegn,
i




“Muifas vezes o estdgio nfo sa)l melkor pore
gue a professora da sala ndo pofende o fra-
baltho oa genfe. As wvezxgs Femoy s propgosta
snoras para desenvolver & wla  sd aufboriza
(mra o duas horas o regfncia ns sewana, £ oo

e
¥

e FAaxer’

apesar da  proposta de  organdizay e desenvolvey uww btema, e
assunto que pudesse envolver as guatyre  drews de conhecimento,
issg muitas veres eva impossivel de  gser aleoangado e concretizado
pois, aloumss professoras nio  entendiam & ndo concovdavam  com
esun forma de trabalho, sendo  assim, o trabalho da  estagldria

Fieava comprometido,

e Ackn gus  Fudo gue vord fala §F ovwm pouco
JiFreil de aloancar poraue, 3 professora ado
TUWEr gt & genfs $5aIa um pouauinho do wdbodo
dela . Ela pediy para a genfe dar  sg Esfudow
Horiais., ai deifxar gssa Siscipling por noasss
confa, enfdo no wsbdgio, sla wd queria  gus
desge Fsso. "

“Hara coisa gue preciss mudeae F que oas profese
geraw  ackaw e estagidria & o pars Far
Fducagdo Srirstica. F glas pergunfam 2ssim:

~ Yord ndo Few gue dar Fducapdo drtdsficart

i3]

e

Falia de integracio das_disciplinas. de babilitacio Magisidrin

e

g importSncis das discie

Fate trabatho evidencias s ne

plinas das metodologias especificas (de matematics, Est. Bociais,

1an




eto .y na habilitaclo de magistér

As estagiarias precisam desses conhecimentos  pava ums pratics
pedagogica seévia ¢ competente.

Foasas disciplines, bem come todas as oubras  da habilitagio,
precisam estar integradss com a sala de aula das sevies iniciais,
com us disciplinas "Didatics e Fratica de Ernsine” & “"Estidgio

Supervisionade” . Farvece que nio houve esss inbegracho

“fwa Falka & ous a ogente ndo fam quase base
pepboms das welodolaogiss e enwing, Duando &
gents  wal dar alowma colsa g genby  fem oque
M«:f i opata vood spasioar  antes, ssadn gus afo

vord & professorag de melbs daf:‘;gm, ae T ey
ra wandn & wgenfs for  dar i
m:.i gofar oo socd nawguele Tivro \znmi fainbi s

».;T" f::

“thma colsa ous su adn ser 5 fori falta oz
Brddtica o oubra mafbdriz mas. .. £ e el

nEo  sabpeoos bew o oonEy wnfu da matgrie oo
primEriof”

“Euaoposfo O sy aalas mas s acho G
2 £ C«E‘ 'f‘.}f A oy tegram oo .."I 5 aEwIo. .. WEPEE BETRITIEE
eafendey? Eu guers ser o uma professors revolu-

ocrXonsria, so oguero revolus L
g e ey sula, was pars SAERES
Fer s 30 oo e Hage &

gaffe ndn fowve prafioans 'H“z
gia especidica. & ggafs nHEo
rapaalfs  woed  como prod
podia suprir  essa parfe das  mwtodolog
genfe podl ia Sy oxfadado ] 7
IV : ;

Ino para B
EORAINE W apoe

e WEE
s ook

Mais wums wex, o depoimentos indicam auwe o curso da H.OE M. nio
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consegue cobrir os itens: o gué, como, guando, onde & para guen.
Ohserva-se que @ que nRo eva nossa Tungio passs 8 sey exiglido
pelos alunos; 0 que aconteceu ¢ que o nosso trabalbho precisava de
conhkecimentos, o8 guais as  alunas detectaram  como falhos. e
atunas peveeberam & imporviténcia desses elementos ¢ verificaram
gue desn nAo tinha sido abordado, rveivindicando algo  gque lhes &

de direito.

Gome._a_estagidcis . YE  ps.crinnsas.frenbke goo trabalho  aus.  foi

desenvolvido

Fovam unfinimes, =m todas as gntrevistas & em todos os momentos
com nossas estagiarias, oz depoimentes & respeito das criancas.
Elasw aguardavam ansionsas a o auwla de  estagiaria. dAguelas gue
gestavar  em  sala onde nfo havia estagidrviss escstavam sSempre a

reivindicar

S menbe wE romg By orisncas 7“1’::‘& woenfagras-
wadEy oom as nossay aulas, elas asparam pe fa
'1

gentbs, slas parficsipaw, gosfam gespo! 7

ToGuando a8 genfe desenvolvew uma proposts oo
Franspoybss oo 8BS CrIangas, i J o FESE ST X B
MAESE & mRry, adoravam  Falar do assuntn @
disrubir. A professora Jdisse nus ﬁfﬁﬁ

Fam
Fodos o OYay  com neficias de Jornars o ree

wislas wobhro Pransporfes .
Ay orriangas gostam maiy Jda genfe gar & auia

o ry - TR LR - Lad
g ogqus oz professora.

&5 criangas estio fendo o maior interssse
nas aslfas. "



s

Guando o geobe gofra gz ofsses B8 OrIENHS
wEfram,

Entendemos qgue a oriancs pervoebe as  diferengs do trabalho do

professor e da estagidarin. Também  entendemos gue & orianga
intevrage, participa e cria awando o pyaprio professor abtua desss
maneira, sentindp-sg incentivado.

Hessa  fovme, as estagidriass constataram 2 aprovagio e o
aproveiltamento das  oriangas nessa Formsa de trvabanlbhary g btawmbem

como a oriangs rveage frente a um trabalho g oubvo.

A conbribuictes sue sz odiscielines. de.  Diditica. e  Fribtics. de

Ensino.boouseran. epara_ o gebaaidoio

Foil nosso obdetivo, dentyo das disciplinas "Didatica & Frdtica
de Eneino” v "Estdgio Supervisionado', resgatary os conbeddos aw
sgrem brabalhados nas primeivas sevies do primeiro QVayg £ vepan-—

sar uma Fovrms adeguads paras loge.

mets ara day condigbes

pova cumpyiv—-se a funci o  de

oW oseia: planeday, execu-

s

tay & awvaliay. sd Fambém ngues proposts pensar oa pratics pedaso-

gica na escola publica, Tugary onde os filhos dos trabalhadores se
ancont vam,

g dlusio gquever formar o professor Videal’, mMesmO pOrque 1580

nin aconteceria, reformulando-se apenns duas disciplinans & também

ol proposito nEo servin possivel  smoum RRO, mas & transparents o
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anafg o

falas

a

tdas alunas, & insgavel o ocrescimento  de todas

Bias.

seguir comprovan que o objdetivos fovam atingidos,

LR

Beoumr i sy R o5 for parg  » escols, su
vou wenfir Fire %, g9 i saper o sue dar,
wou fer conbesisenlos. T

P

BEHE O SSFUPANER el e vIrfuds oo
£ :em I Ao oe BidEbica & o0 sEHgro, fanfo
e pa Iinrcio g floava preocupada, perdia oo
HFEMICE, sendg  wus o ano pavsado s X
DidE i ra, it fazia esfdgio & 0 mESHD RS
mheguel 0o 39 magiwterig com mado . Agora nza,
coy seve esfAgio a geofe ganka seguranga. "

-!.“}'f' T Fgora f‘é?é!,‘k'f}éigié? o J o fg
@ fambem pesguiss o que 8 geofs val o
Lawe, g conlbeddos oue 8 genlbe preci
Heam. .. wmas Fios mais fEocil o8 geals

Far ama amufa, @ genbe Fics mals seguara, Murits
Ggubs e A8 sadias wu sprendl, sadw,  aBo
&aro& auia, wya finka gue ler, sstudar g

e

I

.‘! 'lf{.e a.i

""L

SEEsar
L. oaowwal oo gue euw aprendil.

g geafy ndo desenvolvia  frabalkos oo ano
ada @ waffn ndo  finka Fddia Jo o gue gra
s professor oa o wsala oe &&fﬂ; Pl e s PR I
HBEFr ey S crisngas, & genfs ndo f?ﬂh& B EE
HDase. Fol  oom voos guE &/ r‘ﬂf s i iy
Tamg,

: sFergr o
1&?"&&& a o 'Vf&mgﬁ,
QUFIAES VEEES CER AR, : SEOE e FONRRY LR
rosigioc ¢ rEapido. Ko g8 pra orefFefir suito
e chEmar  vosd  para Fodas 8BS oorsss . HE
colsay aoonfeoss rEpide » femos s SRHEr ©
qaisr Famer . Mesmo 8 genfe seodo esfagidria,
cgiee P popenfn, na osala  de aula, s 504 &
grofs wrs e fes, su Penko gue waber fazer,

B OESOUR Cons wabendo fazer .

g5

s

&g falhas vio fgr,

& ovone alrl per o leer . F o fsso de
SESLRAE ,  VED i VRes wii & nowssa proposta,
Feia, conbribain. A genfe  wF aus ndo OF pra

; »
S ogenfs nED

&




fnpvenatar, val fer gue 3 esfoadar o assualos
das aulas gue gsfamos preparando ¢ a)y fem oue
o Fundo v ondo pode ser o wd ne il lioptesra
Bau ¥ ado, deveria ey um esspago, wm Femeo pra
genbe procuralr e oubras Hribliofecas, falves
aa os cidade, da prefeifura, oubres fonfes

3

W

“

fo_trapsformaciss

No decorrer  do nosso  caminho, muitas  fovam ss  dificuldades

pnecontradas pelos alunos £ gue duwrante o percures  Foram sendo

ine ¢ solucionadas.

£a.
o
5]
Y
]
-
-
b
ok
T3,
4

Caquela  olasse sra Ferrivel o agors as )
orfangas  se Infergssam, FREEW VI, i 3 g

Fioar wsenlbads Fafou  wvendo  waus o Ry

S.L. Fhafto oF rescelfade, gutin aparscando
regalfados, T

el

2

Lporanr g2 esboy sabendo preparar saula,
gue antes nfo sabia, PO sabsado COOVErEEr oom
ow o afunoy, g6 Rohava s gra EFofal .f.‘;fi'"‘&‘f"‘
FEF oI Falar cow o glunos, ackava goa
J = raberas. Eu ovia gus o slunos

amy - rep— kg 5 [T ey TRy in
ORI ag profeEEsoras

raapandiam  F o FEpIdo, 5 que su A8
3“5‘*‘5‘{"{2?3’}‘&"':‘.’“ agsim oo efay 8 Bpors
i Dew, £ R

g ya agora slogiar. PRV T
wxtd aprendern *?f.::s f‘ Ao bem. ..
comerne 80 fazs A
g IRIcio parecia  JIiFici
aekave ous ndo ra coass ,Jf{.z ir

Hyx grﬂﬂhﬁ*:;:ﬁ Fal bew I FFcil . Fuo oachkel.
Eoras gue @i guis desiy & ey s

pargur s A80 agilenfave.  No o indoio 2
wEEFa  JEsistir abfd  porogue 8 ofasse wrd




demais. Mo Final efes 5o acosbumavam oom &
genfe . "

Frnfim, eles conseguiram, ¢ acveditamos pilamente que tenham sido

muitas as ligdes!

fu _licfes

{
Erraguanto =z grande mpioria dos  professores  veilvindicou  um

trabatho conjunto, we encontro com todos os  que participavam dio

Fatdagio, spenas uma alunz expresss essa necessidade.

0 gue chamou mais a nossa atengdo, em relaglo as entrevis

w

dus estagiarias, foi o posicionamento frente &iwm Losdmeras vanba-
gene e se pianejar; ndo um planejamento de "faz-de-conta’, mas
um  trabalbe gque reslmente organizasse s ouestio  pedagodgica, na

gusl o professor tivesse condighes de se posicionar.

Iz

Fo acko fmporfantes Fazer o plapsjamento. &
Fufs chegalr nums clavse ¢ ndo waper o gue val
dar, nd7T A genfe  Feg ogup planejar,  mas afo
aaguels coises comn aogusles plangs que 3 gentfs
aprende; agueles plangs quy sdo wwa linka &0
& parece que all Few Fudo, Pepoils chega 8 ow
ndo & nade dawuile. Esse plano gue  sw falo &
g & Igporfants, deve primelro conhsosr
olagse, snfendendo o que & olasssy procisa &
a4 gim srecubar.”

i

Fem gue  fey  glansfamenbo pary  Jar auls
e ,

VorE nda wval chegar nsg olags
wvoed  Fewm ona cabesa. Feer g s g nuiw &




Pt a2 s Tl S T E LA Few primeiro o fer conbalto
com o as oriangasy. "

£ oputyas lighes:
Yo Ewfe ann @ geanfe fsve nogdo do ocomn & gentbs
poderia melhorar o epnsing.”

Y oAgora & genfe e pporfanidads e opropor us
gaging JdFfFerenfe, mudar. "

Comentarcio_final

fnalisando os efeitos desss proposta em todos os seguimentos
oS quRis §1n QUOrYen, uer sein dentro da  salza de aula de
Diddrica & Pratica de Ensing, query seda no Estdgio Supevvisionado

e werifticando-se btodos os envolvidos ns proposts: professoves de

1B o 4B sévie do 1Y grau, prof cwoode Didatics e Fraticas de

Enaine ¢ Fetdgio Bupsrvisionsdo & =e alunas do  wmagistdrio do 20
gvaw, podemos olasasdfied-ta coms um trabalho bem sueedido, apssar
de terem havideo slgumss controvérsiag,

Todos  os snvoleidos neste trabalho vegonheoeyam que o estdgio

e L momento gquandn se

B UL Gy Efcs importinc trata

propiociou melhor compresnsio de renlidade ezcolar em gues o aluno

do magistério veil antuar. A forma como esse estdagio aconteceu nio

1950



peyrmitig gue houvesse unanimidade entre os professores CHAE
vecebeyam as gﬁtagiériaﬁ.
fe entrevistas dos professores e alunas e » vepresentagio das

professora  rvesponsiavel pelas  disciplinas Didética ¢ Pritice de

Ensing & Aaio Supevvisionado apontam AVENCOs na organizacio
dos conteddos € formas  trabalbhadas pelas  alunas do  wmagistévio
dentreo do Estdgio. Passcou-se a entenderv gque para ensinar e i
1o bem, & preciso sabey o que snsinny, Como ensinary @ pOY U
Ernednar,

g idédin inicial, de sempre elaboray uma  proposta deg btrabalhko
e envolvesse as 4 Areas de coenhecimento, fol  sendo adotads
gradativamente pelas alunas e pelos professoves que as vereheran.
Wie phde khaver mais compreensio, en vivtwle de ume  greve prolon-
gads gue resultow em um  tempo curbto para o estdgio de veydnoin.
Apesar dessa limitagho & rvespeitando-se o desenvolvimento de cadi
aluno (ouw grupol, as propostas de Drabalho sempre avangavam 6o
sentido de integrar as dveas de conhecimento.

Pars momaiovias dos professores que veceberam as getagidvias, s
proposta de trabalho Foi o oum glo entre elas, a professovs de

Didatica & Pratics de Fnsing ¢ Estiagio Supervisionade & as

Por gque dsso aconbecen™

O trabalhe da professora de Didatica se propunha @

B

dos problemss  da prdbtics  pedsgdgica, do cotidiano de sale  de

apla, apresentando novas formas de trabalho. Na medids sm ogus o




curson s& desenvolvia, as alunas iam Ficando mais apias 80 Cconss
Fruirem  suas proprias  propostas  de atuaclo, w fim de  servem
executadas & posteriormente avaliadas (pela pyofeassora  de
Digatica ¢ pelo grupo—- 2 classed . Estas, antes de sevem execubls-
das, eram apresentadas para o professor aue recebia 8 estagidviag
assim, estabelecia~-se um vinculo entre btodos.

Aloumas  Falas btanto das alunas guanto dos professores mostram
a necessidade de gque o sducador das séries  indciais nfo deveria
ser obvigado 3 recebey estagidavias, e gue agquele  que as recebe,
sem acreditar aus elas possam contvibuly para © avango da pratica
pedagogica, muitas vezes limita o trabalho a ser dessenvolvido por
o,

Acreditamos gue, a partiv de uma tomada de  decdisio da escols
arganizando um projeto gque tenha como objetivo melhovar o ensino,
sein esse o ponto de parbtida parsa gque w habilitaglo especifica do
Magintério possa contribulyr & pavibicipay sem gque tal fato  trags
creiuizos para os  professores de 12 &0 48 sdvies do 1Y grau gue

hode recebem ns estaaisvias

it

(1« dados parscem sugeyiv, portanto, duas dirvegdes principais:
dar—uae  enfase ao trabalho_colebivo, envoelvendo todos ps Tatoves”

do  processo, e apvofundar  intimaments 2 oarticulacio  feoriss

pirabtica entre as disciplinas da Habilitagio.

£y
R




5-~-CONCLUSDBES®S

tevando em consideragio as praticas pedagdgicas desenvolvidas

ries

pesquisa  por professoves de 1R & 48 sdvies  do 1Y gvau,
juntamente com e alunas  da Habilitaglo Magistédrio de 22 grau e
ew, como professora  de Diddtica e Prdtica de Ensino & Estdgio
Supervisionado, sentimos a necessidade de vesgatar alguns pontos
impartaHEE% deste trabalho. 0 rvelato £ a discussio foram  feitos
nos capituios @ o9 4, tendo como suporte as veferfneias de andlise

vegistradss no capitulo 8.

Famoprimeivo lugar, gostaviamos de retomar alguns objetivos do
rosss trabalho  para gque  possamos avaliav melhor  os Tpontos  de
paviida” & o0s "pontos de chegada”. :

Fra nosss preccupagio  como  profgssora, p construgfo  de oum
conteddso  de Didatica gque wviesse atendey s necessidades  da
pratics  pedagtoice deoe futuro professor . Guest ianavam s ug
contetdos 8 serem privilegiados no snsino de Diddtica & a relagho
s soetes deviam tery com a pratics pedagdgics dos sstdgios super-~
wisionados.

0 caminhia gue  seguimos duvante  todo o nessoe frabalho ns

discipiinae Didatice & Fratica de Ensino fol o de nos  auiazmos

vasl

ot

através. dasoindpancles  oonorridas naoprimeira_siaepa_do estaaio

fohservasiol. A sesundssliapa _ Sreedncini foi_eglasbovadae_gstoubun

vade e ceprbic. de__necessidades s Liphamoosido_swidenciadss

durantes s fass de phssrvecio_ e gue binham o sido discubidas,
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Ensing e _também durvante posupervisio do gshiaio.

Hessas idas e vindas das  nossas alunas do estdglo para 2 e

de aula, observdvamos que a preocupacio dindicial das alunas era em

relacio & metodologis. Somo fazery com gue o alung se inbevesss

oy

mais? Tomo Fmzer  altao difevente do gue & professora da olasse
Par? Através dessn oanglstia com a metodologia, constata-se que o
conteuddo a se trabalhar dentrvo da sala de aula € t3o importante
aquanto a forma com  gue ele s desenvolve. H9 alunas verificaram
gque 0% conteddos de 18 a 42 sédrvies do 18 grau precisam ser mais

ceatudados, mais conhecidos, & que € necessdrio saber guais deles

gdevemn sevy privilegiados .

Da cerieza  de que a forma g o contedde deviam g
interliigados, NRSCE UME NOVA Preocupacin. Fsta se deu em nivel do
tyabalho do professor, o papel dele no dia & dis da sala de aula.

(} patdgio de vesgfnois deuw  ¢8pagn para o execusio de propostas
de trabaiho aue Foram froteos de dindagsgfes, buscos de orescimento

g investigacio & pariiv do aue binhamn visto (sstagioc de obsgrva-

o) & vivido (nas aules de Dideticsd . fA_rglagin des disciolings

de ldditica_ s Pridtics . de Ensing..z_bstiaio Supseyvisionado  fol

consbtante. _una.relacdo deunidade, como  bem expresss  uman de

L g . o . 2 g ey ~y o - g e Aty v crp e
S wenfe pdo fazria pada por faze




Esse espaco (0 estagio de vegfnoia) propicion o  COonvivio na
gala de aula de dois tipos de frabalho diferenciado: o do profes-
sov € 0 da estagiaria.

A presenga de wm sglemento diferente (no caso 2 estagidyiad
propicia ue confronto do tvabalho do profeseor & leso pode  sa
Praduzir em wma RWEeRHR ou ewm  um sspago  de mudanga dn o sala de
anla . Acreditamos na segunda opgfo, J& gque o professor observa
pontos  positivos no trabaltho desenveolvido. Qs ponfessones.  gue
receberam. _as_gsbaaiivias_tanbén.mudaran.sev conceito. de estiaio
g__estagiiria. Antigamente, o professov via a  ssbagldria como
“rarvefeiva’ & como Uwigia” do btrabalho do professor . Ao longo do
periodo &m ague se desenvolvew o nosso  btrabalho, ssses conceitos
mudavam; » gsbtagiaria passou a ser alguém “ative”, ums Qﬁﬁﬁaa oo
aquem o srofessor pode compariilhey.

fpesar dos avaneos, algumas concepedes ainda continuam. Igan
Fica evidenciado com as entrevistas dos professores: a estagiaria
& quﬁm. tvrazr a novidade, £ quen prepara n suln, engquanto gue o
profesany pensi ooue, J4 ague btem o ssu trabalheo, nEo precisn main
PYEOCUPRY -EE COm L8880, &  gus gstasg  podem sy sempre do mesmno
Jeito.

Tsto confirma o desestimulo do professor, o ndo percebey & Sun
fungio dentvo da o esscols, gual 0 BEey papel, alédm da  Falta fe
intevacio entve elee. O fabto de os professores_ssiavem.avaliando
gogsbanio fol ue _dade lgeportanie porave gles_puderap parbiciear.
Tarey __proeosbas, sentir-se dpbsgrvados, Fizevam comparzofes com a
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sus pratica, e comegarvam a pevcebey que o estdgio nlo é isolado e
fambém que eles nfio deveriam ter um trabalho t8o solitévio.

& contivrmacio disso 880 as entrevistas com as professoras, nas
qunis, no seguado momento, ¢ quase undnime A opinifio de  aue ©
necessdrio  Cfamxer junto”, ampliav-se a  vontade de  planejar em
conjunto.

Pademos concluir, dizendo gue a nossa btrajetdris comegou muito
solitdria, esharvou no tvabalho  também solitdrio de cada profes-
sov, & iniciow o processo de  vompimento desse isolamento, propi-

ciande & visHo da possibilidade de v btrabalbo en. £aU0iRE.  LOEO. W

cominho_para.se_pudsooa.sscala . As possibilidades dadas wont inuam

ahevias . Festario faltando combatentes?



& - REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Barbieri, I. gLEducacin. ne Governo. de Yaraas. LLl230018440
cop.fnfaze_no bosing.Norpal_ e oa_ Bscola Primicia. Tese de DIowto-
“adn, Faculdade Municipal de Cifncias Econbmicas e Administvacio,
Oeasco, SF, 1973

Carvalho, 0O.F. & sscols como meveoado de tyabalho: os basti-
doves da divisiio do tvabalbho no Smbito sscolar. Igla Editora, Sio
Paulo, 198%

Candau, VY. e Lelig, I. & relacdo teovia-pratics na Tormacio
do educador . In:  Candauw, V. (Org.? Bumo_ s uma_oova. Didibica. Ed.
Yowes, L9RE. '

CENF atividades matemdticas. Sio Paulo, 1986,

Damis, O.T. DHiddéticra: suas vrelaghes, soeus pressupostos.
Trn.  Wedos, T.F.&. vy .Y Repensapdo_g__dididtice, Ed. Papivus,
Campinas, 1988

Feil, 1.7, & tutz, A. Conteudos dntegrados: proposta metodo-
1dgica para as séries iniciais de 1: grauv. {(4a. edigio) Ed. Vozes
em colaboracio com Fidene (Ijui, RS), Petrdpolis, 1985

P S &1 Fabetizagio. um  desatio novo pars um

£ [

nave tempo. 117 edigio, Pebrvapolis, Voazes, 198%.

Fracalanza, H.; éGmaral, I. e Gouveia, M. O ensino de Ciéncins no
primeivo graw. Atual Editora, SHe Pauleo, 1987

Freinet, . O texto Tivre., Dinaliven, 1974

mmmmmmm R 0 metodo natural de gramatica. Dinalivro,
Freitas, L.0G. Projeto histdrico, cifnoin pedagogics @
Ygidatica” . Educsnoio s Sociedade (BY18P-148, S8o Paula, 1987

o o s s st sun § e o oo f auestio da intevdisciplinaridade. not as

sara a reformulagio dos cuvsos de Pedagogia. Bducacad. e Socisdads
(A% 185131, SEo Faulo, 1989

FUMBECD Wivemos Jjuntos. Editors Modeyns, 1984

Fusari, J.0. & Cortese, W, P, Formagio de professores a nivel
de 29 aray. Cadernos. de Pesouizz (ARY - 76-00, Fundaglo Darlos
Chaoone, Covtersr Fditora, 1989



Leme, D.M.; Hofling, E.; Zamboni, E. & Balzan, N. 0 ensing de
Fatudos Socials no primeivo grauv. Atual Editors, %80 Pauwlo, 1987

Lib&neo, J.C. Democvatizagio da Escola FPdblica: a FPedago-
gin  ovitico-spoial  dos conteddos. Fdigfes Lovola, SRo FPaulo,
1way

Martins, F.L.O. Sodiddbica na.atualoorgaanizacio do ftrabalbo
na.gscolio ums sxesrifncis peiodologics . Dissertagio de Mestrado.
Fab-tFHs, Belo Hovizonte, 1985

Mediano, Z. (Upovd.) Recoriando a escola novmel . Texbto mimeografa-
do, PUC/RY, 1988

Miguel, A. & Miorim, M.F, 0 ensind de matemdtica no primeivo
grav . fAtual Editora, B850 Faulo, 1987

Novaes, M.E. Frofessora Primsvia: mestra ou tia. Corter
Feitora, 53o Paclo, 1984,

Oliveira, M.R. O rontetdo da diddbies wm o discurso dgs
peutralidaede cientdfice. Ed. da UFMG, Belo Hmrizﬂﬂte, 1o8s.

Ribeiro, MK.L. Histdria da FducacBo Brasiledra: BoOoOvgar: -
ragho escolay . (48 edigie) . EBEd. HMovass, SEo Paulo, 1982,

Romanelli, 0.0. Histdria da Fducagio no Brasil (493071975
(%n . edigio)y Bd. WVoazes, PFebvdpolis, L1984

Santos, L. Alienscio & capitalismo. Ed. Brastliense,
SHo Paulo, L9858

Saviani, . facola & lemoovacin: teovias da Educagio
curvaturs  da vara, onge tesse sobre  sducacio e politica. Cort
Editers, SHo Paulo, 1984

— Politiecs ¢ Fducacio no Brasil. Cavter
Sd0 Paulo, 1987

i

Seevetaria de Estado da EducacEo HahilitesBo  Especifica_de 28

grav.pana.oomseisbdrion Buias cUrriouleres . CBRALB DS DIRDAIDOE BT O
Fissiopnplizantes . SHo Paulo, 197§

Silva, L.; HMouses, S.; Fiad, R. e fGeraldi, J. 0 ensino de
Lingus Portucuess no primeivo grau, Atuasl Editora, S85o Paulo,
LYRY.

Smolka, A& L. (Coord .} Relatdrias do Projeto de  Incenbtivo &
giturs , 1984

%

LI



Smolka, 6. L. Felacfo de  ensine &  alfabetizagBo. In:
Cadernos.. JGEMED (45 3535, Gentro de Estuados  Bducacionais Vera
Drus, 1985

Veiga, I.F.A. Tidatica: uma retrospectiva histdrica. In:
Yeige, [.F &, (Org.) FRepensando a didatica. Ed. Fapivus, Coampi-
mas, 19BH.

T & pratics pedasdgica do professor de didati-
v, Pd. Papirus, Campinag, 1959

Warde, M..J. Educagio o estrubtura social . (Ja.  edigdao)
T Movass, S8o Paulo, 1983

2@



7. BIBLIOGRAFIA

CAlthusser, L. fparelhos ideoldgicos de Dstadeo (P2 edigfo)
Graal FdigBes, Rio de Janeiro, 1985

Alves, N. Formagho do djoven professor pave a educacio
basica. Dadernpns_ LDEDES (4173586, Oovter Fditovse, Si8c Paulo,
1904 .

andre, M.E.D.A. Dominacio & resisténcis no cobtidiang  esco-
Tar:  uma introducio. Caderpos CEROES  (24) 8830, Corvter Editora,
SEo Paula, L1988

mmmmm i o & HMediano, Z.I. th cotidiane da escola: elementos
para oz construgdo de uma diddtica fundamental. Tegnologis gducan

cional (73441, 1986,

Barbieri, I. g bducasio__nn Governn.de. Marsas.. Li28801844)
com.Snfese_no bosine Hovsal. e naBscola Frimicis. Tese de Doubo-
vado, Faculdade Hunicipal de Ciéncias EconOmicas & Administyagio,
Oeoasco, 5P, 1973

Benavente, A, A seocola na socisdade de ols o pyofes—
woy pyimavio & o Lnsucesss escolay . Liwvros MHovizontes, Lodabow,
L9746

Bernarde, M. V.C. reovende {§L&ﬁ£ﬁﬁ~nimanm5mthLm”EQM&&%K&Q
nas__universidades.. publicas do.  Esiado. _de S8g  Pauwlo. Tese de
Ornubtoradeo, PUD, S8o Faulo, 19846,

Candauw, V. (org.} A Ddddtica sm oguestio. (62 gdicEoy BEd VYowes,
Betvdpolis, 1987

Rumo a uma nova Didédticos. Fd. Yo

[ESp T e any mrer

potis, L9885,

Candau, V. & Lelis, I. & relagio teoriz-pratics na FTormaoio
go esducador . In: Candaw, V. (Ovg. ¥ Beoo s uss_ o bova Didsiics . Edo
Yoeres, 1FEH.

CERNF At ividades matemdticas. SHo Paulea, 1986
Carvalho, 0O.F. f oeecols oowmo mevoado de btyabalhoo 19
rutidores da divisio do  tvabalho no Smbiteo sseelar . Told Fdito-
rE, SHEo Pacnlo, 1989

Fazenda, 1. f busca de ddentidade auma pratics  ds

ensino. Dadernos_ GERES (P4 43-P1, Covier Editora, S8n Paulo,

oan



1988 .

Fazenda, I.; Lima, M.L.; andré, W.E.D.&. & Martins, F.L.O. Lim
desatio para 2 Didatica: expevifnciag, viveEncias, pesquisas.

Fdictes Loyola, Sioc Faulo, 1988

Feii, I.T. & Lutz, A. Conteddos dntegvados: pyoposta mebodo-
16gica para as séries iniciails de 1¥ grau. (48 edighod BEd. Vozes
em colaboracio com FIDERE (Tiwl, RZ), Fetvapolis, 19H2.

e e e 3 Al fabetizacio. wm  desafio novo para um
T tempu i1 % edigho, Pebtvdpolis, Vozes, 19789

Fracalanza, H.; Amaral, I. e Gouveian, M. 8 osneino o Ciéncias no
primeiro graw. Atual Bditora, Sém Paula, 1987

Freinet, C. 0 texto livre. Dinalivro, 1974,

mmmmmmm o 0 métode natural de gramabtica. Dinaliveo,

Freitas, L.C. Bypjeto histdrico, oidncia pedagég}ca &
diddatica”  Educacin.g. Sociedade (87):128-140, S¥o Faulo, 1987

T S, i guestiio da intevdisciplinarvidade: notas
para o reformulacio dos cursos de Fedagogia, Educaead_g Socipdads
(A%, 4105131, S8o Faulo, 1789

Fuysari, J.C. e Cortese, M.F. Formacio de professores a nivel
de B2 gvauw. Caderpos_ e Pesguizs (6837688, Fundagio Darlos
Chagas . Dorbtesz Editors, 198%.

Lelis, I.A. & Formacio do professor
masica: tendfnoine g perepectivas. Dadevpos CEDES
Fauia, 1986

JR S & formaeio dan pyofessora primsorin; o
denuncin =o andncio. Corter Editora, 5850 Faulo, (98%.

Leme, D.M.; Hofling, E.; Zamboni, E. e HBalza M. 0 ensing o
Foetudng Socizis no primeiveo grauv. Atual !d?%orﬁ SHEo Paulu, LenT.

B

Libaneon, J.LC. NDemocratizacio da Escola Fihlica: =

gia cyvitico-socinl  dos contetdos . FdigBes Lounls, 5o Paule,
4 O
a2 RS .

i

-

Martins, P.L.O. ﬁwniﬁﬁii&ﬁmﬁﬁmﬂiﬁﬁjmmﬁiJﬁﬁmm cHAo do_ftra uwium
nnoescoli.l wEE_sxperifpcia.nsbodalogice. ; WG EE gt
FAR-UFME, Belo Hovizonte, 1985,




Mediano, Z. (org.) Recviande @ Fscola Hormel. Bintese do
trabalhe de pesguisa. Texto mimeografado, PUC/RY, Rio de Janeivo,
$988.

Miguel, A. e Miorim, M.A. 0 ensine de matematics no primeivo
grau. Atual Editova, S8%0 Paulo, 1987

Movaes, HM.E. Frofessors Primevia: mesitva ouw ftia. Dovites
Cditora, SBo Fawnlo, 1984

Oliveira, M.E. 0 conteddn  de Didatica: wum  discurso da
neutralidade cientd{¥ica. Ed. da UFMG, Belo HMorizonte, 1988

Fimenta, 5.06G. Redefinindo s babilitacio _mealstérin a nivel
de PY grpu. Texto mimeografado.

Ribeiro, M.L. Higtdria da Educacio Brasilediva: & organiza-
cho escolar. (48 edigBor Ed. Moraes, 8H5o Paulo, 1982

Rodrigues, N. Por wma nova escolsn: o transitarieo @ o
permanente na sducagfo. (48 edigfo) Cortez Editora, SHo Faulo,
1987 .

Romanelli, 0.0. Miotdriz da Fducagio no Brasil (193719730

(88 edicBo) Ed. Vozes, Pebtrvapolis, 1984

Salgado, M. 0 papel da Didébtices na formecho do profes-
aor . Revista ANDE (43948, S&c Paulo, 1982

Santos, L. Alienagio = cupitalismo. Ed.  Brasiliense,
B850 Paulo, 1985

Saviani, . Eoronla & Demoovacian: tsovise o Fducagio,
curvaturs da varz, onze teses sobre  educagio e politicas. {ovrier
Foitors, DHo Paulo, 1984,

Politice ¢ Fducagio no Hrasil. Tovtaw

ey saay e nre ambr it bt & e hae

Teittora, DEo fFaulo, 1987

Secretaria de Estado da Educaclo Mabilitasio. Bespecifica de B
gray.__pPara._o.omngistério. OGudas oourrloulirss  BBEECS. WS DAnlons
profissionalizantes . BHo Faulo, 1979

gilva, L.; Hoysés, §.; Fiad, R. & OGeraldi, J. 0 snsing de
Lingua Fortugussz noe primesivo grau. Atual Foditora, B850 Paulao,
1987

Smolka, A.L. (Coovd. Y Relatdrios do Prodeto de  Incentivo 2
teitura , 1984

XS Y
AU



. . .
Smolka, A L L . : .
Ce s eyt STARE L o 4 . . .
..dmiihimmmwz..‘.....{msm.z%iwjax (4 0L ; H
i f - 5 ('\;:\‘ f
[ E TN SET

Bnuders, G
g ome., L

Soaves, M. Braasest pq s,
3 nt oagaate w5 SdTe ’

.

e pedngagten do

(RN S AT B A A A KA

TN L
FRR R | IR P

. Doty
RN SR B R W SR

=43 i"l HERE ) [ JEICEEEY 3 Bt

T1e o]

gyl




