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O trabalho em migalhas

S6 hd migalhas na nossa vida de educadores. Nem sequer conseguimos reuni-las, o
que, alids, seria initil, pois migalhas de pdo espremidas e enroladas nunca sdo mais do que bolinhas,
boas apenas para servir de projéteis nos refeitorios.

Migalhas de leitura, caidas de uma obra que ignoramos e que tém gosto de pdo que
ficou ressecando nas gavetas e nos sacos.

Migalhas de histdria, umas bolorentas, outras mal cozidas, e cuja amdlgama é um
problema insoliivel.

Migalhas de matemdtica e migalhas de ciéncias, como pecas de mdquinas, sinais e
niimeros que uma explosdo tivesse dispersado e que nos esforcamos por montar, como um quebra-cabega.

Migalhas de moral, como gavetas que mudamos de lugar, no complexo de uma vida
de infinitas combinagaes.

Migalhas de arte...

Migalhas de aula, migalhas de horas de trabalho, migalhas de pdtio de recreio...

Migalhas de homens...

Perigos de uma escola que alinha, compara, agrupa e reagrupa, ausculta e avalia
essas migalhas.

Urgéncia de uma educagdo que evita a explosdo irrepardvel e faz circular um sangue

novo na fungdo viva e construtiva da pedagogia do trabalho.

(FREINET, 1991, p. 37)
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RESUMO

O presente trabalho tem como tema a escrita docente e sua contribuicdo para a
formacao profissional de professores. Para tanto, a pesquisa apresenta a pedagogia
Freinet e o Movimento de Professores iniciado por Freinet no inicio do século XX. Este
Movimento esta presente em mais 47 paises por todo mundo e faz da escrita de seus
integrantes a sua base de sustentacdo e permanéncia por tantos anos. O primeiro
capitulo apresenta o Memorial de Formacao da autora, que percorrera todo o texto,
tendo como fio condutor a escrita e a forma como a autora se relacionou com a escrita,
desde a infancia até a fase adulta e profissional. Outros episoédios da minha relacao
com a escrita vao surgindo ao longo do trabalho. O segundo capitulo trata da vida e
obra de Célestin Freinet e a criagdo do Movimento da Escola Moderna na Franga e no
Brasil. E feita também a contextualizagdo histérica e filoséfica do pensamento de
Freinet, bem como uma pequena investigagdo de como a escrita docente foi se
desenvolvendo ao longo do século XX no Brasil republicano. No terceiro capitulo séo
apresentados os estagios feitos pela pesquisadora nas edicbes de duas revistas
organizadas por professores do Movimento Freinet da Franga. Ainda neste capitulo é
feita uma breve andlise de uma publicagao francesa e uma brasileira. O ultimo capitulo
traz a conclusdo que evidencia, através da bibliografia atual, a relevancia da escrita
como instrumento de reflex&o e legitimacéo da profissionalidade docente.
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ABSTRACT

This work features the teachers’ writing and its contribution to teacher training. For this,
the research introduces the Freinet pedagogy and movement of teachers initiated by
Freinet at the beginning of the twentieth century. This movement is present in over 47
countries around the world and makes the writing of its members the base for support
and endurance for many years. The first chapter presents the author's Memorial
Training, excerpt of the text will go throughout the research, with the writing as a guiding
principle. The way the author had been related to writing from childhood to adulthood
and professional life. The second chapter broaches the life and work of Celestin Freinet
and the creation of the Modern School Movement in France and Brazil. Additionally, a
historical and philosophical context of Freinet's thought, as well as a little investigation
on how teachers’ writing developed over the twentieth century in Republican Brazil are
carried through this chapter. The third chapter presents the stages made by the
researcher on issues of two magazines organized by French Freinet Movement
teachers. Moreover, a brief analysis of a Brazilian and a French publication is conducted
in this chapter. The final chapter brings the conclusion that verifies the importance of
writing as a tool for reflection and legitimation of professional teaching.
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INTRODUCAO

As criangas tem necessidade de pao,
do péao do corpo, do pao do espirito mas
necessitam ainda mais do seu olhar, da sua voz,

do seu pensamento e da sua promessa.

Célestin Freinet

‘A escola estd em crise”. “A escola ndo atende as necessidades da
sociedade atual”’. “A escola estd defasada”. Estas sdao algumas das queixas que
ouvimos com frequéncia a respeito da ineficiéncia da escola que temos hoje em dia.
Muitos sao os filésofos, psicologos, cientistas, médicos que tomam essas questbes
como temas para suas pesquisas e, como resultado, nos apontam as falhas e quais
seriam as saidas possiveis para este problema que parece nao ter solucao. Contudo,
de um tempo pra ca, a academia - lugar de producéo destas pesquisas - parece estar
fazendo um movimento diferente do que sempre costumava fazer: alguns
pesquisadores estdo ouvindo os sujeitos que estdo dentro da escola, abrindo, assim,
uma nova perspectiva de se fazer pesquisa na area da educacdo. Seguindo esta linha
de raciocinio, alguns podem se perguntar “qual € a contribuicdo destas pesquisas para
quem esta em sala de aula?” Provavelmente muitos destes estudos nem cheguem ao
conhecimento de nés, professores da escola basica, pois como disse MAGDA SOARES
(2003, p.76), “os pesquisadores escrevem para seus pares’.

Tendo em vista esta dicotomia entre quem pesquisa e escreve e quem
esta na ponta - na sala de aula - exercendo a funcéo de professor, comegamos a notar
um segundo movimento, que € a pesquisa, 0 registro e a reflexdao dos préprios
profissionais, seja porque estdo vinculados a uma instituigdo de formagao continuada
ou porgue em suas escolas sao convidados a discutir os problemas enfrentados no dia
a dia da sala de aula. A partir destas reflexdes coletivas, alguns professores sentem a
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necessidade de se aprofundar em seus entendimentos sobre determinados assuntos, o
que os leva a fazer da pesquisa e da escrita instrumentos que lhes auxiliam na
compreensao de seus oficios.

No presente trabalho teremos como pano de fundo a Pedagogia Freinet
e, diante das muitas possibilidades tedricas e praticas que esta pedagogia nos permite,
faremos um recorte, escolhendo a escrita docente como mote para esta pesquisa

A intencdo com este estudo, portanto €, de alguma forma, trazer para
os professores da educacao basica brasileira - grupo no qual me incluo também - um
exemplo, modelo ou até mesmo uma inspiracao, vinda de um grupo de professores que
resistiram, ao longo do século XX, as mudancas estatais, guerras e crises econémicas
e outras mazelas, sempre tendo como principios a democracia e a liberdade de
expressdo. Em outras palavras, este trabalho objetiva trazer luz as nossas questbes e
praticas, de professores brasileiros, da educagao basica e, sobretudo, da rede publica,
porque ja estamos cansados de sermos responsabilizados por tantos fracassos.
Fracassos esses que acontecem num quadro de relacdo desigual, no qual se tem, de
um lado, professores e criangas e, de outro, administracées publicas, que nem sempre
consideram a educacao uma prioridade em seus governos. Estamos na linha de frente,
somos nés que vivenciamos o descaso todos os dias. Desvalorizacdo que se revela
através dos baixos salarios, da falta de condicbes materiais e financeiras para novos
projetos. E neste sentido que este trabalho propde assumir, com Freinet, um
posicionamento politico contrario a tantos desrespeitos.

Ao longo dos anos, a carreira docente foi tornando-se cada vez mais
vulneravel as decisbes arbitrarias das politicas publicas voltadas para a educacgao. As
mudancas administrativas dos governos municipais e estaduais, que seguem as ordens
partidarias e eleitorais de quatro em quatro anos, fragilizam os projetos politico-
pedagdgicos das escolas, gerando assim, um sentimento de desunido e isolamento
frente a tantos decretos e leis estabelecidos “de cima para baixo”, sem se preocupar em
ouvir os professores e alunos, que, por sua vez, sdo sempre lembrados e
responsabilizados pelos tristes numeros de evaséo e fracasso escolar.

Sendo assim, nada mais justo e necessario que, em nossas pesquisas,

valorizemos a voz do professor da escola basica. Porém, o que queremos dizer em dar
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a voz aos professores? Eles sdo mudos? Nao, eles ndo sdo mudos, s6 estdo cansados
de gritar e ndo serem ouvidos. Muitos se sentem desanimados diante das condigdes
materiais e financeiras, que lhes sdo oferecidas. Também nao |lhes s&o garantidos, em
suas praticas diarias corridas e atribuladas, tempo e espaco para reflexdo e escuta do
que tenham a dizer.

Ainda assim, o presente trabalho ndao tem como objetivo relatar
desabafos e lamentagdes, pois ja sabemos que a demanda por mudancgas € urgente.
Por isso, gostariamos de apresentar como, por meio da escrita docente, um grupo de
professores da escola publica francesa vem resistindo a todos os tipos de intempéries
ha quase noventa anos.

Neste trabalho pretendemos abordar a importdncia da escrita para o
movimento de professores, iniciado por Freinet no inicio do século XX. Para isso,
estaremos, ao longo do trabalho, retomando um pouco da vida e da obra deste
professor francés.

Por ter tido uma infancia simples no campo, Freinet sempre trabalhou.
A lida no cuidado com a terra e com os animais fez com que Freinet ndo separasse 0
trabalho da vida. Por este motivo, considerava que as criancas, assim como os adultos,
se realizavam através do trabalho consciente.

Sabemos que ainda hoje muitas criangas sao vistas como mais uma
mao- de- obra para ajudar no sustento da familia. Nao era isso que Freinet defendia,
para ele as atividades escolares deveriam ser encaradas como um trabalho realizador.
Vale lembrar que néo se trata de qualquer trabalho, mas a producdo humana defendida
por Marx, ja que Freinet sofreu grande influéncia do pensamento dialético, através das
leituras das obras do escritor alemao e da militAncia no partido comunista francés.

O respeito a crianga e a sua capacidade realizadora e o apreco ao
trabalho permitiram que Freinet tivesse a iniciativa de trazer uma impressora de tipos
méveis para 0s seus alunos, que, na época, era tratado como um instrumento de
trabalho dos adultos. Com este gesto, Freinet se abriu a vida e trouxe para a sala de
aula o trabalho como expressdo maxima da realizacdo humana. Era um trabalho néo
alienado, por isso, dotado de valor de uso real que ndo acontecia em troca de uma

remuneracao, mas sim, como realizacdo humana. Tendo como objetivo o ideario
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socialista de Marx, o trabalho em si era considerado um principio educativo, sendo,
portanto, a escrita uma producao concreta, material, de sentido e de efeito.

A alegria e o entusiasmo das criangas, ao lerem seus textos impressos,
eram demonstrados pelo zelo com as ferramentas e o cuidado para que os textos
ficassem bem escritos — afinal, o manejo com os tipos moveis era bem dificil: eles
precisaram até desenvolver a habilidade de escrever de tras pra frente. O compromisso
e interesse eram tao fortes que nenhum tipo movel fora danificado ou perdido.

Nas palavras de Freinet, uma das mais belas definicbes do que é
trabalhar com as criangas, ja que estas sdao mais que alunos. Aluno, no sentido de

“aquele sem luz”. Tratam-se de seres humanos, enfim.

Precisam sentir que encontraram em vocé, e na sua escola, a ressonancia de
falar com alguém que as escute, de escrever a alguém que as leia ou as
compreenda, de produzir alguma coisa de Util e de belo, que é a expressao de
tudo o que trazem nelas, de generoso e de superior. (FREINET, 1996, p. 104)

O que diferenciava, contudo, estes textos dos demais textos escolares
€ que eles eram escritos para serem lidos e ndo para serem corrigidos.

O professor LUIZ CARLOS FREITAS (1995) diz que a avaliacdo é uma
criagdo humana moderna, pois ndo ha avaliagdo na vida cotidiana - ou vocé sabe ou
nao sabe: no dia a dia, nés aprendemos fazendo, imitando, errando, observando. No
entanto, a escola que conhecemos distanciou-se da vida e tirou dela a aprendizagem. O
que restou foi a simulacdo de um dia vir a ser. A crianca, em nossas escolas, nao € o
que ela serd um dia. Entretanto, da maneira que a educacdo escolar vem ocorrendo,
muitos nunca serdo. Mas nunca serdao o qué? Nunca serdo o que esta escola pretende
formar: cidadaos, sujeitos autbnomos, atores sociais. E por ai caminham as intengdes...

Percebemos isto claramente nos discursos dos governantes ao se
referirem a escola publica, quando procuram ser os mais politicamente corretos e
sedutores possiveis. Diante disso devemos sempre nos perguntar: quais sao as
praticas pedagodgicas que estdo por tras destas propostas?

Talvez nos, professores, ja estejamos “escaldados” desses discursos
tdo “democraticos”, mas para a sociedade, de um modo geral, eles ainda sao aceitos.

Tanto sdo, que os mesmos politicos continuam sendo reeleitos, que, de maneira
4



maquiada, apresentam grandiosos projetos para a educacao, deixando-os sempre
recair, de maneira individualizada, sobre a figura do professor seus sucessos e,
principalmente, seus fracassos, tornando a imagem da profissdo docente cada vez mais
desvalorizada e descrente.

Para combater essa tirania maquiada de boas intengdes, Freinet
defendia a unido entre os educadores, pois acreditava que era somente no trabalho
coletivo docente que se encontraria forga para resistir e produzir novas alternativas.

Ele acreditava que as mudancas em sala de aula e, consequentemente,
na educacao, sé ocorreriam com o uso de novas ferramentas de trabalho. Com certeza,
a tipografia foi a mais potencializadora das mudancas.

E com este encantamento das criangas por um instrumento que lhe
permitiu vivenciar um trabalho consciente que escolhemos, e eu, como pesquisadora,

escolho a tipografia como metafora para o presente estudo.

Qual a relacdo que podemos fazer entre a tipografia e a pedagogia Freinet? A

professora Anne Marie trouxe a seguinte contribuicio®:

Na origem, o movimento Freinet se autodenominava “A tipografia na escola”
(“L'imprimerie a I’école”), assim como a primeira revista publicada por Freinet e
seus companheiros. Este nome mostra a centralidade da tipografia no
nascimento do movimento. Os tipografos, na Franga, constituiam, desde o
século XVIII e, sobretudo XIX, uma categoria profissional muito conscientizada,
central na mobilizacdo do movimento operério. A revista passaria a se chamar
depois: “O Educador Proletario”, “O novo educador — Pedagogie Freinet’ e,
finalmente, “O Educador - Pedagogia Freinet”. Esta evolugdo retrata, também,
uma histéria do movimento.

s

E curioso pensar que a escrita docente, que hoje vem sendo
reconhecida como uma possibilidade de formagédo e valorizagdo profissional, nao
poderia ter se materializado de forma tdo explicita como a execucdo feita pelos
professores por todas as etapas tipograficas, pois mais do que escrever, o Movimento
de Professores, iniciado por Freinet, tem por objetivo 0 dominio de todas as etapas do
processo até o material pronto, na mao dos leitores. Nao apenas que o material

? Nota feita pela professora Anne-Marie de Oliveira na banca de qualificacdo deste trabalho, realizada em
14/12/2009.
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circulasse nas maos de alguns professores, mas que fosse lido por toda comunidade

envolvida com a escola, alunos, pais, sindicato, governantes e muitos outros.

As marcas de relevo: metodologia da/na pesquisa

O presente estudo tem como pressuposto metodoldgico, a pesquisa
qualitativa de estudo de caso, pois pretende estudar a producao de material impresso
de um grupo especifico de professores da Franca e do Brasil.

MARLI ANDRE (2005) apresenta critérios para este tipo de abordagem
de pesquisa, considerando-a mais concreta, pois parte de questbes vivenciadas pelo
pesquisador e, por isso, ndo tao abstratas também sdo contextualizadas, ou seja,
inseridas num espago e tempo determinados, além de levar em consideracao a
interpretacédo do leitor, como se os dados a serem analisados fossem obras abertas a
novas leituras, baseadas em populacdes de referéncia para o leitor. Portanto, leva-se
em consideracao o interesse do pesquisador e como ele se relaciona com o tema
pesquisado, sem buscar uma neutralidade cientifica, ja que ele é parte integrante da

pesquisa que realiza.

As abordagens qualitativas de pesquisa se fundamentam numa perspectiva que
valoriza o papel ativo do sujeito no processo de produgcéo de conhecimento e
que concebe a realidade como uma construgdo social. Assim, o0 mundo do
sujeito, os significados que atribui as suas experiéncias cotidianas, sua
linguagem, suas produgdes culturais e suas formas de interagbes sociais
constituem os nucleos centrais de preocupagao dos pesquisadores. (ANDRE,
2005, p .47)

Esta perspectiva também permite que, em alguns momentos, o texto
aqui apresentado tenha um carater narrativo e memorialistico, ja& que, no primeiro
capitulo, desenvolvo meu memorial de formagdo. Comego-o a partir das minhas
primeiras experiéncias com producdo de texto quando crianga/aluna do Ensino
Fundamental e, em seguida, adolescente/aluna do Ensino Médio, pois minha intencao é



mostrar como situagdes de minha prépria histéria relacionam-se com o tema de minha
pesquisa. O memorial segue contando como se dava a minha relacdo com a escrita
como jovem/aluna do curso de Pedagogia, e, posteriormente, como professora de uma
escola que utiliza a Pedagogia Freinet, escola que me proporcionou um estagio na
Franca em 2004 junto ao movimento Freinet francés e encerra-se, na minha condi¢ao
atual, como professora-pesquisadora.

Como é de costume, no Gepec (Grupo de Pesquisa em Educacao
Continuada), sempre somos estimulados a escolher uma imagem, uma metafora, que
nos auxilia na construgcao e na compreensao de nossas intengcées enquanto autores de
um texto académico para nossos futuros leitores. Na busca por uma imagem que
pudesse dar esse suporte, encontrei na primeira ferramenta pedagogica utilizada por
Freinet a minha metafora - a tipografia.

Tentarei, portanto, realizar neste texto duas operacdes: a primeira sera
dar ao meu memorial o papel de fio condutor deste texto de investigacao e, a segunda,

me remeterd a idéia da tipografia, como imagem que dara suporte as minhas reflexdes.

Tipografia

A tipografia utilizada por Freinet era totalmente manual e requeria muita
disciplina e atencéo das criancas para que chegassem a um produto final. Farei neste
momento um pequeno levantamento das principais etapas deste trabalho feito
artesanalmente. Contarei um pouco da histéria desta revoluciondria invengédo humana e
sua repercussao.

A imprensa de tipo mdvel libertou a producdo humana escrita de seu
aprisionamento temporal e espacial, vivida durante toda sua existéncia, pois, apds a
sua invencao, os textos passaram a ser atemporais e puderam ser lidos nos quatro
cantos do planeta. Nao estou dizendo que o livro s passou a existir apds a invencao de
Gutenberg. Todos sabem que, muito antes dele, os livros ja existiam, mas sabemos
também que seu alcance e circulagdo eram muito restritos. O tempo e o custo para que
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um copista confeccionasse uma obra eram muito maiores do que se esta fosse feita por
uma maquina.

Em 1455, Gutenberg criou uma imprensa de tipos moéveis e, a
revolugdo cultural que sua maquina gerou, nao tem precedentes para a cultura
ocidental moderna. Seu primeiro livro impresso foi a Biblia, com 42 linhas.
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® Imagem de uma das paginas da primeira Biblia impressa

Esta maquina acelerou drasticamente tanto a rapidez como a
quantidade de circulagédo da informacao escrita (HETILERGER, 2008, p. 57)

Com a invengao das letras fundidas em tipos, elas ficaram conhecidas
como letras fundidas — founts — que, hoje em dia conhecemos como as fontes do
computador.

O processo criado por Gutenberg pode ser resumido em algumas
etapas, que sao: gravar puncoes, fazer matrizes, fundir, formar, compor, utilizar o prelo,

revisar a obra e encadernar.

% Retirada do site www.tipografos.net



Como a tipografia é a metafora escolhida para o presente estudo, dividi
os capitulos de acordo com as etapas tipograficas. Portanto, na primeira parte do
trabalho, o leitor encontrard a Introducao, na qual apresento o tema da escrita docente,
sua importancia para a profissdo e como Célestin Freinet, por meio do uso da tipografia
em sala de aula, deu inicio a uma nova perspectiva pedagédgica, tanto para o trabalho
com as criancas quanto a formacao dos professores.

Em seguida, exponho a metodologia empregada no estudo e fago uma
breve apresentagdo com informacdes técnicas das etapas da tipografia, que auxiliardo
o leitor na compreensao da metafora escolhida para a pesquisa.

O primeiro capitulo, chamo-o de Pungées. A puncao é o processo pelo
qual o corpo em relevo da letra é gravado em uma extremidade de ago. Neste capitulo
dou inicio a0 meu memorial, tendo como perspectiva a importancia da escrita em minha
formacgao pessoal e profissional ao longo de minha vida.

O segundo capitulo, denomino-o de Matrizes. Com a letra gravada, da-
se uma forte pancada do puncdo sobre uma barra retangular de cobre para
confeccionar as matrizes. Aqui apresento a vida e obra de Célestin Freinet e quais
foram as matrizes criadas por ele em sua trajetéria de vida.

O terceiro capitulo diz respeito a Fundicdo, que consiste em tornar as
matrizes de cobres em moldes. Neste momento, verte-se o metal liquido para se obter
o caracter em relevo, que dara origem aos tipos moveis. Os tipos mdveis sao
armazenados em caixas de madeiras divididas para cada um dos caracteres. Neste
momento, exponho como a correspondéncia com outros colegas fundiu novas fontes
pedagdgicas, como as influéncias sociais e histéricas que influenciaram o pensamento
de Freinet, bem com um pequeno resgate da historia do livro na Franca.

No quarto capitulo, chamado de Componedor, que acontece quando
juntam-se as letras para escrever o texto e os tipos méveis sdo colocados no
componedor para formar as linhas do texto. Aqui procuro dar a ver como a pedagogia
Freinet chegou ao Brasil, como se formaram pequenos grupos de estudo sobre a
pedagogia e sobre a formacdo da ABDEPP (Associacdo Brasileira para Estudo e
Pesquisa da Freinet).



No quinto capitulo, nomeado como A forma - processo em que as linhas
sao colocadas na forma para formar as colunas do texto, relato a importancia da escrita
de artigos para a formacao profissional dos professores da escola Curumim e qual a
relacdo que eu estabeleci com esta escrita. Em seguida, fagco uma pequena
investigacao histdrica sobre iniciativas de incentivo a escrita docente, no Brasil

No sexto capitulo, chamado de Prelo, refere-se a etapa em que passa-
se a tinta no prelo, arruma-se com cuidado a folha de papel com a forga do prelo e,
finalmente, o texto rascunho € impresso no papel. Nesta etapa, apresento meu estagio
na edicdo de duas revistas produzidas pelos professores do movimento Freinet. Em
seguida, faco uma breve analise de uma publicacao francesa e uma brasileira.

No sétimo e ultimo capitulo, chamado de O Revisor, que diz respeito a
um profissional que analisa todos os detalhes feitos na folha teste e, somente apos o
seu aval, € liberada a impressao oficial. Para finalizar, faco uma revisdao de toda
bibliografia e das questdes que foram levantadas ao longo da pesquisa, para assim,
apresentar algumas licdes apreendidas por mim e que me permitem vislumbrar a escrita

docente como uma ferramenta pertinente para a nossa formacao profissional.

patriz cunho

matriz matriz tipo
rectificada

*Ferramentas utilizadas na confecgéo dos tipos méveis.

A escrita docente: cercando-me do tema

4 Imagem retirada do site www.tipografos.net
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Tanto as dissertagbes de mestrado quanto as teses de doutorado
devem seguir as exigéncias da monografia cientifica. Sendo assim, duas perguntas sao
essenciais para a realizagao das mesmas, que sao: “o que?” e “por qué?”

E, sendo pesquisadora integrante do Gepec (Grupo de Estudo e
Pesquisa em Educagao Continuada) da Faculdade de Educagao da Unicamp, no qual a
pratica cotidiana do professor encaminha muitas de nossas pesquisas, fago-me agora,
uma terceira pergunta que se soma as outras: “para qué?”. Para que estudar a escrita
docente? Qual a contribuicdo deste estudo para os professores de educacao basica,
principalmente os professores de escola publica?

Na introducdo deste estudo, relato véarias queixas feitas sobre a
realidade da escola atual. Sabemos que muitas delas dizem respeito a forma como os
governantes administram a educacao publica no Brasil e outras recaem sobre a
formacao inicial e continuada dos profissionais da educacao.

Na década de 90, alguns pesquisadores, como SHON (2000),
ZEICHENER (1997) e ELLIOT (1998), deram inicio a uma nova abordagem para a
formacao docente. Neste periodo, muitos conceitos foram criados e hoje fazem parte do
vocabulario da maioria dos professores, como professor pesquisador, professor
reflexivo, pesquisa-agdo. N&o irei aqui fazer uma andlise aprofundada sobre estes
autores, ja que minha intengdo é mostrar como seus trabalhos contribuiram para uma
nova compreensao de formacao docente. Uma observacao que fazemos atualmente é
de que estes estudos privilegiavam a reflexdo e agcdo numa perspectiva individualizada.
Estudos atuais, como os de CANARIO (2006) e TARDIF (2008), mostram que a
formacao docente deve ser uma proposta coletiva entre pares e que a escola necessita
ser, para os profissionais da educagéo, um espaco de aprendizagem.

Sendo assim, este espago onde se aprende também é o espago onde
se produz conhecimento. Por isso, este conhecimento deve ser valorizado, legitimado e,
portanto, registrado. O profissional mais indicado para escrever sobre a escola sédo
aqueles que trabalham em seu interior todos os dias.
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CANARIO (20086) diz que, para que a escola que temos hoje tenha
futuro, € preciso que ela seja um lugar onde se aprende pelo trabalho e ndo para o
trabalho, que se adquira o gosto intelectual de aprender e, por ultimo, a exercer o direito
a palavra. Vale lembrar que estas premissas devem ser garantidas tanto para os alunos
quanto para os professores, pois todos sao produtores de saberes.

Diante de uma formacéo inicial e continuada, que se organiza através
da capacitacdo individual, encontramos poucas experiéncias de formagao que ocorram
coletivamente, sem obrigatoriedade, de forma horizontal e democratica.

Para NOVOA (1992), a formagdo docente deve abarcar trés dimensdes.
O desenvolvimento pessoal que leve o professor a ser critico e ler o mundo que o cerca;
o desenvolvimento profissional - a de troca experiéncias entre pares - que promova a
emancipacgao profissional e a consolidagdo de uma classe que € autbnoma na produgao
de seus conhecimentos e principios e, por ultimo, o desenvolvimento organizacional,
para que os docentes estejam cientes de sua atuacdo nas decisdes coletivas e
institucionais.

Dentro desta perspectiva, o Movimento Freinet se enquadra nestas trés
dimensbes de formacao, pois promove a pesquisa, a producdo de saberes, a troca de
experiéncias e uma rede de apoio para que seus integrantes ndo se sintam solitarios
em seus oficios.

A partir destas questdes, tentarei responder qual é a intengdo do
presente estudo. A primeira pergunta refere-se ao que eu desejo pesquisar. Num
primeiro momento, pretendo estudar o movimento de professores iniciado por Freinet
no inicio do século XX, na Franca, e qual foi o papel da escrita para este grupo de
professores.

Se até aqui tentei responder a primeira pergunta, que comumente
norteia as pesquisas académicas, agora tentarei responder a segunda: por que
pesquisar a escrita docente no interior do Movimento Freinet?

As razdes, pelas quais escolhi um grupo especifico de professores de
um determinado pais - de franceses, movidos pelos ideais de Freinet - acredito que
estejam explicitadas em meu Memorial de Formagéo. Nele exponho que, dentre todos
os autores da educacédo a que fui apresentada na graduacao de Pedagogia, Freinet foi
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0 que me despertou maior empatia, pois seus principios filoséficos e valores vao ao
encontro de meus ideais de educacdo, que vislumbram uma pratica escolar mais
humanista e democrética.

No livro “Para uma escola do povo”, de 1966, Freinet convoca os
professores da escola publica para uma batalha que se trave contra a escolastica e,
para tal, ele guarda um instrumento poderoso — a imprensa escolar. “A nosso grupo de
educadores de vanguarda, reunidos em torno da ideia-simbolo da Imprensa na Escola,
€ que deveria incumbir o 6nus e a honra de proceder a essa adaptacao elementar de
nossas concepcgdes pedagdgicas, de nosso material e de nossas técnicas de trabalho a
servico da vida”. (FREINET, 1966, p. 5)

Observem a importancia que Freinet deu a imprensa na Escola. Vale
dizer que este instrumento era, para ele, uma ferramenta muito potente, tanto para os
professores quanto para as criangas. Isto foi escrito em 1966, quarenta anos depois do
inicio de suas empreitadas pedagdgicas revolucionarias. Sendo assim, podemos
considerar que houve nesse periodo um longo caminho que comprovou sua ideia
principal, a escrita do povo. No final desta citag&do, Freinet diz que através dela é que os
professores irdo se adaptar as novas concepcdes pedagogicas, que irdo produzir seus
materiais, concretizar suas técnicas a servico da vida e nao da estéril escolastica, que
foi por ele a vida toda denunciada.

Quanto mais fui me aprofundando no conhecimento desta teoria e
vivenciando sua pratica de sala de aula numa escola em Campinas que utiliza a
Pedagogia Freinet, mais necessidade senti de conhecer as origens deste pensamento
pedagdgico.

Uma vez tendo participado desta pratica pedagdgica, ndo foi mais
possivel voltar e reproduzir o modo escolar que muitos de nds vivemos em nossos
tempos de educacgao tradicional.

Por estar completamente envolvida por esta pedagogia, que também é
conhecida por Pedagogia do Bom Senso, ndao me restava outra alternativa que nao
investiga-la mais a fundo para, assim, compreender melhor o grupo de professores do
qual fazia parte. Neste aprofundamento observei que a escrita docente possuia um
papel decisivo para a sustentacdo do movimento.
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Em 2004, embarquei para Franca para conhecer de perto onde a
Pedagogia Freinet comecgara e ver como ela vinha acontecendo contemporaneamente.
Fiz estagios, por trés meses, em vérias salas de aula, da Educacdo Infantil — o que
corresponde ao nosso 5° ano do Ensino Fundamental - sempre em escolas publicas,
tanto na regiao central de Paris, quanto na periferia, assim como na cidade de Rouen,
que fica na Normandia, norte da Franca.

Outra oportunidade que tive foi de poder participar da edicao da revista,
“J Magazine”, voltada para a Educacéo Infantil. A revista é organizada por professores
adeptos ao Movimento da Escola Moderna. Na verdade, as criangcas produzem o0s
materiais da revista e os professores se relnem para organiza-los em forma de revista.

Também colaborei na edicao de um jornal voltado para os professores
da Educacédo Infantii do Movimento. Além de ajudar em sua edicdo, pude também
escrever dois artigos para este caderno: um sobre a forma como usadvamos o Livro da
Vida® na Escola Curumim e outro sobre como cada classe escolhia um nome para a
turma.

Alguns podem dizer que esta resisténcia acaba sendo mais facil por se
tratar de um pais desenvolvido, como a Franca, mas, ha algum tempo, a distancia entre
as realidades educacionais destes dois paises — Franca e Brasil - ndo estdo tao
grandes assim. Claro que ha diferencas, mas as dificuldades encaradas, sobretudo em
relacdo a violéncia, trafico de drogas, desemprego, tém se tornado cada vez menor.

No Brasil ainda temos uma grande parte da populagdo que vive as
margens da sociedade, principalmente nos grandes centros urbanos, sofrendo todo tipo
de exclusao social e econbmica, o que nao difere muito da vida dos milhares de
imigrantes ilegais nos paises europeus. A realidade das escolas publicas francesas nao
€ homogénea. Aquelas situadas no centro da capital, Paris, por exemplo, atendem a
uma camada privilegiada da populagdo. Com algumas ressalvas, podemos dizer que se
assemelham as condicoes fisicas e materiais de algumas escolas particulares do Brasil.
Porém, se formos para as periferias, veremos o quanto € dificil para os filhos de
imigrantes se inserirem numa sociedade - que os vé como invasores - numa resposta

as invasdes que seu pais sofreu ao ser colonizado anos atras.

® O “Livro da Vida” € um dos instrumentos da Pedagogia Freinet e tratarei dele mais adiante.
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Cheguei a fazer estagio numa classe de 26 alunos na periferia de Paris,
em Bobigny, que fica na regido norte, onde a Unica pessoa que falava francés era a
professora. Parecia uma Torre de Babel: uns falavam argelino, outros, arabe, alguns
espanhol, outros, diversos dialetos e havia até refugiados de guerra, que se
emudeceram diante dos horrores vistos nas guerras civis de seus paises de origem.

Como deveria se sentir esta professora em relacao aos conteudos que
deveriam ser trabalhados naquela série, uma vez que seus alunos nao falavam - e
muito menos escreviam - em francés? Muitas vezes, sdo esses 0s professores que
aderem ao Movimento Freinet na tentativa de encontrar apoio e possibilidades para
suas demandas da sala de aula. Desta forma, pretendo demonstrar que as realidades
destes dois paises ndo estdo tdo distantes assim. A intengdo desta pesquisa, no
entanto, ndo € a de conquistar novos adeptos para a Pedagogia Freinet, mas sim,
mostrar as formas de resisténcia e perseveranca (que podem ser) usadas por um grupo
de professores de escola publica.

Quais sdo, porém, os mecanismos de resisténcia deste Movimento?

Como a escrita docente colaborou com a permanéncia deste grupo por tantos anos?
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®Rudolf Koch (1876-1934)

® Imagem disponivel no site: www.tipografos.net
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1 FAZER PUNCOES

A memoéria voou da minha fronte.

Voou meu amor, minha imaginagao...
Talvez eu morra antes do horizonte.
Meméria, amor € o resto onde estarao?

Cecilia Meireles

1.1 Memorial

A escolha da tipografia como metafora, penso, permitira imaginar,
“visualizar’, ou melhor, dizendo, compreender o0s significados das histérias aqui
narradas por mim, de acordo com o repertério de experiéncias de cada leitor. Sabemos
gue o uso de metaforas é uma tentativa de diminuir o distanciamento de compreensao
entre os individuo: utilizamo-las em diversas situacées de nossas vidas, sempre com 0
intuito de nos fazer entender. Espero, assim, que a tipografia seja uma ferramenta
importante para o desenvolvimento do texto e de sua apreensao.

Hoje em dia o processo tipografico € totalmente feito por maquinas,
mas, até bem pouco tempo atras, era realizado manualmente, num trabalho pesado,
que ia desde a confecgcdo dos instrumentos até propriamente o livro pronto e
encadernado.

A primeira etapa realizada era a da pungao, processo pelo qual o
artesdo esculpe a letra em alto-relevo, sendo que € nesta etapa que se da a letra o seu
estilo, ou seja, o seu formato, pois é a partir deste relevo que podera ser criado um
novo tipo de letra. Muitos artesdos ficaram famosos e, em homenagens a eles, 0s
estilos de letras levaram seus nomes, como é o caso da letra: Koch Fraktur, em
homenagem ao tipdgrafo Rudolf Koch. A este excelente caligrafo devem-se uns cem
nameros de desenhos de caracteres (imagem da capa deste capitulo).
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A etapa da puncdo guarda semelhancas com este momento do
trabalho, ja que pretendo aqui fazer uma organizacao diferente do meu memorial,
ampliando o significado que ele possa ter em uma dissertacao, pois comumente este €
apenas uma parte do trabalho, sem obrigatoriamente estabelecer uma interlocugdo com
0 objeto da pesquisa.

Como meu tema é a escrita docente, percebi que, ao fazer o meu
memorial, eu estava narrando uma histéria individual e pessoal, mas que, por sua vez,
nao estava descontextualizada do tempo e espagco em que estes fatos aqui relatados
aconteceram. Deste modo, tomo a liberdade de usar meu memorial como um
interlocutor privilegiado para toda a discussao aqui exposta.

Nao tenho a pretensao de fazer um levantamento histérico dos periodos
por mim vividos, mas sim trazer a tona o que nos une enquanto classe de profissionais
da educacéao do final do século 20 e inicio do 21, no Brasil.

No artigo sobre Memoriais de Formagdo, PRADO e SOLIGO (2005) nos
revelam que este género discursivo anda conquistando novos adeptos na area da
educacéao. Ainda que lentamente, a escrita do docente vem se consolidando como mais
um instrumento de trabalho possivel aos professores e, aos poucos, vem extrapolando
0s muros escolares. O memorial € um dos géneros de escrita docente. Vale dizer que
existem dois tipos de memorial utilizados pelos professores: 0 memorial de formacéao e
o memorial de pesquisa.

Neste trabalho, que tematiza sobre a escrita docente, o memorial ganha
o papel de fio condutor da pesquisa: é a minha escrita docente abrindo alas para se
discutir o papel da escrita docente e o significado que ela possa vir a assumir para o
trabalho do educador. Uma histéria dentro da outra. E comum vermos o memorial como
um capitulo a parte da pesquisa, como uma mais uma exigéncia académica do que algo
que venha a contribuir para o entendimento do estudo realizado. Como escrevo de
maneira muito pessoal, talvez resida ai a dificuldade para o leitor, e para mim também,
em separar as duas abordagens que ora fago neste trabalho.

Agora, nos ateremos a definicdo de Prado e Soligo sobre memorial.

E um texto que relata fotos memoraveis - importantes para aquele que o produz
- tendo em conta suas memérias. E uma marca, um sinal, um registro do que o
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autor considera essencial para si mesmo e que supde ser essencial também
para os seus ouvintes/leitores. (PRADO e SOLIGO, 2005, p. 56)

Os argumentos apresentados pelos autores sdo muitos pertinentes ao
significado que pretendo dar ao memorial neste trabalho, pois, ao fazé-lo, acabei
rememorando situagbes escolares que se entrecruzam com minha formagdo e
pesquisa.

Encontro pelo menos quatro razdées para justificar a escrita deste
memorial: a primeira delas é por ser uma exigéncia da Faculdade de Educacao da
Unicamp para conclusdo da dissertacdo de mestrado; uma segunda, para que eu
consiga recordar e organizar meu percurso profissional. Ao fazer esta reconstrugéo
comego a me compreender como autora da minha prépria historia de vida. E, o mais
importante: comeco a me permitir ser autora, pois é preciso que eu me autorize! A
terceira, para que o leitor compreenda de onde venho e escrevo e porque escrevo o
que escrevo; e, por ultimo, e talvez 0 mais importante, por ser a escrita docente o tema
de minha pesquisa.

Para fazer esta retrospectiva pessoal e profissional, contei com fontes
particulares, como cartas, diarios, cadernos, bilhetes e fotografias; utilizei meus
cadernos de anotacgdes, diarios de classe, relatérios e, principalmente, meus artigos,
que foram escritos ao longo dos anos em que trabalhei na Escola Curumim - escola da
rede privada da cidade de Campinas, fundada em 1978, que tem como proposta
pedagdgica a pratica da pedagogia Freinet, como outras escolas particulares
conhecidas como “alternativas” no Brasil, como Pés Descalgos, em Belo Horizonte,
Minas Gerais e Oca dos Curumins em Sao Carlos, Sdo Paulo. Sdo gracas a estes
artigos que consigo reconstituir minha trajetoria profissional e perceber quais eram as
questbes que me tomavam em cada periodo por mim vivido. Cada momento
representado neles mostra uma das muitas tramas do meu percurso, que nao foram
tecidas sozinhas, uma vez que se entrecruzaram com as vidas de meus pares.

Prado e Soligo nos revelam que sao muitos os elementos envolvidos na
experiéncia de se escrever nosso memorial de formagdo: “Além de ser critico e
autocritico, é também um pouco confessional, apresentando paixdes, emocgoes,
sentimentos inscritos na memdéria”.
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A (minha) escrita - suas préticas e significados — ddo o mote a escrita
do memorial de pesquisa que conduz toda a narrativa. Ent&o, a partir daqui, passo a
rememorar...

Lembro-me de que, desde pequena, gostava de ouvir e inventar
histérias, andando atras dos adultos, perguntando sobre como era a infancia deles,
onde moravam, do que brincavam e, encantada, quando alguém parava e me contava.

De todas as historias ouvidas - que iam de primos a vizinhos - as que
mais me fascinavam eram da infancia dos meus pais. Possivelmente porque, de alguma
forma, estas histérias eram o comeco das minhas. Lembro-me de que eu perguntava ao
meu pai onde eu estava quando havia acontecido a historia narrada por ele e ele me
dizia que eu ja estava com ele, que eu morava no seu calcanhar...

Na escola, o interesse pelas histérias s6 aumentou e, com a descoberta
da escrita, um novo mundo se abriu pra mim: adorava fazer narrativas, inventar
personagens e conflitos que tivessem finais felizes.

Recordo-me de um texto, de uma avaliagéo no final do 4° ano, na qual
eu escrevi uma historia de uma avd que, no Natal, montava a sua arvore e a enfeitava
com bolas coloridas e cada uma das bolas representava um de seus netos. Nao
consigo esquecer a confusdo que aquela histéria fez na minha cabeca, mas eu queria
tanto ter vivido aquilo, que usei 0 nome da minha avé materna e dos meus 15 primos.
Era confuso, porque de tanto querer e contar aquela histéria, eu ja ndo conseguia mais
distinguir fantasia e realidade.

O texto ficou famoso na escola: lembro-me da minha professora, na
porta da classe, chamando as outras para mostra-lo, dizendo para prestarem atencao
na caligrafia caprichada e no tamanho da histéria, que dava umas duas paginas de
papel almago. Estes dois aspectos revelam ainda o quanto arraigado em nossa cultura
escolar estdo a quantidade em vista da qualidade e a forma em relagao ao contetdo.

Quando questionada pelos colegas da escola sobre a veracidade da
histéria, eu afirmava que era baseada em fatos reais, como nos filmes, e ndo hesitava
em dizer que este ritual era repetido todos 0s anos pela minha avo. As criangas liam o
meu texto, ndo com a intencao de corrigi-lo, mas de, através dele, saberem um pouco
mais de mim.
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O texto ficou tdo conhecido que a minha mae o levou para 0s meus
familiares lerem num aniversario de algum parente. La, eles sabiam que aquela era
uma histéria inventada por mim, mas aquilo ja estava tao interiorizado que eu tinha que
pensar para falar, se ndo a histéria saia da minha boca como se fosse real, mesmo. A
realidade desta histdria corresponde as minhas expectativas pessoais da época:
agradar a professora, fazendo um texto, longo, com comec¢o meio e fim e uma caligrafia
perfeita e, também, um desejo de viver em uma familia de contos de fada. Situagdo que
s6 podemos viver quando escrevemos, pois a escrita nos permite este deslocamento e
distanciamento do que realmente vivemos.

Era como se essa histéria ja fizesse parte da minha meméria, eu me lembro de ver
aquela cena em minha mente, como se tivesse acontecido de verdade.

Neste exercicio de tentar recontar a minha relagdo com as narrativas
desde a infancia, faco uso da memdria, pois sei que nela encontro aquilo que foi
significativo para mim. Com certeza, vivi muitas outras experiéncias, mas por que
consigo me lembrar destas e nao de outras?

Em minha trajetéria de vida fui me constituindo através das escolhas
feitas durante o percurso. Estas escolhas ndo sdo neutras, pois elas nos remetem a a
representacdes, que nem sempre Sao conscientes, mas que me posicionaram diante da
vida. Elas estdo situadas num periodo histérico, num tempo e espaco determinados.
Diante das possibilidades a que tive acesso, fui estabelecendo relacées com outros
sujeitos e, a partir destas relagcdes, dando significado a tudo que me cercava.

A escrita sempre esteve presente em minha constituicdo como suijeito.
Com ela, através dela e para ela fui me posicionando e criando o que chamam de juizo
de valores, pautado em tudo que ouvi, vi, vivi. Dentre todas estas informacgoes, criei
uma visao individual, para a qual Marx nos chama atencgéo, caracterizando-as como
sempre parciais.

Do sexto ao nono ano do Ensino Fundamental I, parece-me que aquela
vontade de escrever perdeu espago na escola, j& que ndo consigo me lembrar de
nenhum texto significativo desta época.

Estudei na escola estadual Dom Barreto, em Campinas, do 12 ao 92 ano
do Ensino Fundamental. Tenho a impressdao de que as professoras até o quinto ano
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(Ensino Fundamental |) pareciam estar mais envolvidas com a aprendizagem da classe
e, consequentemente, davam mais importancia as questées da escrita dos alunos.

No Ensino Fundamental I, era muito comum os professores faltarem e,
por isso, quase todos os dias as aulas acabavam mais cedo e, quando tinhamos
professor, ficavamos fazendo copias dos pontos da lousa. Esta pratica pedagdgica
desenvolve o oficio de nos tornarmos copistas € nao autores de nossos textos e
histérias, pois somos levados a pensar que ndo temos nada a dizer e que somente os
grandes autores, consagrados e adultos, devem ser lidos e ndo ndés mesmos. A copia
pura e simples dos conteudos da lousa desenvolve uma relagdo de inacessibilidade a
escrita, uma vez que instalado este distanciamento sdo poucos 0s que persistem.

No livro a Escola tem futuro? Das promessas as incertezas, CANARIO
(2006) diz que € muito comum ouvirmos que a escola que temos hoje € ineficiente. O
autor ainda revela que nao € um problema de eficacia, e sim, de legitimacao do que a
escola valoriza e 0 que ela despreza, pois privilegia as respostas esperadas,
desvalorizando as perguntas, num sistema continuo de memorizagéo e penalizagdo aos
erros, quando sao eles, através da experimentacao, que nos permitem a construcédo do
conhecimento verdadeiro.

As criangas, os tais seres intrinsecamente curiosos, sdo desencorajadas de
fazer perguntas e encorajadas a dar as respostas que lhes foram ensinadas.
Quem faz as perguntas (os adultos) sao aqueles que ja conhecem as respostas.

As perguntas nao a expressao da curiosidade genuina, mas, sim, uma maneira
de controlar o trabalho dos alunos. (idem, 2006, p . 30)

Durante estes quatro anos, sé consigo me lembrar de trés professores
que propunham atividades que nao fossem copias ou questionarios que deviamos
decorar para as avaliagdes. O curioso era que uma das professoras que mais se
ausentava era a professora de Lingua Portuguesa, que dizia faltar por fazer um curso
de atualizagdo profissional na Unicamp. Como disse, as aulas de Portugués que
poderiam ser aproveitadas para a formagdo de leitores/autores eram escassas e,
qguando aconteciam, eram destinadas ao estudo de gramatica, como analises sintaticas,
morfolégicas, conjugacao verbal e muito mais - o que fazia com que muitos alunos
pensassem que estudar a Lingua Portuguesa era tedioso e desnecessario e que sO
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interessava aos gramaticos. Se dependesse destas aulas, dificiimente teria me tornado
uma leitora, muito menos ainda, teria me aventurado a escrever.

Penso que se néo fosse o estimulo pela leitura que recebi em casa, e a
identificacdo com a escrita, como forma de expressao, que consegui preservar em
minha vida pessoal, possivelmente eu teria me tornado um adulto muito mais resistente
e desencorajado a escrever.

Freinet diz que devemos nos fazer algumas perguntas, como por
exemplo, “Se eu deixasse as portas da sala abertas, com liberdade total para sairem
sem serem punidas, as criangas continuariam no seu trabalho ou evadiriam para outras
atividades? (SAMPAIQO, 1996, p. 86).

Muito provavelmente, se meus professores da Educagdo Basica,
principalmente os do Ensino Fundamental Il, tivessem feito o que Freinet propds nao
teria restado nenhum aluno em sala de aula. Posso dizer que fui daquelas alunas que
estavam “de corpo presente”, mas meus pensamentos ndo estavam. Usava a escrita
como valvula de escape, mas este gosto poderia ter sido aproveitado se tivesse
estudado numa escola com uma proposta mais proxima das reais necessidades dos
alunos. Teria adorado, por exemplo, ter feito com meus colegas um jornal de classe ou
escrito um livro.

E facil perceber como, ao longo dos anos, a relagdo que fui
estabelecendo com a escrita foi mudando e tornando-se cada vez mais distante da
escola. Nao deixei de escrever o0 que me pediam, mas deixei de me expressar neste
espaco, tornando-me, apenas, uma cumpridora de tarefas.

Olhar com atencado para minha trajetéria escolar e a relacdo que
estabeleci com a escrita, através da qual posso dizer que seria como observar um
artesdo que esculpe suas letras em alto-relevo, dando-lhes formas Unicas e pessoais.
Este trabalho me permitiu rever e refletir sobre como diferentes “fontes” me ajudaram a

construir a minha histéria de escritora.
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’.Imagem da obra de De Vinne, T. L. The inve
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2 FAZER MATRIZES

O sonho encheu a noite
Extravasou pro meu dia
Encheu minha vida

E é dele que eu vou viver
Porque sonho nao morre.

Adélia Prado

2.1 Vida e obra de um simples professor primario

A segunda etapa do processo tipografico diz respeito a fazer matrizes.
Utilizo agora o ato de fazer matrizes. Com uma forte pancada do puncao sobre uma
barra retangular de cobre, confeccionam-se as matrizes. Diante disso, procurarei
mostrar quais foram as “pancadas levadas” dadas por Freinet ao longo de sua trajetéria
de vida e quais foram as “pancadas” que levei e como o encontro com a Pedagogia
Freinet gravou em mim profundas marcar docentes.

Para saber um pouco mais sobre a vida e a obra de Freinet, faremos o
uso de datas, seguindo uma sequéncia cronoldgica dos acontecimentos da vida deste
simples professor primario, pois era assim que ele gostava de ser chamado: simples
professor primario.

Vale salientar que sabemos que a histéria da vida e obra de um autor
nao se da de forma linear, numa sequéncia de fatos encadeados, como se fosse uma
evolugdo sistematica de acontecimentos. Sabemos que ela acontece na intercesséo
destes fatos, com avangos e recuos, acertos e erros, e, por que nao dizer, com rupturas
e permanéncias. Portanto, a escolha das sequéncias das datas foi apenas uma maneira
encontrada para ajudar o leitor a situar-se no tempo aqui apresentado.

Em 1896 nasceu Freinet, em Gars, Provence, regido Sul da Franca.

Vivia na zona rural e a influéncia de sua vida no campo é presente em toda sua obra.
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Muitas vezes a lida com a terra e com 0s animais serviu como metéfora para explicar os
processos de aprendizagem e desenvolvimento das criangas. Em especial, o pastoreio,
que Ihe permitiu muitas imagens para falar sobre a vida e sobre educacgéo.

No ano de 1912, Freinet ingressou na Escola Normal de Professores de
Nice, mas nao completou os estudos, pois foi convocado para servir como soldado na
Primeira Guerra Mundial. Num dos confrontos, foi ferido, o que |he ocasionou a perda
de um dos pulmdes, comprometendo sua saude por toda vida.

Ao regressar, Freinet publicou um livro sobre sua experiéncia vivida na
guerra, “Touché. Memdrias de um ferido de guerra”. Neste mesmo periodo, também
escreveu seus primeiros artigos sobre educacao pela Federacao de Ensino Francés.

Em 1920 assumiu o cargo de professor adjunto em Bar—Sur Loup,
pequena aldeia ao sul da Franga. Por ter perdido grande parte de sua capacidade
pulmonar, Freinet poderia se aposentar por invalidez e também por ser ferido de guerra,
mas, como uma de suas caracteristicas era a persisténcia, preferiu assumir uma sala
de aula.

Ao chegar a Bar-Sur-Loup encontrou uma escola de construgéo velha,
humilde e com mobiliario tradicional. A sala de aula era escura e abafada, o que a
tornava insalubre para qualquer pessoa, mais ainda para ele, que ficava
constantemente ofegante e cansado.

Foi acolhido pelo diretor desta escola rural como um pupilo. Com o
passar do tempo, o diretor foi lhe passando instru¢des de como disciplinar os alunos e
transmitir os conteudos.

As suas condicoes fisicas e de salude o impossibilitavam de ter uma
postura autoritaria e imponente, o que era esperado dos professores da época. Em
minutos ficava exaurido em dar aulas expositivas. Chegou a dizer uma vez,
ironicamente, que se nao tivesse este problema de salde, talvez tivesse sido um
professor tradicional, como qualquer outro de seu tempo.

Sentia-se desanimando e dizia que o seu inspetor vivia Ihe convidando
para conhecer a sala de aula de uma determinada professora - 0 que para ele era um
jeito sutil do inspetor falar sobre a sua incompeténcia profissional.
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Freinet ndo possuia nenhuma experiéncia pedagdgica anterior, mas
tinha um profundo respeito pelas criangas e, com isso, criou o habito de fazer
anotacdes variadas sobre seus alunos.

Atraveés destes registros, Freinet pode observar os diferentes tipos de
comportamentos, dificuldades, sucessos e conquistas de seus alunos. Fazia até mesmo
desenhos pra representar cada um deles.

Dizia que em sua classe havia os alunos brilhantes, aqueles que
terminam tudo rapidamente e que entendiam antes do professor terminar a explicagao;
outro grupo maior, de alunos medianos; e um terceiro, de alunos que nao
acompanhavam as licdes, pois estavam sempre atrasados - faltavam muito as aulas e
nao possuiam boa caligrafia. E foram justamente estes os alunos que chamaram a sua
atencdo. Ele comegou a se perguntar sobre o que eles se interessavam, do que
gostavam e como eram suas vidas fora da classe.

Nesta época, decidiu estudar para o concurso de inspetor, pois esta
profissdo n&o lhe exigiria tanto fisicamente. Ele dizia que pior do que dar uma aula
expositiva era ter que ficar pedindo para sentarem, fazerem siléncio, pararem de olhar
para fora - isto era 0 mais desgastante.

Enquanto isso, o que lhe restou foi tentar dar aulas tradicionais, mas
Freinet observava: era necessario, neste clima esgotante, insistir extenuantemente,
como um palhaco sem talentos, para reter durante um instante, de maneira artificial, a
atencao dos meus alunos. (FREINET, 1964, p. 22)

No livro “Nascimento de uma Pedagogia Popular®’, Elise Freinet, sua
esposa, diz que ao estudar para o concurso, Freinet entrou em contato com grandes

autores.

Ele Ié e relé, anotando-os. Rabelais, Montaigne, Rousseau, que lhe dao uma
espécie de vertigem devido a defasagem monstruosa e permanente entre a
teoria ideal e a pratica real de um pobre professor primario de escola
desfavorecida. (FREINET, 1978, idem)

Podemos dizer que, intuitivamente, Freinet representava o professor
pesquisador, apresentado por ZEICHNER (1998), pois registrava, observava, lia

revistas sobre educagéo, assim como os autores classicos e trocava experiéncias com
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seus pares por meio das reunides do sindicato docente e da Federacédo de Ensino e,
nas férias escolares, participava de estagios e congressos.

Muito provavelmente as principais “pancadas” gravadas em Freinet
aconteceram em seu trabalho, como ativista do movimento sindical e do partido
comunista, porém, talvez a marca mais profunda foi ter combatido na Primeira Guerra
Mundial. O grave acidente e a convalescéncia geraram em Freinet, como em muitos
outros professores, a necessidade de defender com todas as forgas o Pacifismo.

Diante de tantas duvidas e incertezas, Freinet comecgou a estabelecer o
que nao queria para os seus alunos. Achava que o ensino tradicional, reforcado pelo
uso indiscriminado de manuais escolares, era uma maneira artificial e desinteressante
dos alunos se relacionarem com o conhecimento.

Na correspondéncia com seus colegas da Federagéao de Ensino, Freinet
conheceu a aula-passeio, ou aula de campo, como alguns a chamavam. Para os
professores da federacdo, esta atividade era uma tabua de salvacdo contra a
escolastica.

Neste momento, com olhos e ouvidos atentos as suas criancgas,
concentrou-se especialmente em uma delas: um menino muito pobre, que vivia com o0s
bolsos cheios de insetos e bichos feridos que encontrava pelo caminho de casa até a
escola. Freinet via que esta crianca tinha muita dificuldade em ler as frases desconexas
e sem sentido dos manuais, pois, entre outros motivos, seus pensamentos viviam
distante dali. Observando-o, ele teve a idéia de fazer uma aula-passeio pela vila em que
moravam. Passearam e viram 0s bosques, o0 rio, as plantacées, os trabalhadores. O
jovem professor dizia que a aula-passeio era um clardo que entrara na sala de aula,
mas que ia se apagando conforme seguiam a programacao das licdes tradicionais.
Sentia que a alegria e o interesse das criangas iam esvaecendo...

Verificava-se um divorcio total, e inevitavel, entre a vida e a escola. O trabalho
que éramos, deste modo, obrigados a fazer , perdia por este facto todos os
beneficios do trabalho vivo, tornando-se uma tarefa fastidiosa e sem qualquer
objectivo.(FREINET, 1964, p. 24)

Ele sabia que os momentos de passeio eram preciosos e precisavam

ser aproveitados, pois todos estavam empolgados e cheios de energia. A partir dai, o
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professor teve a iniciativa de registrar em frases curtas o que havia sido visto pelo
caminho. Nasceu, assim, o texto livre. “Na pratica procurava seguir o empenho dos
alunos e transforma-los pelo trabalho coletivo, permeado pelo meio ambiente, pela
acao. Para ele, a liberdade faz parte da aprendizagem historica social”. (ELIAS, 1996, p.
17)

Numa outra ocasido, em uma visita ao teceldo, os alunos aprenderam a
fiar e tecer. Freinet, entdo, construiu um pequeno tear e as criangas confeccionaram
cintos para os colegas que tinham as suas calgas caidas. Freinet, assim, fez uma
poesia para o teceldo. Esta poesia instigou os alunos a escrever poesias, além de
outros tipos de texto, sobre os mais diversos assuntos que iam acontecendo.

Ele dizia que o texto livre era natural, simples e maleavel, porque era e
€ a garantia do espaco da livre expressao da escrita da crianga na escola.

Freinet fazia uma grande distincdo entre o texto livre e a redacéo
escolar, comparando o primeiro a producdao humana e a segunda ao trabalho alienado.
Ele via na pratica da redacéo escolar uma espécie de formacao dos futuros proletarios
para a produgdo capitalista: da mesma forma que o trabalhador vende sua for¢a de
trabalho por um salario, o aluno “vende” sua redacdo por uma nota. Ele ndo escreve
para ser lido, mas sim, para ser avaliado e “remunerado” Mais tarde, no ano de 1964,
Freinet registra que o texto livre havia sido adotado pela rede de ensino publica
francesa (como disciplina obrigatérial).

O texto livre fora uma frestinha do sol que adentrara a classe. Mas para
que tanto esforco e dedicacao se os textos ficavam presos dentro dos cadernos? O
professor inovador pensou, entdo, que se o0s textos fossem impressos, toda a
comunidade poderia |é-los. Seu desejo, na verdade, era de ampliar o alcance desses
textos.

No livro “As técnicas Freinet da Escola Moderna” (1964), Freinet nos
conta que nesta época ele dizia a si mesmo que se pudesse usar a impressao para
substituir as paginas dos manuais, as criangas que ja vibravam em poder escrever seus
préprios textos, certamente vibrariam em poder 1é-los, no lugar dos textos impessoais
dos manuais. Dai surgiu em 1924, um novo utensilio para sua sala de aula — a
tipografia.
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O professor francés procurou em Bar-Sur Loup e encontrou pelos
arredores da aldeia um prelo, uns tipos méveis e, através de um anuncio, comprou uma
impressora. Pronto, a revolugéo estava feita! Ja nao dava mais para recuar! O processo
educativo, desencadeado por esta aquisicdo, foi sem precedentes na historia da
Pedagogia Freinet.

Dar as criancas esta maquina permitiu a autonomia, o senso critico
sobre as publicagées circulantes naquele periodo e o orgulho de realizar um trabalho
bem feito.

Os alunos apaixonaram-se pela composicdo e pela impressao, coisas que
eram, todavia, simples com o material ainda rudimentar de que dispinhamos.
Eles deixaram-se prender pelas novas tarefas, ndo porque a ordenacdo dos
caracteres nos componedores pudesse ser atraente, mas, sobretudo porque
tinhamos descoberto o processo normal e natural da cultura; a observagao, o
pensamento, a expressao natural tornavam-se texto perfeito. (idem, 1964, p .
25)

Freinet levou os impressos das criancas para as mostrar num
congresso de professores primarios em Tours (regidao central da Franca), mas seus
colegas professores o desencorajaram pela simplicidade dos textos, pois, para eles, as
criangas deveriam ler autores reconhecidos da literatura francesa, como Victor Hugo,
Marguerite, e ndo seus pobres textos. Novamente Freinet recebeu apoio apenas das
criangas. (idem, p. 14)

Enquanto isso, em sala de aula, as criangas acabavam com as folhas
dos cadernos, dos exames, para usarem na impressora de tipo movel. Conseguiram
doacbes de panfletos de campanhas politicas passadas para poderem imprimir seus
textos.

Vendo o sucesso desta nova empreitada, em 1924, Freinet decidiu
apresentar suas iniciativas na revista Clarté, organizada pelo escritor comunista Henri
Barbusse, e também na revista L Ecole Emancipée, de tendéncia anarco-sindicalista,
ligada a Federacao Nacional do Ensino (FEN). Freinet poderia ter ficado quieto e ter
patenteado sua criagdo, mas achava que assim se afastaria dos educadores do povo e,
por isso, preferiu divulga-la para que os outros professores e criancas fossem
contemplados com a descoberta. A ideia de compartilhar esta descoberta e as reacdes
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que suscitam estd na origem do surgimento do movimento. As iniciativas de Freinet e

de outros educadores passam a ser elaboradas e reelaboradas cooperativamente.

8Crianca utilizando a imprensa, 2004, Rouen, Franca

Com sua inquietacdo, Freinet comegou a criar novas possibilidades
pedagdgicas e troca-las com os professores franceses. Neste momento, em que
comeca a se corresponder com colegas, passa a divulgar seus trabalhos também em
jornais e revistas. Freinet torna-se o “punc¢ao”, que, com fortes “pancadas”, deu origem

a novas matrizes, diferentes das que o ensino tradicional costumava produzir.

8 Imagem dos arquivos pessoais da pesquisadora.
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Roger Ueberschlag, importante militante do Movimento Francés que

colaborou na construgdo do Movimento Brasileiro diz:

A originalidade de Freinet encontra-se no fato de ter atribuido as atividades
escolares a configuragdo de um verdadeiro trabalho e ndo a de uma simulagéo.
Redigir, imprimir um jornal, preparar uma exposi¢do, manter uma
correspondéncia sempre foram atividades profissionais dos adultos. Ele as
introduz na classe com todas as implicagbes decorrentes: equipamentos,
métodos, horarios, transformacéo do local, instalagcdo dos ateliés, utilizacdo de
instrumentos verdadeiros. (UEBERSCHLAG, 1987, apud SANTOS, 1996, p.
259)

Entdo, podemos considerar que a originalidade de Pedagogia Freinet
encontra-se apenas na utilizacao de seus instrumentos pedagdgicos?

Para responder a esta pergunta se faz necessario voltarmos um pouco
na Histéria da Educacao e vermos como a escola que temos hoje foi sendo construida
ao longo dos anos. Para isso terei como referencial a Histéria Cultural, que traz a
possibilidade de se estudar a escola nao apenas pelos decretos, leis e documentos
oficiais, mas para além do seu entorno,com o alargamento das fontes, adentrar a
instituicao, pelas pistas que indiciam as praticas escolares, sobretudo, no mobiliario, na
arquitetura, nos registros escritos e iconograficos de sala de aula. Vestigios muitas
vezes volateis, efémeros, silenciosos, mas que podem ajudar no vislumbre de praticas
de outrora. Para Guy Vincent, (2001) encontramos nestes documentos rupturas e
permanéncias que nos ajudam na compreensao do passado e do presente.

E por que olharmos para escola em busca de pistas? Por a
estranharmos, se ela € uma instituicdo tao naturalizada em nossa sociedade, que temos
a impressao de que ela sempre existiu? Faco essa reflexdo a partir das discussdes
feitas nas aulas da disciplina “A histéria das praticas e dos métodos pedagdgicos na
producao da escola publica brasileira”, oferecida pela professora Maria Cristina
Menezes no 2° semestre de 2009 no curso de pés graduagdo da Faculdade de
Educacao da Unicamp, assim como nos textos indicados pela professora.

A forma como a escola esta organizada é uma invencdo da
Modernidade, pois, ao voltarmos na histéria da antiga Europa, encontraremos varias
atividades de instrugdo para as criancas. No periodo feudal havia as corporacdes de

oficio, nas quais as criancas freqlientavam oficinas como aprendizes, para assimilarem
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um trabalho, do qual retirariam seu sustento por toda vida como carpinteiros, ferreiros,
pedreiros e outras atividades manuais. Ou seja, eles aprendiam uma profissao,
fazendo e, muitas vezes, esta aprendizagem acontecia na casa do tutor. E importante
lembrar, no entanto, que estas pistas historicas ndo devem ser compreendidas de
maneira linear e evolutiva. HAMILTON (2001) nos alerta que entender a escola de hoje
como uma evolucéo destas atividades seria um grande erro, pois, como diz o titulo de
seu artigo, “Notas de lugar nenhum: sobre os primérdios da escolarizagdo moderna”,
nao encontramos em nenhum outro tempo ou lugar uma instituigdo como essa.

No século Xll, com maior desenvolvimento no Xlll, despontam as
Universidades medievais, a partir da corporacao de mestres ensinantes, ou mestres
livres, que dominavam as sete Artes liberais, formadas pelo trivium: gramatica, Iégica e
retérica e pelo quadrivium: aritmética, musica, geometria e astronomia. Nestes
primeiros tempos a universidade n&o tinha chao, as aulas ocorriam em igrejas, pontes,
pracas. Além das universidades e mosteiros, outros espacos de aprendizagem
ocorriam nas corporagdes, no mundo dos artesdos, voltado ao artesanato e na
cavalaria, voltado a formacdo do nobre cavaleiro. No Renascimento, Erasmo de
Rotterdam® escreve o Manual de Boas Maneiras, e a corte passa ser um local de
requinte, exigindo que as pessoas se comportassem de maneira civilizada e que
seguissem as normas de etiqueta da época. A vinda das pessoas do campo para as
cidades faz surgir a necessidade de se criar um espago especifico para civilizar estas
pessoas que eram vistas como verdadeiros selvagens, que ndo conheciam 0S novos
cédigos de comportamento, ja rotulado na época de etiqueta social. Neste mesmo
periodo, em toda a Europa, eram adotados nos colégios cartilhas de boas maneiras.
Assim, se a principio, viviam numa sociedade agraria sem necessidade da escrita, num
segundo momento houve a necessidade de se controlar este pensamento selvagem e o
meio utilizado para isto foi a escrita - o0 que pode parecer contraditério, pois
acreditamos que a escrita nos liberta. No entanto, a escrita esperada para essas

criangas era a cépia. Neste momento, era comum aprender a escrever, ou seja, copiar

® Nota feita pela Professora Maria Cristina Menezes na banca qualificacdo deste trabalho, realizada no
dia 14/12/09.
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sem saber ler. Estas duas habilidades foram ensinadas, concomitantemente, muito
tempo depois.

Com estes colégios, surge a necessidade de se pensar em
metodologias de ensino para um numero cada vez maior de criangas. Num primeiro
momento foram os Jesuitas, que ditaram como deveria ser o sistema aplicado nos
colégios. Para eles, o ensino deveria seguir um método individualizado, que incentivava
a competicdo e a emulacao entre os alunos.

Na Inglaterra, com a Revolugdo Industrial, a urbanizacdo ja era uma
realidade e, com ela, vieram suas mazelas, como pestes, violéncia, marginalidade e a
falta de saneamento. Era mais do que necessaria a criacao de locais que recebessem
estes jovens, e, com a influéncia do protestantismo, foram criados os primeiros asilos,
com o objetivo de tirar as criangas das ruas e da marginalidade. Ao mesmo tempo, as
primeiras leis fabris passaram a determinar a contratacao de jovens a partir de 12 anos,
com a condicdo de que estes deveriam estudar no periodo oposto, sendo esse um
dever do empregador.

Um método muito utilizado neste periodo foi o Ensino Mdatuo, que teve
sua origem na india, como uma das estratégias usadas para a colonizagao inglesa. O
método foi o primeiro que teve a necessidade de se criar uma mobilia prépria e também
uma formacao especifica para os professores, além de local adequado para o ensino,
como: tetos altos, janelas para ventilagdo. Havia uma sequéncia metodolédgica para o
uso dos materiais pedagogicos: as criangas menores faziam suas cdpias em caixas de
areia, quando estivessem preparadas; passavam para lousas individuais de ardésia; em
seguida, para lapis e papel; e, por ultimo, para pena e tinta. Nas salas Freinet do inicio
do século ainda eram encontradas as lousas de ardosia, pois neste periodo o papel
ainda era muito caro.

O método ndo durou muitos anos, mas sua contribuicdo se manteve,
por ser o primeiro método pedagdgico a se pensar numa mobilia adequada. A principio,
eram usados bancos de igrejas que foram trocados por carteiras para que o professor
pudesse passar entre elas.

38



O sistema era feito por monitores: criancas que soubessem mais
ensinavam o0s outros, divididos em grupos, que também competiam entre si.
Acreditavam que por esse método era possivel ter um professor para até mil criangas.

Com o intuito de moralizar a massa de selvagens, fizeram da instrugao
um objetivo e da leitura e da escrita um meio.

A escola neste periodo encontra-se na confluéncia das principais
instituicbes da época - a igreja, a fabrica e o exercito. E sdo dessas instituicdes que a
escola vai tirar sua forma de organizacdo que conhecemos até hoje, como os bancos
enfileirados das igrejas; o pulpito do padre ou pastor trocado por tablados; o sinal de
entrada das fabricas e dos intervalos; os uniformes e castigos fisicos dos exércitos; as
peniténcias da Igreja. Junto com o mobiliario, também foram criados muitos utensilios e
formas para punicdo e castigos fisicos e morais, como as palmatorias, ajoelhar no
milho, o chapéu de “burro” e algemas, além de outras formas de humilhacéo.

Com a Modernidade e o pensamento Republicano, a sociedade opta
por confiar a educacao das novas geragées ndo mais para a familia ou igreja, mas sim,
a escola. Pela primeira vez na historia da sociedade ocidental, pensa-se na criagdo de
uma instituicdo especifica para esta finalidade, com o objetivo de - através da instrucéao
das letras - civilizar, moralizar e inculcar no povo um novo modelo de homem.

Neste periodo, a sociedade ja se organizava como uma sociedade de
mercado, e como tal, surgem os primeiros fabricantes de materiais pedagogicos, bem
como as grandes feiras de exposicdes internacionais, que divulgavam todas as
invengdes e langamentos de diversas areas para serem comercializadas, entre elas,
mobilia e materiais escolares. Um exemplo foi a Casa Deyrolle'™, em Paris, para a qual
as escolas brasileiras faziam grandes encomendas.

A partir de seus experimentos e das leituras de Rousseau, Pestallozzi
criou o Método Intuitivo, no qual considerava que a instrugcdo s6 seria de fato
consumada se fossem estimulados todos os sentidos do corpo humano, principalmente
o da visdo. Dai, a necessidade da lousa, quadros e exposi¢coes, como forma de fixar os

conteudos, através de imagens. A lousa trouxe, com ela, a frontalizagdo do ensino,

'% Nota feita pela Professora Maria Cristina de Menezes na banca de qualificacdo deste trabalho,
realizada no dia 14/12/09.
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pois é uma maneira que todos estejam olhando para 0 mesmo lugar ao mesmo tempo e
nao se dispersem, assim como foram criados grandes painéis de histéria natural,
botéanica, geologia.

A escola, desde entdo, é a instituicdo que faz a passagem do privado
para o publico na vida das criangas. Sua naturalizacao é tao forte em nossa sociedade,
que temos dificuldade em vislumbrar outras formas de organizagdo deste espaco.

O método intuitivo, assim como posteriormente o Método Montessori,
sdo métodos pedagogicos que se baseiam na materialidade de instrumentos para a
aprendizagem das criancas. Estes dois métodos atrairam a atencao de Freinet no inicio
de sua carreira, mas o professor logo percebeu que a aplicagcdo destes métodos era
invidvel, pois lecionava numa pequena escola rural, multisseriada, que ndo havia nem
papel e tinta para as criangas escreverem.

A partir desse quadro, descrito acima, podemos, entao, considerar que
realmente a originalidade de Freinet encontra-se, sim, na adaptacao de materiais
simples e acessiveis a todos para confeccao de seus instrumentos pedagdgicos, nas
mudancas do mobiliario da sala de aula e nas técnicas concretas que ele introduziu. Ao
tirar o estrado do professor, Freinet, num gesto fisico e simbdlico, tira também a
hierarquia que havia na relacdo entre o professor e a crianca, na relacdo dos alunos
com o conhecimento e com 0 mundo. Em suas palavras, Freinet explica como tentava

enxergar ao mundo e as praticas escolares:

Meu Unico mérito como pedagogo é talvez o de haver conservado uma
influéncia tdo marcante de meus primeiros anos: sinto e compreendo como
crianga, as criangas que educo. Os problemas que elas se colocam, e que sdo
tdo grave enigma para os adultos, eu os coloco ainda para mim mesmo, com as
claras lembrancas de meus oito anos, e é como adulto-crianga que detecto,
através de um sistema e métodos com que tanto sofri os erros de uma ciéncia
que esqueceu e desconheceu suas origens. (Freinet, 1979 apud SANTOS,
1996, p. 260).

Voltando a minha trajetéria escolar, podemos dizer que 0 movimento
iniciado por Freinet nos provoca, como alunos que fomos e professores que somos, a
darmos uma resposta outra a escola que vivenciamos. Provavelmente a maioria de nés,
professores, também tenha sofrido “pancadas” de um Ensino Tradicional, no qual os

alunos sao vistos com meros depositorios de conteudos (FREIRE, 1987), e assim
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fomos “marcados”. Entre as marcas, notamos que, neste periodo da vida, também ja se
instalam as primeiras “ferrugens” em relagdo a escrita, que, aos poucos, vai nos
paralisando. “Marcas” relatadas pela pesquisadora e formadora de professores
Tamboril (2005). A autora nos conta que, ao fazer um levantamento com 103 alunas em
formacao inicial para o magistério, ela constatou como as ferrugens que as
imobilizavam a escrever foram instalando em suas maos ao longo de suas trajetorias
escolares, de forma que elas, enquanto adultas, ndo se sentissem aptas a escrever.
Nos diversos relatos foram encontradas respostas parecidas, que revelaram
experiéncias negativas, como: quando as atividades eram desestimuladoras, como
ditados e copias, por exemplo; quando ndo se valorizava o0 que se escrevia; quando
estava a pratica da escrita estava relacionada a castigos e puni¢des; quando era usada
para constranger e ridicularizar as dificuldades.

Também foram relatadas experiéncias positivas, como: quando a
escrita assume sua fungdo social, quando se escreve para alguém ler e quando a
professora valoriza o que se escreve.

A autora defende a importancia de “limpar” essas marcas de ferrugem
pois: “(...) Na escola trabalhamos com a leitura e com a escrita e, portanto, precisamos
diminuir a distancia entre o que dizemos e o que fazemos”. (TAMBORIL, 2005, p. 117)

Em um dos relatos de Tamboril, uma aluna contou que odiava voltar as
aulas porque a professora sempre pedia que fizessem a famosa redag¢ao sobre “minhas
férias”. Ela ficava muito frustrada, pois as suas férias ndo tinham nada de especial para
serem contadas, ja que ela nao saia, ndo viajava, nao fazia nada de diferente que
valesse ser contado. Entdo, num ano, ela voltou para a escola como uma redacgao
pronta, feita por sua prima e, num outro ano, ela copiou a redacao do ano anterior e a
professora nem se deu conta. Quantos sdo hoje os adultos enferrujados desta
capacidade de expressao?

Em meu caso, a produgao de sentido que fui conferindo a escrita, com
certeza, foi diferente de outros colegas. Talvez alguns deles tenham até abandonado
naquele periodo esta habilidade. Na minha historia, no entanto, posso dizer que esta
indiferenga da escola em relacdo a producdo escrita dos alunos nado me afetou

completamente, pois, ndo tendo encontrado lugar para escrever na escola, a escrita
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passou a existir em casa, como um instrumento de autoconhecimento na adolescéncia.
Minhas agendas funcionavam como diarios, nos quais, eu anotava tudo que acontecia:
0s momentos felizes, tristes, os dias engragcados, as festas e crises existenciais - tipicas
de quem estava vivendo um turbilhdo de emocdes, préprio da adolescéncia.

Possivelmente o sentido que dei aos meus textos se aproxima muito
daqueles causados pelos textos livres defendidos por Freinet (1973). Ele nos diz que a
crianga escreve quando, como e onde quer. E o estimulo para esta escrita é que ela
podera ser lida para os colegas, ser impressa e até ir para um jornal ou revista.
Portanto, o destino que daremos ao texto € o seu maior estimulo. Lembro-me de que,
neste periodo, a escrita para mim tinha varias funcdes, mas todas elas tinham destinos
extra-escolares e ficavam restritas a poucos leitores, como quando escrevia para
registrar algum momento importante ou desabafar para as minhas amigas lerem.
Algumas vezes, escrevia cartas, com a intencdao de que a minha mae as encontrasse e
lesse, e, é claro, ela as encontrava e as lia.

Ao contrario de meus colegas, vivia num ambiente doméstico que
estimulava a leitura e a escrita, situagdo que para muitos deles nao ocorria. Seria,
entdo, para eles, a professora a unica interlocutora de seus textos, mas uma
interlocutora que apenas avaliava e corrigia.

Ja no Ensino Médio, mudei de escola. Fui estudar em uma escola da
rede particular, que era conhecida em Campinas como preparatéria para 0s
vestibulares. Nesta escola fui apresentada aos diferentes tipos de textos tradicionais
das provas de vestibular: narracéo, dissertacao e carta.

De todos eles, com o0 que eu mais me identifiquei foi a narragéo, talvez
porque durante todos estes anos que antecederam o Ensino Médio, esta foi a Unica
forma de texto que bem ou mal eu desenvolvi. Achava que a dissertagédo e a carta eram
formas de escrita muito quadradas e repetitivas, para as quais deviamos seguir sempre
um roteiro prévio. Muitos colegas preferiam estes géneros porque nao queriam se expor
e diziam que era mais garantido, ja que nao correriam o risco de errar - mas eu pensava
exatamente o contrario, pois sentia na narrativa uma maneira de me expressar.

Isto revela o quanto nossas escolas desapropriam o aluno de se
expressar e considerar legitimo o que tenha a dizer, por medo de errar, ja que este tipo
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de atividade deve ser seguida por um roteiro que exaustivamente treinado nos
cursinhos pré-vestibulares. Novamente se escreve o que o corretor quer ler.

Freinet, ao propor a correspondéncia escolar, quebra com a
impessoalidade e esterilidade das redacdes, pois as criangas produzem textos vivos,
significativos, que revelam suas vivéncias, sentimentos, ou seja, sdo auténticos.

WANDERLEY GERALDI (1985) em seu livro “O texto na sala de aula”
diz 0 quanto é incoerente escrever para ninguém ler e que a escola € o unico lugar no
mundo em que se escreve para ninguém. Estes alunos — previstos pelas escolas pre-
vestibulares - escrevem com 0 objetivo de treinar para escrever um texto que seja
aceito nos exames. Nao cabe aqui discutirmos a validade destes tipos de exames, mas
se os candidatos tivessem, em sua trajetdria escolar, escrito para destinatarios reais,
eles nao estariam também preparados para fazer um exame?

Olhando a formagdo da maioria dos alunos da Educacédo Bésica
brasileira, notamos o0 quanto seus interesses e suas curiosidades vao se perdendo ao
longo do percurso escolar. Nés, professores, também tivemos esta formacao, ja que
antes de sermos professores, fomos alunos. Diante da realidade de uma escola que
nao forma pessoas que saibam fazer uso social da escrita, como formaremos escritores
se nao escrevemos?

As fortes “pancadas” que deram origem as matrizes das letras que
escreveram a histéria de Freinet sdo reconhecidas em toda sua obra. Ndo é possivel
separar seus valores e crencgas de suas producdes. Esta indissociacao esta presente na
histéria de cada individuo, portanto, se as experiéncias escolares de nossos
professores forem pobres em livre expressao e producédo de conhecimento, as matrizes

que escreverao suas historias serao frageis e repetitivas.
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3 A FUNDICAO

Quem anda no trilho é trem de ferro,
sou agua que corre entre pedras:
liberdade caca jeito.

Manoel de Barros

3.1 A troca através da correspondéncia escolar. Fundem-se novas
fontes

A terceira etapa diz respeito a fundicdo, que consiste em tornar as
matrizes de cobre em moldes. Observem a xilogravura da pagina anterior e vejam o
artesdo, chamado de fundidor de caracteres, trabalhando tranquilamente. Nota-se o
cadinho com o qual a liga de metal € vazada no molde. Embaixo, um cesto com lingotes
de tipo ja fundidos.

Podemos considerar Freinet um fundidor de caracteres, que, através da
correspondéncia escolar, funde novas fontes, que servirdo de moldes para seus
colegas correspondentes.

Deste modo, apresento aqui como foram as fundi¢des que Freinet
realizou ao confrontar-se com a resisténcia de colegas e com o entusiasmo de outros.
Destes encontros fundiram-se novas letras.

Ap6s a publicacdo dos artigos, nas revistas Clarté e L Ecole
Emancipée, Freinet recebeu varias cartas de professores de todo o pais interessados
nesta nova ferramenta de trabalho. Entre eles, um colega, chamado Daniel, que vivia na
Bretanha, norte da Franca. Daniel também comprara uma impressora e, através dela,
as criangas das duas classes comecaram a se corresponder. Era uma alegria quando
as correspondéncias chegavam cheias de cartas, desenhos, poesias, frutas, conchas
etc. As criancas de Freinet ficavam euféricas com a chegada do carteiro, sabendo que
tinham que preparar uma correspondéncia de resposta a altura. Esta nova técnica

pedagdgica possibilitou que criancas da Provence, no Sul da Franca, conhecessem
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como era a vida das criancas no norte do pais, regido que eles nunca haviam
imaginado conhecer.

Professor e aluno puderam contar com a ajuda dos pais para as
correspondéncias, ja que Freinet tinha um bom relacionamento com eles, devido a sua
ajuda na criagdo uma cooperativa dos produtos locais - ideia muito em voga na época,
vinda do pensamento anarquista.

Freinet dizia que a correspondéncia rompeu com o circulo vicioso do
individualismo estéril. Desta ferramenta surgiu o Movimento Internacional da Imprensa
Escolar, que visava a divulgacao dos materiais produzidos pelas criancas e
professores.

No mesmo ano em que nasceram o texto livre e a impressora na
escola, Freinet entrou em contato com o Movimento da Escola Nova e se encantou com
as inovacoes propostas por Decroly e Dewey , assim como com as idéias de Ferriere,
que alimentavam sua mente e o instigavam a materializar uma escola outra. Leu
avidamente Escola Ativa, livro do pesquisador escolanovista, espanhol Adolphe
Ferriere, através do qual encontrou varias respostas para suas questoes.

Em 1925, viajou para Russia em busca de criacbes tecnolbgicas
pedagdgicas e foi recebido por Nadedja Krupskaia, companheira de Lénin e ministra-
adjunta da educacdo. Esta experiéncia de estagio possivelmente foi uma de suas
maiores influéncias, tanto tedrica como pratica. A partir desta experiéncia, escreveu
uma seérie de artigos sob o nome de “Um més com as criangas russas”, na revista de
esquerda Les Humbles, de Maurice Wullens.

Em pouco mais de dois anos, 0 movimento que comecara, através da
correspondéncia interescolar, ja contava com mais de 150 adeptos.

Como a correspondéncia entre classes acabava limitando o numero de
leitores, surgiu a idéia do jornal escolar. Com ele, os textos, desenhos, gravuras,
pesquisas feitas pelas criangas podiam alcancar muito mais leitores, j& que para isso
bastava apenas fazer varias copias do mesmo material.

Freinet deu aos textos pensados, redigidos pelas proprias criangas, as
honras da imprensa e a difuséo através do jornal e do intercambio escolar.
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Em 1926, através dos artigos das revistas de educacao, chegou a Bar-
Sur Loup, Elise Lagier Bruno, que também era professora e foi em busca das inovacoes
pedagogicas de Freinet. Em pouco tempo casaram-se. Sua vinda trouxe um novo
félego para a vida e obra de Freinet. Com seu senso artistico e de organizagao, Elise
organizou todos os escritos e projetos do marido. Sua presenca foi fundamental para o
sucesso e divulgacao da Pedagogia Freinet.

A demanda por informag¢des de como implantar 0 uso da imprensa em
sala de aula, quais materiais necesséarios, assim como as duvidas e dificuldades
técnicas para operar aquela nova pedagogia com as criancas em classe, gerou a
necessidade de se organizar o primeiro congresso de professores, em Tours. Estavam
presentes representantes de mais de 50 escolas, algumas de Ensino Médio, inclusive
internacionais. Este encontro deu origem ao Movimento Internacional do Material
Impresso na Escola. Ao terminar o congresso, Freinet apresentou um filme do seu
trabalho em sala de aula. Neste mesmo ano, 1927, publica o livro A Impressora Escolar,
pelas edi¢coes Ferrary.

A quantidade de pesquisas, desenhos, textos feitos pelas criangas foi
tdo grande que os professores do movimento propuseram a criacdo da primeira revista
com producgdes infantis da Franga - La Gerbe - que significa ramalhete, como se cada
crianca representasse uma flor diferente.

Seu trabalho chamou a atencdo de personalidades vanguardistas de
diversas areas, como Picasso, Jacques Prevert, Romain Roland, Jean Lugart e, entre

outros, Simone de Beauvoir.

O professor primario de Saint Paul de Vence, Freinet, ao invés de impor aos
seus alunos uma obediéncia cega, apelava para sua amizade e iniciativa; ele
conseguia dos estudantes de sete anos textos tdo vivos tao originais quanto os
desenhos das criancas dessa idade, quando sua inspiracao é respeitada; ele os
publicava numa pequena revista: La Gerbe. [...] a liberdade é uma fonte
inesgotavel de invengdes e cada vez que favorecemos seu desenvolvimento
enriquecemos o0 mundo. (BEAUVOIR, 1987 apud SANTOS, 1996, p. 260)

A diversidade de escrita possivel dentro da perspectiva da Escola
Moderna e do Movimento da Pedagogia Freinet € bem extensa. Enquanto professores,

somos convidados a escrever em livros da vida, diarios, fazermos pesquisas, artigos,
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poesias, livros, receitas, contos, da mesma forma que todos os alunos sao convidados
para mergulharem nesse mar de possibilidades que sé a escrita pode proporcionar.

Para facilitar a compreensédo do leitor a respeito das ferramentas de
escrita, utilizadas pela Pedagogia Freinet, farei esta pequena apresentacao utilizando
como referéncia o livro de Rosa Maria Sampaio.

e Texto Livre: é a base da Pedagogia Freinet - a producao escrita da

crianca deve ser livre de cobrancas, nas palavras de Freinet: “o
essencial € que a crianca sinta o valor, o sentido, a necessidade, o
alcance individual e social da escrita-expressao” (idem, 1996, p. 37);

e Livro da Vida: caderno no qual se registram todos os
acontecimentos, projetos da turma, seja em forma de texto ou desenho,
poesias, como se fosse um diario. Na Escola Curumim, estes livros sao
guardados na biblioteca da escola podendo ser consultados por todos.
E emocionante ver os alunos olharem os Livros da Vida dos anos
anteriores;

e Plano de Trabalho: existe 0 plano de trabalho coletivo feito pela
classe semanalmente e o individual, feito pela crianca e o professor, de
acordo com as necessidades de cada um;

e Correspondéncia Escolar: pode acontecer entre classes da
mesma escola com propostas de trabalho conjunto ou entre classes de
escola diferentes;

e Jornal Escolar: pode ser feito por uma Unica turma ou ser um
jornal de toda a escola com textos dos alunos e professores de todos os
anos;

e Atelié : dentro da sala, pode ser mével ou fixo, trata-se do espaco
delimitado para diferentes atividades que ocorrem ao mesmo tempo;

e Jornal de Parede: mural, no qual se encontram quatro envelopes

7 "

para cada assunto da assembléia de classe: “quero saber”, “eu critico”,

“eu felicito”, “eu sugiro”. Na Educacao Infantil também é feito com o uso

de desenhos ou a ajuda de um adulto como escriba. A leitura dos
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bilhetes ali depositados costuma ser semanal, para que todos da turma
resolvam os conflitos, pensem em regras e sugestbes para a
convivéncia em grupo.

e Imprensa Escolar: sdo poucas as escolas no Brasil que possuem
este instrumento, pois, € caro e dificil de ser encontrada em bom estado
para 0 uso das criancas. Por conta disso, Freinet desenvolveu um
instrumento de madeira, manual que faz copia de textos e desenhos,

chamado de limografo.
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12 Imagem retirada do livro Freinet — Evolugao histérica e atualidades de Rosa Maria Witaker Sampaio. O
limégrafo funciona de muito maneira simples (Sampaio, 1996). Basta escrever ou datilografar o texto no
esténcil, prendé-lo por dentro do nailon, colocar a folha a ser impressa sobre a placa de madeira, abaixar
a tela e o esténcil, de modo a permitir a impresséo.
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Para o Movimento da Escola Moderna, a tecnologia é ferramenta
facilitadora para as produgcdes das criancas e dos professores. Para isso, o ICEM
(Instituto Cooperativo da Escola Moderna - denominagdo do Movimento Freinet na
Franca) publica um boletim chamado Informaticien, que retne experiéncias de salas de
aula, projetos, sugestao de novos programas e muitas outras dicas para os professores.
O grupo responsavel por esta publicacao também organiza duas outras atividades: um
encontro para debates sobre informatica e oficinas praticas de aprimoramento técnico.

Retomando minhas rememoracdes e voltando a minha experiéncia
escolar, lembro-me de que, ao fazer narrativas livres, sentia-me realizada, pois gostava
de criar personagens, lugares distantes e conflitos que, de certa maneira, eram
projecées do que vivia e sentia. Nesta época, continuava fazendo uso do diario como
forma de registro e desabafo das dificuldades que encontrava pela vida. Fago-me agora
a seguinte pergunta: Como teria sido 0 meu percurso escolar se tivesse estudado numa
escola, na qual professores e alunos escrevessem para serem lidos?

Acredito que ndo traria na lembranga momentos tao tediosos e estéreis
e, possivelmente, alguns colegas, que muito cedo se desiludiram com a escola, teriam
encontrado uma possibilidade diferente do que viveram.

Por que, entdo, via na narrativa uma brecha de dizer o que sentia?
Segundo BAKHTIN (1997) a palavra enunciada nao é neutra. Portanto, ndo ha
neutralidade na minha identificagdo com a narrativa, ja que os significados que atribuo a
ela falam da relacdo que estabeleci com a escrita, da minha constituicao pessoal.

A narrativa carrega uma potencialidade de expressao que nos remonta
a outros tempos, de quando possivelmente ficavamos em torno da fogueira e ouviamos
os mais velhos contarem as histérias de nossos ancestrais, que nos respondiam
duvidas e anseios, confortavam e despertavam a imaginacdo para que cada um
aumentasse um pouco a histéria sem fim a que a humanidade conta e reconta a todo
instante.

Walter Benjamin, no texto “O narrador’, nos alerta que, com a
modernidade, os seres humanos perderam a capacidade de narrar e o quanto é
embaracoso nos dias de hoje fazer uso desta faculdade de intercambiar experiéncias.
Talvez, diante desta privacao, vislumbremos uma saida, qual seja resgatar, sem muitas
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pretensdes, esta habilidade perdida. O narrador é a figura na qual o justo se encontra
consigo mesmo (BENJAMIN, 1993, p. 221).

Quando cheguei a faculdade para fazer o curso de Pedagogia, imaginei
que teria mais liberdade para escrever. Nesta época, ja possuia certa consciéncia, da
forca da escrita, como forma de expressédo, principalmente a narrativa mas, logo no
primeiro ano, percebi que tinha que escrever aquilo que os professores queriam ler.

Poderia esperar uma interlocu¢ao, uma reagéo ao tema proposto, mas,
na maioria das vezes, nos deparamos com uma pratica muito comum entre os
professores: 0 narcisismo - ler o espelho da propria fala, querendo que o aluno se torne
a sua imagem e semelhanca. Isto me fazia lembrar quando eu estava no ginasio e, por
isso, perguntava aos professores se poderia responder com as minhas palavras. Para
estas questdes recebia como resposta que “deveria responder com as palavras do livro”
ou, 0 que era pior, “com as palavras decoradas das respostas dos questionarios”.
Formacao de copistas ou reprodutores. Nao de leitores-escritores. Qual é o sentido
politico disso? O sentido politico disso nos remete novamente a Marx em relagdo ao
trabalho consciente e ao trabalho alienado.

Serei injusta ao dizer que todos os professores tiveram esta mesma
atitude, pois alguns aceitavam e esperavam uma escrita mais personalizada, na qual o
sujeito que escreve se ponha no texto. E mesmo que o produto apresentado
conceitualmente nado estivesse correto, neste caso, o professor considerava a
elaboracao do aluno diante do conteudo trabalhado.

Lembro-me de uma professora da faculdade que chegou a dizer que
nossos textos eram todos iguais. Por isso, ela daria a nota de acordo com o numero de
paginas.

Por que a academia, assim como a escola, valorizam a forma em
detrimento do conteudo escrito?

Freinet ndo desmerecia a forma, sabia que ela cumpria uma fungéo
organizadora, mas seu interesse maior era ouvir, ler o que seus alunos e colegas
tinham a dizer. E da composi¢cao de muitas vozes, surgiu a CEL - Centro de Estudos
Leigos.
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Freinet defendeu a emancipacdo da sua classe através da escrita
impressa, uma vez que nao havia outro suporte para a escrita na época, pois se ja
houvesse outras tecnologias, outras midias, como computador ou o video, ele
certamente faria uso delas.

Novamente chamo a atenc¢ao do leitor para 0 meu memorial. Em 2000,
ao definir qual seria o tema do meu Trabalho de Conclusao de Curso de Pedagogia da
Faculdade de Educacéo, optei por escrever sobre um assunto que estivesse realmente
engajada. Nesta época, morava num bairro de chacaras e fui convidada pelo caseiro
que cuidava de outras casas para alfabetizar caseiros, jardineiros e muitos outros
trabalhadores do bairro. Fiquei honrada com o convite, mas por convic¢des politicas
achava que este trabalho deveria ser feito pelo Estado, ja que o direito a educacgao fora
negado para estas pessoas no periodo escolar. Muitos deles eram imigrantes, que
abandonaram a escola muito cedo para ajudar no sustento de suas familias. Propus-
me, entdo, a organizar um abaixo assinado, pedindo a prefeitura que se montasse no
bairro uma classe da Fumec (Fundac&o Municipal para Educagdo Comunitaria).

Em meu trabalho, relato todos os percalgos até conseguirmos instalar
uma sala de Educacgao de Jovens e Adultos no saldo da igreja do bairro. Este assunto
eu estava vivendo no meu dia a dia, por isso, a narrativa que compunha o meu trabalho,
foi tao fluente e rapida. Nao que eu nao consiga escrever textos sob encomenda - claro
que sim - ja que isto se aprende como modo de sobrevivéncia na escola e na academia.
O que quero dizer com escrita sob encomenda? Com esta expresséo, tenho a intengéo
de trazer a tona a escrita que nao parte do sujeito, no caso, o aluno, mas sim parte do
professor, que encomenda a producdo de um texto a partir de um assunto pré-
determinado para verificacdo do conhecimento.

Quando se escreve, se escreve a alguém e por algum motivo.
Podemos, por exemplo, passar a vida toda escrevendo para sermos aceitos e bem
sucedidos na escola e na faculdade. Como ja dito antes, BAKHTIN (1997) diz que a
palavra é neutra e que € na enunciacao que ela perde a neutralidade, pois a palavra, 0
enunciado, é a linguagem em funcionamento.

Mesmo na escrita por encomenda, na qual somos compelidos a
escrever 0 que o leitor/avaliador quer ler, produzimos sentidos, mas, neste caso, onde
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se encontra 0 sujeito da escrita? Acredito que mesmo nestes textos podemos deixar
nossas marcas, nossas escolhas das palavras, no tempo verbal empregado, na
impessoalidade de se escrever na terceira pessoa, mas, ainda assim, sao fragmentos,
pois ndo temos o sujeito por inteiro, que, por tantos anos foi sendo censurado na sua
livre expressao.

Seria ingenuidade minha encarar a escrita como expressao, registro,
autoconhecimento, reflexdo e produgdo de conhecimento? A gente ndo escapa aos
condicionantes de nossas vidas, mas sera que eles podem nos retirar todo e qualquer
poder de reacéo? Penso em Sartre: “O que importa, ndo € o que fizeram comigo, mas o
que fiz com o que fizeram comigo” ™

De uma maneira ou de outra consegui resistir a tantos
desencorajamentos e, ao ingressar na Faculdade de Educacéo, fui em busca por uma
educacao que privilegiasse a expressao do aluno, que foi alcancada no feliz encontro
com a Pedagogia Freinet. Ao entrar em contato com 0 movimento iniciado por Freinet
conheci uma possibilidade outra de ser professora e de ser aluna.

Em minha formacdo docente procurei propostas pedagogicas que
tivessem como principio a crianga, seus interesses e necessidades: que 0 aluno nao
fosse mais visto como sujeito passivo, no qual apenas se deposita conteudo, como
PAULO FREIRE (1983) denunciou, mas sujeito e autor de sua aprendizagem.

Nesta busca, encontrei a Pedagogia Freinet, que atendia aos meus
anseios por materializar suas inspiragdes filosoficas humanistas, que hoje séo
compartilhadas por muitos professores que querem seguir um caminho com esta
orientacdo, mas nao sabem como fazer.

Ao longo de minha trajetéria profissional, fui aprofundando os
conhecimentos sobre a Pedagogia Freinet, a partir de leituras, participagdo em grupos
de estudo, em reunides pedagdgicas, com os colegas de trabalho e na minha pratica

¥ SARTRE, Jean-Paul, "Saint Genet, comédien et martyr", in: GENET, Jean, Oeuvres Completes, Paris,
Gallimard, 1952, p. 63.
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docente, pois trabalhei por sete anos em uma escola em Campinas que utiliza esta
pedagogia — Escola Curumim.

Nesta escola se seguem os principios da Pedagogia Freinet, cuja
pratica, entre outras, € o incentivo a escrita dos docentes, por meio de artigos
semestrais. A escrita destes artigos, durante o periodo em que la trabalhei, pode ser
considerada a minha primeira investida numa escrita de carater profissional e ndo mais
pessoal ou académico.

O ato de escrever esteve sempre presente, pois além dos artigos, nds
escreviamos, trimestralmente, os relatérios de grupo, nos quais narrdvamos todos os
trabalhos desenvolvidos pelo grupo; também escreviamos os relatérios individuais, com
0 objetivo de passarmos aos pais, como cada crianga se apresentou naquele periodo,
assim como, os registros diarios no Livro da Vida.

Com o tempo, as curiosidades e duvidas foram aumentando a respeito
deste grupo maior de professores do qual fagco parte e, como ndo conseguia enxergar
sua dimenséo, decidi, entdo, que deveria ir a fonte, ou seja, conhecer o pais onde tudo
comecou.

Fui ao encontro de professores que participavam do movimento ha mais
tempo. Em maio de 2004, tive a oportunidade de embarcar para Franca e frequentar por
trés meses salas de aula, cursos, oficinas etc.

A principio, achei que encontraria escolas inteiras que seguissem essa
pedagogia, mas o que encontrei foram professores que, isoladamente, assumiam 0s
principios de Freinet. Das quinze escolas que visitei, somente em uma delas todos os
professores eram praticantes da Pedagogia Freinet. Sao o0s chamados
‘reagrupamentos pedagoégicos”, quando a administragdo escolar reune varios
professores Freinet numa mesma escola, a partir do pedido deles. Neste caso, sua
adesao ao Movimento antecede a sua nomeagao.

O isolamento que estes profissionais vivenciam dificulta a aplicabilidade
da proposta, pois € uma pedagogia que altera a organizacéao tradicional da sala de aula,
o papel do professor, a relagao professor-aluno, aluno-conhecimento. Assim, a pergunta
que me inquietava era: como eles conseguiam fazer com que a Pedagogia nao

enfraguecesse, ndo morresse?
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Com este questionamento fui vislumbrando uma possivel resposta,
talvez dada pela maneira como a qual Freinet organizou o movimento de professores
da Escola Moderna na Franga, narrada nesta dissertagdo, quando contada a histéria da
vida e obra de Célestin Freinet.

A criacdo do ICEM (Institut Cooperatif I'Ecole Moderne) revela esta
maneira freinetiana, ja que se trata de um espaco de militAncia desta pratica
diferenciada, no qual se organizam encontros regionais mensais € nacionais anuais.
Também produzem jornais, revistas, livros infantis e livros para os professores.
Organizam grupos de estudo, discussdes na internet, cursos, congressos e estagios.
Estes trabalhos sao feitos para difundir a Pedagogia Freinet, conquistando novos
professores e também para “alimentar’ os que a praticam. E no ambito deste
movimento que os professores Freinet encontram apoio e estruturas de
compartilhamento, pois foi acolhendo o que seus alunos traziam, debatendo com seus
pares e lendo o que os estudiosos escreviam e, sobretudo, ouvindo a si mesmo, sua
intuicdo alimentada por essas praticas, que Freinet comegou a se arriscar numa
pedagogia nova. Arriscou-se, como os artesdos das letras, e criou novas matrizes.

Bem, até aqui tentei dizer o que fizeram comigo, ou melhor, como, ao
longo dos anos em minha formagao enquanto aluna da escola basica e da graduacao,
fui me tornando o0 que eu sou, 0 quanto a escrita esteve presente em minha constituicao
pessoal e profissional e, por que nao dizer, como, a partir de diversas fontes que me
marcaram, pude fundir novos moldes, dentro de uma relacao dialégica como o mundo
gue me cerca.

Nesta relacdo, a minha resposta ao mundo vem marcada pelas
premissas defendidas pelo Movimento da Escola Moderna, o respeito ao ser humano, a
democracia e a liberdade de expresséo.

E interessante observar como que, desde o inicio de sua pratica,
Freinet defendeu a livre expressdo do ser humano, pois ele se incomodava por nao
haver um espaco definido, no qual as criancas pudessem se expressar livremente,

livres de pressupostos, julgamentos e expectativas concebidas:

Quando fala em “expresséo livre” da crianga, ndo se trata da liberdade formal
do pensamento liberal, de uma liberdade meramente abstrata e individual.
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Trata-se, isso sim, da liberdade, construida coletivamente e no respeito mutuo,
de expressar seu ponto de vista, de dar-lhe organicidade para fazer dele
instrumento de intervengéo sobre o real (OLIVEIRA, 1995, p. 90)

Segundo Freinet, a escola ensina o aluno a escrever e, a0 mesmo
tempo, o destitui desta pratica, pois ao encomendar o tema, o tamanho, o prazo e o
género, o0 aluno fica apenas como executor da encomenda em troca de uma nota.

Aprender a ler e escrever sem ler nem escrever (sem usar para si o
instrumento da leitura), Anne-Marie Milon Oliveira (professora/pesquisadora francesa,
naturalizada brasileira) diz que este foi um dos motivos pelos quais Freinet defendia o

texto livre.

Aprender a ler e escrever sem ler nem escrever (sem usar para si o instrumento
da leitura e da escrita). Como seria possivel entdo que, de repente, quando
adulta, ela conseguisse fazer da lingua escrita um uso pessoal, seja ele intimo
ou coletivo? Aqui esta, certamente, uma das raizes do pouco uso (ou do nao
uso) que as pessoas do povo fazem da escrita no quotidiano, mesmo quando
perfeitamente "alfabetizadas". Este "ndo uso" reflete a resisténcia a um
instrumento que em vez de libertador tem-se afirmado como alienador da
identidade individual e coletiva. (OLIVEIRA, 1995,Ibid, p. 149)

Numa velocidade incrivel, em 1928 foi criada a CEL (Cooperativa do
Ensino Leigo), primeira cooperativa organizada para amparar publicagdes, fabricacao e
difusdo de novos instrumentos pedagdgicos e experiéncias, através de circulares,
boletins, revistas infantis, como a La Gerbe. O proprio movimento os imprimia e 0s
enviava aos integrantes do Movimento. Para que os professores pudessem difundir
seus trabalhos, além da comunicacdo escrita, foi também criada a Cinemateca
Cooperativa. Neste ano, Freinet pediu transferéncia pra Saint Paul de Vence, cidade
préxima a Bar-Sur-Loup, mudando-se com Elise e sua filha Madeleine para esta cidade,
onde sediaria a CEL.

O movimento de professores estava a todo vapor. Freinet encabecgou
uma campanha contra aos manuais escolares. Diante do artificialismo dos livros
didaticos, os docentes do Movimento sentiram necessidade de criar seus préprios
materiais de apoio para pesquisas e estudos em sala de aula. Desta forma foram
criados os ficharios escolares, que constituem umas das ferramentas pedagdgicas da
Escola Moderna com maior tiragem de exemplares da CEL.
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A rapidez dos acontecimentos fez com que em 1931 fosse divulgado o
primeiro curso de esperanto pela revista da CEL, L’educateur. Com isso, o Movimento
passou a ter um carater internacional.

Na origem, o movimento Freinet se autodenominava “A Tipografia na
Escola” (“L imprimerie a |"école”), assim como a primeira revista publicada por Freinet e
seus companheiros. Este nome mostra a centralidade da tipografia no nascimento do
movimento. Os tipdgrafos, na Franga, constituiam, desde o século XVIII e, sobretudo
XIX, uma categoria profissional muito conscientizada, central na mobilizagdo do
movimento operario. A revista passaria a se chamar depois: “O Educador Proletario”, “O
novo educador — Pedagogie Freinet” e, finalmente, “O Educador - Pedagogia Freinet” '

Freinet participou em 1932 do Congresso da Liga Internacional para
Educacdo Nova, em Nice, mas voltou decepcionado. A estrela do congresso fora
Montessori, que veio da Italia trazendo seus materiais pedagégicos em trés vagdes de
trem. Na ocasido, ele observou como as criancas trazidas pela pedagoga italiana eram
todas silenciosas e arrumadas ao se lembrar de seus alunos barulhentos e maltrapilhos;
e como também como eram caros e sofisticados os materiais patenteados pela médica.

Sentiu-se, assim, desmotivado, pois as condicbes financeiras e
materiais de sua escola na aldeia impossibilitavam a aplicacdo destas novas teorias
pedagdgicas. Ele chegou a dizer que nenhuma teoria poderia ser aplicada a sua escola
de vila humilde do interior, j& que, para isto, eram necessarios poucos alunos por sala,
mais de um professor, o uso de materiais especificos, como jogos, livros, laboratorios
para experimentos - objetos que ele ndo podia nem imaginar em sua sala multisseriada.
Seus alunos nem caderno tinham e escreviam em pequenas lousas de ardésia. Os
Unicos papéis ficavam reservados para as avaliagcdes e documentos para o Ministério.

Mesmo assim, Freinet convidou alguns intelectuais, como Ferriere e
Cousinet, que participaram do congresso, para conhecer sua sala de aula em Vence e,
assim, lhes apresentou suas inovagdes pedagdgicas. Todos ficaram admirados e deste

1 Informacao retirada do site francés www.amisdefreinet.org, no qual encontramos diversas publicagcbes

do movimento esgotadas)
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encontro, Freinet comecou uma correspondéncia de trocas pedagdgicas, em especial
com Ferriére, com quem se correspondeu durante toda a sua vida.

A intensa correspondéncia escolar entre colegas, através da CEL, a
visita a aldeia dos intelectuais de esquerda durante o Congresso e outros episodios,
como o questionamento feito pelos seus alunos acerca de injusticas cometidas pelas
autoridades locais criaram um clima de inimizade e perseguicao a Freinet na cidade. A
cidade, assim, se dividiu entre os pais que o apoiavam e aqueles que, por ser ele
comunista, o consideravam subversivo. Alguns chegaram a dizer que a CEL era um
depodsito de armas e que Freinet era um espiao russo. Em 1933, Freinet se viu obrigado
a pedir exoneracdao do cargo de professor, para evitar um conflito armado entre os
locais. Este episddio ficou conhecido como O Caso Sant Paul, o que o tornou mais
famoso ainda'®.

Desempregado, Freinet decidiu construir a sua prépria escola, que ficou
pronta em Colina de Pioulier, em Saint Paul de Vence. Suas técnicas ja haviam sido
criadas, mas € la que elas foram aperfeigcoadas, evoluindo e incorporando outras novas,
o que fez chamar este seu novo espaco de Laboratério Vivo. No final deste ano, a CEL
ja contava com mais de 1500 associados.

Freinet dizia que, se quiséssemos mudar a educagao, deveriamos
mudar as condigdes materiais, assim como um trabalhador que, quando quer se
modernizar, precisa comprar ferramentas novas.

Em sua escola, Freinet acolheu as criangas, filhas das familias
espanholas, refugiadas do regime ditatorial de Franco. Foi também neste novo espaco
que comecou a receber nas férias escolares grupos de professores franceses e
estrangeiros que queriam fazer estagio e conhecer de perto suas técnicas.

Em 1939, foi declarada e Segunda Guerra Mundial. Freinet logo foi
preso pelos alemaes, por sua militdncia comunista. Como preso politico foi para um
campo de concentragao, lugar no qual a sua saude se debilitou ainda mais, mas gragas

'® Um filme recente, “O mestre que deixava as criangas sonhar”, retrata este episédio
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aos esforcos de Elise e seus companheiros, conseguiu ser transferido para um hospital
de guerra, passando a viver em liberdade condicional.

E neste espaco de horror que Freinet mostrou mais vez sua forga e
resisténcia, pois, sem nenhum apoio bibliografico, ele escreveu duas de suas maiores
obras — Ensaio da Psicologia Sensivel e Educacdo do Trabalho. E mais uma vez
surpreendeu a todos alfabetizando criancas e adultos e organizando jornais com textos
livres dos prisioneiros.

Com o fim da guerra, Freinet e Elise retomaram suas vidas em Vence,
com as atividades da escola e da CEL. Tudo havia sido destruido, mas aos poucos
recuperaram seus materiais e a participacao dos integrantes do movimento. Em 1947,
criaram o ICEM (Instituto Cooperativo da Escola Moderna), uma associagao pedagoégica
voltada a pesquisa e cooperagao.

Alguns erroneamente podem pensar que Freinet criou suas técnicas,
sozinho, mas, na verdade, Freinet era um homem do seu tempo, ou melhor, um
professor primario do seu tempo e, como tal, lia os autores que falavam sobre
educacéo, trocava com seus pares, frequentava congressos e fez diversos estagios até
chegar num ponto de maturidade profissional que lhe desse condicdes de inserir
mudancas em suas praticas de sala aula.

Podemos constatar que Freinet se diferenciava da maioria de seus
colegas de profissdo por propor uma inversao de papéis. Ele propds que os professores
nao fossem mais meros executores de teorias académicas, mas que, juntos, a partir de
suas praticas, de suas reflexdes criassem técnicas, teorias que lhes auxiliassem em

sala de aula. No livro As técnicas Freinet da Escola Moderna, ele mesmo diz que:

Deste modo, distinguimo-nos dos movimentos pedagdgicos que nos precederam;
é, sem dlvida, a primeira vez na histéria da pedagogia que um movimento de
renovagao parte assim radicalmente da base: a senhora Montessori e Decroly
eram medicos; os psicologos suicos eram antes de tudo pensadores; Dewey era
filosofo. Eles tinham sentido muitas vezes de maneira genial a urgéncia das
opcbes novas que o mundo ia impor; espalharam ao vento a boa semente de
uma educacao em liberdade: mas ndo eram eles que quem trabalhava a terra
onde ia germinar a semente, nem quem estava incumbido de levar terra a planta
e de regar as jovens plantas tenras, acompanhando-as com solicitude até darem
frutos.(1964, p. 17)
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Através da leitura de pensadores, de estagios e visitas a escolas de
diversas linhas pedagdgicas e origens, Freinet comecgou a conhecer varias fontes e, aos
poucos, foi se apropriando delas, para que assim as adaptasse e as recriasse para
serem novas matrizes pedagdgicas, que deram origem a sua pedagogia.

Freinet deu inicio a um movimento de professores que estdo numa
busca permanente. Para Freinet, os militantes, educadores da Pedagogia Freinet nao
devem se contentar em gerir os conhecimentos adquiridos, eles devem continuar
sempre na pesquisa das instituicbes, dos passos, das técnicas, dos instrumentos.
Devem ser todos pesquisadores praticos. (NIZA, 1999)'°

Para entendermos melhor quais foram as influéncias sociais e
filosoficas sofridas pela vida e obra de Freinet, se faz necessaria uma retrospectiva
histérica do periodo por ele vivido.

Freinet, em sua trajetéria pessoal e profissional, sofreu
substancialmente trés influéncias, que o fizeram, desde o inicio, divulgar suas
descobertas, pois, para este professor primario, as pequenas e grandes conquistas sé
ocorreriam num ambiente de coletividade.

O fato de ser militante do Partido Comunista, do sindicato dos docentes
e fazer parte da geracao de professores da Terceira Republica francesa trouxeram para
Freinet uma caracteristica fundamental: o profundo apreco e valorizacao ao registro
escrito e a necessidade de se comunicar através de jornais e revistas. Mesmo antes de
criar suas técnicas pedagdgicas, Freinet ja escrevia com frequéncia para os jornais e
revistas de esquerda da época. Para ele, a divulgacdo do material impresso na escola
era, portanto, a materializacao dos seus ideais marxistas, anarquistas e republicanos.

Através do sindicato e do partido comunista, entrou em contato com o
pensamento marxista e anarquista, que o levou a visitar, em 1922, as escolas
anarquistas e autogestionadas de Hamburgo, Alemanha.

O marxismo apareceu na trajetoria de Freinet no contato que teve com
as obras de Marx e a visita as escolas russas, em 1925, assim como o contato com o

pensamento de Pistrak e Makarenko.

'® Sergio Niza em Vila Vigosa, Portugal, palestra ndo publicada, 1999
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A relacao de Marx com a educacao explicita os principios humanistas
que o filésofo defendia, pois para Marx a educacao deve ocorrer a partir das condi¢cdes
sociais e materiais, nas quais os homens estejam inseridos, tendo como objetivo um
amplo papel transformador: de humanizar a natureza e os préprios homens, que ao
viverem num regime capitalista deixam de se respeitar e se selvagerizam em busca do
lucro. A sociedade que se organiza através do principio da propriedade privada, e dos
meios de producdo, interrompe o processo de humanizacdo que se da, devido a
alienacao em relagao aos produtos produzidos.

A classe possuinte e a classe do proletariado representam a mesma auto-
alienacdo humana. Mas, a primeira das classes se sente bem e aprovada nessa
auto-alienagéo, sabe que a alienacdo € o seu préprio poder e nela possui a
aparéncia de uma existéncia humana; a segunda, por sua vez, sente-se
aniquilada nessa alienagao, vislumbra nela sua impoténcia e a realidade de
uma existéncia desumana. (MARX, ENGELS, 2003, p. 48)

De Pistrak, Freinet elaborou o conceito de autogestdo do grupo, assim
como algumas outras idéias anarquistas. No entanto, ndo podemos considera-lo um
anarquista convicto, ja que Freinet era um militante comunista, ainda que aberto a todas
as contribuicbes para sua pratica pedagdgica. Neste periodo histérico na Europa
emergem muitos grupos sociais que questionam o modo capitalista que imperava. Por
isso, ndo é tdo facil neste momento separa-los. E complexo: o anarquismo e o
comunismo tem muitas raizes comuns e a principal delas é a rejeicdo ao regime
capitalista. O anarquismo, na origem, é denominado de comunismo libertario. No Brasil,
por exemplo, o partido comunista foi fundado por um grupo predominantemente
composto por anarquistas. Na Russia, antes do advento da era stalinista, os
revoluciondrios procuraram se organizar segundo um modelo anarquista
(autogestionario) de democracia (semi) direta: os soviets (conselhos). Estes deveriam
estar presentes em todos os ambitos da vida social e, notadamente, na escola. Foi este
momento da Unido Soviética que Freinet conheceu. A divergéncia veio, principalmente,
da adocao, pelo movimento comunista internacional, da teoria da conquista do Estado
através do Partido (papel do dirigente do partido como 6rgao que personaliza a Ditadura
do Proletariado), enquanto os anarquistas sempre pregaram a abolicdo do Estado.
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Ao ler “Escola do trabalho” de Pistrak, Freinet encontrou um exemplo de
autogestao que procurava: “A participacao autdbnoma, coletiva, ativa e criativa das
criangas e dos jovens de acordo com as condi¢des de desenvolvimento de cada idade,
nos processos de estudo, de trabalho e de gestdo da escola”. (PISTRAK, 2000, p. 13).

Este conceito, Freinet também o empregou, na organizacdo sem
hierarquia da cooperativa de professores por ele iniciada.

Quais sao as raizes sociais € histéricas que explicam a formagao de um
grupo autogestionario de professores na Franga, do inicio do século XX? Seria possivel
dizer que isto ocorreu somente porque estavam inseridos naquele pais, naquela cultura
e, enfim, naquele periodo histérico e ndo em outro? '’

Sabemos que a Francga foi o primeiro pais da Europa a organizar uma
revolugdo a favor do povo e contra a monarquia e o clero, ou seja, a luta de classes
contra o privilégio de uma minoria ja faz parte da cultura desta nacdo ha muito tempo.
Diante desta virada de mesa dada pelo povo e pelos burgueses, criou-se naquela
sociedade um sentimento de apreco e credibilidade aos movimentos sociais.

No livro Escrever e Apagar, CHARTIER (2005) relata o fascinio que a
tipografia exerceu nos paises europeus do século XVI, com a sua capacidade de se
tornar imortal, podendo também mudar, apagar e alterar quando assim interessasse
aos seus usuarios, criando um sentimento de eternidade nunca visto antes pela
humanidade.

Foi longo o caminho percorrido pela escrita, desde os primeiros
desenhos nas paredes das cavernas, até chegarmos as mais avancadas tecnologias
dos dias de hoje.

O livro foi o maior representante material do ideario da modernidade.
Sua popularizacao sé foi possivel com o advento da imprensa mével de Gutenberg. O
desejo de escrever e publicar foram progressivamente crescentes ao longo dos séculos,
até chegarmos ao século XIX, tendo o livro e o jornal como seus maiores expoentes de

"7 Nota feita pela professora Anne-Marie Milon de Oliveira na banca de qualificagdo deste trabalho,
realizada em 14/12/09. (Oliveira, 2009).
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comunicacao, pois logo no século seguinte chegaram seus novos concorrentes, o radio
e a televisao, que lidam com a palavra falada.

Objeto que até pouco tempo era restrito a poucos, o livro serviu como
lazer e entretenimento para os novos leitores do século XIX: as mulheres, criangas e
operarios apresentavam interesse pela leitura dos romances, que se multifacetavam
perante o seu publico, surgindo a literatura destinada a diferentes faixas etarias. Eram
muitas as fabricas com bibliotecas publicas no final do século XIX, ja que os operarios,
com a jornada de trabalho reduzida, comeg¢am a ver na leitura uma forma de lazer.

Com a conquista de novos leitores, comecaram a aparecer novos
escritores, que neste caso, apareceram entre 0s operarios. O surgimento desses novos
escritores remete a necessidade que estes trabalhadores tinham de escrever sobre seu
dia a dia, na tentativa de reivindicar seus direitos trabalhistas e de se organizar em uma
classe de trabalhadores.

Fazendo a interseccdo destes trés grupos de leitores (criancgas,
mulheres e operarios), conseguiremos vislumbrar como se deu 0 comego da escrita
docente nos sindicatos franceses. Neste periodo, as classes de trabalhadores eram
unidas e os professores faziam parte destes sindicatos. A exemplo dos operarios, que
comecavam a escrever sobre suas reivindicacbes, os professores sindicalizados
também organizavam seus protestos por meio de jornais e boletins. Para os sindicatos
da época, o jornal consistia no melhor meio de difundir suas lutas e ideais.

Nao podemos generalizar e dizer que todos os professores franceses
viviam (e vivem) a militAncia politica dentro dos sindicatos, mas podemos dizer que
havia um numero consideravel para a época, o que permitiu a criacdo do Movimento
Freinet. Na verdade, eram (como sao ainda hoje) uma minoria, porém extremamente
atuantes. Os artigos que escreviam na imprensa profissional e de esquerda tinham
bastante repercussao

Claro que, na Franga, ndo se deu de forma homogénea por todo o pais
0 acesso a leitura, que ocorreu primeiro nos grandes centros urbanos e, muito
timidamente, no campo, mesmo porque ser alfabetizado nunca foi pré-requisito para os
trabalhadores rurais. A partir do final do século XIX (anos 1870), pode-se dizer que ha
uma universalizagao rapida da educacao primaria junto a toda a populagao, inclusive
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rural. Tornou-se um imperativo da revolugao industrial e também do ideario republicano,
principalmente frente a questao do voto universal instaurado pela Terceira Republica.
Para votarem conscientemente, os cidaddos tinham que ser instruidos. Os professores
primarios foram os grandes intelectuais organicos deste ambicioso projeto politico.

Outro fator de influéncia foi o fato de os professores deste periodo
terem frequentado os mesmos centros de formag¢ao do magistério, criados pelo governo
central (ja que a Franga ndo era uma federagéo), o que influenciou fortemente o desejo
de se consolidar um estado republicano e laico. Os cursos, a principio, eram oferecidos
em regime de internato, provocando um forte sentimento de pertencimento a um grupo
de professores. O professor era visto como agente de transformacao do pensamento
religioso para uma outra mentalidade, mais adequada ao estado laico.

As décadas de 50 e 60 foram as mais férteis e produtivas para o
Movimento dos Professores da Escola Moderna. Em 1961, foi criada a Federacao
Internacional dos Movimentos para a Escola Moderna, a Fimem. Neste mesmo
momento, em muitos paises, surgem grupos de professores que se organizam a partir
da Fimem. Estes grupos, que estdo espalhados pelo mundo em mais de 57 paises,
estdo permanentemente num processo de acado e pesquisa, pesquisa e agao,
comprometidos com a pesquisa/agao do Movimento. Dentro do movimento € comum
dizerem que ndo seguem uma linha, “pois nés somos um movimento que ultrapassa as
linhas”.

Os grupos regionais em todos os paises se relnem pelo menos uma
vez por més e, a cada dois anos, organizam encontros nacionais, no Brasil chamados
de Enef, cujas edicbes se alternam com os Encontros Internacionais (Ridef) que
também ocorrem a cada dois anos.'®

Um dos mais importantes meios de divulgacdo de pesquisa e
experiéncias e confronto de idéias é a revista L’ Educateur, publicada na Franca desde
1933, permitindo a comunicagao entre todos os membros desta grande rede.

'8 A seguir a relagdo de todas as Ridefs, desde a sua origem: 1968 — Bélgica/ 1969 — ltalia/ 1970 —
Tchecoslovaquia/ 1971 — Libano/ 1972 Dinamarca/ 1973 — Tunisia/ 1974 - Reino Unido/ 1975 — Argélia/
1976 - Pol6nia; 1977 - Portugal; 1978 - Suécia; 1979 - Franca; 1980 — Espanha/ 1982 — ltalia/ 1984 —
Bélgica/ 1986 — Dinamarca/ 1988 — Brasil/ 1990 — Finlandia/ 1992 — Franga/ 1994 — Suécia/ 1996 —
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Um exemplo de grupo formado na década de 60 é o caso do MEM,
Movimento da Escola Moderna, em Portugal, que em 1985 se desligou da Fimem, mas
que desenvolve até hoje a principal fungdo do movimento, que é a de reunir 0s
professores para, juntos, pensarem sobre as questbes que envolvem seu oficio e, a
partir destas reflexdes, produzirem solugdes.

Niza , um dos fundadores do MEM, diz que estes grupos voluntarios de
professores acabam criando um espaco de formacdo num contexto cooperativo, que
gera um aprendizagem profissional, que chamado por eles de comunidade de pratica.
Como definigcao: 19"As comunidades de pratica sd3o um conjunto de relagdes duradouras
entre as pessoas, actividades e mundo, em conexao e parcial sobreposicao com outras
comunidades de pratica”. (LAVE y WENGER, 2001 apud NIZA, 2007, p. 1)

A conexdo e a sobreposicdo no caso do Movimento Freinet dizem
respeito ao vinculo com a Fimem, mas os grupos sao livres e autogestionarios para
caminharem como decidirem coletivamente.

Para Niza, é através da partilha de saberes que se aprende a ser
professor.

E por isso que o conhecimento a profisséo e o seu progressivo dominio passam
inevitavelmente por uma socializagdo. Sé a partir de uma assumida socializagéo
nos usos culturais da profissdo docente é que sera possivel por em marcha os
processos para superar as aprendizagens espontineas adquiridas pelos
professores nas suas vivéncias de como o0s seus proprios professores
ensinavam, quando eles ainda eram alunos, para que possam, entretanto, vir a
proceder a uma renovagao criativa e continuada da cultura profissional (NIZA,
2007, p .2)

O movimento profissional docente, iniciado em 1920 por Freinet, resistiu
até mesmo ao falecimento de seu criador, em 1966:

Quando faleceu, em 8 de outubro de 1966, 0 movimento ja contava com 20 mil
adeptos, uma cadeia de jornais com tiragem de quinhentos mil exemplares
distribuidos em mais de vinte paises, confirmando que seu trabalho nédo era
isolado, e que s6 através da cooperacao é possivel educar as novas geracoes,
levando-as a se interessarem pelo momento politico que vivem, do qual sdo
parte integrante e vitimas inocentes. (idem, 1996, p. 31)

"9 Texto ndo publicado. Lisboa: 2007.
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Adolphe Ferriére, seu amigo e correspondente de toda a vida, chegou a
afirmar: “Ele transformou em realidade todos os sonhos dos grandes pedagogos”.

Em 1968, apds a morte de Freinet, os professores da Escola Moderna
organizaram um texto como referéncia para os grupos de todo o mundo, ligados a
Fimem, chamado de Declaragcdo da Escola Moderna, reproduzido a seguir®:

1. A educagédo € o completo desenvolvimento e construgdo e ndo o
acumulo de conhecimentos, adestramento e condicionamento.

2. Nao aceitamos nenhum doutrinamento.

3. Rejeitamos a ilusdo de uma educacado isolada em si mesma, a
margem das grandes correntes sociais de politicas que a condicionam.
4. A escola de amanha sera a escola do trabalho.

5. A escola deve centrar-se na crianca que, com nossa ajuda, constroi
sua propria personalidade.

6. A investigacdo experimental na base do processo é a condicao
primeira de nosso esforco para a modernizacdo escolar, através da
cooperagao.

7. Os educadores dos Movimentos da Escola Moderna sao os Unicos
responsaveis pela orientacdo e exploracdo de seus esforcos
cooperativos.

8. Nosso movimento preocupa-se em manter relacbes de simpatia e
de colaboracdo com todas as organizacdes que lutam pelos mesmos
ideais.

9. Nas relagbes administrativas, resguardamos nossa liberdade de
ajudar, prestar servicos e criticar, segundo as exigéncias da acao
cooperativa de nosso movimento.

10. A Pedagogia Freinet €, em esséncia, internacional.

Notamos que estes preceitos defendem a autonomia do professor, que,
por meio do tateio experimental, podera dizer e compartilhar o que é melhor para as

20 Retirada do site da ABDEPP - . www.freinet.org.br
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criancas. Também é reforcado que as relacdes entre os integrantes do movimento nao
sao hierarquizadas. Outro ponto destacado é de que a educacdo € um ato politico e
que, portanto, ndo hd como separa-la das correntes politicas e dos movimentos sociais.
Passaram a ser estas, portanto, as premissas que norteiam todas as atividades do
Movimento da Escola Moderna.

Assim como o artesao funde diferentes liquidos para dar origem aos
tipos, Freinet nunca esteve sozinho - toda sua obra pode ser considerada um expressao
de uma coletividade, ou seja, de um grupo de professores engajados a construirem

uma educacao inovadora e democratica.
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211955 - Composi¢do manual

2" Imagem retirada do site www.revistadatribuna.com.br
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4 O COMPONEDOR

Das utopias

Se as coisas sao inatingiveis... ora!
Nao é motivo para nao queré-las...
Que tristes os caminhos, se néo fora
A presenca distante das estrelas!

Mario Quintana

A quarta etapa da tipografia refere-se ao componedor, trabalho no qual
o tipégrafo reune as letras para formar as linhas do texto. Seguindo esta analogia,
podemos considerar que os pequenos grupos do movimento, no caso da Escola
Curumim em Campinas, sdo as linhas que, juntas, formam as colunas do texto. Estas
colunas, no caso, podemos dizer que sdo 0S grupos nacionais, como a ABDEPP e o
MEM

Especificamente no Brasil, como a Pedagogia da Escola Moderna
chegou a nosso pais? Como estes grupos se formaram?

A Pedagogia Freinet chegou ao Brasil através do professor da
Universidade de Nice, Michel Launay, em 1972, que veio a Sado Paulo como professor
colaborador no curso de pds-graduagcéo da USP, “Rousseau, Freinet e Paul Eluard”.
Michel foi responsavel por difundir o Movimento da Escola Moderna por meio de suas
alunas de pés-graduacao. Em poucos anos, a Pedagogia ja era conhecida em todo o
pais, sendo divulgada principalmente em cursos e oficinas.

Na Franca encontramos esta pedagogia nas escolas publicas, pois,
diferente do Brasil, os franceses viveram no final do século XIX uma macica
democratizagdo do ensino publico, permanecendo até os dias atuais. Sao pouquissimas
as escolas particulares e, as que existem, sdo de origem étnica ou religiosa. E
importante salientar que a pedagogia Freinet na Franca se caracteriza, antes de tudo,

como um movimento da escola publica.
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No Brasil podemos encontrar a Pedagogia Freinet sendo praticada em
escolas particulares em quase todas as capitais e em grandes cidades do interior, como
€ o caso de Campinas. Nas escolas publicas encontramos professores em todo o
Brasil, que praticam isoladamente em suas salas de aula. A questdo do isolamento na
escola nunca foi, em si, um obstaculo, ja que quem escolhe praticar esta pedagogia o
faz por opgao prépria, nunca porque a direcdo assim o determinou. E o engajamento
pessoal e voluntario num movimento (social) pedagégico. O isolamento é quebrado,
justamente, através da participacdo no movimento.

Vale lembrar que no Brasil a pedagogia encontrou mais espag¢o nas
escolas particulares do que nas publicas. Este fato deve-se talvez a dificuldade de
articulacao dos professores das escolas publicas, possivelmente paralisados por leis e
decretos burocraticos, que sdo engessadores de possibilidades e articulacbes entre
pares.

O fato de a Pedagogia Freinet no Brasil ocorrer principalmente em
escolas particulares é impar em relacdo aos outros paises filiados ao movimento
internacional, constituindo até em uma grande contradicdo, ja que o Movimento tem
como principal objetivo educar as criangas do povo.

Desde 1972, formaram-se muitos grupos de estudo e aplicacdo da
Pedagogia Freinet no pais e, nestes anos, muitos grupos se desfizeram e muitos foram
formados. Na maioria das regides do Brasil encontramos os Pdélos regionais, que

reunem diversos pequenos grupos locais. Sao eles:

. Pdlo Nucleo Freinet Cidade de S&o Paulo. Coordenadora: Rosa M Sampaio.
. Pdlo Rio Grande do Norte/RN. Coordenadora: Marinalva Soares Fernandes.
o Pdlo do Parana . Coordenadora: Maria da Graga Melchiors

. Pdélo Rede Sul de Educadores Freinet. Coordenadora: Rita Medeiros.

Na tentativa de centralizar todas estas iniciativas espalhadas pelo

Brasil, em 3 de junho de 2000, foi criada a ABDEPP (Associacdo Brasileira para

Divulgacao, Estudos e Pesquisas da Pedagogia Freinet). Esta associagcdo € uma

organizagao filiada a Federacdo Internacional dos Movimentos de Escola Moderna,
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Fimem, que congrega os movimentos nacionais de educadores Freinet, em cerca de 50
paises.

Ao visitarmos o site da ABDEPP, encontramos as seguintes
informacdes sobre a forma de atuacdo da associacio?*:

A cada dois anos, em algum lugar do Brasil, acontece o Encontro Nacional de
Educadores Freinet — Enef. Anualmente, os polos promovem diversas reunioes,
encontros estaduais e regionais, féruns, além de diversas acdes de capacitacao
de educadores que permitem avancos das praticas e a expansao do nimero de
conhecedores e praticantes da pedagogia Freinet. Nos intervalos entre um
encontro e outro sao produzidos artigos, jornais, boletins, brochuras e relatérios,
publicados por meios impressos ou eletrénicos

Neste site temos acesso ao que os integrantes do movimento
produzem, como seus periddicos. Nas universidades, por exemplo, foram registrados,
pelos menos, 30 trabalhos académicos, entre dissertacdes e teses sobre a pedagogia.

Uma das figuras mais importante para divulgacao da Pedagogia Freinet
no Brasil € Rosa Maria Whitaker Sampaio, professora militante do movimento ha mais
de trinta anos. Fez estagios em classes Freinet na Franca, Bélgica, Portugal e Itélia; foi
fundadora do Nucleo Freinet Cidade de S&o Paulo e da Cefrei - Cooperativa de
Educadores Freinet. Também coordenou a ABDEPP. E autora do livro “Freinet:
evolucao histérica e atualidades”, publicado pela editora Scipione.

SAMPAIO (1989) nos conta que muitos grupos foram iniciados, mas
que, aos poucos, foram se enfraquecendo e uma hipbtese para isso € de que as
distancias geograficas do Brasil sejam continentais. No entanto, estas ndo s&o somente
as razoes. Ela termina seu livro dizendo que sua intengdo ndo encerra com o final do
livro, mas sim se inicia, pois acredita que € através desta leitura que muitos se
entusiasmarao a formar novos grupos Freinet.

Sua sugestao, portanto, € que se formem pequenos grupos regionais
ou estaduais, seguindo esses trés critérios:

1. Trabalho cooperativo que gere uma produg¢ao material.
2. Producao de um jornal do grupo, que sirva como registro.

22 www.freinet.org.br
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3. Realizacédo de correspondéncia interescolar.

Para se formar o grupo, € necessario que haja um relator que anote as
necessidades técnicas de cada um e, a partir dai, comegcam a organizar oficinas para
difundir o que sabem. Com a convivéncia, comecam a criar suas regras e se dividirem
em setores de interesse.

ROSA nos alerta sobre algumas dificuldades que podemos encontrar,

como:

Sera preciso uma constante motivacdo para que um grupo de pessoas torne
continuo e duradouro um trabalho que, geralmente, é realizado nas horas de
folga do expediente normal, momentos estes geralmente reservados para o
descanso, depois de extenuantes e cansativas horas de servico (ROSA, 1989,
p. 176)

Em 2009 foram contabilizados 311 sécios na ABDEPP, espalhados em
grupos menores, nas regides Nordeste, Sudeste e Sul do Brasil.

Até aqui tentei fazer uma breve retrospectiva histérica da vida e da obra
de Célestin Freinet, suas principais influéncias filoséficas, como também o caminho
percorrido por sua pedagogia para chegar ao nosso pais e, por ultimo, como se
encontra o Movimento da Escola Moderna nos dias de hoje no Brasil.

Neste momento, relatarei como, em 1998, tive meu primeiro contato
com a Pedagogia da Escola Moderna. Este feliz encontro alterou completamente a
minha relacdo com a profissdo docente, com a aprendizagem das criangas e,
principalmente, com o meu processo de formagéo docente.

Nesta época estava cursando o segundo semestre da Faculdade de
Pedagogia, quando na disciplina de Didatica fomos apresentados a varios autores,
dentre eles Célestin Freinet. Posso dizer que foi “amor a primeira lida”. A partir desse
momento, dei inicio a uma busca incessante por bibliografia e outros materiais.

Era como estar diante daquilo que sempre havia sonhado, mas nunca
pensei que pudesse existir, uma proposta pedagdgica que, diferentemente das outras,
havia feito o caminho contrario: partiu da pratica, da vivéncia para elaborar sua teoria,

num processo dialdgico de construcao e construgdo que continua até os dias de hoje. A
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Pedagogia Freinet se define como uma pedagogia em curso, na qual cada integrante do
Movimento contribui, partilha e a reconstroi.

Na cidade de Campinas existe apenas uma escola da rede privada,
Escola Curumim, que adota como sua proposta pedagoégica a Pedagogia Freinet. Por
iSso, para ver de perto o que havia lido nos livros, entrei em contato com a escola com o
intuito de fazer um estagio.

Para que se possa estagiar na escola, € necessario que se faga um
curso de “Introducdo a Pedagogia Freinet’, que acontece aos sabados, pelo menos
uma vez por ano. Apds o curso, estagiei por um semestre. Nestes seis meses pude
observar as praticas de sala de aula das classes, da Educacéao Infantil ao quinto ano do
Ensino Fundamental. Mesmo tendo uma ideia do que iria encontrar, fiquei surpresa com
0 que Vi, pois era tudo novo e muito diferente do que ja havia vivido em minha trajetoria
escolar.

As premissas que orientam o Movimento da Escola Moderna, de se
pautarem na cooperacgao, na construcdo de relagdes democraticas entre todos e serem
fundamentalmente um movimento internacional de professores, nos revela que a sua
histéria foi escrita através da composicao de diferentes histérias, assim como o
tipdgrafo que, na etapa do componedor, agrupa as letras para formar as palavras e as
palavras para formar as linhas do texto. A histéria deste movimento é escrita por letras

de todos os cantos do mundo.
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®3ala de composicio, 1910

24 forma

% Imagem disponivel no site: www.almanaquedacomunicacao.com.br
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?* Imagem disponivel no site: www. tipografos.net
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5 A FORMA

Uma parte de mim
€ sO vertigem;
outra parte,
linguagem.

Ferreira Gullar

A quinta etapa do processo manual da tipografia refere-se a forma.
Nesta fase, as linhas sdo colocadas na forma para formar as colunas do texto.
Podemos dizer que neste momento o texto comecga a ganhar corpo. Se olharmos as
imagens anteriores, veremos as colunas que facilmente reconhecemos ao abrir um
livro.

Ao fazermos uso desta etapa de tipografia como metafora, podemos
considerar os grupos de professores da Escola Moderna espalhados pelo mundo como
colunas de um grande livro que vem sendo escrito por todos os membros do
movimento.

Dentre os grupos brasileiros, destaco nesta pesquisa o grupo de
professores da Escola Curumim em Campinas.

Sendo a escrita docente o fio condutor que esta percorrendo toda a
pesquisa, meu olhar para este grupo de professores estara voltado para sua producao
escrita. Aproveito para, neste capitulo, expor como foi a minha experiéncia
pessoal/profissional com a escrita inscrita num grupo de professores.

Voltando ao meu percurso profissional, em 1999 fui, convidada para
assumir uma turma de 4° ano do Ensino Fundamental na escola e foi, a partir deste
momento, que comecei a buscar a minha identidade de professora.

No comeco, tudo foi dificil, pois eu ndo me considerava preparada, nao
me via como professora e cheguei a me considerar uma fraude. Eu sentia que
precisava convencer a todos, e principalmente a mim mesma de que eu sabia 0 que

estava fazendo e que, mesmo sendo jovem e inexperiente, eu poderia dar conta.
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O que mais me incomodava era que eu trazia uma bagagem
tedrica, que me permitia ser critica e perceber os meus acertos e erros, mas como sair
desta analise e ir para as a¢des que almejava?

Hoje, lendo “As técnicas da pedagogia Freinet” (1976), sinto-me
reconfortada em saber que estas duvidas e insegurancas também foram sentidas por
Freinet.

Mesmo nao tendo feito sistematicamente o registro diario do trabalho,
acredito que nem tudo esteja perdido, pois, felizmente, a escola na qual trabalhava,
tinha como proposta para os professores o desenvolvimento de artigos semestrais
sobre assuntos relacionados a nossas praticas.

Os textos dos professores eram reunidos numa espécie de caderno,
chamado de “Tateios e Reflexdes Pedagodgicas”. Nestes cadernos encontramos relatos
de projetos e atividades, bem como outros assuntos que o professor sentisse vontade
de abordar. Os assuntos que expus foram bem variados e, de uma forma ou de outra,
tentaram responder as inquietac¢des vividas naqueles momentos.

Estes cadernos criavam entre os professores uma relacdo de
reciprocidade e de confianga, pois afinal n&o deixava de ser uma exposi¢cao do que se
fazia e do que pensava.

Na Escola Curumim, a presenca de Glaucia Ferreira, diretora da escola,
que também foi professora e coordenadora do Ensino Fundamental, foi decisiva para o
exercicio de escrita dos professores da escola. Seu trabalho, tanto como coordenadora
e como diretora, sempre foi de levar os o grupo de professores a refletirem sobre seu
oficio. A escrita era um meio e um fim, pois nos permitia organizar nossas acgoes,
reflexdes e entdo comunicar aquilo que foi aprendido entre nossos pares.

Em 2004, ela propria defendeu uma dissertacdo de mestrado na
Faculdade de Educagao da Unicamp, com o seguinte tema: “Cooperagédo e democracia
na escola: construcdo de parcerias no cotidiano escolar como formacéo continuada”.
Em seu trabalho, ela fala sobre a importancia da manutencdo de um espaco de
aprendizagem do professor da escola como espaco de formacao coletiva e, para
realiza-lo, contou com seus proprios escritos e com os escritos de muitos professores
que passaram pela escola durantes os seus 26 anos, na época.
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Precisamos criar as condi¢des para que os professores se mostrem aprendizes,
se percebam incompletos e em formacado para que possam achar em si
mesmos 0s elementos que os identificam com as criangas, pois se eu ja sou
uma adulto pronto e acabado, entdo tenho muito pouco em comum com as
criancas e torna-se muito mais dificil uma relacdo empatica com
ela.(FERREIRA, 2004, p. 151)

As reunides pedagodgicas ocorriam quinzenalmente, durante o periodo
da noite, eram dividas por setores, como Educacdo Infantil, Ensino Fundamental | e
Ensino Fundamental |l e também ocorriam reunides que envolviam todos os
professores da escola. As reuniées setorizadas diziam respeito a questoes especificas
de cada setor da escola, ja as gerais diziam respeito a projetos comuns a todos os
setores. A escrita se fazia presente em todas elas, pois nestes encontros um professor
ficava responsavel por escrever tudo o que havia sido discutido durante a reunido,
assim como todos podiam desenhar nossas impressoes, duvidas, queixas e outros
sentimentos no “Livro da Vida” dos professores. Era nesses momentos que
apresentavamos nossos relatérios sobre cada aluno ou sobre classe que estavamos
trabalhando.

Dentro de um espirito cooperativo e democratico, todos éramos
convidados a escrever. Quando recorriamos em busca de solucbes e respostas para
problemas vividos em sala de aula, era bom saber que um colega ja havia escrito sobre
o0 assunto.

Encontramos no site do MEM? (Movimento da Escola Moderna em

Portugal) uma definigdo interessante a respeito da escrita docente:

Esse esforco de escrita tem a grande importancia da afirmacdao do MEM
porque, hoje, ja se pode alargar a outros educadores profissionais como
contributo, no dizer de SERGIO NIZA (2002), para a aprendizagem em
cooperagao, sedimentada em fluxos de escrita que nos (trans)formam.

No meu caso em particular, as (trans)formacbes estdo presentes em
meus artigos que versaram sobre a aprendizagem que ocorre nos mais diferentes
espacos e tempos da escola: o estabelecimento das regras para o convivio em grupo; a
diferenca entre autoridade e autoritarismo do professor; a narracdo de um projeto que

2 www.movimentodaescolamoderna.pt

83



envolveu os alunos; a discussao sobre conhecimento em rede; o caminho que se faz do
senso comum ao conhecimento elaborado; sobre os PCNs; alunos especiais e como a
relagdo com estas criangas me modificou; a influéncia da midia na vida das criangas e
das familias; sobre alunos que me marcaram e que marquei. Em todos estes artigos, ha
sempre a reflexdo e a busca de algum espelho, em que eu veja a minha imagem
refletida, a minha identidade.

Ao ler, ou melhor, ao reler estes artigos, observo alguns pontos comuns
que influenciaram (e ainda influenciam) na constituicdo da minha identidade de
professora, como a mediacdao do conhecimento, o afeto e a oscilagao entre sentir-se, ou
nao, professora.

Dentre os sete artigos escritos, gostaria de me aprofundar em trés: “A
crianga é da mesma natureza que o adulto?”, “Entrelagando conhecimento, construindo
saberes” e “Individuo x grupo”, que acredito serem pertinentes para a discussdo que me
proponho a realizar.

No primeiro artigo, “Entrelagcando conhecimento, construindo saberes”,
relato a construcdo de um projeto da classe, que partiu do interesse das criancas e de
como este trabalho foi tomando forma e abordando diferentes areas do conhecimento

humano.

 no outro dia ficamos mergulhados nos [ivros e nas
estrelas, e entdo, pedi movamente que, divididos em
pequenos grupos, fizessem um texto coletivo sobre o
Universo, usando as informacdes que obtivéramos
juntos. A partir desta atividade construimos um enorme
texto da classe” (MELO, 2000, p. 39).

Este foi um dos primeiros trabalhos no qual pude sentir
0o gostinho de ter uma turma inteiramente envolvida
com o trabalho e com o conhecimento: “(...) Eles me
perguntaram qual eva a ovigem dos nomes dos planetas,
respondi que eram mnomes dos deuses da mitologia
grego/romana...”

Vi a classe como um espa¢o democrdtico e de
descobertas, com a minha figura de professora
preservada e sendo efetivamente uma mediadora
naquela velacdo de ensino/aprendizagem. Senti-me
professora de verdade.” (idem, p. 40).
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“Fomos nos apropriando a cada dia dos deuses e de seus
poderes, fizemos historias em quadrinhos, textos
narrvativos e, aos poucos, os deuses foram se tornando
nossos super-herois...até que surgiu a ideia de fazermos
uma peca de teatro” (ibidem, 2000, p. 42).

Neste artigo relato como foi gratificante a experiéncia de desenvolver
um projeto com as criangas totalmente envolvidas e entregues aos conteudos

trabalhados, de maneira prazerosa e entusiasmada.

Como foi bom mnos deixarmos levar pelo conhecimento,
sem mos preocuparmos Se pertencia d disciplina de
Portugués ou de Ciéncias. Perceber que o conhecimento é
infinddvel e quantas eram as possibilidades de estudos e
trabalhos que este movimento nos pProporcionou.
Tinhamos uma enorme vontade de querer mais, de saber
mais. (ibidem, 2000, p. 43)

No quarto artigo, “A crianga € da mesma natureza que o adulto?”, sinto
que houve a necessidade de falar sobre as relagdes afetivas que se estabelecem entre
professor/aluno. Permiti-me, entdo, discorrer sobre a subjetividade destas relacdes e

como elas nos modificam.

“«

Bem no comeco eu olhava e parecia ndo enxergar
nada além dos seus defeitos e falhas Assim, como a
menina narrvada no texto que eu trouxe para o grupo,
do médico psiquiatra Oliver Sacks, para ele Rebecca era
um amontoado de incapacidades e falhas” (MELO, 2001,
p. 22).

No caso, relato a experiéncia vivida com um aluno com necessidades
especiais, experiéncia que faz parte da filosofia da Pedagogia Freinet, ja que ela
também aborda o trabalho com a inclusdo de criancas com as mais diversas
necessidades.
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Freinet era um professor atento aos seus alunos e, a partir de
observacdes e reflexdes minuciosas, criou uma Pedagogia pautada nas necessidades
da crianga, que s&o: expressao livre, comunicagdo, criagdo, agao, organizacado e
avaliacdo, nunca perdendo de vista os principios do trabalho, da autonomia e da
cooperacdo. Como essas necessidades e principios sdao naturais dos seres humanos,
qualquer criancga, seja la qual for sua necessidade especial, tem o direito de frequentar
a escola e aprender, pois € nosso dever respeitar o seu modo de ser.

Neste texto, escrevi sobre um dos alunos que me marcou muito, pois,
de uma maneira especial, ele me modificou e sei que, depois desta experiéncia, nunca

mais fui a mesma pessoa.

‘... aos poucos ele foi se apresentando para mim, e até
impondo uma outra linguagem para nos comunicarmos.
Acho que sdo poucas as pessoas que ele deixa entrar no
seu mundo e eu, ndo sei como, fui convidada”. (idem,
2001, p. 23).

O dia a dia de uma sala de aula é muito dinamico, repleto de
acontecimentos. Mas ndo sao todas as situagcdes que acontecem que consideramos
com uma experiéncia.

Para Larrosa: “A experiéncia é o que nos passa, o0 que nos acontece. O
que nos toca. N&do 0 que se passa ndo o que acontece, ou o0 que toca”. (LARROSA,
2002, p. 21).

Esta experiéncia mexeu muito comigo. Fiquei tocada. Foi realmente
uma quebra de paradigmas, no meu modo de ver o mundo e as pessoas. Acredito que
nesta relacdo quem mais aprendeu fui eu.

Ter vivenciado esta histéria por si s6 ja é um privilégio enquanto
educadora, mas, poder registra-la, compartilha-la com meus colegas e, partir desta
experiéncia, gerar discussdes a respeito de quem educa quem, pode com certeza ser
considerada, uma outra experiéncia.

Este artigo evidencia o quanto o professor aprende na relagdo com os
alunos e esta aprendizagem nao é apenas cognitiva, mas também emocional e pessoal,

pois estamos inteiros em sala de aula.
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A relacdo de afeto entre professora e aluno(a) com necessidades
especiais, com o desafio de alfabetiza-la e, neste caso, afeto entendido como tudo
aquilo que nos afeta, também foi relatada por uma colega da escola em um artigo, no
qual a professora deixou ser conduzida pelas pistas dadas pela crianga no seu
processo de alfabetizagdo, concomitantemente com sua inclusdo, de fato, na escola.
Esta experiéncia contada no artigo intitulado “A construgcédo do afeto ou a paixdo como
segredo da vida”, de 1999, serviu de apoio para a elaboragdo de sua dissertagdo de

mestrado em 2003. Mais uma vez, um artigo gesta um estudo aprofundado.

Fazendo tateio experimental na busca por uma efetiva inclusdo. Fui
experimentado, a partir da minha pratica docente, o que dava e o que nao dava
certo no trabalho com ela, ndo as cegas, mas tateando atitudes, emogoes,
desafios e mudancgas (LAURINDO, 2003, p. 73).

Em 2002 vivenciei novas experiéncias. Ja4 estava confortavel, sendo
professora do 4° ano, quando recebi o convite para assumir as duas turmas de 3° do
Ensino Fundamental. Apés o periodo de adaptacdo a essa nova realidade de carga
horaria de trabalho, quando achava que as coisas estavam entrando nos eixos, eis que
surge Lina.

“Resolvi conversar com as professoras anteriores e,
como se tivessem combinado, todas responderam que ela
sempre fantasiou e inventou coisas que a tirassem da
realidade. T bom dizer que esta postura ndo a impedia
de ler e escrever, produzir textos, fazer pesquisas e
resolver operacdes matemdticas. A impressdo que eu
tinha era de que ela fazia tudo aquilo sem vontade,
porque todos faziam. O que trabalhdvamos em sala
parecia ndo fazer o menor sentido em sua vida” (MELO,
2003, p. 22).

Freinet lutou durante sua vida pela livre expressao da crianga, mas
podemos considerar que seu objetivo maior era alcancar a liberdade e a visibilidade do
ser humano. Ele, com sua experiéncia e observacao, percebeu que algumas normas
precisam ser respeitadas em todas as situa¢des educativas com criancgas.

Ele chamou estas normas de Invariantes Pedagogicas, com a intengéao

de garantir o respeito a crianca e aos seus direitos. A primeira delas dizia que a crianca
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€ da mesma natureza do adulto. Esta questao parece ser ébvia, mas nem por isso é
respeitada.

Para muitos, esta questdo seria considerada absurda, pois a crianca
ainda é vista como “ser humano em preparagao”, o que se identifica pela referéncia
constante ao futuro (“quando vocé crescer vai entender” (sub-entendido: “agora néo é
preciso entender, s6 aprender”); “vocé esta estudando para garantir seu futuro” (sub-
entendido: “ndo para seu presente”); “vocé estuda para ser alguém na vida” (sub-
entendido: “agora vocé ainda nao é ninguém”). O presente da crianga é de pouco valor,
como se ela ainda ndo fosse um ser humano pleno. E contra isso que Freinet se
insurge com a primeira invariante, afirmando o pleno valor do presente da crianca.

Ainda se faz muito na escola por obrigacdo, sem sentido, como
escrever para ninguém, o que desestimula os alunos a se expressarem, instaurando a
educacao bancaria - conceito desenvolvido por PAULO FREIRE (1987), no qual o aluno
s6 produz mediante o pagamento, que, no caso, € a nota.

A partir desta premissa pedagodgica, comecei a me questionar sobre as
reais necessidades e interesses de uma aluna apatica em sala de aula. Uma aluna que
colocou em xeque o que eu achava que sabia sobre os desejos e aspiracbes que
habitam o coracdo de uma crianca.

Assim, o artigo que escrevi em 2002 relata todo o processo de busca
por uma resposta, pois apesar de ser uma crianga tranquila de se relacionar, Lina
matinha uma postura alheia e indiferente a tudo que dizia respeito a escola. Nao se
envolvia com os projetos da turma, ndo participava das discussées nas rodas de
conversa, nao fazia as licoes de casa. Ela era aquele tipo de aluna que, se o professor
nao for atento, nem percebe sua presenca. Mas era esta “auséncia “de Lina que mais

me incomodava:

(...) Como a procurei em pessoas que ndo poderiam me
responder; como tive pistas, que so depois que agucei o meu
olhar e meus ouvidos, é que consegui perceber que a resposta
esteve sempre ali, na minha frente.
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Fu simplesmente perguntei a Lina - a aluna - e ouvi
atentamente sua resposta.*

«

- Lina, do que vocé gosta?”. Ela respondeu-me meio
desconfiada, parecia tentar adivinhar a resposta esperada...

-Da escola?
-Ndo, pode ser de qualquer coisa.

-EU GOSTO DE TEATRO!

“«

-Lina, por que ndo me disse antes. (idem, p. 24).

“Ndo acreditei no que vi: a rapidez, a facilidade e a
qualidade do texto eram impressionantes. Percebi que todas
estas qualidades estavam  latentes, esperando uma
oportunidade para virem d tona”. (ibidem, p. 25).

Acabei me dando conta de que ja havia na minha frente muitos indicios
de como trabalhar com esta crianca e, consequentemente, com muitas outras.

Lina me fez deparar com uma grande revelagdo: na escola a gente
aprende a escrever aquilo que o professor quer. Uma das qualidades essenciais do
“‘bom aluno” : aquele que aprendeu corretamente as regras do “oficio de aluno”.

Foi a partir desta escuta sensivel que me senti novamente uma
professora. Nos momentos de duvida parecia que o ser professora me fugia e foi sé
quando me voltei para Lina que me senti completa novamente, o que reforca a ideia de

qgue é na relagdo com outro e através do outro que vou me constituindo.

“Com cada crianca temos que aprender a desenvolver
nossa capacidade de compreender outras linguagens.
Nem sempre estd linguagem é explicita e clara. As
vezes, nem a propria crian¢a compreende. Mas, ela estd
ld, esperando para ser ouvida, sentida, tocada... ~

(ibidem, pg. 26)

?® Nota feita pela professora Anne-Marie Milon de Oliveira na banca de qualificagdo deste trabalho,
realizada em 14/12/09. (Oliveira, 2009)
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Olhando para estes escritos agora, percebo o quanto vejo de mim neles
e 0 quanto ja me distanciei deles também. Eles me servem como mapas que me dao
pistas de minha trajetéria profissional.

A relagdo que eu estabeleci com os textos foi tornando-se muito
pessoal, pois eu encontrava neles espaco para falar do que vivia em minha formacgéao
docente.

Para Larrosa (idem), as experiéncias sao saberes particulares,
relativos, subjetivos e pessoais. Sendo assim, os artigos escritos por este grupo de
professores permitiram que entrassemos em contato com o modo que o0s
acontecimentos Ihes passavam e, através deste intercambio de experiéncias, pudemos
nos deslocar para outros pontos de vista que, sozinhos, possivelmente nao fariamos.

A variedade de estilos e assuntos abordados nestes artigos nos
serviam de material para pautarmos as discussdes realizadas nas reunides
pedagdgicas.

Estes textos sdo organizados em forma de apostilas, sua circulagdo
também ocorre externamente, pois sédo divulgados para os professores de outras
escolas, que fazem, na escola, o curso de “Introducao a Pedagogia Freinet”. Este curso,
ministrado pelos coordenadores pedagdgicos, visa apresentar os pilares da pedagogia
Freinet a educadores e a outros profissionais que se interessarem pela proposta.

Apo6s alguns anos de escrita sistematica de nossos textos, fomos
convidados a escolher, dentre os artigos escritos, um para a publicagdo de um livro.
Neste periodo eu ja havia escrito varios artigos, mas sem me valer de uma escrita com
formatagcdo académica, usando referéncias e citagdes, ja que até entdo usavamos uma
escrita de professores para professores. Tivemos que fazer algumas mudancas, entao,
no corpo do texto para que este fosse editado.

As producbes escritas dos professores da Escola Curumim em
Campinas deram origem ao livro “Palavra de professores - tateios e reflexdes na pratica
da Pedagogia Freinet”. Neste livro, os docentes contam, refletem, elaboram e
confidenciam suas praticas. Muitos até com timidez, j& que esta ndo é uma atividade

recorrente para nossa classe. Joao Wanderley Geraldi, ao fazer a apresentacdo do
90



livro, cria uma expressdo que sintetiza com exatiddo o sentimento vivido por aquele
grupo de professores. Ele intitula sua apresentacdo como “Deliberando gestos
travados”. Assim como ficamos fisicamente travados ao longo dos anos por acharmos
que ndo temos tempo para as atividades corporais, também nos travamos e
enferrujamos o para o ato de escrever.

Com a publicacdo, tomamos consciéncia da importancia destes escritos
e do quanto esta pratica era distante da realidade da maioria dos professores do Ensino
Fundamental e Médio.

Mais uma vez, BAKHTIN (1997) nos diz que a palavra é arena de luta
de classes e é na palavra usada e compartilhada que ela se mostra com sentidos e
pontos de vista distintos. Negociacao de sentidos.

O espaco de se colocar através da escrita era legitimado por todos
integrantes da escola. Neste espaco, a escrita deixou de ser para mim uma experiéncia
pessoal de autoconhecimento e passou a ser uma possibilidade de amadurecimento
profissional. Vale ressaltar que quando digo palavra, quero dizer tanto a oral quanto a
escrita, pois as duas estdo presentes no espacgo escolar. Podemos até dizer que a oral
faz parte de nossas vivéncias de professores, pois estamos sempre conversando e
trocando com nossos colegas nos intervalos, pelos corredores, mas, nesta escola,
especificamente, também tivemos o privilégio de nos relacionarmos com a escrita de
NOSSOS pares.

A partir desta vivéncia, me pergunto: “fazer parte de um grupo de
professores que escrevem sobre seu oficio alterou a minha pratica docente?” E mais:
“qual é o papel da minha escrita docente em minha formacéao profissional?”

Na busca por respostas, encontro LEAL (2006) legitimando a escrita

como forma de se fazer presente.

Dai que escrever € também mostrar-se, expor-se, apresentar-se fisicamente na
materialidade das formas que letras e espagos vazios ocupam. E fazer-se
presente no meio das palavras, de maneira invisivel, no corpo delas.E assim
que aquele que escreve tem sua presencga reconhecida por quem o |é. (LEAL,
2006, p. 14)
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Ser reconhecido por quem o |1é é uma segunda etapa. A primeira é ser
reconhecida por mim mesma quando leio, como profissional que pensa, reflete,
questiona, sofre e busca solugdes. A escrita teve um papel fundamental, pois
materializou em letras e palavras minha relagdo com o mundo escolar e todas as suas
peculiaridades. Sao muitos os exemplos de professores do Movimento da Escola
Moderna que divulgam seus trabalhos, seja em forma de artigos, publicando em
revistas, dissertagcées e livros. Um exemplo de uma grande difusora da pratica da
pedagogia na escola publica € a professora Maria Lucia dos Santos, que, durante mais
de 30 anos, aplicou todo seu conhecimento e pesquisa no ensino da Lingua Portuguesa
em escolas publicas na cidade de Sao Paulo, assim como prestou assessoria para
varias escolas e prefeituras.

Maria Lacia comega o livro contando que, em 1968, ela era uma
professora de Lingua Portuguesa que aplicava técnicas tradicionais de ensino da
lingua, seguindo a ordem: partir de um texto de autores consagrados, fazer leitura
silenciosa, estudo do vocabulario, leitura expressiva, andlise e interpretacao do texto,
exposicao oral de gramatica, exercicios de fixagcdo do conteudo e redacbes. Quando, no
final do ano, ela pediu que os alunos escrevessem algumas consideragdes sobre a sua
disciplina, qual n&o foi a sua surpresa quando aquela turma, com notas altas durante
todo ano, ndo conseguia redigir um pequeno texto, cheio de idéias desconexas, com
problemas de estruturacao e ortografia. E, foi na busca por solugdes, que ela conheceu
as técnicas da pedagogia Freinet e as aplicou em suas aulas.

No livro “A expressao livre no aprendizado da Lingua Portuguesa”,
Maria Lucia derruba o pensamento que este tipo de pratica s6 acontece em escolas
particulares bem equipadas e com poucos alunos em sala de aula. O livro apresenta
pelo menos 30 atividades de producédo de textos que ela realizou com seus alunos,
assim como fotografias de salas de aula adaptadas a proposta pedagodgica de Freinet,
que se tratavam de salas comuns, divididas em ateliés de escrita, fichas auto-
corretivas, jornal, poesia e muitas outras.Ela registra véarios projetos com alunos do
Ensino Fundamental Il e da Alfabetizagdo. Sua contribuicéo para difusdo da pedagogia

na escola publica brasileira € impar, pois ela comprovou, por meio de sua propria
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experiéncia, como € possivel realizar um trabalho com orientagdo freinetiana neste
contexto.

Outro exemplo da importancia da escrita para a formagdo dos
professores do Movimento encontra-se no site do MEM, Movimento da Escola Moderna
de Portugal, que, ao falarem sobre suas revistas e publicacées, dizem que o0s
professores que aderem ao movimento partem do dizer sobre a acdo para o dizer-
escrever “[...] ultrapassando-se a tensdo para conseguir cada vez maior uma
capacidade de intervir civica e socialmente”

Com a institucionalizacao do dizer-escrever nesta escola, sentiamo-nos
capacitados e seguros para intervirmos nas relagées com 0s nossos alunos, com 0s
pais, com os conteudos trabalhados em sala de aula, ou seja, com tudo aquilo que se
refere ao universo escolar.

Ao ler o livro de Fontana, “Como nos tornamos professoras”,
percebemos como € importante o registro do nosso trabalho e como este instrumento
pode funcionar como um espelho refletindo nossa imagem, nos ajudando a pensar,
organizar e agir sobre nossas préprias praticas, nas relagdes que estabelecemos com

os alunos.

No “re-ver-se”, no “re-planejar”, estdao embutidos nossos esforgos de “encontrar
uma explicagdo e um sentido para o vivido“ e/ou de “compreender a que se
destina nosso fazer”®””, que deixam de ser dados, implicita e imediatamente no
contexto do nosso trabalho. (FONTANA, 2000, p. 45)

A escrita dos artigos era para ndés um instrumento de cooperacao
mutua, utilizado também para suscitar nossas discussées em reunidao ou uma leitura
individual. Porém, acima de tudo, a escrita semestral destes artigos nos permitia nos
experimentarmos como autores, pois como podemos dizer aos nossos alunos para
serem autores se também nao vivenciamos isto? Dentro desta escola - freinetiana - os

professores foram convidados e incentivados a serem autores.

?” Retirado do site wwwmovimentodaescolamoderna.pt
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O relato sobre a minha experiéncia com a escrita no campo profissional
nao me permite dizer que, assim como eu, outros professores também escrevam sobre
suas praticas pedagogicas.

A dicotomia entre o fazer e o escrever, na profissdo docente, estaria
ligada a forma como os professores sao formados inicialmente e, na sequéncia, em sua
formacao em exercicio? Serd que em algum momento da histéria da Educagcdo no
Brasil, houve algum tipo de incentivo a escrita docente?

Estas questdes fizeram me adentrar um pouco na literatura da Historia
da Educacédo, principalmente na area da Histéria da Cultura e, nesta pequena
investigagdo, fui a busca de documentos a respeito de iniciativas que tentaram
promover a escrita docente em nosso pais.

No final do século XIX, as tentativas de democratizacdo do ensino no
Brasil ainda eram muito incipientes, pois as decisdes governamentais ocorriam em
ritmos diferentes em cada regido do pais e de maneira desorganizada, ndo havendo um
plano de politicas publicas destinado ao ensino do povo como um todo.

A educacgdo ainda era privilégio dos filhos das familias abastadas e,
muitas vezes, ocorria em casa, com a presenca de professores particulares.

Aos poucos comegaram a surgir primeiros institutos de formacao para o
magistério e os primeiros colégios, que, por muito tempo, foram vistos como espaco de
formagéo religiosa.

No artigo “Dimensdes da condicao feminina no final do século XIX,
Freitas e Cunha (2001) nos mostram como a educacdo feminina ocorria numa
sociedade patriarcal, principalmente dentro da Escola Normal, nas paginas do livro-
diario “Minha vida de menina” (1893-1895), escrito por uma jovem da época, que mais
tarde assumiu o pseudénimo de Helena Morley ao ser publicada.

O artigo nos revela que a educagao feminina brasileira s6 passou a ser
oficial no ano de 1827, por meio da Lei Imperial de 15 de outubro. A partir desta data
comegou-se a criacao de escolas em todas as cidades e vilarejos.

O magistério primario acaba configurando-se, em poucas décadas,

como um tipo de trabalho feminino. Na Primeira Republica, as mogas ja eram a maioria
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nas escolas normais e complementares e as professoras eram maioria no ensino
primario. (FREITAS e CUNHA, 2001, p. 31)

Com isto, pode-se ter um quadro, que passa a se desenhar, da
distribuicdo dos professores na época: a educagao primaria € prioritariamente feminina
e, nas séries seguintes, a presenca masculina é bem maior, sendo que a maioria destes
professores sao profissionais que migraram de outras areas, como médicos,
farmacéuticos, advogados, sem possuirem uma formacao especifica para lecionar.

Na década de 20, no Brasil, porém, os governantes comecgaram
realmente a se preocupar com a formacao dos professores. Como ja mostrado acima,
muitas vezes, os professores exerciam outras fungdes juntamente com a tarefa de
lecionar, como a de médicos, engenheiros, advogados, farmacéuticos. Para alcancar,
entdo, o objetivo de formar continuamente seu quadro de professores, os dirigentes
comecaram a fazer uso de materiais impressos, como jornais e revistas destinados a
eles.

Francisco de Campos, ministro do Interior do Estado de Minas Gerais
em 1925, organizou uma reforma educacional que tinha como objetivo diminuir
drasticamente o numero de analfabetos no estado, que beirava a 80% da populagéo.
Para isso, preparou um congresso apresentando este desafio aos professores e outros
profissionais da educagao.

Para o ministro, o baixo nivel intelectual dos professores refletia-se no
fraco desempenho dos alunos nas escolas primarias: era preciso, entao, elevar o grau
de instrucdo dos docentes. Foi, assim, criado um espaco de formagao para 0s
professores em exercicio, chamado de Escola de Aperfeicoamento, onde eram
apresentadas as principais correntes pedagoégicas do escolanovismo e também
distribuida uma revista chamada "Revista do Ensino”, com objetivo de alcancar os
professores que se encontravam isolados, devido a grande extensdo territorial do
estado.

A revista havia sido criada em 1892 pelo governo de Afonso Penna e se
tratava de um caderno do Jornal Minas Gerais. Em 1926, ela passou a ser vendida
separadamente. Por muito tempo este foi o canal de comunicacao entre o governo

estadual e as escolas. Com a reforma de Francisco de Campos, ela passou a ter outro
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carater, o de trazer as novidades pedagodgicas e de convidar os professores a
participarem da reforma proposta. O periddico langcava perguntas aos seus leitores — os
professores - e estes eram convidados a desenvolver textos sobre os assuntos
escolhidos. A lista dos textos ganhadores era publicada em jornais de grande
circulacado. O prestigio de ter o nome divulgado fazia parte da premiagéo, que nao era
feita em dinheiro, mas sim, com a distribuicao de livros de autores famosos. A revista
também serviu como veiculo de divulgacao de livros e editoras, tendo uma secédo de
livros pedagogicos recomendados, com o objetivo de que os professores formassem
suas bibliotecas pessoais.

Ja no artigo de MENEZES (2001), a autora nos apresenta alguns
trechos do memorial do professor Jodo Lourenco Rodrigues no cinquentenario da
Escola Normal de Sdo Paulo, em 1925. Este documento nos traz algumas informagdes
relevantes: como era a educacdo no periodo que abrange o final do Império e o
comeco da Republica no Brasil e também sobre as Escolas Normais do inicio do século
passado, nos tragando, por fim, como sua trajetoria pessoal e profissional formaram a
identidade e a subjetividade deste professor-autor.

Na década de 30, na capital federal da época, o Rio de Janeiro,
encontramos a iniciativa por parte da administracao publica em difundir a leitura através
da criacdo de bibliotecas. FERNANDO DE AZEVEDO (1894-1974), professor,
educador, critico, ensaista e socidlogo brasileiro, que ao longo de sua carreira assumiu
a direcdo de varios cargos publicos de educagdo, instituiu que todas as escolas
municipais da capital teriam duas bibliotecas: uma para as criangas e outra destinada
aos professores. Também era exigido que um professor ficasse responsavel pelas
bibliotecas e que a cada trés meses fizesse com os alunos um levantamento dos livros
mais retirados.

Esta iniciativa foi muito avancada para a época e sabemos que, ainda
hoje, ndo é uma realidade na maioria das escolas publicas brasileiras. Como seria a
realidade da leitura no Brasil se esta lei tivesse atingido toda a rede de escolas
brasileiras? Sabemos que este trabalho discute a escrita, mas também sabemos que

esta estd intimamente ligada a leitura, pois escreve quem |é e quer ser lido.
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Outro aspecto interessante é o fato de o professor ter que fazer o
levantamento dos livros juntamente com os alunos. Certamente esta requisicdo foi
influenciada pelo escolanovismo, movimento pedagdgico de grande influéncia no Brasil
entre os intelectuais e formadores de professores. Este movimento, iniciado na Europa
por varios pesquisadores, defendia que as criancas devem participar ativamente dos
processos de aprendizagem.

Este projeto também instituiu neste periodo a profissédo de bibliotecario
para cuidar e zelar pelas novas bibliotecas da capital.

O conceito de formacao docente, proposto pela reforma anisiana
(movimento escolanovista no Brasil) na década de 20 e instalado a partir do trabalho de
M. B. Lorenco Filho na direcdo geral do Instituto de Educacado, influenciou
decisivamente na ampliacdo das consultas e do numero de obras da biblioteca escolar.
O sistema de ensino era de Seminarios.

Estavam privilegiadas as atividades de livre-pesquisa, bibliografica ou
experimental, sobre temas surgidos em sala de aula. A pesquisa era seguida de

discussbes e andlises sobre o material coletado. O habito da leitura, da
investigacao em fontes secundarias, era estimulado. (VIDAL, 2001, p. 15)

Outro artigo interessante, “A Psicologia entre notas, cépias e citagdes:
periddicos educacionais paulistas (1902-1930)”, apresenta quais eram os conteudos
dos periddicos destinados aos professores paulistas, no inicio do século passado. Os
autores que escreviam para estas revistas eram, na sua maioria, especialistas em
educacao. Muitos deles trabalhavam com formacédo de professores e tinham acesso
privilegiado a literatura estrangeira, principalmente sobre psicologia.

MARGOTTO e SOUZA (2000) nos mostram uma peculiaridade desses
textos: muitas vezes estes autores escreviam seus artigos fazendo alusao a teorias
psicoldgicas, sem se preocuparem em apresentar as referéncias bibliograficas. Assim, a
auséncia de citagcdes e notas de rodapé nos da a falsa ideia de que a teoria
apresentada havia sido desenvolvida pelo autor que escrevia o artigo. As autoras, que
analisaram seis revistas que vao do periodo de 1900 a 1930, relatam que, com o passar
dos anos, comeca a haver o uso de referéncias bibliograficas. E importante ressaltar
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que em nenhuma das revistas analisadas pelas autoras encontramos textos escritos por
professores da educacéao basica.

Por muito tempo os historiadores em educacao voltaram sua atengao
as leis, regulamentos, decretos, reformas, doutrinas. No entanto, hoje em dia, a
historiografia segue outro caminho, no qual, o que antes era descartado, hoje é
considerado fonte histérica. Comeca-se, assim, a ser compreendido que existem outros
suportes materiais impressos que podem servir de fonte para suas investigagoes.

Entender a escrita docente como fonte histérica de pesquisa nos leva a
tomar estes impressos como objetos culturais, que carregam as marcas de suas
producdes e de seus usos, como defendem BICCAS e CARVALHO (2001) no artigo
“Reforma escolar e préaticas de leitura de professores: a Revista de Ensino”.

Olhar as publicagbes destinadas aos professores envolve muitos

aspectos histéricos, como:

(....) € procedimento que pretende discernir, na materialidade dos impressos
analisados, as marcas de sua producgéo, circulagao e uso. E procedimento que
delineia um itinerario de investigagdo multifacetado e que se recorta em varios
campos da historiografia: histéria das edigbes; histéria das politicas
educacionais concretizadas nas prescricdes legais e regulamentares que
estabelecem padrdes e procedimentos para a sua producao, distribuicdo e uso;
histéria da escola, entendida como instituicdo que é produto histérico da
interseccdo da pluralidade de dispositivos de normatizacdo e de praticas de
apropriacao; histéria dos saberes pedagdgicos que,veiculados pelo impresso,
normatizam as praticas escolares, constituindo objetos de intervengéo; historia
cultural dos usos sociais dos saberes escolarizados como curriculo e disciplina
escolar. (BICCAS e CARVALHO, 2001, p. 64)

Por que olhar para estas publicagdes, ja que elas sdo escritas por
especialistas e ndo por professores?

Ao nos aproximarmos destes documentos é que notamos o quanto nés,
professores brasileiros, estamos distantes historicamente da pratica de escrevermos
sobre 0 nosso oficio.

A etapa tipografica da Forma nos remete as “formas” que deram origem
as diferentes configuracoes de relagcbes com a escrita entre os professores. A Historia
Cultural nos ajuda a compreender um pouco o porqué de alguns professores do inicio
do século passado, na Franga, serem tao engajados a escreverem suas praticas, bem

como, no Brasil, que tipo de escrita docente era incentivada pelos 6rgaos
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governamentais. Todas estas praticas produzem diferentes formatos de histérias e, no a
minha experiéncia pessoal e profissional com a escrita, me possibilitaram também
construir um novo formato, que me desenha com o formato de uma professora-
pesquisadora.
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Prelo de madeira, escorado no teto.

llustracao de um livro impresso por Josse Bade (1462-1535), Paris
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6 O PRELO — A MAQUINA EM ACAO

Irmandade

Sou homem: duro pouco

e é enorme a noite.

Mas olho para cima:

as estrelas escrevem.

Sem entender compreendo:
Também sou escritura

e neste mesmo instante
alguém me soletra.

Octavio Paz

6.1 Estagios nas edi¢coes das revistas francesas

Seguindo a ordem, o presente capitulo diz respeito a sexta etapa, que
seria a execugao do prelo. Chamo este capitulo de Prelo - a maquina em agéo, porque
€ neste momento que relatarei como foi estagiar nas edicées de jornais e revistas do
Movimento da Escola Moderna francés.

De 17 a 21 de maio de 2004 participei do comité de redacao da revista
infantil chamada J Magazine. Ficamos hospedados em uma belissima casa de campo
na cidade de Hostens, regido de Bordeaux. Esta casa foi alugada pela PEMF, editora
do movimento do Icem. No andar de cima da casa ficava nosso alojamento e, na parte
inferior, as mesas de trabalho.

Apoés deixar meus pertences no quarto, descemos para nos apresentar,
e como bons franceses, cada professor levou um vinho e um queijo para representar
sua regidao do pais. Apds este momento de descontracdo e socializacdo, fomos para
uma grande mesa com o objetivo de organizarmos e planejarmos nosso plano de

trabalho para os cinco dias que se seguiriam.
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Todas as atividades eram anotadas em um grande painel e, assim, as
pessoas iam se dividindo em tarefas e se inscrevendo nos pequenos grupos de
trabalho, chamados de canteiros, fazendo uma alusao aos canteiros de uma obra.

A revista apresenta matérias escritas por criangcas e professores em
salas de aula espalhadas por todo pais. Fazem parte de seu conteudo: culinaria,
poesia, histéria em quadrinhos e pesquisas. Os materiais sao enviados através do
correio ou e-mail para os professores coordenadores de cada segao da revista. Este
professor € responsavel por todo o processo de recolhimento, avaliagdo e
encaminhamento para o comité. Para isso, ele elabora um pequeno jornal explicando
como se deve proceder para enviar 0s materiais, qual deve ser o tamanho do texto e a
resolucéo das imagens. Neste mesmo impresso também consta uma ficha de inscricdo
para os professores que se interessarem em receber produgdes de outras classes para
serem lidas e avaliadas por seus alunos. Estas consideracbes sao devolvidas ao
professor responsavel da secdo, que faz um levantamento das matérias mais
apreciadas pelas criancas em sala de aula e, s6 entdo, elas sdo selecionadas para
serem encaminhadas ao comité de edicdo das revistas.

Duas vezes por ano 0s canteiros se reinem em comités para montarem
as revistas que, ao ficarem prontas, retornam para as maos das criangas e professores,
que estdo nas salas de aula.

Fui convidada a participar de um grupo que fazia selecdao e
recomendacdo de livros infantis. Os professores recebem sugestdes de livros que foram
previamente lidos e escolhidos pelas criancas nas escolas. Vale salientar este aspecto:
as revistas sao redigidas pelas classes, mesmo que seja com a ajuda dos adultos.
Portanto, as criangcas € quem sao as autoras.

No comité, estes exemplares sao criteriosamente analisados. Sao
avaliadas as ilustragoes, a qualidade do texto, do material, a faixa etaria destinada, o
preco e, também, se o tema explorado pelo livro respeita os direitos humanos. Apés a
analise, os livros sdo escolhidos pelos integrantes do grupo. As sugestdes serao
apresentadas na secdao chamada Eu /i um livro, na qual ha um pequeno texto de
observacdo chamado Ponto de vista. Vale lembrar que em cada encontro eles

organizam a edicdo de seis exemplares da revista.
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Para se ter acesso as revistas elaboradas pelo ICEM nao € necessério
ser integrante do Instituto, pois elas podem ser adquiridas através de livrarias ou pelo
sistema de assinatura. Depois de finalizada estas atividades, fomos almogar e, mais
uma vez, o espirito cooperativo autogestionario se fez presente. As refeicdes eram
preparadas pelos préprios professores, que se organizavam num esquema de rodizio,
tanto para limpeza quanto para a alimentacdo. Os almocos e jantares eram momentos
de convivéncia e aprendizagem, pois todos traziam receitas tipicas de suas regides.
Estas ocasides eram verdadeiras aulas de gastronomia, enologia, geografia e
curiosidades culturais.

Apbs o almogo, nos reuniamos para avaliar o que ja havia sido feito e
para combinar o que fariamos nos préximos periodos, ja que as atividades paravam
para o jantar e depois continuavam, aproximadamente, até as dez horas da noite.
Porém, tudo era feito num clima tdo harménico e descontraido que nem percebiamos a

hora passar.

®Bprofessoras trabalhando na edigéo da Revista J Magazine, maio de 2004

% Imagem do arquivo pessoal da pesquisadora (autorizada pelos retratados).
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Neste segundo momento passei a fazer parte do “canteiro das histérias
em quadrinhos” — também organizado pelo mesmo processo: as histdérias eram
selecionadas previamente em classe, enviadas ao responsavel pela se¢éo, lidas para o
grupo e, em seguida, escolhidas por votacdao. Apds estas etapas, nos dividiamos em
pequenos grupos: um responsavel pelos textos; outro pelos desenhos; outro, pela
digitalizacao das imagens e, por ultimo, a diagramagéao das histérias.

Fiquei no grupo dos desenhos, que reforgaria as imagens com lapis de
cor e caneta hidrocor, para que as cores ficassem vivas e realgcadas ao serem
digitalizadas. Eram muitas imagens e o trabalho precisava ser feito com todo o cuidado
e respeito pelo desenho das criangas — 0 que me fez ficar nesta atividade durante todos
os outros dias. Enquanto estdvamos 14, havia sempre uma pessoa responsavel por
fazer um jornalzinho relatando quais foram as atividades desenvolvidas, quais temas
foram escolhidos para as capas das revistas e um balango geral que serviria de apoio

para o préximo encontro.
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®Capa da revista J Magazine, n°250, destinada aos alunos da Educacao Infantil

% Arquivo pessoal da pesquisadora. Ver anexo, R13.
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Contudo, meus estagios na Franga foram bem diversificados, pois tive a
oportunidade de acompanhar alguns professores em sala de aula, como também
participar do encontro mensal de professores do Movimento da regido de Paris,
chamado IPEM. Em outra ocasido, participei de um encontro de coordenadores do
ICEM. Eles se organizam em setores de trabalho, como por exemplo: Educacao Infantil,
Ensino Fundamental | e Il, Ensino Médio, Expressdo Artistica, Informatica, Lingua

estrangeira e Fimem. Cada setor é responsavel por organizar encontros, revistas,

boletins, jornais, estagios, videos, listas de discussdes e congressos.

& Letabac

. Les chénes a poemes.
de Tréhorenteuc

e

30Capa da revista BT n?1153, destinada aos alunos do Ensino Fundamental Il

% Arquivo pessoal da pesquisadora. Ver anexo, R15.
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¥Capa da revista Creations n®1214, destinada aos alunos e professores sobre técnicas artisticas

8 Arquivo pessoal da pesquisadora (imagem autorizada pelos retratados). Ver anexo, R16.
2 Arquivo pessoal da pesquisadora (imagem autorizada pelos retratados). Ver anexo, R17.
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Em minha estadia, acompanhei a edicdo de um boletim pedagdégico
“Chantier Maternelle”, do ICEM, destinado aos professores da Educagao Infantil. A
coordenadora deste canteiro de trabalho era Muriel Quoniam, que junto de mais seis
professoras, € responsavel pela edicdo deste periddico. Nenhuma delas morava na
mesma cidade, Por isso, organizavam-se € comunicavam-se por e-mail.

A correspondéncia eletrbnica agiliza muito o processo de composicao
do exemplar, ja que, desta forma, os coordenadores de cada coluna recolhem os textos
enviados pelos professores filiados ao ICEM, e, em seguida, os socializam entre os
integrantes responsaveis pela publicacao, para entdo serem escolhidos por votagédo. A
publicacao se divide basicamente em seis colunas permanentes. Sao elas:

e Editorial.

e Repéres: artigos.

e Sur Le ouaibe: publicacdo de um assunto discutido na lista e

discussao da internet.

e Relatos de praticas de sala de aula.

e Relatos de praticas em escolas.

e Debates.

e Informativo sobre cursos, encontros, estdgios e congressos.

e Sugestdes de livros para adultos e criangas.

Para a realizacdo do jornal, os professores encontram-se a cada trés
meses numa reunido geral e nela decidem quais serdo os temas para os préximos
nameros. Aproveitam a ocasido para ficarem a par das finangas da tesouraria da
revista, pois os exemplares circulam entre os professores do Icem através de
assinatura. O valor pago € apenas para cobrir as despesas com os materiais. Ninguém
recebe nenhuma quantia em dinheiro para executar este trabalho - todos sao
voluntarios.

Como estava fazendo estdgio na escola de Educacao Infantil, na qual
Muriel é diretora, pude participar desta reunido trimestral, que ocorreu em sua casa.

Apés a reunido, cada uma levou seu laptop e comegou a digitalizar as imagens,
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escolher a diagramacéao das paginas, a ordem dos textos, para que, em uma tarde, tudo
ficasse pronto e fosse encaminhado para a gréafica da cooperativa.

Através deste contato com as coordenadoras do boletim Chantier
Maternelle, fui convidada a escrever sobre as minhas impressdes dos estagios feitos na
Franca. Escrevi dois textos: um contando sobre uma pratica da Escola Curumim em
escolher com as criangas um nome para a classe, pois la as turmas sao conhecidas
pelo sobrenome da professora; e outro sobre como faziamos uso do Livro da Vida no
Brasil, j& que observara que, em algumas salas de aulas francesas, ndo se utilizava
esta ferramenta pedagdgica.

Com o jornal finalizado, comecamos a trabalhar na edicado de um video
que iria ser apresentado no encontro anual da Educacdo Infantil do lcem. Algumas
coordenadoras filmaram suas salas de aulas para demonstrar como utilizavam
determinadas técnicas da Pedagogia Freinet. Este video, porém, era destinado
especialmente aos professores que estavam se iniciando na pedagogia.

Ficamos trés dias na casa de Muriel, separando as sequéncias das
imagens em capitulos, editando as gravacdes, narrando as cenas, trabalhando a
qualidade do audio e outras questbes técnicas. Todo o processo foi feito por Muriel e
Agneés, que nao contaram com a ajuda de um especialista em producao de video, ja
que elas dominavam todas as tecnologias para fazer o DVD. O trabalho foi tao
proveitoso que elas sugeriram que fizéssemos uma versao em portugués. Assim,
passei 0s textos que narravam as imagens para o portugués e, em seguida, gravamos o
audio.

Ao participar dos encontros, estagios e oficinas por toda a Franca, tive a
oportunidade de ter acesso a diversos materiais impressos, desenvolvidos pelos
professores do Icem. A lista que segue abaixo € apenas uma amostra destas
publicacdes, pois certamente a quantidade é bem maior.

1- Boletim mensal do ICEM.

2- Boletim trimestral da Educagéo Infantil.
3- Caderno sobre as revistas do ICEM.
4- Boletim bimestral sobre Informética.
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5- Boletim sobre as listas de discussoes da internet.

6- Boletim trimestral sobre expressao artistica.

7- Jornal mensal de cada estado.

8- Boletim sobre o Ensino Médio.

9- Caderno com sintese do encontro anual de Educagéo Infantil.
10- Boletim sobre a edigcéo das revistas J Magazine.

11- Catélogo sobre os ficharios escolares produzidos pelo ICEM.
12- Caderno de artigos sobre pratica e pesquisas.

13- Boletins sobre cada se¢ao da revista J Magazine.

14- Jornal estadual sobre fichas e ferramentas.

15- Jornal sobre edicdo da revista BTJ.

Esta lista nos da uma ideia do materialismo escolar idealizado por
Freinet e nos mostra que a materializagdo de nossas concepcdes pedagdgicas
desperta em nds o orgulho de sermos autores de nossos materiais de trabalho,
chamados por Freinet de ferramentas de trabalho.

Dentre estas publicacdes, escolherei o boletim bimestral da Educacéao
Infantil, Chantier Maternelle, para analisar 0 seu conteudo e, entre as publicacoes
brasileiras, escolho a primeira edicdo da Revista Freinet, organizada pela ABDEPP em
2006. As observacoes feitas nao tem como objetivo a comparacdo de qualidade das
duas publica¢des, mas sim, fazer um levantamento dos conteudos abordados por cada

uma delas, ou seja, olhar para o que os professores escrevem, quando escrevem.
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Andlise do boletim Chantier Maternelle, n2. 18, ano 2003

—— — |

. Insti+vt Coopératif
(ha“+'er de I'Ecole Moderne

Pédagogie Freiney

Maternelle 8

Editorial

%3Capa do boletim Chantier Maternelle, n°18, ano 2003

Em um ano o ICEM edita quatro niumeros da revista, uma para cada
bimestre. Na pagina onde seria a capa, se encontra o editorial. Nesta sec¢do, séao
apresentadas as matérias contidas em cada secdo da revista e também ha uma
fotografia de uma crianga montando um jogo.

A segunda pagina refere-se a secao Sur le ouaibe, que tem como
objetivo apresentar aos leitores algum dos temas abordados na lista de discussao da
internet, que, no caso desta revista, foi a letra cursiva.

Michel Brunetti € professor colaborador do departamento de Moselle e
contribuiu para este numero enviando alguns trechos do livro “Manual da aprendizagem
da escrita na Educacao Infantil’, de Denise Berthet (Ed. Retz), com o objetivo de
argumentar a favor de que as criancas deveriam aprender a escrever diretamente com

a letra cursiva.

% Arquivo pessoal da pesquisadora.Ver anexo R2.
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A segunda secédo diz respeito aos principios pedagdgicos que devem
nortear a aprendizagem da matematica na Educagéao Infantil. Esta matéria é composta
por seis paginas.

A professora Agnes Muzellec, professora-colaboradora do “canteiro da
Educacao Infantil” do departamento de Seine-Maritime, escreve a terceira secao da
revista. Seu artigo é composto por quatro paginas e sua intengcdo € mostrar como
podemos trabalhar a matematica nesta faixa etaria, desenvolvendo o raciocinio légico-
matematico através de jogos; manipulacdo de objetos, para medi-los, pesa-los,
compara-los, garantindo o fateio experimental de cada crianga e respeitando o seu
ritmo. Ressalta que “devemos aprender na escola do mesmo modo que aprendemos na
vida”. Por isso, ndo devemos apresentar a matematica, através de um programa de
conteudos, mas sim, estarmos abertos ao mundo que nos cerca, acolhendo a
expressao e o conhecimento das criangas, cabendo ao professor garantir um clima
seguro e de confianca para que as criancas se expressem e confrontem suas hip6teses
matematicas. Em seguida, sdo apresentadas pesquisas matematicas que Agnes
desenvolveu com seus alunos, como um levantamento para saber quantos e quais
animais domésticos as criangas possuiam, organizando os resultados em tabelas, como
também atividades com figuras geométricas.

No artigo escrito pela professora Agnes notamos que o pensamento
matematico defendido por ela sofre grande influéncia do pensamento construtivista, que
possivelmente deve fazer parte de suas leituras para construgdo de seus
conhecimentos a respeito desta area. A professora nao faz nenhuma citagao explicita,
mas a constatacao é feita pelos conceitos e representacdes que sao apresentados em
seis pdaginas. Ao mesmo tempo, ela faz referéncia explicita aos estudos matematicos
desenvolvidos pelo grupo de professores da Escola Moderna, “A matematica natural na
Educacao Infantil”. Até aqui percebemos uma originalidade, por ndo se basear em
autores renomados, mas sim, em seus colegas do movimento. Porém, o grande avango
apresentado por ela esta em ler, pesquisar, discutir, criar hipoteses, registrar todas as
etapas, refletindo ao divulgar seus resultados.

Seu artigo fala sobre como trabalhar a matematica com as criangas da
Educacao Infantil através do tateio experimental. Assim, ela aproveita as situacdées do
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cotidiano para fazer questionamentos e desafios aos alunos, utilizando os mais
diferentes materiais, que sempre estao disponiveis as criancas. Assim, neste artigo, ela
decide socializar algumas das descobertas feitas por seus alunos a respeito de
quantidades e medidas nesta rotina de trabalhos.

Podemos dizer que a autoria definida por BAKHTIN (2003) entendida
como posicao em relacao aos dizeres de outros sujeitos, aparece diversas vezes neste
artigo. Primeiro, por ela se autorizar a escrever sobre matematica, mesmo néao sendo
especialista no assunto e, dessa maneira, se sentir autorizada a ser autora e nao
precisar de citacbes académicas. Em segundo, por se sentir segura em propor
atividades inéditas e querer compartilha-las, ou seja, esta professora adquiriu um
conhecimento sobre um assunto especifico e encontra-se num grupo que acolhe as
descobertas e producdes de seus pares. E professor falando para professor, com a
garantia de que aquelas atividades foram testadas em sala de aula e ndo num
laboratério. Eles ndo descartam os conhecimentos académicos, mas sentem seguros
para produzirem novas possibilidades a partir deles.

Para PRADO e FERNANDES (2005), € na relagdo de posi¢des que o
professor constréi e desconstréi seus saberes, sendo a escrita potencializadora destas

construcoes.

Quando diz sobre seu fazer e saber, o professor e a professora estdo mesmo
dizendo de si a um outro e, ao dizer ao outro, dizem também a si mesmos. Esse
movimento discursivo de ir ao encontro das palavras do outro é préprio da
autoria e relaciona-se a producao dos saberes docentes. A autoria implica numa
posicdo do sujeito-autor assumida na relagdo com um outro e, portanto, uma
posigéo na interlocugao” (idem, 2005, p. 38).

A quarta secdo oferece aos leitores um artigo que discute sobre o
hébito das escolas francesas de oferecerem, assim que as criangas chegam a escola,
um pequeno café da manha. Este artigo € desenvolvido em trés paginas. Novamente
vemos o sentimento de autoria presente, pois este artigo nao foi escrito por um médico
ou nutricionista, mas sim, por um professor, que entende ser capaz de escrever sobre o

assunto por ser o profissional que recebe todos os dias as criangas. Ele ndo desmerece
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0s conhecimentos nutricionais relativos ao assunto, mas sente-se seguro em pesquisar
em diversas fontes e divulgar suas descobertas entre seus pares.

O professor Vincent Boggio, professor-colaborador da cidade de Dijon,
apresenta dados historicos desta pratica e mostra quais as contribui¢des nutricionais,
sociais e pedagdgicas que esta pratica alimentar presente na escola pode oferecer.

Na quinta secdo, intitulada Aula Pratica, a professora Marie-Helene
Maudrin, professora do departamento de Somme, relata um projeto de culinaria
desenvolvido com sua turma, com o objetivo de fazer um bolo para os aniversariantes
de cada més. A atividade envolveu o conhecimento dos meses, do calendario, a leitura
e a escrita das receitas e a confec¢ao dos bolos.

Na sexta secdo, chamada Troca de Truques, a professora Marion
Soidriddine, professora do departamento de Manche, apresenta o relato de um projeto
desenvolvido com sua turma sobre a confecgdo de um livro com as musicas que eles
inventaram. QOutro truque relatado foi sobre o trabalho desenvolvido pela professora
Agnés Joyeux, que se baseou numa proposta da artista plastica Kveta Pakauska. A
artista, em seus livros, tenta mexer com os sentidos agucados pelas cores, oferecendo
a leitura das imagens e verificando quais sentidos sado despertados, ao associar cores
com sabores e cheiros.

Na ultima pagina da revista, encontramos o sumario do jornal e um
questionario de pesquisa sobre a apresentagéo grafica de umas fichas de experiéncias

desenvolvidas pelo canteiro da Educagéo Infantil do Icem.
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%Capa da primeira revista publicada pela ABDEPP

A revista brasileira € uma iniciativa da ABDEPP e teve seu langamento
em 2006. E uma publicacdo anual, desenvolvida pela coordenagdo do movimento no
Brasil e feita por professores-colaboradores da regido sudeste do pais.

O custo operacional e material da revista conta com a colaboracao de
patrocinadores e com verbas da propria ABDEEP. A revista € encomendada ou vendida

nos encontros da associagao.

34 Arquivo pessoal da pesquisadora. Ver anexo RB1.
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Sua composicéo é feita por textos enviados através de e-mail para as
coordenadoras responsaveis pela edicao. A fomentagao surgiu na lista de discussao do
grupo, pois nela muitos participantes enviavam artigos e relatos de experiéncias. Num
primeiro momento, estes artigos foram organizados numa revista eletrénica chamada
Teia dos Saberes.

A revista Freinet € dividida nas seguintes secoes:

e Editorial: texto que apresenta os conteudos da revista.

e Entrevista: entrevista com académicos que, de certa forma, se
relacionam com a Pedagogia Freinet.

e Atualidades e informacdes sobre o movimento no Brasil e no
mundo: noticias sobre encontros regionais, nacionais e internacionais,
estagios, curso, oficinas sobre a Pedagogia Freinet.

e Temas pedagogicos: artigos tedricos sobre educacao.

e Técnicas e ferramentas: artigos sobre das os instrumentos e
técnicas da Pedagogia Freinet.

e Avida na escola: relatos de sobre o dia a dia nas salas de aula.

e Aprofundamentos e aberturas: artigo sobre teoria e pratica que se
aproximam da pedagogia Freinet.

Na contracapa da revista aparecem os logos das escolas particulares
que patrocinaram sua confeccao.

No caso desta revista, a editoracdo, a diagramacao e a arte final foram
feitas pela coordenadora do movimento no Brasil daquele periodo e a revisao textual foi
feita por outra professora do grupo.

A escolha das colunas e selecdo dos textos enviados foi feita por um
conselho editorial, composto por sete integrantes do movimento.

Vai para o prelo ou ndo vai? E com esta pergunta que se inicia a
primeira revista do Movimento Freinet no Brasil. A pergunta faz alusdo ao prelo,

ferramenta utilizada por Freinet e seus camaradas na imprensa escolar.
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A revista brasileira possui um carater mais abrangente do movimento
Freinet no Brasil, ja que é a Unica publicacdao que temos atualmente.

Ja na capa encontramos uma fotografia do proprio Freinet, num tom
amarelado, no estilo sépia.

Na primeira pagina temos o editorial que relata a alegria e satisfacao de
todos integrantes da ABDEEPP por conseguirem publicar a primeira revista do
movimento no Brasil.

A segunda sec¢do da revista apresenta uma entrevista com o professor
da Universidade de Barcelona, Fernando Hernandes. A entrevista foi feita em Belo
Horizonte, pela professora Alzira Maria Quiroga Mendoza, figura importante na
militdncia do movimento em Minas Gerais. O professor cataldo estava acompanhado de
sua esposa, Juana Sanches na ocasiao da entrevista, e afirmaram nao serem filiados
ao movimento Freinet espanhol, mas participarem da edi¢do da revista do Movimento
Freinet Espanhol, Kikiriki, editada pelo Movimiento Cooperativo de Escuela Popular -
MCEP. Disseram que esta organizagdo docente é um dos maiores exemplos da
reforma educativa espanhola. Em sua entrevista, Hernandes fala sobre a influéncia da
Pedagogia Freinet no pensamento da escola republicana espanhola, na figura de
Herminio Almendros e das possiveis relagdes de Freinet com o movimento anarquista
espanhol. Também conta um pouco sobre a relagao entre a Pedagogia de Projetos, que
ele divulga, e a pedagogia Freinet.

A terceira secado teve como objetivo informar a atualizar os leitores da
revista sobre os principais eventos organizados pelo Movimento: 0 que sdo € como sao
a Fimem e a ABDEPP; relatos sobre o 82 Encontro Nacional, Enef, em 2005, em
Campinas e também sobre o 20° Encontro Internacional, Ridef, ocorrido em 2006 no
Senegal, Africa.

Na quarta parte da revista, encontramos artigos que relacionam a
pratica pedagogica com a teoria Freinet e de outros autores, como o artigo sobre um
projeto de letramento em uma Emei (Escola Municipal de Educacdo Infantil) em
Pelotas, RS, escrito pela propria diretora da escola, assim como um artigo de uma
professora da Universidade de Pelotas sobre a articulagdo entre a Educacéo Infantil e
as séries iniciais do Ensino Fundamental a partir dos projetos de uma escola particular,
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também em Pelotas, seguindo os principios da Pedagogia Freinet. O terceiro artigo,
escrito pela diretora da Escola Oca dos Curumins, situada em S&o Carlos, Sao Paulo,
discute como ocorre a inclusao seguindo os principios da pedagogia na escola em que
trabalha.

A quinta secao da revista oferece artigos que relatam experiéncias bem
sucedidas, que utilizaram as técnicas Freinet, como a primeira, que conta sobre uma
oficina oferecida por Rosa Maria Witaker, divulgadora do movimento no Brasil, e Nerina
Vretenar, professora italiana do movimento, na Ridef, em Senegal. Elas organizaram
juntas uma oficina de cinco dias para educadores de diversos paises sobre
correspondéncia e alfabetizacao.

O segundo artigo da secao descreve a experiéncia de correspondéncia
entre alunos de quintos anos do Ensino Fundamental de escolas publicas: uma em
Pelotas e a outra em Capao da Canoa, litoral do Rio Grande do Sul.

Nesta secdo encontramos outros sete artigos, que relatam diferentes
experiéncias, como aula-passeio, pesquisas coletivas feitas por criangas da Educagéo
Infantil, realizagdo de assembléias na escola, entre outras.

Ja na secgado “A vida na escola”, encontramos reflexdbes da propria
pratica. H4 o relato de uma professora de Lingua Portuguesa de uma escola em
Campinas, que observa que todos os alunos sdo especiais, na medida em que cada um
apresenta suas particularidades.

Este artigo vale a pena ser evidenciado pela forma com que a
professora se expde e expde suas observacdes em relacdo aos seus alunos e o
sentimento de empatia que este olhar atento e cuidadoso lhe desperta. E um texto que
néo tem a pretensdo de ser académico, instrucional, pois fala de uma maneira tao
pessoal daqueles jovens que chega a ser poético. Para alguns, pode nao ter um carater
informativo, mas ao mesmo tempo, nos informa muito sobre a forma que aquela
professora, assim, como nds, vemos 0s interesses e necessidades de nossos alunos. A
autoria se faz presente segundo os preceitos de Bakhtin (2003b), pois ela se posiciona
e ndo se incomoda por escrever um texto tdo atipico dos encontrados em revistas

destinadas a professores.
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Também ha o relato de Rosa Maria sobre uma tarde de estagio na
escola de Freinet, em Saint Paul de Vence, em 1980. Ela nos conta como as criancas
organizaram uma exposi¢cao de seus trabalhos para a comunidade e assistiram a um
video, que mostrava o encontro destas criangas com seus amigos correspondentes em
Marselha.

Nesta revista encontramos espago para artigos de relatos de
experiéncias, para reflexdes sobre as prética e as rela¢des entre professores e alunos,
como também a divulgacao de estudos académicos sobre a pedagogia Freinet.

O ultimo texto apresentado refere-se a tese de doutorado e é escrito por
Claudia Santa Rosa, professora da Universidade do Rio Grande do Norte, que diz
respeito ao espaco da palavra na escola e na sala de aula cooperativa.

Ja na edicdo francesa, Chantier Maternelle, percebemos que a
quantidade de artigos recebidos é maior, pois a edicdo é trimestral. Diferentemente da
edicao brasileira, as etapas técnicas sao divididas entre varios integrantes. Por outro
lado, podemos dizer que a edigdo brasileira apresenta maior variedade de tipos de
textos, 0 que n&o nos permite comemorarmos, pois estdo comparando uma publicacao
brasileira que tenta abarcar todos os niveis da educacao - da Educacao Infantil ao
Ensino Médio - com uma publicacdo voltada apenas para o publico interessado na
Educacao Infantil.

Notamos ainda uma diferenga na qualidade do material, porque as
publicacbes francesas séo divididas em dois grupos. O primeiro trata de publicacoes
feitas por criangas e professores, que falam sobre conteddos trabalhados em sala de
aula e podem ser compradas em livrarias. Sdo trabalhos de altissima qualidade
material, com capa dura, imagens coloridas e diagramacao de nivel profissional.

Outro grupo abarca as publicagdes destinadas aos professores, sobre
suas praticas e reflexdes, cuja circulagao é interna, o que acaba nao requerendo uma
grande qualidade material, como capa dura, presenca de imagens bem tratadas e
folhas mais espessas.

Podemos dizer que a publicacdo brasileira fica “no meio do caminho”,
nao é tao simples quanto os boletins feitos em papel sulfite, mas também nao € tao
sofisticada quanto as publicacdes para o grande publico da editora PEMF.
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Apés o texto apresentar um formato, o tipégrafo passa tinta do prelo e,
o aperta-lo com toda sua forca para imprimir o texto no papel - num primeiro momento,
um rascunho para teste. E foi com essa metafora na cabecga, que tive a oportunidade de
escrever, desenhar, discutir, digitalizar, imprimir e conhecer diferentes historias de
professores, ou seja, pude conhecer um pouco de como se organizam através da
escrita no Movimento da Escola Moderna da Franga e do Brasil.
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#Oficinav tipogrdaficaw do-séc. XVI; grovurow sobre cobre de Théodor
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tipo; comv as folhas oviginais de que o- oficiald compositor e o-revisor se
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vau juntando- e macos.

% Imagem e texto retirados do site www.tipografos.net
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7 0 REVISOR. POR QUE ESCREVER?

Ressalva

Versos... ndo
Poesia... ndo

um modo diferente de
contar velhas histoérias.

Cora Coralina

Etapa final, a etapa do revisor. Qual é trabalho feito pelo revisor? Seu
trabalho consiste em analisar todos os detalhes da folha de teste e, somente apds o seu
aval, é liberada a impressao oficial.

Faco, entdo, uma revisdo sobre o que foi dito até aqui em relacéo a
escrita docente, sobre a minha relacdo com a escrita, e ndo posso deixar de mencionar
o quanto foi gratificante conhecer a diversidade de materiais escritos pelos professores
do Movimento Freinet no Brasil e na Franga.

Percorri um caminho de pesquisa e, durante esta travessia, criei
algumas hipoteses, formulei algumas perguntas, sempre na tentativa de compreender
melhor o tema da escrita docente, suas possibilidades e perspectivas.

Neste momento retomarei algumas delas, na tentativa de vislumbrar
caminhos possiveis. Por que escolhi a escrita docente como tema para minha
pesquisa? Qual é a sua contribuicdo para os professores da escola basica?

A primeira pergunta feita diz respeito ao fato do Movimento Freinet
existir ha 90 anos. Como ele se manteve vivo durante todos esses anos?

Provavelmente a resposta esteja em sua organizagdo autogestionaria,
na qual todos os membros sao convidados a participar da administracéo da instituicao,

discutir, contribuir, comunicar suas experiéncias, com o objetivo de crescer e progredir
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profissionalmente. Segundo os autores GUILLERM e BOURDET (apud OLIVEIRA,
1976:193), “uma coordenagao entre iguais, numa implantagdo cujos meios e caminhos
sejam transparentes para todos”.

Para tanto, Freinet buscou no pensamento libertario e no materialismo
dialético suas fontes inspiradoras para a organizacdo do movimento por ele iniciado.
Acreditava que esse era um espacgo privilegiado de discussdao, contestacao,
experimentacdo e formulacdo de novas teorias e técnicas. A crengca no pensamento
marxista o impulsionava na construcao de novas ferramentas de trabalho para a sala de
aula. Defendia que as mudancas almejadas s6 ocorreriam se mudassemos as
condi¢des materiais.

Dentro do movimento encontramos o que eles chamam de instituicées
internas, a primeira delas € a correspondéncia. (OLIVEIRA, 1997).

Inicialmente ela era feita através de cartas, a partir de um instrumento
chamado “cadernos circulares”. um professor que tivesse uma dudvida ou que quisesse
apresentar uma experiéncia, isto €, trocar com seus colegas, escrevia seu
guestionamento neste caderno, que era enviado a outro colega, que expunha seu ponto
de vista, e assim, enviava a outro, até que o caderno voltasse para ao iniciador. Este
tinha como tarefa fazer uma sintese do que foi discutido e publicar em um dos
periddicos do grupo. Hoje em dia esta atividade também ocorre, mas de forma mais
rapida, através da Internet.

A segunda instituicdo propde a produgdo de materiais escritos, como
revistas, boletins, jornais, com o objetivo de materializar, comunicar e eternizar suas
producoes.

A terceira diz respeito ao Movimento ser divido em grupos menores, por
regidbes do pais e a quarta seria a criacdo de grupos livremente interessados em
aprofundar os estudos em determinado assunto, como alfabetizacao, desenho, muasica
etc.

Desta forma, o movimento parece uma enorme colcha de retalhos,
cujos tecidos, diferentes entre si, estdo costurados por seus objetivos e valores em
comum. Isto fica bem claro nos encontros nacionais e regionais, nos quais as trocas

ocorrem de maneira fluida e horizontal, com intuito de evitar a concentracao de poder e
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a competicdo. Nao que divergéncias ndo ocorram, mas esta ndo é a intencao do
movimento, pois todos sao livres para entrar e sair, quando quiserem e ninguém é
obrigado a aderir ao movimento por determinacdo de um diretor, coordenador ou
secretaria. Talvez sejam as instituicbes internas os alicerces de sustentacdo do
movimento numa grande rede, uma infinita colcha.

Podemos, entdo, considerar que a escrita destes professores teve
papel decisivo para a permanéncia movimento até os dias de hoje. E neste sentido que

Anne Marie Milon Oliveira nos chama a atencao para o materialismo escolar.

%®A producdo escrita do ICEM faz parte do que Freinet chamava de
“Materialismo escolar’. O materialismo escolar tem uma perspectiva mais
ampla, embora englobe sem duvida a questdao da produgédo escrita. O que
Freinet entendia por “materialismo escolar’, em oposicdo a pedagogia
tradicional, idealista, tem por base dois conceitos marxistas: o trabalho é o
grande principio educativo e os homens sdo formados mediante suas
circunstancias. Nesta perspectiva, belas declaragdes idealistas ndo significam
nada se nao forem mudadas materialmente as condigbes de sua realizacdo. Em
outras palavras, o fato de Freinet introduzir o prelo na sua sala de aula
(condicdo material que muda toda a estrutura, a geografia deste espaco,
introduzindo nele o trabalho cooperativo e produtivo) tem um impacto muito
maior na aprendizagem do que todos os discursos que propdem que o aluno
seja “sujeito do processo educativo” sem, contudo, mudar em nada a estrutura
material da classe. A materialidade (o que Freinet chamava de técnicas e
ferramentas de ensino) é a condigdo que o professor se da para traduzir em
realidade suas intengdes. (OLIVEIRA, 2009)

(...) Materialismo escolar, constitue(m) a base de toda a proposta pedagdgica
de Freinet. “Fiéis a esta, os membros do movimento formulam o objetivo da
cooperativa:” formagdo materialista dos docentes. “E a partir da mudanca
concreta dos meios de ensino que ela se propbée a mudar a atuacdo dos
militantes que a ela aderem” (OLIVEIRA, 1995, p.94).

Se estes professores tivessem ficado apenas centrados em suas
praticas, sem registra-las, documenta-las e, principalmente comunica-las, como eu teria
hoje acesso ao Movimento iniciado por Freinet? Como eu poderia compreender o que
eles teorizaram sobre suas préprias praticas?

Possivelmente ndo. Por mais avancos tecnologicos que tenhamos hoje

em dia, ainda ndo ha nenhum suporte de comunicacao mais eficiente que a escrita. E a

% Nota feita pela professora Anne-Marie Milon de Oliveira na banca de qualificagéo deste trabalho,
realizada em 14/12/09.
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partir desta constatacdo, foco na pergunta que fiz no inicio deste trabalho: e no Brasil,
como anda a producéo e divulgacao das producdes escritas dos docentes?

Em uma breve busca, nota-se que a maior parte das publicagbes e
discussbes pedagogicas, atualmente, parte das Universidades. Muitos s&o os
académicos que condenam e criticam as praticas dos professores, alguns sem nunca
terem pisado em uma sala de aula. Nao pretendo aqui desvalorizar as producoes
académicas, pois ha espaco para todos produzirem. O que pretendo é a valorizagao da
escrita docente.

Se fizer uma simples visita a uma banca de jornal, é facil constatar que
existem atualmente no Brasil cerca de quinze publicacdes destinadas a professores, de
Educacéo Infantil a Ensino Médio®’. Porém, em todas elas, os textos sdo redigidos por
jornalistas e, quando sao escritos por professores, trata-se de professores doutores das
universidades. Nao que se possa ser contra este tipo de publicacdo. O que se precisa,
a meu ver, € que o0s professores precisam conquistar um espaco publico para
divulgacéo de seus trabalhos, praticas e reflexdes, enquanto autores que sdo do proprio
trabalho realizado.

O inquieto filésofo espanhol, Jorge Larrosa, me chama a atengéo para a

frieza e distanciamento presentes na maioria destes escritos:

Penso que o maior perigo para a Pedagogia de hoje esta na arrogancia dos que
sabem, na soberba dos proprietarios de certezas, na boa consciéncia dos
moralistas de toda espécie, na tranquilidade dos que ja sabem o que dizer ai ou
0 que se deve fazer e na seguranca dos especialistas em respostas e solugdes.
Penso, também, que agora o urgente é recolocar as perguntas, reencontrar as
davidas e mobilizar as inquietudes. (LARROSA, 1999, p. 8)

Quem sabe seja este o ponto de virada dado por Freinet, quando ele
propds, com o0 seu pensamento pedagdgico, “recolocar as perguntas, reencontrar as
duvidas e mobilizar as inquietudes”. Com sabedoria e simplicidade, Freinet fez
perguntas a tudo e a todos. Sua inquietude deu origem a uma nova forma escolar,
formada por muitas méaos. Talvez a maneira mais simples de chamarmos o Movimento

%7 Entre elas, Nova Escola, Guia Pratico para Professoras da Educacéo Infantil, Projetos Escolares do
Ensino Fundamental, Educagéo, Atividades em E.V.A para o Professor.
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iniciado por ele seja de Pedagogia Freinet, pois logo que deu inicio a suas empreitadas
pedagdgicas, o jovem professor comecou a divulga-las, e, com isso, surgiram as
correspondéncias com seus pares. Pares estes, que testaram, adaptaram e deram
retorno das ferramentas criadas por seu autor, o que fez com que estas ferramentas
fossem ganhando novos significados. Isto é, ndo podemos considerar sua pedagogia
como a obra de um homem sé, fechada e acabada para seus integrantes. Ela é definida
como “Pedagogia em Curso”. Por este motivo, Freinet ndo gostava de usar a palavra
método. Ele preferia as palavras técnica ou ferramenta, dando a nocdo de que €
sempre um processo em construcao, nunca acabado.

Por ser um Movimento, estava sempre aberto a intervengdes de seus
integrantes. Desde o inicio sempre foi garantida a liberdade de se adequa-las e adapta-
las as diferentes realidades sociais, materiais e historicas de cada escola. Freinet
propbs a visibilidade da escola e seus atores, sejam eles as criancas ou os professores.

Seguindo a ordem das perguntas que foram feitas ao longo desta
pesquisa, retomo agora duas delas. “Por que estudar a escrita docente e qual a
contribuicdo deste estudo para os professores, em especial os professores da escola
basica?

Em alguns momentos deste trabalho falamos sobre a escrita docente, e
em outros, sobre a pesquisa docente - expressdes aqui compreendidas como
sinbnimas - ja que entendo a escrita sobre a atuagéo profissional como uma forma de
pesquisa, ndo necessariamente, nos moldes académicos, mas cumprindo a sua fungéo
de refletir, analisar, modificar e produzir saberes.

Antes que eu me cerque com argumentos de estudiosos sobre o
assunto, gostaria de enriquecer esta discussao dizendo o quanto a escrita foi divisora
de aguas e potencializadora de aprendizagens em minha formacéo profissional.
Garanto em dizer que - entre erros e acertos, e, na verdade, muito mais erros - a
oportunidade de poder escrever sobre as questbes que me afligiam, que me
incomodavam, que me encantavam, que me tocavam, fizeram com que hoje eu me
sinta uma profissional muito mais segura e critica do meu trabalho.

Vale dizer que esta escrita poderia ter sido apenas para mim mesma, o
gue possivelmente ja me traria aprendizagens, mas o fato dela ter sido incentivada
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dentro de um grupo de professores despertou em mim um comprometimento muito
maior com meu oficio, com meu desenvolvimento profissional e pessoal.

Como ser a mesma, depois de confessar que senti medo e estranheza
diante do meu primeiro aluno com necessidades especiais? As mudangas internas,
pelas quais passei, apds esta experiéncia, foram em toda da minha vida.

Muitos podem dizer que outros professores também ja passaram e
passam por este tipo de vivéncia todos os dias, mas a diferenca esta no fato dessa
experiéncia ter sido registrada , o que me permite lembra-la quando quiser, e assim,
servir de mote para discussao com outros professores, pois assim como o artesao que
da fortes pancadas para esculpir as letras, estas experiéncias ficardo marcadas e
guardadas como documentos de minha historia profissional.

A escrita destes artigos possibilitou um distanciamento fundamental
para me compreender com uma professora em constante em formacéo, deformacao,
transformacao.

Nas palavras de Maria Lucia dos Santos, que foi uma incansavel

divulgadora da pedagogia da Pedagogia Freinet:

Sobrevive no intimo dos educadores: fazer uma escola em que o prazer de
educar, de maos dadas como o prazer de descobrir e criar, se manifeste
através de olhos perspicazes e respeitosos, de ouvidos criticos e justos, de
palavras ricas e honestas, de agdes sérias e dignas, de paginas coloridas de
sabedoria, de amor e de vida. (idem, 1996, p. 270)

Este depoimento pode parecer sentimentalista demais, mas, no final, o
que fica gravado em nés sao as experiéncias do vivido LARROSA (2004), o que nos
tocou.

O sentimento de pertencimento a um grupo, 0 gosto em ser autor € o
prazer em ver um livro publicado, como no caso dos professores da Escola Curumim, -
considerando, ainda, a nossa sociedade, que tem como senso comum tratar como
autores somente os escritores consagrados - constituem uma valoriza¢ao profissional,
que legitima o que temos a dizer, que nos produtores de conhecimentos. Seguindo os
conceitos de Bakhtin, entendo que a autoria implica um posicionamento em relagdo aos

dizeres de outros sujeitos. Como se fossem respostas dos professores aos nossos
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colegas e alunos, a autores consagrados que ja lemos, estes artigos sdo posicdes aos
outros dizeres que nos precederam, numa relacdo de interlocucado, ja que ao dizer e
escrever, estamos sempre respondendo aos nossos destinatarios. (BACKHTIN, 2003)

PRADO e FERNANDES revelam que a autoria € sempre uma escolha
em relacdo a forma, um posicionamento aos seus interlocutores. Assim, resposta dada
nao pode ser dissociada das condi¢des de produc¢do em que fora escrita.

Ao escrevermos nossos artigos, tinhamos total liberdade em escolher
0s assuntos a serem abordados, assim como a forma de serem escritos, mas ao
sermos convidados a publica-los, sentimos a necessidade de ajusta-los a um formato
mais adequado para a publicacdo, o que também foi uma aprendizagem e uma
conquista, pois sentimos seguros para escrever em diversas situacbes, sejam elas
académicas ou ndo. A produgédo destes artigos e a sua posterior publicagdo mostram
que a escrita docente pode ser feita em muitos géneros, dependendo da intencao e
veiculagao do texto. “Nas obras ndo é somente assinatura que as tornam proprias ao
autor; o movimento de, na contrapalavra (idem, 2004, p. 132) tornar proprias palavras
alheias ao responder aos seus interlocutores € o que constitui a autoria e o autor”.
(ibidem, 2009, p. 38)

Em nosso meio escolar nao é facil encontrarmos profissionais que se
sintam seguros em publicar sobre suas reflexdes a respeito da pratica docente.

Neste sentido os professores do Movimento Freinet nos ddo um grande
exemplo de valorizagdo profissional, pois estudam, pesquisam, discutem, produzem
conhecimentos e os divulgam sem serem especialistas no assunto - simplesmente sao
professores pesquisadores. Estes sdo alguns dos assuntos que encontrei nos materiais
que trouxe de meus estagios: criagcdo de novas técnicas de artes plasticas testadas em
sala de aula, organizagdo de salas de aulas virtuais, relagdo entre professor e familia
das criangas imigrantes, expressao corporal na Educacao Infantil, as contribuicbes dos
estudos de Constance Kamy para a matematica na Educacao Infantil. O site da Fimem
também é um espaco para divulgacao de textos dessa natureza, assim como as listas
de discusséao e dos blogs de professores de turma.

O quanto estes professores produzem, pensando em promover

reunides, cursos, congressos, encontros, estagios; como sentem seguros e preparados,
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principalmente porque ndo encaram estes conhecimentos de forma hierarquizante, ja
que as trocas ocorrem num sistema de parceria, deixam muito claro por qué, para qué e
para quem escrevem estes docentes.

CUNHA e PRADO (2007) nos ajudam nesta compreensdo, ao
defenderem que o discurso do professor-pesquisador é precioso para a compreensao
de sua atuacdo profissional, como também da realidade na qual ele se insere. O
exercicio da escrita/pesquisa traz com ela questionamentos que ampliam os horizontes

de possibilidades de ser professor:

Sua pesquisa é valiosa para a comunidade de professores, alunos, gestores,
politicos, que podem vir a compreender melhor a riqgueza e a complexidade do
universo da escola e também para os/as professores (as)-pesquisadores(as) da
escola basica, na medida em que estdo interessados na democratizacdo das
relacdes e do conhecimento produzido com, sobre e a partir da escola. (idem,
2007 p. 42).

Constantemente nés, professores, somos questionados por diversos
setores da sociedade a respeito de nosso trabalho. E comum, a partir destas
colocagdes, surgirem modismos que parecem ter a solugdo de todos os problemas da
educacado. Com a escrita docente ndo é diferente. Contudo, € inviavel querer que os
professores escrevam sobre suas praticas se eles trabalham o dia todo, muitas vezes,
em mais de uma escola, se ndo tem tempo nem para planejarem o trabalho do dia
seqguinte. Por isso, dizer que o professor tem que escrever, sem olhar suas condi¢cdes
de trabalho, seria injusticga.

A escrita docente nao deve ser entendida como “a salvadora da
educacao” e nem como mais um modismo tedérico, sem aplicabilidade pratica. Ela deve
ser compreendida como um instrumento de autoconhecimento, de reconhecimento e de
producdo de sentidos para aqueles que a decidem utilizar, sem obrigatoriedade e
rigidez. No entanto, para que ela se desenvolva de maneira instigante e produtiva, para
que haja essa projecao (PRADO, 2003), retomo as palavras de Larrosa (2001), ao dizer
que “a escola ofereca espago para conversar e tempo para pensar’. Isto s6 ocorrera,
portanto, se ndo desistirmos da luta coletiva por melhores saléarios e condi¢des de
trabalho. Assim, ndo podemos separar “uma coisa da outra”, precisamos lutar por
tempo e espago para pesquisarmos e, ao pesquisarmos, garantiremos nosso tempo e
espaco.
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Estas mudancas, porém, sé acontecerdo quando o professorado
compreender que esta luta ndo é individual, mas coletiva, quando vencerem o
isolamento fisico de suas salas em relacdo a seus colegas, que nem sempre sao
considerados pares.

Este € o momento de nés, professores-pesquisadores, nos tornarmos
leitores de nés mesmos. O exercicio da escrita nos permite superar o nivel do desabafo
oral e nos leva a um estagio mais avancado de elaboracdo sobre o nosso trabalho
pedagdgico, no qual procuramos saidas antes ndo pensadas. Também nos proporciona
um sentimento de empatia e cumplicidade entre nossos pares ao nos tranquilizarmos
em saber que outros professores também encontram dificuldades parecidas com as
nossas no cotidiano das salas de aula.

Nos encontros em que participei na Franga, pude observar que nossas
duvidas e questionamentos sdo parecidos, parecem fazer parte da profissdo docente,
mas percebi que eles ndo ficam apenas “na reclamacgao”, “na ladainha”. Assim que
detectam um problema, eles se organizam para materializarem solucées e, ainda que
nao acertem, continuam tentando. Ou seja, saem do discurso e vao para a pratica e
retornam, produzindo novos discursos, com novas reflexdes sobre as praticas
realizadas.

A aprendizagem que fica ao ser membro de um movimento de
professores internacional é de ndao estamos sozinhos e de que sé encontraremos a
saida, ou melhor, saidas, na coletividade, ja que é em grupo que nos reafirmamos e
resistimos aos percalgos do cotidiano.

Adriana Varani, professora-pesquisadora do Grupo Gepec,
acompanhou um grupo de professores que se organizava em grupo, como forma de

resisténcia a decisdes autoritarias que sofriam em uma escola publica em Campinas.

Ao fazer diferente do projeto oficial, ao fazer clandestinamente, re-existe. A
confianca dos professores entre si ndo é efémera, ela é/foi pautadas em
vinculos fortes enquanto puderam estar na escola. E neste sentido, as relagoes
nao sao flexiveis, pois animam os professores a estarem/permanecerem e
conduzirem outro projeto escolar. (VARANI, 2005, p. 167)
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Com as maos na massa, produziram revistas de educacgdo, de artes,
revistas que vao da Educacao Infantil ao Ensino Médio. Neste ininterrupto movimento
de producédo escrita dos professores, ocorre a descoberta da escrita, enquanto

manifestagdo de autonomia e autoria:

Acredito que um razoavel dominio das regras gramaticais e uma fluéncia na
escrita (0 que se adquire praticando...) sdo importantes para o professor. Como
encorajar seus alunos a viver uma aventura que ele mesmo nao viveu?
(WARSCHAUER, 1993, p. 64).

Seriamos incoerentes se ndo concordassemos, enquanto professores,
com a afirmacdo da autora, pois para termos alunos autbnomos precisamos de
professores autbnomos.

Creio que devamos nos debrucar sobre a produgéao dos professores e
aprender com suas narrativas um pouco mais sobre si mesmo e sobre 0 outro, numa
relacdo de troca entre pares que dividem as mesmas questdes de re-existéncia, ou
seja, existir e resistir.

E neste sentido que o exemplo destes dois grupos de professores, que
se organizaram através da escrita, poderd servir como uma referéncia, quica, um
modelo, para que outros se arrisquem e consigam manifestar a prépria voz, ou melhor,
lapis, caneta e teclado a tantos professores que se encontram angustiados e isolados
entre as paredes de suas salas de aula...

E foi essa provocacdo que me fez pensar sobre a escrita como forma
de resisténcia, que se materializa através do dominio da tipografia, como uma maneira
eficaz de se inscrever na histéria, através da documentagcdo de uma categoria
profissional que resisti e re-existe.

Assim, espero ter justificado e explorado esta minha escolha, a
possibilidade de dar visibilidade a profissdo docente, acreditando que, para haver
visibilidade, sdo necessarios a experiéncia do vivido em sala de aula e o registro em
suas mais variadas formas, além da reflexdo com os colegas, a comunicagdo e as

consequéncias reais desta iniciativa.
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O sentimento que fica nos professores, que se permitem tornarem
autores, resgata para a classe docente o orgulho perdido ha muito tempo em ser
professor. A autoria torna a obra das criangas e dos professores visivel, como bem
descreve italo Calvino, em suas palestras para Harvard, sobre as seis propostas para o
préximo milénio. No livro, CALVINO (1999) diz que a literatura, com seus meios
especificos, podem nos dar, dentre outras possibilidades, a auto-visibilidade.

Seja como for, todas as "realidades" e as "fantasias" sé podem tomar forma
através da escrita, na qual exterioridade e interioridade, mundo e ego,
experiéncia e fantasia aparecem compostos pela mesma matéria verbal; as
visdes polimorfas obtidas através dos olhos e da alma encontram-se contidas
nas linhas uniformes de caracteres mindsculos ou mailsculos, de pontos,
virgulas, de parénteses; paginas inteiras de sinais alinhados, encostados uns
aos outros como gréos de areia, representando o espetaculo variegado do

mundo numa superficie sempre igual e sempre diversa, como as dunas
impelidas pelo vento do deserto. (idem, 1999, p. 114)

No entanto, este momento de expressao ndao deve se restringir ao
simples desabafo, pois as palavras ditas perdem-se com o tempo e as escritas podem
garantir a permanéncia das idéias. A escrita nos torna visiveis.

Na tentativa de responder a tais perguntas, tentarei seguir as pistas
deixadas por RUI CANARIO (2005), no livro “Porque escrever é fazer histéria”, cujo
titulo ja nos da uma pista.

Vamos, entdo, segui-las com o autor. Ele nos apresenta estas pistas,
chamando-as de méritos. Mérito, por ser um livro que reune artigos sobre a escrita
docente, ja que ainda sao poucos os livros que abordam este assunto.

O primeiro mérito exposto é o fato de esta publicacdo tentar aproximar
pesquisadores, formadores e professores de mundos ainda muito distantes, mas que, a
partir da o6tica Freinet, poderiam estar juntos, ja que dentro do Movimento todos podem
ser pesquisadores, formadores e professores. Canario diz que estes trés grupos de
profissionais devem unir-se a partir da acao educativa, e dela, desencadear reflexdes e
outras agobes, deixando de lado o olhar que aponta e condena, dando espago para a
escuta atenta e compreensiva de quem estd do mesmo lado.

O segundo mérito do livro consiste nas palavras de Canario, na nog¢ao

de rede e reversibilidade.
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“Para o conseguir ha duas nogdes fundamentais que atravessam, de modo
permanente, o conjunto de textos que compdem esta obra: a primeira é a nogao
de rede, o que implica construir dispositivos de formagdo baseados na
explicagdo e troca de experiéncias, instituindo processos de comunicacao e
aprendizagem entre pares. A segunda nocdo é a da reversibilidade de papéis
entre todos os implicados no processo educativo, ou seja, todos aprendem com
todos, verificando uma circularidade entre aquilo que fazem os pesquisadores,
os formadores, os professores e os alunos.”(idem, 2005, p. 12).

O Movimento de professores criado por Freinet € um exemplo bem
sucedido de rede de professores, que propde aos seus integrantes que divulguem suas
conquistas e dificuldades com o propésito de formarem uma rede solidaria de
interlocutores, para que possam acolher e compartilhar seus desafios. Outro ponto
importante é a reversibilidade dos papéis, que contribui para a formacao de todos como
intelectuais organicos e dirigentes do movimento.

O terceiro é dar a palavra aos que utilizam a escrita como ferramenta
de construgdo e pensamento da pratica docente. Canario cita Freinet ao dizer que néao
se podem formar escritores sem ser escritor. Sendo assim, para o professor
compreender o processo de aquisicao de escrita, também precisa vivenciar o0 mesmo
processo, pois nao ha como formar sem se formar.

Sabemos também que n&o sera a escrita docente a solucdo de todos
0s problemas da educacgédo, mas também sabemos que o0 ensino s6é apresentara bons
resultados quando for pensado e planejado por seus atores - professores e alunos -
para que se tornem, entdo, autores.

E o quarto, e ndo menos importante, mérito € o profissionalismo dos
professores, que pode se concretizar através da escrita de nés mesmos, da escrita de
nosso dia a dia, que, aos poucos, vai constituindo um modo de ser e de fazer. Estes
modos precisam ser registrados, para que existamos enquanto profissionais
especialistas em educacéo.

Vale a pena ressaltar que, neste momento, j& ndo devemos mais falar
de Pedagogia Freinet, pois o processo de libertagdo da escrita, tanto para os
professores quanto para as criancas, por ele iniciado, ja ndo tem mais controle, € como

uma massa de pao, que cresce pra todos os lados; nao temos mais como controla-la.
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Por isso os membros do movimento preferem chama-la de Pedagogia em Curso, pois a
cada novo membro, a cada nova crianga, surgem novos moldes e possibilidades.

A tecnologia deve ser encarada como um grande aliada, pois € uma
forma rapida, acessivel para muitos professores, muito mais econémica do que publicar
um livro ou revista, como também bem mais democratica ao acesso e uso. Hoje em dia,
vemos em todas as area da producdo humana profissionais variados divulgando,
discutindo, criando, reinventado suas profissdes através da rede, em blogs, videos,
foruns, chats de discusséo.

Para a nossa profissao, que ainda é tao invisivel, a rede é um caminho
possivel e imprescindivel para nossa permanéncia a e atualizacdo entre as novas
geracdes. Esta nova forma digital de se relacionar como o mundo e com o
conhecimento tem empurrado a escola para um precipicio, pois sua legitimidade tem
sido questionada a todo 0 momento, como um jovem, que passa horas de seu dia numa
lan house, se concentra numa aula expositiva e avaliagées tediosas?

Canério termina utilizando as palavras de Pennac (escritor francés,
nascido em 1944), dizendo que devemos ser mais do que guardides de nosso tempo;
devemos ser passadores de conhecimentos praticos para as proximas geracoes;
devemos deixar o nosso legado.

Esta imagem cedida por Canario nos remete a uma musica do
compositor brasileiro, Chico Buarque, em seu album Para Todos (1993), chamada

Futuros amantes:

Né&o se afobe, ndo

Que nada é pra ja

O amor ndo tem pressa

Ele pode esperar em siléncio
Num fundo de armario

Na posta-restante

Milénios, milénios

No ar
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E quem sabe, entdo

O Rio sera

Alguma cidade submersa

Os escafandristas virdo
Explorar sua casa

Seu quarto, suas coisas

Sua alma, desvaos

Sabios em vao

Tentarao decifrar

O eco de antigas palavras
Fragmentos de cartas, poemas
Mentiras, retratos

Vestigios de estranha civilizaggo
Né&o se afobe, ndo

Que nada é pra ja

Amores serdo sempre amaveis
Futuros amantes, quica

Se amaréao sem saber

Com o amor que eu um dia

Deixei pra vocé

Imaginemos que estes escafandristas, citados na musica do poeta,

deixassem de lado as buscas por cartas de amor e visitassem nossas escolas, na
tentativa de compreender como eram, como viviam, o que faziam os profissionais da

educacao de tempos remotos. Quais materiais escritos, além dos livros didaticos e

documentos burocraticos, eles encontrariam?

De uma forma ou de outra, sdo estes os documentos que falam de nés,

de nossas rotinas, de nosso oficio e - por que néo dizer? - de nosso siléncio. Sera que
eles encontrariam materiais escritos pelos proprios professores? Sera que através

destes vestigios eles conseguiriam entender como pensavamos, como exerciamos a

nossa profissao?
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Esta metafora serve para nos perguntarmos se estamos efetivamente
deixando nossas marcas, nossas contribuicdes para as geracoes futuras.

N&o sabemos ao certo responder a estas perguntas, pois, como bem
nos lembrou Canario (idem), o movimento de transformacgao precisa ser feito “de baixo
para cima”. Talvez, se procurarmos nas escolas basicas, na lida diaria de quem esta em
sala de aula, possamos encontrar muitos colegas que subvertam a ordem através de
seus escritos, mas que ainda ndo alcangaram um grande numero de leitores. Contudo,
guem sabe, ja estejam contaminando seus pares. Neste caso, os textos s6 precisam vir
atona...

Estas perguntas nos remetem a ultima etapa do trabalho do tipégrafo -
a revisdo. Ela nos ajuda a revisar nossas trajetorias escritas, descritas, analisadas e

porque nao dizer, silenciadas.
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9 INVENTARIO DE DADOS

Doc Tipo Nome e Data Descricao
J1 Jornal L’'lpem, n° 38 Sobre o Congresso de Professores
Janeiro de 2004 na Normandia
J2 Jornal L’'lpem, n° 39 Sobre o Encontro de Professores
Fevereiro de em Paris
2004
J3 Jornal L’'lpem, n° 40 Sobre o Congresso de Educacéao
Marco de 2004 de Jovens e Adultos
J4 Jornal L’'lpem, n° 41 Sobre a educagdo matematica
Abril de 2004
J5 Jornal L’lpem, n° 42 Sobre o encontro internacional
Maio de 2004
J6 Jornal L’lpem, n° 43 Sobre o curso de férias
Junho de 2004
J7 Jornal CP 133 Boite a Sobre os encontros regionais
outils 15 —
Abril de 2004
J8 Jornal Chantier J Sobre a edicao das revistas de
magazine Le Educacéao Infantil
fonctionnement
Maio de 2004
J9o Jornal ICEM-ECHOS Sobre o Congresso de Educacao
lettre de Jovens e Adultos
dinformation
aux adhérents
de ICEM -
Maio de 2004
J10 Jornal Chantier BTj n®5 Sobre a edi¢cdo das revistas de
Maio de 2004 Ensino Fundamental
J11 Jornal Bulletin n%47 du Sobre a edigdo das revistas de
stage Educacéao Infantil
J.magazine -
Maio de 2004
Ji2 Jornal Net’'icem-listes Sobre os encontros regionais
de difision
Marco/Abril de
2004
J13 Jornal Ticem n® 9 — Sobre a formagédo em artes
Maio de 2004
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J14 Jornal Echanges Sobre as elei¢cdes internas
Coopérattifs —
Maio de 2004
J15 Jornal Second degré Sobre a edicao das revistas de
Liaisons — Ensino Médio
Abril de 2004
R1 Revista Chantier Artigos de professores da
Maternelle — Educacao Infantil - Matematica
n? 17 2002/2003
R2 Revista Chantier Artigos de professores da
Maternelle — Educacéao Infantil — adaptacao dos
n® 18 pequenos
2002/2003
R3 Revista Chantier Artigos de professores da
Maternelle — Educacéo Infantil - Literatura
n°19
2002/2003
R4 Revista Chantier Artigos de professores da
Maternelle — Educacéo Infantil — Rotina na
n® 20 Educacéao Infantil
2003/2004
R5 Revista Chantier Artigos de professores da
Maternelle — Educacéo Infantil — Projetos
n® 21 coletivos e individuais
2003/2004
R6 Revista Chantier Artigos de professores da
Maternelle — Educacao Infantil — Ciéncias
n® 22
2003/2004
R7 Revista Chantier Artigos de professores da
Maternelle — Educacéo Infantil — Jogos
n® 23
2003/2004
R8 Revista Pratiques & Selecdo de artigos dos jornais
recherches n® regionais de Educacao Infantil
36 Pratiques
Freinet en
maternelle
Julho de 2002
R9 Revista J Magazine Revista para Educacgéo Infantil
ne 242 com diversas sessdes feitas por
Outubro de criancas e professores. Capa:
2003 jacarés
R10 Revista J Magazine Revista para Educacgéo Infantil
ne 247 com diversas sessdes feitas por

Margo de 2004

criancas e professores. Capa:
histérias em quadrinhos
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R11 Revista J Magazine Revista para Educacéao Infantil
n? 248 com diversas sessdes feitas por
Abril de 2004 criangas e professores. Capa:
pandas
R12 Revista J Magazine Revista para Educacéao Infantil
n® 249 com diversas sessdes feitas por
Maio de 2004 criangas e professores. Capa:
Carnaval
R13 Revista J Magazine Revista para Educacgéo Infantil
n? 250 com diversas sessdes feitas por
Junho de 2004 criancas e professores. Capa:
Pascoa
R14 Revista BTJ n® 490 Revista para Ensino Fundamental |
Outubro de com diversas sessdes feitas por
2003 criancas e professores. Capa:
Africa
R15 Revista BT n? 1153 Revista para Ensino Fundamental |
Dezembro de com diversas sessdes feitas por
2003 criancas e professores. Capa:
Fisica
R16 Revista BT2 n® 10508 Revista para Ensino Fundamental |
Marco de 2004 com diversas sessdes feitas por
criancas e professores. Capa:
museus
R17 Revista Creations Revista de artes para professores
Marco de 2004 e alunos.
C1 Caderno Tateios e Artigos dos professores do Ensino
reflexdes Fundamental | da Escola Curumim
pedagodgicas n® - Campinas, Sao Paulo.
1
Setembro de 1999
Cc2 Caderno Tateios e Artigos dos professores do Ensino
reflexdes Fundamental Il da Escola Curumim
pedagdgicas n® - Campinas, Sao Paulo.
2
Setembro de 1999
C3 Caderno Tateios e Artigos dos professores do Ensino
reflexdes Fundamental | da Escola Curumim
pedagédgicas n® - Campinas, Sao Paulo.
3
Dezembro de 1999
C4 Caderno Tateios e Artigos dos professores do Ensino
reflexdes Fundamental | da Escola Curumim
pedagdgicas n® - Campinas, Sao Paulo.
4
Dezembro de 1999
C5 Caderno Tateios e Artigos dos professores da
reflexées Educacéao Infantil da Escola

pedagdgicas n®

Curumim - Campinas, Sao Paulo.
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5

Julho de 2000
Cé6 Caderno Tateios e Artigos dos professores da
reflexdes Educacéao Infantil da Escola
pedagdgicas n® Curumim - Campinas, Sao Paulo.
11
Julho de 2000
C7 Caderno Tateios e Artigos dos professores do Ensino
reflexdes Fundamental | da Escola Curumim
pedagodgicas n? - Campinas, Sao Paulo.
12
Agosto de 2000
C8 Caderno Tateios e Artigos dos professores do Ensino
reflexées Fundamental Il da Escola Curumim
pedagdgicas n® - Campinas, Sao Paulo.
13
Agosto de 2000
C9 Caderno Tateios e Artigos dos professores da
reflexdes Educacéo Infantil da Escola
pedagdgicas n® Curumim - Campinas, Sao Paulo.
14
Dezembro de 2000
C10 Caderno Tateios e Artigos dos professores do Ensino
reflexées Fundamental | da Escola Curumim
pedagdgicas n® - Campinas, Sao Paulo.
15
Agosto de 2001
C 11 Caderno Tateios e Artigos dos professores do Ensino
reflexdes Fundamental Il da Escola Curumim
pedagdgicas n® - Campinas, Sao Paulo.
15
Agosto de 2001
C 12 | Caderno Tateios e Artigos dos professores da
reflexdes Educacéo Infantil da Escola
pedagdgicas n® Curumim - Campinas, Sao Paulo.
15
Julho de 2001
C 13 | Caderno Tateios e Artigos de todos os professores da
reflexées Escola Curumim - Campinas, Séao
pedagogicas n? Paulo.
15
Setembro de 2001
C 14 | Caderno Tateios e Artigos dos professores do Ensino
reflexdes Fundamental | da Escola Curumim
pedagdgicas n® - Campinas, Sao Paulo.
15
Dezembro de 2001
RB1 Revista Revista Revista com artigos de professores
ABDEPP n? 1 do Movimento Freinet de todo

Setembro de

Brasil. Entrevista com o professor
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2006 Fernando Hernandez
RB2 Revista Revista Revista com artigos de professores
ABDEPP n? 2 do Movimento Freinet de todo
Setembro de Brasil. Entrevista com a professora
2007 Maria Teresa Eglér Mantoan
RB3 Revista Revista Revista com artigos de professores
ABDEPP n? 3 do Movimento Freinet de todo
Margo de 2009 Brasil. Artigo
V1 Video DVD du Secteur Video feito por professores para
Maternelle de ser apresentado num grupo de
I’'CEM formacao
Julho de 2004
V2 Video DVD Maternelle Video feito por uma diretora para

Marcel Cartier
Julho de 2004

apresentar o projeto de alteragéao
da fachada da escola.
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