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RESUMO

Este trabalho de pesquisa teve por objetivo demonstrar a importancia
de uma interven¢fio pedagdgica, no processo de construcdo da moralidade
infantil, por intermédio da Literatura Infantil como elemento desencadeador da

reflexdo moral.

Foram criadas duas situagBes experimentais: a dramatizagio ¢ a
apresentagdo posterior das imagens gravadas em video. A finalidade dessas
situagbes experimentais foi a de propiciar as criangas as oportunidades de
compreenderem as diferengas entre os seus valores individuais e os valores que
permeiam as atitudes sociais.

Ao discutir, refletir e questionar a conduta das personagens, os sujeitos
desta pesquisa tiveram que julgar as agdes das mesmas, procurando solucionar os
conflitos existentes, sem o receio de virem a ser punidos e sem a intencdo de
virem a ser recompensados. - ,

A preocupagdo fundamental deste estudo foi evidenciar que a
educagdo moral ndo se constitui em um fator isolado, no curriculo escolar, razdo
pela qual € necessario que se reflita sobre este tema, comsiderando-o um
exercicio legitimo de democracia, favorecendo o processo de construgdo da
autonomia, do raciocinio e da cooperagio.

A Escola e os educadores devem preocupar-se com a formagdo de
individuos capazes de refletir, discutir e solucionar os conflitos sociais e mMorais,
por meio do didlogo, da busca de alternativas vidveis, da exposigio de idéias, da
coordenacdo de pontos de vista divirgentes e da elaboragdo e reclaboragdo dos
principios e normas que regem a vida social.



No atual contexto historico-politico-social, é de grande importancia
que haja uma preocupagdo central em criar condigdes, para que os sujerfos, em
fase de escolarizagdo, vivenciem o processo de construgo dos seus proprios
valores, pois isso lhes possibilitard a formacio de uma consciéneia critica,
transformando-os em elementos capazes de compreender e coordenar as varias
concepedes de valor existentes dentro de uma sociedade.

Neste momento histérico-politico-social, esta ocorrendo uma tentativa
de transformagfo social, na qual os principios éticos universais estio sendo
questionados. Estd ocorrendo uma busca pela redefini¢do dos principios éticos
que deveriam reger os valores sociais, morais, politicos, econdmicos, juridicos e
religiosos.

Entretanto, a concretizagio de uma transformagdo social e a
compreensdo dos principios éticos universais estdo diretamente relacionadas a
construgdo e a clarificagdo dos valores morais e sociais do individuo,
caracterizando 'a elaboragdo ‘de um nivel deYjustiga: cada 'vez mais complexo e
elaborado.
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CAPITULO 1

INTRODUCAO

L.1. Por Que Uma Educacfio Voltada Para a Construcio
da Autonomia Moral?

PIAGET (1932) define moral como sendo um sistema de regras sociais
€ morais, cuja esséncia se encontra no respeito para com as mesmas. Isso
significa que o mundo social é organizado ¢ estruturado por meio da elaboragdo
e do respeito as regras existentes na sociedade ¢ que sdo transmitidas ou
construidas pelo individuo, mediante o processo de interagéo entre pares.

A transmissdo do conjunto de normas e valores caracteriza a existéncia
de uma relagfo coercitiva entre o adulto e a crianga, encobrindo, disfar¢ando e
reforgando o egocentrismo. Esse relacionamento autoritario, no qual as crengas ¢
as regras sdo impostas e adotadas sem questionamentos, perpetua uma relagdo de
dominacdo totalmente pautada no respeito unilateral e contribui, desta forma,
para a formagdo de individuos heterénomos.

A construgdo das regras sociais e morais pelo individuo define uma
relagdo de cooperagdo entre os sujeitos, conduzindo-os a pratica da reciprocidade
e da generosidade, por meio das trocas sociais efetuadas no grupo. Percebe-se,



aqui, a proposigio de um controle reciproco, pautado na discussdo sobre as
regras e na justificagdo da sua necessidade. Uma vez elaborado, o cédigo de
regras, deve ser respeitado e aplicado num ambiente no qual predomine a relagdo
de cooperagdo, contribuindo, assim, para a formacdo de individuos capazes de
coordenar a sua interagdo social por meio das nogbes de igualdade,
responsabilidade, direitos, deveres, eqitidade, justiga, entre outros.

Portanto, a necessidade de definir que tipo de educacio moral deve
fundamentar a agfio pedagogica é de importincia primordial. Isso fica claro em
KAMII(1981),quando afirma que:

Si queremos que los nifios desarrollen wna moralidade

auténoma, debemos reducir nuestro poder como adulto,

absternermos de recurrir a premios Y castigos, y animarlos a

que construyan sus propios valores morales.(...) La esencia de

la autonomia es que los nifios lleguen a ser capaces de tomar

sus propias decisiones. Pero, la autonomia no es lo mismo que

la libertad total. La autonomia significa tener en cuenta

Jactores relevantes al decir cudl puede ser el mejor curso para

una accion que concierne a todos. No puede haber moralidad

cuando se consideran unicamente los propios puentos de vista.

Si se consideran los puentos de vista de los demds, no es libre

para mentir, romper promessas y ser desconsiderado.(p.6)

A crianga, enquanto sujeito psicolégico, epistémico e social, vive em
uma sociedade normativa e tem que se adaptar as normas, leis, regras, habitos,

costumes ¢ valores que a regem.

Essa adaptagdo do ser humano & sociedade, na maioria das vezes, tem
sido interpretada como obediéncia as leis vigentes. Ndo se leva em consideragio
0 processo pelo qual se desenvolve e se constréi o respeito a essas regras,
normas, valores sociais ¢ morais, extremamente necessarios a uma convivéncia
comunitaria.

PIAGET (1948) compara esse modo de promover a adaptacio do
individuo ao seu meio social, ao ritual a que o adolescente tem que se submeter,
nas sociedades tribais primitivas, para que seja considerado um adulto.



Ao descrever os costumes das tribos primitivas, faz uma analogia entre
eles e a escola tradicional, questionando se o fato de o educando se submeter a
"autoridade moral e intelectual do professor, bem como a obrigacdo de
registrar a soma de conhecimentos indispensdveis ao bom éxito nas provas

Jinais (p.51)", ndo se configurariam como:

...uma situagdo social funcionalmente bastante proxima dos
ritos de iniciagdo e voltada para o mesmo objetivo geral:
impor as jovens geragdes o conjunto das verdades comuns,
isto é, das representagbes coletivas que jd asseguraram a
coesdo das geragbes anteriores(p.52),

Na perspectiva piagetiana, o desenvolvimento moral constitui um

aspecto do desenvolvimento social, envolvendo diretamente o processo de

construg¢do das estruturas cognitivas que, por sua vez, resultam do processo de
interagéo do sujeito com o meio fisico ¢ social no qual ele est4 inserido.

No atual contexto historico-politico brasileiro, é natural que nos
preocupemos em cnar condigdes, para que os individuos em fase de
escolarizagdo vivenciem o processo de construgio dos seus préprios valores

morais e sociais.

Aflora-se, em nossa sociedade, uma tentativa de transformagédo social
que se reflete no questionamento dos principios que regem as relagdes
interpessoais. Observa-se um inconformismo em relagfio aos valores existentes.
Estamos presenciando a deflagragio de uma visdo muito negativa do atual
momento historico brasileiro, aliada a um descrédito muito grande por parte de
todos os cidaddos, quanto as reais possibilidades de transformagio.

Esse nfo conformismo e a auséncia de preocupagdo com a
reconstrugdo de novos valores podem acarretar uma ruptura do equilibrio social,
que poderia vir a ser analisada como um fator positivo no processo de construgdo
da autonomia moral, caso ndo houvesse o risco de se transformar em um
processo de anomia,

A transformagdo social somente sera possivel com a participagio
efetiva e consciente da populagdo, o que significa que esta diretamente



relacionada com o processo do desenvolvimento moral do sujeito e pelo sujeito
que, por sua vez, supde a construgdo das nogdes de cooperagdo,
responsabilidade, reciprocidade, respeito, direito, dever, igualdade, eqiiidade e
justica.

A construgdo dessas nogdes do juizo moral, extremamente
significativas para as relagdes sociais, em uma sociedade democratica, somente
podera vir a ocorrer, como conseqiiéncia de uma aclo pedagodgica cujo objetivo
seja a ultrapassagem da moralidade heterénoma para a moralidade auténoma.

KOHLBERG & MAYER (1972) afirmam que tanto os tedricos
educacionais quanto os educadores precisam ter definido para sl mesmos a

finalidade do processo educativo. I5so somente serd possivel por intermédio da
contribui¢fo conjunta de uma teoria psicolégica e uma teoria ético-racional do
desenvolvimento, as quais constituem o perfil de uma ideologia educacional que
define objetivos, contetidos e métodos educacionais.

Tais autores detém-se na andlise de trés correntes da Ideologia
Educacional no Ocidente: Ideologia Roméntica; Ideologia da Transmissdo
Cultural e Ideologia Progressista.

A Ideologia Roméntica tem como fundamento psicoldgico as teorias
psicanaliticas, cujos te6ricos freudianos, segundo  KOHLBERG (1969),
argumentam que a consciéncia moral é originada no superego, assemelhando-se
ao conceito de carater moral considerado como um conjunto de virtudes, tais
como: honestidade, serviéncia e auto-controle.

O desenvolvimento moral, de acordo com este pressuposto teodrico, é
compreendido como um comportamento que resiste as tentagdes, visando a
sensagdo de bem-estar, que é provocada pelo sentimento de orgulho, de filiagdo e
de amor-préprio satisfeito.

A Ideologia da Transmissdo Cultural, por sua vez, € uma ideologia
enraizada na educagdo ocidental ¢ que d4 énfase a transmissdo de informagoes,



regras ¢ valores. O processo educativo é concebido como a instrucdo direta de
tais informacGes e a fungdo da educagdo é transmitir conhecimentos, habilidades,
regras soctais ¢ morais da cultura dominante.

KOLHBERG (1969) afirma que tal ideologia tem por fundamento
psicologico a teoria da Aprendizagem Social, segundo a qual educar é visto
como a transmissio

..dos dados culturais do passado & geragdo presente,

aceitando que o conhecimento e o valor estdo localizados na

cultura, e depois sdo internalizados através da imitacdo dos

modelos de comportamento dos adultos, das instru¢des claras
e definidas, do reforgo e da punigdo.(p.5-6)

O autor observa ainda que, para os teéricos da Aprendizagem Social,

..a estrutura bdsica de respostas complexas resultam da

estrutura do meio ambiente da crianca. Acredita que (...) as

categorias de espago, tempo, causalidade, sejam o reflexo de

estruturas que existem fora da C?‘idﬂ?ﬂ, estrurturadas pé’lO

mundo fisico e social.(p.7-12)

Portanto, de acordo com essa visdo tedrica, a estrutura cognitiva é
analisada como sendo o resultado ou a conseqiiéncia da estrutura social sobre a
crianga, permitindo-nos inferir que as respostas morais nada mais sfio que um
simples treino de discriminagdo do que é permitido e do que ¢ proibido e que o
comportamento moral é controlado por puni¢fio e recompensa. A punicdo pode
ser caracterizada como a retirada de privilégios, repreenséo e castigos corporais.
Em suma, a crianga obedece normas, leis e regras para evitar puni¢des ou obter
recompensas.

A Ideologia Progressista tem como fundamento psicologico a teoria
cognitivista €, de acordo com esse pressuposto tedrico, o conhecimento &
construido pela propria crianga, por meio de sua interagio com o meio ambiente.

KOHLBERG (1969), ao afirmar que a estrutura cognitiva somente se
desenvolve por intermédio de um sistema de trocas entre o organismo e o meio,
e clarece que essa interagio é marcada pela busca do equilibrio e da
1 iprocidade entre a agdo do organismo sobre o objeto e a agdo deste sobre
aquele.



O desenvolvimento moral, de acordo com essa teoria, é concebido
como a construgdo da capacidade de tomar decisdes conscientes, criticas e
transformadoras, que ocorre, quando o individuo se torna capaz, ndo s6 de
conhecer, me: de compreender os valores existentes no seu grupo social.

Ao conhecer e compreender tais valores, o sujeito constrdi a
capacidade de discernir, qualitativamente, os seus valores individuais dos valores
sociais, desenvolvendo, dessa forma, sua autonomia.

Para a teoria cognitivista, o individuo é um sujeito epistémico e
cognoscente e, por isso, ndo € visto como alguém que internaliza passivamente
os valores oferecidos pelos agentes sociais. Ao contrario é considerado um
elemento que participa ativamente da claboragdo ¢ da construgdo da estrutura
que caracteriza cada estagio do desenvolvimento.

STENGEL (1982), ao se deter na analise das divergéncias existentes
entre as trés correntes da ideologia educacional, afirma que:

A forma como deve ocorrer a educagio moral para a crianga

e, os valores a serem ensinados geram controvérsias entre

pais e educadores. Algumas pessoas acreditam que certas

condutas simples como aprender a compartilhar ou a dizer

obrigado sdo suficientes. Qutros se concentram no

desenvolvimento da auto-estima. Outros ainda, acreditam que

dando o mdximo grau de independéncia possivel as criangas,

Javorecerdo o ajustamento social, chegando as criangas, por

si mesmas, a elaborar sua prépria organizagdo.(p.32)

E continua o seu raciocinio, esclarecendo que as decisdes sobre como
disciplinar e ensinar os adolescentes a conviverem dentro de uma sociedade
normativa, devem ser embasadas no conhecimento do desenvolvimento moral,

ou seja, no processo pelo qual os valores sdo construidos.

Conhecer como ocorre a construgdo dos estagios morais poderia
contribuir para que pais e professores viessem a colaborar, de forma
significativa, no processo do desenvolvimento da moralidade de seus filhos e
educandos, proporcionando-lhes muitas experiéncias, a partir das quais as etapas
do desenvolvimento sériam transpostas.



1.2. Educacdo Moral X Educacio Intelectual: Uma
Questio Interdisciplinar

A ndo compartimentalizagio do desenvolvimento cognitivo, social e
moral, fica clara em PIAGET (1948), no momento em que o autor estabelece um
elo entre a educagéo intelectual e a educagdio moral, afirmando que:

...a educagdo constitui um todo indissocidvel, e ndo se pode
Jormar personalidades auténomas no dominio moral se por
outro lado o individuo é submetido a um constrangimento

intelectual de tal ordem que tenha que se limitar a aprender
por imposicdo sem descobrir por si mesmo a verdade: se é

passivo  intelectualmente, ndo conseguiria ser livre

moralmente...(p.61)

Depreende-se da leitura de Piaget que o educador, ao oferecer as
oportunidades para que os educandos possam efetuar tarefas ou trabalhos
escolares, nas quais estejam implicitas as atividades de pesquisa, comparagio ¢
classificagdo, estara organizando um ambiente pedagdgico propicio, favoravel a
que o sujetto se torne capaz de construir as suas operagdes logicas.

A construg¢do das estruturas cognitivas, por intermédio da interagio
social, tem como resultado a construgdo da autonomia intelectual, social € moral
pelo educando.

Portanto, o ambiente escolar deveria ter as condi¢des para promover
situagbes em que os educandos pudessem interagir uns com os outros. Essa
interagdo constituir-se-ia em um sistema de trocas de informacdes e perspectivas
diferentes, que iria contribuir, significativamente, para a construgio do
conhecimento e para a elaboragdo e compreensio das regras, dos valores
coletivos e dos sinais convencionais necessarios a vida social.

Ao permitir que os alunos se organizem em grupos para a realizagdo
das tarefas escolares pertinentes ao conteido que esta sendo desenvolvido em
sala de aula, o educador esta ndo s6 contribuindo para que seus alunos venham a



trabé!har cooperativamente na resolugdo de problemas,como também
propiciando as oportunidades para que eles vivenciem as necessidades da
elaboracdo de regras de trabalho e de conduta que devem ser respeitadas nas
relagdes entre pares.

Essa estratégia de trabalho pedagégico propicia, pois, oportunidades
essenciais para que educandos possam vivenciar situagbes que implicam a
constru¢do das nogdes de responsabilidade, cooperagdo, dever, direito,
igualdade, reciprocidade, solidariedade, respeito miituo e justica.

MORENO (1993) afirma que os contetidos das propostas curriculares
tratam de interesses intelectuais e sociais muito antigos e que a sua apreensdo se
transforma em um instrumento de poder muito importante.

Isso fica claro, quando, por meio da Historia, a autora reporta-se a
antiga sociedade grega e constata a existéncia de dois grupos sociais
predominantes: os lutadores ¢ os pensadores, ambos com igual forga de poder.

Essa situagdo histérica € transportada para os dias atuais com o
objetivo de esclarecer a existéncia do poder intelectual presente, ainda hoje, nas
escolas de primeiro e segundo graus.

Segundo a autora, esse poder intelectual aparece, de forma cristalina,
quando

...5¢ utiliza el conocimiento como forma de sumision, cuando

se obliga al alumnado a aceptar como acto de fe aquello que

no entiende, habitudndole a substituir la rézon por la

creencia. Se manifiesta tambiém cuando en la teoria o en la

prdctica pedagégica y psicolégica, se confunde la rapidez con

la capacidad intelectual...(p.19)

Essa situagdo podera ser revertida, segundo MORENO, se os
professores das escolas de primeiro e segundo graus deixarem de trabalhar com
o contelido programatico de forma estanque e vierem a desenvolvé-lo por meio
de um tema capaz de despertar o interesse do grupo. Gerando conflitos e
problemas a serem resolvidos pelo préprio grupo, a escola estara cumprindo o
seu papel na formagdo de pessoas conscientes, criticas, transformadoras e

cooperativas.



Segundo PIAGET (1967), a cooperagdo no trabalho escolar é um
procedimento pedagogico extremamente relevante para o processo de formagdo
moral, 2 medida que:

...el trabajo suscita la iniciativa del nifio se va  haciendo

colectivo, porque si bien el nifio pequefio es egocéntrico y no

se adapta a la cooperacién, a medida que van creciendo los

nifios constituyem una vida social cada vez mds estrecha. La

libertad del trabajo en clase ha implicado generalmente la

cooperacidn en la actividad escolar.(...) la cooperacion en el

mds fecundo procedimiento de la formacion moral. (p.34-35)

De acordo com o pressuposto tedrico piagetiano o educando é um ser
capaz de construir conhecimento. Conseqiientemente, o educador precisa ser o
clemento capaz de atuar mo processo ensino-aprendizagem, por meio da
proposi¢do de situagGes-problema. Ou seja, o professor é um profissional que
ndo exerce poder absoluto sobre o saber, mas, justamente por conhecer como
ocorre o processo do desenvolvimento cognitivo, social e moral torna-se um
elemento desiquilibrador do processo de construgio do conhecimento.

KROGH ¢ LAMME (1985), adeptas dessa visdo de educando e
educador, verificaram a possibilidade de favorecer o processo de construgio da
moralidade, em criangas pré-escolares, num ambiente propicio para exercitar a

capacidade de assungdo de papéis.

Nesse ambiente, as criangas foram encorajadas a interagir umas com
as outras, discutindo seus pontos de vista e sentimentos, apés o relato de historias
infantis nas quais predominavam a nogdo de justica distributiva.

MARTIN (1992) também se preocupa com o modo de intervir no
trabalho com o processo de construgfio da moralidade e afirma que o objetivo da
educagdo moral ¢ favorecer o processo de construgio da autonomia, do
raciocinio e da cooperagdo, em situagdes nas quais ocorram conflitos de valores.

Segundo o autor supramencionado, em uma sociedade democratica,
esses conflitos existem e devem ser solucionados por meio do dialogo, da

exposigdo de idéias divergentes, da elaboragdo e reelaboragdo de principios e
normas que regem a vida em sociedade.



Aprofundar, portanto, o nosso estudo sobre o processo de construgio
dos estigios qualitativos da moralidade infantil, a partir de um pressuposto
tedrico construtivista, significa, tdo somente, a delimitagdo do contetdo da nossa
investigacio.

Em parte alguma deste trabalho afirmamos que existe um momento
especifico, em sala de aula, para o educador se preocupar com o
desenvolvimento moral, visto que os objetivos e os principios da educagio moral
estdo subjacentes a todas as situagdes de ensino-aprendizagem.

1.3. O Desenvolvimento Moral, Segundo Piaget

Ao estudar o desenvolvimento moral, PIAGET (1932) teve como
objetivo compreender como as criangas desenvolvem o respeito pelas regras e
qual a concepcdo que elas tém sobre reciprocidade e igualdade entre os
individuos e entre estes ¢ a sociedade.

Para atingir o seu objetivo, o autor iniciou um estudo, partindo da
analise do comportamento infantil no jogo de bolinhas de gude. Trata-se de um
jogo social transmitido a crianga pelo adulto, caracterizado, pois, pela existéncia
de regras previamente estabelecidas e obrigatorias.

A forma como a crianga interpreta, obedece ¢ modifica essac regras
permitiu ao pesquisador a identificacdo da Pratica da Regra e da Consciéncia da
Regra.

Piaget identificou a existéncia de quatro estagios evolutivos, no que se
refere a Pratica da Regra (Motor e Individual, Egocéntrico, Cooperagio,
Codificacio da Regra) e de duas consciéncias anteriores a Consciéncia da Regra
(Consciéncia da Regularidade, Consciéncia da Obrigagdo/Obediéncia), nas
quais os estagios sdo evidenciados.
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A Consciéneia da Regularidade apresents, como caracteristica, o ato
de repetir um comportamento de forma pormenorizada e sistematica, presente na
Tegra motora que, por sua vez, € oriunda da inteligéncia pratica e independente
de toda relagdo social. Ela resulta numa espécie de sentimento de repeticio que
nasce da ritualizagdo dos esquemas, na fase de adaptagdo motora. Encontra-se,
aqui, o primeiro estigio evolutivo, denominado por Piaget de MOTOR E
INDIVIDUAL (0 a 2 anos).

Neste primeiro estagio evolutivo, a crianga manipula o objeto em
virtude de seus proprios desejos e de seus habitos motores. Os esquemas
permanecem estranhos a qualquer diregdo de conjunto e o JOgo permanece
individual, permitindo que se fale em regras motoras, mas ndo em regras

coletivas.

A Consciéncia da Obrigagio/Obediéncia tem como caracteristica a
submissdo da crianga 4 regra imposta pelo adulto. E necessario esclarecer que o
sentimento de obrigagdo s6 aparece, quando a crianga aceita as imposi¢des de
adultos pelos quais ela demonstra respetto. Encontra-se, aqui, o segundo estagio
evolutivo: ESTAGIO EGOCENTRICO (2 a 5 anos)

Neste estagio, o egocentrismo surge como uma conduta intermediaria
entre as condutas socializadas e as puramente individuais e caracteriza-se pelo
respeito mistico a regra, que & vista como sagrada, eterna, imutavel. A origem da
regra implica o surgimento do comportamento de imitagdo. Ao imitar, sézinha, a
regra do exterior, a crianga nio se preocupa com 0s parceiros e, se os tem, nio se
preocupa em vencé-los e muito menos em uniformizar a maneira de jogar. Joga
para si e todos podem ganhar a0 mesmo tempo, visto que ganhar ndo significa
vencer os demais, mas sim, jogar para si proprio.

A Consciéncia da Regra define-se pela existéncia do respeito a regra,
desde que construida mediante consenso mutuo. Ou seja, a crianga, ao obter
vanas informagdes sobre o jogo, sente a necessidade de descobrir e elaborar
regras fixas e comuns aos elementos do grupo. Conforme a visdo de Piaget, este
fato marca o inicio do processo de interagdo da crianga com o meio fisico e
social em que estd inserida. Encontram-se, aqui, os dois ultimos estagios
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evolutivos, os quais foram denominados por Piaget d¢ COOPERACAO (7 a 10
anos) e de CODIFICACAO DA REGRA (11 a ...anos).

No estagio da Cooperagio, existe a necessidade de um entendimento
mutuo, embora a crianga ainda ndo conheca as regras em Seus pormenores.
Ocorre, entdo, uma espécie de jogo simplificado, onde h4 a imitagdo do
comportamento do "mais informado". A crianca procura vencer seus
companheiros, preocupando-se com a uniformizagdo da regra, cujo respeito é
obrigatério, admitindo a reelaboragdo das mesmas, dando Origem a novas regras,
desde que haja um consenso geral.

No estagio da Codificagdo da Regra, esta se apresenta a crianga como
o resultado de uma livre decisdo, merecedora, portanto, de respeito, quando tem

origem no entendimento mutuo. Neste estagio, as partidas sdo regulamentadas
com minucias; o cédigo de regras é conhecido por todos e hd a concordancia
sobre as mesmas; as variagdes das regras sdo aceitas, a partir do consenso entre
os elementos do grupo.

A leitura de Piaget sobre o processo de construgdo da nog¢do da regra,
por meio do jogo de bolinhas de gude, permite-nos inferir que a construgdo da
regra moral ¢ similar a construgdo da regra do jogo. Ou seja, existe um estagio de
total submissdo aos valores e regras morais vistos como sagrados, que
poderiamos entender como sendo um processo de construgdo da consciéncia da
regularidade e de uma consciéneia da obrigagdo/obediéncia, que sdo
denominados por Piaget de realismo moral.

Realismo moral, na teoria piagetiana, consiste numa caracteristica

da_crianga em considerar os deveres e os valores a eles
relacionados como subsistentes em si, independente da
consciéncia e se impondo obrigatoriamente, quaisquer que
sejam as circunstdncias as quais o individuo estd preso(p.97).

Neste sentido, o realismo moral caracteriza-se pela heteronomia, pela
obediéncia passiva & ordem ou 4 uma regra estabelecida por parte do adulto, sem
que haja qualquer tipo de questionamento, de reflexdo ou posicionamento do
sujeito frente ao seu interlocutor.
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Tais caracteristicas do realismo moral sdo responsaveis pela tendéncia
da crianga em avaliar os atos de terceiros, nio em virtude da inten¢do que os
desencadeou, mas pela conformidade material com as regras pré-estabelecidas.

Com o objetivo de compreender melhor o significado do termo
realismo moral, para Piaget, vejamos a transcrigdo de um trecho no qual o autor
esta analisando o valor moral "verdade™

.. Para 0s pequenos, a mentira é grave porque a punimos, e, se
ndo a punissemos, ndo seria culpdvel. E a responsabilidade
objetiva no estado puro. Ndo é preciso, alids, interpretar estes
~ fatos no sentido de um amoralismo mesmo relativo: a crianca
ndo quer dizer que basta escapar & puni¢do para ser inocente.
O gque pensam estas criangas é, simplesmente, que a puni¢io é
o critério da gravidade da mentira. A mentira é proibida, ndo
se sabe bem por qué. A prova é que a punimos: se ndo a
punissemos, ela jd ndo seria "vild". Estas respostas significam
que a mentira é uma falta, na medida em que é proibida por
Deus ou pelo adulto. E a heteronomia em sua forma mais
simples e a confirmagdo de nossa interpretacdo do realismo
em suas origens.(p.147)
Segundo esta forma de julgar, o dever ¢ essencialmente heterénomo ¢
a regra, nesta fase, ndo ¢é elaborada, ndo é julgada e, tampouco, interpretada. Ela
¢ simplesmente obedecida ao pé da letra e aquele que ndo a obedece enquadra-se

na categoria de mau.

Piaget interpreta a responsabilidade objetiva como sendo um produto
da coacdo adulta, que pune, com muita severidade, os desajeitamentos infantis e
a crianga, por sua vez, adota, ao pé da letra, as regras que lhe sdo impostas pelo
adulto, por meio de proibigdes, puni¢es e recompensas.

Por essa razdo, a heteronomia constitui-se em uma caracteristica do
desenvolvimento infantil, impedindo a crianga de discriminar como sdo
diferentes as imposigdes, as idéias e os pontos de vista oriundos do exterior.

Essa caracteristica tende a se perpetuar dentro de uma relagdo de
coagao entre o adulto e a crianga, da mesma forma como, em uma situacdo na
qual predominem a igualdade, o respeito mituo e a cooperagdo, ela tende a
regredir, dando margem & constru¢io de uma moral autdnoma e,
conseqiientemente, a responsabilidade subjetiva.
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Com o intuitc de estudar mais detalhadamente a questdo da
responsabilidade objetiva ¢ da responsabilidade subjetiva, esse pesquisador
elaborou historias hipotéticas e apresentou-as de forma emparelhada, com o
cuidado de ndo apresentar danos materiais e, sim, contextos nos quais a crianga
emitisse julgamentos sobre a conduta moral do protagonista, avaliando a
inten¢do da personagem.

Ao efetuar esse trabalho junto as criangas que foram sujeifos da
pesquisa, o autor deixou claro que o seu estudo se deteve na andlise qualitativa
do pensameﬁto tedrico ou verbal da crianga e, ndo, no pensamento moral efetivo.
Segundo Piaget, quando a crianga emite um julgamento moral sobre a acéo de
uma personagem, seu julgamento ¢ distanciado, teoricamente, da sua agdo € as
pessoas que estdo tendo os seus comportamentos avaliados ndo se encontram

diretamente ligadas a ela propna.

Segundo Piaget, a crianga, no que diz respeito a seus atos, consegue,
por volta dos trés anos aproximadamente

..diferenciar as faltas intencionais e as infragbes
invonluntdrias ao codigo de regras morais. Mas no que se
refere aos atos de seus semelhantes, as coisas se apresentam
sob um prisma diferente. (p.159)

E o autor vai além, quando afirma que:

...a conduta alheia aparece-nos em sua materialidade muito
antes de ser compreendida em sua intencionalidade; assim
somos levados a confrontar imediatamente esta materialidade
com a regra estabelecida e julgar os atos segundo este
critério essencialmente objetivo. Que a crianga seja capaz,
muito cedo, desta "intropatia” é evidente. Mas é evidente
também que, nesta fase, em que o respeito a regra predomina
sobre a cooperagdo, o esforgo serd maior para julgar
psicologicamente os atos alheios que os préprios. Em outras
palavras, o realismo moral durard mais tempo no que se
refere a avaliagdo da conduta alheia do que na avaliagdo da
propria conduta.(p.160)

Tanto a responsabilidade objetiva quanto a responsabilidade subjetiva
estdo, diretamente, relacionadas com os dois niveis de moralidade detectados por

Piaget: 2 moral auténoma e a moral heterénoma.
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Estes dois niveis de moralidade, por sua vez, estdo diretamente
interligados com a construgdo do conceito de respeito e com a construgio da
nogdo de justiga, que € concebida por Piaget, como uma nogdo moral racional.

Para PIAGET (1948), o respeito

constitui um estado afetivo derivado e iinico no seu género: ele
ndo teria por objeto os outros individuos, como o amor ou o
medo, mas se prenderia diretamente aos valores ou as leis
morais, encarnadas nesses individuos; respeitar uma pessoa
consistiria assim em respeitar a lei moral naquele
individuo.(p.64)

A moral heterbnoma é a moral do dever, da autoridade e da
obediéncia, que leva a crianga a confundir o que é justo com o contetdo da lei

estabelecida por outrem. Trata-se da moral da submissio, em que a
desobediéncia as regras impostas, pelo adulto ou por uma autoridade, acarreta
sua colera sendo, portanto, considerada como legitima a imposigdo de um
sofrimento arbitrario, expiatorio. Este tipo de moral existe nas relagdes em que
ha designaldade de poder, em que predominam o respeito unilateral e a
manuten¢do do egocentrismo; caracteristicas essenciais para o surgimento do
realismo moral.
Para PIAGET (1948), basta que

sejam preenchidas simultaneamente duas condi¢es para que
apareca o sentimento do dever. A primeira é sem duvida a de
que a crianga receba-de outrem-ordens, ou recomendagdes
(ndo scir sézinha a rua, ndo contar mentiras:...)(p.65)

Entretanto, o autor questiona: "..por qué serd que ela aceita
semelhantes regras ao invés de ignord-las?..(p.66)". E conclui que essa
aceitacdo

...ndo é simpiesmente o produto da vontade do mais forte: o
medo por si s6 ndo coage, mas propicia uma obediéncia toda
exterior, e alids interessada (obedecer para ndo ser
castigado); resta entdo explicar o fato de haver aceitagdo
interior e, por conseguinte, sentimento de obrigacGo. E aqui
que intervém uma segunda condi¢do(...): a recomendagdo ndo
¢ aceila, e ndo provoca sentimento de obrigagdo se ndo
emanar de uma pessoa respeitada, isto é, que seja o objeto de

15



uma afeicdo e de um medo simultdneos, e ndo apenas de um

desses estados afetivos...(p.66)

O pesquisador, além de esclarecer o sentimento de obrigagdo que
caracteriza a moral heterénoma, desvela também a causa, o motivo, a razdo pela
qual a crianca ndo se sente obrigada a obedecer ao irmio mais velho ou a uma
pessoa estranha, simplesmente porque é o irmdo (sentimento de afei¢do) ou
porque ndo conhece o estranho (sentimento de medo).

As nogOes de justica correspondentes ao nivel da moralidade
heterébnoma sdo: Justica Imanente e Justica Retributiva.

A Justica Imanente caracteriza-se pelo fato de que as regras sio
acatadas ¢ obedecidas simplesmente por serem regras. A desobediéncia a elas ¢

acompanhada por acidentes fisicos, desgragas determinadas por Deus ou por
alguma autoridade. As sang¢des sdo tidas como automaticas, acreditando-se que
sdo emanadas dos proprios objetos ou da desobediéncia a alguém superior.

A Justiga Retributiva, por sua vez, define-se pela proporcionalidade
entre o ato ¢ a sangdo. As regras também sfo acatadas e obedecidas ao pé da letra
¢ a desobediéncia a elas acarreta dois tipos de sangdes: sangdo expiatdria e
sang¢do por reciprocidade.

A Sanglo Expiatéria é um tipo de san¢do arbitraria e nela niio existe
nenhuma relagdo entre o contetido ¢ a natureza do ato cometido. A desobediéncia
as normas, impostas pelo adulto acarreta a punigo, o castigo € o sofrimento,
cujo objetivo é expiar o corpo.

A Sangdo Por Reciprocidade consiste em fazer com que se
compreenda as conseqiiéncias dos atos . Existe uma relagdo entre a sangdo € 0
ato infracionario, sem ater-se a proporcionalidade entre a infragdo e a punigfo. A
puni¢do & concebida como uma conseqiiéncia natural do ato e por meio dela o
individuo compreende a ruptura do elo de solidariedade.

A moral autébnoma constréi-se por intermédio das relagdes de
1gualdade, as quais, por sua vez, implicam a elaborago de regras em conjunto,
caracterizando-se pela presenga do respeito mutuo e da experiéncia entre iguais.
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PIAGET (1948) esclarece que, mesmo que o respeito mituo seja um composio

de afeicio e de medo,

.50 se conserva deste ultimo o temor de decair aos olhos do

parceiro. Ele substitui assim a heteronomia, caracteristica do

respeito unilateral, por uma autoromia necessdria a seu

proprio funcionamento, e que se pode reconhecer pelo fato de

que os individuos por ele obrigados participam da elaboracdo

da regra que os obriga.(p.67)

E continua a sua defini¢fo sobre o respeito mituo, afirmando que ele

¢, por sua vez,

..fonte de obriga¢ées: mas origina um novo tipo de
obrigagbes que ndo mais impde propriamente regras

pré-estabelecidas: o proprio método propicia a elaboracéo.

Ora, esse método nada mais é do que a reciprocidade,

entendida ndo como um perfeito regulamento para avaliagdo

tanto do mal quanto do bem, mas como a mitua coordenacdo

dos pontos-de vista e das agdes.(p.67)

O nivel de justica pertencente 4 moralidade autonoma ¢ a Justica
Distributiva, cuja caracteristica principal ¢ a igualdade. A construgdo do conceito
de igualdade possibilita ao sujeito procurar compreender a situagio de conflito,
levando em consideracio a intengdio € o objetivo ao se cometer um ato
considerado infracionario. O individuo n#o se detém apenas na conseqiiéncia do
ato cometido, mas na intengfio que o desencadeou, fazendo com que a igualdade
tenha primazia sobre a retribuigdo, sempre que houver conflito entre elas.
Aparece também o sentimento de egiidade, que implica a igualdade néo
homogénea, mas que considera a situagio particular de cada elemento, para ndo

cometer injustica.

Piéget concluiu, em seu estudo sobre o desenvolvimento da nogdo
de justica, que "a importdncia da sangdo expiatoria parece decrescer com a
idade, e isio na medida em que a cooperagio vence a coacdo adulta (p.127}",
dando margem, desta forma, & construgdo da Sangdo Por Reciprocidade ¢ da
nogéo de Justiga Distributiva.
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PIAGET (1932) observa que

-.a justica igualitdria desenvolve-se com a idade, &s custas da
submissdo a autoridade adulta, e em correlagdo com a
solidariedade entre criangas. O igualitarismo parece derivar,
portanto, dos hdbitos de reciprocidade préprios do respeito
mutuo, mais do que mecanismos de deveres que derivam do
respeito unilateral. (p218-219)

Conforme a perspectiva piagetiana, as formas primitivas de justica
retributiva e as sangSes expiatorias sdo oriundas da relagdo adulto/crianga.

As relagbes entre iguais vdo constifuir o meio propicio para a
construg¢do da nogdo de solidariedade, de cooperagdo e de igualdade que vido se
desenvolver, correlativamente, em fungédo do processo de interagéo social.

KOLHBERG & MAYER (1972) afirmam que, para Piaget a

construgdo do pensamento é o resultado da reorganizagdo das estruturas
cognitivas, a partir da interagdo do organismo com o meio ambiente.

A crianga, em contato com o meio, participa ativamente dos eventos,
interagindo de forma inteligente com os objetos e os sujeitos que o constituem.
Ao reorganizar os eventos materiais, sociais e morais, de forma ativa e
nteligente, ocorre uma transformacdo na estrutura mental da crianga. Essa
transformacdo supde um processo de elaboragdio do pensamento 16gico, no qual
intervém os mecanismos de tomada de consciéncia, abstragdo e equilibragdo. Em
outras palavras, a interpretagdo que a crianga faz do mundo é o resultado da
interagdo entre as suas estruturas cognitivas com o meio fisico e social em que
esta mserida. O que justifica a afirmagio do autor de que o processo do
desenvolvimento infantil ocorre de forma cognitiva, social e moral,
- conjuntamente, em decorréncia das trocas com o meio.

Segundo a perspectiva cognitivista do desenvolvimento, a construcéo
dos estagios cognitivos se d4 de forma seqiienciada ¢ invariante. Esses estagios
se caracterizam por mudangas qualitativas no modo de pensar ¢ resolver
problemas, porém essas diferengas obedecem a uma seqiiéncia estrutural e
hierarquica que, dependendo dos valores culturais, pode sofrer uma alteragio, no
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sentido de retardar, acelerar e até mesmo mterromper o processo. Contudo néo se
pode jamais passar do estagio "A" para o estagio "C", sem antes passar por "B".

Essa integragdo hierarquica entre os estigios cognitivos e morais
demonstra que cada forma de pensamento constitui um todo estruturado. Cada
resposta a uma determinada tarefa implica, necessariamente, uma organizagso do
pensamento, no qual o processo de interagdo ¢ fator fundamental para a
progress&o de estigios do desenvolvimento cognitivo.

1.4. Proposi¢io do Problema

Neste processo de reflexdo sobre a necessidade de desenvolver um
trabalho pedagégico com o processo de construgdo da moralidade infantil,
detivemo-nos em analisar situagdes, tais como:

a) de que forma poderiamos intervir no processo de construgdo dos valores

socials € morais, junto a crianga pré-escolar, sem transformar essa
mtervengdo num ato arbitrario e sem significa do real para o grupo?

b)  que situagdes poderiam vir a ser criadas, dentro do contexto de sala de aula,
no sentido de fazer com que o grupo de criangas viesse a se envolver na
atividade, emitindo suas opinides e sem medo de censuras?

~ Tais preocupagdes nos conduziram a leitura da proposta pedagogica
alternativa de HERSH (1984), totalmente pautada na teoria de Piaget ¢ Kohlberg,
sobre o processo de construgdo e clarificagio de valores morais e sociais.

Em sua obra, Hersh, reconhece a complexidade da vida modema e a
ndo validade do ensino de valores morais tidos como corretos, afirmando que o
educador poderd favorecer, na crianga, o processo de construgdo de sua
moralidade, por meio de intervengdes pedagogicas que priorizem a clarificacdo
de valores.
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O trabalho com o processo de clarificagdo de valores implica, por parte
do educador, o conhecimento da existéncia de seis indicadores que sio,
respectivamente:

"Apreciar las proprias creencias y conductas:

1. Apreciar y Valorar;
2. Afirmalas publicamente cuando sea apropriado.”

"Escoger las creencias y conductas:

3. Escoger alternativas:

4. Escoger después de wuna consideracion de las
consecuéncias

"Actuar sobre las creencias:"
5. Actuar;
6. Actuar con un sistema, consisténcia y repeticién(p.20)"

Ao realizar um trabalho fundamentado no processo de clarificagdo de
valores, segundo esse autor, o educador devera valer-se de temas que despertem
0 i-teresse do grupo, ao mesmo tempo em que deverd proporcionar as
oportunidades necessdrias, para que os educandos cheguem a tomar consciéncia
de seus préprios valores, assim como da existéncia dos valores dos outros,

Essa tomada de consciéncia que, segundo PIAGET (1932), "¢ uma
reconstrugdo, e, portanto, uma construgdo original, sobrepondo-se as
construgbes devidas as agbes (p.154)", permite a realizagio de um trabalho
pedagdgico com o processo de descentragdo do pensamento. E proporciona as
oportunidades para que os educandos venham a compreender a diferenca entre os
seus valores individuais e os valores que permeiam as atitudes sociais, dando
inicio ao processo de construgdo da moralidade.

O conhecimento do trabalho de Hersh nos levou a refletir sobre uma
forma de propiciar um ambiente pedagégico, no qual a crianga pré-escolar
pudesse vir a experienciar as oportunidades de raciocinar moralmente sobre
temas éticos distintos e que fossem interessantes para essa faixa etaria.

A leitura da obra de Hersh nos conduziu a reflexdo sobre a
possibilidade de virmos a utilizar alguns textos da Literatura Infantil, nos quais a
conduta dos protagonistas gera conflitos cognitivo-morais, contribuindo, desta
forma, para o processo de construgdo da nogdo de justiga, pela crianca.
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A discussdo sobre a conduta das personagens, propiciaria um ambiente
pedagégico, no qual as criangas teriam as oportunidades para julgar as acdes das
mesmas ¢ tentar solucionar os conflitos existentes nos textos, emitindo um
julgamento moral afastado da realidade e, portanto, sem receio de ser punido e
sem a intengfo de ser recompensado.

As hipdteses que nortearam a realizaciio deste estudo foram as
seguintes:

Hipétese 1. O fato de a crianga vivenciar a perspectiva das personagens do
texto, por meio da dramatizagdo, implicaria um julgamento moral
mais préximo da realidade e, portanto, a evolugdo da nogdo de
Justica.

. Hipétese 2: O fato de a crianga rever, em "video-tape”, as suas opinides, sobre

0 desfecho de uma histéria, reposicionar-se ¢ tendo a

oportunidade de poder modificar o seu julgamento moral,

implicaria a evolug¢do da nogéo de justica.

1.5. Objetivos do Estudo

A realizagdo deste estudo tedrico e empirico tem como objetivos:
-a) fundamentar a importincia de uma educagdo voltada para a constru¢do da

moralidade, a partir de uma perspectiva tedrica construtivista;

.b) compreender os estagios qualitativos subjacentes ao julgamento moral da
crianga pré-escolar;

.¢) verificar os efeitos de uma interven¢do pedagégica, por intermédio da

Literatura Infantil, na conquista da autonomia moral pela crianga;
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.d) Investigar se:

4.1} O fato de a crianga observar, em "video-iape”, as suas
opinides sobre o desfecho de uma histéria deferminaria
mudangas no seu modo de julgar e, consegiientemente,
progressos na evolucio da nogdo de justica;

.d.2) O fato de a crianga vivenciar as situagdes das personagens
das histérias, por meio da dramatizacdo, implicaria a
modificagdo de seus pontos de vista e, conseqiientemente, a

evolugdo da nocdo de justica.



CAPITULO I

2. REVISAO BIBLIOGRAFICA

2.1. A Questiio Da Moralidade No Periodo P6s-64 e Nas
Escolas De Primeiro e Segundo Graus No Brasil

GUIMARAES (1978), em sua dissertagdo de mestrado, analisou o
desenvolvimento do civismo como um dos aspectos da socializagdo escolar, com
o objetivo de demonstrar como o apareltho escolar teve a sua autonomia relativa
dimimuida, mediante a obrigatoriedade da formagdo do civismo nos alunos,
totalmente inculcado por intermédio da Doutrina de Seguranga Nacional.

A autora analisou vérios livros de Educagdo Moral e Civica e
selecionou algumas expressdes denominadas de civicas, tais como: amor 3
patria, hino nacional, obediéncia 4 lei, respeito, autoridade.

Apresentou essas expressdes civicas aos alunos integrantes de uma
escola publica e de uma escola particular de primeiro grau, com o objetivo de
constatar o valor que aqueles estudantes atribuiam as mesmas.

Os resultados demonstraram algumas diferencas de valor, porém, nada
que viesse a caracterizar uma participagdo social mais intensa, mais efetiva por
parte dos alunos.
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A pesquisadora, ao terminar seu estudo, concluiu que, a partir do
momento em que aqueles alunos viessem a se defrontar com uma variedade de
significados mais abrangentes para aquelas expressdes civicas, eles estariam
mais aptos a uma participagdo social e politica mais consciente, que lhes
possibilitaria escolher e decidir sobre o futuro da sociedade na qual vivem.

O trabalho de Guimardes demonstra claramente o papel da escola
como transmissora dos valores instrumentais, que vé o educando como um ser
passivo, estdtico, meramente receptor dos valores sociais vigentes em uma
determinada época do processo historico.

A institucionalizagio da disciplina de Educagdo Moral ¢ Civica, a
partir de 1969, em todas as escolas do pafs, teve, como objetivo, a doutrinagdo ¢

a domesticagdo dos nossos educandos, visando a sua adaptagdo social, conforme
as regras sociais e morais impostas no periodo pos-64.

EZPELETA ¢ ROCKWELL (1982) afirmam que essa doutrinagdo ¢
facilmente percebida por meio da énfase que se dava ao sentimento de
patriotismo; a necessidade de obedecer a lei pela lei; a necessidade de venerar e
respeitar os simbolos da Patria.

Dentro deste contexto histérico, podemos situar a escola enquanto
aparelho ideologico do Estado. E isso se justifica, mediante a andlise de sua
fungdo ‘na €poca, que foi a de difundir o sistema-de valores; normas-e regras -
sociais, cuja finalidade era a de atender aos interesses da classe dominante. E, ao
servir a estrutura dominante, a escola enfatizou a transmissio de wvalores
mstrumentais a seus alunos, com a intengdo de perpetuar uma relagio de
dominagio.

Essa nossa afirmagdo tem como referéncia tedrica, além dos trabathos
dos autores supra-mencionados, o estudo de BICUDO (1982) que, ao descrever
0s objetivos contidos no programa de Educagio Moral ¢ Civica, constatou que o
seu objetivo era

.Jazer o aluno aprender certos valores considerados
importantes para a sociedade brasileira. A estes valores é
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atribuido um cardter de pronto; acabado; perfeito. Sdo vistos

como sendo "bons em si” e, portanto, apontados como metas a

serem atingidas. Estdo fora dos individuos, que devem

apreendé-las (introjetd-las) para que se tornem bons cidaddos.

Eles sdo veiculados na legislacdo existente, sendo expressos

de modo claro na Doutrina de Seguranga Nacional(...). 4

aprendizagem é concebida como ocorrendo por meio da

imitagdo de "modelos” os quais sdo dados pelo

comportamento tido como "patridtico”,que sdo tornados

publicos em cerimdnias civicas... p.11

De acordo com essa perspectiva educacional, o educando Jamais
estaria apto a uma participagdo social e politica de forma consciente, critica e
transformadora, o que refletia, exatamente, as intengdes do periodo historico

vigente na época.

NORONHA (1977), em sua dissertagio de mestrado, teve como
objetivo principal a anilise do processo de inculcagdo de valores e padrdes
culturais dominantes, existentes dentro de uma pratica educacional.

A escola € concebida, pela autora, como um ambiente mstitucional, no
qual se processa o exercicio legitimo da violéncia simbélica, com o objetivo
explicito de reproduzir, internamente, as relagdes de dominagio.

O educador é considerado agente legitimo deste processo de
inculcagdo, e a educagdo assume, deste modo, o carater conservador da
sociedade, visando a socializar as criangas. O processo  de socializa¢do &
concebido, analisado, como a incorporagio dos padrdes sociais de
comportamento, das normas morais, dos direitos e dos deveres socialmente
estipulados pela classe dominante.

O papel do educador ¢ o de um agente legitimo do processo de
inculcagdio dos valores da classe dominante a classe dominada, conforme a
opinido de NAGEL (1976).

A pesquisadora preocupou-se em estudar a formagdo pedagogica do
educador, desvelando o processo de aculturagio ao qual o educador foi
submetido, quando alunc e que o transformou, alguns anos depois, em agente
legitimo de inculcagdo dos valores dominantes,
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Segundo o estudo de Nagel, desde a época colonial o Brasil teve a sua
educagdo monopolizada pela Companhia de Jesus, o que foi inteiramente
aprovado pela metrépole portuguesa que "via nesta educagdo conservadora, de
uniformizacdo- e domesticacdo da mente, um excelente recurso para evitar a
construgdo de uma cultura independente”(p.27). Essa idéia de "protecdo
nacional”, segundo a autora, perpetuou-se no Brasil, até o periodo ditatorial de
64.

2.2. A Moralidade Como Uma Tentativa De Reconstrucéo
De Valores.

NASCIMENTO (1978) preocupou-se em estudar a quebra, a
transformagdo, a renovacdo dos valores que existem no periodo de vida
denominado de adolescéncia.

A autora iniciou seu estudo, situando o processo tecnolégico ¢
industrial ocorrido nas cidades como um dos elementos desencadeadores de
mudancas comportamentais, que deram origem, principalmente, a formagéo de
grupos sociais, cada vez menores, mteragindo entre si.

As transformagdes sociais, segundo a pesquisadora, influenciaram a
vida familiar, de modo a provocar uma abertura psicolégica no relacionamento
pai/filho, a0 mesmo tempo em que se constatou uma auséncia maior dos pais, no
tocante a presenga fisica.

A educagdo dos filhos tornou-se um assunto polémico: deve-se dar
liberdade plena?; a educagio deve ser rigida e controladora?; como trabalhar
com a questdo da flexibilidade?

As mudangas que estavam ocorrendo na sociedade influenciavam,
diretamente, as transformagdes dos valores sociais e morais. Diante destes fatos,
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a autora preocupou-se em investigar, por amostragem, quem era o jovem; o que
ele buscava, o que esperava do futuro e como percebia o seu mundo familiar e
cultural.

Visando a compreender o processo de desenvolvimento moral do
adolescente, a formacdo de sua identidade ¢ a escolha de seus proprios valores, a
pesquisadora investigou um grupo de adolescentes, estudantes do primeiro ano
do segundo graus, de ambos os sexos, com idade entre 15 e 18 anos, integrantes
de trés escolas particulares da cidade de Sdo Paulo.

NASCIMENTO concluiv que os adolescentes apresentavam um
ndo-conformismo com os valores sociais € morais, porém nio eram portadores
de novos valores.

Podemos inferir que os adolescentes que fizeram parte da pesquisa de
Nascimento questionavam as normas sociais € morais vigentes na época e que
Ihes foram impostas pela familia, pela escola e pela religido. Tentavam a ruptura
com tais valores e com tal sociedade, mas ndo sabiam como modificar a situagdo
vigente. Em outras palavras, nio sabiam como atuar, enquanto agentes de
transformagéo social. Essa "rebeldia" diante dos valores impostos, ao mesmo
tempo que ndo apresentava novos valores, pode ter sido uma consegiiéncia do
processo de aculturagdo ao qual foram submetidos, desde a mats tenra idade, e
no qual as institui¢des familiares, educacionais e religiosas foram transmissoras
de valores instrumentais.

O néo-conformismo com os valores sociais ¢ morais predominantes
naquela época, a0 mesmo tempo que nfo contribuiu para a construgdo de novos
valores, pdde acarretar, conforme ja o afirmamos, uma ruptura do equilibrio
social.

Essa preocupagdio com a ruptura do equilibrio social, com a
transformagéo social interferindo no processo de educagio moral do jovem
encontra-se no trabalho de MONTEZUMA (1976), no qual a autora concebe a
adolescéncia como um grupo social diferenciado da sociedade.
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O grupo caracteriza-se, segundo a autora, por apresentar valores e
atividades distintas do seu meio social e familiar. SHo essas atividades
diferenciadas, geradoras de conflitos internos e externos, que ocasionam uma
ruptura do equilibrio, o qual teria um aspecto positivo na busca da autonomia,
caso ndo significasse simplesmente o "processo de desautorizagdo do adulto”.

Outro estudo com o objetivo de detectar os conflitos existentes na
adolescéncia foi realizado por MOKREYS (1978). A pesquisadora, neste
trabalho, teve como preocupagio fundamental, a anélise do julgamento moral do
adolescente, no contexto da obra literaria de Octavio de Faria, "A TRAGEDIA
BURGUESA", na qual a maior parte dos protagonistas sdo adolescentes que se
deparam, constantemente, com os conflitos cognitivo-morais que provocam uma

ruptura com os valores burgueses.

2.3. A Moralidade a Partir de Uma Perspectiva
Construtivista

MODGIL (1976) afirma que o trabalho de Piaget tem sido tomado
como modelo nas pesquisas sobre o julgamento moral e, embora os estudos
piagetianos ndo tenham sido a tinica influéncia nas pesquisas de Kohlberg, os
trabalhos deste podem ser considerados como uma continuidade dos estudos
realizados por Piaget.

KOHLBERG (1969), em seus estudos, intéressou«se pelas questdes
relativas ao raciocinio moral entre adolescentes. O raciocinio moral implica a
existéncia de uma tomada de decisdo, ou seja, significa que o individuo deve
procurar agir sempre de modo que a perspectiva de todos os envolvidos em uma
sttuagdo de conflito seja analisada, refletida e ponderada.

Para detectar o processo de raciocinio moral que uma pessoa utiliza
para resolver dilemas cognitivo-morais, KOHLBERG (1969) usou como método
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de pesquisa a proposigdo de dilemas morais, perguntando-ihe, diretamente, qual
seria a melhor solugdo para o dilema e a justificativa para tal escolha.

Cada um desses dilemas implicava a existéncia de uma personagem
em situagdo dificil e o fato de que o sujeito teria que escolher entre dois valores
conflitantes. Eram propostas vérias questdes e o entrevistado tinha que resolver o
problema da personagem e justificar a razio pela qual considerava o valor
escolhido, a melhor solugo.

Ao analisar os dados coletados, o pesquisador encontrou seis estigios
de desenvolvimento do julgamento moral e agrupou-os em trés niveis distintos,
cada qual contendo dois desses estagios.

No nivel Pré-Convencional, o valor moral encontra-se nas fontes
externas as agbes, concentrando-se na maldade da a¢do em si, sem se importar
com o ser humano que comete a agdo. Este nivel subdivide-se em: Estagio 1 :
Moralidade Heter6noma e Estagio 2: Individualismo.

- A Moralidade Heter6noma caracteriza-se pela submissio total do
individuo a regra e ocorre por medo do castigo, para evitar puni¢des e para nio
contrariar as autoridades. O ponto de vista do sujeito é egocéntrico, o que
significa que ele ndo coordena os diferentes pontos de vista, além de confundir a
sua perspectiva com a perspectiva da autoridade. A ordem social é concebida,
pelos elementos pertencentes a este estagio moral, em termos de for¢a e poder da
autoridade e o critério para a manutencdo da ordem social é a obediéncia a
autoridade e o medo da punigio.

O segundo estagio moral, denominado de Individualismo,
caracteriza-se pelo fato de o sujeito admitir a cooperagiio, no sentido de que é
licito ao individuo atuar para defender os proprios interesses e necessidades, o
que significa que os outros também possuem o direito de fazer o mesmo. Existe a
consciéncia de que todas as pessoas tém interesses a conquistar e que esses
interesses podem entrar em conflito, porém o bem é relativo. A acdo correta é
aquela que satisfaz as proprias necessidades e, eventualmente, as de outra
pessoa.
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No nivel Convencional, o valor moral se encontra no comportamento
correto, ou seja, naquele que estd de acordo com a ordem social, atendendo as
expectativas de outras pessoas. Este nivel subdivide-se em: Estagio 3:
Expectativas Interpessoais Mituas e o Estagio 4: Sistema Social ¢ Consciéncia.,

As pessoas pertencentes ao terceiro estagio apresentam como
caracteristica a postura do bom menino, o que significa que fazer a acdo correta
implica a intengdo de obter a aprovagdio dos outros, buscando agrada-los sempre.
O ndividuo pertencente a este estagio possui a capacidade de assumir o papel
das pessoas com as quais tem mais ligagdo, mas nio consegue dar uma solugdo
completa ao conflito, porque persiste na Lei de Talido. Isso significa que o

Sujeito pertencente a este estagio acredita que ser bom ¢ manter relagdes de
confianca, lealdade, respeito e gratidio; preocupa-se com os outros e deseja
manter as regras e a autoridade que ap6iam a boa conduta; é capaz de relacionar
pontos de vista, porém ndo considera uma perspectiva do sistema generalizado.

As pessoas que apresentam as  caracteristicas do quarto
estagio,consideram a si mesmas e aos outros como partes de um sistema social
mais amplo e, por isso, todas as pessoas devem cumprir com seus deveres e
obrigagéés, de modo a preservar a auntoridade ¢ a ordem social vigente, A lei
deve ser mantida sempre, exceto em casos extremos em que entrem em conflito
outras regras sociais existentes. O ponto de vista do sistema prevalece, no
sentido de que € necessario definir os papéis e as regras existentes na sociedade,
considerando as relagdes interpessoais em termos de lugar no sistema.

No nivel Pos-Convencional, o valor moral existe de forma mirinseca
as atitudes do sujeito em relagdio a si mesmo e a sociedade, tornando-o capaz de
coordenar e diferenciar os diversos pontos de vista. Este nivel subdivide-se em
Estagio 5: Contrato Social ou Utilidade e Direitos Individuais e Estagio 6:
Principios Eticos Universais.

No Estagio 5, o sujeito tem consciéncia de que as pessoas possuem
uma variedade de valores e opinides, na sua maioria, relativos ao grupo social ao
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qual pertencem. Os individuos que se encontram neste estagio sdo capazes de:
a) integrar as perspectivas por mecanismos formais de raciocinio, possuidores

que sdo de uma imparcialidade objetiva;

b) considerar os pontos de vista sociais e morais reconhecendo que, as vezes,
eles sdo conflitantes, o que dificulta uma possivel integracio;

¢)  pensar sobre o julgamento moral e discutir a questdo filoséfica do que é
moral;

d) questionar os conceitos de lei, de obrigagdo da propria lei, da moralidade da
propria lei;

¢) definir o esbogo de uma sociedade ideal, sabendo colocar os critérios de
julgamento nos quais se evidencia a existéncia dos conceitos de ordem
social, nos quais pesam os sacrificios inerentes ao contrato social e a
existéncia de uma reciprocidade de direitos e deveres, além de uma certa
igualdade e liberdade.

As leis, para os individuos pertencentes a este estagio, devem ser
elaboradas por meio de procedimentos constitucionais contratuais, nas quais o
bem-estar de todos é maximizado. A obediéncia a lei ¢ vista como parte de um

contrato social entre o cidaddo e a sociedade, o que significa que, neste contrato,
devem prevalecer a igualdade, o direito, os deveres e a responsabilidade.

O estagio de Principios Eticos Universais é caracterizado pelo
individuo que age por principios éticos escothidos por ele mesmo. O respeito a
lei e aos acordos sociais é valido porque esta apoiado em principios universais
que refletem a justiga, a igualdade dos direitos humanos e o respeito a dignidade
dos seres, como individuos. O sujeito pertencente 4 este estagio:

a) acredita na validade dos principios universais e no sentimento  de

compromisso pessoal entre todos;
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b) € capaz de reconhecer a natureza da moralidade, considerando o fato de
que as pessoas sdo um fim em si mesmas e possuem um valor
incondicional, enquanto que a propriedade possui um valor relativo;

¢) ndo se importa se o seu julgamento estd ou ndo de acordo com o julgamento
dos outros e fundamenta o seu principio de justica na crenga racional da
validade dos principios morais, nos quais prevalecem a egiiidade e a
reciprocidade.

Os estagios do desenvolvimento do julgamento moral implicam,

necessariamente, diferengas qualitativas no modo de resolver o mesmo dilema
proposto a um grupo de adolescentes. E essas diferencas existentes na maneira

de pensar formam uma seqiiéncia, uma ordem, uma sucessio invariante.

A wisdo construtivista do desenvolvimento (KOHLBERG &
MAYER,1972) leva muito a sérioc a experiéncia interna do individuo e,
exatamente por 1sso, tenta observar os processos de pensamento, muito mais do
que o simples comportamento moral.

Essa visdo tedrica ndo seleciona um foco na experiéncia interior ou no
comportamento exterior; tenta, porém, utilizar uma metodologia funcional para
coordenar os dois processos, por meio de estudo empirico.

Na procura da objetividade da experiéncia humana, (KOHLBERG &
MAYER,1972), o construtivista se detém na questio da umiversalidade dos
estagios, no qual a passagem

..de um estdgio ao seguinte é significativo porque ela é uma

seqiiencia no desenvolvimenio do proprio individuo e ndo

apenas uma média ou uma norma da populagdo. Ao mesmo

tempo, demonstra que, como a segiiéncia é universalmente

observada no desenvolvimento, ela ndo é especifica ao

individuo em questdo.(p.16)

Naturalmente, ndo s¢ pode afirmar, ao se analisar o pensamento do
sujeito sobre um dilema hipotético, que tal pensamento ira representar uma agdo

real sobre o que ele iria fazer, caso se encontrasse diante daquele dilema.
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O desenvolvimento moral, para Kohlberg ¢ definido em termos de
movimento entre os estdgios de juizo moral. Os estagios, por sua vez, sdo
definidos como os critérios pelos quais o sujeito exercita o seu juizo moral.

O estdgio moral, ou seja, a maneira habitual de pensar identificavel,
obedece a uma sequéncia invariante, interligando-se organicamente e formando
um todo estruturado por meio das integragdes hierarquicas, em que cada nova
estrutura se integra as anteriores.

De acordo com o pressuposto teérico construtivista, para que a crianga
venha a atingir um estigio superior, s30 necessirios a reorganizagdo e a
transformacdo do estagio construido anteriormente.

Ao afirmar a existéncia de estdgios seqiienciados e invariantes no

desenvolvimento moral, o autor ndo esta ignorando a relatividade cultural. Ele
estd consciente de que os valores morais podem se diferenciar quanto ao seu
conteudo, porém eles existem e possuem wma estrutura cognitiva que se
evidencia, por intermédio da consisténcia da argumentagdo, a qual ¢ denominada
de raciocimo moral.

KOHLBERG (1969) considera o desenvolvimento moral como sendo
a habilidade de tomar decisbes conscientes, criticas e transformadoras. Isso
ocorre, quando o individuo se toma capaz de compreender, além de conhecer, os
valores existentes dentro do seu grupo social.

Ao conhecer e compreender tais valores, o individuo torna-se capaz de
discernir os seus valores individuais, dos valores sociais, construindo, dessa
forma, a autonomia moral.

A escola tradicional, segundo MENIN (1985), ¢ baseada na pratica da
autoridade arbitraria e, portanto, enfatiza o respeito unilateral. Neste tipo de
escola, as regras sdo impostas de fora para dentro, demonstrando que a tendéncia
moral predominante € heterénoma.

Nas escolas tradicionais, a educagfio moral consiste, simplesmente, na
educagdo de boas maneiras ¢ o educador € concebido como uma autoridade a
quem os alunos devem obediéncia a qual, por sua vez, ¢ cobrada por um sistema
de recompensas e punig¢des.
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As autoras FINI (1979) e CORIA-SABINI (1986) concebem o
desenvolvimento moral, a partir de uma perspectiva construtivista, como sendo
um dos aspectos da socializagio, que consiste na constru¢do dos padrdes
comportamentais valorizados por um determinado grupo social.

BICUDO (1982) afirma que os usos, costumes, regras € normas sociais
€ morais fazem parte do contexto social no qual a moral floresce e surgem o0s
conflitos morais. Segundo essa autora, a moral deve ser vista como

..alguma coisa além das crengas, dos usos e dos costumes e
como sendo oriunda da percepcdo altamente discriminadora e
do pensamento auténomo, geral e critico do individuo... (p.18)

BZUNECK (1979) define o julgamento moral como sendo as

Justificativas a0 modo de agir, nas quais o sujeito faz referéncias aos valores
tradicionais e as regras de conduta.

O julgamento moral ¢ a avaliacio do que seja relevante para uma
tomada de decisdo e, pode diferir quanto ao nivel:

CONTEUDO DA MORALIDADE: é caracterizado por aguilo

o qual a pessoa acredita, é o julgamento-atitude. O contesido

varia em funcdo das experiéncias do individuo em seu meio e

_estd sujeito as leis da aprendizagem, podendo variar, em
Jungdo da cultura e da situagdo histérica,

ESTRUTURA: fornece ao contevido o seu Jundamento e forma,
e é universal, segundo as leis do desenvolvimento..]ulgar a

Intengdo ou a conseqiiéncia de um ato, é questdo de estrutura.(
p.50

Continuando a sua argumentago, o autor afirma que, para ser possivel
0 progresso do desenvolvimento moral, é necessiria a existéncia de fatores
ambientais relevantes, que nada mais sio do que as oportunidades para que o
sujeito possa vir a assumir papéis nas situagdes de intera¢do social.

Quando um individuo assume um papel, ele estd "lendo" a pessoa por
meio dos indicios que ela fomece. E essa habilidade de assumir papéis vai

evoluindo com a idade, mediante as construgdes de estagios qualitativos, os
quais védo estruturando a compreensio do sujeito a respeito de sua propria
perspectiva € da perspectiva dos demais, evoluindo, deste modo, a sua
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capacidade de julgar uma situagdo, coordenando duas ou mais perspectivas

simultaneamente.

Além desses fatores ambientais, que proporcionam as oportunidades
para que os individuos venham a assumir os papéis de outrem, o
desenvolvimento do raciocinio moral estd diretamente relacionado com o
desenvolvimento do pensamento logico

OLIVEIRA (1989) realizou uma pesquisa sobre o processo de
constru¢do do raciocinio moral, com um grupo de adolescentes integrantes de
uma sexta série do primeiro grau. O objetivo do trabalho foi o de demonstrar,
empiricamente, a possibilidade de o educador efetuar um trabalho pedagogico
com a construcdo de valores, dentro de um ambiente de sala de aula.

Os adolescentes, ao vivenciarem as oportunidades de expressar seu
pensamento, foram tomando consciéncia da existéncia de seus valores e dos
valores dos demais. Essa tomada de consciéneia ocorreu por intermédio da
proposi¢do de atividades nas quais o educando tinha que, obrigatoriamente,
expor seus valores e suas crengas. Isso significa que a compreensio da
perspectiva do sujeito pelo grupo, exigia a consisténcia da argumentacio, assim
como a clarificagdo dos seus valores e a sua capacidade de coordenar as
perspectivas divergentes que surgiam no contexto da discussdo, com a sua forma
de raciocinar moralmente..

ARAUJO (1993) realizou uma pesquisa, totalmente pautada na teoria
do desenvolvimento moral de Piaget, na qual se preocupou em investigar a
evolugdo das trocas sociais e intelectuais, em criangas pré-escolares, por meio da
observagdo sistematica do trabalho do professor, em sala de aula.

Esse estudo foi desenvolvido em trés escolas de educacio infantil: uma
Escola Municipal de Educagdo Infantil, localizada em Itatiba-SP, denominada
ESCOLA A; uma Escola Particular, que recebeu o nome de ESCOLA B,
também localizada em Itatiba-SP e uma Escola Municipal de Educagdo Infantil,
que por sua vez foi chamada de ESCOLA C, localizada em Marilia-SP.
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A ESCOLA A desenvolvia 0 PROGRAMA DE EDUCACAO
PRE-ESCOLAR - PROEPRE, que se resume na organizagdo de um trabalho
pedagogico totalmente pautado na epistemologia e psicologia genética de Jean
Piaget, elaborado, organizado ¢ desenvolvido pela Profa. Dra. Orly Zucatto
Mantovani de Assis. Nessa escola, no momento em que se realizou a pesquisa,
os professores foram orientados no sentido de propiciar aos alunos um ambiente
pedagégico democratico, ou seja, um ambiente propicio a construcdo das
relagGes de cooperagdo e de respeito mituo.

A ESCOLA B atendia, na época, a uma clientela de classe média e

",

média alta, cuja principal preocupagdo pedagégica consistia em "preparar a

crianga para enfrentar com sucesso a escola de primeiro grau (p.66)". Havia o
predominio do respeito unilateral, o que significa que o ambiente propiciava a
perpetuagdo da heteronomia infantil, impedindo o desenvolvimento da
autonomia em todos os seus niveis: cognitivo, social e moral.

A ESCOLA C apresentava as mesmas caracteristicas da ESCOLA A,
com a excegdo de que ndo se pautava pelas orientagdes pedagogicas do
PROEPRE, portanto inexistia também o ambiente cooperativo..

- Apbs o periodo letivo, foram aplicadas oito provas piagetianas visando
a detectar o nivel do julgamento moral da crianga, referente &: nogdo de sanggo, a
responsabilidade objetiva e subjetiva, 4 igualdade e 4 autoridade; 2 intengdio e &
conseqiiéncia material do ato e a consciéncia da regra.

Segundo a andlise das provas, os resultados encontrados apontam que,
num ambiente em que haja a predominéncia de uma relacdio de cooperacdo e de
respeito mituo, ha uma influéncia positiva sobre a evolugdo do julgamento
moral, ou seja, as criangas da ESCOLA A apresentaram um nivel mais elevado,
* mais estruturado e mais complexo nas respostas aos dilemas morais, propostos
pelo pesquisador.

UEMURA (1989) desenvolveu uma pesquisa com 65 criangas, cuja
faixa etaria variava de 6 a 11 anos, pertencentes a uma instituigio assistencial.
Este trabalho teve como objetivo verificar a comrespondéncia existente entre o
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nivel de construgdo das estruturas logicas e o nivel de construgiio da moralidade,
no pensamento infantil.

Constatou que "existe um atraso no desempenho das criangas
pesquisadas, ao nivel da moralidade, do pensamento l6gico e da linguagem
socializada” (p.245). Isso significa que as criangas pertencentes a essa faixa
etaria e que fizeram parte desta pesquisa, "se encontram no caminho da

construgdo das operagoes”(p.247).

DE LA TAILLE (1992) realizou pesquisas sobre a fronteira moral da
intimidade, totalmente pautadas na teoria construtivista, em que ele e seus

colaboradores buscam compreender

o desenvolvimento de um juizo moral que permite ao sujeito

decidir quem de direito pode ter acesso a certas informagdes

sobre aspectos de seu eu, e portanto assim impedir ou

rebelar-se contra "invasdes"alheias.(p.44)

Dentre alguns de seus estudos, ressaltamos também a discussio sobre
a obrigatoriedade do ensino, segundo a visdo dos alunos pertencentes a faixa
etaria de 7 a 14 anos (TAILLE, 1991). Segundo o autor, o acesso a educagio é
um direito e um dever; entretanto, a questio da educagdo, enquanto dever do
cidaddo, sempre foi muito pouco analisada e debatida. A educagdo, concebida
como dever, afeta diretamente a vida do aluno que freqiienta uma instituigdo
educacional, porque isso lhe foi imposto pela familia e pela sociedade e nfo

porque gostaria de estar naquele local.

Uma vez dentro da instituigso, surge o dever-estudar, isto é, o aluno
deve estudar e isso independe de que ele goste ou nio do contetido que esta
sendo desenvolvido. E é exatamente como o aluno, de diferentes faixas etarias,
interpreta o dever-estudar que se constituiu o objeto das investigacSes do autor.

Foram entrevistados 60 alunos de 7 a 14 anos, regularmente

matriculados em uma escola particular e 40 alunos, regularmente matriculados
em uma escola publica.
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Detectou-se a existéncia de trés interpretagdes do dever-estudar:
a) o dever-circular, que se resume no fato de estudar por estudar ou estudar

simplesmente, porque assim lhe determinaram que deveria ser;

b) o dever-hipotético, que se resume em estudar para ter uma profissio;

¢) o dever-moral, em que estudar estd relacionado com as relagoes
interpessoals, ou seja, como uma maneira de contribuir positiva ¢
significativamente para a sociedade, cumprindo as normas do contrato
social.

FREITAG (1984) desenvolveu um trabalho de pesquisa com 206
criangas paulistas, pertencentes a faixa etdria de 6 a 16 anos, distribuidas em

classe média alta, classe média baixa, classe operaria ¢ favelados.

O objeto de investigagio foi o estudo das estruturas formais de
consciéncia, nas criangas em idade escolar, dando énfase a competéncia
lingiiistica, moral e logica, sem desprezar os fatores sociais e psicogenéticos
determinantes.

Os resultados revelam ndo s6 a existéncia dos estagios cognitivos
detectados por Piaget, como também interferéncia do contexto social no Processo
do desenvolvimento infantil, causando, entre as criangas faveladas, uma espécie
de bloqueio ou retardamento, na construgdo das operagOes concretas e formais.

No que se refere ao desenvolvimento moral, a autora investigou as
regras do jogo, a intengHo e a conseqiiéncia do ato e o julgamento de uma agéio
em situacdo de conflito. Utilizou, como instrumento, a aplicagdo de testes
cognitivo-morais de Piaget e Kolhberg. Concluiu que existe uma associag¢io
entre a classe social e o nivel do conhecimento das regras, ou seja, quanto mais
alto o nivel socio-econdmico, maior é o conhecimento da regra ¢ da consciéncia
~ daregra.

A descrigdo dos estudos anteriormente mencionados apresenta, como
caracteristica, o objetivo de detectar as situagdes nas quais se evidenciam a
existéncia de uma preocupag@o com a educagio moral. Alguns trabalhos, além
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de buscar essas evidéncias, também se detiveram na analise do desenvolvimento
das nogbes de juizo moral, em situagdes propicias, ja existentes no contexto de
sala de aula.

Nosso trabalho de pesquisa se diferencia dos demais, no sentido de que
o objeto de nossa investigagdo exigiu que organizassemos um ambiente
desafiador, inserindo duas situagGes experimentais, em uma sala de aula cuja
preocupagdo pedagdgica com a construgdio pertinente ao principio moral de
justiga, inexistia.

Nesse ambiente, foram criadas situagdes-problema, nas quais as
criangas tiveram que se posicionar entre um valor e outro, refletindo sobre as
agdes dos sujeitos ¢ coordenando os diferentes pontos de vista; favorecendo a

compreensdo dos valores morais e sociais que permeiam toda e qualquer relagsio
entre pares.
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CAPITULO 111

3. METODOLOGIA

3.1. O Método Clinico: Consideracées Gerais

PIAGET (1926) afirma que ele € sua equipe de trabalho refletiram sob
a possibilidade de virem a utilizar testes padronizados, como uma forma de
registro dos dados de suas pesquisas. Entretanto, concluiram que o fato de

submeter as criancas a questdes previamente organizadas e inflexiveis poderia
VIr a

...ndo permitir uma andlise satisfatéria dos resultados obtidos.

Ao trabalhar sempre em condi¢des idénticas se obtém

resultados  brutos  interessantes,para a .prdtica, porém,

Jreqiientemente inutilizdveis pela teoria, pela falta de um
contexto satisfatorio...(p.6)

E continua a sua argumentagéo, esclarecendo que

0 teste é util sob vdrios pontos de vista(...) porém, segundo o
objetivo do seu trabalho, corre o risco de falsear as
perspectivas ao desviar a orientagdo do pensamento da

crianga. (p.7)

Segundo o pesquisador, ao realizarmos um estudo sobre 0 pensamento
da crianga devemos partir sempre da observagdo, detendo-nos na anlise das
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perguntas espontaneas o que significa "ir além do método de observacdo pura,
sem recair nos inconvenientes do teste e buscar as principais vantagens da

experimentacdo(p.10)"

Piaget reuniu entdio os recursos do teste e da observagdo direta, a que
denominou de método clinico, vastamente utilizado por psiquiatras como meio
de diagnostico.

Segundo o autor, por meio deste método, o clinico pode

-..conversar com o doente, seguindo-o em suas respostas de
forma a nada perder do que poderia surgir diante de idéias
delirantes; (...)conduzi-lo suavemente s zonas criticasf(...) sem

saber naturalmente aonde ird aflorar a idéia delirante, porém,
mantendo consiantemente a conversa sobre terreno

Fértil. (p.10)

Ao agir dessa forma, o clinico

participa da experiéncia, no sentido de colocar problemas,

realizar hipdteses e variar as condicbes em jogo, controlando

cada wma de suas hipéteses no contato com as reagoes

provocadas pela conversa.(p.10)

A adaptagdo do método clinico, utilizado pelos psiquiatras e
psicologos, a sua pesquisa permitiu que Piaget estabelecesse com as criangas um -
didlogo semelhante as entrevistas clinicas, com o intuito de desvelar o processo

de raciocinio subjacente a cada resposta emitida pela crianga.

PIAGET (1932), no caso especifico sobre a sua pesquisa referente ao
processo de construgdo da moralidade infantil, antes de relatar a histéria
hipotética que seria julgada pelas criancas, primeiro fez um levantamento com a
propria crianga, sujeito da pesquisa, sobre o significado que um determinado
valor tinha para 2 mesma.

No julgamento referente a questio do valor moral verdade, por
exemplo, ele procurou saber qual o significado da mentira para a crianga,
formulando a pergunta: "Vocé sabe o que é mentira?”. A partir da resposta da
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crianga € que ele elaborou as historias emparelhadas, nas quais cada par

continha:

~-uma mentira ou simples inexatiddo sem nenhuma intencdo

maldosa, mas marcando uma grave distor¢do em nenhuma

uma realidade, e uma mentira qualquer, de conteido

verossimil, mas com a visivel intengdo de enganar.(p. 129)

Piaget afirma que "ndo se deve apresentar & crianca mais de duas
historias ao mesmo tempo (p.105)" e isso deve-se ao fato de que,
se apresentarmos um grupo de cinco histérias, o sujeito esquece trés. As historias
contadas em bloco, sdo comparadas duas a duas e a analise dos diferentes

contextos ficard reduzida a um esforgo de meméria o que, segundo Piaget, ndo
caracteriza uma avaliagdo moral dos atos contidos no texto.

Para CASTRO (1978), a metodologia piagetiana:

...congrega, reune(..) 1rés maneiras de trabalhar, isto é a
observagdo do comportamento proposto por uma situagdo
experimental e o didlogo que se estabelece entre o
experimentador e a crianga.(p.118)

DOMAHIDY-DAMI (1987), em seu artigo sobre o método clinico, faz
referéncia a essas trés formas de trabalhar, afirmando que o método piagetiano
apresenta caracteristicas fundamentais, tanto do ponto de vista experimental,
quanto do ponto de vista interpretativo.

Essas caracteristicas sdo, respectivamente:

A utilizagdo de um material adaptivel que é colocado a
disposicdo da crianga. Ela ¢ solicitada a observd-lo,
manipuld-lo e muitas vezes emitir julgamentos em relagdes as
transformagdes realizadas. Em outras ocasides, ela deve
organizar esse material, tendo ‘em vista a resolugdo de
problemas propostos pelo examinador.

O interrogatorio é flexivel e adaptado a cada sujeito. A partir
de algumas questdes bdsicas, procura-se desenvolver um
didlogo  dirigido  por  hipéteses Sformuladas  pelo
experimentador no decorrer da entrevista. Cada resposta dada
pela crianca leva a formulacdo de uma nova hipotese que
engendra uma nova questdo do examinador. E este
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encadeamento e sucessdo de perguntas, nova hipétese, nova

pergunia que dd coeréncia e unidade ao interrogatério

(p.116-120)

KOLHBERG (1969), ao adaptar o0 método clinico de Piaget, realizou o
seu estudo com uma populagio de adolescentes, apresentando-lhes dez dilemas
cognitivo-morais sobre situagdes hipotéticas que continham temas éticos

distintos.

As questdes elaboradas por Kohlberg, em forma de entrevista, foram
formuladas com o objetivo de provocar uma reflexdo sobre os conflitos
existentes no texto, visando buscar as razdes para a escolha de um valor sobre o

outro.

Este procedimento teve como intuito definir as diferencas qualitativas
no juizo moral dos sujeitos, o que possibilitou ao pesquisador distinguir uma
etapa da outra e redefinir os estagios referentes ao processo de desenvolvimento

do julgamento moral.

Descrevendo a metodologia de Kohlberg, HERSH (1984) observa que:

Kohlberg ha seguido el ejemplo de Piaget y adaptado un
método clinico modificado para hacer intervenir a los sujeitos.
La forma de entrevista que usa, la entrevista sobre juicio
moral, esta composta de tres dilemas hipotéticos. Cada dilema
implica-a existéncia-de-un persongje que Se encuentraen una
situacion dificil 'y tiene que elegir entre dos valores
conflictivos. Se le lee al sujeto cada dilema y se proponen
varias preguntas estandarizadas. Se le pregunta como deberia
resolver el dilema del personaje y por qué ésa seria la mejor
manera de actuar en esta situacion.(p.51)

Ao adaptar o método clinico de Piaget, Kohlberg (1969) redefiniu os
estagios do julgamento moral, selecionando vinte € cinco aspectos referentes ao
desenvolvimento do raciocinio moral e agrupou-os em sete grupos distintos:
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.A) Primeiro Grupo:

"seis aspeclos referentes ao modo pelo qual um ato possa vir

a ser julgado moralmente"

-1) consideracdo dos motivos e das consegiiéncias;

.2} a subjetividade versus a objetividade;

.3) a identificagdo com a personagem e o status do autor;

A4) a identificagdo com a vitima;

.3) a identificagdo com a personagem e com a vitima quando
muda-se o valor moral das acdes;

.6) a relagdo entre a obrigagdo e o desejo."

B) Segundo Grupo:
"trés aspectos referentes aos mecanismos pelos quais o
conflito pode ser resolvido:"
1) limitagdo da responsabilidade do autor para as
conseqiiéncias ao transferir a responsabilidade para

outro;
.2} a confianga na discussdo e compromisso;

.3) a distor¢do dos fatos.”

.C} Terceiroe Grupo:

"quatro aspectos que vio revelar os motivos e as sancées
existentes em uma agdo moral: "

.1} castigo ou reagdes negativas;

.2) desconexdo de um relacionamento interpessoal;

.3) interesse do agente pelo bem-estar do proximo;

.4) auto-condenacéo.”

.D) Quarto Grupo:

"trés—-aspectos —-de -conceitualizacio—da -regra,de ~sua
aplicabilidade e de sua generalizacio:

.1} defini¢do de normas e regras morais;
-2) generalidade e estabilidade das regras;
.3) as regras de existéncia para as relagdes pessoais.”

.E)} Quinto Grupo:

"trés t;sfectos referentes a questio do direito e da
autoridade:

1) o conceito de autoridade;

.2) a extensdo dos direitos de autoridade e liberdade:

.3} a extensdo dos direitos de posse ou propriedade.”



.F) Sexto Grupo:

"quatro aspectos referentes a questio da reciprocidade e da
igualdade:

1) recipracidade concebida como vinganga;

.2) igualdade concebida como justica distributiva

.3} igualdade concebida como uma relacdo de contrato;
.4) igualdade concebida como uma relagdo de confianga.”

.G) Sétimo Grupo:

"dois aspectos referentes a punicdo:

1) nogbes de equidade entre a punicdo e o crime;
.2) as fungdes ou a finalidade da punicdo."(p.30)

A utilizagio de um desses argumentos ou de um grupo deles

caracteriza o nivel do estagio moral no qual o individuo se encontra.

3.2. Caracterizacio da Amostra

Os sujeitos que fizeram parte deste trabalho de pesquisa eram cnangas
pertencentes  faixa etaria de 06 anos a 06 anos e 09 meses, de ambos 0s sexos e
regularmente matriculadas na Escola Municipal de Educa¢do Infantil, classe
pré-escolar, periodo matutine.

Essas criangas residiam numa Vila Popular, no municipio de Monte
Mor, interior do Estado de S#io Paulo, distante 130 km da Capital e 27 km da
cidade de Campinas.

O trabalho pedagogico desenvolvido nas Escolas Municipais de
Educagdo Infantil deste municipio, embora nio se pautasse pela teoria
construtivista, caracterizava-se pela busca de uma metodologia altemnativa para a

educagdo pré-escolar.

Dentro da sala de aula, as mesas eram agrupadas duas a duas ou trés a
trés, contendo um nimero razoavel de criangas interagindo entre si. Na sala de

45



aula, existia ainda um local destinado a biblioteca da classe e um local destinado

40 IMuseu.

O plano de aula era elaborado mediante a proposigdo de atividades
coletivas, diversificadas e independentes.

As atividades coletivas eram compostas por:
.a) chamada(cada dia era utilizada uma técnica diferente); musica, poesia;
rima; adivinhagdo; destrava-linguas; hora da novidade;
.b) historias; dramatizagio; teatro de fantoche; mimica,
.c) dobraduras;, técnicas diferentes de desenho e pintura; construgdes em
sucata, argila ¢ massinha.
d) pesquisa; elaboragdo de regras de trabalho e de conduta.

Apbs o trabalho coletivo sobre um determinado contetido, eram
realizadas as atividades diversificadas, durante as quais a educadora propunha
aos diversos grupos atividades previamente organizadas.

As atividades independentes caracterizavam-se pela liberdade que os
alunos tinham de vir a se ocupar com outras tarefas, além daquelas propostas
pela educadora.

3.3. Procedimento Para Coleta de Dados

A realizagdo desta pesquisa teve a durabilidade de seis meses, sendo
que um periodo preparatorio, de aproximadamente, quatro meses, antecedeu o
inicio da coleta de dados. Durante este periodo, procurou-se criar as condigdes
necessarias para que o estudo pudesse vir a ser realizado. Dentre essas

providéncias destacamos as que seguem:



a) Contato com a direcio da Escola Municipal de Educacio

Infantil "Antonia Bueno Gomes Carneiro"

A diretora foi procurada pela pesquisadora, no sentido de explicar e
solicitar sua autorizagdo, para a realiza¢do do trabalho de pesquisa. N&o houve
nenhum tipo de impedimento por parte da diretora; ao contrario, notou-se um
interesse muito grande na organizagio deste estudo, ressaltando que seria muito
importante que houvesse uma compreensio do como ocorre o processo de
construgdo do juizo moral.

b) Contato com a professora

A professora foi orientada, pela pesquisadora, no sentido de tornar o
ato de contar historias uma atividade diaria. Sendo que, apds o relato do texto,
este fosse explorado de diferentes maneiras, tais como: recontar a historia
oralmente; modificar o final do texto; dramatizar; desenhar; imitar; construir as
personagens em sucata; realizar atividades de dobraduras.

Além disso, a professora recebeu orientagdes no sentido de: ler a
histéria com antecedéncia; recriar o texto na linguagem oral; buscar recursos
pedagogicos para o ato de contar histérias; organizar o ambiente de sala de aula,
visando a ndo interrupgdo desse momento por pessoas estranhas ao recinto e
pelas proprias criangas pertencentes ao grupo.

¢) Literatura Infantil

Foi necessario selecionarmos antecipadamente os textos da Literatura
Infantil que seriam utilizados durante o processo de coleta de dados. Os niveis de
justi¢a retributiva e distributiva, pertencentes a cada histéria, foram intercalados,
propositadamente. O objetivo era o de proporcionarmos s criang¢as o contato
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com os dois niveis de moralidade, com o intuito de criar as condigdes para que
refletissem sobre no¢des morais mais estruturadas e mais complexas.

d) O contato pesquisadora - crianca

Antes de niciar o frabalho de pesquisa propriamente dito, optou-se por
realizar visitas periodicas a sala de aula, com o objetivo de estabelecer um
contato, um relacionamento entre a pesquisadora e o grupo de criangas.

Durante estas visitas, o processo de interagfio se caracterizou pela
participagdo da pesquisadora na realizagdo das tarefas infantis, sobre as quais

havia o didlogo, a sugestdo de outras alternativas, o questionamento, a troca de

pontos de vista.

Apos esse primeiro contato, que durou aproximadamente dois meses,
introduziu-se, nas visitas periddicas, a presenga do profissional que realizaria as
filmagens. O intuito foi o de promover a interacdo entre o profissional, as
criangas, a professora e a pesquisadora, além de propiciar as oportunidades para
que o grupo se familiarizasse com a filmadora. Durante este periodo, ©
profissional filmava as atividades pedagdgicas intra-classe que eram
apresentadas ao grupo, na visita seguinte,

e) A coleta de dados

Assim como Kohlberg adaptou o método clinico de Piaget para poder
desenvolver sua pesquisa, nds também tivemos que adaptar o método de
pesquisa utilizado por Piaget a sala de aula e ao trabatho com textos da Literatura
Infantil,

Piaget entrevistava cada crianga, individualmente, razio pela qual este
procedimento, utilizado pelo pesquisador, ndo atende aos nossos propositos
cientificos. A realizagio de uma intervencao pedagodgica, dentro da sala de aula,
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exigiu que o método empregado por Piaget fosse adaptado as circunstincias nas
quais fosse possivel investigar o processo de construgdo da moralidade infantil,
por meio da sua interagdo entre pares.

Essa adaptagdo foi necessaria para que pudéssemos demonstrar a
viabilidade de aplicar o método clinico elaborado por Piaget ao ambiente de sala
de aula.

Detectando em que nivel de construcdio da nogdo de justi¢a a crianca
se encontra e verificando como ocorre a interagdo da crianga com seus pares,
acreditamos que essa constatagdo poderia resultar num meio propicio para a
reestrutura¢do do pensamento infantil.

O ambiente sécio-afetivo foi organizado partindo-se do pressuposto de
que a pesquisadora deveria ter conhecimento de como as criangas entendiam a
no¢do de justica, a fim de promover a troca de pontos de vista e a livre discussio

entre elas.

Com base em estudos anteriores -KAMII (1991), ARAUJO (1993),
KOHLBERG (1969), HERSH (1984), OLIVEIRA (1989)- pode-se afirmar que
esse ambiente s6cio-afetivo seria propicio para provocar a ultrapassagem do
nivel de justica, no qual a crianga se encontra, a outro mais complexo e
estruturado.

A adaptagdo do método clinico a situagio de sala de aula, utilizando
como recurso pedagbgico a Literatura Infantil, propiciou as condi¢bes
necessarias para que a resposta de um sujeito engendrasse a resposta do outro, o
que por sua vez gerou, a cada momento, uma nova hipétese pela pesquisadora, o
que permitiu que houvesse coeréncia e unidade no mnterrogatério.

Esta discussdo foi realizada sob a forma de questdes semi-estruturadas,
visando provocar uma reflexdo, por parte do grupo, sobre os conflitos
cognitivo-morais existentes em cada texto.

A reflexdo sobre esses conflitos exigiu que as criangas buscassem os
motivos para a escolha de um valor sobre outro, 0 que proporcionou a

49



oportunidade, para a pesquisadora, de utilizar o processo de clarificagdo de
valores.

As questoes elaboradas tiveram como objetivo confrontar a escolha de
um determinado valor sobre outro, exigindo explicagGes légicas, coerentes e
consistentes por parte dos sujeitos.

Os niveis de justica retributiva e distributiva, pertinentes a cada
histéria, foram intercalados propositadamente. O objetivo era o de proporcionar
as criangas o contato com os dois niveis de moralidade, com o intuito de
propiciar as condigbes para que refletissem sobre no¢des morais mais
estruturadas, mais complexas. Vejamos:

TABELA I - HISTORIA X NIVEL DE JUSTICA

HISTORIA NIVEL DE JUSTICA ETAPA METODOLOGICA
A Galinha Ruiva Retributiva Pre e Pés teste

A Cigarra e a Formiga Distributiva Processo de Clarificagiio de
Valores

A Tartaruga Socorre 0 Retributiva Processo de Clarificacdo de
Coelho Valores

Os Trés Porquinhos e o Lobo Distributiva Processo de Clarificagdo de
Valores

Os Dois Burrinhos Retributiva Processo de Clarificagdo de
Valores

Tratando-se de criangas pré-escolares que j4 tinham desenvolvido um
forte vinculo afetivo com a professora da turma, julgamos mais adequada sua
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permanéncia ¢ participagdo na intervengido pedagbgica. As histérias foram

contadas por ela ¢ a atuacdo da pesquisadora ocorria no momen{: da discussio.

A professora foi orientada, no sentido de:

a) ler a historia com antecedéncia;

b) recriar o texto na linguagem oral;

¢) buscar recursos pedagogicos para o ato de contar histérias;

d) organizar o ambiente de sala de aula, visando a ndo interrupgiio desse
momento pedagogico, por pessoas estranhas ao recinto da sala de aula e
pelas proprias criangas pertecentes ao grupo.

Para que o trabalho fosse realizado da melhor forma possivel, a
educadora;

.a) Introduzia uma musica com o objetivo de centralizar a atencfo das criangas,
enquanto se acomodavam;

.b) Elaborava, juntamente com o grupo, um cartaz que foi fixado a porta, no
momento da histéria, contendo os seguintes dizeres: ESTAMOS
OUVINDO HISTORIAS!

.c) Elaborava regras de conduta, naturalmente, com a participagio do grupo,
tais como:

.c.1) ndo interromper a professora, na hora em que a histéria
estiver sendo contada;
.c.2} ndo sair da sala de aula; ndo se movimentar pela sala;
.¢.3) ndo conversar com o colega;
.d) Conversava antes sobre as personagens das histérias.

A professora relatava os textos com naturalidade, expressando as

emogdes pela voz e com um tom de voz definido, ou seja, o timbre de voz
variava conforme a emogdo que deveria ser passada, sugerindo os sentimentos
das personagens.
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3.4. Descriciio Metodolégica

O presente trabalho foi realizado em trés etapas: Pré-Teste,
Intervengdo Pedagdgica e Pés-Teste

3.4.1. Pré-Teste

Nesta primeira etapa do trabatho foi utilizada a histéria infantil A
Galinha Ruiva (BILDER,P.,1987), cujo texto ndo evidencia nenhuma falta
moral especifica. Evidencia, sim, uma situagdo de conflito entre a no¢do de
Justiga retributiva e a nogdo de justica distributiva.

A professora relatou o texto, empregando como recurso pedagogico o
fantoche de varas. Apos o relato, os grupos 01 e 02 recontaram a histéria
oralmente, com o objetivo de verificar o grau a compreensio da histoéria pela
crianga e imediatamente procedeu-se ao julgamento moral das atitudes das
personagens,

Os sujeitos que fizeram parte deste primeiro momento do trabalho
foram:
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TABELA II - SEXO E IDADE DOS GRUPOS

GRUPO | IDENTIFICACAO | SEXO IDADE
BR F 06 ANOS E 09 MESES
Gl F 06 ANOS E 07 MESES
01 MA F 06 ANOS E 08 MESES
LG M 06 ANOS E 09 MESES
VI F 06 ANOS E 06 MESES
RE M 06 ANOS E 07 MESES
JU F 06 ANOS E 09 MESES
02 LE F 06 ANOS E 07 MESES
RI M 06 ANOS E 08 MESES
DI M 06 ANOS E 07 MESES

A ndo participagdo dos outros elementos deveu-se ao fato de ndo terem
comparecido & aula, neste dia. Os ausentes, durante a aplicacdo do pré ou do
pos-teste, embora tenham assegurado a sua participagdo durante o processo de
intervengdo pedagégica, ndo terfio os seus julgamentos morais analisados no
final deste trabalho de pesquisa.
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3.4.2. Intervencéo Pedagégica: O Trabalho Com o
Processo de Clarificacio de Valores

A nossa estratégia de trabalho teve como estrutura basica o estudo de
RICHARD HERSH, DIANA PPAOLITTO e JOSEPH REIMER, que
elaboraram uma proposta pedagégica alternativa para favorecer o processo de
construgdo da moralidade, totalmente embasada na teoria de Piaget e Kohlberg.

De acordo com esta proposta pedagégica, o educador assume o papel
de elemento desequilibrador do processo de construgdo do julgamento moral.

Visando esclarecer melhor, a0 leitor, o papel do educador, vejamos
uma parte do didlogo estabelecido com a crianga, no texto A CIGARRA E A
FORMIGA:

Pesqu.: RA, se vocé fosse a formiga, ajudaria a cigarra? RA.: Ajudaria,
porque ela cantou. Pesqu.: E se ela ndo tivesse cantado? RA.: Daf eu ndo
deixaria ela entrar. Pesqu.: GI, se vocé fosse a cigarra, acharia justo que a
formiga te ajadasse? GL: Acharia, porque a formiga falou assim: Se vocé
quiser ficar tem que cantar "prd" nés! Ela cantou. Se ela nio tivesse cantado,
ela (a cigarra) ndo "tinha" entrado. Pesqu.: RAse vocé fosse a formiga,

ajudaria ou niio ajudaria a cigarra? RA.: Ndo. Pesqu.: Nio ajudaria por ..

qué? RA.: (..) Eu ndo ajudaria se ela ndo "ajudasse eu... Pesqu.: Mas ela
nio ajudou vocd. Mesmo assim vocé ajudaria a cigarra? RA.: Ndo. Pesqu.:
Por qué? RA.: Porque ela nido "ajudé eu". Pesqu.: Mas antes vocé tinha dito
que a formiga deveria ter ajudado a cigarra.Por que vocé mudou de
opinido? RA.:(...)

Ao agir como elemento desequilibrador, o educador vai criar conflitos
cognitivos, com o objetivo de estimular uma tomada de perspectiva pelo sujeito.
E age como elemento coordenador quando promove a integracdo dos elementos
do grupo por meio da discussdo, do questionamento de idéias, visando, desta

forma, a coordenagdo de diferentes perspectivas.

Vejamos a transcrigdo de uma parte do didlogo estabelecido entre a
pesquisadora e o grupo de criangas, sobre as agdes das personagens da histéria



elemento que questiona procurando coordenar as diferentes perspectivas de um

mesmo problema:

Pesqu.: BR., vamos supor que vocé, um dia, estd carregando uma sacola
muite pesada. GI e LE, estdo com uma sacolinha bem leve. Vocé estd
cansada e diz: GI! LE! vamos parar um pouco para eu descansar. As duas
nao param e, como vocé nio quer ficar sozinha, vocé também continua
andando. De repente GI e LE tropecam, caem e machucam o pé. Elas
gritam para vocé: BR., por favor, ajude-nos! Vocé ajudaria GI e LE? BR.:
Nio, porque elas ndo "esperavam eu pri descansar". Pesqu.: VI, vocé
ajudariaa GI e LE? VL: Ajudaria, porque se en ndo "ajudaria”...dai, ia
"ficd" com o pé "doeno". Pesqu.: Se vocé ajudaria GI e LE, entio por que
razdo vocé acha que o burrinho que carregava esponja deveria se afundar
no rie? VL: (Ela fica surpresa com a pergunta; ri; tampa o rosto)... Isso eu
ndo sei responder! Pesqu. Vocé saberia responder, LG? LG.: Eu ajudaria
porque sendo alguém "ia botd" a culpa "ni mim" (referindo-se GI e LE).
Pesqu.: E por que vocé acha que o burrinho que carregava o sal nio deveria
ajudar o burrinho que carregava esponja? LG.: Porque quando ele pediu
"prd" parar, que ele "tava" cansado, o0 outro nem ligou. Pesqu.: Mas quando
vocé pediu para GI e LE pararem, elas também ndo pararam. Por qué
vocé acha que elas merecem sua ajuda, enquanto que o burrinho que
carregava esponja niio merece ser ajudado? LG.: Porque o da esponja era
burre de verdade! Pesq.: E as duas? LG.: Sdo gente!

Ao desenvolver um trabalho de intervengdo pedagogica com a
clarificagdo de valores, o professor esta atuando de forma positiva no processo
de construcdo da autonomia moral, proporcionando ao aluno as oportunidades de
tomar consciéncia de seus proprios valores.

Inicia-se, deste modo, um processo de descentragio de sua prépria
perspectiva, por meio da qual o sujeito pode vir a compreender a diferenga entre
os seus valores individuais e os valores do grupo, evoluindo no processo de
construcdo da moralidade.

Neste trabatho de intervengdo pedagogica, a clarificagdo de valores
envolveu a estratégia da assun¢do de papéis, via dramatizagdo, no grupo 01; e a
apresentagio posterior das imagens gravadas em video, com o grupo 02.

A classe composta por catorze alunos foi dividida em dois grupos
(grupo 01 e grupo 02), cada qual contendo sete elementos. Procedeu-se a divisio
em dois grupos, a fim de verificar os efeitos que as varigveis independentes
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terlam no processo de construgio da no¢do de justica distributiva ¢ na
diminuicdo da responsabilidade objetiva. Essas varigveis independentes foram,

respectivamente:

TABELA III - GRUPO X VARIAVEL INDEPENDENTE

GRUPO VARIAVEL INDEPENDENTE
01 DRAMATIZACAO
02 APRESENTACAO POSTERIOR DAS
IMAGENS GRAVADAS EM VIDEO

Os contatos com os sujeitos da pesquisa ocorreram duas vezes por
semana com o grupo 02 e uma vez por semana com o grupo Ol. Este
procedimento foi uma conseqiiéncia natural da situacdo experimental adotada
durante o processo de intervengéo pedagogica.

Enquanto trabalhdvamos com um grupo, o outro ficava fora da sala de
aula, sob a responsabilidade de uma outra professora, realizando atividades
pedagbgicas organizadas e planejadas pela professora da classe.

O procedimento pedagdgico utilizado em sala de aula para o relato da
histéria ndo sofreu nenhuma alteragdo. Tanto no grupo 01 quanto no grupo 02
seguiu-se a seguinte sistematica:
.a) aconversa sobre as personagens da histéria, antes do relato da mesma,

.b) a construgio de regras de conduta que seriam utilizadas durante o ato de
contar histérias;

.c) aintrodugfo de wma musica para centralizar a ateng¢do do grupo;

d)  autilizagdo do mesmo recurso pedagdgico nos dois grupos;

.€) o ato de recontar a histéria oralmente.



3.4.3. P6s-Teste

A professora relatou novamente a historia infantil A Galinha Ruiva,
utilizando o mesmo recurso pedagdgico do pré-teste, ou seja, o fantoche de
varas.

Apbs o relato da histéria, os grupos a recontaram oralmente e,
imediatamente, procedeu-se ao julgamento moral das agdes das personagens.

Os elementos que participaram da aplicagdo do poés-teste foram,
respectivamente;

TABELA IV - SEXO E IDADE DOS GRUPOS

GRUPO | IDENTIFICACAO | SEXO IDADE
BR F 06 ANOS E 11 MESES
Gl F 06 ANOS E 09 MESES
01 MA F 06 ANOS E 10 MESES
LG M 06 ANOSE 11 MESES
VI F 06 ANOS E 08 MESES
RE M 06 ANOS E 09 MESES
02 JU F 06 ANOS E 11 MESES
LE F 06 ANOS E 11 MESES
RI M 06 ANOS E 10 MESES
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O grupo 02 teve a participagdo de quatro elementos porque o DI,
crianga que participou do pré-teste, ndo participou do pos-teste. Reafirmamos
aqui que todas as criangas tiveram os seus direitos assegurados na participaco
do processo de intervengdo pedagogica e na aplicacdo dos testes.

Entretanto, somente as criangas que participaram da aplicagfo do pré e
do pos-teste é que terdo os seus depoimentos analisados, neste trabalho de
pesquisa.

3.4.4. Procedimento Para Andlise dos Dados

Com o objetivo de facilitar ao leitor 0 acesso as respostas emitidas
pelos sujeitos, optamos pela transcri¢do do texto da Literatura Infantil, utilizado
na sala de aula como elemento desencadeador do processo de reflexfio sobre os
valores morais, no corpo desta dissertagio e nfo em anexo, como seria o
procedimento adequado.

E necessario reafirmar que, para PIAGET (1932), o fato de submeter
um problema moral & apreciagdo da crianga significa abordar o assunto de forma
indireta, na qual ¢ objeto de estudo ndo pode ser, de forma alguma, a conduta
moral ou ato moral do sujeito, mas, sim, tio somente o julgamento do valor
moral emitido pela crianga.

Ao efetuarmos uma andlise qualitativa do julgamento do sujeito sobre
um determinado valor moral, podemos evidenciar o nivel de justica em que se
encontra frente a uma determinada agdo infracionaria e ndo suas decisdes frente
a um problema real.

HERSH (1984) afirma que Kohlberg também ressaltou que a analise
do pensamento do sujeito, diante de uma situagéio hipotética, ndo significa que tal
fato possa vir a representar uma acio real do individuo, diante de uma
circunstancia concreta,



Ao propiciar aos alunos situagdes-problemas cuja solucdo mmplique o
julgamento moral num clima de confianga e respeito mituo, supde-se que se
criem condigbes para que a crianga progrida na construgdo das estruturas de
ractocinio moral, que estardo disponiveis nos momentos de julgar uma situagdo
hipotética ou uma situa¢do real.

Neste trabalho de pesquisa, a andlise qualitativa das respostas das
criangas, ao julgarem as a¢des dos personagens, teve a intenco de submeter a

comprovagdo empirica os objetivos deste estudo

Os didlogos, entre pesquisadora/aluno e aluno/aluno, foram analisados
de modo a evidenciar as crengas e as situagOes nas quais elas sdo consideradas

como validas.

Durante o contato com o grupo de criangas, procurou-se desvelar qual
foi o valor moral que permeou o julgamento das agdes das personagens de cada
historia.

Uma vez desvelado o valor moral, foram elaboradas questdes a partir
das quais o grupo teve que se posicionar frente aos conflitos existentes. Esse

posicionamento exigiu, por parte do grupo, uma reflexdo sobre os motivos que
0s levaram a optar por um determinado valor sobre outro.

Ao provocar a reflexdio sobre os conflitos cognitivo-morais,
propiciamos aos grupos a oportunidade de argumentar, discutir e questionar os
diferentes pontos de vista sobre um mesmo problema, procurando coordenar as
diferentes perspectivas, tanto do ponto de vista do grupo, como dos elementos
que faziam parte do contexto das histérias.

Utilizamos como categorias de analise os conceitos morais detectados
por Piaget e a identificacdo de um ou de um grupo dos vinte e cinco argumentos
detectados por Kohlberg.

A andlise qualitativa dessas categorias, presentes nas respostas das
criangas, permitiu-nos identificar o nivel de justica refletido pelo julgamento
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moral sobre as a¢des das personagens. E, muito mais que isso, a importincia do
papel do educador como um agente gerador de conflitos morais que podem
desencadear o processo de equilibragdo implicito na construgdo da moralidade.

Organizamos esta analise da seguinte forma:
a) Analise do pré-teste:
al)  Historia Infantil: A Galinha Ruiva;
a2)  Anadlise das respostas dos grupos 01 e 02, apds o relato da
historia;
a3}  Resultado do Pré-Teste.
b) Andlise do Processo de Intervengio Pedagégica:

bl)  Histortas Infantis: A Cigarra e a Formiga; A Tartaruga
Socorre o Coelho; Os Trés Porquinhos ¢ o Lobo; Os Dois
Burrinhos;

b2) Analise das respostas das criangas do grupo 01,apds a
dramatiza¢dio do texto e do grupo 02, apds o relato da
historia;

b3)  Andlise das respostas das criangas do grupo 02, apos a
apresentacdo das imagens gravadas em video.

b4) Considerages sobre o processo de intervengio pedagogica.

¢} Anslise do Pés-Teste:

cl)  Andlise das respostas dos grupos 01 e 02, apds o relato da
historia: A Galinha Ruiva;

c2) Resultado do Pés-Teste.
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CAPITULO IV

4 ANALISE E INTERPRETACAO DAS
RESPOSTAS DOS SUJEITOS

4.1. Analise do Pré-Teste

4.1.1. Histéria Infantil: A Galinha Ruiva:(BILDER,P. Sao
Paulo: Editora Melhoramentos, 1987)

A Galinha Ruiva achou uns grdos de trigo no terreiro e
convidou seus amigos Porquinho, Patinho e Ratinho para
ajudar a plantar. Assim teriam sempre comida. Eles ndo
ajudaram e ela teve que plantar sozinha. Assim que as
plantinhas brotaram, a galinha voltou a convidar seus
amiguinhos para ajudar a regar. Como ninguém se ofereceu, a
galinha regou tudo sozinha, até que elas ficaram maduras e
prontas para colher. Entd@o a galinha convidou o Porquinho
para ajudar a colher o trigo e derrubar os graos, e ele disse
que ndo queria. E outra vez ela fez o trabalho sozinha,
enquanio 0 malandrino  brincava  despreocupadamente.
Quando chegou a hora de moer o trigo, ela foi procurar a
ajuda do Ratinho, mas ele nem quis saber de conversa, e I¢
Joi a Galinha Ruiva socar os grdos no pildo, até fazer uma
Jarinha bem branca e fofinha. Com toda aquela farinha, a
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galinha quis fazer pdo, e chamou o Patinho para ajudar a
Jazer a massa. Ele nem parou de brincar. Disse para ela que
ndo podia e a galinha teve que fazer todo o trabalho sozinha.
Nem adiantou pedir ajuda para assar o pdo. Os trés
malandros nem quiseram owvir. Ficaram dormindo debaixo
de uma drvore, enguanto a Galinha Ruiva acendeu o fogo,
esquentou o forno e colocou os pdes para assar. Quando os
paes ficaram prontos, a galinha tirou um por um de dentro do
Jforno, e for acordar os preguicosos.  Quem quer me ajudar a
comer os pdes? perguntou a nossa amiguinha. Aquilo sim, os
trés queriam, mas a galinha nem deu importdncia para eles.
Arrumou a mesa, cortou uma enorme fatia de pdo e comegou a
comer. _ Obrigada! - Falou. Agora ndo precisa. Podem deixar
gue como sozinha.

4.1.2, Andalise das Respostas dos Grupos 01 e 02, Apés o
Relato da Historia

PIAGET (1932) afirma que as nogdes de cooperagdo e reciprocidade
pertencem a moral da cooperagdo ou moral da autonomia, e que "deve ser
procurada sobretudo nos movimentos intimos da consciéncia ou nas atitudes
sociais pouco faceis de definir nas conversagdes com a crianga...(p.173)."

Isso significa que somente por intermédio da identificag@o das nogdes
sobre os principios morais que subjazem ao julgamento infantil, é que se torna
possivel detectar o nivel de justica inereiite a fala do sujeito.

No primeiro momento desta pesquisa, os sujeitos do grupo 01 e 02
detiveram-se na analise do fato de que os amigos da galinha ndo a ajudaram nos
momentos em que foram solicitados, portanto ¢ justo que a galinha ndo lhes dé
um pedago de pdo, o que identifica a nog¢io de reciprocidade como uma espécie
de vinganga regulamentada (Lei de Talido).

Vejamos a transcrigdo do dialogo estabelecido entre a pesquisadora e
as criangas dos grupos 01 e 02, nos quais a nog¢do de reciprocidade pode ser
identificada como sendo uma espécie de vinganga regulamentada:



GRUPQO 01

Pesq.:-Br., vocé acha que a galinha agiu certo ou errado, em nio querer dar
um pedaco de pdo para es seus amigos? _ Br.:- Agiu Certo! Pesq.:- Por
qué? - Br.:- Ela falou assim: nde vou dar o piozinho! Nio ajudaram en a
Jazer o pdo! - V1.: (continuando o raciocinio de Br) Certo. Num ajudaram
ela...

Com o objetivo de compreender melhor a estrutura de raciocinio que a
crianca estava utilizando, a questdo foi reformulada. Eis o protocolo:

4

Pesg.:- GI, vames fazer de conta que vocé é o patinho. O patinho ndo
ajudou a galinha a fazer pada. Mas, quando ele sentiu aquele cheirinho

gostose do pdo, ele ficou com muita vontade de comer um pedaco. Vocé
acha que a galinha deveria dar um pedaco de pdo para vocé? - GL: Ndo!
Porgue guando a galinha falou assim: Patinho, vem me ajudar! Ele falou:
Niio pergue eu (0 brincando no rio!

A crianga em questdo, nfo conseguiu vivenciar o ponto de vista da
personagem e, por essa razdo, analisou a situagdo sob a sua propria perspectiva.
Continuamos com o diglogo:

Pesq.:-E verdade! Ele estava brincando no rio e nio quis ajudar a galinha.
Mas, quando o pdo ficou pronte, ele ficou com vontade de comer um
pedace. A galinha deveria ou nio deveria dar um pedaco, para o patinho?-
GL.:- Nio devia, - Pesq.:- Por qué’- GL: -Porque quando a galinha chamou:
Patinho, vem me ajudar a fazer o pdozinke! Ele falou:- Nio, porque eu 1o
brincano na lagoa.

Como a crianga continuava com o mesmo tipo de argumentagio,
decidiu-se por confrontar a perspectiva de GI com a perspectiva de outra crianga.
Vejamos:

Pesq.: MA, vocé concerda com a GI? - MA.:-(...). - Pesq.:- Se vocé fosse o
patinhe e quisesse um pedace de piio e a galinha ndo o desse para vecé, vocé
iria achar que a galinha estava certa ou errada? MA.:Estava certa. - Pesq.:
por qué? - MA.: Porque na hora de fazer ¢ pio, ninguém ajudou ela. - V1.:

(Continuando ¢ raciocinio de MA, sé que levando em consideracio a
perspectiva da personagem.) Ela & ceria...eu num ajude..
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MA, a principio, nfio consegue emitir sua opinifio. A pergunta foi
entdo reelaborada, visando & assungdo da perspectiva da personagem por parte
do sujeito, e MA, au expressar sua resposta, nio se pautou pela visdo da
personagem. Entretanto, VI., parece ter analisado o problema sob a 6tica da
personagem: "Ela td certa... ew num ajudei..."”

GRUPO 02

Pesq.: RE, vocé acha que a galinha agiu certo ou errado, quando ela ndo
quis dar um pedago de pdio para os seus amigos? - RE.: Agiu certo! Pesq.:
Por qué? - RE.: Porque quando ela pediu ajuda para fazer o bolo, ninguém
ajudou. Entio, ela estd muito certa! - Pesq.: E vocé JU, o que vocé acha? -

JU.: Eln td certa! Mesmo que eles falaram: Eu quero! Eu quero! Ela td certa
de nao dar o pedago do bolo pri eles.

Os sujeitos do grupo 02, também se detiveram na analise do fato de
que assim como os amigos ndo ajudaram a protagonista da historia a fazer o péo,
ndo mereciam receber nenhuma fatia do alimento.

A partir das respostas, emitidas pelas criangas, reformulamos as
questdes, com o objetivo de verificar se a concepgéio da nogio de reciprocidade,
como sendo uma espécie de vinganga regulamentada, poderia ser modificada.

Passemos, portanto, a transcri¢io dos didlogos nos quais houve a
intengdo de verificar se as criangas, sujeitos dos grupos 01 e 02, verbalizariam
uma concep¢do diferente do principio moral de reciprocidade. Fis os extratos

dos protocolos:
GRUPO O1

Pesq.:- VI, vamos fazer de conta que o porquinho ajudou a galinha a
molhar os grios de trigo. A galinha deveria dar um pedaco de pdo para o
porquinho? - VI.: Deve! - Pesq.: Por qué? - VL: Ndo sei




GRUPQO (2

Pesq.: R, vamos fazer de conta que o porquinhoe ajudou a galinbha 2 plantar
0s graos de trigo. Voct acha que ela deveria ou niio dar um pedaco de pio &
ele? - R Deve, porque ele ajudou a plantar o trigo.

As respostas de VI (grupo 01) e de RI (grupo 02) refletem a nogdo de
reciprocidade interpretado como uma forma de compensagdo. Ou seja, se houve
algum tipo de ajuda 4 galinha, ¢ justo que quem ajudou seja recompensado pela
sua a¢do. Continuamos com a conversa e obtivemos outros dados interessantes:

Pesq.: Br., a galinha deveria ou ndo deveria dar um pedaco de pdo para o

porquinho? - Br.: O porquinho falou assim: eu vou arrumar a minha poga!
Eu néio posso ajudar vocé! -Pesq.:LG, a galinha deveria ou nio deveria dar

um pedaco de pdo para o porquinho? - LG.: Ndoe, porque eles nio ajudaram
ela.

BR. e LG, criangas pertencentes ao grupo 01, ndo conseguiram refletir
sobre a agfo das personagens, de acordo com outra perspectiva. O que
demonstra, claramente, a centragio do pensamento desses sujeitos nos fatos da

historia tal como foi narrada pela primeira vez.
GRUPO 01

Prosseguimos o didlogo junto aos sujeitos dos dois grupos, com o
objetivo de tentar esclarecer, ainda mais, a nogdo de reciprocidade subjacente s
respostas das criangas. Formularam-se questdes conflituosas, nas quais a nog¢éo
de reciprocidade, cooperagdo e igualdade estavam implicitas as ac¢des das
personagens. Vamos aos protocolos:

GRUPO 01

Pesq.: GI, vamos fazer de conta que o patinho ajudou a galinha a levar o
cesto de trigo, para casa. E o porquinho ajudou a molhar os grios de trigo.
Para quem a galinka deve dar ¢ pedaco maior de pac? - GL: Pros dois. -
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Pesq.: Por qué? - GL: Porque os dois ajudou. - Pesq.: E vocé LG, concorda
com GI? - LG.: Os dois ajudaram. Por isso o pedago tem que ser igual. Até o
da galinha tem que ser igual! - Pesq.: Por qué? - LG.: Porgue fodos
trabalharam.

A nogo de igualdade parece preponderar na fala das criancas. Por essa
razdo foi introduzido um elemento novo na situagdo, com o objetivo de constatar
se os sujeitos efetuariam ou nfo alguma modificacio na sua forma de pensar. Eis
o resultado:

Pesq.: Uma menina, da outra escola, me disse que a galinha teria que dar o

pedaco maior para o porquinho. Essa menina estd certa ou errada?
TODOS.: Errada! - Pesq.: por qué? TODOS.: Porgue todos ajudaram.

Percebe-se aqui que, na manifestagdo do pensamento do grupo, a

nogdo de igualdade subjaz ao julgamento da agfo. Entretanto, a0 se argiiir cada
crianga sobre a mesma situag3o, as respostas ndo se mantém. Vejamos:

Pesq.: Br., 0 que vocé pensa disso? : s dois merecem receber o pedaco igual
de pdo, ou o porquinhe deve recebcr o pedago maior? - Br.: (..). Pesq.:Se
vocé fosse a galinha, o que vocé faria? - Br.: Ndo ia dar ¢ pedaco! - Pesq.:
Naio ia dar o pedaco de pio, nem se eles tivessem ajudado um pouce? - Br.:
Ndo, porque eles num ajudaram. - Pesq.: MA.:, se vocé fosse a galinha, daria
um pedaco de piio maior para o patinho ou para ¢ perquinho? - MA.: Para
o porquinho, porque ele é mais grande e o patinho é mais pequeno.- Pesq. E o
ratinhe, ndo ganha nada? - MA.: Nio porque ele num ajudou. - Pesq. Entido
¢ justo comer o pZo na freate do ratinho e nie dar um pedaco a ele? - MA.:
E. - GL: (interrompendo a fala de MA); Se ele tivesse ajudado...ele tinha
ganho um pdozinho...mas ele num ajudou...

Podemos perceber que BR. continua com dificuldade de analisar a
situagdo sob outra perspectiva. MA. efetua uma relagfo entre o tamanho da
personagem e o tamanho do pedago de pdc e, quando questionada sobre a
condigdo do ratinho, ela acredita que, assim como ele ndo colaborou de nenhuma
forma, ndo merece comer o pdo (Justiga Retributiva). Ou seja, ¢ justo que se
coma o pdo na frente deste personagem sem dar-lhe um pedago (sangio
expiatéria). GI. demonstrou uma certa divida quanto a atitude a ser tomada em

relagdo ao ratinho, mas, prevalece a sangdo expiatoria na sua fala.



A no¢do de igualdade para o grupo 01 estd diretamente relacionada
com a de reciprocidade (Lei de Talido), em que cada um tem o que faz por
merecer. Se a personagem cooperou de alguma forma com a protagonista da
histéria, merece receber a recompensa (igualdade). Caso contrario, ndo merece

nenhum tipo de complacéncia e a puni¢do tem como objetivo a vinganga.

Para JU, crianga pertencente ao grupo 02, a nogdo de 1gualdade esta
relacionada com o tipo de tarefa que cada personagem realizou (cooperagdo =
extensdo do trabalho). Eis o extrato do protocolo:

GRUPQ 02

Pesq.: JU, vamos fazer de conta que o patinho ajudou a galinha a molhar o
trigo e, 0 porquinho ajudou a plantar os graos de trige. Para quem a galinha
deveria dar o pedaco maior de pic? - JU.: O pedaco mais peguenc deve ser
pra ela (referindo-se a galinha). E deve partir 0 mesmo tanto para os dois. -
Pesq.: por qué? - JU.: Porque os dois ajudaram e ela sé tava enterrande
(referindo-se ao plantio dos grios de trigo). - Pesq.: Mas a galinha fez quase
tudo sozinha. O patinho sé ajudou a molhar e o porquinhe a plantar. Por
que a galinha teria que ficar com o pedaco menor de pac? - JU.: Porque o
porquinho ia fazeno buraquinho (cavando a terra) e pondo {colocando) a
semente. A galinha ia 56 enterrando (jogando terra sobre os grios).

Como se pode observar, a nogio de igualdade estsd diretamente
relacionada com a extensdo ou com a dificuldade do trabalho realizado. Podemos

inferir que subjaz, & fala da crianca, a idéia de que o cansago fisico da
personagem fo1 o elemento desencadeador deste julgamento moral.

Introduzimos, também neste momento, 0 mesmo elemento novo que
fez parte da conversa com as criangas do grupo 01. Vejamos o que acontecen:

Pesq.: Uma menina, 14 da outra escola, me disse que a galinha teria que dar
0 pedaco maior para o porquinho porque ele é maior e tem mais fome. Kssa
menina esta certa ou esta errada? - JU.: Estd errada! O pedacce maior tem
que ser pros dois. - Pesq.: RE, vocé acha que a galinha deveria dar o pedaco
maior para o porquinho ou para o patinho? - RE.: Para o porquinko, ele tem
mais fome. - JU.: (antecipa sua resposta); O patinhe come mais miiho. Pesq.:
E por isso ¢ patinho merece um pedago menor de pdo? - JU.: (...)
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JU. continua com o mesmo argumento e, quando RE. se posiciona no
sentido de que o porquinho merece o pedago maior de pdo, porque ele é maior ¢,
conseqlientemente, sente mats fome, o sujeito interrompe a fala de RE, dizendo
que "o patinho come mais miltho..."

Podemos perceber que JU expressa uma argumentagfo curiosa.
Enquanto ndo existe uma outra visdo do problema, ela é categdrica na sua
resposta, mas, ao ser confrontada com uma outra perspectiva, sua argumentagio
sofre modificagdes, que ela ndo consegue explicar, no sentido de complementar
o raciocinio de RE, sobre o motivo pelo qual o porquinho merece o pedago maior
de pao.

Com o objetivo de clarificar ainda mais a nogdo de reciprocidade do

grupo 01, as questdes foram reformuladas no sentido de verificar as situagdes nas
quais prevalece a "Lei de Talifio" Eis algumas respostas que clarificam a nogéo
de reciprocidade e a nogéo de solidariedade:

GRUPO 01

Pesq.: E justo ajudarmos somente as pessoas que nos ajudam? - GL: E.
Pesq.: Por que niio devemos ajudar quem nio nos ajuda? - MA.: Porque eles
nunca fizeram nada prd gente. - LG.: (completando a resposta de MA);
Porque eles num gostam da gente. - GL.: (continuando com ¢ raciocinio do
grupo) Porque eles num brincam com a gente. - Pesq.: VI, vocé ajudaria uma
coleguinha que nunca te ajudou a fazer nada? - VL.: Ndo! Pesq.: por qué? -
VL.: Porque eles nunca me ajudaram.

As respostas de Gi, MA, LG e VI, criangas pertencentes ao grupo 01,
ndo deixam dividas sobre o real significado da nogéo de reciprocidade, que é

entendida como uma espécie de vinganga regulamentada.

Ao dar prosseguimento ao didlogo, a fala de MA e de GI revelam a
especificidade da nogdo de reciprocidade entendida como Lei de Taligo.
Vejamos.

Pesq.: E vocé, MA? - MA.: Eu gjudaria. Talvez eles tamém ajudaria a gente. -

Pesq.: E vocé, GI? - Sim (com a cabeca). Porque a gente tem que ser boazinha
pa todo mundo. - Pesq.: E o que é "ser boazinha prid todo mundo"? - GL:
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Mesnie que a pessea néo gosta de mim, eu fenho que ajudar, pd Deus perdoar
eu! - esq.: Entdo por qué vocé disse que 2 galinha nao deveria dar o pao
para ninguém, perque ninguém a ajudou? - GL: (...) Ndo sei

O fato de "ajudar alguém" esté relacionado a um futuro proximo, no
qual se possa vir a necessitar do "auxilio" dessa pessoa, que por sua vez podera
se negar a "prestar o favor”, devido ao fato de ndo ter recebido ajuda
anteriormente (olho por otho e dente por dente). Ou, o fato de se negar a "ajudar
alguém" poderd vir a ser a causa de um castigo divino, oriunda de um ser
superior, no caso, Deus. Isso significa que a ajuda depende sempre de algo que &
exterior ao eu, e ndo de uma decisdio que o sujeito toma independentemente de

um controle externo.

Embora num primeiro momento parega existir contradicio na fala de
GI e de MA, na realidade ela ndo existe. Em ambas as situagdes a concepedo do
valor moral de reciprocidade ¢ a mesma. O que ocorre é uma verbalizagio
diferenciada da mesma concepgdo, ou seja, € justo ndo ajudarmos quem néo nos
ajuda (reciprocidade = vinganca regulamentada), mas, por outro lado, é
necessario que ajudemos aquele que se recusou a nos prestar um favor. Isso
porque, se um dia viermos a necessitar do seu auxilio, ele (o sujeito que se
recusou a prestar o favor) podera recusar-se a nos ajudar, o que caracterizaria a
Lei de Talido. Portanto, a concepgéo do principio moral em questiio permanece o
mesmo, demonstrando que ndo existe contradi¢do na argumentacio.

Na mesma oportunidade, as questdes foram redimensionadas com o
objetivo de compreender até que ponto os sujeitos do grupo 01 estavam
concebendo a nogdo de reciprocidade como uma forma de cooperar por medo da
puni¢do. Vejamos:

GRUPO 01

Pesq.: LG, vocé ajudaria um amigo que nunca fez nada para vocd? - LG.:
Ajudaria, porque sendo ele fica bravo comige. - GL:(intervém na conversa,
expondo a sua perspectiva); Ele (referindo-se ao LG) ndo pode ajudar! §¢ se
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ele for bonzinho (referindo-se ao amigo). Pesq.: E vocé, MA? - MA.: Se ele
(referindo-se ao LG) quiser fazer, ele faz. Mas ele (referindo-se ao amigo)
ndo val bater na gente, porque ele ndo é nosso pai! - Pesq.: Entio quando o
pai ou a mie da gente pede para fazermos alguma coisa, temos que fazer?
-MA.: Tem, porque sendo a gente apanha. - Pesq.: Mesmo que a gente nio
queira fazer, temos que fazer? - MA.: Tem. - GL: (continua a argumentacio
de MA); Deus ndo perdoa se a gente nio faz - LG.: (continuando com a
argumentacio de GI); Ele (referindo-se a Deus) fica triste.

LG. concebe a nogdo de cooperagdo como a "ajuda por medo de
magoar o outro”. GI reflete sobre a argumentagdo de LG e afirma que a
cooperagdo deve estar relacionada com uma condigdo: "ser bonzinho!", o que
significa que o fato de o amigo ficar bravo nio é condig¢do suficiente para que

LG coopere com ele (justiga retributiva).

MA parece vislumbrar, na sua resposta, uma nogdo de justica
distributiva, na qual a eqiiidade pode prevalecer na agio de L.G: "se ele quiser
fazer, ele faz". Entretanto, ela justifica a sua fala utilizando um raciocinio
otalmente pautado na moral heterbnoma: "mas ele nio vai bater na gente,
porque ele ndo é nosso pai”.

Estaria havendo aqui o prenuncio de uma fase de transicio? Ou
estariamos diante de dois tipos de regras sociais( coagdo e cooperagio), que sdo
perfeitamente compreendidas pela crianga e diante das quais ocorre a opgdo por
um ou outro comportamento?

Caso o sujeito realmente consiga distingiiir os dois tipos de relagio:
coercitiva ¢ cooperativa, poderemos inferir que ele reproduz um comportamento
e um pensamento que the foram ensinados, mas que, nas situagdes nas quais esse
"ensinamento” ndo precisa ser reproduzido, ele é livre para expressar o que
realmente pensa, sobre as situagdes que vivencia.

Visando desenvolver mais a idéia que estava permeando o julgamento
do grupo, introduzimos, no didlogo, a nog¢do de autoridade do adulto versus a
questdo da empatia da crianga. Eis o resultado:
Pesq.: Se a mée da gente pedir para emprestarmos um brinquedo, para
outra crianca, temos que emprestar? - GL: Tem. - Pesq.:LG, vamos fazer de

conta que o Jodozinho foi passear na sua casa e, quer brincar com o seu
carrinho. Voc€ ndo gosta do Jodozinho porque ele nunca empresta os
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brinquedos dele para voc. Mas a sua mie maudou vocd emprestar! Voeé
emprestaria? - LG.: Ndo. - Pesq.: por qud? - LG.: Porgre ele nunca
empresta nada para mim. - Pesq.: Mas a sua mie mandou vocé emprestar! -
LG.: (...). - Pesq.: Vocé emprestaria ou ndo emprestaria? - LG.: Nio. -
Pesq.: E o que vocd vai dizer & sua mae? - LG.: Mae ele 6 miio
pequenininho! Ele nio sabe controlar esse carrinho! - Pesq.: Isse que vocé
vai dizer 4 sua mie é verdade ou mentira? - LG.: E verdude! - Pesq.: Br., se
sua mae mandar vocé emprestar a sua boneca, para uma menina gue vocé
nio gosta. Vocé emprestaria? - Br.: Ndo, porque ela nunca empresta nada
para mim. - Pesq.: Mas a sua mie mandou vocé emprestar! O que vocé vai
dizer a ela? - Br.: Mde, ela nunca empresta nada pré mim. Ento, eu ndo vou
emprestar a boneca prd ela.

Podemos observar que o elemento novo -"empatia"- nfio teve grande
repercussdo na resposta dos sujeitos. As criangas se prenderam ao fato de que o

amigo ou a amiga n&o lhe emprestara os seus brinquedos, ¢ por isso, a ordem

dada pelo adulto, ndo € considerada como justa.

LG. elabora uma argumentagéo que nio desagradaria o adulto ¢ que o
desobrigaria de obedecer a tal ordem. A crianca se detém na andlise da relagfio
entre 1guais (ndo € justo emprestar os brinquedos a outra crianga, porque ela
ndo empresta os seus). A nogdo de reciprocidade, neste caso, ndo pode ser
interpretada como uma espécie de vinganga, mas sim, como uma conseqiiéncia
natural dos fatos ( Sangdo Por Reciprocidade), distinguindo perfeitamente a
nogdo de justica da nogdo de autoridade (obediéncia cega ao adulto).

BR ¢ muito mais direta na sua fala, chegando a questionar a validade
de obedecer a determinagéio do adulto,

Vejamos agora como as criangas do grupo 02 reagem diante da
situagdo hipotética, em que se encontra o conflito cognitivo-moral: Autoridade X
Obediéncia a Regra, sem a presenga do elemento empatia. Eis os protocolos:

GRUPO 02

Pesq.: LE, vamos fazer de conta que eu vou 2 sua casa e levo uma meninz
comigo. Ela chega na sua casa e quer mexer em todos os seus brinquedos!
Vocé deixaria? - LE.: Eu deixava porque ela nio faz muita bagunca. - Pesq.:
E se quando vocé fosse 4 casa dessa menina, ela ndo deixasse vocé brincar
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com nenhum brinquedo dela? - LE.: (...) - Pesq.: E justo vocé deixar ela
brincar com os seus brinquedos? - LE.: Ndo. - Pesq.: Mas a sua mie
mandou vocé deixar ela brincar com os seus brinquedos! Como vocé vai
explicar a sua mae que ndo vai deixar ela brincar? - LE.: (..) - Pesq.: O que
vocé iria dizer 4 sua mae? - LE.: Eu ia falar que queria deixar mas, ela Jaz
muita bagunca no meu quarto e daf eu tenho que arrumar!

As criangas do grupo 01 e do grupo 02 sfio capazes de compreender a
diferenca entre a necessidade de obedecer e a validade dessa obediéncia cega. A
ndo obediéncia, entretanto, vem acompanhada de uma desculpa ou de uma
argumentacdo verdadeira, a qual podera satisfazer o adulto, que, por sua vez, nio
se sentira desautorizado e, por esse motivo, ndo aplicara nenhuma puni¢io.

4.1.3. Resultado do Pré-Teste

A analise das respostas dos sujeitos demonstra claramente que:

) houve a identificagdo do sujeito com a personagem principal do texto;

.b) apersonagem principal foi concebida como vitima:

.¢) a reciprocidade foi concebida como uma espéciec de vinganga
regulamentada;

.«d) ndo ha distingdo entre as nocdes de reciprocidade, cooperagdo,
solidariedade e igualdade;

.) existe conflito entre autoridade e a extensdo dos direitos de autoridade e
liberdade.

Os elementos que participaram do pré-teste encontram-se no nivel de
moralidade heterénoma, no qual h4 o predominio da responsabilidade objetiva e
da justica.
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QUADRO I - GRUPO X NIVEL DE JUSTICA, NO PRE- TESTE

GRUPO NIVEL DE JUSTICA
01 RETRIBUTIVA
02 RETRIBUTIVA

4.2. Analise do Processo de Intervencio Pedagdgica

Antes de julgar as agdes das personagens das histdrias, as criancas do
grupo 1, primeiro recontavam-na oralmente e depois dramatizavam as situagdes
descritas.

A utilizacdo da dramatizagio, como varidvel independente, teve a
intencdo de verificar se o trabalho com a assungdo de papéis implicaria a reducdo
da responsabilidade objetiva.

Essa hipotese fundamenta-se no estudo de BZUNECK (1979), no qual
o autor admite que a construgdo da moralidade esta diretamente relacionada a
existéncia de fatores ambientais relevantes. Tais fatores, nada mais sio do que as
oportunidades que se apresentam ao sujeito para que possa vir a assumir papéis,
ao estabelecer trocas sociais.

Segundo este pesquisador, quando um sujeito assume um papel, esta
compreendendo a perspectiva do individuo. Naturalmente, essa capacidade de
assumir papéis evolui com a idade, de acordo com a progressio dos estagios
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qualitativos, os quais véo estruturando a compreensdo do sujeito a respeito de
sua propria perspectiva € da perspectiva dos demais. Deste modo, a capacidade
de julgar uma situagdo evolui, gradativamente, possibilitando-lhe coordenar duas
ou mais perspectivas, simultaneamente.

Quanto & dramatizagdo do texto, os sujeitos tém a oportunidade de
vivenciar a perspectiva da personagem, colocando-se no lugar de outrem. Assim
lhe serd possivel analisar a situagdo tanto da perspectiva da personagem quanto

de sua propria perspectiva,

Apos ouvirem a histéria, as criangas do grupo 02 recontavam-na e

imediatamente procedia-se ao julgamento moral das agdes das personagens.

Toda essa atividade foi gravada em video, que, no dia seguinte, era
apresentado aos elementos do grupo, com o objetivo de propiciar-lhes a
oportunidade de refletirem sobre seus julgamentos e emitirem novos

Julgamentos.

Esse novo julgamento era confrontado com o anterior, visando
verificar se, o fato de a crianga refletir sobre o seu proprio ponto de vista,
implicaria no processo de descentragio de seu pensamento e, conseqiientemente,

a reducfo da responsabilidade objetiva.

Nao nos interessou,em nenhum momento, a verbalizagdo de um

concelto considerado moralmente correto.

A intervengdo desenvolveu-se sob a forma de um didlogo
semi-estruturado, durante o qual a resposta dos sujeitos engendrava uma nova
hipotese, que determinava a formulagdo de outras perguntas e, por conseguinte,
outras respostas por parte dos sujeitos.
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4.2.1. Histéria Infantil: A Cigarra e a'Fermiga

(Coleciio 4 Estacdes, INVERNQ. Edelbra’;lndﬁstria
Grifica e Editora Ltda. RS,s/d)

Durante 0s meses de verdo, uma cigarra cantava muito feliz
nas ramagens das drvores. No chdo uma formiguinha
carregava folhas, fazendo muito esforce durante todo o dia.
Um dia, a formiguinha, apés duro trabalho para fazer
provisdes de alimentos que guardava em sua casa, ouviu a
cigarra dizer: Minha amiga, porque carrega sempre todo
esse peso? Acho que faz isso a vida inteira, ndo 6?7 Vocé
deveria fazer como eu, cantar e viver a vida sem sacrificios. A

formiguirha ndo respondeu, continuando o seu trabaiho. Com
a chegada do inverno, comecaram a tombar as folhas secas
das drvores e os raios de sol jd ndo aqueciam as flores. A
cigarra sentiu-se aflita, deixou seu violino de lado, parou de
cantar e saiu a procura de abrigo. Foi & casa da formiga e
bateu-the & porta, dizendo: _ Como vai, amiga formiga? Vim
pedir abrigo, pois a neve cai e as drvores estdo descobertas.
Estou com frio e fome. A formiga, olhando ben: nos olhos da
cigarra, disse:- Vocé ndo ¢ aquela cigarra que disse para que
eu parasse de trabalhar? O que fez durante o verdo?-Caniei,
disse ela. Entdo a formiga disse:-Enquanto vocé cantava, eu
trabalhei para ter alimento, agasalho e abrigo para quando o
inverno chegasse. Mas, jd que a tinica coisa que vocé sabe
Jazer é cantar, vii pegar o seu violino e volte para minha casa.
A sua musica ird alegrar a todas nds, durante o inverno.

© final da histéria foi modificade, pela pesquisadora, com o intuito de frabathar com a noglio de justica distributiva



4.2.2. Analise das Respostas das Criancas do Grupo 01,
Apbs a Dramatizacfio e do Grupo 02, Apés o Relato da
Histéria

O respeito da formiga & vida da cigarra, no texto, prevalece sobre suas
agbes, o que caracteriza a nogdo de uma justica distributiva e igualitaria.
Entretanto, as criangas néo perceberam a existéncia dos principios morais que
nortearam: a atitude da formiga. Vejamos:

GRUPOQ 01

Pesg.: Br., o formiga agiu certo ou erradoe, ao deixar a cigarra entrar em
casa? - Br.: Certe, porque ela (referindo-se a formiga) deixou ela
(referindo-se & cigarra) entrar. -Pesq.: VI, a formiga agiu certo ou errado? -
VL: Certo, porque ela (referindo-se 2 cigarra) caniou. - Pesq.: MA, a cigarra
nic ajudou a formira a trabalhar. Enquanto a formiga trabalhava, a
cigarra s6 cantava. Qv ando chegou o inverno e, ela sentiu frio e fome, ela foi
pedir ajuda da formig:. 4 formiga agiu certo ou errado, em deixar a cigarra
entrar em sua casa? - MA.: Agiu certo, porque ela (referindo-se 3 formiga)
pediv pré ela cantar (referinde-se & cigarra) e, ela cantou. - Pesq.: GI, se
vocé fosse a cigarra, acharia justo que a formig: te ajudasse? - GL:
Acharial - Pesq.: por qué? - GL: A formiga falou assim: se vocé quiser ficar
tem que cantar pra nds! Ela canfou. Se ela ndo tivesse cantado, ela (a cigarra)
ndo tinha entrado.

As criangas do grupo 01, apés recontarem a histéria oralmente e
dramatizarem o texto, detiveram-se na andlise das "condigbes" que a
protagonista da histéria apresentou & cigarra. O fato de cantar, durante todo o

inverno, dentro da casa da formiga, foi interpretado como um castigo, uma
punigdo para a cigarra.

Como os sujeitos, pertencentes ao grupo 01, ndo perceberam, ndo
1dentificaram o nivel de justica que permeou a agdo da protagonista da histéria,
esta foi retomada, como se pode verificar na transcricdo dos extratos dos
protocoles abaixo:
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Pesg.: MA, enquanfo a formiga estava trabalhando, a cigarra estava
cantando. O que foi que a cigarra disse para a formiga? - MA.: Por que vocé
ndo canta que nem eu? - Pesq.: E depois? - MA.: A Jormiga nem ligou -
Pesq.: E a formiga continuou a fazer o qué? - MA.: 4 cafar as Jolhas. -
Pesq.: Para qué? - MA.: Para ela comer. - Pesq.: Quando chegou o frio o que
aconteceu? - MA.: 4 cigarra veio bater na porta da formiga prd pedir prd
deixar ela ficar. - Pesq.: E ai, é justo on ndo é justo ajudar a cigarra? - MA.:
Ela pode entrar, porque na hore que a formiga tava trabalhando, ela (a
cigarra} fava cantando. Mas, quando ela ( a formiga) pediu pré ela (a cigarra)
cantar, ela cantou.

Ao nos certificarmos da compreensdo do texto, pela crianga, foram
criados conflitos cognitivo-morais na "condicdo estabelecida pela formiga",
segundo a visdo dos sujeitos, com o objetivo de trabalhar com o nivel de justica
retributiva X o nivel de justica distributiva, introduzindo o conflito moral entre a

preservagdo da vida versus o ndo cumprimento 4 regra estabelecida. Vejamos a
transcri¢do das respostas dos sujeitos:

Pesg.: Vamos supor que o violdo da cigarra tivesse quebrado... - MA.:
(interferindo a minha fala) 47 ela ndo podia entrar, porgue dai ela ndo ia
cantar. - Pesq.: Br., vamos supor que a cigarra ficou rouca. A cigarra ndo
poderia cantar. Vocé acha que a formiga deveria deixar a cigarra entrar? -
Br.: Ndo! - Pesq.: por qué? - Br.: Porque sem o violdo dela, ela ndo ia entrar.
- Pesq.: E se ela estivesse rouca? - Br.: Ndo! - Pesq.: por qué? - MA.:
(apressando-se a responder); Porque ia pegar resfriado nas formigas! - Pesq.:
Mas a cigarra nido estava resfriada! Ela s6 estava rouca e nio poderia
captar e, como ¢ violdo estava quebrado ela nio poderia tocar. E ela foi
pedir ajuda... MA.: (interromp:ndo, novamente, a minha fala) Ela podia
entrar, porque dai a gente dava remédio prd ela sarar ¢ ela cantava prd gente.
E, consertava o violdo dela e ela tocava prd gente! - GI.: (completando o
raciocinio de MA) A gente dano remédio pri ela, ela nio JSicava mais
rouca...sarava e ndo pegava rouca (rouquidio) nas formigas. - Pesq.: VI, se a
cigarra aparecesse na porta de sua casa, com o violdo quebrado e dizendo
que nio poderia cantar. Vocé daria ajuda para a cigarra? - VL: Ndo, porque
a viola dela tava quebrada.

Como se pode observar em nenhum momento foi admitido pela
crianga, que a formiga prestasse uma ajuda incondicional & cigarra. Diante das
situagdes em que supostamente a cigarra estaria impedida de cantar, as solugdes
encontradas pelas criangas foram sempre no sentido de superar tais

impossibilidades, - permanecendo sempre o principio de que "entrando, ela
deveria cantar!"

77



A idéia de que somente devemos ajudar alguém, a partir do momento
em que poderemos vir a ser beneficiados de alguma forma, parece ser a forca
motriz do pensamento das criangas que fizeram parte desse grupo.

Poderiamos afirmar que esta forma de proceder é uma caracteristica do
pensamento infantil? Ou, talvez um modo de proceder que reflete a interferéncia
do adulto na educagfo da crianga? Qualquer tipo de inferéncia, de nossa parte,
seria imprudente, neste momento.

O grupo 02, apds o relato do texto, pela professora, recontaram a
histéria oralmente e, imediatamente, procedeu-se ao dialogo entre pesquisadora e

criangas. Os sujeitos detiveram-s¢ na andlise do comportamento da cigarra,

enquanto a formiga trabalhava, razdo pela qual, ndo merece nenhum tipo de
complacéncia. Vejamos:

GRUPO 02

Pesq.: RE, a formiga agiu certo ou errado? - RE.: Errado. - Pesq.: por qué?
- RE.: Porque a cigarra niio ajudou a formiga! - Pesq.: Mas depois a cigarra
ficou tremendo de frio e com muita fome... - RE.: (continuando o meu
raciecinio); Dal a formiga ficou com dé e deixou ela entrar! - Pesq.: Isso. E
vocé acha que a formiga agiu certo ou errado em deixar a cigarra entrar? -
RE.: Certo. - Pesq.: por qué? - RE.:(...) Porque a cigarra ajudou ela... na festa
ela cantou... - Pesq.: LE, a formiga agiu certe ou errade? - LE. Errado! -
Pesq.: por qué? - LE.: Porque a cigarra nio ajudou ela. - Pesq.: O que a
cigarra fazia enquanto a formiga trabalhava? - LE.: Falou prd ela parar de
trabalhar!

RE nZo consegue expor seu pensamento, confundindo as mformagdes.
Num primeiro momento, a cigarra nio merece auxilio porque se recusou a ajudar
a formiga no seu trabalho. Continuamos com a conversa e, num segundo
momento, ele acredita que a formiga agiu certo em socorrer a cigarra,
Justificando que esta, de uma certa forma, ajudou a formiga: afinal, "na festa ,
ela cantow...". Embora haja ambigiidade na argumentagdo de RE, nas duas
situagdes expostas por ele prepondera a nogio de justiga retributiva. No primeiro
caso hd a concepcdio de reciprocidade como sendo pura vingang¢a (Sancdo
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Expiatoria). J& no segundo caso, ele se pauta pela acdo final da cigarra. O fato de
"ter cantado”, e, portanto, obedecide & norma imposta pela formiga, justifica a
acdo da protagonista em relagfo 4 personagem.

LE € categdrica ao afirmar que a formiga agiu erradamente, afinal ndo
€ justo ajudar a cigarra porque, além dela ndo ter auxiliado a formiga, ainda falou
"prd ela parar de trabalhar", caracterizando o nivel de justica retributiva ¢ a
no¢do de reciprocidade como sendo a Lei de Talidio.

Com o objetivo de esclarecer mais essas nogdes, a discussdo foi
retomada com o grupo. Eis o resultado dos protocolos:

GRUPO 02

Pesq.: RE, por que seri que a formiga ajudou a cigarra? - RE.: (...). - Pesq.:
Qual foi 0 motive que levou a formiga a ajudar a cigarra? - RE. (..) - JU.:
(neste memente JU intervém tentando explicitar ao colega a situaciio) Por
exemplo: Eu sou a cigarra! Eu nio merecia a ajuda da formiga, né LE? Nio
merecia porque nio ajudei ela pegar comida... Por isso eu nido merecia ajuda!

RE continua confuso e JU, ao interferir no didlogo assume a
perspectiva da cigarra ¢, afirma que assim como ela nfo tinha ajudado a formiga
a recolher as folhas, néo merecia ajuda (reciprocidade = vinganga).

Entretanto, ao confrontar a perspectiva de JU com a atitude da
formiga que néo negou auxilio 4 cigarra, JU fica perturbada ¢ acredita que por ter
recebido ajuda, sem merecer, ela deveria retribuir com um presente a
generosidade da formiga (retribuir = pagar, recompensar). Vejamos:

Pesq.: Se vocé fosse a cigarra, acha que ndo mereceria ajuda! Mas a formiga
te ajudou! Por qué serd que ela te ajudou, mesmo vocd nio merecendo
ajuda? - JU.:(..) Se ela me ajudou é porque ex agi de uma maneira certa, -
Pesq.: Se ela te ajudou foi porque vocé fez uma coisa certa? - JU.: Ndo! Se
ela me ajudou, eu tenho que dar alguma coisa praela... - Pesq.: Mas a cigarra
deu alguma coisa para a formiga... - JU.: (...) - Pesq.: O que foi que a cigarra
deu para a formiga? - JU.: Nada! - Pesq.: O que foi que a formiga pediu
para a cigarra? - RL: (intervém na conversa) Cantar! - Pesq.: A formiga
disse: Eu deixo vocé entrar na minha casa, assim vocé vai cantar o tempo
todo para nos alegrar! Entio, a cigarra teve que dar alguma coisa para a
formiga. - JU. Ndo! Algumi: coisa de presente, eu té falano. - Pesq.: Um
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presente? - JU.: E! Um presentdo bem grande... uma mdquina de lavar roupa
ou wma mdquina de costurar. Eu posso até arrumar uma empregada prd
ela(...). Todo més, eu pago...

Com o intuito de esmiugar mais o significado do principio moral que
estava norteando o posicionamento das criangas, prosseguimos o dilogo:

GRUPO (2

Pesq.: LE, vocé ajudaria ou ndo a cigarra, se ela ndo pudesse cantar para
voce? - LE.: Eu ndo ajudaria porque ela nio canta prd mim! - Pesq.: E se ela
cantasse? - LE.: 4f, ex ajudaria. Pesq.: O que vocé acha, JU? - JU.: Se o
violde dela tava quebrade, a formiga dava um dinheiro prd ela e consertava...)
€ locava o dia inteirinho(...). Eu se fosse a formiga, fazia isso sim. - Pesq.: E
voce R, o que faria? - RL:(..) - Pesq.: Se vocé fosse a formiga e a cigarra
nio pudesse tocar para vocé. Vocé ajudaria ou ndo ajudaria a cigarra? -
RI.: Ndo! - Pesq.: Por qué? - RL.: Porgue daf ela niio pode cantar prd mim.
-Pesq.: E se ela pudesse cantar para vocé? - RL: 4f, en ajudaria.

O auxilio da formiga 2 cigarra estd diretamente relacionado com a
forma pela qual a cigarra podera retribuir o favor. Ou seja, procura-se solucionar
todos os imprevistos que impediriam a cigarra de cumprir a regra imposta pela
formiga, segundo a visdo do grupo, para justificar a agfio da formiga em ter
acolhido a cigarra.

Introduzimos uma consegiiéncia . natural da auséncia de auxilio a
cigarra: sua morte. Vejamos como a situagfo-problema é solucionada:

Pesq.: E se o violio dela estivesse quebrado, vocé a deixaria morrer de fome
e frio? - RL: Sim (com a cabega) - Pesq.: Por qué? - RL: Eu ndo ia(..) Eu ia
dar uma comida prd ela, sé! - Pesq.: S6 comida? - RL: Sim (com a cabeca) -
JU.:(compiementando o pensamente de RI); Eu dava comida, mas, ndo
deixava ela entrar. - Pesq.: Por qué vocé nio "deixava" ela entrar? - JU.:
Porque é um jeito errado. A gente pode dar comida, mas ela nio pode vim na
nossa casa. Se ela tava morrendo de frio, eu dava um cobertor prd ela. - Pesq.:
E por qué vocé daria comida e cobertor para ela? JU.: Porgue ela tava com
Jome e frio. - Pesq.: E qual a diferenca entre vocé dar comida e cobertor pri
¢la, fora de sua casa e vocé dar comida e cobertor pra ela, dentro da sua
casa? - JU.: 4 diferenca ¢ que dentro da minha casa, ela ndo sente frio. E li
Jora ela sofre...
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Quando RI ¢ confrontado com a possibilidade de que a falta de comida
e de agasatho poderia causar a morte da cigarra, ele reformula a sua
argumentacdo dizendo que daria comida (= impediria que a cigarra morresse de
Jome). JU intervém e afirma que daria comida e cobertor para a personagem, mas
n&o permitiria a sua entrada em casa porque "denfro da minha casa, ela ndo
sente frio e ld fora ela sofre...” (= deve-se preservar a vida da cigarra, mas ela
deve sofrer para aprender a  necessidade de ajudar as pessoas e,

conseqiientemente a obrigagdo de trabalhar).

4.2.3. Analise das Respostas do Grupo 02, Apés a
Apresentaciio das Respostas, Gravadas em Video

No dia seguinte retomamos a discussdo com o grupo 02, depois de
apresentarmos as imagens da sessio do dia anterior, gravadas em video. As
criangas assistiram & apresentagdo da fita inteira e, ap6s o término deste primeiro
momento, houve a discussdo sobre os fatos registrados.. Analisemos a seguir os

protocolos:

Pesq.: RE, vocé continua pensando da mesma forma? - RE.(..). - Pesq.:
Ontem, vocé tinha dito que a formiga agiu errado quando ajudou a cigarra.
Vocé continua achando que a formiga agiu errado? - RE.: Certo! Pesq.: Por
qué?-RE.: Porque ela ajudou a formiga... - Pesq.: De que jeito ela ajudou a
formiga? - RE.: 4 cantar. - Pesq.: LE, vocé concorda com RE? - LE.:
Concordo. - Pesq.: Por qué? - LE.: (...) - Pesq.: LE, serd que enquanto a
cigarra estava cantando, 14 em cima da arvore, enquanto a formiga estava
trabalhando, a cigarra estava ajudando a formiga? - LE.: Ndo! - Pesq.:
Entdo de que jeito a cigarra ajudou a formiga? - LE.: Quando a cigarra
desceu por causa do frio, a formiga nio queria ajudar. Mas dai, ela inventou
uma idéia...-Pesq.: Quem inventou a idéia? - LE.: 4 Jormiga. Ela ia deixd ela
(referindo-se a cigarra) entrar(..) em troca ela tinha que cantar.

Uma vez constatado que as criangas, embora ndo tivessem conseguido
concentrar sua atencdo nas imagens gravadas no video, haviam relembrado a
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historia; retomamos a discussio sobre as agdes da protagonista do texto.
Vejamos:
Pesq.: JU, serd que o fato da cigarra cantar, dentro da casa da formiga,
significa que ela est4 ajudando a formiga? - JU.: 4 cantar td ajudando... mas,
a lavar louca, ndio; a arrumar a casa, ndo... - Pesq.: Entio a cigarra continua
nao fazendo nada? - JU.: E! S6 td4 cantano, 56... - Pesq.: Entio, é justo
ajudar a cigarra? - JU.: Ndo. - RE.: (complementando o raciocinio de JU);
A cigarra tem que ajudar a fazer mais alguma coisa, né.. - JU.: (continua
com a argumentacio de RE); Ajudar a formiga em casa...

Nota-se aqui que o fato de cantar, por si sO, ndo justifica o
desprendimento da formiga em socorrer a cigarra. Neste caso, o auxilio ndo esta
condicionado ao cumprimento da regra, conforme foi ventilado no dia anterior,

mas, sim, ha uma série de deveres domésticos que a cigarra teria que executar

para fazer jus ao auxilio recebido. A preservagdo da vida parece estar
condicionada a ajuda da cigarra , nos servicos domésticos.

Com o intuito de desvelar mais o pensamento das criangas,
prosseguimos com o diglogo:
Pesq.: Se vocé fosse a formiga hoje, ajudaria ou nio ajudaria a cigarra? -
JU.: Ndo. 80 se ela ajudasse eu a arrumar a casa, lavar a louga... - Pesq.: Mas
ontem, vocé disse que a cigarra nio merecia ajuda porque ela nio ajudou a
formiga! Esta lembrada disso? - JU.: Sim (com a cabeca) - Pesq.: Mas como
a formiga te ajudou, vocé iria comprar um presente bem grande para dar i
formiga! Lembra? - JU.: Sim (com a cabeca).

O objetivo é compreender melhor a intengédo da crianga, subjacente ao

ato de dar o presente.

Pesq.: Por que vocé daria 3 formiga uma maquina de lavar ou uma
maquina de costura e, niio daria, por exemplo, uma rosa? - JU.: Eu dava a
mdquina de lavar, a mdquina de costura e cinco rosas.

A intengfo, naturalmente, foi o de "pagar" o auxilio recebido, uma vez
que se tinha consciéncia do fato de que nfio merecia essa ajuda. Como a crianca
ndo consegue discernir a justica retributiva da justica distributiva, ela,
conseqientemente, ndo consegue discernir a diferenga entre um valor material e
um valor afetivo.
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Prosseguimos a conversa junto 20 grupo e o que pudemos constatar foi
a dificuldade do sujeito em avaliar um ato, por meio de uma reflexdo sobre a
intengfo que o desencadeou. Seria isso uma caracteristica da faixa etaria, ou,
seria . reflexo de um aprendizado de valores transmitidos pelo adulto? Vamos

aos protocolos:

Pesq.: Vamos supor que JU chegou 3 aula hoje e sé queria brincar. Nio
realizou nenhuma tarefa proposta pelz professora. No final da aula, quando
todos t2m que apresentar os seus trabalhos, JU ndo tem nada para
apresentar. Ela fica meio sem graca e pede para RE.: -RE, por favor me
ajuda. Se eu ndo apresentar nada, a professora vai JSicar magoada comigo. RE,
vocé ajudaria JU? - RE.: Nio! Ela ficou brincando quando era hora de
trabalhar. - Pesq.: JU, vocé acha que mereceria ajuda do RE? - JU.: Nio. Se
eu era tdo vagabunda assim, niio era pré merecer ajuda de ninguém.

Vejamos outra situacdo:

Pesq.: Vamos supor que LE ¢ a ajudante do dia. Ela vai ajudar a professora
a distribuir os materiais...LE (continuando ¢ meu pensamento) dar folhas,
dar cadernos... um monte de coisa. - Pesq.: O ajudante do dia também tem
que fazer as tarefas? - LE.: Tem. Eic fem que fazer as mesmas coisas que os
outros estio fazendo. AL, quando eu ¢ -abar, (referindo-se ao término de sua
ajuda), af eu faco a minha licdo. - Pesq.: RI, vamos supor que LE, que é a
ajudante do dia, chega para vocé e diz: RI, eun ajudei a professora hoje!
Entido eu estou muito cansada e vocé deve fazer os trabalhos para mim! RI,
¢ justo vocé fazer os trabalhos para LE? - RL: E, porque ela td cansada. -
Pesq.: LE, vocé acha jusio que RI faca os seus trabalhos? - LE.: Acho,
porque eu tava cansada...eu tinha ajudado muito a "tia". - JU.: (intervindo no
dialogo); Eia tava com dor no brage e na mio...

Talvez, por tratar-se de situagdes hipotéticas, as criangas nio
conseguem perceber as intengdes implicitas em suas proprias atitudes. JU ndo
merece ajuda porque brincou o tempo todo, mas em compensagdo nio
questionam se LE merece ou ndo ser ajudada. Eles simplesmente se prontificam
a auxilis-la. E a observagdo mera e simples do visivel, do concreto; ndo existe
nenhuma reflexdo moral sobre as intengdes que geraram esta ou aquela atitude.

Quanto a estratégia de submeter novamente a historia a discussdo,
depois das criangas a observarem em video, percebeu-se que elas ndo ficaram
atentas as imagens e, na hora da intervengdo, ndo se lembravam do que haviam

dito no dia anterior.
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Por essa razéio a estratégia foi modificada e, nas historias seguintes, a
discussdo foi realizada durante a exibico do video e a historia foi relembrada
oralmente com a participagdo das criangas. A pesquisadora, apls a exibigfo da
fala da crianga, desligava o video e iniciava a discussdo sobre o pensamento que
tinha sido exposto na tela.

4.2.4. Histéria Infantil: A Tartaruga Socorre o Coelho

(Colecao 4 Estacdes, Verdo. Edelbra-Indistria Grifica
Editora Ltda. RS, s/d)

No bosque das flores, um coelho passeava feliz. De repente,
ouviu gritos de socorro. Correu, entdo, para perto do lago e
viu um lobo, preso sob uma pedra de grande tamanho. Com
um gatho de drvore, o coelho conseguiu deslocar a pedra o
suficiente para livrar o lobo que, ao invés de agradecer o
coelho, tentou devord-lo. Apesar da fragilidade do coelho, o
lobo ndo conseguia apanha-lo de jeito, travando-se uma
renhida luta entre os dois. Uma tartaruga que se achava nas
proximidades, ao ouvir o ruido, foi ver o que estava
acontecendo. Ld chegando, quis saber o motivo da briga. O
coelho, prontamente, comtou o que havia sucedido alguns
momentos antes. Desejando ver o lugar onde o lobo tinha sido
salvo pelo coelho, para lé foi ela juntamente com eles. Entdo,
mandou com autoridade de juiz que a cena de salvamento
Josse repetida. E assim foi feito: o lobo ergueu a pedra e
colocou-se debaixo dela para que o coelho o salvasse como
tinha feito antes. Mas o coelho, para vingar-se da ingratiddo
do lobo, deixou-o ld gritando por socorro. Nio apareceu
ninguém, porém, a um sinal da tartaruga, os dois puseram-se
a caminho do bosgue, a salvo.



4.2.5. Anédlise das Respostas das Criancas do Grupo 01,
Apés a Dramatiz:cdo e do Grupo 02, Apés o Relato da

Histéria

A nogdo de justica que permeou a agio do coelho foi a de justica
retributiva. Apos o relato da histéria, as criangas do grupo 01 a recontaram-na
oralmente e a seguir dramatizaram-na. O inicio do didlogo, como sempre teve
por objetivo detectar a nogdo moral subjacente 4 argumentagdo da crianca.

Vamos ao protocolo:

GRUPOQO 01

Pesq.: -V, se vocé fosse o coelho, ajudaria o lobo a sair debaixo da pedra? -

VL.: Ndo, porque ele quis comer o coelho. - Pesq.: MA, voceé concorda com a

VI? - MA.: Concordo, porque a tartaruga ji fez isso pra ele nio sair de ld.
Ficou-se em divida se a crianga tinha ou nio compreendido o texto,

por essa razdo a historia foi relembrada com a participagdo da crianga. Vejamos:

Pesq.: Vamos relembrar o inicio da histéria. O coelho passeava pelo bosque
das fiores. O que cle escutou? - MA.: Socorre! - Pesq.: O que o coelho fez? -
MA.: Foi I4 (d= onde vinham os gritos), pegou o pau e levantou ele
(referindo-se a pedra que o coelho ergueu para que o lobo pudesse sair), -
Pesq. Vocé, sendo o coelho, teria salvado o lobo ou nio teria? - MA.: Nio
terial Porque depois disso ele corren atris do coelho, pra pegar ele.

Percebe-se que houve a compreensdo do texto e a identificagdo da
crianga com a vitima, no caso, o coelho. O que justifica o seu posicionamento,
segundo o qual o lobo merece ser punido e castigado. Redirecionamos a questdo

no sentido de clarificar as nogdes de solidariedade ¢ o sentimento de ingratiddo,

Vejamos:
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GRUPC 61

Pesq.: L., o coelhio ndo sabia que o lolio queria comé-lo depois de ser salvo.
E ele o salvou. Se vocé fosse o coelhe, ajudaria ou ndo ajudaria o lobe? -
LG.: Néo, porque quando eu ajudei ele, invés dele me agradecer, ele fol atrds
de ntim, ine pegar prd comer. - Pesq.: Mas vocd ndo sabia que ele iria fazer
1880... - °LG.: Ndo (com a cabeca). Foi na segunda...Mas e Jjd tava pensano
(referindo-se a desconfianca em relaciio 20 lobo)...

Tentou-se fazer com que a crianga raciocinasse sobre a atitude do
coelho, antes que este soubesse da intengdo do lobo. O sujeito, entretanto, ndo foi

capaz de analisar esta sifuagdo como sendo um acontecimento isolado, isso
porque j& sabia que, aps ter sido salvo, 0 lobo quis comer o coelho.

O que ficou gravado na mente das criancas foi a atitude infraciondria
do lobo e o ndo salvamento funciona como uma espécie de vinganga, o que
continua caracterizando a nogéo de reciprocidade como sendo a Lei de Talido.

Redirecionamos as questdes, no sentido de clarificar ainda mais a
nogéo de solidariedade e o sentimento de ingratiddo. Vejamos:

Pesq.: Br., por que sera que o coelho salvou o lobo, na primeira vez? - BR.:
Porque ele (o lobe: tava pedine socorro... Dai ele queria comer o coelho. -
Fesq.: G, o coelho . giu certo ou errado guando deixou o Iobo preso debaixo
iia pedra? - GL: Na primeira vez o coellio tirou a pedra do lugar, invés do
«obo for ld agradecer, ele foi Id ¢ quis comer o coeliio. - Pesq.: Mas na
segunda vez, o coetho nio salvou o lobo. Ele deixou 6 loho preso embaixc da
pedra. O coelho agiu certo ou errade? - GL: Cervo, porgue na primeira vez o
lobo quis comer ¢ ceelho, entdo na segunda vez, ele ( o coetho) sabia que ele (
o lobo) ia fazer tudo de novo. E a tartaruga fez isse sé pro lobo Jicar preso
embaixo da pedra e ndo fazer mais mal G ninguém.

O sentimento de ingratiddo do lobo para com o coelho nio é digno de
perddo. O coelho ndo deve ter nenhum tipo de complacéncia para com o seu

algoz. Esse posicionamento se evidencia mais em algumas respostas do grupo
01, na qual a morte do lobo seria benéfica para todos. Vejamos:
Pesq.:-VI, vocé acha justo que o lobe fique preso embaixo da pedra? - VL:

Acho, porque ele queria comer o coelho. Ele devia ficar preso porque o coelho
tirou ele da pedra. Mas depois, ele quis comer o coelho...depois a tartaruga
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leve uma idéia e deixou ele preso. -MA.: (como que tentando justificar o
posicionamento de VI, intervém); Ele devia ficar pois jd sabe que em todas as
histérinhas o lobo mau ¢ bravo... Entiio o coelho ndo devia ajudar o lobo. -
GL.: (complementando o raciocinio de MA); Porque se ele morrer embaixo
da pedra, ele nio ia fazer mal a ninguém.

Para os integrantes do grupo 02, o lobo ¢ considerado "persona non
grata”. Talvez isso ocorra porque, na maioria das histérias infantis, o lobo é uma
personagem que sempre assume o papel de vildo. O fato é que os sujeitos ndo
conseguiram analisar a questio sob as duas perspectivas dos elementos

envolvidos na situagdo-problema. Eis os extratos dos protocolos:
GRUPO 02

Pesq.:-RE, se vocé fosse o coelho, ajudaria o lobo? - RE.: Ndo, ele ia me
comé! -Pesq.: Mas o coelho ainda nio sabia que o lobo iria tentar comé-lo.
Ele ficou com dé de ver ¢ lobo preso sob a pedra. Se vocé fosse o coelho,
ajudaria o lobo? - RE.: Ndo! Se eu fosse o coelho eu perguntava pro lobo:
-Vocé vai me comer? - Se ele dissesse: - Eu vou! Entio eu nio vou ajudar!
-Pesq.: E se o lobo falasse: - Nio! Eu ndo vou te comer!?- RE.:- Ai, eu
ajudaria. -JU:(interrompendo) Se eu fosse o coelho nio ajudaria, porque ele
(referindo-se ao lobo) tava mentindo.

Repetimos o mesmo procedimento utilizado com o grupo 01, no
sentido de fazer com que as criangas raciocinassem sobre a atitude do coelho
antes que ele soubesse da intencfio do lobo. Mais uma vez, a centragdo do
pensamento infantil impede que a crian¢a analise o problema sob duas
perspectivas; razio pela qual ela centra o seu Jjulgamento na atitude infraciondria
do lobo. Entretanto, se o coelho tivesse perguntado ao lobo o que ele faria depois
que se visse salvo da pedra, ai, sim, a atitude do coelho seria determinada pela
resposta do lobo. JU discorda de RE e afirma que, independente da resposta do

lobo, o coelho ndo deveria ajudar e isto porque o lobo estava mentindo.

Poderiamos inferir que JU estd analisando a situago-problema

levando em consideragdo a intengdio do lobo? Ou seria esse o reflexo de um
aprendizado no qual o lobo sempre aparece como o vildo da histéria?- Ou seria
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ainda, a reprodugo de um comportamento adulto, no qual se "ensina” a crianca a
nunca confiar em ninguém?
Continuamos com a discussio:

Pesq.: JU, o coelho agiu certo ou errado, quando ele deixou o lobo preso
embaixo da pedra? - JU.: Agiu certo, porque ele (o lobo) ia correr outra vez
atrds dele (coelho). - RE.: (completando o raciocinio de JU); Agiu certo,
porque dai o coelho jd sabia que o lobo ia comé ele. - Pesq.: E se vocé fosse o
lobo, acharia que o coelho estava certo ou errado, em deixar vocé preso
embaixo da pedra? - RE.: Certo, porque ele ji sabia que eu ia comé ele.

A nogéio de justica retributiva prepondera no Jjulgamento das criangas.
JU pauta-se pelo principio moral de reciprocidade concebida enquanto vinganga,
para justificar sua agdo. Reformulamos a questio:
Pesq.: Vamos fazer de conta que o lobo nio tentou comer o coelho. O coelho
agiu certo ou errado, em deixar o lobo preso embaixo da pedra? - JU.:
Errado, porque ele agradeceu... - RE.: (intervém discordando de JU); Certo,
porque ele jd sabia que o lobo ia tentd comé ele. - Pesq.: RI, se vocé fosse o

lobo, iria tentar comer o coelho? - R1L: Ndo, porque ele me salvou. - Pesq. E
se ele néo tivesse salve vocé? - R1.: A/, eu comia...

RE continua com o mesmo argumento e RI acredita que, se o coetho
salvou o lobo, este ndo deve tentar comé-lo, mas se ndio houve ajuda por parte do
coelho em relagfo ao lobo, 0 mesmo deveria comé-lo

4.2.6. Anilise das Respostas do Grupo 02, Durante a
Apresentaciio das Imagens, Gravadas em Video

Ao apresentarmos as imagens gravadas em video, para o grupo 02,
procuramos direcionar as questdes no sentido de clarificar mais os conceitos de
reciprocidade e solidariedade. Vejamos:

Pesq.:-Rl, ontem, vocé disse que o lobo ndo deveria comer o coelho, porque
o coelho ajudou o lobo. E justo que a gente seja bom somente com as pessoas

que nos ajudam? - RL: Sim (com a cabega), porque elas ajudam a gente, -
RE.: (continua com a mesma argumentacio de RIL, como se estivesse
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tentando justificar o posicionamento do colega); Porque aquela pessoa
ajudou a gente.

A nogo de solidariedade inexiste nas respostas das criangas,
preponderando a nog@o de reciprocidade entendida como a emissdo de um
comportamento punitivo ou compensatorio.

Com o objetivo de compreender um pouco mais o pensamento infantil
introduziu-se outra informagdo no diglogo. Eis o resultado:

Pesq.: Nos temos que ser bons somente com aquelas pessoas que nos ajudam
ou, também podemos ser bons com aquelas pessoas que niio nos ajudam? -
JU.:Aquela que deixa a gente usar o telefone, ai a gente tem que ser bom. -
LE.: (intervém no didlogo, elaborando uma situaciio hipotética sobre a fala
de JU); Se uma pessoa me perguntasse: -LE, vocé deixa eu telefonar prd casa
de um amigo? Al eu pensaria: serd que deixo ou serd que ndo deixo? Ai, eu

pergunto: - Vocé tem telefone? Ela diz: -Ndo! Dat eu falo assim: - Entdo, eu
deixo vocé telefonar mas... é so desta vez. - Pesq. E se vocé precisasse de um
favor dessa pessoa e, essa pessoa nido pudesse te ajudar naquele momento. E
no dia seguninte, essa pessoa vai pedir 3 vocé o telefone emprestado. Vocé
emprestaria? - LE. Ndo, porque no dia que eu falei prd ela me ajudar a fazer
um negdcio, ela nio ajudou.

Deparamo-nos aqui com a elaboragio de uma situagiio hipotética
criada por LE, com o objetivo de exemplificar a argumentagéio de JU, buscando
esclarecer o pensamento moral utilizado pelo sujeito. Entretanto, quando a
pesquisadora formulou uma questdo sobre a situagiio hipotética, elaborada pela
crianga supramencionada, visando a clarificagdo da no¢do de reciprocidade que
subjaz ao seu discurso percebeu-se que, esse principio moral é entendido como
uma espécie de vinganga regulamentada: ("..no dia que eu falei prd ela me
ajudar a fazer um negdcio, ela nd@o ajudou”).

Criou-se uma outra situagdo de conflito para verificar se JU apresenta

a mesma estrutura de raciocinio moral, utilizada por LE. Vejamos:

Pesq.: JU, vameos fazer de conta que eu sou sua colega de classe. Um dia
vocé me pede o lipis vermelho emprestado, eu digo: -JU, agora ndo posso

porque eu estou usando. No dia seguinte, eu esqueco a minha tesourinha e
digo a vocé: - JU, me empresta a sua tesourinha? Vocé emprestaria ou nio
-emprestaria? - JU.: Ndo, vocé niio me emprestou o ldpis. ‘
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O discurso das criancas caracteriza-se pela predominincia do
egocentrismo. O ponto de vista do outro nfio é considerado e os sujeifos ndo
conseguem coordenar as diferentes perspectivas sobre um mesmo assunto. A
cooperagdo ¢ admitida, desde que cada um contribua de alguma forma, entre si; a
reciprocidade ¢ interpretada de acordo com a no¢do de justica retributiva ¢ a
nogdo de solidariedade inexiste na fala das criangas.

~4.2.7. Histéria Infantil: Os Trés Porquinhos e o Lobo
(Colecio Samba Lelé. RJ: Ed.Brasil - América, 1991)

Era. uma vez trés porquinhos irmdos, que Lgostavam muito de _ .
musica. Eles vesolveram fazer suas casas perto do bosque. O
primeiro porquinho -éra preguicoso-e fez sua casa de palha. -
Mas o lobo mau, que vivia no bosque, era muito invejoso.
Certo dia, ele chegou perto da casa de palha, encheu os
pulmdes e soprou com muita forga...- Fuuuuu! 4 casinka de
palha voou pelos ares. E o porquinho Jugiu para a casa do
irmdo mais velho. O segundo porquinho também era
preguigoso e fez sua Casa de capim. E, quando terminou a
- construgdo, achou-a 1do bonita, que se pés a cantar e a tocar
-alegremente o seu bandolim. Mas a sua alegria durou pouco.
O lobo mau se aproximou-e-soprou-com Jorca:. «Fuwuuul A
casa de capim voou pelos ares, e o porquinho fugiu para a
casa do irmdo mais velho, onde se abrigou Junto com o outro
que estava la. O terceiro porquinho ndo era preguicoso. Mais
precavido que os irmdos, construiu sua casa com tijolos e
cimento.-Trabalhei muito, mas valeu a penal - disse ele,
depois de terminar. O lobo mau descobriu a casa do irméo
mais velho, onde os porquinhos estavam.- Vou soprd-la. -
Pensou ele.- E ela voard como as outras. E soprou: -Fuuuuu!
Soprou, soprou, soprou...-Fuuuuu! Mas a casa néo cain. Lg
dentro, o porquinho trabalhador..lia, Sossegado, - sem .se .
importar com o lobo mau. Ele tinha certeza de que-sua-casa
resistiria. O lobo mau subiu depressa no telhado e gritou bem
alto, . pela chaminé:- Porquinhos! Vocés.ndo vio abrir .a
porta? Pois, mesmo assim vou pega-los! Entrarei pela
chaminé e terei um grande torresmo hoje! O terceiro
porquinho teve uma grande idéia:-Depressa, irmdos! - gritou
ele. - Tragam muita lenha. Poremos fogo nela, porque a dgua
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do caldeirdo tem que ferver logo! O lobo jd vai descer pela
chaminé! Rdpido, meus irmdos! Os porquinhos obedeceram
imediatamente as ordens do mais velho. E a dgua ferveu logo.
Quando o lobo mau desceu pela chaminé, caiu dentro do
caldeirdo. O susto foi tdo grande que ele saiu correndo e
nunca mais apareceu. Os trés porquinhos, salvos do lobo mau,
puseram-se a cantar, a dangar e a pular.

4.2.8. Anilise das Respostas das Criancas do Grupo 01,
Apos a Dramatizaciio e do Grupo 02, Apés o Relato da
Histéria

Nesta historia, a agfo do protagonista em relagdo a seus irmdos
pauta-se pela nogfo de justiga distributiva. Algumas criangas do grupo 01, apds a
dramatizagdo do texto, detiveram-se na perspectiva do lobo. Vejamos:

Pesq.: LG, vocé interpretou o lobo da histéria. Por que o lobo soprava a
casinha dos porquinhos? - LG.: Porque eu queria comer eles. Eu tava com
Jome... - Pesq.: GI, vocé interpretou a casinha de palha. Vocé acha que o
lobo agiu certo ou errado, ao destruir a casa de palha? - GL: Tava certo,
porque ele  ( o lobo) pensava que ia consegui comé o porquinho...

LG analisa o principio moral de preservagdo da vida segundo a
perspectiva do lobo, considerando legitima a sua atitude, ou seja o lobo estava
com fome, o que justifica a sua atitude de tentar comer os porquinhos. GI, por
sua vez, também considera correta a agdo do lobo. Isso porque, para que a
personagem viesse a concretizar a sua intengdo (comer os porquinhos), seria
necessaria a destrui¢fio da casa.

Qutras criangas, do mesmo grupo, priorizaram o respeito a vida,
embora de uma forma bem egocéntrica. O que saltou aos olhos do grupo foi o
ato infraciondrio do lobo em que matar é uma atitude condenavel, Ainda mais

matar alguém que ndo lhe tinha feito mal algum. Vamos aos fatos:

Pesq.: VI, vocé interpretou o segundo porguinho. Vocé acha que o lobo
estava certo ou errado em querer comer ¢ porquinho? - VL: Errado, porque
ele ndo podia comé os porquinhos. - Pesq.: Mas, se o porquinhe sabia que
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tinha um lobo na floresta e que esse lobo era mau, por que o segundo
porquinho construiu a sua casa de capim? - VL: porque ele era preguicoso. -
Pesq.: Entfio o porquinho merecia ser comido pelo lobo"? - VL Ndo! - Pesq.:
MA, vocé interpretou a casa de capim. Vocé acha que o porquinho que
construiu a casa de capim, merecia ser comido pelo lobo? - MA.: Nio!
Porque o porquinho ndo fez nada pro lobo. - Pesq.: E o lobo agiu certo ao
derrubar a casa de capim? - MA.: Errado, porgue ele nao fez nada pro lobo.

Continuamos a nossa conversa com o objetivo de entender mais o
principio moral de reciprocidade e observamos que, para o grupo 01, este
principio moral mescla-se com a nogfio de solidariedade e de respeito a vida.
Vejamos:

Pesq.: Br, vocé interpretou o terceiro porquinhe. O terceiro porquinho era
trabalhador e construiu a sua casa de tijolo. Vocé acha que o terceiro

porquinho agiu certo ou errado, ao ajudar os seus dois irmdos preguicosos?
- BR.: certo, porque o lobo queria comé os dois e soprou a casa dos dois. -
Pesq.: E justo ajudar os dois porquinhos preguicosos? -BR.: E
(demonstrando diivida na resposta). - GL: (complementando o pensamento
de BR) E justo porque sendo eles ia ficd com Srio... o lobo ia comé...

O principio moral de respeito 4 vida e a nogdo de cooperagdo que
permearram o julgamento moral de BR e GI, podem ser analisados, segundo a
nossa perspectiva, como sendo o reflexo do sentimento. de familia. Esta
interpretagdo dos fatos é relevante, no sentido de que o texto da Literatura
Infantil em questdo relata a preocupagdo de um irmio com a preservagéo da vida
do outro irm&o. Essa informacdo pode ter influenciado as respostas das criangas,
0 que justificaria a verbalizagio de uma ag¢io moralmente correta que, por sua
vez, é o fruto da transmissdo do adulto. |

Reformulou-se a questdo no sentido de gerar um conflito entre a nogdo
de solidariedade versus o nfo cumprimento a uma regra social. Vamos aos fatos:
Pesq.: E justo ajudarmos uma pessoa preguicosa? - VL: Ndo! - Pesq.: VI,
vocé ajudaria uma pessoa preguicosa? - VL: Ajudaria... -MA.:
(interrompendo a fala de VI); Ajudaria porque se a gente um dia precisar de
alguma coisa, eles tamém pode nos ajudar.

VI ndo consegue assumir um posicionamento frente ao dilema. Num
primeiro momento, a crianga é categorica em afirmar que ndo se deve ajudar
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uma pessoa preguigosa, entretanto, ao reelaborar a questio, na qual ela teria que
assumir ou ndo, o auxilio 4 uma pessoa preguicosa, demonstra divida .

MA, ao interromper a fala de VI, expressa melhor o seu pensamento,
evidenciando que 0s seus principios morais de reciprocidade e de solidariedade
estdo diretamente relacionados com as suas necessidades futuras. E o
individualismo, segundo a reestruturagio do julgamento moral de Kohlberg, que
prepondera no seu julgamento.

Continuou-se com a discussdo e um fato novo surgiu. Vejamos:

Pesq.: Rl, o porquinho que construiu a casa de palha, ele a fez, porque a
palha era bonita, porque ele gostava de palha ou porque ele era preguicoso?
- RL: Ele era preguigoso. - Pesq.: O lobo agin certo ou errado ao soprar a
casinha de palha? - RL: Errado, porque ele ndo pode assoprar a casinha

deles. - Pesq.; Por que ndo pode? - RL: A casa ndo é dele, entio ele niio pode
soprar (destruir).

RI, ao refletir sobre a questio proposta, priorizou o direito a
propriedade, ou seja, o lobo ndo tem o direito de destruir aquilo que ndo lhe
pertence. O sujeito parece perceber a intengdo do lobo ao destruir as casas, mas
ndo julga a intengdo do lobo e, sim, o seu ato observavel.

A conversa sobre a conduta das personagens da histéria prosseguiu e
pudemos constatar que nio existe, pelo menos para JU, uma diferenciagio na
nogéo de reciprocidade e solidariedade. Eis o protocolo:

Pesq.: JU, vocé acha que o terceiro porquinho agiu certo ou errado, ao
ajudar os seus dois irmdos? - JU.: Agiu errado, porque cada um tem que fazé
a sua casa. - Pesq.: Mas eles fizeram... - JU.: Volta ld e Jaz de tijolo, nél!? -
Pesq.: Se vocé fosse o lobo, derrubaria a casa dos porquinhos? - JU.: Ndo,
eu ndo ia deixd os coitado morré de frio.

A nogéo de reciprocidade, no que se refere ao auxilio entre irmdos, &
considerada como a Lei de Talifio e isso se Justifica, segundo a argumentagdo de
JU: "Agiu errado, porgue cada um tem que fazé a sua casa”, Isso significa que
os irméos dos porquinhos devem ser castigados mas ndo se atém ao fato de que
ndo ha tempo suficiente para que se construa uma casa de tijolo, sem que os

irmédos corram o risco de serem apanhados pelo lobo. O lobo, por sua vez,
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segundo o sujeito ndo deveria derrubar a casa dos porquinhos, entretanto nio se
efetua uma andlise mais profunda.

Redirecionou-se a questio:

Pesq.: Os trés porquinhos agiram certo ou errado, colocando um caldeirdo
de dgua fervendo embaixo da chaminé? - LE.: Certo, porque se eles nio
colocasse o lobo ia comé eles, - RE.: (respondendo, logo em seguida); Td
certo, porque o lobo ia comé eles

O principio moral da reciprocidade continuz sendo entendido como
vinganga, punigdo. E justo colocar-se um caldeirio de agua fervendo embaixo da
chaminé, sem questionar as conseqiiéncias que poderiam advir dessa atitude e,

naturalmente, sem considerar outras altemativas para a resolugdo do problema.

4.2.9. Anélise das Respostas do Grupo 02, Durante a
Apresentaciio das Imagens Gravadas em Video.

Ao rever as respostas do grupo 02, por intermédio das imagens
gravadas em video, obteveram-se dados qualitativos muito interessantes para
esta pesquisa. Eis os extratos dos protocolos:

Pesq.: O porquinho que construiu a casa de tijolo deveria ou ndo, ajudar
seus irmdos? - RE.: Ndo deveria, porque eles sdo preguicosos e ele
(referindo-se ao porquinhe que construiu a casa de tijolo) jd sabia que eles
eram preguicosos. - JU.: Eu concordo com o RE, Ele td certp, - Pesq.: Se vocé
fosse o porquinho preguicoso e 0 RE fosse o seu irmdo, vocé gostaria que ele
nio te ajudasse? - JU.: Ndo.

RE, no dia anterior, quase nio se posicionara diante da
situagdo-problema. Entretanto, durante a apresentacdo das imagens gravadas em
video, ele ficou muito atento e, ao formular-se a questdo sobre a atitude do
terceiro porquinho, o sujeito imediatamente se posicionou frente ao problema.
JU.interrompe RE para afirmar que concorda.com a atitude dele. A questdo foi, -

entdo, imediatamente, reformulada com o objetivo de wverificar se a
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argumentagdo da crianga persistiria ao assumir o papel do porquinho preguigoso,
a0 mesmo tempo em que RE assumiria o papel do porquinho ndo preguicoso. A
argumentagdo de JU se modifica, afirmando que ndo gostaria que seu irméo lhe
negasse ajuda. E a explicagdo para esse raciocinio da crianga, se encontra em
Piaget (1932), quando afirma que:

a crianca é muito mais severa para com os outros, do que
para consigo propria.(...) a conduta alheia aparece-nos em
sua materialidade, muito antes de ser compreendida’em sua
Intencionalidade; ~ assim somos levados a confrontar
imediatamente esta materialidade com a regra estabelecida e
Julgar os atos segundo este critério essencialmente
objetivo.(p.160)

Prosseguiu-se com a discussdo, visando a investigar mais a

compreensdo da nogdo moral de solidariedade ¢ o principio moral de preservagio
da vida: ‘
Pesq.: LE, se vocé fosse o terceiro porquinho, vocé ajudaria os seus irmios?
- LE.: Ajudaria, porque se eu nio ajudaria eles ia... 0 lobo ia pegd eles, comé
eles e...eu que fiz a casa de tijolo ele néo ia comé. - Pesq.: RE, se vocé fosse o
terceiro porquinho, ajudaria seus irmios? - RE.: Ajudaria, porque eles sio
meus irmdos e se o lobo comesse eles eu ia ficd com saudades.

A necessidade de punir os porquinhos, porque eles foram displicentes,
¢ visivel na argumentagio de RE, conforme a transcrigdo do protocolo anterior.

Ao prosseguirmos com o didlogo, LE expde o seu pensamento,
expressando uma perspectiva diferenciada, na qual o fato de negar a ajuda,
implicaria no fato de que "o lobo ia pegd eles, comé eles... "(=morte dos irmdos),
gerando o sentimento de remorso: "eu que fiz a casa de tijolo, ele nio ia comé",
significando que nfo recolher os irmdos seria uma atitude de conivéncia com ¢
ato infracionario do lobo. RE, apos ouvir a fala de LE, reformula a sua visfo
sobre o problema.

Com o objetivo de explorar mais o principio moral de respeito a vida
versus o sentimento de familia, continuamos o didlogo:

Fesq.: E se eles niio fossem seus irmios? - RE.: Dai, ndo! Porque dat é
qualquer gente (referindo-se a pessoas estranhas ao contexto familiar), da/
eu deixava prd fora. - Pesq.: E o lobo poderia comé-los? - RE.: Podia!
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Observa-se, realmente, que o que norteou a reformulacdo da
argumentagdo de RE, no protocolo anterior, foi o fato de LE ter analisado o
problema sob outra perspectiva,perspectiva esta que, ao ser interpretada por RE,
fé-lo centrar sua atengdo na relagio familiar existente entre as personagens do
texto. Inexiste, portanto, a nogdo de solidariedade ¢ a compreensdo do principio
de preservacdo da vida.

Redirecionamos a conversa, criando uma situagdo na qual o lobo teria
que optar entre comer o porquinho preguicoso ou comer o porquinho
trabalhador, com o objetivo de continuar investigando a compreensdo da crianca
sobre o principio moral de respeito a vida.

Novamente o ato infraciondrio (ndo realizar corretamente as suas
obrigagdes por causa da preguica), comanda todo o julgamento. Vejamos:

Pesq.: Se voct fosse o lobo e tivesse que escolher, vocé comeria o porquinho
preguicoso ou o porquinho trabathador? - RE.: Os dois preguicosos, porque
eles sdo preguicosos mesmo... ndo ajuda pra nada... entio vai... - Pesq.: E se
vocé fosse o irmio dos porquinhos preguicosos, vocé acha justo que o lobe
os coma? - RE.: Eles ndo servem prd nada...entio pode ir pra barriga do lobo.
- Pesq.: Antes vocé disse que ajudaria os seus irmios preguicosos porque
eram seus irmios, e se eles morressem vocé ficaria com saudades deles. E
agora? - RE.: (...)

- Ao confrontar o julgamento moral expresso, momentos antes, com o
atual, RE fica totalmente confuso. Uma coisa ¢ clara: estabelecer uma puni¢io
severa para alguém que ndo estd ligado aos alunos por nenhum lago afetivo é

facil; outra coisa é pensar da mesma forma, quando esse alguém faz parte de suas
relacdes afetivas.

As respostas seguintes esclarecem mais essa questdo;

Pesq.: RI, vocé é o porquinho preguicoso que fez a casa de palha. O DI é o
porquinho trabalhador que fez a casa de tijolo. O lobo derrubou a sua casa.
Vocé acha que o DI, deve ajudar vocé? - RL: Deve, porque sendo o lobo vai
me comé. - Pesq.: DI, vocé ajudaria o RI? - DL: Ajudaria, porque eu nio ia
deixd o lobo comé ele. - Pesq.: E se o RI nio fosse seu irmio? - DL: Dai eu
num conheco ele... dai jd foi.... - Pesq.: Entao devemos ajudar somente quem
nés conhecemos? - DL.: Sim



Com o propésito de explicitar melhor a no¢do de cooperagdo e
solidariedade, subjacentes ao julgamento moral dos sujeitos, retornamos a
discussdo como segue:

Pesq.: Se eu pedisse ajuda a vocés, vocés me ajudariam? - JU.: Sim, porque a
senhora ¢ nossa amiga. - Pesq.: E se uma pessoa que vocés ndo conhecem
chegar aqui e pedir ajuda... - JU.: (interrompendo o meu raciocinio) Ndo
ajudaremos porque a gente ndo sabe de onde ela saiu. - Pesq.: Mas vocé ndo
sabe o que ela vai pedir... - RE.: E se for uma armadilha? Dai a gente cai na
armadilha dela! - Pesq.: Entio ndo devemos ajudar ninguém... RE.: S6 a
genle que a gente conhece.- Pesq.: Se aparecer uma pessoa estranha pedindo

ajuda... - JU.: (interrompendo a minha fala); Jd falo logo que ndo. - RE.: Eu
Jalava: - Nio vou te ajudar porgque ndo te conheco!

A solidariedade e a cooperagdo somente devem ser praticadas com as

pessoas conhecidas ¢ isso porque o estranho € alguém que gera medo,
desconfianca e ansiedade. Esse posicionamento das criangas reflete a angustia
dos tempos atuais e a conseqiiéncia natural é a de que o adulto ensina a crianga a
se distanciar das pessoas, como meio de prevenir problemas futuros.

Entretanto, a questdo ndo é tdo simples como parece. O fato de
conhecer uma pessoa ndo é condi¢do suficiente para que nos solidarizemos com
ela. Pudemos detectar isso, partindo da elaboragdo de uma questdo que envolvia
0 NC (um senhor andarilho, alcodlatra, nofensivo, conhecido por todos, que
perambula pelas ruas da cidade em que estas criangas residem). O simples fato
de tocar no nome desse senhor causou estranheza ao grupo. Vejamos:

Pesq.: Todo mundo conhece 0 NC. Vamos supor que o NC bata & porta da
casa de vocés para pedir um prato de comida. Vocés [he dariam um prato
de comida? - DI.;: Eu daria, porque ele ndo tem comida para comer... s6 bebe
pinga. - JU.: Comida, minha mde nunca nega... - LE.: Eu ndo daria porque
dal ele pede tudo e eu ficaria sem nada... - RE.: Dai ele vai pedir tuda
comida... - RL.: Ndo, porque eu ia Jicd sem comida

Nesse caso, o posicionamento do grupo se divide: dar comida é um ato
de fraternidade, oriundo de um aprendizado familiar, segundo o qual nunca se
deve negar comida a ninguém.
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Ja a posigdo de ndo dar comida vem acompanhada da idéia de que o
fato de fornecer um prato de alimento provocaria que NC, pedisse outras coisas.
Podemos inferir que essa argumentaciio reflete as atitudes sociais e morais que
perduram na familia ¢ que poderia ser traduzida como a auséncia de sentimentos
sohidarios, cooperativos ¢ fraternos.

4.2.10. Histéria Infantil: Os Dois Burrinhos (Colecdo 4
Estag¢des, Inverno. Edelbra - Indistria Gréfica Ltda. RS,
s/d)

Dois burrinhos que andavam juntos, conversavam enquanio
levavam a carga para entregar na cidade. Um levava sal, e o
outro carregava esponjas. O burro que carregava sal,
comegou a se sentir muito cansado porque ndo aguentava
mais o peso. Por isso, deu uma parada para poder descansar.
O burro que levava nas costas as  esponjas, continuava
caminhando sem se importar. Algumas horas depois, o burro
que tinha parado, alcancou o outro que lhe perguntou:- Que ¢
isso? - Cansado? - Tenha paciéncia e calma que logo
chegaremos e aif vocé poderd descansar.

- Me ajude, por favor! - Um dia, vou recompensa-lo...

O outro seguiu sem dar a minima ao colega que suava tanto,
que as gotas de suor molhavam o caminho. Assim, chegaram &
beira de um rio que tinham que atravessar.

- Pode me ajudar desta vez? - Vamos dividir a carga/

- Assim conseguirei passar o rio - sugeriu o burro

cansado. Ambos entraram no rio ao mesmo fempo, mas a
situacdo se inverteu, ficando muito leve a carga. Enquanto
iS50, as esponjas se encharcaram de dgua, tornando-se a
carga super pesada. O burro do sal saiu do rio, dizendo ao
companheiro.- Agora o problema é seu, meu amigo.
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4.2.11. Anélise das Respostas das Criancas do Grupo 01,
Apoés a Dramatizacdo e do Grupo 02, Apés o Relato da
Historia

MA, ap¢s a dramatizagdo do texto, definiu reciprocidade como sendo
uma espécie de vinganga e GI ndo conseguiu expor seu pensamento. Vejamos:

GRUPO 01

Pesq.: MA, vocé achou justo que o burrinho que carregava o sal tivesse
deixado o amigo afundar-se no rio? - MA.: Achei, porque ele nio esperou
(referindo-se ao burrinho que carregava esponjas) - Pesq.: GI, por que o
burrinho que carregava esponja nio esperou o seu amigo? - GL:(..)
Prosseguimos com o -didlogo ¢ nos deparamos com VI expondo a
nogdo de reciprocidade como sendo algo fundamental para que o outro viesse a

compreender a necessidade da ajuda matua. Eis as respostas de VI:

Pesq.: VI, o burrinho que carregava esponja agiu certo ou errado? -VL:
Agiu errado. Se ele ajudaria (tivesse ajudado) o outro burrinho daf ficava
bonzinho pri ele.

A estrutura de raciocinio moral, utilizada por VI, nos permite
interpretar que, segundo a sua perspectiva, a personagem do texto (o burrinho
que carregava exponjas) deveria ter sido solidario e cooperativo para com 0 seu
amigo (o burrinho que carregava o sal), porque as nossas agdes, em relagfio ao
outro, regulamentam o processo de interagdo entre pares e, conseqiientemente,
definem a nogdo de reciprocidade como sendo uma forma de vinganga
regulamentada, ou como sendo uma relagdo de cooperagdo. Neste caso, o
burrinho que carregava esponjas ao ter negado a ajuda ao amigo, merecey a

puni¢do (reciprocidade = Vinganga regulamentada).



Assim como MA, no protocolo anterior, LG ¢ BR pautam pela nogdo
de reciprocidade como sendo uma espécie de vinganga regulamentada. Vamos as
respostas dos sujeitos:

Pesq.: BR,, se vocé fosse o burrinho que carregava o sal, teria deixado o seu
amigo se afundar no rie? - BR.: Teria, porque aquela hora...eu Jalei assim: -
Vamo caminhar mais devagar, eu t6 muito cansado com esse sal nas costas.
AL, ele disse: - Ndo! Eu num 6 pesado, vocé que tg! - Pesq.: LG, vocé
ajudaria seu amigo a sair do rio? - LG.: Ndo, porgue quando eu tava
cansado de carregar o sal, ele iem ligou... '

Com o objetivo de explicitar mais essas nogdes de reciprocidade,
elaboramos algumas questdes nas quais as protagonistas fossem as proprias
criangas. Mesmo cientes de que se tratava de uma situagdo hipotética, os

resultados ~ foram interessantes. Vejamos:

Pesq.: BR., qual 0 nome da coleguinha com a qual vocé costuma brincar?
BR.: GI e LE. - Pesq.:Vamos supor que um dia vocé, GI e LE foram ao
supermercado. A sua sacola estava muito pesada...Em compensaciio, a
sacola de GI e de LE estavam bem leves. No meio do caminho, vocé ficou
cansada e pediu para que elas'parassem um pouco, para que vocé pudesse
descansar. As duas niio pararam, continuaram andando e disseram a vocé
que a sacola delas ndo estavam pesadas. De repente, as duas cairam e

machucaram o pé. A dor é tanta, que elas ndo conseguiramm se levantar e -

gritaram para vocé: - BR, por favor, nos ajude! Caimos, machucamos o pé e
nio conseguimos nos levantar sozinhas! Vocé ajudaria GI e LE? - BR.: Ndo,
porque elas ndo esperaram eu prd descansar...

Ao prosseguir com o dislogo obtivemos outras informagdes:

Pesq.: E vocé V1?: Eu ajudaria, porque se eu nio ajudaria (ajudasse) dai, ia
ficd doeno o pé delas. - Pesq.: Se vocé ajudaria a Gl e a LE, entido por que
razio vocé acha que o burrinho que carregava o sal nio devesse ajudar o
burrinho que carregava esponjas? - (Ela fica surpresa com a pergunta: ri,
tampa o rosto com a mio) - VL: Isso eu nio sei responder! - LG.: (intervindo
na conversa); Eu ajudaria porque senfio alguém ia boti a culpa ni mim;
Pporque dai, elas contavam... - Pesq.: E por que vocé acha que o burrinho que
carregava o sal ndo deveria ajudar o seu amigo? - LG.: Porque, quando ele
pediu prd parar, que ele tava cansado, 0 outro nem ligou... - Pesq.: Mas,
quando vocé pediu para GI e LE pararem, elas também nio pararam. Por
que vocé acha que elas merecem ser ajudadas, enquanto que o burrinho
néo? - LG. Porque o da esponja era burro de verdade! - Pesq.: E as duas sdo -
o qué? - LG.: Gente!
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A pesquisadora, ao intervir na resposta de VI, teve o objetivo de
buscar compreender os motivos pelos quais o sujeito manifestou um julgamento
moral diferenciado em duas situagdes hipoteticamente semelhantes.

Essa intervengdo permitiu que as criangas percebessem a contradigdo
existente na sua argumentago. Segundo PIAGET ( 1932), algumas criangas, no
plano do pensamento tedrico, desconsideram as intengdes, ao expressar 0 seu
julgamento moral. Entretanto,

quando lhes perguntamos assuntos pessoais percebemos que,
nessas circunstdncias vividas, consideram perfeitamente as
Intengdes em jogo. E possivel, em tal caso, que o julgamento
teGrico esteja  simplesmente atrasado em relacdo ao
Julgamento moral prdtico e represente, de maneira adequada,

um estagio atualmente ultrapassado no plano da propria

acdo.(p.102-103)

LG, ao intervir na conversa que estava sendo estabelecida entre a
pesquisadora ¢ VI, talvez com a inten¢do de auxiliar o colega, expressa uma
argumentagdo interessante e completamente diferente do pensamento moral de
VI '

Quando se trata de pessoas ligadas & crianga por um lago de
afetividade, o conceito de reciprocidade passa a ser interpretado como ato de
solidariedade e cooperagiio. S6 que esta solidariedade e esta cooperacdo ocorrem
por medo das conseqiiéncias e, algumas vezes para evitar o sofrimento do
colega. A argumentagio de LG ¢ pautada pelo medo da punigdo, ou seja, ele
acredita que GI e LE nfo merecem ajuda, mas, como elas podem contar a
alguém (provavelmente um adulto) que ele lhes negou ajuda, isso poderia
significar uma punigio, razio pela qual ele se prontifica a socorrer Gl e LE.

A mesma situagdo-problema criada para o grupo 01 repetiu-se no
grupo 02. Vejamos:
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GRUPQO 02

Pesq.: RE, vocé acha que o burrinho que carregava esponja, mereceu ficar
dentro do rio? - RE.: Mereceu, porque quando ele pediu prd parar um
pouquinho (referindo-se ao burrinho que carregava o sal), ele (referindo-se ao
burrinho que carregava esponja) ndo quis parar. - Pesq.: LE, vocé teria
parado para ajudar o seu amigo, quando ele pediu? -LE.: Teria, porque daf
no rio ele ia me ajudar. - Pesq.: JU, vocé acha que o burrinho que carregava
esponja mereceu ou nio mereceu ficar dentro do rio? - JU.: Merece. Quem
mandou ele ndo parar quando o amigo pediu!?! - RE.: (intervindo);
Mereceu, porque ele nio ajudou o amigo dele.

RE e JU também se pautam pela nogdo de reciprocidade, enquanto

uma espécie de vinganga. LE., ao ser argiiida sobre a possibilidade de ajudar o

amigo, no percurso, é categérica em afirmar que teria atendido a solicitagdo do
amigo, porque no momento em que estivessem atravessando o rio, 0 amigo iria
ajuda-la, com certeza ( reciprocidade = ajuda mteressada).

Redirecionou-se a discussdo:

Pesq.: LE, se vocé fosse o burrinho da esponja, acharia que merecia ficar no
rio se afundando ou, acharia que o seu amigo teria que ajuda-la a sair do
rio? - LE.: Ndo deveria ter ajudado, porque eu ndo tinha ficado com ele ld,
descansando.

A nogdo de reciprocidade aparece também na fala de LE, como sendo
uma espécie de vinganga regulamentada. Com o objetivo de entender melhor as
razdes das criangas, reformularam-se as questdes, no sentido de fazé-las
refletirem sobre uma situagéo cotidiana que thes fosse mais proxima, embora no

nivel das hipéteses. Eis o resultado:
GRUPO 02

Pesq.: JU, quem sdo as duas amigas com quem vocé mais brinca? - JU.: LE
€ MO. - Pesq.: Vamos fazer de conta que vocés foram ao supermercado.
Vocé e MO estio com uma sacola bem leve, enquanto que LE esti com
uma sacola bem pesada. LE fala assim: - JU, MO, por favor, vamos parar
um pouquinho! Eu estou muito cansada! Vocés nem ligam e continuam
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andando. Ela pede de novo e, ai, vocés respondem: - A nossa sacola estd
leve, por isso ndo vamos parar! De repente, vocé e MO tropecam e torcem o
pé, ndo conseguindo se levantarem sozinhas. Ai, vocés gritam para LE; -
LE, por faver ajude-nos! Nés caimos, torcemos o pé e nio nos conseguimos
levantar! Vocé acha que LE deveria ou nio deveria ajudar vocés? - JU.:
Nio, porque na hora "H" eu, invés de pegar a sacola mais pesada prd mim,
peguei a mais leve... - Pesq.: LE, vocé ajudaria as suas amigas? - LE.:
Ajudaria... Se elas tivesse quebrado o brago, eu tinha que ajudar... - RE.: Eu
ndo ajudaria, porque na hora que ela (referindo a LE) pediu prd parar, elas
ndo parou. Entdo pode ficar ld no chdo... - RL: Eu nio ajudaria, porque na
hora que ela falou prd parar (referindo-se a LE) que a sacola tava pesada, elas
num pararam. Agora, elas tém que fica ld.. - Pesq.: LE, vocé disse que
ajudaria as suas amigas. Entdo por que vocé acha que o burrinho que
carregava sal nio deveria ajudar o seu amigo? - LE.: (..)Agora eu pensei e
acho que nio deveria ter deivado o burrinho da esponja no rio...sendo ele ia
morré...

JU, RE e RI sio categoricos em afirmar que as amigas nfo merecem
ser socorridas (reciprocidade = vinganga e, sangdo = expiagdo do corpo). LE
expde um argumento diferenciado do grupo e, quando é confrontada com a sua
agdo em relagdo aos seus amigos e em relagdo a personagem da historia, ela
modifica a sua resposta, alegando ter refletido melhor sobre o problema e
afirmando que, se a personagem ficasse no rio, sem ajuda, provavelmente
poderia vir a morrer.

- A argumentagio de LE ndo nos permite interpretar os fatos, da mesma
forma como o fizemos com VI (sujeito do grupo 01). VI demonstrou, pela sua
expressdo gestual, que houve a tomada de consciéneia da contradi¢fio, na sua
resposta. LE, ao contrario, ndo se manifesta. O sujeito em questo, simplesmente
modifica a sua verbalizagio sobre o problema, quando ocorre a intervengdo da
pesquisadora.

PIAGET (1932), da mesma forma como considera que pode haver um
atraso do julgamento moral tedrico em relagdo ao julgamento moral pratico,
também considera a possibilidade de ndo existir uma relagdo entre um
Julgamento e outro. Segundo o autor,

A teoria moral da crianga seria, assim, apenas um simples
palavreado, sem relagcdo com suas avaliacbes concretas. Além
disso, - e essa eventualidade é mais Importante ainda no
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dominio moral que no dominio intelectual- ¢, talvez, para -
agradar o adulto que a crianga interrogada dd esta ou aquela
resposta e ndo para satisfazer a si mesma.(p.103)

4.3.12. Analise das Respostas do Grupo 02, Durante a
Apresentaciio das Imagens Gravadas em Video.

Ao apresentarmos as imagens gravadas em video, para o grupo 02,
evidenciou-se nas respostas das criangas a concepgfio da nogéio de reciprocidade,
como sendo uma espécie de vinganca regulamentada; o principio moral de

solidariedade entendido como uma espécie de ajuda interessada, e a nogéio de
puni¢do, como uma forma de sangdo expiatoria. Eis os extratos dos protocolos:

A) Reciprocidade = Vinganga Regulamentada

Pesq.: RI, o burrinho que carregava sal agiun certo ou errade, em nio ajudar
o seu amigo? - RL: Cerfo, porque na hora que ele (referindo-se ao burrinho
que carregava o sal) pediu pra descansar, ele ndo parou. Dai ele tem que ficd
ld (dentro do rio). - RE.: Quando o burrinho falou que tava cansado, o outro
ndo quis parar. Dai, na hora que eles chegaram na dgua ele (o burrinho que
carregava o sal) devia deixd o burrinho (que carregava esponjas) ld. Ele agiu
certo!

B) Solidariedade = Ajuda Interessada

Pesq.: LE, se vocé fosse o burrinho que carregava esponjas teria ajudado o
seu amigo? - LE.: Teria, porque daif quando passar na dgua, a minha esponja
tava pesada...dal quando en pedia ajuda prd ele...dat ele ajudava eu,
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C) Punigdo = Sangdo Expiatoria

Pesq.: Vamos fazer de conta que o burrinho que carregava o sal salvou o
seu amigo do rio. Mas, achou que o seu amigo merecesse um castigo. Que
castigo vocé daria para o burrinho que carregava esponjas? - LE.:
Trabalhar todo dia prd mim! -R1.: Lavar louga! - JU.: Punha na cadeira de
choque! - TA.: Ia deixd sem comé um dia! - RE.: Limpa a casa todo dia; lavd
louca e enxugd louca. Eu fazia lambé o chio!

Nota-se, aqui, a intengdo de humilhar o infrator. A pesquisadora

interviu, no sentido de compreender melhor a relagdio entre a sangfo expiatoria e
a humilhagdo. Vejamos:

Pesq.: Por que Iamber o chio? - RE.: Porque é pior (referindo-se, talvez, ao
Jato de ser uma situacdo humilhante) - LE.: Se ele derrubava guarand na
mesa, ele (0 burrinho) tinha que lambé... Pesq.: E por que ele teria que
lamber o guarana que ele derrubara, ao invés de pegar um pano e enxugar o
lugar molhado? - LE.: Se eu tivesse ld...eu pegava um pano...mas ey num 16

Percebe-se que a nogdo de sangfio esta relacionada com o ato de
castigar e castigo, aqui, tem o sentido de fazer com que o infrator sinta, na
propria pele, a dor, o cansago, a fome e a humilhagdo. Nio existe a preocupagdo
ou a intengdo de que o elemento infrator perceba ou compreenda a ruptura do elo
de solidariedade; ao contrario, ha o predominio da expiagdo, talvez com o intuito
de garantir que o ato infracionario ndo mais venha a se repetir.

Observa-se, novamente, que LE, ao ser questionada sobre o motivo
pelo qual o burrinho teria que lamber o guarand que ele derrubou sobre a mesa,
ao invés de simplesmente enxugar o local que foi molhado, procura elaborar uma
outra argumentacdo, no sentido de agradar a pesquisadora. E como se ela tivesse
percebido que a sua resposta fora considerada inadequada, errada, razdo pela
qual busca uma solugdo "mais correta” do ponto de vista do adulto, no caso, da
pesquisadora.
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PIAGET (1932) ao refletir sobre a punigdo, afirma que:

quando as préprias criangas imaginam a punicdo a dar, em
lugar de escolher entre vérias punigdes propostas é quase
sempre a sangdo expiatdria que recorrem, e sua escolha é
mesmo de uma severidade surpreendente.(p. 184 )

E continua a sua argumentacdo, esclarecendo que:

€ evidente, de fato, que, se ndo chamarmos a atengdo da
crianga para os diferentes tipos de san¢do possiveis(...) - o
individuo limitar-se-G a pensar nas punigdes as quais estd
habituado, isto é, as sances "arbitrdrias” e expiatorias.
(p.184)

E impressionante como a constatacdo de Piaget sobre punigio é
reproduzida na fala das criangas. A partir deste conhecimento teérico e empirico,
propuseram-se aos sujeitos trés tipos de sangdes, dentre as quais eles teriam que
escolher uma. Vamos aos resultados:

Pesq.: O burrinho que carregava o sal, pensou em trés castigos: nio falar
mais com o amigo dele, ndo sair mais com o amigo para entregar carga, nio

parar para descansar, quando o amigo pedisse. Qual desses castigos, o
burrinho deveria dar ao amige? - RE.: Ndo sair mais com ele pra entregar
carga. LE: Ficd de mal dele (ndo falar mais com o amigo). - R1.: Ndo parar
prd descansar, quando o amigo pedisse. - JU.: Ficd de mal dele (ndo falar
mais com o amigo)

A crianga, ao se deparar com um grupo de sang¢des ja elaboradas, via
de regra, ndo escolhe aquela que esta diretamente relacionada com a infragédo

cometida.

Neste caso, RE apresenta uma resposta diferenciada, ou seja, quando
se perguntou que tipo de castigo a personagem (o burrinho que carregava
esponjas) deveria receber, o sujeito optou por uma sangio na qual
preponderaram a expiagdo e a humilhagdo: "Limpd a casa todo o dia; lavd louca
e enxugd louca. Eu fazia lambé o chiol” . Entretanto, ao ter que optar entre trés
tipos de sangdes, elaboradas pela pesquisadora, RE escolhe uma sancao por
reciprocidade: "ndo sair mais com ele Ppara entregar a carga"”. Ao optar por
€ssa sangdo, podemos inferir que o raciocinio moral que caracteriza o julgamento
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do sujeito, se fundamenta no fato de o amigo nio ter prestado auxilio, no
momento em que o outro necessitou; provocando pois o rompimento do elo de
solidariedade. Portanto, € a sangéo retributiva que prevalece no seu julgamento.

R, que tinha sugerido uma sangdo expiatéria, ”Lavar louca!", na qual
ndo existia nenhuma relagdio entre o ato cometido ¢ a puni¢io proposta, ao se
deparar com a oportunidade de escolher uma, entre trés punicdes propostas,
permaneceu com a sangdo expiatoéria "ndo parar para descansar, quando o
amigo pedisse”. Esta atitude caracteriza a Lei e Talido, visando a causar ao
amigo o mesmo sofrimento pelo qual ele passou (olho por olho e dente por
dente).

LE e JU continuam com a mesma percepgdo anterior de sangfo

explatoria, no qual o sofrimento, seja ele fisico: ("trabalhar todo dia prd mim" !,
"punha na cadeira de choque") ou afetivo: (" Fica de mal dele!™), é necessério
para que o sujeito ndo repita o ato infraciondrio, em situagdes futuras.

4.3. Consideracdes Sobre o Processo de Intervencio
Pedagdgica

De acordo com a perspectiva de HERSH (1984), o educador, ao criar
situagBes-problema com o objetivo de clarificar os principios morais expostos
pelo grupo, est atuando diretamente no processo do desenvolvimento moral.

E claro que, ao procedermos como um elemento desequilibrador da
suposta homogeneidade de pensamento existente no grupo, exigiu-se nio sO que
fosse estabelecido um clima de confianga, dentro do ambiente de sala de aula,
mas também que se escolhessem temas éticos distintos, relacionados com a drea
de interesse dos educandos.

A desestruturagdo de uma presumivel harmonia de pensamentos, de
opinides e de argumentos, engendrando um conflito cognitivo-moral, ocorreu por
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meio do questionamento de idéias. O aluno foi questionado sobre a sua forma de
pensar e, varias vezes, teve que reelaborar o seu pensamento, para que pudesse
eXpor a sua argumentagdo de forma ldgica, coerente, clarificando as razdes, os
motivos pelos quais acreditava que a decisio X ou Y fosse a correta, visando a

tomada de consciéncia de seus pontos de vista e possiveis contradigdes.

Ao verbalizar, argumentar ¢ defender a sua maneira de pensar,
partimos do principio de que o sujeito poderia compreender a visdo do outro e
coordenar as divergéncias existentes no grupo, sem que a sua perspectiva se

perdesse ou se confundisse com a de outrem,

Segundo HERSH, o trabalho com o processo de clarificagdo de valores
oferece "a los professores y alunos estratégias para hacerse mds conscientes de

sus propios valores , de los valores de los demds vy de lo que hay que

valorar(p.21)"

Constatamos que ambas as formas de intervencdo pedagogica
(dramatizagdo e observagdo das imagens gravadas em video) contribuiram para
que os sujeitos da pesquisa tivessem a oportunidade de refletir sobre os
principios morais, clarificando-os. Essa clarificagdo ocorreu, a medida que
tiveram que analisar tais principios, verbalizando-os nas mais diferentes
- sitnagdes de conflito, surgidas no grupo,
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4.4. Analise do Pos-Teste

4.4.1. Analise das Respostas das Criancas dos Grupos 01 e
02, Apés o Relato da Histéria, Utilizada no Pré-Teste

Apés a realizagdo da intervengso pedagdgica, houve a aplicagdo do
pos-teste, para o que se utilizou a mesma histéria Ja submetida a apreciagdo das’
criangas, no momento do pré-teste: A Galinha Ruiva.

As criangas ouviram a histéria, recontaram-na e, imediatamente,
procedeu-se ao julgamento moral sobre as agdes dos protagonistas.

Com o objetivo de evidenciar se tinha havido ou ndo uma evolucdo
qualitativa da nogdo de justiga, no julgamento moral da crianga, optou-se por
realizar uma analise comparativa entre as respostas morais de cada sujeito por
ocasido do pré-teste. Vamos aos protocolos:

GRUPO 01

Pesq.: LG, vocé acha que a galinha agiu certo ou errado, em nio querer dar
um pedaco de pio para os seus amigos? - LG.: Certo, porque quando ela
pediu ajuda, ninguém ajudou. - Pesq.: VI, se vocé fosse a galinha, daria um
pedaco de pdo para os seus amigos? ~ VL: Daria, se daria os amigos da
galinha ficaria bonzinho. - Pesq.: S6 que a galinha nio deu! Vocé acha que
ela agiu certo ou errado? - V1.: Ela agiu errado de ndo dar. Ela ndo quis dar
50 prd ela comé sozinha! - BR.: A galinha agiu certo, eles nio ajudaram ela...
- GL: Ela agiu certo, porque na hora de ajudar, eles ndo ajudaram. Entio ela
ndo devia dar o pdo. - MA.: Certo, porque nenhum deles ajudé ela a fazé, a
colhé, a plantd.

LG, que no pré-teste ndo se manifestou, acredita agora que a
protagonista da historia agiu corretamente, ao negar o pao para 0s seus amigos;
VI, que, no pré-teste expressara um posicionamento de apolio a personagem no
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pre-teste: ("eles num ajudaram ela.."), apoés o processo de intervencdo

pedagogica, expde um pensamento diferenciado do grupo e acredita que, se a

galinha dividisse o pdo, oportunizaria para que seus amigos compreendessem a . -

necessidade de ajudar 0s outros. E tal sujeito vai além,. quando afirma que a.
galinha agira de forma egoista e ma:("ela nio quis dar 56 pri ela comer
sozinhal").

A nogdo de partitha se apresenta de uina maneira um tanto dibia, na
argumentacdo de VI. Existem duas interpretagdes possiveis: ou ela acredita que é
necessario partilhar para que os amigos aprendam a importincia do ato de
partilhar; ou o fato de a galinha no partithar o pdo, significa que ela (galinha) é
mesquinha, egoista ¢ ma. Neste caso, poderfamos inferir que VI admite que ser
bom ¢ partilhar tudo com todos, independentemente das circunstincias?

Com o objetivo de compreender o processo do raciocinio moral que VI
estava utilizando ao expor a sua nogdo de partilha, redirecionamos a questdo ao

grupo 01

GRUPO 01

Pesq.: GI, o patinho nde ajudou a galinha. Mas, vamos fazer de conta que,
quando o pio ficou pronto, o patinho quis comer um pedage. Se vocé fosse a
galinha, daria ou nio daria um pedaco de pao para o patinho? - GL.: Sé se
ele me ajudasse depois a lavi... - VL.: (interrompendo a fala de GI) Daria,
porque dai ele ficaria bonzinho e a hora que a galinha fosse pedir alguma
coisa prd ele... dai ele fazia.. - Pesq.: E o que ¢é "ficar bonzinho?" -
VL Bonzinho é quando ajuda a gente! - Pesq.: Mas o patinho nio ajudou a
galinha! Por qué a galinha deveria dar um pedaco de pio A ele? - VL:
Porque, se ela nio daria, ele Jicava triste. - MA.: (intervém na conversa,
discordando do posicionamento de V1); Eu ndo daria, porque ele nio ajudo a
Jazer nada. - LG.: Eu num dava, porque quando chamei ele prd ajudd eu a
fqzé‘ o0 pao, ele num foi li ajudd. Dai, quando a comida Jicou pronta, eles
vieram, :

Segundo a perspectiva de GI, tanto no pré-teste, quanto no pos-teste, a
personagem ndo deveria dividir o pdo com seus amigos, porque eles se
recusaram  a ajuda-la, em todos "os momentos em que foram solicitados.
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Entretanto, GI modificou sua argumentagdo, no momento em que a questdo foi
redirecionada ao grupe, ao condicionar o ato de partilhar o pdo com o patinho &
sua ajuda na tarefa de lavar as lougas, sem questionar a intengdo da personagem,

ou a validade desse auxilio.

VI posicionou-se de forma diferente, ou seja, a crianga continuou com
O mesmo raciocinio anterior. Parecia ter consciéncia da falta de cooperacdo do
patinho, embora ndio considerasse justo negar-lhe um pedago de pdo, pois,
segundo a perspectiva do sujeito negar o pdo parece ndo s6 significar a
perpetuagdo de um comportamento ndo cooperativo, como também ferir os
sentimentos da personagem.

BR mantém o mesmo argumento utilizado no pré-teste, no qual os
amigos da personagem ndio mereceram receber um pedago do alimento, devido
ao fato de ndo terem sido solidarios com a galinha.

Para as criangas do grupo 02 os amigos da galinha ndo a ajudaram a
fazer o pdo; portanto, nio merecem receber nenhum naco do alimento. E justo
que a galinha ndo divida, ndo partilhe com seus amigos. Eis os protocolos:

GRUPO 02

Pesq.:RE, vocé acha que a galinha agiu certo ou errado, em nio dar um
pedace de pdo para os seus amigos? - RE.: Certo, porque na hora de
ajudar...na hora que ela queria que eles ajudasse ela, eles ndo ajudaram.
Entio ndo deve dar nenhum pedacinho prd eles. - JU.: Certo, porque na hora
de molhd o milho; pegd o milho... eles num quis ajudd, né! Entdo, agora, bem
Jeito! Quem mando eles num ajudd! - R1.: Certo, porque a hora que o pio
Jicou pronto, todo mundo queria e ela Jalou assim: - Deixa que eu como
sozinha! - LE.: Certo, porque ela falou prd eles ajudd, mas o porquinho, o
pato,... eles num quiseram ajudd!

RE e JU permanecem com o mesmo argumento utilizado no pré-teste,
ou seja, a galinha agiu certo, porque quando "ela pediu ajuda para fazer o bolo,
ninguém ajudou"”. LE, que ndo se manifestou no pré-teste, expde agora o seu
pensamento moral, afirmando que, assim como ndo houve ajuda por parte dos
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amigos da protagonista, nio deve haver partilha 'do alimento por parte da
personagen.

Com o objetivo de fazer com que o grupo 02 refletisse sobre o
conceito de reciprocidade, foi elaborada uma questdo que implicava,
obrigatoriamente, o julgamento de uma situagdo de acordo com a perspectiva da
personagem.

GRUPO 62

Pesq.: RI, o patinho nio ajudou a galinha mas, quando ¢ pao ficou pronto,
ele quis comer um pedaco. Se vocé fosse a galinha, daria um pedago de pio
a ele? - RL: Ndo, porque ele num ajuds. - LE.: Daria, porque num tem

probrema que ele num tenha ajudado... -Pesq.: E vocé daria por qué? - LE.:
Porque dai se eles tivesse fazido um bolo de aniversdrio...se eu tivesse Jazeno
aniversdrio, daf eles fazia um bolo prd mim (referindo-se, talvez, a uma festa
surpresa). - RE.: Ndo daria, porque na hora que era prd eles ajudd a
colhé...na hora de fazé um monte de coisa, né...ele num fez.

O objetivo foi o de verificar se a analise do problema sob a ética de
uma das personagens, implicaria na verbalizagdo de um julgamento moral

diferenciado.

RI, sujeito que teve uma pequena participacdo no pré-teste, utiliza
agora uma estrutura de pensamento moral que reflete a crenca de que so
devemos partilhar com pessoas que, de alguma forma, nos sdo vteis ou, fazem
por merecer essa condescendéncia.

LE, expde um pensamento contraditério, a principio. E isso porque ao
continuar com sua argumentagio, no pos-teste, deixa transparecer nitidamente a
Sua preocupa¢do com a retribuicdo, por parte dos amigos. O sujeito esta
concebendo, portanto, a nogdo de partitha como sendo um meio de receber
agradecimentos, elogios.

RE, por sua vez, continua irredutivel na sua forma de pensar
moralmente.
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VI, sujeito do grupo 01, que nos colocou em divida, quanto a uma
possivel fase de transi¢fio, fez com que redireciondssemos a entrevista com o
grupo, visando criar o conflito entre a nogfio de reciprocidade e a nogdo de
igualdade, objetivando clarificar o raciocinio que estava sendo empregado pelo

sujeito. Vejamos os protocolos.
GRUPO 01

Pesq.: MA, vamos fazer de conta que o porquinho ajudou a galinha a
molhar os grios de trigo e o patinho ajudou a colher os grios de trigo. O
ratinho nio ajudou a fazer nada. A galinha deveria dar um pedaco de pao
para eles? - MA.: S6¢ prd quem ajuds! - Pesq.: O ratinho poderia ficar
olhando o porquinho e o patinho comerem o pao? - MA.: Podia...porque de

repente o porquinho dava um pedago... - BR.: Pro ratinko, ndo! Se ela
(referindo-se a galinha) num dasse...eles ia comé dentro da casa dela. - V1.: 4
galinha deveria dar pro porquinho e pro patinho; pro ratinho, ndo! - Pesq.: E
justo comer o pdo na frente do ratinho? - VL: Ele ia Sicd com vontade... mas,
ele num ia merecé. Ele podia ajudd (ter ajudado) mas, ele num quis... - GL: O
ratinho num ia v&. - LG.: O ratinho num ajudé eles

Interessante notar que a regra estabelecida (ndo devemos ser
complacentes com quem ndo nos ajuda) deve ser respeitada ao pé da letra, tanto
no pre-teste quanto no pos-teste. Ao introduzirmos, no pos-teste, o exemplo do
ratinho que nfo ajudou a fazer nada, os sujeitos utilizaram uma argumentagfo no
sentido de que, se alguém quiser ser condescendente e oferecer um pedacinho de

pdo ao ratinho, isso fica a critério da boa vontade de cada um.

Pode-se evitar que o ratinho fique com vontade de comer 0 péo
recorrendo-se a estratégias, tais como: comer escondido; dar um pedaco maior
para o porquinho, que depois repartiria com o ratinho.

VI expbe agora um argumento que se contraple a sua fala anterior.
Momentos antes, o sujeito parecia acreditar que a protagonista deveria partilhar o
pdo, independentemente de ter ou ndo recebido ajuda; agora, exibe um
pensamento no qual a nogdo de partilha est4 condicionada ao fato de ter recebido
ajuda de alguma forma,
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Como o grupo 02, no pré-teste, expds uma argumentacfio na qual a
no¢do de igualdade estava diretamente relacionada com o tipo de tarefa que cada
personagem realizou, a0 mesmo tempo em que considerava a extensio ou a
dificuldade do trabalho realizado, como condigdo para receber um pedago maior
ou menor de pdo, elabororaram-se questdes conflituosas envolvendo a no¢do de
reciprocidade versus a nogéo de igualdade. Vejamos:

GRUPQO (2

Pesq.ﬁ LE, vamos fazer de conta que o porquinho ajudou a galinha a molhar
0s graos de trigo, o patinhe ajudou a colher e, o ratinho nio ajudou a fazer
nada. A galinha deveria dar um pedaco de pao para eles? LE.: 86 pros dois

que ajudaram, - Pesq.: E eles vio comer o pdo na frente do ratinhoe? - LE.:
Se eles partir um pedacinho pro ratinho, tudo bem, mas, eu num dé... - RE.:
Se eu tivesse na casa dela, falava prd galinha comé escondido! - RL.: A
galinha ndo deve di o pedaco de pio...coitado do ratinho...ele ia ficd vendo... -
JU.: Ela deve dar um pedaco maior para ¢ porco e para o patinho e, para o
ratinho...s6 um pedacinhe...porque ele num ajudo a fazé nada!

JU, no pré-teste, afirmou que a galinha deveria ficar com o pedago
menor de pdo. Isto porque o trabalho realizado por ela nio lhe exigiu nenhum
esforco. "4 galinha ia sé enterrando (jogando terra sobre os grdos)",
enquanto que o porquinho "ia fazeno buraquinho (cavando a terra) e pondo

(colocando) a semente",

Ao apresentarmos uma situagdo similar, no pos-teste, JU sequer
menciona a personagem principal do texto e afirma que "ela deve dar um pedaco
maior para o porco e para o patinho e para o ratinho..sé6 um
pedacinho...porque ele num ajuds a fazé nada! ",

Ri, que ndo se manifestou no pré-teste, acredita que, se a galinha néo
deseja partilhar o pdo com o ratinho, entdo nfo deve dividi-lo com ninguém, caso
contrarnio, "...coitado do ratinho ele ia Sficd vendo...".

RE, que também ndo expressou seu julgamento moral no pré-teste,

Sugere que se coma o pao, dentro da casa da galinha, portanto, escondido do
ratinho.
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LE, sujeito que igualmente nio expds seu raciocinio no pré-teste,
agora argumenta que, se alguém quiser dividir o alimento com o ratinho, ela ndo
se ope, embora na sua opinifo ele ndo merega.

A nogdo de justica que permeia o julgamento moral das criangas, sobre
as agbes das personagens do texto, é a nogdo de justica retributiva. Entretanto,
nota-se que existe uma diferenga qualitativa sobre a mesma, nas respostas das
criangas.

A argumentacdo de JU demonstra, claramente, que ndo é justo deixar o
ratinho sem um pedago de pdo, mas também ndo ¢ justo que ele receba uma fatia
igual (do mesmo tamanho), a dos seus amigos. O sujeito estd analisando a
situagdo sob diferentes perspectivas ¢ o objetivo, ao oferecer o menor pedago de

pdo ao ratinho, € fazé-lo compreender que ele ndo foi solidario, ndo foi
cooperativo e, portanto, nio € justo que receba a mesma quantidade de alimento
que os outros (Sancdo Por Reciprocidade)

z

E interessante registrar que JU, no decorrer deste processo, foi um
sujeito que efetuou seus julgamentos morais considerando, sempre, a sangio
expiatoria, como alternativa para a compreensio ou extingdo do comportamento
inadequado.

Segundo o julgamento de RI, observa-se que a crianca analisou o
problema considerando apenas a perspectiva do ratinho, que ficaria sem receber
uma fatia de pdo. Ele, entretanto, nfio efetua uma analise sobre as razdes que
levariam o grupo a tomar tal atitude e, afirma que, a inica solugdo possivel é ndo
dividir o pdo com ninguém. A solugdio apresentada para o conflito, ndo considera
0 ponto de vista das outras personagens que ajudaram a galinha a realizar o seu
trabalho. |

O raciocinio de RE é claro. O ratinho nio merece receber nenhum
pedago do alimento, porque ndo trabalhou, entretanto, ndo € justo que se coma o
pao na frente dele.
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LE, aparentemente, utiliza a mesma estrutura de pensamento moral de
RE. O ratinho néo merece complacéncia, mas nio se cogita que seria maldade
ingerir o alimento na frente da personagem e, acrescenta que, se alguém quiser
dividir o pdo com o ratinho, isso ndio é problema. Ela ndo dividiria.

Com o objetivo de clarificar ainda mais o pensamento dos dois grupos,
tornando-o mais explicifo quanto as suas crengas reais, foi criado um outro
conflito cognitivo-moral, para ambos, respectivamente. Passemos & analise dos

protocolos:.

GRUPQO 01

Pesq.: Uma menina, de outra escola, me disse que a galinha deveria dar o
pedaco maior de pAo para o porquinbo. Essa menina estd certa ou estd
errada? - LG.: Errada. Num é porque ele é maior que... - MA.:
(interrompendo o raciocinio de LG); Ela td certa, na histéria o porco é maior
que os outros. - Pesq.: E por isso ele merece o pedaco maior? - MA.: Nio!...
~GL: Ela td errada. Tem outros bichinhos que sdo mais grandes do que o
porquinhe... - BR.: Td errada, porque o porquinho num ajudé ela. - V1.: Ta
errada, porque se dava um pedaco grande e, um pedaco pequeno pro patinho,
o patinho ia ficd com vontade de um pedacdo. - Pesq.: E se vocé fosse a
galinha, para quem vocé daria o pedaco maior de pao? - VL: (..) - MA.: Eu
pegava pra mim. - GL: Prd mim! - LG.: Prd mim, eu trabalhei mais do que
eles. - Pesq.: GI, a galinha deveria dar um pedaco de pio maior para o
patinho ou para o porquinho? - GL: Pros dois, porque dai, ninguém ia sé
diferente. E a galinha também tinha que ganhar um pedaco igualzinho dos
dois. _

GRUPO 02

Pesq.: LE, uma menina, de outra escola, me disse que a galinha deveria dar
o0 pedaco maior de pdo para o porquinho. Essa menina esti certa? - LE.:
Errada, porque todos os bichos tem o mesmo tamanho. - RE.: Eu fazia um pdo
do tamanho de cada um. O maior de todos é do porquinho. - R1.:Ela td errada,
porque o patinhe ajudou mais. - Pesq.: Se vocé Josse a galinha, para quem
vocé daria o pedaco maior de pio? - LE.: Prd mim mesma. Eu fiz tudo
sozinha! - RE.: Prd mim mesmo, porque eles num ajudaram. - RL: Prd mim
mesmo, porque ninguém quis ajudd. - JU.: Eu dava seis pdo para o porquinho,
prd ele comé tudo de uma vez (em tom de brincadeira).
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A nogdo de igualdade desvelada nos grupos anteriormente, ndo
perdura em uma situagdo na qual eles assumem a perspectiva da protagonista. Ao
analisar o comportamento da galinha (julgamento afastado do real),o principio de
igualdade prevalece. Entretanto, quando sio conduzidos a uma situagiio na qual
eles tem que assumir a perspectiva da personagem, o pedaco maior de pdo seria
deles. GI, € o tnico sujeito que demonstra uma certa oscilagdo na resposta.

4.4.2. Resultado do Pés-Teste

Entre a aplicagdo do pré e do pos-teste, houve um trabalho de
intervengdo pedagodgica, sob duas modalidades: a primeira modalidade deteve-se
no relato da historia, o ato de reconté-la oralmente, a dramatizagio da mesma e a
discussdo sobre os motivos que levaram a personagem a tomar determinadas
decisdes; a segunda modalidade caracterizou-se pelo relato da historia, o ato de
reconta-la oralmente, discussdo sobre os motivos que permearam as acoes das
personagens ¢ a apresentagdo dos didlogos, gravados em video, e a partir dos
quais originava-se nova discussdo sobre 0 mesmo texto.

Tudo parece indicar que os procedimentos utilizados ndo foram
eficazes para promover o desenvolvimento da moralidade nos sujeitos de ambos
0S grupos.

Observou-se, entretanto, que houve progressos no interior do mesmo
estagio. Trata-se das "decalagens horizontais" as quais Piaget se refere para
explicar que, num mesmo estigio, ha diferenciagbes em dire¢des a
reestruturagdes progressivas no raciocinio.

Sendo assim, o fato de ndo ter ocorrido uma evolugdo no nivel de
Justica, ndo significa que ndo houve uma evolugdo qualitativa no sentido de

analisar, de refletir e de verbalizar os juizos morais.
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QUADRO HI - GRUPO X NIVEL DE JUSTICA NO POS TESTE

GRUPO NIVEL DE JUSTICA

01 RETRIBUTIVA

02 RETRIBUTIVA

118




CAPITULO V

5. CONSIDERACOES PEDAGOGICAS

Na parte introdutéria deste estudo, ficaram expressas as inquietacdes e
as preocupagOes de uma educadora, relativas a0 momento histérico-politico que
estamos vivenciando € o grande receio de que, ao invés do processo de
construgdo da autonomia, ocorra a ruptura do equilibrio social e,
conseQﬂentemente, se instaure o processo de anomia, 0 que seria o caos, para a

nossa sociedade.

Por intermédio, de procedimentos que utilizam o processo de
clarificagdo dos principios morais procuramos demonstrar, num trabalho tedrico
¢ empirico, a possibilidade e a importincia de uma agio pedagégica voltada para
a educacdo de valores.

Ao efetuar um trabatho pedagogico, em sala de aula, valendo-nos da
Literatura Infantil, propiciamos tanto ao educando quanto ao educador, uma
alternativa, entre tantas existentes, para o desenvolvimento da moralidade, no
processo de escolarizagio. |

Constatamos que ambas as situagdes experimentais, nio contribuiram,
de forma sifgnificativa para a evolugdo da nogdo de justi¢a distributiva. Tanto a
dramatizagdo da historia como a observagdio das respostas gravadas em video,
ndo foram suficientes para favorecer a construgio de um nivel mais elaborado e
complexo da nog¢do de justica distributiva.
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Esse fato pode ser explicado pelas proprias caracteristicas dos sujeitos
que fizeram parte deste estudo. Eram criangas pré-operatérias, ou seja,
pre-logicas. Esclarecendo melhor, sio individuos que substituem a logica
pelo mecanismo da intuigdo. Esse tipo de raciocinio ficou evidente nos
julgamentos das situagSes- problema criadas e expostas aos grupos, por meio
dos quais se constatou a auséncia de reversibilidade do pensamento, nos sujeitos
deste estudo. Isso porque as criangas se detiveram nas consegiiéncias dos fatos e
ndo foram capazes de avaliar as situagbes, tendo em vista a intencdo da

peErsonagem.

Os sujeitos apelavam para sangdes expiatorias com o objetivo de
justificar seus argumentos. A opg#o por esse tipo de puni¢do vinha acompanhada

de justificativas que consideravam o sofrimento, seja ele fisico ou afetivo, a
melhor alternativa para promover a construgdo dos principios considerados
moralmente corretos.

E certo que houve criangas que ultrapassaram o nivel da sancdo
expiatoria para o nivel da san¢io por reciprocidade, mas, mesmo assim, essa
reciprocidade se pautava na conseqiiéncia do ato e ndo na intengdo que ©
desencadeara.

A ultrapassagem de um nivel de sangdo para outro deveu-se ao fato de
que, nas discussbes sobre as agdes dos personagens, priorizou-se a troca de
pontos de vista, a coordenagdo de diferentes perspectivas sobre uma mesma
situagdo e 0 questionamento a respeito dos motivos pelos quais o sujeito
acreditava que a opgdo X era melhor que a opgio Y.

Além dessa interagdo pesquisadora/crianca e crianga/crianga,
elaboraram-se situagGes hipotéticas, a partir de conflitos contidos nos textos da

Literatura Infantil, que estivessem mais proximos do cotidiano da vida da crianga
e sobre os quais os sujeitos também tiveram que efetuar julgamentos morais.

Esse conjunto de agdes explica a clarificagio de no¢des morais que
permearam o raciocinio de alguns sujeitos e a consegiiente ultrapassagem de um
nivel de sangdo para outro.
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E necessério considerar que o processo de construcdo da moralidade
ocorre lenta e paralelamente & construgdo das estruturas cognitivas do individuo.
Essas estruturas, por sua vez, obedecem a uma seqiiéncia estrutural e hierarquica
em que o aparecimento de cada estdgio implica, necessariamente, a integracdo, a
reorganizacdo e a transformacgdo das estruturas existentes 1o estagio anterior,
pelo préprio sujeito, a partir das trocas que ele estabelece com o meio fisico e

social .

O préprio PIAGET (1977) afirma que a responsabilidade objetiva é
um produto da coagdo adulta e que ela diminui, de acordo com o aumento da
idade, o que supde a construgdo de estruturas cognitivas mais complexas, mais

estruturadas e que surgem em decorréncia de uma relagdo social na qual haja o
predominio da igualdade e do respeito mituo entre os individuos.

Sendo assim, a responsabilidade objetiva esta diretamente relacionada
com o egocentrismo, que caracteriza o pensamento da crianga pré-operatoria e
explica a relagio de heteronomia existente entre ela e o adulto, fazendo-a
confundir o que € justo com o contetido da lei estabelecida por outrem.

Ao organizar um ambiente pedagégico, no qual haja o trabatho com o
processo de construgdo da moralidade, o educador estd propiciando ao educando
as condigbes necessarias para que ele construa a sua capacidade de raciocinar,
moralmente, sobre temas éticos distintos.

Essa capacidade permite a elaboragdo e a estruturagdo dos seus valores
individuais, assim como a distingdo entre os seus proprios valores e os valores
coletivos, que regem a sociedade e/ou o grupo social ao qual pertence.

Na perspectiva piagetiana, o adulto é o elemento que transmite a
crianga o conhecimento das regras existentes no seu meio social, para que ela
possa conviver adequadamente, segundo as normas pré-estabelecidas, o que
caracteriza uma relagdo coercitiva na qual ocorre o surgimento do egocentrismo
¢ da heteronamia.
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A evolugdo da nogéo de regras, normas, valores, habitos e costumes
ndo esta condicionada a essa transmissdo social. Com efeito, até o momento em
que o sujeito ndo tenha construido as estruturas de raciocinio que Ihe permitirio
discernir, elaborar, estruturar e compreender as normas sociais e morais, ele
permanece no estagio do egocentrismo inconsciente, acreditando que suas
crengas sdo unicas, verdadeiras e irreversiveis.

Essa caracteristica do egocentrismo, nfio se manifesta somente no que
se refere 4 questdo da moralidade, mas também no aspecto intelectual.

Ao trocar informagbes com seus pares, a crianga inicia um processo de
discussdo em que busca a compreensdo do pensamento do outro, a0 mesmo
tempo em que tenta se fazer compreender. No inicio, observa-se que o
egocenfrismo deforma essa tentativa de entendimento do ractocinio, gerando
equivocos e demonstrando a incapacidade do individuo de refletir, a partir da
perspectiva do pensamento de outra pessoa.

Isso ocorre, porque a reflexdo é uma discussdo interior que antecede,
estrutura e fornece subsidios a verbalizagio do pensamento, clarificando a forma
pela qual o sujeito analisa, compreende e coordena as diferentes solugdes
existentes, para a resolugdo de um mesmo problema.

Segundo PIAGET (1958), todo sentimento de dever nasce da relagdo
coercitiva entre o adulto e a crianga, razio pela qual hd o predominio da
heteronomia nas relagdes interpessoais e do realismo moral, na forma de julgar
os atos de terceiros.

Esta mesma relagdo coercitiva ocorre, no plano intelectual, quando o
adulto impde a sua forma de ensinar contetidos, sem considerar o processo pelo
qual as estruturas do raciocinio se constréem, na crianga, impedindo-a de pensar,
de refletir, de questionar, de comparar, de pesquisar, de elaborar hipoteses, de
antecipar respostas ¢ de testar as hipoteses por ela elaboradas .

A cooperagio, do ponto de vista moral, no se limita, simplesmente,
a0 comportamento cooperativo; ela de acordo com os principios étices universais -
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conduz a pratica da solidariedade e da reciprocidade. A construcdo da nocéo de
cooperagdo favorece a elaboragio de niveis cada vez mais complexos e
estruturados da nogdo de justiga, permitindo ao sujeito compreender o seu
proprio referencial, a0 mesmo tempo em que é capaz de compreender a
perspectiva dos demais, tendo como fundamentagdo a logica, a coeréneia e a
consisténcia do raciocinio.

O educador, em sala de aula, com criangas pequenas, ao desenvolver
um trabalho visando ao processo de construgdo da autonomia, esta propiciando a
organiza¢do de um ambiente adequado 4 construgdo de uma logica das relacdes
de reciprocidade e igualdade, favorecendo a oscilagdo entre " el egocentrismo y
el respeto por los mayores (Piaget, 1958, 17) .

Isso significa que, ao propor situagdes-problema, sobre as quais a
crianga terda que opinar, julgar, escolher, cdnsiderar, comparar, classificar,
coordenar diferentes formas de pensamento, o professor estara atuando de
maneira direta no processo de construgdo da autonomia.

O modo de agir do professor reflete, dentro de uma situagio de sala de
aula, a sua concepgéo de autonomia, a qual pode ser compreendida como uma
simples delegagdo momenténea e limitada de agdes ou como um processo de
construgdo das estruturas mentais de raciocinio, responsaveis pela estruturacéo,
cada vez mais complexa e elaborada, do pensamento moral e intelectual.

PIAGET (1958), no que se refere as duas concepges de autonomia,
afirma que :

En las escuelas en las que se acentia especialmente la
ensefianza verbal, y en las que la autoridad del maestro hace
inutil el trabajo de investigacion (...) puede decirse que el
empleo de la autonomia sera mds dificil de generalizar y s6lo
alcanzard algin éxito en las clases superiores o en aquellas
Junciones al margen de la misma vida de la escuela (...)

Continuando a sua argumentagdo, justifica a importincia de um
ambiente cooperativo na escola, a medida que

. se da mayor participacién a la verdadera actividad del
nifio, en el terreno del trabajo individual, es decir, en la livre
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Investigacion em comun, esa espécie de autonomia intelectual,
que constituye la educacion activa de la razoén, favorece
indudablemente el éxito de la autonomia moral, paralela a él.

(. 19)

Toma-se necessario enfatizar que o educador, ao se propor a
desenvolver um trabalho pedagogico, com vistas 4 construgdo da autonomia,
deve estar atento & necessidade de haver, na escola, um ambiente propicio ao
didlogo, a troca de informagdes, & reflexdo critica, 4 busca das razdes sob os
diferentes modos de pensar tanto moral quanto intelectualmente.

Pensar em educagdo moral significa priorizar a construcdo da
autonomia, como um mecanismo por intermédio do qual a crianga estabeleca
uma relagdo de colaboragio com o adulto, a0 invés de submeter-se a uma

obediéncia cega.

A obediéncia cega acarreta a formacdo de individuos submissos,
apaticos, revoltados, ou seja, a formagdo de sujeitos que estarfio 3 margem da
soctedade e, portanto, dominados pelo sistema.

A educagdo moral, desde que possua um embasamento tedrico cujo
objetivo seja propiciar as condigdes necessarias a formacgdo de pessoas
conscientes, criticas, com capacidade de discutir, questionar, cooperar e
transformar; ¢ fundamental para a organizagdo e a estrutura¢do de uma sociedade
democratica.
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so tltmo paragrafo, ao mvés de .4 CNPQ, LEIA-SE, . a0
CNFPQ.

na primeira linha do primeiro paragrafo, ao inves de ..um sistema
de regras Sociais e morais, LEIA SE. "..um sistema de regras
cuja essencia...

no segundo pardgrafo, ao invés de _.estrurturadas, LEIA-SE,
..estruturadas.

110 terceiro paragrafo ao invés de ..por intermédio da inferagio
social tem... LEIA-SE, ..por intermédio da interaciio social
constitui-se num meio propicio ao desenvolvimente da
autonontia...

no segundo parfgrafo, item a, a0 invés de ..significa do,
LEIA-SE, ._significado.

Hipdtese |, ao inveés de ..implicaria wm julgamenio mioral mais
priximo da realidade e porianio, & evohicdo da nogdo de justica,
LEIA-SE, ...implicaria um julgamento mor al mais proximo da

realidade da crianga.
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dl, ao wveés de ..sew modo de julgar e, consegitentemenie

progressos.., LEIA-SE, ...sen modo de julgar.

d2, ao wves de ...seus ponfos de vista e, consegiienlemente.a...,
LEIA-SE, ...seus pontos de visia.

na segunda citaglo, segunda hnha, ao mvés de ..o gud a
pessoa..., LELA-SE, .. no gual a pesson...

no quarto paragrafo, segunda linha, ao invés de ...como lambim
interferéncia.,. LEIA-SE. ...como também a inferferéncia...

na primeira citagdo, ao invés de . grave disioredo em nenhima
wma realidade, LEIA-SE, .. grave distorciio da realidade.

no terceiro paragrafo, tercerra linha, ao mvés de . verificar o grau
a compreensdo.., LEIA-SE, ..verificar o grau de
COMPEeensao...

no pnmeiro paragrafo, ao inves de ...cu expressar, LEIA-SE, . a0
eXPressar,

anfes da segunda iranscngfio da fala das crangas, LEIA-SE,
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ttimo  paragrafo, {ltima linha, ao invés de ..da justica,
LilA-SH, .. da justica retributiva.

tercerro pardgrafo, pentltuma hinha ac mvés de ...condendvel,
Ainda..., LELA-SE, ... condengvel, ainda...

no segundo paragrato, ao mvés de ...cooperagdo que permearram
LEIA-BE, ...cooperaciio que permenram.

tercetro parfigrafo, segunda linha, ao invés de ...obleveram-se...,

LEIA-SE, ....obtiveram-se...



pagma 114 no prirseiro pardgrato, ao mvés de _elobororaram-se LEIA-SE,
..elaboraram-se

pagina 120.... pumeiro paragrafo, segunda linha, ao invés de.. parte desie
gstudo. Eram..., LEIA-SE, __.parte deste estudo, que supde-se,

erai...



