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RESUMO

Esta pesquisa ¢ um estudo de caso sobre as praticas educativas das professoras junto as
criangas pequenininhas de 0 a 3 anos num Centro Municipal de Educagdo Infantil (CEMEI) da
cidade de Campinas no ano 2000. O objetivo foi descrever, analisar e discutir as atividades
profissionais no contexto de relagdes entre as monitoras de Educacdo Infantil e as criancas:
meninos € meninas.

A metodologia empregada foi a filmagem em video, entrevista com uma das professoras,
conversas informais, registros no didrio de campo e anélise dos documentos: caderneta escolar,
cadernos de anotagdes das atividades e relatorios de avaliagdo das profissionais sobre seu trabalho
e sobre as criangas.

Enfoquei a construgdo da profissdo docente a partir do género feminino, na medida em que
ser mulher, mae e professora condiciona essa forma de atuagao profissional.

A construcdo de dez episodios a partir das filmagens permitiu-me compor uma analise que
revelou uma hierarquia entre professoras ¢ monitoras, evidenciada quando estdo juntas. Quando
ndo estdo juntas, cada categoria profissional foi capaz de mobilizar conhecimentos que foram
aprendidos através do convivio com as diferengas, o que revelou uma “contaminagao das praticas”
e uma presenca na auséncia. Verifiquei nas concep¢des das professoras e monitoras diferengas
sobre a forma de educar as criancas, que foram explicitadas, o que € positivo para a construgdo da
Pedagogia da Educacao Infantil.

O planejamento e o registro ndo aconteceram de forma integrada, mas a avaliagdo foi feita
conjuntamente pelas profissionais, o que revelou que a triade pensar, executar e avaliar estava
caminhando da intencdo para a agao.

As criangas foram protagonistas das suas acdes, revelando através de gestos, olhares,
choro, palavras e brincadeiras, o contexto educativo do qual participavam.

Observei que o cuidar e o educar sdo indissociaveis. Quando as monitoras e as professoras
atuavam juntas, tornavam-se adultos inteiros, educando criangas inteiras.

O espaco fisico foi entendido como um terceiro educador, revelador da pedagogia e das
relagdes entre adultos e criangas.

A bibliografia italiana permitiu construir esta pesquisa de forma multipla, contraditoria e

dialética, como sdo as relagdes humanas e profissionais.



Vi



ABSTRACT

This research is a case study about the educational practices of teachers of 0 - 3 year-old
little children in a Municipal Center for Early Childhood Education (CEMEI) of the city of
Campinas in the year 2000. The objective was to describe, analyze, and discuss the work of these
professionals in the context of relationships between the Early Childhood Education caregivers
and the children: boys and girls.

The applied methodology was video filming, interview with one teacher, informal
conversations, records in the field diary and school booklet, and assessment reports.

I have focused on the construction of the teaching profession from a female perspective in
view of the fact that being a woman, mother and teacher at the same time conditions the teaching
behavior.

Through ten episodes generated from the filmed videos my analysis revealed a hierarchy
between teachers and caregivers that was highlighted when they worked together. When not
together, each category was able to leverage the knowledge learned by living with the differences,
and that revealed a “contamination of the practices” and a presence in the absence. I have assessed
differences in the child education in the conceptions of the teachers and caregivers. The exposure
of such differences contributes to the construction of the Early Childhood Education Pedagogy.

The planning and recording activities did not take place in an integrated way. Nonetheless,
since the assessment activities were conducted by both categories together it is possible to affirm
that the triad think-execute-assess was moving from intention to action.

The children were the protagonists of their actions, revealing through gestures, glances,
cries, words, and playing the educational context of which they took part.

I have observed that care and education cannot be separated. When caregivers and teachers
worked together they became whole adults educating whole children.

The physical environment was perceived as a third educator, a revealer of Pedagogy and
adult-child relationship.

The Italian bibliography allowed the construction of this research in a multiple,

contradictory, and dialectal way just like the human and professional relationships are.
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1 Introducao:

Esta pesquisa € um estudo de caso sobre as atividades profissionais de cuidado e educagao
realizadas pelas professoras de criancas pequenininhas' num Centro Municipal de Educagio
Infantil — CEMEI, da cidade de Campinas.

Os objetivos foram descrever, analisar e discutir as praticas educativas das professoras no
contexto das relagdes profissionais junto as monitoras de Educagdo Infantil® e as criangas: 0s
meninos € as meninas.

Esta investigacdo mostrou o surgimento da profissdo docente vinculando-a as questdes do
género feminino, na medida em que ser mae, mulher e professora condiciona esta forma de
atuagdo profissional e sua relagdo com a Pedagogia da Educacdo Infantil.

A partir da Constitui¢do de 1988, a educagao infantil passou a ser um direito da crianga,
um dever do Estado e uma op¢ao da familia, e a entrada de professoras para atuarem junto as
turmas de criancas de 0 a 3 anos nos CEMEIs® aconteceu em 1990 em Campinas.

As creches, que eram alocadas na Secretaria de Promocao e Assisténcia Social passaram a
Secretaria Municipal de Educag¢do na gestdo do Partido dos Trabalhadores (1989-1990) e essa
passagem foi uma decisdo politica naquele momento.

Em 1990, as professoras passaram a dividir o tempo da jornada de quatro horas diarias
entre duas turmas de criangas pequenininhas de Bergario 1, Bergario 2, Maternal 1 ¢ Maternal 2,
com idades varidveis de trés meses a trés anos.

O critério idade define a composicdo das turmas de criangas no CEMEI, segundo o

Regimento Comum das Unidades Socio-Educativas (1994):

! Essa designagéo foi inicialmente utilizada por Prado (1998) que traduziu a palavra italiana “picolissimi”, ou, os muito pequenos e
refere-se as criangas na idade de 0 a 3 anos completos.

2 A denominagio Monitoras de Educagio Infantil refere-se a uma categoria profissional que atua na creche diretamente com as
criangas de 0 a 3 anos. A jornada de trabalho destas profissionais, que era de 8 horas diarias, apds o movimento de greve, em 2000
passou a ser de 7 horas e 12 minutos. No ultimo concurso para o provimento de cargos de monitoras, o grau de escolaridade exigido
foi o ensino fundamental. As monitoras recebem uma remuneragdo mensal equivalente a metade do salario das professoras e a
jornada de trabalho diaria corresponde ao dobro do periodo. As monitoras de B1, B2, M1 e M2, atuam junto com as professoras e
ambas tém sob sua responsabilidade o mesmo grupo de criangas.

3 Atualmente, as creches sio denominadas CEMEIs — Centros Municipais de Educagio Infantil; as pré-escolas sio denominadas
EMEIs — Escolas Municipais de Educagdo Infantil e ha também os CIMEIs — Centros Integrados Municipais de Educagao Infantil:
um agrupamento de uma EMEI e um CEMEI



Titulo I: Da Caracterizacdo, do Atendimento e dos Objetivos,
Capitulo II : Do Atendimento, Artigo 7°: As unidades Sdécio-
Educacionais Municipais de Educa¢do Infantil, de acordo com
sua especificidade de atendimento, recebem as diversas
faixas etdrias, nos estdgios abaixo nomeados:

Bercdrio 1 - Bl- para criancas de 3 meses a 1 ano e 4 meses.
Bercdrio 2 - B2- para criancas de 1 ano e 5 meses a 2 anos.
Maternal 1 - MIl- para criancas de 2 a 3 anos.

Maternal 2 - M2- para criancas de 3 a 4 anos. (p.01-02)

Em Campinas, quanto a escolaridade exigida para as professoras, € requerida a formacao
do curso de Magistério ou a formagdo do curso em Pedagogia. Para as monitoras de Educacao
Infantil, em 2000, passou a ser exigida a escolaridade do ensino fundamental para o trabalho.

Ainda ndo ha na Prefeitura Municipal de Campinas uma proposta de formagdo inicial
daquelas que irdo trabalhar com criangas de zero a trés anos®. Por isso, a entrada nesse campo de
trabalho exige a mobilizagdo de muitos conhecimentos para cuidar e educar as criangas, interagir
com as familias e lidar com as exigéncias institucionais.

Nascimento (1994) afirma que:

A passagem da creche para o dmbito da secretaria de educagdo exige uma estrutura mais
complexa, pois, preservando a assisténcia, introduz a questdo pedagogica. Essa
passagem ndo foi acompanhada de modificagoes indispensaveis na estrutura das creches,
de modo a adequar-se as suas novas finalidades educacionais, como por exemplo, a
necessdria atengdo a especificidade da faixa etaria de zero a quatro anos. A estrutura
herdada tende a dar a creche um cardter de escolarizacdo semelhante aquele presente
no ensino fundamental. (p.101-102) (Grifos meus).

As professoras sdo reconhecidas para tratarem de questdes ditas “pedagogicas” —
ensino/aprendizagem — e as monitoras sdo reconhecidas para tratar de questdes ligadas aos
cuidados fisicos, alimentares e higiénicos. (Campos, 1994; Rosemberg, 1994). Isso reflete um
carater tanto escolar quanto familiar/doméstico na educacdo infantil. Tal associacdo traz as
separagdes: mente/corpo; trabalho manual/trabalho intelectual; natureza/cultura; razao/emocao
(Campos, 1994; Rosemberg,1994; Bufalo, 1997).

Tal distingdo tem por base as diferengas em relacdo ao grau de escolaridade de uma e de
outra, mas ha ainda diferencas salariais, na duracdao da jornada de trabalho, no prestigio e na classe

social.

* Na Pedagogia da FE-Unicamp, hd disciplinas voltadas para essa formagdo académica, ministradas por professoras dos
departamentos: DECISAE e DASE.



Segundo Campos (op.cit.), em Belo Horizonte e Curitiba, a presenca das professoras na
creche depende de profissionais que vém da rede escolar. Isso poderia estar atrelada ao objetivo de
(...) suprir o que as monitoras ndo se sentem qualificadas para desenvolver com as criangas. (p.36).

Considero complicado inserir professoras para suprir o trabalho das monitoras, ndo basta
encaminhar profissionais de outros niveis de ensino para as creches, injetando-as numa estrutura
pré-existente. E por isso que Campos (op. cit., p.36) afirma que se torna muito importante
reconhecer quais sdo os objetivos que se deseja alcancar com as criangas, pois eles orientardo as
acoes: Se sdo objetivos de cuidar e educar, a formagdo de seus profissionais deve também assegurar essas
facetas (...) (p. 74)

Na sua grande maioria, as profissionais professoras que estdo acostumadas com as criangas
maiorzinhas de quatro, cinco e seis anos ressentem-se quando necessitam trabalhar com as
criangas menores. As professoras mais antigas de um CEMEI, ndo escolhem essas turmas de
criangas e, por isso, nas escolhas realizadas no inicio do ano letivo, sdo essas turmas que sobram.

Assim como no Ensino Fundamental sobram as classes de 1% séries por causa da
alfabetizacdo, na educacao infantil, sobram as turmas do Bercario 1 ao Maternal 2.

Nesta pesquisa que realizei em 2000, todas as informantes foram professoras substitutas, o
que pode ser interpretado como um campo nao apreciado para a permanéncia profissional.

As professoras que trabalham com as criangas pequenininhas gozam dos mesmos direitos
que as professoras que trabalham com as criangas maiorezinhas (4, 5 ¢ 6 anos). As professoras da
Educacgao Infantil recebem os mesmos salarios que as professoras do Ensino Fundamental e ambas
participam da mesma carreira, regida pelo mesmo Estatuto do Magistério (Guadagnini, 1997).’

Segundo Nascimento (1999a) ha uma tensao entre a LDB- 9394/96 e as Diretrizes do MEC
de 1994:

1- Para a LDB - a creche é integrante do sistema escolar;
2- Para as diretrizes da Politica de Formagao, levantadas pelo MEC em 1994: a creche é
uma instituicdo educativa sem cardter escolar, cujas prdticas devem assentar-se no

binomio cuidar e educar indissociaveis.

Essa preocupagao de Nascimento faz sentido, ha duas orientagdes conflitantes em curso: a

creche ¢ escolar ou ndo-escolar? O pertil de professor ¢ adequado na Educacao infantil?

’ Essa pesquisadora obteve os seguintes dados em sua pesquisa de TCC na rede publica de Educacio Infantil em Campinas: a
remuneragao (45,7%) e a estabilidade (24,3%) sdo incentivos para a escolha de trabalho com a faixa etdria de 0 a 6 anos e a opgao
(1,4%) pode ficar em segundo plano.



Uma qualificagdo que privilegia um perfil de professor ¢é apropriada para a
especificidade da Educacgdo Infantil que pressupde o educar e o cuidar? Ndo estaria, na
verdade, sendo enfatizada uma leitura escolar da Educagdo Infantil?

(Idem, p.106)

A creche ¢é ndo-escolar, pois ndo deve copiar o modelo da escola do ensino fundamental,
no entanto ¢ uma instituicdo formal. A vinculagcdo das professoras de criangas pequenininhas ao
sistema de ensino cumpre a Constituicdo Federal, a LDB- 9394/96 (Art.87 paragrafo 4° da LDB) ¢
inaugura uma nova profissao cuja funcao ¢ docente.

Em Campinas, embora as monitoras de Educacao Infantil ndo fagam parte, as professoras
que trabalham com criangas pequenininhas ja estdo na carreira do magistério e, portanto, tém a
possibilidade:

a) de ndo serem consideradas menores que suas colegas de profissdo, que atuam em outros

niveis com crianc¢as maiores;

b) de estarem lado a lado as monitoras de Educacdo Infantil no trabalho direto com as

criancas bem pequenas, aprendendo a educar e cuidar as criangas, segundo orientagdes

nao-escolares ou escolarizantes. Este trabalho impde exigéncias, para as quais ndo houve
formacao prévia, por isso ele € aprendido na pratica do exercicio profissional.

c¢) de aprender com os mais experientes e/ou melhor treinados (Coople, 1991 apud Campos,

1994), sejam elas monitoras ou professoras.

d) de inaugurarem uma area legitima de atuacdo profissional e de investigacdo da pratica,

construindo conhecimentos que serdo sistematizados pela Pedagogia.

Hé uma formalidade na educagao (Dayrell, 1996). Esta formalidade esta na organizagao da
Secretaria de Educagdo e nos Centros de Educacdo Infantil, com todas as regulamentacdes para
que os equipamentos publicos se constituam e sobrevivam com verbas da arrecadacdo de
impostos, com profissionais concursadas € com vagas para as demandas das familias por
educacao.

A pratica das professoras suscitou perguntas que tentaram ser respondidas nos capitulos
desta dissertagdo de mestrado: Como estd sendo construida esta nova profissdo? Quais
conhecimentos as professoras mobilizam para educar e cuidar as criangas no CEMEI? Como
estabelecem suas relagdes com as monitoras de educagdo infantil e com as criancas? Como
planejam, registram e avaliam suas praticas educativas? Qual o papel das propostas pedagdgicas

do MEC (RCNEI x “Caderninhos” do MEC) e da PMC/Campinas (“Curriculo em Constru¢ao”) na



formacao dessas profissionais, qual seus impactos na pratica educativa? As professoras brincam
com as criangas?

Essas questdes foram problematizadas a partir da bibliografia brasileira e da bibliografia
italiana (traduzida ou ndo) sobre a creche, sobre a educacdo da infancia e sobre a pratica educativa
das profissionais de Educagao Infantil que educam as criangas de 0 a 3 anos.

A bibliografia italiana tem valor fundamental nesta pesquisa. Como os italianos ja tém pelo
menos 30 anos de discussdo sobre a educacao em creches, essas pesquisas mostraram uma crianga
competente, que faz, e a creche surge como a unica institui¢do que recebe criangas saudaveis para
convirem entre si numa acdo partilhada a das familias. (Ghedini,1994; Musatti, 1998; Ghedini,
1998; Cipollone, 1998; Foni, 1998, Siebert, 1998; Fortunati e Tognetti, 1998; Galardini, 2000).

Os quatro primeiros capitulos da dissertagdo delimitaram o campo desta pesquisa. No
capitulo 2, situei o CEMEI pesquisado na historia: no tempo e no espaco. No capitulo 3, abordei
as questdes ligadas ao magistério publico municipal, minha inser¢do e primeiros contatos no
campo da pesquisa. No capitulo 4, descrevi as metodologias do estudo de caso e de filmagem,
eleitas como instrumentos privilegiados para a captagdo dos dados e das multiplas relagdes e
linguagens entre adultos e criangas. Utilizei também o diario de campo, a caderneta escolar®, as
fichas de avaliacdo das criancas, as avaliagdes das profissionais sobre o trabalho, conversas
informais e uma entrevista.

No capitulo 5, discuti a construcdo dessa nova profissdo docente. Saliento os estudos de
Ghedini (1992); Cocever (1992); Arrigoni (1997); Mantovani (1997); Mantovani e Perani (1999)
que me permitiram construir o olhar sobre o género feminino e a atuacao profissional, marcando a
constru¢do dessa profissdo na perspectiva de género, o que foi sintetizado na pesquisa de Ongari e
Molina (1992) como a “dupla presenca e a dupla experiéncia”, quando as mulheres sdo maes e
atuam como docentes com as criangas de 0 a 3 anos. Estas analises sobre a docéncia € o género
feminino foram sendo construidas entrelagadas as pesquisas brasileiras que também consideram o
papel das mulheres na educagdo, em Rosemberg (1976; 1984; 1991; 1994; 1995; 1996; 1997,
1999); ao lado dos estudos de Campos (1989; 1992; 1994; 1999a; 1999b); Cerisara (1996; 1997;
1999a; 1999b); Hipolito (1997) e Louro (1997a; 1997b; 1997¢) e também um estudo sobre os
homens na Educagdo Infantil, Saparolli (1997).

8 £ uma caderneta usada para registrar diariamente a freqiiéncia das criangas e anotar o trabalho que foi realizado com elas. Segue o
padrdo da escola de ensino fundamental.



No capitulos 6, construi uma analise a partir de fragmentos dos discursos das profissionais
para mostrar a pedagogia do confronto, como as professoras e monitoras concebem sua praticas
educativas, seus pontos de encontros e conflitos. Havia um movimento para que comecassem a
integrar suas praticas educativas, num processo que caminhava da intengdo para a acao.

No capitulo 7, construi 6 episoddios a partir das filmagens sobre o CEMEI, tendo por
referéncia principal o tedrico Bonomi (1998) que estudou a creche como espago de 2
atores/protagonistas: professoras e criangas; e 3 atores: professoras, criangas e pais’. Trabalhei
com as atrizes, professoras € monitoras, mostrando os momentos em que foram observadoras das
criangas e protagonistas da pratica pedagdgica; ja as criangas foram sempre atrizes/protagonistas
em suas multiplas linguagens.

Essa abordagem foi decisiva na construcao da andlise, situando as professoras em relacao
as criangas e as monitoras. Essas imagens revelaram um movimento interessante: quando estdo
juntas as profissionais enxergam atividades distintas para profissionais distintas e, quando estao
separadas, uma ¢ capaz de executar o que aprendeu com a outra, ou aquilo que ja sabia que
deveria fazer: hd uma presenca na auséncia e uma contaminacao das praticas.

No capitulo 8, mostrei a importancia que as profissionais ddo ao planejamento, ao registro
e a avaliacdo. Os primeiros dois momentos aconteciam separadamente e a avaliagdo era feita
conjuntamente. Nesse capitulo, criei mais 3 episodios que contam a histéria do projeto “Banho
sem chuva” que foi o primeiro projeto pensado e executado coletivamente, a partir da juncao do
“Projeto Biblioteca”, “Projeto Satide do Escolar” e “Curriculo em Construgao”.

No capitulo 9, recuperei informagdes sobre a formagao e a profissionalizagdo para situar
qual importancia ¢ dada pelas professoras € monitoras as propostas pedagogicas e curriculares,
especialmente com relagdo ao RCNEI e ao “Curriculo em Construgao”.

No capitulo 10, criei o episodio “Todas juntas” inspirado na musica “Todos juntos” dos
Saltimbancos para indicar a constru¢do da Pedagogia da Educacao Infantil, num processo em que
a professora, a monitora e as criangas estdo envolvidas numa brincadeira comum num dos ensaios
para a festa junina.

As publicacdes de Faria (1993; 1994; 1995; 1999a; 1999b) que indicam a Pedagogia das
relagdes, a pedagogia das diferengas (sociais, étnicas, culturais, de idade, de género) e a pedagogia
da escuta, ao lado da pesquisa de Bufalo (1997) e de Prado (1998), foram grandes linhas mestras

pelas quais fui caminhando, aprendendo, “degustando” e tecendo minha andlise dos dados de

” Trabalhei com as atrizes e protagonistas: criancas, professoras e monitoras. As familias (3° ator) ficardo para a proxima pesquisa.
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campo. Outros estudos importantes foram as publica¢cdes do MEC (1993; 1994; 1995; 1996, 1997;
1998) e a pesquisa de Rocha (1999) sobre a constru¢cdo da Pedagogia da Educacdo Infantil nos
anos 90, porque a pratica educativa das professoras revela os componentes desta Pedagogia e este
¢ um campo do conhecimento em processo de constitui¢do e difusdo.

Para Rocha (op.cit.), a Pedagogia da Educagdo Infantil surge como uma reflexdao que
ganha corpo, procedimentos e conceitualizagdes proprias e que possui a centralidade de uma
ciéncia pedagogica por conter duas dimensdes: a praxioldgica e a reflexologica. Sai da pratica e a
ela se volta ndo apenas para descrever e explicar, mas para indicar instrumentos de agdo.®

Esses estudos constréem um “corpus tedrico” que contorna ¢ define o campo do
conhecimento e seus aplicativos, constituindo-se, assim, em uma ciéncia da prdtica sem complexo de
inferioridade (Massa 1997, apud Rocha, op.cit., p.56).

A Pedagogia da Educacdo Infantil surge com o estatuto do questionamento do objeto da
Educacgao Infantil que ¢ a propria educacao da crianca de 0 a 6 anos em institui¢cdes coletivas de
educacgdo e cuidado. Busca revelar os fundamentos epistemologicos subjacentes a essas praticas e
a constituicao da crianga como ser historico, cultural, social.

O estudo de Strenzel (2000) deu continuidade aos estudos de Rocha, aprofundando a
tematica da educagdo das criancas de 0 a 3 anos no intervalo de 1983 a 1998 (15 anos) para
mapear a produgdo das pesquisas nos programas de pds-graduacdo em Educacdo catalogados na
ANPED.

Seu estudo revelou que sdao poucos os estudos que se referem a educacao de criangas de 0 a
3 correspondendo a apenas 3,8% do total de 387 trabalhos ¢ que somente nos anos de 1987 e 1988
o numero destas pesquisas sobre creches aumentou.’

Strenzel e Silva Filho (1997), em outro estudo sobre temas presentes nos periddicos da
Biblioteca da Faculdade de Educag¢dao da UFSC, encontraram que uma das areas mais carentes de

pesquisa refere-se a educacao de 0 a 3 anos.

8 0 estudo de Rocha ¢ muito importante porque localiza no periodo de 1990 a 1996 a producio académica sobre as questdes que
envolvem a infincia de 0 a 6 anos e suas formas de educagdo nos principais congressos cientificos, das diferentes areas do
conhecimento: da Psicologia (SBP, SBPC); da Antropologia Social e Ciéncias Politicas (ANPOCS, SBP), Historia (ANPUH e
SBPC), Pedagogia (ANPED e SBPC). Sao esses estudos que permitiram indicar para a emergéncia e a construcdo de uma Pedagogia
da Educacido Infantil nos anos 90.

? Sendo que 24% se referem s pesquisas sobre 0 a 6 e 6 % sobre a infincia (sem especificar a idade). Elegeu trés categorias para
descrever os assuntos das teses: Orienta¢des da pratica, Historia e Politica da Educacdo Infantil e Identidade-Formagao Profissional,
e procedeu a analise de 14 trabalhos sobre a educagdo das criangas pequenas de 0 a 6 anos em creches, para indicar a contribuicdo
desses trabalhos para a constitui¢do de uma reflexdo tedrico-pratica sobre a Pedagogia para a faixa etria de 0 a 3 anos.



Neste sentido, a pesquisa de Rocha (op. cit.) delimita o campo da Pedagogia da Educacao
Infantil, explicitando suas bases teoricas e reflexivas, e a pesquisa de Strenzel (op. cit.) mostra o
que ja existe concluido sobre essa Pedagogia para as criangas de 0 a 3 anos.

Meu objeto sdo as praticas educativas das professoras no contexto de relagdes entre
adultos, professoras e monitoras e entre adultos e criangas, assinalando a construgdo dessa nova

profissao docente e dessa nova pedagogia.



2. O CEMEI pesquisado
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2.1. Localizacio no tempo e no espaco

Em Campinas, as criangas de 0 a 6 anos sdo educadas em creches e pré-escolas e
atualmente, a rede publica da Secretaria de Educagdo t€ém hoje 151 Unidades de Educacao Infantil:
57 CEMEIS e 94 EMEIS".

Fazendo uma revisdo historica da Educacao Infantil em Campinas, Tonollli (1996) registra
que o primeiro Parque Infantil para criangas de 3 a 12 anos foi o “Dona Violeta Déria Lins” no
Bairro Cambui em 1940, onde ¢ hoje, o Centro de Convivéncia. O segundo foi o “Celisa Cardoso
do Amaral” na Vila Industrial, inaugurado em 1942. O surgimento do primeiro Centro Infantil foi
na Vila Toffanelo em 1968 ¢ foi registrado por Ferreira (1996) e por Fernandes (2000)."!

Até 1989, as creches estavam alocadas na Secretaria Municipal de Assisténcia e Promogao
Social, recebiam as criancas de 0 a 6 anos ou criangas de 3 meses a 3 anos que eram educadas
pelas entdo denominadas, pajens. As pré- escolas eram mantidas pelas Secretarias Municipais de
Educacgao e recebiam as criancas de 4 a 6 anos, que eram educadas pelas professoras com curso de
magistério.

A data da inauguragdo do CEMEI (07/09/1991) coincide com as transformagdes ocorridas
com a passagem das creches da Secretaria de Promocgdo e Assisténcia Social para a Secretaria de
Educacdo em 1989. 2

Sobre isso, Ferreira (1996) registrou:

19 Dados do Documento “Curriculo em Construgdo” (PMC/SME/CEDI, 1998, p.17).

! Fernandes (2000) analisou as transformagdes no espago fisico desse CEMEI desde quando estava na Secretaria de Promogdo Social
até como esta, na Secretaria de Educacdo. Ferreira (1996) realizou um breve historico das escolas municipais de Educago Infantil
do municipio de Campinas de 1940 até 1990.

2 Em 1989, pelo Decreto Municipal 9904/89 os Centros Infantis pertencentes a Divisdo do Menor do Departamento de Promogio e
Assisténcia Social passaram a integrar a Secretaria Educagdo, sendo denominados CEMEIs.



Em 1991, as diretoras chegaram as unidades. Neste mesmo ano, chegaram também as
professoras (embora as creches ja contassem com professoras para as criangas de 4 a 6
anos antes da mudanga, neste ano, chegaram professoras para as turmas de 0 a 3 anos)”.
Por essa ocasido, os professores todos passaram a ser chefiados pela diretora, pois, até
entdo, as professoras eram subordinadas a Secretaria Municipal de Educag¢do e so
atendiam as classes de emergéncia e ndo eram chefiadas pelas administradoras,
subordinadas a Secretaria de Promogado Social. (p.85)

E interessante notar que niio so as professoras passaram a ser dirigidas diretamente pelas
diretoras, mas também toda a equipe educacional, incluindo-se as monitoras infanto-juvenis I e as
administradoras das creches.

Esta passagem das creches para a Secretaria de Educacdo foi o resultado da vontade
politica do Partido dos Trabalhadores entre 1989-1990 e da Constituicdo Federal da Republica
Federativa do Brasil (1988):

No Cap.III: Da Educagao, da Cultura e do Desporto -Art.208

O dever do Estado com a Educagdo sera efetivado mediante a garantia de :
1V- atendimento em creches e pré-escolas as criangas de 0 a 6 anos de idade.

No Cap.II: Dos Direitos Sociais, art. 7, item XXV. E direito dos trabalhadores urbanos e
rurais:

Assisténcia gratuita aos filhos e dependentes desde o nascimento até a idade de 6 anos em
creches e pré-escolas.

No ano de 1990, a Lei Organica do Municipio de Campinas, previa no art.228:

O Atendimento em creches deverd ter uma fungdo educacional, de guarda, de assisténcia,
de alimenta¢do, de saude e de higiene, executado por equipes de formagdo
multidisciplinar.

E ja em 1991, a Lei Municipal 6574/91 criava os 6rgdos de politicas de atendimento aos
direitos das criangas e¢ dos adolescentes: Conselho Municipal de Direitos da Crianga e do

Adolescente e Conselho Tutelar.

3 0 concurso para o provimento de cargos de docentes do magistério publico municipal estava na lei 6297/1990.
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Quanto a localizagdo do CEMEI pesquisado, ele se encontra entre quatro favelas: Novo
Sdo Fernando, Itatiaia, Orozimbo Maia e Paranapanema. A creche se situa entre os bairros
Paranapanema, Sao Fernando, Baronesa, Jd. Guarani e outros. A maior freqiiéncia provém do
bairro Paranapanema, seguido do bairro Sdo Fernando."

O bairro Paranapanema conta com agua, luz, telefone, 2 linhas de 6nibus e ¢ uma area de
periferia urbana bem préxima ao bairro considerado nobre: Jardim Guarani, localizado na regido
sul da cidade.

Essa localizacdo particular gera um grande contraste marcado pela diferenca e
desigualdade social acentuada: de um lado, as favelas; de outro, prédios de um condominio de
classe média-alta e bairros residenciais de alto padrao.

Essa regido, nao diferente de outras tantas dos centros urbanos brasileiros, em especial do
Sudeste, é considerada uma area de alto indice de criminalidade e violéncia.

Ao lado da creche, ha um posto de saude com uma tela de arame vazada separando esses
dois espagos.

O prédio da creche é pequeno, com 638 m’, contém trés parques e um enorme corrego
atras, acompanhando toda a extensdo do quarteirdo em que se situam o posto ¢ a creche.

Nas proximidades do CEMEI, encontram-se também: uma escola de ensino fundamental,
uma igreja presbiteriana e uma igreja catdlica; varias outras igrejas evangélicas estdo espalhadas
no interior do bairro. H4 um campo de treinamento de futebol, duas padarias, trés mercadinhos,
uma papelaria, um bazar, uma farmacia, um agougue, um galpao coberto para armazenamento de
materiais reciclaveis de uma cooperativa de catadores (ligada a igreja catdlica). Ha, no bairro,
duas pracas “criativas”, realizadas pelos moradores das proximidades com materiais reciclaveis de

pneus e garrafas plasticas.

2.2. Historia do CEMEI

' Esses dados foram obtidos através de um importante questionério elaborado pela diretora e administradora do CEMEI pesquisado.
Essas informacdes caracterizam a populagdo usudria do equipamento, desde as turmas do Bl até o Pré. Referem-se ao niimero de
criangas matriculadas por setores, quem ¢ o responsavel pela crianga, nimeros de pessoas na casa, bairros atendidos, renda do pai e
renda da mae, profissdo do pai e profissdo da mae. Cf. Anexo 3.
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Na década de 70, as mdes da favela do Jardim Paranapanema
necessitavam de um local para deixarem seus filhos, pois precisavam
trabalhar.

Construiram entdo um barracdo no meio da favela.!s

(Plano Escolar - P.E., 2000, p.12) 's.

Esse dado obtido no P.E. da creche pesquisada refere-se a luta pelas mulheres por creches.

Em Sao Paulo, esse movimento iniciou-se na década de 70 e a historia do movimento de
luta assinala que as mulheres participavam intensamente através das organizagodes: clube de maes,
associagdes, sociedades de Amigos de Bairro, nticleos de organizacdo feminista. Essas mulheres
faziam reivindicagdes com variadas tendéncias e preocupagdes, mas com um objetivo comum:
reivindicar creches.

Portanto, a luta pela creche em Campinas acompanhou esse movimento de carater popular
e os grupos de mulheres das classes trabalhadoras empenhavam-se em construir através do
mutirdo essas creches (Rosemberg, 1984).

Conforme os dados do Plano Escolar e do Diario Oficial do Municipio (12/09/91), esse
barracdo, a origem do CEMEI atual, ndo tinha condigdes minimas de funcionamento ou seguranga,
com péssimas instalagdes, mas, mesmo assim, realizou o trabalho precariamente por 12 anos.

Em 1989, preocupados com essa situacdo, a comunidade através da Sociedade de Amigos
de Bairro, pessoas ligadas ao servico social, alguns pedagogos, funcionarias e maes fizeram um
abaixo-assinado, com 127 assinaturas, de pedido de fechamento do barracao e levaram-no ao Sr.
Secretario N. C. Bryan que, ao ver a situacao, concordou com a medida.

Naquele momento, algumas criangas foram distribuidas entre a vizinhanga e outras 35
criancas, foram com as funciondrias para a sede de um Centro Educativo de uma igreja
presbiteriana, permanecendo ali por 6 meses.

Em 1991, as criangas e as funcionarias foram deslocadas para outra creche proxima onde
conviveram sob pressdes e dificuldades, segundo relato da administradora Leila'":

Parecia que a gente estava de favor na casa dos outros '* (Grifo meu).

15 No Anexo 7 encontram-se: reportagens sobre a origem do CEMEI, hist6ria da génese contada por seus implementadores e desenho
feito por um ex-freqiientador do barracao.

S P E ¢ o Plano Escolar. E uma carta de intengdes elaborada no inicio do ano sobre as agdes educativas previstas. Deve contar com a
participacdo de todas as profissionais em sua elaboragéo.

17 Optei por utilizar nomes ficticios para preservar as identidades das informantes.

18 Os dados sobre a histéria do CEMEI obtive com a administradora Leila, que guardava com zelo recortes de jornais, o desenho do
barracdo, as atas das reunides do processo de luta. Tive acesso a essas informagdes nos primeiros encontros € vi todos os albuns de
fotos que reconstituiam aquele momento historico desde a foto do terreno num campo limpo, a da inaugurag@o e dos primeiros anos
de funcionamento: as festividades, os passeios, trazendo a memoria viva do lugar e das pessoas que passaram por ali. A associagdo
entre a casa das profissionais e seu local de trabalho apareceram como areas fronteiricas nas representacdes sobre a atuagdo
profissional. Cf. Anexo 7.
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A inauguragdo deu-se em 07/09/1991, com a presenca do Sr. Secretario Bryan, e o primeiro
nome do CEMEI foi Centro Infantil do Jardim Paranapanema. Na mesma ocasido, foi inaugurado
o Posto de Satde que ¢ vizinho.

A creche foi construida para criangas de 0 a 4 anos e, hoje, recebe criangas de 0 a 6 anos.

Segundo a administradora, as criangas que freqiientam a creche, hoje gozam de um “status”
em relacdo as demais criangas do bairro que ndo estdo ali. Segundo ela, a creche ¢ uma referéncia

para as familias.

2.3. Estrutura e funcionamento

A Entidade mantenedora ¢ a Prefeitura Municipal de Campinas. Segundo o Plano Escolar,
ha 6 classes' e 8 turmas. O curso ¢ Educagdo Basica I e o numero de criancas matriculadas é
1417,

Este CEMEI ¢ um equipamento publico que recebe criancas de 0 a 6 anos, contando com o
fato de que somente as criangas de 0 a 3 anos o freqiientam em periodo integral.

O horario de funcionamento do periodo integral é das 7 horas as 19 horas ' para as turmas
do: B1, B2, M1 e M2. O horario do periodo parcial ¢ das 7, 30 horas as 11, 30 horas e das 13
horas as 17 horas para as turmas: Maternal 3, Infantil, Pré-escola e Multi-etaria 2

A “solucao” encontrada em 1999 e 2000, durante a gestdo do prefeito Francisco Amaral,
para duplicar a capacidade das vagas para atendimento da demanda foi a de reduzir a permanéncia
das criangas de 4 a 6 anos (da creche) para o meio periodo.

Foi criada uma portaria que previa uma redugcdo da permanéncia da crianca, € as maes
deveriam apresentar trimestralmente comprovante de trabalho para justificar sua necessidade em
manter a crianga no periodo integral. A creche municipal em Campinas prioriza a mae que
trabalha, sendo esta uma exigéncia na manuten¢ao da vaga.

Concordo com a analise de Nascimento (1999a) sobre a problematica de serem exigidos

atestados para as maes comprovarem que estdo trabalhando e, assim, terem a vaga de seus filhos

19 Essa é a terminologia que encontrei no P.E. para designar a sala de referéncia das criangas.

2 Dados do Plano Escolar em 03/07/2000.

2 Embora esse fosse o horario fixado para o encerramento das atividades dirias, notei que as criangas ficavam no méaximo até as
18,00 horas ou 18,30 horas no CEME]I, pois os familiares vinham pega-las neste horario.

2 A turma multi-etria de criancas de 3 a 6 anos foi criada no periodo da tarde no segundo semestre, com 20 criangas matriculadas.
Esta foi assumida por uma professora que se efetivou no tltimo concurso de 2000.
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na creche. Segundo ela, no quadro atual de desemprego crescente, essa medida torna-se arbitraria,
além de retardar o acesso dos de menor renda.

Neste CEMEI pesquisado, a diretora Rose” explicou-me que desafiava a administracio
municipal porque sabia da realidade da pobreza das criangas e de suas familias e por entender que,
ao vincular a vaga ao emprego da mae, tanto desfavorece as maes que estdo procurando emprego,

quanto desfavorece as criangas que tém direito a educagao.

2.4. Composicao fisica

Ap6s a inauguracao do CEMEI pesquisado, a Prefeitura construiu uma sala para a turma do
pré e mais tarde tentou anexar uma area desocupada, separada por um alambrado do parque dos
brinquedos estruturados. Até o final do ano 2000, o processo de incorporagdo nao estava
finalizado, em compensacao foi feita uma pintura na frente da creche e no refeitorio. Ja em 2001,
enquanto escrevia esta pesquisa observei que havia uma cerca de delimitando a area que serd
incorporada ao CEMEI.

Havia uma referéncia no Plano Escolar que apontava para a insuficiéncia do espaco fisico:

(...) A drea de circulacdo interna e externa como deficitdria para o
numero de criancas. (P.E., 2000, p.13) 24,

A érea total era de 638,00 m” sendo 550,00 m* ocupados por 6 salas.

As salas do Bergario 2, Maternal 1, Maternal 2, Maternal 3/Multi-Etaria e Infantil/Pré
tinham suas portas serradas ao meio. Todas essas portas ficavam fechadas e eram as profissionais
que controlavam a entrada e saida das criancas das salas. A sala da turma do Bergario 1 tinha um
portdo de madeira que ficava fechado.

A 4rea externa tinha 88,00 m” e trés parques.

Parque 1 era de terra, fazia divisa com a frente, os fundos e a lateral do CEMEI. Continha
brinquedos fixos estruturados: 1 balanca fixa com duas cadeiras, 1 gira-gira parcialmente
quebrado (sem alguns assentos), 1 escorregador, 1 tanque de areia sem areia, 3 gangorras em bom
estado e 1 escada vertical para as criangas subirem seus degraus.

Havia também duas arvores uma perto da escada vertical e outra perto do escorregador.

2 Que foi a segunda diretora durante aquele ano.
* A planta baixa do CEMEI est4 no Anexo 3.
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Este amontoado de brinquedos impedia que as criangas se movimentassem em um espago amplo.
Correr ali era impossivel, e as professoras e monitoras ficavam muito atentas em relacdo as
criangas para que estas ndo se machucassem. Vi as criangcas do Maternal 2 brincando nele, mas
nao as crian¢as menores do Maternal 1 e do Bercario 1 e Bergario 2.

Parque 2 era todo cimentado. Fazia divisa com a varanda, com a sala do B1, com a sala do
M3 (que ficava fora do prédio), com a sala do Infantil e com o fundo da creche que limitava com o
corrego. Havia 3 arvores pequenas que produziam alguma sombra. Neste espaco, ficavam 2
velocipedes que eram bastante disputados pelas criangas de 2 anos a 6 anos e um brinquedo
plastico grande, montado com pegas coloridas componiveis.

Nesse parque, havia também uma varanda que ndo era utilizada pelas criancas. Neste
espaco havia um banco de concreto que servia de suporte para guardar as cadeirinhas sem uso e
ficavam empilhadas ali. Havia também um bebedouro com varias torneiras, mas era alto para as
criangas pequenas”. Nesse espaco, aconteciam as festas para a comunidade e para as criangas. Era
um espago aproveitado para as brincadeiras livres das criangas, mas o vi sendo pouco utilizado
para brincadeiras, jogos e atividades orientadas e dirigidas pelos adultos.

Parque 3 era de terra; ocupava uma area da frente do CEMEI e as laterais proximas ao
Posto de Saude. Fazia divisa com as salas do B2, M1, M2 ¢ B1 ¢ o solario dos bebés. Esse parque
tinha 5 arbustos ¢ um tanque de areia que era mais utilizado pelas criangas do Maternal 1 e
Maternal 2. As criancas do Bergario 2 ocupavam freqlientemente a parte da frente da creche.
Nesse parque era comum ver as criangas maiorezinhas do Maternal 2, Maternal 3 e Infantil
tentando pular para dentro do solario dos bebés, o que era proibido pelos adultos, que nao queriam
misturar as turmas de idades diferentes *°.

No interior do prédio, estavam as 6 salas das 8 turmas: B1, B2, M1, M2 e Infantil/Pré. A
sala para as turmas do M3/Multi-etaria ficava fora do prédio, proxima a varanda e ao parque 2.

O galpao foi transformado em refeitério, que era ocupado por todas as turmas, com
excecdo do Bergario 1 que ocupava o proprio espago para servir o almogo. Este espago também foi
dividido por uma cerquinha de madeira, criando-se uma biblioteca.

No refeitorio, ficavam as mesas e os bancos destinados a acomodar as criangas do M1, M2,

5 As monitoras e professoras pegavam a 4gua ali e colocavam em canecas plasticas. Cada crianga tinha uma caneca identificada com
uma figura. Em algumas situagdes, vi algumas criangas do Maternal 2 que ja eram um pouco maiores tentando servirem-se da dgua
de um bebedouro de dentro do refeitorio.

%6 Na pesquisa de Prado numa creche piblica municipal de Campinas (op.cit) ela também encontrou este dado. O motivo apontado
para impedir o encontro de maiores e menores era a necessidade de manter o solario limpo. No caso desta pesquisa, tenho a hipdtese
de que a seriagdo imposta, determina uma rigidez em que cada adulto fica responséavel por um grupo. Misturar as turmas pode causar
algum contflito entre eles e ndo entre as criangas.
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M3, Infantil e Pré nos horarios de refei¢des. Ali também eram feitas todas as Reunides de
Integracdo do CEMEI, e as profissionais tentavam se acomodar por mais de 4 horas nos bancos ¢
mesas bem pequenas de uso das criangas.

O aparelho e as caixas de som ficavam numa altura um pouco superior ao tamanho das
criangas ¢ elas ndo mexiam neles.

Nesse espaco ficava uma lousa de avisos, quadros com fotos antigas de criangas do
CEMEL

No “hall” do CEMEI havia uma porta “sanfonada” que dividia a area de ingresso e o
refeitorio. Nessa entrada, havia alguns quadros de fotos do CEMEI no inicio de seu
funcionamento.

A sala da diretoria/secretaria ficava atrds de um guiché e ali aconteciam as relagdes com
pessoas interessadas em vagas ou familiares das criangas. Nesse balcdo ficava disponibilizado o
“Livro de Ocorréncias” *’. Na parede da porta de entrada havia varias fotos antigas do CEMEI
(algumas fotos mostravam festas, outras 0 momento do repouso) e essas fotos correspondem ao
periodo da creche ja na Secretaria de Educacao.

A darea construida para ser o consultério foi transformada em uma saleta para o descanso,

. . (9928
almogo das profissionais e para os “10 minutos do caf¢”

. Nesse espaco havia uma mesa de
cozinha, cadeiras, geladeira, uma pia com armario.

A area de servigo, a lavanderia, a cozinha, a saleta, a diretoria/secretaria ndo eram areas de
circulagdo das criangas.

As festas realizavam-se na area externa do Parque 2 e no interior do refeitdrio. Ali,
reuniam-se todas as turmas, mesmo os bebés eram levados e ficavam em alguns bergos e no colo
das monitoras. Nos dias festivos, as vezes, as mesas ¢ bancos eram colocados na area externa para
liberar a area do refeitorio 2.

A biblioteca era pequena com uma cerca alta para a altura das criangas, tinha um portdo

(que ficava fechado). Possuia uma escrivaninha que era utilizada pelas professoras ou monitoras

para utilizar o mimeégrafo, estudar, ler, ou para trabalhar no Projeto Biblioteca®. Este canto

27 Nele, eram feitas anotagdes de casos ocorridos no CEMEI em que em as criangas tivessem se machucado, sido mordidas, passado
mal por algum motivo de saude, dentre outros. Nesse livro também eram registrados casos similares que tivessem acontecido na
casa da crianga, como por exemplo, uma situagdo em que a crianga viesse para 0 CEMEI com algum machucado que tivesse sido
percebido por alguma profissional ou por alguma crianga. Em todas essas circunstancias, o livro deveria ser assinado pelo (a)
responsavel e pela profissional que atuava diretamente com a crianga e que tivesse feito a observacao.

2 Correspondem a um intervalo na jornada das profissionais de 10 minutos para o descanso.

% Nas festas, eram servidos lanches diferentes: cachorro quente, pipoca, refrigerante e bolo.

3% No primeiro semestre, a professora Solange (M1) estava realizando o Projeto Biblioteca. A realizagdo do Projeto e também as
reunides de T.D. (que eram semanais) correspondem a formagdo continuada.
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possuia também dois sofas em miniatura para as criangas, duas estantes abertas e um armario
fechado. Havia também alguns suportes de plastico que funcionavam como mini-estantes para os
livros em “display”. No alto das estantes, havia caixas encapadas com fantoches.

A biblioteca ndo era um espago freqiientado pelas criangas pequenininhas. Aliés, este era
um espaco ocupado por algumas criangas do Maternal 2, especialmente por Uriel e Gabriel,
quando ndo queriam dormir e fugiam da sala para 14, onde se sentavam nas poltronas e ficavam
vendo os livrinhos, mas a professora logo os chamava para irem para a sala repousar >'.

De frente para a Biblioteca tinha uma mesinha baixa com algumas cadeirinhas que era
usada pela professora do Maternal 1 e Bergario 2 para realizar uma atividade dirigida de colagem
ou pintura.

Havia dois banheiros dentro do CEMEI que eram das criangas menores € um banheiro fora
do prédio que era utilizado pelas criangas maiores. Esses espagos eram separados da biblioteca e
do refeitério por um corredor que dava acesso aos tais banheiros.

Os banheiros das criangas de 1 ano e 4 meses até 4 anos ficavam um ao lado do outro
(separados por uma parede), sem comunicagio direta com as salas do Maternal 1 e Bercario 2°%.
Cada banheiro tinha dois vasos sanitarios, uma bancada com um trocador e um colchonete. Ao
lado do trocador, havia uma banheira de azulejo. As criancas do Bergario 2 (todas ja andavam), as
criangas do Maternal 1 e Maternal 2 eram levantadas (num esforco fisico) pelas monitoras até a
altura da banheira. Algumas luvas ficavam dependuradas e eram utilizada apenas em uma das
maos para dar o banho quando alguma crianga evacuava. Apos cada banho, as luvas eram lavadas

e recolocadas num suporte.

2.5. Composi¢cao humana

2.5.1. Os meninos e as meninas

No ano de 2000, as criangas matriculadas em periodo integral correspondiam a 63 criangas

nas turmas do B1, B2, M1 e M2. A lista de espera era de 41 criangas nessas quatro turmas e as

31 A biblioteca foi também usada por um tempo para guardar as cestas basicas na ocasiio em que estas seriam rifadas para os pais
(para complementar o orcamento da APM) e também foi transformada em um ambiente para a Exposi¢do do Folclore em Agosto,
aberto as criangas e a comunidade

32 Quem estava no banheiro no podia ver as criancas na sala do Maternal 1 e do Bergario 2, o que dificultava no momento em que a
profissional estivesse sozinha com o grupo e necessitasse sair da sala para auxiliar alguma crianga no banheiro.
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turmas do Maternal 3, Infantil e Pré somavam 78 criangas.
O resultado da pesquisa realizada pela diretora e pela administradora do CEMEI foi o
seguinte:
a) Responsaveis pelas criangas - Em 1° lugar foi indicado que o pai e a mie sdo os
principais responsaveis pela crianga. Em 2° lugar foram indicadas as mdes. Em 3° lugar
ficaram os avos e em 4° lugar, os pais.
b) Quantidade de pessoas na casa - Em 1° lugar foram indicadas 4 pessoas. Em 2° lugar, 5
pessoas. Em 3° lugar, 3 pessoas e em 4° lugar, 6 pessoas.
c) As familias usuarias dos servigos habitam moradias precarias pertencentes aos bairros de

Jd. Paranapanema (principalmente), Jd. Itatiaia, Baronesa e outros.

As observagdes que fiz revelaram que as criancas de uma mesma turma ficavam
convivendo bastante entre elas, sem misturarem com outras turmas. Os momentos em que pude
ver as turmas juntas foram: no café da manha, no almogo, no lanche da tarde e no jantar. No
momento de irem embora, depois das 17, 00 horas, ficavam poucas criangas que eram reunidas
com a monitora Astride (B1). Ficavam no refeitorio brincando entre elas e aguardando a chegada
dos familiares ou dos amigos das familias que se revezavam para leva-las embora.

As festas eram ocasides de encontro entre as criancas de idades diferentes e¢ também
quando faltava alguma funciondria, as criancas eram reunidas numa mesma sala (de uma das
turmas) para que as profissionais pudessem se revezar para fazer os 10 minutos do café.

Aproximadamente metade das criangas do CEMEI tinham a pele de cor negra ou

eram mesticas.

18



2.5.2. As familias

Para obter estas informacodes recorri ao P.E e a pesquisa ja citada e obtive o seguinte: As
ocupagdes das maes eram: em 1°) empregadas domésticas; 2°) servigos gerais; € em 3°) servigos
administrativos. A renda delas situava-se entre R$ 152,00 e R$ 500,00 . As ocupagdes dos pais
eram: pedreiros, serventes, servigos gerais, motorista, manobrista, porteiro, guarda e seguranga. A
renda deles situava-se entre R$ 152,00 ¢ R$ 500,00.

O indice de pais desempregados era maior que o indice de maes desempregadas. A mae era
responsavel pelo cuidado da crianca e provia sozinha suas necessidades, em caso do desemprego
do pai ou mesmo em sua auséncia (P.E. 2000, p.14).

Conforme pode-se notar, o nivel sdcio-econdmico das familias situa-se entre a média de
dois salarios minimos, dado ja apontado por Nascimento (1999) em seu artigo: “Educacao Infantil
a construcio de um novo nivel de ensino”>*

No P.E., item V - “Avaliacdo do ano anterior”, notei que dentre as metas que nao foram
realizadas estdo:

- Aumentar a contribuicGdo dos pais com a APM e melhorar a
parceria com eles.

- Conseguir uma maior participacdo dos pais em pesquisas e outras
atividades escolares. (Grifos meus)

Notei que as Reunides de Pais, que eram bimestrais e realizadas no periodo da manha,
eram bem participadas, embora algumas maes ndo pudessem permanecer por terem o horario de
trabalho comprometido.

Havia uma certa insisténcia por parte das professoras e monitoras para que elas
permanecessem, mesmo assim, o horario do trabalho das maes acabava por prevalecer em alguns
casos.”

No entanto, durante todo o ano de 2000, as reunides foram no periodo matutino das 7,15
horas as 8, 15 horas.

Haviam alguns homens, pais e avds, que também as freqlientavam, ndo eram muitos

33 Segundo Bruschini (1990) na Grande Sdo Paulo, em 1991, as familias chefiadas por mulheres constituem 14,1% do total das
familias (com 2 salarios minimos). Na capital verificam-se 31% das familias chefiadas por mulheres nas faixas mais altas de renda
entre 5 salarios minimos. Nessa pesquisa, percebo que as mulheres assumem crescentemente o encargo de custear as familias.

3 Segundo esse estudo, no Brasil, conforme o PNAD de 1995, do total de 21.375.192 criangas de 0 a 6 anos, 56, 5 % correspondem
as criangas de 0 a 3 anos, no entanto, apenas 7, 6 % desse total estdo freqiientando as creches. Ja as criangas de 4 a 6 anos que estdo
matriculadas em pré- escolas somam 47,8 % .

% Por ocasido da entrevista individual realizada pelas professoras e também pelas monitoras, sobre cada crianga, com cada
responsavel, havia uma pergunta que se referia ao melhor horario para serem feitas as reunides.
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homens presentes, mas sempre havia alguns. Era possivel vé-los no CEMEI, principalmente para
vir buscar as criangas pequenas € nos momentos festivos abertos a comunidade. Em algumas
situacdes, era possivel ver o pai e a mae juntos para levar e buscar as criancas. O maior fluxo das
familias das criangcas no CEMEI para busca-las acontecia entre as 17,00 hs e as 18,00 hs.

No quadro 3 do P.E. (op. cit.) Objetivos, metas e acdes, um objetivo explicitado foi :

Intfegrar os pais no processo pedagdgico e da necessidade de
colaboracdo com a APM. (p.69)
A meta é de que 70% dos pais participem do processo de
desenvolvimento dos filhos (p.70)

Nas reunides de pais das turmas Bl e M2 e B2 e M1, pude acompanhar o video: “Ta
limpo” que traz a questdo ambiental para discutir o problema do coérrego que passa atras do
CEMEI; havia leituras de textos sobre a educagdo das criangas, a confeccdo de cartdes e
brinquedos (pelas maes e pais) para presentear as criangas. Nesses encontros, os balancetes de
gastos e arrecadagdo eram divulgados em todas as reunides, para convencerem o0s pais da
necessidade da contribuicdo mensal.*®

Conclusdo: as familias estavam numa faixa salarial de pobreza, contribuir nem sempre era
possivel; de outro lado, as necessidades de arrecadacdo eram lembradas pelas profissionais, mas
nunca exigidas.

Quando a professora chegava as 7, 30 horas, as criangas ja estavam na sala com a monitora
que as recebia de manha. O que pude perceber € que havia uma “intimidade” maior das maes em
relacdo as monitoras do que em relagdo as professoras. Segundo informou-me a monitora Luciana,
as maes “nao contam tudo de uma vez pra nds, elas vdo contando aos poucos ai na porta”.

Isso pode ser explicado: as monitoras estavam no CEMEI desde as 7, 00 horas para
receberem as criangas e também estavam ali para entregé-las a tarde, no momento da saida. As
monitoras moravam no bairro e conheciam as familias, além de serem um quadro estavel na
creche, o que lhes permitia conhecer as criangas e suas familias de um ano para o outro.

Nesta pesquisa aproximei-me do tema familia, mas este assunto complexo seria uma nova
pesquisa. Das muitas falas das professoras percebi que a relacdo com as familias ndo ¢ um tema
recorrente na atuacdo profissional, assim sabe-se pouco sobre como relacionar-se com as

diversidades nelas presentes.

3% No Balancete Anual de 1999, esta escrito que a arrecadacdo foi de R$ 6.112,70 e que as despesas foram de R$ 5.858,53, restando
para o inicio de 2000: R$ 254,17
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As relagdes com a familia eram consideradas importantes pelas professoras. Conforme Rita
revelou, no ano anterior (1999) ela recebia as criangas no portdo e tinha um contato maior com os
pais, mas este fato ndo aconteceu em 2000:

“Esta foi uma diferengca muito grande que eu senti em relagdo ao ano passado. Eu tinha
um contato proximo com as familias das criancas. Pegava as criangas no portdo; no final
da tarde a mae ou o pai da crianga vinham na porta da sala buscar, entdo estava
conversando o tempo todo com eles, no dia a dia com os pais, conhecia, sabia o nome,
tudo. Com este esquema de periodo integral as criangas chegam antes de eu entrar e vao
embora no final da tarde, quando eu nao estou mais aqui. Eu ndo tenho contato com os
pais, tem aqueles que eu j4 conheco (desde o ano passado) e tem um ou outro que eu
chamei pra conversar por questdes especificas...problemas de mordidas, uma série de
coisas. Eu ndo me senti proxima dos pais, das familias neste ano, isso achei bem ruim, o
semestre todo, senti falta disso, as coisas que eu ficava sabendo era pela monitora. Eu
ficava perguntando: “Mas quem traz? Mas quem vem buscar? Mas como deixa na
porta?”’(...) (Entrevista, 11/07/00).

Este depoimento indicou que ha uma consciéncia por parte da professora quanto a
necessidade de se relacionar com as familias, mas as reunides bimestrais de pais e a entrevista que
foi feita com cada mae das criangas naquele semestre, pareceu nao ter sido suficiente para esta
finalidade.

A professora afirmou que sentiu falta deste relacionamento por ndo sentir-se proxima das
familias, informando-se a respeito das coisas que ocorriam com as criangas através da monitora,
que possuia a jornada de trabalho que cobria o periodo de entrada e saida das criangas.

A estrutura do horario de trabalho das professoras de criangas pequenininhas no CEMEI,
ndo previa nenhum dia na semana em que pudesse encontrar-se com as familias das criangas,
restando a professora e as maes os encontros agendados bimestralmente através das reunides de
pais que sempre tratavam de assuntos gerais, informes quanto a arrecadagdo da APM,
apresentacdo dos “conteudos” trabalhados pelas professoras ao longo do bimestre, reproduzindo-
se 0s mesmos aspectos ja tratados no estudo de Vitoria (1999) e Maistro (1999): as reunides sao
sempre gerais, ndo se estabelecem muitos vinculos com as familias e invariavelmente os temas
que sdo tratados interessam apenas para um grupo de pessoas, mas dificilmente interessa a todos.

Pelo que observei, as maes das criangas demonstravam grande interesse ao participarem
das festas promovidas no CEMEI nas quais as crian¢as dang¢avam. Estas festas eram muito
participadas, observei que as maes riam, ficavam juntas entre elas comentando sobre seus filhos,
festejavam e dangavam muito quando havia musica para dancarem apos as apresentagdes das
criangas.

Mas pareceu-me que a relacdo com as familias ainda ndo foi considerada
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profissionalmente. Mesmo tendo sido realizado um questionario pela professora e pela monitora
com a mae de cada crianga das turmas do B1, B2, M1 e M2, este instrumento pareceu nao ter sido
suficiente para que as profissionais conhecessem melhor as criangas e as familias e vice-versa.

Durante a filmagem que realizei sobre esta entrevista, evidenciou-se que o preenchimento
da “Ficha Informativa da Crianga” trazia perguntas sobre varios temas da vida privada das
criancas ¢ suas familias: Identificacdo da crianga, satide na familia, alimentacdo, situacdo de
moradia, dados da familia, educacdo da crianga e outras informacdes. Ou seja, esta ficha ndo abria
possibilidades para um didlogo real parecendo-se mais com uma “ficha médica leiga”, como diria
a italiana Foni (1998).

De outro lado, muitas respostas sobre a vida das criangas podem ser obtidas na relagdo com
seus familiares, observando-se e conversando-se sobre como sdo neste outro contexto e sobre suas
conquistas na creche. (Bove, 2000; Emiliani ¢ Molinari, 1998; Foni, op.cit.; Bonomi, op.cit.)

Pelo exposto, priorizei analisar as relagdes que aconteceram dentro da creche entre
professoras, monitoras e criancgas. As relagdes com as familias das criangas ¢ uma proposta para

um estudo posterior.

2.5.3. As profissionais

As profissionais foram caracterizadas no P.E. como: professoras, funcionarias,
especialistas*’.

As Especialistas eram uma vice-diretora em exercicio no cargo de direcdo (professora
efetiva de Historia) e uma orientadora pedagogica (professora efetiva de 1* a 4* séries). Ambas
eram substitutas.

As Professoras eram 8 docentes em efetivo exercicio *® e 2 docentes fora do CEMEI,
substituindo especialistas. Todas tinham o curso de magistério e quase todas tinham o nivel
superior, com exce¢do de duas (uma cursava o 2° ano de Pedagogia). Este dado refor¢a o de

Guadagnini (1997) que afirma que 54,3% possuem o nivel superior.*

37 No Regimento Comum das Unidades Sécio-Educacionais Municipais de Educagio Infantil, as especialistas sdo designadas para a
Diregdo e Orientagdo Pedagodgica. As professoras sdo designadas para o Corpo Docente. As monitoras de Educago Infantil e a
administradora sdo designadas para o Apoio Socio-Educacional. As cozinheiras e ajudantes de cozinha sdo designadas para a
Assisténcia a crianca. O guarda e as serventes sdo designados para o Apoio Administrativo e Socio-Educacional. Vou valer-me da
caracterizacdo que esta descrita no P.E.: Especialistas, Professor ¢ Funcionarios. Vou designa-las no feminino por serem a maioria.
Os dados apresentados referem-se ao quadro funcional no final do ano, ja que este sofreu alteragdes.

3% Uma professora era itinerante, habilitada em Educagio Especial. Ndo tinha turma fixa, pois trabalhava com as criangas deficientes.

3% Segundo Biifalo (Coordenadora da Educagdo Infantil em Campinas), atualmente, ha 138 professoras e 760 monitoras de Educago
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Conclusdo: o nivel de formagdo era alto e metade do corpo docente era composto por
professoras substitutas. A cor da pele de todas as professoras era branca e uma era descendente de
orientais.

As Funcionarias eram 8 monitoras de Educagdo Infantil e uma estava afastada do trabalho.
Quanto a escolaridade, 3 monitoras tinham o 1° grau incompleto, 1 tinha o 1° grau completo, 3
completaram o 2° Grau e 1 cursava Pedagogia. Todas eram mades, com exce¢do desta ultima.
Havia 3 avds monitoras e seus netos estavam no CEMEI. O tempo de atuagdo destas profissionais
no CEMEI variava de 6 meses até¢ 14 anos e todas as monitoras eram efetivas. Quanto a cor da
pele: 4 monitoras tinham pele branca e 4 monitoras tinham pele negra. As idades delas variavam
de 27 anos até 50 anos.

No Apoio Administrativo e Socio-Educacional, havia 1 administradora efetiva, com nivel
superior em Pedagogia, 3 cozinheiras efetivas (sendo que 2 estavam afastadas por Licenca para
tratamento de saude), 2 cozinheiras auxiliares, 1 guarda efetivo, 1 servente efetiva e 1 agente de
apoio da FUMEC.

No Conselho de Escola®® havia 18 participantes: 2 professoras titulares, 2 professoras
suplentes, 2 especialistas, 4 funcionarias (3 monitoras ¢ a administradora), 4 maes titulares e 4

maes suplentes.

Infantil que trabalham com criangas de 0 a 3 anos.
40 As informagdes sobre o Conselho de Escola obtive nos Anexos do P.E. Conforme Lei municipal 6662 de 10/10/91, o Conselho de
Escola exerce as fungdes da APM.
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3. Delimitando um campo para pesquisa

() Mas isolae uma onda; sefe lo-a da onda gue imediale le the seque o
Wﬁ(lm&w—@ o que fov veyes a le eca sl igo; & 2
dificil {...)

(Stato Calvine)

. o 41 o 7
3.1. Os efeitos “danca das cadeiras” ', “domino” e “bola de neve”

O encontro com a realidade da creche publica municipal e a construcio do

objeto de investigaciao

As resolugdes tomadas pela Secretaria Municipal de Educacdo de Campinas até o ano
2000, interferiram na dindmica da atuacdo das professoras e demais integrantes do quadro do
magistério na creche pesquisada.

O fato de ndo ter acontecido concurso publico, desde 1990, para o preenchimento de cargos
de especialistas* e dois concursos para professoras terem sido anulados geraram os efeitos “danca
das cadeiras”, “domind” e “bola de neve”.

Isto ocorreu por conseqiiéncia de que muitas professoras com a titulagdo exigida
Pedagogia, passaram a ocupar fungdes de “especialistas” em cardter de substituigdo,
permanecendo muitos anos nesta condigao.

Isso trouxe um efeito complexo para todo o conjunto da rede publica, pois a medida em
que estes lugares ficavam temporariamente vagos, acabavam sendo ocupados por professoras
substitutas.

As professoras substitutas eram contratadas e muitas delas ficaram por varios anos
esperando o concurso publico, que veio a realizar-se somente na metade do ano 2000.

A troca de escolas entre professoras efetivas (titular do cargo X titular do cargo) foi
adotada pela Secretaria Municipal de Educacdo para atender as reivindicacdes das professoras
efetivas (antigas), que ndo estavam conseguindo se remover * para trabalharem em outras

unidades.

I Este termo foi utilizado primeiro por Guadagnini (op. cit.) .

2 Como por exemplo, para o cargo de orientadora pedagégica, de diretora e de vice-diretora

0 concurso de remogéo acontece todo final de ano e é um processo computadorizado. Uma relagio de vagas potenciais ¢ vagas
reais ¢ divulgada com antecedéncia. As interessadas fazem suas indicagdes e os dados sdo cruzados Se a vaga pleiteada ¢ real,
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No CEMEI em que desenvolvi esta investigacdo, havia duas professoras fora do CEMEI
em carater de substituicdo, como orientadoras pedagogicas e, “coincidentemente”, as vagas que
sobravam eram para trabalhar com as criangas pequenininhas.

Enfim, a situagdo encontrada no CEMEI da pesquisa era um reflexo desses equivocos que
iam se somando, gerando uma grande instabilidade dessa troca permanente de profissionais de um
ano para outro, revelando um rodizio e um conseqiiente descompromisso com as unidades
educativas.

Para dar uma nocao das dimensdes que toma este problema, especialistas efetivas poderiam
passar a ocupar fungdes imediatamente superiores também em carater de substituigao.

Dessa forma, o efeito “danga das cadeiras” desencadeava um efeito “domind” e, na medida
em que cada fungdo era sempre ocupada por outra profissional (que ndo tivesse sido concursada
para esta finalidade), gerava-se um outro efeito: o “bola de neve” que se explica pelo fato de ndo
ser possivel prever os desastres de seu resultado.

Assim, o desempenho profissional do quadro do magistério na creche caracterizava-se
condicionado e atrelado aos resultados da acdo destes trés “efeitos”.

Eles geravam para a rede municipal uma inversao de valores, pois pleitear ascender na
carreira poderia se tornar o objetivo principal, em detrimento dos objetivos do projeto pedagdgico
da unidade educacional **.

Formar um projeto pedagdgico ¢ um processo que envolve uma equipe permanente de
trabalho, conjugando formacdo inicial e formagdo em servigo, realidade que pode levar anos
dentro da implementacao de uma politica para o setor publico educacional.

Todos esses problemas levantados devem ser atribuidos as ingeréncias por parte da
Secretaria Municipal de Educacdo no trato das questdes relativas ao plano de cargos e carreira e a
anulag@o dos concursos publicos realizados apds 1990, a auséncia de uma politica voltada para a
formacao de recursos humanos, respeitando-se as especificidades desta profissao.

No meu ponto de vista, a troca de profissionais entre os niveis: Ensino Fundamental e
Educacao Infantil traz estas realidades:

e as profissionais tem a oportunidade de conhecer trabalhos diferentes o que as possibilitaria

fazer uma “ponte” entre um nivel e outro.

automaticamente a profissional ¢ deslocada para outra unidade educativa.
# Uma analise brilhante sobre a burocratizagio da carreira do magistério e das relagdes intra-escolares pode ser encontrada em
Tragtenberg (1976).
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e as profissionais recém-chegadas da creche, da pré-escola e da escola de ensino
fundamental (sejam especialistas ou docentes), nem sempre dispde de referéncias e
conhecimentos necessarios para subsidiar o trabalho nestes segmentos educativos. Nesta
situagdo, levam-se alguns anos para “formar” na pratica, estas profissionais. A formagao
em servico cumpre papel importante através dos cursos ministrados em assessoramentos
(para especialistas), Grupos de Formagdo, (para professoras e monitoras), Projetos

Especiais e Reunides de Trabalho Docente - TDs (para as professoras).*’

3.2. Sobre as professoras participantes da pesquisa e outras informacoées

Neste CEMEI pesquisado, havia uma professora para cada duas turmas de criangas de trés
meses a trés anos, estando previsto um revezamento na atuagao %,

Sobre a organiza¢do da atividade das professoras junto as turmas de criangas, Nascimento
(1994, p.103) nos diz:

Nos Bergarios I e II, um professor divide sua jornada de quatro horas, enquanto os
monitores estdo presentes durante todo o periodo de permanéncia das criangas. A partir
do Maternal I, as criangas tém quatro horas de convivio com o professor e, no restante do
tempo, ficam sob responsabilidade do monitor.

A situacdo descrita acima era real ha alguns anos anteriores, no entanto nesta realidade
observada e também na realidade de outros CEMEIs, nem sempre ha uma unica professora para as
criangas a partir da turma do Maternal 1?.

Sobre a formagdo e tempo de servigo destas profissionais professoras, obtive os dados:

Andreza — B1/M2 - Curso superior em Pedagogia. Professora efetiva desde 1990, ha 11

* 0s Grupos de Formagdo sdo cursos dados pelas proprias professoras da rede para as professoras e as monitoras. Sdo 15 mddulos

que totalizam 45 horas num semestre. As professoras sdo remuneradas para fazé-lo. As monitoras o fazem em horario de trabalho ou
fora dele e ndo sdo remuneradas.
As professoras da Educacdo Infantil que tém a jornada de trabalho de 32 horas semanais, realizam um TD (Trabalho Docente) de
duas horas e meia (semanais) para a formagdo em servigo, juntamente com a orientadora pedagogica ou com a diretora educacional.
Os Projetos Especiais sdo projetos que funcionam como um Grupo de Formagdo para as professoras, sdo alguns deles: Projeto
Biblioteca, Projeto Satude do Escolar, Projeto Correio Escola, e ha outros. A professora que realiza um projeto na EMEI ou CEMEI
desenvolve com a equipe escolar o que aprende nas reunides com a equipe que coordena estes projetos na Secretaria Municipal de
Educacao

“Este revezamento pode ser feito em dias alternados ou dividindo-se a jornada. Toda essa variago fica a cargo da organizagio do
trabalho pedagogico no CEMEI e dos acordos internos que sdo feitos neste sentido.

YTA professora Silvana (M3) disse que anos atrs havia uma professora para os Bergarios (1 e 2), uma professora para o Maternal 1 ¢
outra para o Maternal 2. Com o falecimento de uma professora, a turma do M2 foi agrupada ao B1. Para fins de escolha, o critério
ficou sendo: B1/Mle M2/B2. As professoras sdo informadas pela Coordenadoria de Educag@o Infantil (CEDI), no momento da
escolha da turma, sobre o grupo ou grupos que estardo assumindo durante o ano.
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anos no magistério publico municipal. Assumiu as turmas de fevereiro a abril. Era mae, tinha pele
branca e aproximadamente 35 anos.

Suzana — B2/M1 - Curso superior em Pedagogia. Professora efetiva desde 1992, ha 9 anos
no magistério publico municipal. Assumiu as turmas de fevereiro a abril. Era mae, tinha pele
branca e aproximadamente 32 anos.

Rita — B1/M2 - Curso superior e mestrado em Psicologia. Professora substituta hd 2 anos
na Prefeitura Municipal de Campinas, com experiéncia anterior no setor privado. Assumiu as
turmas de abril a julho. Era mae, tinha pele branca e 28 anos.

Solange — B2/ M1- Curso de Magistério. Professora substituta no magistério publico
municipal hd 7 anos. Assumiu as turmas de abril até o final do ano. Era mae, tinha pele branca e
aproximadamente 35 anos.

Tania — B1/ M2 - Cursava Pedagogia, 2" ano. Professora substituta no magistério publico
municipal ha 2 anos. Ficou de agosto até o final do ano. Nao tinha filhos, tinha pele branca e 21
anos .

Conclusdo: tive oportunidade de observar cinco professoras trabalharem com as turmas de
criancas de 0 a 3 anos durante o ano 2000, o que revela um verdadeiro colapso no sistema
educacional municipal no que se refere a composicdo e a formagdo das profissionais para o
exercicio da pratica docente.

Cerisara (1996) traz em seu estudo de doutoramento em Floriandpolis que as auxiliares de
sala permanecem muitos anos no mesmo equipamento educativo, diferentemente das professoras
que mudam com maior freqiiéncia. Na amostra que pesquisou, 56% das professoras que atuavam
diretamente com criancas na Educac¢do Infantil eram substitutas.

Guadagnini (1997) fez um estudo sobre o perfil das professoras que atuam em
equipamentos municipais de Educag¢dao Infantil em Campinas. Trabalhou com 10 unidades
educativas das regides norte, sul, leste e oeste da cidade, com uma amostra de 70 professoras de
EMEIs e CEMEIs. Sua analise mostrou o nivel sdcio-econdmico, a trajetdria escolar, as atividades

culturais e a situagdo funcional das profissionais.
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Esta pesquisadora revelou que a formacdo no curso de Magistério soma 98, 6% das
professoras e a posicao de Professor I € de 31,5%. Ja a maioria das professoras: 54,3% tém o nivel
superior (ndo especificamente Pedagogia) e que este numero sobe para 67,2% se considerar os
cursos de especializagdo e pos-graduagio. O nivel professor III: soma 57,1% das profissionais.*®
Quanto a situagdo funcional 65,7% das professoras sdo efetivas, 32,9% sao substitutas e 38,6%
esta com a turma de criangas a menos de seis meses e 65,7% tinham filhos.

A instabilidade no quadro docente também foi um dado que encontrei e reflete o dado ja
mostrado por essas pesquisadoras. Estas constantes mudancas tém efeitos negativos sobre a vida
das criangas e dificuldades para as relagdes profissionais entre os adultos dentro da equipe de
trabalho.

Seriam destinadas as atividades com criangas pequenininhas as professoras substitutas? As
professoras que eventualmente quisessem “trabalhar menos” ja que ha momentos em que as
criancas dormem®? As que ndo tivessem obtido muito sucesso com criangas de idade mais
avangada ?

Esse quadro evidencia que o trabalho com as criangas pequenininhas necessita muito de
uma maior profissionalizacdo. Minhas hipdteses para esta situagdo sao:

A

o baixo prestigio social que o trabalho com esta faixa etaria traz, somado aos cuidados
fisicos que esta modalidade de educacdo inclui e que invariavelmente ndo sdo

considerados como profissionais ou como tarefa de professora;

®

o desconhecimento sobre as criangas pequenininhas ¢ sobre a especificidade que

acompanha o trabalho docente com estas turmas;

2

a necessidade de coordenagdo de acdes, no trabalho da professora com o trabalho das
monitoras para solucdo dos problemas, planejamentos, formas de registro e avaliacdo

do trabalho profissional;

5

a necessidade de identificar as atividades educativas que sdo adequadas para estas

faixas etarias e de entender as outras linguagens infantis além da linguagem verbal.

8 Os niveis de PI, PII e PIII, correspondem & progressio funcional na carreira do magistério em Campinas. PI corresponde aos
professores que fizeram o curso de magistério, PII corresponde aos professores que tém a licenciatura curta em Pedagogia e PIII,
corresponde a formagdo superior, licenciatura plena em Pedagogia. Atualmente esta ocorrendo uma avaliagdo sobre a validade de
alguns destes Titulos, pois foram expedidos por Faculdades ndo reconhecidas pelo MEC.

) Esta 6 uma representagio social que envolve o trabalho com as criangas menores, como por exemplo, os bebés. Tal situagdo é fruto
de um desconhecimento a respeito da dindmica do cuidar e educar no contexto coletivo da creche. Ndo acredito que o trabalho com
bebés seja menor do que o trabalho com criangas maiores, reconhego que ha especificidades entre estas atribui¢des, mas em ambos
¢ um trabalho que exige muito preparo e conhecimentos consistentes para que as professoras e monitoras ndo se sintam estressadas.
Rosemberg, (1994) afirma que conhecimentos especificos na drea permitem realizar um trabalho menos desgastante.
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Essa ¢ uma moldura para este quadro da pesquisa sobre a atuag@o das professoras na creche

publica municipal .

3.3. “Brincar é ser”

Caminhos até a chegada ao CEMEI pesquisado.

O processo de inser¢ao e um CEMEI era a condigdo fundamental para a realizacdo desta
pesquisa. O principal objetivo era acompanhar as atividades de cuidado e educacdo das
professoras que atuam junto a criancas de trés meses a trés anos, contextualizando estas a¢des no
ambito da creche.

A presenga da professora junto as criancas pequenas de zero a trés anos, atuando na rede
publica municipal de ensino, ndo ¢ uma realidade constante, que pode ser generalizada para todo
nosso pais, trata-se de uma situagdo presente em algumas cidades brasileiras; como por exemplo,
Campinas (Nascimento, 1994) e Floriandpolis (Cerisara, 1996)™.

O processo de escolha do CEMEI a ser pesquisado se deu através de um encontro com
duas professoras de creche da Prefeitura de Campinas, quando ainda aguardava resposta para meu
pedido de licenca sem vencimentos, em conformidade com o Estatuto do Magistério Publico
Municipal.

Essas professoras abriram um canal de comunicacdo, e dirigi-me ao CEMEI, localizado
numa area de periferia urbana regido sul de Campinas.

Chegando para falar com a diretora da creche, uma frase, j4 um pouco apagada, chamou
minha aten¢do: “Brincar ¢ Ser”. Ela estava escrita no chao da entrada préxima ao portdo, com
letras grandes, e tinha logo abaixo o desenho de uma bola. A diretora recebeu-me e apresentei-me
como uma pesquisadora e aluna da Faculdade de Educagdo da Unicamp, informando-lhe que
também era professora da prefeitura.

Esse contato inicial foi tranqiiilo, e a diretora disse-me que ndo se oporia a realizacdo do

estudo, mas que seria necessario apresentar a proposta a todas numa reunido e concordei

% A primeira cidade brasileira a ter as creches na Secretaria de Educago foi Piracicaba com os CEPECS — Centros Polivalentes de
Educagdo e Cultura, em 1978, para criangas de 0 a 2 anos, e de 2 a 6 anos, uma inovagdo para a época, capaz de articular a familia e
a comunidade local para a administrag¢do da coisa publica e a participagdo numa proposta politico-pedagégica. (Faria e Mello, 1995).

29



prontamente. Em seguida, informou-me o dia da Reunido Pedagogica de Integragdo’' (24/02).

3.3.1. O Plano Escolar (P.E.): o que temos, 0 que nos falta e 0 que queremos

A primeira reunifio e o encontro com a realidade.

Na data prevista da reunido de elaboragdo da proposta pedagodgica, através do Plano
Escolar, no dia 24/02, pedi para apresentar-me a equipe, situando todas as profissionais presentes
em relacdo aos objetivos gerais, a duragdo prevista de um ano, a freqiiéncia de dois a trés dias de
visitas e aos instrumentos a serem utilizados para a coleta dos dados.

As participantes da reunido ndo fizeram nenhum questionamento ou obje¢ao e também nao
pediram esclarecimentos, prevalecendo um siléncio, o que me surpreendeu.

Para Louro (1997 a) :

Os sentidos precisam estar afiados para que sejamos capazes de ver, ouvir, sentir as
multiplas formas de constitui¢do dos sujeitos implicados na concep¢do, na organiza¢do e
no fazer cotidiano escolar. (...) é preciso perceber as falas, as sinetas e os siléncios(...)

O siléncio ¢ também uma forma de linguagem (Louro, idem). Disse-lhes que se houvesse
alguma observacdo, que ela deveria ser apresentada. A Unica observagdo partiu da orientadora
pedagdbgica, que disse:

“O que nds vamos querer ¢ um retorno no final, porque muitos trabalhos s3o feitos e nem
sempre se tem o retorno.”
(DC, 24/02/00)

Com esse comentario perante as profissionais, assumi o compromisso de terminada a
pesquisa, dar um retorno dos resultados, firmando um compromisso de ndo revelar o nome da
unidade educacional e das participantes da investigacdo para preservar as identidades das

. . . 2
profissionais envolvidas.’

3 Realizadas bimestralmente na propria creche, cf: Bufalo (op.cit.,05) e Prado (op.cit, 30) ocorriam em periodo integral, com
dispensa das criangas e participagdo de todas as funciondrias, para organizagdo, planejamento e avaliagdo das atividades e outras
questdes relativas a creche assim como acontece em todas as unidades educacionais municipais de Campinas. Essas reunides foram
feitas mensalmente nos anos de 1997 e 1998 .

32 Quanto ao uso das imagens, assegurei-lhes que seriam exclusivamente para o estudo e que se houvesse posteriormente outra
proposta sobre sua utilizagdo que seriam solicitadas autorizagdes, caso houvesse necessidade.
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Por ser aquela a terceira reunido do ano, muitas expectativas estavam aflorando, mas
apenas algumas profissionais queriam falar, se posicionar, sugerir temas a serem incluidos no
plano escolar. A orientadora e a diretora afirmaram que, para elaborar um plano escolar, ndo se
parte do nada, uma vez que existe um trabalho sendo desenvolvido.

A orientadora pedagodgica, a diretora, as duas professoras que trabalhariam com as criancas
pequenininhas e a professora da turma do pré eram novatas. As antigas eram as monitoras, a
cozinheira, as ajudantes de cozinha, a administradora, duas professoras das turmas de criangas
maiores e as auxiliares de limpeza.

Em suma, cinco profissionais eram iniciantes € a outra parte ja eram permanentes no
quadro funcional do CEMEL

Este era o resultado dos efeitos “danca das cadeiras”, do “domin6” e do “bola de neve”:
estavam ali reunidas varias profissionais que ndo se conheciam e que em dois dias previstos no
calendario escolar deveriam estar elaborando uma proposta pedagogica para um ano inteiro!

Uma monitora disse que estava trabalhando com as criangas ha dois anos, recordou-se que
logo que entrou para trabalhar havia sido prometido um curso para as iniciantes, fato que nao foi
cumprido. Ela disse que foi aprendendo gragas as colegas mais antigas, que a formagao que teve
ndo foi suficiente, que aquilo que inicialmente pdde aprender em um curso era-lhe dificil de
entender, e que s6 pdde concretizar seu aprendizado “quando viu a crian¢a”.

Essa situagdo traz a reflexdo de que teoria e pratica estdo imbricadas, sendo impossivel
existir uma sem a outra. Por isso, no final de sua fala, a monitora diz que s6 pdde juntar o que
aprendera no curso a realidade concreta “quando viu a crianga”. O ver aqui assume uma nova
conotagao, na qual interagir, conhecer, aproximar-se e observar pdde transformar a percepgao
inicial, gerando um novo conceito, um conhecimento novo capaz de revisar o anterior

A consideracao dessa monitora fez-me pensar no direito a formagao (MEC, 1994) ou mais
propriamente, no quanto o fato destas profissionais serem mulheres e também serem maes ndo
garantir que apenas estes conhecimentos e vivéncias, possam ser suficientes ou necessarios para
que possam exercer papéis profissionais ligados a educacao e ao cuidado no contexto coletivo de
educacdo na creche.

Uma professora (antiga) deu sua opinido, levantando muitos pontos para a reflexdo da
equipe, mas suas idéias foram pouco complementadas - as participantes apenas ouviam-na e,
quando falavam, interferiam pouco. Que importancia estaria tendo aquele momento para as

profissionais? Por que também ndo manifestavam a sua opinido ?
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Ela falou a respeito dos cursos que eram feitos nas semanas que antecediam o trabalho
diretamente com as criangas e de sua importancia:

“Era uma semana; em cada dia, eram feitos cursos diversos que preparavam e
oportunizavam o encontro entre os profissionais.” (Grifo meu).

Sobre a natureza do trabalho com as criangas bem pequenas, chamou a atengao :

“Ha necessidade do educador pesquisar, conhecer com o que vai trabalhar. Se ele nunca
pegou Bergario 1 ou Bercario 2 é necessario ler, estudar, buscar informagdes com quem
conhece."

Sobre o relacionamento com os pais e a familia das criancas afirmou:

“As informagdes que a familia traz sdo preciosas para se conhecer melhor as criancas. O
pai vem, fala uma coisa, fala outra ¢ da uma dica, é isto que cria uma relagdo de
intimidade com a familia. Se ndo houver uma interagdo com a familia, o trabalho se reduz
a um trabalho de 'gabinete'. De nada adianta querer que a crianga venha de banho tomado,
se ela pode ndo ter isso em casa.(...) Nao tratar esse pai ¢ essa mae como um ‘diferente’,
mas como sim de ‘igual para igual’. E claro que vocé, em alguns momentos, necessita
‘brecar', mas este ¢ um caso raro. Se vocé€ conquista esse pai e mostra o valor dessa
escola, o trabalho flui diferente.(...) As criancas s@o do bairro, a clientela é fixa, vem um
ou outro de um bairro proximo mas a clientela é fixa.(...) E muito importante a reunido
com esse pai, com essa familia, para fazer enxergar a parte pedagégica. Os pais e a
familia precisam ser aliados, vamos valorizar a presenca desse pai, porque este € o
diferencial. (...)” (Grifo meu).

Quanto ao relacionamento com as monitoras disse :

“Ao longo desses seis anos, a gente foi vendo o que foi possivel fazer e conquistar juntas.
As monitoras ja tinham isso de reivindicar, e n6s vimos para reforgar."

E sobre o posto de saude:

’

“Trazer o posto pra perto... de nada adianta eles estarem ai do lado e ndo virem. E
necessario que os pais tenham uma informagdo de um profissional da saude, porque nao
adianta a professora dizer algo, ndo é uma especialista da satude.”

Sobre quem sao as criangas:

“A nossa crianga ¢ carente ¢ tem direito (a isso). Nao se pode deixar ela pra 14. O CEMEI
¢ dela e da familia." (Grifos meus).

Quando coloco todos esses temas juntos, citados pela professora, e que tratam de varios
assuntos de diversas naturezas, vejo a complexidade da Pedagogia da Educacao Infantil cuja base
de sustentagdo ¢ o relacionamento, a Pedagogia das relacdes (Bondioli e Mantovani, 1998),
entendendo-a como “simplesmente complexa!”.

No discurso dessa professora, fica evidenciada sua importante preocupagdo com as
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relacdes que se estabelecem dentro da creche e fora dela e as inlimeras varidveis presentes no
trabalho com os pequenos.

No entanto, suas reflexdes trazem varios elementos que se misturam: pai vs. mae,
preparaciao vs. formacao; escola vs. creche; familia vs. profissionais; parte pedagoégica vs.
educagdo e cuidado; caréncia vs. direito (Grifos meus).”

Sao os pais ou as maes que levam seus filhos para creche? Os cursos devem preparar ou
formar? A creche pode ser denominada como escola da infancia, sem escolarizar-se como ensino
fundamental? Como trabalhar com as fronteiras entre as esferas do privado (familia) e do publico
(Estado)? A “parte pedagogica” ndo ¢ a dimensdao do cuidado e educacdo indissociaveis? A
caréncia e o direito ndo sdo opostos?

Rocha (1999, p. 62) nos traz o conceito de Pedagogia da Infancia, que expressa a
preocupagdo com a vida concreta da crianga em seu contexto socio-cultural:

A Pedagogia da Infdncia tera como objeto de preocupagdo a propria crianga: seus
processos de constituicdo como seres humanos em diferentes contextos sociais, sua
cultura, suas capacidades intelectuais, criativas, estéticas, expressivas e emocionais.

Por isso, € necessario partir da definicdo do “lugar” da crianga como sujeito de direitos nas
relacdes educativas de convivio coletivo da creche. O discurso pedagédgico deve definir qual € o
lugar da crianca, conhecendo-a em sua vida, enxergando-a também como produto de pesquisas,
observagdes e de estudos.

Esses sdo aspectos muito importantes na constru¢do de um projeto pedagodgico que nao
quer dar margem a filantropia, ao carater preparatorio para o ensino fundamental, ou a um
atendimento de carater compensatorio.

Uma clara visdo sobre as vinculagdes entre educacao, sociedade e cultura, e principalmente
sobre a educacdo da criangca como eixo do projeto pedagogico (Rocha, 1997) sdo fundamentais
para encaminhar uma proposta pedagogica.

O importante documento do MEC (1995), “Critérios para um atendimento em creches que
respeite os direitos fundamentais das criangas”, traz a possibilidade de avangar nos papéis
politicos, sociais ¢ educacionais da creche e da pré—escola e permitem compreender os papéis
profissionais, tornando momentos de reflexdo importantes como este, para além da constatagdo

sobre a realidade a partir “do que temos, do que nos falta e do que queremos”.”

>3 Estdo em negrito as observagdes da professora do Maternal 3.
3 Os temas discutidos na reunifio foram classificados em “o que temos, o que nos falta, o que queremos” para compor um quadro de
intengdes para o Plano Escolar. Nessa reunido também foram decididos os temas comuns que seriam trabalhados: Carnaval, Pascoa,
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3.3.2. “E a vovozinha!”

O contato com a turma do Maternal 2.

No primeiro contato com as criangas do Maternal 2 e com a (primeira) professora
Andreza havia 18 criangas dentro da sala. Entrando, fui logo apresentada as
criancas que estavam sentadas umas ao lado das outras em roda. Ela contou as
criancas quem eu era e disse meu nome. Sentei-me ali com elas, e ndo havia
nenhuma monitora no momento. A professora trouxe para a sala uma mala de
viagem verde bem grande e propds uma brincadeira as criangas: “Que tal se a
gente fosse visitar a vovozinha que mora longe, longe? O que sera que tem aqui
dentro dessa mala? Para viajar, a gente leva bastante coisa numa mala, ndo é7?
Vamos ver o que tem dentro da mala?” Abriu-a, e as criangas a sua volta queriam
imediatamente pegar as roupas e fantasias. A professora foi organizando-as para
que cada uma pegasse uma fantasia por vez e a colocasse.”A professora propds
fazerem o passeio; perguntou-me se eu gostaria de ser a “vovozinha”; dispus-me
a observar, participando®. Nao sugeri nada em relagdo & histéria; as criangas
iam se movendo, brincando pela sala e a professora foi sugerindo os
movimentos. Apos essa brincadeira, a professora tentava convencer as criancas
a tirarem as fantasias para brincarem em outro lugar; algumas tiraram e outras
nao queriam tirar. Em seguida, todas foram para o parque externo brincar nas
balangas, no gira-gira e no escorregador. Muitas vezes, recordando-se dessa
brincadeira, as criangas chamavam-me de “a vovozinha”; este tratamento durou
algum tempo; outras me chamavam de “tia” e eu sempre dizia 0 meu nome.

(DC, 22/03/00)

3.3.3. A alegoria e a festa

Na festa da Péscoa, 19/04, tudo parecia estar a contento: havia um bolo enorme de
aniversario decorado para a festa dos aniversariantes daquele més >’
Estava muito ansiosa por iniciar as filmagens e munida da instrumentacdo necessaria.

Kelly veio até meu encontro e disse:

500 anos do Descobrimento do Brasil, Maes, Festa Junina, Pais, Folclore, Primavera, Jogos Olimpicos, Crianga ¢ Natal.

55 Havia uma fantasia de Batman, blusas, lengos, bonés, um pedaco de tule e outras vestimentas que ndo eram objetos novos.

%6 Na Metodologia (Item 4) hé a explicitagio da observagdo participante.

7 Neste CEMEI, uma vez por més era feita uma comemoragdo para os aniversariantes. Tratava-se de uma festa coletiva, onde as
criangas que haviam feito aniversario cantavam o “parabéns a vocé”, juntamente com todos os colegas, e cada uma tinha sua vez
para assoprar as velas. Na parede, estava pregada uma figura grande de um coelho. O desenho havia sido feito pela professora
Solange e a pintura havia sido feita pelas criangcas do Maternal 1 com creme dental e tinta branca, bexigas coloridas enfeitavam a
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“Vocé poderia participar do teatro que nds vamos apresentar? A Terezinha nao vai poder
ficar com os nenés porque vai ser a coelha; eu ndo posso sair daqui, sendo eles vao chorar.
Vocé pode ser o burrinho da histéria? (DC, 19/04/00)

Que bela alegoria, pensei. Ja ndo bastava estar ali cheia de questionamentos, participando
daquele momento. Aquela situacdo particular parecia-me decisiva: aceitar ou ndo poderia ter suas
conseqiiéncias. Era o momento de passar pelo rito:

O rito é um rito de passagem, é quando nos enfrentamos nossos proprios dilemas de um
modo em que os desafios estdo a flor da pele. E quando ndo sabemos o que pode
acontecer, o imprevisto (grifo meu) é a grande qualidade desse momento que vamos
entrar, é uma qualidade do rito. Por qué? Porque o rito envolve a nossa propria inser¢ao
na realidade do outro. (...) Ele esta determinado pelas subjetividades nossas e dos nossos
sujeitos, e aqui é o campo da imprevisibilidade, é o campo que vocé ndo tem nada como
certeza, nem a Seu proprio respeito, no madximo pode confiar que vocé estda preparada
para chegar la.

(Gusmao, 1998, p.5-6)

Aceitei o convite e perguntei a monitora se ela poderia filmar o teatro. Nesse momento,
passara de observadora a observada e acabara de descobrir que, na experiéncia de campo, ocorre a
via de mao dupla: observar e ser observada.

Vesti-me com a fantasia. Nesse processo de colocacdo de aderecos, sentia a agitagdo dos
adultos e a agitacdo das criangas: a euforia, os gritos, o choro, as risadas e a barulheira toda
podiam ser percebidos de onde estdvamos.’®

No momento da apresentacdo, houve um grande alvorogo. O espago fisico estava lotado
com a presenca de todas as profissionais e todas as criangas do CEMEI desde o Bergario 1> até o
Pré. As outras criangas, maiores de dois anos, ficaram sentadas no chdo e quando a apresentagao
comegou, iniciou-se um choro continuo dos pequenininhos que tomou conta do espetaculo.

Pude perceber que aquela situagdo nao era fato freqiiente. As atitudes de choro das criancas
confirmavam que aquela era uma situagdo estranha e também uma novidade.*

Naquela situagdo, embora o ambiente tivesse sido planejado para aquela finalidade, havia

um descompasso entre a agao dos adultos e a reacao das criangas.

parede compondo um arco.

¥ 0 enredo da historia era simples: qual destes animais poderia ser eleito para entregar os “ovinhos” as criangas? Cada animal exibia
seus dotes e qualidades: o burrinho foi o primeiro a tentar convencer que seria o mais indicado, por ter uma carrocinha; o ledo, por
ser 0 mais valente; a tartaruga, por ser a mais cuidadosa... Mas por fim as criangas elegeram a coelhinha para a nobre tarefa.

%% As criangas do Bergario 1 foram colocadas dentro de alguns bergos que foram deslocados para o refeitorio.

5 Num filme da cidade de Bolonha sobre uma peca teatral, as criangas menores de trés anos ndo ficavam paradas assistindo como
uma platéia. A interagdo expressava-se na presenga € na atuagdo das criangas no espetdculo e modificava completamente o
significado da situacdo. As criangas iam de encontro aos atores, levantavam as suas roupas, faziam a historia acontecer ocupando a
mesma cena e cenario, construindo a narrativa. A postura, ao acompanhar uma peca na posi¢do sentada, ¢ inadequada para as
necessidades de movimento, corporeidade, interagdo, fantasia. HA necessidade de modificagdo do inicialmente proposto com a
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Num momento de festa, a ludicidade entre adultos e criangas € essencial para que possa
ocorrer uma comemoragdo em que o estar “a toa”, o brincar ¢ a dimensao brincalhona (Ghedini,
1994) estejam presentes.

Para a pedagogia italiana:

(...) Fazer teatro na creche ¢ entendido como um jogo de representagdes, e permite
notavel desenvolvimento ludico-expressivo através de uma grande multiplicidade de
atividades. contar, improvisar, recordar, jogos simbolicos livres e jogos guiados, jogos
com mascaras, fantasias, construg¢do de bonecos e marionetes, construg¢do de cendrios,
momentos de jogos, de dramatizac¢oes, de narrativas, de festa, e de encontro com os
amigos e pais. ol

Assim, minha insercdo no CEMEI mostrou varios momentos em que o rito se fez presente:
enfrentando os siléncios, sendo convidada a participar com as criangas, sendo convidada a
representar ao invés de filmar.

Para Pais (1986, p.14):

O ritual implica necessariamente uma linguagem que convém ser aprendida. Essa
linguagem consiste sobretudo na atribui¢do de significagoes particulares a

comportamentos habituais. (...) O ritual cumpre uma importante fun¢do reguladora da
interagdo na vida quotidiana.

Ao falar de aspectos da vida quotidiana, ressalta que:

A caracteristica da vida quotidiana é a espontaneidade (...). O ritmo fixo, a repeti¢do, a
rigorosa regularidade da quotidianeidade ndo estdo, de modo algum, em contradi¢do

com essa espontaneidade, muito pelo contrario, uma coisa implica a outra. (Heller, 1977
apud Pais, 1986, p.14)

E sob o dominio da espontaneidade que acontecem as ac¢des, sejam elas previsiveis ou néo,
de repeticdo ou de inovagdo, de singularidade ou de multiplicidade, de particularidade ou
generalidade, da individualidade ou da coletividade.

A sociologia do cotidiano atenta para esta significacdo social da vida dos sujeitos, imersa
no quotidiano da Historia (comum a todos os seres humanos e seus determinantes socio, politico e
econdmico), e também os seus pontos de intersecdo com as historias individuais, de grupos e de

sociedades.

introducdo do imprevisto no planejamento.(Bufalo, 1997).

81 As tradugdes italianas sio de minha responsabilidade e esta citagio que fiz, foi fruto das minhas anotagdes no diario de campo,
quando da visita realizada na creche: Lydia Tornatore, da cidade de Palermo (Sicilia — sul da Italia em novembro de 2000). Isto
ocorreu através de um intercambio académico entre a Secretaria de Educacdo de Pistoia (norte da Italia) e Grupo de Estudos em
Educagdo Infantil (Sub-grupo do GEPEDISC) da Faculdade de Educagdo- Unicamp. Esse trabalho do Grupo de Estudos em
Educacdo Infantil ¢ uma pesquisa sobre como a pedagogia e politica italianas de educagdo Infantil, administram as suas diferengas
culturais.
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Complementando esta idéia, temos :

O ritual ndo é uma formula vazia que esconde os funcionamentos reais das institui¢oes: ¢,
melhor dizendo, o conjunto de atos através dos quais o sujeito controla e torna visiveis as
implicagoes simbolicas do seu comportamento quando se acha directamente exposto ante
outro individuo.

(Wolf, 1982 apud Pais, 1986, p.15).

Esta experiéncia fez-me pensar no quanto ter colocado a filmadora nas maos de Kelly
também trazia uma espécie de mesmo estatuto: onde permitir e promover ser filmada trazia a

possibilidade de filma-las. ©

62 A presenca do rito e do ritual também se fizeram presentes na histéria da insergdo de Lagrou (1994) em seu campo de pesquisa, na
tribo indigena dos Kaxinawa. Em seu relato, ela evidencia que s6 foi aceita para realizar uma pesquisa sobre o sistema grafico-
visual, sobre o desenho e a imagem e suas relagdes com os signos, porque havia manifesto que ‘sentia saudades’ de seus parentes e
amigos, conferindo a tribo a garantia de que ela vivera uma experiéncia que ndo fazia desligar-se de seus antigos afetos. Isto posto,
este era o fato que lhe dava o estatuto de gente como eles (que reverenciavam seus ancestrais, os respeitavam e sentiam saudades).
Nestes termos, o fato de mostrar as fotos de sua familia era a atitude que lhe conferia um “lugar” naquele territorio e marcava seu
“rito de passagem” .
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4. Metodologia utilizada para coleta dos dados

P . p . “_gy. , . »” e
N hislceia de Mre’mﬁwwr/m thas”, a garola frergunt Gale; gual o
methov caminfo?”

4.1. A escolha do Estudo de Caso

A pergunta de Alice para o gato ¢ muito interessante porque se refere ao método, ao
caminho a ser seguido por ela.

O mesmo acontece com a opgao metodoldgica, porque € a propria natureza do tema aliada
as opgoes teoricas que encaminham o processo de escolha desta ou daquela metodologia.

E questiondvel (..) na perspectiva de uma ciéncia transformadora do social, toda e
qualquer forma de pesquisa que ndo apresente uma unidade entre método, conhecimento
produzido e uso, finalidade desse conhecimento.

(Habermas, 1987 apud Costa, 1994, p.18)

Face esta situacdo complexa que € a creche, em que varios elementos se somam e
interpenetram nos conhecimentos sobre a realidade, tive necessidade de aprofundar a abordagem
qualitativa em pesquisa expressa na metodologia do Estudo de Caso:

O caso é sempre bem delimitado, devendo ter seus contornos claramente definidos no
desenrolar do estudo. O caso pode ser similar a outros, mas é ao mesmo tempo distinto,
pois tem um interesse proprio, singular. (Liidke & André, 1996, p.17)

O meu estudo de caso se define pela investigagdo das praticas educativas das professoras,
inserindo-as no ambito da educacdo e do cuidado, para apreender os modos explicitos e implicitos,
deste fazer pedagogico nas relagdes com as monitoras e as criangas .

Assim foram feitas observagdes diretas com utilizagdo da técnica de filmagem gerando
quase 60 horas de imagens. A pesquisa ocorreu de fevereiro a dezembro de 2000, realizando o
trabalho na freqiiéncia de duas vezes na semana, alternando os dias de observagao. As filmagens

foram iniciadas em abril. *

8 As filmagens aconteceram em 8 meses. As observagdes com filmagem aconteceram a partir de abril, quando obtive a licenga sem
vencimentos. Entre maio e junho houve um més de greve e em novembro interrompi a pesquisa de campo para ir a Italia. Minha
freqiiéncia a creche era na maior parte, de duas vezes numa semana. So ia trés vezes apenas quando havia algum tema que tivesse
suscitado meu interesse em acompanhar seu desenvolvimento (esse tema poderia estar ligado ao desenrolar das relagdes entre
adultos ou entre criangas, ou destes entre si; poderia estar ligado a algum assunto, projeto, atividades soltas, que estivessem sendo
trabalhados no momento pelas profissionais com as criangas).
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Liidke e André (1996) informam:

Os estudos de caso enfatizam a interpretagdo em contexto (p.18) (...) e procuram
representar os diferentes e as vezes conflitantes pontos de vista presentes numa situa¢do
social. (p.20).

A compreensdo da realidade singular, inserida numa realidade mais geral, acontece através
do “estranhamento” e tem por objetivo descobrir a l6gica daquele universo cultural a partir de seus
sistemas simbdlicos, que regulam as relagdes entre as pessoas.

Para Gusmao (1998, p. 9):

O que é familiar nem sempre é conhecido por isso é necessaria esta mediagdo de natureza
e cardter teoricos.

Concluséo:

Os estudos de caso visam a descoberta, buscam retratar a realidade de forma completa e
profunda, usam uma variedade de fontes de informagdo, revelam experiéncia vicaria e
permitem generalizagées naturalisticas, utilizam uma linguagem e uma forma mais
acessivel do que outros relatorios de pesquisa. (Liidke e André, 1996, p.18-21)

O verdadeiro se expressa no que foi observado e expressa também a reflexao teérica. Mas
nao ha como desvencilhar-me da minha visdo social de mundo, tentando-me “puxar pelos cabelos”
como tentava fazer o Bardo de Miinchaussen, para ver-se livre das aguas pantanosas, que
corresponde ao proprio contexto social do qual participo e no qual também estou imersa (Lowy,
1987).

No entanto, ¢ esta a condi¢iio que me permite adentrar na dimensio do OUTRO. *

4.2. “Puxando-me pelos cabelos”

Uma professora em busca da pratica educativa das professoras de criancas

pequenininhas.

O pesquisador ndo tem como fugir a esta realidade, de sua posi¢ao de alteridade em relagdo

aos sujeitos da pesquisa, tornado-se um OUTRO, observando e sendo também observado:

64 Para falar da relevancia que a dimensdo cultural assume no tocante as relagdes sociais observadas e os significados emergentes, ver
Dauster (1997).
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O diferente é o outro, e o reconhecimento da diferenca é a consciéncia da alteridade (...)
(Brandao, 1986, p.7).

Mas, a0 mesmo tempo, sou uma igual, porque sou também uma professora que investiga a
pratica das professoras que atuam junto as criangas pequenininhas, o que me leva a redobrar a
atencdo para nao me trair com uma suposta familiaridade com o tema.

Por isso o afastamento do cargo de professora® durante a realizagio do estudo foi
fundamental para que novos aspectos pudessem ser percebidos e questionados, possibilitando um
redimensionamento na perspectiva de como vejo esta profissao, que também € a minha profissao.

Ser igual e ser, a um s6 tempo, diferente. Esta diferencga estd evidenciada pela situacdo em
que me encontro enquanto pesquisadora.

Esclareco que por alteridade compreendo a relagdo do eu com o outro, constituindo um nos
(Gusmao, 1998) para olhar para o que o outro olha, como o olha, em qual direcdo vai este olhar e
como ele o elabora.

(...) O que a antropologia fez é descobrir que “o eu e o outro” estdo em relagdo. E isto
forma a idéia alteridade (...) constituindo um “nos”. (p.12).

Neste sentido, estou mais interessada em cruzar olhares, confrontando-os.

Outra preocupacdo relaciona-se a esta posicdo delicada de tentar aproximagdes entre
campos diversos do conhecimento, através do didlogo da Antropologia, e da Sociologia com a
Educacgao, que sdo novidades para uma pedagoga e para uma pesquisadora novata.

Valente (1994, p. 6) alerta:

A experiéncia de antropdlogos atesta que seus procedimentos ndo se constituem em
simples técnicas sobre as quais ndo se tem qualquer controle, acessiveis, sem algum
esfor¢o de reflexdo, a quem quer que seja.

Com isto, quero me certificar de que esta tentativa de aproximagdo nao seja entendida
como instrumentalizac¢do, utilizagdo de uma “técnica” sem a devida fundamentagao tedrica.

Isambert-Jamati (1992) fala das varias ciéncias da educagdo que conduzem as reflexdes em
perspectivas diferentes, afirmando que a presenca destas perspectivas compde um plural
importante quando se trata de pesquisa. Com essa indicacdo sobre a pesquisa, trago as pesquisas
de diferentes areas que se valeram do instrumento da filmagem e mesmo algumas ndo sendo da

Pedagogia, contribuiram com esta investigagao.

8 Licenga sem vencimentos (LSV) em conformidade com o Estatuto do Magistério Piiblico Municipal.
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4.3. As pesquisas que se valeram da filmagem e suas contribuicdes

A utilizagdo da técnica de filmagem foi eleita como a ferramenta principal para viabilizar
esta pesquisa. Neste sentido, busquei os estudos que também se valeram deste instrumento.

A pioneira na utilizacdo da filmagem como instrumento foi Oliveira (1989), em um estudo
na area da Psicologia Educacional, partindo da observagdo e filmagem de dois grupos de criangas
6 enfocando a categoria do jogo de papéis na perspectiva de analise do desenvolvimento humano.
Outro estudo que segue a abordagem da Psicologia Educacional foi o de Paula (1994) que enfocou
a situacdo do momento de alimentacdo na creche, valendo-se de uma abordagem micro-analitica
dos episodios, trabalhando com dois grupos de criangas nas idades de um a dois anos e de dois a
trés anos.

Também na area da Psicologia Educacional, Rocha (1994) abordou a constitui¢do social do
brincar junto as criangas de seis anos numa pré-escola municipal de Campinas, buscando perceber
os modos de abordagem do real e do imaginario no trabalho pedagogico.

Ainda na area da Psicologia Educacional, Cruz (1995) analisou os gestos, as palavras, os
objetos e as suas inter-relagdes na dindmica do jogo interativo que se estabelece no bergario de
uma creche municipal em Campinas.

Na area da Pedagogia, ha alguns trabalhos:

Nogueira (1997) fez um estudo sobre o convivio das diferengas em criangas pré-escolares
de quatro a seis anos da rede publica de Campinas, mostrando como se da a produgdo da cultura
infantil em suas brincadeiras.

Bufalo (1997) fez um estudo das praticas educativas das monitoras de educagdo infantil
numa creche municipal de Campinas a partir do registro filmico da turma de Bergario 2, criangas
de um ano e quatro meses a dois anos.

Prado (1998) fez um estudo etnografico sobre as brincadeiras das criangas pequenininhas
de trés meses a trés anos no contexto de uma creche municipal de Campinas, utilizando a

filmagem como recurso complementar.

66 Um com criangas de 1 ano e 9 meses a 1 ano e 11 meses e outro com criangas de 2 anos e 9 meses a 3 anos ¢ 5 meses.

41



Rosa (1998) observou a rotina de uma creche municipal em Floriandpolis para confrontar o
que era proposto pelos adultos e o que era de fato vivido pelas criangas da turma de quatro a cinco
anos, enfocando a dindmica vivida por este grupo nas atividades didrias da creche.

Godoi (2000) fez um estudo sobre a pratica da avaliagao no cotidiano das vivéncias de uma
turma de pré-escolares da rede municipal de Campinas.

Na éarea da Antropologia visual existem vdarios trabalhos. No entanto, no tocante a
referéncia sobre criangas, destaco o estudo de Fonseca (1995): “A noética do video etnografico”,
um estudo interessante que conta como as mulheres de diferentes familias e também da mesma
familia, organizam-se em redes de sociabilidade para educarem as criangas, constituindo uma rede
de ajuda reciproca. O video se intitula: “Ciranda, Cirandinha: historias de circulagdo de criangas
em grupos populares”.

No ambito desta investigagdo, a utilizagdo da filmagem se justifica por ser um instrumento
poderoso para se apreender o modo de ser das criangas pequenininhas, especialmente as que nao
falam, e o0 modo de ser dos adultos, por isso a filmagem ¢ capaz de explicitar quem sao estas

criancas pequenininhas e a educagdo que estdo recebendo.

4.4. O papel da observacio com participacio em relacio aos adultos e as

criancas

Invariavelmente, eu permanecia na creche no periodo da manha, que era 0 momento em
que as professoras estavam presentes, estendendo minha observagdo para o periodo vespertino,
para poder acompanhar momentos como o de repouso, das reunides que se prolongavam; ia
também a tarde quando havia festas e quando necessitava de algum material para compor o banco
de dados, ou devolver materiais e documentos previamente emprestados.

Estando ali, pude observar participando e acompanhando diferentes momentos da vida em
curso na creche no tocante as turmas do Bergario 1, Bergcario 2, Maternal 1 e Maternal 2,
acompanhando a jornada de criangas de 3 meses a 3 anos e de suas respectivas professoras e
monitoras.

Assim, a medida que fui inserindo-me na nova realidade, na perspectiva apontada por Da
Matta (1984, apud Valente, 1994), familiarizando-me com o estranho, o diferente, e também, na

mesma medida, procurando estranhar o que me era familiar, fui adotando atitudes de uma
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observacdo participante e neste caso, foi a observac¢iao que preponderou sobre a participacao
(Dauster, 1989; Aguiar, 1994; Valente, 1994; Gusmao, 1998 ¢ Prado, 1998).
Velho (1978 apud Valente, 1994, p.14) completou a idéia:

O diferente pode ser o proximo, o familiar, o conhecido, e deixa de ser apenas o distante,
o estranho, exotico.

Com esta dire¢@o procurei o caminho :

Objetividade versus participa¢do como uma das questoes epistemologicas que define o
trabalho de campo e que permite a compreensdo das significagoes do universo estudado.
(Dauster, 1989, p.3).

No inicio, o fato de ser percebida ou passar despercebida gerava-me quase sempre
sentimentos contraditorios: queria o contato com todas as criancas de zero a trés anos € com as
profissionais, mas o desejo de ndo interferir no contexto era um outro elemento que acompanhava
minhas inten¢des sobre como proceder para ndo interromper o que estava em curso.

Sobre possiveis interferéncias da figura do pesquisador no campo investigado, recordei-me
das consideracdes de Rocha (1994, p. 88):

(...) deve-se reconhecer que a presenca de alguém externo ao grupo em seu cotidiano ndao
passou despercebida, alterando o comportamento das pessoas (criangas e professora);
isto pode ser identificado por pedidos de ajuda em questoes de ordem pratica e por
colocagoes das proprias criangas, seja identificando o que era filmado, comentando a
auséncia da pesquisadora em outros dias da semana, e/ou alterando o comportamento
diante da camera, especialmente nos periodos iniciais de filmagem.

Ja Oliveira (1989, p. 121) afirmou:

(...) nos primeiros seis meses de coleta as criancas vinham até mim para dar-me algo,
mostrar-me algo ou mesmo encostar a cabeg¢a no meu colo, ou dando mostras de querer
algum contato fisico comigo. Eu atendia, procurando ao mesmo tempo continuar o
registro, focalizando (...) Infelizmente ndo havia uma segunda cdmera que registrasse
minha interagdo com a crianga. Tal interagdo aparece nas cenas através da minha voz.

Na coleta dos dados, por certo houve alguma interferéncia no contexto, pois havia uma
aproximagdo das profissionais em relacdo a minha pessoa e vice-versa e das criangas, observando

todas as suas manifestacoes.
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As criangas que nao falavam encontravam mil outras formas de chamar a aten¢do, com os
olhares, o choro e aproximagdes sucessivas, inovando sempre nas formas de comunicacdo e
abordagem®’. Esta perspectiva foi adotada uma vez que, enquanto filmava, as criangas ndo
deixaram de vir at¢ mim e eu de conversar com elas, especialmente as maiorezinhas do Maternal 2
e também as do Maternal 1.

Com relagdo a turma do Maternal 1, havia uma trangiiilidade maior para filmar® ou para
escrever no diario de campo. As criangas aproximavam-se, olhavam-me, falavam comigo. J4 com
relagdo a turma do Maternal 2, durante todo o periodo, havia insistentes pedidos para que eu
mostrasse a filmadora e o caderno de campo.

Em muitos momentos, eu cedia aos pedidos, em outros, continuava a filmagem e dizia a
crianga que estava fazendo um filme sobre as criancas e que levaria depois uma copia para elas
para se verem na TV %

No final do ano, em um dia combinado previamente com as monitoras e professoras,
mostrei uma “pré-edi¢do” das filmagens para as turmas do Maternal 1 e Maternal 2. No dia
seguinte, mostrei as filmagens para as turmas do Berc¢ario 1 e Bergario 2.

Para realizar o acompanhamento das atividades diarias da vida das profissionais e das
criangas em seu quotidiano (Heller, 1992; Pais, 1986) procurava intercalar a presen¢a nas turmas e
nao ficava filmando todo o periodo. As filmagens duravam cerca de duas num dia.

Acompanhei diversos momentos da chegada de membros da familia das criangas (seus
pais, irmdos e primos) para trazé-las para a creche e para leva-las de volta para casa. Em dias
diferentes para cada turma, foram filmados diferentes momentos de alimentagdo, de repouso, de
brincadeiras, atividades livres e dirigidas, ensaios para festas que aconteciam dentro das salas e
momentos de brincadeiras na ocupagao dos espagos externos (que eram mais raros).

Pude participar de quase todas as reunides bimestrais de pais a partir do més de abril, nas
quais as turmas eram reunidas na combinagdo Bergario 1 ¢ Maternal 2, e Bercario 2 e Maternal 1,

seguindo critério de cada professora e de suas duas turmas.

87 Apreciava-me este contato com as criangas, especialmente quando estas vinham até mim para mostrar um objeto, para pegar em
uma pulseira do meu brago, perguntar o nome de objetos por mim utilizados como o relogio e a fivela do cabelo.

%8 Essa turma ficava um tempo razoavel da jornada dentro do prédio, dividindo a permanéncia na sala, no refeitorio e no banheiro.
Nao saiam muitas vezes para o parque.

% Essa informagdo, alids, foi dita no principio da pesquisa, quando fui apresentada a turma com a filmadora, ¢ j4 havia contado para
elas que estava produzindo um “filme longo”.
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Pude participar de varias festividades, como o dia das criangas, comemoragao da Pascoa,
Festa Junina, Festa da Primavera, confraternizacdo de final de ano e comemoragdo de dia das
Maes.

Participei de varias Reunides Pedagdgicas de Integracdo e filmei algumas delas. Assim,
pude acompanhar as profissionais em diferentes momentos, observando e participando de
dinamicas para entrosamento da equipe, palestras sobre algum problema vivido pela propria
creche; palestra sobre o Toque da Borboleta, com uma professora do proprio CEMEI e encontros
com o grupo “Gira-Sonhos”, uma ONG "°.

Nestas reunides gerais entre todas as profissionais, pude observar as relagdes com o
trabalho, a administragdo municipal quanto aos parcelamentos dos salarios, o movimento de uma
greve que durou um més, de 23/05 a 14/06 e as reivindicagdes quanto a insuficiéncia de recursos
materiais ¢ humanos’'.

Participei de algumas reunides de Trabalho Docente (T.D.) as sextas-feiras. Eram reunides
das professoras com a orientadora pedagogica e que também contavam com a participacao da
diretora e da administradora da creche em muitas ocasides.

Pude perceber que, em algumas quintas-feiras, aconteceram reunides somente das
monitoras, nas quais, segundo a orientadora pedagogica, eram tratados os mesmos assuntos que
seriam tratados na sexta-feira na reunido de T.D das professoras. Estas reunides ndo aconteciam
com a mesma freqiiéncia que as reunides de TD"?.

Algumas dessas reunides (tanto de trabalho docente como as das monitoras) se pautaram
por discussdes sobre organizacao de festas, combinando-se e decidindo-se sobre as apresentacdes
das criangas, presentes a serem confeccionadas por ocasido de datas comemorativas. Nestas
reunides decidiam-se calendarios prevendo os proximos eventos, organizagdes de exposicoes (das

atividades das criangas e a do folclore).

70 Esses momentos foram: uma palestra do posto de satde sobre o “Ser mulher”; uma palestra sobre Hanseniase feita pelo Centro de
Saude F.L.; uma massagem muito delicada que fora desenvolvida na creche (desde 1995) que detalharei no capitulo 7; e o trabalho
da ONG, que embora tivesse espago em algumas reunides para se falar sobre o projeto, suas propostas de a¢do ndo acabaram sendo
incorporadas a pratica das profissionais no cotidiano.

"I Ey acompanhei o movimento de greve das profissionais e notei que a participagio das monitoras e da cozinheira no movimento era
mais intensa que a dos outros segmentos profissionais do CEMEI. Segundo informou-me a diretora, havia uma falta de trés
funcionarias na creche, especialmente para as turmas do Maternal 1 e Maternal 2.

72 Nestas reunides vinham participar uma representante de monitora de cada turma de criangas do Bergario 1 ao Maternal 2, no
periodo das 9,00 horas as 10,00 horas mas devido algumas auséncias (faltas e licencas médicas), nem sempre era possivel vé-las
reunidas. Eu pude filmar uma reunido de cada segmento profissional: das professoras e das monitoras.
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Pude notar que, nessas reunides, invariavelmente dava-se mais atengdo a assuntos ligados
as festas e datas comemorativas do que aos demais aspectos ligados ao planejamento, como
organizacdo do tempo e do espaco, disponibilizagdo dos materiais pedagodgicos, objetos,
brinquedos (pensando-se no dia a dia com as criangas), necessidade de integragdo do trabalho das
professoras ao das monitoras e vice-versa com espago destinado para o planejamento entre elas,
espagos para as profissionais poderem trocar experiéncias sobre o que estavam fazendo junto a
seus grupos de criangas (o que acontecia num tempo muito reduzido) e estudos sobre o documento

“Curriculo em Construc;éo”73.

4.5. “Cadé a televisao?”

Com a filmadora nas maos.

O fato de estar com a filmadora ndo impedia que houvesse uma comunicacdo entre a
pesquisadora e os sujeitos-informantes. Muito pelo contrario.

Neste sentido, o fato de apresentar-me com a filmadora fez com que as profissionais, as
criangas e as familias das criangas ** me conhecessem desta forma, possibilitando uma experiéncia
muito positiva para ambos os lados.

Depois, com o material filmado nas maos, o trabalho foi de rever as cenas, certamente com
uma nova percepcao, diferente das primeiras, com o olho nu ¢ a filmadora. A observagao direta
da realidade através da filmadora traz uma limitagao no campo visual.

(...) O que é observado na tela difere completamente daquilo que o cineasta acreditava ter
registrado.
(Rosenfeld, 1995, p.43).

Para mim, filmar correspondeu a um verbo transitivo de fato:

3 O documento foi discutido em alguns momentos: nas primeiras Reunides Pedagégicas de Integragio (RPI) do ano, por ocasido da
elaborag¢@o do Plano Escolar; durante uma RPI em que foram trabalhados o planejamento, registro e avaliagdo a partir de textos
extraidos do documento; como referéncia num texto de uma exposigdo integrando-se os projetos: Biblioteca e Satde do Escolar.
Nessa exposi¢do, participaram as turmas Maternal 1, Maternal 2, Maternal 3, Infantil e Pré. Essa exposi¢do aconteceu como
resultado de um projeto elaborado a partir do livro “Banho sem chuva”, de Ana Maria Machado. Este tema sera desenvolvido no
Capitulo 8.

™ Com relagdo as familias das criangas, tive oportunidade de apresentar-me formalmente a elas em reunides de pais junto s turmas
do Maternal 2 e Bercario 1 e expliquei-lhes o objetivo de minha estada ali. Nenhum questionamento foi levantado. A mde de uma
crianga do Maternal 2, recusou-se a entrar na reunido por eu estar com a filmadora. Sabendo disso, disse-lhe que ndo a filmaria e, a
partir desse dia evitei filma-la. Entretanto, ndo deixei de filmar e ela ndo deixou de participar .
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Na observagdo filmica, (...) a observagdo ¢ transitiva.
(Rosenfeld, 1995, p.49).

Transitiva no entrecruzamento dos olhares. Nao sé a pesquisadora poderia ver o que foi
filmado, mas, em muitas situagdes, as criangas também. Os adultos, se manifestassem algum
interesse, poderiam participar, mas, desde o inicio das filmagens, ndo ocorreram solicitagdes neste
sentido. Curiosamente, o interesse dos adultos em ver o que havia sido filmado foi aparecer mais
tarde, no segundo semestre. Mostrei para algumas profissionais a imagem na “telinha” da camera.
Entretanto, esses foram momentos rapidos.

Em relagdo as criancas, no momento em que eu desenvolvia as filmagens, sentada no chao,
agachada ou em pé °, algumas criangas vinham para perto de mim para ver o que eu estava
fazendo; na maior parte das vezes nao interrompia minha agdo, assim, elas poderiam ver o que
estava sendo filmado.

As criangas do Maternal 1 e Maternal 2 a chamavam de “a televisao™: “Cadé a televisdo ?
Deixa eu ver?” (DC,12/05/00). Deborah, da turma do Maternal 2, perguntou-me: “Isso ¢ de tirar foto?"
(DC, 26/06/00).

Isto ndo me atrapalhava; possibilitava que tivesse um outro tipo de interagdo com as
criangas que estavam me conhecendo daquela forma.

Na sala do Maternal 2, Uéricles aproximou-se com um carrinho de madeira e comegou a
bater na filmadora. Conversei com ele, que poderia estragar o aparelho. Proxima do tanque de
areia, a filmadora estava desligada, Uéricles pulou e jogou areia na camera. Tentei liga-la, mas
ndo consegui. Mostrei-lhe que a maquina ndo estava funcionando, demonstrando-lhe certa
chateacdo.

As criangas das turmas do Maternal 3 e do Infantil ndo escondiam também seus interesses

e sempre me pediam: “Vocé ndo vai filmar a gente? Por que s6 os pequenos?”

> Apenas uma vez subi numa cadeira para poder captar uma cena, numa situagio de almogo. A utilizagio do recurso do zoom s
aconteceu quando tive a inten¢do de enfatizar algo. Também ndo foi feita nenhuma alteracdo no espago fisico por causa das
filmagens.
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Nas situagdes que presenciei junto as criangas do Maternal 1 e Maternal 2, uma crianca
chamava outras e a situagdo se transformava numa brincadeira acompanhada de risos,
movimentos, reagdes, queriam aparecer na “televisao”. Interagiam, mexiam, punham o dedo, as
maos na tela, na lente, ¢ iam brincar de outra coisa, revelando movimentos imprevisiveis que
dependiam do interesse mobilizado naquela situagdo .

Uma das situacdes era a de uma crianga que estava vendo o que estava sendo focalizado,
quando avistava um colega, gritava: “O!!! Vocé esta aqui! Na televisdo!”. A outra crianga vinha
correndo para poder observar-se, quando chegava, via que a imagem ja ndo era de si, mas de outra
coisa ou pessoa, isso dava um carater estranho e inusitado a situagdo, trazendo perplexidade as
criangas.

Algumas vezes, para que as criangas se vissem logo apds uma filmagem, rebobinava a fita
e apresentava algumas cenas. Nesses momentos, as criancas ficavam muito satisfeitas e havia
disputa pelo melhor lugar para ver o que havia sido filmado.

Esse mesmo interesse pela filmadora nao foi verificado nas turmas do Bergario 1 e
Bergario 2. As criangas do Bergario 2 olhavam na minha dire¢cdo, mas ndo manifestavam interesse
em explorar a filmadora, apenas olhavam-me ’’. Minha preocupagdo era a de ndo atrapalhar
alguma atividade que estava sendo realizada por alguma das profissionais, professoras ou
monitoras, quando contavam uma historia, cantavam uma musica ou solicitavam a atencdo das
criangas. Assim, aconteciam a filmagem e a atividade em curso.

Inicialmente, percebi que uma professora parecia ndo se sentir muito a vontade com a
presenga da camera.

Em nenhum momento verbalizou isto, mas eu pude perceber

Gusmao (1998, p.05) afirma, em uma palestra na disciplina Metodologia de pesquisa em
Ciéncias Sociais, que:

(...) a experiéncia de campo e pesquisa ndo significa simplesmente estar ld (...) Vamos ter

que olhar nos olhos dele, vamos descobrir empatia, antipatia, situagoes de troca, de
conflito, que ele é tdo gente quanto a gente, que tem cor, cheiro, vontades, desejos, tanto
quanto nos. Ele como sujeito, e nos mesmos debrugando o olhar sobre eles em termos de
curiosidades, de encontros, enfim, estamos nos preparando para um momento
contraditorio.

Senti que poderia realizar a filmagem quando fui interpelada :

78 Prado (op.cit, p.34) traz em sua pesquisa uma observacio semelhante na qual relata que as criancas se aproximavam ou ndo,
olhavam, tocavam, observavam, pegavam nela, perguntavam curiosas sobre o que eu fazia, sobre o que era aquilo, cada botdo,
cada luz que se acendia ou se apagava (...) .

T Como a freqiiéncia das professoras nos Bergérios 1 e 2 nio fosse constante, ndo sio muitas as imagens com estas turmas.
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“Ah! Vocé esta pegando so as coisas boas que acontecem aqui. Queria que vocé fosse ver
a hora do repouso do M 2, como ¢ que é.”
(DC, 13/05/00) ™®

O ato de filmar implica numa atitude de observagdo e escuta ativas, 0 que exige uma
atitude responsavel frente a utilizagdo da camera, frente as pessoas que serao filmadas e frente a si
proprio, pois exige uma:

(...) tomada de consciéncia de si, do outro e da propria interagdo.
(Trigo & Brioschi, 1987, p.30-31)

Por isso, iniciei as filmagens na turma do Maternal 1, na qual a professora e a monitora
manifestavam-se tranqiiilas em relacdo a minha chegada. Com relagdo as atitudes das monitoras
das turmas do Berc¢ario 1, Bercario 2, Maternal 1 e Maternal 2, ndo senti qualquer restrigdo,
objecao ou modificagao do comportamento com relagdo a camera ou a minha presenc;a.79

O fato de filmar permitiu uma nova forma na atitude de olhar, superando as formas
tradicionais do ver, do assistir. Neste sentido:

Passar da observagdo direta a observagdo filmica consiste em passar de uma sensorio-
motricidade a outra. Trata-se de colocar em questdo as bases sobre as quais construimos
nosso sistema cognitivo e simbolico, (...) assim como o sdo os mecanismos do

inconsciente. (...) Ndo ¢ mais suficiente apenas ver de outra maneira, mas ser de outra
maneira. (Rosenfeld, 2000, p.50).

Nesta dire¢do, Fonseca (1995, p.146) reitera a argumentagdo anterior:

A mdquina para captar e processar dados sendo sua propria mente, o pesquisador, ao
criar documentos de pesquisa, cria a si mesmo.

E claro que tal significagio foi sendo modificada 3 medida em que as cenas eram
assistidas, permitindo-se atentar para certos detalhes:

Ou seja, a imagem captada espontaneamente pode traduzir uma situa¢do que ndo se
reproduz uma segunda vez, é o momento assim captado que da conta da realidade: o
filme e o video etnogrdfico trazem o 'algo mais' que a observagdo a olho nu muitas vezes
ndo percebe ou deixa escapar. (Peixoto, 1995, p. 77).

Sem contar que, a cada vez que uma cena era assistida, percebiam-se novas significacdes e

novas interpretagcdoes emergiam. A filmagem tornou-se, assim, uma memoria dudio-visual :

8 Respondi-lhe que estava registrando o que via tendo boa receptividade das profissionais em relagio a pesquisa: “Comecei a
observacgdo e a filmagem com a turma do Maternal 1, mas logo vou filmar o Maternal 2, também”.

7 Um dado diferente referia-se ao fato de que havia alguns momentos no almogo em que as monitoras do Maternal 2 (Luciana e Elis)
e do Maternal 1 (Mariana) e também do Bergario 2 (Kelly e Terezinha) e as professoras Solange e Rita pediam licenga, temendo
atrapalharem-me.
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Enfim, (...) captar dados 'in vivo' nos possibilita organizar um outro tipo de 'banco de
dados', um banco de imagens e falas que possibilitardo uma reflexdo mais ampla e
criteriosa dos temas em questdo(...) que compoe a vida dessa cultura(...).

(Rodolpho et. al., 1995, p.169-170).

Esses pesquisadores da area da Antropologia Visual acenaram para trés objetivos que
justificariam o uso de técnicas dudio-visuais na pesquisa antropoldgica:

(...) como uma forma de capta¢do de dados, (...) como um meio que possibilita a
comunica¢do-intera¢do sujeito-objeto, e por fim, como instrumento de divulgag¢do ao
nivel didatico e/ou social.

(Rodolpho et. al., 1995, p.169).

Esta pesquisa ndo € uma investigagdo antropologica. No entanto, pretende valer-se de uma
interlocucdo com essa area do conhecimento para conhecer melhor quem sdo estas criangas
pequenas ¢ as profissionais que as educam.

A utilizacdo do diario de campo foi também outra ferramenta, fazia as anotacdes em
seguida ao que havia sido visto e vivido, revelando um processo que foi se aperfeicoando.

Todas as perguntas que eu fazia eram prontamente respondidas, sendo disponibilizados
varios documentos do CEMEI: jornais, a planta baixa, o plano escolar, os planejamentos das
profissionais, seus registros em cadernos e cadernetas, atas de reunides, oficios encaminhados a
Prefeitura, os relatorios de avaliagdo do final dos semestres, relatérios de avaliagdo feitos sobre as
criangas e livro de ocorréncias.

Sobre esse aspecto de recuperagdo da historia, da memoria e da iconografia como fontes de
pesquisa em educagdo, Genovesi (1996) afirma que o pesquisador opera um ‘“arrastdo
documental” de 360 graus*’. Outro recurso empregado foram as conversas informais e entrevista
com uma professora.

Quando as criangas, especialmente as do Maternal 2, viram o caderno, perguntaram-me o

que era aquilo e também brincaram com ele.

80(..) textos, impressos ou quirogrdficos, do ensaismo, da narrativa, da crénica e da burocracia, do preceitudrio e da agiografia, da
produgdo periodica, ilustragoes, desenhos, obras de arte grdfica, pictorica, escultorica, musical etc., estudo dos objetos mais
comuns da vida cotidiana familiar e social como utensilios de cozinha para trabalhos caseiros, conserto e enfeites; e ainda,
instrumentos artesanais, cadernos e livros de escola, iconografia anonima ou assinada, decoragdo, vestudario, informagoes e

“pistas” sobre alimentagdo, or¢amento cotidiano, higiene, pegas sanitarias, morbidade e mortalidade etc. (p.37) .
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Eu estava sentada na mureta do tanque de areia e havia 18 criancas.®' Gabriel
aproximou-se, pediu a caneta e experimentou-a no diario de campo, rabiscando a
pagina. Instantaneamente, demonstrou sua agilidade e rapidez, tirando o caderno
das minhas maos e correndo para a frente do CEMEI. Eu fui atras e pedi o
caderno, devolveu-me sem titubear e riu (de mim) depois.

(DC, 26/06/00)

Sobre o valor do didrio de campo, Aguiar afirma (op.cit., p.14-15) :

Foi necessario ler e reler freqiientemente as anotagoes, voltar ao didrio de campo para
checar palavras, dizeres, historias faladas ou contadas em contextos variados. Nessas
releituras, muitos registros ganharam novas conotagdes, novas interpretagoes,
pretensamente mais fiéis a realidade da dinamica das relagoes sociais observadas.

Para Dauster (1989, p.7):

O mundo diario deve ser estranhado (grifo do autor). (...) O estranhamento(...) implica o
desligamento emocional necessario, (...) um momento em que a situagdo investigada deve
parecer estranha, para que possa ser interpretada. (...) a media¢do é realizada por um
corpo de principios norteadores: as teorias.

4.6. A percepcao das informantes sobre a pesquisa

Com relag@o ao comportamento das profissionais foram muito receptivas e cordiais desde o
inicio da pesquisa, com solicitude era recebida e inserida no dia-a-dia. Causava satisfacdo poder
transitar para ver, rever, filmar, participar, perguntar, responder e construir informagdes.

Pude observar as formas de comunicacdo das criangcas com os adultos e vice-versa, as
diversas linguagens que as criangas e os adultos utilizavam para se manifestar, solidarizando-se e
confrontando-se.

Uma das professora revelou-me que havia aceitado minha presenga porque sabia que
estava fazendo um estudo e que minha presenga ali ndo estava em fun¢do da realizagdo de uma
avaliacdo de seu trabalho, sobre a qual ela seria cobrada posteriormente.

Completando esse raciocinio, ela disse ainda que:

“Quando eu era estagiaria sentia que ndo era muito facil encontrar um lugar para ficar, por
isso quando tem alguém precisando, se a gente pode ajudar...”
(DC,07/07/00).

A opinido manifesta pela administradora Leila foi a seguinte:

81 paloma, Mikaella, Débora, Daiane, Ana Paula (chamada de Paulinha), Natalia, Silmara, Raissa, Leonardo (chamado de Léo),

51



“Para mim, o fato de vocé estar aqui é normal. Eu ndo penso: Ahh! Chegou a
pesquisadora! Pra mim, vocé ¢ como uma pessoa que vem trabalhar como a gente”.
(DC, 07/07/00)

A monitora Mariana disse:

“Eu acho bom, porque assim a gente pode aprender com isto.”
(DC,07/07/00)

Outra monitora, Kelly, disse que as vezes sentia falta da minha presenga e comentou:

“As vezes eu vejo que as criangas do Bergario 2 estdo fazendo alguma coisa interessante e
eu tenho vontade de te chamar pra ver, mas ndo sei...”
(DC,07/07/00)

Disponibilizava-me para responder as duvidas que pudessem surgir quanto as imagens, ao
tema e procedimentos adotados. No entanto, outras perguntas que se referiam a uma possivel
analise prévia ndo foram respondidas porque a pesquisa estava em andamento.

A monitora Luciana (M2), perguntou-me: “O que vocé esta achando do nosso trabalho? E aquela
filmagem que vocé fez naquele dia em que a Rita estava sozinha com as criangas, que estava a maior
bagunga, vocé ja assistiu?” A administradora Leila perguntou-me: “Se vocé vé alguma coisa ‘errada’
acontecendo, vocé filma ou nd0?”” Respondi-lhe: “Como assim? O ‘errado’ pode depender muito do ponto de
vista, vocé ndo acha?”

Tentando aproximar-me (e ao mesmo tempo afastar-me) das oOticas daqueles sujeitos
(Lidke e André, op. cit.), ndo restringi o falar & comunicagdo verbal. Por isso, os olhares, as
expressoes, as posturas corporais € os gestos constituem-se em importantes sinais capazes de
indicar significados a serem interpretados.

Talvez a melhor resposta para Alice esteja com o poeta Mario Quintana que disse: Foegue sia

i2edros

hassos y)
04// W, 71 oy

Débora, Uriel, Mateus, Talita, Gabriela, Guilherme, Marcelo, Hugo e Gabriel.
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5. As Professoras de criancas pequenininhas

Nas duas faces de Eva

A belaea /&na/

B cerlo iso de 7 cle qreer
Do fraigil” néio foge ilula

& nem 36 de cama vive a mallrer

(Rl Fioc).

5.1. Funcio docente, funcao materna ou outra funcgao ?

Meu objetivo ¢ analisar as praticas educativas das professoras que atuaram (em 2000) em
uma creche publica municipal de Campinas junto as criangas de 0 a 3 anos, contextualizando as
praticas educativas nas relagdes adulto-adulto, adulto-crianga e crianga-crianca .

Atualmente, esta previsto na LDB - Lei 9394/96 que sejam docentes as profissionais que
devam atuar junto as criancas na Educagdo Infantil (¢ também nas quatro primeiras séries do
Ensino Fundamental), sendo admitida a formagao minima em nivel médio na modalidade Normal.
Esta prevista também a formagdo em nivel superior (em cursos de licenciatura, de graduagdo
plena, em universidades e institutos superiores de educagao) (Art. 62).

Assim, a presenga das professoras na creche aparece marcada por processos historicos
ligados a formagdo escolar (Rosemberg, et.al., 1990) a constituicdo da profissdo (Bruschini e
Amado, 1988; Corréa, 1988; Demartini e Antunes, 1993; Costa, 1995; Almeida,1996; Louro
1997b) e as tentativas de enquadramento a nova legislacdo educacional. E a LDB prevé que sejam
docentes:

Até o final da Década da Educacdo somente serdo admitidos professores habilitados em
nivel superior ou formados por treinamentos em servigo.
(Art.87, pardgrafo 4° da LDB)

Para situar esse objeto, pergunto: a profissdo da professora de criangas pequenininhas ¢

uma funcdo docente, uma funcao materna, ou uma outra fun¢ao?

82 Como disse na introdugdo desse estudo, estou referindo-me as profissionais as quais ¢ exigida a formagdo minima em nivel
médio, foram formadas através da antiga Habilitagdo Especifica para o Magistério (das primeiras séries do ensino fundamental e
pré- escola) Lei 5692/71, ou através de cursos de Licenciatura em Pedagogia. J& as monitoras de Educacdo Infantil, em sua maioria,
completaram ou ndo, a escolaridade no ensino fundamental. Nesta pesquisa, as monitoras em sua maioria ja tinham o ensino
fundamental e metade delas tinha o nivel médio.
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Para entender a atuacdo docente na educagdo infantil e a construgdo dessa profissional, ha
que se relacionar com a presenga feminina na profissao (na escola, na creche e na pré-escola).

Embora ndo seja o objetivo principal deste estudo, trago um aspecto ligado a compreensao
das instituigdes escola, creche e pré-escola, que tiveram profissionais distintas.

Essas instituigdes trouxeram as marcas que diferenciaram suas profissionais, quanto aos
conhecimentos necessarios, as diferengas no status profissional e a formacgao existente.

H4 um “habitus” Bourdieu (1997), ou uma estrutura-estruturante, que produziu e que
produz esta realidade diferentemente para essas instituigdes. Segundo Bruschini e Amado (1988)
nos anos 80 as professoras correspondem a 86,6 % no magistério em geral, 99% no ensino pré-
escolar € 96,2% no ensino de 1° Grau.

Se nas antigas escolas normais e escolas primarias ocorreu a “feminizagio” ¥, isso ndo fez
parte da historia das creches e pré-escolas. Essas instituicdes conheceram orientagdes educativas
distintas (Kishimoto, 1988; Kuhlmann Jr.,1991), no entanto a figura da mulher sempre esteve
presente na historia de ambas.

O jardim de infancia surgiu como instituicdo formal de base escolar com jogos, recreagdo e
atividades preparatdrias a partir da proposta pedagogica froebeliana. J4 no seu inicio, foi pensada
uma formagdo para as professoras-normalistas (Vieira, 1999) as futuras jardineiras (Kishimoto,
1999a).

Atualmente, a pré-escola ja estd completamente escolarizada e tem por base o trabalho
educativo do modelo da escola fundamental. (Kishimoto, 2000b; Godoéi, 2000). Quanto a
formagao, 18, 9% das profissionais nao possuem o ensino médio completo (MEC, 1994c¢; Barreto,
1994a; Barreto, 1995) e em face a necessidade de uma formacao até 2006, essa situagdo pouco se
alterou.

Ja nos estudos historicos sobre a creche, Kishimoto (1988) afirma que esta destinava-se
para as criancas de 0 a 2 anos e as escolas maternais destinavam-se as criangas de 2 a 4 anos, e
ambas tiveram orientacdes diversas. Nelas, ocorreram desde o trabalho de religiosas, amas-de-leite

e professoras supervisionadas por mulheres burguesas e médicos-higienistas.

% Inicialmente, as escolas primarias eram campo dos homens que exerciam o magistério. A medida em que houve a urbanizagéo,
industrializagdo e imigra¢do, ocorreu uma ampliagdo de vagas nas escolas elementares para as camadas urbanas em formagdo. Nesse
contexto, surgiram outras opgdes de trabalho e os homens “evadiram” das salas de aulas, ocorrendo a feminizagao, que foi um
fendomeno nacional (e internacional). Os que permaneceram no magistério ascenderam a carreira burocratica de postos de controle,
cargos politico-administrativos, fungdes burocraticas, técnicas e de fiscalizag@o.(Larsons, 1988 apud Costa, op.cit.; Corréa, op.cit;
Demartini e Antunes, op.cit.; Bruschini e Amado, op.cit.).Os cursos superiores foram pensados para formar o aparelho estatal para
gerenciamento da atuacdo docente (feminina), criando-se uma estrutura hierdrquica, burocratizada, racionalizada, restando as
mulheres a atuag@o com as criangas.
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Para as creches, a profissional vinha das areas da saude e da assisténcia e eram educadoras
leigas ou auxiliares, dirigidas por médicos, assistentes sociais e irmas de caridade (Vieira, op.cit.)
84

Atualmente, na maior parte das creches brasileiras, ha professoras nao habilitadas da
educacdo infantil (Vieira, op.cit.), exercendo o papel profissional de pajens, monitoras,
recreacionistas, que cursaram invariavelmente o ensino fundamental, incompleto ou completo,
embora a lei esteja prevendo minimamente a formacao em nivel médio. A conclusdo a que Vieira
chega ¢ que 13,40% das professoras em exercicio tém o ensino fundamental completo ou
incompleto; 66,63% tém o segundo grau completo; 18,20% té€m o terceiro grau completo.

Sobre a formagao das profissionais do Estado de Sao Paulo entre 1997 e 1998 Kishimoto
(2000a) chama a atengdo para o aspecto da ndo disponibilidade de dados para se retratar com
precisdo a situagdo das creches. Seu estudo informa ainda que 36% das profissionais que atuavam
na rede de creches investigadas do Estado de Sao Paulo, cursaram, no maximo, o ensino
fundamental completo; na pré-escola, 60, 81% cursaram o segundo grau completo, 37% tém
formacdo universitaria e 1,8 % tém o ensino fundamental incompleto ou completo.

Se os baixos indices de formacao (especialmente nas creches) e a uniformidade feminina
(ndo por acaso) sao uma conclusdo, concorreram fatores historicos.

Com a aprovagdo da Constituicdo Federal em 1988, a creche podera deixar de ser uma
institui¢do que convive com varias orientagdes educativas que colidiam na pratica e a tornam um
espago de muitas indefini¢des. (Campos, 1989).

Assim, a inclusdo das creches no Capitulo da Educacdo na Constitui¢do Federal operou
uma reviravolta (Campos, 1999a) que qualificou o direito das criancas a educacdo e a LDB - Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1996 (Art.21; Art.29 e 30), diferenciou a creche e
a pré-escola, sem hierarquizar:

Ao se entender que as especificidades de cada uma sdo fruto da compreensdo do passado
historico, tem-se a clareza de que ambas representam a primeira etapa da educa¢do

basica, distinguindo-se unicamente pela especificidade que o critério idade coloca.
(MEC/SEF/DPE/COEDI, 1993, p.15-17)

A creche sempre foi educativa, mesmo na Secretaria de Promo¢ado Social em Campinas, o
que ¢ diferente de ter intencionalidade educativa. A mudanca de uma Secretaria para outra,

introduziu novos profissionais e acreditava-se que as professoras — e também demais quadros do

8 Também segundo Kishimoto (1999a), em 1902, fora pensado um curso de dois anos para a formagdo de leigas (da Associagdo
Feminina) para a atuag@o como educadoras nas escolas maternais e creches.
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magistério: como diretoras, orientadoras pedagdgicas, vice-diretoras — que tiveram alguma
formagdo para educar criangas, fossem capazes de trazer um incremento as praticas educativas das
monitoras de creches.

No entanto, tanto a formagao das professoras ndo contempla a educacao das criancas de 0 a
3 anos (Campos, 1994; Barreto, 1995; Rosemberg, 1994) e nem de 4 a 6 anos, quanto as
monitoras, em sua maioria, ndo tiveram acesso a educagao basica.

Ha muitas diferencas e divergéncias presentes na atuacao entre as profissionais monitoras e
professoras, que merecem ser analisadas, uma vez que estamos falando de profissionais que
trazem na formagdo (escolar ou ndo), as trajetorias inerentes a historicidade de cada uma das
instituicdes creche (monitoras) e escola (professoras).®

Historicamente, a creche pertencia ao ambito e dominio dessas primeiras (monitoras) e a
introdu¢do de novos profissionais do quadro do magistério ndo se fez sem conseqiiéncias
(Ferreira, 1996).

Quais seriam as conseqiiéncias: Escolarizagdo precoce? Profissionais distintas
cuidando/educando em espagos/horarios diferentes? (Campos, op.cit.; Rosemberg, op.cit.)
Complementaridade nas fun¢des das professoras e monitoras (transito das diferencas)? Que
pedagogia se constroi nas praticas educativas das professoras: na relagdo com as criangas € com as
monitoras? A creche disciplina para o tempo do capital?

A pesquisa realizada na cidade de Florianopolis, no doutorado de Cerisara (1996) e a
pesquisa de Silva (1991 apud Rosemberg, 1999) trazem a constatagdo de que a creche nao ¢ um
terreno para a permanéncia das professoras; fica-se até que surjam outras oportunidades, como o
trabalho no ensino fundamental ou a aposentadoria.

Minha pesquisa também apontou que este ¢ um espago provisério de atuacdo das
professoras, pois todas as cinco professoras que trabalharam com as criangas de 0 a 3 anos no
CEMEI investigado eram substitutas.

Perfago um caminho para discutir a profissdo de professoras de criangas pequenininhas
como uma atividade docente (em conformidade a LDB-9394/96) e, ao mesmo tempo uma

profissao de género feminino.

8 A designagdo monitoras refere-se a realidade de Campinas, em outras cidades ha outras designagdes: pajens, auxiliares de
desenvolvimento infantil, recreacionistas.
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5.2. O género e a docéncia e as professoras da Educacio Infantil

Segundo Louro (1997 a; 1997 b; 1997c¢), todas as institui¢des sao locais privilegiados para
a conformacao/ formagao dos sujeitos através das relagdes de género.

Essas relacdes espelham hierarquias entre os sexos presentes na sociedade, e tais diferencas
(construidas historicamente) sdo explicadas através das categorias de género.

Essa categoria se torna necessaria e “atil” (Scott, 1990; Costa, 1995)*® para se compreender
e desvendar os universos escolares, como ndo neutros, mas profundamente marcados pelas
relagdes desiguais entre os géneros masculino e feminino, que sdo reproduzidas internamente no
ambito das relagdes hierarquicas formais, escolares.®’

A mesma pesquisadora alerta que ndo ha como fazer uma aproximagdo simplista e
heterossexual quando se pretende entender a dimensao dos géneros.

Associar o feminino a mulher ¢ o masculino ao homem pode incorrer num equivoco, pois
ndo ha como tratar essas categorias de forma essencialista, inatista, bioldgica, vendo
correspondéncias biunivocas.

Os sujeitos sdo formados e influenciados por multiplas identidades, mas as identidades ndo
existem em si, a priori. Elas sdo criadas em conjuntos complexos de relagdes, nos movimentos e
nas dindmicas dos sujeitos nos grupos sociais, etarios, €tnicos aos quais pertencem.

Assim, na medida em que os sujeitos freqiientam esses diferentes grupos de pertencimento,
ocorrem processos de construgdo das identidades. As identidades sdo construidas, sdo campos do
social em que os sujeitos se revelam e se movem, confrontam igualdades e diferengas em relacao
aos modos de ser, de pensar, de agir, inteiros, multiplos e também contraditérios, com suas opcdes
politico-ideoldgicas, com as possibilidades de identificagdo ou negacdo das suas condi¢des de
classe, raga, género e idade.

Ao mesmo tempo em que sdo instituidas essas identidades nos sujeitos, eles proprios as
instituem. Pertencem a elas, mas também as gestam. As identidades ndo sdo “camisas de forca”
que aprisionam os sujeitos, ou uma instdncia que agrega os sujeitos pelas suas similaridades,

concordancias e identificacdes sem conflitos.

% Para Scott, o género ¢ um elemento constitutivo de relagdes sociais fundadas sobre as diferengas percebidas entre os sexos, o
género ¢ um primeiro modo de dar significado as relagdes de poder.

870 estudo de Amado e Bruschini (op.cit.) salientam a importancia de serem consideradas as relagdes entre género e educagdo nas
pesquisas escolares, fato negligenciado, e revelam que, muitas vezes, ser professor(a) € uma profissdo neutra do ponto de vista do
género. Ao negligenciar as relagdes entre educacdo e estudos sobre mulher no Brasil, reforga-se a ideologia da domesticidade e
submissdo femininas e ndo se elimina a discriminagdo de género.
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As identidades sdo contraditorias, conflitantes, multiplas, porque o transito cultural ¢
dinamico, gestando significados diferentes em relagao aos (diversos) grupos de pertencimento.

A categoria de género institui a identidade do sujeito (assim como a etnia, a classe, a
nacionalidade), transcendendo o desempenho de papéis sexuais. O género constitui o sujeito, mas
o0 sujeito também constitui o género:

Nessa perspectiva, admite-se que as diferentes instituicbes e prdticas sociais $ao
constituidas pelos géneros e sdo também constituintes dos géneros. Busca-se
compreender que a justica, a igreja, as prdticas educativas ou de governo, a politica, etc.
sdo atravessadas pelos géneros: essas instancias, prdticas ou espagos sociais sdo
“generificados - produzem-se ou “engendram-se” a partir das relagoes de género (mas
ndo apenas a partir dessas relacoes, e sim, também das de classe, étnicas, etc.) (Idem,
p.25).

O conceito de género ndo se institui pela bipolaridade homem X mulher (Scott, 1986 apud
Louro, 1997a). E necessario avancar nesta compreensdo para entender que tanto o feminino esta
presente no masculino, como o masculino presente no feminino, porque estdo em relagdo, ndo em
oposicao.

O género pode variar segundo o entendimento do sujeito com relacdo aos modos que
encontra para viver o feminino e o masculino, atribuindo significados a eles. Essa situagdo pode
variar de um sujeito para outro, de uma cultura para outra, de uma realidade historica para outra,
mostrando a plasticidade dessa categoria.

Os discursos e as representagdes sobre as relagdes entre homens e mulheres estio em
constantes mudancas. Homens e mulheres encontram diferentes modos para viverem sua
sexualidade, mas também sua masculinidade e feminilidade.

A masculinidade ndo ¢ propriedade privada dos homens e a feminilidade ndo ¢ propriedade
privada das mulheres **. E esta consciéncia que traz um carater inovador para a compreensio dos
sujeitos e das instituicdes as quais pertencem, especificamente da natureza do género presente nos
sujeitos quanto nas instituigoes.

Os universos escolares apresentam-se permeados por logicas de dominagdo e poder,
institucionalmente constituidas, que podem ser entendidos a partir dos papéis sexuais
dicotomizados atribuidos a homens ¢ mulheres no desempenho das atividades profissionais.

Compreender a escola como um espago de relagdes entre géneros significa buscar o

significado desse espaco como “um espago de género feminino”, conforme evidenciaram as

88 Sujeitos masculinos ou femininos podem ser heterossexuais, homossexuais, bissexuais e, a0 mesmo tempo, ser negros, indios,
brancos, ricos ou pobres. (Louro, 1997a, p.27).
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italianas Ghedini (1992) e Cocever (1992) e as brasileiras Rosemberg (1997, 1999) e Saparolli
(1997).

Para as pesquisadoras Rosemberg (op.cit.) e Saparolli (op.cit.) esta consideracdo parte de
estudos recentes de vertentes tedricas feministas, da qual ¢ representante a pesquisadora catala M.
J. Izquierdo que melhor elucidou esta posi¢o.*

Para Izquierdo (1991 apud Rosemberg, 1997):

A partir dessa valorizagdo distinta do masculino e do feminino constroi-se uma
hierarquia dos géneros, independentemente de qual seja o sexo das pessoas que ocupam
os espagos sociais de género, nas relagoes de género.

(p.05) (Grifos meus).

Sexo e Género independem. Especialmente quando o objetivo ¢ analisar as atividades
humanas, buscando identificar a que gé€nero pertencem. Assim, interessa observar a produgdo
cultural, a linguagem enquanto constitutiva/constituinte dos sujeitos, (Souza e Kramer, 1992 apud
Kramer, 1994) e como produtora das diferencas (Louro, 1997a).

Como isso aconteceu e como ainda acontece? Entender a presenca das mulheres no ambito
da creche implica nos estudos sobre o género feminino:

A educacgdo infantil tanto na vertente creche quanto na vertente pré-escola é uma
atividade vinculada a “produg¢do humana”, isto é, (a esfera da reprodugdo) e
considerada de género feminino, tendo além disso sido exercida por mulheres,
diferentemente de outros niveis educacionais, que podem estar mais ou menos associados
a vida reprodutiva ou produtiva.

(Rosemberg, 1999, p.05).

A profissao docente na educagao infantil ¢ uma profissdo de género feminino?

A tese da profissdo de género feminino ¢ vigorosa, ndo s6 por considerar o nimero
expressivo de mulheres na educagdo, especialmente na educagao infantil mas também em demais
niveis de ensino, propagando-se essa influéncia até no nivel de ensino superior, na area das
humanidades (Rosemberg ¢ Amado,1992). Esta tese indica também o fato de que ndo ¢ s6 porque
ha mulheres na ocupacao que a profissao ¢ feminina.

Hé outros fatores a serem considerados: o primeiro refere-se a sua vinculacao a esfera da

vida reprodutiva, ¢ o segundo (Beatty apud Rosemberg, 1999) refere-se ao fato de ndo ter sido

% Para ela, a valorizagio distinta do feminino e do masculino no seio da sociedade decorre da atribuigdo de capacidades distintas para
homens e mulheres, que revelam um sexismo. Essas capacidades s@o representadas como distintas, ja que, para as “fémeas”, as
capacidades estdo ligadas a atividades reprodutivas e produtivas da vida humana, ligadas a reprodugdo bioldgica; ao passo que as
capacidades dos “machos” estdo ligadas a producdo, administracdo e gerenciamento ligadas a produg@o material. Acontece que as
atividades representadas como femininas correspondem a atividades de segunda ordem e as masculinas correspondem a atividades
de primeira ordem, dai a explicagdo da hierarquizagdo entre os géneros.
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exigida formacdo técnica e profissional para essa ocupagdo, o que a distingue das ocupacgdes
masculinas baseadas no dominio de conhecimentos e habilidades técnicas.

Quando as questdes de género sdo incluidas na andlise do trabalho docente, outras
dimensdes também sdo incluidas. Assim, também os homens que trabalham com a educagdo
podem adotar para si tais caracteristicas ditas “femininas”.

Esta ¢ a conclusdao a que chega Costa (1995, p.172) em relagdo aos professores da 5a a 8a
série numa escola de vila em Porto Alegre. Ela relata o trabalho docente requer habilidades que nao
sdo inerentes so as mulheres. (...) Os homens é que se feminizam quando imergem na profissao.

Também Saparolli (1997), ao pesquisar homens, educadores de creche, percebe que a
variavel sexo ndo tem relevancia e a presenca de homens nao promoveria o status perdido da
profissao.

Estudando estes educadores, percebeu que nao ha diferencas quanto ao significado que
estes sujeitos atribuem as suas praticas educativas em relacdo as suas colegas mulheres.

O educador infantil ¢ um profissional de género feminino (Saparolli, op.cit.), isso significa
que ha similaridades nas representagdes sociais sobre a profissdo entre mulheres e homens, o que
faz com que essa profissao seja entendida como de “género feminino™.

Esta conclusdo ¢ de grande relevancia e precisa ser incorporada quando a pesquisa se refere
as diferentes mulheres que atuam no universo da creche.

Isso porque, quando Cerisara (1996) afirma haver uma positividade no/do feminino, esta se
referindo a caracteristicas verificadas na atuacdo das mulheres e que sdo positivas. Ou seja, a
positividade do feminino estd na capacidade construida culturalmente e historicamente de educar e
cuidar, sendo que, no privado ¢ de um jeito e, no publico ¢ de outro, com intencionalidade e
profissionalmente.

Ja a pesquisa de Saparolli (op. cit.) nos traz a indicacdo de que quando o feminino ndo ¢
identificado com a presenga das mulheres, mas a partir da presenca de homens, esta abordagem de
género se revela muito util.

A categoria de género feminino desmonta qualquer tentativa de associag@o entre mulheres
e habilidades naturais para o cuidado e educagdo das criangas. Os homens que educam as criangas
na creche e na pré-escola atribuem os mesmos significados que as educadoras (suas colegas de

profissdo) e seus discursos sdo discursos femininos. *°

% Também hé de ser pesquisado a positividade do masculino neste espago. Por exemplo: a sexualizagdo das relagdes entre adultos,
entre adultos e criangas e entre as criangas, quando hd um homem no grupo.
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Trata-se de adotar o ponto de vista do género feminino para qualificar as praticas
educativas, um olhar diverso sobre o mundo (Ghedini, 1992, p. 211) partindo do ponto de vista do
proprio pertencimento de género e sexual. Existe uma relacdo entre a condi¢do feminina e a
capacidade de estudar e entender a infincia, refletindo-se sobre a pratica do trabalho feminino na
educacdo das criangas, cujo aspecto ¢ negligenciado na Pedagogia, no seu ponto de vista
epistemoldgico. (Cocever, 1992).

E necessario saber que as a¢des que antes aconteciam “escondidas” no familiar foram
estendidas e entendidas na qualidade do ser profissional, cuja visibilidade na creche produziu
efeitos na construcdo de uma nova imagem das relagdes entre os sexos nos ambitos social,
familiar, cultural; mobilizando-se saberes e competéncias das mulheres sobre como educar na
esfera publica as criangas que convivem com seus coetdneos.”' (Ghedini, 1992)

A partir dos dados que coletei nesta pesquisa, estou identificando que a positividade do
feminino pode estar nas caracteristicas “ditas femininas” (na perspectiva do género feminino)’” e
no reconhecimento da absoluta diferenga (enquanto adultos) em relacdo as criangas e, portanto, a
relagdo de alteridade (Larrosa, 1998; Placer, 1998) ja que mulheres e criangas sdo sujeitos
marginalizados no contexto social. (Ghedini, 1992).

Por isso, ser mulher, mae e professora traz condicionantes para a atuagdo docente e ¢ uma

. Tiem 93
categoria de analise.

5.3. Mulher, mae e professora

No meu estudo de caso, encontrei quase todas as professoras e também as monitoras com
filhos (com exce¢do de uma em cada segmento profissional). Esse dado merece ser considerado,
buscando situa-lo no contexto do trabalho das professoras do CEMEI e nos estudos sobre a

profissao docente.

1 A imagem das criangas como seres interessados no convivio social é a alavanca que questiona o lugar das criangas como
necessitadas de cuidados fisicos e desejosas de relagdes maternas ou maternais.

°2 Assim, ha que se considerar que, historicamente, as bonecas sdo brinquedos oferecidos principalmente as meninas, e ainda persiste
a valorizacdo distinta do feminino e do masculino, porque as meninas ¢ que sdo ensinadas a atribuir sentimentos as bonecas e as
pessoas.

% Esta categoria mulher/méae/professora foi trabalhada na pesquisa realizada pelas mulheres Ongari ¢ Molina (1992) que tratam da
“dupla presenga” e da “dupla experiéncia” das mulheres no magistério.
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Ser mulher, mae e professora ¢ um fenomeno da vida de muitas mulheres desde as antigas
professoras da escola primaria e se estende até a atualidade na vida das professoras da Educagdo
Infantil. Assim, ainda ha similaridades e diferengas que podem ser encontradas no imaginario
social (nas subjetividades femininas e masculinas) a respeito da atuagdo das professoras.

No passado, desenvolver um trabalho na escola liberava as mulheres de fungdes domésticas
e de criagao dos filhos, trazendo a socializagdo e a presenca no dominio publico (Louro, 1997a);
de outro lado, atuar junto as criangas e ao lado de outras mulheres fazia-as recuperarem a relagdo
mie-filho, tornando os alunos seus “filhos espirituais” (Louro, 1997b).”*

No conjunto das representagdes sociais do passado profissional, desejavam-se as mulheres
no magistério, por serem as herdeiras de uma vocagdo “natural” dada a capacidade reprodutiva
socialmente valorizada.”

Assim, a profissdo docente se constituiu historicamente através de dois principios basicos

da socializa¢do feminina, fruto de papéis sexuais dicotomizados: a maternagem *°

e a funcdo
doméstica (Rosemberg e Amado, 1992).

Nesse contexto, a desigualdade entre os géneros foi uma marca constante na constituicao
da docéncia, parecia haver uma igualdade de oportunidades para homens e mulheres, mas havia
uma clara desigualdade de condicdes .

O estudo de Guadagnini (1997) sobre a atuacdo da docente na Educagdo Infantil da
Prefeitura Municipal de Campinas encontrou como dado que ainda ha neste universo pesquisado
um discurso profissional herdado da época da antiga professora primaria: “a voca¢do” e “o gostar
de criancgas”.

Ao indagar sobre a escolha da profissdo, Guadagnini (op.cit.) obteve: 44,3% das
professoras elegeram o “gostar de crianga” como motivo da opg¢do, seguido de “realizacao
pessoal”, 30% e a “influéncia familiar”, 10%. Assim, em sua conclusdo, aponta que a competéncia

especifica ndo foi mencionada, e que importava mais gostar de criancas (e ter vocagao) do que

estar preparada para o exercicio profissional ou ter experiéncia prévia.

% As mulheres viviam para “o giz” e para “os alfinetes” e a “vocagdo”, o “gostar de criancas” foram introjetados pelas professoras.
Para Louro (1997c¢); Costa (1995); Bruschinni e Amado (op. cit.) as professoras tiveram sua sexualidade controlada pelo convivio
com criangas e outras mulheres, livrando-se dos processos avaliativos através de um trabalho estavel.Com relag@o a formacdo, havia
uma diferenciagdo: para as aspirantes a profissdo docente, destinavam-se as prendas domésticas, o bordado, a costura, a economia do
lar, puericultura, higiene, e psicologia. Para os homens, dava-se énfase nas disciplinas de geometria, calculo, matematica e essas
disciplinas técnicas conferiam-lhes status e melhores ganhos.

%3 Pinheiro (1997) elaborou uma revisio bibliografica sobre a profissionalizagdo dos papéis maternos em relagdo as criangas de tenra
idade e apontou para a desmistificagdo de capacidades naturais femininas: a vocag@o e o gostar de criangas como condi¢do para o
exercicio docente.

% Maternagem ¢ o cuidar e educar criangas na esfera privada da familia burguesa, que ¢ diferente em outros espagos piiblicos.
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Neste estudo de caso que realizei, no CEMEI pesquisado nao encontrei o discurso da
“vocac¢ao” ou a recorréncia as habilidades ou dotes maternais na educacdo das criangas. O dado
mais significativo veio da observagdo de que as professoras-maes falaram-me dessa condi¢cao mas
recorreram a experiéncia das monitoras, a propria formagdo escolar e as experiéncias anteriores
como professora. Apenas uma professora disse que também se valia deste conhecimento (ser
mae), aliado a pratica das colegas.

Nao encontrei o discurso da vocacdo, mas encontrei um dado ja analisado por Cerisara
(1996, 1999b) e por Hipdlito (1997)°7 sobre a atuagdo profissional das professoras: a “casa” e a
“escola” sdo areas fronteiricas e modelos formativos:

“Onde eu estava (no CEMEI anterior)era como se fosse a minha casa. Aqui eu gostei, mas
ndo ¢ como la. La eu me sentia muito bem, por isso quero lhe pedir desculpas, porque eu
ndo vou continuar aqui.”

(DC, 21/03/00) (Grifo meu).

Esse depoimento reflete a situacdo da professora Andreza que em fevereiro estava com a
turma do Bercario 1 e do Maternal 2 e ndo havia ficado muito satisfeita. Assim, disse-me que
retornaria ao CEMEI de onde viera, que era como se fosse sua casa.

Neste caso, para a professora Andreza, o espaco publico da escola pode ser identificado
com a esfera privada da casa. Hipolito (op.cit, p.47) explica por que as professoras (da escola
primaria) trazem para a escola referéncias da casa:

O ser mulher traz em si o resultado das multiplas determinagées sociais, e o ser mulher
trabalhadora, no caso especifico professora primaria constitui-se pela media¢do da
organizagdo escolar e da familia, ambas tomadas duplamente como local de formacgdo e
de trabalho.

Cerisara (1996) retomou a bibliografia que trata da historia da docéncia desde Pereira
(1969)°®, Gouveia (1970) e Rosemberg (1982)” ¢ analisou os discursos de auxiliares de sala e de
professoras, das creches em Florianopolis (SC). Assim, encontrou diferencas: para as professoras
identificou os modelos da casa e da escola; ja em relagdo a pratica das auxiliares de sala,
identificou o modelo da casa.

Segundo suas palavras:

A

7 Hipolito (op.cit.) estudou o trabalho docente das professoras (de 1° 4 4* séries) a partir de um “estado da arte” das produgdes
académicas entre os anos 80 a 90.

8 Para Pereira (op.cit.), h4 uma acomodagio entre papéis domésticos e profissionais: o magistério primdrio como espécie de extensdo
profissionalizada dos papéis maternos e a concepgdo da escola primaria como prolongamento do lar. (p. 50)

% As mulheres acostumadas a niio contarem com a participagio masculina no campo de divisdo das responsabilidades na educagio
dos filhos, passaram a adotar o principio da “sabedoria da conciliagdo” como uma tabua de salvag@o, assim poderiam exercer uma
profissdo sem receberem criticas da sociedade, muitas vezes levando seus filhos consigo para as escolas.
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Sem pretender dar uma defini¢ao acabada deste perfil, pode-se afirmar que elas tém sido
mulheres, de diferentes classes sociais, de diferentes idades, de diferentes racas, com
diferentes trajetorias pessoais e profissionais, com diferentes expectativas frente a sua
vida pessoal e profissional; e que trabalham em uma instituicdo que guarda o trago de
ambigiiidade entre a fun¢do materna e a func¢do docente.(p.2) (Grifos meus).

A fun¢do materna e a fung¢do docente nem sempre sdo vistas como distintas, mas na
realidade sdo. No CEMEI pesquisado, para comemorar o dia das maes, todas as profissionais

100
receberam esta mensagem

Funcionaria Mae:

Professora e confessora
Lavadeira e cozinheira
Artista e motorista

Bela e fera

Um furacdo

Uma brisa

Uma flor e um espinho
Amiga

A vocé que aqui trabalha
Mie em todos os momentos
A homenagem em reconhecimento
Ao seu amor de todo dia e
Incondicional.

(Grifos meus).

Quando a funcdo docente e a funcdo materna sdo vistas ambiguamente, revela-se um
contetdo ideoldgico: o mito da professora-mae (mae em todos os momentos) que ¢ capaz de
amar incondicionalmente seus alunos como se fossem seus proprios filhos, desdobrando-se
abnegadamente em mil atividades ao mesmo tempo.

Aqui a diade mae-filho se coloca na relacdo pedagdgica e traz a consideracdo de que a
conciliacio entre a funcio de mie e professora é um fato desejavel e “natural”.

Rosemberg (1984) nos diz que, quando existe esta diade, transfere-se para a relagao
pedagdgica a visdo da professora como substituta materna, o que acaba por desvalorizar seu papel
que ¢ profissional.

Rosemberg (1997, 1999) ao analisar o papel das professoras leigas na democratizacao do
ensino através da expansdo de vagas no contexto da pré-escola no Nordeste, identifica a exclusdo

de 1,2 milhao de criangas negras maiores de 7 anos da escolaridade obriga‘[(')ria.101 E essa expansao

1% 1 embro que uma professora e uma monitora nio eram mées ¢ ambas cursavam Pedagogia.
%' De acordo com PNAD de 1995. (Rosemberg,1999).
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das vagas se deu a custo da naturalizacao do papel feminino como docente junto as criangas.

Nessas condi¢des, verifica-se uma tripla dominagdo e alienagdo, tanto em relacdo as
mulheres como em relacdo as criancas. No primeiro caso, renegando-se o direito dessas mulheres
a formacdo para o exercicio da profissdo, no segundo caso, impedindo-se o acesso € a
permanéncia das criancas maiores de 7 anos no ensino fundamental, em terceiro, essa
“reprovagdo” acabava por retirar o direito das criangas de 0 a 6 anos a educagdo infantil.

A bibliografia italiana (Cocever, 1992; Ongari e Molina, 1992102; Bove, 2000) tem acenado
para um redimensionamento no tratamento da questao do ser mulher, mae e professora, vendo essa
situagdo para além da “ambigiiidade existente entre a fungdo materna e a fungao docente”.

O trabalho na creche como predominantemente feminino traz as marcas do ser mulher e ser
professora para a atuagdo docente, mas ¢ necessario ter clareza do que isto significa, sem
considerar essa situagdo apenas como um traco de “ambigiiidade”.

Para a pedagogia italiana, o que estd em jogo ¢ a “dupla presenca” (Balbo, 1978; Bianchi,
1978; Bimbi, 1988; Saraceno, 1987; Sartori, 1988; apud Ongari ¢ Molina, op.cit.) e a “dupla
experiéncia” dela decorrentes, como recursos do ponto de vista profissional:

(...) Parece-me, portanto, que o tema da relagdo entre a dimensdo pessoal e a profissional
no trabalho de cuidado deva ser objeto de posterior aten¢do e reflexoes, de modo a
conseguir entender melhor os termos especificos nos quais a “dupla presenca”
caracteristica da professora de creche, possa ser recuperada no ambito da profissdo
como “dupla experiéncia” (Idem, p.116).

Os processos da vida pessoal e familiar imbricados na atuagdo docente trazem a
experiéncia da maternidade como um componente nem sempre reconhecido na pratica educativa.
Esse componente pode ndo ser determinante, mas ele estd presente e interfere no agir profissional.

E muito dificil analisar em que medida o componente da maternidade interfere na pratica
educativa, mas reconhecer esta influéncia é importante para que novas investigagdes considerem
essa variavel.

Neste sentido, ndo hd um “saber natural” das professoras para educarem as criangas na
creche, porque todo conhecimento mobilizado possui a conotagao do género que integra a pratica
educativa das professoras.

Os dados que coletei nesta pesquisa estdo apontando para um periodo de transi¢ao no qual

a creche ja ¢ entendida como educativa e ndo sdo os conhecimentos ditos “femininos” ou naturais

192 Esta ¢ uma pesquisa detalhada, tinica no género, sobre a profissio de professora de creche, vista “por dentro” quando foram
levantadas as escolhas, as motivagdes, as expectativas, a satisfagdo de quem trabalha com os pequenininhos.
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que caracterizam as praticas das professoras, mas sim a busca de novos conhecimentos que
superem resquicios de um trabalho assistencialista.

Sao estes dados que podem estar apontando para o inicio de uma profissionalizagdo das
professoras que atuam junto a faixa etaria de 0 a 3 anos, descobrindo-se novos caminhos para se
trabalhar com essas criangas.

Na entrevista com a professora Rita, ela contava que havia feito o mestrado e que retornara
a Educagao Infantil:

“Eu fiz uma outra trajetéria, fiz Psicologia, Mestrado, eu vim de uma outra esfera. Vim
pra Campinas'”comecei a trabalhar com criangas pequenas . Quando eu falava: “estou
dando aula”, todo mundo achava que eu estava dando aula em faculdade.(...) Um amigo
me ligou e eu disse a ele que estava trabalhando na Educag@o Infantil, ele achou pouco,
disse que eu estava desperdigando a minha formag2o. “Desperdicando a minha formagao?
Mas eu estou feliz no que estou fazendo!” (...) Eu fiz outra trajetoria . A principio era
minha inteng¢do, mas foi minha opg¢do voltar. Eu precisava de um tempo eu estava
cansada de tudo aquilo, eu tinha uma filha pequena, bebé que precisava de mim
também. E eu nio queria um trabalho que me tomasse os finais de semana e noite,
sabe? O tempo todo em cima de computador ¢ dos livros, procurando artigos em inglés.
Eu queria dar um tempo de tudo e eu consegui, sem ficar parada, de uma forma
positiva, e ndo foi ficando parada. Foi fazendo uma coisa que eu considerava
importante, eu acredito que estes meses fez diferenga para estas criangas.”

(Entrevista, 11/07/00) (Grifos meus).

Aqui a professora menciona sua formacio e ndo uma ‘“suposta” vocagdo. Ser professora
lhe possibilitava conciliar a maternidade e profissdo naquele momento de sua vida; assim, o ser
mulher, mae e professora apareceu no seu discurso. Embora ela tenha se referido a sua formagao,
aqui, ainda estd em construgdo sua dimensdo profissional como professora de crianca
pequenininha.

Ja a professora Solange, em sua primeira reunido de pais (26/04), apresentava-se e
evidenciava que, para o exercicio profissional, recorria a sua experiéncia de mae:

“E a primeira vez que eu pego esta turma. Sinceramente, ¢ a primeira vez que trabalho
com criangas pequenas. Eu tenho uma filha, o que sei, ¢ o que eu fiz com ela. Minha filha
tem hoje 9 anos. A turma do M1 foi a turma que eu me “enturmei” mais. O que eu
conheco da crianga veio desta experiéncia. Mas eu nunca trabalhei com criangas dessa
idade, ndo tenho muita experiéncia. O que eu estou fazendo é conversar bastante com as
monitoras, para fazer esse trabalho que pra mim ¢é novidade.”

(DC, 26/04/00)

Mas recorria também, e principalmente, as experiéncias das colegas:

19 A professora Rita realizou seu mestrado na UNB.

66



“Entdo, na medida do possivel, eu passava antes para Mariana (monitora) via o que ela
achava, que estava legal ou ndo. No B2, entdo, eu falava: “Ai Terezinha e Kelly me ajuda,
eu ndo sei o que eu faco. Ai a Silvana (professora do M3) também deu uma forga”.

(DC, 21/12/00)

Ter as monitoras como parceiras trazia as professoras a possibilidade de aprender um
trabalho diferente, nao-escolar, diferente do ensino fundamental. Assim, referiam-se sempre as
experiéncias das colegas muito positivamente. A professora Solange ainda chamou a aten¢do para
outro aspecto:

“Vérias colegas minhas pegaram turma de criangas desta idade, e neste ano, pegaram de
novo.”
(DC, 26/04/00)

Assim, € possivel arriscar que comeca a existir uma idéia sobre o papel educativo da creche
e a busca de compreensdo dessas bases em um trabalho situado entre a experiéncia pessoal
(feminina, familiar) aliada aos conhecimentos da formagao escolar (experiéncia anterior na
profissao e formacao de base) .

Esta defini¢dao do papel feminino “generificado” que leva em conta a “experiéncia feminina
adequadamente refletida” (Artoni, Bertani, Cantarelli e Montagna, 1992; Foni, 1991, apud Ongari
e Molina, op.cit.) torna a mulher mais consciente de sua condicdo feminina e das implicagdes da
maternidade, da idade, da classe social, etc. na valoriza¢do do cuidado/educagdo, na construgao de
conhecimentos sobre a pratica cotidiana com as criancas e na compreensdo desse papel
profissional no funcionamento da sociedade (Ongari e Molina, op.cit.)

Voltando para os dados obtidos no CEMEI, gostaria de ressaltar que as profissionais nao-
maes ndo estavam em desvantagem em relacdo as maes, pois certamente Tania (professora) e
Mariana (monitora) mobilizaram outros conhecimentos e observagdes para conhecerem as
criancas e ndo tinham sua pratica em “déficit” em relacdo as colegas que tiveram filhos.

A professora Tania explicitou suas duvidas e tentativas, disse-me que gostaria de ter tido
“sugestdes”, idéias e alternativas para fazer um bom trabalho junto as criangas do Maternal 2 e
que recorria a sua experiéncia anterior como professora, para atuar com as criangas e também as
experiéncias das monitoras.

Pedi a professora Rita (mae) para definir seu trabalho: a) uma funcdo docente (de
professora como as de outros niveis do ensino); b) uma fun¢do materna (espelhada no modelo na

maternagem); ¢) uma outra funcdo e; d) uma “mistura” dessas fungdes. Assim, disse-me:
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“Eu acho que tem uma mistura... As criangas pequenas sdo ainda bastante dependentes.
Elas chegam na escola dependentes, principalmente as de 2 e 3 anos. Tem crianga que
chega assim, ainda sem controle de banheiro, tinha crianga que até mais do meio do ano
que usava fralda. Entao tem ainda muito a questio do cuidado, do contato fisico,
precisa de colo, precisa de agradar, abracar muito, mesmo as crian¢as da minha sala
precisam muito desse contato fisico, de calor humano um pouquinho. Mas tem
também a questio de alguém que esta levando para algum lugar. Esta estimulando
uma série de coisas, esta propondo situagoes, entio nao acho que seja s6 uma funcio
de maternagem. Nao acho que é s6 uma questdo de estar aqui cuidando das criangas, se
fosse isso, eu acho que ndo estaria aqui, estaria sendo baba em algum lugar, nio
precisaria estar na sala de aula.”

(Entrevista, 11/07/00) (Grifos meus).

A professora reconhece que, para as criangas pequenininhas, ¢ importante a questdo do
cuidado, do contato fisico, de agradar e abragar as criangas, o que corresponde ao “direito a
protegdo, afeto e amizade” (MEC, 1995a). No entanto, as professoras de criangas pequenininhas nao
dao aulas! Ela pareceu ter identificado seu trabalho com o aspecto escolar, quando indicou: que esta
“na sala de aula”, para ndo correr o risco de ser identificada como uma baba das criangas, o que
remeteria a uma nao-profissional da educagao.

Diferentemente, de uma professora italiana da cidade de Mddena da pesquisa de Ongari e
Molina (op.cit.) que afirmou:

Eu, como professora, defino a relagdo com as criangas como uma rela¢do de apego
reciproca na qual se unem as caracteristicas humanas dos dois interlocutores (emogoes,
sentimentos), e as caracteristicas da instituicdo (projeto pedagogico, organizagdo).
Quando tudo é favoravel e permite uma relacdo de empatia com a crianga, eu fico
gostando dela.(p.114)

Na reflexdo da italiana ha uma reciprocidade na qual o adulto e a crianga estdo num mesmo
plano do ponto de vista da disponibilidade afetiva e vém reconhecida uma relagdo gratificante do
ponto de vista educativo (Ongari e Molina, op.cit.). Essa professora reconhece a existéncia de uma
horizontalidade entre o adulto ¢ a crianga.

A professora brasileira tem uma intencionalidade educativa a partir daquilo que propde as
criangas: “a questdo de alguém que esta levando para algum lugar. Estd estimulando uma série de coisas,
esta propondo situagdes, entdo ndo acho que seja s6 uma fungdo de maternagem...” Entretanto, neste caso,
nao ha uma horizontalidade, a professora pode ainda achar que as criangas sao muito dependentes:
“As criangas pequenas sdo ainda bastante dependentes. Elas chegam na escola dependentes, principalmente

as de 2 e 3 anos. Tem crianca que chega assim, ainda sem controle de banheiro, tinha crianga que até mais do

meio do ano que usava fralda”.

Para que exista horizontalidade entre adulto e crianga, um relacionamento de aprendizagem
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reciproco, auto-alimentador (Faria, 1999a) ¢ necessario que:

(...) eu- adulto, que ndo sei nada sobre estas criangas enquanto seres, enquanto um outro
diferente de mim (e ndo como um semi- alguém, onde falta algo que eu-adulto preciso
ensinar porque ja sei), aprendo como elas sdo e crio novos conhecimentos sobre a
infancia, e, ao mesmo tempo, o que eu tenho para ensinar serda algo complementar, um
algo a mais, que inclusive ela tem direito de aprender. (p.75)

Na concepgao educativa da professora brasileira, a crianga ¢ apenas um “vir-a-ser” alguém
que vai aprender com o adulto. Essa capacidade das criangas ensinarem os adultos ainda nao foi
reconhecida.

Rita também explicitou quais conhecimentos considerava muito importantes e nos quais se
apoiava para realizar a pratica educativa. Assim, na visdo desta professora, os conhecimentos da
area da Psicologia do Desenvolvimento e as “Didaticas” foram vistos como importantes:

“O desenvolvimento infantil ¢ um aspecto importante, as questdes pedagogicas todas.
Quando vocé esta trabalhando Matematica,...Eu me lembro muito da época do magistério,
que a professora dava didatica do ensino de Matematica, do ensino de Estudos Sociais e
Ciéncias. Eu me lembro muito dos textos, dos tipos de jogos, das coisas que ela mostrava
pra gente naquela época, eu me baseei muito nisso, principalmente para estar trabalhando
estas questodes.”

(Entrevista, 11/07/00).

Além da psicologia e das didaticas, ela mencionou a observacdo da pratica de outra
professora e seu trabalho numa pré-escola, isso implicava na sua forma de atuar com as criangas:

“E eu me lembro de uma professora que trabalhou comigo quando estava no comecinho,
eu estava no ultimo ano do magistério, quer dizer completamente inexperiente, estava
aprendendo. Ela dava aula na mesma escola que eu e ja tinha bastante “know-how” de
Educacdo Infantil, era uma colega mais velha (l6gico). Eu me espelho muito nela. Era
uma escola com condi¢des bem especiais, numa chacara, tinha um espaco muito bom, a
gente trabalhava muito a questdo da autonomia das criangas, da constru¢do de tudo
sempre junto no dia-a-dia. Quando eu voltei pra sala de aula eu comecei aplicar.”

(Grifo meus)

Em outro momento a professora Rita também fez referéncia a pratica das monitoras, para
as quais sempre estava pedindo opinido.

“(..) Eu peco a opinido delas o tempo todo. Eu respeito muito as monitoras. Eu levo em
conta as coisas que elas acham porque elas passam muito mais tempo que eu com as
criangas e elas podem observar muito mais coisa do que eu estou observando.”

(Entrevista, 11/07/00).

Portanto, quero ressaltar que ao referir-se a sua experiéncia anterior, a formac¢do no

Magistério e a observagdo de outras praticas, Rita mostrou um somatoério de aprendizados.
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Segundo “Os critérios de qualidade para a creche” da Regido da Toscana (1993), sdo
considerados importantes no trabalho educativo a triplice competéncia: cultural, relacional e
técnica. A primeira ¢ relativa ao desenvolvimento psicoldgico, a satde das criangas, a pedagogia
da infancia, a sociologia da familia, a antropologia; a segunda refere-se a capacidade de interagir
com os outros (colegas, criangas e pais); a terceira refere-se as estratégias de programagao,
observagdo, avalia¢do do trabalho e documentacao.

Para Rita, as “didaticas” aprendidas no Magistério ajudavam-na a pensar nas atividades
que poderia propor as criangas, “nao as matérias em si”’, mas seus aplicativos:

r

“Com crianga pequena nao ¢ assim, ah! Hoje eu vou trabalhar Matematica, vocé esta
trabalhando tudo junto. Se eu estou com as criangas, se a gente estd conversando: “quem
veio, quem ndo veio, quem faltou hoje” quando elas estdo tentando ver quem esta ali,
quem esta faltando, elas estdo usando o raciocinio. Quando a gente esta na areia, eu pego
este balde “estd pesado, o que precisa fazer para este balde encher?” Eles chegam a
conclusdo sozinhos: “precisa colocar mais areia”. Entdo vamos fazer. E a nogio de
quantidade, ¢ ainda limitada, mas... Vou fazer 2 bolos de areia, até 3 bolos de areia, eles
conseguem ter e visualizar, né? A gente esta trabalhando matematica no dia-a-dia.”
(Entrevista, 11/07/00).

Ela queria ensinar nogdes as criancas, quantidade, peso, raciocinio, € propunha que as
criangas pensassem sobre o que estava a volta delas, propondo situa¢des para resolverem enquanto
brincavam. Esta proposta de adequacdo das “didaticas” a Educacdo Infantil ¢ que pode ser
complicada, pois, com elas, vém embutido o contetido escolar, que transforma as criangas em
“alunas” e as brincadeiras em “aulas”.

Pelo que me parece, esse nao era o objetivo da professora Rita, no entanto, todo o cuidado
¢ pouco quando as referéncias sao as “didaticas” e a psicologia, primeiro porque a psicologia do
desenvolvimento tem uma preocupacao “desenvolvimentista” e as didaticas véem “contetidos” nas
areas do conhecimento (fragmentadas em matérias) o que pode indicar uma simplificacdo destes
na Educacdo Infantil.

Segundo Kuhlmann Jr. (1999), sdo os adultos, que devem conhecer os contetidos das areas
do conhecimento e ndo as criangas.

Nao se trata de sistematizar o mundo a crianga, mas de proporcionar que elas vivam os
ambientes de vida em contextos educativos. (Comissdo Ministerial, 1995).

Nesta pesquisa, verifiquei que muitos conhecimentos foram mobilizados pelas professoras:
a pratica das monitoras pelos anos de trabalho; a experiéncia de outras professoras; a formagao
escolar do curso de magistério; os Grupos de Formagdo para a troca de experiéncias entre

profissionais de diversas unidades educativas; o reconhecimento da importancia de reunides
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dentro de cada equipe; a valorizagdo da propria experiéncia em turmas anteriores; € a observagao
das criangas. Segundo Rita:

“Eu acho que quem esta na Educagdo Infantil acredita na Educacdo Infantil. Eu via nas
escolhas, em grupo de formacdo que as professoras que estavam la estavam muito
engajadas no trabalho delas, queriam levar as coisas para a sala de aula.”'** (Grifos meus)
(Entrevista, 11/07/00).

As professoras Rita, Tania e Solange, valorizavam mais as “experiéncias de dentro do
CEMETI” do que a participacdo em debates, livros ou textos lidos, foruns, jornadas, reunides de TD
ou greves. Portanto, a competéncia profissional vém do “saber fazer”, da experiéncia vivida com
as criangas, que ¢ importante, mas ndo ¢ suficiente.

Aprender um trabalho nao-escolar (com as monitoras), entender o bindémio cuidar e educar,
compartilhar a educacdo com a familia, com as monitoras ¢ com a equipe de trabalho exige
formacao profissional. Pimenta (1994) reitera que o pressuposto basico na formacao de
professores refere-se ao conhecimento teorico-pratico da realidade, antevendo as transformacdes
necessarias e instrumentalizando-se para agir, intervir e modificar a realidade.

Apos ter analisado em quais conhecimentos as professoras se apoiam para cuidar e educar
as criancas de 0 a 3 anos, trago dados sobre como percebem suas praticas educativas em relacao as
praticas educativas das monitoras, mostrando os pontos de vista presentes nestas categorias de

profissionais.

1% A professora realizou o curso Psicanalise dos Contos de Fadas.
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6. Um mergulho nas concep¢oes educativas das profissionais

Mestre néio é
7

mas g de vefrente afpeende

No CEMEI pesquisado, havia por parte das professoras e monitoras a intengdo de
relacionar suas praticas educativas, mas esse era um processo em andamento.
As professoras sempre mencionavam ou recorriam as praticas das monitoras como um

componente importante a ser conhecido, reconhecido, valorizado e observado. Isso pode ser

confirmado no depoimento de Rita'®:
“(...) Eu tive muita sorte aqui na escola. Ano passado tinha uma monitora que a gente se
dava muito bem e que era uma pessoa bastante sensata. Nao tinha problema nenhum, tinha
um trabalho junto, um trabalho muito bom; neste ano também.”
(Entrevista, 11/07/00).

Ficou evidenciado que as observacdes das monitoras sobre as criangas eram ressaltadas
como positivas e deveriam ser incorporadas a pratica das professoras, conforme disse Solange:

“Porque no inicio eu ndo sabia o que fazer com esta idade, ndo tinha experiéncia
nenhuma. Ai eu conversei com a Silvana (professora) e ela foi me passando e eu sempre
perguntando, também para as monitoras: “ai, 0 que a gente faz, como é que é, me
ensina, né?”, porque vocé fica mesmo meio perdida, com a diferenga de idade que eu
estava acostumada.”

(DC, 21/12/00) (Grifos meus)

As professoras também traziam (as monitoras e as criangas) novos conhecimentos que
eram incorporados as praticas ja existentes, trazendo novas dimensdes para o trabalho com as
criangas.

A monitora Elis (M2) havia comentado:

“Vocé estd vendo? Fui eu que fiz aquele mobile ali, o de Papai Noel também. A Tania
trouxe o modelo e a gente fez.(...) O desenho (uma carinha de anjinho) foi a Tania que fez.
Com a Ténia ¢ bem diferente. Ela acha bom quando a gente faz, ela até agradece, porque
nao da tempo de fazer tudo sozinha, ainda mais que ela estd ensaiando o Pré e indo ao
Bergario.”' (DC, 07/12/00)

195 No ano de 1999, a professora Rita ja estivera no CEMEI. Na turma do M2, estavam cinco criangas com as quais ela ja havia
trabalhado: Natalia, Daiane, Fabricio, Marcelo e Silmara

106 A professora do M2 (Ténia) junto com a monitora Luciana ensaiaram a “Formatura do Pré”. Tania disse que isso aconteceu porque
a professora do pré ndo se comprometera com os ensaios e foi pedido a ela uma colaboragdo.
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Esse depoimento revela que participar, fazer e atuar junto com a professora trazia
satisfacdo para a monitora e possibilitava o inicio da constru¢do de um trabalho em conjunto. A
monitora Elis sempre pedia para as criangas mostrarem (para mim) onde estavam os enfeites que
estavam fazendo para decorarem a sala.

Em outro depoimento, a monitora Luciana considerou que o trabalho da professora Tania
trouxe novos conhecimentos :

“A Téania, desde o comeco, chegou e colocou os limites, tinha hora certa pra tudo: para
ouvir uma histdria, para brincar com brinquedo, para fazer atividades, ensinou respeitar o
amigo, ndo rasgar o trabalhinho dele.”

(DC, 21/12/00)

Neste sentido, mesmo uma visao “escolar” da organizac¢ao do trabalho na Educagao Infantil
(trazida pela professora) expressa nas frases: “ela chegou e colocou limites” e “tinha hora certa pra
tudo” foi considerado positivo pela monitora, um encaminhamento que foi incorporado a pratica ja
existente.

Também para a monitora Astride, a presenca da professora Tania no Bergario 1 (no
segundo semestre) foi positiva:

“Ela esta dividindo: um dia fica aqui e no outro dia no Maternal 2, esta sendo muito bom
porque ela esta conhecendo as criancas. Na hora de falar de cada uma, ela ja sabe, ndo
fica aquela coisa assim: “E fulano, o que vocé acha?”

(DC, 24/11/00) (Grifos meus)'”’

Assim, o trabalho das professoras nao vinha incrementar'® ou enriquecer as praticas das
monitoras, ou vice-versa, havia praticas diferentes que se confrontavam em suas diferencas e
assim se constituiam.

No momento do repouso, por exemplo, havia duas orientagdes quanto a forma de cuidar e
educar as criancas do Maternal 2. As acdes da monitora Luciana e da professora Rita eram
diferentes. A monitora Luciana manifestou dividas em relagdo ao comportamento da professora:

“Quando a Rita (professora) estava com as criangas, na hora de dormir ela deixava eles
colocarem a mochila no colchonete, pegar um bichinho.(...) Eu disse (a ela): “Vocé ndo
estd lembrada? Eles dormiam sem brinquedos, sem mochilas no ano passado.” Depois, ela
acabou lembrando e concordando...”

(DC, 21/12/00)

197 A monitora referiu-se a avaliagdo que era feita sobre as criangas ao final do semestre.
1% A nogdo de “incremento” (que o trabalho da professora viria trazer em relagdo ao trabalho da monitora) pode ter embutida uma
nocdo de falta, de tentativa de “suprir” algo.
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Nesse fragmento do discurso, Luciana (monitora) falou do trabalho de Rita, considerando-
o inadequado naquela situacdo. Mas esta percep¢ao estava em confronto com uma atitude que ela
mesma tivera (enquanto acompanhava o repouso) ao perceber que Brenda (M1) ndo queria dormir:

As turmas do Maternal 1 e Maternal 2 estavam dormindo na mesma sala. Brenda
nao queria dormir e queria mexer com Samara que dormia a seu lado. A monitora
chamou a garota para perto de si, mas ela ndo quis ir. Ficou onde estava,
cobrindo-se, descobrindo-se, revirando-se e repentinamente chorou, olhou e
apontou para o seu par de ténis. A monitora disse: “Pega entado, seu ténis”. A
menina pegou-os, apertando-os no peito e ficou deitada no colchonete. A
monitora falou: “Cobre seu pezinho”. Depois de 5 minutos Brenda sentou-se no
colchonete.

(DC, 24/07/00) (Grifos meus).

Nessa situacdo descrita, pareceu—me que a monitora recorreu também a experiéncia da
professora para tentar fazer Brenda dormir. Neste sentido, o momento do repouso tinha diferentes
encaminhamentos: para a professora, as criancas poderiam ter seus brinquedos e mochila
(valendo-se de um objeto trazido de casa) para poderem repousar tranqiiillamente; ja para a
monitora, oferecer brinquedo ou mochila no momento de repouso poderia causar excitagao,
diversao e brincadeiras, atitudes ndo muito adequadas no momento de repouso (na perspectiva dos
adultos).

Sobre essas perspectivas diferentes quanto a educacao e aos cuidados, a monitora Luciana
comentou sobre outra situagcdo de confronto (vivida entre elas):

“Se o Uéricles queria algum brinquedo e ndo conseguia ou se tinha crianga brincando e ele
queria o brinquedo e a professora ndo deixava, ele simplesmente fazia xixi no chdo. Um
dia, ele fez isso comigo e eu disse para ele: “Vocé€ vai limpar”. Quando a professora viu,
veio me perguntar: “Porque vocé esta fazendo isto? Na casa dele ndo tem banheiro!” Eu
respondi: “E, mas na creche tem. Ele sabe que tem porque sempre usou o banheiro da
creche. Agora vai fazer no chdo? Eu ndo sei se estou certa no que fago, mas deixar fazer
errado ¢ que ndo pode também.”

(DC, 21/12/00)

Nesse caso, a situagdo conflitiva das profissionais entre si em relagdo a crianca foi
explicitada, mostrando diferentes concepgdes sobre como educé-la e diferentes orientacdes de
trabalho.

Cerisara (1999b) afirmou que, freqiientemente, as profissionais ndo reconhecem as
dificuldades que existem ou podem existir entre elas, sendo comum admitirem que ha problemas
com outras profissionais. Como apontou Rita:

“Eu sei que muita gente teve problemas com monitoras e algumas até sairam. Eu tive
sorte, a gente sempre conseguiu trabalhar junto.”
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(Entrevista, 11/07/00).

No entanto, os confrontos que ocorreram entre as profissionais Rita e Luciana apareceram
aqui como um ponto positivo, pois cada uma revelou seu ponto de vista sobre a educagdo,
explicitando suas diferencas :

Os trabalhadores de creche tém diferentes formagées escolares'”, o que dificulta seu
trabalho enquanto grupo. E um grande engano supor que o trabalho em grupo esteja
garantido, ao invés de considerda-lo como uma competéncia que deve ser adquirida.
Temos que nos lembrar das dificuldades, da oposi¢io e das defesas que levantamos
sempre que temos de lidar com outras pessoas, porque sentimos que teremos de
questionar arraigadas concepgoes que estdo na base de nossas crengas.

(Ghedini, 1994, p.203) (Grifos meus)

A Pedagogia da Educagdo Infantil acontece num terreno de muitas relagdes interpessoais e
essas relacdes sdo a pedagogia em acdo, que promovem a educacao de todos os adultos envolvidos
— pais, profissionais e pesquisadores — que atuam juntos (Faria, 1994).

Essa situacdo revela o convivio das diferengas entre as profissionais, tendo-se a clareza que
ambas estdo construindo conhecimentos sobre suas praticas, sobre as criangas, sobre o convivio,
as manifestagoes culturais de criangas e adultos (Bufalo, op.cit), ¢ também sobre o trabalho em
equipe, sobre as diferengas individuais e as implicagdes no trabalho coletivo.

Pude verificar em varias situagdes filmadas um movimento que revelava que as praticas
educativas das monitoras e professoras passavam por transformacdes, havia por vezes uma
inten¢ao de articulacdo ¢ em outros momentos um distanciamento das agdes.

Tratava-se de conhecimentos e orientagdes diferentes que eram confrontadas gerando
novos jeitos de estar na profissdo com efeitos para as praticas das monitoras e professoras e para a
educacao das criangas.

No meu ponto de vista, isso se explica em parte pelas diferencas existentes entre essas
mulheres: classe, raga, idade, posicdo hierarquica, anos de trabalho no CEMEI, e formagao
escolar; esses fatores interferiam na organizacdo do trabalho cotidiano, embora nao houvesse
consciéncia dessa interferéncia e dessas diferencas quanto a forma de conceber o trabalho para
cada segmento profissional.

Os sujeitos sdo multiplos em seus condicionantes socio-historico-culturais, € sdo essas

marcas sociais que impregnam a pratica educativa de determinadas caracteristicas.

19 Nesse caso, a professora tinha pos-graduagio, e a monitora, o nivel médio completo. Aquela era branca e esta, era negra.
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Para Bufalo (1997, p.25) :

A creche é um espacgo de educagdo e cuidado que se constitui por sujeitos socio-culturais,
ou seja, meninas, meninos e mulheres adultas que pertencem a determinados grupos
étnicos, sociais, de género e etarios. Assim, trazem para a institui¢do suas mais variadas
visoes de mundo, os seus valores morais, religiosos, os seus costumes e preconceitos.

Estes sujeitos se constituem, portanto, em produtores e consumidores de manifestagcdes
culturais.

Neste sentido, ha que se pensar no sentido dessas profissionais estarem ou ndo juntas,
trabalhando com as mesmas criangas.
Em primeiro lugar, as turmas do Bergario 1 e Bergério 2, no primeiro semestre, ficaram
. Ac 110
sem a presenca constante das professoras junto aos bebés.
Nas palavras da professora Rita (B1/M2):

“Eu senti muito, porque eles (do Bergario 1) ficaram sem o trabalho.

Nao tinha como, enquanto eu estava na sala com as criangas do Maternal 2, a Luciana
(monitora) estava “cobrindo” outros setores “cafés de outras professoras”, entdo assim, em
nenhum momento ficdvamos eu e a Luciana na sala. Era uma ou outra, se eu saisse, ndo
ficava ninguém, ndo dava.”

(Entrevista, 11/07/00).

Na conversa com a professora Solange (B2/M1) sobre seu trabalho com a turma do
Bergario 2, ela comentou:

“Coitadinho do Bergéario 2, eu ndo conseguia ir 1a!
Coitadinho do Bergario 2 nao!

Coitadinha de mim, que podia ter aprendido mais 14, né?”
(DC,21/12/00)

Essas falas revelaram que, para Rita, as criancas saiam prejudicadas por ndo terem a
presenga da professora e Solange revelou o quanto ela se ressentia de ndo ir ao Bercario 2,
admitindo que privava-se de um aprendizado com essa convivéncia. Essas duas afirmacdes
revelaram que a auséncia das professoras nas turmas de bebés, prejudicava adultos e criangas.

As turmas de Bergarios 1 e 2 ficaram praticamente sem a presenga da professora ou com
uma presenga esporadica durante o primeiro semestre. No segundo semestre, houve uma sensivel
mudanga, mas as turmas de 3 meses até 2 anos ndo recebiam a mesma aten¢ao que as criangas de
idade de 2 e 3 anos. Isso poderia estar revelando que o trabalho com bebés trazia dificuldades ou

tinha uma menor importancia em relagdo as criangas de dois e trés anos .""

"0 Segundo a professora Rita isso aconteceu por determinagdo da dire¢io do CEMEI devido a falta de funcionérias.
"1 As professoras das turmas de criangas de 0 a 3 anos também cobriam eventuais auséncias de professoras de criangas maiores, de 4,
5 e 6 anos.
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O que significa “unir” as praticas educativas das profissionais (professoras ¢ monitoras)?
No Regimento Comum das Unidades Socio-Educativas de 1994, hé algumas diferenciagdes

na atuagdo de Quadros do Magistério (professoras), em relacdo aos Quadros do Apoio Sdcio-

Educativo (monitoras):

No Titulo II: Da estrutura administrativa e técnico-
pedagdégica, no Capitulo IX
Do corpo docente:
Artigo 53 - Integram o Corpo Docente todos os
professores em exercicio na Unidade Sdcio-Educacional.
Artigo 54 - O professor, além de outras previstas na
legislagcdo, tem as seguintes atribuic¢cdes bdsicas:
I - Participar efetivamente na elaboracédo,
execugcdo e avaliacdo do Projeto Pedagdgico e
do Plano Escolar da Unidade;,
II - Elaborar, executar, e avaliar o Plano de
Curso e Plano de Ensino.
(Grifos meus)

No Titulo II: Da estrutura administrativa e técnico
pedagdégica, no Capitulo IV
Do Apoio Sécio-Educacional:

Artigo 31- Integram o nucleo de  Apoio Socio-

Educacional:

II - Monitor de Educag¢do Infantil

Artigo 33- Sdo atribuigcdbes do Monitor de Educacdo

Infantil:

I- Co-responsabilizar-se pelo processo sécio-
educativo de acordo <com os objetivos da
Unidade Sécio —-Educacional;,

II- Participar do processo de elaboragcdo e
implementacdo do Projeto Pedagdgico na
Unidade, comprometendo-se em realizar um
trabalho coerente com o0s principios do mesmo;

IIT- Planejar seu trabalho de acordo com O
Projeto Pedagdgico, integrado com os demais
segmentos da Unidade Socio-Educacional e
elaborando um plano de atuacgdo.

(Grifos meus)

Enquanto que as professoras cabe definir, executar e avaliar o Projeto Pedagogico e os
Planos (de Curso, de Ensino), as monitoras cabe planejar o Projeto Pedagdgico da Unidade e
definir seu plano de atuacdo em consonancia com os demais segmentos da Unidade Soécio-
Educacional.

Isso, na pratica, gera as diferenciagdes entre o que se espera de uma e de outra profissional.

No P.E. (2000, p.14) essa diferenciagdo também aparecia:
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(...) O professor € aquele que conhecendo o desenvolvimento da
crianca, serd capaz de organizar situagées em que a crianga possa
desenvolver-se, construindo seu proprio conhecimento. Ele planejara suas
atividades em conjunto com o Monitor, Orientador Pedagégico e se
necessario, mas ndo obrigatoriamente com o Diretor. Todas as suas acoes
deverdo favorecer o desenvolvimento integral da crianca. (p.14) (Grifos
meus)

(..) Os funciondrios participam do apoio sécio-educacional, dando
opinides, ajudando a pensar no dio-a-dia da crianca, no
desenvolvimento de hdbitos de salde, alimentagcdo e higiene. Os
funciondrios e monitores sdo orientados constantemente que é necessdrio
ter paciéncia, carinho com as criancas, sabendo ouvi-las e respeitando-
as, lembrando que ela é um ser Unico em desenvolvimento e o adulto
que atua junto a ela desempenha um papel muito importante em sua
vida.

(p.15) (Grifos meus)

Evidencia-se, aqui, a separacao do corpo e da mente, do trabalho intelectual e do trabalho
manual, da razao e da emocao, da realidade e da fantasia. Essa separagdo entre o que se espera de
cada profissional implica no que cada uma pode esperar da outra e das criangas.

A professora que se formou, estudou, escreve sobre o trabalho a ser feito (o plano) e sabe a
dimensdo pedagogica da pratica educativa; a seu lado, outra profissional, a monitora planeja suas
acdes em consonancia com a equipe, mas, por nao ter tido formagdo e acesso aos conhecimentos
pedagdgicos da pratica educativa, sente-se até menos cobrada e menos exigida.

Segundo a monitora Astride (B1):

“A professora ¢ mais cobrada pelo seu trabalho, pelo papel. Tem uma hora que tem que
colocar no papel, o trabalho. No caso da professora, este objetivo pode ja estar definido,
ela chega no comeco do ano, vem e fala: “Eu sou a professora, preciso fazer isto, isto,
isto.

Eu faco, mas nio sou tao cobrada assim como ela serda. Nés podemos fazer toda esta
parte, mas nao vamos ser cobradas, e nés nao temos instrucio para fazer isto.
Perguntei a ela: Que parte?

Ela me respondeu: Até nés fazemos o pedagogico, com certeza nos fazemos, mas nio
sabemos exatamente o que esta sendo feito. A professora sabe.

Perguntei-lhe : A professora sabe?

Ela me respondeu: Ela tem que saber.

Perguntei de novo: Ela tem que saber?

Ela me respondeu: U¢! Ela estudou pra qué?”

(DC, 11/12/00) (Grifos meus).

Na entrevista, a professora Rita (B1/ M2) falou sobre a distingdo entre o trabalho da

monitora e o da professora:
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“A Prefeitura ndo iria colocar professora pra trabalhar com crianga pequena, se nao tivesse
necessidade. As monitoras ddo conta muito bem do recado, passando o dia inteiro com as
criangas numa boa, sem problema nenhum.(...)”

(Entrevista, 11/07/00).

Estes breves didlogos sdo reveladores de que tanto a professora (que teve a formacao
escolar do Magistério, da Psicologia e do Mestrado) quanto a monitora (que teve a formagado
escolar do ensino fundamental completo) ndo aprenderam sobre educagdo infantil de 0 a 3 anos e
sobre a importancia de nao “separarem a cabeca do corpo” (Malaguzzi, op.cit).

As professoras tiveram na sua formacgdo conhecimentos tedricos para compreensao da
crianca em “idade escolar” (7 anos). Assim, adaptam estes conhecimentos para o trabalho com as
criangas pequenininhas. J4 as monitoras podem estar recorrendo a um modelo préximo do
familiar.

Vejo uma tentativa de querer enxergar uma separagdo entre o “saber pensar’” (teoria) € o
“saber fazer” (pratica). A primeira vista parece que as professoras “sabem pensar” (e adaptam os
conhecimentos sobre criangas grandes no trabalho com os pequenos) e as monitoras “sabem fazer”
(segundo suas experiéncias de anos na profissdo), mas nessas representacdes sociais
(Jovchelovith, 1994) estao incutidas visdes do que se espera de cada profissional e de como cada
uma v€ a si propria e as outras no desempenho profissional.

Essas duas citagoes da professora e da monitora revelam que héa claramente uma distingao
quanto as esferas de atuagdo de cada uma, numa dimensdo quase pactual: “eu fago isso, vocé faz
aquilo”.

Rosemberg (1995, p.54) relatou que ouviu de uma monitora em uma conferéncia na cidade
de Paulinia (SP):

(...) diante da carga hordria e do salario que recebia quando confrontados aos da
professora, rejeitava assumir qualquer papel educativo na creche (inclusive participar de
treinamentos) pois considerava uma responsabilidade e uma fun¢do para a qual ndo fora
contratada ou estava sendo remunerada.

No CEMEI em que pesquisei, as monitoras reconheciam seu papel educativo, mas
consideravam que as professoras tinham mais condi¢des de entender a extensdo desta pratica
educativa. Ja as professoras sempre compreenderam seu papel como educativo.

No entanto, “saber pensar” e “saber fazer” podem ou nao estar relacionados. Nem sempre
aquele que pensou executa a acdo e nem sempre quem executa tem o seu pensamento considerado.

Mas, o adulto, para ser inteiro, precisa pensar e fazer o seu trabalho.
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O que poderia estar existindo ¢ uma separagdo e uma valorizagao distinta das praticas das
monitoras e professoras, expressa nos documentos do Regimento Comum das Unidades Soécio-
Educativas, no Plano Escolar e nas concep¢des das proprias profissionais com reflexos no
cotidiano.

Segundo a idéia da professora Rita, as criangas pequenas conseguem perceber que, em
determinados dias da semana, hd uma pessoa que vai fazer uma “coisa diferente”. Disse isso
referindo-se a turma do Berg¢ério 1 e chamou a atengdo para a necessidade da professora ir pelo
menos uma vez na semana (durante todo o periodo de trabalho).'"?

A professora Rita detalhou por que ndo permaneceu no Bergario 1:

“Eu chegava 1a as 8, 00 Horas. Era a hora que eles estavam mamando.

Era a hora da mamadeira. E ndo dava para mudar, porque era hora da mamadeira. As 8, 30
Horas eu tinha que sair de 1a. O que eu estava fazendo? Ajudando a dar mamadeira. E se
eu ndo estava (no M 2) estava deixando a Luciana (monitora) sozinha, precisando de ajuda
ali. Mas eu estava “batendo o pé” dizendo que aquilo era uma coisa que eu queria fazer.
Mas ndo estava funcionando.”

(Entrevista, 11/07/00).

Para Rita, havia duas possibilidades: ficar sozinha na turma do M2 com as 22 criangas, ou
“Ir para o bergario bem na hora de dar a mamadeira”.

Aqui, dois aspectos se interpenetram: as dificuldades da professora em subdividir-se em
duas turmas e a integrag@o do trabalho da professora ao trabalho da monitora, pois participar do
momento de dar a mamadeira parecia ndo ser entendido em sua qualidade pedagogica e, portanto,
como incumbéncia também da professora.

No documento do MEC (1995a) esta escrito sobre o Direito a uma alimentagao sadia:

Valorizamos o momento da mamadeira, segurando no colo os bebés e demonstrando
carinho para com eles. (p.18)

A professora Rita entende que o trabalho das professoras pode enriquecer o dia-a-dia das
criangas, tendo em vista a formagao que elas tiveram:

“Mas a gente tem uma formacgao e tem muito pra dar e muito pra enriquecer este dia—a-
dia, este tempo que as criancas estdo passando aqui na escola.” (Entrevista, 11/07/00).

No capitulo anterior, eu mostrei que esta professora ja havia apontado os conhecimentos da

Psicologia do Desenvolvimento, as “Didaticas”, a observacao da pratica de outra professora (mais

"2 Ela citou também, em sua “Avaliagio do Semestre”, a necessidade da proxima professora (que assumisse a turma) ir pelo menos
duas vezes na semana ao Bercario 1, para poder dar uma continuidade ao trabalho que havia ficado incompleto .
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velha e experiente), a pratica das monitoras e a experiéncia anterior (numa pré-escola particular)
como suportes para o seu fazer pedagdgico com as criangas.

De fato, as criangas podem ser favorecidas ao contarem com a presenca de professoras com
todos estes conhecimentos, empenhadas em planejarem situagdes para as criancas brincarem,
socializarem-se, conviverem, criarem, solidarizarem-se, expressarem-se € aprenderem.

No entanto, analisando o reflexo dos documentos Regimento Comum das Unidades Socio-
Educativas e Plano Escolar, evidencia-se que, ao se considerar apenas o bindmio ensino-
aprendizagem no trabalho das professoras com os pequenos, as funcdes de guarda, higiene,
alimentacdo, cuidados fisicos, repouso poderiam ndo ser consideradas como competéncias de
professoras, mas como competéncias de monitoras.

A segmentacdo de espagos, horarios e atividades (segmentacao entre profissionais distintas
para atividades distintas)'"® aparecia no CEMEI pesquisado no discurso e nas agdes das
profissionais, ficando explicita uma divisdo: as atividades que precisariam de mesinhas, cadeiras,
papel, contar historias, trazer musicas para os ensaios e propor brincadeiras eram consideradas de
incumbéncia das professoras; ja as atividades que aconteciam no banheiro/sala de banho, sala de
referéncia e as a¢des banhar e oferecer brinquedos eram, na maior parte das vezes, de incumbéncia
das monitoras. As atividades que aconteciam no parque, no refeitorio ou na sala de referéncia
poderiam ser de incumbéncia de ambas.

Essa segmentacdo entre espacos, atividades, horarios era mais evidente quando essas
profissionais estavam juntas. Ao mesmo tempo em que havia esta segmentacao, havia indicios de
que pretendiam supera-la, acrescentando-se outros conhecimentos, construidos conjuntamente, em

suas praticas.

113 J4 citado anteriormente neste texto em referéncia a brilhante constatagio de Campos (1994).
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7. A escola e a cultura lhe separam a cabeca do corpo

()il escola o a callura

the sefeararam a cabega do corppro
de v senv as mdaos
d&/wm&ﬂ/(‘a/{ﬂf’{ﬂ
de comps devsem alegri
do o Aocvo-s

36 na Sdscoar e noNatlaly...)

(Soris Malageuyszi)

7.1. Episodiol: As trocas sem trocas '

As criangas da turma do Maternal 2 tinham acabado de almogar e se dirigiram para o
banheiro para fazerem a higiene antes do repouso.

A monitora Luciana estava no banheiro orientando as crian¢as e ensinando-as a usarem o
vaso sanitdrio, a puxarem a descarga e oferecia o papel higiénico para quem pedia.

Havia um burburinho das criangas que aguardavam a vez de utilizarem os vasos sanitarios
dos banheiros.

Paula e Natdlia estavam na torneira da pia lavando as maos e Gabriel pos uma folha de
jornal para brincar com a dgua que escorria .

Luciana ia falando para as criangas: “Vai la Dayane, vai la Mikaella™.

A professora Solange estava na sala do M1 preparando o repouso das criangas e chamava
a monitora, tendo em suas mdaos uma mochila: “Ih! Mariana o pior é que a Alessandra fez coco.”

A monitora Mariana estava passando no corredor que dava acesso ao banheiro e
perguntou a professora: “Todo dia?... Todo dia era dia de indio?” A monitora saiu cantando este
refrdao: “Todo dia, era dia de indio...”

Algumas criangas do Maternal 2 estavam brincando por ali: Uriel subia na parede do
trocador e Hugo puxava-lhe a calga, Uriel levantava a cal¢a e subia novamente, com o auxilio de

Hugo que o levantava. Gabriela estava em pé e olhava a “‘farra” de outras criangas que estavam

(em pé) encostadas nesta mesma parede. Débora estava sentada no chdo junto com Mateus.

4 As trocas de roupa e o banho das criangas e sua relagio com a auséncia de trocas (culturais, afetivas, simbolicas) no exercicio
profissional entre a professora e a monitora.
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Nesse interim ouvi Mateus (ja em pé) falando: “Tia, fiz coco. Ta na cueca.” A professora

Rita pegou-o pela mdo e disse: “Vamos buscar a sua mochila?” E foram até a sala. Quando

’

retornaram ela disse: “Luciana, um presente, ele vai ter que tomar banho”.

A monitora imediatamente respondeu: “Coco?”

’

A professora falou para Mateus: “Fica quietinho sendo cai tudo”.

115
em Alessandra, acompanhava com o olhar o que estava

Mariana dava um meio-banho
acontecendo a seu lado, observando Mateus que acabara de chegar.

As ultimas criangas estavam usando o banheiro e Luciana falava: “Natalia ja foi no
banheiro, né Natalia? Vai la com a tia Rita. Vem Raissa, nesse banheiro, vem”. Leonardo disse
brincando com outra crianga: “Ndo papai! O nené ta chorando.”

Alessandra estava recostada no trocador e as pernas sustentavam-na em pé. A monitora

116 ,
, nada disse enquanto dava o banho

usou uma luva emborrachada (amarela) em uma das maos
e fez um carinho no nariz da menina .

A monitora Luciana falava para Mateus: “Espera um pouquinho, a tia Mariana estd
dando banho na Alessandra.”

Quando colocou Mateus em pé na banheira (de azulejo) conversava com ele: “Vocé foi no
banheiro?” Mateus balan¢ou a cabe¢a que ndo. Ela disse rindo, olhando para mim e para o
menino: “Acredita que ndo? Acredito que ndo”. Tirou com cuidado a roupa dele e disse:
“Gostoso tomar banho pra dormir, né?” Quando viu a barriga de Mateus disse rindo: “Nossa

que barrigdo, Matheus! Esta cheia de comida!”. E assim foi iniciando o banho no menino.

(Episédio 1: As trocas sem trocas - 30/06/2000 - 11 criangas no M1 e 18 criangas no M2)

No Planejamento das turmas do M1 e M2, no ambito Descobrindo o Eu, o Outro ¢ o Meio
Social, esta escrito!!” :

e Desenvolver progressivamente o interesse e habilidades no cuidado
com o proprio corpo, executando acdes simples relacionadas a salde
e higiene.

e Manifestar sensacdes de bem-estar desconforto ou dor, assim como
seus desejos, desagrados e necessidades, de forma a ser
compreendido.

e Controlar suas eliminacdes, manifestando interesse em manter-se
seca.

(P.E., p.46) (Grifos meus)

15 Aqui, “ meio-banho™ significa banho da cintura em direcéio aos pés, ja observado por Bufalo (op.cit).
16 Quando terminou de usa-la, lavou-a e recolocou-a num suporte junto com outras luvas.
"7 Cf. Anexo 2.
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Nas atividades também ha referéncias quanto:

Trabalhar hdbitos de higiene como: lavar as mdos antes das refeicdes e uso do
banheiro, usar o penico, privada e o papel higiénico; banho quando
necessdrio, escovar os dentes. (P.E., p.47)

A preocupacdo com o bem-estar fisico-emocional e com a higiene estd manifesta no
Planejamento Anual dessas turmas, mas, neste episddio, as atitudes das professoras trouxeram a
constatacdo de que as tarefas consideradas de “cuidados” ainda ndo sdo reconhecidas como
totalmente educativas, para as quais se exigiria formagao e conhecimentos especificos.

Bufalo (op.cit.) analisou um episédio intitulado o “Banho” no qual as monitoras estavam
realizando o “meio-banho” em algumas criangas que se sujaram ao evacuar (do Bercario 2) e que
também usaram luvas emborrachadas. Segundo sua andlise, pode ocorrer por parte das
profissionais do CEMEI uma interpretagdo desse trabalho com uma conotagio do doméstico, nao
profissional do ponto de vista escolar (p.49). 18

Essa pesquisadora também trouxe uma observagao quanto ao uso de luvas durante a pratica
do banho; os motivos que as monitoras expressaram foram a possibilidade de contato com sangue
e fezes. Na andlise de Bufalo (op.cit.), evidenciou-se que, se por um lado a utilizacdo de luvas
pode prevenir doengas, de outro, impede o contato pele-pele e a linguagem corporal entre o adulto
¢ a crianga.

No CEMEI em que pesquisei, a referéncia quanto ao “banho quando necessario” também
apareceu no planejamento e se restringia a esfera de atuacdo das monitoras. O banho completo
acontecia todos os dias na turma do Bergario 1. Ja nas turmas do Bergario 2 até o Maternal 2, isso
acontecia apenas quando alguma crianca se sujava ao evacuar. Assim, poderia ocorrer tanto o
“meio-banho” quanto o banho completo. Verifiquei que também acontecia a utilizagdo das luvas
desde o Bercgario 1 até o Maternal 2; as luvas utilizadas no Berg¢ario 1 eram do tipo cirurgicas (e
ficavam coladas a pele) diferentes das luvas usadas nas outras turmas que eram emborrachadas (e
grossas). Observei que, muitas vezes, as monitoras colocavam as luvas apenas em uma das maos,
deixando a outra livre. Este era um procedimento habitual, mas percebi que, algumas vezes, elas
pareciam sentir-se desconfortaveis com o uso das luvas, parecendo que estas ndo eram uma

necessidade e também este uso nao era obrigatoério.

118 Quando as creches estavam na Secretaria de Promogdo Social, todas as criangas até o Pré tomavam banho. (Bufalo, op.cit.)
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As italianas Mantovani e Perani (1999), ja na década de 80, chamavam a aten¢do para os
conhecimentos socioldgicos, pedagogicos e higiénico-sanitarios que envolvem todas as acdes
educativas. Por isso, embora banhar e trocar sejam ac¢des maternas realizadas em casa com
criangas pequenas, sdo também agdes profissionais daqueles que educam os pequenos nas
institui¢oes coletivas.

Nas novas Orientagdes para uma Nova Escola da Infincia (1995)'", ha o campo de
experiéncia “O corpo € o movimento” que trata da motricidade e da corporeidade que promovem o
crescimento e a maturagdo integral da crianca. Nesse campo, a crianga toma consciéncia do valor
do corpo como expressao da sua personalidade e condicao de estabelecimento de todas as relagdes
em direcdo as coisas, pessoas, animais e plantas.

Essa experiéncia de trabalho com as criancas da pré-escola italiana foi também ampliada

para orientar o trabalho das profissionais de creche de 14. Borghi ¢ Guerra (1999)'*°

explicitaram
esses campos através das vivéncias corporais expressas nos ambitos “Corpo”, “Logica”,
“Comunicacao” e “Ambiente”.

Essas orientacdes vém na direcdo de considerar que as relacdes de espaco/tempo para a
crianga pequena estd muito mais ligado a sua experiéncia corporea e, portanto, a forma como ela ¢
tratada, alimentada, trocada, como se situa no espaco, como brinca e se relaciona. (Fortunati,
1998; Borghi e Guerra, op.cit.)

Na defini¢do do campo de experiéncia “Corpo” (o eu e o outro), Borghi e Guerra (op.cit.)
evidenciam a individualidade/pluralidade e a igualdade/diferenca. Estou chamando a atencao para
este aspecto, porque neste episodio das “trocas sem trocas”, o menino (Mateus) e a menina
(Alessandra) receberam a acdo das monitoras e ndo das professoras. Mas o profissionalismo das
professoras foi solicitado nesta tarefa de trocar e banhar as criangas: o menino (Mateus)
comunicou a professora (Rita) que precisaria ser trocado e foi a professora (Solange) que percebeu
que Alessandra tinha evacuado na calcinha. Mesmo assim, foram as monitoras que realizaram o
trabalho.

Integrar as identidades das criangas (ligada ao sexo, classe, raga e idade), reconhecendo-a
como ser inteiro, ¢ um trabalho profissional. No entanto, nesta situacdo, a negagdo da identidade
do outro significou um empobrecimento da propria identidade (Canevaro, apud Borghi e Guerra,

1999).

19 0 documento italiano: “Novas Orientagdes para uma Escola da Infincia” (1990) foi traduzido para o portugués, “Comissdo
Ministerial” (1995).
120 A primeira edi¢@o do trabalho de Borghi e Guerra ¢ de 1991.
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A forma de conceber as atividades de cuidado sem hierarquiza-las, reconhecendo-se a
individualidade/pluralidade e a igualdade/diferenca entre adultos e criancas ¢ das mulheres entre
si, demonstra que, na creche, todas as especificidades se entrelagam para promover o bem-estar
das criangas e a construgdo da dimensao profissional.

Assim, os conhecimentos higi€nico-sanitarios, socioldgicos e pedagdgicos ndo se referem
estritamente a limpeza e higiene do corpo fisico, mas inclui/pressupde a criagdo de um ambiente
estético, saudavel, acolhedor e funcional, para bem receber as criancas em diferentes momentos da
jornada, para que essas possam ser cada vez mais autonomas em seus cuidados pessoais.

Esses conhecimentos sdo importantes para se criar um ambiente saudavel e para detectar se
algo ndo vai bem por razdes fisioldgicas, para que a profissional possa informar a familia sobre o
que foi constatado, tomar as medidas para prevenir problemas futuros, ou atender situacdes
imediatas. (Mantovani e Perani, op.cit.)121

Neste banheiro, havia dois vasos sanitarios, duas piasm, um trocador com um colchonete,
um chuveiro com mangueirinha, alguns pares de luvas num suporte, um rodo, toalhas de banho'>,
um suporte de papel toalha, um armario fechado (ao lado da pia, preso na parede, de tamanho
pequeno).

As preocupacgdes estéticas que existiam com o ambiente das salas ndo se refletia no espago
do banheiro. Havia também um outro banheiro destinado aos pequenos, que estava quebrado.

No documento do MEC (1995a) consta a proposta no direito a um ambiente aconchegante,

seguro e estimulante:

Arrumamos com capricho e criatividade os lugares onde as criangas passam o dia. (p.15)

As criangas ndo passam o dia no banheiro, mas esse local ¢ muito utilizado por muitas
criangas durante a jornada na creche. Nesta situagdo observada, embora o suporte de papel toalha
fosse na altura das criancas e houvesse espaco para a colocagdo do papel higiénico (no box do
vaso sanitario), a monitora foi quem ofereceu o papel higiénico as criancas. No momento do
banho, as criancas eram carregadas e levantadas pelas profissionais até a banheira, no entanto,

poderia ter uma escadinha para ajuda-las a subir, sendo acompanhadas pelos adultos.

121 Iss0 com apoio dos érgios competentes de satide, localizados perto da creche. Neste CEMEI, havia uma preocupagio de tratar com
o Posto de Saude questdes identificadas como de interesse da comunidade: dengue, higiene bucal, satide da mulher, lixo ambiental e
hanseniase. Isso traz a reflexdo sobre o Direito a higiene e saude: Procuramos orientagdo nos servigos basicos de saude para a
prevengdo de doengas contagiosas existentes no bairro. Lutamos para melhorar as condigdes de saneamento nas vizinhangas da
creche. (MEC,1995a, p.17)

122 Os vasos sanitarios e as pias eram adequadas  altura das criancas.

123 Sem identificagdo dos usuarios.
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Neste episodio, Alessandra foi banhada e trocada antes de Mateus, que esperou a monitora
Luciana dar-lhe ateng@o, mas ndo houve qualquer interacdo entre essas criancas. Havia também
varias criangas juntas no banheiro, algumas estavam lavando as maos e brincando com uma folha
de papel (Gabriel), outras sentadas (Débora, Mateus), outras em pé brincando entre si (Hugo e
Uriel) o que nos permite ver que:

O cuidado com a higiene ndo impede a crianca de brincar e se divertir.
(MEC, 1995a, p.17)

Um outro aspecto que deve ser considerado € que ao se atribuir este trabalho a um
segmento profissional (monitoras), ¢ possivel que as profissionais possam se sentir frustradas com
o peso do trabalho estafante: “Todo dia era dia de indio”— disse Mariana.

Nao se trata de reduzir o cuidado ao mero “trocar a fralda e dar o banho”, trata-se de ver
sua amplitude na educacao das criangas pequenininhas, para além da discussdo se a professora vai
ou ndo, trocar a fralda do bebé. No entanto, essa discussdo deve ter por base as indicagdes do
MEC (1995a):

Nossas criangas tém o direito de manter seu corpo cuidado, limpo e saudavel. (p.17)

Conversamos e somos carinhosos com as criangas no momento da troca de fraldas e do
banho. (p.13)

Neste episodio, embora as duas professoras estivessem incumbidas de atividades também
de cuidados (pois estavam orientando o momento do repouso € acompanhavam um niimero maior
de criangas), as tarefas de banho e trocas de fraldas pareciam ter sido consideradas tarefas
inferiores.

A percepcio das atividades recorrentes da vida cotidiana'** como educativas apresenta-se,
muitas vezes, complicada para a compreensdo das professoras, pois choca-se com a formagdo que
tiveram e a hierarquia nas relagdes existentes entre professoras e monitoras.

Bruschini e Amado (op.cit.) afirmam que a presen¢a de mulheres no magistério as livraram
de disputas, conflitos (por terem um trabalho estavel) no entanto, a relagdo entre mulheres na
creche se reveste de contradigdes, e este espaco ocupado por mulheres diferentes pode gerar

confrontos, ou seja, conflitos e/ou encontros.

124 As “atividades recorrentes da vida cotidiana” se referem as agdes costumeiras e comportamentos usuais da vida de todos os seres
humanos.(Comissdo Ministerial, 1995) . Essa designagdo ndo separa o cuidar/educar.
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O espago escolar feminino pode ser também hierarquizado: a classe social, a raga, a
posicdo hierarquica, o “status” numa fung¢@o, o nivel de formagdo, o tempo de atuacdo (anos
dedicados a fungdo), a idade da mulher'” e também a idade da crianga com a qual trabalha, pois
quanto menor a crianga, menor o status profissional. (Campos et.al.1984; Campos, 1994).

Nas creches, dificilmente se tem consciéncia da hierarquizagdo produzida e reproduzida
pelos efeitos da logica capitalista. Assim, as profissionais também podem ter praticas seletivas em
relagdo ao trabalho. Afinal, num curso de magistério ninguém ouviu falar que seria de sua
competéncia trocar fraldas.

As conclusdes de Campos (et. al, 1984) trazem esclarecimentos quanto a esta
hierarquizacao (que vem sendo estudada):

Mesmo que ndo se leve em conta a ambigiiidade da denominacgdo, é evidente a distin¢do
nominal entre pajem e professora: aquela nomeando uma profissional que executa
atividades junto as criang¢as menores(...); esta, uma profissional que vem da tradi¢do
escolar, exercendo fungoes de execugdo e de orientagdo, lidando com criancas maiores
sem que lhes sejam atribuidas atividades de limpeza. (...)Observa-se que a professora que
trabalha com grupo de criangcas maiores necessita de uma maior qualifica¢do, recebe
maior salario, trabalha um numero menor de horas e ndo desempenha atividades de
limpeza. (p.53-55) (Grifos meus) '*°

E um ponto muito polémico a esfera de atuagdo das profissionais, porque esse assunto
ainda nao foi suficientemente analisado. Nesta pesquisa, estou falando de duas profissionais
diferentes e um mesmo grupo de criangas, e, neste estudo de caso, também pareceu existir uma
hierarquia entre o trabalho da professora e o trabalho da monitora.

As monitoras tinham bom nivel de escolaridade, quase metade delas tinha o Ensino Médio
e uma estava completando o nivel superior, elas tinham entre 6 meses a 14 anos de experiéncia,
quatro delas eram negras e todas eram efetivas na fungdo; ja as professoras tinham um alto nivel
de formag¢do, nenhuma tinha trabalhado com bebés, eram todas brancas e todas substitutas, sendo
que (as que pude acompanhar o trabalho) tinham desde 2 anos ¢ meio até¢ 7 anos de trabalho no
magistério.

Isso pode trazer relagdes hierarquicas diferentes? E quando a monitora possui maior

escolarizacao que a professora? No caso desta pesquisa, a monitora Mariana, terminava o curso de

125 As mulheres mais novas podem ser consideradas menos experientes, especialmente se ndo tiverem sido mies e espera-se que as
mais velhas tenham mais experiéncia de vida e conhecimentos sobre educagdo e cuidado de criangas. Isso apareceu na fala da
monitora Marina em relagdo a Ténia (professora) que ¢ mais nova. Ambas estavam alimentando os bebés e um deles chorava,
aguardando o almogo. A monitora disse a professora: “Ele foi perto de vocé porque ele pensa: vou perto dessa mais novinha!”
Assim, o diminutivo também desvalorizou o ser jovem.

126 Este estudo foi feito a partir do Encontro Estadual de Profissionais de creche de Piracicaba, realizado em junho de 1982, contando
com a participag@o de mais de 30 pajens de todo o Estado de Sdo Paulo.
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Pedagogia e a professora Solange tinha o curso de Magistério, no entanto, aqui nesta situagdo,
quem trocou a crianga foi a monitora. No entanto, em outras situacdes vi também Solange
trocando fraldas das criancas'”’ o que revelou que ela construia novos conhecimentos sobre a
educacdo das criangas.

Nesse episodio ficou evidenciado uma distingdo, mas as professoras também estavam
cuidando do repouso, que ¢ outra importante atividade de cuidado. Assim, no meu ponto de vista,
nesse momento, essa atividade (de troca de fralda e de banho) ainda ndo foi descoberta como
educativa. Essa cena aconteceu no inicio do ano e aquela era uma experiéncia nova para as
profissionais envolvidas na questao.

De outro lado, era sempre recorrente ouvir das monitoras, nas reunides de pais,
preocupadas com os cuidados nas atividades recorrentes da vida cotidiana:

“Eu gostaria de lembra-los sobre a necessidade de lembrarem de colocar a sacolinha
plastica dentro da mochila e também fraldas descartaveis”.
(Filmagem, Kelly,26/04)

“Depois que acabar a reunido esta caixa com as roupas perdidas vai ficar a disposicdo para
vocés darem uma olhada e verem se tem alguma coisa que ficou por aqui”.
(DC, Luciana, 27/04/00)

Assim, observei que a maior parte das observagdes ligadas ao corpo das criangas vinham
da parte das monitoras:

“Uéricles, mostra pra ela onde o cachorro te mordeu, (na perna, ela me disse baixinho)”.
(DC, Elis, 24/11/00)

“Vocé precisa ver a Thais e a Alessandra que gracinha, elas mesmas ja tiram a fralda e
saem andando...”
(DC, Mariana, 24/11/00)

A quem compete atuar diretamente sobre o corpo infantil? A quem compete trocar as
fraldas, dar banho, acompanhar durante a escovagao, acompanhar o repouso?

A crianga ndo distingue absolutamente a fronteira entre sua vida biologica e afetiva e sua
vida intelectual.
(Mantovani e Perani, op.cit.,p.93)

E esta visdo educativa que revela como:

127 Eram as criangas mais novinhas (Thais, Alessandra e Carlos) que haviam passado pela turma do Bergério 2.
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A valorizacdo dos momentos ligados a higiene, alimentacdao e cuidados
com o corpo vai aos poucos fazendo parte dos cuidados pessoais da
crianca e ajudam-na a elevar sua auto-estima. O corpo bem cuidado e
bem alimentado modifica a aparéncia visual, melhorando a qualidade de
vida, e essa rotina faz com que tenhamos a visdo de que cuidar ndao é
transitério, mas um procedimento que contribui para o bem-estar geral e
mais duradouro.

(Campinas, SME, CEDI, Curriculo em Construcao,1998, p.48) (Grifos meus)

Assim, as criangas quando chegam a creche nunca separam sua cabeca do corpo. No
entanto, quando ja estdo na creche, podem perguntar: “para uma, sou cabega e para outra, sou o
corpo ?”. As criancas sabem, entendem e reconhecem o que esta a sua volta, sabem quando suas
primeiras produgdes e seus “produtos” estdo sendo aceitos ou rejeitadas pelos adultos.

Assim, os momentos rotineiros, como refeicoes ou higiene pessoal, muitas vezes
considerados como tendo pouca importancia, permitem-nos estabelecer relacionamentos
que oferecem as criangas possibilidades de compreender, aprender, analisar, reconhecer

e recordar. Tudo depende da forma como os adultos se relacionam com ela.
(Ghedini, 1994, p.201)

A crianga reconhece que a linguagem do cuidado ¢ a linguagem do afeto, mas ndo no
sentido do simples “gostar de criangas”, mas no sentido de poder confiar em quem cuida dela; e
isso faz diferenga em sua educacao e também no relacionamento pessoal no interior da equipe de
trabalho.

O episodio revelou que, quando a professora e a monitora estdo juntas, hd uma separagao
no trabalho dos cuidados fisicos e da higiene e, portanto, quanto ao papel de cada uma na

educacdo e no cuidado das criangas.

7.1.1. Elas sao “tias” ?

Nesse episodio das “trocas sem trocas” a monitora estava pedindo as criangas que
terminavam a higiene para irem até a sala onde a “tia” as aguardava para o momento do repouso,

por isso disse: “Vai la com a tia Rita”. Também Mateus dirigiu-se a professora “Tia, fiz coco. T4 na

cueca”.
Ser chamada de “tia” era uma forma comum de tratamento no CEMEI: dirigiam-se umas as

outras, auto-intitulavam-se, respondiam ao chamado das criangas e aos constantes apelos do
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“Tiaaa!”.

Esse ¢ um ponto que merece andlise, porque tanto as professoras como as monitoras
estavam muito atentas aos pedidos das criancas e manifestavam que gostavam delas de diferentes
formas: abragando-as, colocando-as no colo, consolando-as, defendendo-as quando algum colega
tinha batido. As criangas (em igual medida) também manifestavam que as queriam bem, sentando-
se perto, agradando o rosto delas, alisando-lhes os cabelos com as maos...

Mas existe uma razao historica para o fato que liga o “gostar de criangas” ao chamado de
“tia”.

Nos primérdios da profissao docente, prevaleciam os modelos formadores da “casa” e da
“escola” (Hipolito, 1997) e as mulheres ndo maes, poderiam se dedicar ao magistério como
vocagao, status em relagdo as mulheres casadas e para gozarem de maior liberdade.

As solteiras eram denominadas “tias”, gentis normalistas, habilidosas alfabetizadoras
mas, contraditoriamente eram vistas com maus olhos por poderem seduzir suas alunas e alunos. Ja
para as casadas, a gravidez sofria uma espécie de censura e por estas informagdes, pode-se ver o
extremo controle a que as mulheres estavam submetidas e a que se deixavam submeter (Louro,
1997¢).

Ainda hoje, as professoras sdo chamadas de “tias”, especialmente, nas creches e pré-
escolas em referéncia ao “mito de um amor parental”. Essa situacdo de intimidade parental que
ndo existe na realidade, contribui para que ndo haja reconhecimento profissional, o que torna as
profissionais cidadas de segunda categoria.

Para Tedrus (1998), esse fendmeno de atribuicdo do tratamento “tio” ou “tia” estd ligado
ao processo de distanciamento real, espacial e social dos tios e tias bioldgicos, marcando uma
transformacao na intensificagcdo/distancia dos contatos que se verificavam nestes lagos afetivos.

A extensdo de um campo familiar a um campo escolar indica uma conotagao informal e
afetiva a escola, disfarcando-se um possivel autoritarismo e trazendo as interagdes para um terreno
mais proximo, ligado a escola.

A apropriacdo dessa definicdo para o contexto da creche e da pré-escola pretende
restabelecer uma dimensao perdida (em relacao aos tios biologicos), ao transferi-la e deslocé-la
para as profissionais, que ndo sdo parentes das criangas.

Esse processo encontra conseqiiéncias:
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Fregiientemente, alega-se ser necessario trazer as relagdes afetivas para a escola e vem a
reboque a expressdo da necessidade de se gostar da crianca. Considero esta importdincia
“teorica” algo similar aquela do amor entre os conjuges (Goode, 1959), por ser
igualmente reveladora de mecanismo de controle a que estdo sujeitos os individuos nas
relagoes adulto/crianca, em razdo do potencial que ha nas relagoes afetivas.

(Tedrus, op. cit., p. 37). (Grifo meu).

Ferreira (et. al.1985, apud Ferreira, 1988) para além do “simples gostar de criangas” acena:

(...) a creche constitui um contexto de socializa¢do diverso do familiar, pois nele um
adulto, que ndo tem necessariamente um vinculo afetivo com a crianga, cuida
simultaneamente de varias criangas pequenas. Neste contexto, as outras criangas sdo de
fato os parceiros mais disponiveis para intera¢do. (p. 61).

Na minha opinido, esta reflexdo ¢ muito importante porque questiona a necessidade do
“gostar” como condi¢ao suficiente, criticando a atribuicao de dons naturais as docentes.

Reconhecer a necessidade de formacgdo especifica traz a possibilidade de oferecer
patamares superiores na qualidade do cuidado e educacao das criancas em creches, trazendo maior
reconhecimento para as mulheres que se ocupam dessas atividades educativas em contextos
coletivos. (Rosemberg, 1999, 1996).

Assim, qualidades atribuidas as mulheres, como por exemplo, a paciéncia, o interesse pelo
crescimento das criangas, as habilidades ligadas a socializagdo, aos cuidados, o amor e o afeto
destinado as criangas, passam a ser considerados em outra perspectiva: nao exclusivamente, nao
prioritariamente, ndo como exigéncia capaz de suprir as preocupacdes com as bases da formacao
de uma pessoa que vai trabalhar com criangas.

De outro lado, ainda sem desmerecer tais habilidades, Cerisara (1996, 1997) defende que
elas ndo comprometeriam a qualidade técnica do trabalho, pois, segundo ela, ha uma positividade
no feminino.

Quando as professoras nao se importam de serem chamadas de tias, negligenciam uma
dimensao da profissionalizacdo e da politica que essa atuagdo técnica possui.

Paulo Freire (2000), no livro “Professora sim, tia ndo! Cartas a quem ousa ensinar” afirmou
que a estratégia de denominar as professoras como “tias” se liga a necessidade de um controle do
corpo docente feminino.

A representacdo social expressa na imagem das “tias” funciona como modelos que
enquadram as mulheres nos papéis de submissdo e trazem um saudosismo que recupera figuras
romanticas como foram as (virtuosas) “normalistas”.

E nessa idéia que esta o carater ndo profissional ¢ uma armadilha para que as professoras
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nao recorram a atitudes reivindicatdrias ligadas ao exercicio politico da profissao.

A pesquisa de Guadagnini (op. cit.) ao analisar o que as professoras de criancas de 0 a 6
anos de Campinas esperam de um profissional de Educa¢ao Infantil, encontrou os seguintes dados
(em numeros inteiros): “Gostar de criancas” (38); “Dominio de conhecimentos especificos da
area” (29); “Respeitar as especificidades de cada crianga” (24); “Ter paciéncia com as criangas”
(17); “Ser carinhoso com as criangas”(16); “Saber trabalhar em equipe” (14); “Experiéncia com
criancas pequenas” (13); e “Ter paciéncia com os pais” (10).

Ainda nessa pesquisa, quanto a opg¢ao por trabalhar na Prefeitura: 45,7% das professoras
declararam trabalhar por oferecer melhores salarios que o Estado; e 24,3% por causa da
estabilidade no emprego, sendo que apenas 1,4% indicou como motivo a idade das criancas (0 a 6
anos).

Segundo Guadagnini (op.cit.), o melhor salario e a estabilidade sdo fatores que concorrem
com o gostar de criangas. Isto deve ser levado em consideracdo. O discurso do “gostar de
criangas” deve ser colocado no contexto das relagdes de trabalho, ja que, segundo Nascimento
(1994) o nimero de professores que se dedicam a Educagao Infantil triplicou em relagdo a 1988 e
¢ 36 % maior que em 1991 e cerca de 70 % da cobertura da Educagdo Infantil do municipio esta
na Secretaria Municipal de Educagao.

Ongari e Molina (op.cit.) consideram o componente afetivo/emotivo como constitutivos da
relagdo de cuidado e educag@o no campo profissional. A questdo do afeto dirige-se ao sentimento
que se tem pelas criancas que ¢ reconhecido pedagogicamente para individualizar melhor e
mais cuidadosamente a criacdo de um clima para o crescimento no sentido educativo.(Grifo
meu) Expresso nas atitudes de:

e Ajudar no crescimento das criangas; '**

e Ter uma relacdo emotiva, particular no confronto com uma criangca com possibilidade
de viver emocgdes profundas sem descuidar das outras criancas, sabendo alternar
presencga/distancia;

e Reconhecer a reciprocidade na dimensao afetiva (adulto e crianga), vendo possibilidade

de sua integragdo aos aspectos didaticos.

128 Segundo Ongari e Molina (op.cit.) isso significa: garantir as melhores oportunidades de expressio e construgio das dimensdes
humanas, saber observar a crianga, perceber os desejos e compreender as necessidades/exigéncias (também as ndo-verbais), saber
ouvir, partilhar escolhas e conquistas, alegrar-se dos seus progressos, encorajar a autonomia, garantir um dia tranqiiilo, acaricia-la
quando triste ou desejosa de receber calor, dar seguranca, ndo se aborrecer dos seus caprichos, ser um ponto de referéncia, respeitar
cada individualidade e subjetividade (ritmos/tempos/deslizes), preocupar-se concomitantemente com as caracteristicas especificas de
cada uma e da turma para organizar atividades e favorecer a superacdo de dificuldades.
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Segundo uma professora da provincia de Milao:

Gostar de alguém significa alegrar-se e sofrer.
(Ongari e Molina, p.115)

Segundo Kishimoto (2000a, p.100):

A escola ndo tem apenas a funcdo adaptadora, mas transformadora, pois o profissional
estd dentro de um contexto socio-economico-politico sobre o qual deve atuar. O docente,
hoje, deixa ser visto como transmissor de conhecimentos, artesdo, artista, ou trabalhador
e passa a ser encarado como profissional, o que exige auto-reflexdo continua e andlise
das necessidades da crianga em face das transformagées sociais.

(Grifos meus).

Essa perspectiva pede uma profissional critica, ciente das determinagdes socio-politico-
econdmicas, consciente da amplitude ¢ da extensdo de suas acdes, capaz de transformar a
realidade na qual atua, como promotora da cultura da infancia (Faria, 1994) e observadora da
cultura infantil (Faria, 1993), cujas agdes se dirigem as criangas, as familias e a sociedade
(Bonomi, 1998). Nessa concepcao, o “tia” ndo s6 nao soa bem como nao da conta de todo esse
repertorio.

Chamei este episodio de “Trocas sem trocas” porque ele evidenciou que, estando juntas, as
professoras e monitoras reproduzem a segmentacdo de atividades distintas para profissionais
distintas e a designagdo “tias” desqualifica a dimensao profissional entre elas proprias.

A seguir, trago a representa¢do da monitora sobre o trabalho da professora.

7.2. Episodio 2: Isto ou aquilo? Isto e aquilo

A professora Tdnia estava no solario do Ber¢ario 1 com alguns bebés apos o almogo.

Estava sentada no chdo, e a seu lado tinha varias criancas. Conversava com elas, sorria,
agradava-as. No mesmo espaco estava um brinquedo de tecido parecido com uma centopéia (no
qual as criangas passavam por dentro), mas ndo o utilizavam naquele momento.

As monitoras Marina e Astride estavam com duas criancas na sala de banho: Marina estava
dando banho em Victor, e Astride estava trocando a blusa de Wendel que estava molhada.

(Episodio 2: Isto ou aquilo? Isto e aquilo - 07/12/2000 - 8 criangas)
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Esse dialogo tive com a monitora Astride do Bergdrio 1, enquanto ela trocava a blusa de
Wendel:

MJ: Vocé acha que dar banho é também trabalho da professora?

Astride: Se ela tiver interesse sim, mas nao ha necessidade. Se tem uma pessoa para fazer
isto, porque ela vai fazer também? Eu nunca vi a Tania dar banho. Vocé ja viu, Marina?
Marina: Eu ndo vi.

Astride: Se ela quisesse ela poderia, porque ela fica o periodo todo, mas ndo tem
necessidade. Mas ¢ claro que se ela ver uma crianga com nariz escorrendo, ela vai limpar.
Olha, a Tania (professora) esta 1a fora com vdrias criangas, estd dando atengdo a varias ao
mesmo tempo. Se ela estivesse aqui, estaria dando banho em uma s6. Ali ela estd
aproveitando melhor o tempo dela. Tinha uma professora aqui a Bianca que gostava de
trocar, de dar banho, mas isto porque ela ndo tinha filhos e queria saber como ¢é que era.
Eu acho que se a professora tiver um projeto dela que inclua o banho, é claro que nos
vamos achar muito bom, mas seria um projeto dela.

MI: E em relagdo a trocar fralda, ¢ a mesma coisa?

Astride: Seria bom que ela aprendesse a trocar para uma hora de emergéncia, na hora que
precisasse, ai ela saberia qual ¢ a sacola da crianca e como ¢ que se faz. Mas que graga
teria se ela estivesse aqui trocando, dando banho, e nos 1a fora com as criangas? A
professora tem outras coisas pra fazer com as criangas e se ela ndo fizer é capaz até da
gente cobrar.

MJ: Qual ¢ o trabalho da professora?

Astride: Eu acho que seria trabalho da professora brincar com as criangas. Ela pode trazer
novas idéias de brincadeiras que podem estar sendo feitas com eles.

MJ: Mas vocé também brinca, eu mesma vi, agora mesmo, vocé com seus 6culos na mao,
fazendo uma brincadeira.

Astride: E verdade, a gente também brinca, mas ¢ diferente. Nos brincamos assim de um
modo mais espontaneo, a gente ndo sabe nem expressar direito. Ja a professora, ela sabe o
que esta brincando.

MIJ: O que significa ela sabe o que esta brincando?

Astride: Significa o trabalho dela mesmo, estimular a crianga brincando. Como € que vocé
vai estimular a crian¢a? Brincando. Eu brinco mais espontaneo. Eu tenho um objetivo,
mas a professora também tem um objetivo.

MI: Os objetivos sd3o 0os mesmos?

Astride: Ah! Isso eu ndo sei, isto ¢ dificil. Cada um tem um objetivo para aquilo que faz e
a professora tem o dela, mas eu acho que deveria ser o mesmo objetivo.

MIJ: Vocé se sente cobrada?

Astride: Nao me sinto, ndo existe um acompanhamento do nosso trabalho, como existe no
caso da professora, que a orientadora pedagogica acompanha mais de perto e ela precisa
dar uma satisfacdo. Com a gente ¢ diferente. Nao tem uma pessoa que acompanha e diz:
“Olha aqui vocé precisa melhorar, isto pode ser assim”. Nao existe tanto uma avalia¢2o,
eu ndo acho que sou cobrada desse jeito. A coisa acaba ficando mais na consciéncia de
cada um. Vocé para e pensa: Eu poderia ter feito isso, aquilo, mas ndo tem uma pessoa
que vem te dizer se estd bom, se precisa melhorar.

(DC, 07/12/00)

Esse longo didlogo ¢ muito significativo. Trago para analisar o ponto de vista das monitoras,
nas suas representacdes (Jovchelovitch, 1994) quanto aos cuidados nas atividades decorrentes da

vida cotidiana, em relag@o ao trabalho da professora.

95



A representacdo da monitora Astride sobre seu trabalho em relacdo ao trabalho da
professora Tania pode estar revelando atitudes paralelas, sobrepostas, descontinuas entre uma e
outra profissional. Parece que ha uma acomodagdo nos papéis em que cada uma ja estava
acostumada a exercer.

Assim, quando estdo juntas parece ser inquestionavel que cabe a professora um trabalho
“mais pedagdgico” e a monitora um trabalho ligado aos “cuidados e higiene”.

Na visdo da monitora, ela percebe essa diferenga por considerar a formacao escolar (que a
professora teve) e reconhece que ela pode até “limpar o nariz de uma crianga” ou “trocar uma fralda se
quiser aprender como ¢ (se ela ndo tiver filhos)”, mas, no fundo, seu trabalho é outro: “estimular a
crianga brincando”, pois, “(...) que graga teria se ela estivesse aqui trocando, dando banho, € nos 14 fora com
as criangas? A professora tem outras coisas pra fazer com as criangas e se ela nao fizer, € capaz até da gente
cobrar.” “Seria bom que ela aprendesse a trocar, para uma hora de emergéncia, na hora que precisasse, ai ela
saberia qual ¢ a sacola da crianca e como ¢é que se faz”.

Fica explicitado aqui (nas representacdes da monitora) que ha um divisor de aguas, pois se
a professora ndo fizer o que se espera dela, serd cobrada pela orientadora pedagogica (que
acompanha seu trabalho) e pelas monitoras, pelo que se espera que seja seu trabalho.

Esses indicativos podem estar revelando que essa relagdo ¢ permeada de pequenos poderes,
disputas e controles mutuos. Qualquer avangco no “territorio” da outra, podera até ser
compreendido como um estranhamento.

Fica evidente o seguinte:

“Entre trocar uma crianga ou estimula-la, o que deve ser feito? Eu preferia muitas vezes
estimula-la, contar uma historia naquele horéario. E claro que vocé pode trocar uma
crianga, mas se tem a monitora...”

(DC, Silvana (M3), 28/07/00)

Sem a clareza do que seja educar e cuidar, pode-se incorrer em equivocos como o da
concepgao de Deheinzelin (1992 apud Campos, 1994) que, em sua proposta para formacao de
profissionais de creche (em nivel de segundo grau), prevé duas profissionais e também preveé
atividades distintas para ambas, uma voltada para acdes de carater mais escolar e outra voltada
para a higieniza¢do do corpo, cuidados com alimentagao, sono e guarda das criangas.

A pedagogia italiana (Mantovanni e Perani, op.cit) nos permite ver uma relagao dialética
nesta questdo: ndo ha incompatibilidade entre contar historia e trocar a roupa de uma crianga. E
possivel trocar-lhe e contar-lhe uma historia (Faria, 1999b), brincar com ela ou oferecer-lhe um

livro de banho ou um bichinho plastico sem perder de vista o objetivo educativo que esta presente
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nesta agdo, que € tdo importante quanto conversar com as criangas, propiciar encontros entre elas,
dispor-lhes brinquedos, organizar cantos para exploracdo de diferentes materiais sonoros,
plasticos, de texturas, de livros, etc.. 129

Complementando esta reflexao, segundo o Curriculo em Construgao (1998):

Conhecendo-se as necessidades das criancas, o banho, a alimentacdo e o
descanso terdo papel de destaque na dinamica do dia-a-dia. Mais do que
um ritual de limpeza, o banho acalma a crianca, ajuda a fortalecer lacos
afetivos e proporciona prazer. Representa divertimento, descoberta e
proximidade ao ser realizado num ambiente previamente preparado.
(p.49)

Essa visao do cuidado e educagdo indissociaveis expressa no Curriculo em Construgao
contrapde-se ao “curriculo de atividades” que aparece na descricdo das atividades dadas pelas
professoras relatadas na Caderneta Escolar (C.E.). Neste dia, a professora Tania registrou:

Mdsica e danga / corrida ho soldrio / partes do corpo / nomes de diferentes
objetos.
(CE.,07/12/00, p.11)

Tal descrigdo explicita que ¢ isto o que se espera da professora: que ela seja capaz de

e e . ) ,
propor “atividades pedagodgicas”, sem questionar se isto acontece de forma descontinua, separada
ou paralela ao trabalho das monitoras.

No meu ponto de vista, as oportunidades de banho nas criangas e trocas de roupas sdo as
situagdes contextualizadas para se trabalhar nog¢des ligadas a imagem corporal, pois, ao deparar-se
com outros “diferentes”, a crianga constroi uma imagem positiva de si mesma, aprende a se gostar,
se reconhecer e, assim, constroi o sentimento de pertencimento:

O papel central da creche é ajudar as criancas a construirem de forma positiva sua
identidade, a partir dessa dualidade entre o eu e 0 “mim”’, respondendo conscientemente
a pergunta: “quem sou eu?’’ Este processo inclui aspectos ligados a origem familiar,
localizag¢do no tempo e no espago, e também relativos ao corpo, as emogoes e a inter-
subjetividade. (Ghedini, 1994, p.199).

Conforme ja disse, na pedagogia das creches italianas, Borghi e Guerra (1999) revelam no
campo de experiéncia “Corpo” a percep¢do € o0 movimento que ele contém. A percep¢do sensorial
situa-se nas fung¢des de apreender informagdes acerca do estado do ambiente e suas mudangas.

Os bebés, por exemplo, primeiramente percebem-se como parte do ambiente e depois

voltam-se aquilo que estd a sua volta. As suas experiéncias perceptivas sdo ligadas ao calor, sabor,

129 A organizagdo de cantos nas salas, desde o bergario, ¢ fundamental para romper com o “curriculo de atividades” que é a forma
atual como as professoras organizam seu trabalho.
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contato da pele, luz, cores e sons. Ja no primeiro ano de vida, o interesse das criancas esta nas
atividades do corpo e com ele joga, experimenta, explora o espago, produz rumores e
vocalizagdes. Quando cresce, dirige suas acdes explorando todos os objetos, suas propriedades,
localizagdes, fungdes ¢ todas essas experiéncias sao elaboradas expressiva e comunicativamente
fazendo associagdes (ao ver um carro pode lembrar-se “do carro do pai”). O movimento do corpo
¢ inerente a todos esses processos e, através dele, a crianga controla o espago (e os adultos),
construindo representagdes dos objetos e das pessoas que o circundam e também construindo uma
imagem de si e dos outros. (Ghedini, 1998).

A professora citou no registro a musica e a danca, a corrida no solario, partes do corpo,
nomes de diferentes objetos. De fato, pude acompanhar (naquela manhd) varias destas atividades
corporeas (perceptivas e de movimento) durante sua execugdo: colocou a centopéia de tecido no
solario e incentivou que as criangas entrassem e saissem dela; brincou de futebol com uma bola
chamando meninos e meninas'*’; conversou com eles; agradou-os; pegou-os no colo um a um para
mostrar o que estava acontecendo no posto de satide ao lado (uma fumaga saia por um cano
através da parede formando uma nuvem branca e produzindo um barulho); colocou musicas para
as criangas dancarem, dancou com elas, promoveu encontros entre as criangas formando pares
para dangarem. Observava as reagdes delas enquanto dangavam e observava as iniciativas das
criancas e suas linguagens ndo-verbais. Realizou tudo isso tendo sido acompanhada pelas
monitoras através da observacgao.

Tudo isso ¢ importante que seja proposto pela professora as criancas do Bergério 1, mas
aqui as atividades aparecem “curtinhas” e paralelas ao conjunto das demais atividades diarias e ao
trabalho das monitoras. Por que os momentos da refei¢do, da troca de roupa e banho, por exemplo,
ndo foram citados? Serd que ndo teriam objetivos educativos? Por que todas essas agdes que
descrevi, realizadas pela professora (Tania), ndo foram relatadas no seu desenrolar? O momento
do almogo que foi realizado conjuntamente pelas monitoras e a professora também nao foi
registrado.

A duvida que Astride (monitora) revelou ao ndo saber se os objetivos da professora sdao os
mesmos que seus objetivos evidencia que o planejamento ainda ndo € responsabilidade comum. A
monitora ao afirmar que “cada uma tem um objetivo para aquilo que faz”, revela que planeja seu fazer,
tem uma meta, sabe o que ¢ para ser feito com a crianca, mas nao estabelece uma parceria de

trabalho.

130 vi quando Ténia chamou Larissa para chutar a bola varias vezes, nio separando brinquedos/brincadeiras de meninos e meninas.
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Quando Astride viu um brinquedo grande estruturado com pegas de plastico (que estava no
Bergariol), comentou que, no inicio do ano (2001), ele ndo poderia ficar ali ocupando o espago
dos nenés que iriam entrar e precisariam engatinhar. Assim, a monitora revelou que sabe o que
deve ser feito com as criangas, mas esse conhecimento precisa ser considerado no planejamento,
no objetivo compartilhado de cuidar e educar.

E por isso que Campos (1994, p.36) afirma que se torna muito importante reconhecer quais
sdo os objetivos que se deseja alcangcar com as criancgas, pois, eles orientardo as agoes (Grifo
meu).

O documento do MEC (1994a) reitera:

Urge garantir que tal profissional esteja comprometido com os objetivos da educagdo
infantil, e que sua formagdo seja coerente com tais objetivos. Se sdo objetivos de cuidar e
educar, a formagdo de seus profissionais deve também assegurar essas facetas, aliando
as questoes pedagogicas com as questoes ligadas a higiene, alimentacgdo e cuidados em
geral,(...) e ambas se relacionam as dimensdes afetiva, ética e estética da pratica
educativa. (p. 74) (Grifos meus).

A professora menciona ter trabalhado com as “partes do corpo”, mostrando uma
preocupagao com a identificagdo/nomeagao dessas partes pelas criangas, mas ¢ bom lembrar que,
para a crianca que esta construindo uma imagem de si e também iniciando a fala, este processo
acontece tanto ao ser banhada/trocada, quanto ao brincar com musicas, com o corpo do adulto, de
outras criangas ¢ com a ‘“centopéia de tecido”. Aqui fica explicito que pedagodgico/educativo
parece se restringir a brincadeira proposta pela professora. Assim, a “didatizagdo do ludico”
(Wajskop, 1995a) vem embutida na no¢do de brincar para se aprender alguma coisa e ndo pelo
prazer da brincadeira ou pelo prazer de descobrir o corpo € 0 movimento, as diferentes linguagens,
0 Eu e o Outro em relagdo ao meio fisico e social...

Aprender ndo significa meramente entender 0s aspectos cognitivos, mas também
perceber articulacdes entre conhecimento e emoc¢do, que as criangas véem como
estreitamente integrados. Acredito que tudo isso deve estar sempre presente, tanto nos
momentos “rotineiros” como nas refeicoes e trocas de fraldas. Deve estar presente
também durante as brincadeiras, que sdo a situacido educativa por exceléncia, seja
estruturada, seja fazendo uso de materiais apropriados ou de sucata, seja com adultos
usando seus corpos como recurso para brincadeiras e jogos, para oferecer as criangas a
oportunidade de transmitir sentimentos, adquirir conceitos ou satisfazer seu desejo de
explorar e conhecer.

(Ghedini, 1994, p.200) (Grifos meus)

Chamo a aten¢do para o aspecto de que ndo ¢ o cuidado e a educacdo que estdo separados

(cuidar e educar sdo indissocidveis) — ndo ha uma profissional que cuida (monitora) e outra que
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educa (professora) — sdo as agdes educativas de cada profissional que estdo separadas e cada uma
pensa e faz seu trabalho paralelamente. Ambas estdo cuidando e educando as criangas e trocando
informagdes sobre elas, no entanto, uma profissional ndo entra naquilo que seja considerado esfera
de atuacao de outra profissional.

Conceber o trabalho conjuntamente ¢ condigdo para o partilhar das acdes, e essa era uma
preocupagdo de ambas, das professoras: “(...) porque elas (as monitoras) estdo trabalhando junto, né?
Precisa falar a mesma lingua. (DC, 07/12/00) e também das monitoras: “(...) Cada um tem um objetivo
para aquilo que faz e a professora tem o dela, mas eu acho que deveria ser o mesmo objetivo” (DC, 07/12/00).

Mas essa inten¢ao nao se transformava em agao no cotidiano. Muitas foram as razdes para
que isto acontecesse: alta rotatividade, dificuldades de momentos coletivos previstos para os
planejamentos, desconhecimento da proposta pedagogica, estrutura de trabalho que previa apenas
reunides bimestrais entre os membros da Unidade Educativa. O trabalho na creche ainda nao ¢
pensado e realizado conjuntamente pelas profissionais que estdo atuando com as mesmas criangas.
Assim, concordo com Ghedini (1994):

O servigco funciona bem quando os trabalhadores podem coordenar suas atividades e
cooperar uns com os outros, a equipe, portanto ndo deve ser considerada apenas como
um grupo que se reune ocasionalmente, e que por acaso trabalha junto, ou que pode
partilhar seus problemas. Estando juntos, os educadores podem estudar seus problemas,
dessa maneira, a equipe funciona como um instrumento para aumentar o nivel de
consciéncia moldando personalidades individuais, que se desenvolvem continuamente
através do contato com o meio ambiente, outras pessoas, criangas e pais.

(p.203) (Grifos meus)

Ap6s considerar a representacdo da monitora sobre o cuidar e educar (da professora), trago

o dado que analisa o inverso: a representacao da professora sobre a pratica das monitoras.

7.3. Episodio 3: Ela é “uma maezona” ?

“w g A s . - . . .~

{7 la & aty da fretos g ;& imfe fe setre a inolile sem
melpr/”mda«y'&%mgwaoﬁaam letegie jais e callurais do le
P/&/ﬁ/mﬂ'}m >

SHowee; 1997a; fo. 8).

As criangas tinham acabado de tomar o café da manhd e estavam na sala.
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A professora Rita estava sentada no chio”' e estava preparando-se para contar uma
historia. Ela falou para as criangas: “Hoje esta frio, esta chovendo, esta com vento. A gente vai
poder brincar la fora?”

As criangas responderam juntas: “Nao!”. “Sim!” - disse Raissa. “Vai, Raissa ?"—
perguntou a professora.

Ao lado da professora estavam Hugo, Uéricles e Gabriel (estes, sentados no colo dela).

Débora, Gabriela e Raissa estavam perto da professora e estavam mexendo numa

132 . . : ~ .
. As outras criangas, depois de um tempo, iam sentando-se no chdo para ouvirem a

mochila
historia: Paloma, Andiara, Ana Paula, Fabricio, Silmara, Natalia. Thalita e Guilherme estavam
brincando, Leonardo em pé rodopiava em torno de si, Uéricles saiu correndo e vinha na dire¢do
da filmadora, mas a monitora chamou-o e ele retornou ao colo da professora.

A professora disse: “Posso comegar a historia? Um, dois, trés e ja!” (Paloma saiu
gritando: “Ja!”)

A monitora Luciana estava sentada no chdo do outro lado da sala e estava comecando a
picotar e a dobrar pedacos de um papel higiénico e enquanto estava fazendo isso, dizia: “Vai
sentar vai: Vitoria, Marcelo, Thalita, Guilherme”.

“Era uma vez um bode e um rato”. — Disse a professora que ia contando a historia do

»133

“Fogo no céu” """ e mostrando as paginas do livro.

“O bode falou para o rato: — Rato esta pegando fogo no céu! O qué? Fogo no céu? Nao pode ser!
— saiu correndo, correndo e foi contar la pro pato. O pato saiu correndo e foi contar la pro galo.”
“Co-ro-co-co-co”—disse Leonardo.

A professora continuou: “O galo saiu correndo, correndo, correndo, todos os bichos
sairam correndo. O rato correu, o pato correu, o bode correu, o galo correu... ai...”

Enquanto a professora contava a historia, Paloma e Hugo ficaram em pé, Vitoria e
Natalia ficaram alisando com as mdos os cabelos de Rita e as criangas estavam bem interessadas
e envolvidas na historia.

Do outro lado da sala, estava a monitora Luciana, estendendo o papel higiénico sobre seu

joelho, perto dela estavam Raissa e Uriel que a observavam.

A professora continuou a historia: “O bode encontrou quem?”

3! Havia uma linha circular amarela no chéio, mas que nio estava sendo utilizada.

132 As mochilas ficavam dependuradas em ganchinhos presos a uma madeira, na altura das criancas. Cada ganchinho possui uma
figura colada para identifica¢do de cada crianga.

133 De autoria de Mary Franga e Eliardo Franca, Editora Atica.
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“A coruja’ — disse Leonardo.

“Esta pegando fogo no céu! A coruja olhou para cima: Ndo é fogo no céu, é fogo no
baldo.”— disse a professora.

A professora perguntou: “E se esse baldo cair na floresta? O que vai acontecer?”

“Vai morrer, vai ter que chamar o bombeiro para apagar o fogo” —disse Guilherme.

“Ah ¢, por que vai ter que chamar o bombeiro? ”— perguntou a professora.

“Se o baldo cair, vai pegar fogo na floresta” — respondeu Leonardo.

“Pegaram o baldo e apagaram o fogo do baldo, ai colocaram o baldo para enfeitar a festa
Jjunina, para enfeitar junto com as bandeirinhas”— disse a professora.

As criangas estavam entretidas olhando para as figuras do livro.

A professora terminou a historia e disse: “Tchau, baldo!” As criangas acenaram e fizeram
“tchau” para o livro.

A professora levantou os bragos para cima e comegou a cantar a musica: “Cai, cai,
baldo.” As criangas cantaram e acompanharam a musica com gestos.

A professora tinha varias criangas perto de si e Gabriel estava sentado no seu colo. Ele
comegou a cantar a musica: “Abre a porta, Mariquinha! Eu ndo abro, ndo..” A professora o
acompanhou cantando, enquanto isso Hugo e Silmara comegaram a dancgar juntos.

Enquanto a professora se levantava do chdao, Marcelo e Thalita se abracaram bem forte
por alguns instantes e depois se soltaram.

Raissa pegou o livro que a professora deixara no chdo e comegou a ver as ilustragoes, a
seu lado estavam sentadas: Débora, Gabriela e Vitoria que também pareciam interessar-se pelo
livro.

Nesse momento, Ana Paula, Leonardo, Paloma e Uriel estavam bem perto da monitora e
comegavam a querer mexer no o papel higiénico que ela estava dobrando.

A professora levantou-se, foi até o armario, pegou uma sacola com bandeirinhas de papel
colorido e dois baloes (um pequeno e um grande), conversou com as crian¢as onde deveria
coloca-los, a cor de cada um e o tamanho, e, conforme ia perguntando, Leonardo ia respondendo.
Colocou os baloes no lugar sugerido por Guilherme e Leonardo: junto com as bandeirinhas que
eles haviam confeccionado com papéis pintados e que estavam num varal.

Perto da monitora, estavam Ana Paula, Silmara e Andiara, que comeg¢avam a brincar com
o papel higiénico.

Quando a professora comegou a pregar as bandeirinhas na lousa, a monitora levantou-se
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do chdo para ajuda-la; (sem que houvesse qualquer conversa entre elas), e Luciana (monitora) ia
orientando as criangas: “Devagar pra ndo rasgar Hugo, devagar! Espera Vitoria, espera Vi.”

Enquanto a professora, a monitora e quase todas as criangas estavam empenhadas em
decorarem a sala com as bandeirinhas; em um canto da sala, Débora e Gabriela continuavam
mexendo nas roupas da mochila, Leonardo girava muitas vezes em torno de si e, no outro canto,
Uriel e Andiara brincavam com os papéis higiénicos: dobravam, estendiam no chdo, enrolavam,
batiam com as maos, esticavam e guardavam na caixa. Outras criangas foram se interessando e a
brincadeira foi aumentando, a professora e a monitora (mesmo espantando-se com o ocorrido) ndo
cercearam a manifesta¢do das crian¢as. Quando a professora foi olhar a “brincadeira do papel
higiénico” e perguntar as crian¢as o que estavam fazendo, Luciana disse: “Eles estdo querendo
ajudar!”

(Episédio 3: Ela ¢ “uma maezona?” - 30/06/2000 - 18 criangas)

Esse episodio revela dois aspectos que podem ser ressaltados: primeiro, o distanciamento
entre o que estava sendo feito pela professora e o que estava sendo feito pela monitora'?;
segundo, a curiosidade constante das criancas (para tudo o que acontecia) e a atengdo/controle
mobilizados tanto pela professora e pela monitora.

Essa cena traz em si um conteudo simbolico (ou silenciado): a professora conta historia e a
monitora dobra o papel higiénico. O contar historia aparece aqui reconhecido como uma atividade
tipica de professora e socialmente mais valorizada, enquanto a atividade da monitora de dobrar o
papel higiénico aparece como uma preocupacdo voltada para os cuidados fisicos e para as

135

necessidades ligadas a saude do corpo das criangas, e, por isso, usava um avental indicado ™" :

(...) para aqueles que, alimentando, trocando, limpando a crianca podem a qualquer
momento sujar-se, lambuzar-se, molhar-se. Porém, sua simples presenga identifica seus
portadores: aqueles que executam servigo “sujo”. (Campos, et. al, 1984, p.54)

A posicdo corporal existente no afastamento de ambas na ocupacdo do espago da sala
também ¢ significativa e as posturas corporais também traduzem os objetivos e intengdes, ja que
nao houve comunicacao verbal, gestual ou olhares entre elas.

A professora esta ocupada em contar a histéria e em entreter as criangas, a monitora nao

levantou seu olhar do que estava fazendo e procurava controlar as criangas (com palavras) para

134 Nesse episodio, a monitora ndo estava propondo uma atividade para as criancas, estava executando uma tarefa que facilitaria o
trabalho diario das atividades recorrentes da vida cotidiana.
135 Um uniforme xadrez (verde e branco) freqiientemente usado pelas monitoras, ja as professoras nunca o usavam.
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que prestassem atencao a historia.
Segundo o P.E.:

Ler um conto ou uma histéria para as criancas € uma atividade que deve
ser repartida com prazer. (p.27)

No entanto, a professora ndo parecia estar envolvida no que a monitora estava fazendo, ¢ a
monitora embora ndo estivesse envolvida com o que estava sendo proposto, parecia comportar-se
como uma “mae” que tentava controlar seus “filhos” (na presenca de outras pessoas). Isso ficou
muito evidente quando a monitora falou: “Vai sentar vai: Vitoria, Marcelo, Thalita, Guilherme”. Isso
também ocorreu quando Uéricles encaminhava-se para a dire¢do da filmadora: ela o chamou e ele
retornou ao colo da professora. Também em outro momento, a monitora orientou: “Devagar, pra ndo
rasgar Hugo, devagar! Espera Vitoria, Vi...” Estes comentarios da monitora tinham por objetivo ajudar
a professora a chamar a aten¢do das criancas e controld-las em suas acgdes, para ouvirem a historia.

Essa situacdao revela que o cuidado ndo esta separado da educagdo, no entanto, cada
profissional mobiliza a atencdo e o controle em atividades diferentes e complementares,
igualmente importantes porque t€ém por objetivo o bem-estar das criancas.

Assim, as criancas estavam divertindo-se com a professora que contava histéria e
sentavam-se no seu colo, agradavam-lhe mexendo nos cabelos, olhavam atentamente para as
ilustrag¢des do livro:

Frente a seu livro ilustrado, a crianga coloca em prdtica a arte dos taoistas consumados:
vence a parede ilusoria da superficie e, esgueirando-se entre tapetes e bastidores
coloridos, penetra em um palco onde o conto de fadas vive.(..) Aprende com as
ilustragoes ao mesmo tempo a lingua e a escrita. hieroglifos.

(Benjamin, 1984, p.55-56)

No P.E. também esta escrito: A histéria fascina as criancas (p.27). Mas as criangas
que nao quiseram ouvi-la, sentaram-se e divertiram-se com a monitora, ou brincavam com a
mochila num canto da sala.

A monitora respeitou as criangas que estavam interessadas em ver o que ela fazia e, por
fim, elas se interessaram em brincar com o papel higi€nico. A “brincadeira do papel higiénico”
pode parecer a primeira vista algo estranho, ja que ndo houve nenhuma intencionalidade para que
18S0 acontecesse, no entanto:

Hoje talvez podemos esperar uma superagdo efetiva desse equivoco fundamental, o qual
acreditava erroneamente que o conteudo imagindrio do brinquedo determinava a
brincadeira da crianga, quando na verdade, da-se o contrario.

(Benjamin, op.cit., p.69)
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Havia um clima de envolvimento e de interesse por parte das criangas em relagdo ao que
estava sendo realizado, tanto pela professora quanto pela monitora e as criancas ficaram perto de
quem queriam ficar (sejam adultos ou criangas), expressando-se e manifestando suas curiosidades:

As criangas pequenas tém uma enorme curiosidade sobre o mundo. Desde bebés
procuram tocar, observar e interagir com as pessoas e as coisas que as cercam.(...)
(MEC, 1995, p.12)

Nessa situacdo, apareceram: o direito a brincadeira e o direito a desenvolver sua
curiosidade, imaginagdo e capacidade de expressao (MEC, 1995a) no direito de ouvir e contar
historias, no livre acesso aos livros, mesmo quando ainda ndo sabem ler (p.18), na manipulacao do
livrinho (Raissa), da mochila (Débora e Gabriela), das bandeirinhas (que quase todas as criangas
foram pegar) e do papel higiénico (Ana Paula, Leonardo, Paloma, Uriel, Silmara e Andiara),
possibilitando a expressdo das necessidades e curiosidades infantis na sala (...) arrumada para facilitar
brincadeiras espontdneas e interativas. (p.12).

Parecia ter ficado evidente que as brincadeiras com a mochila e com o papel higi€nico nao
estavam no planejamento da professora nem da monitora. Assim, ocorreu um imprevisto (Bufalo,
op.cit.) que integrou a atividade prevista.

As criangas sabiam, de antemao, que o que se esperava delas era que estivessem sentadas
com a professora para ouvirem a historia, no entanto, conforme aconteceram os fatos, os
diferentes interesses nao foram tolhidos pelos adultos, foram observados. Mesmo quando a
professora foi olhar de perto a brincadeira com o papel higiénico, a monitora disse: “Eles estdo
querendo ajudar!”

As proprias criangas usufruiram de um contato préximo tanto com a monitora quanto com
a professora, ambas mostraram-se disponiveis para as interagdes com as criancas, demonstrando
afeto; ja entre as proprias criangas, elas puderam abracar-se, dancar juntas, ver/disputar o livrinho,
segurar as bandeirinhas enquanto eram colocadas no varal. Foram as criangas que deram o estatuto
de brincadeira ao episddio, foram elas que introduziram novos elementos aquilo que os adultos
estavam fazendo e propondo (para elas).

A criang¢a ndo é um objeto isolado, mas o ponto de confluéncia de numerosas e
delicadas relacoes com os adultos, entre os adultos, com os objetos e o ambiente, o
espelho de muitos problemas pessoais do proprio adulto.

(Mantovani e Perani, op.cit., p.81) (Grifos meus)

Por isso, se ha delicadas relacdes no entrosamento entre os adultos, as criangas estdo ali

105



para percebé-las, indica-las e agrava-las (mesmo sem nada falarem sobre isto), pois podem
mobilizar diferentes agdes e reagdes quanto a forma como monitoras e professoras entendem o
cuidado e a educacdo na creche. Assim, sempre surgem razdes (ndo explicitadas) nas agdes dos
adultos entre si e destes em relagdo as criancas e entre elas.

Esta discussdo que apresento a seguir, foi inspirada numa parte da entrevista que a
professora Rita concedeu-me. Quando lhe perguntei como enxergava as criangas que estavam na
creche, ela afirmou:

“Eu vejo as criancas como criancas, que tém uma realidade socio-econdmica muito
dificil sim (...) Tém muitas criangas que moram em barracos sem infra-estrutura. Se eles
estdo brincando com um carrinho quebrado em casa, eles estdo brincando, sdo criangas.
(...) A maioria vem de familias numerosas de quatro, cinco filhos, todos na mesma idade e
fica dificil para a mie dar atencfio a todos ao mesmo tempo. As crian¢as chegam com
uma demanda afetiva muito grande. Tem crianga que chega desnutrida. Tem crianga
que até hoje, na hora do almogo (eu ndo sei se voc€ viu e filmou), fica nervosa porque a
comida estd demorando para chegar na vez dela, ela estd achando que a comida vai
acabar.

E diz: “Para! T4 acabando! Para de pdr!” Eu digo: “Se acabar eu vou pegar mais: arroz,
feijao...”

Mas eles ndo conseguem entender isso.

Sdo criangas que passam por uma situagao dificil em casa. Eles vém para c4 e a escola é
lugar que supre tudo isto.

Supre a questido da caréncia afetiva, e neste ponto eles estio com uma monitora
muito boa que é muito miezona deles neste aspecto.

Sao criangas que chegam aqui algumas bem desnutridas, com o tempo a gente vé a
recuperacdo, principalmente das pequenininhas que ficam o dia todo. Mas sdo criancas
que t€ém um nivel de desenvolvimento no dia-a-dia, no brincar que sfo iguais as outras
criangas. Eu procuro enxerga-las como criangas.”

(Entrevista, 11/07/00) (Grifos meus).

Quando a professora afirma que “as criancas sdo criangas”, mas sdo carentes afetivamente
e que “a escola supre esta caréncia”, trouxe junto com essa idéia a representacdo social
(Jovchelovitch, op.cit.) sobre a figura da monitora: “muito boa, que é muito miezona deles neste
aspecto.”

Assim, o que Mantovani e Perani (op.cit, p.81) refletiram procede, pois a crianga ¢ mesmo
um ponto de confluéncia de numerosas e delicadas relagoes com os adultos, entre os adultos, com os objetos
e o ambiente € 0 que se verifica no discurso da professora sobre as criangas e sobre a monitora ¢ um

retorno as antigas bases da creche substituta materna.'*°

136 A creche substituta materna fez parte do ideario da Educagdo Infantil no inicio da década de 80. Com a expansdo das vagas e
aumento das institui¢des, surgiram os programas compensatorios de educacdo (derivados da concepgdo da privagdo cultural). Esses
programas adotaram as referéncias psicologicas das teorias do apego da crianga a mae; assim, as creches foram espacos para apoio
as mulheres que tivessem necessidade de trabalhar. As profissionais nas creches eram “substitutas maternas”, o que lhes gerava
grande frustracdo em relagdo ao trabalho e embates com as familias das criangas, pois ambas competiam entre si para demarcarem
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Segundo Emiliani e Molinari (1998), nessa visdo, associa-se socializagdo a maternagem
para conter as (possiveis) conseqiiéncias negativas da separagdo da crianga a mae. No entanto, ao
se atribuir as monitoras a fun¢do de substitutas das “maes”, desconhece-se que sdo uma outra
categoria profissional, ndo sdo babds, ndo sdo parentes (Bufalo, op.cit.), nem auxiliares de sala que
tomam conta de criangas.

As criangas ndo sao filhas das profissionais e das funcionarias, sdo pessoas que vao para a
creche para conviver com diferentes criangas e adultos (Bufalo, op. cit.) e que sdo diferentes dela
mesma.

Assim, vé-las “como criangas” no contexto da vida concreta significa considerar que:

Sendo a infancia uma produgdo historica, ndo poderemos hoje, na sociedade capitalista
pensd-la em abstrato, referindo-nos a crianca, independentemente de sua classe

social.(...) (Faria, 1999a p.61)

As criancas serem pobres ¢ uma situagdo concreta da vida delas e a pobreza é uma
categoria relativa da qual ndo se pode reduzir seus significados social e simbdlico que sdo
complexos. (Sarti, 1996 apud Barbosa, 2000). Assim, considera-las carentes ¢ outra coisa, pois
desqualifica-se sua origem sécio-econdmica-cultural.

Por isso, a professora Rita identifica que:

“A maioria ndo tem uma familia nos moldes tradicionais, muitos ndo tem a presenga de
pai e mae em casa, muitos moram com a vo, tia, ou s6 com a mde. Mas (...) isto traz a
questdo do quanto eles se apegam as monitoras, as professoras. As pessoas que dao

carinho.”
(Entrevista, 11/07/00) (Grifos meus)"*’

A professora fala que procura ver as criangas como elas sdo, brinca com elas, da-lhes
atencdo e carinho, mas isso implica em vé-las ndo como carentes, mas como sujeitos de direitos,
com direito a educacao, direito a protecdo, ao afeto e a amizade; direito a uma alimentacdo sadia,
direito ao contato com a natureza... (MEC, 1995a).

Segundo Faria (1999a, p.61):

(...)Como é recente esta darea de pesquisa no Brasil, ainda encontramos muitos trabalhos
referindo-se a familia e a crianga, generalizando o modelo burgués para todas as faixas

sociais.

E se as criangas se apegam aos adultos que ddo carinho, ¢ porque sabem que isso ¢ bom;

como disse Solange (M1):

os espacos de cada uma (Ferreira,1988; Haddad,1991).
137 No questionario que a diretora elaborou sobre as familias das criangas, encontrou-se o dado de que estas, sdo familias pequenas de
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“Alias o carinho ¢ bom sempre, em todas as idades.”
(Filmagem, 24/03)

O modelo pedagodgico utilizado na educagdo compensatéria ¢ derivado da camada média-
alta, onde a crianga nfo é apenas objeto de cuidados médicos, higiénicos e alimentares. A fungao
materna (neste caso, identificada como fun¢do da monitora) e as preocupacdes psicopedagogicas
(neste caso identificada como fun¢do da professora) assumem também um cardter profissional-
pedagogico maior. (Mantovani e Perani, op.cit.)

A educagdo compensatéria e a compensagdo educativa véem a crianga, suas familias e as
profissionais como depositarias de compensagdes: educativas, afetivas, sociais, lingiiisticas.

Assim, na visdo compensatoria, as familias, as profissionais, as criangas sao
desqualificados pelo que, supostamente, ndo teriam e a compensagao educativa aparece como uma
nova versao das praticas compensatorias.

(...) Apesar de a sociedade burguesa ter engendrado outros tipos de familia e de crianga,
ainda nado dispomos de pesquisa suficiente para falarmos das outras familias e das outras

criangas.
(Faria, 1999a, p.61)

Neste sentido, os conhecimentos sociologicos, especialmente as categorias de analise
marxistas (contradi¢do, transitoriedade e totalidade) permitiriam a professora enxergar
dialeticamente a realidade vivida para: (...) entender o contexto familiar, econémico e social no qual a
crianga vive, os problemas do lugar no qual estd situada a creche, (Mantovani e Perani, op.cit. p.85) sem
sentir pena ou do das criangas.

O registro da Caderneta Escolar da professora Rita sobre este dia foi:

Histéria do baldo/arrumagdo da sala (bandeiras e baldes) danga junina e
outras musicas/areia.
(CE., 30/06/00, p.5)

Mais uma vez aparece uma descricdo sumaria do que foi proposto pela professora sem
observacdes sobre as reacdes das criancas. Esta descricdo poderia ser vista como um registro de
qualquer outra turma de criangas. Esse tipo de registro privilegia uma versdao escolar das
brincadeiras, embora no contexto vivido elas tivessem experimentado (entre elas) varias
dimensodes do ludico, do imagindrio e da produgado cultural.

Nesse episodio, ocorreu novamente a segmentacao entre as praticas educativas da monitora e

da professora. A conseqiiéncia ¢ a introducdo de um viés escolar, conforme mostra o episodio

4 ou 5 membros e que, na maioria das vezes s3o0 os pais ou a mae que assumem a educagdo das criangas.
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seguinte, que ocorreu com a mesma turma de criancas (M2) no segundo semestre, mas, com outra

professora.

7.4. Episodio 4: “Vou fazer trabalhinho, vou pintar!”’*

A professora Tania e a monitora Elis estavam na sala do M2 (na frente do armario)
conversando sobre um enfeite que estariam fazendo juntas. A professora segurava algumas folhas
de sulfite (verdes) e a monitora estava com um enfeite nas maos.

A professora disse: “Hoje a gente vai fazer uma licdo diferente” e chamou algumas
criangas: Hugo, Raissa, Talita. Marcelo se ofereceu para ir, mas a professora disse que ele iria
depois.

A monitora ficou na sala com a maioria das criancas. No chdo da sala estavam varios
brinquedos espalhados: bonecas, jogos coloridos de encaixe de diferentes tipos e tamanhos, roupas
de bonecas, carrinhos e bichinhos plasticos .'**

As criangas que ficaram dentro da sala reuniram-se em grupos de duas ou trés, para
brincarem préximas, mas entretidas com coisas diferentes *°.

Dentro da sala, Uriel comegcou a chorar bem alto, Vitoria viu e comecou a rir dele. O
menino abriu a porta sorrateiramente, fechou o trinco e saiu esgueirando-se pela cerca da
biblioteca e pela porta do refeitorio, até chegar ao parque onde estava a professora.

Ela havia colocado uma mesinha com quatro cadeiras, préxima ao bebedouro.” (Nas
proximidades, estavam trés mesinhas empilhadas com duas cadeiras sobre as mesas, mais trés
cadeiras sobre um banco de cimento e uma mesa maior (mais alta) num canto do parque proxima a
um filtro de dgua).

Logo que Raissa terminou o desenho, a professora passou a folha na dgua (da torneira do
bebedouro) e colocou-a sobre a mesa para secar. Olhou na dire¢do de Uriel que estava na porta do

refeitorio. Nesse instante, uma pessoa veio buscar Uriel que saiu chorando.

138 Egsa exclamagio foi de Ana Paula para expressar sua alegria em “pintar”.

139 Esses brinquedos eram utilizados quase todos os dias pelas criangas, muitas vezes, vi as criancas brincando com eles, percebi que
eram brinquedos que estavam sempre a mdo e eram guardados na parte inferior do armario. Nao havia distingdo entre menino e
menina para os usarem.

140 Mateus brincava com um brinquedo plastico e tentava encaixé-lo sozinho; Silmara, que estava perto, ficava olhando. Perto deles
estavam Vitoria, Paloma e Ana Paula, que brincavam bem perto umas das outras, mas com coisas diferentes.

1410 bebedouro ¢ de azulejo branco e tem algumas torneiras. As criangas de 3 anos quase niio conseguiam alcangé-lo.
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Hugo continuou desenhando, a professora levantou a folha para ver o desenho (Raissa
bateu palmas).

A professora dirigiu-se com Raissa para a sala onde estavam as outras criangas, para
chamar outras que iriam desenhar.

Quando Leonardo chegou (a professora ndo estava ali), Hugo estava desenhando e eles
conversaram:

“Pintou? ”— perguntou Leonardo. Hugo balancou a cabega afirmativamente.

“A tia deixou!”— disse Leonardo. Depois sentou-se numa cadeira.(...)

Depois de alguns instantes, a professora chegou com Ana Paula e Paloma, viu que a mesa
tinha sido arrastada, mexeu nela perguntando sobre o que tinha acontecido.

Ana Paula veio até a camera e falou (cantando): “Tia, eu vou fazer trabalhinho, vou
pintar!”

Hugo continuava seu desenho e a professora trouxe Uriel (que ainda engolia as lagrimas).

A professora disse: “Deixa eu ver Hugo, deixa a tia molhar o seu, vocé ja terminou’.
(Leonardo estava segurando uma caneta e mostrava uma mancha na mesa e na mao).

“Ah, por que vocé esta rabiscando aqui? Nem expliquei o que é pra fazer ainda!” —disse a
professora a Leonardo."* A professora continuou falando:

“ O Hugo desenhou aqui. Deixa a tia mostrar, bem”. Pediu a ele a folha:

“ Olha, ele desenhou nessa folha aqui e essa (outra) se chama stencil.”"™* Hugo ndo queria
parar de desenhar:

“ Ah! Hugo, desse jeito eu ndo vou trazer mais, porque tém mais crian¢as (para fazer), a
gente pede ajuda e ndo colabora. Porque tém mais crianga para fazer e ja esta quase na hora, desse
Jjeito, ninguém vai conseguir "

As criangas ficaram preocupadas de ndo dar tempo delas desenharem: “E eu tia? E eu? E
eu?”

A professora pegou a folha de Hugo, abriu a torneira e foi pingando gotas d’agua
devagarinho... Quando terminou, levou Hugo para a sala.

Quando retornou, distribuiu a folha para Leonardo, Uriel, Ana Paula. A professora pediu a
Paloma para que esperasse um pouco, a menina acatou mas observava séria o que sua colega Ana

Paula ja estava desenhando.

'42 Ela retirou algumas folhas do suporte de papel-toalha e tentou limpar a mesa, falando para Leonardo: “Nio sai, precisa passar
sabonete, sendo nao sai”.
143 A criangas estavam desenhando com caneta no sulfite colocado sobre o carbono do stencil.
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Conforme as criangas iam desenhando, demonstravam satisfa¢do e conversavam entre elas.
Uriel disse para Leonardo: “Oh, Leo, estou fazendo bol...”. Leonardo experimentava jeitos de
segurar a caneta.

A professora perguntou a Ana Paula: “O que vocé esta fazendo?” (Ela ndo respondeu e
olhou o que seus colegas faziam). A professora falou com Leonardo:

“O! Leonardo, vocé fez aqui e apareceu aqui, vamos molhar? ”Ele respondeu: “Ainda ndo!”
A professora disse: “Ainda ndao?” Ele continuou: “Vou fazer”.

Ana Paula disse: “O tia, o que estou fazendo!”

A professora conversava com Leonardo sobre a tinta do stencil que mancha e pediu para
molhar o desenho do menino. Enquanto isso, preparava a folha de Paloma que iria comecar o
desenho.

A professora molhou o desenho de Leonardo (olhando-o) e ele acompanhava atentamente o
processo, fazendo-lhe perguntas:

“Tia, vocé jogou fora o outro?”

“Ndo! Aquele la foi a tia que fez para mostrar como é que é”.

“Vocé vai jogar o meu fora também?”

“Ndo, aquele ld ndo é de nenhuma crianga, é meu! Eu fiz para eles verem como é que é”.
Leonardo e Uriel olhavam atentamente para o que a professora fazia.

(A professora lavava o bebedouro e recomendava a Leonardo para ir ao banheiro para
lavar a mdo, ele foi rapidinho e saiu cantando).

Quando Leonardo saiu, ela chamou-o e Uriel reparou: “Ele ja foi, tia.”

A professora disse: “Ele ndo tem paciéncia de esperar, ndo obedece o que a gente fala, né?”

A professora disse a ele: “Bonito o seu, Uriel?” Ele balangou a cabega afirmativamente.
Ela continuou: “Precisa chorar tanto por causa disso? Se tivesse obedecido ndo precisava chorar,
ndo é verdade?”(Uriel olha na direg¢do da filmadora e da uma risadinha constrangido e querendo
cumplicidade).

A professora ainda lhe falou: “Da proxima vez, vocé ja sabe, ndao sabe? Olha a unha como é
que ficou!” Ela falou rindo, mostrando para Uriel, enquanto isso abria e fechava a torneira para
molhar o desenho do menino.”

(Episodio 4: “Vou fazer trabalhinho, vou pintar!” - 16/10/2000 - 15 criancas)
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Esse episodio traz o significado das relagdes entre jogo e trabalho no contexto da creche
como um reflexo das relagdes existentes (entre jogo e trabalho) na sociedade capitalista.

Jogo e trabalho ndo tém o mesmo valor na sociedade capitalista, pois cada classe atribui-
lhe um valor diferente. Para os pobres, o trabalho tem o peso do sacrificio, e o jogo, o sentido do
lazer e da diversdo. Para os ricos, essa diferenciagdo ndo ¢ rigida, pois mesmo no trabalho podem
ser identificados os componentes do ludico e o jogo pode ser uma “atividade séria”. (Jobim e
Souza, 1991, p.17)

E isso que traz esta questdo do jogo X trabalho para a prética educativa. O “trabalhinho” é
jogo ou ¢ trabalho?

Aqui, o “trabalhinho” aparece como uma atividade séria, uma brincadeira dirigida e um
jogo, onde a crianca pode aprender brincando.

O “trabalhinho” ¢ identificado como o “trabalho de crianga” (Chamboredon e Prevot,
1996), pois ele tem em si o objetivo de ensinar intencionalmente alguma coisa a ela, que ¢
diferente da brincadeira livre. Assim,

O reconhecimento do “jogo” como fungdo pedagogica, e portanto, como o “trabalho da
criang¢a’”, surge a partir da difusdo de conhecimentos das novas correntes da psicologia e
pedagogia.

(Jobim e Souza, 1991, p.16)

Como o jogo, o “trabalhinho”, a atividade dirigida t€ém o respaldo das ciéncias (psicologia
e pedagogia), associam-se essas atividades como sendo de professora, e hd um “status” implicado
nesta pratica. Por isso, h4d uma relacdo entre as atividades realizadas com papel (pintura, colagem,
desenho, modelagem, construgdo) como sendo pedagdgicas e “atividades de professora”.

O cenario dessa discussao € o trabalho da professora que, neste episodio, esta desvinculado
do trabalho da monitora. A monitora estd com a maior parte das criancas daquele grupo na sala do
M2, enquanto estas aguardam o momento de serem chamadas para fazerem o “trabalhinho”.

Para que a professora realize a atividade do “desenho molhado”, ela tem o suporte do
trabalho da monitora, mas a possibilidade de integracdo entre as praticas fica prejudicada,
refor¢ando o aspecto do planejamento nao compartilhado.

Esta atividade, quando foi proposta pela professora, chamou a atencao das criancas, ¢ elas
ficaram com vontade de fazé-la, pois o acesso a materiais como papéis, tinta, cola, pincéis,
massinha, etc., era uma novidade.

Por isso, Uriel chorou e foi esgueirando-se devagar até chegar perto da professora que

realizava a atividade com o grupinho de quatro criangas, para ver se teria alguma chance de logo

112



participar daquela brincadeira. Mas aquela era uma brincadeira séria, um jogo com regras bem
estabelecidas e uma delas era esperar a vez, sendo chamado pela professora. Afinal de contas,
aprender a hora e a vez parecia ser também um dos objetivos da atividade, tanto que, num
primeiro momento, Uriel ndo pdde ficar ali, foi levado a sala novamente, para aprender a esperar
ser chamado.

Além de Uriel, também Ana Paula demonstrou satisfacdo em estar ali e foi logo falando:
“Tia eu vou fazer trabalhinho, vou pintar!” Assim, essa relagdo entre “o trabalhinho” e a pintura (ou
desenho) acabava fazendo parte da percep¢do das criancas como um momento especial, mas que
percebiam que acontecia apenas quando os adultos queriam.

Isso ficou evidente quando Leonardo conversou com Hugo: “Vocé pintou? A tia deixou?”
Nao sao as criangas que podem decidir em relagdo ao que querem fazer, mas ha um controle do
adulto sobre o que vai ser feito e como vai ser feito.

A relagdo pedagdgica que se estabeleceu foi de um controle maior do que atengdo, pois
desejava-se que as criancgas terminassem logo a atividade para dar lugar as outras criancas que
aguardavam a vez.

O tempo reservado a atividade mostrava-se restrito e condicionado a outros horarios
definidos pelas demais atividades do dia (ida da professora ao Bergario 1 e horario do almogo).
Assim, parecia ter acontecido um processo de padronizacdo da infancia, das criancas e da
Educacao Infantil. (Barbosa, 2000).

Segundo Barbosa (op.cit.), historicamente, na Educacdo Infantil, 4 medida em que as
criangas foram separadas pelas idades e em classes, criaram-se contetudos destinados a cada faixa
etaria, higiene, socializacdo e habitos sociais, e tais “contetidos” passaram a ser vistos como
neutros, trazendo o controle corporal na formagdo de corpos doceis (Foucault apud Barbosa,
op.cit.). Assim:

(...) Mesmo ndo estando vinculadas diretamente as escolas, as institui¢oes de educagdo e
cuidado copiaram muitas das estratégias de funcionamento das escolas. (p.107)

Desta forma, a mesma autora afirma que a rotinizacdo na Educacdo Infantil foi feita pela
padronizacdo de hébitos, organizagdo do ambiente, usos do tempo, selecdo de atividades e
materiais e propostas pedagogicas.

Nesta situacdo descrita, a professora Tania controlou a organizagdo do espago, a utilizagdo
dos materiais, explicou as criangas como era a “licdo”, prevendo o tempo para sua execugao € nao

sobrando tempo para a fruicdo e inventividade.
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Tudo ja estava previsto e “semi-pronto”: a professora distribuiu as folhas, colocou o nome
das criangas, deu a caneta a cada uma e controlou o tempo de produgio. As criangas cabia
desenhar e obter o resultado das maos da professora, ja que até o mais divertido — molhar a folha —
era ela quem fazia! Depois, acompanhava as criangas que terminavam o desenho até a sala.

Fica evidenciado na filmagem que havia mais cadeiras e mesas disponiveis naquele espago
e que a forma de estruturacdo da atividade numa mesa com quatro cadeiras fazia uma referéncia a
um modelo encontrado na pré-escola hoje: grupinhos de quatro criancas juntas que realizam
individualmente suas atividades psico-pedagogicas em folhas mimeografadas ou em cadernos
com ligdes. (Godoi, 2000).

Na pedagogia italiana para creches, segundo Bondioli e Mantovani (1998, p.27), os
modelos pedagogicos fortes (familia, pré-escola, escola) sao identificados como contramodelos a
serem evitados ou pedagogias de contagio, para que a proposta educativa nao seja contaminada
com essas referéncias legitimadas socialmente.

Neste caso especifico do CEMEI, havia uma valorizagdo, mesmo inconscientemente, do
modelo da pré-escola, como esta hoje: escolarizada. Assim, neste episodio as criangas quase
ficaram como atores coadjuvantes, porque restava-lhes pouco a fazer, no entanto:

O olhar da criangas permite revelar fenomenos sociais que o olhar dos adultos deixa na
penumbra ou obscurece totalmente.
(Pinto e Sarmento, 1997, p.25)

Assim, elas ndo perderam a chance de falar para a professora o que pensavam sobre o que
estava acontecendo, assumindo novamente papel de protagonistas. Pude ver isso quando ficaram
temendo que a professora nao lhes desse oportunidade de desenhar e falaram: “E eu tia? E eu? E
eu?”; quando a professora pediu a folha desenhada (de Hugo e de Leonardo), eles se opuseram em
entrega-la, afirmando: “Ainda néo! (...) vou fazer!”; a0 observarem que a professora havia jogado
fora uma folha ja desenhada, perguntaram: “Tia, vocé vai jogar fora o outro? Vocé vai jogar o meu fora
também?; e Paloma ficou com a expressdo facial séria, demonstrando impaciéncia (pois havia
espago e material), enquanto aguardava sua vez de desenhar.

Segundo Pinto e Sarmento (op.cit.), considerar o ponto de vista infantil trouxe uma nova
abordagem na pesquisa sobre infincia, partindo-se da “autonomia conceptual”'** (p.26), do
confronto do adulto investigador com a alteridade do outro e da utilizagdo de metodologias

empenhadas em prestar aten¢do as vozes das criangas em suas linguagens.

144 Descentrando-se do olhar dos adultos, examinando-se o tempo proprio das criangas em seu pleno direito a viverem a infancia.
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Esses estudos e outros recentes (Sirota, 2001) possibilitaram interpretar as representagdes
sociais das criancas a partir dos seus discursos e formas de interferéncia, pondo em evidéncia a
acao infantil face os mecanismos, estruturas e dinamicas (sociais, culturais, familiares, educativas)
nas quais ela ndo ¢ um receptaculo da ag¢do dos adultos (Musatti, 1998).

Foi por isso que o proprio conceito de socializagao foi revisto, tendo como ponto de partida
a Otica das criangas, num conceito critico sobre o controle social exercido pelos adultos. A nova
percepcao vé as criangas como atores na produgdo e reproducdo cultural. (Zinnecker apud Pinto e
Sarmento, op.cit.)

Neste contexto do CEMEI, ao expressar o controle (através de afirmativas e posturas), a
professora inculcava também habitos sociais, dirigidos a adaptacdo das criancas as regras,
prevendo e ensinando as atitudes e habilidades “adequadas™ e centradas nos adultos. Quando
Leonardo testava a caneta na mesa: “Ah! Por que vocé esta rabiscando aqui, nem expliquei o que ¢ pra
fazer ainda!”; quando quis que Hugo, terminasse o desenho: “Ah! Hugo, desse jeito eu ndo vou trazer
mais, porque t€m mais criangas (para fazer) a gente pede ajuda e ndo colabora. Porque tém mais crianga para
fazer e ja estd quase na hora, desse jeito, ninguém vai conseguir”’; Quando disse a Uriel, sobre Leonardo:
“Ele ndo obedece o que a gente fala, né?; Disse a Uriel para convencé-lo de que deveria obedecer:
“Precisa chorar tanto por causa disso? Se tivesse obedecido ndo precisava chorar, ndo ¢ verdade? Da proxima
vez vocé ja sabe, ndo sabe?”

Em todas essas situagdes, a crianga ainda ¢ um “vir-a-ser” (Marcellino, 1986). Supde-se
uma preparagao para que ela possa ser “aluna” nas turmas subseqiientes:

A crianga como vir a ser supde a sua preparac¢do para o futuro. Essa preparacdo na
sociedade moderna é voltada para a produtividade, considerada como critério de
utilidade social. Busca a eficiéncia, a transformagdo do corpo infantil brincante, no corpo
adulto produtor. (p.91)

Para tanto, houve uma inculcagdo ideoldgica e a atividade cumpriu um papel utilitario,
instrumentalizando o ludico que, assim, deixou de ser ludico, porque as criangas nao tiveram o
tempo/espago necessarios para valerem-se dos recursos e dos instrumentos para a criagao.
(Marcellino, op.cit.).

O que conta na creche, insistimos nisso, ndo é a técnica, é o efeito da politica semiotica
dos adultos sobre as criangas. Em que a atitude dos adultos que trabalham na creche
favorece a iniciacdo aos valores do sistema?

(Guattari, 1987, p.53) (Grifos meus).

Nesta situagao, foi a transformac¢do da brincadeira do “desenho molhado” numa atividade

semi-pronta, portanto, havia um grande equivoco quando a professora pautava suas agdes por

115



atividades dirigidas iguais a do modelo escolar, principalmente em relacdo aos desenhos
estereotipados ou mimeografados que eram trazidos para serem pintados com lapis ou giz de cera,
ou para colagem de papéis coloridos.

Gobbi (1999), a partir de sua dissertagdo de mestrado, escreveu um artigo intitulado “Lapis
vermelho ¢ de mulherzinha: desenho infantil, relagdes de género e criangas pequenas”, no qual
discute os desenhos das criancas de quatro anos de Pirituba, que freqiientavam a pré-escola de um
bairro na periferia da cidade de Sdo Paulo. Ela pode enxergar nessas produg¢des de meninos e
meninas, documentos da realidade vivida, da producdo cultural e das relacoes de género no
contexto das relacdes familiares e na pré-escola. Assim, encontrou nas entrevistas com as familias
novos elementos que permitiram ver nos desenhos as mudangas que estavam ocorrendo nas
relacdes entre homens e mulheres e que repercutiam na educagdo das criangas na esfera publica.

Estou chamando a aten¢do para esse estudo, porque traz o desenho para a cena do debate
da pedagogia e para além das descrigdes das suas “fases” tdo comuns na psicologia, e conferindo a
ele uma grande importancia. Importancia esta ja atribuida por Mario de Andrade no periodo em
que esteve no Departamento de Cultura da cidade de Sao Paulo entre 1935-1938, quando guardava
os desenhos das criancas, registrando se eram de meninos ou meninas, suas idades e
nacionalidades. (Faria, 1993)

Naquela situagdo especifica que observei, o desenho poderia ser o motivo do encontro
entre adultos e criangas, favorecendo o encontro das criangas entre e¢las e da monitora com a
professora para fazerem juntas o que ja sabem sobre as criangas (que elas gostam de desenhar) e
para aprenderam juntas o que ainda ndo sabem, observando como as criangas brincam entre elas.

Em outras bases, este trabalho poderia ter mais criangas realizando concomitantemente
seus desenhos: Nossas criangas sdo incentivadas a se expressar através de desenhos, pinturas,
colagens e modelagem em argila (MEC, 1995, p.19); e também os adultos poderiam fazer seu
desenho para expd-lo junto com o desenho das criangas, mas ndo como um modelo a ser imitado,
copiado, reproduzido:

Com o espago organizado para a exploracdo dos quatro elementos agua, terra, fogo e ar
(Faria, 1999b), poderiam ser colocadas bacias com agua para que as criangas pudessem ir
molhando seus desenhos a medida em que estes iam sendo produzidos, ou uma escadinha para
alcancarem o bebedouro: 4 dgua filtrada estd sempre acessivel as criangas (MEC,1995, p.18).E também

varais na altura das criangas para que elas pudessem:
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Agir de forma cada vez mais independente, executando algumas acoes
simples do cotidiano e requisitando ajuda quando necessario.'4s
(P.E.. p. 46)

Porque nossas criancas tém o direito de brincar com dgua.
(MEC,1995, p.16).

Assim, poderiam usufruir do espaco de convivio coletivo (entre adultos e entre criangas),
do tempo de ficar a vontade para ver as transformacdes da natureza, dos objetos e os resultados de
suas acdes aproveitando a diversidade de propostas para:

Conhecer gradativamente o meio fisico e social, manipulando os objetos
d sua volta com crescente independéncia, através do espaco de acdo
coftidiana. (P.E., p.47)

Ao observarem que existem outros tempos: o tempo sazonal, do inusitado, da repeti¢ao, da
memoria, do ladico, da fantasia, o tempo de viver a infancia e ndo de preparar-se para a vida
adulta, cria-se uma consciéncia sobre o tempo de cada crianga, o seu tempo proprio.

Por isso, Procuramos ndo interromper bruscamente as atividades das criangas.
(MEC, 1995, p.22).

A primeira vista, essas parecem a¢des simples, mas ndo sdo, porque tudo deve ser previsto,
planejado (Bufalo, 1997) com esmero e capricho pelas profissionais, pois os ambientes ja contém
em si uma proposta pedagdgica (Faria, 1999b), e a disponibilidade de materiais em quantidade e
qualidade suficientes sdo a matéria-prima para a criagdo e recriagdo da cultura infantil:

(...)Um trabalho analitico numa creche ndo poderia ser fundamentalmente sendo um
trabalho micropolitico, e implicaria de imediato, um trabalho dos adultos sobre si
mesmos, entre si mesmos, um trabalho de andlise do coletivo (...), um trabalho incidindo
igualmente sobre as familias, sobre o meio, etc.(...)

(Guattari, op.cit, p.53-54) (Grifos meus)

Neste sentido, os conhecimentos pedagogicos sdo necessarios para que as profissionais:

(...) Aprendam a ver as criangas, a decifrar os sinais que elas ddo, dificilmente
perceptiveis, mas extremamente significativos nos pequenininhos.
(Mantovani e Perani, op.cit., p.85)

Além disso:

145 Esse era um dos objetivos especificos no Item “Descobrindo o eu, o outro ¢ o meio social”, previsto no planejamento das turmas
do M1 e M2.
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(...) Deverdo conhecer materiais e atividades ja experimentados, dominando um
repertorio que serd enriquecido com observagoes sobre as criangas.(Idem, p.85)

Essas competéncias ndo estdo baseadas na inculcacdo de saberes, habitos, atitudes e na
necessidade de desenvolver habilidades, preparando-se a crianga para o nivel seguinte a partir da
seriacdo imposta pelo carater etario.

Numa conversa informal, Tania disse sentir-se com angustia por trabalhar com as criangas
do Maternal 2:

“Até por esta historia que essa sala tem. Porque 14, (no M 2) eu me preocupo bem mais do
que aqui (B1), 14 as coisas ja estdo bem mais avancadas. Aqui (B1) eles vao ter
oportunidade de continuar, eles vao ter outra professora, diferente de 14 que ja
passaram 4 ou 5 e nada deu certo.”

(DC, 07/12/00) (Grifos meus).

Sua preocupagdo com a turma do Maternal 2 vinha da constatagao de que foi a terceira
professora da turma, as criancas eram muito agitadas e espertas, € ndo tinha descoberto um modo
de trabalhar com o grupo, atendendo essas peculiaridades e caracteristicas. Fica claro que Tania
considera que o trabalho com a turma do Maternal 2 deveria preparar para a turma seguinte,
Maternal 3 (criangas de 4 anos), e, por isso, preocupava-se com o que fora desenvolvido, e ndo
conseguia ver a continuidade no trabalho da Educacdo Infantil, mas um carater preparatério € o
produto: “Ja teve 4 ou 5 professoras e nada deu certo”.

Nesta situagdo, a professora Tania ainda concebia as criangas a partir de um modelo unico,
abstrato, baseado num suposto modelo de crianca de classe média:

“O esquema, a sala, ndo tem uma mesinha, um horario para vocé sentar e ler um livrinho,
sentado (na cadeira e) na mesa; fazer um trabalhinho dentro da sala. Eu ndo acho que a
gente deva tirar as criangas da sala para fazerem um trabalhinho. Eu ja trabalhei com 20
criancas da idade deles (sozinha) que usavam tesoura, cola, sozinhos, mas este ¢ um
trabalho para ser feito desde o comecinho do ano, ndo vou querer fazer agora em 3 meses
0 que nao foi feito durante o ano. E aqui ¢ uma coisa diferente, uma norma da prefeitura,
aqui por ser creche, nessa idade ndo se usa mesa, ndo se usa cadeira, por exemplo. Eu falei
para elas logo que eu entrei, eu acho estranho ndo ter mesa dentro da sala; elas me
disseram “E assim mesmo, aqui as coisas sdo mais livres.” Ndo é isto que estou dizendo,
ndo estou falando que eu quero que eles fiquem sentados todo periodo, mas eu acho que,
de repente, ter um horario, “Vamos ver um livro? Vamos brincar com um jogo? Vamos ter
um horério para se organizar”. Eu levei mesa para a sala, subiram por cima...”

(DC, 07/12/00) (Grifos meus).

Ficou evidenciado que a experiéncia anterior que tivera nao pdde ser adequada a situagdo
da turma do Maternal 2. Seu relato revelou que discordava das monitoras, pois julgava ser

necessario ter mesas e cadeiras na sala para favorecer as atividades mais “escolares”: “E aqui € uma
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coisa diferente, uma norma da prefeitura, aqui por ser creche, nessa idade ndo se usa mesa, ndo se usa cadeira,
por exemplo”. A professora valorizava ter um momento para sentar em uma cadeira para ver um
livrinho, fazer um trabalhinho, brincar com um jogo.

Além disso, com a influéncia da seriagdo das turmas (idades homogéneas), havia uma
expectativa de identificar comportamentos proximos, correspondentes as habilidades das criangas
para se propor as atividades (mais adequadas), por isso a pratica educativa da professora revestia-
se de um carater escolar em alguns momentos, como neste registro:

Historia: livro dos sentidos: cheirar/dramatizagdo (banho na boneca, o que
usamos para tfomar banho?) ,

Esquema corporal (nomear as partes do corpo na hora do banho). Orgdos dos
sentidos: olfato - o que usamos para cheirar? Nariz.

(CE., 16/10/00, p.09)

Esse conteudo escrito nao revelou a atividade do “desenho molhado”, somente no registro

do dia 18/10 ele foi mencionado:

Livro: O lobo (Explicar e diferenciar animais selvagens e domésticos)/
continuagdo da atividade de pintura com estencil/areia/muisicas/brinquedos,
(socializagdo, coordenagdo motora)

(CE., 18/10/00, p.09)

Essas atividades que a professora destacou no registro também faziam parte do Projeto
“Banho Sem Chuva”, no entanto, embora estivessem dentro de uma proposta coletiva do CEMEI a
partir de um livrinho de histdria, as atividades continuaram “soltas” e centradas no adulto.'*

A professora Tania também utilizou o mesmo modelo escolar de atividades dirigidas em

11/09:

Havia 18 criangas do M2 no parque (3) brincando no tanque de areia, e as
monitoras Luciana e Elis as estavam acompanhando. Um pouco distante do
tanque de areia, estava a professora Tania (sentada numa cadeira e mesa
pequenas); tinha consigo algumas folhas de sulfite desenhadas (por ela) com a
figura de uma pipa. As criangas eram chamadas aos pouquinhos, em grupos de 4
criangas, para realizarem uma colagem com papel crepom (nas cores: rosa, roxo
e laranja). Havia quatro cadeiras disponiveis e, conforme as criangas realizavam
a colagem, eram chamadas outras criangas que estivessem brincando no tanque
de areia para se revezarem nessa atividade.

(DC,11/09/00)

No seu registro didrio, estava escrito:

Livro: "A Pipa"/atividade de colagem com crepom (desenho pipa)

6.0 capitulo 8: “Um adulto inteiro para educar uma crianga inteira” traz trés episodios que contam o desenrolar desse projeto no
CEME], especialmente na turma do M1 e M2.
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cores (rosa, roxo, laranja) / areia.
(CE., 11/09/00, p.08)

Fica evidenciado que todo conteudo aprendido no curso de Magistério sustentava uma
visdo escolarizada da Educagdo Infantil. O desenho semi-pronto limitava a capacidade de criagdo
das criangas e ndo era somente o fato de ter mesa e cadeira para as criangas se sentarem que
implicava na existéncia de um carater escolar na creche, mas a forma como era valorizado e
condicionava essas praticas, as propostas, as atividades e o registro do trabalho com as criangas
pequenininhas.

As criangas adoram se expressar e, para tanto, querem se valer de muitos recursos e
instrumentos oferecidos pelos adultos; o problema estd em valorizar a producdo em papel
(realizada em mesinhas e cadeiras), o que pode indicar um trabalho educativo preparatorio com as
criangas.

De outro lado, o modelo que repete o que sempre se fez e se faz, para educar e cuidar de
uma crianga na escola (ou em casa) nao traduz a complexidade que essa nova funcao exige.

A monitora Luciana (que trabalhava com Tania e Elis) também considerava que o trabalho
com o Maternal 2 poderia ter sido melhor:

“Eu mesma sinto uma frustracdo com esta turma, de ndo ter conseguido fazer com eles o
que fiz com outra turma do M2 do ano passado. Aquelas criangas sabiam guardar a roupa
na sacola, pOr e tirar o sapato, iam ao banheiro sozinhos. Com esta turma eu ndo sei o que
aconteceu, mas eu acho que poderia ter feito mais.”

(DC, 21/12/00)

A concepgao escolar aparece também no seu discurso:

“Eu queria ter preparado eles melhor para o Maternal 3.

Perguntei-lhe: “Vocé acha que o objetivo de cada turma ¢é preparar para a seguinte?”’

Ah, eu ndo sei, mas eu acho que um pouco sim. Porque isto acaba sendo cobrado la na
frente, na turma seguinte.” (Grifos meus)

(DC, 21/12/00)

Nessas afirmacdes de Luciana, fica evidenciada sua preocupagdo com o futuro das
criangas, com a cobranca que haverd nas turmas seguintes € com o carater preparatorio de uma
turma em relagdo a outra.

Luciana também chama a atengdo para os comentarios existentes no interior do CEMEI

sobre suas praticas educativas (em relacao as suas colegas):

Tudo o que acontece com uma turma repercute. Todo mundo observa e comenta, eu
mesma ouvi o comentario: Nossa Luciana, vocé ¢ um mulheriao e nio da conta dessas
criancas? Falar ¢ uma coisa, mas viver a situagdo é outra bem diferente.
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(DC, 21/12/00)

As outras mulheres do CEMEI que sdo colegas avaliaram sua pratica e julgaram: “Vocé é
um mulherdo e ndo da conta das criangas?” Isso revela que ha diferentes formas de se enxergar a
educacdo das criancas e o papel profissional, o que faz com que essas praticas sejam sempre
confrontadas entre si. O comentario sobre a pratica de Luciana poderia estar indicando para uma
critica: “vocé deixa as criancas a vontade, para fazerem o que querem”. Ou entdo, “vocé€ nao ¢
uma super-mulher, ou uma super-mae para conseguir dar conta das criangas?”

A monitora Luciana disse ainda, que o melhor jeito para se trabalhar com a turma do
Maternal 2, que era uma turma grande (22 criangas) teria sido dividir o grupo:

“Eu achei que faltou insistir nessa idéia de separar a turma em dois grupos. Esse era
o melhor jeito, porque se fosse fazer assim, eu teria até um motivo a mais para falar que
ndo podia ajudar no “horario do café¢” das (professoras) da turma dos maiores.”

(DC, 21/12/00) (Grifo meu).

Analisando o depoimento de Luciana, ela explicita que, nessa turma, a melhor forma de
trabalho com as criangas teria sido a divisdo, neste sentido, estou inferindo que este “esquema de
trabalho” que privilegiava “quatro criancas de cada vez” ndo foi o mais adequado para aquele
grupo, por ter causado ansiedade nas criancas e nos adultos.

Além disso, quando as professoras estavam realizando alguma atividade como colagem,
desenho, pintura, esse “esquema” fazia com que as monitoras ficassem na sala com as demais
criangas, brincando com os mesmos (velhos e “bons”) brinquedos.

E inegavel o interesse das criangas pela produgdo, pelo ser, pelo fazer e pelo agir (Fortunati
e Tognetti, op.cit.), e esse deve ser o centro da pedagogia com os pequenos, porque estao avidos
por manipular, explorar, destruir e construir, expandir idéias e movimentos e isso integra a
experiéncia do “tornar-se crianga”. (Faria, 1994).

Contudo, ¢ necessario que os adultos saibam por que na creche se desenha, se pinta, se
canta, se danca, se pula...

O fato de que as criangas possam exprimir-se pela pintura, danga, canto, organizagdo de
projetos comuns, etc., sem que o conjunto dessas atividades seja recentrado sobre as
finalidades educativas classicas (integracdo a sociedade e respeito aos podlos
personologicos e familiares) permite ao desejo delas escapar, numa certa medida, da
modelagem da libido que tende a se sujeitar a politica capitalista de decodifica¢do
generalizada dos fluxos.

(Guattari, op.cit., p.54)
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Certamente, por isso, as expressdes multiplas do ser humano, as cem linguagens

(Malaguzzi, op.cit.) ndo podem se restringir ao desenvolvimento ou treino de habilidades motoras:

(...)Desenho livre para o treino da coordenagdo motora/Parque orientado/

pdtio/ tanque de areia.
(CE.,08/08/00 a 18/08/00)

Portanto, havia um descompasso entre a proposta pedagdgica do CEMEI e o trabalho

realizado:

(...) Através das varias modalidades das artes, a crianca demonstra a sua
criatividade "a medida em que consegue redlizar as potencialidades
como ser humano, quando lhe é permitido fazer o que sente e quer
expressar. (p.29)

(...)A crianga exercita a independéncia e iniciativa quando lhe é dada
oportunidade para criar e recriar sua prépria obra e acompanhar seu
progresso. (P.E., p.30) (Grifos meus).

Em resumo, as atividades ditas “pedagdgicas” eram curtinhas, centradas na professora e

também fragmentadas. Surgiam a partir de um tema especifico que tivesse sido escolhido para ser

trabalhado.

A proposta do P.E. ¢ interessante, mas para que nao fique s6 no plano e possa acontecer ¢

essencial saber que:

(..) A competéncia necessaria a um trabalho de grupo e a programacdo orgdnica
conduzida por um grupo de pessoas n@o € coisa obvia, e tampouco algum instrumento,
nesse sentido, é fornecido aos educadores na sua formagao.

(Bondioli e Mantovani, 1998, p.36)

Todos os episodios analisados trouxeram a segmentagdo existente entre as praticas das

monitoras e professoras. Este episodio a seguir revela a possibilidade desta superagdo e a inclusdo

de novos conhecimentos na pratica das professoras.

7.5. Episddio 5: A presenca na auséncia

Fov ilo lemfo hei quea
© fosdi, ; /

& 7 wﬂllfa/
ey@é néo ataslimeo

Née MMW na awsércia

uséncia é ume estaw enme mine

(Carlos D A dedndvade)
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As criangas do Maternal 1 haviam acabado de almocgar, a professora Solange organizou
uma fila e dirigiram-se ao banheiro. Havia 12 criangas e elas estavam umas segurando na roupa
das outras para ndo desmancharem a fila.

Dentro do banheiro, estavam vdrias criangas, dentre elas: Angela, Mateus, Natdlia, Raul,
Brenda, Gabriele, Jhonatas.

A professora chamou Natalia: “Vem lavar a mdozinha, vocé ja fez xixi amor, ja fez? Ja?
"Enquanto falava com a menina, foi arregacando a manga da blusa de Andressa e de Raul para
ajudd-los a lavar as méos. Mateus entrou num dos box do banheiro.'"’

Angela estava na outra pia e chamava a atencéo da professora, dizendo: “Sabdo! Sabdo!” A
professora (que estava de costas) voltou-se para a menina e perguntou-lhe: “Vocé fez xixi?”

Depois pegou um sabonete e foi ensaboando as mdos de Andressa e Raul. Conforme
ensaboava, ia conversando com o menino: “Eh! Raul, vocé esta com a boca machucada? Espera al,
depois eu passo um papel higiénico”. Raul ficou passando as mdos no rosto molhado, igual ao que
a professora fazia com o rosto de Andressa. (A medida que a professora ia ensaboando e lavando o
rosto da menina, também passava sua mdo no rosto dela).

Jhonathas e Gabriele estavam sentados no chdo do banheiro. Ela disse: “Tia, quero fazer
xixi!” A professora respondeu: “Espera um pouquinho, tem gente na privada!”

Mateus saiu sorrindo, rodopiando do espaco do vaso sanitario.

Nesse momento, foi possivel ouvir a turma do Ber¢ario 2, que estava do lado de fora do
banheiro e ocupava o outro banheiro ao lado. Com ela estava a monitora Terezinha que cantava:

“O sapo se mandou / o jacaré correu / depois que o ribeirdo secou (...) Oi tra-la- la-la-la-
la 0i (bis) (...) Tra la-tra la-tra la—ld-ld—ld—ld / Tra la-la-tra la-ld-tra-ld-la-la-1d-Eh! '

As criangas do M1 que estavam dentro do banheiro com a professora Solange
comemoravam quando a musica (que vinha do corredor) acabava, com um sonoro.: Eh!!! Natalia
deu um pulo, falando: “A mdo, mao, mdao, mdo, Eh! Eh! Eh! E saiu pulando. A professora chamou-
a: “Natalia, deixa a porta aberta, vem ca um pouquinho”.

Enquanto a professora lavava as maos de algumas criangas, ia olhando aqui e acold o que

as outras estavam fazendo.

47 Havia dois box neste banheiro. Cada box tinha um vaso sanitario separado por uma parede sem porta.
148 A monitora ia trocando as vogais e, ao final da musica, as criangas gritavam: Eh!
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No espago da banheira de azulejo: o trocador estava vazio, o colchonete estava estendido na
parede, na banheira havia um pano, um balde e um rodo. Na parede de frente da banheira, estava
o suporte do papel-toalha (sem papel), e sobre ele havia um rolo de papel higiénico. Havia também,
na parede do fundo do banheiro, um suporte (alto) com uma toalha.

A professora pegou a toalha que estava no suporte e disse que precisava de um papel
higiénico.

Brenda, que estava no box do vaso sanitario, saiu, agachou-se, colocando as mdozinhas no
chdo para limparem seu bumbum.

A professora chamou Raul: “Vem ca um pouquinho, Raul! Vem ca, Raul! Vocé fez xixi?”
Solange abaixou-se para limpar o nariz de Raul e falou: “Vai ld pra classe, sentado la, ta? Até
parece, até parece...” (falou desconfiando de que sua ordem ndo seria cumprida).

No fundo do banheiro, Angela lavava as mdos em outra pia e Mateus brincava com Brenda,
entrando no box do vaso sanitario onde ela estava.

A professora perguntou: “Angela vocé fez xixi? Quem fez coc6?” A professora olha na
dire¢do de Brenda e diz: “Entdo... Ah! Espera ai que eu vou te limpar” (Solange tirou o papel
higiénico de cima do suporte do papel-toalha.)

A professora estava cansada e desabafou baixinho para si mesma: “E um absurdo isso
viu? - enquanto falava, ia lavando as mdos e o rosto de Angela.

Mateus saiu pulando... sorrindo na frente da camera. A professora foi para perto de Angela
e lavou-lhe as mdos, lavou-lhe o rosto e enxugou —a na toalha que estava segurando.

Brenda estava com a cal¢a abaixada, aguardando.

Angela saiu correndo. A professora disse: “Mateus, ndo! Eu disse ndo, Mateus!”

Natalia saiu de dentro do box do vaso sanitario, com as cal¢as abaixadas e foi levantando
sua calcinha e a calga.

Mateus foi saindo do banheiro e indo para a sala e a professora chamou: “Vem aqui,
Mateus, vocé ndo lavou a mdo!”

Brenda abaixou-se novamente colocando as mdozinhas no chdo. A professora pegou-a,
levantou-a e colocou-a dentro do box do vaso sanitario para limpar-lhe o bumbum.

Gabriele, que estava sentada no chdo, levantou-se, dizendo: “O tia, eu quero fazer xixi” e
foi entrando no box do vaso sanitario que estava liberado.

(Episddio 5: A presenca na auséncia - 12/05/2000 - 12 criangas)
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Esse episddio revela uma realidade que pode causar certa estranheza. Trata-se de uma
atividade de cuidado e higiene das criancgas realizada pela professora antes do repouso.

A primeira vista, este poderia ndo ser considerado trabalho de professora, mas, neste
contexto, foi ela quem o realizou, havendo uma “presenga na auséncia”.

Isto quer dizer, na auséncia da monitora, a professora teve presenc¢a: nao negligenciou, nao
delegou, realizou e acompanhou todas as atividades de higiene e cuidados da turma do Maternal 1.

No Regimento Comum das Unidades Socio-Educativas (1994), a educacgdo e o cuidado nao
estdo contemplados nos artigos relacionados as professoras e as monitoras, por isso, em relacao as

professoras, cabem as tarefas ligadas ao ensino de elaboracao, execugdo e avaliagdo dos planos:

IX - Respeitar o aluno como sujeito do processo educativo,
comprometer-se com seu desenvolvimento, e com sua
aprendizagem significativa, e portanto com a construg¢cdo de
sua autonomia. (Grifo meu)

Esse artigo estd revelando o ensino-aprendizagem e ndo a pedagogia da educacdo infantil,
especialmente pelos termos empregados: aluno, desenvolvimento e aprendizagem. Se 0 menino € a
menina sao alunos ndo se atenta para as especificidades das criangas pequenas em suas condigdes
de género, classe social, raca, idade.

No entanto, para além do previsto nesse artigo, nesta situacao do episddio, a professora fez o
que ela sabia que deveria ser feito para garantir o bem-estar das criangas naquele momento e/ou o
que viu a monitora fazer.

Assim, aprendeu um novo jeito de ser professora. Soube fazer o trabalho dando atencdo as
criangas naquele momento, mobilizando conhecimentos que foram aprendidos na relacdo com o
diferente (nesse caso, com a monitora ou outra experiéncia anterior), partindo de observagdes e
conhecimentos sobre as exigéncias e as necessidades das criangas pequenininhas.

Ongari ¢ Molina (op.cit.), ao discutirem o “fazer das professoras™*, ressaltam que sempre
ha necessidade de relacionar os conhecimentos basicos com a experiéncia direta exatamente como
acontece em outras profissoes (de médico, advogado, psicologo...). Isso revela que este trabalho de
cuidado e educagao realizado pela professora na creche precisa ser aprendido, como qualquer outra

profissao:

149 Na Italia ha diferentes designagdes para os niveis da profissio de professora e na creche ela se denomina educatrice. (Faria,
19990b).
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Se este é um espago onde adultos podem conhecer as criangas, o adulto que trabalha
direta ou indiretamente com elas precisa ser um profissional, e para tal precisa aprender
esta profissdo de professora de criangca pequena: professora de creche, professora de preé-

escola. Trata-se de um tipo de professor diferente dos professores dos outros niveis de
ensino. (Faria, 1999b, p.27)

A creche € o espago do cuidado e da educacdo indissociados e indissociaveis. O cuidado e a
educagdo sdo, na esfera publica, o direito a educacdo para as criangas de 0 a 6 anos.

Por isso, o cuidar e o educar ndo ¢ maternagem, ensino, trabalho doméstico ou puericultura.
Nao ¢ trabalho doméstico porque nao se realiza no ambiente de uma casa, num contexto familiar.
Nao ¢ maternagem porque este conceito pode vir a reforgar a compreensao de uma diade mae-filho,
refor¢cando-se o papel de ‘segunda mde’ da monitora e/ou da professora (Bufalo, op.cit., p.102). Nao ¢

puericultura, pois ndo se liga as praticas médico-higienistas'™

e as praticas hospitalares de
enfermagem. Nao ¢ aula, pois ndo ha alunos tdo pequenos, dispostos a incorporar a cultura
produzida por outros através da assimilagdo de conteudos escolares. (Faria, 1999a; Rocha, 1999).

No CEMEI pesquisado, as professoras iam percebendo no dia-a-dia que necessitavam
construir novos conhecimentos que respondessem as necessidades que se apresentavam e as quais
precisam responder prontamente. Isso significou aprender um trabalho que acontece em bases ndo-

escolares, nao substituindo a mae, mas profissionalmente:

O conflito entre a fung¢do assistencial e a fung¢do educacional estd bem presente no
educador, e ¢ o primeiro ponto a ser enfrentado no percurso da profissionaliza¢do. No
momento em que, tendo que inventar uma maneira de estar com as criangas, em uma
condi¢do bem diferente da familiar, coloca-se em discussdo a fun¢do de “substituta
materna” e comega-se a perguntar como, em base a quais conhecimentos isso pode ser
feito, temos o inicio da aquisi¢do do profissionalismo. (Cipollone, 1998, p.124)

Esta afirmativa revelou porque o cuidado e a educacdo ndo podem ser separados. E ja no
documento do MEC (1993) estava escrito:

O profissional da Educagdo Infantil tem a fung¢do de cuidar e educar de forma integrada
a crianga de 0 a 6 anos de idade. (p.19)

O termo “educare” em inglés traz esta continuidade e complementaridade (Rosemberg,
1994 apud Campos, 1994), segundo Ongari e Molina (op. cit.) “to care” também significa “estar
envolvido com”; ja em francés, o termo “garder” significa proteger e guardar; em italiano varios

termos indicam estas acdes conexas: “cura”, cuidado; “I’occuparsi”, tomar conta; “accudire”,

150 Segundo Faria (1999a) no I Congresso de Protecdo a Infancia de 1922, a puericultura foi indicada como uma forma moderna e

avangada de se conceber a infancia.
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cuidar, “allevare”, criar.

Siebert (1998), valeu-se de conhecimentos da psicanalise para compreender a relagdo entre
adultos e criancas na creche e usou a metafora do corpo a ser enchido e esvaziado para mostrar
que grande parte dos relacionamentos com os pequenininhos passa pelo caminho do:

Comer e evacuar, tomar e dar, receber e doar, ser enchido e esvaziado, ou seja, nutrir e
limpar, rechear e treinar, encher e esvaziar, a maior parte do relacionamento com a
crianga pequena passa através desses gestos aparentemente inocuos e naturais, como a
nutricdo e a evacuagdo. Trata-se de atividades cotidianas, por defini¢do, repetitivas,
necessarias, inevitaveis embora cada vez imensamente significativas e unicas, bdsicas
pela qualidade do relacionamento e, em geral, pela formagdo do cardter da futura pessoa
adulta. (p.82)

No episddio analisado, a professora realizou as atividades de cuidado que se integram nas
acdes de lavar e secar o rosto e as maos das criangas (Andressa, Natélia, Angela e Raul), assoar-
lhes o nariz (Andressa e Raul), ajudar a terminar a higiene ap6s a evacuagao (Brenda) e lembrar da
necessidade de manter-se limpo (Mateus). O fato positivo dela realizar essas atribuigdes refere-se
a oportunidade de conhecer melhor o corpo/mente das criangas, sem segmenta-las em aspectos do
desenvolvimento, atentando-se para seu estado geral e para a saude, por isso disse a Raul: “Eh!
Raul vocé estd com a boca machucada? Espera ai, depois eu passo um papel higiénico”; Para Brenda,
disse: “Entdo... Ah! Espera ai que eu vou te limpar”.

No entanto, em algumas dessas atividades, as criangas, mesmo pequenininhas, poderiam
estar sendo incentivadas a fazé-las sozinhas (acompanhadas pelo adulto), como por exemplo, lavar
as maos e o rosto e aprenderem a limpar-se apos a evacuacao. Neste episodio, a professora estava
sozinha ¢ estava apressada para poder encaminhar-se para a sala onde outras criangas a
aguardavam para o repouso.

Assim, neste ambiente, as condi¢des fisicas ndo favoreciam a autonomia das mesmas.
Havia varias criangas para realizarem sua higiene no mesmo espago, no mesmo momento € as
condi¢des de infraestrutura do banheiro ndo eram suficientes. Havia poucos vasos sanitarios
disponiveis, o que as fazia esperar, como foi o caso de Gabriele que, ao esperar, disse: “O tia, eu
quero fazer xixi.”

A professora mobilizou toda sua atencdo/controle e sentiu-se também sobrecarregada
desabafando por estar cansada: “E um absurdo isso, viu?”

A professora Solange, no inicio do trabalho com as criangas do Maternal 1, ressentia-se
bastante da auséncia da monitora Mariana, afirmando que fazia coisas que nao eram de sua

competéncia, como trocar fralda ou levar ao banheiro:
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“Aqui, eu estou me sentindo muito mais como uma monitora desde o comego do ano.

Eu nunca vi nada parecido. E claro que se uma crianga esti no banheiro e fez cocd, eu
posso ir limpa-la, mas se a monitora estiver...”

(DC, 24/07/00)

Assim, na avaliacdo que Solange fez sobre seu trabalho, estava tentando identificar qual
seria seu lugar, vivia um aprendizado na relacdo com as criangas do Maternal 1 e também com a
monitora:

O fato de estarmos sé em duas ho M1 atrapalhou muito, pois quase sempre
uma de nos tem que ficar sozinha com as criangas para que a outra possa
cuidar da higiene de uma delas, sendo que o tempo todo estdo solicitando
alguém para ir ao banheiro, para levd-las, e se eu tiver fazendo algum trabalho
de colagem/pintura, tenho que interromper para auxiliar a Mariana (monitora),
0 que estd sendo estafante para mim e para ela que fica mais tempo com as
criangas.

(Avaliagdo do Semestre, 10/07/00) "'

Esse relato evidencia a distingdo entre “atividades de rotina” e “atividades pedagogicas”,
por isso, nessa visdo, para a professora, acompanhar as crian¢as nos momentos em que precisavam
fazer a higiene poderia atrapalhar o “trabalhinho” pedagogico.

No entanto, quem trabalha com criangas pequenas sabe que elas irdo ao banheiro inumeras
vezes ao dia, e que isso também ¢ um aprendizado importante neste momento da vida delas, tdo
importante quanto manipular tintas, massinhas, argila, brincar com jogos, alimentar-se, ouvir
historias.

E possivel compreender estes desabafos (da professora Solange) ja que desenvolver
positivamente a atividade estd ligada a uma boa organizacdo dos tempos e dos espacos o que
requer:

Cada grupo de profissionais de uma determinada institui¢do (organize) o espaco de
acordo com os objetivos pedagdgicos, de modo a superar os modelos rigidos de escola,
de casa e de hospital. Assim, a Pedagogia faz-se no espag¢o e o espago por sua vez
consolida a pedagogia.

(Faria, 1999b, p.70)

No episddio descrito, a professora preocupava-se em subdividir-se entre o espago da sala
(onde ja havia algumas criangas) e o espaco do banheiro, no entanto, compreender a pedagogia
implicita no espago, implica em perceber que havia um isolamento desses ambientes € um nado
favorecimento da autonomia/independéncia das criancas e uma centralidade no adulto. Havia um

corredor que dava acesso aos banheiros e, as salas do B2 e M1, mas ele ndo contribuia com a

51 Cf. Anexo 4.
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integragdo desses espagos.'*

A professora desejava ter as criancgas sobre seu controle no momento da higiene e isso se
expressou desde o momento em que organizou uma fila ao sairem do refeitorio e também no
banheiro, com seu olhar atento a tudo o que acontecia a sua volta, por isso chamava as criangas e
tentava controla-las: “Vai la pra classe, sentado 14, td? Até parece, até parece...” “Natalia, deixa a porta
aberta, vem c4 um pouquinho”. “Mateus, ndo! Eu disse ndo, Mateus!”

Siebert (op.cit.) afirma que o momento da alimentagdo, a espera nas fraldas ou no vaso
sanitario poderiam ser momentos muito prazerosos as criangas, mas nem sempre o sdo € podem se
transformar em:

(...) cruéis atos de guerra entre duas vontades que se enfrentam. a do adulto que mede o
seu poder de educador e da criangca que mede as suas forcas e seus graus de autonomia.

(p-82)

Também Prado (1998) notou que as relagdes que se estabeleciam entre adultos e criancas
ndo eram relagdes entre iguais ao observar as brincadeiras das criancas pequenininhas em uma
creche publica da cidade de Campinas.

Prado (op.cit.) reparou que havia especificidades no modo de ser adulto e no modo de ser
crianca e que o controle por parte dos adultos ndo era tdo hegemonico (como tenciona ser) porque
muitas brincadeiras eram recriadas, reelaboradas, resignificadas, na apropriagdo dos espacgos, dos
objetos e dos brinquedos, nem sempre dentro do esperado pelos adultos. Isso acontecia de formas
diversificadas e especificas. Assim, as brincadeiras aconteciam ora rompendo-se com este
referencial, ora valendo-se dele para criarem uma cultura propria, a cultura infantil como um
“avesso” (Prado op.cit.) e uma superagao da propria racionalidade adulta.

Na situagdo especifica deste episodio, o corpo infantil apareceu oprimido (Rousselle, 1984;
Guattari, op. cit.) e liberto. Assim, as crian¢as foram, ao mesmo tempo, controladas e também
viveram suas brincadeiras.

Quando digo “oprimidas”, quero dizer que varias posturas infantis evidenciaram um maior
controle do adulto que atencdo, por algumas criangas estarem sentadas no chdo, aguardando a
liberacdo dos vasos sanitarios e torneiras para poderem lavar-se (Gabriele e Jonathas), pela forma
como Brenda abaixou-se para ser limpa, pela falta de oportunidades de exercitarem-se
autonomamente, pegando o papel, o sabonete, a toalha...

De outro lado, o corpo infantil estava liberto porque envolveu com o que acontecia no

152 Cf. Anexo 3.

129



exterior do banheiro em relacdo as musicas (que a monitora Terezinha cantava), dando-se um tom
diferente a situagdo que o adulto desejava controlar.

Natalia ¢ Mateus valeram-se do inusitado e ndo estiveram alheias ao que acontecia no
exterior, alias, recriaram a brincadeira dentro do espaco do banheiro, chamando as outras criangas
para a vivéncia do ludico. Por isso, ao ouvirem a musica, cantaram e Natélia disse: “A mao, mao,
mao, mao, Eh! Eh! Eh! E saiu pulando. (...) j& Mateus, curioso com aquilo que Brenda fizera,“ saiu
pulando... sorrindo na frente da camera”.

Assim, o ato de cuidar deixa de ter uma conotagdo assistencialista e pode adquirir um
cardter educativo se for visto como um momento privilegiado de intera¢do entre crianca-
crianga e criangca—adulto, ao mesmo tempo em que o ato de educar perde aquele cardter
exclusivamente escolar, com a preocupagdo exacerbada com o intelecto.

(Silva, 1999, p.42).

Uma outra situagdo como esta, em que o ludico se espalha e se espelha, aconteceu durante
uma festa de aniversario no refeitorio para as criangas maiorezinhas de 4 e 5 anos. As criancas
pequenininhas (de 2 e 3 anos) que estavam nas suas respectivas salas (com as portas fechadas'>)
comegaram a ouvir € a cantar o “parabéns” (mesmo isoladamente, cada turma na sua sala) porque
sabiam que algo muito divertido acontecia do lado de fora das salas.

Na sala do Maternal 1:

Natalia veio mostrar-me uma construgdo que havia feito com blocos de plastico
de tamanho médio, ao todo eram oito blocos. Ela aproximou-se mostrando o que
havia feito: “E bolo tial” Pds a construcdo no chao, agachada cantou o
“Parabéns” e foi assoprando (fazendo barulho com a boca) puf, puf, puf.

(DC, 25/08/00)

A professora Solange comentou que, quando a porta ficou aberta, as criangas do M1 sairam
para conferir o evento e também, na sala ao lado (M2) as criangas entretinham-se brincando de
festa de aniversario:

Dentro da sala, vi Leonardo fazendo uma construgdao com blocos de plastico
coloridos e ali também vi que a encenagao da festa de aniversario também
acontecia.

(DC, 25/08/00)

Pode parecer que ndo ha relagao entre o episddio do banheiro e este Gltimo da brincadeira
do “Parabéns”; mas, a relacdo entre eles esta nas brincadeiras presentes tanto em uma situagao

quanto na outra.

133 Estas portas eram serradas ao meio.
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Trata-se da “presenca na auséncia” na medida em que as criancas, ao perceberem a
auséncia da brincadeira (no banheiro e também por ndo estarem na festa de aniversario), trataram
de inclui-la, trazé-la, revivé-la, mesmo quando nao era isso que os adultos esperavam delas.

Assim, revelaram que aprenderam mesmo quando os adultos ndo tiveram a intencdo de
ensinar (Gunnarsson, 1994) e que a brincadeira ¢ para elas uma atividade permanente, a principal
na infancia.

Nesta cena da “presenga na auséncia” a professora revelou que também estava percebendo
(mesmo por forca da circunstancia) a necessidade de ser diferente, incluindo as atividades
recorrentes da vida cotidiana em suas praticas educativas (troca de fraldas, higiene, alimentacao),
mas esse foi um processo longo de aprendizado durante o ano. Portanto, se nos episodios
anteriores'>*, houve uma reproducdo na segmentagdo no trabalho da professora e da monitora
(revelando que, quando estdo juntas as atividades sdo delimitadas) na auséncia da monitora, a
professora realizou essas atividades.

Juntar as atividades recorrentes da vida cotidiana na prética educativa foi o resultado de
uma descoberta da professora que aconteceu (na maioria das vezes) na auséncia da monitora.
Assim, ela foi incluindo esta dindmica na sua jornada de trabalho:

Havia 11 criangas na sala: Anderi, Mateus, Alessandra, Carlos, Angela, Thais,
Gabriele, Samara, Raul, Dayele, Jonathas.

A professora me disse: Eu queria fazer muito mais coisa, mas n&o é possivel. Eu
queria colocar um Saci Pereré e uma boneca Emilia na parede, mas néo deu
ainda. De repente teve um sobressalto: “Nossa! Eu preciso trocar a Thais,
esqueci!” Chamou a menina: “Vem ca Thais, vem ca que vou te trocar.” Abriu o
armario, pegou um colchonete e dobrando-o, colocou a menina. Tirou os ténis
dela e disse: “Nossa ela esta com duas calgas!” Retirou uma das calgas e
abaixou a outra, levantou as pernas da menina e colocou uma fralda descartavel.
Enquanto fazia esta troca de roupas, Gabriele caiu por cima de Thais que
comegou a chorar. A professora pegou a menina no colo protegendo-a de
Gabriele, que também assustou-se com a queda, e ficou olhando com as
sobrancelhas arqueadas. Dayele ficou do lado, olhando o que estava
acontecendo. Terminada a troca de fraldas, a menina levantou-se e voltou a
brincar. Solange chamou Alessandra: “Alessandra, vem aqui agora, € sua vez.
Nossa! Ja era para eu ter trocado estas criangas e eu esqueci!” Varias criancas
que se aproximaram, acompanhavam a movimentag¢do. Anderi passou com um
carrinho de plastico por tras da professora, fazendo da lousa uma estrada para
seu brinquedo. A professora disse: “Ei, Anderi vocé nao viu que eu estou aqui?”
A professora continuou: “Eu vou deixar ela com esta blusinha porque depois, na
hora de dormir, ela pode ficar com frio.” Terminada a troca de fralda de
Alessandra, chamou Carlos que também precisava trocar a fralda. As fraldas
retiradas eram embrulhadas e colocadas no cesto de lixo que ficava no alto em
uma prateleira, proxima as janelas (vitrais que também eram altos). As roupas

154 “Trocas sem trocas”, “Isto ou aquilo, isto e aquilo”; Ela ¢ uma maezona?; “Vou fazer trabalhinho vou pintar”.
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que estivessem molhadas eram guardadas em sacos plasticos que estavam
dentro das mochilas. Outras criangas que estavam por perto vinham olhar as
trocas de fraldas. (DC, 01/09/00)

Embora talvez a professora ndo tenha percebido, sua a¢do ndo se esgota nela mesma, seus
efeitos se propagam em beneficio das criancas e da sociedade (Bonomi, op.cit), por isso, Foni
(1998) afirma que foi um processo de luta desfazer as oposi¢cdes entre mente € corpo, € a
valoragdo que distinguia momentos educacionais € momentos de rotina. Suas pesquisas mostraram
que o processo de constru¢do da consciéncia profissional, (envolvimento pessoal, trabalho em
grupo, formagdo continuada) desfez a idéia de que havia momentos isolados de socializagdo,
momentos de aprendizagem, momentos de necessidades fisioldgicas na sucessao da vida didria das
criancas que freqiientavam a creche.

Foi a partir dessa descoberta que a professora Solange escreveu na avaliagdo do primeiro
semestre (ja citada)'”:

Quanto ao desenvolvimento geral percebi que de acordo com a faixa etdria as
criangas vdo bem, pois a maioria controla os esfincteres (grifo da professora),
algumas vezes ndo dd tempo de chegarem ao banheiro e acabam fazendo na
roupa; reclamam quando hecessdrio; elogiam os colegas e se elogiam; sabem
quando o colega estd mexendo na sua mochila (e ficam bravos) e contam pra
nds; conhecem alguns objetos ou roupas dos colegas.

(Avaliagdo do semestre, 10/07/00)

Esse depoimento indica que a professora prestava atencdo as criangas, aprendendo uma
nova forma de estar com elas. Esse depoimento indica também como as criangas na creche sdo
“apresentadas” a propriedade privada: “sabem quando o colega estd mexendo na sua mochila (e ficam
bravos); conhecem alguns objetos ou roupas dos colegas.” De outro lado, indica como podem ser “dedo-
duro”: e contam pra nds.

Assim, pelos episddios analisados no CEMEI, aconteceu a reproducdo das desigualdades
no trabalho da professora e da monitora, mas contraditoriamente também aconteceu um espaco
para o convivio com as diferencas (sociais, étnicas, etarias) existentes entre as mulheres e
entre as criancas. Pude ver isto, em relacdo as profissionais quando (estas) nio estavam
juntas.

Assim, quando as profissionais ndo estavam juntas, verifiquei que as professoras (Rita,
Tania e Solange) ficavam antes e depois das refeicdes com as criangas no banheiro para apoia-las

nos momentos de higiene e as acompanhavam, muitas vezes, sem as monitoras em momentos de

135 Cf. Anexo 4.
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almogo e de repouso.

As monitoras também ficavam com as criangas (dentro da sala ou fora dela) e propunham
atividades que seriam consideradas “pedagogicas”, como de colagem, pintura, desenho.

Observei as monitoras do Bergario 2, Maternal 1 e Maternal 2 em diferentes momentos:
contando historias; acompanhando as brincadeiras das criangas com blocos ldgicos; perguntando-
lhes a cor dos brinquedos (Elis com a turma do Maternal 2); fazendo torres com blocos com as
criangas; sentada no chdo da sala (Luciana com a turma do Maternal 2); brincando em grupo com
massinha colorida sentadas em cadeirinhas e com uma mesinha no parque cimentado; realizando
colagens com papéis picados para fazerem uma bandeira do Brasil (Mariana com a turma do
Maternal 1); realizando colagens e pinturas com varias criangas, no chdo da propria sala
(Terezinha e Kelly com a turma do Bergario 2); propondo brincadeiras de roda com as criangas
pequenas junto com as maiores de 4 a 6 anos; Luciana dando banho de esguicho nas criangas do
M2. Todas sempre estavam propondo novas situagdes: ligando a musica na sala para as criangas
escutarem enquanto brincavam com os brinquedos; oferecendo brinquedos; guardando-os
coletivamente; construindo enfeites para a decoragdo da sala; encapando as caixas para guardarem
os brinquedos dentro dos armarios; comentando o que tinham percebido das criancas (seus jeitos
de ser, o que lhes tinha acontecido e como gostavam de dormir); acompanhando e participando
das brincadeiras nos parques e no tanque de areia; e acompanhando e participando das reunides de
pais e momentos de chegada e saida das criangas.

No CEMEI pesquisado, essas atividades aconteciam de manha e a tarde (apos o café) e nao
eram atividades sugeridas ou impostas pelas professoras, no entanto, ndo parecia haver uma
“troca” sobre o que foi proposto entre as profissionais. Por vezes, acontecia das criangas
informarem as professoras (no dia seguinte) de alguma coisa “diferente” que tivesse acontecido ao
quererem mostrar o “trabalhinho” que haviam feito com as monitoras.

Fernandes (op.cit.), ao estudar a trajetoria do espago fisico de uma creche publica
municipal de Campinas — desde quando estava na Secretaria de Promog¢do Social, até¢ hoje, na
Secretaria de Educagdo — revelou que a redivis@o da creche em salas, deu status de professora as
monitoras; assim, espagos maiores de multiplos usos e de convivéncia maior entre criancas e
adultos sofreram redefini¢des, que implicaram no jeito de ser profissional.

Nesse CEMEI isso também parece ter acontecido, e as turmas de B1, B2, M1 e M2 sempre
tiveram uma sala para cada turma de criangas desde a sua inauguracdo. Assim, as atividades

continuaram sendo curtinhas, centradas no adulto, sem um projeto coletivo da monitora ¢ da
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professora, com intencionalidade educativa.

As atividades em que pude ver as professoras e as monitoras juntas, foram o café da manha
e almoco das criancas'®, repouso, reunides de pais, momentos de avaliacdo do trabalho e
avaliagdo das criangas, ensaios de dangas e preparagdo para festas.

A presenca da monitora ndo pode ser compreendida como uma ‘“auxiliar de sala”, como
existe nas ditas “escolinhas particulares”. S30 uma categoria profissional com uma constituicao
histérica que precisa ser (re) conhecida para fazer avancar a concep¢do quanto a “unir”
profissionais com muitas diferencas: nas historias de vida, na classe social, no nivel escolar e na
formacao que tiveram, nas idades, nas ragas, nos credos, no tempo de servigo, nas atribuigdes que
ja tiveram anterior a este trabalho, se sdo maes ou ndo, e até se sao avos"’.

A presenga das professoras nao pode ser confundida ou entendida como “professora da pré-
escola” que fica sozinha com um grupo de criangas por quatro horas. E necessario ter a
compreensdo de que a jornada das criangas e das monitoras se estende quando a professora ja foi
embora; e que ha necessidade de ter integracao entre o que aconteceu na manha das criangas com
0 que vai acontecer a tarde. Assim, o planejamento (que ¢ flexivel) deve contemplar também o
periodo vespertino, sendo pensado conjuntamente entre a professora e a monitora, mas nao deve
ser um conjunto de atividades isoladas, pois isso ndo ¢ a Pedagogia da Educagdo Infantil que esta
sendo construida.'*®

No final do ano, a professora Solange comegou a perceber a dimensdo da educagdo
presente nos cuidados que estava realizando:'”’

“Tudo na escola, tudo ¢ pedagdgico. A gente tem essa mania, a maioria dos professores
tem essa mania. Nao digo nem professores, educadores! Eu lembro da Kelly (monitora)
dizendo: “Vamos fazer o trabalhinho?” Quer dizer, o trabalhinho pedagogico. A gente que
acha que (é) o trabalhinho s6, a gente que acaba dando o nome de trabalho pedagégico. E
esse trabalho que envolve papel, envolve uma pintura, um pincel, uma colagem, e o resto,
tudo, l6gico que ¢ pedagogico, mesmo querendo ou nio, é. Na hora do almoco, vocé esta
ensinando a se portar direito na mesa, ndo interessa a idade, vocé vai passar isso pra eles.
Perguntei-lhe: Existe alguma atividade que seja mais importante que outra? Existem
atividades mais importantes e outras menos importantes ?

Ela respondeu-me: Na minha opinido, todas sdo iguais”.

(DC, 21/12/00)

156 Embora também ocorressem momentos de café e almogo das criangas em que as professoras estivessem sem as monitoras. Nos
momentos do lanche da tarde e jantar, as monitoras estavam sozinhas com as criangas.

'5TE também se estas criangas (netas ou filhas) freqiientam ou niio o CEMEL

"% Cf: Rocha,1999.

139 Ela ficava muitas vezes sozinha no periodo da manha e a monitora ficava a tarde com a turma. Nessa turma (M1), segundo um
modulo da PMC/SME/CED], faltava uma monitora, assim a jornada das monitoras de 7 horas e 12 minutos era cumprida (muitas
vezes) a partir das 10 horas da manha pela monitora Mariana.
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Nesse fragmento, a professora afirma que tudo é pedagdgico, que ndo ha atividade mais
importante que a outra e que “todas sdo iguais”. Porém, fica explicito que o espago fisico ainda
nao foi entendido como categoria pedagogica, que deve ser pensado, projetado, planejado tanto
quanto o que vai acontecer nele e ha ainda uma concepgdo de ensino-aprendizagem que permeia o
depoimento: “Na hora do almogo, vocé estd ensinando a se portar direito na mesa, nio interessa a idade,
vocé vai passar isso pra eles”.

Parece-me que aquele foi um momento de transicdo na pratica da professora (Solange) e
ela afirmou:

“A gente que acha que (€) o trabalhinho sd, a gente que acaba dando o nome de trabalho
pedagogico. E esse trabalho que envolve papel, envolve uma pintura, um pincel, uma
colagem, e o resto, tudo, ldgico que ¢ pedagdgico, mesmo querendo ou nao, é.”

(DC, 21/12/00)

Mas, para que tudo seja pedagogico, precisa ser intencional e pensado para a crianga; para
ser pedagbgico, ¢ preciso querer que seja de fato. Para isso, é preciso haver um espago/tempo
projetado para contemplar a turma e a singularidade de cada crianga, no contexto do jogo e da
brincadeira, numa Pedagogia do bem-estar (Mantovani, 1997).

Segundo Ghedini (1992), se anteriormente as tarefas de cuidados foram realizadas
“gratuitamente” pelas mulheres em casa, atualmente foram consideradas sob a otica da Pedagogia.
Sao objeto da reflexdo e do aprofundamento, da elaboragdo sobre o plano pedagdgico e, assim, a
relagdo afetiva com as criangas, a relagcdo corporea e as relagdes comunicativas encontraram na
creche valor e carater positivos porque sao praticas educativas por exceléncia.

Desta forma, Ghedini (op.cit.) explicita que essa complexidade do trabalho feminino de
cuidado coloca no centro a pessoa, a relacdo humana, o outro, os meninos € as meninas na satisfagao
de suas necessidades, na busca de confortaveis condigdes de vida no interior da creche, na
capacidade/necessidade do adulto valer-se de inimeras formas de comunicagdo e expressdo, de
atenc¢do aos efeitos da sua agdo ao bem-estar do outro, na disponibilidade ilimitada para atender as
exigéncias dos outros, na capacidade organizativa, de utilizacdo dos recursos e de relagdes com os
outros servigos publicos (escolar, de saude...). Uma qualidade profissional centrada na relagdo com
0s pais, as colegas, as criangas e orientada para educar e cuidar, sem impedir que as criangas sejam
criangas.

Ao analisar estes episodios, percebi que estes dados podem ser indicadores de que esteja
acontecendo uma “contaminacdo das praticas” de uma profissional em relacdo a outra. Assim,

professoras e monitoras estdo encontrando jeitos de serem diferentes na profissdo a medida em
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que convivem/confrontam-se entre si.

As profissionais sdo diferentes entre si e trabalham com o mesmo grupo de criangas. Por
isso, dar-lhes banho, ajudé-las a escovar seus dentes, criar ambientes para a alimentagdo, para as
brincadeiras, o sono, o repouso, contar-lhes historias, cantar e fazer-lhes carinho correspondem a
acoOes educativas que “ndo separam a cabega do corpo”.

Favorecer o cuidado e a educacdao implica em aprender com as criangas a nao separar “a
cabega do corpo” (Malaguzzi, op.cit.).

Aprender que cuidar e educar ¢ uma atividade complexa, uma competéncia profissional, com
dimensao afetiva, cultural, historica, social para ambos, adultos e criangas.

A questdo pedagoégica na Educacdo Infantil refere-se a associacdo de conhecimentos
ligados aos cuidados e educacdo aos quais todas as criancas tém direito e sdo atribuicdes de
monitoras e professoras.

Este episodio a seguir revela como a professora Solange aprendeu um novo jeito de ser

professora ao acompanhar o momento do repouso € como este momento acontecia nas outras

turmas de criangas.

7.6. Episodio 6: A “leveza” do “Balé Esquisito” '

Ao dardo o de lavdo o de lareds

ddeho que ela acredila
gmmwa//ma//m/m@%'a/vﬁammﬂ/a/
Suas fo védo me num balé esquisile
Seus dois othes vio se encontear no infinito ...

160 Este titulo tem por inspiragio a “Leveza” do livro de Calvino (1994). Faria (1999b, p.72) chama as seis propostas de “proficua

fonte de inspiragdo para a construgdo de uma Pedagogia da Educagdo infantil”. O “Balé esquisito” € o titulo da musica de Chico
Buarque.
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As criangas do Maternal I e a professora ', ao terminarem o momento da higiene apés o
almoco, encaminharam-se para a sala da turma '* para o momento do repouso. Naquele dia,
estavam presentes doze criangas.

Quando as criangas entraram na sala, os colchonetes ja estavam dispostos no chdao, um ao
lado do outro. As cortinas estavam cerradas e havia uma penumbra na sala.

A professora ligou o gravador e colocou uma musica suave, instrumental, com varios
sons: de cachoeira, cantos de padssaros, sons variados da floresta e toques de harpa.

Havia um clima de agitagdo na turma expresso em um burburinho com varias vozes
infantis, que conversavam entre si e se movimentavam bastante, aos poucos essa agitagcdo foi
dando lugar a uma calma no ambiente.

Dayele e Carlos estavam deitados, ambos com as pernas cruzadas, descalgos e cada um
estava com uma das mados segurando na mao do outro. Dayele dava a mdo esquerda a Carlos, e
este lhe dava a mdo direita. (Eles olhavam para a camera que se aproximava).

Dayele chupava uma chupeta amarrada numa fralda. Carlos chupava o dedo polegar.

Eles olharam para a camera e suavemente tocavam os dedos das mdos, num toque muito
delicado. Gabriele que estava ao lado dos dois, brincava em seu colchonete entretidamente com
algum objeto minusculo (e que ndo pode ser visto).

Também Natalia brincava sozinha com suas mdos, proximas a boca.

Dayele e Carlos deitados, viraram-se um de frente para o outro. Estando lado a lado,
comegaram a rog¢ar os pés e aproximaram as pernas. Ficaram um tempo nessa brincadeira de
rogarem os pés. Os pés faziam um movimento de ir e vir num toque leve, exatamente como haviam
feito com as mdos alguns minutos atras.

Os pés se tocavam, se tocavam. Conforme os pés foram se tocando e também as pernas,
cada um colocou seu pé por cima do pé do outro. Os movimentos tornaram-se tenazes e rapidos.

Rapidamente as pernas de ambos se levantaram e fizeram um ‘“balé esquisito”. Sem
perderem a comunicagdo, afastaram-se os pés.

Dayele brincava também com seu paninho, encolhia a perna, co¢ava o rosto. Apos esse
toque entre os pés, Carlos comegou a acariciar o pé de Dayele com uma das mdos, acariciava-lhe

suavemente, mexendo alguns instantes nos dedinhos dela. Nao trocavam olhares, apenas gestos.

'S A monitora nio estava presente, pois estava no intervalo do momento do almogo.

162 A sala da turma & o local onde as criangas passam boa parte da jornada diaria. Segundo Barbosa (2000), a nomenclatura sala de
aula ¢ uma denominagdo herdada do processo histérico de padronizagdo das criangas a partir das fases do desenvolvimento e da
rotinizagdo da Educacdo Infantil. Isso resultou no processo de homogeneizagao das praticas educativas e especializagdo no interior
da unidade institucional.
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Ela fez algum movimento com os bracos com alguma intengdo de alcan¢ar o menino, mas
retornou o movimento, jogava seu paninho sobre seu rosto, cobrindo-se e descobrindo-se, como
se fizesse aparecer e sumir a si propria.

Neste momento Carlos interrompeu o carinho, virou-se sobre si mesmo, tocou a parede
com as maos e com os pés, voltou seu olhar para a dire¢do de Dayele e tocou-lhe o pé direito. Ela
ainda estava entretida com a chupeta e com o paninho.

Ele segurou em cada dedinho dela mexendo neles. A medida em que o menino mexia nos
dedos, também se mexia virando seu corpo, dando batidinhas com a mdo na planta do pé da
menina. Abria e fechava os dedos de sua mado experimentando diversos modos de tocar o pé de
Dayele. Ao segurar no pé dela, ele ajeitava uma nova posi¢do para seu corpo e alternava os
carinhos: dava tapinhas com a mao espalmada, escorregava os dedos até o calcanhar da garota,
subia devagarinho e tocava-lhe novamente os dedos apertando-os e deslizando sua mdo sobre a
planta do pé da menina.

Dayele empurrava o seu colchonete com o pé e isso fez que se afastassem. '”

Ele foi em busca da mao dela, e Dayele respondeu, estendeu a mdo direita e alcangou a
mdo (esquerda) de Carlos que estava esticada (para pegd-la). '% Ficaram de méos dadas. Dayele
retrocedeu, retirou a mdo, depois voltou para tocar novamente a mao de Carlos.

Dayele retirou a mado, levou-a para a cabega.

Carlos pegou na outra mdo de Dayele que estava estendida. Quando Dayele retornou sua
mado, pegou a mao (direita) de Carlos com as duas maos.

A musica havia acabado, a professora levantou-se, ligou novamente o som. Abaixou-se
para aproximar os colchonetes.

Dayele dormiu. Ele bateu a mdo no brago e no cotovelo da menina, para chama-la.

Virou-se para minha dire¢do e olhou-me com um olhar de sono, chupando o dedo.

Acariciou o pé de Dayele com seu pé, alternando os movimentos.Ele ainda mexia seus
proprios pés, devagarinho, encostando um no outro. Segurando na mdo dela, tocou-a
vagarosamente e levemente segurou no polegar e brincou com as pontinhas dos dedo . Virou-se

para la e para ca até encontrar uma posi¢do confortavel para, finalmente, dormir, chupando o

dedo.

163 A posi¢do em que eles se encontravam ndo me permitiu ver se estavam se olhando.
1% Havia um espago entre um colchonete e outro.
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A professora estava sentada no chdo entre o colchonete de Brenda e Mateus. Acariciava a
menina também, levemente fazia carinho, utilizando a palma e o dorso das maos. Fazia carinho
no cabelo, na testa, nas magas do rosto, nas sobrancelhas, também pegou a mdo da menina e a
acariciou lentamente, olhando-a.

Do outro lado da sala, Dayele e Carlos dormiam de maos dadas.

(Episodio 6: A Leveza do Balé Esquisito - 12/05/2000 - 12 criangas)

7.6.1. O menino e a menina - suas linguagens nao-verbais e a Pedagogia

A revisao da teoria do apego (Ferreira, 1984) acentua a importancia dos estudos sobre as
relagdes que as criancas podem estabelecer entre elas e também com adultos que ndo sdo do
circulo familiar, mas que sdo também figuras de referéncia no ambito educativo da creche.

O convivio quotidiano de criangas de mesma idade (Musatti, 1998) no espago coletivo
projetado para criancas saudaveis (Ghedini, 1998) contribui para o aparecimento de uma diferente
concepgdo acerca do papel da creche, da imagem das criangas, da infancia, da idéia sobre a
maternidade, a construgdo de uma profissao, e a construcao da humanidade.

Todos esses aspectos podem ser encontrados na reflexao de Costa (1994, p.58):

A transformagdo mais radical da sociedade humana a partir da revolugdo industrial
talvez ndo tenha sido de ordem econémica ou politica, como é comum pensar, talvez
tenha sido de ordem psicologica e se traduza pela forma coletiva de criagdo dos filhos - a
creche.

O episodio descrito traz varios aspectos que podem ser analisados, que permitem a
constru¢do de um olhar para as criangas, de sua preferéncia pelos colegas e para o papel da
professora que foi redimensionado.

O trabalho da professora ganhou outra qualidade — de cenografa junto ao grupo de criangas
(Musatti, op.cit.) e de observadora dessas relagdes das quais participa ¢ ndo simplesmente conduz
(Foni, op.cit.; Mantovani, 1997; Fortunati e Tognetti, 1994; Mantovani e Perani, 1999).

Dayele e Carlos sdo criangas, sdo seres sociais, historicos e culturais. Sio membros de uma
classe social. Ele ¢ branco e ela ¢ negra, eles ttm a mesma idade e a mesma origem sdcio-
econdmica, sdo capazes, agem, fazem, se relacionam, interferem no ambiente projetado para o
momento do repouso, sao parte daquela turma de criangas de dois anos.

Essa situacdo evidenciou dois protagonistas, o menino ¢ a menina (Bonomi, 1998) eles
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contam quem sao e o que sabem embora a linguagem verbal ndo tenha sido um veiculo.

(...) a infancia testemunha-se a si mesma (...) ndo falar ndo significa ndo se comunicar.
(Becchi, 1994, p.83)

Sdo com estas marcas sociais que eles trouxeram consigo, que criaram a cultura infantil e
interferiram no momento quotidiano destinado ao repouso.

Siebert (op.cit., p. 81) chama a aten¢do ao afirmar que o recém-nascido ¢ um ser que se
exprime prioritariamente através do corpo (...):

Comunica com todo o corpo mas comunica. Ele precisa de satisfa¢oes corporais, mas que
lhe sejam dadas enquanto pessoa e ndo como vegetal.

O ponto de partida dessa reflexdo ¢ a imagem das criangas de zero a trés anos como seres
ativos e competentes, exploradores, grandes comunicadores, capazes. (Galardini, 2000). Sao estes
aspectos que compuseram a historia destas criangas descritas no episodio.

Naquele momento, as criangas produziram cultura infantil, através da linguagem pele-pele
(Auckett, 1991; Bufalo, op.cit.; Prado, 0p.cit.)165, dos gestos e dos sons. Assim, estabeleceram
uma explora¢do corporal mitua e comunicaram sentimentos € emogdes.

Se os adultos imaginam que as criangas pequenas nao siao capazes de concentrar-se, este
episodio revelou uma longa relacao afetiva e cognitiva, realizadas integradamente, num ambiente
favoravel.

Esta cena quase ndo possui a linguagem verbal, hd apenas um momento em que Carlos faz
um movimento em que chama Dayele para continuarem a brincadeira, quando esta ja dormia.

As linguagens nao-verbais sdo conhecidas, mas pouco estudadas na Educacdo Infantil no
Brasil. No norte da Italia, correspondem a estudos que encontraram campo para repercussao na
prética educativa das professoras das creches.'®

Na pedagogia italiana para as criancas de zero a trés anos, os estudos da pratica quotidiana
das professoras, aliados a intervencao da pesquisa académica possibilitaram a criacdo dos campos
de experiéncia: a percep¢do e o movimento; o gesto, a imagem, as palavras; os problemas, as

tentativas, as solugdes; a sociedade e a natureza; o eu e o outro (Borghi e Guerra, 1999) '%".

165 No campo da Educagéo Infantil no Brasil, Bufalo (op.cit.) e Prado (op.cit.) revelaram em seus estudos a satisfagéo existente entre
os adultos e as criangas no momento das trocas estabelecidas através da linguagem pele-pele.

166 Segundo Faria (1994), ja foi proposto um estudo sobre a didatica do gesto (Becchi, 1983); a pedagogia das emogdes (Contini,
1983), a pedagogia da linguagem sonora (Mammarela e Mazzoli, 1980) e o significado do sorriso (Emiliani, 1982).

167 Segundo Borghi e Guerra (op.cit.), as origens da programagio da creche derivam dos tedricos: Robert Owen, centrado na
experiéncia social da vida coletiva com os proprios pares; Friedrich Froebel, que constitui o jogo como atividade central na vida
criativa e cognitiva das criangas, possibilitando ao corpo construir a realidade através dos jogos e materiais concretos; e Maria
Montessori, voltada para a “educag@o intelectual” e sua dupla motivacdo fundamental: observacdo-explorag@o e construcao.
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O gesto, os sons, as linguagens entre 0 menino € a menina exigem uma‘(...) observagdo da
comunicag¢do ndo-verbal, como instrumento cientifico de trabalho dos educadores”. (Faria, 1994).
Segundo Becchi (op.cit., p.83) a aproximacao a condi¢do da crianga significa:

‘

(...) dar palavra a infdncia, isto é, de aborda-la para além de “figuras retoricas” com a
intengdo de falar consentindo a resposta, permitindo uma comunicagdo ndo so no verbo,
mas também no gesto e no signo, no movimento e no caminho, no siléncio e no sintoma e
dando espago e direito a tais linguagens. (...) Do reconhecimento das mensagens e
indicios expressivos em cédigos muito variados, da legitimagdo dos sons e das pausas
porque dotados de qualidade informativa.” (Grifos meus).

Essa reflexdo conduz a uma indagacdo: serd que os adultos conhecem e reconhecem as
multiplas linguagens infantis presentes no dia-a-dia de um CEMEI e na expressividade das
criangas pequenas? De quais instrumentos os adultos se valem para conhecer quem sio estas
criangas, meninos/meninas, brancas/negras, ricas/pobres e toda a diversidade cultural presente?
Como o adulto “1€” e “interpreta” o gesto, o riso, a manha, o balbucio, o choro, a braveza, a
tenacidade, o carinho, o toque, entre as proprias criangas? Viabiliza essas formas de manifestagado
cultural? Viabiliza o aprendizado de diferentes possibilidades de interagdo? Em quais momentos o
adulto mobiliza sua atencdo (mais que o controle) para observar as criangas nos encontros e
conflitos? As linguagens ndo-verbais (gestuais, plasticas, musicais...) e também as verbais sdo
reconhecidas enquanto tal?

Neste episodio descrito, a professora niao estava ausente do contexto, ela teve um
encaminhamento de agdes e de observacao das criangas que culminou com o sono delas. Nao as

fez dormir diretamente, mas criou as condigdes para que 1SS0 ocorresse.

7.6.2. O adulto alfabetizando-se nas linguagens nao-verbais: gestos e sons

Este episodio traz o contexto das linguagens ndo-verbais dos gestos e dos sons
(Borghi, 1985) e a produgdo da cultura infantil que, em sua esséncia, ¢ produzida pelas criangas
entre elas e no convivio com o mundo adulto (Faria, 1994).

Neste episodio, as linguagens nao-verbais e a cultura infantil contém a dimensdo ludica
(Brougere, 1998), o direito de brincar (MEC, 1995b) e o jogo, a brincadeira, o brinquedo
(Kishimoto, 1994).

Benjamin (1984) nos fala que a observacao transforma toda agdo e gesto infantil em sinal,

e que somente ai comega a educacao.
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O gesto € o aparente, o fenomeno, um sinal e nos da a medida do contexto semantico,
indicando para a natureza da relagao pedagogica estabelecida.

No contexto descrito, o gesto € 0s sons mostraram a (...) perspectiva pedagdgica existente na
linguagem do corpo.(Borghi, 1985, p.51)

Os gestos eram de carinho, afeicdo e amizade, que o contato pele-pele produzia,
desencadeando uma conexao de sensagdes corporeas entre as criangas.

As criangas, @ medida em que iam se tocando, iam construindo significados para a relagao
que estabeleciam.

Ferenzi (apud Siebert,1998) focaliza o aspecto de que € necessario prestar atengdo a
maneira particular de pensar e falar das criangas, e isso ¢ um exercicio do olhar, observar os gestos
para decodificar essa forma de comunicacdo muito presente e mobilizada pelas criancas.

A didatica do gesto se situa no campo das linguagens nao-verbais, mas ndo se trata de
demarcar uma darea e outra, mas de procurar entender a presenca desta dimensdao na vida das
criangas e as implicagdes pedagdgicas.

Pode haver aqui um sentido de querer “remar contra a maré”, pois o gesto pode ter
significados diferentes para os adultos e para as criancas. Talvez uma das grandes diferengas entre
os adultos e as criangas esteja aqui no que diz Siebert (op.cit., p.80):

A tentagdo de projetar na crianga é incentivada e facilitada por uma espécie de confusdo
das linguagens: o adulto raciocina, pensa, fala, domina o mundo que o circunda, em boa
parte através da definigdo verbal. O adulto, com muita fadiga aprendeu a frear suas
emogoes e sensagoes corporais, dando as mesmas uma forma discursiva. A crianga
pequena, ao contrdrio, se contrapoe ao adulto como analfabeta, incapaz de palavras
sensatas, cheia de uma invasiva e escandalosa corporeidade, com necessidades corporais
raivosas e impelentes — de corpo inteiro (...)

Na cultura adulta, a competéncia verbal ¢ considerada a mais funcional, difundida e
valorizada (Siebert, op.cit.) e talvez o gesto em si possa ter uma conotacdo menor para o adulto.
Na Educagao infantil, o gesto ¢ uma linguagem a ser conhecida.

A linguagem do corpo estd no gesto e no que ele contém enquanto unidade cultural no
conjunto das diversidades culturais, e aparece como contato com os objetos, expressdo de emogbes e
sinal de comunicagdo. (Borghi, 1985, p.48).

E um direito das criancas expressar seus sentimentos (MEC, 1995b) de corpo inteiro:

(...) antes da linguagem verbal, a crianca deve aprender uma outra sintaxe, e uma outra
gramatica, aquela da linguagem do corpo. (Siebert, op cit., p.44).

Os gestos ligados a manipulagdo do corpo e dos objetos revelaram-se em situagdes em que
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houve intencdo de alcancar, recusar, aproximar, afastar, jogar a fralda para cima de si mesma,
girar sobre si, olhar, virar, chupar...

Cada situagdo dessa, compds uma trama na qual Dayele e Carlos fizeram o corpo agir
sobre os objetos (fralda, chupeta) e sobre si mesmo (o proprio corpo, o dedo) mobilizando sinais
que indicavam “a protecdo, o afeto e a amizade” (MEC, 1995) de um para com o outro,
provocando um relaxamento e sono. '°*

Os gestos tém qualidades expressivas, emocionais e afetivas e sao os estados corpoéreos que
revelaram o “direito a brincadeira” (MEC, 1995b) mesmo no momento do repouso.

Ao observar os movimentos dos olhos de Carlos, das maos ¢ dos pés de ambos, suas
posturas e ritmos, revelou-se um contexto de frui¢do e brincadeira partilhada numa situacdo em
que o suporte do brincar foram os proprios corpos e seus movimentos.'®

Houve também um momento de brincadeira solitaria, onde Dayele, mesmo sendo o
“suporte” da brincadeira de Carlos, encontrou na fralda e na chupeta que segurava nas maos “o
suporte” para suas brincadeiras de “esconder e achar” (Bondioli, 1998).

Os gestos produziram a cultura infantil. A relacdo crianga-crianga trouxe a producdo da
cultura infantil na multiplicidade dos gestos e seus significados. Neste contexto, as criangas
puderam criar, produzir, inovar e imitar o carinho entre elas.'”’

A pratica do carinho era constante naquela turma, havia uma atitude recorrente da
professora e da monitora'’' em agradar as criangas, exatamente daquela maneira bem suave e
delicada, lembrando a leveza do toque de uma borboleta.

O aprender aqui ndo possui um carater meramente cognitivista, em que se aprende alguma
coisa, para demonstra-la depois, porque ndo ha “ensino”, mas hd aprendizado a partir de um
envolvimento comum, ativo e construtivo por parte das criangas. (Fortunati e Tognetti, op.cit.).

O gesto como sinal de comunicagdo foi mimico, simbolico, regulador e demonstrativo, pois

1% 0 estudo de Hvastja-Stefani (1987) sobre a fungfio dos objetos na relagiio entre bebés de 8 a 14 meses, confirma que eles ja tém
interagdes complexas entre eles e com os objetos .

190 estudo de Mallardi (1987) mostra os bebés de trés meses interessados em interagir através dos olhares e das mos, com bebés de
mesma idade ou com alguns meses a mais (de quatro e seis meses).

170 A primeira pesquisa no Brasil sobre a cultura infantil foi de Florestan Fernades, “As trocinhas do Bom-Retiro” onde retratou as
brincadeiras das criangas maiores de 5 anos na rua. IN: “Folclore e mudanga social na cidade de Sdo Paulo”. Petropolis, 2* Edigdo,
Vozes, 1979.

I A monitora Mariana acompanhava o grupo de criangas (do M1) desde o ano anterior (1999) e contou-me que o carinho era
constante no seu trabalho.
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a duracio do episodio (10 minutos) ndo deixa duvidas quanto & capacidade da relagdo afetiva. '’
Quando foi possivel ver o rosto das criangas no filme, ficaram explicitos os sinais do riso,
do bocejo, dos balbucios. A italiana Foni (op.cit.) afirma que as criancgas tém direito a viverem
experiéncias prazerosas. O carater nao-episodico dos relacionamentos na creche e o convivio
diario entre as criangas, criam bases firmes para que se possa trazer os ambientes de vida em
contextos educativos e garantir o prazer de ser crianca. '
Musatti (1998, p.201) afirma:

(...) As criangcas ndo sdo indiferentes a presenga, atividades e sentimentos de outras
. 174
criangas.(..) "

Afirma também que as pesquisas sobre a relacdo crianga-crianga sao muito recentes (trinta
anos) e mostram que as criangas sao capazes de multiplas relacdes entre elas e entre elas e os
adultos. '

Cipollone (1998) afirma que a observacao da relagdo entre as criancas veio iluminar a
formacao de base, a atuacao docente e a propria formacao em servigo nos programas italianos.

No ambito das linguagens ndo-verbais, vale considerar os sons e a miusica, presentes no
contexto deste episodio.

Para Borghi e Guerra (1991) o som ¢ um fendmeno actstico e a musica ¢ o actstico com
significado. A exposi¢do a linguagem nao-verbal, através da musica, possibilitou a fruicdo e a
construcao da percepcao de um mundo povoado de rumores e ruidos para um governado pelos
sons.

Neste sentido, a0 ouvirem uma musica calma num ambiente relaxante, as criangas puderam
exercitar a “escuta ativa” (Idem, op.cit., p.52), com um comportamento de atencdo, concentragao,

associagao e confronto com demais sons do mundo circundante (sons conhecidos ou nao) .

172 Segundo Galli, (apud Borghi 1985, p. 49-50.), o gesto comporta cinco finalidades comunicativas: simbdélica: ligada a uma
convengdo cultural, como por exemplo, fazer um aceno de “tchau” com a mao; mimica: especialmente mobilizada para dar um tom
a expressdo do rosto (que pode estar ou ndo associada & comunicagdo verbal); demonstrativa: para demonstrar um estado de animo:
satisfacdo ou desgosto, tal como no gesto mimico; reguladoras: que permitem a manutengdo da situagdo de “dialogo” que pode ou
ndo ser verbal, ilustradoras: que sdo utilizados para enfatizar algum contetido da mensagem, como por exemplo, valer-se das méos
para frisar o que foi dito.

173 A pesquisa de Rayna, Goma, Whitaker-Ferreira (1987) traz a tenacidade e a capacidade de concentragio das criangas de idade
entre 1 e 2 anos, em varias atividades que lhes entretém por um longo periodo de tempo .

1% Em 1983, essa pesquisadora trouxe uma interpretagio para o egocentrismo infantil descrito na teoria de Piaget. Seu estudo revela
que o egocentrismo ¢ antes um fendmeno do comportamento e ndo uma caracteristica estrutural, assim, no contexto interativo da
creche seus efeitos podem ser relativizados. Ha também um equivoco na leitura que ¢ feita sobre o egocentrismo na teoria
piagetiana, pois as criangas ndo sdo seres nao-motivados para a intera¢do, ocorre que, em algumas circunstancias especificas, as
criangas, ndo consideram conjuntamente seu ponto de vista e o do outro, o que ndo significa incapacidade de ver o ponto de vista do
outro.

175 Sobre a relag@o crianga-criancga cita, por exemplo, Vandell e Meuller (1980), um estudo que fala das relagdes de amizade entre
coetaneos. Ja no Brasil, um dos primeiros trabalhos sobre a relagdo crianga-crianga em ambientes coletivos de educacdo, foram de
Ferreira (1988) e de Carvalho e Beraldo (1989).
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A escuta ¢ ativa porque a mao que agrada ndo ¢ surda, e ela ¢ capaz de reconhecer a
mensagem sonora e transforma-la em movimento, em gesto.

Captar o sentido de uma melodia ¢ um aprendizado. Os simbolos aparecem na intensidade,
na velocidade, na altura e no timbre. As vibragdes da musica penetram no corpo, fazendo-o
expressar-se, exprimir-se, através dos gestos, da danca, do transbordar do ser, através das
linguagens musicais, corporais, estéticas e poéticas.

As variacdes citadas (intensidade, velocidade, altura, timbre) e a multiplicidade de
combinagdes de sons, ruidos, rumores, musica, permitem a crianga relacionar e dar sentido a eles
até vir a distinguir um som familiar de outro, a entender as diferengas entre ruidos de objetos ou
pessoas, os sons de uma musica conhecida ou desconhecida.

A musica que a professora colocava para as criangas ouvirem enquanto repousavam ja era
conhecida delas. Havia poucas variagdes no repertorio musical apresentado no momento do

repouso.'’®

7.6.3. O papel da professora: sutil e complexo

No planejamento elaborado pelas professoras para as turmas do Maternal 1 e Maternal 2 no
ambito “Descobrindo as Diferentes Linguagens”, os objetivos especificos chamaram-me a
atencao:

e (..)Descobrir e ampliar o conhecimento de mundo por meio da
linguagem do gesto e do movimento.

¢ Iniciar a linguagem gestual e incentivar a dramatizacdo.
(P.E., p.44) (Grifo meu)

No item “Atividades a serem desenvolvidas”:

e Linguagem Oral
(...)JOuvir e cantar musicas; Conhecimento das varias modalidades de
linguagem (histérias, musicas, brinquedos cantados, rodas, etc.)
Exploracdo, reconhecimento e reproducdo de sons .|...)

e Expresséo Gestual /Corporal
Dancar, representar (mimicas e dramatizacdes) Criar sons a partir de
objetos, instrumentos e do préprio corpo.
(P.E., p.44)

176 Havia apenas duas fitas de masicas mais calmas voltadas para o relaxamento. Essas fitas eram da monitora Mariana, que obteve
essa gravagdo em outra creche na qual trabalhara antes de ir para 0 CEMEL
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A linguagem gestual foi citada no planejamento como objetivo especifico € como um
atividade que ainda sera iniciada.

Na verdade, ¢ ela quem inicia, sdo os gestos, os olhares, os sorrisos e o choro que fazem
com que o bebé possa se comunicar e ser compreendido.

Segundo Arrigoni (op. cit.), a0 compreender os gestos e pensamentos infantis, a professora
descobre um “bem-estar” profissional, para alternar a proximidade/distancia necessarias em
relacdo a crianga durante seu trabalho.

Os gestos sdo essenciais na vida das criancas e cabe ao adulto reconhecé-los como
legitimos e alfabetizar-se neles!

Arrigoni (op. cit., p.38) explicita duas atribuigdes que me parecem fundamentais em
relacdo a profissdo docente:

® Garantir a expressdo

. 177
® Acompanhar o crescimento

Essa proposta da pesquisadora italiana ¢ interessante porque, ao acompanhar o crescimento
das criangas e suas formas expressivas, a professora esta observando e também se educando. A
creche ¢ também um lugar de educagdo dos adultos, como dizem os italianos.

Quem melhor explicita o papel da observacao sdo Fortunati e Tonegtti (op.cit.). Para eles,
trata-se de qualificar a agdo da professora como cientifica sendo, portanto, um instrumento ¢ um
método para o estudo da atividade infantil.

I- A observacao sustenta a capacidade de leitura dos comportamentos das criangas e as

caracteristicas envolvidas na situacao observada.

2- Ela ¢ uma atualizagdo continua do projeto educativo. E uma reflexdo ndo so das

experiéncias desenvolvidas, mas também das hipdteses, propostas e comportamentos

do educador que podem ser otimizados ao longo do tempo.

A observagdo permite avaliar continuamente a execu¢do de uma proposta de trabalho

voltada as criancas:

Com relagdo a organizagdo do espaco e dos materiais;

Quanto a “leitura” dos comportamentos das criangas envolvidas nas experiéncias.

Na reflex@o sobre seu proprio papel na atividade compartilhada com as criangas.
e A observacdo também constitui a organiza¢ao e construgdo progressiva da recordacao da

experiéncia das criangas no contexto educativo.

77 Este texto italiano foi traduzido por mim.

146



Assim, a professora Solange, ja tinha observado que as criangas tinham aquela forma de
interacdo entre elas e viabilizou o encontro abaixando-se para encostar novamente os colchonetes
quando estes haviam se distanciado. A professora atendeu também aos apelos insistentes de
Brenda, indo até ela para acarinha-la. Quando lhe perguntei qual era sua inten¢do enquanto
agradava as criangas, ela disse:

“Como aprendi naquele dia na reunido com a Silvana a massagem do Toque da borboleta,
e eu estou fazendo agora nas criangas.”
(DC, 04/09/00).

A professora também sabia que a musica calma provocava um relaxamento nas criancas,
segundo seu relato :

“Eu estou ficando na turma do maternal 2 para cobrir a falta da Elis (monitora), s6 dois
dias de licenca. Eu fiquei 14 ontem e vi que a fita que esta 14 ndo ajuda muito eles
dormirem, porque é uma musica cantada, e tem umas que sdo bem agitadinhas. Precisaria
ser uma fita assim, bem calma, de relaxamento.”

(DC, 04/09/00).

No entanto, no seu registro diario realizado na caderneta escolar, esta observacdo do
. - . , . 1 .
“encontro” entre as criangas nao foi relatada, nem a propria massagem 8, Segundo seu registro, no
dia 12/05 foi dada continuidade a atividade iniciada no dia 09/05:

Mdsicas e pintura com dlcool/crepon para o Dia das Mdes/ prendedor (pintar).
(CE., 12/05/00, p.04)

Informar a atividade pode ser importante, mas contextualizando-a. Muitas vezes, o registro
na forma como era realizado apresentava mais um carater de mostrar o conteudo que foi dado,
exatamente como um procedimento da escola fundamental.

O registro revelava uma “prestagdo de contas” e ndo uma observagdo sobre a dinamica do
trabalho, sobre as descobertas da professora com essa turma de criangas com a qual estava
“experimentando” pela primeira vez! Nesta situacdo, a professora poderia ser a protagonista ativa
de seu trabalho e de seu estudo o que a permitiria construir “personalizadamente” seus
conhecimentos (Terzi, 1997).

Assim, outras observagdes das criangas entre elas ¢ outras informacdes sobre a vida das

criangas se perdem por nao serem consideradas de relevancia no ambito da pratica pedagogica.

'8 A monitora Mariana tinha um caderno onde anotava dados interessantes sobre a vida de cada crianca desde a turma do Bergério
2.Fla tinha feito véarias observacdes sobre Carlos e Dayele e relatou que Carlos ndo era muito afeito aos contatos fisicos. Cf. anexo 5.

147



Velar pelo sono ou pelo repouso ndo ¢ uma tarefa menor por estar diretamente ligada a
proximidade do corpo da crianga, bem como organizar o espago para que esta atividade calma
aconteca, por isso a consciéncia de que cuidar é educar e educar € cuidar, reforcam a natureza
pedagogica deste ato educativo.

Concordando com Musatti (op.cit.), este episddio pode, entdo, revelar a ndo-centralidade
do adulto, descentralizando-se a preocupag¢dao dominante da relacao adulto-crianca para a relagdo
crianga-crianca. A professora teve aqui um comportamento mais sutil e também mais complexo.

Para tanto, ela foi capaz de adequar o comportamento comunicativo a dimensdao do
pequeno grupo, detectando a comunicacdo entre as criangas, regras € humores que acontecem no
decorrer de um dia. (Musatti, 1998).

Esta atitude da professora revelou-a como uma profissional das relagdes humanas na vida

cotidiana da creche, como diria a italiana, Arrigoni (1997).

7.6.4. O espaco fisico e o repouso na creche

Muitos perguntariam: mas o que pode conter o repouso de dimensdo educativa? Qual o
papel dos adultos neste momento? Qual a influéncia da organizag¢do do espaco?

Hé sempre uma polémica com relacao ao “dormir na creche” (ou mesmo sobre o repouso),
pois a sua obrigatoriedade pode conter uma atitude adultocéntrica, que inibe a escolha infantil
sobre o que fazer com seu corpo no momento do descanso, sobre o permanecer ou ndo acordado,
sobre a necessidade de ficar quieto para respeitar os colegas que dormem.

Embora seja notdério que ndo hé possibilidade de exigir que uma crianga durma se ela nao
tiver sono, este ¢ sempre um momento delicado na jornada porque o descanso pode ser um
momento de maior aten¢do do adulto em relagdo a crianga, mas pode também se transformar num
momento de maior controle deste sobre ela.

O fato ¢ que, muitas vezes, o momento do repouso pode vir a ser muito mais uma “rotina
rotineira” (Barbosa, 2000) ou acontecer voltado mais para promover um descanso dos ouvidos dos
adultos do que como um momento na vida quotidiana das criangas que permanecem em periodo
integral na creche e que querem ou precisam descansar.

Neste sentido, muitas vezes o momento do repouso pode ser considerado como um
momento Util na jornada dos adultos, ja que, por meio dele, estes podem também “relaxar”

acompanhando com o olhar o repouso das criangas ou velando o sono destas.
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Neste CEMEI investigado, at¢ a metade do ano, observei as professoras do M1 e M2
sozinhas com as criangas neste horario, pois as monitoras estavam realizando seu horario de
almogo. Quando as professoras iam embora as 11, 30 horas, as monitoras retornavam e
acompanhavam o repouso das criangas até as 12, 30 horas ou 13, 00 horas, horario em que as
criangas comegavam a acordar para o café da tarde, que era servido as 14, 00 horas. '’

O repouso ¢ uma atividade do quotidiano e ndo uma rotina, pois o fato dele acontecer todos
os dias ndo implica e nem autoriza os adultos a fazé-lo sempre igual (Faria, 1999b).

Na situacdo de repouso, o quotidiano se transforma em rotina quando os adultos “lutam”
(Destefani e Bonilauri, 1983) com as criangas para fazer com que durmam. Ouvi varias expressoes
das professoras e monitoras que confirmam esse fato: Se vocés nédo ficarem quietos eu vou chamar a
Leila. A Leila vem vindo ai! (professora Tania do M 2); Samara vira do outro lado a cabega (monitora
Mariana do M 1).

O quotidiano também se transforma em rotina quando os adultos reforcam atitudes
consideradas “adequadas” com elogios do tipo: S6 o Mateus estd bonzinho hoje! Estd quietinho no
colchdozinho dele. Agora ¢ hora de dormir, para brincar a tarde! (administradora Leila)

Os momentos do repouso na creche pesquisada aconteciam de forma diferenciada para
cada turma de criancas de 0 a 3 anos. Nos Bergarios 1 ¢ 2, as criangas eram incentivadas a
repousarem ¢ logo conseguiam dormir, ndo exigindo grandes esfor¢os dos adultos para que tal
situacdo acontecesse. Na turma do Maternal 1, havia, inicialmente, uma agitagdo ¢ um burburinho
que, gradativamente, cedia lugar a uma calma para o repouso, aliada a musica adequada e o toque
carinhoso da professora ou da monitora nas criangas para que estas relaxassem, além disso, havia
no maximo 15 criangas naquela turma, € o espago era suficiente para acomoda-las.

Ja na turma do Maternal 2, esta situagdo era um pouco mais complexa: havia um nimero
de 22 criangas na sala e quando eram colocados 19 colchonetes no espago, este ja ficava quase
totalmente ocupado. As profissionais que cuidavam do momento do sono travavam verdadeiras
lutas com aquelas que ndo queriam dormir. Assim, a paciéncia de ambas era testada, seja dos
adultos que queriam que as criangas repousassem, seja das criangas que relutavam em ficarem
quietas, aguardando o momento do repouso terminar.

Pela falta de opgdo, estas criangas maiorezinhas de 3 anos da turma do M2 viam-se

cerceadas e acabavam dormindo depois de um longo tempo de resisténcia.

17 No segundo semestre, chegaram novas monitoras para o CEMEI e assim pude observar que também havia momentos em que a
monitora e a professora ficavam acompanhando juntas o repouso nas turmas do M1 e M2. Nos Berg¢arios 1 e 2, na maior parte das
vezes, eram as monitoras que acompanhavam o repouso.
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A resisténcia das criangas se expressava nas acdes de tirarem a capa dos colchonetes e as
“vestirem”’; pularem de um colchonete no outro e no préprio colchonete, cobrirem-se com a capa
dos lengdis; entrarem e sairem do armario que ja ndo tinha porta; levantarem-se e mexerem umas
nas outras; puxarem a cortina; subirem na janela. As musicas que eram colocadas no momento do
repouso eram tocadas, cantadas e, as vezes, eram colocadas numa altura superior a necessaria
aquele momento de repouso. Mas as criangas que estavam com sono dormiam mesmo quando a
musica que tocava no gravador, era cantada.

Quando os adultos perdiam a paciéncia com as criancas, do Maternal 1 ou do Maternal 2,
as palavras de ordem eram: Vamos ficar quietos! Para! Agora Chega! Cada um no seu colchonete!
Embora ocorresse este controle maior que a ateng@o, ndo havia gritos seja das monitoras, seja das
professoras; assim, as situagdes acabavam sendo contornadas pelas profissionais, pois tentavam
identificar os desejos das criangas, de terem consigo sua mochila, uma fralda, a chupeta, mas nao
deixavam de controla-las porque naquele momento todos ficavam na sala.

A pratica do carinho era freqiiente mesmo nessas condi¢gdes. Ha varias imagens registradas
em que as professoras Rita e Tania fazem carinho durante esse momento e também as monitoras
Luciana e Elis. Assim, sentavam-se ao lado dos colchonetes e atendiam aos pedidos das criangas
para ficarem a seu lado, acariciavam-nas e também recebiam carinho das criangas.

Por vezes, a monitora Luciana colocava Gabriel ou Uéricles ou ambos sobre seu colo e
peito e ali acalentava o sono destes meninos, que eram os meninos mais agitados da turma. Essa
situacdo gerava uma cena bonita, onde havia uma integracdo perfeita entre os corpos. Esta
situacdo descrita espelhava o direito a atencao individual pois as criangas mais agitadas ndo eram
punidas, nem castigadas. No documento do MEC (1995b, p.13) esta escrito:

Aprendemos a lidar com as criangas mais agitadas e ativas sem discrimind-las ou puni-
las.

No Plano Escolar, a referéncia feita ao momento do repouso ¢ a seguinte:

O descanso (grifo do autor) ndo se restringe somente ao hordrio de
sono, mas em todas as atividades que necessitem de um momento calmo
a fim de contribuir para a tranqlilidade e prazer da criangaq,
proporcionando-lhe um ambiente acolhedor e sereno.

Apds o almoco e higiene, € comum as criancas do periodo integral
dormirem. O sono é muito importante, mas se algumas preferirem ficar
acordadas, isto deve ser respeitado.

A duracdo do sono das criancas difere, sendo que umas dormem mais,
outras menos. Elas devem ter liberdade de dormir o quanto quiserem e na
posicdo em que se sentirem melhor.
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As educadoras devem proporcionar as criangas mosicas suaves,
histérias ou cantigas de ninar. Quando é necessdrio, podem ser feitas
massagens para que elas relaxem e durmam tranquilamente (P.E., p.22)
(Grifos meus).

Ainda, segundo esse documento, as atividades sugeridas através do repouso sdo:

- Colocar musicas adequadas para o relaxamento;
- Utilizar técnicas do projeto “Toque da Borboleta™ 180 e outras técnicas de
relaxamento. (P.E. p.24).

As indicagdes que o P.E. faz atentam para o bem-estar e qualidade de vida das criangas que
estdo na creche. Chama a atengdo para o fato de que o adulto viabilize momentos de tranqiiilidade
e prazer. O ambiente acolhedor e sereno com condigdes para o relaxamento também aparecem nas
sugestdes de musicas apropriadas e a massagem do Toque da Borboleta. A ressalva de que as
criangas devam ser respeitadas quanto a melhor posi¢ao corporal, a escolha se desejam dormir e o
quanto dormir também sdo questdes de carater educativo.

Preparar um espaco nao se reduz a sua decoragdao. No documento do MEC (1995 a), um ha
um direito que se refere a “um ambiente aconchegante, seguro e estimulante” que se desdobra em
outro direito: as criancas tém direito a lugares adequados para descanso e sono (p.15).

Lima (1979; 1994), estudou a criagdo de espagos fisicos para as criangas no ambiente
escolar e percebeu que, para os adultos, ele tem um valor comercial, e para as criangas, um valor
particular que comporta a alegria, o medo, a surpresa e a descoberta.

Na creche pesquisada, na turma do Maternal 2, na metade do ano, algumas criangas
retiraram a porta sanfonada de um armario porque ficavam puxando-a e gostavam de entrar nele
para esconderem-se dos adultos e de outras criangas, especialmente no momento do repouso.

As criangas do M2 também dependuraram-se nas cortinas e elas cairam e quebraram um
espelho. Isso causava aborrecimento nas professoras e nas monitoras. Embora essas acdes ndo
tenham ocorrido durante o momento do repouso, sdo atitudes que merecem ser consideradas na
oOtica de que as criangas estavam vivendo e ocupando o espago da sala de muitas formas e esta
também era uma forma de se apropriarem dele.

Na sala do Bergario 1, havia bergos dispostos um ao lado do outro, ocupando duas paredes
e o meio da sala ficava livre para as brincadeiras entre os bebés. Os bebés que dormiam ficavam

no mesmo espago daqueles que ndo quisessem dormir.

1800 Toque da Borboleta é um projeto de trabalho do CEMEI desde 1995, tendo sido introduzida a técnica dessa massagem através
de uma antiga diretora. O principio da massagem ¢ o toque das maos de forma suavissima em movimentos que se iniciam no rosto e

151



Nas turmas do Bergario 2 até o Maternal 2, as criancas deitavam-se em colchonetes que
eram colocados no chdo da sala, todos os dias, momentos antes do descanso. Os colchonetes
tinham uma fita adesiva com o nome de cada crianga atras para facilitar a identificacao.

Nessas salas (B2 ¢ M1), observei que havia um tecido fixo na parede que continha varias
bolsinhas com elastico nas quais as criangas guardavam ou escondiam objetos a todo instante ou
entdo passavam as maos, levantavam o tecido para ver o que tinha atras. Todas as salas tinham
cortinas e espelhos dispostos na altura das criangas.

As criangas quando chegam a creche ja trazem consigo uma historia pregressa (familiar e
cultural) que deve ser considerada, por isso ¢ importante conhecé-la para poder respeitar a
particularidade de cada menino ou menina em suas necessidades de exploragdo e brincadeiras no
momento de repousar.

O cuidado do adulto para com a crianga e sua historia pode ser expresso também na reserva
de seu lugar a mesa, seu colchonete e lencol, sua mochila, suas roupas e pequenos objetos que
portam de casa a creche (paninhos, fraldas, chupetas, brinquedos).

No episodio descrito, as criangas tinham seu lencol e colchonete e se utilizaram de objetos
“transacionais” trazidos de casa a creche (Malaguzzi e Tromellini, 1982) como a fralda e a
chupeta de Dayele ¢ o dedo de Carlos.

Nas creches da cidade de Pistoia e de Palermo'', vi a flexibilidade e a complexidade com
que sao pensados e projetados todos os espagos educativos, para encontrar-se ou perder-se. Para o
repouso das criangas ha um espaco especifico denominado de “cantinho macio” destinado ao
repouso, mas vi também alguns bebés dormirem em carrinhos em cantos estratégicos.

No caso da nossa cultura, aproveitar o espago da sala para atividade de repouso, colocando

e retirando os colchonetes ¢ um jeito de flexibilizar o espaco tornando-o multiplo.

dirigem-se para os membros superiores e inferiores das criangas.

181 Na cidade de Palermo, na creche Leonardo da Vinci, conhecemos a professora Antonella que nos disse que foi a partir de um
estudo da equipe e dela propria, que conseguiram realizar mudangas no espago. Para tanto, uma reflexdo conjunta e um estudo
sistematico viabilizaram a construgdo de ambientes projetados as necessidades das criangas individualmente e coletivamente. Ela
contou que levantaram uma parede em gesso para poder dividir a area de um amplo saldo, gerando dois ambientes e também sobre
as exposicdes que sdo realizadas pelas profissionais e pela Secretaria de Educago, onde cada creche tem a oportunidade de montar
um ambiente de sua escolha, segundo um tema especifico. Por exemplo, algumas creches montam sua exposi¢do contando como
organizaram o ambiente da area destinada as refeigdes; outras montam a casinha de bonecas, etc.. Estou querendo chamar ateng@o
para o seguinte aspecto: enquanto aqui, nos preocupamos em apenas expor os “trabalhinhos” das criancas, 14 a preocupacdo vai na
direcdo de documentar a pedagogia através do ambiente concebido para educar o grupo de criangas e a poderosa mensagem de seu
projeto educativo.
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O momento de repouso diz respeito a competéncia dos adultos em criar um clima favoravel
de seguranca, acolhimento, sossego, atencdo (ndo repressdo) aos movimentos das criancas, para
que possam expressar suas preferéncias pessoais ao deitarem-se ao lado de seus colegas, para que
possam explorar seu corpo, sem serem incomodadas ou vigiadas, “respeitando-se os momentos de
privacidade e quietude” (MEC, 1995a).

Todos os episddios analisados até aqui foram trazendo a discussdo da construcdo dessa
nova profissdo na Pedagogia da Educacdo Infantil na perspectiva do cuidar e educar. Neste
sentido, ¢ necessario compreender também como aconteciam o planejamento, o registro e

avaliacdo da pratica pedagogica.
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8. O adulto inteiro para educar a crianca inteira

Ew fice comafe devesposta das
/ A 7

Ea vida, é borila e é bonila

A questdo do planejamento, do registro e da avaliagdo sdo aspectos muito importantes para
entender estas situagcdes observadas e analisadas nestes episodios sobre a reprodugao/superagao da
diferenciacdo das atividades de cuidado e educagdo existentes no trabalho da professora e da
monitora em relagdo as criangas de 0 a 3 anos.

No Documento “Curriculo em Construgdo” (1998, p.61), no item “Integracdo do
Planejamento entre Educadores” ha uma énfase neste aspecto:

E imprescindivel que os profissionais que atuam com a mesma turma de
criancas elaborem um planejamento conjunto, organizado e integrado,
como é o caso dos professores e monitores dos CEMEIs, para que haja
uma coeréncia entre normas, atitudes, regras de convivéncia, seqiéncia
nas atividades realizadas evitando-se uma repeticao de temas .

O planejamento foi um aspecto estudado por Bufalo (op.cit.) na sua pesquisa sobre a
pratica educativa das monitoras. Sua investigacdo revelou que ele acontecia ndo formalmente
(com um tempo na jornada de trabalho voltado para sua realizagdo) no entanto as monitoras
seguiam um “rel6gio” que orientava a distribui¢do das turmas no espago fisico'™. Segundo suas
analises, o planejamento ¢ um instrumento de trabalho para que as profissionais nao fiquem a
mercé do improviso ou do “ocasional”.

Nesta pesquisa, observei que, embora houvesse um quadro para utilizagdo dos espagos da
creche, este quase ndo era seguido. A existéncia de alguns brinquedos quebrados, alguns pequenos
espagos vazados na tela de arame, a falta de areia no tanque de areia, a dificuldade de ficarem
sozinhas com as criangas pequenas nesses espacgos abertos, as criangas do pré (da tarde) que
ficavam por todos os espacos do CEMEI (ndo seguindo a divisdo por turmas), foram motivos
citados pelas professoras e monitoras para seguirem esporadicamente o quadro de orientagdo para

distribui¢do das turmas nos espagos.

182 0 relégio foi elaborado pela orientadora pedagégica do CEMEL Ele é uma espécie de cronograma contendo os lugares comuns a
todos que freqiientam o CEMEI. Esses espacos eram divididos com nomes bem interessantes: areas externas: areia, cantinho
formiguinha, trenzinho, parque, cantinho sol nascente e cantinho das pedras; 4reas internas: sala de estar (TV e video), cantinho da
folia. (p.52) .
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Sobre as atividades que eram propostas e realizadas com as criancas no CEMEI

pesquisado, vi uma preocupacao no discurso de trés professoras sobre a necessidade de conversar

com as monitoras sobre “o que fazer” com as criancas '

Para a professora Solange:

“Geralmente assim, eu ndo vou falar que eu sigo (o planejamento) a risca, as vezes vocé
vem: “Ah, eu vou fazer tal coisa 14” por exemplo: amanha eu vou pegar uma fruta, (que a
gente estava falando sobre fruta, vamos supor que a gente esta trabalhando o outono) e
eles vao colar papel vermelho, vao pegar e vao picar (...).

S6 que quando chegava aqui, o que acontecia, faltava funcionario. A Mariana nio podia
ficar comigo tinha que cobrir outro setor e eu ficava sozinha com as criangas, com isso
vocé vai ficando numa situagéo dificil, (...) ficar sozinha '* com eles: 12 criancas, 12 n3o,
14! Para uma pessoa s6 ¢ muita coisa, né?

Entdo, vocé planejava uma coisa, chegava aqui e ndo dava pra fazer, porque a situacao da
creche era outra no momento(...)

Entdo, o planejamento, eu fago porque tem que fazer o papel, tudo; mas vocé acaba assim,
quando da certo...

Agora, o (primeiro) planejamento foi feito no inicio do ano. Fui eu e a Rita que estava
aqui, que fizemos. (...) O planejamento que havia, era do ano anterior de 1999, ai, o que
nos fizemos: eu a Rita e as monitoras dos quatro setores (B1, B2, M1, M2) nos unimos la
na reunido e fomos vendo: Ah, este topico aqui ndo estd bom, imagina que o B2 vai fazer
isso, que o B1 vai fazer aquilo. A gente foi cortando o que ndo valia. Ai a Rita passou o
dela no computador e eu passei esse, ndo que eu tenha feito sozinha.”

(DC, 21/12/00) (Grifo meu).

Nesse fragmento, fica evidente a novidade que foi para Solange estar com as criangas
pequenas. A surpresa, a ansiedade e a expectativa mesclavam-se desde a escrita do planejamento
(que fez com outra professora e as monitoras) até o trabalho cotidiano em que enfrentava as
dificuldades de pensar em propor alguma coisa que nao conseguia realizar.

Isso revela que o plano (sistematizado pelas professoras) sofria transformacdes e ajustes,
dadas as condigoes do trabalho, a professora considerava também ter ocorrido um
comprometimento no trabalho, quando ficava sozinha (sem a monitora).

A professora Solange encaminhava suas a¢des do planejamento (em relagdo a monitora) da
seguinte forma:

“Mariana, eu vou fazer tal coisa, vocé acha legal? Eles conseguem? Ai ela dava sugestao:
“Nao! faz numa folha maior, ou faz um desenho maior ou menor... ”, ela dava a opinido
dela também. Nao dava para eu sentar primeiro, porque tudo tem hora: vocé chega tem
que fazer a higiene, ja tem que ir para mesa para tomar café, a gente ia um pouquinho 1a
fora no dia em que o tempo estava bom, para eles ndo ficarem s6 dentro da sala que ¢
cansativo... Entdo dentro do possivel eu passava antes para Mariana via o que ela achava,
que estava legal ou ndo.”

183 Nao havia por parte das professoras uma imposicdo do planejamento que faziam (para as criangas) em relagdo a pratica das
monitoras.
'8 para indicar que no tinha ajuda de outro adulto para cuidar das criangas.
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(DC, 21/12/00)

Quando perguntei a professora Rita sobre o planejamento, ela disse, que no inicio do ano,
foram definidos temas (datas comemorativas) que foram indicados como nortes para o
planejamento geral e que cada turma realizava atividades diferentes no dia-a-dia com as criangas a
partir desses temas definidos. E quanto a integracdo do seu trabalho ao trabalho das monitoras,
Rita disse que prevalecia um “combinado’:

“0 que acontece ¢ que eu vou combinando as coisas com as monitoras no dia-a-dia, em
conversa, mas um momento oficial para isto ndao houve.”
(Entrevista, 11/07/00).

A professora Tania também revelou uma situagdo parecida:

“Desde que eu entrei, ndo teve um dia em que parou para o planejamento, o que acontece
¢ que a gente vai conversando: Vamos fazer? Entdo vamos.

Disse-lhe: E aquela reunido em que vocés decidiram sobre o que seria feito no final do
ano ?

Ela respondeu: E! Mas foi para decidir este tipo de coisa (apontou para os enfeites
natalinos e presentinhos que estavam sendo confeccionados para dar as criangas) Nao foi
com relacdo ao trabalho que foi proposto desde o inicio do ano.

Perguntei-lhe: Em que momento vocés conseguem conversar?

Ah, quando as criangas estdo dormindo, s6 quando as criangas dormem a gente consegue
fazer alguma coisa, mas nunca estdo as duas (monitoras) juntas, né?

Perguntei novamente: Vocé acha importante conversar, planejar juntas?

Ténia respondeu: Eu acho que sim, porque elas (as monitoras) estdo trabalhando junto,
né? Precisa falar a mesma lingua.”

(DC, 07/12/00)

Ja na visdo da monitora Astride (B1), o planejamento deveria ser trazido pela professora:

“Ela traz uma idéia para nos e nds vamos acrescentando, acompanhando aquela idéia

entende?”’
(DC, 11/12/00)

No entanto, isso que a monitora desejava ja acontecia na realidade observada. As
professoras tinham um planejamento que era apresentado as monitoras e, assim, adequavam-no as
situacdes surgidas. No meu ponto de vista, esta realidade mostrou tentativas de aproximagdo entre
o trabalho de ambas, mas ndo um plano de trabalho entre elas.

A forma de redagdo do planejamento também foi citada pela professora Solange como um

aprendizado e ela revelou que percebera expectativas da escola em relacao a sua funcao:
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“No inicio, eu fiquei preocupada, a escrita também ¢ importante, para vocé tirar tanta idéia
assim de uma coisa desconhecida que era pra mim (...) se fosse do Infantil, nossa! Ai,
vocé fica com meio receio de ndo corresponder ao que a escola pretende do professor,
porque pegou a aula tudo, e aquela cobranca que tem, né? Que acaba tendo.”

(DC, 21/12/00) (Grifos meus).

A preocupacdo da professora com uma possivel “cobranga” revela que temia ndo
corresponder as expectativas da escola (o que se esperava de uma professora). Assim, pergunto: se
pode ser dificil para um adulto “ser inteiro”, ser valorizado enquanto profissional, como pode
educar uma crianga por inteiro ?

As reunides de Trabalho Docente (TD)'® eram compreendidas como situacdes que
poderiam ser melhor aproveitadas. Na visdo da professora Rita, os TDs:

“Sdo momentos em que as professoras acabam desabafando: falam, falam, falam. Toma
um tempo com isto, toma um tempo com coisas administrativas, e a orientadora
pedagogica acaba trazendo as coisas prontas, se ndo fizer assim, ndo da para fazer.”
(Entrevista, 11/07/00).

Na visao de Tania, o TD ndo era um espaco para discussdo e a experiéncia das monitoras
era também um suporte para sua pratica :

“No TD, participa pra vocé ver, comega a conversar, mas nunca tem tempo para se decidir
0 que vai se fazer, se o encaminhamento estd certo, se eu estou fazendo certo, se ndo
estou. Entdo eu vou perguntando pra elas (monitoras) que tém mais tempo, e vou
tentando. Mas eu acho que muito pouco eu consegui fazer por estas criangas (do Maternal
2) 2

(DC, 07/12/00) (Grifos meus).

Ela revelou que era novata com a turma de bebés e que gostaria de saber se estava no
“caminho certo”:

“Eu acho que quem esta de fora pode dar uma sugestdo, dar uma idéia, ninguém ¢é
perfeito, ninguém sabe o que fazer o tempo todo. Eu gostaria que chegasse alguém e
dissesse: “Por que vocé ndo faz tal coisa?” N@o como uma critica, mas como uma
sugestdo, o que ¢ bem diferente(...) Falar como uma critica construtiva, ndo para analisar o
trabalho mas como uma sugestdo, porque critica aparece de todos os lados, sugestdes e
solu¢des nem sempre vém.”

(DC, 07/12/00)

185 Conforme disse, ocorriam as sextas- feiras, 2h/a previstas na jornada das professoras, para troca de experiéncias ¢ planejamento
entre elas e a orientagdo pedagogica.
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Na opinido de Tania, nem sempre o que era planejado conseguia ser realizado:

“O planejamento, inicialmente, eu estava fazendo no meu caderno, com os objetivos, as
atividades e, depois, escrevia como tinha acontecido. Isso no comego, depois comegou a
ndo dar mais certo, eu chegava e s6 tinha uma monitora, ou ndo tinha material, ai eu fui
parando de escrever. Se desse certo, eu escrevia, se nao desse...

Eu vinha com uma coisa pensada para fazer naquele dia, mas eu tinha que inventar
quando acontecia alguma coisa, nido tinha como. As vezes, ndo tinha material, se tinha,
ndo tinha na quantidade suficiente... eu mesma ja comprei material porque ndo gosto de
esperar.”

(DC, 07/12/00) (Grifos meus)

A professora Tania mostrou-me o caderno no qual fazia o planejamento: marcava o dia, os
objetivos, selecionava uma historia para contar e as atividades a serem “dadas”. Segundo observei,
escrevia em seu caderno e na caderneta escolar as atividades que realizava com as criangas dia-a-
dia. Sua forma de registrar o trabalho foi sendo modificada quando percebeu que aquilo que se
propunha a fazer ndo estava conseguindo ser feito. Assim, escrevia apenas o que estava
conseguindo realizar com as criangas.

Um outro aspecto importante que a pratica educativa pressupde € a troca de informagdes
sobre as criangas entre as profissionais. Sobre isso, a professora Rita disse que:

“A avaliagdo do trabalho a gente fez junto. A gente sentou junto, conversou junto. A
gente esta sempre conversando sobre as criancas. Nos minutinhos que da, antes de eu ir
embora, logo que chego, quando a monitora chega do almogo dela. A gente sempre
conversa sobre as criancas que a gente estd notando alguma coisa de diferente. “Como ¢
que foi a tarde ontem ? Como ¢ que ficou ? Aquele comportamento continuou ou mudou
?” Se algumas criangas estdo apresentando coisas que ndo estavam apresentando antes, ai
a gente conversa. “Como ¢ que esta ? Comigo esta acontecendo assim”, “Ah! Entdo
vamos lidar de determinada forma”. A gente sempre combina para ter uma a¢ao igual.”
(Entrevista, 11/07/00).

Observei varios momentos em que ocorreram troca de informagdes sobre as criancas entre
as professoras e monitoras, mais com relagdo a saude e a comportamentos apresentados. Quando a
professora e a monitora ndo haviam se encontrado durante a jornada diaria de trabalho, o meio de
comunicagdo era a lousa que havia em cada sala. Ali eram escritos recados sobre as criancas,
como estado de saude e lembretes de informagdes a serem dados as familias pelas monitoras, pois
a tarde as professoras ndo estavam mais na creche.

No documento “Curriculo em Construgao”, ha o Item Registro da Pratica Educativa (1998,

p.63):
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(...) O registro reflexivo extrapola o simples anotar das especificidades
das criancas ou das atividades desenvolvidas no cotidiano da escola.(...)
Este € um instrumento importante, visto que também ao escrever,
mantém-se vivos atos, cenas, dialogos, acontecimentos das criancas no
dia-a-dia, os quais possibilitam uma revisdao da pratica diaria resgatada
pela memoria. (...) Num contexto de CEMEI é importante considerar que
professores e monitores que atuam com as mesmas criancas devam
realizar juntos seus registros, integrando suas acles, reflexdes e
planejamentos.

A Pedagogia italiana do municipio de Pistdia e Palermo e também de outras cidades como
Reggio Emilia considera o registro do trabalho um dos pilares da proposta pedagogica ndo com
um fim em si mesmo ou uma conclusdo do trabalho, mas um meio de refletir sobre o vivido por
adultos e criancas mantendo a memoria viva no tempo através da criagdo de uma historia, uma
narrativa, disponibilizada aqueles que a viveram e a outros que quiserem conhecé-la.

Esse registro assume varias formas nas creches e pré-escolas italianas e se chama
documentagdo. Sdo cartazes e painéis com producdes das criangas (ndo s6 de papel, mas de
massinha, tintas de diferentes consisténcias e cores, diferentes materiais coletados na natureza,
materiais reciclaveis que podem até ser combinados, moébiles, indicagcdes em quadros com fotos de
como cada espaco de brincadeira foi projetado por adultos e criangas, como deve ser utilizado e a
proposta pedagdgica que acontece ali.

As profissionais do norte da Italia e de Palermo tém o cuidado de fixar no tempo, nas
paredes e nos livros por elas criados, o que as criangas falam sobre tudo que as cerca, sobre como
se sentem na creche, incluindo fotos delas e de suas familias, contando as brincadeiras em que se
envolvem, os projetos de trabalho coletivos nos quais se dividem em grupos grandes e pequenos.

Assim, documentando a vida quotidiana através de varias formas (fotos, textos, livros,
cartazes), as coisas de todos os dias, os encontros com pais, as festividades, os aniversarios das
criangas e outros episodios, ganham relevo e um significado exclusivo. Na documentagdo, o
momento de cada vida em particular se integra a vida coletiva e mantém-se exposto para ser
sempre lembrado, revivido.

Para Galardini (2000):

Apoiar a crianga no seu percurso de crescimento e conhecimento, significa ajuda-la
recordar grandes e pequenos eventos cotidianos. E por isto que na creche e na pré-escola
a documentag¢do tém adquirido o valor de um exercicio quotidiano que produz
verdadeiros “didrios de bordo”, livros fotogrdficos, estorias escritas a muitas maos, que
possibilitam aos adultos e as criangas recordarem a experiéncia, reconectar os eventos,
refor¢ar o ato de compartilhar. (p.15)
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No CEMEI em que realizei esta investigagdo, o registro das professoras e monitoras
acontecia em separado. Como ja disse, o registro das professoras acontecia na Caderneta Escolar,
oficializando o trabalho realizado, assim, eram citadas e listadas as atividades com as criancas.
Lendo esses registros, evidencia-se que, a partir da escolha e leitura de uma historia, eram
propostas atividades, mas estas ndao tinham uma organicidade ou continuidade, e, na maioria das
vezes, estavam centradas no adulto que tinha uma preocupacao em demonstrar o que fora proposto
e realizado. Assim, ndo era registrada a reagdo das criangas ao que foi proposto, observagdes sobre
as criangas em seu crescimento, as interacoes com adultos e criangas durante as atividades
propostas, as perguntas das criangas e seu modo de recriar a proposta das profissionais.

As atividades descritas ndo tinham uma avaliacdo do ocorrido, o que poderia trazer
informagdes sobre aquilo que as criangas gostaram ou ndo gostaram, aquilo que poderia ser
repetido e informar as demais profissionais e familias sobre o vivido naquela turma de criangas.

Na turma do Bergario 2, a monitora Kelly mostrou-me seu registro ¢ o da monitora
Terezinha que eram realizados em um caderno de capa dura chamado “Caderno de Anotacdes
das Atividades Semanais do B2, com exceciio das atividades corriqueiras que se repetem
todos os dias”(grifos meus)'®’:

“0O caderno ndo esta completo. (Abriu o caderno e comegou a mostrar: Semana de 31 de
julho a 4 de agosto: Pintura em papel com guache e esponja.) A gente procura mais anotar
0 que faz com papel. Mas ndo é tudo o que a gente faz, tem muito mais coisa
interessante do que € feito com papel que a gente ndo escreve. Tem muito mais coisa
do dia-a—dia deles aqui, que € muito mais interessante.(...)

Eu ndo tenho tempo para fazer o registro como deve ser feito, eu dedico 10 horas do meu
dia para a creche e ndo tem um momento em que da para parar e escrever.”

(DC, 21/12/00) (Grifos meus).

Nesse depoimento, ¢ reconhecida a importancia do registro, ndo apenas como descricao das
atividades, mas com outros dados sobre o que as criancas realmente faziam em suas conquistas
diarias. Kelly disse que a presenca da professora ndo era freqiiente e que as atividades feitas em
papel sulfite (pinturas, desenhos, colagens) eram passadas depois para a caderneta escolar pela
professora Solange.

O titulo do caderno sugere que as atividades recorrentes da vida cotidiana (atividades
corriqueiras que se repetem todos os dias) foram consideradas menores, (ndo sendo citadas)
privilegiando-se uma leitura escolar do trabalho ja na turma do Bergario 2! A preocupagao da

monitora Kelly em revelar que as criancas de um ano e meio ja eram capazes de fazerem

186 Cf. Anexo 5.
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“coisas” vinha refor¢ada pela atitude de mostrar-me as produgdes realizadas em papel.

Tive a oportunidade de ver, no final do ano, dois episodios interessantes nesta turma de
criancas de Bergario 2 que ocorreram no mesmo dia.'®’

As monitoras Kelly e Terezinha planejaram uma atividade de colagem em uma folha de
sulfite. A folha tinha uma figura pequena desenhada de um sino de natal mimeografado. A
monitora Terezinha sentou-se no chdo e foi chamando as crian¢as (uma de cada vez) para irem
até perto dela para fazerem a colagem. Ela tinha nas mdos um pote de plastico (de sorvete) cheio
de flocos coloridos de papel picado. As criangas (chamadas) enchiam a mdo com esses flocos e os
jogavam sobre a folha de sulfite. A atividade foi realizada com a ajuda da monitora Kelly que ao
final da colagem foi dependurando as folhas de sulfite no varal para secarem. Quando as
criangas terminaram de jogar os flocos coloridos sobre a folha, foram elogiadas pelas monitoras.
A atividade foi feita com interesse e prazer pelas criangas, mas o prazer durava pouco, pois
tinham que pegar poucos flocos e os jogavam poucas vezes sobre o papel porque o desenho era
pequeno. Assim, nem bem tinham comegado a colagem e ja tinham que termind-la, a colagem
terminava, mas ndo a vontade de continuar brincando com os flocos de papel. (Filmagem,
13/11/2000)

Esse ¢ um exemplo de atividade centrada no adulto, com poucas coisas para as criangas
fazerem, imaginarem, criarem. Esta ¢ uma forma escolar de conceber o trabalho para as criangas
de Bergario 2.

Isso pode ser entendido de duas formas. Primeiro, na auséncia da professora, a monitora
demonstrava que sabia fazer “coisas diferentes com as criangas™ ™. Segundo, ndo dispondo de
outros meios mais adequados para registrar as “producgdes” infantis, o registro no papel sulfite
acabava sendo utilizado (mais que outras formas) para documentar como as criangas sao capazes
de fazer muitas coisas quando estdo crescendo.

Se ha “trabalhinhos de papel sulfite” expostos no Bercario 2, isso pode estar refletindo o
resquicio do resultado do trabalho das professoras anteriores com estas turmas € as monitoras
aprenderam (com elas) esta forma de trabalho. Assim, esta também era uma forma de registro,
através destas “folhinhas™ que ficavam expostas em varais e em saquinhos plasticos transparentes
(acima da altura das criangas).

Esta situacdo descrita contrastou-se com outra situacdo que aconteceu no mesmo dia, logo

187 Ao final do ano, as criangas do Bergario 2 estdo completando dois anos e andam, correm, falam palavras, pedem coisas, disputam
objetos, comem sozinhas.
188 Egsas atividades eram sugeridas pela monitora Terezinha que tinha mais anos de trabalho com criangas daquela idade.
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em seguida. A sala estava bem enfeitada, colorida, dourada, com varios enfeites natalinos ¢ havia
uma bonita arvore de Natal num canto da sala. Essa arvore ficava na altura da criancas, tinha
muitos objetos dependurados e foi montada pelas monitoras (Terezinha e Kelly). As criangas
souberam muito bem aproveitar a arvore, pois seus galhos secos (revestidos de papel aluminio)
eram constantemente transformados em brinquedo (guidao de moto) pelos meninos que lhe
atribuiam um novo sentido, novo uso, nova fung¢do a partir da capacidade imaginativa, a partir do
ludico em agdo (Kishimoto, 1994).

Uma situagdo similar ocorreu na pesquisa de Bufalo (op.cit.) no episodio “O serrote”, no
qual um menino, ao brincar com uma pianola (ja quebrada), transformou-a num serrote,
revelando-nos como os elementos da cultura do adulto também estdo presentes na produgdo da
cultura infantil. A cultura infantil ¢ sempre uma reinvengao e uma reinterpretacdo dos simbolos e
icones (da cultura dos adultos) no momento em que se atribuem novos significados que ndo foram
sequer imaginados. A cultura infantil tem um carater inusitado para o adulto, mas para a crianca
corresponde a sua forma peculiar de apropriar-se das representagdes, da cultura, dos simbolos, de
todo o sistema socio-cultural do qual participa e interfere com seus elementos novos, nao-
planejados. (Bufalo, op.cit.)

Neste episodio da brincadeira de moto, a monitora Terezinha observava a atitude do
menino e ele (repetidas vezes) foi até a arvore para brincar, fazendo barulhos (vocalizagdes) para
emitir o som de uma moto em movimento, depois voltava-se para junto dela para dar-lhe abragos;
depois foi novamente até a arvore, repetia a brincadeira ao brincar (de moto) e voltava-se para ela
para dar-lhe mais abragos. Terezinha conversava com ele sobre a brincadeira perguntando-lhe se
estava “andando de moto”, atribuindo significado ‘a sua agdo, e a felicidade entre ambos era
completa.

Esta situagdo descrita parece estar em oposi¢do a cena descrita anteriormente no episodio
da colagem dos flocos de papéis. No primeiro caso, a crianga simplesmente cumpria uma ordem:
jogar flocos de papel sobre um desenho ja pronto. No segundo caso, 0 menino recriou a situagao
estabelecendo uma comunicagdo com a monitora, com o ambiente e com outras criangas que o
observavam. Assim, a partir de uma significagdo propria, particular, inica, promovida a partir da
organizagao do ambiente e da brincadeira da crianga, construiu-se um significado que nao existia
“a priori” na mente dos adultos.

Assim, verifico que a observacdao da monitora Kelly fez sentido:

“Tem muito mais coisa interessante do que ¢ feito com papel que a gente ndo escreve.
Tem muito mais coisa do dia-a-dia deles aqui, que é muito mais interessante.(...)”
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(DC, 21/12/00)

Por isso, a monitora reconhece que ndo sdo sé as atividades em papel ¢ que revelam o dia-
a- dia das criancas, e esta brincadeira do menino s6 pdde ser registrada porque eu estava filmando.

E nas turmas do Maternal 1 e Maternal 2, também havia um varal com saquinhos plasticos
(acima da altura das criangas), onde eram colocadas suas produgdes, na maioria das vezes, feitas
em folhas de sulfite através de desenhos (alguns mimeografados), colagens ou pinturas. Nessas
duas salas, havia em cada uma, um quadro de feltro verde (também acima da altura das criangas)
afixado na parede, de frente para a lousa. Ali eram colocadas algumas produgdes coletivas das
criangas ligadas a algum tema que estivesse sendo explorado e, por vezes, gravuras de animais
(que as criangas gostavam de ver e viviam mostrando umas para as outras)

Todas as criangas (desde o Bergario 2 até o Maternal 2) gostavam de exibir essas
“folhinhas™ de sulfite (por elas pintadas, coladas, recortadas, picadas) fosse pelo incentivo dos
adultos que sempre perguntavam: “Onde esta seu trabalhinho?” e “Vamos fazer um trabalhinho?”, fosse
pelo interesse das criangas em me mostrarem satisfeitos aquilo que fizeram.

Outras producdes das criangas também ficavam expostas nas lousas'® das salas ou em
murais (mais altos que as criangas) existentes dentro das salas ou espalhados pelo corredor das
salas do M1 e M2, como desenhos no papel manilha dos contornos dos corpos das criancas e
papéis picados (por elas) enfeitando-os, colagem de pedacos de tecido nas roupas de uma
“caipirinha” e um “caipirinha”, colagem de papéis picados no desenho de uma grande fogueira,
figuras de flores (grandes) de cartolina enfeitadas com papéis crepom amassados, cartazes com
figuras (recortados pelos adultos) de revistas e coladas pelas criangas, cenas completas montadas
sobre um determinado tema (na turma do B2 por exemplo, durante a festa junina, ficou exposto na
lousa da sala um quadro completo de uma festa no campo.)

Essas folhas grandes pintadas, pisadas, molhadas, coladas, recortadas coletivamente pelas
criangas (das turmas do B2, M1, M2) em colaboragdo com os adultos, ndo reproduziram um
modelo escolar, porque foram oportunidades de expressao artistica, cultural, ludica das criangas e
dos adultos:

Nossa creche tem sempre trabalhos realizados pelas criancas em exposi¢do
(MEC,1995,p.15).

De fato, no CEMEI, sempre havia muitas produgdes expostas, mas os nomes de seus

189 As lousas estavam nas salas do B2, M1 e M2, eram grandes, verdes, na altura das criangas e elas desenhavam com giz quando os
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produtores ndo figuravam. A forma de expd-las também ¢ muito importante, € necessario que elas

contenham quem as fez e como as fez. Por isso, ao se considerar como serdo apresentadas essas

produgdes, as paredes sdo mais do que uma moldura, emitem fortes mensagens, sdo feitas para

dividir, esconder, proteger, fechar, abrir, informam e produzem um saber sobre as criancas.
Segundo Galardini (2000, p.15)

Para a crianga viver em um ambiente que testemunha as suas conquistas e os momentos
da sua vida, refor¢a o sentido de pertencimento a um lugar que é seu, que o acolhe e
torna visivel a sua historia.

Ja no Bergario 1, apenas em um dia, havia um papel grande na parede que fora rabiscado
pelos bebés, utilizando giz de cera (foi no final do ano). Na maioria das vezes, a professora Tania
realizava (individualmente) o registro das brincadeiras dela com os bebés na caderneta escolar. Na
opinido da sua colega (monitora) Astride:

“O registro ¢ muito importante. Eu comecei a fazer no comeco do ano depois parei por
comodismo. E dificil falar mas é verdade.

Perguntei-lhe: Onde vocé aprendeu registrar?

Foi num Grupo de Formagao sobre Bergario. Fiz com a Ligia, e depois com fiz outro com
a ... (pausa) Lilian.

No Grupo da Lilian, ela ensinou a gente a fazer. E um registro bem rapido contando o que
aconteceu no dia.”

(DC,11/12/00)

A professora Solange (M1), inicialmente, escrevia todas as atividades propostas as criangas
na Caderneta Escolar e, a medida que o tempo foi passando, os registros foram ficando mais
reduzidos, espagados e breves, tornando-se semanais:

r

“Com as criancas do Infantil, que é a turma que eu tive mais experiéncia, eu fazia o
registro num caderno separado. Com esta turma, eu fiz assim, mas eu deveria ter feito
também num caderno, mas nio deu.”

(DC, 21/12/00)

Somente a monitora Mariana (M1) tinha um registro diferenciado. Em cada pagina de um
caderno, havia o nome de uma crianca, e ali eram registrados os progressos da vida didria de cada
uma desde 1999 (quando ja estivera com as criangas). Suas observagdes contavam como cada uma
estava em relagdo aos colegas e a familia, o que demonstravam, se usavam fralda e o dia em que
as deixaram de usar, brincadeiras observadas, remédios que estavam tomando, motivos de faltas,

etc. Varios tipos de informagdes eram citadas ali, compondo um registro bem humorado e

adultos lhes ofereciam.
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. . . 190
afetuoso da historia da vida das criangas ~:

Gabriele: Como sempre a comandante que agita a galera, inteligente, brinca
com todos, mas muito egocéntrica, sua teimosia é demais. Achei engragado
quando ela pisou na mdo de uma crianga e fiquei brava com ela. Ela olhou pra
mim e respondeu: "Ndo fui eu, tia Mariana, foi meu ténis" Ai foi sé risada.

Esther: Estd mais calma, ndo morde tanto, estd mais amiga e companheira. Jd
saiu da fralda, ela gosta de ir ao banheiro, senta sozinha, lava a mdo sozinha.
Eu tenho notado que quando se imita um bicho ou outra coisa parecida ela
sente muito medo.

Mas, em algumas situagdes, o registro era também adultocéntrico, desconsiderando-se a
especificidade infantil, o jeito proprio de ser de cada crianga neste momento da vida e que ndo
precisa ser “avaliado” em comportamentos “certos” ou “errados”:

Alessandra: Ndo gosta de ser contrariada, gosta que todos concordem com
suas decisdes. Estd muito teimosa, sua fala melhorou muito e ndo pdra quieta
no refeitdrio.

Esta pesquisa mostrou que o registro era uma pratica isolada de cada segmento
profissional, mas havia troca de informagdes (verbalmente) sobre as criangas.

Os registros das profissionais sdo conhecimentos sobre a pratica pedagogica, sobre as
criancas (como ja era feito pela monitora) e das atividades (como ja faziam as professoras e as
monitoras), ambas poderiam reunir seus conhecimentos € compor um registro como “narrativa”
através de um diario pessoal (Regido Toscana, 1993) sobre a vida coletiva de cada crianga na
creche:

As observagoes de tipo variado conduzidas no tempo deverdo ser orientadas seja para
andlise descritiva do comportamento das criangas, seja para a andlise da qualidade da
situagdo na qual se desenvolve a experiéncia constituindo, assim um inicio precioso para
positivas adequagoes organizativas das mesmas.(p.19)

Recordar os principais momentos da vida de cada crianga na creche ¢ fundamental para a
propria crianca, para sua familia, para as profissionais, para a Pedagogia da Educacao Infantil e
para a Construgdo de Propostas Pedagogicas condizentes em cada realidade educativa.

Essa proposta de “narrativa” existe na revista “Quaderni Reggiane” uma publicagdo da
Secretaria de Educacdo de Reggio Emilia, (Rinaldi, Campani, Fornaciari, Forghieri, 1983) e se
intitula “O diario na creche”. Esta publicagdo traz a interessante historia de Laura, uma menina de

10 meses e meio que freqiienta a turma das criangas que tém idade até um ano e meio e ¢ filha de

19 Cf. Anexo 5.
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uma professora da escola elementar e um agrimensor da prefeitura.

Num caderno, sua professora fez um diario personalizado no qual relatou através de textos
e fotos, diferentes momentos do dia da menina durante dois meses de convivio com outras onze
criangas e mais uma professora. Estd registrado nesse didrio, em dias espacados dos meses de
setembro e outubro: a primeira conversa com os pais; seu primeiro contato com a professora; as
reagdes e sentimentos mutuos nesse primeiro encontro (sem a mae por perto); a ajuda do mobile
que fez Laura parar de chorar; as brincadeiras sozinha e com colegas, dividindo e disputando uma
boneca; suas primeiras palavras; suas primeiras brincadeiras com o ‘“cesto de costura” com um
colega; suas brincadeiras sozinhas no “canto cuco” (com cortinas para esconder e achar) brincando
de relogio cuco; a brincadeira animada no espelho; as dificuldades da professora em realizar sua
troca de fraldas; o primeiro beijo ao despedir-se do pai; o dia em que experimentou um pedago de
maga na cozinha; e o passeio com outras criangas na carroga (feita por um pai de uma crianga do
grupo). O ultimo episddio de Laura se chama: “O tic-tac do reldgio”, no qual a professora
mostrava-lhe muitas figuras de relégio. Ela olhava, apontava, olhava novamente para a professora
e para o livro. A professora colocou seu reldgio de pulso no ouvido da menina que ficou atenta
ouvindo, depois Laura inclinou sua cabega sobre o livro para ouvir o “tic-tac” dos reldgios.

Segundo o documento da Regido Toscana (1993): “As indicacdes de qualidade para a
creche”:

A constante coleta de material de documentagdo permite compor ao longo do tempo
“diarios pessoais” relativos a cada crianca e suas produgoes, segundo uma articulagdo
cronologica e em forma discursiva, a reelaboragdo das observagoes ja realizadas ao
longo do ano, oportunamente integradas ao texto escrito, algumas fotografias e materiais
(desenhos ou outro) relativa a experiéncia de cada crianga. Trata-se, neste caso, de um
importante investimento com relagdo as criangas e as familias, para que se mantenha
viva a memoria da experiéncia da creche, mas também de uma experiéncia que permite
aos educadores manter vivo de modo continuo e individualizado a aten¢do e o cuidado na
relagdo com cada crianga. (p.20)

Ao trazer essa informagdo do didrio pessoal da histéria de Laura, que ressalta a figura da
professora e da crianga como protagonistas (Bonomi, op.cit.) da vida no contexto coletivo, tenho
por objetivo ampliar a forma do registro que encontrei ja sendo feita pelas profissionais neste
CEMEI de Campinas.

Além disso, essa forma de registro supera a visdo da necessidade de se fazer ao final do

ano uma “Ficha de Avaliacdo Individual e de Acompanhamento do Desenvolvimento da Crianga”,
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que foi uma pratica que pude observar sendo feita pelas profissionais do CEMEI em dezembro.'!

A preocupagdo com a avaliagdo nestes moldes esconde um objetivo escolar, mesmo que
ndo se tenha isso como objetivo. A orientadora pedagdgica, em uma das reunides antes do
encerramento do ano, apresentou um modelo de ficha avaliativa. Cada grupo de profissionais
reuniu-se com seus pares ¢ foi montando (a partir do modelo apresentado) uma ficha mais
“adequada” para registrar os progressos de cada crianca. Ao final, haviam elaborado alguns tipos
de fichas para as turmas de Bercario 1 até Maternal 2, e todas as fichas tinham em comum a
divisdo da crianca segundo os critérios da psicologia do desenvolvimento nos aspectos perceptivo-
motor, afetivo, social, cognitivo. Assim, a crian¢a aparecia segmentada em habilidades e
comportamentos a serem avaliados com os critérios “Freqlientemente”, “Raramente”, “Sim”, “Em
aquisi¢ao”, “Nao”, ou “Nao avaliado”.

Uma critica sobre a psicologia do desenvolvimento infantil pode ser encontrada em varios
trabalhos desde Ferreira (1988), Jobim e Souza (1996), Carvalho e Beraldo (1989) e mais
recentemente em Prado (1998) e Rocha (1999). Todas essas pesquisadoras t€ém acentuado a critica
a este corpo de conhecimentos fragmentados em aspectos isolados do desenvolvimento da crianca
em aspectos motor, perceptivo, cognitivo, afetivo, social, da linguagem, da aprendizagem
(Ferreira, 1988), criando-se uma crianga-padrio’”, com larga utilizacdo desse referencial na
educacao.

Essa forma a-critica, a-historica e linear do desenvolvimento humano (Jobim e Souza,
1996) mostra uma crianga em processo de socializacao para se tornar um futuro adulto produtivo,
como apenas um “vir-a-ser” (Carvalho e Beraldo, op.cit).

Segundo Rocha (1999), a delimitacao da infancia a partir do recorte etario e da oposi¢ao ao
adulto esta sendo criticada pela antropologia e pela sociologia, aliada a algumas abordagens da
psicologia.

Por isso, ha uma mudanga no paradigma das ciéncias para entender a crianga como ela é:
inteira, membro de uma classe social situada historica, social e culturalmente, mais do que um

conjunto de habilidades e comportamentos costurados através de articulagdes tedricas abstratas

(Prado, 1998).

1 Cf Anexo 6.
192 Noo modelo as criangas pesquisadas na populagdo européia ou americana de classe privilegiada, onde as familias s3o nucleares e é a
mae que cuida das criangas (Ferreira, 1984)
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Implicitamente, nesta conexao da Pedagogia com a Psicologia e o interesse da primeira em
se constituir a partir da segunda,'” faz aparecer a critica de Rosemberg (1976, p.1470):

“Enquanto a pedagogia so fizer apelos a psicologia continuaremos a ensinar as
criancas”

Segundo Emiliani e Molinari (1998), a visdo da creche como “primeira etapa da escolarizagdo:
a primeira escola” (p.89) tem por objetivo enfatizar as competéncias que as criangas devem adquirir
para serem “bem socializadas” na creche, preparando-se para inserir-se “sem problemas na
instituicdo escolar posterior”:

A creche é vista como primeira etapa de um percurso educacional reconduzido
essencialmente ao binémio ensino-aprendizagem, e portanto adapta-se as instituigoes
escolares. A idéia da crianca “bem socializada” que faz parte desta tipologia, resulta
muito proxima a do “bom aluno”. (Idem, p.90)

Esses objetivos escolares estavam implicitos a forma de apresentagdo do questiondrio.
Talvez ndo tenha sido este o objetivo das professoras e monitoras no momento em que estavam
adequando suas indicagdes (para observagdo do comportamento das criangas) e respondendo as
fichas, mas ao perceberem a dificuldade de verem a crianga em “pedacos”, disseram-me que a
ficha ndo contemplava as caracteristicas que elas tinham observado nas criangas e havia um
descompasso entre os itens a serem avaliados e aquilo que queriam falar das aquisi¢des, das
conquistas, dos aprendizados de cada crianca em particular.

Esse aspecto ficou mais evidenciado na reunido de pais, quando percebi que a professora
Solange e a monitora Kelly liam essa ficha para as maes e pais presentes e esses pareciam nao
entender bem o que havia sido feito, o porqué de tantos “conceitos” expressos nos critérios
avaliativos. As profissionais ndo esconderam um descontentamento em estarem falando do
questiondrio para os presentes, leram a ficha tentando explica-la, mas, conforme iam lendo, ja iam
identificando as dificuldades de avaliarem as criangas daquela forma, desvinculada do trabalho
realizado durante o ano, sem conseguirem expressar a alegria que sentiram em terem ficado aquele

ano todo com aquele grupo de criangas. A monitora Kelly disse:

193 Veja-se, por exemplo, a multiplicagdo de cursos de Psicopedagogia que pretendem ser uma complementagio para aqueles que
fizeram a Pedagogia, configurando-se como uma especializagdo que pretende oferecer tanto um aprofundamento teérico, seja em
relacdo ao que a Pedagogia ndo contemplou, seja em relagdo ao que a Psicologia ndo contemplou, assim, a formagao fica no meio do
caminho, pois o aprofundamento ndo advém de uma justaposicao desses campos do conhecimento.
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“As avaliagdes das criangas mesmo, a gente preencheu aqui com as criangas, em p¢,
perguntando uma pra outra.'”* Aquelas avaliagdes 14 ndo estio muito certas, ndo vai
adiantar a gente passar para o Maternal 1. Como te disse, a nossa avaliagdo (a folha de
perguntas, explicou-me), ficou junto com as do Berg¢ario 1 (uma ficha comum) e muitos
aspectos proprios da turma de B2 se perderam. Eu acho que esta avaliagdo perdeu um
pouco seu objetivo. No ano passado, a orientadora pedagogica deu umas questoes e elas
orientaram o que a gente ia escrever sobre as criangas.”

(DC, 21/12/00).

Na “Avaliacdo da rotina e do trabalho diversificado” do Maternal 1, realizada em
. . . 1
dezembro, entre a professora Solange e as monitoras Mariana e Helenice, estava escrito'”:

A ficha de avaliagdo individual em alguns tépicos ficou um pouco confuso para
avaliar talvez por ndo estar de acordo com a faixa etdria.
(Avaliagdo da Rotina e do Trabalho Diversificado M I, Anexo 4)

Um ponto que deve ser considerado ¢ a Secdo II - Da Educacdo Infantil, na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (1996),

Art. 31: Na Educagdo Infantil, a avalia¢do far-se-a mediante acompanhamento e registro
do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promo¢do mesmo para o acesso ao ensino
Fundamental. (p.30)

Nesta situacdo que analisei, a avaliagdo das criangas no CEMEI ocorreu mais como um

registro do desenvolvimento, sendo realizada formalmente e cumprindo-se o que estava previsto
pela LDB; no entanto, as informagdes mais precisas (e preciosas) sobre o crescimento e a vida das
criangas ficaram de fora e este instrumento ndo teve significado.

No P.E. (2000) e no Curriculo em Construgao (1998), existem referéncias quanto a
avaliagdo dos adultos e das criangas. No P.E., por exemplo:

A avaliacdo dentro de nossa Unidade tem por finalidade ndo sé verificar
o desenvolvimento da crianca, mas também do nosso trabalho, uma vez
que fazemos parte do processo ensino-aprendizagem, definindo novas
posturas.(...)A avaliacdo deve ser insfrumento que sinaliza ao educador o
desenvolvimento e aprendizagem da crianca, sendo assim um reflexo do
trabalho que realiza e desenvolve no dia a dia, ou seja, a avaliacdo deve
ser um instfrumento de orientacdo para ele. Por isso, ao avadliar a crianga,
o educador estard@ também avaliando seu préprio trabalho. (p.35-34)
(Grifos meus)

No entanto, essa forma de conceber o trabalho educativo esta perpetuando uma avaliagdo
muito similar a que ja ocorre no ensino fundamental (Godoéi, 2000). Também no “Curriculo em

Construgao” esta escrito:

194 A monitora esta dizendo que néo teve tempo de responder 4 ficha de avaliagio e que fez isso enquanto estava com as criangas.
"t A
. Anexo 4.
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E importante acompanhar o processo da crianca diante de seu préprio
progresso e da crianca mediante o progresso do grupo. (p.64)

Segundo Godoi (op.cit.) deve existir acompanhamento e registro das brincadeiras,
atividades, conquistas da crianga em relagdo a ela mesma, ndo em relacdo ao grupo, para que nao
existam comparacdes, julgamentos e classificacdes entre elas. Assim, se existir avalia¢do, esta
deve servir para avaliar as profissionais em suas atividades de trabalho, para refletirem sobre o
que foi proposto e como as criangas reagiram.

Conforme Cerisara (1999c), em sua analise dos pareceres sobre o RCNEI, a maioria dos
pareceristas pedia a equipe relatora do documento MEC para retirar a avaliacdo do Referencial e
isso de fato aconteceu.

Nao deve existir avaliagdo das criangas que estdo na Educacdo Infantil. Para Galardini
(2000), a professora deve ter a capacidade de devolver as criancas e suas familias os fatos e as
idéias que atravessam a vida de todos os dias na creche, contando, numa perspectiva temporal,
pequenas historias de modo a trazer a cada um deles uma recordac¢ao da infancia, cada registro ¢
dado ao final do ano a cada familia, mostrando o percurso de aprendizagens e crescimento.

Esses fragmentos do discurso das professoras e das monitoras sobre suas concepgdes sobre
o planejamento e o registro evidenciaram que sobrava pouco espago para a reinvengao do
cotidiano.

As professoras € monitoras estavam encontrando-se cotidianamente, estavam juntas, mas
ndo totalmente integradas, portanto, havia tentativas de integracdo que eram iniciadas através dos
pedidos de sugestdes, conversas sobre as criangas € sobre suas familias, alguns momentos juntos
como repouso, alimentagdo, parque e avaliacao do trabalho nas reunides bimestrais.

Nessas avaliagdes, ficava explicita a preocupagdo e o interesse das profissionais na
integracdo das praticas e preocupagdo com planejamento. '*°

Na realidade pesquisada, vi que havia um hiato: o planejamento e o registro eram
realizados em separado pelas professoras e monitoras, mas a avaliagdo era conjunta. Isso fazia-as
ressaltar as conseqiiéncias:

Reunides de Integragdo: foram boas, esclarecimentos e discussdes, mas nada
que desestruturasse o trabalho da Unidade Escolar. Sé acho que os
problemas/ planejamentos do setores devem ser feitos no inicio das reunides.
Deveria voltar RPI uma vez por més. ¥’

19 Na avaliagio realizada no final do ano, a partir de uma proposta da orientadora pedagogica muitos aspectos do trabalho foram
avaliados (repouso, refei¢do, biblioteca, saude e higiene, lazer, integragdo familia-escola, comemoragdes, trabalho com as criangas,
recursos humanos, integragdo, reunides de integragdo, reunides setorizadas, reunides de pais.) Cf. Anexo 4.

197 As RPIs sdo as reunides pedagogicas de integracio (ja descritas). A decisdo de promover a RPI a cada bimestre é decisio do
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Reunides setorizadas: ndo teve e faz muita falta € nela que o setor consegue
planejar e direcionar o trabalho de sala.

(Avaliagdo da Rotina e do Trabalho Diversificado M I, Anexo 4)

No documento da Regido da Toscana (1993), ha a indicagdo sobre a “Avaliacdo e a
Documentacdo”. Nele, a programagdo, documentacdo, avaliagdo, formacdo em servigo e gestdo
social devem ser realizadas junto ao “coletivo” de professores; para isto, todas as profissionais
dispdem de 4 horas semanais. E nessas condigdes que se constréi a cultura da infancia dentro da
creche, mediante processos que sdo conjuntos.

Na realidade analisada do CEMEI, percebi que se reconhecia essa necessidade de integracao
entre as praticas, mas esse era um primeiro passo rumo a profissionalizacdo das professoras e
monitoras.

A seguir, trago o projeto pedagogico “Banho sem chuva”, que foi um embrido, uma tentativa
de iniciar a integragdo entre o “pensar” e o “fazer” nas praticas da professora e da monitora. Pelo
menos, o trabalho ganhou visibilidade com a inauguragcdo de uma nova forma de registro, além da

Caderneta Escolar, criando uma nova situagdo no CEMEI.

8.1. Contando a historia do “Banho sem chuva”

Este projeto “Banho sem chuva” foi desenvolvido de 03 a 31 de Outubro no CEMEI e
envolveu as turmas do Bergario 1 até o Pré. Esta idéia foi interessante porque nela as
profissionais, monitoras, professoras e orientadora pedagdgica, puderam realizar um trabalho
diferente com as criangas, envolvendo-se em atividades ligadas ao tema de um livro de literatura
infantil, diferentemente do planejamento pautado exclusivamente pelas “Datas Comemorativas”,
como tivera acontecido até entdo.

A inspiracdo do projeto surgiu da articulagdo de dois Projetos: Biblioteca e Saude do
Escolar,'”® constituindo-se num plano de trabalho a partir da sugestdo de duas professoras Silvana
(Maternal 3) e Angélica (turma Multi-etaria) e da Orientadora Pedagdgica. Embora a idéia tivesse

partido delas, na execucao do projeto envolveram-se outras profissionais do CEMEI.

calendario escolar e ndo de cada CEMEI/EMEL.

1% O Projeto Biblioteca e o Projeto Satide do Escolar sido Grupos de Trabalho com propostas distintas, (respectivamente: Literatura e
Saude) mas tém um eixo comum: a formacgdo em servigo das professoras dos CEMEIs, EMEIs, CIMEIs, Escolas do Ensino
Fundamental e do Ensino Supletivo.
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A O.P. informou-me que estabelecera um contato com o Posto de Saude para fazerem uma
programagdo sobre a “Semana da Satde”, com uma palestra para as familias das criangas sobre a
Dengue e a Higiene Bucal.'” A professora do Maternal 3 contou o inicio:

“No curso que eu faco de Saude, a coordenadora sugeriu que fosse feito um trabalho
integrado em que deveriam se trabalhados os aspectos da higiene e saude, juntamente com
a questdo ambiental. Ela sugeriu que este trabalho poderia acontecer integrado ao projeto
biblioteca e eu trouxe esta idéia pra c4d. A orientadora pedagdgica se reuniu com a
Angélica (professora da multi-etaria) e procuraram alguns livrinhos que abordassem o
tema e nds escolhemos um para ser o “gancho” de todo o trabalho, o livrinho: “O banho
sem Chuva” que conta a histéria de um macaquinho fedido (falou baixinho) que queria
sair com a namorada, mas ela so sairia com ele, se tomasse banho; é uma historia tdo
engracadinha em que o macaquinho comega a se cheirar embaixo do brago, e também o
corpo todo, comecando a perceber a necessidade de ficar limpo para conquistar a
namorada.”

(DC, 22/09/00)

Essa preocupacao inicial das profissionais integrou o interesse das criancas (de brincar com
agua) e de suas familias que estiveram no CEMEI para ouvirem as palestras de temas ligados a
vida do bairro.

A professora Solange (M1) procurou a professora Angélica para pedir-lhe sugestdes do que
poderia estar fazendo com as criangas:

“Nos estamos pensando em cada turma fazer uma coisa diferente relacionada ao Projeto
Biblioteca e Saude do Escolar, vocé pode também dar um banho nas criangas!”
(DC, 22/09/00)

A professora Angélica ainda disse a ela:

“Nos podemos fazer o que o “Curriculo em Construcdo” estd sugerindo, que as criancas
podem tomar banho de mangueira, na piscina, no chuveiro, podendo diversificar estas
oportunidades na proposta do livrinho: Banho sem Chuva.”

(DC, 22/09/00)

O texto ao qual a professora se referia era o seguinte:

O banho se insere num programa de cuidado e educacdo em um
ambiente de aprendizagem com e na agua, seja no proprio banho ou em
outros espacos por exemplo numa piscina ou mangueira d’agua.

(Bufalo, 1997 apud Curriculo em Construcdo, p.50)

Conversando com a monitora Luciana (M2), perguntei-lhe se também estava participando

do planejamento do projeto e ela afirmou:

19 A O.P. esteve no posto de satde para emprestar o video: “T4 Limpo!” para ser aproveitado numa reuniio de pais pelas professoras
e monitoras e para convidar uma pediatra, uma dentista e o pessoal da campanha da Dengue para uma palestra no CEMEIL Isso
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“Isso foi decidido naquela primeira reunido entre as monitoras, os livrinhos foram
apresentados pela O.P. e depois um foi escolhido. Eu cheguei mais tarde naquela reunido e
nao vi desde o comego.”

(DC, 10/10/00)

O que foi dito pela monitora ¢ relevante, porque mesmo ela tendo “chegado atrasada” a
reunido, estava participando de um planejamento daquilo que seria realizado. A reunido das
monitoras também cumpria um papel muito importante para viabilizar o planejamento,
considerando-se também o que elas pensam e fazem com as criangas, ndo para serem meras
executoras do que foi planejado por outras pessoas. Se as professoras tém um tempo na jornada
semanal previsto para isso, ¢ justo que as monitoras também o tenham; neste caso que analiso, o
ideal seria que a professora e a monitora estivessem juntas pensando no mesmo projeto (no mesmo
dia, hora e local) e ndo separadamente como ocorreu; no entanto, entendo que isso € parte de um
processo que precisa ser amadurecido, ou seja, a criacdo do coletivo de educadores dentro da
creche.

Esta proposta educativa do “Banho sem Chuva” incluia a brincadeira e dava um carater
bem diferente a dinamica observada no dia-a-dia. Segundo esta dinamica da “rotina rotineira”
como diria Barbosa (op.cit.), as criancas chegavam e eram recebidas na maior parte das vezes,
pelas monitoras, na maioria das vezes, tinham brinquedo enquanto aguardavam a professora
chegar, as vezes ndo tinham, iam ao refeitério para tomar o café e retornavam a sala onde ouviam
a uma historia (que a professora estivesse trabalhando), sempre ouviam muitas musicas, cantavam,
desenhavam na lousa, brincavam no chao com a professora e com a monitora (quando estas
estavam juntas) utilizavam brinquedos de encaixe, bonecas, carrinhos, faziam um “trabalhinho”,
viam livros que as professoras levavam para a sala, iam poucas vezes ao parque porque 0s
brinquedos estavam “detonados” (como disse Luciana); depois ja faziam a higiene para o almogo
e almogavam; em seguida, vinha os momentos da higiene para o repouso e o descanso. A tarde,
essa seqiiéncia nao se alterava muito.

Este projeto, idealizado a partir do livro de Literatura Infantil, trouxe a possibilidade de
focalizar a crianga a partir de seus interesses de brincar com agua, sendo acompanhada pelos
adultos que tiveram uma preocupacao de inventar novas formas de darem o banho e também de

registrar esta atividade.

aconteceu no dia 16/10/2000, no periodo da tarde, e teve varios participantes (parentes) das criangas.
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8.1.1. Episodio 7: “Nos estamos peladas!”

Havia 13 criangas na sala apos o café da manha: Alessandra, Andressa, Brenda, Carlos,
Dayle, Esther, Gabriele, Thais, Anderi, Patricia, Clener, Kleyson 200 ¢ Sabrina.

A professora estava ajoelhada no chdo da sala. Estava tirando as roupas das criangas que
estavam se arrumando para irem tomar banho. A monitora Mariana e outra professora, Angélica,
ficaram no banheiro para realizar essa atividade.

Naquele momento, trés meninas estavam sem as roupas (usando calcinhas): Esther, Dayele
e Brenda. As outras criancas estavam vestidas e Thais estava so de shorts.

A monitora Mariana havia entrado na sala e a professora disse-lhe: “A gente fica pensando
o que eu faco agora? Vai tomar banho ou ndo vai?”

A monitora estava saindo com algumas pe¢as de roupa na mdo e abaixou-se para falar com

. ~ , - (ot 201 5
alguma crianga, ndo foi possivel ver com quem falava, mas a ouvi dizer: “E ca-ca! :

A professora continuou conversando com Brenda que estava abaixada na sua frente: “O
P . , 202
Brenda, vocé vai por essa calcinha aqui ou o shorts?”
Esther e Dayle estavam bem proximas da filmadora e faziam graca (para mim).

““

Brenda foi se aproximando das meninas e Esther disse: “Nos estamos peladas!” Esther
comegou a rodopiar, girando seu corpo em torno de si mesma com os bragos estendidos e abertos.
Girou, girou, girou depois fechou os bragos e comegou a pular, pular, pular, pular até cair no chdo
levantando as duas pernas.

Dayele estava por perto e Carlos foi atras dela, segurou-lhe as maos, mas ela se distanciou
olhando para ele, andou e foi se olhar no espelho.”” (Perto do espelho estava Andressa, que estava
deitada no chdo e sentou-se para ver Dayele na frente do espelho).

A professora estava ajoelhada no chdo e mexia nas mochilas e sacolas, separando as roupas
que as criangas estariam colocando apos o banho. (Anderi estava deitado no chdo perto da lousa,
chupava um dedo e com o outro co¢ava sua orelha).

Brenda foi para perto da professora Solange que estava lhe dizendo: “Espera ai filhota!

Essa é sua, ndao é Brenda?”

20 Cleyson e Klener sio gémeos idénticos.

2! Ela estava dizendo: “E sujeira!”

202 Gabriele estava (em pé) perto da professora, acompanhava a situagio com o olhar, sem nada dizer.
23 Dayele também brincava com Brenda.

174



Enquanto isso, Esther pulava pela sala, caia, levantava-se novamente e recomeg¢ava a pular.
Carlos continuou atras de Dayele que se divertia correndo e andando pela sala. Thais também
percorria a sala, brincando de correr e andar (como se estivesse ouvindo uma musica) e ia
experimentando diferentes jeitos de se movimentar, balancando os ombros, inclinando o tronco,
dando passos largos... depois voltava ao “normal” e continuava andando.

A professora conversava com Brenda, mostrando-lhe as roupas (as blusas, calcinhas),
pedindo que ela escolhesse aquilo que gostaria de colocar apos o banho e outras meninas, Thais e
Gabriele, ficaram observando.

Esther abaixou-se (ficando de quatro) com as duas mdos segurando o corpo e a cabega
(para baixo), quase tocando o chdo, assim, olhou por baixo das pernas e deu uma pirueta,
sentando-se e levantantando-se em seguida rapidamente .

A professora disse ainda a Brenda: “Agora que vocé ja escolheu, vamos guardar aqui, a tia
estd tirando pra...” Brenda interrompeu-a: “Eu vou? "A professora respondeu: “Vocé vai. A tia ja
estd tirando pra ficar pronto. O Brenda, esse aqui é seu?” (A professora pegou uma sacola num
ganchinho que estava ao lado de outras sacolas e retirou dela um vestido) “Ah! Aqui esta o vestido?
Vocé quer colocar? ”(Brenda balancou a cabega afirmativamente). Thais estava mexendo em uma
maria-chiquinha que estava no parapeito da janela. A professora disse para ela ndo mexer e Esther
que estava em pé acompanhando a cena, disse: “E minha!”

A professora continuou separando as coisas que seriam utilizadas durante o banho: “Entdo,
deixa aqui o xampu, o vestidinho, o sabonete”. Continuou arrumando as roupas e dobrando uma
toalha.

Dayele veio para frente da cdmera e (me) disse: “Nos estamos peladas!”

Quando Mariana (monitora) entrou na sala, falou para Alessandra (que tinha evacuado):
“Vem Lelé”. (Quando disse isso, todas as crian¢as olharam para ela).

Brenda saiu pulando, pulando, pulando de felicidade por estar sem as roupas e saiu
correndo pela sala juntamente com as outras meninas “peladas” (Dayele e Ester) .

A

Quando a professora comegou a falar, as meninas pararam de correr para ouvi-la: “O
Brenda, na hora de tomar banho, suas coisas estdo aqui. Ndo se esqueca! E aqui, é roupa suja.”
Brenda perguntou-lhe: “Roupa suja?” A professora confirmou e disse: “As coisas da Dayele estdo
ali.”

As meninas voltaram a correr, Brenda e Esther corriam em dire¢des opostas, brincando de

quase se chocarem.
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A professora terminava de arrumar as roupas e colocava a sandalia de Brenda perto da
lousa. Havia um coro das criangas que gritavam: “pelada, pelada, pelada!” A professora entrou na
brincadeira e repetiu o que as meninas diziam: “Pe-la-da!”.

L . 204
Conforme as meninas iam correndo, um dos meninos (talvez, Clener)

ficava observando a
farra das meninas enquanto brincava sozinho com um brinquedo que parecia uma caixinha
plastica.

A professora disse as meninas: “Assim ndo! Para de correr sendo bate de frente!”(Dayle
corria atras de Brenda e Esther corria na dire¢do oposta).

Mas as meninas pareciam ndo se incomodar muito, corriam, gritavam, trombavam,
afastavam-se, encontravam-se e iam em dire¢do as paredes para se segurarem porque estavam
alucinadas com a brincadeira. (Dayle puxou sua calcinha e comegou a olhar por dentro dela).

A professora disse a Esther: “O Esther, vocé ndo vai mais depois, hein? Pdra de correr! Jd
mandei parar de correr.” (A professora estava com Thais no colo, preparando-a para tomar banho,
penteando seus cabelos).

Ao ouvir o que a professora disse, Esther abaixou-se, ficando com as mdos no chdo, ficou de
cabega pra baixo, olhando por baixo das pernas. Virou uma estrela, levantou-se como se estivesse
dangando e fez charme com as mdos nos cabelos.

Brenda continuava falando e correndo: “Nos estamos peladas! peladas!”

Passados alguns minutos da brincadeira de correr pela sala, Dayele e Brenda foram para o
tecido colorido dependurado na parede e revezavam-se, trocando de lugar para se olharem através
do tecido, puxando-o da parede.

Neste interim, Esther quis participar e foi pegar no meio do tecido, mas Dayele pareceu ndo
gostar da interferéncia e disse-lhe: “Que foi, menina feia?” Esther respondeu-lhe: “Eu ndo sou, eu
ndo vou brincar mais com vocé”. E saiu virando piruetas...

(Episodio 7: “Nos estamos peladas™- 10/10/2000 - 13 criangas)

Esse episoddio pode ser analisado do ponto de vista de varias relagdes: adulto-crianga,
crianga-crianca e adulto-adulto, porque todas se fizeram presentes neste episodio.

De outro lado, quero mostrar a oportunidade que as meninas (Esther, Dayele, Brenda)
tiveram de brincar livremente (encontrando-se e opondo-se), sem serem limitadas por um objetivo

escolar (explicito) do planejamento das professoras Solange e Angélica e da monitora Mariana.

24 Como estes meninos sio gémeos idénticos, ndo consegui identifica-los.
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As professoras e a monitora planejaram uma brincadeira com agua que aconteceria durante
um banho (a ser dado) em cada crianga e organizaram a atividade em duplas de criangas durante
um dia (no periodo da manhd). Assim, algumas criancas ficariam na sala e outras no banheiro,
revezando-se nesses espagos.

Durante a realizagdo da atividade a professora Solange ficou na sala (onde estava a maior
parte das criangas do M1) para organizar os objetos que iriam incrementar a brincadeira: roupas,
pente, bucha, sabonete, xampu, toalhas (trazidos de casa pelas criancas), ao mesmo tempo em que
estaria responsavel por ajudar a retirar as roupas das criangas e ajuda-las a se vestirem quando
terminassem o banho.

E interessante notar como neste episddio, o banho ganhou outro significado, sendo pensado
e executado como “atividade pedagdgica” diferentemente das situagdes anteriores em que
apareceu exclusivamente como uma atividade para a limpeza e a higiene corporal realizada pelas
monitoras. Mesmo assim, na situacao descrita, quem se responsabilizou pela higiene corporal de
Alessandra foi a monitora, que também acompanhou a “brincadeira do banho” junto com a
professora Angélica.

A proposta de inventar, intencionalmente, um banho a partir da histéria do “Banho sem
Chuva” criou outra dimensao ao papel das profissionais: o banho foi entendido em sua dimensao
educativa porque as profissionais pensaram numa brincadeira proposta as criangas a partir da
literatura infantil (ndo para instrumentaliza-la, mas para ser inspiradora da pratica educativa).

Assim, pude perceber a tentativa de professoras e monitoras em trabalharem juntas para
valorizarem, aprenderem e realizarem uma atividade pensada coletivamente para as criangas.

Elas tencionavam complementar-se no trabalho: uma cuidava dos preparativos e troca de
roupas (antes e ap6s o banho) e a outra dava o banho; no entanto, a mesma divisao (professora na
sala e monitora no banheiro) se repetiu neste caso.

A primeira vista, pareceu-me que o primeiro momento das criancas na sala (antes de
tomarem o banho) poderia resumir-se numa “espera da brincadeira com agua”, mas lembrando o
documento do MEC (1995a) que afirma: Nossas criangas ndo sdo obrigadas a suportar longos
periodos de espera (p.21), observei que (felizmente) o que poderia ser uma “espera” foi bem
aproveitada pelas criangas que realizaram uma brincadeira livre (MEC, 1995a) ao inventarem a
brincadeira “de ficarem peladas”; em especial, trés meninas (Esther, Dayele e Brenda)’®”, que

trouxeram em suas falas, gestos e olhares, o imprevisto previsto (Bufalo, 1997), a reciprocidade,

205 Brenda e Dayele sio negras e Esther é branca.
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as atencdes, os conflitos, as cumplicidades entre as proprias criancas (Prado, 1998; Fortunati,
1998) .

Assim, Dayele, Brenda e Esther pulavam alegres pela sala demonstrando satisfagdo em
ficarem com seus corpos semi-nus para mostra-los as outras criangas, para poderem se admirar na
frente do espelho (como fez Dayele), sentir o corpo livre para correr, pular, dar piruetas, balangar
os bracos e os cabelos (como fez varias vezes Esther), para escolher uma roupa para colocar
(como fez Brenda), para inventar outros jeitos de andar (como fez Thais que brincou de andar
cambaleando; como fez Dayele e Brenda, imitando cachorrinho), expressar afei¢do e admiragdo
(como fez Carlos em relagdo a Dayele).

Tudo isso pode se resumir numa indicagdo do MEC (1995a):

Nossas criangas, negras e brancas, aprendem a gostar de seu corpo e de sua aparéncia.
(p-25)

Entretanto, nesta situagdo analisada, percebi que houve aceitacdo e encontros entre as
criangas, mas também conflitos nesta parceria, conforme ja foi estudado por Carvalho e Beraldo
(1989):

O parceiro social ndo é apenas companheiro de atividade: pode representar também um
rival ou um empecilho, e despertar motivagoes e atos agressivos, competitivos ou de
disputa. (p.58)

Assim, pude perceber momentos em que as meninas (Esther, Dayele, Brenda) brincaram
juntas, mas também vi oposigdes entre elas, principalmente quando Dayele disse a Esther: “Que foi
menina feia?”. Percebi que as criangas sdo capazes de aceitar as oposi¢des (sem magoas), por isso
ninguém desistiu de brincar, e a resposta de Esther a Dayele foi: “Eu ndo sou, eu ndo vou brincar
mais com vocé”.

Em outro momento desse dia (que nao estd descrito neste episodio), Thais (que ja tinha
acabado seu banho) brincava de correr pela sala e colidiu com Alessandra, que estava sentada no
chdo (proxima a Esther e & professora).”*® Alessandra chorou alto ¢ escondeu o rosto com as maos.
A professora (sem tirar Esther do colo) pegou em seu brago para chama-la, passando a mao na
testa para consola-la. Nesse momento, Thais também aproximou-se e fez um gesto para agrada-la
(passou a mao na testa da colega). A professora, ao ver a atitude de Thais, disse a Alessandra: “Ela
esta pedindo desculpas. Faz carinho nela. Ela ndo te viu.” Assim, quando a professora consolou

Alessandra, emprestou suas palavras a Thais, auxiliando-a a desculpar-se:

26 Apos o banho, Esther estava sentada no colo da professora e ela Ihe penteava os cabelos.
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O papel do adulto é acima de tudo o de ouvinte, de observador e de alguém que entende a
estratégia que as criangas usam em uma situagdo de aprendizagem.(..) é muito importante
que a crianga sinta que ele ndo é um juiz, mas um recurso ao qual pode recorrer quando
precisa tomar emprestado um gesto, uma palavra.(...)

(Fillipini, 1990 apud Edwards,1999)

Em relagdo as criangas, nestas duas situagdes descritas, ocorreram confrontos entre elas:
tanto o encontro quanto o conflito, tanto a aceitacdo quanto a oposi¢ao.

O ponto em comum esta no direito que todas as criancas tém de construirem uma positiva
auto-estima (MEC, 1995a). Esther (branca), que tinha brincado com Dayele ¢ Brenda (negras),
continuou brincando, mesmo tendo sido chamada de “feia”. Ja na outra situacdo, Alessandra se
irritou com Thais, mas superou a chateagdo e aceitou os carinhos e consolos: da professora, de
Thais e de Clener .

Assim, todas as criangas, nessas diferentes situagdes, demonstraram que sdo inteiras e
convivem entre elas, confrontando suas diferencas: chamando os colegas para a brincadeira,
ficando bravas, opondo-se, encontrando-se, expressando-se diferentemente e livremente:

(...) as situag¢oes imaginarias (e quem sabe as reais) criadas pelas criangas traziam a cena
novas aptidoes e habilidades, expressoes e linguagens em que elas criavam problemas,
solugoes e estabeleciam relagoes de alianga, de cooperagdo de troca e também de disputa
- num jogo que nem sempre correspondia aos padroes e as expectativas dos adultos (...)
(Prado, 1998, p.109)

Nesta ocasido das criangas ficarem “sem roupas”, transmitiu-se a elas o cddigo cultural da
liberdade, do movimento, da alegria e da farra, num espaco do inusitado que foi observado pela
professora como uma brincadeira a qual ela mesma nao resistiu: “Pe-la-da ”— disse ao reforcar as
falas e atitudes das meninas que assim brincavam.

Mas, a medida que a brincadeira e a agitacdo cresciam, Solange temeu perder o controle
das criangas porque estavam frenéticas e queriam brincar de se “chocar”. Assim, o olhar do adulto
de atengdo/controle avaliou a situagdo como perigosa e advertiu: “Assim ndo! Péara de correr sendo
bate de frente!”; “O Esther, vocé ndo vai mais depois, hein? Para de correr! Ja mandei parar de correr.”

A professora teve receio de que as criangas se machucassem porque estavam correndo no
espaco da sala (que ndo era tdo grande) e este poderia nao ser um lugar adequado para correr. Por
isso até fez uma ‘“chantagem” com Esther: “Vocé ndo vai depois, hein?” Esther respondeu a esta
adverténcia virando uma pirueta no chao: (...) ficou de cabeg¢a pra baixo, olhando por baixo das pernas.

Virou uma estrela, levantou-se como se estivesse dangando e (ainda) fez charme com as mdos nos cabelos.
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Neste sentido, Lima (1994), arquiteta preocupada com a construgdo e apropriagdo do
espaco escolar pelas criangas (populagao infantil e juvenil), afirmou:

(...) 0 espaco se incorpora a brincadeira e a educagdo e se confunde com o territorio que
a crianga crescentemente alcanga, seja com as pernas seja com os demais sentidos. (p.9)

Se as criangas querem brincar sempre ¢ em todo lugar, os adultos muitas vezes véem
restrigdes por saberem que as criangas podem subverter a ordem, sdo transgressoras, criativas e
isto representa uma ameaga ao seu poder enquanto adulto.

Assim, neste episodio, também houve por parte da professora em relagdo as criangas e
vice-versa, os confrontos. Os confrontos ndo possuem um carater negativo, antes expressam o
convivio entre os diferentes: adultos e criancas (Bufalo, 1997; Prado, 1998) e dessas diferencgas

podem surgir encontros e/ou conflitos.

Neste episodio, usando a metafora de uma balanga, o bindmio ateng¢ao/controle, pendeu ora
para a atencdo (ao pedir opinido de Brenda sobre a roupa que queria colocar; ao incentivar a
brincadeira “pelada”; ao consolar Thais; ao pentear Esther) valorizando-se cada crianga; ora para o
controle (ao pedir para ndo correrem na sala; ao separar cada roupa de crianga para nao misturar;
ao nao deixar Thais mexer na maria-chiquinha de Esther), ensinando as criangas que “as coisas
tém dono” e que ha limites para as brincadeiras quando estas acontecem dentro da sala, revelando
um embate entre o permitido e o proibido pelo adulto (Prado, 1998), uma vez que:

O educador adulto, abundantemente através da palavra, civiliza o corpo infantil.
(Siebert, 1998, p.84)

As brincadeiras das criangas muitas vezes desafiavam os adultos:

O adulto pode viver os movimentos da crianga de duas maneiras completamente
diferentes: como constante ameaga do territorio, como intrusdo nos seus espagos, como
agressividade ou, entdo, como convite ao brinquedo, a reestruturagdo do espago, ad
cooperagao.

(Siebert, 1998, p.83)

Adultos e criangas produzem a cultura diferentemente, por isso ha uma tensdo constante
nesta relacdo entre o que ¢ permitido pelos adultos € o que ¢ transgredido pelas criangas, entre o
que o adulto espera da crianga e aquilo que ela realiza. (Prado, 1998)

Neste episodio, talvez a professora tivesse por objetivo principal a preparagdo das criancas
para o banho, pelo conjunto de agdes de (arrumacdo) que estava tendo. E mesmo tendo sido

planejado e pensado como deveria ocorrer, a professora Solange ainda se perguntava “A gente fica
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pensando, o que eu fago agora? Vai tomar banho ou ndo vai?” O cuidado e a educagdo exigem grande
atencdo dos adultos e muita disposicdo para observar todos os movimentos das criangas,
organizando o ambiente para favorecer que elas se (re) conhegam e para que sejam conhecidas pelos
adultos.

Assim, a professora aprendeu a acompanhar a brincadeira livre das meninas sem dirigir tais
acOes. Neste contexto, ela também teve confrontos e observou atentamente o que ocorria em
relacdo a elas e as outras criangas.

(...)As criangas crescem juntas, inventam e descobrem novas estratégias de relagdo,
novas solug¢oes de problemas, novos pontos de vista negociados e divididos entre os pares
(se forem) respeitadas pelos grandes.

(Fortunati, 1998) (Grifos meus).

Mesmo tendo ocorrido este embate entre o permitido e o proibido, percebi que houve um
respeito da professora em relacdo as criangas no “direito a periodos longos para as brincadeiras
livres”(MEC, 1995a), o que me permitiu observar neste episddio novamente as criancas como
protagonistas (Fortunati, 1998) na sua centralidade no interior da atividade e a professora como
observadora dessas relagdes, como uma profissional que estava descobrindo o que fazer com as
criangas dessa idade.

Aprender a observar as brincadeiras infantis e aprender a brincar com as criancas ¢ uma
grande descoberta para quem estd com as criangas pequenininhas para que situagdes como estas
nao passem despercebidas e possam ser vividas por adultos e criangas.

Dentre as inimeras brincadeiras das criancas “peladas” (na sala), observei uma brincadeira
de roda entre aquelas que j& tinham tomado banho e algumas que aguardavam a vez: Carlos,
Gabriele, Andressa, Alessandra e Anderi.

Tudo comegou com Carlos que chamou Gabriele, um segurou na mdo do outro e
comegaram a dangar: “palma, pé, pé, pé, roda”, soltaram as mdos e cairam no chdo (um de cada
lado). Andressa viu os dois caidos no chdo e foi com seus bragos abertos para convida-los para
repetirem a brincadeira. Gabriele e Carlos levantaram-se, seguraram-se nas mdos junto com
Andressa. Cantaram: “pé, pé, pé” e cairam no chdo. Ja em pé, Alessandra pegou na mdo de
Andressa; Anderi chegou e abriu um espag¢o na roda para ele, colocando-se entre as meninas
(sorriu para ser aceito, pois Alessandra ndo o queria, mas finalmente foi aceito). Gabriele
levantou- se da ultima queda para participar da proxima brincadeira. Estava com os bragos
estendidos para Carlos; enquanto isso, as demais criancas o chamavam: Carlos! Deram-se as

mdos e cantaram: “pé, pé, pé” e cairam no chdo, festejando a brincadeira. Carlos ndo tinha
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caido no chao e foi mexer com Anderi (que estava no chdo), dando palmadinhas nele. Anderi ndo
aceitou a brincadeira e deu um tapa nas costas de Carlos, que olhou para ele sem entender por
que aquilo tinha acontecido. (Filmagem, 16/10/2000).

Nesta brincadeira, pude perceber que, conforme o grupo foi aumentando menor foi sendo o
tempo de duragdo da musica que cantavam e da atividade de roda; nem bem comegaram a cantar
ja se jogavam no chdo para atingir o ponto maximo da brincadeira; assim, tiveram pressa em
atingir o climax da diversdo: o fim que ndo tinha fim e a brincadeira acabava sendo repetida mais
vezes, a cada hora de um jeito diferente e com mais criangas participando!

Nesta situagdo pude perceber que os codigos estavam continuamente sendo produzidos e
modificados, por isso, quando Carlos foi brincar com Anderi (querendo continuar a brincadeira)
ndo obteve reciprocidade porque aquela brincadeira ja tinha acabado para seu colega:

E através do jogo que as criangas aprendem gradativa e desordenadamente as regras do
grupo, os métodos de sobrevivéncia, os padrées sociais e, principalmente constroem a sua
visdo de mundo. (Lima,1994, p.9)

Assim, nas brincadeiras, as criangas continuamente negociam entre si significados e regras,
o que lhes da a medida da participagdo no contexto social, sempre aberto nas suas possibilidades,
mas regulado pelas trocas entre pares, pela conciliagao e conflito de expectativas e vontades.

Assim, como ¢ a brincadeira na creche? Uma diversdo s6 para as criangas? E qual o lugar
do divertimento, do enriquecimento do adulto através do contato com a crianca?” (Siebert,1998,
p.85).

No episodio a seguir, trago a atividade do banho no registro fotografico.

8.1.2. Episodio 8: Click: O “Banho sem chuva”, com chuveirinho.

No banheiro, estavam a monitora Mariana e a professora Angélica. A professora Solange
continuou na sala para ir trocando as criang¢as. Mariana estava ajudando Esther e Angélica
estava ajudando Thais.

Durante a realiza¢do do banho, o chuveirinho estava ligado. Esther estava sentada e Thais
em pé. A professora pediu a Thais para que se sentasse e disse-lhe: “Pode lavar a cabeg¢a, ndo
tem importdncia. De quem é este xampu? De quem é este sabonete cheiroso?” Esther estava
passando sabonete numa bucha e ia esfregando-a nas pernas e pés.

A monitora continuou: “Lava a outra perna! Isso!” (Esther comegou a ensaboar a perna
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direita) “Lava a sua barriguinha, a perereca!” (Esther olhou para Mariana e deu uma
risadinha).

Mariana perguntou: “E Dove este sabonete?” Angélica respondeu-lhe: “Ndo, é Pom-
pom.” Mariana disse: “Dove é mais melado.”

A monitora falou para Esther: “As suas costas eu vou ajudar lavar, ta?”

A professora Angélica estava jogando dgua no corpo de Thais, molhando-lhe os cabelos e
perguntando-lhe o que iria passar no cabelo para ficar cheiroso.

Mariana recomendou a Esther para que continuasse sentada. Foi lavando os cabelos, as
costas. A professora comentou que o cabelo de Thais estava cheio de creme. A monitora

07 ~ -
e que a mde passava o creme para facilitar,

respondeu-lhe que era por causa do pente-fino °
porque o cabelo da menina era muito grosso.

Mariana continuou conversando com Esther: “Lava o bracinho (a menina foi esfregando a
bucha), o outro brago, isso... Lava o pezinho, vocé consegue? Isso ai!” Mariana falou: “Eu
trouxe roupa para me trocar porque eu sei que vao me inundar.”

A professora Angélica estava ensaboando os cabelos de Thais e, enquanto isso, a menina,
que segurava o chuveirinho, virou-o em sua dire¢do, molhando-a; ela assustou-se e riu do que
tinha acontecido.

“Agora eu vou lavar sua cabe¢ca com xampu, nesse cabeldide”— disse Mariana a Esther.
Dayele chegou devagar e ficou olhando. Mariana disse-lhe: “Vocé ja veio?”

A monitora foi passando xampu nos cabelos de Esther e a professora foi ensaboando os
cabelos de Thais, dizendo-lhe: “Esfrega o cabelo”

Esther disse alguma coisa para Thais.(Ndo consegui identificar o que disse). Foram as
primeiras palavras trocadas entre as meninas. Nesse momento, o contato das meninas entre si, foi
apenas o de se olharem.

Mariana disse: “E, estd bom ai? E vocé vai acabar com o sabonete, é?”

A professora tirou uma foto de Thais, e a monitora riu. A professora se posicionou para
tirar uma foto de Esther. (Mariana saiu de lado temendo atrapalhar a foto) A professora disse-
lhe: Ndo, pode ficar!” E fez um “flash” da cena.

Angélica e Mariana continuaram orientando as agoes das criangas. Mariana foi falando a

Thais: “Tira todo o sabonete, lava a perna, a perna...’

Esther falou para Thais: “Chega Thais!”, porque ela queria o chuveirinho de volta.

27O ritual do “pente-fino” para retirar piolhos, acontecia toda segunda-feira no CEMEI, no momento da entrada das criangas e antes
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Mariana e Angélica foram ajudando Esther a terminar o banho, perguntando-lhe: “Onde
esta seu bumbum?”. A menina ficou apenas olhando sem responder. Foi enxaguando-a,
enxaguando-a, enrolou-a numa toalha e levou-a até a sala do M1.

(Episddio 8: Click: “O Banho sem chuva”, com chuveirinho - 10/10/2000 - 13 criangas)

Ao trazer esta cena, quis dar continuidade ao percurso de observagao das atividades do dia,
entre as varias criancas, e mais especificamente, Esther, Dayele, Thais, em relagcdo as profissionais
(professoras e monitoras) que pensaram e executaram esta atividade do banho.

Inicialmente, Esther esteve na sala brincando (“de pelada”) com suas colegas (Brenda,
Dayele e Thais), depois, esteve no banheiro juntamente com esta ultima, sendo acompanhada por
Anggélica e Mariana enquanto tomavam o banho.

Conforme ja disse, nesta situagao “do banho”, a professora Solange ndo esteve presente por
estar com as demais criangas na sala. Essa divisdo de responsabilidades que fez com que a outra
professora, Angélica (da turma multi-etaria), desse o banho, junto com a monitora Mariana, o que
revelou que foram capazes de solidarizar-se numa atividade cujo objetivo era comum, no entanto a
separagdo: atividades na sala e atividades no banheiro continuaram existindo, e, com essa separagao,
as tarefas estavam bem definidas: na sala, professora, no banheiro, professora e monitora.

Assim, pareceu-me que a atividade principal e o objetivo eram o banho, mas como mostrei
no episodio anterior, apesar dessa segmentagao, as criangas imprimiram sua marca, apropriando-se
do espago da sala (cantando, correndo, chocando-se, dangando) por estarem diferentes do habitual
(semi-nuas).

Cada espaco organizado desta ou daquela maneira incita a atuagdo das criangas para esta
ou aquela direcdo, por isso o espaco deve ser aproveitavel, acolhedor, belo, acessivel e legivel,
indicando sobre o que se deve fazer ali, nas reais condigdes oferecidas as criangas.(Galardini,
1998)

Como aconteceu isso no banheiro? Como as criancas agiram uma em relagdo a outra?
Como a professora Angélica agiu em relagdo a monitora Mariana e vice-versa? Como ambas
agiram em relacdo as criancas?

Nesta situagdo, verifiquei que o itinerario de atividades das criangas estava condicionado
ao tempo que cada uma poderia ficar no “banho”, ja que na sala havia outras criancas aguardando

por esse momento. Assim, o tempo do banho, estava ligado também a presencga das profissionais

da chegada da professora. Eram as monitoras que se incumbiam dessa tarefa.
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que também controlaram o tempo de permanéncia das criangas nesta brincadeira.

Se o fato de haver duas pessoas pode representar maior cuidado para que as criangas
fossem melhor acompanhadas (para que ndo escorregassem no azulejo do banheiro,™® por
exemplo), esta relacdo acabou por ser muito individualizada, diretiva e dirigida e assim cada
crianga acabou ficando limitada para tomar seu banho sem estabelecer muitos contatos com a
outra crianca que também realizava a mesma atividade. Isso ficou evidente nas atitudes das
meninas que apenas entreolharam-se em alguns momentos, € quando Esther pediu a Thais o
chuveirinho novamente para si: “Chega Thais!”

A professora e a monitora ndo banharam as criangas tomando a iniciativa nas a¢des, mas
iam indicando o que deveria ser realizado: “As suas costas eu vou ajudar lavar t4?”; “Lava o bracinho
(...) o outro brago, isso... Lava o pezinho, vocé consegue? Isso ai!” “Agora eu vou lavar sua cabegca com
xampu, nesse cabeldide”; “Esfrega o cabelo” “E, estd bom ai? E vocé vai acabar com o sabonete, é?” “Tira
todo o sabonete, lava a perna, a perna...” Lava a outra perna! Isso! Lava a sua barriguinha, a perereca!” ...

Esse conjunto de indicagdes dos adultos demonstrou interesse pela agdo das criangas, numa
relagdo intima, de amizade, o que indicou que o banho estava sendo considerado uma atividade
educativa, especialmente quando a monitora e a professora reforcavam as atitudes das criangas
sobre as coisas que elas iam realizando sozinhas.

Mas tal acompanhamento parece ter limitado a exploragdo corporal entre elas, o que
também poderia ter sido explorado como um objetivo educativo, mas nao foi. A relagdo crianga-
crianga ¢ central na Pedagogia da Educagao Infantil, pois toda proposta parte das criangas ¢ a elas
se voltam.

Os americanas Edwards, Gandini e Forman (1999) levaram para os EUA seus
conhecimentos construidos a partir de observagdes sobre a Pedagogia Italiana em Reggio-Emilia,
0 que estd registrado no livro “As cem linguagens” (1999) e possibilitaram alavancar novas
experiéncias sobre a educagdo dos pequenininhos.

Leekeenan e Nimmo (1999, p. 260) relataram trés experiéncias desses projetos, um deles
foi definido no projeto “Olhando uns aos outros”, que se desenvolveu a partir do crescente interesse
das criangas pelas relagoes com companheiros.” Esse foi um projeto realizado com a turma de criangas
de 2 e 3 anos em uma Escola de Aplicacdo da Universidade de Massachusetts, em Ambherst, na
primavera de 1990.

O relato desses pesquisadores descreveu o objetivo de integrar elementos do curriculo

2% Embora houvesse um tapete plastico para ndo escorregarem.
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contra preconceitos, similaridades e diferencas dentro do grupo (Derman-Sparks e A.B.C. Task
Force, 1989 apud Leekeenan ¢ Nimmo, 1999). Segundo esse projeto, as criangas tiveram seus
rostos fotografados em cores e foram confeccionadas mascaras laminadas, as quais puderam ser
usadas em muitas brincadeiras: puderam trocéd-las, desenhar nelas, utilizd-las nos jogos
dramaticos. Depois, muitas outras experiéncias ainda foram feitas:

As fotografias laminadas das criangas foram, em diferentes ocasioes, escondidas na mesa
de areia e no meio da massa de modelar, congeladas em cubos de gelo, fixadas com
adesivos embaixo de flocos, fixadas com adesivo embaixo de blocos, fixada com adesivo
na cabega de bonecas, e assim por diante. Usamos fotografias para fazer livros uns sobre
os outros. Foram feitas fotocopias das fotos das criancas dadas para que usassem em
diferentes atividades de colorir e colar durante varias semanas.

(Leekeenan e Nimmo, 1999, p.261)

Assim esse itinerario formativo que descrevi sobre a inspiragdo que os americanos tiveram
sobre a pedagogia italiana pode também nos servir para ampliar nosso olhar sobre a realidade
brasileira (campineira) que observei.

A meu ver, parece-me que na cena que descrevi houve pouco tempo/espaco para que as
criancas pudessem se explorar e se comunicar entre elas: valorizando-se a relagdo crianca-crianca,
a relacdo menina-menina durante o banho.

Também os “produtos”, sabonetes, xampus, esponjas que haviam sido trazidos de casa para
a brincadeira, poderiam ter sido compartilhados, pois, assim, teriam maior gama de elementos
para cheirar, sentir a cor, a consisténcia, a utilidade, a reacdo dos produtos com a agua (a esponja
fica mais pesada, o xampu liquido vira espuma, o sabonete diminui, etc.) j4 que a creche ¢ o
espago da convivéncia coletiva por exceléncia: ¢ o lugar para aprender a dividir, solidarizar-se,
compreender as pessoas, observar as relagdes existentes na natureza entre todos os seres vivos; e
também para aprender a observar, interagir e integrar-se a0 meio ambiente, com o mundo das
coisas em suas propriedades fisicas.

Quando digo que ndo houve tempo/espaco, estou chamando a atencdo para o fato que foi
uma atividade corrida, espremida entre os horarios do café¢ da manha e o horario do almogo; pois
estava previsto que todas as criangas do M1 tomassem banho naquela manha.

Um projeto pode durar dias ou meses e pode ou ndo envolver todas as criancas (Leekeenan
e Nimmo, 1999). Assim, um planejamento com melhor distribui¢do do tempo poderia ter sido
mais aproveitado para as criangas que tinham ja manifestado tanto interesse nessas inter-relagoes,
como foi o caso observado entre Dayele, Esther, Brenda e Thais que, no episodio anterior, tinham

estabelecido muitas agdes interativas.
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Quando Dayele chegou, enquanto Esther e Thais ainda tomavam banho, a monitora disse-
lhe: “Vocé ja veio?” Por que todas as meninas que brincaram de “peladas” juntas na sala, ndo
brincaram no banho?

Uma outra experiéncia nos EUA, nessa mesma Universidade, também descrita por
Leekeenan e Nimmo (1999), realizada na primavera de 1989, aconteceu a partir de um interesse
das criangas de sairem a rua, pois a estacdo do ano favorecia o brincar com agua:

A dgua é um elemento basico na vida diaria das criangas: banham-se nela, lavam-se
bebem-na brincam com ela, véem-na em todos os lugares a sua volta, tanto em casa
quanto na natureza. (p.258)

Dessa curiosidade primeira das criangas, outras agdes foram sendo desencadeadas:

Percebemos que o foco das questoes e comentarios das criangas poderiam ser nossas
unicas diretrizes para o projeto. Por exemplo, quando uma das criangas interessou-se em
saber como o jornal absorvia a dgua e comentou que este tornava-se mais pesado,
conseguimos trabalhar usando esta observagdo, introduzindo esponjas em outras
atividades com dagua. Em outra ocasido, o comentario de uma crianga de que a “dgua
derrete a areia” foi um ponto de partida para que os professores oferecessem
experiéncias acerca de como a agua alterava outros materiais, tais como a gelatina e a
farinha. Colocamos énfase sobre a descoberta e obtengdo de questoes e pensamentos das

criangas, em vez de nos limitarmos as expectativas e idéias estereotipadas dos
adultos.(Idem, p.258)

Seguindo as observacdes desses pesquisadores americanos, eles foram relatando as
inimeras ocasides ao longo de trés meses que foram oferecidas para que as criancas entrassem em
contato com a agua de multiplas formas:

Por exemplo, a observagdo das muitas fungoes da agua levou a atividades como lavar
bonecas, animais e pratos; pintar com dgua sobre papel, quadro-negro e calg¢adas e,
finalmente, cozinhar com dgua, fazer limonada e sopa. Uma outra idéia pela qual as
criangas interessaram-se dizia respeito a temperatura da agua. Experiéncias com agua
quente, agua fria e gelo levaram uma crianga a comentar enquanto olhava um cubo de
gelo desmanchando-se em um copo de papel: “A dgua vem de dentro do gelo”(..) O
interesse acerca de como a dgua evapora levou a atividades tais como a colocagdo de um
ventilador na frente do quadro-negro molhado para seca-lo, lavar e pendurar roupas em
um varal para seca-las. O interesse pelo reflexo do sol no teto acima da mesa de dgua
(uma crianga tornou-se muito excitada com o reflexo do sol no teto acima da mesa de
dgua. Ele saltava para cima e para baixo apontando para o ponto dangante de luz no
teto. A folha de aluminio permitiu-lhe experienciar um senso de controle sobre os reflexos
da dgua. A atividade culminante foi o Dia da Agua, ao ar livre no qual a dgua estava
envolvida em cada atividade de escolha, indo desde lavar o triciclo até transportar agua
pelo escorregador. (p.259)
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Segundo os estudos de Bufalo (op.cit.,p.67), no episddio “O banho”, ha uma:

“(...) dificuldade de se organizar um espac¢o publico para as criangas pequenas. Had
varios aspectos negativos como. o banho é realizado como numa “linha de montagem”
em que o adulto tem medo de perder o controle sobre as criangas e deve ser um momento
rapido para ndo se perder tempo.”

Nesta realidade que observei, o banho ndo aconteceu como numa “linha de montagem” em
que o trabalho tivesse sido parcelado, houve uma divisdao de responsabilidades a partir do
planejamento que tinham elaborado. As profissionais estavam dando atencdo as criangas (e estas
estavam se divertindo), estavam conversando com elas sobre as partes do corpo, sobre o que
estavam utilizando enquanto tomavam o banho; mas a “pressa” nao foi totalmente descartada na
situacgao.

Assim, adultos e criancas ficaram “espremidos” no tempo institucionalmente regrado.
Estavam apressadas, mesmo estando todas (profissionais e criancas) gostando do que estavam
fazendo. Como disse, nesta cena, também as profissionais estavam controlando as criancas e
indicando quando a brincadeira estava acabando, tendo por objetivo possibilitar que outras criancas
também fossem “brincar de tomar banho”.

Este episodio apresenta similaridades e diferencas em relagdo aos episodios que analisei
anteriormente, os quais se realizaram no banheiro e tinham por pano de fundo a discussdo do
trabalho da professora em relagdo ao trabalho da monitora.

Nos episodios anteriores, ficou evidente que quando as criangas se sujavam, o banho era
entendido como um trabalho para as monitoras. Aqui ele foi realizado diferentemente, com um
planejamento para que pudesse ocorrer (mobilizando-se as familias para que trouxessem os
apetrechos necessarios ao banho).

Neste episodio, as luvas costumeiramente usadas nos episddios anteriores ficaram
esquecidas num suporte do canto da banheira, talvez pela intengdo de transformar o banho em
atividade, em brincadeira, em um momento diferente.

No entanto, a analise de Bufalo (op.cit.,p.67) é perfeita nesta situagdo que observei:

Este episodio revela que este momento do banho é uma situagdo bastante complexa e
pouco trabalhada, é nele que mais se revela a ambigiiidade presente entre a fronteira do
publico e do privado. Entdo, para o banho chegar a ser um “laboratorio de agua” como
os italianos trabalham em suas creches, ha um longo caminho a ser percorrido, pois
existe uma limita¢do de conhecimento do adulto e, além disso, a planta é muito rigida, o
banheiro ndo esta ligado a sala, assim tem uma hora de ir ao banheiro e uma hora de
ficar na sala.

Embora esta proposta do “Banho sem chuva” tenha inovado por ter sido planejada a partir
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de um objetivo pedagdgico e por nao ter sido um ritual de limpeza, pareceu-me que quase virou
aula de tomar banho. A maior evidéncia disso foi o pouco tempo previsto para que as criangas
pudessem usufruir dessa brincadeira, havia uma preocupagao dos adultos de dar o banho em todas
as criangas no mesmo dia.

Sera que o momento em que as criangas tomavam o banho ndo teria sido um momento
propicio para se ouvir a historia do “Banho sem Chuva”?

Na pesquisa de Prado (1998), ela também observou a relacdo das criangas entre elas
motivadas pela brincadeira com a agua. Ela analisou uma cena na qual trés meninos, Gustavo,
Felipe e Mateus, divertiram-se a valer enchendo a boca de agua e cuspindo nas paredes do
lavatoério que ficava instalado num galpao e cuspindo depois entre eles numa brincadeira entre
Mateus e Gustavo. O chao ficou molhado e eles sapateavam, riam, gritavam, com esta nova
sensacdo trazida pela agua, livrando-se do controle dos adultos para brincarem a vontade, assim,
brincavam para nada. (p.81).

Os episodios inspirados no livro da Literatura Infantil “Banho sem Chuva” revelaram como
foi possivel pensar e realizar propostas interessantes as criancas a partir da coordenagdo das
profissionais em torno de atividades cujo objetivo era comum, num projeto de cuidado e educacao,
superando-se as atividades fragmentadas, costuradas umas as outras por meio de historinhas ou
datas comemorativas.

A atividade do banho (M1) e a atividade do “desenho molhado” (M2) recorriam ao recurso
da 4gua, mas aconteceram diferentemente. O desenho, apareceu como uma atividade dirigida,
controlada pelo adulto e proposta pela professora sozinha, ao passo que o banho congregou varias
iniciativas, conhecimentos e¢ promoveu um intercdmbio de agdes coletivas que favoreceu o
encontro entre as criangas e entre os adultos.

As fotos tiradas pela professora Angélica souberam valorizar a ocasido do encontro entre
as praticas das profissionais e foram recuperadas como material de registro. Assim, tanto a foto de
Mariana, acompanhando o banho das criancas (Esther e Thais), quanto a foto de Solange na sala,
apos ter trocado a roupa de Esther, compunham a exposi¢do num registro sobre o desenrolar do
projeto, que ganhou a forma de um “livrao” de papelao.

Essas fotos e outras lembrangas da historia foram muito importantes para as criangas que

rememoraram juntas o que haviam feito em dias anteriores.
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8.1.3. Episodio 9: O livrao do “Banho sem chuva”

As criangas estavam esperando seus familiares para retornarem a casa; eram 16:52.
Havia um fluxo intenso de parentes das criangas que estavam dentro do CEMEI para busca-las
apés a jornada didria. Algumas mdes jd tinham ido até a sala para buscarem seus filhos.””

A mae de Mara do B2 (Elizabeth) estava olhando a exposi¢do de fotos e dos trabalhos das
criangas e estava com sua filha no colo.

Trés criangas do Maternal 2, Guilherme, Mikaella, Dayane, estavam ali rodeando o
livrdo, curiosas com a novidade. A primeira crian¢a que se aproximou foi Dayane que mostrava
para outra menina um cartaz que fora elaborado pelas criangas do Maternal 3 que se intitulava:
“Os amigos do Macaco Maneco”. A professora do Maternal 3, que havia ajudado a organizar a
exposi¢do, estava por ali e falava-lhes: “Estes sdo os animais que moravam com o Mico Maneco
na floresta”.*!’ Além de ter dito isso ds criancas, pedia para que ndo mexessem na exposicdo.
Outras criangas apareceram: Paloma e Gabriel. Mikaella continuava por ali ao lado de sua irma
que era de outra turma de criangas, elas abaixaram-se e comeg¢aram a olhar este mesmo cartaz.

Mikaella foi dando a volta pelo livro e apontou para o cenario de um teatro de varas, que
fora utilizado pela professora Angélica para contar a historia nas turmas de criangas.

Mikaella chamou a irma: “O seu esta aqui!” A menina respondeu-lhe: “Este ndo é da
minha turma.” Mikaella apontou para a figura de um sol e fez o mesmo em rela¢do a figura de
um peixinho que estavam no cenario do teatro de varas.

Mikaella e Guilherme sentaram-se no chdao (num lugar escondido) e ficaram olhando e
comentando sobre o que viam, apontando para os animais que estavam reconhecendo no cartaz.
Guilherme falava e apontava: a tartaruga, a joaninha, o cachorro, (...) o gato. Mikaella o seguia
fazendo o mesmo: apontando e falando os nomes. Quando a mde de Mikaella chegou, ela se
levantou e foi embora. Guilherme também levantou-se do chdo, ficou sozinho dando mais uma
olhada na exposi¢do, dando uma volta para ver as fotos do banho das meninas Esther e Thais. Na
foto em que Mariana estava com Esther, havia uma faixa indicando: “Monitora Mariana”. Na
foto em que Solange a havia trocado estava escrito: “Professora Solange”.

Guilherme olhou na minha diregdo e fez: “Bah’ para brincar ou para assustar-me e ficou
falando sozinho bem baixinho. Depois foi e voltou, olhou novamente partes da exposi¢do que ja

havia visto com Mikaella. Olhou de novo o teatro de varas, deu uma volta por tras do livro e foi

[¢ . A 3 r .
2% Havia alguns poucos homens (avés e pais) que também buscavam as criangas naquele momento.
219 Egse cartaz mostrava a figura de um indio e varias figuras de animais. Surpreendeu-me que os animais estivessem no mesmo
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saindo devagarinho...

(Episédio 9: O Livrao do “Banho sem Chuva”- 26/10/2000 - 5 criangas do Maternal 2)

O “livrao” eram varios painéis de papeldo unidos na posigdo vertical que contavam o
desenrolar do projeto “Banho sem chuva” no CEMEI e reuniu algumas produgdes das criangas (do
Maternal 3, Infantil e Pré) e das profissionais da turma do Maternal 1 e da turma do Maternal 2. A
exposicao se intitulava: Unido dos Projetos Biblioteca e Saude do Escolar.

Essa mostra foi montada pela professora Angélica, pela professora Silvana e pela
orientadora pedagdgica e representou um inicio de registro e documentagdo das atividades
realizadas naquele periodo de um més.

Esse registro ultrapassou a freqiiente caracteristica de guardar as producdes infantis nos
saquinhos plasticos, expondo-as nos varais das salas, criando-se um movimento diferente das
pessoas de dentro e de fora do CEMEI em torno do “livrao”.

O carater coletivo dessa mostra trouxe as diferentes experiéncias nas diferentes turmas, a
partir do trabalho que a histdria propiciou. Um ponto que pode ser levantado foi a dificuldade de
realizar atividades interessantes com os bebés, integrando-os coletivamente com outras turmas do
CEMEIL Assim, a participagdo destas turmas do Bl e do B2 ficou restrita em apenas ouvir a
historia contada pela professora Angélica.

A apresentagdo dos fatos vividos pelas criangas, profissionais e pais aparecia no conteudo
das fotos que tinham um titulo:

Professora Angélica contando historia com diferentes fantoches: setores B2,
M2, M3.

Professora Tania contando histéria aos pais.

Reunido de Pais: pais assistindo ao filme "Ta limpo!”

Em cada parte da exposicao, cada cartaz tinha um titulo sobre a situacdo apresentada na
foto, turma de criancas, nome da(s) professora(s) e/ou monitora(s) envolvidas na atividade.

Embora todas essas referéncias estivessem presentes nos cartazes, em cada material desses
ndo havia o registro da percepcdo dessas profissionais envolvidas. Assim, as professoras Ténia e
Solange e as monitoras Helenice e Mariana (M1) e também Luciana e Elis (M2) figuraram nas
fotos mas ndo foram narradoras (Giovannini, 1998) do processo educativo juntamente com as
demais profissionais que se incumbiram de montar a exposicao. Todo o projeto foi pensado junto,

mas a exposicao ndo seguiu 0 mesmo ritmo, sendo elaboragcdo das professoras Angélica (Multi-

cartaz que a figura do indio.
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etaria) e Silvana (Maternal 3).
No proprio projeto que ja citei, “Olhando uns aos outros”, Leekeenan e Nimmo (op. cit.)
ressaltaram a importancia da documentagao:

(...) Ela reforca a memoria e ajuda a guiar o pensamento das criangas (...) (p.261)

Neste sentido, ao serem feitas essas conexdes ao longo do tempo, cria-se uma historia da
turma: com recortes, fotografias, desenhos e comentarios sobre eventos presentes ou passados e
isso permite as criangas construirem seu pertencimento: quem foram, quem sdo, em quem estao se
tornando (Leekeenan e Nimmo, op.cit., p. 264).

Esse aspecto também veio reforcado em Edwards (1999) a partir da metafora de Loris
Malaguzzi (1999) de “pegar a bola da crianca e langa-la de volta”. Isto salientou a importancia dos
adultos observarem e ouvirem as criangas em seus dialogos, para captar uma idéia e lang¢d-la de
volta.(p.161)

Segundo Giovannini (1998), os servicos para as criangas pequenininhas ainda transmitem
pouco o saber e o conhecimento que se constroi dentro de suas paredes, sobre os acontecimentos
pequenos e grandes que se expandem dessa comunidade de criangas, portanto, afirmou que cabe
aos adultos: Ter “olhos que olham " o fazer infantil com interesse e curiosidade. (Giovannini, op.cit.,
p.135).

Por que e para quem se documenta?

O titulo deste artigo de Giovannini (op.cit), “a escola se faz transparente”, ¢ indicativo da
documentacdo para promover uma imagem do processo educativo. Segundo Gallardini (1998), as
paredes da creche enviam fortes mensagens, por isso € importante que a creche crie uma estrutura
orientada para transmitir para fora a vida que ali se realiza, desde sua estrutura e organizagdo até
sobre as varias fases do desenrolar de um projeto, para tornar visiveis as producdes infantis.

Essas produgdes ndo se resumem a trabalhos em papel, mas sdo marcas, tragos, idé€ias,
desejos, icones e simbolos que testemunham a presenca da crianca em suas multiplas formas de
manifesta¢des, producdes, expressdes. A responsabilidade das professoras estd em recolher esse
material e organizé-lo, dando-lhe um sentido, construindo uma documentac¢do para si prépria,
enquanto professora que da transparéncia a seu proprio agir; para o outro, para construir junto com
as criangas, registros da experiéncia vivida; para as criangas, para que possam predispor e reunir
prazerosamente suas experi€éncias na memoria, sendo ativas no que querem que seja
exposto.(Balsamo, op.cit.)

Essa ndo ¢ uma tarefa facil, exige sensibilidade e pré-disposi¢do para revelar seu agir.
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Conforme Balsamo (op.cit.), desenvolver a escrita exige preparo, coordenacdo do pensamento,
atencdo, evocacao das informagdes e das idéias. Para Giovannini (op.cit.) para se elaborar esta
forma de registro, ela deve estar prevista na jornada e ser realizada em um espaco fisico especifico
na creche.

Segundo Wolf (1992 apud Giovannini, 1998, p.135):

Se sabe como ¢ a memoria das criangas que consideram dignos de serem conservados
somente os acontecimentos radiosos, coloridos, e aqueles que causam espanto, mas ndo a
repeti¢do cotidiana que é a vida .

Neste episodio, pude observar o envolvimento e o interesse das criancas pela exposicao.
Guilherme, Mikaella (sua irmd) e Dayane foram atores e protagonistas, revelaram que
reconheceram a exposi¢do como algo delas, sobre elas e para elas através de varias atitudes:
ficavam perto umas das outras, chamando-as para prestarem atencdo aos detalhes, para
procurarem o trabalho, as fotos de “sua turma”, comentarem aquilo que viam e que lhes chamava
a atencdo, esconderem-se em dupla para ter privacidade e também ficarem sozinhas para ter
liberdade de rever e relembrar, sem serem controladas ou vigiadas por algum adulto de plantao.

No entanto, acompanhar as criangas em suas produgdes, possibilita as professoras escrever
sobre aquilo que elas dizem, e depois ler seus comentérios, buscando “insights” para novos
projetos motivados pelas perguntas delas. Por isso, os comentarios das criancas, Guilherme,
Mikaella e Dayane, sobre o “Livrao” poderiam ser considerados objetivos na continuidade do
projeto e na construcdo da memoria:

Durante todo projeto, os professores agem como a “memoria” do grupo e discutem com
as criangas o resultado da documentagdo, permitindo que elas revisitem sistematicamente
seus proprios sentimentos e os sentimentos de outros, suas percep¢oes e observagoes,
suas reflexdes, e entdo os reconstruam e reinterpretem de formas mais profundas.
(Edwards, 1999, p.164)

De outro lado, pude observar a atitude das maes no CEMEI que paravam para olhar e
procurar seus filhos nas fotos coladas nas cartelas do “livrao™:

E na predisposicdo a falar de si, a contar o proprio fazer em varios e diversos niveis que

se pode construir com a_familia uma comunicag¢do mais eficaz, feita ndo so de palavras.
(Giovannini, 1998, p.135)

A relagdo de confianga que deve existir entre ambas (familia e creche) passa pelo
reconhecimento dessa complementaridade, na qual a documentacdo, aliada a outras estratégias, foi

capaz de fornecer seguranga e entrelagar as imagens construidas sobre as criangas.
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Desta forma as familias refletem sobre a imagem que tém de seus filhos e passam a
compreender a infancia de modo rico e complexo. (Edwards, 1999)

As criangas, estes seres brincantes (Prado, op.cit.) encontram em materiais produzidos
pelos adultos através da reproducdo de didlogos, gravacdes em video, fotografias diversas,
também em slides, produtos, construgdes (Edwards, 1999; Giovannini 1998) instrumentos
poderosos para captar o dinamismo do corpo e do jogo infantil. (Balsamo, 1998).

Entretanto, as fotos da mostra “Banho sem chuva” do CEMEI funcionaram mais como uma
ilustracao sobre a realidade que poderia revelar mais, como por exemplo, as seqiiéncias de acdes
de adultos e criangas antes, durante e depois da atividade do banho. "'

As professoras Tania e Solange realizaram o registro na Caderneta Escolar, elencando as
atividades realizadas vinculadas ao livro: Banho Sem Chuva.

No registro da Professora Solange (por exemplo), estava escrito:

De 03 a 09/10:

- Simulagdo do Banho

- Areia

- Confecgdo do elefante (pais para os filhos na reunido de pais)
- Estéria: Banho sem Chuva

- Parque

De 09 a 11/10:

- Confecgdo cx. palhago

- Tromba do elefante

- Jogos de montar

- Baldo pula- pula misicas

- Hora do Banho (Projeto Biblioteca - Livro Banho sem Chuva)
- Recorte: Higiene Pessoal

De 16 a 20/10:

- Mdsicas

- Areia; recorte higiene (individual)

- Video - Castelo Ra -Tim- Bum (lava-lava)

De 23 a 27/10:

- Casinha (drea externa)

- Estéria: Chuva

- Mdsicas

- Video: Jodo e Maria - "Conversa o que mais gostou no filme?"

21 As vezes, uma tinica foto de uma situagiio registrada pela professora nio foi suficiente para revelar a dindmica do processo. As
fotos que mostraram o banho de Thais e Esther poderiam ter algum texto da situag@o observada pela professora e monitora; também a
foto sobre a troca de roupas de Esther na sala com a professora Solange poderia trazer mais informagdes sobre a “brincadeira pelada”
que ja havia sido objeto de sua observacdo anteriormente.
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Dias 30 e 31/10:

- Mdsicas

- Colar no sabonete crepon

(CE, 03/10/00 a 31/10/00, p.09)

Como se pode observar, a Caderneta Escolar foi a principal forma de registro da professora
da turma do Maternal 1 durante a realizacdo do projeto “Banho sem Chuva” e a nova forma de
registro através do “Livrao” ndo foi experimentada por ela, ficando a cargo das outras professoras.

Este processo indica que se reconhecer como autoras de uma proposta pedagdgica junto as
criangas, ainda era um processo incipiente para professoras e monitoras; no entanto, foi muito
positivo acompanhar a troca de informagdes que tiveram entre si para construirem um trabalho
que dependia de varios planejamentos encadeados, onde cada uma pdde participar com suas
sugestdes e intervengdes com as criangas.

Ao observar que as professoras ainda ndo estdo muito habituadas a registrarem suas
praticas educativas, pensei na funcdo que ocupam as propostas pedagdgicas do RCNEI e o
“Curriculo em Constru¢ao”, ja que tais documentos devem ter uma dimensao reflexologica e
praxiologica (Rocha, 1999). Assim, no capitulo seguinte “O rei estd (ainda) estd nu ou as novas
roupas do rei”, trago o debate sobre a formacao e a profissionalizacdo e o papel dessas propostas

pedagdgicas.

195



9. “O rei (ainda) esta nu?” ou As novas roupas do rei 212

D - sev ale freolagenistas que fo a culle do nosso fove o o
4 ; coh /
’/ comafe cdio
(Carla de He y SV & to Irle jonal de Educagio Inicial o Feé-
o 213

O debate sobre a formagdo e a profissionalizacdo na Educagdo Infantil ndo € recente
(Campos, Grosbaum, Pahim, Rosemberg, 1984) e a elaboracdo/execucdo de propostas
pedagbgicas esta associada a este processo.

Em que medida as propostas pedagdgicas (nacional e municipal) t€ém sido indicativas da
acdo educativa proposta pelas profissionais? Tais propostas t€ém contribuido para a formagado
delas?

Como as professoras € monitoras véem as propostas pedagodgicas “Curriculo em
Construgao” da PMC/SME/CEDI; o RCNEI; e os “Caderninhos” do MEC ?

Trago, a seguir, uma breve discussdo do processo no debate brasileiro quanto a formacao

das profissionais e o impacto dessas duas propostas pedagogicas no cotidiano da creche.

9.1. O debate sobre a formacao e a profissionalizaciao

Como disse a pouco, as primeiras investidas no tema da Formacao e da Profissionalizagao
ocorreram em 1984, com os estudos de Campos, Grosbaum, Pahim Rosemberg, constituindo-se
em um marco historico em defesa das trabalhadoras, profissionais da educagao infantil:

Em primeiro lugar a profissionaliza¢do do pessoal que lida com a crianca teria de ser
entendida enquanto um processo gradual, que acompanha a experiéncia concreta de
trabalho de cada um e parte da realidade que lhes ¢ familiar. Essa formagdo deveria
garantir a consciéncia da propria identidade ligada a este tipo de trabalho, procurando
superar a visdo de que o emprego, na creche, constitui um tipo de favor ou pagamento
pelos servigos eventualmente prestados ao bairro anteriormente. (p.65).

212 Este titulo foi inspirado no texto de Abramovay e Kramer (1991), no qual as autoras criticavam a fungio da pré-escola com um
“fim em si mesma”. Mostraram o engodo presente nesta abordagem que pretendia superar problemas de carater econémico e social
das criangas das classes populares, com um discurso da educacdo compensatoria. Em face desse discurso, Abramovay e Kramer
perguntavam: até que ponto a pré-escola com “objetivos em si mesma” ndo serve para se isentar de estabelecer critérios minimos
de qualidade (...)? E por entendermos que esses critérios ndo estio definidos na proposta, nem sdo exigidos na expanséo da
educagdo pré-escolar que dizemos que “o rei estd nu”.(p.28-29).

213 Esta “Carta de Havana” foi escrita ¢ lida no encerramento do IV Encontro Internacional de Educac¢ado Inicial e Pré-Escolar
realizado em Havana entre 09/07/2001 a 13/07/2001. Cf. Anexo 8.
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Anos depois, Kishimoto (1992, p.75) ao discutir um modelo para formagado das educadoras
de creche da cidade de Sao Paulo definiu o profissionalismo como:

Reconhecimento publico de uma demanda por um servigo especializado que soé pode ser
feito por pessoal qualificado, munido de habilidades que envolvem conhecimentos
especializados que requer metas para a busca de resultados e niveis de “performance” a
serem atingidos.*"*

Ja em 1993, no documento Politica de Educagdo Infantil no tocante as diretrizes para uma
politica de recursos humanos, o MEC/SEF/DPE/COEDI previu :

A concepg¢do de educagdo infantil que integra as fungoes de cuidar e educar em
institui¢oes educativas complementares a familia, exige que o adulto que atua na drea
seja reconhecido como um profissional (Grifo meu). Isto implica que lhe sejam
asseguradas condi¢oes de trabalho, plano de carreira, salario e formagdo continuada
condizentes com seu papel profissional. Implica ainda, a necessidade de que o
profissional tenha idade igual ou superior a 18 anos. (p.19).

Em seguida, no ano seguinte, Barreto (1994a) afirmou:

A formagdo do professor ¢ reconhecidamente um dos fatores mais importantes para a
promogdo de padrées de qualidade adequados na educagdo, qualquer que seja o grau ou

modalidade. (p.11).

Rosemberg (1996, p. 96) também sintetizou sua preocupacdo com a formagdo e com a
qualificagdo da trabalhadora que lida diretamente com a crianca:

O caminho que nos parece mais adequado neste momento para superar este intrincado
jogo de subordinagdes de classe, raga, género e idade que vem prejudicando as criangas
através da educagdo infantil seria o da formagdo e qualificacdo da trabalhadora que lida
com a crianga. Educag¢do formal com qualificacao profissional em nivel de 1°, 2°, 3°
graus poderia angariar maior dignidade a esta funcdo desempenhada por mulheres de
cuidar e educar criancas pequenas. (Grifos meus).

Retomando essa idéia, Saparolli (op.cit.) trouxe uma reflexdo apoiada em (Katz, 1988;
Spodek e Saracho; 1988) e afirma que os baixos niveis de escolaridade, a inexisténcia de uma
formacdo prévia, a auséncia de cursos continuados e sistematizados, a auséncia de um corpo de
conhecimentos e habilidades e a auséncia de um codigo de ética sdo problemas que desembocam

na forma de atuacdo de educadores infantis e, por isso, eles (elas) seriam apenas semi-

21 Esta citagdo ¢ integrante do documento de 1992: Formagdo do educador de creche: sugestdes e propostas curriculares, cujas

organizadoras foram Rosemberg, Campos e Viana. Trata-se de uma coletdnea de artigos que socializa diversas propostas para a
implementagdo de um programa de formagdo para as profissionais da Prefeitura do Municipio de Sdo Paulo na Secretaria Municipal
de Bem-Estar Social. Esse documento possui um valor histérico, pois foi um dos primeiros materiais elaborados, pensando na
necessidade de formar quadros profissionais para atuacdo em creches.

197



profissionais.

Mas hé uma constru¢@o de conhecimentos cientificos que aponta para o surgimento de uma
Pedagogia da Educagdo Infantil nos anos 90 (Rocha, 1999), e este € o ponto de partida para que se
processe a formacao, a profissionalizacao e a construgdo dessa nova profissao.

O documento do MEC de 1994, intitulado “Por uma Politica Nacional de Formagao dos
Profissional de Educagdo Infantil ”, retomou as bases contidas do documento anterior de 1993,
“Politica de Educagdo Infantil”, e explicitou a vinculagdo entre formagao e profissionalizacao:

A formag¢do dos profissionais passa a ser entendida como um direito.
(MEC/SEF/DPE/COEDI, 1994c, p.73).

Dai conclui-se que existe uma associagdo entre :
1- a concretizagdo do direito das criancas a uma educagdo infantil de qualidade.
2- a concretiza¢do do direito dos profissionais da educagdo infantil a processos de
formagdo que lhes assegure os conhecimentos teoricos-praticos para essa a¢do de
qualidade nas creches e pré-escolas, e que redundem em avango na escolaridade e

em seu progresso na carreira.”"” (Grifos da autora). (Kramer, 1994c, p.81).

Neste documento fica fechada a formacdo e a profissionalizagdo, como direitos dos
adultos, para se obter melhoria da qualidade de vida e educagdo para as criangas.

Para Rosemberg (1994), ha intensa associacdo entre formagdo educacional e qualidade da
educacdo oferecida a crianga pequena. Afirma ainda que a experiéncia profissional e o tempo de
servico junto as criangas ndo correspondem a padroes de qualidade nos servigos de atencdo as
criangas, como se acreditava na década de 80. Traz o dado dos investimentos realizados nos EUA
e na Europa, para que a formacao seja o carro-chefe na obtengdo de qualidade na educacdo da
infancia. Essa reflexao traz uma conclusao importante:

(...) é alta a associagdo entre o nivel de escolaridade do educador e a qualidade de sua
relagdo com a crianga pequena, principalmente com os bebés.
(Whitebook et. al.1989 apud Rosemberg, 1994, p.53). (Grifo meu).

E necessario pensar nos direitos a formacdo e a profissionalizagdo para que os adultos
possam ter instrumentos tedricos e metodologicos para refletir sobre seu proprio agir individual e

coletivamente junto as criangas e demais profissionais, junto as familias das criangas e a

215 Segundo Kramer (1994, p.23) hé necessidade de uma diretriz politica que tenha seu eixo na formagdo permanente para os
profissionais que ja estdo em servigo, aliada a uma politica que articule a médio prazo a formagdo com a carreira, organizadas num
projeto amplo de qualificagdo com avango na escolaridade para aqueles que necessitarem.
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comunidade na qual se inserem.

As profissionais, tendo seus direitos garantidos através de uma politica voltada para a
formacao, estardo viabilizando outros direitos, como salarios compativeis com o grau de instru¢do
e formacao, avanco na escolaridade e progressao na carreira, jornada compativel com a condig¢des
exigidas pelo desempenho profissional, tendo sido sugerida a jornada de seis horas como a mais
adequada para o trabalho diario com criangas (MEC, 1994c).

Para Barreto (1994a) este ¢ um canal que contribui para que se rompa com o circulo
Vicioso baixa qualifica¢do-baixa remuneracdo (p.13) e também com o baixo custo dos investimentos
atuais na Educac¢ao Infantil.

Nesta retrospectiva, tive a inteng@o de trazer uma discussao sobre o resultado de se assumir
o “Referencial Curricular Nacional para Educacao Infantil” e o “Referencial para a Formacao de
Professores de Educagao Infantil e Séries Iniciais” como instrumentos formativos.

O Referencial Curricular Nacional para Educacao Infantil e o Referencial para a Formagao
de Professores de Educacdo Infantil e Séries Iniciais estancaram o processo que vinha
acontecendo desde 1993 com os documentos Politica de Educagdo Infantil - Proposta (1993) e
Educacdao Infantil no Brasil - Situacdo Atual (1994) e com todos os demais documentos
subseqiientes até¢ 1996.

No entender das pequisadoras Palhares e Martinez (1999), Cerisara (1999c¢) e Kuhlmann Jr.
(1999), o RCNEI esta privilegiando uma leitura escolar da Educagdo Infantil e do perfil de seus
profissionais, com reflexos e conseqii€ncias para a pratica educativa.

Ja na apresentagdo do Referencial para a Formacao de Professores, ha incompatibilidades
com a concepc¢do anteriormente defendida através das publicagdes do MEC/SEF/DPE/COEDI no
inicio dos anos 90:

A leitura deste texto exige considerar os significados atribuidos aos termos. Apesar de
uma certa ‘“‘estranheza’, chamaremos de escola tambéem a creche, de aluno tambéem o
bebé, de conteudo escolar a brincadeira infantil. (p.8) .

Certamente, o referido documento nao esta falando da Pedagogia da Educacdo Infantil para
a qual:

(...) Enquanto a escola tem como por sujeito o aluno, e como o objeto fundamental o
ensino nas diversas areas através da aula; a creche e a pré-escola tém como objeto as
relacées educativas travadas num espacgo de convivio coletivo que tem como sujeito a
crianga de 0 a 6 anos de idade ou até o momento em que entra na escola.

(Rocha, op. cit., 61-62).
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O Referencial para Formacgao de professores e 0 RCNEI vém acompanhando as investidas
do atual governo federal e esta situacdo fez-me recordar o titulo do texto de Kramer e de
Abramovay (1991) “O rei estd nu: um debate sobre as funcdes da pré-escola”.

Esses documentos langados pelo MEC em 1997 e 1998 contrariam os encaminhamentos
anteriores do inicio da década de 90 que unia a pesquisa cientifica a construcdo de propostas
pedagogicas nas Secretarias de Educa¢do em varios municipios brasileiros.

Ao se incluirem as profissionais da educagao infantil num documento mais geral como € o
Referencial de Formagdao de Professores, estariam sendo asseguradas a formalizagdo desta nova
profissdo e a inclusdo de todas as profissionais da educagdo infantil (monitoras, recreacionistas,
ADIs, etc.) que trabalham com as criangas de 0 a 3 anos na mesma carreira do magistério,
inserindo-as na discussdo politica dos direitos/deveres dos demais professores? Esta ¢ uma
discussdao muito polémica.

Ainda ¢ desconhecido o alcance dessas propostas e as condigdes financeiras para
implementa-las. Essa situagdo criada corresponderia a uma situacdo em que “o rei (ainda) estaria
nu?”

Nascimento (1999a) debrugou-se sobre o financiamento da Educagdo Infantil e alertou para
o problema explicito criado com a destinagdo de verbas para o Ensino Fundamental através do
FUNDEF - Fundo Nacional de Desenvolvimento e Valorizagdo do Magistério e do Ensino
Fundamental. Em sua reflexdo, afirma que a Emenda 14 obriga os municipios a
responsabilizarem-se pela educacdo nas creches, no entanto, qual a porcentagem destinada a
Educacdo Infantil, dentro do montante de 25% ainda é um ponto obscuro e problematico. *'®

E necessario garantir as profissionais (professoras ou monitoras) o acesso a carreira do
magistério e aos conhecimentos constitutivos dessa forma de atuagdo profissional, para que

adultos e criangas sejam beneficiados.

9.2. Costurando uma nova roupa para o rei.

Uma das perguntas desta pesquisa era saber junto as professoras sobre o conhecimento e o

impacto das propostas curriculares para a formagao e as indicagdes para suas praticas pedagogicas.

216 . . . . . ~ .
Esta pesquisadora lembra que o funcionamento das creches (equipamentos caros) exige uma inter-relagdo entre Secretarias: de

Saude, Cultura, Promogao Social, e Conselhos: Tutelar; Municipal da Crianga e do Adolescente e Nacional da Assisténcia Social.
Portanto, ha a necessidade de exigir para além da vontade politica, um “folego” da Administragdo Municipal para lancar-se na
empreitada de incluir as creches na Secretaria de Educagdo. (Nascimento, 1994).
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A criagdo de propostas pedagdgicas para a Educagdao Infantil também ¢é considerada
oportunidade de formagdo para as profissionais, aliada a outras estratégias formativas (MEC,
1994; MEC, 1996).

Quando perguntei a algumas informantes desta pesquisa se conheciam as Propostas
Pedagodgicas para a Educacgdo Infantil (no Brasil e na cidade de Campinas), duas professoras e uma
monitora lembraram-se de citar o Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil
(RCNEI), mas a repercussao desse documento na organizagdo do trabalho cotidiano ndo parecia
significativa.

Rita (M1) disse-me:

“Tem aqueles dois livros®'” que estavam na sala, o Referencial’'®. Eu busco muitas coisas
14, t€m uma leitura facil, agraddvel, que vocé l¢ assim... E 14, tém umas sugestdes de
atividades, umas coisas interessantes, sem contar que quem l& do inicio ao fim tem uma
boa nogdo do que estd acontecendo na rede, apesar de ndo ser uma coisa da prefeitura em
rela¢do a Educagao Infantil .”

(Entrevista, 11/07/00).

Ela viu relagdo entre o conteudo do RCNEI e a realidade da Rede Municipal de Campinas
em relacdo a Educagdo Infantil, no entanto, essa aproximacdo ¢ delicada. O “Curriculo em
Construcao” (1998) parte de indicagdes diferentes das que foram elaboradas (na mesma época)
pelo RCNEL

O “Curriculo em Construcdo” ndo sugere objetivos, conteudos e orientacdes gerais,
segmentando a educagdo das criancas de 0-3 anos e 4-6 anos (a proposta € para as criancas de 0 a
6 anos) e nao apresenta uma concepcao escolar para a Educacdo Infantil, porque os temas que
foram incluidos em seu texto partiram de sugestdes levantadas pela propria rede municipal, a
partir de questionarios respondidos por todas as profissionais desde 1993, que estavam atuando em
EMEIs e CEMEIs. Seu objetivo ¢ ser instrumento de reflexdo para as profissionais € ndo um
manual.

Em Campinas, a proposta do “Curriculo em Construcao” poderia ter sido mais debatida nas
unidades educativas, com maior participagao das profissionais, maior alcance através de debates,
grupos de formagdo, grupos de acompanhamento para sua implementagdo, criando-se uma rede de
comunicagdo na efetivacao de seus objetivos.

Neste CEMEI pesquisado, esse material serviu como instrumento de estudos para as

profissionais em algumas reunides, indica¢des para o planejamento das professoras e durante a

217 Na verdade, sio trés cadernos: Introdugdo, Formagdo Social e Pessoal ¢ Conhecimento de Mundo.
218 Vi estes livros com Mikaella que estava sentada no chio vendo as fotos do material e mostrando para outras criangas .
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execucdo do projeto “Banho sem Chuva”, o que mostrou que a proposta despertou o interesse e foi
utilizada como inspiradora de um projeto.

Segundo Barreto (1995), a COEDI (Coordenagdo Geral de Educagdo Infantil do MEC), em
1994, estava finalizando um estudo de 45 propostas pedagégicas em implementagdo®'’ que foram
incluidas no documento: Propostas Pedagogicas e Curriculo em Educagdo Infantil (1996). No
diagnostico efetuado pela equipe do MEC, verificou-se, através de visitas a cinco unidades da
federacdo (que enviaram sua proposta), um distanciamento entre a elabora¢do da proposta e sua
real efetivagcdo, expressa na dificuldade de viabilizar uma maior participacao daqueles que irdo
implementa-la e deficiente formagdo do corpo docente para transformar tais propostas em agao.
(Barreto, 1995).

Esta dificuldade apontada pelo MEC de transformar uma proposta em ag¢do também
aconteceu em Campinas. Além disso, a constru¢do de uma proposta pedagodgica € processo rico
para quem dele participa, diferentemente de quem apenas recebe o “documento pronto”, sem ter
questionado, proposto e escrito.

As professoras Solange e Rita afirmaram que se valeram do “Curriculo em Construgao”
para fazerem seus planejamentos anuais seguindo as orientagdes da orientadora pedagodgica, mas
afirmaram nao terem lido a proposta pedagdgica campineira na sua integra. Esse ¢ um problema,
pois ambas ficaram a mercé de informacdes sobre esse processo de construcdo e de suas bases
educativas e acabaram tendo conhecimentos parciais sobre o mesmo.

Essa visdo parcial foi um aspecto evidenciado na compreensdo e tratamento dado aos
ambitos: “Descobrindo o Eu, o Outro ¢ o Meio Social, Descobrindo o Meio Fisico ¢ o
Conhecimento Ldgico; Descobrindo o Corpo e o Movimento; Descobrindo as Diferentes
Linguagens”. As datas comemorativas e as atividades foram encaixadas em “contetidos” nestes
ambitos. Ainda ndo ha uma compreensao sobre o significado dos ambitos na Proposta Pedagogica
“Curriculo em Constru¢do”. Em alguns ambitos, recorreram as disciplinas curriculares para
explicitar as “Atividades” que seriam desenvolvidas. Por exemplo, no planejamento das turmas do
M1 e M2 no ambito “Descobrindo o meio fisico e o conhecimento 16gico” citaram a Matematica e
Ciéncias, listando atividades a serem desenvolvidas. Isso mostra que ha uma visdo escolar do
ensino fundamental e uma desinformagao quanto a se trabalhar com ambitos e nao com disciplinas
na Educacdo Infantil. Isso demonstrou que ndo houve diretrizes por parte da Secretaria de

Educacgdo para alavancar as discussdes sobre a proposta pedagogica nos CEMEIs, nem tampouco

219 Eram 25 estaduais, 20 municipais (capitais): 39 de pré- escola, 5 de creches e 1 voltada para a educagio de 0 a 6 anos.
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um estudo que confrontasse 0o RCNEI e o “Curriculo em Constru¢do”.

A orientadora pedagogica comentou que algumas EMEIs, CEMEIs/CIMEIs tiveram um
trabalho mais sistematizado para estudos pontuais sobre o “Curriculo” a partir do trabalho de
Coordenadoras Pedagogicas, mas muitas unidades ficaram de fora. Mesmo tendo sido enviado um
exemplar desse material para cada creche e escola, o acesso a leitura pelas profissionais ainda
ficou restrito.

A participagdo na construcdo da propostas pedagdgicas ¢ um meio de formagdo
profissional e, neste CEMEI investigado, este processo estava apenas se iniciando.

A professora Solange também afirmou ter conhecimento do RCNEI, embora nio o tivesse
lido, ¢ a monitora Astride disse-me que tentou lé-lo, mas nao conseguiu pela dificuldade da
linguagem e por ser extenso:

“Para mim material assim ndo adianta muita coisa, ndo ¢ uma leitura agradavel, que toca a
gente assim, que fala para a gente. Pode ser muito bom, mas eu mesma nio consegui
terminar de ler. Na minha opinido uma coisa escrita para nds precisa ser diferente disso.
Para comecar eu queria saber por que sdo trés cadernos e ndo um? (...) Outra coisa que eu
fico pensando, é na questdo da idade. A maior parte das monitoras que estdo hoje ndo sdo
novas, ¢ gente que entrou na rede faz tempo, é gente que trabalha pesado. A gente fica 8
horas por dia, o ideal seria 6 horas para a gente poder fazer um trabalho melhor com as
criangas.”

(DC, 11/12/00)

Em relagdo ao RCNEI, Cerisara (1999c) elaborou um artigo intitulado: “A producao
académica na area da Educacdo Infantil a partir da analise de pareceres sobre o Referencial
Curricular Nacional da Educacdo Infantil (primeiras aproximagdes)”. Partiu da andlise de 26
pareceres sobre a versdao preliminar do documento e sobre sua versdo final e apontou para
auséncia de tempo habil para organizar debates coletivos nas universidades e nos grupos de
discussdo sobre as politicas publicas, o que gerou um processo atrapalhado e apressado. Quanto ao
aspecto formal do documento, analisou que a maioria dos pareceres considerou sua estrutura
complexa, com excesso de detalhamentos, omissdes e linguagem complicada, sugerindo-se que
fossem recuperadas as indicagdes das publicacdes do MEC/SEF/DPE/COEDI dos ultimos cinco
anos, com linguagem clara, objetiva, direta, voltadas para as professoras que atuam com criangas e
contemplando a comunidade cientifica que também se valia dessas publicagdes como instrumento
de pesquisa e trabalhos docentes.

Fazendo uma grande sintese dos pareceres enviados, Cerisara (1999¢) mostrou nesse artigo
que os pontos mais criticados foram a imagem difusa, abstrata e fragmentada da crianca. Essa

observacao se soma a de Faria (1999b) que apontou que tal visdo ndo mostra concretamente quem
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¢ esta crianga brasileira: pobre, rica, portadora de necessidades especiais, branca, negra, indigena,
menino, menina, migrante, estrangeira, rural, urbana, litoranea. Para Kuhlmann Junior (1999), o
Referencial tem base exclusiva na psicologia (uma indicagdo piagetiana de cunho cognitivista) que
negligencia a contribui¢do de outras areas do conhecimento e trouxe a instrumentalizagdo dos
cadernos, que pode ser entendida como segmentacdo das criangas de 0 a 3 anos (no ambito
Desenvolvimento Pessoal e Social) e criancas de 4 a 6 anos (no dmbito Ampliacdo do Universo
Cultural).

Segundo Cerisara (1999c), o Parecer 15 (p.38) critica a tonica da escolarizagao que se faz
presente na forma e no conteudo e as incoeréncias que acabam por confundir o leitor: a educagdo
infantil € escolar, ou ndo ¢ ? Além disso, a area da educagdo de criangas de 0 a 3 anos aparece
subordinada ao que esta sendo proposto para as maiorezinhas de 4 a 6 anos, e de outro lado
(contraditoriamente), ainda ndo existe uma posicdo fechada quanto ao carater etario: se deve ou
ndo existir e como deve ser organizado.

Segundo a mesma pesquisadora, o Referencial trata a Educacao Infantil como ensino, o que
traz para a drea um retrocesso que transforma a crianga em ‘“‘sujeito escolar” e ndo em ‘“sujeito
crianga’:

Conhecer, crescer, viver, transforma-se num processo frio e burocrdtico controlado pelo
adulto sem espago para o prazer e o livre fazer da crianga. (Parecer n0.9) (p.29)

Cerisara (1999c¢) finaliza afirmando que a elaboracdo desse Referencial foi prematura,
descontinua das propostas do MEC/SEF/COEDI e, por isso, exige maior empenho da comunidade
cientifica para aprofundar os estudos, as criticas e tentar redimensionar o que ja existe para que as
criangas e as profissionais que atuam com criangas nao sejam mais prejudicadas.

Observei os reflexos dessa descontinuidade na elaboracdo do RCNEI na percepcao das
profissionais do CEMEI onde pesquisei, que ora o consideraram facil (professora Rita), ora o
consideraram dificil (professora Solange e monitora Astride). Assim, ndo se sabe ao certo a quem
ele se destina, e mesmo tendo sido entregue um para cada profissional, isto ndo parecia motivar a
leitura.

A repercussao do RCNEI na pratica educativa das profissionais do CEMEI ndo aconteceu,
pois também nas reunides de TD, e mesmo em outras reunides de integracdo este material sequer
foi lembrado.

Ja o “Curriculo em Constru¢ao” representa a tentativa de construgao de um novo olhar para

a Educacdo Infantil no municipio de Campinas, pode-se dizer que se comegou a “costurar uma
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nova roupa para o rei”, num processo transparente, apenas esta faltando folego para levar a
proposta adiante.

Hoje, qual ¢ a questao pedagdgica na creche?

Para Nascimento (1999b) ¢ a concretizagdo de modelos pedagdgicos adequados, a
adequagdo da estrutura fisica, um aparato pedagodgico com recursos variados e também o incentivo
a formacao.

Nas minhas consideracdes finais desta dissertagdo, trago o caminho da construcao

profissional sintetizado na Carta de Havana: a professora ¢ uma promotora da cultura do povo e

uma observadora da cultura infantil, e as criancas sdo portadoras de historia e de conhecimentos

(Havana, 2001).

Jogos Tradicionais, Pieter Bruegel, 118 x 161 cm, Kunsthistorisches Museum, Viena. (1560)
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10. Consideracoes finais

(%/om@a; Jfaciéncia,
Sealdade, leimaosia

e mais dia; menaos dia;

a lei da selva vai nml/m/ /
(O Fublimbancas) ™

10.1. Episodio 10: Todas juntas

As criangas estavam na sala, aguardando a professora que foi buscar uma fita de musica
para um ensaio de festa junina. Quando ela chegou, colocou a fita no gravador para comegarem
a ensaiar a misica “A resposta da Mariquinha***'. Vérias criancas estavam perto do gravador:
Mikaella, Uriel, Vitoria, Hugo e também a monitora Luciana.

A professora organizava as criangas: “Pessoal vamos fazer uma roda pra gente dan¢ar?”.
Correu em dire¢do a porta e pegou um pano que Fabricio jogava para o alto e também pegou na
mado do menino. Perto deles, varias criangas estavam acompanhando essa movimentagdo. Vitoria,
Uriel, Mikaella, Dayane, Marcelo, Paloma. Silmara e Natdlia comegaram a se abragar para
dangar e Mikaella foi para perto delas.

A professora propos: “A roda! Quem vai querer?”. Quando disse isso, as criangas
correram pra perto dela e comegaram a dar as mdos. Mikaella quis pegar nas mdos de Vitoria,
mas a menina ndo quis, Mikaella convidava as outras criangas dizendo: “A roda! A roda! A
roda!”. Mateus sorria satisfeito perto de Mikaella e queria pegar nas maos de Marcelo, para isso,
foi segurando firme no brago do menino, até fazé-lo perceber o que queria (quase apertando-o).

A roda foi sendo formada aos poucos, inicialmente com “rodinhas” de criancas. Mikaella
quis pegar na mado de Vitoria, mas ela ndo queria participar.

A professora dava as maos para Natadlia, que dava suas mdaos para Silmara e ia ampliando
a roda com Marcelo, Mateus e Mikaella. A professora disse: “Abre a roda para fazer grandona,
para caber todo mundo”.

Gabriela e Dayane estavam dangando sem musica, soltaram as mdos para participarem da

roda depois. Dayane esticou a mdo para Silmara. Paloma e Ana Paula também foram se

220 Texto original de Sérgio Bardotti, musica de Luiz Enriquez, tradugio e adaptacio de Chico Buarque. Fabula musical inspirada no
conto dos Irméos Grimm “Os musicos de Bremen”.
2! Cantada por Sandy e Junior, CD Sabado A Noite (1992).
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aproximando. Paloma fez um gesto para pegar nas mdos de Ana Paula que ndo quis
aproximagdo. Paloma irritou-se dando um gritinho e ficando estatica. Gabriela entrou no meio de
ambas e esticou seus bragos para formar a roda.

A monitora estava com Uéricles no colo e na sua outra mao seguravam Gabriela e Hugo.
A monitora ia orientando as criangas para que formassem uma roda. Uriel e Leonardo estavam
chorando.

Quando a roda se formou, a professora disse: “Um, dois, e ja’! A musica foi ligada, e
cada crianga procurou um par (a seu lado) para dangar. Natalia e Silmara ja sairam dangando.
Mateus e Guilherme ficaram pulando no meio da roda. Dayane foi pegar na mdo de Ana Paula,
mas ela se esquivou.

Mikaella, Gabriela, Andiara foram correndo para cima da professora que estava
agachada no chdo para dangar e ela se espantou.

Leonardo estava choramingando e foi para perto de Dayane. Dayane abriu sua boca para
mostrar-lhe que mascava um chiclete. Ele fez um gesto com as mdos de esticar um chiclete. Ela
lhe deu um pedaco e resolveram dancar.

A monitora ajoelhou-se no chdo e, perto dela, estavam varias crian¢as: Ana Paula, Hugo,
Marcelo, Paloma. Inicialmente, a monitora abra¢ou Uéricles formando um parzinho e dizendo-
lhe: “Mas aqui também vai ter diferente!”, depois pegou na mao de Ana Paula e também de Hugo
para dangarem todos juntos.

A monitora falou para Paloma: “Dan¢a com ela” (com Ana Paula). Paloma ndo quis. Ela
continuou. “Entdo dan¢a com o Hugo. Vem ca, Marcelo, dan¢a com a Paulinha”.

De repente, Fabricio foi dan¢ar com Marcelo.

Enquanto isso, Dayane (que dan¢ava com Leonardo) disse para as meninas Silmara e
Natdlia: “O o namorado!”’ (veferindo-se ao menino)

Silmara olhou-me e falou-me: “Eh, Maria José!”

Neste instante, Mikaella ja dangcava com Gabriela e inventavam varios passos de dan¢a. A
professora, ajoelhada no chdo, dangcava com Andiara. Uriel estava sentado no chao e Guilherme
andava entre seus colegas que cantavam e dan¢avam. Dayane e Leonardo faziam coreografias:
soltavam as mdos e também faziam novos “passos”. Dayane girou seu corpo em torno de si
mesma e passou por baixo dos bragos dele, para novamente se abragcarem, dan¢arem, cantarem.

Em determinado momento da musica, a professora ficou em pé e fez um gesto que foi

imitado pelas criangas. Ela cantava e dizia:
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“Eh, Mariquinha, eu ja estou ficando nervoso, quando eu fico nervoso meia duzia é seis,
hein?”
A musica continuava e as criangas entoavam em alta voz:

“Abra a porta, Mariquinha! Eu ndo abro, ndo! Vocé vem da pagodeira, vai curar sua
canseira bem longe do meu colchdo.”

A professora levantou-se e continuou dancando com Andiara. Depois tentou promover um
encontro desta menina com Vitoria, mas ela recusou.

A professora abaixou-se para dan¢ar com Marcelo, mas ele quis dan¢car com Mateus. Ela
lhe perguntou: “Vocé quer dangar com ele?”.

A monitora estava falando: “Olha o Leonardo e a Dayane que bonito! Vai Guilherme,
dang¢a com a Mikaella, com a Gabriela. Vem aqui Vitoria, 6 o Fabricio, vem dangar com ele.”
Mas Vitoria recusou os convites.

Marcelo dangara primeiro com Fabricio, depois foi dangar com Mateus até o final da
musica.

Enquanto a musica tocava, a professora circulava entre as criangas para formar pares na
dancga; tentou reunir Vitoria e Paloma, mas elas ndo quiseram, assim dan¢ou um pouco com cada
uma delas.

As criangas também conversavam entre elas, enquanto Mikaella dan¢ava animadamente
com Gabriela; Leonardo disse a Guilherme (que estava sem par): “O Guilherme, a Mikaella estd
dangando com a namorada.” Guilherme foi para perto das meninas e fez um barulho: “Nhdo!”.
Atras deles dangavam juntos outros meninos: Mateus e Marcelo.

A professora e a monitora continuaram dang¢ando com as criangas, e todas no refrdo
falavam:

“Eh, Mariquinha, eu ja t6 ficando azedo, e quando eu fico azedo nem saco de agucar me
adoca, hein?”

Por fim, a professora foi dang¢ar com Andiara, e quando a musica terminou, ouviu-se um
sonoro “Ehhh!” das criangas e um convite da professora: “Vamos dangar de novo?.

(Episddio 10: Todas juntas - 04/07/2000; 18 criangas)

A construgdo desse episodio revelou-me uma realidade contraditéria, mas também
multipla, em transi¢do, cheia de possibilidades e rupturas no trabalho da professora e da monitora

com as criangas.
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Chamei a realidade observada de contraditoria, porque esse episddio revelou um conteudo
diferente dos anteriormente abordados. Neste contexto a atividade da professora ndo aconteceu
paralelamente a atividade da monitora, ambas tinham em comum o objetivo de ensaiarem uma
musica para a tradicional festa junina:

Nossas criangas de todas as idades, participam de comemoragoes e festas tradicionais da
cultura brasileira: carnaval, festas juninas, natal, datas especiais de nossa historia.
(MEC, 19954, p.25)

Neste ensaio, varios aspectos podem ser analisados no conjunto das agdes das profissionais
e das criancas que atuaram juntas. A professora propds uma atividade que foi bem aceita pelas
criancas € mobilizou conjuntamente a agdo da monitora.

Quando a professora anunciou que iriam iniciar um ensaio, as criangas correram, buscaram
seus pares e sairam dangando, agitando-se com a proposta. Um aspecto interessante ¢ que nao
houve por parte da professora nem por parte da monitora uma pré-determinacao nas duplas entre
as criangas, assim estas ficaram livres para escolherem com quem queriam dangar.

Essa observacao indica que aquele ndo era um ensaio feito apenas para mostrar uma danga
pré-pronta para as familias, na qual tudo ja estava determinado, cabendo as criangas, apenas
repetirem os mesmos gestos ¢ “passos” no dia da festa junina. Ao contrario, o elemento surpresa
sempre fez parte dos ensaios, a cada ensaio os pares foram refeitos, segundo a vontade das
criancgas em suas escolhas e empatias: Silmara e Natalia comeg¢aram a se abragar para dangar e
Mikaella foi para perto delas. Mikaella convidava outras criangas dizendo: “A roda! A roda! A
roda!”. Mateus sorria satisfeito perto de Mikaella e queria pegar nas maos de Marcelo, para isso,
foi segurando firme no braco do menino (quase apertando-o) até fazé-lo perceber o que queria.
Natdalia e Silmara ja sairam dancando. (...) Mikaella ja dan¢cava com Gabriela e inventavam
varios passos de danga.

As criangas sentem prazer em cantar e dancgar, por isso ha um direito que expressa “Nossas
criangas tem direito de cantar e dangar” MEC (1995a, p.18). Enquanto cantam e dangam, as criangas
podem exercitar seus auténticos gestos infantis numa encenagdo que ¢ a sintese desses gestos.
(Benjamin, 1984).

A encenagdo, o canto e a musica no ensaio foram marcados pelo signo da provisoriedade
dos gestos infantis.

Para Benjamin (op. cit.):

Todo desempenho infantil orienta-se ndo pela “eternidade” dos produtos mas sim pelo
“instante” do gesto. (p.87)
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Esta situacdo de ensaio propiciou as criancas diversdo, movimentagdo, mobilidade nas
escolhas entre elas para dancar e também propiciou “negociagdo” para conquistarem o par durante
a danga: Leonardo estava choramingando e foi para perto de Dayane. Dayane abriu sua boca
para mostrar-lhe que mascava um chiclete. Leonardo fez um gesto com as mados de esticar um
chiclete. Ela lhe deu um pedaco e resolveram dancar.

Aqui pareceu-me que houve uma “negociagdo” de signos e gestos entre 0 menino (negro) e
a menina (branca): o pedaco do chiclete oferecido por ela, foi o convite para dangarem juntos.

Nessa interminavel cadeia de agdes entre meninos e meninas, sdo intercambiados os
sentidos, os sentimentos, os gestos, 0s signos, os valores (a que estdo sujeitos € os quais estao
construindo).

Assim, percebi que, na danga junina entre as meninas e entre os meninos houve o
movimento de escolher e de ser escolhido, de aceitar ¢ de ser aceito e também o contrario:
Mikaella quis pegar nas mdos de Vitoria, mas a menina ndo queria participar. Dayane foi pegar
na mdo de Ana Paula, mas ela se esquivou. Marcelo dangara primeiro com Fabricio, depois foi
dangar com Mateus até o final da musica.

Os meninos ¢ meninas estdo muito atentos aquilo que os rodeia, por isso, estdo sempre re-
inventando seus relacionamentos de meninas entre meninas, de meninos entre meninos € de
meninas entre meninos.

As criangas se movimentam numa rede de significados que constréem o ser menino € o ser
menina na creche, o ser branco e o ser negro, o ser rico € o ser pobre, o ser crianca € nao ser
adulto.

Assim, as observagdes das atitudes dos colegas enquanto dangavam também nao passaram
despercebidas, por isso Leonardo (negro) fez o seguinte comentario com Guilherme (branco)
sobre as meninas Mikaella (negra) e Gabriela (branca):

“O Guilherme, a Mikaella estd dangando com a namorada.” Guilherme foi para perto das
meninas e fez um barulho: “Nhdo!. Mas, atras deles também dancavam juntos outros meninos:
Mateus e Marcelo.

Por que Leonardo observou dessa forma a danca entre as meninas, chamando-as de
namoradas? Por que a mesma observacdo ndo ocorreu em relagdo a Mateus e Marcelo, que
também dangavam juntos bem atras de Mikaella e de Gabriela?

Observei que as meninas nao se importaram com esse comentario da parte de Leonardo e
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Guilherme e continuaram dangando. Outra dupla de meninas, Silmara e Natalia, que também
dangavam juntas e acompanhavam o comentario dos meninos, ndo se incomodaram de estarem
juntas, continuaram dancando e se divertindo.

Esta cena fez-me refletir sobre o significado do “ser menino e do ser menina” na creche,
aliado as praticas educativas das profissionais que ndo direcionaram as escolhas dos pares pelo
sexo, as criancas ficaram livres para dangar (ou nao) com as outras criangas, independentemente
de serem meninos ou meninas.

Em outras situagdes do cotidiano do CEMEI, observei que ndo havia filas de meninos e de
meninas ou banheiros separados, nem tampouco os brinquedos eram selecionados de forma sexista
pela professora ou pela monitora, no entanto, nesta situagdo os meninos observaram e estranharam
a opc¢ao das meninas de dancarem juntas.

Esta situacdo recordou-me a analisada por Gobbi (1999) na qual um menino que utilizava o
lapis vermelho disse: “lapis vermelho ¢ de mulherzinha!”, no entanto ele ndo deixou de usar o
lapis porque era vermelho, mesmo sabendo que poderia ser alvo de ridicularizagdo. Da mesma
forma, na situacdo em que analiso, as meninas Mikaella e Gabriela e também Silmara e Natélia
nao deixaram de dangar ap6s ouvirem esse comentario dos meninos.

Se de um lado, ndo houve uma preocupagdo com a exibigdo de uma coreografia pré-
pronta, de outro lado, a musica que foi escolhida nao tinha qualquer relagdo com a tradi¢do da
festa junina, era apenas mais uma musica do circuito comercial que transformava as criangas em
consumidoras da cultura do adulto feita para a crianca (Prado, op.cit.). E assim, esta acabou por
ficar “colonizada, massificada, a partir de certas matrizes poderosas de imagens, opinides e
esteredtipos” (Bosi, 1992 apud Araujo, 1996, p.90) Por isso, a musica tinha um contetido sexista
subliminar: “Abra a porta, Mariquinha! Eu ndo abro, ndo! Vocé vem da pagodeira, vai curar sua
canseira bem longe do meu colchdo”. “Eh, Mariquinha, eu ja estou ficando nervoso, quando eu fico
nervoso meia duzia é seis, hein?” “Eh, Mariquinha, eu ja to ficando azedo, e quando eu fico azedo
nem um saco de acucar me adoga, hein?”’

Esse simples enredo da musica também possui carater ideoldgico e discriminador em
relagdo as meninas, as “Mariquinhas”, desta forma:

Os valores inerentes a cultura infantil sdo burlados em fungdo de uma cultura coisificada
e destinada a um publico categoricamente inscrito no sistema regulador de alegrias,
prazeres e descobertas.

(Aratjo, op.cit, p.88)

Verifiquei que houve, por parte das profissionais, uma inten¢gdo de promoverem novos
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pares entre as criancgas que estavam sem par no decorrer da musica. A monitora falou para Paloma:
“Danga com ela” (com Ana Paula), Paloma ndo quis. Ela continuou: “Entdo danga com o Hugo. Vem
céa, Marcelo, danga com a Paulinha’(...). A professora levantou-se e continuou dan¢ando com Andiara.
Depois, tentou promover um encontro desta menina com Vitoria, mas esta recusou-se.(...) A
professora abaixou-se para danc¢ar com Marcelo, mas ele quis dancar com Mateus. Ela lhe
perguntou: “Vocé quer dangar com ele? ’(...) A monitora estava falando: “Olha o Leonardo e a Dayane
que bonito! Vai Guilherme, danga com a Mikaella, com a Gabriela.” Vem aqui Vitéria, 6 o Fabricio, vem
dangar com ele.” Mas Vitoria recusou os convites.(...) Enquanto a musica tocava a professora
circulava entre as criangas para formar pares na danga, tentou reunir Vitoria e Paloma, mas elas
ndo quiseram, assim dangou um pouco com cada uma delas.

Assim, ficou evidenciado que a preocupacdo da professora e da monitora ndo obedecia a
divisdes sexistas, o objetivo era incluir as criangas na danga e ndo obrigé-las a dangar, exigindo-se
“performances” para a futura apresentagao na festa junina.

Mas a realidade ¢ também contraditéria, multipla e diversa, assim adultos e criangas
divertiram-se, dangando mesmo com uma “musica comercial”, isso revela que se outras
possibilidades e conhecimentos ndo lhes forem fornecidos na formacao profissional, podem
recorrer ao que esta a mao, nas prateleiras do supermercado ou ao que estd “na moda”.

No processo de formagdo para o trabalho com a educagdo dos pequenos, a pesquisa da
cultura brasileira ainda estd sendo descoberta como constitutiva da pratica docente. Os
conhecimentos sobre o folclore nacional ainda se restringem ao més de agosto, época em que
sempre se comemora o folclore, como algo pitoresco e ndo como manifestacao da cultura popular.
O folclore nacional € a raiz da nossa brasilidade a moda macunaimica da mistura das trés ragas: do
branco, do negro e do indio (Faria, 1993). Por exemplo, as criangas, nos Parques Infantis de Mario
Andrade (1935-1938), dentre as atividades programadas pelas professoras dramatizavam a
“Marujada” e as “Lendas Amazonicas”, e outras, através de uma pesquisa delas mesmas.

Seja como for, neste episddio, a musica, em sua linguagem sonora, desencadeou uma
brincadeira na relagdo entre adultos e criangas, ¢ a professora e a monitora abaixaram-se ¢ ficaram
ajoelhadas para dangar com as criangas, o que demonstrou respeito a brincadeira ¢ a
especificidade infantil e um encontro entre as profissionais com suas “dimensdes brincalhonas”
como diria Ghedini (1994).

A musica, correspondem canais abertos para inimeras formas de comunicagio com a

realidade e formas de representacdo desta mesma realidade, sdo instrumentos que os adultos
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muitas vezes ndo estdo habituados a entender na sua dimensdo educativa e, por isso mesmo,
devem ser conhecidos, analisados, investigados (Mammarella e Mazzoli, 1980).

Da mesma forma que a musica se faz pelas relagoes entre os sons (Howard, 1994) e ndo
pelo som isoladamente, as brincadeiras na creche também se davam nas relagoes (e
através delas) das criangas entre elas, delas com os adultos (e entre eles) e entre a
propria musica, num pano de fundo que misturava tons, ritmos, movimentos, expressoes,
emogdes e sentimentos que animavam e davam vida as formas de estabelecimento destas
relagoes, como se a musica também acentuasse os aspectos expressivos das linguagens do

corpo, assim como as linguagens do corpo acentuam as relagdes entre 0s sons.
(Prado, 1998, p.114)

Assim, a professora e a monitora, juntas, participaram de uma atividade comum, cujo
objetivo foi promover o encontro de meninas e meninos, revelando o “diagogué” que ¢ uma
expressao grega, para designar o “a toa pelo a toa” (Huizinga apud Faria, 1993).

Ficando na mesma altura que as criangas e também na mesma altura entre eles (adultas), a
hierarquia existente entre a professora e a monitora, metaforicamente, pareceu ter sido dissipada,
assim como a hierarquia existente entre adultos e criangas.

Esta horizontalidade que favorece o convivio prazeroso das diferengas, sabemos o quanto ¢
dificil de ser encontrado na sociedade da competigao.

A observagdo pelas profissionais das a¢des dos meninos e meninas entre elas ¢ outro
aspecto relevante, pois enquanto observavam e atuavam junto as criangas, iam aprendendo a
conhecé-las, assim estava sendo garantido que as criangas atuassem sem uma interferéncia direta
do adulto.

Brincadeiras, corpos e musica se fundiram neste episdédio e todas juntas, as criangas e
mulheres, puderam ser inteiras:

Se as criancas devem transformar-se em homens completos, entdo ndo podemos esconder
delas nada que seja humano.
(Benjamin, 1984, p.65)

Mammarella e Mazzoli (op.cit.) ensinam que a experiéncia com a musica ¢ um laboratério
de sons e sensagdes que se realiza conjuntamente entre adultos e criancas sem que tais
experiéncias se sobreponham.

Neste sentido, quando adultos e criangas agem juntos, cria-se, de acordo com Benjamin
(op.cit.), um teatro proletario, a arte efémera e infantil na qual:

As criangas sobem ao palco e ensinam e educam os atentos educadores. (p.88)

Mas isso s6 ¢ possivel quando:
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(...) Ha um “veiculo” afetivo estavel, ou seja, quando as pessoas com quem a crianga se
sente emocionalmente proxima ndo tenham atitudes conflitantes nem de competi¢do entre
si, quando seus papéis e fungoes estejam solidamente determinados e sejam reconhecidos
e reconheciveis pelas proprias criangas. Ghedini (1994, p.199)

Para educar a crianga inteira, o adulto precisa ser inteiro, exatamente como aconteceu neste
episodio e como descreveu Simonetta, uma professora italiana, entrevistada por Bove (2000):

A crianga pequena requer tudo: mente, cabega e corpo (...) nosso papel é intimo, fisico.
(p-132)

Quando perguntei a professora Rita como se via nessa profissao, disse-me:

“Ser professora de crianga pequenininha. Vocé precisa ter uma mobilidade muito grande
para conseguir, em determinados momentos chegar no nivel daquela crianga, conseguir
entrar nas brincadeiras. Mas nao como aquela chata...Toda professora faz isso: “Ah! que
cor que €? Que tamanho que é? Com quantos vocé ficou agora? Ah! e agora o que ela vai
fazer?” Mas além disso € o entrar na brincadeira também, né? As criancas precisam
sentir o adulto que esta ali junto, préoximo. Tirar o sapato, pisar na areia junto, fazer
bolo de areia junto, sentar na gangorra junto, desde que ndo va quebrar as coisas da escola.
Conseguir se desligar dos problemas que vocé tem no dia-a-dia e chegar na sala de aula e
pensar: “Bom, agora eu estou com as criangas € eu vou ter um alto astral de crianga, se
desligar dos problemas e conseguir entrar no jogo das criangas, no dia-a-dia das criancas e
isso ¢ muito gratificante. Eu acho que sao coisas que me fazem muito bem.(...)”
(Entrevista, 11/07/00) (Grifos meus).

Esse depoimento revelou que a professora tem consciéncia da necessidade de ser diferente.
A professora reconhece que necessita ter uma mobilidade muito grande para conseguir, em determinados
momentos, chegar no nivel daquela crianga, conseguir entrar nas brincadeiras. No entanto, ndo se trata de
“chegar no nivel daquela crianga” como se ela fosse menos ou mais importante que o adulto ou que
estivesse em vantagem ou desvantagem, mas ter “mobilidade” significa compreender que ha
muitas diferencas entre adultos e criangas e o reconhecimento dessa diferenga e da alteridade € o
primeiro passo para que o adulto aprenda com as criangas enquanto brinca com elas: Brincar com
crianga ndo é perder tempo, é ganhda-lo (...) (Drummond).

A professora Rita recordou que aprendeu no curso do Magistério a ensinar coisas as
criangas: cores, tamanhos, quantidades... os conteudos das “didaticas” adaptados a Educagdo
Infantil. No entanto, ao querer ensinar enquanto as criancas brincam, ela mesma percebeu que
pode transformar-se naquela “chata” que entra nas brincadeiras para perguntar... “Ah! que cor que é?
Que tamanho que ¢? Com quantos vocé ficou agora? Ah! e agora o que ela vai fazer?”

Ela reconheceu que também encontra dificuldades no trabalho, especialmente em relagdo

as criancas que nao querem dormir e que nao tem outra op¢ao a nao ser aguardarem o momento do
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repouso terminar. Isso revela que sono e pedagogia sdo uma novidade na pratica educativa das
professoras:

“E claro que tém problemas, tem dia que eu saio daqui exausta, as criancas que nio
dormem estdo dando trabalho, ou umas querem dormir e outras estdo pulando por cima;
mas € uma coisa que me renova a cada dia. Eu acho muito gostoso, ¢ muito melhor do que
trabalhar com qualquer outra faixa etéria.”

(Entrevista, 11/07/00).

O cansaco ao qual se refere ¢ um aspecto que merece ser considerado. Segundo Bove
(op.cit.) dar-se inteira na relagdo com criangas ¢ uma tarefa dificil e delicada, que requer
conhecimentos refinados, construidos e ajustados no ritmo do tempo necessario ao conhecer e ao
sentir:

Na complexidade de cada contexto educativo, os alfabetos do conhecer e do sentir se
entrelagam completamente.
(Bove, op.cit, p.135)

Conhecer uma crianga pequena requer disponibilidade, capacidade de observar e trocar
afetos (com ela e com sua familia). Isso acontece através dos jogos, da fala, da escuta, da
aproximacao e do contato fisico.(Bove, op.cit.)

Esse aspecto ¢ muito importante para que haja consciéncia da alteridade da parte dos
adultos para com as criangas em seus sentimentos e conhecimentos.

Na visdo da professora, ser diferente significa ter um alto astral de crianca, ser capaz de
entregar-se as brincadeiras tirando os sapatos, fazendo bolos de areia, brincando na gangorra,
desligando-se dos problemas e conseguindo entrar no jogo e no dia-a-dia das criancas:

Para entrar no jogo, na medida da crianga, o adulto é obrigado a abandonar o papel de
adulto que ‘brinca com a criang¢a’ e fazer de conta que é uma crian¢a da mesma idade
daquela com quem esta brincando.

(Ponzo 1983, apud Bondioli, 1998, p.226)

Segundo a professora italiana Simonetta (apud Bove, op.cit, p.133):

Entro no jogo completamente (...).
Chego ao final do dia e digo a mim mesma: “dei tudo”.

Os seres humanos “aprendem a brincar” e ¢ na dimensdo profissional que se aprende a
brincar e inventa-se esta nova profissdo que:

(...) requer do adulto-educador conhecimento teorico sobre o brinquedo e o brincar, e
muita paciéncia para observar, sem interferir em determinadas atividades infantis, além
da disponibilidade para (ve) aprender a brincar, recuperando e construindo sua
dimensdo brincalhona. (Faria, 1993, p.150)
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Ademais, quando a professora afirma que esse ¢ um trabalho que a renova a cada dia,
reafirmou o dito por Ghedini (1994):

Temos de deixar que as criancas nos envolvam, temos que lhes dar espago para que
expressem sua criatividade, enquanto aprendemos, através delas, a ndo sufocar a nossa,
ou ao menos a reencontrar o que dela sobrou. (...) (p.208)

Para a pedagogia italiana (Cocever, 1992 e Ghedini, 1992), os cuidados e a educacdo
destinados as criangas trazem em si uma marca do trabalho feminino e refletem o aprendizado do
ser mulher na sociedade.

Nestes ultimos vinte anos, no Brasil, essas mulheres ganharam visibilidade através do seu
papel profissional e isso tem mostrado o valor das criangas e o seu proprio valor na arte de educar

em creches.

10.2. Saltimbancos como somos nos!

Essa dissertagdo de mestrado se encerrou com um episdédio que mostra a viabilidade e a
necessidade das praticas educativas das professoras e monitoras serem explicitadas, confrontadas e
pesquisadas, para que se constituam em subsidios para novas propostas de formagdao. Conhecer o
que ja ¢ feito e o que é proposto as criangas € o primeiro passo para que se proponham novos
conhecimentos e experiéncias.

Cada uma das profissionais que pesquisei revelou, através de suas posturas, saberes,
conhecimentos, ensaios, descobertas, as concepcdes que tém sobre a educagdo, sobre suas
parceiras de trabalho e sobre as criangas. Assim, pude perceber que convivem dentro do CEMEI
varias imagens das criangas: “a crianca carente”, “a crianca brincante”, “a crianga desafio”, “a
crianga diferente” e as “criangas” presentes nas profissionais que revelaram que também queriam e
sabiam brincar com as criangas.

O CEMEI foi uma grande vitrine na qual uma parte dessas relagdes se mostraram e, através
dos fragmentos e da totalidade do cotidiano vivido pelas profissionais, criangas e familias,
construi outros saberes da Pedagogia da Educagao Infantil.

Os primeiros episodios que analisei revelaram relagcdes hierarquicas entre professoras e

monitoras, mas nao relagdes de mando e submissao e isso nao pode ser atribuido a uma exclusiva
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responsabilidade das professoras em si, elas agem dentro de uma estrutura de trabalho que
condiciona e cria relagdes humanas que reproduzem o modelo da sociedade capitalista, na qual o
trabalhador ¢ impedido de planejar suas agdes e ¢ expropriado do resultado delas, assim a
segmentacdo entre as atividades/horarios/profissionais pode até parecer natural, inquestionavel,
aceitavel, mas ndo €. As professoras, por sua vez, também estdo submetidas a uma estrutura na
qual obedecem instancias superiores; e mesmo quando a diretora, a orientadora pedagodgica ¢ a
administradora da creche sdo capazes de acolher as iniciativas das profissionais, em paralelo,
ocorre, por vezes, uma visdo burocratizada do trabalho pedagodgico, reflexo dessa estrutura
hierarquizada e com poucos recursos.

Aceitar o real sem questiona-lo, implica em uma conformagao ideoldgica a um modelo pré-
existente, onde se espera uma clara delimitacdo nas fung¢des de cuidar e educar entre as
profissionais, na qual cada sujeito se ajusta como numa engrenagem que ainda nao foi quebrada.

O modelo do trabalho educativo desta creche apareceu muitas vezes como um reflexo da
pré-escola: atividades curtinhas, centradas no adulto, na maioria das vezes sem um projeto
explicitado, aconteciam de formas isoladas, mas com indicios que havia uma intencionalidade
educativa, talvez (sem muita consciéncia) copiando a pré-escola e antecipando-a, ja que este era o
unico modelo disponivel. Isto ndo quer dizer que as criancas tenham ficado horas sentadas em
cadeirinhas para desenhar, pintar, recortar; ao contrario, brincavam bastante entre elas, mas este
era um modelo valorizado pelas profissionais para revelar que as criangas pequenininhas eram
capazes de fazerem coisas.

De outro lado, o trabalho das professoras ainda parecia ser este: propor atividades para
desenvolver contetidos através das ditas “atividades pedagogicas”. Os registros das professoras na
caderneta vieram confirmar essa importagao do modelo escolar, pois, ao ler os registros, todas as
propostas realizadas pelas professoras com as criangas apresentaram-se fragmentadas: ora traziam
uma informacdo sobre o aspecto do desenvolvimento socio-afetivo-perceptivo-motor que a
professora desejava ‘“desenvolver” nas criangas, ora trazia informacdo sobre a atividade
ministrada, ora fazia referéncia aos brinquedos utilizados para essas finalidades. Salvou o registro
da monitora Mariana que anotava as especificidades das criangas.

A medida em que fui ampliando a analise, outros componentes da pratica educativa foram
se revelando: especialmente o aprendizado a partir das observacdes das praticas entre professoras
e monitoras, essas, algumas vezes, inspirando-se no modelo do trabalho escolar das professoras e,

aquelas, realizando as atividades recorrentes da vida cotidiana, assim percebi a “presenca na
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auséncia” e uma contaminagdo das praticas educativas que mostraram a impossibilidade de
separar cuidado e educagdo, a cabeca do corpo, a razdo da emogao, o cognitivo e o afetivo...

As diferengas nas concepcoes educativas das professoras ¢ monitoras também foi outro
aspecto que observei, e percebi que quando as diferencas sdo explicitadas, exercita-se a pedagogia
do confronto: encontros e conflitos.

As monitoras e professoras reconheciam a necessidade de compartilharem suas agdes para
educarem as criangas, de falarem uma “mesma lingua” como disse a professora Tania e de “ter os
mesmos objetivos”, como disse a monitora Astride. Os passos na tentativa de integragdo destas
praticas educativas revelou-se como um processo ainda incipiente, pois, segundo informaram-me e
pude observar, o planejamento e o registro ainda aconteciam separadamente, mas o momento da
avaliacdo era conjunto.

Esse processo de integragdo das praticas educativas entre as profissionais ja tinha sido
iniciado e nesta pesquisa ele culminou nas analises dos episodios do Projeto: “Banho sem chuva”
mostrando como podde ser pensado um trabalho que considerou o desejo de brincadeira das
criangas € como as profissionais avangaram no planejamento e no registro através do “Livrao”. Ai,
consegui ver que apesar de tudo, de alguma forma, as profissionais pesquisadas procuravam
planejar, executar, avaliar e registrar suas praticas educativas integrando-as numa pedagogia.

De outro lado, na maioria dos episddios, procurei revelar as criangas: meninas € 0s
meninos em suas intengdes, acdes, falas, choro, carinhos, resisténcias, fugas, em suas infinitas
formas de expressao como criangas que convivem com outras criangas ¢ que, no CEMEI, tém um
universo de aproximagdes, recusas, experimentagdes, trocas simbolicas, afetivas, sociais,
culturais.

Questionar a formagdo atual que as professoras recebem para esse trabalho na Educagado
Infantil ndo ¢ tarefa facil. Outro grande desafio esta na construgdo de propostas pedagdgicas e
curriculares, que espelhe as conquistas e saberes ja existentes nestas praticas, mas que também
seja capaz de vislumbrar encaminhamentos futuros. O RCNEI apareceu como um material
ambiguo: ora fécil, ora dificil, lido parcialmente e individualmente; o “Curriculo em Constru¢do”
foi um balizador para o planejamento anual, uma motivagao e inspiragao do projeto “Banho sem
chuva”, o que mostra que em alguma medida, ele repercutiu na pratica das profissionais, embora
tenha faltado formagdo continuada para socializa-lo, confronta-lo ao RCNEI, vendo-o como
material para o estudo.

Estou convencida que o caminho para a construgdo de propostas pedagdgicas e curriculares
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estd no acompanhamento das formas de registro das profissionais, e isto aprendi com a pedagogia
italiana: a importancia das formas diversificadas de documentagdo, como memoria e historia que
pode ser revisada, explicitando o pensar, o fazer e o avaliar-se enquanto faz. Outro tema que
aprendi, refere-se a descentralidade da relagdo adulto-crianga, na Educagdo Infantil, aliada a
percepcao do espaco fisico como um terceiro educador. Reconhecer que o espaco explicita a
pedagogia, possibilitou vislumbrar relagdes mais autbnomas ou menos autdonomas tanto para as
criangas, quanto para os adultos.

Reconhecer a area da educagdo das criangas de 0 a 3 anos como legitimo campo de atuagdo
e pesquisa, implica em reconhecer que as criancas pequenininhas s3o uma novidade e um desafio
constante para os adultos. A medida que novos conhecimentos sio criados sobre elas, novos
conhecimentos sobre a forma de atuagao profissional devem acompanhar dialeticamente esse
movimento e esta ndo ¢ apenas questdo técnica ou “didatica”.

Toda pesquisa impde alguns limites, neste caso quero ressaltar que outras facetas da
profissao docente estdo por serem estudadas, como por exemplo: as professoras que atuam nas
creches e pré-escolas freqiientaram estas instituicdes quando eram criangas? As professoras
escolhem esta profissdo por ser de “meio-periodo”? Se a jornada fosse maior, as professoras
aceitariam trabalhar mais horas por dia com criangas ¢ em outras atividades de planejamento,
reunides setorizadas, reunides com as familias? Quando uma professora ¢ mae ou ndo, quais as
diferencas existentes na forma de educar as criangas? Como acontecem as relacdes das professoras
com as familias das criangas? As professoras recuperam suas brincadeiras da infancia com as
criangas?

O episddio “Todas juntas” inspirado na musica dos Saltimbancos recuperou “os pontos
fortes”: esperteza, paciéncia, lealdade, teimosia, (e outros), que podem existir na relacdo entre as
mulheres, e destas em relagdo as criancas, ndo de uma forma essencialista como quem vé essas
caracteristicas como naturalmente femininas, mas como jeitos de ser forjados na convivéncia
coletiva e que podem compor a pratica educativa no confronto positivo de construgdo dessa
profissao.

Recupero a alegoria do teatro de rua Saltimbancos que ja acontecia desde a Idade Média,
com todo o vigor e transgressdo que ele contém, para que um novo teatro seja inventado na
atualidade com novos atores-protagonistas-saltimbancos: as criangas, as professoras e monitoras,

que juntas redescobrem a brincadeira, a diversdo e o prazer:
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Se ja o ator profissional considera freqiientemente a estréia como uma ocasido para
testar as mais felizes variagoes no papel estudado, na crianga entdo, ela leva o génio da

variagdo a plenos poderes.
(Benjamin, op.cit, p.87)

Fodos jurlos somas forles
Somas flecha e somes arce
Jodes nds no mesme barce
Néie hd nada a lemer

Ao mew lade hi unm amigo
gue é fpecise froleger

Fodos jurlos somas forles

Nae hd nada a lemer

Forllint. comao reds!

(O Sublimbances)
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Anexo 1

Roteiro para Estudo do Tema

* Situar a profissao:

- Breve historico
Dependendo do momento histérico, vislumbra-se um “tipo de profissional” para educar as
criangas, como isto aconteceu no caso da creche, quem foram e quem sdo estas mulheres?
Mulheres na sala de aula, mulheres e a educagao formal, opg¢ao ou vocacao pelo magistério?

* Func¢ao docente, funcdo materna ou outra funcao ?
As questdes femininas e sua vinculacdo com a “docéncia”. Cerisara (1996) discute duas esferas
de atuagdo da professora que se entrecruzam: casa e a escola, esferas publica e privada (e ndo
doméstica).

* Panorama geral e politico da profissao hoje

- Professoras de criangas pequenas no contexto social, histérico e politico da legislagao oficial.

- Discussdes politicas em torno do magistério: politica nacional de formacgao; ANFOP,

- Normal superior vs. Pedagogia/ Modelos em debate na Educagdo Infantil para a formagao

profissional

- Referencial para a formagao de professores; LDB- 9394/96

- Repercussiao dos documentos oficiais na pratica das professoras:
Referencial Curricular Nacional para a Educacgao Infantil/Curriculo em Construgao/Critérios para
o atendimento em creches que respeite os direitos fundamentais das criangas (MEC, 1995).

* Processos de formacido pelos quais estad passando esta nova profissio e o surgimento da

Pedagogia da Educacio Infantil.

- O papel profissional que emerge das praticas educativas (nova profissional, nova profissao)

- Em qual modelo esta pedagogia esta se inspirando:

- Casa, hospital, escola? Qual modelo de casa? Qual modelo de escola? Qual modelo de hospital?

- RCNEI, Curriculo em Construcao e Critérios para um atendimento em creches que respeite os
direitos fundamentais das criancas. (MEC,1995) Estes documentos sdo incorporados a pratica
profissional e as reflexdes das professoras?

* Pesquisa junto a Coordenadoria de Educacio Infantil-CEDI da Prefeitura Municipal de

Campinas.

- Histéria em Campinas da passagem da Secretaria de Promog¢ao Social, coincide com a entrada
das professoras nas creches.

- Levantamento da portaria do Diario Oficial que prevé a entrada de professoras na creche.

- Pesquisa de dados quantitativos:
Atualmente: n.o de professoras na Ed. Infantil (substitutas e efetivas)

- No. de professoras efetivas e substitutas que atuam junto as criangas de 0 a 3 anos/Tempo de
atuacdo destas profissionais.

- No. de monitoras de Educagdo Infantil que atuam junto as criangas de 0 a 3 anos/Tempo de
atuacdo destas profissionais.

- Formacgao continuada: cursos que existem para atender a demanda por estudos especificos para
a educacao das criangas de 0 a 3.
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Objetivos da pesquisa

e Observar, registrar e discutir a pratica docente do cuidado e da educacio para as criancas
pequenininhas no contexto da Pedagogia das Relacdes

A- O cuidado e a educacdo dos meninos € meninas

O significado do educar e cuidar uma crianga: um menino, uma menina no contexto coletivo
da creche.

Observar as criangas ¢ um indicativo para se observar também as professoras.

“O outro como um outro e como um si mesmo”’ Larrosa (1998) e Placer (1998)

O que as criancas estao fazendo, como reagem ao proposto, e que elementos introduzem
as atividades (imprevisto) As criancas sdo consideradas no planejamento
(espaco/tempo/atividades)?

Relagoes estabelecidas com as monitoras de Educa¢ao Infantil

Relagdes existentes entre as professoras e as monitoras que atuam junto a criangas no
tocante aos papéis profissionais e hierarquia no cotidiano.

O lugar do Planejamento, do registro e da avaliagio’* na pratica das professoras.

como sdo estes momentos, solitarios ou coletivos? As monitoras participam destes
momentos?

O espaco fisico: como indicador da pedagogia das relagdes.
Viabiliza ou ndo estas relacdes entre adultos e criangas.
Analise da planta baixa.

D- Relagdes estabelecidas com as familias das criangas

Em quais momentos as professoras interagem com as familias das criancas: acolhida e

recebimento das criangas, momentos de saida das criangas da creche, reunides de pais,
. T . 223

entrevistas individuais, festas, outros eventos.

222 A avaliagdo vai se referir a pratica das profissionais e a uma avaliago que foi feita das criangas no final do ano.
223 Este objetivo nio foi abordado, devido a necessidade de restringir o campo de anlise, tendo em vista a duragio da pesquisa.
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Roteiro de Observagdes e Filmagens

e Como a professora organiza e realiza as atividades cotidianas de cuidado e educacao.
e A professora observa as brincadeiras das criangas?
As criangas brincam quando estdo com as professoras? (brincadeiras permitidas, brincadeiras
proibidas, espagos (fisico) para as brincadeiras, ha momentos especificos para o brincar?
A professora brinca com as criangas?
Que observagdes a respeito das criangas a prof.a faz? Ela comenta com alguém o que observa?
Como a prof.a se relaciona com os meninos € com as meninas?
Como a prof.a se relaciona com as monitoras?
Como as criangas agem nos diferentes espagos?
Como a prof.a age nos diferentes espagos?
Como as criangas se relacionam entre elas?
menino- menina
- menina- menina
- menino- menino
e Ha diferencas de atitudes em relagdo as monitoras € em relacao as professoras?
e E possivel identificar observagdes que as criangas fazem em relagio aos adultos?
( prof.a- monitora)
e As criangas falam alguma coisa sobre a prof.a e a monitora?
Que linguagens se estabelecem entre os adultos e as criangas, entre as criangas, entre elas € os
adultos?
Do que as criangas brincam ?
Com quem?
Com qué? (ha brinquedos disponiveis em diferentes momentos?)
Hé um controle do adulto quanto ao horario, ao tipo de brinquedo, ao espaco...
Que brincadeiras as criangas inventam com os brinquedos que estdo disponiveis?
A prof.a troca informagdes com a monitora sobre as criangas? Quando?
O planejamento, o registro e a avaliagdo como partes integrantes da profissdo acontecem de que
forma? Sozinha, coletivamente, em quais momentos?
e Em quais momentos as professoras interagem com as familias das criancas?
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Roteiro para entrevista com professora

Nome e idade:

1.

2.

@

10.

11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.

19.
20.

Gostaria que v. falasse sobre sua formagao profissional onde € quando aconteceu
Ensino fundamental, médio, superior, p6s- graduacao...
Em que medida estes cursos influenciaram a sua atuacdo profissional?
V. considera que eles tenham tido alguma importancia e que influenciaram sua forma de atuar
junto as criangas? V. considera que algum deles foi mais importante que outro?
Ha quanto tempo v. atua no magistério? Ja trabalhou com crianga grande? Ha quanto tempo
trabalha com criangas pequenas?
Ha quanto tempo v. esta na rede? Com quais turmas ja trabalhou? Quais criangas que estavam
com v. ano passado e que continuaram neste ano?
Em quais conhecimentos v. se apoia para realizar este trabalho? Como e com quem v. aprendeu
esta profissao?
V. considera este trabalho uma fun¢ao docente, uma fun¢do materna, outra fung¢do ou vé
ambigliidades nestas fungdes?
Como v. se vé€ nesta profissao? Como v. se sente professora de crianga pequenininha?
Para v. quem ¢ a crianca que vém para este CEMEI? Como v. a enxerga?
Estava previsto que v. atuasse junto as turmas do B1 e M2. foi possivel conciliar o trabalho
nestas duas turmas?
Com relag@o ao planejamento: v. teve acesso ao planejamento da professora anterior? houve
algum encontro entre vocés?
E neste semestre como ele foi feito? Houve algum momento para se reunir com as monitoras e/
ou outra professora?
Como v. registra e avalia seu trabalho? ( Sozinha, conjuntamente com as monitoras € com a
outra professora...?)
Existem documentos relacionados a Educacdo Infantil: MEC, Prefeitura, ou outro que v.
conheca? Qual / Quais? Como v. os utiliza e qual a importancia deles para seu trabalho?
Sobre a formacao continuada: Ela esta ocorrendo? Existe algum curso que v. esteja fazendo no
momento na prefeitura ou fora?
Na sua concep¢ao o TD € importante? Por qué?
V. considera que exista uma relag@o entre sua infancia e o trabalho que v. desenvolve hoje?
Quando v. acaricia as criangas no repouso, v. estd utilizando o “Toque da Borboleta?”
Como v. considera que deva ser a relagao da professora com as monitoras? Como v. avalia esse
relacionamento?
Como v. considera que deva ser a relagao da professora com a familia das criancas?
Ela deve acontecer? Como? V. pode conhecer as familias das criangas com as quais v.
trabalhou?
Quais dificuldades v. encontra como professora de criancas pequenininhas?
Como v. vé€ a atuagdo do sindicato publico municipal junto as questdes da Educagao?
Na tultima greve como foi sua participagao?
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Planejamentos Anuais das Turmas do Bercgario 1, Ber¢ario 2, Maternal 1 e

Anexo 2
Maternal 2
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Anexo 3

Planta Baixa do CEMEI
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Pesquisa Realizada pela Diretora ¢ Administradora do CEMEI

Ndmero de criangas matriculadas por setores

Responsavel pela Crianca
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Quantidade de Pessoas na Casa
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Renda Familiar
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 |mB2
EM1
o (BM2
| |@M3
{ |minf.
'@Pré

Renda do Pai
mB1 |
mB2
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- ; EM2
i WD~ == e -—‘ﬂ_— ~ |@M3
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Profissio do Pai
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Profissdo da Mae
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Anexo 4

Avaliacao do Semestre Realizada pela Professora e pela Monitora (M1)
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Anexo 6

Ficha Informativa da Crianga

| FICHA INFORMATIVA DA CRIANCA |

I -
IDENTIFICAGAO

- Nome da crianca:

- BApelido:

- Data do nascimento: / / Idade:

- Nome do pai: Idade:
Estado civil: Grau de Instrugio:
Emprego: Telefone:

- Nome da mae: Idade:

- Estado Civil: Grau de Instrugdo:
Emprego: Telefone:

II- SAUDE NA FAMILIA

- Comec foi o parto?

- Foi amamentado? {( ) sim ( ) ndo Até quando?
- Problemas de salde da crianga:
Alergia? ( ) sim ( ) nao a que?
Teve alguma doenga? ( ) sim ( ) ndo: Quais?
- Faz uso de algum medicamento? sim ( ) ndo( ) Qual?
A crianga estd desnutrida? sim( ) ndao { )
Faz algum tipo de tratamento? ( ) sim { )} nao Qual
especialista? ' Diagnéstico:
Casos de doencas na familia? ( ) sim ( Jnao Quais?

Ha caso de vicic na familia? Qual?

- Usa fraldas? ( } sim ( ) nao
Controla os esfincteres? ( ) sim ( ) néo

- Em caso de doenca ou acidente chamar a quem?
telefone:

III- ALIMENTACAO:

A crianca alimenta-se sozinha?

Qual a ultime refeigdo que faz no dia?

Que tipos de alimentos de alimentos esta acostumada®?

IV- SITUAGAC DE MORADIA:
- { ) Casa ( ) Barraco

- No local em gue mora ha: ( ) &gua encanada ( ) luz elétrica



( ) privada { )esgoto { ) coleta de lixo { ) televisiao
V- DADOS DA FAMILIA:

- Com quem a crianga mora?

- Os pals moram na mesma casa? ( ) sim ( ) ndo - Como & o
relacionamento dos pais?

- H& quanto tempo sdo casados ou vivem juntos?

- Se separados, qual o relacionamento que a crianca mantém com a
pessoa ausente?
- Quem te ajuda a olhar as criancgas?

- Quantos filhos veccés tém e quais as idades deles?

- Qual a religido que vocés seguem?

VI- DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA:

- Percebe alguma alteragdo no desenvolvimento da crianga? (Andou
com que idade, dificuldade em pegar, ac comer, ao falar,
etc.)

- A crianga chora: normal ( ) muito ( ) nunca chora ( )
- A crianga presta atencgdo a tudo (BI e BII):

() segue ruidos ( ) reconhece vozes ( ) acompanha objetos
- A crianga procura estabelecer contato com outras criancas e
adultos? ( ) sim { ) nédo
- A crianca é responsavel pelos seus pertences?

- A crianca possui alguns costumes ou manias? Quais?

VII- EDUCAGAO DA CRIANCA:

— Quanto tempo vocé fica com seus filhos?
- Que tipo de lazer a familia tem nos finais de semana?z

- Como vocé corrige um comportamento errado da crianca?

- Quais preocupag¢des vocé tem com a crianca?

- Horédrio que a crianga dorme e se levanta:
- Necessita de algqum objeto para dormir? Qual-?

- Como € o sono da crianga? ( ) tranqlilo ( ) range os dentes
() grita ( ) chora ( ) mexe-se muito ( ) tem pesadelos

- A crianga sente medo? Do que?

- A crianga ja frequentou outra escola? ( ) sim ( ) nao

- Que tipos de programas de televisio a crianca assiste?

- A familia faz algum tipo de leitura? Quais?

- Do gue e com quem a crianga costuma brincar?
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- A crianga ajuda nas atividades domésticas? Quais?

- A crianga ja& fez alguma pergunta scbre sexo? Como os pais reagi-
ram a ela?

- Na relagdo entre pais e filhos existe espagco para troca de cari -
nhos?

VIII- OUTRAS INFORMACOES

- A crianga tem irmdocs no CEMEI? (nomes e setores)

- 0 que a familia espera da escola?

- Qual o melhor horario para fazermos as reunides de pais e qualis
temas gostariam gue fossem discutidos?

— Quem realizou a entrevista?
- Quem respondeu as perguntas?
- Data da entrevista: / /
- Observacdes:
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Ficha de Avaliacao Individual € Acompanhamento do Desenvolvimento da
Crianca

FICHA DE AVALIACAO INDIVIDUAL E ACOMPANHAMENTO DO
DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

U.E:; ‘ DATA: pnen/ . /DIOOO
ALUNO:Cgi’lLbLQ U Skng, W do oug;m SETOR:  ¥TT

I- ASPECTQ SOCIAL/AFETIVO 1 SEMESTRE [2' SEMESTRE
1-Inicia a intera¢io com os colegas

2- Inicia a interacdo com o professor e monitores

3- Afasta-se dos colegas

4- E agressiva com seus colegas

5- Incomoda ou provoca os colegas

6- Busca apoio da professora e monitoras

7- Solicita continuamente apoio da professora e monitoras
8- Tem confianga na professora e monitoras

9- Reclama quando se sente injustigado

10- Atende os pedidos individuais

11-Pede ajuda

12- Desiste facilmente quando encontra dificuldades

13- Precisa ser continuamente supervisionado

14- E resistente & professora e monitoras

15- Esti desenvolvendo autoconfianga

16- E observadora

17- E curiosa

18- Permanece tranqiila

19- Enfrenta difercntes situagdes

OO B[R m sz s

11- ASPECTO COGNITIVO 1" SEMESTRE [ 2" SEMESTRE
1- Primeiras adaptagdes adquiridas (olhar, agarrar, chupar,

mudanca na alimentacfio) N

2- Coordenagdo de esquemas simples (engatinhar, sentar,

firmar-se em pé) N B

3- Coordenagdo de esquemas secundarios (andar, erguer
objetos, etc.)
4- Experimentagio ativa de novas coordenagdes (subir, descer,
expressar vontade de se alimentar sozinho, etc.)
5- Invengio de novas coordenagdes para combinagio mental (a
partir dos 18 meses)
6- Compreende o nome dos objetos usuais
7- Demonstra interesse com o que ocorre ao seu redor
8- Expressa reacoes variadas
9- Desenvolvimento da linguagem falada: gz
- Apresenta balbucios (até 5 meses ) Y

ok 0| O | O
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FICHA DE AVALIACAOQ INDIVIDUAL E ACOMPANHAMENTO DO
DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

UE.:

ALUNO: k:\abﬁa\ic

DATA:

SETOR:___ M I

I- ASPECTO SOCIAL/AFETIVO 1 SEMESTRE [2 SEMESTRE
1- Inicia a interag@io com os colegas =, ==
2-Inicia a interagdo com o professor e monitores s ==
3- Afasta-se dos colegas J2_ [

N/

4- E agressiva com seus colegas

5- Incomoda ou provoca os colegas

—— |

6- Reparte as coisas naturalmente

7- Busca apoio da professora ¢ monitoras

8- Solicita continuamente apoio da professora e monitoras

9- Tem confianc¢a na professora e monitoras

10- Reclama quando se sente injustigado

11- Demonstra autonomia na execugio de tarefas

12- Atende os pedidos individuais

13- Atende os pedidos coletivos

14- Pede ajuda

15- Oferece ajuda aos adultos e colegas

16- Coopera espontaneamente com os adultos e colegas

17- Respeita as regras -

18- Pede desculpas

19- Aceita desculpas

20- Pede licenga

21- Tem iniciativa

22- Desiste facilmente quando encontra dificuldades

23- Persevera numa atividade até o fim

24- Precisa ser continuamente supervisionado

25- Interfere na ordem da classe

26- E resistente a professora e monitoras

27- Gosta da escola

28- Orgulha-se do que faz

29- Faz perguntas

30- Esta desenvolyendo autoconﬁanga

31- E observadora

32- E interessada

33-E curiosa

34-E criativa

35- Permancce tranqiiila -

36- Chega a solugiio de problemas por diferentes caminhos
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- segurar talheres durante a alimentacio == =

- realizar as atividades com brinquedos que exijam o st
habilidade manual (encaixes)

- manusear a massinha com facilidade = P}
LEGENDA:
F — frequientemente S —sim N - nio
R — raramente A —em aquisigdo NA — nio avaliado
OBSERVAGOES:
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Anexo 7

Reportagens Sobre a Origem do CEMEI

10 - Didrdo Oficlal do Municlplo Carrlplnas sdbadoe, 15 de selem:bro de 1990

Paranapanema val receeber obra,em dobro

A vida dos moradcees do Jardim I n a T 4 AL =T
sl e e - it -

Paznapancma ¢ baimos vizinhos

ficard bem mais fAcil’ dentro de
sproximadamente oilo meses. Neste. -
prazo, cles deixardo de se uilizar -

do atual Posto de Saide, pequeno ©

imadcquado, ¢ passario a scr aicn-
didos num novo Cenlro de Smide,

cm fase de construgio. Além disso,
as criangas da regido nao lerdo-
mais que alravessar meia cidade pa-

ra fregiicntar uma - creche.  Elas
serac alendidas no préprio bairro,
A allcragio no cnudla.no dos
bairros » scrd < cone ¢
seqiéncia do término -
de duas obras que j
passaram pela fase dp,
fundagio e comegam °

— creche, -
1.100 o2 de cons-
‘rugdo.’ As obras ficam na avcmd:-

luqmtru Dona Amd[m ¢ lorair

Guande: o nove prédio ficu
pronto, a capacidade serf para 12¢

contratadzs = pela SAdminiEirago
através de cumxérr.ia piblica.
Fera do csgolo

Atualmentc, apcnas 32 cnangas
do Jardim Paranapancma cacontram
vagas cm creche. E mesmo assim
através de_um acordo que a Prefci-
wa fez com uma creche da igreja
preshileriana da Vila Industrial.
Todos os dias as criangas do Para-
napancma sacm de casa em Onibus
fornecido pela Secrctaria de Edu-
cagao ¢ porcorrcm vérios bairros
alé chegar na areche particular, na
ruz Maria Soarcs, 182.

[ua Mania Soares, 22—

Essz foi a férmula encortrada
pela secretaria para atender os me-
nores, enquanto o novo prédio nio
fica pronlo. Antigimente as crian-
¢as ficavam ma creche improvisada
que funcionava em um barracio de
madcira na favela, em local insalu-
bre, rodcado por deschrgas de es-
golo. A sccrelaria considerou o ar-
ranjo inadmissfvel, interditou o bar-
racao ¢ providenciou vagas pro-
visérias na creche particular da Vi-
la Industrial. Para conscguir as va-
gas [oi feito um acordo: a Prefeitu-
ra papa {oda a alimentagio, nio sé
435 32 wiemcasedo Famnapancma,
o la.ubém 1 das-optras 30 matricu-
ladas no centromin

4 I’Iccm;a. Guarani, Sic

Tmenores cuud seis anvss A cons-o
trugdo, de 600 m2, terd bergério ©
salas de aula para creche © pré-cs-
cola, consultdrio médico, salas de
banho, palpio, cozinlu ¢ frea para
recrcagio. As vagas alernderio o
Jardim Paranapancma ¢ o Jardim
Sio Fernando.

Saiide para 30 mil pessoas -

Ao lado da creche cstd en cons-
trugio também o Centro de Smide.
Projetado para substituir o posto 1o’
bairro, werd drea de 500 m? ¢ rece-
berd também os moradores & oito
bairres. préximos, tolalizando uma-
populagiio de 20 mil pessons.

Quando o atendimento for trans-
(erido para a Centro de Sadde, nao
haverd apenas ampliagic de espago
mas também dos servigos médicos.
Com. oito consultdrios, médula
odontolégico ¢ vdrias salas, proce-
dimentos o vacinagho,
Iagdo, cuativos, suturas ¢ peguenas
cirurgias, eslerilizagao ¢ coleta de:
cxan<s, serao Ieilos em local apro-
priado. Além do Paranapancma, o
Centro atenderd também osylrdms

ina-

To Hrapid ¢

" A obra comegou ¢ cm 0ilo meses o posto (no destague) muda



RIS I
i i

;@‘ﬁ (;«r 4

_,,cagﬁo anngar, '; . especiald
> memce, dcc:)es mo:adorcs da favela: do bair

enquanto
de. 500

: exlstlu ¥
"bamcao i

nnc:pal'
‘_mente a iooomogao das cnan&;asl ‘Para

,.transponnva as cmmgas que nao tinham
_como’chegar'a Vila Lemos, Com 0 no«
~vo Centro Infantil, sobrario vagas onde
. estéio atualmente as criangas:do Parana,
/| panema. 'O Centro  Infanti do s

: "Pamnapanema tem 3 salas, 1" bcrgdno.
lavnndena, b -'
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Anexo 8

Carta De La Habana

Queridos colegas, autoridades presentes:

El tema de la calidad es actual y necesario para la educacién inicial y
preescolar, por lo que nosotros, educadores y profesionales reunidos en el IV
Encuentro Internacional de Educacién Inicial y Preescolar, convocamos:

A los

A los gobiernos de nuestros paises:

No basta ampliar la cobertura, es necesario velar por la calidad de esta
ampliacién, con reflexiones a nivel nacional, que permita establecer
criterios de calidad, que respeten las especificidades de cada pais, y
contemplen también su diversidad cultural.

Tampoco basta la inversidén en la mera infraestructura “modernizada” si
ella no garantiza las transformaciones necesarias para ofrecer una
educacidén que respete al nifio y a la nifia como sujeto de derecho.

Promover, con la ayuda de organismos internacionales, estudios e
investigaciones entre los paises iberoamericanos que nos permitan arribar
a criterios que apunten hacia la consolidacién de una pedagogia de la
infancia.

Es urgente crear, implementar vy perfeccionar 1la politica educativa
especifica para las edades de 0 a 6 afios en el ambito de las politicas
publicas gubernamentales para toda la infancia.

La implementacién de dichas politicas integrales de atencidén al nifio y la
nifia deberdn contemplarlo en sus multiples aspectos: familia, educaciédn,
salud, cultura y medio ambiente.

Madres, padres y gobiernos, todos convendrdn en respetar y ayudar esta
delicada tarea. “Esta es la nueva esperanza de la humanidad”.

docentes y profesionales de la Educacién:

Debemos ser actores protagbdbnicos que promuevan la cultura de nuestros
pueblos y el compromiso con la formacidn permanente.

Intercambiar experiencias vy priorizar la de aquellos educadores due
directamente somos responsables de la formacidén integral.

Exigir la creacidén de politicas integradas de atencién a la infancia, que
reconozcan a nifios y nifilas como portadores de historia y de saberes, sobre
todo de los derechos de ciudadania.

Los educadores tenemos el compromiso de colaborar en la formacién de los
agentes comunitarios, especialmente a la familia, que participan en el
desarrollo de programas no formales para asi contribuir a la calidad del
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proceso educativo. En este sentido, reconocemos al “EDUCA A TU HIJO”, de
Cuba, como un programa de referencia.

De los Nifios y las Niifias:

v' Los nifios y las nifias como sujetos de derechos deben tener la oportunidad
de desarrollar todas sus potencialidades: sociales, artisticas,
cognitivas, afectivas, culturales, imaginativas y ludicas.

v' Es importante el compromiso de la sociedad en garantizar las condiciones
que propicien este desarrollo y el mejoramiento de la calidad de vida de
los nifios y las nifias desde la gestacidén hasta los seis afios.

El1 IV Encuentro Internacional de Educacién Inicial y Preescolar: La Calidad de
la Educacidén en la Primera Infancia, dio continuidad al intercambio entre
educadores iberoamericanos y nos confirmé la conviccidédn de que estamos en vias
de lograr una unidad de criterios de calidad para la atencidén integral de nifios
y nifias de 0 a 6 afios. La responsabilidad nuestra serd ahora, la concrecidén de
estos criterios en lineas de accioén y  programas que respeten las
particularidades culturales de cada contexto.

Los cambios histéricos no se llevan a cabo individualmente, sino en grupo y de
manera organizada, eso es lo que nos ensefla Cuba y eso es lo que agradecemos a
este pais.

Hasta el V Encuentro.

Gracias Cuba

La Habana, 13 de julio del 2001

Relatoria

IV Encuentro Internacional de Educacién Inicial y
Preescolar de Educacién Inicial y Preescolar

La presente edicidén ejecutada del 9 al 13 de julio del 2001 tuvo su verdadero
momento de inicio en la clausura del evento anterior, con la constitucidédn de su
Comité Organizador. 27 especialistas procedentes de instituciones de educacidn,
salud, cultura y deporte convocados por el Centro de Referencia Latinoamericano
para la Educacién Preescolar (CELEP) han trabajado intensamente durante 12 meses
para diseflar lo que en esta semana hemos desarrollado.

El evento fue concebido de manera que posibilitara la més amplia intervencidn de
todos los participantes en las diferentes modalidades de organizacidn
propuestas: Conferencias, Mesas Redondas, Talleres, Panel, Simposios, Comisiones
de Temas Libres Orales, de Pobsters y Videos; lo que garantizdé su verdadero
cardcter internacional al vincular en cada forma organizativa mencionada las
experiencias de los diferentes paises participantes.
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El tema central escogido: “Calidad de la educacidén en la primera infancia”, no
resuelto autn en nuestras latitudes, es también preocupacidédn de los organismos
internacionales, lo que condiciondé la presencia de:

% 11 representantes de UNICEF, de su Oficina regional y de las Oficinas de
Jamaica, Guyana, Ecuador, Costa Rica, Haiti, Brasil y Cuba;

Y 1 representante de UNESCO-OREALC;

% 2 representantes de la Organizacién de Estados Iberocamericanos para la
Educacién y la Cultura.

e Garren Loompkin, Oficina Regional, UNICEF
e Meritxell Relafio, Oficina Regional, UNICEF
e Mahoko Kamatsuchi, Oficina Regional, UNICEF
e Jorge Rivera, UNICEF, Costa Rica

e Kryssia Brade, UNICEF, Costa Rica

e Lien Godmaire, UNICEF, Haiti

e (Craig Loftin, UNICEF, Brasil

e Mitsue Uemura, UNICEF, Ecuador

e Barbara Atherly, UNICEF, Guyana

e Kerida McDonald, UNICEF, Jamaica

e Francoise Gruloos, UNICEF, Cuba

e Cristina Armendano, OEI

e TLilia Toranzo, OEI

e Julio Carranza, UNESCO, OREALC

El programa cientifico lo inicié la Dra. Lesbia Cénovas Fabelo, Directora del
Instituto Central de Ciencias Pedagdgicas, de Cuba quién explicé a todos los
presentes el impacto que en la calidad de todo nuestro Sistema Nacional de
Educacién, ejerce la atencidén educativa integral en las edades temprana vy
preescolar.

Los invitados especiales:

[l Dr. Robert Myers, Consultor del Grupo de Desarrollo Investigativo en
México;

[ Dr. Miguel A. Zabalza, Profesor Titular de la Universidad de Santiago de
Compostela, Espafia;

[l Dra. Sara Victoria Alvarado, Profesora de 1la Universidad de Manizales,
Colombia;

nos dieron la bienvenida cada mafiana.

La propuesta de dimensiones para evaluar la calidad de la educacidén realizada
por el Dr. Robert Myers fue sometida al criterio del auditorio, obteniendo como
resultado que la dimensién referida al plan de estudio y curriculo se considera
la mé&s pertinente para tal objetivo, seguida por las dimensiones relacionadas
con los agentes educativos.

El Dr. Miguel Angel Zabalza disertdé acerca de la escuela como contexto de vida
enriquecedor estableciendo la dependencia de la calidad de 1la educacién con
respecto a la relacidén entre calidad del disefio, calidad del proceso y calidad
de los resultados. Novedosa resultdé la idea de la “plusvalia de la educacidén”
como evidencia de la misidén enriquecedora de la escuela. Ofertd también el
Proyecto “Infantiac” para el intercambio entre educadores de Iberocamérica.

La Dra. Sara Victoria Alvarado ofrecidé una enriquecedora conferencia sobre los
aportes de la investigacidén a la calidad de la educacién, a partir de un
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andlisis critico de las realidades de 1la nifilez en América Latina y 1los
requerimientos de una investigacidén dirigida a propiciar calidad en su atencidn.

Participaron el lunes 9 en los 6 Cursos Pre-Encuentro 265 delegados:

% “Educacién ambiental desde las primeras edades, una herramienta para
construir una ciudadania planetaria”, impartido por la colega brasilefia
Ménica Simons, mostrd la factibilidad de hacer participes a los pequefios
de los conceptos “planeta es uno solo” y “somos una gran familia” a partir
de la implicacidén de TODOS en la préactica cotidiana de esta tarea.

% “La organizacién de espacios, materiales vy tiempos en la educacidn
infantil en Espafia”, de la Dra. Alba Alonso tomdé como plataforma de base
los criterios de la Escuela Nueva. Lugar relevante asignaron a la familia

y discutieron acerca de los “rincones” y talleres y sus condiciones para
propiciar la creatividad e independencia cognoscitiva de nifios y nifias.

% En “El1 grupo de nifios preescolares: su dindmica e interrelacidén”, se
asumidé que la verdadera socializacidén se realiza entre los propios nifios y

que el adulto posee una participacién rectora porque queda
responsabilizado con 1la facilitacién vy orientacién de la convivencia
social. Para ello se contd con la Dra. Amelia Amador.

% Se destacd el curso acerca de “La educacién de la sexualidad del nifio y la
nifia de 0 a 6 afios” de la MSc. Mariela Castro y la Dra. Arelis Azcuy, por
su dindmica grupal materializada en la elaboracidén de estrategias para el
tratamiento de la sexualidad incorporado al trabajo educativo.

% “Prevencidén y atencidén a las probleméticas del desarrollo infantil en las
primeras edades”, desde una posicién de prevencidn, fue el curso del MSC.
Eduardo Yaque.

% “Palabra vy accién: el arte en el proceso del desarrollo infantil”

puntualizé que las relaciones del nifio con los objetos determina aspectos

claves para el desarrollo de la cultura asi como la identificacién con el
patrimonio local, el entorno, la creatividad y la comunicacién; elementos
que debe propiciar el docente segun criterios de la Dra. Lecsy Tejeda y la

MSc. Mayra Navarro.

En la mafiana del 10 de julio 368 delegados extranjeros visitaron 9 Circulos
Infantiles y su correspondiente grupo atendido por el Programa Educa a tu hijo;
1 Joven Club y el Complejo Cientifico Educacional de Ciudad Escolar Libertad que
incluyé al ISP “Enrique J. Varona”, el C.I Ana Kadaffi y el Concentrado de
Preescolar Nené Traviesa. Esta uUltima experiencia despertd particular interés.

6 mesas redondas propiciaron amplio debate de los participantes. La
introduccién de las neurociencias en el estudio de la inteligencia, la ruptura
de los limites estrechos referidos a los diversos agentes educativos, el
imprescindible sentido metodolédgico para la formacidén de valores; la prioridad
que tienen para los organismos internacionales, (entre ellos la UNESCO), la
educacién infantil 'y la calidad vista como un concepto dinadmico en
correspondencia con el contexto histédrico-social concreto; la relacidédn entre la
calidad de la educacidén e investigacidén educativa, asi como la necesidad de una
concepcién clara del desarrollo infantil, humanista y optimista, con criterio de
atencién a la diversidad para prevenir las diversas problemadticas del
desarrollo infantil, fueron los nucleos detonantes de tales discusiones.

Oportunidad diferente ofrecieron los talleres, que consecuentes con su intencién
brindaron el espacio para narrar cuentos, ejercitar la estimulacidén del
desarrollo motriz, realizar construcciones, crear y recrear obras plésticas
con material no convencional, disfrutar con la musica y hasta danzar, para con
todo esto lograr una atencidén integral de los nifios y las nifias.
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Interesantes simposios que contaron con la presencia de especialistas invitados
abordaron las temdticas de Familia y Comunidad, Salud y Nutricidén, Juego, la
relacién de 1lo afectivo y lo cognitivo, la “polémica” computacién en las
primeras edades e incluso, las experiencias de la educacidén no formal en América
Latina que incluyé la préactica creadora de algunos, desarrolladas con el
asesoramiento cubano.

Una intervencién especial del Representante de la Oficina Regional de UNICEF,
Sr. Garren Loompkin acerca de la estrategia para fortalecer las politicas
nacionales que obtengan como resultado la elevacidén de la calidad de la atencidn
integral a los nifios de 0 a 6 afios fue realizada el jueves 12 de julio en horas
de la tarde.

Queda entonces hacer referencia a las 16 abarrotadas comisiones de Temas
Libres Orales, Pésters y Videos que permitieron la presentacidén de 47 trabajos
nacionales y 42 extranjeros.

E1l Panel Ibercamericano coordinado por Irene Rivera, Directora Nacional de
Educacién Inicial y Preescolar del MINED, abordd:

1. E1 tema de la calidad y su expresién en indicadores o criterios, su
actualidad y necesidad en la educacidén inicial y preescolar, para que cada
vez la cobertura sea garantia de formacidén de nuestros nifios y nifias y que
sea posible mejorar los modelos de atenciédn.

2. La importancia de informar y sensibilizar a todos los agentes implicados
en la urgencia de transformar y mejorar los niveles de cobertura vy
calidad.

3. La urgencia de continuar avanzando para lograr un consenso en criterios e
indicadores de calidad propiciando de conjunto con otros paises, estudios
e 1investigaciones que cuenten ademds con el apoyo de organismos
internacionales.

En general el IV Encuentro Internacional de Educacién Inicial y Preescolar contd
con la presencia de 524 delegados de 18 paises, ademds de Cuba, 452 extranjeros
y 72 cubanos, siendo los paises mas representados Chile vy Ecuador con 37
delegados, Venezuela con 57 y México con 209 delegados.

Las presidencias de las comisiones propusieron 6 trabajos (2 de México y 4 de
Cuba) , para optar por el Premio Especial “Clementina Serra” y la comisidn
creada a tal efecto selecciond, en correspondencia con las bases del mismo el

trabajo cubano “Juegos para mi comunidad”.

A todos los participantes del IV Encuentro Internacional de Educacidén Inicial vy
Preescolar, invitados y delegados, el Comité Organizador agradecid su presencia.

Comité Organizador

IV Encuentro Internacional de Educacién Inicial y Preescolar
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