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CAPITULO I

INTRODUCAQ

Futuros profess&res, gnquanto se encontram em s¢us

ambientes de estudo, deveriam aprender os principais conceitos matematicos em
nivel formal. Iste deveria ser o ponto-chave em sua formacio, mas, infelizmente,
muitos conseguem formar os conceitos apenas em nivel classificatéorio.

Estes professores ndo dominam os conceitos basicos
adequadamente, o gue ndo implica que os mesmos nio tenham sido ensinados a
eles. Em decorréncia deste fato, o professor pode desenvolver comportamentos de
medo e aversio 4 matematica.

Como conseqiiéncia destes e de tantos outros fatores,
professores em exercicio nfio conseguem analisar com desenvoltura um conceito ¢
suas aplicagbes, deixando de lado um pré-requisito essencial para a aprendizagem
significativa de conceitos.

Para Ausubel (1963) a aprendizagem significativa refere-se i
organizagiio e ntegracio do material a ser aprendido na estrutura cognitiva, que é
um conjunto organizado de fates, conceitos ¢ generalizagdes que o individuo j4

aprendeu.



A aprendizagem significativa processa-se quando os novos

materiais, ideias e informagdes, que apresentam uma estrutura logica, ligam-se a

conceitos relevantes, mclusivos e claros, ja disponfveis na estrutura cognitiva,

sendo portanto, por ela assimilados. Logo, quande o aprendiz tenta reter uma

informagdo nova, relacionando-a ao que ja foi aprendido, ocorre a aprendizagem
significativa.

Os professores em exercicio e os futuros professores foram e

sdo formados segundo a visio de que a matemitica é uma disciplina mecénica, sem

espago para a criatividade. Segundo Thompson (1992), a grande maioria das

pesseas considera a matematica como uma disciplina com resultados precisos e
infaliveis, cujos elementos fundamentais sio as operagdes aritméticas, os calculos
algébricos, os axiomas ¢ os teoremas geométricos. Este sentimento sobre a
precisioc ¢ infalibilidade da matematica, segundo Kelly & Tomhave (1988),
contribuem para a procura do magistério de 2° grau, onde a matematica estudada é
muito pouca. Os futuros professores, aqueles que ensinérﬁo 0s conceitos
matematicos elementares que serdo elaborados por nossas criangas, escolhem seu
curse por haver pouca matematica. O que podemos esperar?...

Atualmente, o grande desafic € fazer do ensino da matematica um
processo evelutivo, criativo, gerador de idéias e atuante no processo social de
negociagio de significados,

Esta deveria ser a base filosofica dos cursos de formagio para o
magistério, pois os profissionais formados nestes cursos, serfio os mestres do nosso
pais ¢ ¢ com estes profissionais que precisamos contar para a melhoria da

educacio.
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CAPITULO 1l

FUNDAMENTAGAO TEORICA

FORMACAO SIGNIFICATIVA DE CONCEITOS: A TEORIA DE

DAVID AUSUBEL

A fimdamentagdo tedrica desta dissertagio baseia-se,
principalmente, ua teoria da aprendizagem significativa proposta por David
Ausubel na década de 60. Os estudos de Ausubel relativos 4 aprendizagem e
aquisigio de significados so altamente relevantes e suas investigacbes desen
volvem-se dentro da abordagem da Psicologia cognitiva,tendo como preocupagio
central ¢ problema educacional Estes estudos explicam tanto as varidveis
cognitivas ¢ afetivas do aprendiz, quanto as varidveis da tarefa de ensino,
mostrando o processos que podem resultar em aprendizagem significativa.

Ausubel define aprendizagem como a organizacio e integragio
de um nove material 4 estrutura cognitiva ou os processos através dos quais se
adquire ¢ se utiliza o conhecimento. Estrutura cognitiva é definida por Ausubel

COmo:



Yo confeudo foial e organizado de ideéias de wm dado
individuo: ou, no comexto de aprendizagem de certos
assunios, refere-se ao confeudo ¢ organizacio de suas
idéias  nagquela  drea  particular  de  conhecimento”.
{Ausubel et alii, 1980 ),

O conceito principal, que permeia a teoria de Ausubel, é o
conceito de aprendizagem significativa. A aprendizagem serd significativa se as
idéias expressas simbolicamente forem relacionadas as informagdes relevantes,
previamente adquiridas pelo aprendiz. Se este ndo tiver o suporte ideacional

pertinente, que pode ser wma imagem, um simbolo, um conceito ou uma

proposigdo, a aprendizagem serd incorporada de forma mecinica . Serio

apresentadas, 4 seguir, algumas idéias importantes para uma melhor compreensio
do conceito de aprendizagem significativa:

a) As idéias relevantes, geralmente situam-se
em uma area de mesmo assunto ou de uma mesma disciplina;

b} Os conceiios mais amprios sio fundamentais
para a aprendizagem dos menos inclusivos ou subordinados, pois estes decorrem
dos mais amplos;

¢} E essencial que as wdéias relevantes tenham
sido aprendidas com clareza, e com igual clareza sejam estabelecidas na estrutura
cognitiva;

d) E mdispensavel também, que o individuo
tenba uma predisposigio positiva para efetuar o relacionamento entre as novas
idéias e as idéias relevantes disponiveis, que sio denominadas subsuncoras ou

idéias de esteio ( Farias, 1989 ),



Um outro aspecto indispensavel para que ocorra a
aprendizagem significativa refere-se ao material de aprendizagem. FEste deve
constituir-se em uma

“tarefa de aprendizagem que pode ser aprendida
significativamente,  lanto  porque ¢  logicamente
significativo como porque as idéias relevanies estdo
presenfes na  estrufura cognitiva de wum aprendiz”.
{Ausubel et alii, 1980, p.525).

A importincia da teoria de Ausubel, para a educagiio escolar,

esta na aprendizagem do dia-a-dia das escolas. Segundo esse autor, o professor

deve estar atento aquilo que o almo ja sabe, cabendo ao professor ensinar de

acordo com isso.



Categorias de Aprendizagens

e acordo com Ausubel ( 1968 ¢ 1980 ), podem ser notados

trés tipos de aprendizagem:

1. A aprendizagem representacional: refere-se ao significado de palavras ou de
simbolos unitarios. Ela ocorre quando se estabelece wma equivaléncia de
significado entre o simbolo arbitrario e seus correspondentes referentes ( objetos,

eventos ou idéias ) que passam, entdo, a remeter o aprendiz a0 mesme significado.

2. A aprendizagem Conceitual: Que ¢ a aprendizagem obtida através do
conhecimento dos atributos essenciais, que sfo comuns a uma classe de objetos,
eventos, situages ou propriedades. Tratando deste tema, Ausubel faz uma
disting#o importante entre formacio de conceitos ¢ assimilagio de conceitos:
Formagiio de conceitos: Refere-se 4 aquisicdo do significado do
conceito através da descoberta dos atributos criteriais do mesmo,
por processo semi-indutivo, a partir de exemplos particulares
diversos que o aprendiz tem em contato direto no meio ambiente.
Assimilagio de conceitos: Refere-se 4 aquisicio do significado do
conceito mediante uma definiio ou contexto. O aprendiz recebe,
de maneira pronia e acabada, os atributos criteriais do conceito, nio
tendo, como no processo de formagio dos conceitos, que descobrir
tais atributos. A assimilagfio de conceitos predomina a partir da fase

escolar do aprendiz,



3. A aprendizagem proposicional: diz respeito a aprendizagem do significado de
uma idéia composta, expressa verbalmente em forma de sentenga. Uma sentenca
pode conter dois ou mais conceitos, no entanto a compreensio dos significados da
mesma constitui mais do que a soma destes, por causa das propriedades seménticas
de ordem ¢ inflex@io das palavras,

Observa-se, portanto, que a aprendizagem representacional e a
aprendizagem conceitual sio pré-requisitos para a aquisicio do significado de uma
proposigio.

Fatores que influenciam a aprendizagem significativa

Os fatores que influenciam a aprendizagem significativa sio
classificados por Ausubel e pesquisadores associados ( 1980 ) em dois grupos de
categorias:

1. Categoria intrapessoal. Sio relativas aos fatores internos

do ahmo e pedem ser classificados em: |

a) Fatores cognitives: referem-se as propriedades do

conhecimento total, adquirido em dado campo de

estudo, que influenciam a aprendizagem académica

geral ¢ futura dentro desse mesmo campo, isto é

ocorrendo a presenga de um conjunto de idéias

relevantes na estrutura cognitiva do aprendiz, mas

em grau ndo adequado de in_chlsividade:, o aluno

poderd adquirir significados relativamente instéveis

ou ambiguos e de escassa longevidade.



b} Fatores afetive-sociais: refere-se a disposigio do
aluno para a aprendizagem significativa, ou seja, uma
disposi¢io para relacionar o novo material com as
idélas de esteio, que sdo idéias relevantes
estabelecidas na estrutura cognitiva, com a qual
novas idéias pertinentes encontram ancoragem no
processo de aprendizagem significativa. O ponto de
vista de Novak ( 1981, p.63 ). a respeito dessa

disposi¢io € que a mesma deve ser estimulada

incrementada no aluno, sendo esta orientagio, um
dos mais importantes papéis do professor.

2. Categoria Situacional; A categoria situacional diz respeito
as varidveis externss ao aluno, tais como o curriculo das disciplinas, os
professores, a propria escola,...

Natureza do material de aprendizagem:

A natureza do material verbal, destinado & aprendizagem,
constitui um dos componentes situacionais que mereceu um destaque especial nos
trabalhos de Ausubel. Ele utilizou o termo material potencialmente significativo
para designar tarefa de aprendizagem que pode ser aprendida significativamente,
tanto porque apresenta significado logico come porque idéias relevantes estio
presentes na estrutura cognitiva particular de um aprendiz. Para que um material
seja potenciaimente significativo, é preciso que ele tenha significado i¢gico.

Ausubel { 1968 e 1980 ) definin material com significado logico

como sendo o material de aprendizagem que apresenta a possibilidade de ser nio-



atbitraria' e substantivamente’ relaciondvel com idéias relevantes correspondentes,
tocahizadas no dominio da capacidade intelectual humana,

Portanto, constata-se que a teoria de Ausubel ¢ bastante
abrangente, ou seja, aborda a questdo da aprendizagem significativa tanto do ponto
de vista das condigbes internas do aprendiz ( estrutura cognitiva e emocionais )

como das condigBes externas a serem fornecidas ( material de aprendizagem ).

! Relagao ndo-arbitréria: tipo de relagio que ocorre entre uma nova tarefa de

aprendizagem e uma idéia ( ou idéias ) especificamente relevante,
estabelecida na estrutura cognitiva

Relagiio substativa: se o material de aprendizagem for suficientemente nio-
arbitrério, possibilitara que um simbolo ou grupo de simbolos ideacionalmente
equivalentes se rlacionem 2 estrutura cognitiva sem qualquer alteraglio significativa
no contendo da propria tarefa



Formas de Aprendizagens Significativas

Ausubel distingue trés principais formas de aprendizagens, que
envolvem relacionamentos especificos entre as novas informagGes a serem
aprendidas e as idéias j& existentes na estrutura cognitiva do aprendiz. Essas
formas sio:

1. Aprendizagem subortinativa: Aprendizado de um novo conceito on
uma nova proposigfo, que pode ser relacionado a idéias particulares
relevantes, mais exclusivas, preexistentes ma estrutura cognitiva do
aprendiz. -

Dois tipos de aprendizagens subordinativa sio destacados por Ausubel:

2) A subordinacfo derivativa: tipo de aprendizagem na qual as
novas idéas na tarefa de aprendizagem pode ser um exemplo da
idéia de esteio; uma forma de ilustrar ou apoiar as idéias relevantes
previamente adquiridas. Pode-se tomar como exemplo compreender
que o conceito de floresta subtropical como um desdobramento do
conceito de floresta.

O grafico abaixo expressa a subordinac#o derivativa de conceitos:
Fig.1 : Grafico sobre subordinagio derivativa de conceitos Ausubel

. Tirado de Aprendizagem e Planejamento de FEnsino,
Wilson de Faria, 1989.

Idéia relevante estabelecida
{ tonceito subordinador)

A
a’ B - )
& o8 al®
A al™ a2™
_ . exemplos ou
novas inform aces extensbes j4

de A estahelecidos
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b} a subordinacfio correlativa: tipo de aprendizagem na qual as
novas ideias na tarefa de aprendizagem sio extensdes, elaboragoes,
modificagdes ou qualificagbes de uma idéia ( conceito ou
proposigdo ) relevante ja existente ma estrutura cognitiva do
aprendiz. O novo material de aprendizagem, porém, ndo ests
mplicite na idéia de esteio e nem pode ser adequadamente
representado por ela.

O grafico abaixo expressa a subordinagio corvelativa de conceitos:

Fig. 2: Grifico sobre subordinacio correlativa de conceitos.
Ausubel ¢ pesquisadores associados ( 1980 ).

Proposigo estabelecida

P

Fec ab™ et df<y
Novaidéia Idéiasja estabelecidas que
zdo “extensiio” de P

Klausmeier ( 1977 ), apresenta um exemplo de subordinagéo
correlativa que ¢ interessante retomar, porque estd diretamente relacionado &
aquisicio de um conceite matematico.

— O autor supde que o conceito de tridngulo equilitero, tenha
sido aprendido como, * figura plana, com trés lados de igual comprimento ”,
entio, a nova proposigio  “ se os trés Jados de um tridngulo tém o mesmo
comprimento, entic seus trés dngulos sdo iguais ™ modificard a idéia inicial, para
nclir * Tridngulo equildtero com trés dngulos iguais >, além de “ gés
lados de comprimento iguais . Fssa aprendizagem ¢ representada da seguinte

forma:

i1



Fig, 3 Arvore de mudanga de concaito.
Exemplos de subordimagio correlativa. ( exiraido de Klausmeier, 1977 )

I
I oA B | A=R
§ | B
| ; C=Ah

b o e g e e
| a=t
A B a b=¢
=4

‘b ¢
C

2. Aprendizagem Superordenada: A aprendizagem superordenada
refere-se da aprendizagem do significado de wm nove conceito ou
propesigio, que pode abranger idéias relevantes particulares e menos
inclusivas, ja presentes na estrutura cognitiva. Essa aprendizagem ocorre
comumente no curso do raciocinio indutivo, ou seja, partindo de idéias
menos gerais para idéia(s) (conceito ou proposigio) mais inclusiva(s).
Vejamos um exemplo de aprendizagem superordenada, com o conceito de

vegetal:

1z



Fig. 4 Grifico sobre os atributos essencias do conceito de vegetal
inferidos por um grupo de criangas. Ausubel ( 1980 ).

nova idéia Vegetal

cen@ma;.»"éi;{}iﬂm vagéfﬁ--n_l beterz—'i‘éb'a'--l..,‘
& 4
% Idéias ja estabelecidas &

Na figura anterior, as linhas pontithadas indicam uma relagio a

ser estabelecida e a diregfio do pensamento, ou seja, o raciocinio esta ocorrendo de

forma indutiva,

3. Aprendizagem Combinatéria: quando a relagio entre uma idéia, seja
conceito ou uma proposicio, nfo puder ser estabelecida com nenhuma
idéia relevante particular na estrutura cognitiva, haverid ainda a
possibilidade de que a relagio se estabelega com um fundo ideacional
amplo, um conteido genericamente relevante na estrutura cognitiva. A
grande maioria das generalizagGes “novas”, que os estudantes aprendem
em ciéncias, matematica e ciéncias humanas, constituem exemplos de
aprendizados combinatorios. Por exemplo: relagdes entre massa e energia,

calor e volume, demanda e prego.

i3



Consideragdes sobre a teoria:

A teoria da aprendizagem de Ausubel, € uma teoria de
abordagem cognitivista e, como tal, procura explicar os mecanismos internes que
ocorremn na mente dos seres humanos.

A preocupagio maior de Ausubel esta na aprendizagem verbal,

por ser esta, segundo o autor, a aprendizagem predominante na sala de aula. O

autor analisa a aprendizagem significativa tanto por recepgdo como por

descoberta, enfatisando a aprendizagem por recepgiio porque ela melhor
caracteriza o ensino, pois o aprendiz recebe o contetdo j4 pronto em sua forma
fmal.

Conforme explica o préprio Ausubel, a teoria proposta por ele

difere substancialmente da abordagem comportamental, tendo em vista que;

“Os psicologos lidam com processos como a formacéo de
conceitos ¢ a natureza da compreenséio humana de
estrutura e sintaxe da linguagem. As teorias behavioristas
tém suas origens principalmente em experimenios sobre o
comportamento anmimal ou estudos humanos onde as
tarefas de aprendizagem ndo envolvem raciocinio, na
maior parte das vezes. Uma ver gque os animais ndo
Jormam conceitos, enquanto que a aprendizagem de
conceitos ¢ a esséncia da compreens@io humana ( Toulmin,
1972 ), fica evidente que as principais teorias
behavioristas podem ter valor para a interpreta¢do da
aprendizagem em seres inferiores, mas nio satisfazem o
critério de uma teoria de aprendizagem que pretenda
Jundamentar as praticas educacionais”. ( Ausubel et alii,
1980, p.56).
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Ausubel, propoe uma seqiiéncia que se forma a partir de idéias
mais amplas e inclusivas, passando para as idéias mais relevantes que sio
sucessivamente menos amplas e que possam ser incluidas ou englobadas pelos
significados anteriormente disponiveis. Comparando-se esta teoria com a do neo-
behaviorista, Gagné, verifica-se que sio exatamente de seqiiéncias inversas, pois
Gagné (1980) propde hierarquias especificas de aprendizagem, evoluindo de
tarefas de aprendizagem mais simples, situadas na base da hierarquia, para
aprendizagens sucessivamente mais complexas. A teria de Gagné também difere da

teoria de Ausubel pela unidirecionalidade da hierarquia de contefidos na atividade

de ensino.

Essas idéias presentes na teoria da Aprendizagem Significativa
de Ausubel foram escolhidas como fundamentacdo do presente trabalho perque
podern ser aplicadas dirctamente nas salas de aula e partem da preocupacio
daguilo que o aluno ja sabe, ndo tratando esses alunos como “caixas vazias” que
devem ser cheias. Por outro lado, os mapas cogaitives foram usados porque 1nos
ddo uma visdo bastante ampla de como o conceito esta formado pelo aprendiz,
facilitando as possiveis corregbes que algumas vezes sio mecessarias. Os mapas
cognitivos nos mostram exatamente como o aprendiz montou os conceitos e como

estes adquiriram significado.
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CAPITULO III

O CONCEITO MATEMATICO

Tendo em vista que o conceito de fragdes foi escolhido como tema
para o presente estudo serd apresentado um historico sobre o surgimento das

fragbes, aparecimento do conjunto dos racionais e o conceito de fragdes hoje.

3.1} Um breve historice sobre as fracdes:

Ao ensinar um conceito o professor deve ter presente o fio condutor que
a historia propicia, pois desta forma nfio se cometerd o abuso de uma
sistematizagio prematura ¢ sim uma abordagem mais rica e significativa.

Refazendo o caminho que o conceito de fragdes teve na Histéria,
verifica-se que é o mesmo caminho que a crianga percorre ao comceber este
conceito. Loge, aqui objetiva-se sua importancia.

Como tudo o que conhecemos, as fragdes também possuem
uma histéria. A vogio de fragGes surge bem tarde na histéria da matematica. Em
tribos primitivas, o uso de fragbes nio parece ter side necessario.

Mas, isto ndo significa que na antigilidade as fracdes ndo
fossem conhecidas. Devido 2 falta de numeragdes bem constituidas, suas notagdes
foram durante mwito tempo mal fixadas, ndo homogéneas ¢ inadaptadas s
aplicagbes praticas. O homem pritico escolhe unidades sufucientemente pequenas,

elimmande-se o uso das fragdes. Logo, ndo houve um progresso muito grande no
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uso das fragdes. As fragbes decimais sio um produto da idade moderna ¢ nio do
periodo primitivo.

As fragbes nio foram consideradas desde a sua origem como
numeros; nem se concebia a nogdo de fragio geral m/n. como m vezes o inverso
de n. Numero no Egito significava o dominio dos mimeros naturais e fracdes
unitarias ( frages onde o numerador ¢ igual a 1; exemplo: 1/3,1/7... ). Os egipcios

s¢ exprimiamas fragbes ordinarias através das somas de fragdes unitérias, pois

estas eram as unicas gue conheciam ( por exemplo: %0 = }/2 @ % ).

Ja na Grécia, a palavra “mimero” era usada so para inteiros,

sendo que a fraglio nfo era considerada como um ente finico mas como uma razio
ou relacdo emire imteiros. Os gregos escreviam o denominador e depois

simplesmente o seguiam de um acento para distingui-lo do inteiro correspondente.

Assim % 4 8¢ escrevia A 8°, o que podia ser confundido com o piimero 30 % ,

mas acredita-se que o contexto ou as palavras explicativas resolvessem o impasse.

Os babil6nios, através de sua numeracio de posi¢io com base
sessenta, foram os primeiros a atribuir s fragbes uma nota¢idoe racional,
convertende-as em fragbes sexagesimais ( sio fragdes onde o denominador é uma
poténcia de 60 ). Mas, estes ndo chegaram ao uso da “virgula” para diferenciar os
inteiros das fraghes sexagesimais da unidade.

Os chineses conheciam as operagbes sobre fragbes comuns,
para as quais achavam o minimo denominador comum. Como em outros
contextos, viam analogias como as diferengas entre os sexos, referindo-se ao

numerador como “fitho”e ac denominador como “mie”. A énfase sobre Yin e

Yang { opostos, especialmente em sexo ) tornava mais facil Seguir as regras para
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manipular fragoes. A tendéncia  decimalizagio de fragdes surgiu na China, devido
a idcia decimal em pesos e medidas.
A notacdo moderna das fracdes ordinarias deve-se aos hindus,

que, devido a sua numeragio decimal de posigio, chegaram a simbolizar as fracoes

como nos. Por exemplo: 7% 125 onde o 72 é o pumerador ¢ o 2125 o

denominador.
Esta notagio foi aperfeicoada pelos drabes, que comecaram a

usar barra horizontal, sendo que esta, posteriormente, usada por Fibonacci, toma-

se comum a partir do século XV1, A barra inclinada foi novamente sugerida por De

Morgan em 1845,

Com a descoberta das fragbes denominadas “decimais”
(denominador de poténcia 10 ), foi nascendo o interesse na. representacio dos
numeros “depois da virgula”. Isto permitiu a notagdo de todas as fragbes, inclusive
do nimero inteiro como um case particular, onde ndio se comporta nenhum

slgarisie depois da virgula.

3.2) O aparecimento dos Racionais:

Os riimeros mais simples sio os inteiros positivos: 1, 2, 3, etc.,
usados para contar. Estes sio chamados mimeros naturais e conhecidos ha tantos
milénios que o famoso matematico Kronecker supostamente disse: “Deus criou os
numeros naturais; todo o resto ¢ obra do homem™.

As necessidades bésicas do dia-a-dia levaram introdugio de
fracbes como % , %, % . etc. Estes numeros sio chamados racionais,

porque sdo razbes de nimeros inteiros, isto €, a razio de dois mimeros é o
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inteiros existe wm niimero racional, que ¢ a razio desses nliimeros inteiros.
Podemos pensar nos mimeros naturais como representados por

pontos de wma reta { Fig.1), cada ponto separado do anterior por uma unidade de

comprimento como, por exemplo, o niimero de centimetros ao longo de uma fita

métrica.

Figura 1

Podemos representar os mimeros racionais na mesma reta

(Fig.2) e pensar neles como medindo fragdes de comprimento.

T |
V2123 1 2

Figura 2
Muito mais tarde, os hindus mventaram o importantissimo
mimero O e, no inicio dos tempos modemos, algebristas italianos inventaram
numeros negativos. Estes também podem ser representados em uma reta, como se
vé na Fig. 3.

~3/2 273

Figura 3

Quando os matemiticos falam de nimeros racionais, eles

querem dizer nimeros inteiros ( que podem ser representados como razdes; por

exemplo, 2 = %m % , ete) e fragBes, tanto negativos quanto positivos ou nulos.
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Os nameros intelros positivos, negativos e zero sio também chamados inteiros.
Portanto a classe dos niimeros racionais contém a classe dos inteiros.

A descoberta de que as fragbes ndo sio suficientes para as
necessidades da geometria foi feita pelos gregos, hi mais de 2500 anos. Eles
observaram, para a Sua surpresa e consternagio que o comprimento da diagonal de
um quadrado de lado unitario (Fig. 4) ndo pode ser expresse por nenhum niimero
ractonal.

Figura 4: Quadradoe de lado unitario

I

YA R

Hoje em dia, expressamos esse fato dizendo que a raiz
quadrada de 2 (que, de acordo com o Teorema de Pitagoras, é o comprimento da
diagonal de um quadrado) é um ntmero irracional. Isto significa que ndo existe
unidade de comprimento, nio importa quio pequena, da gual o lado e a diagonal

de um quadrado sejam mitiplos inteiros.

3.2.1) Definichio de Ndmeres Racionais:
Os nimeros naturais 1, 2, 3, 4, 5, ... sdo fechados em relacio
adicio e mmltiplicagdo, e os inteiros ..., -5, -4, ~3,-2,-1,0, 1, 2, 3, 4, 5,... sio
fechados em relagio  adigio, multiplicagio e subtragic. No entanto, nenhum

destes conjuntos ¢ fechado em relagio divisio, porque a divisio de inteiros pode

produzir fragoes como % , % , "%/ » ete. O conjunto de todas as fragbes
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iguais @ estas € o conjunto dos nlimeros racionais. Mais precisamente, um mimero

racional ( ou uma fracdo ordindria ) é um mimero que pode ser colocado na
Jorma % . onde a ¢ d sfio inteiros e d ndo ¢ cero. Vamos fazer varias

observagbes a respeito desta definigio;
{ 1) Exigimos que d scja diferente de zero. Em notagio matemitica: d # 0 - Esta

exigéncia matemadtica ¢ necessdria, pois d é de fato, um divisor. Considere os

exemplos:

C ca=21 dm?f’i__g};_:?im:;
aso (a) a=21,d= yd....‘?m}_,_
Caso (b): a =25 dm?ﬁhg}—%f
aso (b). a =285, w,d«-—,?—- 7

No caso (a), d ¢ um divisor no sentido do capitulo anterior, isto é, 7 é um divisor
exato de 21. No caso (b), 4 ¢ ainda um divisor, mas em um sentido diferente,
porque 7 nio ¢ divisor exato de 25. Se chamarmos 25 de dividendo ¢ 7 de divisor,
obteremos um guociente 3 e um resto 4. Estaremos, assim, usando a palavra
divisor em um sentido amplo, cobrindo uma maior variedade de casos. Assim
mesmo, o conceito de divisor, continua se aplicando a situagic como no caso (a)
acima ¢ devemos excluir d = 0.

(2) Observe que, enquanto os termos nimero racional e Jragdo ordindria siio, s
vezes, usados como sindnimos, 2 palavra fracdo, sozinha, é usada para designar
qualquer expressio algébrica com um numerador ¢ um denominador, como, por

exemplo:
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{3) A definigie de niumero racional contém as palavras “um mimero que pode ser

colocado na forma % , onde a e d sio inteiros ¢ d # 07, por que nio dizemos

simplesmente “um namero da forma % ,onde a e d sio mnteiros e d #0770

motivo € o seguinte: existem infinitos modos de descrever um dado nimero

racional  { por  exemplo, % pode ser escrito como

%5%,...01@2%3%?Qﬂz\/%/\/g,ouml(}mw . mencionando apenas

alguns } a definigio de niimero racional independe da maneira particular escolhida

para representd-lo. Uma fragio é definida de tal modo que , a multiplicaciio de seu
numerador ¢ denominador por uma mesma quantidade, resultard em uma nova
fragdo que representard o mesmo némero; assim, a visualizagio de uma expressio,

nem sempre mostra aquilo se ela representa ou nio um ndmero racional,

i3

Nos nlimeros \/:—g 4 \/g Jenhum deles esta na

forma %, com @ e d inteiros. Podemos, porém, efetuar certas manipulagdes

aritméticas corn a primeira expressiio e ser obtidos os seguintes:

VIZ VAx3 243 2
V33 T3

Dessa maneira é obtido um niimero representado por uma fragio

na forma especificada: o = 2 ed=1 ¢, portanto, " }%E ¢ wm mamero racional,

Ele nio teria se qualificado como mimero racional, se a definicdo exigisse que,
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V15
desde o inicio o nimero estivesse na forma certa. No caso do //i , 8s

transformacgies
V15 N J15x4/3 B
NEREE

V5

dio o nimero /5.
(4) E interessante observar que todo nimero inteiro é um nimero racional, como

no case do inteiro 2. Em geral, os mteiros podem ser escritos na forma

[P 1 ) 1 3 1 b } 3 1 3-}5}5]3}515l15s;.

onde, a cada um, € dado o denominador 1.

3.3) O conceito de Fragbes hoje:

O desenvolvimento de conceito de fragdes supde a necessidade
de compreensio dos Niumeros Racionais, pois, provavelmente, de posse da
compreensic desta definigio, o professor terd maior seguranca para ensinar o
conceito de fragGes. Embora este nio seja um requisito necessirio para que o
professor consiga trabalbar o conceito de forma significativa a compreensio do
conceito, parte do professor, pode ajudar muito na aprendizagem deste contetido

pelo aluno.

O professor deve iniciar o ensino a partir do conhecimento do
aluno, sendo que a palavra fraglo significa um “fragmento”, um “pedacinho”, “uma

parte distinta de um todo” e que na linguagem popular, fracio € usada para
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designar alguma parte ndo especificada de um todo, o professor pode iniciar esse

ensino relacionando esse conhecimento com as idéias disponiveis do aprendiz.

A idéia de “parte de alguma coisa”, deve ser a chave para o
estudo de fragoes. As crigngas desde a idade pré-escolar ja adquirem o conceito de
“parte de um todo”. A primeira idéia que a crianga desenvolve sobre fragio ¢ a
parte de wm todo, algo menor que o todo ou um pedago de alguma coisa. Ao
entrar para a escola, “a parte de um todo” é o seu conceito de fracio. Entretanto, o
uso do conceito de fragbes ¢ de mimero racional é relativamente usado com

relativa sofisticacdo pelos professores.

Para que o significado do construto mental “parte de alguma
coisa”, seja aprendide significativamente e possa ser relacionado com a entidade
publica “fracdes”, o aprendiz deve descobrir e contar como é a parte referente ao

todo em questiio.

Assim, para desenvolver corretamente o conceito de fragio, a

crianga precisa pensar sobre as seguintes questdes:
1) Qual é o todo? ou o que significa “todo™?

2) Quantos pedagos hé no todo? ou quantas partes compdem o

todo?

3) Os pedagos sio do mesmo tamanho? ou as partes sio iguais

em tamanhko?

O nimere de partes do todo informa os individuos sobre a

parte que dard o nome fragdo, sendo esta a definigio do conceito “fragio”. Por
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exemplo. trés partes iguais no todo recebem o nome de tergos, quatro partes iguais
recebem o nome de quarto. cinco partes iguais sio chamadas de quintos e assim
sucessivamente. Logo, o0s npimeros ordinais servem como auxiliares na
aprendizagem da vomenclatura das fragdes, sendo que a denominaciio dessas

frades € um aspecto importante da aprendizagem significativa.

Com relagiio  atribuigiio de significados, pode ser verificado
que existem significades mais consistentes ¢ portanto com maior niimeros de

exemplos para quantias discretas que para as continuas nos todos, mas o gue vale
para as duas ¢ o tamanho igual das partes. Assim, no ensino de fracies deve-se

colocar énfase no tamanho igual das partes. Quando se usa fragdes para responder
a questao * quanto? ”, deve-se dizer que depende das partes que sio mostradas e

de qual é o todo.

Um bom entendimento do conceito de fragdes em criangas em
idade pré-escolar ajuda mais tarde no computo mental e na solugiio de problemas
que mecessitam e ou envolvem esses conceitos. Além disso, objetos concretos,
diagramas, linguagem oral ¢ as fragdes escritas sio formas de conexdo basica para

o entendimento da idéia mais geral e abrangente sobre fracdes.
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CAPITULO 1V

REVISAO BIBLIOGRAFICA

A ordenagio dos textos relacionados neste capitulo foi desenvolvida
de modo a descrever os artigos considerados mais significativos em relagio s
pesquisas que tratam de formacio de conceitos, mapas cognitivos e mapas ou
arvores de conceitos.

As pesquisas aqui apresentadas ndo tratam especificamente de

mapas cognitives usados com professores e alunos ¢ nem mesmo com o conceito
de fragbes, mas sio importantes , pois permitem uma observagio dos métodos
utilizados e dos resnltados.

A pesquisa bibliografica foi realizada usando-se o sistema ERIC,
com relagho aos dltimos cinco anos, embora tenha um artigo de 1985 que veio
acrescentar dados importantes ao trabalho.

Lehman, Carter e Kahle (1985) realizaram uma pesquisa tendo 250
sujeitos, alunos de escolas de segundo gran, com a finalidade de estudar os efeitos
do uso de mapas de conceitos ¢ mapas VEE, para ajudar estudantes de segundo
grau a aprender significativamente alguns conceitos de Biologia. A anilise de
varifincia mostrou diferengas significativas entre o tratamento experimental e o de
comparacdo no nivel alfa igual a 0.05. Contudo houve uma forte inclinagio para o
tratamento experimental, que demonstrou maior facilidade de aprendizagem dos
sujeitos e varios fatores contribuiram para dificultar a identificacio das diferengas

encontradas entre 0 método experimental & o de controle.
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Hemze-Fry e Novak (1990) realizaram um estudo com 20
estudantes voluntirios gue usaram o mapeamento de coneitos como uma nova
estratépia de aprendizagem. O objetivo do trabatho foi tirar os alunos da rotina de
sala de aula e levi-los a uma sprendizagem significativa. O mapeamento de
conceitos foi usado como uma ferramenta para realgar o aprendizado significativo.
Os resultados mostraram niio haver diferengas estatisticamente significantes entre o
grupo experimental e o grupo de controle. Houve apenas uma tendéncia mais
favoravel  aoc grupo experimental Entretanto, algumas diferencas mais

significativas puderam ser observadas cinco meses apos o estudo ter sido

realizado.

Willerman ¢ Mac Harg (1991) realizaram um trabathe com 82
estudantes de oitava série, em quatro turmas de Ciéneias. O grupo experimental
completava os mapas de conceitos no micio de uma unidade de Ciéncias, sob a
supervisio do professor. Ao final de duas semanas foi aplicado um teste, para a
unidade de Ciéncias estudada, tanto para o grupo experimental quanto para o de
controle. O objetivo deste estudo era determinar se o mapa de conceito usado
como organizador avangado podia aperfeicoar a pesquisa cientifica de estudantes
de oitava series. O resuliado do teste T indicou diferencas significativas entre os
dois grupos, sendo que o tamanho do efeito da amostra foi 0.40. O mapa de
conceitos pode fornecer aos professores das classes uma estrutura sigunificativa e
pratica do use dos organizadores avangados.

Hirumi ¢ Bowers (1991) realizaram uma pesquisa tendo 73
estudantes de graduagio como sujeitos, com a finalidade de éstudar o aumento da

motivagio ¢ a aquisigo de conceitos coordenados através do uso de &rvores de

conceitos. Os sujeitos receberam 1300 palavras que descreviam as categorias da
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aprendizagem significativa de David Ausubel. A metade dos estudantes, grupo
expertmental. recebeu uma arvore de conceitos que ilustrava a relacio entre estes
conceitos. Os resultados mostraram que o grupe experimental teve melhor
desempenho que o grupo de controle, além de demonstrarem mais atencio,
confianga ¢ satisfagdo com o material instrucional,

Gliessman ¢ Pugh (1994) analisaram 14 estudos onde mediam a
aprendizagem de conceitos e de habilidades, com a finalidade de estudar a relagio
entre a aprendizagem de conceitos ¢ o uso de habilidades de ensino no treinamento

de professores. Os resultados mostraram uma relagio significativa entre a

aprendizagem de concettos ¢ as vanavels de habilidades. Foi‘ verificado verificou-
se que a aprendizagem de conceitos e 0 o uso das habilidades estavam intimamente
hgadas durante o treinamento.

Roth (1994) realizou uma pesquisa com 46 alunos (40 homens ¢ 6
mulheres) de trés setores de wm curso introdutério de Fisica para o segundo grau,
durante um ano. O objetivo da pesquisa era saber o nivel de aprendizagem dos
alunos com o uso de mapas de coneitos e quante eles colaboram no processo de
aprendizagem de conceitos. Os resultados evidenciaram que para os estudantes, o
mapa de conceilos tornou-se uma ferramenta para quaiquér conceito que eles
queriam aprender.

Finalizando, ndo se pode deixar de ressaltar os trabalhos de
Moreira (1977 ¢ 1985), que enfatizam o uso do mapeamento COgRitive come
estrategias de emsino. Os resultados tém mostrado uma compreensio mais

significativa dos conceitos estudados pelos alunos,
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CAPITULO V

PROCEDIMENTO, MATERIAIS E METODO

A presente pesquisa foi realizada em uma escola particular de

Campinas, onde estdo matriculados 1850 alunos, divididos entre infantil, pré-

escola, 1" a 4" séries, 5" 4 8" séries regular ¢ supletivo, 2° grau regular e supletivo e
os cursos profissionalizantes: magistério, administragio de empresas e
enfermagem. A escola conta também com 7 professores de 1° a 4° séries e 52
professores de 5% & 8" séries e 2° grau.

Dentro deste universo, foram pesquisados os professores de
mfantil & 4 série, denominados como professores PI (terminologia adotada pela
Secretaria de Educagio do Estado de Sdo Paulo, para designar os professores de
1" a 4° séries) ¢ os alunos do Gltimo ano do curso magistério, ou seja, do quarto
ane.

E importante observar que o conteudo de Fragdes ainda ndo
havia sido trabalbado no momento da aplicagdo dos testes, nem na disciplina de
Matematica e wem na disciplina Conteddos ¢ Metodologia de Ciéncias e

Matematica.
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ILSUIEITOS
Os sujeitos foram 19 alunas do 4° ano de magistério ¢ 7
professoras Pl, sendo estas alunas pertencentes ao 4° ano de magistério, que
corresponde 4 unica classe que funciona no periodo matutino.
As professoras ensinam na primeira fase do 1° grau ¢ no curso pré
- escolar ( trabalbando com criancas de 3 a 10 anos ), sendo que uma ensina na
pré-escola  (trabalha com criangas de 6 a 7 anos), uma na primeira série ( trabalha
com criangas a partir de 6 anos), uma na 2* série, uma na 3° série, uma na 4° série e

ainda, uma professora de apoio pedagogico.

O total dos sujertos é mostrado na tabela abaixo,

TABELA 1

DISTRIBUICAQ DOS SUIEITOS (PROFESSORES) POR SERIE (N=7}

SERIE | F=N°DEPROFESSORES | F ACUMULADA
Infantil 01 01

Pré ol 0

I8 01 03

2 01 04

3 01 05

4 01 06
PAP 01 07
TOTAL 07

$PAP. Professor de Apoio Pedagdgico
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2. MATEREALS

Os materiais utihzados para a obtengio dos dados foram wm
questiondrio, elaborados para os objetivos do estudo, um teste matematico a
respeito de fragbes e o mapeamento, sendo estes descritos a seguir:
a) Questionirios ( Anexo 1):

Foram aplicados dois questionarios que  solicitavam
mformagdes sobre os sujeitos. O questionario 1 A, destinado aos professores,

levantava informacbes sobre o tipo de formagio dos professores, metodologia

usada nas aulas, uso de materiats pedagogicos ete. O questiondrio 1B, destinado
aos estudantes, levantava informagdes sobre o tipo de formagdo desses sujeitos |
tipo de metodologia empregada pelos professores, experiéncia obtida em estagios,

conhecimento de livros e materiais pedagogicos etc.

b) Teste Matemitico{Anexo I):

O teste ¢ constituido de perguntas sobre fragdes cujo objetivo
foi verificar o nivel de conbecimento a respeito do conceito de Fragtes ¢ de
problemas Matemdticos envolvendo fragbes e que tém por objetive verificar a
aplicagiio dos conceito de Fragbes. |

O teste apresenta questdes envolvendo os atributos definidores
do conceito de fragbes, sendo composto de figuras e problemas. Também foram
usados exemplos & nfio-exemplos referentes ao conceito, de tal forma que fosse
pouco provavel a ocorréncia de aprendizagem durante o teste, para que isto ndo

influenciasse o desempenho dos sujeitos.
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¢} Mapeamente Cognitivo:

Os  mapas eram folhas de papel com uma parte escrita

(conforme figura 6) ¢ tarjetas ( figura 7) com os respectivos componentes do

conceito de Fragbes, para que fossem colados de maneirs hierarquica, com um
exemplo de cada um dos conceitos em cadg tarjeta.

Foi elaborado pela pesquisadora e outros colegas da drea um

mapa considerado “ ideal ” ¢ o mesmo, foi usado para a comparacio entre os

mapas elaborados pelas ahwnas e professoras e o modelo “§deal ou completo”. Esse

mapa € mostrado a seguir;
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Fig 5: Mapa cognitivo considerado como ideal.
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3. PROCEDIMENTO PARA COLETA DE DADOS

Para as alunas, os testes foram aplicados com o auxilio de uma
professora de didatica, que ja havia sido mstruida sobre o processo de aplicagio
dos testes. No caso das professoras, todos os testes foram aplicados c_iuzante as
reunides pedagogicas, pela propria pesquisadora,

O procedimento de aplicagio descrito a seguir foi usado tanto

para os professores quanto para os ahimos, visto que nio havia incompatibilidade
neste fato.

Na 1° semana cada um dos sujeitos respondeu ao questionario
de forma coletiva em sala de aula, tiveram 50 minutos para responder. Come havia
uma pergunta sobre os cursos que o professor havia feito na 4rea de matematica e
a maioria dos sujeitos professores solicitou para trazer por escrito posteriormente,
pois nio lembravam todos os cursos ja realizados, tendo sido atendidos ¢ todos os
sete trouxeram a informagio. Na outra semana resolveram o teste Matemdtico e
tiveram para isso, 100 minutos e, finalmente na terceira semana foram submetidos
as instrugOes sobre o mapeamento coguitivo, como deve ser usado, o que ¢ um
mapeamento, para que serve etc. Essa atividade durou aproximadamente 100
minutos, pois houve muito interesse tanto por parte das almas quanto das
professoras, que quiseram saber mais sobre o assunto, questionando as vérias
etapas do processo. Apos a palestra explicativa, os sujeitos foram convidados a

montar o mapa, conforme fig. 6 e 7:
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sajeitos, para para gue fossem
recortadase coladas no mapa ao lado

Fig. 6: Diagrama da Taxonomia entregue aos sujeitos

E importante acentuar que o questiondrio, o teste matematico e
o mapeamento foram aplicados em diferentes semanas, com a finalidade de evitar a
ocorréncia de aprendizagem que pudesse ser atribuida aos instrumentos, pois ha
um elo de ligagio entre o questiondrio, o teste e o mapeamento que poderiam ser
usados para responder um ou outro, inviabilizando os dados.

Durante a aplicagio do questionario, do teste matemiatico ¢ do
mapeamento os sujeitos foram solicitados a nio se comunicar com os colegas ou
fazer qualquer tipo de consulta,

Apos a coleta dos dades, conforme exposto, procedeu-se a

andlise estatistica dos dados, usando o pacete estatistico SPSS.
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CAPITULO Vi

ANALISE DOS DADOS E RESULTADOS

Os dados foram analisados através do Pacote SPSS usando o
método estatistico da Teoria de Resposta de Item ( IRT - Jtem Response Theory )
e 0s grificos feitos pelo programa CSS ou pelo SAS, conforme a necessidade e

detalhamento de cada grifico.

1. Caracterizaciio da Teoria de Resposta de Jtem:

O presente trabalho utiliza como mstramento estatistice basico
a Teoria de Resposta de Item (IRT), que é feita & partir do pacote estatistico
SPSS.

De acordo com Pivatto (1992) existem dois tipos principais de
testes, os primeiros compostos por itens com respostas abertas e os segundos
chamados testes dicotdmicos, no segundo caso é considerado, simplesmente, se a
resposta estd certa ou errada. Os testes de multipla escolha sdo exemplos de testes
dicotbmicos.

O maior problemas dos testes educacionais reside no fato de .
normalmente, somente ser possivel uma aplicagio de um mesmo teste para uma
mesma pessoa. Respostas associadas a varias reaplicagdes podem ser afetadas por
efeitos de fadiga, fatores psicolégicos, mudangas por aprendizagem, etc. Muitas
vezes deseja-se fazer inferéncias individuais, sobre o grupo de individuos, ou ainda

estudar a eficacia do teste (Pivatte, 1992),
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A metodologia, denominada teoria da resposta de item { IRT -

Item Response Theory ), descreve itens dicotomicos de um teste atraves da funcio

da resposta de item. A fungfio de resposta de item define a probabilidade de acerto

do item por individuo dotado de uma certa habilidade. Esta fungiio compreende o
pardmetro referente ao individuo e os pardmetros referentes ao item do teste. A
teoria de resposta de item disseca o teste em pardmetros de itens e parimetros
referente ao individuo, com a fmalidade de poder avaliar o individuo ou ainda
construir testes a partir de itens com parimetros previamente conhecidos.

Na teoria de resposta de item uma suposicio fundamental ¢ de

que # probabilidade de acerto a um item, depende da habilidade do individuo ¢ da
natureza do item.

A teoria de resposta de item ( Item Response Theory ou IRT )
vem sendo estudada por varios autores, por exemplo Lord e Novick { 1968 ), Lord
{ 1980 ) e Stocking e Pearlman { 1989 ). Tais autores enfocaram o caso de testes
com itens bindrios, ou seja, testes cujas respostas aos itens sdo classificadas como
certas ou erradas, conforme foi usado no teste matematico aplicads nos sujeitos
deste trabalho.

A funcio de resposta de item tem como objetive descrever
matematicamente a probabilidade de acerto a um item, envolvendo nesta descricdo
pardmetros inerentes ao item e pardmetro inerente a0 examinando. No que se
refere ao examinande ¢ assumido que acertar a resposta de um item, depende de
algum tipo de habilidade, denotada por 8. Para um determinado item a fungio de

resposta € definida como a probabilidade, P ( 8 ), de resposta correta. E razoavel

assumir que P { 8 ) € uma fungio ndo decrescente em 0, ou seja, quanto maior a
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habilidade matemidtica do individuo maior a probabilidade de acertar um item do

{este matematico.

© modelo mais simplificado para descrever esta probabilidade ¢
mostrado a seguir:

P(0)= )
exp {-(8-b}}

onde b é chamado parimetro de dificuldade do item. Este
modelo é denominado modelo de Rash ( Wright, 1977 ).

Outro modelo comumente adotado € o seguinte:

l-¢
P(8)= ¢+ ’
I+exp {-1,7a(6-b)}

onde g, b e ¢ sfio pardmetros que caracterizam o item. Este modelo ¢ denominado
modelo logistico de trés parametros. O parmetro ¢, ntimero real pertencente ac
intervalo [ 0, 1 ], representa a probabilidade de uma pessoa com habilidade muito
baixa responder ao item corretamente; é o chamado pardmetro de adivinhagio.
Particularmente, ¢ ¢ ignal a zero, se um item nido foi respfmdido corretamente ao
acaso. A curva logistica tem um tmico ponto de inflexdo que ocorre em B8 =b e a
tangente 4 curva, no ponto 8 = b, € proporcional ac valor de a. O parametro b,
miimero real, parfimetro de locagiio que determina a posicio na escala de habilidade
0 onde ocorre o ponto de inflexdio, é chamado de parimetro de dificuldade. O
parametro a, nlimero real nfio negativo, é proporcional & inclinagio da curva no

ponto de inflexdio, b, representa o poder de discriminacio do item.
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Uma forma aliernativa para a curva de resposta de item ¢

mostrado a seguir:

2
alé—h) 1 ~f
P(B)=c¢c+{(1-¢ J g XPY T (i
. ) —~00 m p 2 b
Neste modelo, ¢ representa a probabilidade de uma pessoa com
habilidade muito baixa responder corretaruente ao item, b é o nivel de habilidade

no ponto de inflexde da curva, e a ¢ proporcional 4 inclinagio da curva no ponto

de inflexiio, b. Este modelo ¢ denominado normal de trés parimetros.

Figura 8: Fungio de Resposta de ltems - Modelo logistico ( ¢ = 0, onde

supGem-se gue nio existe advinhagdo ).
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Como pode ser observado na figura 8 , feita para cada questio,

onde O representa a habilidade matematica e P(8) ¢ a probabilidade de acerto da
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guestdo. A hnha pontithada € a reta tangente & curva, logo para que a questio
tivesse bem quahficada. 1sto ¢, tivesse um bom nivel de dificuldade, suas respostas

deveriam estar 0 mais proximo possivel da curva e do ponto de inflexio.

2. Analise deseritiva do Questionario:
Como foi desenvolvida uma analise estatistica descritiva dos
questionarios, acredita-se ser importante colocar aqui os resultados obtidos em

cada wma das guestdes. Os resultados sio mostrados em porcentagem e os

mumeros entre parénteses indicam o mimero de sujeitos.

A pergunta referente ao ano em que se formou, mostrou que
71,4% (5) receberam o diploma antes de 1980 ¢ 28,6% (2) depois de 1980. E
mteressante observar que os sujeitos do presente trabatho comecgaram a lecionar
imediatamentre apds a diplomacio e, somente os formados antes de 80 fizeram
cursos de reciclagem na drea de matematica.

Os cursos de reciclagem realizados pelos professores foram:
Matematica na Pré-Escola, Reciclagem em Matemitica ¢ Matematica, a saber; O
saber associado ao prazer, Repensando o ensino da Matemitica, Problematizacio e
Formulagio de problemas. O primeiro curse foi frequentado pela maioria dos
sujeitos e isto se deve ao fato do mesmo ter sido oferecido pelo colégio, onde os
prefessores siio convocados e 0s alunos convidados.

As razbes apontadas como benéficas péra os cursos foram:
nfo lecionam na pré-escola, isto €, nfio interferiu no seu trabalho em sala de sula;

waior facilidade para explicar a matéria, miores experiéncias; conhecimento de

diferentes materiais ¢ novas maneiras e novas atividades para ensinar matemética,
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Quando perguntados se houve uma melhor compreensio dos
contendos abordados, 86% (6) responderam que sim e atribuem como causa da
melhoria da aprendizagem as novas téenicas empregadas a partir dos cursos, a
oportunidade de trarem as duvidas, liberdade para experimentar e discutir e
aplicagiio direta do que viram no curso.

Com relagdo aos materiais didaticos que os sujeitos
conheciam, a porcentagem apresentada foi: dbaco 71,4%, material dourado 57,1%,
blocos logicos 57,1%, jogos diversos 28,6%, fichas decorativas 14,3%, botdes

14,3%, barrinhas (Cuisenaire) 14,3%, cartdes 14,3% e palitos 14,3%.

Entretanto, quando sdo solicitados a mdicar os materiais que
usam em sala de aula, essa distribuigio muda, apresentando a seguinte
configuragio: dbaco 71,4%, material dourado 42,9%, blocos légicos 42,9%,
tampinhas 28,6%, fichas decorativas 14,3%, dominé 14,3%, barrinhas (Cuisenaire)
14,3% , botdes 14,3%, palitos 14,3%, livro didatico 14,3% e sementes 14,3%. A
mior ocorréncia do 4baco ¢ do material dourado pode ser devide ao fato do
primeire ser usado como material do colégio do curso Infantil is 4° séries e o
segundo de 1° 4s 4" séries.

No aspecto referente ao livro(s) didatico(s) para ensinar
matematica, a totalidade dos sujeitos (100%) indicou o uso do livro didatico,
sendo que 42,9% usam o livro: “Eu gosto de Matematica™(C. Passos ¢ Z. Silva),
que era o livro adotade pela colégio.

Foi solicitado aos professores que emitissem opinifio sobre o
livros didaticos que eles conhecem e os sujeitos responderam que nenhum deles é

totalmente bom e/ou suficiente (57,1%), os demais opinaram que os livros sio
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muito fracos, estdo distantes da realidade e uma pequena porcentagem considerou-
0s otimos.

Com a finalidade de se formar uma idéia da influéneia de
antigos professores na formagio, foi perguntado como eram os professores no
curso Magistério, em relagio a alguns aspectos que serdo relacionados a seguir; a)
com relagdo a postura, 28,2% afirmaram que era rigida, severa, tradicional,
Tigorosa e com muitas cobrancas, 14,3% responderam que os professores eram
bons, incentivadores, tradicionais e outros inovadores; b) com relagdo a

metodologia , 57.1% afirmaram que era tradicional, enquanto que 14,3%

mdicaram ser infuitiva, inovadora, hdica, criativa, boa e que os professores
utilizavam diferentes materiais.

Os professores também foram questionados quanto a opgio
pelo magistério ¢ 71,4% responderam que fizeram 2 opgio por gostarem de
transmitir conhecimentos e cooperar no aprendizado das criangas. Mas, ¢ que mais
chama a atenciio ¢ que 28,6% escolheram o magistério por falta de outra opgio.
Isto, muitas vezes, se deve a falta de outros cursos nas cidades onde residem ou
ainda por escolba da familia.

Cém relagio a methoria do entendimento e da metodologia
usada em sala de aula, atribuida aos anos de magistério, 85,7% acreditam ter
melhorado sim ¢ atribuem estes fatos ao amadurecimento, piética, conhecimento
do livio “Aprender Pensando”, busca de solugio para os problemas, maior
facilidade para aprender, leitura e troca de experiéncias.

Para finalizar o questiondrio, foi perguntado aos professores
como eles ensinam fragbes e os resultados foram os seguintes: 71,4% dizem

ensinar a partir do concreto ¢ depois formalizar o conceito, sempre fazendo uma
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relacio com a idéia de dividir, embora se esquecam de falar na dnvisdo em partes
iguais; 14,3% nio responderam a guestdo, afirmando trabalhar na pré-escola e nio
ensinam fragbes e 14,3% deixaram sem resposta.

Como pode ser observado, a maioria dos professores nio
trabatha com o conceito de fracio de forma significativa, tendo dificuldade em
relacionar questdes com tal conceito e, principalmente, ver a aplicagdo deste com a
vida cotidiana.

No questionano aplicado aos ahmos, foi perguntado o motive

da opcio pelo magistério e 36,8% responderam que gosiam de ensinar criangas,

26.3% responderam que postam de criancas e 5,3% mformaram gue o curso era
interessante e que tinham o “dom de ensinar”, amda, que o curso oferecia
habilitacdo para o trabalho imediato. Destes ahmos, 73,7% nunca deram aulas,
10,5% trabalham como ajudantes de classe do curso Infantil e os 15,8% restantes
nunca tiveram contato a nivel de trabalho com escolas.

Com relaciio a experiéncias no estagio, foi perguntado como
os professores ensimam fragbes, e, as respostas foram: nfo assistiram esse tipo de
aula (36,8%); através da lousa e com desenhos de objetos (21,0%); com materiais
e/ou objetos {15,8%]); de maneira bem tradicional (10,5%); com barras Cuisenaire
{5,4%]) e niio fazem estagio (10,5%).

(uando perguntados sobre o acesso a materiais didaticos para
ensinar matematica, 84,2% tém acesso e conhecem os seguintes materiais: blocos
logicos, matenal dourado, barras cuisenaire, jogos, binge de tabuadas, cartaz de
pregas, abaco, domind, saquinhos com botdes, mimeros feitosl com lixas, palitos de

sorvete, cubotetra, quebra-cabegas de encaixe. Vale ressaltar que os alunos
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conhecem mais materials que os professores e sabem nomed-los de forma mais
correta.

Quanto 2o acesso a hivros didaticos, 63,2% dos alunos dizem
conhecer, mas ao relaciona-los verifica-se que 72,7% dos livros citados sio
paradidaticos e niio livros didaticos. Isto pode estar relacionado ao trabalho que
vem sendo desenvolvido pelos professores do curso de magistério,

Foi solicitado aos alunos que emitissem opiniio sobre os
livros didaticos e a grande maioria (42,1%) acreditam ser 6timos ou muito bons,

Nenhum dos alunos fez qualquer tipo de curso extracurricular

na drea de matematica, o que demonstra a pouca preocupacio por parte das
pessoas que formam os futuros educadores com relagio ao ensino de matematica.

Com a finalidade de levantar questinamentos sobre a
influéncia dos professores na formagio dos alunes, foi perguntado como sio ou
como foram os professores de matemitica, no curso de magistério. Com relacio a
postura, 31,6% disseram ser boa e 10,5% disseram ser ruim ou rigida, 5,3%
disseram piio ter problemas, 5,3% que sdo antididaticos, adequados, médios e
bastante comunicativos e 10,6% néo responderam ou nio souberam definir. E em
relaglio a metodologia, 21,1% disseram que os pmfessoreé dominavam bem o
contetdo e os demais disseram que a metodologia era boa ou regular.

Com relagdio as experiéucias mais marcantes na aprendizagem
da matematica {questdo 8) as respostas foram: problemas, fragées com objetos
concretos, revisdo de questbes de 1° 4 4° séries, aulas da professora de Contenido ¢
Metodologia de Ciéncias ¢ Matematica, reprovagio, materiais concretos, o

conceito de divisio, leitura dirigida, aulas na faculdade, histéria da matematica,

aulas frustrantes, dificuldade dos professores em ensinar, equagbes do 1° € 2° graus



¢ trabalhos com sucatas. Ja 21,1% nlo responderam a questdo ¢ 5,3% disseram
nio lembrar,

Foi perguntado também, através de qual recurso os alunos
aprenderam fragbes ¢ pode ser notado que 4 sujeitos afirmaram que nao
aprenderam fragGes, 4 aprenderam em livros, 3 com o material diditico utilizado.
enquanto 5 deram respostas variadas e 3 nio responderam,

A totalidade dos alunos (100%) sabem que a metodologia
para se ensinar fragBes deve ser trabalhada na disciplina Contetdo e Metodologia

de Ciéncias e Matematica.

Com relagio aos materiais didaticos para se ensinar fracées,
os sujeitos responderam que usariam o material dourado (31,6%), objetos
concretos {26,3%), barras cuisenaire (21,1%), papel quadriculado (5,3%), cubos
de encaixe (5,3%), lousa (5,3%) e materiais didaticos (5,3%). Trés dos sujeitos
citaram mais de v material,

Ao serem questionados sobre a forma como ensinariam
fragbes, 47,9% dos alunos responderam que ensinariam através de materiais
coneretos, situacbes cotidianas e historias, os demais alunos nido responderam a
esta questdo. Pode-se inferir que o fato de ndo responderem a questio esteja ligado
a0 ndo conhecimento do conteddo ¢ também deve-se ressaltar que os alunos
tiveram pouce ou menhum contato com o conceito de fraghes no curso de

magistério, fazendo com que muitas questdes deixassem de ser respondidas.
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3 Anglise do Teste Matemstico:

A primeira analise feita foi a distribui¢iio da freqiiéncia de notas

obtidas nas questdes, conforme tabela abaixo:

TABELA 2 : Distribui¢fio de freqiiéncias dos sujeitos de acordo com as notas
obtidas no teste matematico

QUESTAD TOTAL PROFESSORES ALUNOS
i 0 NR i 0 NE 1 0 NR
1 5 21 0 3 4 0 2 17 0
2 23 12 6 0 1 171 1
3(a) 231 6 0 1 16 3 0
(k) 23 2 6 0 1 i7 2 0
3(c) 23 2 1 6 0 1 17 2 9
4 i 7 8 4 0 3 77 8
5 2 4 20 1 105 1 3 15
6(a) 9 3 4 6 0 1 13 03 3
6() 210 1 4 6 0 1 5 1 3
6(c) 17 5 4 5 11 12 4 3
() 17 4 5 6 0 1 1 4 4
7 118 7 1 5 1 0 13 6
8(a) 1132 2 4 1 0 9 3
8(b) 4 8 4 5 11 9 7 3
8(c) 138 35 3 2 2 10 6 3
8(d) 24 0 2 6 0 1 13 0 1
9(a) 78 11 4 0 3 3 8 8
o) 13 12 5 11 6 2 11
9%¢) 38 15 3 2 2 0 6 13
10(a) 16 2 8 5 11 111 7
10(b) 15 4 7 5 11 10 3 6
10(c) 16 2 8 5 11 11 7
10(d) 4 4 18 3 13 1 3 158
11 71 8 5 11 120 7

A tabela mostra as questdes de 1 a 11, bem como suas partes,

como por exemplo a questdo 3, possui parte a, b e ¢ e 0 namero de acertos dos

professores, dos alunos e o total geral. As questdes 2, 3(a), 3(b), 3(c), 8(d) ¢ 6(b)
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possuem o maior numero de acertos, o que indica que estas devem ser questdes
faceis, nio exigindo grandes habilidades matematicas.

A corregdo das questdes do teste matematico foi realizada da
segumte forma: Para & questdo certa foi atribuido o valor 1, para a questdo errada
o valor 0 e para questdes que nfo foram respondidas foi usado NR.

Apos a distribuigio de freqiiéncia, foi feita a distribuicio das

notas em porcentagem, conforme tabela abaixo:

TABELA 3 : Dustribuicho das notas dos sujeitos {em %) do teste matematico

TOTAL PROFESSORES ALUNOS
QUESTAO | ACERTOC | ERRO | NR | ACERTO | ERRO | NR | ACERTO | ERRC | NR
] 162 808 00 | 428 57.1 00 [ 105 895 00
2 885 38 7.7 1857 00 |43 | 865 53 53
3a) 84.6 15 38 {857 06 | 143 [ 842 158 00
3(h) 8.5 77 38 | 857 00 {143 | 895 105 0.0
4 423 269 | 308 | 574 00 | 420 | 368 363 263
5 77 154 | 760 | 143 143 | 714 | 53 158 789
6(a) 731 115 1154 | 857 00 [143 | 684 58 158
&(b) 808 38 1154 | 857 00 | 143 | 89 53 158
B(c) 5.4 B2 1954 {714 143 1143 | 632 Zii 158
8(d) 854 154|197 |87 D0 1143 | 678 Pk 211
7 35 802 1260 | 143 714 | 143 | 00 664 316
8(a) X £00 77 |86 571|143 | 474 474 53
8(b) E38 308 1154 | 714 143 | 143 | 474 365 158
8(c) 500 500 1308 | 192 428 |86 | 206 526 36
8(d) 23 00 [ 77 | 887 00 143 | 94.7 00 53
9(a) 260 8 1473 | 571 00 426 | 158 471 421
o(h) 405 115 | 462 {714 143 1143 | 316 105 57.0
Bic) 115 38 1577 | 420 266 | B6 | 0D 316 66.4
10(a) 815 77 1308 | 71.4 143 | 143 | 570 . 53 368
10(b) 577 B4 |20 | 714 143 | 143 1526 58 36
0(c) 615 77 308 | 714 143 [ 143 | 570 53 36.8
10(d) 154 154 | 693 | 420 143 | 420 | 53 158 788
11 65.4 38 BB | 71.4 143 | 143 | 63.2 0.0 368

Na tabela foram distribuidas as notas dos sujeitos no teste
matematico. A questdo com maior indice de acerto ¢ a 8(d), indicando que esta é

uma questdo muito facil, jd na questfio 5, 76.9% dos sujeitos nio resolveram , 0

que pode indicar que ndo houve entendimento da questic ou que a questio &
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muito dificil. Um estudo posterior podera fazer uma analise das dificuldades das
guestoes.

Na terceira etapa, foram ordenados de forma crescente, em
relagdo a proporgdo de acertos de cada questdo, tanto os professores quanto as

alunas. Conforme mostrade na tabela 4:

TABELA 4 : Ordenaglio crescente, das questdes do teste matematico, em

relagiio a proporgio de acertos de cada questio.

TOTAIL PROFESSORES ALUNOS
7 7 7
5 5 %c)
a(c) 8(z) 3
10¢d) 9(e) 10(d
1 10¢d) 1
3(a) 1 %a)
4 8y %)
B(a) 9(a) 4
b) 4 8a)
B(c) 9(b) 8b)
1k} B(b; &(c)
10(a) FO(b) 10(b)
ey 10(a) 10(a}
6(c) 10(¢) 10(c)
&(c) 6(d)
&(d) i &(c)
11 6(c) i1
&a) 6(a) 6(x)
6() &(b) 6(b}
3(a) 3a) Xa)
2 2 2
i) 3(b) klty]
3(ey 3y Hey
#d) B(d) B(d)

Em seguida, como conclusio da analise, foi aplicada a Teoria de
Resposta de ltem ( IRT ), com a finalidade de verificar a habilidade dos sujeitos
na resolugdo de questdes que envolvessem o conceito de fragdes, pois quando
trabathamos com o IRT, trabalhamos com a facilidade e discriminacio das
questoes e os resultados mostraram a habilidade dos professores na resolugio das ¢

menor do que a dos alunos, o que nos indica que o tempo de magistério nio é
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deternimante na methoria da construgio do conceito e gue muito provavelmente os
professores preparam suas aulas com base em livros didaticos, sem se preocupar

com a formagio do conceito, mas somente com as técnicas de calculo.

4. Apalise do mapeamento cognitive

O mapeamento foi analisado através da comparacio do mapa

&4

de cada um dos sujeitos com o mapa denominado “ ideal ”. Para cada tarjeta

colocada no local certo, o sujeito recebeu um ponto, nido recebendo nenhuma

nontuacio para as tametas colocadas em local errado. A soma desses pontos

constitui a nota do sujeito. A partir destes dados foi construida a seguninte tabela

TABELA 5: Dustribuigiio de freqiiéncia dos sujeitos no mapeamento cognitivo.

CONCEITOS NOTA PROFESSORES ALUNOS
(TARJETAS) i 0 i G 1 0
Fraghes 23 3 7 g 16 3
Representagio i9 7 5 14 5

Ordenacio e squiva-
incia de fracies 12 14 0 7 12 7
Proprias 16 10 2 5 14 5
Improprias 20 6 3 4 17 2
Aparentes 17 @ 3 4 14 5
Namero misto 5 17 1 6 8 11
Nameros decimais 7 19 1 & 6 13

A tabela acima mostra o mimero total de acertos de cada um
dos conceitos colocados corretamente no mapa. Na tabela seguinte (Tabela 6)

pode ser observado que 88.5% sabem que para se enmsinar fiagbes deve-se

comegar com 0 conceito FRACOES
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propriamente dito. A ordem que os outros conceitos devem ser ensinados nio ¢
muite ¢clara para a maioria dos sujeitos.
A seguir foi construido uma tabela onde distribuiu-se as

notas do mapeamento em porcentagem , conforme pode ser visto abaixo:

TABERA  6: Distribuigio de acerto dos sujeitos { em % ) obtidas no
mapeamento.

CONCEITOS TOTAL PROFESSORES ALUNQS
{ TARJETAS) ACERTO ERRO ACERTO ERRO ACERTO ERRO
% % % Ye % %

Fraces 885 11.5 100 0 842 158
Representagio 731 26.9 714 286 739 263

{rdenacio e eguiva-
iéncia de fraches 46.2 53.8 0 100 63.2 36.8
Proprias 61.5 385 286  T14 73.7 26.3
Improprias 76.9 23.1 26 T4 §9.5 10.5
Aparentes 65,4 346 42.9 571 73.7 263
Mamero misto 346 65.4 429 371 42.1 519
Nomeros decimais 20.9 73.1 143 857 316 68.4

O proximo passo foi ordenar a ordenacio de forma crescente,
da porcentager de acertos de cada um dos itens do mapeamento.
TABELA 7: Ordenagéio crescente de acerto dos sujeitos, em relagdo a

porcentagem em cada item do mapeamento { em % ).

CONCEITO PROFESSORES ALUNOS
(TARJETAS)

Fraches 100 84.2
Imprdprias 286 89.5
Representacio 114 737
Aparentes 429 73.7
Préprias 28.6 73.7
Ordenagko ¢ equiva-

encia de fracoes 0 63.7
Numero misto 42.9 42.1
Mumeros decimais 14.3 316
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A tabela 7 mostra 2 porcentagem de acertos de
cada um dos conceitos colocados corretamente po mapa cognitivo. Fazendo-se
uma comparagido entre alunos e professores, verifica-se que o desempenho dos
alunos ¢ significativamente methor que o dos professores.

Nos graficos a seguir sio mostrados os resultados, de
professores ¢ alunos, no Teste Matematico com a finalidade de possibilitar a

comparacio dos resultados.
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Fig. 9. Grafico comparativo entre professores e alunos, referentes as questdes do
teste matematico, por guestio.
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Fig. 10: Grifico referente as questdes do teste matematico, por questio, dos
alunos.
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ig. 11 Grifico referente as questdes do teste matematico, por questio, dos
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Figura 12: Grafico comparativo  entre professores e alunos, referentes as questdes

do Teste Matematico, por questio.
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Fig 13: Grafico geral das notas dos alunos, referentes as questdes do Teste

Matematico.
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Fig. 14: Grifico geral das notas dos professores, referentes as questdes do Teste

Matematico.
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Se compararmos a tebela 4 mostrada anteriormente, com o
grafico de acertos pode ser observado que a proporgio de acertos, por exemplo,
da questéio 8(a) foi menor para professores que para alunos e na 8(c) isto também

acontece,

5) Teoria de Resposta de Item (IRT)
Os parametros da curva de resposta estimados para cada questio sio

dados na Tabela 8.

Tabela 8: Parametros estimados das curvas das questdes do teste matemético ,

calculado a partir do IRT.

QUESTAO DISCRIMINACAO (a) FACILIDADE (b)
i 0,25835 2,9886
2 0,49833 -1,7378
ETEY 0,74530 -1,2507
3% 0,74530 -1,2507
3o 0,51434 2,0392
& 1,24316 0,2593
8 -0,03203 -40,3487
8(a) 1,36485 -0,3678
60 1,16107 © -0,6219
&(c) 1,42746 -0,2517
&) 1,48708 -0,3206
7 0,06378 22,9991
&a) 1,65911 0.3837
Ei ) 0,92536 -0,0275
8oy 0,72549 0,0825
b4E))] 0,51434 -2,0392
9a) 0,24282 2.0428
9b) 1,29239 (,1498
ey 0,58232 1,8348

M) 1,11063 ~0,1313
100h) 1,51615 ,0390
10c) 1,11063 -0,1313
13{d) 0,47864 -2,1169
13 0,89534 -0,1910
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Podemos observar que as questdes 3(a) e 3(b) sdo iguais,
embora a distribuigdo de freqiiéncia nfo seja exatamente a mesma, isto significa
que estas questdes mediram da mesma maneira a habilidade para fragio, isto
tambem aconteceu nas questdes 3(c) e §(d), assim como nas questdes 10(a) e
F0{c).

Urdenando as questdes em relagio ao indice de discriminagio
(a), em ordem crescente, isto €, da menos discriminante para a mais discriminante,
¢ também em relagio ao indice de facilidade (b), em ordem crescente de facilidade,

temoes:

Tabela 9: Ordenagiio crescente das questdes do teste mateméatico, em relagio aos

pardmetros estimados de discriminacio e facilidade.

NUMERQ DA QUESTAO NUMERQ DA QUESTAQ
{DISCRIMINACAO (2) (FACILIDADE (b))

5 5

7 3(c)
9(a) 8(d)
1 2

10(d) 3(a)
2 3(b)
3(e) 6(b)
8(d) 6(a)
%) 6(d)
8(c) 6(c)
3(a) 11

3(6) 10(2)
11 10(c)
3(b) 8(b)
8(a) 10(b)
10(2) 8(c)
10(e) 9(c)
6(b) 4

4 8(a)
9(b) %)
6(a) 9(2)
6(c) H(d)
6(d) 1

10(b) 7
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Observamos por exemplo, que a questio 5 ¢ uma questio
“facil”, que no entanto nfo discrimina nada, podendo ser observade que sua
mclinagio negativa  aparece na Tabela & e na Figura 30, é uma questdo
problematica, pois observamos na sua distribuigio de freqiiéncia é uma questio
que somente 2 pessoas acertaram, esta incompatibilidade entre a distribuigio de
freqiiéncia ¢ a estimagio pode ser explicada pelo fato de que as pessoas que

acertaram ndo sio as de maior habilidade, o que explica o coeficiente negativo.

A questio 7 ¢ a questio mais dificil e também é a que menos
discrimina ( s6 uma pessoa a acertou ), assim como as questdes 1, 10(d), 9a) e
9(c) que sdo dificeis ¢ também discriminam muito pouce. As questdes 3(c), 8(d) e
2 s#o questdes muite faceis que ndo discriminam nwito. Ja as questdes 3(a), 3(b),
6(b}, 6(a), 6(d) e 6(c) siio questdes niio muito dificeis que discriminam bem.

A questiio 8(a) € uma questio ndo muito facil que tem uma
discriminagfio razodvel. As questdes 10(a), 10(c) e 11 sdo questdes de facilidade e
discriminacio mediana. A Tabela 9, assim como as figuras 26-54 ( anexo VIII )

ilustram bastante esses aspectos.
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5.1) Comparacio entre Notas, obtidas pela soma de pontos e pela IRT
Na Tabela 11 sio ordenados os alunos e professores segundo
as habilidades e soma dos pontos obtidas no teste. Nesta tabela, P representa o

professor e A o aluno, assim PO1 - representa o professor 1 e AO1 - representa o

aluno 1.

Tabela 10: Habilidade estimada pelo método IRT e soma de pontos obtidos pelos

alunos e professores.

CODIGO HARILIDADE

POl 0.62636 7
P02 0,83092 18
PO3 1,50531 20
P04 2,73425 21
POS -0,17825 12
P06 -3,00000 0
P07 2,27155 19
ADI 1,04734 17
AD2 -0,20417 10
AD3 0,05295 14
A04 1,16217 17
A0S 1,03104 17
AD6 -0,80159 7
AD7 0,09398 14
AO8 -0,59454 7
AD9 -0,20087 9
AlD 1,65707 18
Al 1,86411 19
Al2 1,65707 18
Al3 -0,52490 7
Al4 0,70357 16
AlS -1,35735 5
Al6 -1,35735 5
Al7 0,30730 15
AlR -0,51492 9
Al9 -1,54705 4
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Tabela 11: Ordenacio crescente dos sujeitos, segundo a habilidade ¢ namero
questdes certas no teste matematico

HABILIDADE NUMERO DE ACERTOS
PO6 P06
A19 A19
Al6 Al
Al5 AlS
A06 A08
A08 A06
Al3 _ A13
AlS A09
A9 Al8
AO2 A2
PO5 POS
A03 A03
A07 A07
AlT Al7
PO1 Al4
Al4 AO1
PO2 A0S
A0S AG4
A0 POl
A4 A10
P03 PO2
Al0 A2
Al2 P07
All All
POz O3
PO4 P04

Com a Tabela 10, podemos observar que os ahmos A15 e A16
ters a mesma estimativa de habilidade, assim como os alunos Al0 e al?
Comparando 2 ordenagdo obtida pelas habilidades com a obtida pelo mamero de
acertos vemos que os alunos Al5 e Al6 além de terem o mesmo ntmero de
acertos (5) tem a mesma habilidade. Os alunos A06, AD8 ¢ Al13 tem o mesmo
nimere de acertos (7), mas habilidades diferentes, sezzda que as maiores
habilidades sio dos alunos A06 ¢ A08. Apesar dos alunos A09 ¢ AlS terem a

mesma nota (9) tem habilidades diferentes sendo que a do alunc AI8 ¢ a maior.

Podemos observar também que o aluno A14, que acertou 16 questdes, tem maior

59



habilidade que o professor POL, que acertou 17 guestdes. Isto também acontece
com o professor P03, que acertou 20 questdes ¢ tem habilidade menor que os
alunos A10 e AlZ que acertaram 18, ¢ o aluno All ¢ o professor P07 que
acertaram 19 questdes. O que acontece é que quando trabathamos com o IRT,
trabalhamos com a facilidade e discriminagéo das questdes, logo uma pessoa pode
acertar o mesmo nimere de questdes que outra e terem habilidades diferentes
desde que tenham acertado questdes de diferentes dificuldades. O IRT ¢ muito
mais justo, uma vez gue ndo importa somente quantas questdes uma pessoa

acertou, mas tambem quais questdes acertou.

Vamos fazer agora uma transformacio para podermos comparar as “Notas”
obtidas no teste. A primeira nota (NOTA SOMA) sera calculada pelo nimero de
acertos sobre ¢ mimero de questdes, variando desta forma de 0 a 1. A segunda
nota (NOTA HABILIDADE) sera obtida transformando-se a habilidade (com
escala variando entre -3 e 3) muma escala 0 a 1 ((habilidade + 3)/ 6). Na Figura 48

sa0 apresentados os diagramas de 5 nimeros (Box - Plot) das “Notas” do teste.

Tabela 12: Resuliado das Medidas de Tendéncia Central

Média Moda 1° Quartil Mediana 3° Quartii Desvio P.

Notz Sema 8,53686  0,70833  0,29167 0,60417 0,75000 0,24532
Nota Habilidade 0,5459%  0,27378  0,412%2 6,53344 9,69369 §,2207%
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il - ) Andlise do Mapeamento Cognitivo:

3.1} Professores
No Mapeamento Cognitivo, nenhuma das professoras consegue
fazer o mapa inieiramente correto. Somente a professora POl mais do mapa
“ideal”. A professora P04, que possui um nivel mais alto de habilidade no Teste
Matematico, nfio conseguin fazer o mapa corretamente. As outras professoras,
71,4% ficam bem longe do “mapa ideal” (anexo 1),
Quando sfio comparados os mapas com o teste matematico,

pode ser verificado que a maioria dos professores ndo sabe o conceito e nem a

técnica para resolver quesides sobre fragbes. Como o mapa prioriza a hierarquia
dos conteudos, verifica-se que os professores niio sabem nem 0 que se ensina
primeiro, pois normalmente seguem o livro didatico. Nenhum professor questionou
se a hierarquia deve ser a que foi mostrada depois dos mapas entregues.

3.2) Alunos

A andlise dos dados mostrou que 26,3% (5) das aknas fizeram
© mapa inteiramente correto, sendo que 40% (2) destas alunas apresentaram pouca
habilidade e os 60% (5) restante apresentaram habilidade média.

Algumas alunas 28,6% (4) chegaram muito préximo do mapa
considerado como “ideal”. A aluna All, que apresentou melhor habilidade, ficou
muito longe do “mapa ideal” ( anexe I ), logo, pode-se supor que ela conhece a
técnica para resolver questdes sobre fragdes, mas néio a hierarquia dos conceitos,

De forma geral, os resultados indicam gue as alunas sairam-se

muito melhor que as professoras na elaboragiio do mapa.
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CAPITULO VII

CONCLUSAO E DISCUSSAQ

O trabatbo em questio, teve como objetivo central investigar
a formagho do conceito de fragdes em alunos de magistério e professores de 1°
grau (1" 4% séries). Este fato foi baseado nas experiéncias com professores nas

escolas e pa leitura de pesquisas sobre a formaglo de conceitos em Matematica. O

professor € o ponto-chave na formagio do conceito elaborado pelos alunos, se ecte
nao tiver claro para si tal conceito, nio podera desencadear um processo de
aprendizagem significativo.

O grande desafio dos educadores € fazer com que a
migtematica torne-se um instrumento para a vida, mas para que tal fato ocorra é
preciso que o professor tenha consciéneia disto e saiba trabalhar os conceitos de
maneira a tomar a aprendizagem significativa,

Segundo Gongalez (1995), atitudes pesitivas ndo  sé
favorecem o aprendizado como motivam 2 realizacio das tarefas matematicas,
mas o professor sé conseguird desenvolver atitudes positivas com relagio
Matematica e a0 ensino se possuir os conceitos mateméticos gue precisa ensinar
bem formados. Esses conceitos precisam ser significativos para os professores para
gue possam ser ensinados significativamente.

A formagio adequada de conceitos deve estar presente nos
cursos de magistério e ser uma preocupagio bisica em todos os cursos de

formacio de professores.
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O conceito de fragbes e os principios relacionados s fragdes
sdo ou pouco ou nada trabalbados nos cursos de magistério. Como pode ser
observado no desenrolar desta pesquisa, os professores mostram pouca experiéncia
para trabalhar com o conceito de fragbes e aparentam conhecer pouco sobre 2
matematica em geral ¢ o conceito de fragdes em particular. Este fato fica bem
tlustrado quando os professores s@o indagados sobre a maneira através da qual
ensinam fraghes. Nas respostas, as professoras de pré-escola informam que ndo
ensinam o conceite de fragbes, e isto é um fato realmente preocupante em uma

escola, pois a crianga desde cedo ¢ solicitada a trabalhar com os conceitos “meio”,

“metade”, “uma parte de”, etc.

Outro fato importante refere-se utilizagio do livio didatico
onde a totalidade dos sujeitos informa que usa livio didatico e isso mostra que
esses professores nio conseguem produzir seu proprio material didatico.

Além disso, 14,3% dos professores mostrou desconhecimento a
respeito da Proposta Pedagdgica da Coordenadoria de Estudos e Normas
Pedagogicas do Estado de Sdo Paulo, pois apontaram a Proposta como sendo um
livro didatico, o que evidencia que eles ndo conhecem a Proposta, pois esta apenas
aponta algans carinhos que facilitam o professor na elahc.raf;ﬁo de atividades que
levam  construgio dos conceitos matematicos. Isto fica ainda mais claro quando
86% dos professores afirmam que ensinar um conceito é apenas apresentar o
conceito em sua forma final e acabada comeo ocorre nos livros didaticos.

Daos professores (71,4%), tiveram sua formacgio antes de 1980
e destes, apenas 42,9% fizeram dois cursos de reciclagem na 4rea de matemdtica,

Para um profissional com mais de 10 anos de formacio, apenas dois cursos de

reciclagem ao longo da carreira € uma quantidade irrisoria, ndo podendo realmente
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influenciar na methonia dos conceitos matematicos. O ideal seria que os professores
sistematicamente se submetessem a estas atividades, ndo apenas de cursos, mas
também de atividades de pesquisa em sala de aula, congressos, efc.

Com relagio aos alunos, 47,4% nio responderam como
ensmariam frages, o que permite inferir que estes alunos ndo sabem formas e
métodos de ensinar fragbes, ou ndo sabem o proprie contendo, uma vez que
mformaram que ndo tiveram contato com tal conceito. Dentre os professores,
quando perguntados sobre a maneira como ensinam fragdes, 3,21% responderam

que ensinam com recursos de lousa e giz (com desenhos na lousa) e 10,5% da

maneira tradicional {ou seja, expondo o conteido). Entretanto, o “fazer desenhos
na lousa”para ensmar fragbes ¢ também um método bastante tradicional, o que
indica pouca inovagic, por parte dos professores.

Durante o curso de magistério, os alunes informaram ter
participado, todos os anos da “Semana do Magistério”, que é uma atividade
promovida pela propria escola. Foram verificados os temas dos cursos e palestras
oferecidos nestes eventos ¢ foi verificado que nunca sdo oferecidas atividades
relacionadas ao ensino-aprendizagem da matematica. O tema dos cursos e palestras
sio voltados mais a questdes amplas, como avaliagio, linguagem, legislacio e
saude, deixando de lado temas mais intimamente ligados s disciplinas de sala de
aula, propriamente ditas.

Entretanto, no presente trabatho, o que mais chama a atencio,
refere-se ao fato que 36,9% dos alunos que ja se encontram na fase final do curso
de magistério, nio aprenderam o conceito de fragdes e nem como este pode ser

trabathado em sala de aula.
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De forma geral, s andlise dos dados nio evidenciaram
diferengas significativas entre os professores e os alunos, no aspecto referente ao
dominio do conceito de fragdes e as formas de ensina-los. O nivel de conhecimento
¢ habilidade para o conceito de fragdes € praticamente o mesmo,

O professor que obteve o melhor resultado foi o P04, o qual
leciona Matematica e Ciéncias para a 3" e 4° séries, aproximadamente ha 8 anos.
Esse professor tem contato freqiiente com o contetido, mas, mesmo assim nio
desenvolve um método de ensino diferenciado em suas aulas, optando por ensinar

conforme as instrugdes do livro didatico.

0 aluno A11 obteve o melhor desempenho e é importante notar
que esse aluno possui formagio universitiria, sendo graduado em Estatistica.

Estes dois casos devem analisados de forma diferente, pois o
contato com o contetido de fragdes em suas vidas escolares e profissionais é
diferente dos outros sujeitos do presente trabalho.:

Os resultados mostram que o tempo de exercicio do magistério
undo apresenta relagdo significativa com o nivel de melhoria da formagio de um
conceito.

A partir dos resultados obtidos, pode ser inferido que o ensino
de fragbes, nessa escola, estd sendo trabalhado ndo levando em consideragio a
aprendizagem significativa dos conceitos. Pode- se supor que, nmitas vezes, os
alunos néo sabem nem o que € e nem como representar uma fragdo. Estes alunos,
sao futuros profissionais do magistério e obviamente terfio que ensinar tal conceito.

Com relagio aos professores, a formacgio deficitiria nio foi

compensada pela experiéncia no magistério, em cursos de aperfeicoamento e no

contato com materigis pedagogicos. Quando o professor “reproduz’e conceito,
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trabalhando com {ormulas preestabelecidas e problemas de aplicacio direta, estara
desenvolvendo no alimo uma aprendizagem muita mais voltada  memorizacio,
que aquisiclo significativa, conforme proposto por Ausubel.

A generalizaciio da presente pesquisa nio pode ser estabelecida
para todos os professores e nem para todos os alunos do ultimo ano dos curses de
magistério. E possivel que os mesmos resultados aparegam em ouiras escolas com
as mesmas caracteristicas da que foi usada neste trabatho. O tema é amplo e pode
gerar outros estudos complementares a estes. Alguns estudos ja vem sendo

desenvolvidos, neste grupo de pesquisa, usando o mesmo tema e possibilitario

uma amphagio das mformacdes sobre o ensmo-aprendizagem do conceito de
fragio na escola.

E esperado que as informagdes contidas neste trabalho
possibilitem algumas tomadas de decisdes e mudangas no ensino de Matematica no
curso de formagiio de professores desta escola, possibilitando discussdes sobre
questdes referentes matematica e as maneiras de ensina-la de forma a obter uma
aprendizagem mais significativa.

Deve ser enfatizada a construgfo dos conceitos matematicos,
fazendo com que estes tornem-se significativos e possam ser usados no cotidiano
das pessoas. A auséncia deste processo no curso de ﬁmgistério impede a
aproximagiio do aluno com a disciplina, fazendo com qﬁe este ndo desenvolva bem
os conceitos e obviamente ndo possa ensina-los de maneira adequada.

Asg pessoas ligadas a formagio de professores devem estar

atentas aos fatos levantados até aqui, pois a boa formacido de conceitos delinears a

boa formagio do futuro profissional.
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O use do mapeamento cognitivo revelou-se eficiente porque
permitiu verificar o conhecimento que os sujeitos tinham sobre a hierarquia na
formacdo do conceito de fracdes, evidenciando as lacunas na aprendizagem de tal
concete. Outras pesquisas poderiam ser desenvolvidas buscando aperfeicoar o
método usado na presente pesquisa, levantando novos dados e novas formas de

analise.
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TESTE PARA V&’ZR%F’}CA@G DO SIGNIFICADD DO CONCEITO DE FRACOES EM ALUNDS DO 4 ANO MAGISTERICE
FROFESESORES DE 17 A 4 SERIES

PARA ALUNOS:

NOME:

DATA DE NASCIMENTO:

SEXO I. FEMININO 2. MASCULINO

ESCOLA EM QUE ESTUDA:

CIDADE EM QUE ESTUDA:

SERIE QUE ESTUDA

FAZ OUFEZ OUTRO CURSO ALEM DOMAGISTERIO? 1.SIM[ | 2 NAO [ 1
EM CASO AFIRMATIVO, QUAL(IS)? |

1) © que levou vock a escolher o curso de Magistério?

2) Vock ja leciona? Em que série? Em que escola? Em que cidade?

-

5

3} Na sua experiéncia come estagiaria, como os professores ensinam fracdes?

4) Voot j4 teve acesso a materiais didaticos para ensinar matematica? Quais?

3) Voo ja teve acesso a lzvm@; didaticos para ensinar Mematzca? LSim{ ] 2. Nao[ ]
Em caso afirmativo: :

5.1, Quais?

5.2. Qual a sua opinido sobre eles?

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 1
UNICAMP



TESTE PARA VERIFICACAC DO SIGNIFICADO DO CONCEITO DE FRAGDES EM ALUNOS DO 4° ANO MAGISTERIOE
‘ PROFESSORES DE 1° A 4 SERIES

6} Yook ja fez alpum curso extracurricular sobre matematica? LSim{ ] 2Nl )
Em caso alirmativo: :

6.1. Qual (i5)?

6.2. Este(s) curso{s) trouxe-lhe algum beneficio pessoal?

T} Como gdio ou foram os seus professores de matematica, no curso de Magistério, em relaciio a:

&) Postura;

 b) Metodologia:
-

&3 Cruad(is) suals) experiéncia(s) mais marcante(s) na aprenciizagem da matematica?

) Como voct aprendeu fragbes no magisiério?

10) Qual a disciplina, no seu curse de Magistério, que aborda a metodologia para ensinar fxatpé‘:es’?

-

1) Que material(is) vocé usaria para ensinar o conceito de fracoes?

12y Como vocé ensinaria fragdes? Tente explicar da maneira mais detalhada possivel, qual o procedimento a
ser usado, e, principalmente, porque vocé trabatharia desta maneira para ensinar este contendo.

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM . 2
S UNICAMP '



i

TESTE PARA VERIFICAGAC DO SIGNIFICADO DO CONCEITO DE FRACDES EM ALUNOS DO 4° AND MAGISTERIO E
PROFESSORES DE 1* A € S£RIES

PARA PROFESSORES:

MNOME:

DATA DE NASCIMENTO:

SEXO: I. FEMININO 2. MASCULINO

ESCOLA(S) ONDE LECIONA:

CIDADE(S) ONDE LECIONA:

SERIE(S) EM QUE LECIONA.

FEZ OUTRO CURSO ALEM DO MAGISTERIO? 1. 8SIM 2. NAO .EM CASO
AFIRMATIVO, QUAL(IS) E EM QUE ANO CONCLUIU CADA UM 7

1) Em que ano vocé se formou?
2) Em que anc comegou a lecionar?

3) Depois que comegou a lecionar, fez algum curso de reciclagem na drea de materética?
LSimf ) 2 Nao|[ ]
Em caso afirmativo;

31 Quantos?

3.2, Quais?

3.3, Estes cursos trouxeram algum beneficio para suas aulas? 1. Sim I ] 2 Néof[ ]
Em caso afirmative, qual(is)?

3.4, Houve uma methor compreensdo dos conteidos abordados? Por que?

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM i
UNICAMP




TESTE PARA VERIFICAGAC DO SIGNIFICADO DO CONCEITO DE FRAGDES EM ALUNOS DO 4° ANO MAGISTERIO E
PROFESSORES DE 7 A 4* SERIES

4) Vook tem acesso a materiais didaticos para implementar melhor suas aulas de matematica?
I.&m| ] 2Nao[ 1. Em casoafirmativo:

4.3, Quais 05 materiais que vooé conhece?

4.2, Quais os materiais que vocé usa em suas aulas?

5) Voot usa livro(s) diddticos(s) para ensinar matematica?
L&l ] 2. Niol 1.Em casoafirmativo;

5.1, Qual(is)?

5.2, Qual a sua opinifo sobre eles?

6) Como eram seus professores, no curso de Magistério, em relaciio a:

a) Postura;

b} Metadologia:

) O que levou vooé a optar pelo magistério?

8) Vooé acredita que os anos de magistério fizeram melhorar o entendimento dos conceitos matematicos?
L8mf{ |} 2Nao| }.

Em caso sfirmativo:

8.1. Em que sentido estes conceitos mudaram?

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM y3
UNICAMP



TESTE PARA VERIFICAGAC DO SIGNIFIGADO DO CONCGEITO DE FRAGOES EM ALUNOS DO 4°ANO MAGISTERIO B
PROFESSORES DE 1° A #* SERIES

9) Sua experiéncia nos anos de magistério fizeram com que sua metodologia para ensinar matematica
evoluisse?

1. Sim 2. Nio .
Em case afirmativo:

2.1. Em que sentido?

10) Como vock ensina fragBes”? Tente explicar da forma mais detalhada possivel, todo 0 seu procedimento e,
principalmente, porque vocé irabalha desta maneira para ensinar este contefido.

PROFESSORA VALFRIA SCOMPARIM 3
UNICAMP



TESTE PARA VERIFICAGAD DO SICNIFICADO DO CONCEITO DE FRACOES EM ALUNDS DO 40 ANO MAGISTERIDE
PROFESSORES DE 1° A 4° SERIES ’

TESTE MATEMATICO

NOME: )

&,

L © que vocs entende por fragio ?

2. Ha alpuma relagio entre a divisio e a fracio 7

[

3. Assinale com umn X se a representaciio da fragio & possivel ou émposg{xqﬁ - Caso seja possivel, escreva na
forma numérica a representacio

Possivel ( ) . ’ Possivel () Possivel { )

impossivel ( 3y Impossive! ( ) impossivei ()

5

&

4. Ao perguntarmos se uma fragio € maior que a outra, ¢ relevante dizer qual o todo referente a cada uma? Por
gué 7

3. Classifique as fragBes abaixo em proprias, improprias, aparentes ou mistas. Coloque-as em ordem crescente:

8) 3/8 by 19/5 ) € 264712 ‘B3 13

- PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 1
UNICAMP




TESTE PARA VERIFICACAD DO SIGRIFICADD BO CONCEITO DE ERACOLS EM ALUNOS DO 4° ANO MAGISTERIOE
PROFESSORES DE 1° A 4° SERIES

6. Efetue as operagds:

¥ + M= #
By d/T - Yo B B
s, 3=

d) U742l =

L3 CT T g e

* 7. Qual a necessidade de se extrair o minimo miltiplo comum (MMC) nas operacdes com denominadores
difereniss 7 » : RIS i

"-..l‘
N ‘o I . e S e iR el DV R SR G e e

e S I

v W ot ~ -
R N ﬂ -
-
N
e

-

.
e Cmma -

E e &
5 g o e £
e
| .
B s e e

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM i
UNICAMP o .



" TESTE PARA VERIFICAGAO DO SIGNIFICADO DO GONCENO DE FRAGOES EM ALUNOS DO 4° ANO MAGISTERIO E
»  PROFESSORES DE 1* A 4" SERIES

9. Resolva os problemas;

a) Um automovel percorre inicialmente os 3/6 de uma estrada. Numa scgunda etapa, roda 3/8 da estrada. Apés
essa segunda etapa, ainda Ihe faliam 360 Km para percorrer a estrada. Qual a medida da estrada toda?

L
R

b) Numa estrada 6 um tracho de 54 Km estd asfaltado. Esse trecho corresponde 3 9% da estrada. Quantos
quildnietros tem a estrada 7 '

@

¢} Calcule 4/1 1 do que eu tenho. Sabendo que 2/3 do que eu tenho sdo 396 reais. -

10. Transforme ag fmgéég seguinies em nimeros decima;s:
o) 24

b) 310 .
&) 10/4 _
)5 37 ' : | ) -

L. Represente 0,2 na figura abaixo:;

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM - i
UNICAMP '

L]



Solugiio de Problemas

Tipos de problemas

Abertura do
sistema

Fechament o
do sintems

Estdgios du solugio de Problemas

Identiflcacfo

Representagéo

Condigdes de CondligBes
iimite Fimite
indefinide distintos
Use de Usoe de
heuristica Algor{tmo

espacial do
probiema

Selecio da

Heuristica ou

estratdglia slgorfitmo
Apiicacgio Alguns
da estratégia blequelos

incubacHo

Solugdo ey

iluminacgho

VYerificagio

.

Exenplo de um mepa sobre Informagdo & respeiteo de solucio de problemas.

Journal of Educational

Research,

B4, n® 2, pp.
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TESTE PARA VERIFICAGAO DO SIONIFICADO DO CONCEITO DE FRA EM ALUNOS DO 4° AND MAGISTERIO I
PROFESSORES DE 1* A 4 SERIES

PARA ALUNDS:
WOME: ﬂ 04
DATA DE NASCIMENTO: P~ 12 3R
SEXO: 1. FEMINING ﬁ}{ 2. MASCULIND

ESCOLA EM QUE ESTUDA: C@L%W QM ettt mww:w
CIDADE EM QUE ESTUDA: __ (vl

SERIE QUE ESTUDA: 45 v Ww
FAZ OU FEZ OUTRO CURSO ALEM DO MAGISTERIO? 1.SIM[ ] 2 NAO[=)

EMCASO AFIRMATIVO, QUAL(S)!

1) O que levou vooé a escolher o curso de Magistério?
L A e N \rw&,o&);hm&“| (PO ,gaﬁ@’ NSRS g
w P mmm" e WWWAM{A M&Wvﬂe’\, werhot, W
ng’ A DO ' - AT W Y PN n . e "?’“‘“‘”""“ﬁé‘“’

h e R N Y i .I:E. e
2) Vot ja leciona? Em que mne’?m escola? Em que cidade? “’Y"“‘”‘“ 'S m — . L

M@' :

3 Na oz experiéncia como ast@am, como os professores ensinam fracBes?
W) ddnenm ke g Neetin hﬁooéw o ARAr Wmm@m o
ke, Eahew  ouadbods

4) Vocé ja teve acesso a materiais didaticos para ensinar matematica? Quais?

3) Vock 34 teve acesso a livros diditicos para ensinar matematica? 1. Sim v 2 Naol ]
Em cago afirmativo:

AL Quais? g con At NN T
oA A &WMM‘

3.2. Qual a sua opinido sobre eles?

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 1
UNICAMP




TESTE PARA VERIFICAGAD DO BIGNIFICADG DO CONCEITO DE FRA EM ALUROS DO 4° ANO MAGISTERIO E
FROFESSORES DE 1° A 4" SERIES

6y Vood j4 fer algum curso extracurricular sobre matematica? 1.8imi ] 2 Nio[]
Em case afirmative:

6.1, Qual (is)?

£.2. Bste(s) curso{s) trouxe-the algum beneficio pessoal?

7) Como sao ou foram os seus professores de matematica, no curso de Magistério, e relagio a:

2) Postura; Rt 4

b) Metodologia W

8) Qual{is) suals) experiéncials) mais marcante(s) na aprendizagem da matemdtica?

O Wefv mwmmﬂm for e 27 8.

en !

9y Como voul aprendeu frach

no magisiérie?

Quprtmols

10) Qual a disciplina, no seu curse de Magistério, que aborda a metodologia para ensinar fragbes?

Bl e

12) Como voo ensinaria fragbes? Tente explicar da maneira mais detathada possivel, qual o procedimento a
ser usado, e, principalmente, porque vocé trabalharia desta maneira para ensinar este conteudo.

Ll

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 2
UNICAMP



TESTE PARA VERIFICAGAO DO SIGNIFICADO DO CONCEITO DE EM ALUNOS DO 4° ANO MAGISTERIO E
PROFESSORES DE 1* A 4" SERIES

PARA ALUNOS:

NOME: AOs2

DATADENASCIMENTO, 400 |09 | T4

SEXO: I FEMININO | 2. MASCULINO

ESCOLA EM QUE ESTUDA: C A,’szﬁ Ad (:QM\W/Y\E/Y\A—L

CIDADE EM QUE ESTUDA: Cm o Aadnah |

SERIE QUE ESTUDA: 12 Y\ on adi/us

FAZ OU FEZ OUTRO CURSC ALEM DmiAGISTERIO? 1.SIM[ ] 2.NAO[ X ]

EM CASC AFIRMATIVO, QUAL(IS)?

1) O que levou vocé a escolher o curso de Magistério?

o : . : < ey s e . C !
T ELC L AT AL G T A AU s Ak )
2) Vocé ja leciona? Em que série? Em que escola? Em que cidade?
sl
Ly Lo
3) Na sua experiéncia como estagxana, como 0§ professores ensinam ﬁ'at;aes'?
oy SJ{"r’, x; "": i - “{{}w 2y M ye ALt ; ..... '5.4 ,‘J:;J”;‘ j\/,[/;w-’”v:w } e ti C i
} . I3 i .“\ . ' ="_rf ; P iﬁ + Y‘ {: . ”“?"‘i ‘ R NJ{“‘V R
& F T H -—f‘ ;, A 1\ . : -l v B ] [ Ay

U, Nz O il ol af A 1 /f,w%f* /{’* e b Lt et Tl
4) Voce jétweaoessoamatenans dzdanocsparaensmar matemética? Quaus? e

' P N . v
RSy S g A Ja oo et -f Lo oo o), AT U
Jf/ﬂzj:/{’l«{,.{.. A’ i P nE e 7,’7{/{«? ‘

ST A

5} VocE ja teve acesso a livros didaticos para ensinar matematica? 1. Sim[ ] 2. No [/(}
Em caso afirmativo:
3.1 Quais?

5.2. Qual a sua opinido sobre eles?

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 1
UNICAMP



TESTE PARA VERIFICAGAD DO SIGNIFICADD DO CONCEITO DE FRA EM ALUNOS DO 4* ANO MAGISTERIO B
PROFESSORES DE 1* A #* SERIES

6 ) Voot ja fez algum curso extracurricular sobre matemética? 1L.8mf{ ] 2. Nio{ ]
Em caso afirmative: '

6.1. Qual (is)?

6.2. Este(s) curso(s) trouxe-the algum beneficio pessoal?

7) Como sdo ou foram os seus professores de matematica, no curso de Magistério, em relagio a:

I . IS ‘

a) Postura: ./ AL R R TI Re P . Lt ¢ s
i, - s . » i . - i . -
""')‘f' L LR __wa, ‘.}' ’ o %,/{j ..-j f :f L i »’ v i ;, . . : o : [ s : /.. " L

b) Metodologia: - L ‘ 3..‘_“’ TSNS T e T am/fe’ T N - g

,. "”!k ool v e one

8) Qual(is) sua(s) expertencsa(s) mais marcante(s) na aprendxzagem da matematica?
R S R Y /TNy SN Y At LA

I . A /
e e gy : f - o e . S S
) f‘} gl /%/ VA - k.’y?::y\w RN, ‘{f{-j : s i,[( "“\._.{“_/‘).'&)0") \,(L:C . } 4 Lo P*/TW . /Qv{/“\.")i AR e
Y o f ey '},’_: ff;, .

9) Corno vooé aprendeu fxaqoes no mag:steno? Ce
f( A /”/% d AU vl Al Gien AL U UGy

bt o G
(7
e

.; i L0

A ‘i"l;‘ o fé ﬁ-* y wk ] wAQ* \i ,f}f’ £ A f‘{"/’ﬁ‘ Ty /E:’ f f‘}’”( e ’[
IO)QuaIadxsczplma, no seu cursodeMagxsteno,queabordaametodologxaparaensmar fragdes?

J)i;?‘\ ARy VY ﬁi}ﬁuz ;ZM 7‘2‘:{“‘ r} . (_/ !A HC m

H 1} Que material(is) vocé usana para ensznar ] ccncetto de fragBes?
. Ve ’PC C{/f/ /{{’M . l‘éf (”,;:‘ g« \" RE.Y . "Jﬂ, \)i) /’(} >

/F,”V f/ }'f - Jf”\.‘ s " M ' V.';, e "-f")"‘ A S {../\, {\f ‘w’ta- f»r’A» ---“"'rw//‘\.;.fm}; o i - ? < { .:".'iv L
A ? % { 1
12) Cmno voos enmnana fxas;ﬁes" Tente explicar da maneira mais detalthada possivel, qual o procedimento a
ser usado, e, pnumpalmente porque vocé trabalharia desta maneira para ensinar este conteudo

RNy "f*_’f‘» f’?{m’ VA /{-z Lt ILL O Crveoes st

Loy LA T v e

LA, A

P

, TS O ~ / Lol ) :
o : f\ o AT L 1 Aol AT A {2 Loer 3 L L

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 2
UNICAMP



TESTE PARA VERIACAGAD DO SIGRIFICADO DO CONCEITO DE FRA EM ALUNOS DD #* ANO MAGISTERIO E
PROFESSORES DE 1* A 4* SERIES

PARA ALUNOS:

NOME: , Q Oj

DATA DE NASCIMENTO. =0 - 0% - 44

SEXO: 1. FEMININO \){ 2. MASCULINO

ESCOLA EM QUE ESTUDA: __ PHHinmuanc

CIDADE EM QUE ESTUDA:___ (0L vy A

SERIE QUE ESTUDA: 45 Do

FAZ OU FEZ OUTRO CURSO ALEM DOMAGISTERIO? 1.SIM[X ] 2 NAO[ ]

EMCASO AFRMATIVO, QUALGS? 1° Oone Ak g daq&qau o —

TOCCRAND

1) O que levou vocé a escolher o curso de Magistério? ]
. A - ) C N I - . .,
\ ﬂﬁ& L Q{w:ﬁb eYals , e Aod, ) cle Yy s 2810 Gl

o W tenn Qe A TEOMS O
2) Vocé ja leciona? Em que série? Em que escola? Em que cidade?
Moo

3) Na sua experiéncia como estagiaria, como os professores ensinam fragdes? ‘
N S A : (o0 VAL '
7 200 eadpru o Ofvw e POAAA o ’}Q}L’@(”@x“ = T‘C
AN eI C8wA plyaslk Cfvua,d/uwﬂodm‘ ¢ nou Lownae (ol
4) Vocé ja teve acesso a materiais didaticos para ensinar matematica? Quais? MW\L\CW}OQV@) "
VoL ;PO o et ao WMMWO{CY)LLW ol

Aot e condan e vwodiane A lcae -
5) Vocé ja teve acesso a livros didaticos para ensinar matematica? 1.S8im|[ ] 2. Néo [ X}

Em caso ;

3.1, Quais?

5.2. Qual a sua opinido sobre eles?

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 1
UNICAMP



TESTE PARA VERIFICAGAO DO SIGRIFICADO DO CONCEITO DE FRA EM ALUNOS DO #* ANO MAGISTERIO E
PROFESSORES DE 1° A 4* SERIES

6 ) Vocé ja fez algum curso extracurricular sobre matematica? 1.8m{ ) 2 Nio{ )f}
Em caso afirmativo:

6.1. Qual (is)?

6.2. Este(s) curso(s) trouxe-lhe algum beneficio pessoal?

7) Como sfio ou foram os seus professores de matematica, no curso de Magistério, em relagio a:

o 4 U R
3) Postura: 12 L LA ( C&,\QQ.M«\JM YU ”(L,JM) ) YA Ay O X %.@ﬂ( s [ Uy

b Metodologia: 1/ { iy LGOACLA cm %ﬁz.f\“ﬁ © basa e

8) Qual(is) sua(s) experiéncia(s) mais marcante(s) na aprendizagem da matematica?

9) Como vocé aprendeu fragdes no magistério?

o O IOJ q/lﬁ\oub ,u»fm m{a&/{. qducn&utmﬂod,@

Lkl Lo ChocE Lotia
10) Qual a disciplina, no seu curso de Magistério, que aborda a metodologxa para ensinar fragdes?

CMem — ortuade  « mwdués%ac&
LS L metkevredice

11) Que material(is) vocé usaria para ensinar o conceito de frages?

%’\‘v‘\ Qs @

12) Como vocé ensinaria fracbes? Tente explicar da maneira mais detalhada possivel, qual o procedimento a
ser usado, e, principalmente, porque vocé trabatharia desta maneira para ensinar este contetdo.

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 2
UNICAMP



TESTE PARA VERIFICAGAD DO SIGNIFICADO DO CONCEITO DE FRA EM ALUNOS DO #* ANO MAGISTERIOE
PROFESSORES DE 1* A # SERIES

PARA ALUNOS:
NOME:. AO4
DATA DE NASCIMENTO, %1*5,/ 02 / sl
SEXO: 1. FEMININO | 2. MASCULINO

ESCOLA EM QUE ESTUDA: Eig s Q/J’MQ @?717/34 N,

CIDADE EM QUE ESTUDA: @df X ON
- / - /

SERIE QUE ESTUDA. 9 4

N
FAZ OU FEZ OUTRO CURSO ALEM DOMAGISTERIO? 1. SIMP<.] 2.NAO[ ]

EMCASO AFIRMATIVO, QUALGS? 1% oms LU \PW&%IV“

1) O que levou vocé a escolher o curso de Magistério? MW{I% \(meJ—
a&‘f‘“q‘:ﬂ“‘-"“ ANGLR" PAoalhos, i vmon me

G Lp AL VICCA ﬁ ot P ) 1om a2 i R
veny { —en '

2) Vocé ja leciona? Em que série? Em que escola? Em que cidade?
A

3) Nésua experiéncia como estagiaria, como os professores ensinam fracSes?
e aive mam,sw‘"'v &m, WW, vy

4) Vocé ja teve acesso a materiais didaticos para ensinar matematica? Quais?

%mM;WWW@u@QW{W

5) Vocé ja teve acesso a livros didaticos para ensinar matemética? 1. Sim [><] 2. N[ )
Em caso afirmativo:

5.1. Quais? ‘

- . o~ I . e Lo .
{WWM W"f/&}w O Compuislt. (06
5.2. Qual a sua opinido sobre eles?

G char %@m gmﬁv keu'cdh
Jem e e %“WM
WM;M /OW?@ AXAUN  + MLandU\., 4 w

Sued mdon PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 1

m/éq yol UNICAME



" YESTE PARA VERIFICAGAO DO SIGNIFICADO DO CONCEITO DE FRAGDES EM ALUNOS DO 4° ANO MAGISTERIOE
PROFESSORES DE 1* A 4 SERIES

6) Voot ja fez algum curso extracurricular sobre matemética?  1.Sim[ ] 2. Nao [}
Em caso afirmativo:

6.1. Qual (is)?

6.2. Este(s) curso(s) trouxe-the algum beneficio pessoal?

7) Como sio ou foram os seus professores de matematica, no curso de Magistério, em relagio a:

3) Postura: WV‘/@(/)’TW '

9) Como voce aprendeu fr Hes no istério?

Jeon am QNM nﬁ—m

103 Qual a dxsmphna, no seu cursc de Magistério, que aborda a metodologia para ensinar

Gy -

11) Que material(is} vocé usaria para ensinar o conceito de fragdes?

“mavud  pounecla-

12) Como vocé ensinaria fragfes? Tente explicar da maneira mais detalhada possivel, qual o procedimento a
ser usado, e, principalmente, porque vocé trabalharia desta maneira para ensinar este conteido.

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 2
UNICAMP



TESTE PARA VERIFICAGAO DO SIGNIACADO DO CONCEITO DE FRA £M ALUNOS DO 4* ANO MAGISTERIO E
PROFESSORES DE 1* A 4* SERIES

PARA ALUNOS:

NOME: AO S

DATADENASCIMENTO. VDO~ OF - 7%

SEXO: 1. FEMININO 2. MASCULINO

ESCOLA EM QUEESTUDA: (O AT roe Lo oYL N1 EL.
CIDADE EM QUE ESTUDA: C,Q/vm{:) A YNCLLS
SERIE QUE ESTUDA: 4 < v Q%&M£’EA49

FAZ OU FEZ OUTRO CURSO ALEM DOMAGISTERIO? 1.SIM[><] 2.NAO[ ]

9
EMCASO AFIRMATIVO, QUAL(S)! u.m%@%m

1) O que levou vocé a escolher o curso de Magistério?

v, W (PP NafonGOn e st o, oAt

o

Loson o LA COCAY VAN O NaA G P/ rores M/L,o vidb i

2) Vocé ja leciona? Em que série? Em que escola? Em que cidade?
Y08

3) Na sua experiéncia como estagiaria, como os professores ensinam fragbes?
C)LL @/ L'(}ug«ée” J

4) Vosé Jja teve acesso a materiais didaticos para ensinar matematica? Quais? .
N, bletss M%AC&Q’} Co-log s PJKL.@Q} beanas At LddnO
492 e matival dewneds- |

5) Voot ja teve acesso a livros didaticos para ensinar matematica? 1. Sim [>] 2.Nio[ 1]
Em caso afirmativo: '
5.1. Quais?

Brocda M smealive
3.2. Qual a sua opinido sobre eles?
E hagrm f2A9a ﬂﬂ% A% W G UG G

Bt Bnonte  fedTonoo

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 1
UNICAMP



" JESTE PARA VERINCAGAO DO SIGNIFICADO DO CONCEITO DE FRAGOES EM ALUNOS DO 4 ANO MAGISTERIOE
PROFESSORESDE 1*A # ES

6 ) Vocé ja fez algum curso extracurricular sobre matematica? 1.Sim{ ] 2 Nio [K}.
Em caso afirmativo;

6.1. Qual (is)?

e

6.2. Este(s) curso(s) trouxe-the algum beneficio pessoal?

[E——

7) Como 530 ou foram os seus professores de matematica, no curso de Magistério, em relag3o a:

) | . Y
gPostura VG2 wolOup. de oacelchd e & cois o YNGR

b) Metodologia: £ 0. ohirs Cgrsprcho, o/ 0.2 A N oo~

8) Qual(is) sua(s) experiéncia(s) mais marcante(s) na aprendizagem da matematica?

9) Como vocé aprendeu fragbes no magistério?
YN deCmem  ynowy ande s
10) Qual a disciplina, no seu curso de Magistério, que aborda a metodologia para ensinar fragbes?

CINMGCIM = Ao o VMSOLW e S

11) Que material(is) vocé usaria para ensinar o conceito de frages?
vhaliwgld swnocks e an barvia, A Cugmmour

12) Como vocé ensinaria fragbes? Tente explicar da maneira mais detalhada possivel, qual o procedimento a
ser usado, ¢, principalmente, porque vocé trabalharia desta maneira para ensinar este conteido.

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 2
UNICAMP



" YESTE PARA VERIFICAGAO DO SIGNIFICADD DO CONCEITO DE FRAGDES EM ALUNOS DO #'ANO MAGISTERIOE
PROFESSORES DE 1* A 4 SERIES

PARA ALUNOS:
NOME: _ & A%
DATA DE NASCIMENTO. | g f }(7! 13
SEXO: 1. FEMININO >< 2. MASCULINO

ESCOLA EM QUE ESTUDA: Q/tQ/Y\A,u mmmﬁm,)u’_,
CIDADE EM QUE ESTUDA: m/mm,m’za)b |

SERIE QUE ESTUDA: *{ YO a\,mfmw

FAZ OU FEZ OUTRO CURSO ALEM mmélsrﬁmm LSM[ ] 2NRO[ |

EMCASO AFIRMATIVO, QUAL{SY!

I)Oque lher o curso de Magistériq? .
%o % . . W&w 7y
2) Vocé ja leciona? Em que série? escola‘? Em que cidade?

jaria, com ospmfesm&/ \AQS
Co. "\

4) Voee)a teve acesso a materiais diddticos para ensinar matemética? Quais?

*QJONLMOUWM

5) Vocé j4 teve acesso a livros didaticos para ensinar matemética? 1.Sim[ ] 2.Nso[)(1
Em caso afirmativo:

5.1. Quais?

5.2. Qual a sua opinifo sobre eles?

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 1
UNICAMP



TESTE PARA VERIFICAGAO DO SIGNIFICADO DO CONCEITO DE FRA EM ALUNOS DO & ANO MAGISTERIO E
PROFESSORES DE 1" A 4" SERIES

6 ) Voot ja fez algum curso extracurricular sobre matematica? 1.Sim{ ] 2 Nio| X 1
Em caso afirmativo:

6.1. Qual (is)?

6.2. Este(s) curso(s) trouxe-lhe algum beneficio pessoal?

Ty Como sdo ou foram os seus professores de matematica, no curso de Magistério, em relagio a:

8) Postura: S‘Lﬂﬂw&jﬁ&w J&}O}j@nﬁé %
WW%MWWW a

b) Metodologia:
W MS
282 MM,(&

endeu no maglsteno?

&(Bm&):

30)(3133 adxscxphna, no seu curse de Magistério, que aborda a metodologia para ensinar fragSes?
CmCmn

W

A

12) Como vocé ensinaria fragbes? Tente explicar da maneua mais detalhada possivel, qual o procedimento a @
ser usado, e,pnncxpaimeme porquewoetmbalhanadestamaneuaparaensmarmmtaﬂu

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 2
’ UNICAMP



TESTE PARA VERIFICACAD DO SIGRIRCADO DO CONCEITO DE FRA EM ALUNOS DO 4 AND MAGISTERIO E
PROFESSORES DE 1*A & ES

PARA ALUNOS:
NOME: Aot
DATA DE NASCIMENTO: 7 !
SEXQ: 1. FEMININO | - 2. MASCULINO

ESCOLAEM QUE ESTUDA: - o [J 5t dam e i

CIDADE EM QUE ESTUDA: |~/ "¢

L.
i

SERIEQUEESTUDA:__~_ (.. =

FAZ OU FEZ OUTRO CURSO ALEM DOMAGISTERIO? 1.SIM[ ~} 2 NAO{ ]

1) O que levou vocé a escolher o curso de Magistério?

f, . - . - - - e T o . R
t/ Nkl Jir S s At GaLu s G Gl S N X T B o Tl S R

2) Vocé ja leciona? Em que série? Em que escola? Em que cidade?
Mot

3) Na sua experiéncia como estagiaria, como os professores ensinam fragdes?
&%; ow,ta;w-f@,x,ﬁé, ¢ f}w& &mff,’b yﬁ}; Q)Q)’J’}Q/% ot C{,{,{,W—OLW

4) Vocé ja teve acesso a materiais didaticos para ensinar matematica? Quais?

Suo . Blowes Qogoicen | bowen, Gt Cuimnonos | weEsad denad

5) Voct ja teve acesso a livros didaticos para ensinar matematica? 1. Sim[ ~ ] 2 Nio[ ]
Em caso afirmativo:

5.1. Quais? i
i\ ()9}2.4,55_}3 g Mool o,
5.2. Qual a sua opinido sobre eles?

'éw EM\B Soete e @51&0&0\ 0 J\QQ@{;@“@ Dok AL O

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 1
UNICAMP




TESTE PARA VERIFICAGAD DO SIGNIFICADD DO CONCEITO DE FRA EM ALUNOS DO 4° ANO MAGISTERIO E
PROFESSORES DE 1* A #* SERIES

6 ) Voo ja fez algum curso extracurricular sobre matematica? 1.Sim[ ] 2 Naof ¥}
Em caso afirmativo:

6.1. Qual (is)?

6.2, Este(s) curso(s) frouxe-ihe algum beneficio pesscal?

T) Como sdo ou foram os seus professoresdematemétaca, no curso de Magistério, em relagdo a: ‘ :
r)tﬁ O\w\/{ﬁ‘m Ao i«mca DS v 'Y Mm&w,}_ P (.)Eﬂu)(wv

DRI Mopuns tromen dolodwaln autididdnie € oot |2 L
MC&A?CWV\, AAALA K Mo d»doklxw/}» &&«O A Ot

b) Metodologia: W \CC‘ L oudPutumendil ol @};«A ¥, fm;
o veodias o @ aluondd QUI :vmfaoubéa"

Pas e SR
8) Qual(is) sua(s) experiéncia(s) mais marcante(s) na aprendizagem da matematica?
Vit ManDr nga%c/m el S0a e ot el con

TG s O Gt o on.ﬁ:o.&ﬂw PRI v R g 2 mcﬂﬁua[ A AL
A ole W o cheo o
g)maprendeu fracbes no magmeno?'u{ MES Ut e Gt 41

Mrowts  olan  basnas,
10) Qual a disciplina, no seu curso de Magistério, que aborda a metodologia para ensinar fragdes? l\
eHwer o O o e voalode o gl Su Ciloun en 2 Foddachiea

11) Que material(is) vocé usaria para ensinar o conceito de fragdes?

Boey M%

12) Como vocé ensinaria fragdes? Tente explicar da maneira mais detathada possivel, qual o procedimento a
ser usado, e, principalmente, porque vocé trabalharia desta maneira para ensinar este conteudo.
lvn an bowvas o cditmss podtan axth  Con i aunts
e e venaede ot ig‘a%‘z’ ¢ an s ¢ damowdes ofas

ugfqm oled xart — ANO Jewn  Hore A CLW(%’\ Ao, erga
¢As.

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 2
UNICAMP



TESTE PARA VERIFICAGAOC DO SIGNIFICADO DO CONCEITO DE FRA EMALUNOS DO 4*ANO MAGISTERIO E
PROFESSORES DE 1* A # SERIES

PARA ALUNOS:
NOME: _ AOZ
DATA DE NASCIMENTO:
SEXO: 1. FEMININO | %’ 2. MASCULINO

ESCOLA EM QUE ESTUDA: Emesr. Gmymm

CIDADE EM QUE ESTUDA: Pﬂm"bu AL

SERIE QUE ESTUDA: L2 vnc c:évﬁ“
FAZ OU FEZ OUTRO CURSO ALEM DOMAGISTERIO? 1.SIM{ ] 2. NAO[ |

EM CASO AFIRMATIVO, QUAL(S)?

l)OquelevmvwéaescoiherocursodeMagistério‘? . [T
LD, s vt At Lo G UL Sy G TR e WA Hﬁ Too Tt Arged )ﬂﬁ” S
!ﬁ 1’—\ ) 3 . ,,p:,

[ . AL O Gl s Jow 2B 2 ok e,,)(#({:}\ /\‘MA»t:.. ; ; P ;f\ i
Ao Gt AL ;
ST APy g _j: %uw@w? v-% ui_x O rrees D i}"“ﬁ %*/Q)LW/WL\\OLQ-/:{M

ré’mw pampie geslel e qun ;i&%ﬁ"-“”g’%ww» PG o e
2) Voot jalex:iona‘? quuesen%m escfrla? Em que cidade?
3) Na sua experiéncia como estagiaria, como os professores ensinam fragbes?
Jariiine e Jotrrm il w0 g erD e ceolllods Owee o Cto
M St (;,Mfcm, 5 Zﬁm C wwé\r»d@\ oo de W’L e %w& o fw“ -
)l ok ~ clo 3&(\ £ LIRS D, L TGO S S
e &%A\W,& e el {3\1“ LTy ¢ W

4) Vocé ja teve acesso a materiais didaticos para ensinar matematica? Quais?
Cis, .&,“Qﬁ ‘h{)u Ae Caidi moxAhs -
Mc;» cuiol duoouoe. b

5) Vocé ja teve acesso a livros didaticos para ensinar matematica? 1. Sim[ +] 2. Nio[ ]
Em caso afirmativo:

5.1. is? L
Q%}ﬁife Owgym AL “’v{”kcﬁ:ﬁmm oo

5.2. Qual a sua opinifio sobre eles?

¥ e, C} "lﬂ “("\
s A @wﬁu o ..‘?f‘{vm.:ama&vﬂtﬂﬁ« ”‘”\lw‘v*‘"%i“:? Qo O ‘\f‘m%"\’“\ e .
J‘ Qﬁﬁz WQM\C{,C&Q e @A\\O&N«QW jﬁkv‘»\(«)ﬁ‘&’d L TG TS T '“’_G“” At

S —DA&’L\,&A,QV; Pw}wgﬁ\mﬁ Jy&aﬂygm e S WWQW\TM MM

‘J

St

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 1
UNICAMP



YESTE PARA VERIICAGAO DO SIGNIFICADO DO CONCEITO DE ERAGDES EM ALUNOS DO 4° AN MAGISTERIO E
PROFESSORES DE 1* A 4 SERIES

6 ) Voot j4 fez algum curso extracurricular sobre matemética? 1.8im{ ] 2 Ndo[ X1
Em caso afirmativo;

6.1. Qual (is)?

6.2. Este{s) curso(s) trouxe-lhe algum beneficio pessoal?

7) Como s30 ou foram os seus professores de matematica, no curso de Magistério, em relaglo a:

o L0 sochn  dudles e cle ( &3

2)Postura: et Guset. COBeLL
i

b) Metodologia: = 0365 AlvaionttOve O pemnbedoto

8) Onal(is) sua(s) experiéncia(s) mais marcante(s) na aprendizagem da matemética?

9} Comeo vocé aprendeu fragBes no magistério?

10) Qual a disciplina, no seu curso de Magistério, que aborda a metodologia para ensinar fragdes?

11) Que material(is) voc usaria para ensinar o conceito de fragdes?
ok ol Qo o,

12) Como vocé ensinaria fragbes? Tente explicar da maneira mais detalhada possivel, qual o procedimento a
ser usado, e, principalmente, porque vocé trabalharia desta maneira para ensinar este conteido.

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 2
UNICAMP




TESTE PARA VERIFICAGAC DO SIGNSACADO DO CONCEITO DE FRAGCDES EM ALUNOS DO 4*ANO MAGISTERIOE
PROFESSORES DE 1" A 4* SERIES

PARA ALUNOS:
NOME: Q O G]
JviA S -
DATADE NASCIMENTO._ . - C ¥ (2
SEXO: 1. FEMININO \\ 2. MASCULINO

ESCOLA EM QUE ESTUDA: Q@’{m O

CIDADE EM QUE ESTUDA: i&w%mﬁ
SERIE QUE ESTUDA: 1~ ”\f\f\&m A

FAZ OU FEZ OUTRO CURSO ALEM DO MAGISTERIO’? 1L.SIM[><] 2.NAO[ ]

EMCASO AFIRMATIVO, QUALASY_ (ane [ wiltninde

1) O que levou vocé a escolher o curso de Magistério?
bds B s Gl oo vian® So Auaadbtab o‘u oNended

Anlia Mﬁf\ Lignba o e WO Adn (MO W““‘U‘ -syx M%L&mw

8 oo AMU@E»\ 0 Loadan maonde
2) Vocé ja leciona? Em que série? Em que escola? Em que cidade?

3) Nasua experiéncia como estagiaria, como os professores ensinam fragdes?
Vol vl e Lewo sasnen sdse,

\;1 @m@g Lo > «Q&Lx Ut Losumoam M@ f\mﬁ?fib fmwmﬁ .

4) Voxé ja teve acesso a materiais didaticos para ensinar matemdtica? Quais?

Noven S 00 Al iﬂ/&f\m \C\Q oo g Luans meUO
W@ nedwind 8 sunado SO NS,
5) Vocé ja teve acesso a livros didaticos para ensinar matemética? 1.Sim[ ] 2. Nio >

Em caso afirmativo:
5.1. Quais?

5.2. Qual a sua opinido sobre eles?

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 1
UNICAMP



TESTE PARA VERIFICAGAO DO SIGNIFICADO DO CONCEITO DE FRA EM ALUNOS DO 4*AND MAGISTERIO E
PROFESSORES DE 1* A #* SERIES

6 ) Vocé ja fez algum curso extracurricular sobre matematica? LSim[ } 2 Nio[>]
Em caso afirmativo;

6.1. Qual (is)?

6.2. Este(s) curso(s) trouxe-lhe algum beneficio pesscal?

7) Como sdo ou foram os seus professores de matemdtica, no curso de Magistério, em relacdio a:

a)Postura: Ut &"\z& @%‘i{m\f’d
b) Metodologia: 10wy Vyea; : oo b .
i poomied o Tonymidis ¢ Lovdulds |

8) Quai(is) sua(s) experiéncia(s) mais marcante(s) na aprendizagem da matematica?
“E\f fu@“\\{i@ kt\ia& &3} \f\}lﬂ)’drg

9) Como vocé aprendeu fragbes no magistério?

10} Qual a disciplina, no seu curso de Magistério, que aborda a metodologia para ensinar fragdes?
11) Que material(is) vocé usaria para ensinar o conceito de fragSes?

12) Como vocé ensinaria fragSes? Tente explicar da maneira mais detalhada possivel, qual o procedimento a
ser usado, e, principalmente, porque vocé trabalharia desta maneira para ensinar este contedido,

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 2
UNICAMP



LT L T

" YESTE PARA VERIFICAGAO DO SIGNIFICADO DO CONCEITO DE FRAGDES EM ALUNOS DO #* ANO MAGISTERIO E

PROFESSORES DE 1" A 4 SERES

PARA ALUNOS:
NOME: A 10
DATADENASCIMENTO____©% 03 . 69
SEXO: 1. FEMININO | ¥ 2. MASCULINO

ESCOLA EM QUE ESTUDA: C{J&&w O vk, Qawn,w\w
CIDADE EM QUE ESTUDA:_ (. w O
SERIE QUE ESTUDA. e

FAZ OU FEZ OUTRO CURSO ALEM DOMAGISTERIO? 1.SIM{X'] 2. NAO[ ]

EM CASO AFIRMATIVO, QUAL(S)!? IMM 114 ka PA{/(,ULO g“ -~ (Mk@m'
plutn) U

1) O que levou vocé a escolher ¢ curso de Magistério?

O\W-

2) Vocé ja leciona? Em que série? Em que escola? Em que cidade?
A
nal
3) Na sua experiéncia como estagiaria, como os professores ensinam fragdes?
s ¢ -
4) Vocé ja teve meszao:gazeriais didaticos para ensinar matemdtica? Quais?
RBornrvovy

5)Vooéjatevemssoahwosdldéﬁeospammmmmméﬁm? 1.Sim[ ¥ ] 2. Nio{ ]
Em ¢aso

5.1. Quais? pLen nstione
oL Lmmak
5.2. Qual a sua opinido sobre eles?

OLthud Oﬁ/c'rrv@') oY
o WM W%W .
o A o/a”m S 0%2;“0“/

PROFESSO amCOMP

UNICAMP



TESTE PARA VERIICAGAO DO SIGNIFICADO DO CONCEITO DE FRAGDES EM ALUNOS DO 4 ANO MAGISTERIO E
PROFESSORES DE 1* A 4 SERIES

6 ) Vocé ja fez algum curso extracurricular sobre matematica? 1.Sim[ ] 2 Nio[ ')
Em caso afirmativo:

6.1. Qual (is)?

rem—s

6.2. Este(s) curso(s) trouxe-lhe algum beneficio pessoal?

ottt

7) Como s30 ou foram os seus professores de matematica, no curso de Magistério, em relacdio a:

a) Postura: wa/m |

b) Metodologia &wm _ .
- }/nwma/t(, (»GU
8) Qual(is) sua(s) experiéncia(s) mais marcante(s) na aprendizagem da matemnatica?
9) Como vocé aprendeu fragbes no magistério?
10) Qual a disciplina, no aencumdeMagisté:io,queabordaametogologiapmaeminarﬂaqﬁesz .
Cmoem (Oormd@q“rhflgdo&o@' w1 o CL naon
Loy, Ty co)
11) Que material(is) vocé usaria para ensinar o conceito de frages?

12) Como vocé ensinaria frages? Tente explicar da maneira mais detalhada possivel, qual o procedimento a
ser usado, e, principalmente, porque vocé trabalharia desta maneira para ensinar este conteiido,

Wramoo O mutode ole M,‘Lm*now oM m ©
Mmo(bkurl/ﬂzo AA\MW 2N 5 AN e
Aengeoe e lhenamdoou f* fwc«md@ S
0 Aivwo q»ﬁua Y W%,?OW vaﬁo
. rrA n :
cloquun e ocho ot ol

matemateco

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 2
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"TESTE PARA VERIFICAGAC DO SIGNIFICADO DO CONCEITO DE FRAGDES EM ALUNOS DO 4° ANO MAGISTERIO E
PROFESSORES DE 1A 4

PARA ALUNOS:
NOME: Al
DATADE NASCIMENTO. D4 - 0. 5%
SEXO. 1. FEMININO [ X 2. MASCULINO

ESCOLA EM QUE ESTUDA: Cdx,a())pe— OUmaan

CIDADE EM QUE ESTUDA: Cofmw

SERIE QUEESTUDA.___ 4° WM
Fuwmomocuxsommmmsmum 1. SIM| X\; 2.NAO[ ]

EMCASO AFIRMATIVO, QUAL(S)? éiamddﬂm 2 Edolibien

1) O que levou vocé a escolher o curso de Magistéric?

ﬂ)&dﬁ)dﬂpx t_itas- Yo

2) Vocé ja ec:ona? Em que série? Em que escola? Em que cidade?

B}Nasaaexpenencxaoomoestagléna,oomoospmfessomensmamfmpoes?
O W W#@. o SV IV Ve W . OUS P o /on./&qur\OA 2. AANC fo«

W WWWMM

4) Vooe Jja teve acesso a materiais didaticos para ensinar matematica? Quais?

Tonos e Ui, Mmio%‘m,w 1\_._

W B & g gL -
3) Vook ja teve acesso a livros didaticos para ensinar matematica? LSim[ X ] 2. Ndo[ ]
Em caso afirmativo:

5.1. Quais? @CUL,QJS/S
A? e oo 54 o 84 AOuUR - Tedromatico Al

e 12 a 44 MW Lirndrg- o O QQQLCQLO
5.2. Qual a sua opinifio sobre eles?

Oehos or Wmmmmmwm
%m WWMWmW!W

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 1
UNICAMP



TESTE PARA VERIFICAGAD DO SIGNIFICADO DO CONCETO DE FRA EM ALUNOS DO 4° ANO MAGISTERIOE
PROFESSORES DE 1* A #* SERIES

6 ) Yook ja fez algum curso extracurricular sobre matemdtica? 1.8im|[ } 2 Nio[ K]
Em caso afirmative;

6.1, Qual (is)?

pra———d

6.2. Este{s) curso(s) trouxe-the algum beneficio pesscal?

sttt

7) Como s80 ou foram os seus professores de matematica, no curso de Magistério, em relagio a:

a) Postura:

ACLAMOOL oo, oo pudo-

b)Mmcllmahath 0 AU eionais Com deoupold oo
ak

O /

Joredhs o omndy O Wﬂom ol Smetlimatica {m

8) Qual(is) suals) expenénc:a(s) mais marg §) na aprendizagem da matemitica? *
Tuerrolrrundi ACD i‘vau,( ,Vmia/rncwﬁ, W

Ao Iroodiepvair Granols- 4 Gk
a W “hnaloﬂzdﬁ

9)%”%4@2?%“0;@5@& %a Aoobo um Jns ”Jﬂmu Ly

mMialinve' £ 4w EMe Lo Lereulos 'm,d,od.é‘d.fc M

10) Qual a disciplina, no seu curso de Magisteno, que aborda a metodologia para ensinar fragbes?
C ML

11) Que material(is) vocé usaria para ensinar o conceito de fragdes?

& Mmaus cenculo qymmei OW e 4L A0 4
MO & o "\/@ML MM ~ rrudB,
Quarr ol eudo eonlS miilo amlis mlz@u

12) Como vocé ensinaria fragbes? Tente explicar da maneira mais detalhada possivel, qual o procedimento a
ser usado, e, principalmente, porque vocé trabalharia desta maneira para ensinar este contetido.

me Waou%opwawd&%m
fose Ma trodrotdodo mo emeuls- WMWW
: o ila ocenlicinols Mwmw

%WWWM’L%WW

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 2
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TESTE PARA VERIFICAGAO DO SIGNIFICADO DO CONCEITO DE FRA EMALUNOS DO 4°ANO MAGISTERIO E
PROFESSORES DE 1* A 4* SERIES

PARA ALUNOS:
NOME: A ‘{ 52—
DATA DE NASCIMENTO. ()5 |04 10 5
SEXO: 1. FEMININO X 2. MASCULINO

ESCOLA EM QUE ESTUDA: Q&L%o C e Connpumenine

CIDADE EM QUE ESTUDA: vt

¥
SERIE QUE ESTUDA: 4 °© m«cwb;mj:o S
FAZ OUFEZ OUTRO CURSO ALEMDOMAGISTERIO?  1.SIM[><] 2.NAO[ ]

EM CASO AFIRMATIVO, QUAL(S)? Swﬁ&&pﬂ* oxy wﬂw

)

1) O que levou vocé a escolher o curso de Magistério?

2) Vocé ja leciona? Em que série? Em que escola? Em que cidade?

Mok

3) Na sua experiéncia como estagiaria, como os professores ensinam fractes?

4) Vocé ja teve acesso a materiais didéticos para ensinar matematica? Quais?

‘, %&aw)w qu ﬁwm}

3) Voct ja teve acesso a livros didaticos para ensinar matematica? 1. Sim [><] 2.Nio[ ]

Em caso afirmativo:
5.1. Quais? . _

3.2. Qual a sua opinifio sobre eles?
2 erommucer @ Lmoire (At Mojfymiw .

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 1
UNICAMP




Os

“TESTE PARA VERIFICAGAO DO SIGNIFICADO DO CONCEITO DE FRAGOES EM ALUNOS DO 4 ANO MAGISTERIO E
PROFESSORES DE 1 A 4* SERIES

6 ) Vocé ja fez algum curso extracurricular sobre matematica? 1.8m{ | 2 Nﬁo'[)Q
Em caso afirmativo:

6.1. Qual (is)?

6.2, Este(s) curso(s) trouxe-lhe algum beneficio pesscal?

7) Como séio ou foram os seus professores de matematica, no curso de Magistério, em relagdo a:
a) Postura:
1, C L - H
\’CB% wdif;g;z«o W% S MCn, 073 el oy |
8) Qual(is) sua(s) experiéncla(s) mais marcante(s) na aprendizagem da matematica?

WM > mostio. /W OLCWLWMM%MG‘
P apiesee S el dhate:

NOLR

10) Qual a disciplina, no seu curso de Magistério, que aborda a metodologia para ensinar fragBes?

corfiildo +vloddond de Citoss s matimekco (Cher

11) Que material(is) vocé usaria para ensinar o conceito de fragBes?
oo domodin que podsmime pec doidt o on
ﬁ&!w/g‘»;% R e (VY rotirnad dsonode.

12) Como vocé ensinaria frages? Tente explicar da maneira mais detathada possivel, qual o procedimento a
ser usado, e, principalmente, porque vocé trabalharia desta maneira para ensinar este conteiido.

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 2
UNICAMP



TESTE PARA VERIFICAGAO DO SIGNIFICADO DO CONCEITO DE FRA EMALUNOS DO 4 ANO MAGISTERIO E
PROFESSORES DE 1* A 4* SERIES

PARA ALUNOS:

NGME:V _ Ai3

S ‘f,." o
DATADENASCIMENTO. ./ [/ f i

SEXO: 1. FEMININO | 2. MASCULINO

ESCOLAEM QUEESTUDA: . . i/

CIDADEEMQUEESTUDA: /' .. /31 (1 s

SERIE QUE ESTUDA:

FAZ OU FEZ OUTRO CURSO ALEM DOMAGISTERIO? 1.SIM| ] 2 NAO[ ]

EMCASO  AFIRMATIVO, QUAL(S)?

1) O que levou vocé a escolher o curso de Magistério?
ey pro. . P AL . o N y R
o 1

oo Ao oo B LU GG A e T

(o

2) Vwé‘ ja leciona? Em que série? Em que escola? Em que cidade?

1

Pl

3) Na sua experiéncia como estagiaria, como os professores ensinam fragDes?

4) Vocé ja teve acesso a materiais didaticos para ensinar matematica? Quais?

¥

5) Vock ja teve acesso a fivros didaticos para ensinar matematica? 1. Sim | ] 2. Nio [ ><]}
Em caso afirmativo:
5.1. Quais?

5.2. Qual a sua opinifo sobre eles?

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 1
UNICAMP




PROFESSORESDE t*A & ES

6 ) Vocé ja fez algum curso extracurricular sobre matematica? 1.Sim[ ] 2 Nio[ ]
Em caso afirmativo:

6.1. Qual (is)?

6.2. Este(s) curso(s) trouxe-lhe algum beneficio pessoal?

7) Comeo sdo ou foram os seus professores de matematica, no curso de Maéistério, em relagfio a:

a)Postura: - .. . : R

i

8) Qual(is) sva(s) ex;)eriéncia(s) ;nais marcante(s) na aprendizagem da matematica?

9) Como vocé aprendeu fragdes no magistério? ) s Iy . .
o /“/ : V//)u,’ f[’ }/;v} /i / !i”"} S FALL Lfl,r . fo 1 _,fwfh,,/".”- £ ; B /‘V“f}wf g‘,;v_ ¥ U\«}/ . : MJ} {! ol

10)(31;1 achsc:plma, no seucursodeMag:sténo,qmabordaamewdoiogxaparaensmar fraqées?
e ,m}[ﬁ o oLl VO s f{k/ A0l Lo 'j.ifi;

11) Que material(is) vocé usaria para ensinar ¢ conceito de fragdes?

i " ’ AR

12) Como vocé ensinaria fragdes? Tente explicar da maneira mais detalhada possivel, qual o procedimento a
ser usado e, prznc;palmen:e porquevocetrabalhana destamaneuapamensma:este ounteudo A

ey ; i ; - o e ) - JE g ) P
LA /L["’ By 2 . --" . o T R . s” s J'l.,-- J e ]S ilf A
. i ; I ) A f i co T ; LA ff‘ , /f i D ) O _f e "“3 fl

s

2y f/;,x oL B LiTE e e Wy ) _";éfjr"' A

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 2
UNICAMP

TESTE PARA VERIFICAGAO DO SIGNIFICADO ‘DO CONCEITO DE FR EMALUNOS DO #ANO MAGISTERIOE



T YESTE PARA VERICACAS DO SIGRIFICADO DO CONCEITO DE FRAGDES EM ALUNOS DO 4° ANO MAGISTERIO E
PROFESSORES DE 1° A 4% SERIES

PARA ALUNOS:
NOME:__ A 14
DATADENASCMENTO.___15 0.2/ /¢
SEXO. 1. FEMININO | X 2. MASCULINO

ESCOLA EM QUE ESTUDA: _ (o(eca© it e vioin

CIDADE EM QUE ESTUDA. T4y 7L W
SERIE QUE ESTUDA: 4 FTIANDCU 4&/&49

FAZ QU FEZ OUTRO CURSO Alﬂgo MAGISTERIO? 1. SIM [ 1 2NAO[X]

EM CASO AFIRMATIVO, QUAL(S)?

1) O que levou vocé a escolher o curso de Magistério?

M e Wﬂ AL '(E“ /,\; S L pm '\\,-“\:,
e ey, Pas £ 9 qu Jooo- rou ekt dela

2) Voce ja leciona? Em que série? Em que escola? Em que cidade?
“n@.& LeororaS - TINQA L0 BnEA e MO -Q%@QMV"\
mﬁf\ \% Q_, Q\%‘,&A YL YNS e cackouio

A RSO dC&CKUm T oo ancelon & Chocis o
3) Na sua experiéncia como estagiaria, como os professores ensinam fragdes?

““”"“"'"}f\o&s Q«& o WW ol VeA L@«f LANPUD
AV S e Vol WAV é(mms CCPOACL Ao ol km\@u

4) Voct ja teve acesso a materiais didaticos para ensinar matematica? Quais?

]

5) Vock ja teve acesso a livros didaticos para ensinar matematica? 1. Sim[ Y] 2. Néo [
Em caso afirmativo:

5.1 Quais?

5.2. Qual a sua opinido sobre eles?
/65@@ v &wm/ QUL PO posa @ CA/WM
sz@m& e, @WM Wmﬁoa

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 1
UNICAMP



TESTE PARA VERIFICAGAO DO SIGNIFICADO DO CONCEITO DE FRA EM ALUNOS DO 4* ANO MAGISTERIO E
PROFESSORES DE 1° A 4* SERIES

6 ) Vocé ja fez algum curso extracurricular sobre matematica? 1.Sim[ ] 2 Nio| A 1
Em caso afirmativo:

© 6.1. Qual (is)?

6.2. Este(s) curso(s) trouxe-the algum beneficio pessoal?

7) Como 530 ou foram os seus professores de matematica, no curso de Magistério, em relacdo a:

p’&éﬁj}%ﬂﬁf} s Coloey.
m)m%{dﬁ ?’“‘QAS DA v M/\ML p/cw f”bu‘\vi.., Av N'{/[Frﬂ>ﬁt

b}Metodolog;am AVSNSA G A Q@ut ap@@@mo\; N A YYL
me W W Lo }’J@’W‘M u(i Jdon ol oo wﬂ”@ﬁwwifiﬂ —

8) Qual(is) sua(s) experiéncia{s) mais marcante(s) na aprendizagem da matematica?

9) Como vocé aprendeu ﬁ‘apoes no maglsteno?

10) Qual a disciplina, no seu curso de Magxsteno, gue aborda a metodoiogia para ensinar fracoes?

CMCmM, G /5*/50— WWM
‘ *t@m

CAL Cae O £ ~voevederens
11) Que material(is) vocé usaria para ensinar o conceito de fragdes?

12) Como vooé ensinaria fragBes? Tente explicar da maneira mais detalhada possivel, qual o procedimento a
ser usado, e, principalmente, porque vocé trabalharia desta maneira para ensinar este conteido.

S

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 2
UNICAMP
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TESTE PARA VERIFICAGAC DO SIGNIFICADO DO CONCEITO DE FRA EM ALUNOS DO # ANC MAGISTERIO E
PROFESSORES DE 4" A #* SERIES

PARA ALUNOS:

NOME: A4S

DATADE NASCIMENTO. /7' L. Zumeale .ol 4931

SEXO: 1. FEMININO X 2. MASCULING
/

ESCOLA EM QUE ESTUDA: ___ £ (it Ot i

CIDADE EM QUE ESTUDA: VCWMMCM

SERIE QUE ESTUDA: 1~ w»(:a.f%yf Aooe
FAZ OU FEZ OUTRO CURSO ALEM DO MAGISTERIO? 1.SIM[ ] 2 NAO[><]

EM CASO AFIRMATIVO, QUAL(S)?

1) O que levou vocé a escolher o curso de Magistério?

. - . 7
(‘\ Ll éf\j»("‘a Al A ATAs e e Ae "“{J"\i» k2ia "i’z(«}z‘—"-{x._' PR P P
e i g o ‘
‘‘‘‘ L AU N T < T BV o S URE g g S LT e B = T = = =S I W ey

(w‘gi TMAM:;/\J Ak ) m{;&%‘:}f_f» L )‘l_ﬁ,-a Y 1 { L&
2) Vocé ja leciona? Em que série? Em que escola? Em que cidade?
o fﬁ‘ S s B R (O AU s Yryeer Aot

Cpait AL ¢

3) Na sua experiéncia como estagiaria, como os professores ensinam fragdes?

B B g ew vl o e g . - . ‘
“‘{* et ben Ty Qe “roue Lok g AQ*»’%‘L A AALALA L

f 0
AL oL

4) Voc# ja teve acesso a materiais didaticos para ensinar matematica? Quais?

D v . . . L —— [ . R
Acym /S)CU_’,‘VJA ~ F, o OIS cole oo Tl Ad i €, Clxr
Vs e

A

TN @V YRR ol vl At e fadte o Apq 2 T 2l
K v

5) Vocé ja teve acesso a livros didaticos para ensinar matematica? 1. Sim [><) 2. Nio L'#4
Em caso afirmativo:
5.1. Quais?
‘”’}f}c;g e /&ﬂ% bio C e

3.2. Qual a sua opinido sobre eles?

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 1
UNICAMP



TESTE PARA VERIFICACAO DO SIGHIFICADO DO CONCEITO DE FRAGDES EM ALUNCS DO 4° ANO MAGISTERIO E
PROFESSORES DE 1* A #* SERIES

6) Vocé ja fez algum curso extracurricular sobre matematica? P.8m| 1 2 Nio[~l.
Em caso afirmative: '

6.1. Qual (is)?

6.2. Este(s) curso(s) trouxe-ihe algum beneficio pessoal?

7) Como 530 ou foram os seus professores de matematica, po curso de Magistério, em relagéo a:

a) Postura:  — .~ ;ktu.;;
b) Metodologia: m’\x;d/uc:

8) Qual(is) sua(s) experiéncia(s) mais marcante(s) na aprendizagem da matematica?
{ () A
k }

A /WXQWMM T

9} Como vocé aprendeu fragbes no magistério?
(L xno SO il podsaningn | OC

10) Qual a disciplina, no seu curso de Magistério, que aborda a metodologia para ensinar fragdes?

Q M C}’& - W&Q £ M‘Cﬁiﬁﬁuﬂ( L:.“z A fo:r.fJJJ1 P St éﬂlﬁ-y-w;{‘g‘};u

-

11) Que material(is) vocé usaria para ensinar o conceito de fragdes?
COC s ¥e! Le GO bolo }
3 i !

A

12) Como vocé ensinaria fracOes? Tente explicar da maneira mais detathada possivel, qual o procedimento a
ser usado, e, principalmente, porque vocé trabalharia desta maneira para ensinar este conteido.

w\'& vy A Xt{*ﬂ Syt Li»('?( 47 «CJ/}— [ZRe T\ L ’of/t <:4;t.)"ud;f+\,

L la lhad grvnevile Y 4] tica. . et e Lol
B . e’ L O A e
/_\ " ,
A AN B Ly AL Oy AL 1o 3 u /
) MO ey 6l
acvuar aatal aodd oo (Lehe At byer.

{4 &'L{ Q{ . .
? A Yyl {4 /.SC(./L»{,«(?{/

joxe AR A /L{)-t&)’u@ /iAl’PTﬁ«

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 2
UNICAMP



TESTE PARA VERIFICAGAC DO SIGNIFICADO DO CONCEITO DE FRA EMALUNOS DO 4* ANO MAGISTERIO
PROFESSORESDE1*A #* ES

PARA ALUNOS:
NOME: Q 16
patapeNasevento_____1C (05 |9
SEXO. 1 FEMININO | y 2. MASCULINO

ESCOLA EM QUE ESTUDA: ﬂ@@%«)@ QA lng sir

CIDADE EMQUE ESTUDA: (1) er
SERIE QUE ESTUDA. Y ¢ WW

FAZ OU FEZ OUTRO CURSO ALEM DOMAGISTERIO? 1.SIM[ ] 2. NAO[ x }
EM CASO  AFIRMATIVO, QUAL(IS)?

1) O que levou vocé a escolher o curso de Magistério?

2) Vocé ja leciona? Em que série? Em que escola? Em que cidade?
;{fi D Do SIS ; 23 ﬁ OGS ety Favie w/},fﬁ,,{_,{g:.?{/{ (R SR TN )
Cranis 4470 000 by o J0ongnD 00 aliadd ULl AL L
T S N VI 02 C/mw“pmu@/‘ AA ’@ Cer LG AT
£} Nasuaexpenenma como estagiaria, como os professores ensinam fragdes?
H

Gy 4 : A {44 -
C(‘“}k f“&“ Tk r\i}\@vz)//\?\, /\\,g ’,« L VY A J‘Cfﬁ( foor ) (’“ﬁ A ?; £. f.w i f\//x ; /\W’Q) YU
Anmn MA@\, O ey A ol b AV L"m L O g,
3 Do LD
4) Vocé ja teve acesso a materiais didaticos para ensinar matematica? Quais?

i , 8(&0@? L ‘%/VCM-"J .

5) Vock ja teve acesso a livros didaticos para ensinar matematica? 1. Sim | 1 2.Nﬁo[§/]
Em caso afirmativo:
5.1. Quais?

5.2. Qual a sua opinido sobre eles?

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 1
UNICAMP



TESTE PARA VERIFICAGAO DO SIGNIFICADO DO CONCEITO DE FRA EM ALUNOS DO 4* ANO MAGISTERIO E
PROFESSORES DE 1*A #

6 ) Vock ja fez algum curso extracurricular sobre matematica? 1.§im[ ] 2 Néo[* ]
Em casc afirmative:

6.1. Qual (is)?

6.2. Este(s) curso(s) trouxe-lhe algum beneficio pessoal?

7) Como 830 ou foram os seus professores de matematica, no curso de Magistério, em relagfo a:

) Postura G«-{-‘%‘fv’w’i G e %xm orelin! o
b) Metodologia: C&thmvi ,quf'j ALCOAAy vt 1O e Ul

oo A PURCUpaLArr SN fAlle /e © 0o paliiecte.
8) Qual(is) sua(s) experiéncia(s) mais marcante(s) %endmgem da matemdtica?
Fovrvn detOr foogde

9) Como vocé aprendeu fragbes no magistério?
%Qﬁwﬁ As oy kmf A4 {:x C { e LC%»C); e

10) Qual a disciplina, no seu curso de Magistério, que aborda a metodologia para ensinar fragtes?
11) Que material(is) vocé usaria para ensinar o conceito de fragbes?
AT ean A AL ALATED.

12) Como voce ensinaria fragbes? Tente explicar da maneira mais detalhada possivel, qual o procedimento a
ser usado, e, principalmente, porque vocé trabatharia desta maneira para ensinar este conteido.

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 2
UNICAMP



" YESTE PARA VERIACAGAO DO 5 SIGNIFICADO DO CONCEITO DE F
PROFESSORES DE 1* A #* SER)

PARA ALUNOS:

gmzs m Awnos ooa*auo mmrﬁmot -

NOME: /} 1%
DATA DENASCIMENTO. ¢/ -~ (0 7 - J ¥
SEXO: 1. FEMININO \ 2. MASCULINO

ESCOLA EM QUE ESTUDA: {47s 1 cnc

CIDADE EM QUE ESTUDA:_(_ S pie e

SERIE QUE ESTUDA:

lr; & "/lm,cr@" %@Ex /LM\
/

FAZ OU FEZ OUTRO CURSO ALEM DO MAGISTERIO?

EM CASO AFIRMATIVO, QUAL(S)?

LSM[ ) 2.NAO><)

o

et Lo / Lt

2) Vocé ja leciona? Em que série? Em que escola? Em que cidade?

e -

Vu:sd

Ed

3) Na sua experiéncia como estagiéﬁa, como os profeisores ensinam fraches?

Epfjj.; rj;wj A

2 e b a /5 /

Ak

P .
T A TR

. wﬁnﬂ/ﬂ,

4) Voc ja teve acesso a materiais didaticos para ensinar matematica? Quais?

% r«()

S)Vocéjétcveamsoahwosdzdanoospaxaensuwmnmtlca? L Sim[ -

Em caso afirmativo;
3.1, Quais?

5.2. Qual a sua opinido sobre eles?

momssom VALERIA SCOMPARIM

UNICAMP

/, e

T C&/"m ._:y’_ 7

]

2. Nso [\ ]



TESTE PARA VERIFICAGAO DO SIGNIFICADO DO CONCEITO DE FRA gbgs EM ALUNOS DO 4° ANO MAGISTERIO E
‘ PROFESSORES DE 1° A 4* SERI

6 ) Voct ja fez algum curso extracurricular sobre matemnatica? 1L.Sim[ ] 2 Nio[ 1]
Em caso afirmativo; o ]

6.1. Qual (is)?

6.2. Este(s) curso(s) trouxe-ihe algum beneficio pessoal?

. 7)Como sdio ou foram os seus professores de matematica, no curso de Mégistéﬁo. em relacdo a:

&) Postura:

b) Metodologia:

8) Qual(is) ma(s) experiéncia(s) mais marcante(s) na aprendizagem da ma!emaum° A ol. /o C‘/w'ﬁ d = &
CM{» s ‘7‘/&/\»6- S / e m//{,‘ S nALEL -)d\i/x/; Y‘O&/t e ot iﬁ O, / gf,l;;

e
o Al
#

. . . . L sl
-9) Como vooé avrendeufraqﬁesm magistério? A0 O/t Gl Bl e B9 ARl

A e Ty
//( ’{‘./‘-\/\/L.m x}\/é (ﬂ - (m,,('M J /gwt.@/wf“ﬁ;\ —-é‘, {:"5«4«/’“‘_ }.’f -~

R

40) Qual 2 disciplina, no seu curso de Magistério, que aborda a metodologia para ensinar fracdes?

! . - s * -

11} Que material(is)_vocé usaria para ensinar o conceito de fragoes? ’E/y 0\:@ Ao ,}w"

12) Como vocé ensinaria fragbes? Tente explicar da maneira mais detalhada possivel, qual o procedmento a
ser usado, e, principalmente, porque vocé trabalhania desta maneira para ensinar este conteixdo.

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 2
X UNICAMP



TESTE PARA VERIFICAGAC DO SIGNIFICADO DO CONCEITO DE FRA EM ALUNOS DO 4° ANO MAGISTERIO E

PROFESSORESDET*A ®
PARA ALUNOS:

NOME: | Ade
DATA DE NASCMENTO. (OH/04 /(, 9]
SEXO. 1. FEMININO X 2. MASCULINO
ESCOLA EM QUE ESTUDA: Q@M@w aﬁmm Govm,n LIy,
CIDADE EM QUE ESTUDA; 817aare )
SERIE QUE ESTUDA: 4o
FAZ OU FEZ OUTRO CURSO ALEM DOMAGISTERIO? 1.SIM{ X' ] 2. NAO[ ]
EMCASO AFIRMATIVO, QUAL(S)? Q@mﬁnﬁ i

l)Oqueievouvoceaesoo!herocursodeMagistério?

2) Vocé ja lec:ona" Em que irie? Eni que escoly Em que cidade?

| mi?\aw\&
W{,&LW WWW

3) Na sua experiéncia como estagiaria, como os prof ensinam fragoes?
) {
4) Vocé ja teve acesso a materiais didaticos para ensinar matematica?
ﬁ&tm Lo,

/Smmrm swooﬁa.._.-; ot

5)Voce_;ateveaoessoahvrosd1dat1wparaensmaxmatemaﬁm? LS!m[,)(.’,] 2.Ndof 1}
Em caso afirmativo:

5.2. Qual a sua opinido sobre eles?

e M e i e, £

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 1
UNICAMP
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TESTE PARA VERIFICACAO DO SIGNIFICADO DO CONCEITO DE FRA EM ALUNOS DO 4 ANO MAGISTERIOE
PROFESSORES DE 1* A 4" SERIES

6 ) Voot ja fez algum curso extracurricular sobre matemética? 1.Sim{ } 2 Nao{ X
Em caso afirmativo:

6.1. Qual (is)?

6.2. Este(s) curso(s) trouxe-the algum beneficio pessoal?

7) Como sio ou foram os seus professores de matematica, no curso de Magistério, em relagdo a;

a) Postura:

Todo. a. Mam,m o oo M’WJ
D, vy Tods
Yuah g domumranaom
& O RfY)Cchum W L_
8) Qual(is) sua(s) experiéncia(s) mais marcante(s) na aprendizagem da matematica?
). / 90 2°
W o 4% ¢ W
9} Como vocé aprendeu fragbes no magistério?

10) Quat a disciplina, no seu curso de Magistério, que aborda a meibdologia para ensinar fragoes?
amao.m, .
Qoiinde © Midedon de denaas & MW vodomodicou
11) Que material(is) vocé usaria para ensinar o conceito de fragSes?

ool Dsunvode

12) Como vocé ensinaria fragbes? Tente explicar da maneira mais detalhada possivel, qual o procedimento a
ser usado, ¢, principalmente, porque vocé trabatharia desta maneira para ensinar este conteido.

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 2
UNICAMP




s TESTE PARAVERIFCAGAO DO SIGIFICADO DO CONCEITO DE FRAGOES EM ALUNOS. DO 4 ANO MAGISTERI E
PROFESSORES DE 1* A #* SERIES

-

PARA ALUNOS:

NOME: | A 19
DATADE NAsciMENTO, /5. 00 7

SEXO: 1. FEMININO 7< 2. MASCULINO

ESCOLA EM QUE ESTUDA._ (/71101 /X?/VMW Wncle

CIDADE EM QUE ESTUDA: “W%/h&/\

SERIE QUE ESTUDA: </ - ?M&x’\?ﬁ[ 9

FAZ OUFEZ oﬂ'mo CURSO ALEM DO MAGISTERIO? LSIM[{ ] 2 NK(; <1

EM CASO AFIRMATIVO, QUAL(IS)?

o

' l)OquelevwvoceaesoolherocursodeMaglsteno‘? . “ | v .
| ﬂfww & (;u/U)Q Wﬁ&ﬂﬂxﬁkw

//4;&%97 ol

-

2) Vock ja leciona? Em que série? Em que escola? Em que cidade?

3) Na sua experiéncia como estagidria, comoosprofesséresensinam fragdes? - S
. L - ) . . o .

(Srianth di INCuteiCid) c@fmaf ) /WMW

4)Vmpmmammmemwmmamm?®ms?

Aim, WWW@ WCK@W

5) Viocé ji teve acesso a hvms d:datlcos para ensinar matematica? . 1. Sim [-><(} 2. Nio[ ]
Em caso aﬁrmanvo

5.1. Quais?

5.2. Qual a sua opinidio sobre eles?

Y CM/{ﬂ/‘ /mo@/
-~ ¥ MMWM T
PROFESSORA &Lcﬁnhl; SCOMPARIM 1

]




YESTE PARA vsmncncio o mmmno DO CONCEITO DE FRAGDES EM ALUNOS DO 4 ANO mms*rﬁmo E
PROFESSORES DE 1* A 4* SERIES

6 ) Voot ja fez algum curso extracurricular sobre matematica? 1.Sim{ ] 2. Nio[X]
Em caso afirmativo: ' g )

6.1. Qual (is)?

et

6.2. Este(s) curso(s) trouxe-lhe algum beneficio pessoal?

7) Como 530 ou foram os seus professores de matemtica, no curso de Magistério, em relagio a:

a) Postura; % %72% }’WW /Zﬁ?f}?’&@
b Mctodolog,ta
M@%ﬁ OO 4 Mﬂ

8) Qua!(ts) sua(s) expenenc:a(s) mais marcante(s) na aprendlzagem da matemitica?

~9) Como vocé aprendeu fragbes no magjstério?

ll)Quema:ena(l(jvoeeusmmpamemwommwdeﬁw&s?

- 12) Como voc ensinaria fragdes? Tente explicar da maneira mais detalhada possivel, qual o procedimento a
ser usado, e, principalmente, porque vocé trabalharia desta maneira para ensinar este conteudo,

L, pon. wemfh Dl & Aepotiua, com
e oo palos. flacstinbnold £

WW

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 2
v UNICAMP



ANEXO 11

RESPOSTA DOS
QUESTIONARIOS

[ DOS PROFESSORES )




OBSERVACAO:

O NOME DOS SUJEITOS
FORAM OMITIDOS PARA QUE
FOSSE PRESERVADO A
INTEGRIDADE DOS SUJEITOS E
NAO SE COMPROMETESSE A
PESQUISA.




. e

TESTE PARA VERIFICAGAD DO SIGNIFICADO DO CONCEITO DE FRA EM ALUNOS DO 4*ANO MAGISTERIO E

PROFESSORES DE 1* A 4* SERIES

PARA PROFESSORES:

NOME: O3

DATA DE NASCIMENTO:__C1 [o¢ /54

SEXO: L FEMININO | . 2. MASCULINO

ESCOLA(S) ONDE LECIONA: Coliavs  Clivanc

U ' . ]
CIDADE(S) ONDE LECIONA: Crvias %Ml Coonders ds vawﬁ )

SERIE(S) EM QUE LECIONA: Vb {

FEZ OUTRO CURSO ALEM DO MAGISTERIO? 1. SIM_ ¥ 2.NAO_- .EMCASO
AFIRMATIVO, QUAL(IS) E EM QUE ANO CONCLUIU CADA UM ?

@dﬁ%@b&a (MM,OAWOX Lo PR oeala ) 1950

ePwim ou E&maﬁ e &QQ,LMN&M Goodikisos 4989

2ot Qﬁmm - 1993

1) Em que ano vocé se formou? 41970 -
2) Em que ano comegou a lecionar? {921

3) Depois que comegou a lecionar, fez algum curso de reciclagem na area de matematica?
LSim[ X} 2. Nio{ ]
Em caso afirmativo:

3.1 Quantos? P<. Pewles , YNNG WWW
B Al o2 sy o ame- Oa umwaclﬁ’wxdﬁ.

~nodio W@W@&mdﬁsaﬁsﬁ&md&wm

32 Quais? | . "Noleclice e g

3.3. Estes cursos trouxeram algum beneficio para suas aulas? 1. Sim [ X] 2N3o[ }
Em caso afirmativo, qual(is)?

Cordhvicirmvuide e i ~eclouooncs T :mc__y
ANV T G G dbgwu&,h, mmWQ&W\@

34 mm mm%%? Por que?

,&wv\ : m&tkm O% ovs . Lsoiourre Oo Mwﬁmd&@& A
@Wumm - doeddin 1 dm%am O AN

el

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM
UNICAMP




TESTE PARA VERIFICAGAOD DO SIGNIFICADO DO CONCEITO DE F EM ALUNOS DO 4*ANO MAGISTERIO E
PROFESSORES DE 1* A #* SERIES

4) Vooé tem acesso a materiais didaticos para implementar melhor suas aulas de matematica?
1.Sim{ « ] 2Nao[ }.Em caso afirmativo:

4.1. Quais os materiais que vocé conhece?

- . o <
7&(3%3 L O
4.2. Quais os materiais que vocé usa em suas aulas?

@Qéma L%‘Szfrﬁ.myérf"? f Tecoonbeon ' /[UM“‘:) {ﬁ"wx"’i&m&w&-? )

Avenovides J{}@»Mb , j%»%m , W } /(&drwvdém’b -

5) Vocé usa livro(s) didéticos(s) para ensinar matematica?
1.Sim[ 1 2. Nio[ x].Em caso afirmativo:

5.1. Qual(is)? -

5.2. Qual a sua opinifo sobre eles? o IO ~eruoide &Ju{}..ow\j& Ao Wm

6) Como eram seus professores, no curso de Magistério, em relagio a:
2 Postura: () “Moweta am Aenstiet s cobrovsoe. o

b) Metodologia:

Jude aunosa om Jeme dey fises uﬁ%m,
7) O que levou vocd a optar pelo magistério? L9 i £ e
2 NG %&amqa‘fé da  ocunveo. MM&M,

8) Vocé acredita que os anos de magistério fizeram melhorar o entendimento dos conceitos matematicos?

1.8im[ X] 2Ndo [ ].
Em caso afirmativo:

8.1. Em que sentido estes conceitos mudaram? &ﬂ& wmu&?j afetﬁvrw a/maduucp/ude-
T ,da_ . - ’
paﬂfmiai “ﬁeua‘ o8 wma Hoilico. ww).m
ka cudo. o WW red
h “]!m o ) aﬁ O /W
< oo o fa"m cle M@Vnm

PROFESSORA VALERJA SCOMPARIM 2
UNICAMP




TESTE PARA VERIFICAGAO DO SIGNIFICADO DO CONCEITO DE FRA EM ALUNOS DO #* ANO MAGISTERIO E
PROFESSORES DE 1* A #* SERIES

9) Sua experiéncia nos anos de magistério fizeram com que sua metodologia para ensinar matematica
evoluisse?

I Sim_ 2 Nio .
Em caso afirmativo;

9.1. Em que sentido?

hitine  Fee ca Ll mosﬂ?m
& adumes

10) Como vocé ensina fragdes? Tente explicar da forma mais detathada possivel, todo o seu procedimento ¢,
principalmente, porque vocé trabatha desta maneira para ensinar este conteido.

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 3
UNICAMP

UBICAamp
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TESTE PARA VERIFICACAO DO SIGHIFICADO DO CONCEITO DE FRA EM ALUNOS DO 4°ANO MAGISTERIO E
PROFESSORES DE 1*A #

PARA PROFESSORES:
NOME: — ?Oé e e e
DATA DE NASCIMENTO: QQS dﬂ. 53&% ds 195 8
SEXO: 1. FEMININO >< 2. MASCULINO

ESCOLA(S) ONDE LECIONA: {)OO@UQAG AU o e gtﬁ ?Q&ilma_
CIDADE(S) ONDE LECIONA: {Onﬂn O

t -
SERIE(S) EM QUE LECIONA: QD’Y\D Qnti E Q. pJLL

FEZ OUTRO CURSO ALEM DOMAGISTERIO? 1. SIM_X_ 2NAO__ . mﬁgfso
AFIRMATIVO, QUAL(IS) E EM QUE ANO CONCLUIU CADAUM 7 Lol

Fgngit“nQ di 1O “mdduQcA code e ?J‘L&m:
prodleran du &«%w%m,mmuco, o guun de

D) Em que ano vocé se formou?

& 1979

2) Em que ano comegou a lecionar?

@W\ L1938

3) Depois que comegou a lecionar, fez algum curso de reciclagem na area de matemética?
1.8im [ >} 2. Nio[ 1}
Em caso afirmativo;

3.1. Quantos?
A

3.2. Quais? _ ke M 0

3.3. Estes cursos trouxeram algum beneficio para suas aulas? L8Sim[ X] 2. Ndo[ }
Em caso afirmativo, qual(is)?
oN

Me Goavea s € v inem o sloen Mudm L0

enJygrv-

: . :Qm -—T,__O,..XJQ .

OO O £ s oty oo e ROM OO ‘MMM
3.4. Houve uma melhor compreensiio dos conteidos abordados? Por que?

%wue DAk

UNICAMP




TESTE PARA VERIFICAGAO DO SIGNIFICADO DO CONCEITO DE FRA EM ALUNOS DO 4* ANO MAGISTERIO E
PROFESSORES DE 1* A & SERIES

4) Vocé tem acesso a materiais didaticos para implementar melhor suas aulas de matematica?
L 8Sim[>x] 2Nio[ J].Em casoafirmativo:

4.1. Quais os materiais que vocé conhece?

+ 05 Blowos LOGL s e ~woduower e contor
davaide  oa L Glm Jroeho e .

4.2. Quais 0s materiais que vocé usa em suas aulas?

_ Maey Loguices || - dawpindans

NS X _ e oudhes.
5) Vocé usa livro(s) didaticos(s) para ensinar matematica?
L Sim{>] 2 Nao[ ].Em caso afirmativo:
5.1. Qual(is)?

3.2. Qual a sua opinido sobre eles? SQ _ Y\LO
QQD SO sen U9 Udame J
Tuwdo Jooeo P e o o Pl
CﬁaOJN. &_,U_, QOH\TDQ@C) CTOr \(LU.LLQ/) U § e

6) Como eram seus professores, no curso de Magistério, em relagio a:

a) Postura: Car a0 e Livnbo de Judo mon
‘h—ulujtﬂh CHS50H ™Me mcOnam .
b) Metodologia: | &Qm. A0 rudo QoS sa e Aduolo o

Adee NOS €n AL NOLL e D\.D_U_n_(l Truado.

CONONER € 4530 ru CLdJLL.CLQLL_ Trudo .

7) O que levou vocé a optar pelo magistério?

N2 VUGV Ea sV Ve QQ%nmon cmow\%ln onOl et venaun
8) Vocé acredita que os anos de magistério fizeram melhorar o entendimento dos conceitos matematicos? ==
LSim[>] 2Ndo [ ]. ‘
Em caso afirmativo:

8.1. Em que sentido estes conceitos mudaram?

Ve bo Qi OTpanda S prtice S
Lo o R ewm Luwe ;—_)d\ﬂwwﬂ’

YVED

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 2
UNICAMP




TESTE PARA VERIFICAGAO DO SIGNIFICADC DO CONCEITO DE FRA?OES EMALUNOS DO 4° ANO MAGISTERIO E
PROFESSORES DE 1" A 4 SERIES

9) Sua experiéncia nos anos de magistério fizeram com que sua metodologia para ensinar matematica
evoluisse?

i, 8im 2N X
Em caso afirmativo;

9.1. Em que sentido?
W O\'Ylf\iwd\,k wurkon oLses  , vmon Cam fwé&r\ﬁié_
e N (e G e A ralls oy e udle o g
%%‘52‘»& AL DS Gand ‘M € Sunuia O-ED Yrdoa~ 5 Qa8

10) Como vocé ensina fragdes? Tente explicar da forma mais detalhada possivel, todo o seu procedimento e,
principalmente, porque vocé trabalha desta maneira para ensinar este conteido,

o wi ermne frog pors 1 dnda
Que  Coveen G fuobollan ~~uveor sox
do CD%%ML& - otnnel e P

Podicwlonmends. o 8D oo {&aam
o ubhe _desenusluen fragis.

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 3
UNICAMP
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TESTE PARA VERIFICAGAO DO SIGNIFICADO DO CONCEITO DE FRA EM ALUNOS DO 4*ANO MAGISTERIOE
PROFESSORES DE 1* A 4* SERIES

PARA PROFESSORES:
NOME; o Y05
DATA DE NASCIMENTO; 7~ - 4] - 53
SEXO: 1. FEMININO | 2. MASCULINO

A , ™y !
ESCOLA(S) ONDE LECIONA:.C’QQ;S,%GJ G Cave {%mmm&

-, - “
CIDADE(S) ONDE LECIONA: ( Diana oo

SERIE(S)EM QUELECIONA: 3% U S no 0l ¢

FEZ OUTRO CURSO ALEM DO MAGISTERIO? 1. SIM_X_ 2.NAO  .EMCASO
AFIRMATIVO, QUAL(IS) E EM QUE ANO CONCLUIU CADAUM ?_Yer v { cXonelt  ohd

- s
{1 b ’_h) " ) /
MOQ WAL 41 MO 2 CAANETA O o 4% ek

vou !

i
At e o 29 aoveloa 490

1) Em que ano vocé se formou?
hq 80
2) Em que ano comegou a lecionar?
ey
3) Depois que comegou a lecionar, fez algum curso de reciclagem na drea de matematica?

1. Sim[ ] z.Nﬁo{)(]
Em: caso afirmativo;

3.1. Quantos?

3.2, Quais?

3.3. Estes cursos trouxeram algum beneficio parasuasaulas? 1. Sim[ ] 2 Nio[ |
Em caso afirmativo, qual(is)?

3.4. Houve uma melhor compreensiio dos contetidos abordados? Por que?

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 1
UNICAMP




TESTE PARA VERIFICAGAO DO SIGNIFICADO DO CONCEITO DE FRAgOE_s EMALUNOS DO 4°ANO MAGISTERIO E
PROFESSORES DE 1* A 4* SERIES

4) Vocé tem acesso a materiais didaticos para implementar melhor suas aulas de matematica?
1.Sim{ X] 2Nio| 1.Emcasoafirmativo

4.1. Quais os materiais que vocé c:onhwc" A,
Glone o Plooes ﬂvﬁ’rbﬁf WA, YOI oo

4.2. Quais os materiais que vocé usa em suas aulas?

oo o blecon R@f%m,m

5) Vocé usa livro(s) didaticos(s) para ensinar matematica?
1. Sim{ x ] 2. Nio[ ].Em casoafirmativo:

5.1. Qual(is)? N
Fo (,»jfj’;});.)w Ao, ool ce. oo kf—gq
"6,\:& (T \"\\,.i«ﬂU-kM()w O Can Q{,\”M}Q\;

5.2. Qual a sua opinido sobre eles?
W \y’% A »Q)"‘Q"v’lf\,. OLOALA A A/:i—— LA A

OAAES AR,

6) Como eram seus professores, no curso de Magistério, em relagdo a:

a) Postura: T2 v _fu\(ﬁi C«ufhxogﬂi

¥ % \ -
b) Metodologia: jc‘ W k.Q%\M _t&(':loll« CuBn a’ﬁ' -

7) O que levou vocé a optar pelo magistério? O ) =

Cﬁ L g C‘«"ﬂf\ T ,a&:r:)\.u \, '};Qm\, cendhaen ylaa Ao
Q«O‘L%U\ VU\« 'tUJJqL'{/JJ\, c:auQ/WM \Q #

’)b:/tcﬁff e i thﬁ s ,J\ o, f/guw N

8) acredi queosangde

LSim[ ] 2Nio [)(]
Em caso afirmativo:

stério fizeram melhorar o entendimento dos conceitos matematicos?

8.1. Em que sentido estes conceitos mudaram?

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 2
UNICAMP
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TESTE PARA VERIFICAGAO DO SIGNIFICADO DO CONCEITO DE FRA EM ALUNOS DO #* ANO MAGISTERIOE
PROFESSORES DE 1* A & ES

9) Sua experiéncia nos anos de magistério fizeram com que sua metodologia para ensinar matematica
evoluisse?

b Sim_x 2Ndo .

Em caso afirmativo:

9.1. Em que sentido? - . ] ’ e .
C(‘“" g{/\ Ak, G M*-A“;{ AT \‘&Jﬁﬁ“{'{&ﬁ’ Vo

Vvl pochuuds

10) Como vocé ensina fragdes? Tente explicar da forma mais detalhada possivel, todo o seu procedimento e,
principalmente, porque vocé trabalha desta maneira para ensinar este conteado.

ST UN S w(m OAAD= Conir k- cotols VAT
Qﬁ;{ﬁ({x‘g\/m&“ ,'CiLQK?x{}J UAAN —’ /&ﬁ_@ | reTUAG- A ,{‘.{m,
”&mmﬂ el | aadane , dkz\)‘ixﬁwd}& Ao 2Vye 3’mxt » )
Lﬁli@ &8 ) \.M,Cji;@ G Q,ﬁf\m(v\a@». C&‘vm% b OG-
(&Ow lgy N Q/&/Cd()\- yy —Q;JJQJ“GQJQA&@QQ/ | B@CA Ck;QA ﬁ)\.ﬁ
M\b ‘ %Au/\f:{ﬁﬁ?f M. ?@‘ﬁf% ) Qj}:’\&ddja Uk,o(’m -
jf)fmx&& | A "viuLGJ/) {)&@\ . L deM "ﬁﬁ_(‘}w
F &Y% Sﬂﬁ LN Sn c{m Ca *’/@QJA@\’ Ob@’ “’W\fgk @j
£ | rOE S YN AR & v ..‘//xaﬂ)ﬂfﬁ :
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TESTE PARA VERIFICAGAO DO SIGNIFICADO DO CONCEITO DE FRA EM ALUNOS DO 4* ANO MAGISTERIO E
PROFESSORES DE 1* A 4* SERIES

PARA PROFESSORES:
NOME: | ' _ rO3
DATADENASCIMENTO.__ 0 (, [ 1 - 4
SEXO: 1. FEMININO \/ 2. MASCULINO
ESCOLA(S) ONDE LECIONA: Q@Qi'c:g\ﬁy 4{ ode Cardolle Qt{my i
CIDADE(S) ONDE LECIONA: ™ AAANEAANA S A
SERIE(S) EM QUE LECIONA. A% od boio da o oua o
FEZ OUTRO CURSO ALEM DO MAGISTERIO?  1.SIM 2.NAO_X_.EM CASO

AFIRMATIVO, QUAL(S) E EM QUE ANO CONCLUIU CADA UM ?

1} Em que ano vocé se formou?

496 Y

2) Em que ano comegou a lecionar?

1930

3) Depois que comegou a lecionar, fez algum curso de reciclagem na irea de matematica?
LSim[ x ] 2.Ndo[ ]
Em caso afirmativo:

3.1. Quantos?

3.2. Quais? o M o
e cfonas vy ol rmeXaeat _QW QYM/VW X

e s @mmm SO |
3.3. Estes cursos trouxeram algum beneficio para suas aulas? 1. Sim|[ X ] 2 Nio[ ]
Em caso afirmativo, quai(is)? .
vl oot Yo SUudLoud ){a‘{l%cz_ redoplot coulots
B e S E D, WU O = S taﬂz’h)a% o W moussit oue KBS L L Zabe
Mo lERaaSore e frivenecc
3.4. Houve uma melhor compreens3o dos conteiidos abordados? Por que?

@& L ,F@@M}V P FTTRN N CEATVRALLAACUE ML MLl "
17 fkww\(/\,ﬁ%% Al g&ww - %&w\ﬂw\»o&. s celi dae cxmxﬁs‘rﬂ?)‘ sdpiocivu
N TCCUE I NS SRS @ Ay WP P g

NRATID N 3, ‘L@’QMW 2 MMwwMW Sk Wﬁ
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TESTE PARA VERIFICAGAC DO SIGNIFICADO DO CONCEITO DE FRA EMALUNOS DO 4° ANO MAGISTERIOE
PROFESSORES DE 1* A #* SERIES

4) Vocé tem acesso a materiais didaticos para implementar melhor suas aulas de matemuitica?
L8m[x] 2Nl }.Emcasoafirmativo

4.1. Quais 0s materiais que voé conhece? L e
N D S B U L Y N S PR N A L ol Soolots
& s P -
Colorcnm iz onod A . .»g‘Ma.u}Cm& Jr.
4.2, Quais os materiais gue vocé usa em suas aulas?

¢ . ﬁ/
Wyial oot W @O Il LA

5) Vocé usa livro{s) didaticos(s) para ensinar matematica?
1.8im{ x ] 2 Nio[ }.Em casoafirmativo;

5.1. Qual(is)?
(‘J\_\{\;‘R‘ﬁw Low X pt:‘h vl , ‘ s [ {k)\’mﬁn el o S %»s.&ﬂ,, S
Yyl oS

5.2. Qual a sua opinifio sobre eles?
gw "\”va‘«’\ﬁ’i‘) S P ECTp Wwwc,cx_ e Oupmwc{.ﬁ»%p Gt,u—ﬁw

O wmmm o s loud e &@, mwxw doo
(M*\M./\(\MQL, oo medesectasdoy o Ao Cx.ﬁmmw&uﬂéw ey Mﬁvw\;&ﬁ oot

6) Como eram seus professores, no curso de Magistério, em relagio a;
Tivauda L eveall o M%\»\;&,CA_. .
b) Metodologia: (. Wmﬂf&ﬂ&)&g’@ C('S\.CL %WQ)W\, Ve %Lu,é’u.u&/\/xaﬁ

Aol Randacy }Po)vbuﬂ.&’ Sodraa e s, é.’)CU—LCD\.,, LA LS

o vweRoweaSie o de Duses ) A paress e %ou&b@& c&/L—
WMW% Li)bowmro,w»m@w XSl e
e oa FUAUE Toodk ey -
1O que levouvoceaoptarpelo istério?

%mk&lu» Ao &r’%wjf}” £ QWCSU\,LM b e lied Loy

Crsairs o dus MW O M&M%W de vvaandec oo
WW .

8) Voct acredita que 0s anos de magistério fizeram melhorar o entendimento dos conceitos matematicos?
1.Sim[x] 2Nao [ |.
Em caso afirmativo:
8.1. Em que sentido estes conceitos mudaram?

A{mm,u - M R M‘V‘{, LM.QWMQNM A AG——

" CL«'XQ,&L/\/\ CQJ!&% - MC&,WME f . {\9 PM‘%J\JW _Q,M,,‘Mu‘:rxﬁ G
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TESTE PARA VERIFICAGAO DO SIGNIFICADO DO CONCEITO DE FRA EMALUNOS DO 4* ANO MAGISTERIO E
PROFESSORES DE 1* A #* SERIES

9) Sua experiéncia nos anos de magistério fizeram com que sua metodologia para ensinar matematica
evoluisse?

L.Sim_ v 2 Nao
Em caso afirmativo.

9.1. Em que sentido?
e, %cmg Codueoale IER waniia AL ”’Q*»}g&’\iw’\*'«"&ﬁb Ao
z‘r;s_-f«-- Céx;mn&f"*v Ao \:,,9?.’,3\/\”‘\’\1./‘»‘\jvr\»,&y-" Jw,\ QL e 5.;,.*\.'"\)&)‘,.-\@,; HL Al YW (;T:KL’«“V’V\, cxﬁ.(‘;ﬁ.{,

10) Como voct ensina fracSes? Tente explicar da forma mais detalhada possivel, todo o seu procedimento e,
principalmente, porque vocé trabalha desta maneira para ensinar este conteiido.

JJL e Gl S S SNV o Qe e S %@MQ%W P o
u,ub
"Ui/\,x,&, %DLMP&M {} AL W M s Ysouvcos
S Q%L&Qxﬁj(

C:«) Q/www HEA sl U 'Ewm% 1@ W A
’V\L %Luxvuubww BV WY M;-uu{, ; c statSaven e
Ao iﬁ»{:m Qradas—- W R S T N I O v

@«nm,gw die %QL&& .
>
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TESTE PARA VERIFICAGAO DO SIGNIFICADO DO CONCEITO DE mgﬁes EM ALUNOS DO 4*ANO MAGISTERIO E
PROFESSORES DE 1* A 4* SERIES

PARA PROFESSORES:

NOME: R . ?OL'I
DATADE NASCIMENTO._ 20 /08 [ 1960
SEXO:  1.FEMININO | X 2. MASCULINO
ESCOLA(S) ONDE LECIONA: (> /quﬂ'o Clnan CQAWW
CIDADE(S) ONDE LECIONA:
SERIE(S) EM QUELECIONA: 3% & 4c Abu,u do 1° gmcu,u
FEZ OUTRO CURSO ALEM DO MAGISTERIO? 1. SIM_X_ 2.NAO___.EMCASO
AFIRMATIVO, QUAL(IS) E EM QUE ANO CONCLUIU CADA UM 7

Elod Cwuncendle © 22 ano da 'Qda,c;;ﬁ

Cno

v

1) Em que ano vocé se formou?

1919
2) Em que ano comegou a lecionar?
1950

B)Msmwmmaledowﬁfeza!gumcurmdemciclagem na drea de matemdtica?
1LSim[x] 2 Nio[ ]
Em caso afirmativo:

3.1 Quantos? 2

32 Quaisr  Frprmsande o amino da. redirmeli oo

Ashlomadizagas < frrmatacad ol problemas

3.3. Estes cursos trouxeram algum beneficio parasuasaulas? 1.Sim[ X] 2. Nio[ ]
Em caso afirmativo, qual(is)?

. treee day
o b o L D i

34, Hmweumameihoroompreensﬁodoswnteﬁdosabmdados??orque? ol . | £ w
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TESTE PARA VERIFICAGAO DO SIGNIFICADO DO CONCEITO DE EMALUNOS DO 4*ANO MAGISTERIO E
PROFESSORES DE 1* A # SERIES

4} Vooé tem acesso a materiais didaticos para implementar melhor suas aulas de matematica?
1LSim[xX ] 2Ndo[ }.Em casoafirmativo:
4.1. Quais os materiais que vocé conhece?

Aoco, malival. deowodeo  dermane

4.2. Quais os materiais que vocé usa em suas aulas?

Aloco o matlincal devvado.

5) Voce usa livro(s) didaticos(s) para ensinar matematica?
1.Sim{ X ] 2 Nio[ ].Em caso afirmativo;

5.1. Qual(is)? (52,(‘{2,(,0 Wﬁ(éf/y ((340(2.4/ W

Maokiynati ca Mgw /anq Oﬂw&@ M)

Caslirno Ao

5.2. Qual a sua opinido sobre eles?

Timkum & Tolokrmnti dom, F1 o aso vOis, .

6) Como eram seus professores, no curso de Magistério, em relagdo a:

ayPostura;.  Bens

b) Metodologia: 1Bena .

7) O que levou vocé a optar pele mag:steno?

@@mm%ﬁi WWW

WQMWW

8) Vocé acredita que os anos de magistério fizeram melhorar o entendimento dos conceitos mateméticos?
LSim[x ] 2Nao [ 1.
Em caso afirmativo:

8.1. Em que sentido estes conceitos mudaram?
Vol wwenee | epurdle udo e as Cwameas
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TESTE PARA VERIFICAGAO DO SIGNIFICADO DO CONCEITO DE FRA EMALUNOS DO 4° ANO MAGISTERIO E
PROFESSORES DE 1*A & ES

9) Sua experiéncia nos anos de magistério fizeram com que sua metodologia para ensinar matematica
evoluisse?

1. Sim W&& 2Nio .

Em caso afirmativo:

9.1. Em que sentido?
Mcddlnli goalim ole, praticad’ yratemalica

10) Como vock ensina fragdes? Tente explicar da forma mais detalhada possivel, todo o seu procedimento e,
principalmente, porque vocé trabalha desta maneira para ensinar este conteddo.

e Mfurdl, | Cormsdons, Tt ,
No duer A@?Mﬂﬁ, Ao o onamces ao 70@(,‘;@)

; Taio "ot varnie
om0 Aamcle At mj,(og?o%%
: o un mao a{m’?m,té

d/@ﬁim‘(}r;ggﬂow~ s N oy

G SRS Gk
Lndimolo dal distlcme ar fudia, o M@q
00 hecolaty m  pady ‘ *’M"{Q""’mo"’l
ot Toquule s e
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TESTE PARA VERIFICACAO DO SIGNIFICADO DO CONCEITO DE FRA EM ALUNOS DO 4° ANO MAGISTERIO E
PROFESSORES DE 1* A 4* SERIES

PARA PROFESSORES:
NOME. ) 'PO N
DATA DE NASCIMENTO: f o iy
SEXO:  LFEMININO || 2 MASCULINO .

{ } : ~ o
ESCOLA(S) ONDE LECIONA: } Msw{xu ( A tw‘{m UJVV‘V\,J;}’\‘f VWA AL
CIDADE(S) ONDE LECIONA: /5o it antiny 5
, / Oh { P -
SERIE(S)EM QUELECIONA: | = Mol g Jo W,

FEZ OUTRO CURSO ALEM DO MAGISTERIO?  1.SIM___ ¥2.NA0_X_.EMCASO
AFIRMATIVO, QUAL(IS) E EM QUE ANO CONCLUIU CADA UM ?

(umwo‘{i ’FM@ Loy LWL'IDM Zl Lonir,
4 W:;fm\

l)quneanovooéseformou?
48% L a9
[ Oy G b

Z)qumanocomeqwalecionaﬂ

”[*Kq /‘(bvw dif; AUy ﬂgm“‘mg(g Mmm%ﬂg@ ﬁucﬂom&

Lo. s AR B
3)Dapquuecomeqma!ecsonar fezalgum agemn/gama W

1. 8im] ] ZN&[)QJ%
Em caso afirmativo;

3.1. Quantos?

;2’%;\;? V\M'\f"\, (a0 ey m Wﬂ\% T}%«vﬂ %f‘({ T A MG ,C/kQ,ffpg,dﬂ%ﬁ?
e B2 Rl admph/v\m bckotice ngmoﬁ Moo

3.3. Estes cursos trouxeram algum beneficio para suas aulas?¥1. 8im [ X} 2.Nao[ )
Em caso afirmativo, qual(is)?

?é'“ﬁl@m?m@wvﬂm Ay RN e, /\e«aﬁwv oy W

oJa” m W@. ko Jo o8 iq
34 Houveuma%wmpmnsaod@smn mmrm&%fwm &/_J(‘W
%Wﬂ’FQ o G Tow manol Sromi mmﬁé%diﬁwé’ﬂu%ﬂﬁﬁ

“podos Ay , awvd@ "
Forefica, P e elo.
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TESTE PARA VERIFICAGAO DO SIGNIFICADO DO CONCEITO DE FRAGDES EM ALUNOS DO 4* ANO MAGISTERIO E
PROFESSORES DE 1* A # SERIES

4) Vocé tem acesso a materiais didaticos para implementar melhor suas aulas de matematica?
LSim[>"] 2Nao[ . Em casoafirmativo:

4.1. Quais os materiais que vocé conhece?

Y el ﬁiﬁm gnf/w uf:tffv L?”\;}Wf ) o vww drroTnll idiea Q
MLM;’C\ \fff VAU RS Mﬁ/ﬁﬂfxyj /fvpﬂq/w?ﬂfﬁ’
4.2 Quais 0% materiais que vocé usa em suas aulas?

U o reliuas S ds
T@fﬁ‘ ; dﬁm&/ﬁh@w

- D Fr
; CR kA a@_h@”&:ﬁ" Oud&ﬂw Fe g ey

5) Vocé usa livro(s) didaticos(s) para ensinar matematica?
1. 8im{~»] 2.Nao[ ].Em caso afirmativo:

51 Quai(:s)? _ . ’
m e % mv:bf'u T\mﬂwﬂlﬁa Jiuvw Molvics

9 w’vﬂﬁk I ?@&Z@\M wav 5 Ty oo,
S e LTI, kaw(&&f (;,x_ y%i‘a _,I,V \

52. Qua}asuaop:mﬁosobreﬁes‘?

"“m @M m

mw

7‘)Oque !wwvmammlomag:mﬁmw oo WWW
J&m Wm @Wm’"d&ﬁam %@ﬁ” e
8) Vocé acredita que os anos de magsstcno fizeram meihorar o entendimento dos conceitos matemauéos?

* 1:8im [>] 2Nio [ .
Em caso afirmativo:

8.1. Em que san{idoestesconﬁeitos mudaram?
¥{>m oplo. ,QJC@WMM W@eﬂwﬁl m\o@ﬁw&
Lo o e o e Lo Alimey
Py ’Wiﬁ Jirmiy LTl o o m "

B & _eiuos, MWMW W
mmmmwﬁmg i &m

d,odﬂ [ Ui G, PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM M oL 2 W

UNICAMP ’/WJCO\‘ 1
Mn/kodmdim M»M”me
iy ronrg Ky ous ‘WM e




TESTE PARA VERIFICAGAO DO SIGNIFICADO DO CONCEITO DE FRA EM ALUNOS DO 4*ANO MAGISTERIO E
PROFESSORES DE 1* A 4* SERIES

9) Sua experiéncia nos anos de magistério fizeram com que sua metodologia para ensinar matematica
evoluisse?

1 8im % 2 Nio
Em caso afirmativo:

8.1. Em que sentido?

ff }f‘ S /CY.AJQ e’ f“,: y ,{‘{ e jj'ﬂ‘/ﬂ VB ﬂ}»}ﬁ/}’g /T{X:}' YL j’l’ﬁ,f_ujb@' N ?" / ﬂjiff{'?w
e, [)’Q‘i/:} v{\J)f (’3;;\;\;\ ‘E .

10) Como vocé ensina fragdes? Tente explicar da forma mais detalhada possivel, todo o seu procedimento e,
principalmente, porque vocé trabalha desta maneira para ensinar este conteiido.

/}/\VQ Ww& ')}L\MW\_CT\M/

!

e
,?mm@ pw_,@dxmm 7m
W@WMWWW
«P@cf Ao 2 ckecondio s mgw@%

Airiiess mmm»f
%M%’@W“Wmm

Uleadity opas av edisitlocly Wﬁfm LEMN
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-~ TESTE PARA VERIFICAGAO DO SIGNIFICADO DO CONCEITO DE FRA EMALUNOS DO 4° ANO MAGISTERIO £
PROFESSORES DE 1* A #* SERIES

PARA PROFESSORES:
NOME: P Ol
DATA DE NASCIMENTO. (99,05 /65’
SEXO: 1. FEMININO | X 2. MASCULINO

ESCOLA(S) ONDE LECIONA: _Codesop fI7EMer” wﬁw;»/wff
CIDADE(S) ONDELECIONA: € ﬂﬁ?/»)//ﬂ’

SERIE(S) EM QUE LECIONA: 2 sear

FEZ OUTRO CURSO ALEM DOMAGISTERIO?  1.SIM__ X 2.NAO____.EMCASO
AFIRMATIVO, QUAL(IS) E EM QUE ANO CONCLUIU CADA UM ?

Frlonos pe  mendliinns — S99
CLREAMED PP IGTH

1) Em que ano vocé se formou?

S P93

2) Em que ano comegou a lecionar?
7923
3) Depois que comegou a lecionar, fez algum curso de reciclagem na area de matemitica?
L.Sim[ X ] 2 Nio[ ]
Em caso afirmativo;
3.1. Quantos?
4

3.2. Quais? ., ?
RIS HE FRE EScold . rER FE 7z e g 7 O

3.3. Estes cursos trouxeram algum beneficio para suas aulas? 1. Sim[x ] 2.Ndo[ )
Em caso afirmativo, qual(is)?

AAPesne pe e MAC LEC.OIR WA PrE ‘escodd, A DIMEI XA G E s

AL
EXPF 7P @, cm//zww Seh O TICA , AU ﬁfa,aw & AT oo
Cred Cid > O ARSI, P CALS TR P Caogﬂt’fwrﬁ&

) L
3.4 Houve uma melhor compreensio dos contetidos abordados? Por que? AT
S, oS Pl Sev MERS PEET, A 2BTES > & ApL oo
7c//3f&7a¢/4. o Ta 7/?30 W»’Z:Mm

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 1
UNICAMP




TESTE PARA VERIFICAGAO DO SIGNIFICADO DO CONCEITO DE FRA EM ALUNOS DO 4* ANO MAGISTERIO E
FROFESSORES DE 1" A 4 SERIES

4) Vocé tem acesso a materiais didaticos para implementar melhor suas aulas de matematica?
I Sim{ X 1 2Nio{ 1.Em casoafirmativo:

4.1. Quais os materiais que vocé conhece?
ABACO ~ /f%c:;»;f OecolaTIdAl - mpree AL R ALC

4.2. Quais os materiais que voc usa em suas aulas?
ABACE - FACHAS  puroneA7iéad”

5) Vocé usa livro(s) didaticos(s) para ensinar matematica?
LSim{ X] 2 Nao[ ].Em casoafirmativo:
5.1. Qual(is)?

PNTERETIA — SCAZ. Geelds o

3% /6&1 1 O BATEDETIA - CECA PAEOS/ Zereise S ’é‘; fﬁ AT
IMIEGRANID & AIRENDEDO - prshh EUGEHA L e

5.2. Qual a sua opinifo sobre eles?

corp yoaa es Lidps, se vsavos (someprs vm) & Connpo € SELS exeR-
COCOS SUGSTIMT RS CRIANGAS | SUB WALEENCA. Foren se Aammi e
COMLUNTD conCr&afXs A LRETICA MAL Am Barrmn/ e

6) Como eram seus professores, no curso de Magistério, em relagio a:

B)Postura: ALEUNS  TRAOCI OnBid | Ou/7BRI 0 PeAL ]

b Metodologia: sO0=y A LerzA  peinng.

7) O que levou vocé a optar pelo magistério?
4 ,047}492 O FRANY 57277 62 comAot CatIsns 720 s € OO e o RN DY 2 TTD
Xy 6164)?/\/9/% L A R FLE  ECRT RECE 77 .

8) Vocé acredita que o5 anos de magjstério fizeram melhorar o entendimento dos conceitos matematicos?
LSim[ ] 2Nao [X],
Em caso afirmativo;

8.1. Em que sentido estes conceitos mudaram?

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 2
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TESTE PARA VERIFICAGAO DO SIGNIFICADO DO CONCEITO DE FRA

. EM ALUNCS DO 4* ANO MAGISTERIO E
PROFESSORES DE 1° A 4 SERIES

9) Sua experiéncia nos anos de magistério fizeram com que sua metodologia para ensinar matematica
evoluisse?

1. Sim é 2.Nio .
Em caso afirmativo;

9.1. Em que sentido?

FREWFE £ o pROBlemp SENpRE TEmas ouE BUCarR plrope &
conree 8  pROSLETIALT MRt SAT (8 PRI, e Gt ey,
A mg:a%f I IETs . ASKE SEREZ ey FetE DA egrnlIiTInIT -
YA TES

10} Como vocé ensina fragdes? Tente explicar da forma mais detalhada possivel, 10do o seu procedimento e,
principalmente, porque vooé trabalha desta maneira para ensinas este contetido.

TUOO ah vl er?r OiF S ovprn 95 1}6@ FLE ol Mo gy AL 2D
PEI2IE & ppnd s . A0 02BN IBEL g A ALY & S

PEANDS Lr bt e rP2E00 e?? O3 Jeo 20 (7&4:-’ A /A;ffa’??*/z//f /%7,@"3*% G
CHrPAOE ) ey eos AT

L0 %V/"yv&’z‘_ CE PRI TES SEur S & COAL v -
RAMCS vma o) ALEUmps pess A PR
FRADHT RO 22057728 0 s jarion ol

B A0 PPEOSTTO O D er ;O s
€y VO parz sl sy, 4 T

© Dermn r FECD & coms Lo EB Op— Cler Pmaic pt o e
77, COPS FeiFER . Doy S, r -
— P o 1) : .
AL IR, e OIS S Ay
COvseos emrcr &

O Do e s

NE 11207 Fy PCESCAIIIIE e
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MATEMATICO

[ DOS ALUNOS )



OBSERWVACAO:

O NOME DOS SUJEITOS
FORANM OMITIDOS PARA QUE
FOSSE PRESERVADO A
INTEGRIDADE DOS SUJEITOS E
NAO SE COMPROMETESSE A
PESQUISA.




s Lo T T TET AR AT T F R T e
ool PROFESSORES DE 1 A P ESERIES S e

TESTE MATEMATICO

NOME: | ‘ Aol

1. O que vocé entende por fracio 7

2. Ha alpuma relagfic entre a divisio e a fragdo 7

%W\ ' \K‘

3. Assinale com um X se a represen

tagio da fragfio é possivel ou impossivel . Caso seja possivel, escreva nia
forma numérica a representagio:

Possivel ( ) Possivel 0 A Possivel o) __ 2 P
4 § I A

Impossivel (y) Impossivel ( ) Impossivel ( )

4. Ao perguntarmos se uma fragdo ¢ maior que a outra, ¢ relevante dizer qual o todo referente a cada uma? Por
qué ?

5. Classifique as frages abaixo em proprias, improprias, aparentes ou mistas. Coloque-as em ordem crescente:;

a) 38 b} 19/5 €)Y 264/12 3 i3
A 1 o ",
AN
Q\U )
PROFESSORA VALER!A SCOMPARIM 1
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TOUTT T RE T R N FRANWE IR ERE L P AW R

U HROFESSORES DE 4 A 4 SERIES

6. Efetue as operacds:

R s R
0) 4/7 - Vi == 4 - % : “éifjﬁ = “;t"i} A
QM. 2= Loz o2 )
A BT
dy 1/7:4/ 21 = R ] T
LY S

7. Qual a necessidade de se extrair o minimo multiplo comum (MMC) nas operagbes com denominadores
diferentes ?

8) Represente, em cada uma das figuras, a fragdo que se pede:

L

173 2/3
| Wi
¢ . ~
D A avs _
N E‘ j)
174 3/4 >
PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 1

UNICAMP



© TESTE PARA VERIFICAGAO DO SIGNIFICADO DO CONGEITO DE FRAGOES EM ALUNGS DO 4° ANO MAGISTERIO E
PROFESSORES DE 1° A 4* S£RIES

9 Resolva os problemas:

a) Um automovel percorre inicialmente os 3/6 de uma estrada. Numa segunda etapa, roda 3/8 da estrada. Apos
essa segunda etapa, ainda lhe faltam 360 Km para percorrer a estrada. Qual a medida da estrada toda?

A 8 N
. ! W ?" ;

-

b) Numa estrada s0 um tracho de 54 Km esta asfaltado. Esse trecho corresponde a 9% da estrada. Quantos
quilometros tem a estrada 7

54 9 Qe = SHOO N
y 100 7 - SHQO = boo o "\%:ﬁ:,,f}
o

¢) Calcule 4/11 do que eu tenho. Sabendo que 2/3 do que eu tenho s3o 39¢ reais.

i
i AT,
N
fJ ?/)
10. Transforme as fragdes seguintes em nimeros decimais:
-
a4 0,4 G)
b)3/10 © 3 L
o 10/4 2.5 (1)
d)5 3/7 Ij_‘g--ﬁj
1. Represente 0,2 na figura abaixo:
—— ‘MM}
PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 1

UNICAMP




- TESTE PAfm VER%F!CJ&GAO DO 3'@?\“{43&90 W BON{:E!TO DE FRAgOES EM ALUNOS DO 4° AND MAGISTERIO E
. PROFESSORES DE 1* A 4* SERI

TESTE MATEMATICO

NOME;: A0

#

S
I. O que vocé entende por fracdo ? P

M&& %am mfﬂ/s «@Qt cuwo{ﬂw @%%vw

2. Ha alguma relagdo entre a divisdo e a fragiio 7

Y

-

\A“
A S

3. Assinale com um X se a representagdio da fragio é possive!l ou impossivel . Caso seja possivel, escreva na
forma numenca a representagio:

Possivel ( ) Possivel (3 J_m Possivel (%) MQL_

4 5

Impossivel 0( impossivel ( ) Impossivel ( )

4. Ao perguntarmos se uma fragio é maior que a outra, ¢ relevante dizer qual o todo referente a cada uma? Por
qué ?

Yok pwlinolh

5. Classifique as fragdes abaixo em proprias, improprias, aparentes ou mistas. Coloque-as em ordem crescente:

a) 3/8 ) 19/5 €) 264/12 43 W
SR o)

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM
UNICAMP




TESTE PARA VERIFICAGAD DO SIGRIFICADD DU CONCENTD DE FRA éy{}ﬁﬁ EM ALUNOS DO 4° ARD MAGISTEIO R
PROFEBSORES DE 1*A 4 %

6. Efetue as operagds:

T S G e S 1)

ayba + 2d e - "
o Y _ H
War-th= g -7 = | ,
T ¥ ! g
e)15.28= 4 ~ 1 e 1 3 o
&7 4/21=" -~ 15

A % = & L =
ERS 8. ()

7. Qual a necessidade de se extrair o minimo miltiplo comum (MMC) nas operages com denominadores
diferentes 7

% Nl koA o A CAten  aagm T LG
%M %Mﬁ’x{% AN Oltmidya m ex OL@’A{J{} oS
NS SV SRPNY VRS Y Ve E | Qﬁ_

-
L—

8) Represente, em cada uma das figuras, a fragfio que se pede:

1/3

1/4 34

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIN 1
UNICAMP



TESTE PARA VERIMNCAGAD DO SIGNIFICADO DO CORCEITO DE FRAQUES EM ALBROS DO 4° AND MAGISTERIO E
PROFESSORES DE 1" A 4" BERIER

9 Resolva os problemas;

a) U antomdve! percorre inicialmente 08 3/6 de uma estrada. Numa sepunda etapa, roda 3/8 da estrada. Apos
essa segunda etapa, ainda the faltam 360 Km para percorrer a estrada. Qual a medida 4o estrada toda?

- 3+ DGO . | - |
B T A P Wﬂgimtwé’zigm = 866
J / 9‘ [ -

H

b) Numa estrada g6 um tracho de 54 K estd asfaltade. Esse trecho corresponde a 9% da estrada. Quantos
guilbmetros tem a estrada 7

s

\? v tﬁ)

N\
T N
10. Transforme as fracbes seguintes em nimeros decimais:
b Qo= s o (D -
)z '
b) 3/10 2 - Y
) e C}f 3 \%{;
B LU N <y
WWWWW = A5

&5 37 Lf‘ f@

1. Represente 0,2 na figura abaixo;

BT,

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 1
UNICAMP



- TESTE PARA VERIFICAGRD DO SIGNIFHCADO DO CONCEITD DE FRACOES EM ALUNOS D0 4° AND MAGISTERIO &
B PROFESSORES DE * A 4° SERIES

TESTE MATEMATICO

NOME: ' . | ‘ HO6

i,

1. Oque voc:%} entende por fragio ?

3. Assinale com um X se a representagiio da fragfio é possivel ou impossivel . Caso seja possivel, escreva na

forma numérica a representagio:

Possivel { ) Possivel (¥) vj.._w Possivel (}Q o
Impossivel (7 Impossivel { ) Impossivel (7}

4. Ao perguntarmos se uma fragdo ¢ maior que a outra, é relevante dizer qual o todo referante a cada uma? Por

gué ? -
/ \:) l\ ARAY . ) ﬁwuv

5. Classifique as fragdes abaixo em proprias, improprias, aparentes ou mistas. Cologue-as em ordem crescente:

a) 3/8 by I19/5 ° A Q c) 204/12 t.ﬁ?} &3 13 /
e o EAY ey e sary s &
PP
N

PROFESSORA YALERIA SCOMPARIM 1
UNICAMP




e

Pl sk Faarue W LR R0 RO BIGKINGALO DO CONCEDO DEFRAQUES EM ALUNOS DO & AND MABISTERIOE
FROFESSORES DE 1° A 4* BERIES

\
6. Efetue as operaghs: ‘ | ) ?:M :
%+ 2= = T
by /7 < b= 1 SN L R
5. 3= % | "“’ - f\;
) V7421 RACI 10 7

= _J

7. Qual a necessidade de se extrair ¢ minimo miltiplo comum (MMC) nas operacfies com denominadores
dhferentes 7

8) Represente, em cada uma das figuras, a fraglo que se pede:

i3

14

34

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM i
UNICAMP



TESTE PARA VERIFCAGAC DO SIGHIFICADD DO CONCEITO DE FRAGDES EM ALUNGS DO 45 ANO MAGISTERIOE
PROFESSORES DE 1" A 4° SCRIES

'™

9. Resolva o problemas:

a) Um automével percorre inicialmente 0s 3/6 de uma estrada. Numa segunda etapa, roda 3/8 da estrada. Apos
essa segunda etapa, ainda the faltam 360 Kim para percorrer a estrada. Qual a medida da estrads toda?

- - ™ e,
S 1L = |
i, L = Te S

i i \“ -

b) Numa estrada so um tracho de 54 Km estd asfaltado. Esse trecho corresponde a 9% da esirada. Quantos
quitdmetros lem a estrada ?
c o ~

OO i/

¢) Caleule 4/11 do que eu tenho. Sabendo que 2/3 do que eu tertho sfio 396 reais.

/

1 * 0} (;\ i" . ) {(;{wv 5;”(’

10. Transforme as fracles seguinies em nomeros decimais:

am=< 05 /D
W0 - DS ))
L - O3 (£

/
©) 10/4 10 - {,} ‘D

)5 3/?7% L

A
el

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 1
UNICAMP



TESTE PARAVERIFICAGAD DO SIGNIFICADD DO CONCEITO DE FRAGOES EM ALUNDS DO 4° ANO MAGISTERID &
PROFESSORES DE 19 A 4° SERIES

TESTE MATEMATICO

NOME: rot

1. O gue vocé entende por fracho 7

4 . s
C Asery AL O Lo, ’[ M s ?z DO L, A G L C
I RN
2. Ha alguma relagiio entre a divisfio e 3 fracho 7
AS Gios AL i e —
o LA A, FEAPNS U LN FAr AT
. w /;
.
3. Assinale com um X se a representacfo da fragho é possivel ou impossivel . Caso seja possivel, escreva na
forma numérica a representaciio:
j\§
M’

Possivel ( ) Possivel (x) ’ Possivel ()
4 5
Impossivel (v) Impossivel ( ) Impossivel { )

4. Ao perguntarmos se uma fragiio é maior que a oulra, ¢ relevante dizer qual o todo referente a cada uma? Por
qué ?

e
3

o F o ofe AIE won Mok A o tope
oI RN Y ROy oY R ole wla frov it Sl AR v 7
. i . Ao ol R
. e g e ba R i
i s 4 A s oy QA B e v . L
A RRT VL M\%jwmm s ARG J? T \”‘W‘“)

&

3. Classifique as fragbes abaixo em proprias, improprias, aparentes ou mistas, Cologue-as em ordem crescente;

a) /8 b) 19/5 €) 264/12 d)3 13
»‘.’:”:MMMD"
PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM i
UNICAMP



1ESTE PARA VERIFICAGAD DO SIGNIFICADD DO CONCENO DE FRAGOES £M ALUNDS DD 4° ANO WMAGISTERIGE
PROFESSORES DE 1° A 4° SERIES

6. Efetue as operachs:

AR e
a) ¥ + 204 = ‘%Z;f@ =2 g

by 1 . B3 o 1
D) 4/7 - ¥y = i 1= T T T o
. Cp
QNS 2= L fa\ o P,
BN g N
d) 17 4/ 21 =[ 4 j;_.i} whoeg -
L %}\ iy W

7. Qual a necessidade de se extrair o minimo maktiplo comum (MMC) nas operagBes com denominadores
diferenies ?

fg?é\)l& AL W‘%Mm 0 olrs gudmensben. M \;
. vy

8) Represente, em cada uma das figuras, a frag8o que se pede:

13 2/3

/4 34

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM . |
UNICAMP



TESTE PARA VERIFICAGAD DO SIGNIFICADG DO CONCEITO BE FRACUES EM SLUNOS DO P ANDO MAGISTERIO &
PROFELSORES DE 1 A # SERIES

9. Resolva os problemas;

a) Um automaovel percorre inicialmente os 3/6 de uma estrada. Numa segunda etapa, roda 3/8 da estrada. Apos
essa segunda etapa, ainda the faltam 360 Km para percorrer a estrada. Qual a medida da estrada toda?

Ea s\ . aa s ! a |
- R B v 5.1 50 3 . B
25 = gl e F D
: 6 X Wy Zh SHAED 5
NESRER ’ !
% e e

el cdon wle

o Hedio . A
y=leio: ogso, o

, w el # F i
b) Numa estrada s um tricho de 54 Km estd asfaltado. Esse trecho corsesponde a 9% da estrada, Quantos

quildmetros tem a estrada 7

- "'W““'«.X
CF )
.\"MW.M ﬂvw"y}

¢} Calcule 4/11 do que eu tenbo. Sabendo que 2/3 do que eu tenho 80 396 reais.

i\;\\} f;)

10. Transforme as fracBes seguintes em nlmeros decimais:

a)y 2/4
b) 3/10 -

(W E
<) 10/4 RS

St
dys 37
L1. Represente 0,2 na figura abaixo;

f\ N
PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 1

UNICAMP

i

;

' ~
—

g ;. [{ .



e TESTE PARA VERIFICACAO DO SIGNIFICADD DO CONCEITO DE rmgims EM ALUNOT DO 4 ANO MAGISTERIO £
PROFESSORES DE 1* A 4° SERIES

TESTE MATEMATICO

NOME: A oy

1. O que vocé entende por fragho 7 R
(‘jr)l LLE ;("" }(’ﬁf””} 4;35;,»;, = ﬁ”‘?« oA Dows, %}ﬂ% o
e e i HRNAS S

2. Ha alpuma relacio entre a divisio e a fragdo 7

/j@"‘w"‘“"‘\ &

3. Assinale com um X se a representagio da fragdo é possivel ou impossive! . Caso seja possivel, escreva na
forma numérica a representagio:

Possivel () _ & Possivel (x) w‘ﬁ_.__

bmpossivel { ) Impossivel { ) bnpossivel { )

4. Ao perguntarmos se uma fragiio ¢ maior que a outra, é relevante dizer qual o todo referente a cada uma? Por
&7 .
que f);# . .
- / \\
LA
N

3. Classifique as fragbes abaixo em proprias, improprias, aparentes ou mistas. Coloque-as em ordem crescente:

- S { e, ;\ {:‘:”?”;ﬂ:b
OEL I b)rlglﬁ%iiﬂ B ©)264/12 B3 13 (nasTe)
S P

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM i
UNICAMP



IEBIk PARA VERIMCAGAD DO SIGRIFICADD DO CONCEITO DE FiA UES EMALUNDS DO 4° ANC MAGISTERIOE
PROFESSORES DE ¢* 4 & S£0ES

6. Efetue a5 operagts:

I # o ,g . ai-/f‘ j‘
Y3 4 2= T I e ST e T ’
o i o3 »IJ’
( I -::\ / .5
byd/T oY L PR S N -
. q /i e 7
OVE Y= ; S LR - ST
gL "L L m:;i,,nm ‘\i; J
d) 147 :4/21 = o S
N L. o
Ao 2 JHL o j
:I AN { i kf:; o
7. Qual a necessidade de se extrair o minimo multiplo comum (MMC) nas operacies com denominadores
diferentes ? ; ,
w{'\lﬁ_ g B ADRAT T ey

o Ny

%f* N R S EA T T

8) Represente, em cada uma das figuras, 3 fragio que se pede:

VVVVVV

.\i‘;.{f \:{;ﬂ' '
173 3
AT, e
.’_‘, ; % 4
Ef’ 7?) L 35\>
N
1/4 34
PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 1
UNICAMP



TLSTE PARA VERIFCAGAC DO SIGNIFICADG DD CONCEITO DE FRACOES EM ALUNOS DO 4 ANDO MAGISTERIDE
PROFESSORES DE 4* A 4* SERIES

9. Resolva os problemas;

a) Um automovel percorre inicialmente os 3/6 de uma estrada. Noma segunda etapa, rods 3/8 da estradn, Apos
essa segunda elapa, ainda lhe faltam 360 Km para percorrer a estrada Qual a medida da estrada toda?

o o ™y -
GO L

b) Nunm estrada s6 win tracho de 54 Km esta asfaltado. Esse frecho corresponde a %% da estrada. Quantos
quildmetros tem a estrada 7, — ]
] 7
) o0 e 3

e Y/

¢} Calcule 4/11 do que eu tenho. Sabendo que 2/3 do que eu tenho sfo 396 reais,

fo 192 jeod ,

10. Transforme as fragdes seguintes em niimeros decimais:

a) 2/4 £ 5 @2\ iy (v

mye O, 2 N AU }}3

oo 4,5 ®M e Lo

gsn 13,5 25 ;3;’ °
| 1

11. Represente 0,2 na figura abaixo: e

PROFESSORA VALERIA SCOMPA
UNICAMP



g,

KX

TESTE PARA VERIFICAGAD DO SIGNIFICADO DO CONCEITO DE FRAGOES M ALUNUS DO 4° ANO MAGISTERIC E
PROFESSORES DE 1* A & SERIES

TESTE MATEMATICO

NOME: A0g

1, O que voré entende por fragio ?

~,

sbm Jodo ﬁw\md@ e @mim x%i}.iiw? & xﬁ&@@&f&’iﬁ&h { gj /

—

2. Ha alpuma relagfo entre a divisio e a fracio ?

e Do ’,5”“\_‘

3. Assinale com um X se a representagfo da fragio é possivel ou impossivel . Caso seia possivel, escreva na
forma numeérica a representacfio:

Possivel (-) | Possivel () ! Possivei () o
? “ 5
Impossivel ( ) Impossivel { ) Impossivel { )

4. Ao perguntarmos se uma fragfio ¢ maior que a outra, é relevante dizer qual o todo referente a cada uma? Por
qué ?

;
PR SO 8 F i "
: . S
o .

5. Classifique as frages abaixo em proprias, improprias, aparentes ou mistas. Cologue-as em ordem crescente:

a) 3/8 b) 19/5 £) 264/12 3 11 .
] G ity L
e e e | ?.} %\>

: ; N \\w.__,,,,,wm-"' o
PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM i

UNICAMP



TS IR PARA VERIFGAGAD DU SIGMFCADD DD CONGEITO DE FRA FOES EN ALDROS DD 4° ANO MAGISTERIO §
PROFESSORES DE 4* A & SERIES

6. Efetue as operacds:

. _ii.i“m\
ayts + 204 = o o - &
by4/7- Y= L - ,ix
ous.ahe L 5 N

. - e [
STy = 5 b jf;l)
}ﬁ§§
i

7. Qual a necessidade de se extrair o minimo multiplo comum (MM nas operages com denominadoras
diferentes ?

e . ) . s o 3 d - L
S P o S ST U ¢ L

3) Represente, em cada uma das figuras, a fracfio que se pede:

13

1/4 34

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 1
UNICAMP



TESTE PARA VERIFICACAD DO SIGRIFICADD DO CONCEITO DE Fﬂhgé}ﬁﬁ £ ALUNOS DO 4° ARD MAGISTERIOE
PROFESSORES DE 19 A 4* SERIES

9. Resolva os problemas:

a) Um automovel percorre inicialmente os 3/6 de uma estrada, Numa segunda etapa, roda 3/8 da estrada. Apés
essa segunda etapa, ainda the faltam 360 K para percorrer a estrada, Qual a medida da estrada toda?

L "

b) Numa estrada s6 um tracho de 54 K esta asfaltado. Fsse trecho corresponde 2 9% da estrada. Quantos
quildmetros tem a estrada 7

¢} Caleule 4/11 do que eu tenho. Sabendo que 2/3 do que eu tenho sio 396 reais.
(v7)
10. Transforme as fragdes seguintes em nimeros decimais:
ave 5 (I
by3o, 0 LU
L7 @
45 377 @ J@
11. Represente 0,2 na figura abaixo:
‘ .
%
| - 2
PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM |

UNICAMP



e

TESTE PARA VERIFICAGAD DO SIGNIFICADO DO CONCEITO DE FRAGOES EMALUNDS DO 4 AND MAGISTERID E
PROFESSORES DE 9 A 4 SERIES

TESTE MATEMATICO

NOME: Aio

1. O que vocé entende por fragio 7
- 0 e A
ém,g {&ﬁm ol Tlrrp, PR Y-
2. Ha alguma relagho entre a divisioe a fracio ?
507

3. Assinale com um X se a representagfio da fragio é possivel ou impossivel . Caso seja possivel, escreva na
forma numérica a representagiio;

Possivel { ) Possivel (X { Possivel () g
4 &

Impossivel (0 Impossivel { ) Impossivel ()

4. Ao perguntarmos se uma fragio ¢ maior que a outra, € relevante dizer qual o todo referente a cada uma? Por
qué ?

Wm\f\%w& “"EWV J 2 % 55{“@ » WM | |

A 277 NI B
5. Classifique as fracBes abaixo em proprias, impr%})rias, aparentes ou mistas. Coloque-as em ordem crescente:

a) 3/8 b) 19/5 ©) 264/12 d)3 173

K ol 1% M R

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM i
UNICAMP



TESTE PARA VERIFICAGAD DO SIGNIFICADD DO CONCEITO DE ERACHES EM ALUNGS DO J4°AND MAGISTERIOE
PROFESSORES DE 9% A ¢ SERIES

#f;"':"km\
6. Efetue as operachs; e
Lo, 2 = 4=1 2/
Ve + 24 = I S e,
by 41T - by = S I
. = TR S n
&) 115,273 = \ Z 2 /)
e e U L
. = 3 1
d) 177 4/ 20 = R B
.w%w*“ wﬁ“jw - e ? : f
TS

7. Qual a necessidade de se extrair o minimo milltiplo comum (MMC) nas operagdes com denominadores

diferentes 7 i
e Gy O VIl
"3
OQ;WW o lo

§) Represente, em cada uma das figuras, a fragio que se pede:

174 34 @

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM i
UNICAMP



TESTE PARA VERIFICAGAD DU SIGNIFICADD DO CONCEITO DEFRAQUES EM ALUROS DO 4°ANO MAGISTERID E
PROFESSORES DE 1* A 4 SEmES

9. Resolva os problemas:

a) Um automovel percorre inicialmente os 3/6 de uma esteada, Numa segunda etapa, roda 3/8 da estrada, Apos
essa segunda etapa, ainda the faltam 360 Km para percorrer o estrada. Cual 3 medida da estrada toda?

b) Numa estrada so um tracho de 54 Kin esta asfaltado, Esse trecho corresponde a 9% da estrada. Chiantos

quildmetros tem a estrada 7 A m‘
oo L

'5 4 — a 5 Q%M = o> }5 ) DD

K oo aQ -

¢} Caleule 4/11 do que eu tenho. Sabendo que 2/3 do que eu tenho slio 396 reais,

i

10. Transforme as fragBes seguinies em nameros decimais:
s 05

f
w3y O, j .

¢} /4 bzg%#

9531 MG [

11. Represente 0,2 na figura abaixo:

22000 !

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 1
UNICAMP



TESTE PARA VERIFICAGAD DO SIGNIFICADO DO CONGEITO DE FRAGOES EM ALUNDS DO 47 ANO MAGISTERID B
- PROFESSORES DE 1 4 4° 3E00ES
TESTE MATEMATICO
NOME: _ A1y
1. O que vocé entende por fragio 7
AALA G s Geonlles rou o Ohoricloglo &
2. Ha alpuma relacao entre a divisdo e a fragio 7
t
{ P
NS T éf’ | \}

3. Assinale com um X se a representaciio da frago é possivel ou impossive
forma numérica a representaciio:

1. Caso seja possivel, escreva na

)

j—
[

Possivel ( ) Possivel (1) |
& 5
Impogsivel () Impossivel { ) DInpossivel { )

Possivel (1) o

4. Ao perguntarmos se uma frag
qué ?

0 € maior que a outra, ¢ relevante dizer qual o todo referente a cada wma? Por
E
A%"L’“V\f\,

peropt A G0 AOD DBl v

bkt e - e

i
A7 k
¢
5. Classifique as fragdes abaixo em proprias, impréprias, aparentes ou mistag. Cologue-as em ordem crescente:
a) 38

by 19/8 ¢) 264/13 di3 173 o~
)Z'“y”&h{w““ﬁ\ "lev;.;{ n

7y {i‘%v’\gwdwuﬂ‘\g_,
APV N §

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM
UNICAMP

LETL



TESTE PARA YERIFICACAD DO SIGRIFICADD DO CONCEITU DE FRACOES EM ALUNDS DO 4° ANO MAGISTERIO E
PROFESSORES DE 1° A & SERIES

6. Efetue as operagds:

I G . : : ‘
ayly +24= s F 5 2 i
L L ol
by 4/7- Y%= IO T g . L
. wif“ N':; - e e mw o ; )\W hy
QU5 3= ST " -
dy V71 4/ 21 = = & LE o
LoonoH s TS N S B g
-t ol | 7 ~ Z 34 “ o

7. Qual a necessidade de se extrair o minimo maltiplo comum (MMC) nas operagbes com denominadores
diferentes 7

. oL _ - . "*3! ey N
”}\’ng'=u;'t> Ot e SV 2 D T R A
L et . L w -y

7oA
)

8) Represente, em cada uma das figuras, a fragio que se pede:

TS
\"J

14 34

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM i
UNICAMP



TEETE PARA VERIFICAGAD DO SIGRIFICADO D0 CONCEITD DE FRACOES &8 ALUNOS DO 4" AN MAGISTERIOE
PROFESSORES DE 19 A 4° BERIES

9. Resolva os problemag:

a) Um automével percorre inicialmente os 3/6 de uma estrada. Numa segunda etapa, roda 3/8 da estrada. Apos
essa segunda etapa, ainda The faltam 360 Km para percorrer a estrada, Quai a medida da estrada toda?

L G R N . .
£ v . ” PR : - - - .
- L © ") T DD WP A C R
L @” / g - e - ; - )
o o e e i . oy g v
T e ¢ N/) bd sl S?{“ A .
' L :
{ i 4
8! O -
: o - md} \Tﬁ ? O \Vv/\ TEN™, :

b} Nutna estrada s6 um tracho de 54 Km estd asfaltado. Esse trecho corresponde a 9% da estrada. Quantos
quilémetros tem a estrada 7

T J— Ev vico R I e
ST . g 5"*23
i
¢} Calcule 4/11 do que eu tenho. Sabendo que 2/3 do que eu tenho sdo 396 reais.
10. Transforme as fragBes seguintes em nimeros decimais:
) o
a) 2/4 05 )
B3yio 03 L
9104 2.5 )
@5 3 oo
NF)
I1. Represente 9,2 na figura abaixo;
AT
£
Vo g
/ 3\:;»5”
: /’f‘
PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 1

UNICAMP




o TRLTE PARA VERIFICAGAD DO SIOGNIFICADD DO CONCENTO DE FRACOES Em ALUNDS DO 40 AND WAGISTERIO &

PROFESSORES DE 4% A 4° S8RES

—

TESTE MATEMATICO
NOME; . Ale2
1. O que vocé entende por Fragio 9 R
S W e O M»‘iw-..«i;,vﬁ.xgw LBy {j:a:x. h . f} I
2. Ha alguma relacio entre a divisio e a fraclo ? .
Dt R woasl ol s i v o A s Dt g @

3. Assinale com um X ge a representagiio da fracdo ¢ possivel ou impossivel . Caso seja possivel, escreva na

forma numérica a representaciio:

Possivel { ) Possivel () 4 Possivel (<} @
4 e

Impossivel () Impossivel { ) Impossivel { )

4. Ao perguntarmos se uma fracio & maior que a outra, € relevante dizer qual o todo referente a cada utna? Por

qué 7
£ : . 0 - 0
A LR I e R P e oW o P G ‘KQ@J\@ S ,d/;wi;&%whr«m A it Yl ]

%
= ,%{ ﬁ"{pf"vfﬂﬂ' [ Tt L CUR 4 ¥ vAvw‘C)a.
#

@

5. Classifique as fragbes abaixo em proprias, improprias, aparentes ou mistas. Cologue-as em ordem crescente:

a) 3/8 by 19/5 €} 264712 A3 1/3 / /:)

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 1
UNICAMP



TESTE PARA VERIFICAGAD DO SIGHIFICADO DO CONGEITO DE FRA OES EM ALUNOS DO 4° ANO MAGISTERID §
PROFESSORES DE +* A & SEIES

6. Efetue as operagds:

R R R ]
el R /; S
By /7 by e m{& “ wﬁm _ ;
O1s.23= 14 7)
2 - :_;
By T4/ 21 = W!ﬂ_ ey ‘"W

7. Qual a necessidade de se extrair o minimo miltiplo comum (MMC) nas operacBes comn denominadores
diferentes 7
P

h{}ﬁAC}\ W J.}gwk %AET A, LATT R e Ty di L %W'a.,ii,;wmm”\ ML‘L»M / fW; \=

JU /;

8) Represente, em cada uma das figuras, a fracdo que se pede:

1/4 3/4

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM i
UNICAMP



TESTE PARA VERIFICAGAO DO BIGRIFICADD DO CONCEITD DE Fimgﬂ{iﬁ EMN ALUNDS 00 4° AND MAGISTERIDE
PROFESSORES DE 1 A 4 SERIES

9. Resolva os problemag;

a3y Um automével percorre inicialmente os 36 de uma estrada. Numa segunda etapa, roda 3/8 da estrada. Apos
essa segunda etapa, ainda lhe fallam 360 Km para percorrer a estrada. Qual a medida da estrada toda?

b} Numa estrada s6 um tracho de 54 Km esta asfaltado. Esse trecho corresponde 3 9% da estrada. Quantos
quitbmetros tem a estrada ?

o g dour 5y L i00 L= GO0 b | @
PR G = HH00
00 Ty Tae0
oy

¢} Caleule 4/11 do que eu tenho. Sabendo que 2/3 do que eu tenho s8o 396 reais.

= — 29 PN
i /)’ 4
(VE
. \"-hm,,....»-“"#

10. Transforme as frages seguintes em nimeros decimais:

wyd 5 /D
by3/10 ©,3 [7)
104 £, 5 @
d)5 37 @@

1. Represente 0,2 na figura abaixo:

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM i
UNICAMP



TESTE PARA VERIFICACAD DO SIGEIFICADD DO CONGEITO DE Fmgﬁm EM ALUNOS DO 4% AND MAGISTERIO E

PROFESSORES DE 17 & € SERIES

TESTE MATEMATICO
NOME: A3
1. O que vocé entende por fragho 7
\ =“‘. \'s_.' i Lo Y .{u . ) % : i : I s i 'J
L l . v . H [IS . ; bk -
‘\ ,,,,,,,,

3. Assinale com um X se a representagéio da fragio é possivel ou impossivel . Caso seja possivel, escreva na

forma numérica a representaciio:

Fossivel () _| " Possivel () | - Possivel (¥ e
9, A
Impossivel ( ) Impossivel ( ) Impossivel ( )

4. Ao perguntarmos se uma fragdo é maior que a outra, é relevante dizer qual o todo referente a cada uma? Por

qué ?

LR o S ) ,@
..‘»w:yd;;“‘) "—“:i ‘ 3
- i
— e

5. Classifique as fragGes abaixo em proprias, improprias, aparentes ou mistas. Cologue-as em ordem crescente:

2) 3/8 b) 19/5 £) 264/12 @3 13
g e £ wveimo peati &

Oy 1

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM
UNICAMP

Qi



TESTE PARA VERIFICAGAOD DO SIGHIFICADO DU CONCEITO DE FRAGOES £M ALUNDS DO 4° ANG MAGISTERID E
PROFESBORES DE 1° A 4° SERIES

6. Efetue as operagds:

ay e + Uhe= . i B -

oS5 U3= AP .
s (1)
YT 421 = - : PN
i ' | -
oo R ,?} ‘
; j 1 H “?"%“ . Mﬂ xj“ f S

7. Qual a necessidade de se extrair o minimo maltiplo comum (MMC) nas operaches com denominadores
diferentes 7

£) Represente, em cada uma das figuras, a fraglo que se pede

/3

14 3/4

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM |
UNICAMP



TEBTE PARA VERIFICAGAD DO SIGHPICADD DO CONGEITD DE wmgom EM ALUNGS DO 4 AND MAGISTERIOE

PROFESSORES DE 1* A ¢ SERIES

9 Resolva os problemas:

) Um automdvel percorre inicialmente o8 3/6 de uma estrada. Numa segunda etapa, roda 3/8 da estrada. Apos
essa segunda etapa, ainda The faltam 360 K para percorrer a estrada. Qual 2 medida da estrada tods?

oy

f e e

by Numa estrada 66 um trache de 54 Kin estd asfaltado. Esse trecho corresponde a 9% da estrada. Quantos
quildmeiros tem a estrada 7

i1y e T Py LA
(Jw R R 3 : .

o !

R
Loy e W

£ . ! »«f\ 3
bt

10. Transforme as fragBes seguintes em nimeros decimais;
a)y M4 i\_\-‘g\} b

b)310 . )

e : %
Q104 (N 'i‘* -
9531 (UE)
1. Represente 0,2 na figura abaixo;
Lmsnmommsmsnmnssimnssg e \\\*
1aF)
PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 1

UNICAMP



e e TESTE PARA VERIFICACAC DO SIGNIRICADO DO CONCEITO DE FRAGOES EM ALUNDS 00 4° ANO MAGISTERID E
PROFESSORES DE 1 A 4 SEmEs

e, 3

TESTE MATEMATICO

NOME: - e A i3

1. O que vooé entende por fraglio ?

o Cm i i f ! - i 4
Lo ™ A WAV NGNS R P Pt Y
\\w/ Wm’gvgm\l jB . f\ 3& LA LR S S B IS N P
2. Ha alpuma relagdo entre a divisdo e a fragio ?

P |
Sorre /

3. Assinale com um X se a representaciio da fraglo € possivel ou impossivel . Caso seja possivel, escreva na
forma numérica a representagiio;

Possivel ()

Possivel (jy 1 Possivel (3 _ ol @
Y ]

Impossivel {;Q Impossivel ( ) Impossivel ¢ )

4. Ao perguntarmos se uma fragio & maior que a outra é relevante dizer qual o todo referente a cada uma? Por

o /j&ma ool < ~ peolnirrgs Ao

s

s TR

MR AT ¢

5. Classifique as fracBes abaixo em proprias, improprias, aparentes ou mistas. Cologue-as em ordem crescente

a)3/8 b) 19/5 ©) 264/12 dy3 173

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM |
UNICAMP

/}m){fﬁ ,f o '”?m- Y }”W@\ W o @%g e @



. TESTE PARA VERIFICAGAD DO SIGNIFICADD DO CONCEITO DE FRACOES EM ALUNOS DO & AND MAGISTERIO £
PROFESBORES DE 1° A 4° BERIES

7
6. Efetue as operagds; / )
ayly + 4= L

by d/7 - b=

}15 ge oo

41754721 = 5 e 7T e

7. Qual a necessidade de se extrair o minimo multiplo comum (MMC) nas operagies com denommadm&s
diferentes 7

{

) ol . m /".A" AN TN
{ K‘E-\»‘g*f-m. \ P A ‘ j\; «f'{, V}) - i&j ‘\5"\_& N ‘f f“‘{ e

AN f’f%."iﬁ LR Sl o gy @ runmae SR
Ao /wﬂeff

8) Represente, em eada uma das figuras, a fragio que se pede:

P
A

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 1
UNICAMP



T I I === T T O S S Rt L Ut RN S £ A A

+ TESTE PARA VERIFICAGAC DO SIGNIFICADO DD CONCEITO BE FRACOES EM ALUNOS DO 3 ANO MAGISTERIOE
PROFESSORES DE 1 A 4° STRIES

9. Resolva vs problemas;

a) Um automével percorre inicialimente os 3/6 de uma estrada. Numa sepunda etapa, roda 3/8 da estrada. Apds
essa segunda etapa, ainda [he faltam 360 Km para percorrer a estrada. Qual 8 medida da estrada toda?

- - . 240+ godo
e D00 e T @ 19
N 0
& O V061

e
b) Numa estrada 56 um tracho de 54 Km esta asfaltado. Hsse trecho corresponde 3 9% da estrada, Ouantos
quildmetros tem a esirada ?

¢) Caleule 4/11 do que eu tenho, Sabendo que 2/3 do gue eu tenho 580 396 reais.

10. Transforme as fragbes seguintes em nimeros decimais:

a) 2/4 Of g f?)
b) 3/10 J i’ L@
o104 . 7] , @

d) 5 37 e /V?)

11. Represente 0,2 na figura abaixo:

Mj} AT oA

DD
PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 1

UNICAMP



. Sl Ty W dat Bl e Wi @ Saleid BaSdl  BRIG B
PROFESSORES DE 19 A &* SERIES

TESTE MATEMATICO

NOME: Q 15
a 1 e
L. O que vocé entende por fragio : . o #0
. i
{} o l' VAT w;"iy-{,i"’,/ :;{»" 7 /{z"/"} lej;i/‘x F-"‘/j: P rf:v/"'f..'-‘=~, "‘.4"’“4,»—--“{?‘_(,.. ‘: LR . b Aoy :::‘j; LA
NN 2Ta D P SN : '
w1 R A *’r:, L T MVI)_ oA, AL e - g P ‘LWZQM )
2. Ha alguma relag3o entre a divisio e 2 fragdo 7
. /.gt AFYA . =/ ;\3
" \ L
3. Assinale comum X se a representacdo da fragio ¢ possivel ou iﬁapossivei . Caso seja possivel, escreva na
forma numérica a representagio: :
SR
L)
’ Y ,} ‘ )L) | j..\
Possivel () Possivel Q\ o Possivel ;é\) X/ g o s
. i ) ! ) . f'%
N 0 :
Impossivel 7. . Impossive! { ) 7 Impossivel { )

4. Ao perguntarmos se uma fragdo ¢ maior que a outra, é relevante dizer qual o todo referente a cada nma? Por
i : qué ? R : ‘ :

3. Classifique as fragdes abaixo em proprias, improprias, aparentes ou mistas, Coloque-as em ordem erescente:

a) 3/3 b) 1975 » €3 264112 &3 173 A ) .
- }Lf:?}m{ on ?erhgml}uﬁ ,, ﬁm v J@P/’ L Wme : ' _ ) -,

AL ek Ml spofadla

‘ PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM i
: UNICAMP :
e+ e R [ N



6. Efetue as operagis:

8) ¥ + 24 =
b) 477 « Yy =
S 15, 2=

Y42 =

FRUFLSSORES DE 1° & 4* SERIES

&,

7. Qual a necessidade de se extrair o minimo miltiplo comum (MMC) nas operaces com denominadores
diferentes 7 : .

ONE

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM
. UNICAMP ‘



5 PROFESGORES DE * & 4" SERIES

9, Resolva oz problemas:

e

a) Um automével percorre inicialmente os 3/6 de uma estrada. Numa segunda etapa, roda 3/8 da estrada, Apos
essa segunda etapa, ainda the faltam 360 Km para percorrer a estrada. Qual a3 medida da estrada toda?

£y - -
- ¢ I S
H Ao

b) Numa estrada s6 um tracho de 54 Km esta asfaliado. Esse trecho corresponde a 9% da estrada. Quantos
quildmetros tem a estrada 7

©) Caicuﬁe_tﬂll do que eu tenho. Sabendo que 2/3 do que eu tenhe s30 396 reais.

10, Transforme as fraqﬁeé seguinies em nameros decimaig.
ay 24 '
§))- 1o '

o) 10/4

— ) '317 - ‘ .

- k1. Represente 0,2 na figura abaixo: L o o

b}/l f%t& Syl l’if Lal /g)”“z/{%’” .

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 1
UNICAMP ‘



TESTE PARA VERIFICACAD 00 SIGNIFICADO 20 CONCEITO DE FRACGOES §M ALUNOS DO AN MAGISTERIOE |
PROFESSORES DE 1° & 4° SERIES

=

TESTE MATEMATICO

NOME: AlG

@

1. O que vocé entende por fracio 7

L Y\\\~ -

A ./3_“‘.»‘;/‘“‘:3 (2 L VIS ff"‘ﬁi‘jjj/ M /Z ! ,5

"

2. Ha alpuma relacio entre g divisio e a fraciio

3. Assinale comum X se a fepresentacio da fragfo ¢ possivel ou impossivel . Caso seja possivel, escreva na
forma numérica a representacio: . ~

Possivel ( Possive! ¢ Posstvel 6 o
Impossivel () ()  Impossivel ( ) @ " Impossivel () {‘; N
T i . S L | R

Ed

4. Ao perguntarmos se uma fragdo é maior que a outra, € relevante dizer qual olodo referente a cada uma? Por
qué ? ” ' ' ‘

5. Classifique as frapbes abaixo en proprias, improprias, aparentes ou mistas, Coloque-as em ordem crescente:

ays b) 195 » £ 26:4/12 &3 113

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 1
UNICAMP



TESTE PARA VEWF%&&Q&Q Do smmﬁmm DO GONCEUO DE H{AQGEE EM ALUNOS DO & ANG MAGISTERIO {’“:
PW&&&ORES DE ¥ 4 4* SERIES

6. Efetue as operagds:

alh +Ud= ‘ .o
By AT -Ye= ’
€) 1/5, 203 = . C

g, B
LT

&) T4/ 21 =

* 7. Qual a necessidade de se extrair o minimeo miltiplo comun (MMC) nas operagBes com denominadores
diferentes ? .

“e

8) Represente, em cada uma das figuras, a fragio que se pede:

14

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM ~ © 1
UNICAMP

]




"7 TESTE PARA VERIFICAGAO DO SIGMIFICADO DO CONCEINO DE FRACUES £14 ALUNOS DD 4% ANO MAGISTERIO E
+  PROFESSORES DE 1° A 4 SERIES | :

9. Resolva os problemas;

2} Um automovel percorre inicialmente os 3/6 de uma estrada. Numa segunda etapa, roda 3/8 da estrada. Apds
essa segunda etapa, ainda the faltam 360 Km para percorrer a estrada. Qual a medida da estrada toda?

&
R

e
i

| J

b) Numa estrada €6 um tracho de 54 Km estd asfaltado. Esse trecho vorresponde a 9% da estrada. Quantos
quildmetros tem a estrada ? '

%

* ioh)
- .;‘ﬁf:-)
10, Transforme as fragDes seguintes em nimeros decimais:
a) 2/4 ,
b) 310 , - . : f-‘“."?’\j .
¢) 1/4 ' : .
@5
I1. Represente 0,2 na figury abaixo: .
A \
U
i
8 .
PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 1

UNICAMP

&



DES EM ALUNOS DO 4 AND MA@!E?‘&?WQ E

p T TESTE PARA VERIFICAGAC DO SIGNIFICADO DO CONCEITO DE m&g
PROFESSORES DE 1" A & 8EREs
TESTE MATEMATICO
NOME: - AlZ
1. O que vocé entende por fragho 9 [ oo B O G E
. . A // PR / : ROV
oo A worr LT Tt T VAN
< / a

2. Ha alpuma relagdo entre a divisio e a fraglo 7 /..

3. Assinale com um X se a representagiio da fracio ¢ possivel ou impossivel . Caso seja possivel, escreva na

forma numérica a representaciio:

. o
Possivel ( ) Possivel ) Possivel (0 o0
4 5
Impossivel ) hmpossivel ( ) {mpogsival { )
4. Ao perguntarmos se uma fragio é maior que a outra, § relevante dizer qual o todo referente 2 cada uma? Por
qué ?
1 ) ! . - na
dog 4 "A £ . 4 / - - . I , ,,,_5\
& ‘Zf”ﬁ“@ . f A Alseg (1 “{u 0¥ e i 0T AL \\f el //’f Oy Ao ff ¢
i
AN j\\
Wi
Sy
oo ;
A

¥
T Vg 3/ T
!

S
5. Classifique as fragbes abaixo em proprias, improprias, aparentes ou mistas, Cologue-as em ordem crescente:
43 173
{?;/ % -ﬁ;f' fx [ X
2 [

a)y3/8 b) 19/5 ¢) 264712

/) -E:“'w ::/j’lfyv{’ Y x At :j (>, ? *’:{j

z Z ¥ [ / . ;
Z’J / “?? ,pc S Ok f:k-a ?:%.mi‘)?ﬁ"wl . ( i‘f ’E;;./}

C//) o b 1() VN AR ;‘iﬂ--{}y///i"‘”‘ B (&ﬁm’?/j fi:j)

~ / =

T R . ‘

- [T y ; ,.'w ’ e :

i

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM
UNICAMP



YESTE PARA VERIFICAGAD DO SIGNIFICADO DO CONGEITO DE £RA UES EMALUNOS DO 4 AND MAGIBTERIO E

PROFESSORES DE 1 A & SERIES

6. Efetue as operagds:

;. g | , -
SR A 2
R A
QS 2= = w \ S

i .2 ’ S . - - i

7. Qual a necessidade de se extrair o minimo multiplo comum (MMC) nas operaces com denominadores

diferentes ? )T~ L

Fop e e e

,

8) Represente, em cada uma das figuras, a fragio que ge pede:

T s
N A
YN I

\.:é/’

i3 273

© - .

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM
UNICAMP



TESTE PARA VERIFICAGAD DU SIGNIFICADO DO CONCEITO DE FRa, OES EM ALUNOS DO 4° ANO MAGISTERIO E
PROFESSORES DE 17 & 4* SERIES

9 Resolva os problemas:

a) Um automédvel percorre indcialmente og 3/6 de uma estrada. Numa segunda etapa, roda 3/8 da estrada. Apds
essa segunda etapa, ainda The faltam 360 Km para percorrer a estrada. Oual a medida da estrada toda?

i

b) Numa estrada s6 um tracho de 54 Km estd asfaltado. Esse trecho corresponds a 9% da estrada. Ouantos
quilbmetros tem a estrada 7 e ;o
Lo T ﬁs 2
N
W/
¢) Caleule 4/11 do que eu tenho. Sabendo que 2/3 do que eu tenho sfo 396 reais. el
P
10. Transforme as fragBes seguintes em niimeros decimais:
Az - 0,0 L
wye - ol L
o4 75 “\
VR S @
7
11. Represente 0,2 na figura abaixo:
o ' i
% @ j i ! ; 3 / I / {;; .ﬁ’“‘:’;;fn el
AR L | p
A
PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM |

UNICAMP



R N K ™ A VT

FROFESTORES DE 1° A & BERIES

TESTE MATEMATICO

1. O que vocé entende por fragio ?

% a. &A/mw d wm m@»

2, Ha alpuma relagio entre a divisfm eafracio 7
: /i/ws’\/ D

3. Assinale comum X se representacio da fracio € possive! ou impossivel . Caso soja possivel, escreva na
forma numenca a representagiio: : : .

Possivel ( ) Possivel 90 | . Possivel () .0

Impossivel (%) _ . Tmpossivel { ) _ Impossivel ( )

4. Ao perguntarmos se uma fragdo ¢ maior que a outra, ¢ relevante dizer qual o todo referente a cada uma? Por
Cqué? ' . :

o
Aoy i . o

)

3. Classifique as fracbes abaixo em préprias, itproprias, aparentes ou mistas. Coloque-as em ordewm cresccme

a) 3/8 . ) 175 v €) 264712 &3 1A

% fndpion ~ |
b \ij AW 3L . i g Ry P

;C\E, > 8 5 12, UE
e

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM i
: UNICAMP



PROFESSORES DE 1° 4 4* SENIES

6. Efetue as operagds:

Ve 4 W= ";};m

D47 -Yem A 1) ”
j 4% i N

yus.az= 5,

T4 B 0

W

7. Qual a necessidade de se extrair o minimo mithiplo comum (MMC) nag operagles com denominadores
diferentes 7 .

”i%/\(k (ﬁ&ﬁ\k% &bwmm f ' 214V MW A

N y Ui o oF. U

8) Represente, em cada uma das figuras, a fragio que se pede;

,,,,,,,,

34

' PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 1
UNICAMP



» PROFESLORES BE 1" & 4 SERIES

9, Resolva os problemas;

&} Um automdvel percorre inicialmente o /6 de yma estrada, Numa scgunda etapa, roda 3/8 da estrada. Apos
essa segunda elapa, ainda the faltam 360 Km para percorrer @ estrada. Qual a medida da estrada toda?

L3

r .. l&"‘. "
® ' 1) ,I;‘L i
) R

b) Numa estrada s& um tracho de 54 Kin estd asfaliado. Esse-trecho corresponde a 9% da estrada Cuantos
- guildmetros tem a estrada 7 ‘

S
- i - - Y
LT s LA

A LT R e

HE

P

SRS s,
10. Transforme as fragbes seguintes em niimeros decimais:
a) 24
B30 .
- ’ £ oA A }iv’ji g '\m\}ij’}
<) 1074 S g W |
&5 31 T -
11, Represente 0,2 na figura abaixo: .
] ; S N B B NS
L\ . § .
PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM i
- UNICAMP
N B



. . ) . .
TERTE pana VERIFICACAD DO SIGNIFICADD DO CONGEITO DB FRAG

OES EMALUNGS DO 4* AND MAGISTERIO B
PROFESSORES DE 1 A 4 SERIES ’

TESTE MATEMATICO

NOME: | N | AJq

i O que vocé ernt;ade por frachoe ? ' _ "\
Jrofor 1" duies de indecio amn padih g

2. Ha alguma relacio entre 2 divisio e fragio 7

“

.ty 8 gt & e M Conrgpanote
ey m%x)(ﬁ@ - . )

3. Assinale com um ¥ se a representagio da fragho ¢

possivel ou impossivel . Caso seja possivel, escreva ng
forma numérica a fepresentacio: o

Possivel ( ) * Possivel 60 _d . posivel g oL

q

Impossivel ¢ . Impossivel { )

| impmsﬁvﬂ 4

4. Ao perguntarmos se yma fracdo ¢ maior que 2 outra, ¢ relevante dizer qua} o todo referente 2 cada uma? Por
qué? . - ' .

~

-

5. Classifique ag fragtes abaixo em proprias, improprias, aparentes ou mistas. Cologue-as em ordem crescents:

a) 3/8 b) 19/5 + €) 264712 d3 173

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM
UNICAMP .



® g k]

TESTE PARA VERIFICAGAD DO SIGNIFICADD DO CONGEITO DE FRAQOES EN ALUNGS DD 4

AND MAGISTERID E
PROFESSORES DE 1* A ¢° SERIES ’

6. Efetue a3 operaghs:

8V + Wd= -
b) 4/7 - Yy -

 OWs.23= N
HUT 42 =

|

|

|

* 7. Qual a necessidade de se extrair o minimo muliiplo comum (MMC) nas operacBes com denominadores
diferentes 7 S

‘8) Represente, em c;u‘!a uma das figuras, a fracio que se bede:
] l‘ -
} w ' 34

l’.
{

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 3
UNICAMP :

¥




) L
# >
“u

by 310
 €) 10/4

" VESTE PARA VERIFICAGAO DO SIGNIFICADD 0O CONCEITD DE FRACUES EM ALUNOS DU 4° AHO MAGISTERIO E
s PROFESSORES DE 1* A 4° SERIES

-

9. Resolva os problemas:

&) Um automével percorre inicialmente os 36 de uma estrada Numa segunda etapa, roda 3/8 da esuy“acia‘ Apos
essa segunda etapa, ainda lhe faltam 360 Km para percorrer a estrada, Qual a medida da estrada toda?

L3
N

b} Numa estrada 'so um tracho de 54 Km estd asfaltado. Esse trecho corresponde a 9% da estrada, Ouantoy
quildmetros tem a estrada ? .

o

®

Coe . . »

10. Transforme as fracdes seguintes em nimeros decimais:

-

d) 5 3/7

k. Re[}resente 0,2 na figura abaixo:

[EPORRRN S

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM i
UNICAMP ‘

#



MATEMATICO

[ DOS PROFESSORE!






tewle PARA VERIDICAGAD DO SIGHIFICADD 00 CONCEITO DE FRAGDES EM ALUNDS DO 4° AND MAGISTERIO £
PROFESSORES DE ©* A 4 SERIES

TESTE MATEMATICO

NOME: YOL |

b O que vood entende por fragio 7
koxw)a&jez o s Tede  wen r)’j;"‘ """’%‘w" 2
2. Ha alguma relagiio entre a divisio e a fragiio 7
AL -
/&Mﬂ O
1
' N

3. Assinale com um X se a representago da fragfio é possivel ou impossivel . Caso seja possivel, escreva na
forma numérica a representacio:

Possivel { ) A Possivel (+) 4 Posstvel (1) w%_m
Y

Impossivel (){i Impossivel ( ) Impossivel { )

4. Ao perguntarmos se wina fragio ¢ maior que a outra, é relevante dizer qual o todo referente a cada uma? Por
qué ?

7N
E)

5. Classifique as fragbes abaixo em proprias, improprias, aparentes ou mistas. Cologue-as em ordem crescente:

8) 3/8(prep) b 19/5 €) 264/12 &3 13

MG hes (1o

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 1
UNICAMP



LS IL PARA VERIMGAGAD DO SIGHIFICADD DD CORCEND DE FM@E}ES EM ALUNDS DO 4° AND MAGISTERIO B
PROFESSORES DE 19 A &° SEMES

& Efet ueasﬂpem:;os f,,x,,u ”\L’.&%Q\fw ‘“}m@\aqul_ Bd QQM(;N&»,_ odess, W»&.ﬁrﬁaw} ﬁ“@.ﬂ&,ﬁ{,‘;g Al

L.
aviy 4 24 = }__L w {?‘TDQ

b7 by = ;ﬁw .

LT |

J§/5.2f3—~w€% 7,
d1ra2re 243
4 “'”"Lr 3/

7. Qual a necessidade de se exirair o minime multiplo comem (MMC) nas operacdes com denominadores
diferentes 7

8) Represente, em cada uma das figuras, a fragio gue 52 pede:

174 3/4

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM i
UNICAMP



b b PAMA VERIFLAGAD DO BIGNIHCADD DO CONCEITO DE FRA OES EM ALUNOS DO 4 AND MAGISTERID E
PROFESSORES DE 1* & 4 SERies
& Resolva os problemas’
a) Um automéve! pereorre inicialmente os 3/6 de uma estrada Numa segunda eiapa, roda 378 da estrada Apos

essa sepunda etapa, ainda lhe faltam 360 K para percorrer estrada Qual a madida do ectrada todsy”

Mg Pen , P

b) Numa esirada 6 um tracho de 54 K estd asfaltado. Esse irecho corresponde a 9% da estrada Quintos
guidmetros term a estrada 7

C o /‘GG x 5‘!‘; = &m f”;}%\},

g W
.G aibhada e GOOWAA

¢} Caleule 4/11 do que eu tenho. Sabendo que 2/3 do que eu tenho £30 396 reais

e

N
N

10. Transforme as fracBes seguintes em nimeros decimais:
avs  O,5 ©

mye ©,3% O

alve  2,% \.:9 \

&5 31 NEs bes, ( NF

Lo

1. Represente 0,2 na figura abaixo;

&\iﬁ;f‘fi -
Q\j;,f; )

S

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM i
UNICAMP



b I M S v ks nd e Adwd B daigud Sl Feialls LEE &
mor&ssom_s mz 1* & B SERIES

TESTE MATEMATICO

NOME: POu2 ‘

it

1.0 que voce entende por fragio ?

Drocfe e f‘owm;%v (w?@%) e o toolss

2. Ha alguma relagio entre a divis3o e a fraglo 7

/%;’W'” {m

N

(&)

3. Assinale comum X se a represeniag:ao da fragfo ¢ possivel ou impossive! , Caso seja possivel, escreva na
forma numeérica a representagio:

Py

Possivel ( j Possivel §0) mé__ Pessivel {3 ._gz_. w

Impossivel (4 fmpossivel ( ) fmpossive! { )

4. Ao perguntarnos se uma fragio ¢ maior que a outra, € relevante dizer qual o todo referente 3 cada wina? Por
qué 7

M@ M)

3. Classifique as fraces abaixo em proprias, Iinpmpnas. aparenies ou niisias. C‘oiaqu&d& et ordem cresecente; ﬁ ﬁ&m
a) V8 by 19/5 O264/12: 22 dyIein - .ﬂ,%z «

Peprie. W W rumhion

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 1
UNICAMP



P tae 8 M B ae gt e ket mad RA Fa e e Br e A d¥iee £ 4 4ce. PavPuy L Lok ShhoB ek i GFad B daiand Feidansias § L. Plind &

PROFESSORES DE 1 A &* SERIRS

G Efetue as operacos ,,
~ / ;)
T S N » . j \:
g 4
RS s &
¢ aho W
)15 23 = 2 @

di 17742t =

(L Y B D Ry
a4

7. Qual a necessidade de se extrair 0 minimo miltiplo comum (MMC) nas operagbes com denominadores

diferentes 7 OMM‘J O vmaart T}o ijjz&_‘ d@ /@WW%V}W’“&

4 L~Q+5m.§,
‘5‘}_02“' A A
WA+ Fus s ee

8) Represente, em cada uma das figuras, a fragho que se pede:

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM
UNICAMP



R G TR I T AR TSN S PR | Hudesd Blfgis fRMG ©
PROFESSORES DE 1° 2 4 SEHIES

9. Resolva os problemag: -~

)
WS
a1 Um avtomdve! percorie wicidmenie o3 340 do uma estiadn, Numa fepunda elapa, rodis VR da eops vk Apos
2553 segunda empd amnda the Taktagn 301 ko Para peicorrer a estrada Qual a medida da e8tridn tc»d"; 4 'j ‘
d - w»" g “ﬁv.,:f:).: /i_, 260 o - “"’}/” {7' E*\:-WW'”
S e R s
. i - P e
M-—W o) = «imojt ) «éﬁ - CQ/%@O};; “Mgmmw.w/ o ]
21 @{ %L{J e Ad\ “ &AL ﬁ}x Fae |
S Oy SW0 =10 52
b} Numa Lés!fada £0°Um tracho dc 54 K esti asTaltado, Esse trecho correspunde a 9% dy estrada CQuantes

quildmetros tem a estrada 7

254 K w9y di 0{,:9/& )
e s a4 D

-Xep | N 100
T T By g Az B 100
‘““m é*UO#\m

1
¢) Caleule 4/11 do que e tenho, Sabendo que 2/3 do quxe?eu tenho s30 3906 ¢

it @)
4| ' Ao J,,M

?TK’;? ’M

»-%-'K:;,BC‘M) L= 203 1188 _ 5q4 =
i0 Transforzue as fragBes sepuintes em numeros decimais:

als - Q;f) @

B30 = Q5 @

¢} 1074 :&;5

dy5 37 > 5,1{ @ | : u

i1, Represente 0,2 pa figura abaixo:

- Og@lﬁ 020%?%9

.
€

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM i
UNICAMP




W e

TESTE PARA VERIFICAGAD DO SISNIFICADO DO CONCEITD DE FM§@£$ EM ALUNOS QO 9 AND MAGISTERID E
PROFESSORES DE 1° A & SERES

TESTE MATEMATICO

NOME: PO3

I O que vocd entende por fracio ?

Dirtacs de ain IS st et dgaouh

2. Ha alguma relagio entre a diviso e 2 fracio 7

Ao D

3. Assinale com um X se a representagio da fragdo € possivel ou impossivel . Caso seja possivel, escreva na
forma numerica a representaio:

Possivel { § _ M\;/ Possivel () | ~ Possivel 0§ gl @
. ' 5

Impossivel () Eroposeivel ( ) impossivel {

4. Ao perguntarmos se uma fracio é maior que a outra, é relevante dizer qual o todo referente a cada yma? Par
“ DA
qué ? =

s j Wm AoV AL ana e 2 WM

pj

Corn, Con g XS o

5 Classifique as fracbes abaixo em proprias, improprias, aparentes ou mistas, Coloque-as em ordem crescente:

at Vg b) $9/5 £y 264/12 dy3 13
3 19 64 3 A
3 R 1a 3

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM i
UNICAMP



TESTE PARA VERIFICAGAD DO SIGNIFICADD BOCONCENO DE FRACOES EM BLUNGE DO 4°AND MAGISTERIO B
PROFESSORES BE 14 & 4 SERIES

& Efetue as operacos

pt ey Mo 4
g

BraT b= 4

. i

e S 23 = g ;
SRR

A 1/7 043 =
b
43

7. Qual a necessidade de ge extrair o minimo multiplo comum (MMC) nas operagiies com denominadores
diferentes 7

‘{Jmm %mMM Jr CA&MW . |

7
\?Ww/

8) Represente, em cada uma dag figuras, a fragdo que se pede:

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 1
UNICAMP



TESTE PARA VERIFICAGAD DO SIGHIBICADD DD CORCEITO DE FRACOES EM ALUNGS DO A" RNO MAGISTERIDE
N FROFESSORES DE 4° A £ BERIES

¥ Resolva os problemas:

a Um avtomove! percorre intciabmente os 36 de uma estrada Numa segunda etapa, roda 3/8 da estrada Apos
essd sepunda etapa, anda lhe faliam 360 Km para percorrer a estrada Qual 2 niechida da estrada toda?

»

LG0 B - !

b} huma estrada §6 um tracho de 54 Km estd asfaltado Esse trecho corresponds 2 9% da estrada Cuantos
quiloumetros tem a estrada 7

A0 x 54 2 Goo

R (Q@OHM/VY\ - : @

¢) Calcule 4/11 do que eu tenho. Sabendo que 2/3 do que e tenho 830 396 reais,

()

TQ\S LA ,00

10. Transforme as fragBes seguintes em nimeros decimais:
a) 214 0.5 (1
b) 3/10 L. O3 =

) 1074 23 ‘
Hs S,L&Qi})

11. Represente 0,2 na figura abaixo:

' Wl A

10 =

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 1
UNICAMP



g Ha alguma relagio entre a divisio e a fracho 7

 NOME: PO4

TESTE PARA VERIFICAGAD DO SIGNIFICADD DO CONCENO DE ?%QQ&S LW ALUNOS DO € AND MAGISTERIGE
PROFESSORES DE 1° A 4* BERIES

TESTE MATEMATICO

IO qye vocé entende por fracio 7

o e o i oo olge duncido m

Corfoimt v

3. Assinale com um X so a representagao da fragio ¢ possivel ou impossivel . Caso seja possivel, escreva na
forma numérica a representagio:

-----

Possivel ( ) Possivel (% Mim Possivel (1) fg{m
& 5

Impossivel (%} tmpossivel { ) - Impossivel { }

4. Ao perguntarmos se uma fragio € maior que & outra, é relevante dizer qual o todo referente a cada uma? Por
gqué ?

=

4. Classifique as fragbes abaixo em proprias, improprias, aparentes oy mistas, Coloque-as em ordem crescente:

a) 3/8 b) 19/5 £} 264712 )3 113

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIV i
: UNICAMP



O Efetue as operacds

arts 4 4= ‘;’7{“3 {
H
brar-e= 4 :
NI
OS2I G :
15 ) "
7 a2i= 2L ‘
VA 2‘{ -

7. Qual s necessidade de se extrair o minimo mal
diferentes 7

1/4

tiplo comum (MMC) nag operactes com denominadores

4

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM

UNICAMP




TESTE PARA VERIFICACAD DO SHGHIFICADOD DO CONCEITO DE FRA BES EM ALUROS DO 4 AND MAGISTERMD £
PROFESSORES DE 3 & & SEruEs

9. Resolva os problemas:

a1 Um automavel percorre inicialmente os 1/6 de uma estrada. Numa segunds etapa, roda 38 da estrads Apos
€553 segunda etapa, ainda The faltam 360 Km para percorrer a estrada Qual & medida da estrada 1oda”

oL 30 Yo

b) Numa estrada 56 wm secho de 54 K ests asfaltado. Esse trecho corresponde 2 9% da estrada. Quantos
quilbmetros tem a estrada 7

" 600 Keru
(1)

o

¢) Caleule 4/11 do que eu tenho. Sabendo que 2/3 do que eu tenho sio 396 reais.

NG00 o

=

10. Transforme as fragies seguintes em nimeros decimais:

p
avs - 08

mao 03 &
¢} 1044 “ZaS
dy5 317 5;‘*/2;?.”-.@

1. Represente 0,2 na figura abaixo:

N\
()
N

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM
UNICAMP




LU

TESTE PARA VERIFICAGAD DO SIGHIFICADO BO OONCEND DE FRACOFS £8 ALUNDS B 4° AND MAGISTERIO E
PROFESSORES DE 1* 4 #* SERIES

TESTE MATEMATICO

o
o
o

NOME:

1 O que vocé entende por fragio 7

\QDLWO’%Q» AR ag@ﬁxam o odtins  ofl viokiole

2. Ha alpuma relagio entre a divisfo e a fragio ?

. 5 1y

3. Assinale com um X e a representagiio da fracfic é possivel ou impossivel . Caso seja possivel, escreva na
forma numérica a representagho;

Possivel { ) Possivel (x) i Possivel () o, @
5
impossivel (}0 - Impossivel ( ) Impossivel { )

4. Ao perguntarmos se uma fragio ¢ maior que a outra, ¢ relevante dizer qual o todo referente a cada uma? Por
qué ?

NE

5. Classifique as fragbes abaixo em proprias, impréprias, aparentes ou mistas. Cologus-as em ordem crescente:
83 38 b) 19/5 €} 264/12 a3 13

= 42

- (1P
4%. —

TRt Ve

T s

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM i
UNICAMP




TESTE PARA VERIFICATAD DD SHENIFICADO DO CONCEITD OF FRA

O Efetue a5 operaghs
aily 4 M4 e
bial . =

OVs.23= E

VT 421 =

7. Qual a necessidade de se extrair 0 minimo m

173

i/4

FROFESSORES DE 1*Aa 4 5

é}ﬁﬂﬁ% EAALUROS DO 4 AND MAGISTERID £
RIES

ultiplo comum (MMC) nas operagdes com denominadores

URICAMP

34

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 1



TESTE PARA VERIFICAGAD DO SIGNIRCADO DO CONCEITO DE FRAQUES EM ALUNOS DO 4 AN0 MAGISTERIOE
FROFESSORES DE 4* & ¢ SEAES

9 Resolva os problemas

a3 Um automdvel percorre inicialmente ps 3/6 de utna estrada Numa segunda etapa. roda 3/8 da estrads Apos
esso sepunda etapa, ainda Hwe faliam 360 Km p:s}ra percorrer a estrada. Qual 3 medida da estrada toda”
' o Ry 56

i

.,:.‘ L-f

- - o P » ‘w . . i ;» - N oy 1}5&% A
~U - rz ST EY; ‘ -

by Numa estrada 66 um tréicho de 54 Km estd ssfaliadg Esse trecho corresponde a 9°5 da esirada Quantos
quildmetros tem a estrada 7

0l

A
o

Z 6000 x| @3@

¢) Caleule 4/1) do que eu tenho. Sabendo que 2/3 do que eu tenho sdo 396 reais.

76 gL 1409
2: €

PR -
Féb i :
le ¢ G ] e o S5E OO faoLt <
et [ -

10. Transforme as fragdes seguintes em niimeros decimaig:

pus =84 9

o

byarno = 31 )

)104=0Y @}‘
&5 =405 @

i1. Represente 0,2 na figura abaixo:

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 1
UNICAMP



TESTE PARA VERIFICAGAD DO SIGHIRCADO DO CONCEITO DE FRACOES £ ALUNGS DO & ANO MAGISTERIO &
PROFESSORES DE ¥ 4 4° 5 Rics

TESTE MATEMATICO

NOME: L POg

1. C que vocé entende por fracio 7 o .W
Q TQ y\g‘g\) ““”\”YW.}.;%*JQM =) Q}\AAP e @*M@L Ay o @mk@ C;/‘{% K:-gi%w“‘\«m»
a e ol sl e s c;&%m e Wol
Crainob | de G 10
2. Ha alguma relagio entre a divisio e 2 fracao 7

L AV 'Y RSN -

3. Assinale com um X se a representagiio da fragio € possivel ou im

possivel . Caso seja possivel, escreva na
forma numérica a representacio:

Possivel ( ) Possivel ( ) Possivel { ) \f A\ }//

Impossivel ( ) Impossivel ( ) Impossivel ( )

4. Ao perguntarmos se uma fragho ¢ maior que a outra, € relevante dizer qual o todo referente a cada uma? Por
qué 7

5. Classifique as fragbes abaixo em proprias, improprias, aparentes ou mistas. Coloque-as em ordem crescente:

a)3/8 b) 19/8 €) 264712 a3 13

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 3
UNICAMP




JESTE PARA YERIFCAGAD DO SIGNIFICADD DO CONCEITO DE FRAGUES EM ALUNOS DO 4° 480 MAGISTERIO E
PROFESSORES DE * 4 4 SERIES

6 Efetue as operacts:
g1’y + U=

byd4/7- Y=

)15, 23 =

Y I H ,

7. Qual a necessidade de se extrair o minimo miltiplo comum (MMC) nas eperagtes com denominadores
diferentes ?

8) Represente, em cada uma das figuras, a fragio que se pede:

173

i 34

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 1
UNICAMP



Tt IR RS G BHe MR LG BN LONUEITO DE | RA CULS EM ALUNGS DO 4° AND MAGISIERIO ¥
FROFESSORES DE 1" A& 4° SERiEg

9. Resolva os problemas-

&) Um automdve! percorre inicialmente os 3/6 de uma estrada. Numa segunda etapa, rods 3/8 da estrada ApGs
essa segunda etapa, ainda the faltam 360 Km para percorrer a estrada Qual 2 medida da estrada toda?

bi Numa estrada 86 um tracho de 54 Km estd asfaltado. Esse trecho corsesponde a 9% da estrada. Quanios
quildometros tem a estrada 7

>

ME

o,

o

¢) Calcule 4/11 do que eu tenho. Sabendo que 2/3 do que eu tenho 530 396 reais.

/’ﬂlﬂlr R \D\\
N i /

e

10. Transforme as fragBes seguintes em nameros decimaig,

a) 4

b) 3/10 - ’
(we)

) /4

d)5

1. Represenie 0,2 na figura abaixo:

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM i
UNICAMP



&

W g TESTE PARA VERWICAGAD DO BIGNIBICADRD DO CONCENO DE FRACDES EMALUNDS DO " ANC MAGISTERIOE
‘3@ " PROFESSORES DE 1% & 4* SERIES

TESTE MATEMATICO

NOME: POt

I O que vock entende por fracio 7
"ﬁ%ﬂ(,&} AL e odunes. O

2. Ha alpuma relacdo entre a divisio e g fracdo ?

ﬁm ./-w\\

kR
»

—

3. Assinale com um X se a representacio da fragdo ¢ possivel ou impossivel . Caso s2ja possivel, escreva na
forma numérica a representagio:

s .j ';
Passivel ( ) Possivel 00 A o possivel oy 9, O
A

O e

Impossivel {3 Impossivel ( ) Impossivel { )

4 Ao  perguntarmos se uma fraglo ¢ maior que a outra, é relevante dizer qual o todo referente a cada uma? Por
qué?

| J&m “me AN W

w

5. Classifique as fragbes abaixo em proprias, improprias, aparentes ou mistas. Cologque-as em ordem crescente:

a) 3/8 b) 19/5 €} 264112 &3 13

e

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM H
UNICAMP



VESTE PARA VERIFICAGAD DO SIGNIFICADD DO CONCEITO DE TRA OES EMALUNOS DO 4° ANO MAGISTERIO £
PROFESBORES DE 4 A & $ERIES

6 Efetue as operachs
ayts +24s Sz

i

by 47 e A
14

0
‘:: 5 = .ﬁgf—w

€} 115,273 E%Xﬁ prs
d)li?:éﬁi!wixﬁ”%ﬁwsg |
ol f 28 “"“:;” z

7. Qual a necessidade de se extrair 0 minimo multiplo comum (MMC) nas operaces com denominadores
diferentes ? ’

e,
- I
“f
s

1/4 3/4

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 3
UNICAMP



RO IR FARA VERIFLAGAD DO GIGNIFICADD DO CORCETO DE FRACOES ©M ALUNDD DO & AND BMAGISYERID E
PROFESSORES DE 4 A & SERIES

%

9. Resolva os problemas:

a) Um automdvel percorre inicialmente 0s 36 de uma estrada Numa segunida etapa, roda 3/8 da estrada Apos
essa segunda etapa, ainda the faltam 360 Km para percorrer a estrada Qual a medida da estrada toda?

i

b) Numa estrada s6 win tracho de 54 Km egtd asfuliade. Esse trecho corresponde a 9% do estrada Craanios
quitometros tem 3 estrada ?

S5Y b 9% X = 0O X2
X 09, 4
X:’é&@/éwl

¢) Calcule 4/11 do gue eu tenho. Sabendo que 2/3 do que eu tenho sio 396 reais,

A —= 599 xi- 0,

h 7 y
. ,
=- 396 %,.xgqa; X3 = 594 K8 216 00
<2

i T

10. Transforme as fragles seguintes em numeros decimais:
a) 2/4 0,5 @

by 0,3 <

904 2,5 @

d)5 317 '

£l Represente 0,2 na figura sbaixo:

=l AN

PROFESSORA VALERIA SCOMPARIM 1
UNICAMP
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HAaPEantHTO COGHITIVO: FRaCOLS

%:}v

FRACOES

| REPRESENTAGAD |
|5 1

B it

ORDERACAD E
EQUIVALENC Id
BE FRACOES

_ : s
| PROPRIAS| | oPoRENTES

- -




ACH

HaPLaniyTo COLEIT 0D FRACOEY

FREACOES

| REPRESENTAGHO |

RIERRCAD ] -

EQUIVALERC 1
DE FRACOES

B | 4

FPROPR 1A%

IHPROPR 185




A 10

FoPbaplp¥o COGMIT L, fhel oLt

FRACDES

REPRESERTACAD |

- o

ORDEMACRO E | =
EQUIVALENC 14
DE FRACOES

A

4
5

PROPRIAS| | IRWPRIS |* | 6PORENTES

e
-

o

| WONERO WisTO !




Ay

Habiani MBI CO0GMITIVS . FEnCOrs

| FRACDES -

PROPR 145

4

INPROPRIAS

APARENTES = |




Aled

B

FRACOES

palbanieTh COGHITIVD: FRALDLES

4

=i

]
T Ty
Rl 5

Errail?

E

e e AW

EMACA

[UALE
FRACO

i
05

INPROPR A5

PROPR LIRS




fi3

HEPLAREHTD TOGRITIVU0: FRACDLS

| FRACOES |

| REPRESENTACAD |

OROCHACAD £ | -
FQIVALENC 9
IE FRAGOES

| J
PROPR 105

&




HaPiEanbWTd COGHITIVO: FRATDLES

FREARCOES
=, 2, L

3 o 5

| BEPRESENTACAD

RDERAGAD E

4

| DRDERACAD
| EQUIVALEKCIA
| DE FRACDES

PROFPR A5
4

5

IHPROPR 145

WUHEROS DECHAIS |
|2 24 |




45

HEPEAHTMTD COLMITIVD, ?’“ﬂﬁfﬁﬁi{&

3, &

e
bk
-
fuch
5
-~
b

P

VIS0 :

3

& ld

FROFR InS

| WUNERD HISTO




Ale

HOGPEANLHTO COGHITIUR: FEaOBLS

;Fﬁﬁﬁﬂﬁg
4
REPRESENTACAD |
] 4
ORDENACAD )
EQUIVALENC 14
DE FRACOES
. ¢
KUNERDS DEE IHAIS WUHERD K1STO IHPROPR 145
¢

PROPR 1AS




A3

HRPEanbHTo CORHITICO: FRACODLS

| FRACODES

| BEPRESENTACAO

%,.‘:»

| ORDEMACAD E
| EQUIVALENC I
! DE FRACOES

i

| PROPR 145 | APARENTES PROPRI
el




Al¢

HOPLGUENTO COLMITIRG: FRACOLS

 FRACOES

e g s ey

REPRESEMTACAD | 1

[ o
o -
i N .

ORDEMACAD E | 2
EQUIVALENCIA |

R0 HISTO HUHEROS DECIHA13 APARENTES

o~
)
-

HUH

- BT

e

R

PROPR 145
5




A9

HATEANEHTE COGHIYIVG: VEATOES

FﬁﬁﬁgES
&

¢

AFARENTES

HUHERH%ZDEiiﬁﬂEQ |
10




AMNEXO VII

RESPOSTAS DO MAPEAMENTO




Respostas do Vlap e

Cognitivo







vl

HRAPEAMEHTO COGHITIVG: FRaC0ES

FRACDES

REPRESENTACAD




PO

PaPEABEETO COGMETIND : FRACOHES

PROPR 1AS




YO 3

HaPEanEwTE CORERITIVG : FRAMIDES

Fi

bl OE S
4

Pnnpn|.gl¢

R




Yo4
HE

)
7
4

i

E
| PROPE I¢
!

HaPLani e CDGHETIRD : FRAalGE
| FRACDES
5




PO5

3
b
¢

S
gpﬁﬂpﬁﬁﬁﬁ
0P

HEPEARENTE COGHITIUO0; FRACOES
H




Yoo

HaPEaEWETR DG TV FRabOE:S

fﬁ%ﬁﬂ%ﬁﬁ

IHPROPR 145

L | PROPR 185




POF

HAFEARERTD DOGH T FRATOES

-

FROPH I




ANEXO VIl



FIGURA 15

\

\ SR

,M
.

ZZ

5 Iod
2 by
g < :
- - :
@ - 7 : |
- " V///
/p] o /A/ //,/
L m /w
- -

/////////////

e v

H
BYL | i ; i i @
o o o o = o g2
& % & ¥ & £
= ot
<z

BBy BEFzeee [T wao rez

By EZmenc [ meo Fez



FIGURA 16

QUESTA:

FPROFESSORES £ ALUNOS

100

80

50

40 -

20

i
A e

oy zero [0 wao rer

ALUNOS PROFESSORES

SEE Ly ZERD LI NAD FEZ B uw  EE zmo [ wao pez

< S - i )




FIGURA 17

QUESTAO 3

PROFESSORES E ALUNOS

100

8D
60
40 - I

.

[ T ZERG L] Nap FEZ

ALUNOS PROFESSORES

8 G

B oy BB ame [Tliwac Fez B2 mgre {07 MAD FRZ



FIGURA 18

QUESTAO

PROFESSORES E ALUNOS

100

60_

80

B v ZERG 7] NAD FEZ

ALUNOS PROFESSORES
K %
o L]
80 B84 b
BOF e
&0 -

v B zemo [ wao mpz B8 o B e [wao ez



FIGURA 19

QUESTA

PROFESSORES E ALUNOS

%
100
80|
60 { .
40 -
20 F
O "
L zero  LE00 NAD FEY
ALUNOS PROFESSORES
1002 100%
& - .. L ST ——— 5
80 | . 50
40 - v T i v A e e
o . S :

B v BB zero T wao ey B v B zmeo T weo riz



FIGURA 20

PROFESSORES E ALUNOS

£
so

100

B oy 2 zero [0 a0 Fey

ALUNOS PROFESSORES

=N

B oo BEZmeo [T weo rez

W ow EFzemo [Cwao ez



FIGURA 21

M~
-
)
LL
=

PROFESSORES £ ALUNOS

\ ////

AN
/,,/,

7
.

3

W
.

//M/

)
.

L2 Nao ez

ZZ 7ero

N /,,V//%/ /

W

B

BOL

.

40 -

200 .
0 b

PROFESSORES

ALUNOS

B o B azemo [T wao ko

zERe 0 NAD FEZ

-



FIGURA 22

{1 nae ez

B3 zere

%]
b
,ﬁ o]
- %
A m N rnur
NN E £
& N
N b
= 2
— z e
<L o I :
Ll i
o g
mm o
i
7 A |
Lo S BN
S s R I
. - A
o | - |
I
o
=
52 | 3
Ny : =
(=] o>
10! o
133 ;

8o

[ Ao Fez

s B3 zero



FIGURA 23

SG - L e

- ZERO Lol NAD FEZ

ALUNOS PROFESSORES
10@7 mo‘}"
sl I
§0 | 80 -
0l g
w0k
; 5 T

v zro  E203 Mao ez o zERD 1701 MAO FEZ



FIGURA 24

QUESTAQ

PROFESSORES E ALUNOS

100

B0 b

60

40

20

0 N -
A B c D
. ZERC £ waD FEZ
ALUNOS PROFESEORES
0o £ 100

B v R0 7 Nao pex o B aw



FIGURA 25

QUESTAO

PROFESSORES E ALUNOS

100

BOL -

50 -

40

20

A

T zEro 1 NaD FEZ

ALUNOS PROFESSORES

\\\

LR

‘\\

=
23

o EZazeo T Neo fez B s EZomro Tnao ez



SAVaigvH

ve gt 80 O g80- 9t~ Ve

L , ! i ! i i @

T - - &0
\\\\\

T -0
90
- 80

b

{({dvH)d
14

97 VNDLA



3avaigvH

¢ OV1sS3no

vz o'l g0 0 8 0- @.T w,me
; _ . W , . 0
- 20
\\\\ N W@
e
e
e P w-e
-
\\\\ - 80
I - |
{avH)d
1dl

L7 VEODIA



AAVaiigvH

¥ 9l 80 0 80~ gt- vo-
m | i : O
.\\\.\ i
\\\\ - W ) Q
e v0
e - 90
\\\\\
\ I m.Q
T g
(gdvH)d

87 Vi(1DId



HavalrigvH
v gt 80 0 80~ gi- pe-
i i : | | . Q

e

- - 20
\ -0

e - 90

\ f w-Q

(avH)d

1H
(d) € OVLS3IND

67 VUIDIA



JavairigvH

(D) € OVLSIND

v'e gt 80 0 20~ gt~ vé-
| | ] ; ; . . O
- 20
—~ - )
w0
- \
\ - 90
\\
\ -8'0
\\.\\\
-
I {
{{8vH)d
14

6c VDL



Javariigvi

v’z 9L 80 0 g8 0~ 9L- 2~
i | i 1 { i | O
\\\\.\l\\l\\l
\\\..
. - 20
\.\.\\
/ -0
/
7
/
/
\. - 9'0
\\\
/ 8°0
- ]
((avH)d

14|
¥ OV1S3ano

1€ VEODIL



Ve

gl

80

A0vailidvH
O

80~

i

9~ ¥é-

- &0

-¥0

- 90

- 80

("gavH)d

7€ VO



AAVOITigvH

v'2 Q'L 820 0 2°0- 9L~ vZ-
| | H i { Q
T
e

| 20
0
/ - 90
- g0

s L

{(avH)d

£€f VDA



A0vaiiigvH

ve gl 80 0 80~ gi- vé-
i ; | L m e ¥
\\\
- &0
\\ ) wna
\\

- 90

/ .
\\ I m 0

e L

(8vH)d

.m,._mm

¥€ VANDI4



SavainigvH
gl 80 0 8°0- 9t~ v~

-2°0

/ -0
/
/ o

/

{(gVH)d

S¢ VHEDIA



4avainigvH

80 O g8 0- 8- vo-
e e ! ; ; . 0
‘\\
\ - &0
/
\\q\

\\ - 70
\\ - 890
- 80

o ) _ g

((gvH)d

9¢ VHIDIA



JAvaiigvH

2 gL 20 o 80- g1~ LA
i i i i | @
- 20
- ¥'0
- 9'0
- S
((gvH)d

LE VHEDIA



SAYairligvH

ve g 80 o 8 0- g'i- Ve~
TR ! i i ! i i, @
\
\\\
7
e - 20
\\
/
/

-0
- 80
- g0

e ST

{(dvH)d

8¢ VHDIA



2AvaiigvH

v'2 gt 80 0 2 0- 9L~ A
L i ! I i * . S §
rd 20
-
yd
\\
\ -0
/
- 80
\\\
- 80
S ke
((gvH)d

6¢ VHODIA



Ve

9l

80

|

FCvVaIigvH
O

i

80~

(gvH)d

OF VDA

- &0

-0

90

- 80



v

g1 80

I 1

FAYUAINgyH

o &20-

§

e~

\ oo

20

-9°0

- 80

(avYH)d

Iy vEDId



(V) 6 OVLSIND

Ty VENOLA

'z gL 80 0O 8 0- mwg W,ma
; ; i m m _ m @
...... Si\\!\\\ﬁ\\ax\sx\\ie o
- 20
\\\\\
} ;\.\\ wng
\\ |
\x\\\

a0
- 80

..... I

(8VH)d
14l



JOvVaitigvH

o't 820 0 2 0- g~ 2~
i i | i X\w\\ | 0
,\\\\\\
o
ya 20
\\
\
/
\\ : - ¥ 0
- 90
\ - 80
e \\\
s 1
(gvH)d

oy VDA



FAVAIIgvH

ve o't 80 0 8'0- 9L~ e~
! I | ! i ! | 0
E—
-~ &0
- %0
\ - 90
~- 80
.

(v




FAVAIgvH
80 0 8°0-

b .. ] i H i | i

-20

- %0

90

- 80

{(dvH)d




ve

gt

g0

|

JavainigvH
0 80- gL~

| ; [

V-

- 20

- PO

- 90

80

(avH)d




2AvaiigvH

v'e 80 0 o- o .

! ; , m | 1\11%%51%;15 Y

e
7
s N,O
\\\.\
/
- ¥°0
\ - 90
\\

= \ ) wbm

......... ‘!n.ix\l‘{iawi\\ W

{dvH)d




ve

gL

80

FAvVaiigvH
O

!

(SVH)d

- Z0

%0

90

- 80




3avaigvH ,
¥e 9l 80 O 80- gL~ ve-
L. ! i } I i H 0

- 20

-¥°0

- 90

- 80

e L
(avH)d




50
vO
(0} €0
(8) €0
{¥) €0
20
b0

AQvVaAIgyH

ve gL 80 O g8 0- ¢ B Ve~
I i i ; i i i Q
e — .
7
P ‘“\ - N-@
T
/
\ - $°0
\ \\\. -9'0
/ _\\ g0
y )
!

{(8vH)d




LD

(@) 8D
{O) 80
{8) 80
(v} 80D

24vaiiigvH

ve 91 80 8] 80~ gL~ e~
i i i 1 i i | @
- s _‘

20
P70
90
- 80

b

(dVH)d

il




(0) 60
{8) 60
(V) 80
(a) 8D
(D) 80
{(8) 80
(¥} 80

20vValigvH
7 St 80 O 80- @g1- ve-

{8vVH)d




JaVailidvH
ve 9t 80 O g80- 9I- ¥ve-

HO ——
(ay ol
() 0LD
(8) 01D ——
(¥) 0O —

L i I i 4 | i

-0

- ¥0

- 90

-80

(8vYH)d




FIGURA &4
Box Plot - DADOS VALERIA
Notas dos alunos/professores 0-1
Univariate das Notas
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