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RESUMO

Eete trabalho tem Como ginn B elaboracio
conceltual no contexto escolar.  Considerando a conceitualizagio
como uma pratica social  dinldgica & pedagdgica -~ mediada pela
palavra, mediada pelo outve -~ procura  tragar sua  emgrgéncia €
desenvolvimento  (inter g dntvas-palauico) na  dindmica das

intevagdses e interlocucBes produzidas na sala de aula.

Num primeiro  momento, abords as dimensbes inter-
subjetiva ¢ discursiva  da conceitualizacio, atraves dos
pressupostos da  Fasicologia Dialética de Vygotsky e da Teoris da
Enunciacio de  Bakhtin, e delinein as opedes e fundamentos
metodoldgicos do  estudo empivico que foi realizado/compartilbado

com a  professora e os alunos  de oumn 3a. série do 1® grau, no

cobtidiano da sala de aulan.

Na segunda parte, retomando varios episddios desse
cotidiano, procura  apreender e  analisar a  emergéncia € 0 curso
das elaboragdes do conceito de cultura nas atividades inter e
intra-pessonis. Nessa andalise destacam-se o papel constitutive do
trabalhoe pedagdgico nesse processo & a hkheterogeneidade de

sentidos ¢ estratédgias como sun caranctsristica Fundamental) .
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INTRODUCAO

0 presente trabalho toma como objeto de andlige a
atividade de elaborag®o conceitual da crianga no contexto

escolar.

Ancorado numa  perspectiva  sdcio-histdrica, que
considera o processo de conceitualizaclo como uma pratica social
dialdgica (mediada pela palavra) e pedagdaicas (mediada pelo
outral, procura  averiguar como a pratica  educativa escolar
(também ela uma pratica social contraditdria, & medida aque se
efetiva no interior de wma sociedade de classes marcada  por
interesses antagbnicos) mediatiza as elabovagbes da crianga & sew

desenvolvimento.

A relag#o escolarizacBo/desenvolvimento,
tematizada neste estudo, consolidou~se no discurso pedagdgico a
partir do inicio deste sdéculo sob as premissas da FPedagogia Nova,
¢ desde entdo, tem sido predominantemente abovdada nuwma
perspectiva funcionalista, sevvindo, historicamente, PERY A
justificar e fundamentar as diferenciacdes no rendimento escolar

dos alunos em termos de particularidades individunis?®,

o Veja-se 3 esse respeito Giroux (1786}, Patto (1979, 19873, 1967b) e Scares (1969).



A domindncia dessa perspectiva, que € reflexo de
uma detevrminada visBo de mundo, tem impedido uma compreensfo mais
abrangente dos Processos educativos escolarizados, pay
desvinculda~los das condi¢@es histdricas e condunturais proprias

da sociedade de que s80 parte integrante.

A pratica educativa, sob esta wverfente, fica
reduzida a uma mera vrelagfo técnica. Us principios 2 fins
educativos s8o definidos pela Fsicologia, cabendp & Fedagogia a
glaboracio de métodos de ensino adequados a gs5ses principios, e
por isso Teficientes” para a instrucio das criangas  em  idade

gscolar, nas diferentes dreas do conhecimento.

A escola configura-se como um campo de aplicaglo
dos estudos de Psicologia. Ou seja, am lugay onde o8 estudos
conduzidos pelos psicdlogos sio realizados ¢ suas conclusbes re-
injetadas, sem que 0% aspectos socio-histdricos desse contexto
sejam considerados a nivel da vealizaglo desses estudos, da
andlise dos dados ou da prdpria aplicabilidade desses dados

{(Bronckart, 1985).

o pontp de vista da crianga envolvida no processo
de escolarizagio, apesar de na sua origem a aproximagio entre
Feicologian ¢ Fedagogia invocar a necessidade de melhor conhecé~la

& a0 seu desenvolvimento, a domindncia dos estudos funcionalistas



produz  também reduces. A redusio da crianga € de  seus
comportamentos as categorias de andlise das teorias. Categorias
aue, definindo o que se deve essperar dela na escola € como
avalid~la na escola, classificam-na em tevmos de desvifncias,

deficiéneias, caréncias, patologias

As criticas @ essa  forma de  wbovdagem vém sendo
feitas por uma série de trabalhos que, interessados em “des-
peicologizar” o estudo da escola, voltam-se para a discusslo dos
determinantes sociais da pratica educativa, analisando a relagio
gscolarizagfo/sociedade sob o &ngulo da veproduglio ou da
mediagio. Os estudos, que assumem a relagdo escola/sociedade como
mediacio, ancorados numa abordagem dialédtica, analisam & pratica
gducativa escolar  como uma prdatica social contraditdria, gus
mediatiza interesses antagdnicos, por efetivar-se no interior de
uma sociedade de classes. Consideram que o  @#paco  qUE  £5S5a
pratica ocupa, e cuja funcBo, na sua dimensfo politicas e téonics,
€ difundir o saber social historicamente elaborado, sistematizado
¢ acumulado, € alve de disputa, de Tuta. Uma Tuta pelo acesso
efetivo a esse saber, ¢ também por sua articulagfo aos interesses
de classe. Essa luta pagssa portanto pela dimensio politica da
pratica educativa (enguanto expressio da corrvelacfo de forgas
entre as classes sociais) € por sua dimenslo téonica (que se
define pela competéncia € preparo para que a difusBo do "saber

escolar” seja eficaz & @se prolongue para além da escola)



{(Frigotto, 1989; Saviani, 1983, Cury, 1984; Mello, 1988). Nesse
sentido, a escola, ao mesmo tempo gque veproduz as desigualdades
de classe presentes no contexto histdrico-social, € também um
ESPREO onde as coentradicdes & tensdes emergem COmD

heterogeneidade, variabilidade.

E em torno dessa  contradigfo que alguns estudos,
nesta vertente té&m analisado a wvida cotidiana produgzida no
interior da  escola, procurando spreender, de forma critica e
reflexiva, a natuwreza, a génese & a dindmica do processo
gducativo que ai se desenvolve, ancorados em diferentes autores
que sistematizaram a veflexB0 em relaglo ao cotidiano ® suas
manifestagdes (FPatto, 1987b; Fenin, 1989, Andvé, §987,; Smolka,

1988, 199¢, 1994a., 1991b; HNogueira, 1i991).

0 presente trabalho também procura seguir por este
caminho, centyalizando seu foco de intevesse sobre como  se
desenvolve o processo de  apropriagfo/Zelabovacfo, pela corianga,
dos conceitos sistematizados, na dindmica contraditdria e

heterogénen da prética educativa cotidiana.

Em termos tedricos, toma como ponto de partida os
pressupostos da  FPsicologia Dialédtica de VUygotsky e da Teovia da
EnunciacBo de Bakhtin que, postulando & natureza mediada da

cogni¢io, possibilitam vedimensionar o estudo dos Processos de



elaboragfo conceitual, deslocando~o  dos marcos da psicologia

individual & a-histdrica.

Fara abordar o processo de conceitualizacfo na
cvianga, dentvo da perspectiva apontada, compartilhei, com uma
professora & seus alunos, ag configurangdes do trabalho pedagdgico

cotidiano na sala de aula, procuvando tragar a emergéncia dos

&=

conceitos sistematizados & =& NAS

circunsténcias concretas da atividade pedagdgica ali produgida.



PRIMEIRA PARTE

A CONCEITUALIZAQCAD COMO PRATICA SOCIAL:
CONSIDERAGCOES TESRICO-METODOLAGICAS



A GENESE BOCIAL DA CONCEITUALIZACAO

"0 caminho do objeto atd a crianca ¢ desta atéd o objeto

passa atraves de outra pessoa” (L.%. Vygotsky).

"Como o corpo se  forma inicialmente dentve do  seio
materno,  assim A consciénoia g homem desperta

envolvida na conscifncia alheia” (M. Bakhtin).

Vygotsky e Bakhtin abrem a possibilidade de
redimensionar tedrica e metodologicamente o estudo das relaghes
entre escolarvizacio/atividade mental @ desenvolvimento ta
crianga, ao assumirem a natureza mediada da cogniclo: a acfo do
sujeito sobre o objeto € mediada socialmente, pelo outro ¢ pelos

signos. A atividade cognitiva & intersubjetiva e discursiva,

Fara ambos € no CUY S0 dee  suas relagfes socials
(atividade intgr-pessoal) que 08 sujeitos produzem, se apropriam
(de? e transformam as difeventes astividades prdticas e simbdlicas
em circulagio na sociedade em qu@‘vivem, e as intevnalizam como
modos de  acfo/elaboracfo "prdprios” (atividade intra-pessoal),

constituindo-se como sujeitos.




Nesss processo de  individuag8o pelo outvo, o
sujeito re—constydi  dinternamente, os modos de  aclo externos
compartilhados* Eesa ve-construgBo tem como base a mediagfo
semidtica (particulavrmente @ linguagem), e envolve as agles do
sujeito, as estratégias & conhecimentos por ele jd dominados, as
apdes, estratdgias e conhecimentos dols) outvol(s) e as condictes
SOCLALE  renis de produghio da(s) interaglo(des). A0 serem
internalizados, os modos de  agfo, papdis e funcdes sociais (na
interagio) passam para o controle do suieito, possibilitando~lhe
dirigiv o proprio comportamento. Essa possibilidade de controle e
divegio do  proprio compovtamento ~ @ autonomia do sujeito - & um
dos aspectos suasencials  do desenvolvimento, uma VEE  quUe
redimensiona e re-organiza a  atividade mental. As  fungbes
peicoldgicas elementares (conceito utilizado por Vygotsky para

referir-se hs FfuneBes psicoldgicas gue vEm do capital genédtico da

i

gapecie, da maturacgBo bioldgica) vEo sendo tvansformadas em

fungdes mediadas, conscientes, deliberadas®,

Nesse asentido, Vygotsky afirma gue “"todas as

Fungdes mentais supeviores 30 relacBes sociais inteviorizadas

(...) sua organizacfo, sua estrutura genética e seus meios de

' A esse processo de refconstrugdo) interna de uma operagdo externa, Vygotsky dd o nome de
internalizacio. Ma internalizaglo o processo inter-pessoal inicial se transforsa em intra-pessoal.

& Uygotsky utiliza o termo_conscincia para indicar a percepsdo da atividade da mente - a consciéncia de

estar consciente. A atividade dx conscigncia pode seguir rumos diferentes; pode explicar apenas zlguns
aspectos de um pensamento ov de um ato. Acabei de dar um nd - fiz isto conscientesente, mas nio sei
explicar como o fiz, porque minha consciBncia estava centrada mais no nd do que nos meus proprios
povisentos, o0 _codo de minha agBo. Quando este dltimo torna-se objeto de minha conscifncia, ja terei me
tornate pienamente consciente (Vygotsky, 1987:78).



acho - em uma  palavra sua natureza inteira - ¢ social. Mesmo 0%
processos mentais  (internos, individuais) conservam uma natureza
quase-social . Em sua propria  esfera privada, os seres humanos
CONSErvam as fungBes da interacfo social”  {apud Wertsch,

1985:143) .

Entre as  formas supeviores de agio consciente,
destaca~-se & elaboracfo conceitual, como um modo culturalmente
desenvolvideo dos individuos vefletirem cognitivamente suas
experidncias. Tal elaboracfo resulta de um processo de andlise
(abstraglo) ¢ de sintese (genevalizaglo) dos dados sensoriails,

que ¢ mediado pela palavea e nela matevializado.

" palavra @ o meio de genevaliracBo criande no
processo historico social do  homem” (Luria, 1987:263). Ao longo
de milénios de histdria social, em condicBes determinadas de
produgiio & de reproducfo da existéncia, formas de percepcio, de
organizacio e de classificacBo dos elementos do meio natural e
social  Foram sendo  desenvolvidas ¢ consolidadas sntve 08
diferentes grupos sociais. Seus oritérionsg, codificados no sistema
Tinglistico, & atraveés dele di%umdidaﬁ gocialmente, passaram a
fazer parte do conjunto de Ffunebes . psicologicas do  homem,
constituindo meios objetivos para a abstragfo ¢ generalizag8o
(Luria, 4987). HMarcados & disponiveis na linguagem, ¢ dominio

desses meios gavante o salto do sensorial ao racional,
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Vistas desta Gdtica, os conceitos néo $A0
analisados como categovias intvinsecas da mente, nem como vedlexo
da experiéneia  individual, mas sim como produtos histdricos e
gignificantes da atividade mental mobilizada a servigo da
comunicacio, do conhecimento & da resolucio de problemas. £, como
tal, os conceitos tém histdrian. Eles carvegam consigo as MATrCcas €
as contradi¢gBes do momento histdrico em  que se desenvolveram €
consolidaram, os movimentos de re~elaboragio e de ve-articulag#o
no jogo das Torgas sociais ... Marcas que estBo impressas  na

propria palavra,

Yoo s cuads etapn do desenvolvimento da sociedade,
encontram-se grupos de objetos particulares ¢ limitados que e
tornam obieto da atengfo do corpo social e gue, por causa disso
tomam um valor particular. 856 este grupo de objetos dard orvigem a
%ignos, tornar-se-d um @lemento da comunicaclo por signos (...)
Fara que o objeto, pertencente a aualquer esfera da realidade,
entre no horizonte social do grupo e desencadeie uma reaclo
semidtico~ideoldgica, & indispensivel que ele eﬁtejak ligado as
condicfes socio-econdmicas essenciais do referido grupo, gue
concerng de  alguma maneira A% bases de sua existéncia material

(... (Bakhtin, 198&4:44-4053.
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A Elaborac%o Conceitual

Mas, o conceitos também t&m uma histdvia no curso
do  desenvolvimento individual. Como  processos historicamente

determinados e culturalmente organizados, as diferentes Fformas de

generalizacio e de abstragio, euntabllizadas nos siatemas
lingilisticos, nfo se desenvolvem naturalmente. Elas sRo

apreendidas, incorporadat ANG  PrOCESS0E paturais (Ccomo 08
mecanismos  sensdvrios, por  exemplo), nas condicBes veais de

interagio nas diferentes instituwicbes humanas,

& maturacho ovgdnica, os principios bioldgicos
gerais determinando o desenvolvimento dos processos mentais
elementares, influem sobre o desenvolvimento da conceitualizagio,
na medida  em que agqueles sB0 a base & partirv da qual se¢ operva o
desenvolvimento de todas as  Ffupedes mentais superioves mediadas
semiot icamente. Mas A formagEo dos concsitos, depends

Fundamentalmente das possibilidades que o8 individuos tém f{ou

nAn) de, nas suas interacBes, se gpropriavem (dos) e
os conteddos & formas de organizagio € de .elabmraaﬁm do
conhecimento historicaments desenvolvidas. Tanto assim, gue essas
diferentes formas de genevalizacio & de abstracio n#o Fforam, €
ainda n3o s8o, acessivelis =@ todos o0 membros das diferentes

sociedades, e nem a passagem do nivel sensorial para o racional
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Toi invaridvel em todos os estagios de deseavolvimento sdcio-

gcondmico & cultural, como apwnta.LURIﬁ (Luria, 4988,

o cardter socio~histdrico do PrOCEsEso de
conceituanlizagcio smevge o parel da lingumgem, do outvo & do
aprendizado na sus génese ¢ desenvolvimento. A ontogénese,
destaca Vygotsky, nfdo repete =a ¥Filogénese. 0 desenvolvimento da
conceitualizacio 1A U LANGR transcorre ne P oseEso de
incorpovagiio da  experiéncia geral da humanidade, mediada pela
pratica social, pela palavra (também ela uma pratica sogial), na

intervagio com ol(s) outro(s), imersa no contexto sdcio~histdrico.

Inserida num contexto cultuwral historicamente
constituido & significante, a coriangs desde seus primeivos
momentos de  vida, estd  imersa em  um sistema de  significagfes
socinis. Os adultos procuram ativamente incorpora~la & reserva de
significados & agdes elaborados & acumulados. Na mediagfo do/pelo
outro vevestida de gestos, atos e palaveas (signos) & oriangn vai
incorporande, ativamente, as Fovrmas de atividade consolidadas (e
emgrgentes) de sun cultura, num processo  em que  pensamento e
linguagem articulam-se dinamicamente. A palavra, com suas fungdes
designativa, analitica & genevalizadora (Luria, 1987) ¢ mediadora
de todo o processo de  elaboracio da orianga, objetivando-o,

integrando & divecionando as operagdHes mentais envolvidas.
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Mas, a palavva nfo ¢ estdbtica, Ela se transforma
na dinfimica social ¢ no processo de desenvolvimento da crianga. 0
sentido & o conjunto de opervagbes intelectuais possivels com a
palavra (estrutura  de genevalizagho) modificam—se no processo de

desenvolvimento da crianga.

"Em oqualquer  ddade, um  concellto expresso por o oums
palavra rvepresenta  um ato de generalizacio. Mas os significados
das palavras evoluem. Quando wma palavra nova € aprendida pels

(2]

crianga, o seu desenvolvimento mal  comecou (Vyagobaky,
1987 .74y, Embora a fun¢ip designador) das palaviras parecn  ser
constante em  diferentess niveis de idade, poraue seus bEragoes

guperficiais permanecen 0% mesmos, ela sofre profundas mudangss

an longo do desenvolvimento.

Tomando como  indicadoves os  tipos de categovias
que as  criangas usam em diferentes idundes, ngwtﬁkﬁ caracterigow
as egstruturas  de genevalizag®o (sincretismo, complexos/pseudo-
conceitos, pré-conceitos e conceitos) gque implicam varisgOes no
wso da  palavra, £  que, (segundo Vagoisky) "permitem explicar as
transformactes na forma de vaciocinar que resultam na Formaglo de

conceitos” .

YA cvianga  peduena  di sed  primeivo passo nn

formacio de conceitos quanda agrupa alguns objetos numa E'&Q!"ﬁ‘gé’:\(:ﬁﬂ
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desorganizada, ou  amontoado ... Neste estdgio, o signiticado das
palavras denota, para a crianca, nada mais do gue um gunelomevado

o neretic 2 Ghistos djeplados ogue de  uma forma  ou de

outra, aglubinaram-se numa imagem  em sun  wmente . Devido X sua
arigem sincryébtica, #ouR dmagem é extremament g ingtdvel”

(Vuygobtsky, 1987:5%1. Grifos do avtor).

A grianga ndo wutiliza & palavra como um fator de
organizagio & classificacio da sxperiéncia. As palavras designam
um complexo total de vefeventes, dncluindo nfo apenus o objeto
nomeado, mas  também os  sentimentos da orianca em face do objeto

Ehatrida, 1988,

A segunda  Fase na trajstdria para  a Tormagfo de

conceitos & o pensamento por complexos.

“Ewmoum  complexo, os obietos isolados associam-se

na mente da ¢rianga nfo apenas devido hds impressBes subjietivas

C...) mas  também devido &% yelactes aue de fato existem entye

D 5 G 4T T '

(Mugotaky, 198753, Grifos do autor).

fis  palavras referem e aos obistos e HEUE
contextos. Em termos de olassificacHo, a erianca comecs a
comparar os  objetos com base &m um uniceo atribute fisico, ou os

agrupa tendo por base as velages que os objetos propostos
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apresentam em  situactes veals. No primeiro caso €  comum que a
crianga niEo mantenha  um  dnico e mesmo  atyibuto para ssus
agrupamentos, acabando  por reunif cadelas de objetos, cuja
estrutura sugeve fregllentemente uma  familia, nfo se¢ baseando em
wra palavra  que pevmita  fsolar wm atribubo comum 2 denobtar uma
categoria aue subovrdine logilcamente todos os objetos. A base
classificatdria nessa etapa € a pevoepclio grédfico-funcional ou as
recordasfes das relactes entre os objetos na vida vewnl. Nesse
casa, a palavra gstabelsce  as inter-relacles entre o objetos,
mas as  ligacBes s¥o concretas e faotunis.  Qualauer  conexio
factualmente presente pode levar & inclusBo de wwm  determinado

glemento num complexo.

Segundo Vygotsky, "a diferenga principal entre um
complexo & um conceito estd no tipo de articuwlacio gue une 0%
glementos ao todo. No conceito os objetos sfo agrupados de acordo
com wn  atributo. Hos complexos "as ligagdes podem ser  tHo
diversas guanto  os contatos ¢ as relacdes aque de fato existem

entre os elementos” (Vyaotsky, 1987.53).

Também no pensamento pov  complexos, & criangs d#d

0% primeivos  passos na  andlise, operagio intelectual que supde

abstyair, iaolar glementos e examing-los separadamente dan
totalidade da expevifnecia concreta de gque Tazem parte. Ela inicia

a andlise, 8o elaborar complexos associativos tendo como base um



grau maximo

pensamento
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de semelhanes  entre seus slementos. Mas, snauanto o

poy complexos predomina, o tvaco abstraido & instdvel,

wna ver  gue o sstabelecimento de elos de ligag8o & sua principal

funciio, criando as bases parmn generalizagbes posterioves.

pensamento

B consolidagHo da abstragio, gmergent e no

por complexos, combinada & generalizacho possibilita &

crianga  elaboray #a palavra conceitualmente. Na  elaboragHo

concelitual

abstraldos
resultante

(Vugotaky,

categorias

impressdes

a sintese deve combinav-se com a andlise.

“Um concsito S0 APArecs guandn 0% tragos
80 sintetizados novamente, ¢ a sintese abstvata dail
torna~se o principal ingtrumento do  pensamentn”

1987 .68 .

A palavra passa 8 ser  usads com veferéncim o\
abstratas, O adolescents s utiliza mengs de  suas

imediatas pava classificar os  obdetos, passando =&

igolar certos atrvibutos dos objetos & a colocd~los sm categovrias

easpecificas por wma  velacHo com um conceito abstrato.  Apds

gatabelacer

categoria,

wn sistema para  dncluir védrios objetos em uma dnica

ele desenvolve um  esquema conceidtual  hisvarguico. A

nova fungldo da palavra, neste caso, ¢ codificar a gxperidncia, os

objetos, em

gsquemas conoeitunis,
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fe mudangrs nas formas de utilizacBo/slaboragio da
palavia wo  longe do desenvolvimento, caracterizam~se, entio, por
uma  crescente  independéncia dos  significados em relaglo ao
contexto sepago-temporal  em  gque  foram produzidos. Mas, esss
tendéncia do desenvolvimento, segundo Vygotsky nio & linear & nem
se vepete automaticamente para todk e qualquer covianga. Ela
depende do  acssso (R) e da utilizagho dos recursos mediacionais
culturalmente desenvolvidos. Por outro lado, também n¥o significa
que um  adolescente & um adulto 8o se utilizem dags Tormas de
classificacio conceituris. Mesmo depois de aprenderem a produzir
conceitos, afirma ele, ambos nfo  abandonam as  Fformas mais

elementares, que s&o inclusive predominantes em muitas drveas do

[ 8

pansamento (Vygotsiky, 19287y . O aque aconteos, P oque Aapos passar
POy esse  modo de  pensar, a  pesson tende a  se  concentrar
primeivamente nas velagdes de classe entre o8 objetos & nio na

maneira pela qual eles interagem nas situaeBes reails imediatas,

Faesas diferentes formas de pensamento desenvolvem—
g8 na crianga em suas intervagdes verbais com os adultos, wmediadas
poy um mesmo sistema linglistico aue ¢, todavia, ubtilizado de
forma diferenciada por ambos, em tevmos da fungio desempenhads
pela palavra no processo  mental, ¢on¥urm@ apontado antes. Esasa
coincidéncia em termos praticos entre o "significado’” de muitas
palavras para  um adulto & para uma crianga, ocorre porque A

crianca aprvende desde muito cedo um grande ndmevo de palavras que
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gignificam pava elsa a  mesma Coilsa gue para o adulto. Mas sesa

coincidéncia ¢ de conteddo & nfo  de processo mental. HE uma
gquivaléncia funcional e possibilita a comunicagio

criangaZadulto, embora  as formas de  atividade intelectual na
elaboracio desses signiticados sejam diferentes. E ¢ sxatamente a
comunicac®o verbal com os adultos & as diferengas de elaboragio
entre ambos, que possibilitam & crianga "operayr com conceitos & a
praticar o pensamento conceitual  antes de ter uma  Cconsciéncimn
clara da natureza dessas operactes” (Vygotsky, 1987.5%9). A
transicho do pensamento por complexos para o pensamento  por
conceitos nio € percebida pela orianga porque had uma coincidéncia
entre seus complexxos & os conceitos do adulto em tevmos de

conteldn.

# nesse sentido aue Vygotsky considera » pratica
social nas diferentes institwi¢des humanas como  lugar das
aprandizagens também da  génese das TuneBes psicoldgicas
(Bronckart, 1985:49). A mediacgBo do/pelo outvro possibilita a
emeraéneia  de funegdes que gmbora o sujeito nio domine
avtonomamente, pode rvealizar em conjunto, de forma compartilhada

(Vysatasky, 1984).
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0 Parel do Dutro

Desde 0 initcio de seun desenvolvimento, as agbes da

T

crianga se  organdizam sobve  uma base social, i.e., 880 divididas
gntre duns Pessoas ~  comegam com n alocugBo verbal da mBe e

terminam com 8% prdprias acdes da  orianga. A mie dirige-~se &

criancgs, orienta sun atengio. Sun linguagem fIreglientemente
acompanhada de aeatos indicadores, # constititutiva da

porganizacio  da atividade psioguica ga  crianga e & SUR

significacio.

Nas  suas  interacfes com = crianga, o adulto
apresentas a  #la, ao utilizav-se das palavreras, significados
gntdvels ¢ sentidos possiveis no seuw grupo social. Embora ele nfo
PRSEE PAVA A UYIRNGR  seu prdprio modo de  pensar, nem pPOssa
"contrvolar” o modo de pensar dela, sun alocugHo verbal, tal qual
a alocugfo e o gesto da mie para o beb®, interfere na atividade

da crianga de diteventes Formas.

Mesmo que a crianga nio elabore ouw apreenda
conceltualmente a  palavra do adulto, ¢ na margem dessas palavras
que &  CylEne: organiza seu processo  de elaboracfo mental, seja
para assumi-la  ouw recusa-ia. A mediacBo  do outvo desperta  na

»

mente da  oriangs um  sistemna de processos complexos, sujeitos hs
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experiéncias e habilidades oue ela jd domina. £ & no cursc da
utilizacho e internalizacio dessas palavias e funghes =a ela
ligadas, que a orianga aprende a aplicd-las consciente e

deliberadamente, dirvecionando o prdprio pensamento.

“Gprender A direcionar 08 proprios pProcessos
mentais com @ ajuda de palavras € uma parte integvante do
processa de  Formacio de conceitos” (Vyootsky, 1?8?), WA VEZ que
&80 0%  signos mediadores que integram e dirigem as funcdes

intelectuais bdsicas envolvidas Nnesse processo.

Bodentro dessa pevspectivea aue Vygotsky postula =
tese de gque o ensino precede o desenvolvimente. As  fungbes
psicoldgicas bdsicas para o apvendizado se desenvolvem numa
intevagfo  continua com  Aas  contribuictHes e solicitaches do
apreandleado. (Vygpotgky, 1987 :87/788). Ancovado nesse pressuposto,
ele eshboga wma andlise do desenvolvimento do conceito no contexto
gscolar, indicando as velagbes entre contexto institucional e

dessgnvoivimento mental.

Conceitualizacio e Escolarizagio

Vugotsky diferencia a atividade mental centrada

sobre a vida cotidiana & a8 expressio que a ela se  liga, da
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elabovagBo sistematizada na escola.

Nas interagdes cotidianas, a mediagio do adulto
acovre espontansaments no processo de utilizacio da linguagem, no
contexto das situaedes imediatas. Suas palavras slo objeto de
“"transmissfo prdtica interessada”  (Bakhtin, i988:4(40). [las
centram-¢e nos  objetos, nas  situnedes a gue se veferem e nio ao
ato dntelectual envolvido. Além disso, como nesse contexto
vivencial & maioria das  palavras utilizadas pelo adulto e pels
crianga eauivalem funcionalmente, 8o raras as veres em que ambosg
se dio conta da diferenga de elaboracio cognitiva entre eles. No
cotidiano, a influéneia do adulto, embora nfo sufoque a atividade

da orianga na formagHo de genevalizaches, em geral, & pocults,

Ja nas  interacBes escolarizadas, que tém  uma
orientagio deliberada ¢ explicita no sentido da  aguisicRo de
conhecimentos  sistematizados pela  orianga, 0O PrOCEBHEO Be
modifica, Nesse gontexto, a ﬁrian¢a ¢ colocadsa diante da tarefs
particular de “entender” as bases dos  sistemas de concepgdes
cientificas, que se diferenciam das elaboragdes conceituais
gapontAneas .,  Us conceitos sistematizados {cientificos na
expressfio de Vygoteky) sBo parte de sistemas explicativos
globais, organizados dentvo de uma 1dgica socialmente construida,
aue  procura gavantiv-lhes cosréncia  interna.  Sua elaboragio

TEMUET R wtilizaglo de operaches  Idgicas - compavacio,
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classificacio, dedugfo, ete. -~ de transi¢lo de uma genevalizagHo
para outra, gue 80 novas para & crianga. Além disso, no contexto
escolar, #s  abtividades envolvendo a aprveensio dos congeitos
sistematizados 80 orvganizadas de  maneiva discursiva & l1dgico~
varbal, Sua slaboragfo ¢ mediada, Q@ﬁde o infcio por algum outro

congceito,

Messns  condigtes, a  medingio oo acdulto é
conscients, delibevada. Ele procura "induzir” a orianga a um tipo
de percepcio gengralizante. Também para & crian¢a, essa relaghio
de mediagio € clava, i.e., ela tem idéia do papel do professor &
do papel gue € espevado dela nesse contexto. Dmi  Vygotsky
considerar que o aprendizado escolar desempenha papel decisivo no
gersenvolvimento da glaboraciio conceitual & na tomada de
consciéncia pela orianga de  SeUs Proprios pProcessos  mentais

(Uvaoteky, 19873

Segundo sua  analise, o processo de elaboracio dos
conceitos sistematizados  se carvacterizs pelo movimento, Frente a
um  congeito sietematizado desconhecido, a EVLRNGA busca
significd-lo através de sua  aproximaclo, seuw relacionamento com
outves slgnos  Jd conhecidos, Jj& elaborados. Ela busca envaizd—-lo
na experidncia  concreta. Do mesmo modo, uwm conceito espontiénego
nebuloso, aproximade a um  concelto sistematizado, coloca-se num

autro quadro de relagdes de generalizacio.
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thE conceltos espontineos @ 0% conceltos
sistemat izados articwlam-se o transformam—se veciprocamente. Os
conceitos sistematizados oriam estruturas para o desenvolvimento
dog conceitos esponténecs em velagHo & conscifncia & 20 uso
delibevado, que 80 caractervisticas de um tipo de pevcepcio da
propria atividade dintelectual gue ¢ novo para a crianga em idade
escolar. Nessa idads, as fungdes mentais hdsicas tornam-se
conscientes e deliberadas, mag a prdpria atividade mental
continua no-consciente. Du seja, a crianga realiza operagfes

"

mentais, mas concentva-se na prdpria a¢lo & nfo sabe explicar "o
como” dessa  acio. Em uma palavra “nfo tem consciéncia de estar

consciente” (Vugotsky, 19871,

e conceltos cientificos, com HEU sistema
higrdvrquico de inter-velagfes, parecem constituilr o meio no qual
aoconsciéncia @ o dominio se desenvolvem, sendo mais tarde
trangferidos a outros conceltos ¢ a oubras Areas do pensamento. A
conscidéncia veflexiva chegs & crianga através dos portais dos

conhecimentos cientificos” (Vygotsky, 1987.79).

O¢ conceitos espont@neos, por sun vez, TRAVOrecem o
confraonto dos conceitos sistematizados com uma situacio concreta,
criando "uma  série de estruturas necessdarias para z evoluclo dog
aspectos mais primitivos ¢ elementaves de um conceito, que lhe

ddo corpo & vitalidade” (Usgotsky, 1987 .94) .
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Nessa dinBmica, a palavra & mediadora da

pompreensfio  antiva dos  conceitos & dan transigiio de Wma

Aresar de wna  das grandes contribueicdes de
lvﬂggtﬁkw estar na andalise da elaboracio conceitual como pratica
ﬁqﬁ$éi imevsa  nos contextos institucionais, explicitando o papel
'-dé .m&diaqﬁm pedagdgica & dialdgica nesse processo, hd uma

_dimgﬁﬁﬁo dessa  pratica social, desses contextos institucionais e
da prderia mediacio, que ele néo aprofundsa: as AT ¢ R

idegldgicas.

Ao analissry  a edcola, ele procura distingui~la da
sducacio em sentido amplo, wmas nio contigura essa especificidade
em termos do lugsr por ela ocupado numa situagho histdrica dada,
que estabelece as condigdes, dentro das gquais a variabilidade de
sentidos (historicamente possiveis) pode ser expressa, articuladsa
@ validada., Em wuma palavrea, ele nfo analisa a8 escola, & o
processo de  elabovaclo conceitual  que nela se realiza, nas suas
condigBes veawis de  produgio (reproducio/transformacgio), na
dindmica histdérica das foreas sociais. Dai a necessidade de nos
voltarmos para  Bakhtin, na busca de outvros elementos PArAa A
discussfo da  questBo ideoldgica que permeia os processos  de

producio de sentido,
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0 Contexto Ideoldgico da Elaboracio Conceitual

"B psicologia obdetiva deve

ideologliag” (M. Bakktin)

0 tvabalho e

possibilitam ampliav/Z7aprofundsay

aw

Sua abovdagem, epistemol

Yygotsky, a complementa em tevmos do

significagio comp fato sdcio~ideoldgico.

Da mesma Forms

nio existe atividade mental

A oonscidneia adauive

signos oriados  poroum gyupo organizado

sociails” (Bakhbtin, 1984.3%9%) .

0 pensamento nlo existe

potencial, & por consequdneia  Fora da

expressio ¢ do prdpyio  pensamento. No

atividade mental vail sendo explicibtada,

sociais. Ela se enraizi socialmente.

Bakhtin

ideging

que Vygots

E

& apolar no estudo das
aporta  elementos que

wsbhogrdas por Vugoteky.

pgicaments proxima  da de
redimensionamento que fax da

kv, Bakhtin considera qus

sEmM expressio semioticn.

Fforma existénecia nos

2

RO curse de suas relagdes

tora de sun  expressio

orientacio social desta
processo de exprimiv-e @
clarificada pelos signos
realizads,

' Uma vee @
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expressio externalizada, exerce um efeito reversivel sobre a
atividade mental, estrutwrando-z, no sentido de  aumentary sua
claveza, gstabilidade e orientagfo social. Contvaviamente &s
concepcies subjetivistas ddealistas, nlo & o pensamento que
arganiza a  expressfo, mas a expressio que ovganiza o pensamento,

modelando~o e determinando sus ovientagio.

Assim, & itmpossivel conceber a atividade mental
desligads da  significacgfo, tevveno comum entre o individual e o
social, "Sem  material semidtico nEo se pode falar em psiguismo’.

(Bakhtin, 1984:49).

Mas, a expressBo & produzida em condigBes reais
(o potenciais) de interlocucBo, que s$8o0 determinadas pelo
contexto social  dimediato & wmais amplo dos interlocutores. '"Os
contatos verbais possivels, as  formas € melos de comunicagio
verbal 80 determinadas pelas relagles de produgBo”, evidencia

Bakhtin, congluwindo gue "o nosso sundo  interior se adapta  as

possibilidades de nosss expressio”.

Fata conclusfo & profundamente significativa para
BE  YEPENBAN a  questBio da cognigfo e o8 RYOCESR0S dg
conceitualizacio da criancy na relagfo pedagdgica. A partir dela,
a representagio do real @ vista em relaglo com a exteriovidade

que ® constitul. Ela nio depende apenas do individuo & de suns
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aches, mas das condigles socials de producfo das  interagBes,

condigles estas que civounsorevem as possibilidades de expressio.

e sentidos de wma palavra nfo existem em si
mesmos, como wigo ja  dado. Eles s8o elaborados nas enunciagbes
concretas (que sHo a unidade da lingua, quer trate-se de discurso
intevior ou exterior). As  enunciaches s80 sempre parte de  um
“didlogo social dininterrupto”™@® . (s interlocutores tém sempre um
horizonte social & uma audiéncia aue contiguram as tvocas verbais
de acovdo com  ws diverssns esferas da  prdtica social. A
significasio carvega consigo as maveas dessis condiedes sociais.
Dad Bakkhtin afirvmar que "z situa¢fo social mais imediats & o meio
social wmails amplo detevrminam aampletﬁmente, e por assim dizer, do
gseu interior, & estrutura da enunciaglio”, e a estrutura  da
atividade mental, aue ¢ t8o social gquanto sua opbjetivagio

exterior na spunciagcfo concretn (Bakhtin, 1986:133) .

Focalizada a partiv do eprincipio dialdgico de

Bakhtin, & palavra revela-se sempre milbtipla e inter~individuml.

Na dinfmica das trocas verbais, os  interlocubtores  incorporam,
articulam, contestam, vYECUSam RS VOZES que compem o contexto dos
enunciados que prodezem. Tode enunciado refere-se » pelo menos

dois suisitos.

* Para Bakhtin, “didlogo nio significa apenas alternincia de vozes - unidade de andlise cldssica das
trocas verbais toeadas em termos metodoldgicos - mas implica o enconfro e a incorporagio de vozes ew us
espago ¢ uw tempo socio-historice (...) np sentido meseo de que as vozes dos outros estio sempre
povoando 3 nossa abividade mental individual® (Smolka, {99ia:54).
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"Toda  palavrs comparta  duas faces. 1 &
determinada pelo fato de que procede de aloudm, como pelo fato de
que se  divige para alguém. Fla constitul justaments o produto da
interagio do  lecutor e do ouvinte. Toda palavra serve de
&xpr&sﬁﬁu a um em relaglo ao outyg (.. .) & o tervitdrio comum do

Tocuator & do intevliocubor” (Bakhtin, 1(986:143).

£}

f o signiticagio, produzida na  intevacio dessas
VOEZES au perspectivas socials miltiplas presentes no contexto da
interlocucio, no Fluxo da nossa consciéncin & parte nossa e ¢
parte do outro. £la ¢ o efeito da  intevacio entre oS
interlocutores, Nela falam, @ﬁamm,. confrontam-se VOERES B gue ]
enunciagio concreta  vesponde, que ela antecipa ou que se @sforga

por  dgnorar. Yomes oue vepresentam pevspectivas Jdeoldgics

socialmente definidas.

Nesse sentido, a palavvra nio constitui um coro de
harmonia, mas  sim um espago de discussio, uma arvena de Juta. Uma
arena em  miniatuwra, como diz Bakhtin, onde s  entrecruzam ¢
confrontam~se valores sociais de orientacfo contraditdvia. Todo
discurso & ideoldgico e polémico: no processo de producdo  de
gsentidos hd o confronto no seio da palavra das vozes ideoldgicas
de  um grupo  social  num o momento € num lugary  determinados

histovricamente.” Fm  todo signo ddeoldgico confrontam-ae indices
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de valor contraditdvios” (Bakhtin, op. cit.:46). & "plurivaléncia

social’” dos signos faz parte do seuw sentido.

0 processo de produgio do sentido faz-se num Jjogo
de confrontacio pevmanente: forgas de estabilizac¢io & controle
confrontam-se com foreas de dispersio & ruptura, numa  tensio
irredutivel . A domindncia de um sentido sobre os outros € sdcio-
histdrica, dependente dos lugares o0iails ocupados por agqueles

aueg tomam a palavra, £ dos "modos” como o fazem.

3 swuieito bakhtianiasno € {comn o sujeito em
Vygotsky) interativeo. Sua individuasefo se desenvolve na relagio

COm O outyo.

"Tudn o que me concevne chega A minha conscidneia,
comecands pelo  mew nome,  vindo do mundo exterior através das
palavras dos outros (a mie, etc.), com sun intonagBo, sun
tonalidade emocional & valorativa. FEu me conhego indcialmente
atraves dos  oubros: deles recebo palavras, Tormas, tonalidade,
para formar uma nogcfo inicial de wmim mesmo (...) Lomo o Covpo $€
forma dnicialmente dentvo do seio materno, assim a conscifncia do
homem desperta  envolvida na consciéneia altheia. E mails tarde
comeca ®  aplicacio sobre  si mesmo de  palavras & categorias
neutyras, i.e., a definiglo de 8i mesmo como pessoa sem relagio

com o guw e com o gutro” (Bakhtin; apud de LEHOS, 199%, no prelo)d.
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Bakhtin, como Vygobtsky, em suas veflexdes sobre a
ontogénese, tambeém destaca 8 intersubjetividade constitutiva da

individuagho.

“Ay infludncias extrva~textumis tém wma importincia
muito especial nas primeiras Faﬁmg o d&ﬁeﬁvmlvimﬁntm do homen.
Estas influéncias est8o revestidas de palavras (ou de outros
signos) & estas palaveas  pertencem a  oubras pessoas:  antes de
mais nads, trata-se de palavras da mEe. Depois estas “palavras
alhelas”  se  reslabovam dialogiaam&nt@ gm "palavras  proprias
alheias” com a ajuda de outras "palavrasg alheias” (anteviormente
ouvidas) €, em seguida, Jja em palavras proprias (com a perda das
aspasg, para  falavy metaforicamente) aue Jd  possuem um  carvater

criativo” (Bakthin apud de LEMOS, 1%9¢, no prelod.

"D processo  de paulatino gsquecimento dos awtores
partadmraﬁ das  palavras alhedlas., As palavras alheias se tornam
andnimas, ¢ aprvopriam  (de Ffovma rveelaborvada, € claveo): =
consciéncia e monologiza., Esquecem-se também as relaghes
dianldgicas iniciais com as palavras alheias: ocorre  que sio
absorvidas pelas palavras alheias aﬁﬁimiladaﬁ {(passando pela fase
das palavras “Froprias-alheias”). A conscifncia  oriativa, a0
tornar—se monoldgica, se completa pelos andnimos. Este processo

de monologizagho & muito importante. Depois & consciéncia
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monelogizada como um todo anigo inigia um novo didlogo (agora com

vores externas novas)” (idem, ibidem).

Mesta longa citagio, gigontra~se explicitada =&
gmevgéncia da  atividade ovganizadora do sujeito (da consciéncia)
na atividade interindividual: a elaboracio da “palavra prdpria”
pelas “palavras alheias”, & monologizecfo da consci@ncia pelos

andnimos .

A outra  face de  um mESNO &  wnico  PYOCESBD e
revela. S a realizagio psiguica vive do suporte ideoldgico, o
signo ideoldgico, poy sua  vez, nos diz Bakhtin, "sd tem vida nan

medida em que s vrealiza no psiguismo (Bakhtin, (1986:44).

") signo  extevior dincapar de penetvrar no contexto
dos signos inteviores, isto €, incapaz de ser compreendido e
experimentado, cessy de ser  um signe, transforma-se  em coisn
Fisica™ (idem, ibidem). Hd, povtanto, uma “interagHo dialética
indissohivel” entve n atividade psiquica (do sujeito) & os signos

exteriores (g ideoldgico).

Com relagio & apreensfo do discurseo do outvro,

Bakhtin, numa reflexBo muito prodxima da de Vygobtsky, analisa que:
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“Toda w  esséncia da  apreensfo apreciativa da
enuncisgdo de  outvem, tudo o que pode ser ideologicamente
significativo tem sua expressio no discurso interiorv. Aquels aus
apreende & enunciacio de outrem niEo ¢ um  ser mudo, privado da
palavra, mas a0 contravio um ser cheido de palavras inteviores.
Toda & sua atividade mental (.. .) & mediatizadala) para ele pelo
discurso intarior & ¢ por al que se opera a Junclio com o discurso

apreendido do exterior. A palavra vai & palavra™ (Bakhtin, 1986).

Esse processo  de aproximacfo ds "palavra alheia"
he "palavras inteviores” & uma forma de didlogo, em aue & palavra
de locutor opde-se uma  contrapalavra. Fese ¢  um  processo de

compresnsio ativa & responsiva.

qualquer tipo genwino de compreensio deve ser
ativo, deve contey Ja 0 germe de uma vesposta (.. .) compresnder a
enuncingfo de outrem significa orientav-se em relagfo a ela,
gncontrar sew  Tugar adequado no contexto covvespondente. A cada
palavra da  enunciagio que estamos em processo de  compreender,
fazemos corvesponder uma série de palavras nossas, formando uma

réplica” (Bakhtin, 1986:431-132).

Assim, em toda enunciagio, & atividade mental
subjetiva se obliteva, dissolve-se no fato objetivo da snunciacio

reatizada. Do mesmo modo, a palavra  enuncliada s subjebtiva no



3

processo de  apreensfo  ativa,  provocando,  pov SUR VER,  UMA
contrapalavra, uma codificagfio em  Forma de réplica. Renova-ge,
povtanto, sem cessar, a cada enunciaclo a sintese dialédbica entre
O pslauico e o ddeoldgico, gque  se  dmprvegnam  mutuaments  no
PrOocesso unico & objetivo das relagBes sociais (Rakhtin, 1986.4%-

b&Y .

Hesta pevspectiva, 0 PYOCEsSD de  elabovagio
conceitual emerge como processo  de articelac8o, pelo confronto,
de muitas vozres sdcio-historicamente definidas, em condigdes de

interacio — oom PYEensRo/ex pyYass do - determinadas.

A elaboragio conceitunl configuraexplicita o que
Bakhtin denomina "o diilogo das linguagens”. Didlogo gque nlo ¢
somente o “das Toreas sociaig na estdtica de suas coexisténcoias,
mas & tambdém o Jidlogo dos tempos, das dpocas, dos dias, daauilo
OUE MOYYE,  VIive, nasce; (... 5 coexisténcia e & evoluglo sge
fundem conjuntaments na unidade concreta & indissoldvel de uma
diversidade contraditoria e de  linguagens diversas” (Rakhtin,

198814617

Enauanto Vuygotsky procura tyagay as possibilidades
de elaboragio no plano  individual, Bakktin aponta a dinfmica

gsocio-idenldgica. E no  sentido de pensarv 0 processo  de
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conceitualizacio nesses dois movimentos que este trabalbho  se

configura.
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AS OPCSES METODOLOGICAS

O pressupostos de Vuygotasky e de Bakhtin colocavam
PAVYAR 0 desenvolvimento da pesquisa empivica uma série  de
questss, em especial, a de tragar uma abordagem metodeldgica que
perymitisse nfo w0 evidenciar as caratteristicas do processo en

estuda, mas trabalhar dentvo delas.

Leontiey, ao discubtir ® questiio metodoldgica no
que concerng  ans estudos  do desenvolvimento infantil, apontava
que Ao estudar o desenvolvimento da psilaue infantil, nds devemos

¢ Y comecar analisando o desgnvolvimento da atividade da

crianca, comp  eln & constyuida nas condigbes concretas de vidg.
8¢ com  este modo de sstude  pode-se elucidar o papel tanto das
condicBes externas e sua vida, como das potencialidades que ela
poseul. SO com  esse  modo de  estudo, (...)y & que podemos

compreender de  Forma adeguada o papel condutor da educaciio e da

3]

cyiacio, opevando pracisamenie &R SUH atividade & &M SUR atitude
diante da realidade, € determinandeo, povianto, sua Pl gue £ SUR

conscidncia”. (Leontisv, 1988:63. Ns grifos s8o meus).

We caso  dos processos de elaboracio conceitual na

esrola, as condigdes concretas  da atividade da cyianga  dizem
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respelto 4s  relagdes de conhecimento produridas na sala de aula,
gue  oconsideradas em  sua gspecifticidade  carvacteyvizam-sg  como
relagdes  de  ensing. Qua Finalidade - ensinar/aprendsyr -~ @

explicita pars  sews pavbicipantes  (um  adulto & um  grupo de

CrLAnGAas ) Gue goupam lugares diferenciados g arganizados
hierarquicaments  na instituicio escolar. Em fungio dessa

higvaradizacio dos  lugares ocupados pelos inteviocutores, a aglo
pedagdgica {(do professor)  dmprime MaYyoRg NESSA relagio,
instaurando modos de interlocugio e controlando (de diferentes
formas & com nuances diversss) os  sentidos  em circulagio no

processo de elaboragfio conceitual.

Segundo Vygotsky, exatamente a intencionalidade da
agio pedagdyica em relagio A oapropriacio dos conceitos
siatematizados & das praticas  intelectusis a eles relacionadas,
faw da educacio sscolarizada o lugar proprio da psicologlia, ou

sejn um lugar de aprvendizagem & de génese de fungdes psicoldgicas

(Bronckart, 1985,

Feone modo de VYyoptsky analisar a  escolarvizaglo
ancora~se em  sua concepgio  de desenvolvimento (ver Cap. 17, que
estabelece uma unidade entre os processos  de aprendizagem € O
processos de desenvolvimento interno  das Fungfes psicoldgicas

superiovres culturalmente organizadas,
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Neata perespectiva, o econtexto  escolar nfo &

resumido como  um campo  de aplicaclo, mas como um espago onde as
relaghes  de  ensino, por  possibilitarem o acesso  as  formas
sistemat izadas e organizacio e atividade cognitiva,
possibilitam, também, a emergéncia e a observaglo do  indicio
vudimentar de  operacBes intelectuals, habilidades & estvatégias

novas pars AE Criancas, bem COme @ apreensio de QMO @las

internalizam esses conhecimentos externos.,

Como A caracteristica desees PYQCESHEO é Y
transformagie, Vugotsky destaca  que a PFsicologia 0 pode

compreendé-los historicamente: atraves da andlise do processo
dinfmico das transformacBes da atividade do nivel inter-mental

para o intyva-mental.

Yygotsky aleria, tambhém, para o0z limites da
observaclo na apreensio desse processo em  sua dindmica. Embora
aualauer explicagBo torne-se impossivel sem que se considerem as
manifestaches externas das colsas, essa aparéncia  externa pode
nada nos dizey schre sua natuwrezs interns.

” em  psicologia, defrontamo-nos Freallentemente
com processos  que passaram  atraves de o um estagio bastante longo
do desenvolvimento historico ¢ tornaram-se fossilizados. [Eseas

formas fossilizadas de  comportamento &0 mais Facilmente
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obhservadas nos ABS1n chamados PYrOCEss0s psicoldgicos
aubomat izados o mecanizades, o%  ausls, dadas  as sSURS Origens
vemotas, estlo agora sendo vepetidos pela endsima vez € tornaram-
se mecanizados. Eles perderam  sua  aparéncia  original, & sua
aparéncis externa  nada nogs diz sobre sus natureza interﬁa. Seu
Ceardter automdtico oria grandes dificuldades para @ andlise

paicolagica (Uygotsky, L1984.73).

Frente a isso, Vyeotsky considera a experimentagio
como uwm caminheo. A dntevvencdo experimental, diz ele, pode
"tornar objetivos os processos  intevioves” &  Uprovecar, oviar
artificialmente um processo  de  desenvolvimento psicoldgico”
{(Vygotaky, 19843, quando & volta para os percursos/estratégias
atraveés dos  aunris o sujeito elabora  suas vespostas  proowando
vompey com os comportamentos mecanizados, em dois sentidos:

-~ possibilitando a0 sujeito a criacio de meétodos
auxiliares para responder & atividade, e

P Opondn situngdes, Jque gstando além das
capacidades e conhecimentos j& dominados pelo suwjeito, evidencgiam

O intrio rudimentar de novas habilidades.

Mais do  gue =n criacio de situwagdes ostensivamente
experimentais, A tdnica  de gsun  proposta & @ de yviver

almente as  situscles, jogando com  as atividades do
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pPraprio contexto  em estudo*. £, nesse sentido, sua  proposta
metodoldgica aproxima-se de uma atuagio sobre @ realidade para
conhecé~Tx, transformando-w  em suas condicles de produgio. & no
cursn dessa  agio transformadora  gque Vygobsky propfe que sejam

levantados os  indicadores da  dnternalizacfo ¢ da emergéncia das

fungdes psicoldgicas superiores.
Fesquisadores que tvabalbam dentro dos
pressurostos Yyg ot skyanos (Zinchenko, Wertsch, Miclkmann),

tentando sistematizar esses princdpios metodoldgicos defindivam

como apalise micreogenetica a busca de "um caminho para documesntar

gmpivicamente a  presenca (ou nde) & o grauw de transicio do
funcionamento  inter-psicoldgico para o Funclionamenteo intra-
peicoldgice, durante a solugfo conjunta de situagdes problems
entrve aduwlto & crianga, nos moldes  do aue  Yygobsky denominava
"zona de desenvolvimento proximal’ " {Hickmann g Wertscoh.

1978 . R54-2537 .

Tengo e viata BEBES principios tedrico-
metodoldgicos, optou-se neste estudo, por desenvaolver o trabalho

g mep 1}'. YOO no contexto veal da osna 1 & e B Ta ) AEGLIM i A ag ;é'{ 0
pedagdgica, enquanto condicio da elaboracio conceitual da crianga

na escola, Ccomo O 0 EHPREO para o desenvolvimento de uma andlise

Segundo LURIA, Vyootsky insistiz no fato de aue "... a pesouisa em Psicologia nunca deveria imitar-se
3 uma especutaco sofisticads e a modelos de laboratdrio diverciados do mundo real. Os problemas
centrais da existBncia bumana, ‘tais come sentidos na escolz, nt Erabalhe, na clinica, serviam como
rontextos nos quais Yysotsky lutava para formular um novo tipo de psicologia™ (LURIA, 1788:33).
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microgendtica do  processo  de conceitusnlizacBo. Nesss analise
tentou-se tragay & emevednoia das funebes peicoldgices ligadas &
elaboragio conceitual, através das marcas da EransicBo do elano

intev-mental (medindo pelo aprendizado) para o intva~-mental.

A questdo que se colocow frente a essa opclo foil a
do  encaminhamento ] vivEencia experimental  da medhag o
pedagdgica, que @ 0 espaco proprio  do professor  na relacio de
gnsino. Como  adentrar as relaghes de ensing &m curso na sala de
awla, torparvr-se parte delas & delas eparticipsr, Jjogando com a

configuracio de seus contornos & com sus diregBo?

0 caminho pelo gquail procurou-se viabilimar essa
vivéncia experimental  das situagdes Foi o de atuar em conjunto
com a  professora da classe, compartilhando com ela o trabalho de
pesquisa &  co-parviicipando da conftiguvraclo da pratica pedagdgica

por &la desenvolvida,

A opclo pela co-pariicipagio foi assumida como um
Py ing ii-? io ;A 1% do G coma uma gstrat t"l‘ i LA COmo uwm o0 LEREei] Laso
frente & pratica da professova & sua impovtdncia social, nfo sd
no processo de apvopriagfio  de  conhecimentos pela orianga na
gscola, mas tawmbdm, no processo de producBo de conhecimento sobre

A grianca na escola,
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Fesa decisfo implicon oubvas.

.08 escolha da Classe ~ FPava o desenvolvimento de
wm trabalho conjunto, & escolha da classe ndo pode ser algatdria.
Embora o projeto  de pesquissn  tivesse partido de questles
provocadas pela pratica docente dan pesquisadora, elas ndo  se
baseavam sm questdes &/0u necessidades  apontadss por outros

professores, nem em seus conhecimentos e li:il)!'it.’:{-’:.‘iﬁclali‘ﬁ sabre o bama.

friasim, 3 possibilidade de L trabalho conjunto
praofessora/pesquisadoras  dependesu do estabelecimento de  uma

Yeopvergdnoia de intevesses” (Malta Campos, §981) entre ambas, em
termos 4o  tema a  ser estudado, das possibilidades abertas pela
realizagfo da pesquisa & para o desenvolvimento de uma veflexio
conjunta sobre os pressupostos tedricod assumidos & & pratica

(docente & de pesguisa) desenvolvida,

Fara que eaan conpvergénoia de  interssses S8
expliicitasse foi necessdrio o contato diveto com  algumas

professoras com  quem discutiv-se o projeto & & convenifnecia de

desenvolvé-lo nos moldes propostos.

Como eu kavia optado por trabalhay com as sévies
iniciais do 49 Grauw, tendo em vista que £88€ periods marca o
inicio da escolarizacio formal parsa o maiovia das Criangas & SEUS

primeiros  oconbtatos com O conhecimentos sistematizados em
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diferentes areas, apresentel o projeto a  guatyo professoras da
reds pdblica  (municipal & estadual), gue  atusvam pesse oiclo e
oM as quais 2 tivera, anteriormente, algum contato

proftissional.

Embora nunca  tivesse gebtadoe na sala de qualquer
uma  delas obssrvando divetamente a pratica, nos contatos
anteriores mencionados, haviamos tido =& oportunidade de falar
apbre nogso trabalho, nossas concepoBes de educacfo e de orianga,
¢ interveambimy duvidas, dificuldades e tentativas de fazer

avancar nossa atuacio profissional e nosso compromisso politico.

Tiods pontos  que s evidenoiaram Nnessas ConveErsas
Foram o interesse pelo  tvabalbho com & orianga - intergsse  em
ouvi~ls & em observar seus comportamentos & reagbes -~ & 0
intevresse @MW instrumentalizar  a propria pratica, buscando
explicacdes gue permitissem entender melhory o gue acontecisa com
as CrLAangRs, e elaborar provedimentos de ensino gque auxillassem
no epcaminhamento  das  dificuldades cotidianas colocadas pelo

tyabalho na sala de aula.

Outra caractertstica, dessas quatro professoras,
era a de que continuavam estudando - na Universidade, sm grupos
de estudo ou através da  pavticiracBo em projetos de  ensino

implantados na vede,
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Eawsas conversas anteriores servirvam de ponto de
partida para 0% contatos tende em vista a realizag8o da pesquiss.
Na leitura & discussio do projeto de pesguisa sxplicitarvam—s6 0%
objetivos £ dnteresses comuns & o8 objetivos & idntevesses
divergentes entre  cada wma das professoras & a pesquisndora, bem

como B recusa & A acolhida R proposta apresentada.

Finalmente, a escolha entve as trds professoras
que se mostrarvam receptivas ao projeto orientou-se segundo alguns
requisitos praticos, bals como: areitacio, sem entraves, 2oy
parfte da divegio da vearlizaglo da pesguisa  na pacolia,
disponibilidade de tempo da professora para uma reunifio semanal
com 8 pesquisadora & @ compatibilidade de hordvios disponiveis

snbre ambag .

& rlasse escolhida foi  uma terceira sévie de uma
escala municipal  situada na  periferia de Campinas, distante uns

2o aquilfmetros do centyo, na divisa com o Municipio de Sumareé,

D gacaminhamenfo d& pesguiva na sala v owela -
A opcHn  por “viver expevimentalmente” aw proprias  atividades
didatico~pedagdgicas, articulouw a priatice de pesquisa & a pratica
docente. Em face dessw articulagio mais do  oue elaborar

procedimentos  de intervengido ou pautas de observacio com

categorias pré-~definidas, professora € pesauisadora passaram R
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plapsjar  Juntas as atividades diddtico-pedagdgicas @  serem
desenvolvidas com  as oriangas, tendo como horizonte  comum 0%
principios tedrico-metodoldgicos assumidos neste estudo,  que
ewigiam determinadas posturas tanto de uma, auwanto de outra, para

sUa consecucio.

Nesse processo,  as pyopostas  elaboradas tendo em
vista a abtividade da orianga, constitwiram—se, a um sd tempo, €m
procedimentos  pedagdgicos &  procediment os e investigagho,
momentos de  aprendizagem, de  interlocucfo, de levantamento de

indicadores & de nndlise & reflexiio.

Atvavés da an#slise dos vegistrvos a vespeito do
desenvolvimento dessas propostas, da  discusefio das estratégias
das criancas, das aches da professora, planedavam~se as elapas
seguintes, num redimensionary constante do pPropvio processe emn
curso. Fssa utilizagio dos dados vecolhidos na transformagio da
realidade que se observava & na gual atuava-se, aldm de permitiv
aue e superasse a percepcfo dimediata dos problemas, condicionou
as formas de posicionar-se (perguntar-se, observar, atuar) diante
das situncles subseglentes, e foi  produzindo modificagdes na
pratica de pesquisa & na  prdabica  docents  (dois  momentos de

produgio do conbecimentod no curso de seu proprio Tazev-se.
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A interacHes professora-pesquisadora, professora-
criangas, pesouisndora-oriancgas  forawm se modificande, & a0 se
modificarem, foram modificando a pesquisa num processo continuo,
cuda histdria ¢ parte insepardavel dos resultados obtidos,
constituindo apenas wma das  formas possivels de colocar a
proposta deste gatudo em pratice. Do mesmo  modo  que  us
elabovagBes das criangas, destacadas para andlise, sHo também uma
forma de elaboragiio possivel gem CROA uma  das  situaches
consideradas podendo  ser  arvticuladas de oubtvas maneiras, ewn

outras condigBes.

3.0 processo oy andlise dos  drdos - Tornou-se
necessdrio também vedimensionar o processo de  trabalho com o8
dados. NEp se tratava de levantar os dados e posteriormegnte
analisd~los. Para que =a pesquisa pudesse instrumentalizar a
professora & @& propria pesauisadora, e para gue possibilitasse a
vivencia experimental das situacles, através do vedimgnsionamento
das condictes de producio da wmediacio pedagdgica, impunha-se
conduziy o trabalho de investigagiio ouma direcio gue s
aproximava muito  daquela descrita  pela eqguipe  SREAS da Franga,
citada  pov Malta Campos: “os dados  ague  s8o recolhidos e
analisados colocam em guestfo @& escolha & o modo de recolher o
dados seguintes, o gque leva a que se analise o todo como wm npovo
dado, & assim por diante. 0 tvabalho ¢ feito, entfo, de Forma

helicoidal .7 (Malts Campos, 19841:34).
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4. v goaceites Fradslhados ~ BEm cosvéncia  com
essn Torma de encaminhamento, o8 conceitos, Cwios processos de
elaboragio foram estudados, nio  Foram estabelecidos =& priovi.
elimitou-se uma dvea de  conhecimento do  curriculo ~ Estudos
Bocials.

A escolha  dessa dren  ancorou-se na pessibilidade
Fascinante de tvabalhar com as criangas a prdpria dimensfo sdcio-
histdvica gue as constitui, resgatando, explicitando e integrando
auas marcas a percepcfo aue elas tém de si mesmas € da realidade

em que VIVeEm.

Maie do  aue em outvras areas do conhecimento, &
e#labovacio conceitual vim  linguagem neste campo, revela-sg
inescapavelments como  uma Carena  de luta’, de confronto  entre
perspectivas sdcio-ideoldgicas,  pondo em evidéncia a  dimensio

politica da préatica educativa,

Como forma  de  conduziy o tvabalbho, o gque s
propds, & se fez, Ffoi partir de atividades que permitissem a
expressio da prépvia experifncia  da orianga, trazendo elementos
do seu  cotidianno o/ow  swas  formas de  elaboragio conceitual
espontAneas para &  sala de  aula.  Além de  valovizavr-se as
vivencias particulares das griangas, nessas atividades eaestavam
impressas unidades temdticas e conceitos, dque explicitados,

possibilitavam & organizacio do contetdo a ser sistematizado.
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Além dissa, das  viveénoias particulares dag
crianeas, emergiam  me categovias  de andlise de realidade & as
gpabrabtégins de  elaboragBo por  elas J4  dominadas. Como  aponta
Yygotaky, num apvendizado ovientado prospectivamente, 0 qug =a

crianga J4 domina & apenas seu ponto de partida.

Numa oubra etapa, através da comparaglo, da
unificacio entre os elementos comuns a estas experifncias, & sua
classificagfo, feitas  em condjunto entye professora € CVIANGas,
problemat Leavan-se seus  enlaces com o todeo social, procuvando
sistemat irny essns  elabovagfes & wityapagssar o cotidiano pela
explicitagio das  conexdes enbtre seus  Fragmentos  apaventemente
cadticos, apoiando-se em conceitos desenvolvidos pelas Ciéncias

HBoocials,

Se no  primeive momento do procedimento  a &nfade
vecaia sobre o0s "conceitos sspontineos”, no segundo destacava-se
a mediagBo pedagdgica, intencionalments orveanizada, tendo como
obidebtivo a andlise intelectual, ponto central na perspectiva do

desenvolvimento conceitual sssumida por Vygotsky (Cap. 1).

Neste PY O REED,; aprendar (W conceitos
siatematizados pelas Cifncias Sociais, passava a bter uma razio de

ey - eles se constitwiam em slementos de andlise da realidade.
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Tendo  em conta  essas  consideragdes, Jd  numa
deliberagio conjunta, professoras & pesquisadora preferivam ndo
adapbtar progyramas  ouw propostas de ensino, mas fazxery o ssforeo de

definir o caminho & ser seguido.

Em coevéncia com essa decisfo, a pesquisa s
gntrouw na  sala de  auvia no momento em aue, tendo como hase a
discussiio do pryojeto, foi possivel elabovar, conjuntamente, uma

proposta de atividade pavra as Criangas.

Todo o processo da pesauisa foi marcado, permeado
por essas decisdes, que dmplicaram, ainda, frabalbar com prazos
longos, aceitar as dificuldades da esonla (dificuldades de
ovganizagin, PrRIOS, Foavmas e controls), aceitar ]
gdisponibilidade obdetiva ¢ subjetiva da  professora para O
trabalho conjunto, vaspeitar seus interessss & 08 da pesquisadora
NESSE Processo @ gavantivr o Ccompromisso  Com o A% Criangas,

atendentdn suag expectativas de aprender na escola.

Como conseqliéncia dessa forma de encaminbamento,
os dados  gue serio apresentados a  ssguiv sio, a0 mesmo tempo,
vesultados da  investigaeio ¢ parte integrante do  processo  de
reflexfio & de btransformagfo das condigSes da mediacio pedagdgica,

gue tornou possivel sua apreensio.
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O seja, tudo agquilo gue se percebeu e destacou
nes  PYOCEsSBOs de elabovagio congeitual das CYLangss, &
insepardvel das  condicBes em  que essws  processeos  foram  sendo
produgidos no  cobtidiano da sala de aula, Cotidiano esse, que nio
Toi apenas  obsevvado & descrito, mas analisado, discubido & em
parte modificado  em suss  condieBes de  produgie, = partiv da
incorporagio, a sua prépria dinfmica, das observactes e dados,

que se dam evidenciando e analisando.

[la Froposta & Prdtica - Um Percurso nio Linear

YO0 A gente bate na porta ¢ algudm abre, comega
uma relacho  através de  um guestiondrio, de wma entrevista. Esta
relagRo agova  existe & © a2 pavtir dela gus % VAl repsnsar a
pesquisn. Fsta relagBo aue  wval existivr e aue ¢ pensada pelo
pesquisador ~  gue & quem, as  claras ow ds ocultas, determina o
estabelecimento do  pensar w  pesguiss, determinag como & pesquisa
YRl Ser feita - nia &  dindcialmente  aguela pensada pelo
pesalsador; euw  divia  aue nRo ¢ o pensar  aue detevmina A

[

"transa’, mas & a0 Eransa’ que  determing o pensar.’ {(Carlos

Fodrigues BrandBo).
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Guando se  atenta para a constituigfo do outro na
relacio  de pesguisn, assumindo-o comp  oo-auwtor, a suposta
Pingaridade entre o plansjado € o sfetivamente vealizado cal por
terra. A produgfo do conhecimento & sempre partilhada, & parte
nossa, € parte de outvem. Envolve wm sspago, um tempo ¢ modos de
glaboragio que nfo s%o 0% nossos, € que nfo se pode controlar
totalmente (ilusBo auwtoritdvial, nem ignorar totalmente (ilusfo
de newtralidade espontaneista) . Todos os movimentos e momentos da
produgio conjunta o conheciment o envolvem
nggocingdes/confrontos, explicitos ou ndo. Envolvem um  jogo de
imagens e lugares ocupados, que permeia todo o processo: do dizer
{planejar) ap fazer {(agir). Também a prédtics de pesduisa € uma

pratica social contraditdria.

5.8 gxperidénoia oo frabalho oom 8 professora

PFrofessova-pesguisadora o pesauisadora.  lugares
articulados, mas diferentes no processo de pesauisa 8 na velagho
de ensing. Gual o lugar da pesqguisadora na sala de avia? Gual o

lugay de professors na pesaguisa’

Nos primeiros contatos  com = professova foi
diffcil Fugir a uma postura expositiva em relagfo a alguns pontos
do projeto  oue ela sentia necessidade de aprofundar, & oubtros

sobre 08 quals queria esclarecimentos. & elaboragio conjunta de




Wit proposta para as  oriangas foi 3 sstvatégian para rebomar a
Teiturs dos  pressupostos tedrico-metodoldgicos da pesquisa, sem

CRIT NUmMAR mera exposigin.

0 vincule, desde o inifcio, entre teoria & prdtica,
possibilitou, também, a construglo de um sspago de expressio das
motivagOes, dinteresses & valoves da professora g da pesquisadora.
Tmplicouw o confronto entre nossos saberes (@ nosso nio saber),
nossas Fformas  de observar e interpretar os dizerves das criangas,
ag intevagfss com &£las € as  interaches entve elas. Permitiu a
gxplivagio de NOSSA%  CONCEpGoes de  ensing, aprendizagem,
degsenvalvimento ¢, fundamentaimente, nossa maneira de conceber os

proprios lugares ne pesquisa & na relaclio de ensino.

0 grande desafio fol, ¢ acho que continua sendo,
em aualaouey trabalbo educative, aprendey 8 gsperar o movimento do

outvro, o tempo de slaborvagho do outyo & respeitar as glaboragies

desse aoutro .. Fesistir & tentagio de impov o caminho gue paveca
melhov, nio ¢ acs nossos prdprios objetivos, mas  também para
ols) outrod(s). £, nesse jogo, a busca do gauilibrio entre evitar
a imposicHo de autoritarismos, sEm resvalar para uma postura de

falsa neutralidade diante das contradigBes observadas.

Embora tenha  sido difdicil fazxé-lo no inicio, pela

preocupacio em  gevar condlitos e awcivrar  contradicfes ao nivel
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cotidiano pessoal & profissional da professora (e mew  Jogo de
imagens se  revela waunidd, decidi explicitar meus pontos de vista
sempre & partir das  situagies observadas,  apontando em qué 8

porgud me pareciam contraditoriag,

Mas, nesse Jogo de  imagens gue permeian a relagiio
de coeparticipacio na pesguien, fud me peroebendo, também, como
gsse oultro cuja presenga desaloja & obriga a uma nova adaptagfo.
A preocupacio  da professovas com o andamento e é adequagio do
trabalho de sala de  auls aos meus interesses como pesquisadors,
revelou—se em muitos momsntos (Jogo de dmagens da professoraT) .

"RO, € por ait”

"Yoed Ja oestd com bastante dados pava n pesquisa’’

"Fapero que o trabaiho ssteja ajudando”

0 compromisso  com esse outveo, com o trabalho
conjunto se  manifestow desde o infcio. Eva a professora frazendo
matevial dag oviancas, relatando (e posteviormente, vegistrando)
phaservaghes feitas sobre sua propria atuagio e sobre as formas de
proceder das  oriangas nes  dias em  que euw ndEo estava  em saln.
Obhservacdes, relatos  « vegilstros  que Foram  fundamentals para o

adensamento do trabalheo.

Em mgounto, me cevtifigued do auanto esse acevitar

de passos deve ter sido dificil para a8 professora, mas tambeém que
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ele sntrava  em oums nava fase: "No primeivo semesire ey me senti,
muwitas veres bem pevdida. Agora eu J& esstou mais trangliila. Fu jd
CONBELED BSEPATAY O NMEU EHPACO & 0 SEu., o sed o caminho que &u

AuET O Hegulr & como trabalhar ssse caminho com vooe"™".

Mas, esse acertar de passos & lugares n#o  foil
caaunl, nem espontdnes. A pritica produzida na sala de aula foi
seu mediador permanente, possibillitando-nos peroeber os slementos
ague dificultavam o trabalho, o8 aue o limitavam £ aqueles que
possibilitavam  novas aberturas. Eanns constatagdes Foram

divecionandn NOSSOs YUROSE .

Antes de ENCETYRY £95R narrativa acevca da
construcio  da relagio  de participac8o na  pesauisa,  quero
veesaltar que os detalhes, 2% mindcias fovam propositais. Apesur
do visco de parecer covriqueira e sstar falando sobrs o dbvio,
considerel aue este eva o caminho pava evidenciary alguns pontos
criticos da metodologia adotada, as subis diferengas entre: famer
um setudo NA swala de auln @ fazé-lo SOBRE a sala de aula; fazer
um  estuado CoM =\ profassorn ou Fazd~lo  sobre/apegar da

profesanra?®,

£ Uma descrigip e andlise mais detalhada do processe de insergio e de trabalho conjunto com a professora

pstio registradas nos relatdrios parciais da pesquisa - Relatério o { (setembro, 1989) e Relatdrio n®
-2 (margo de 19991 '
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A Bala o Sula - #w Dondicles de Produgio das
Relagdes de  Conhecimentp ~ Gom =@ primeiva  proposta conjunta
elabovada, o contexto imediato® deste estudo ~ a sala de aula -
PRSSOL A ser descrito & caracterizado em  sun organizacio 8
dindmica habituais, sendo focalizadeo principalmente a partir das

interagBes entre os sujeitos gue o constitwiam®,

Nessa  aproximacio das  dinteragdes, o intevesse
imicial da  pesauisadova fol o de  apreender as condigtes em que
elas eram produzidas, wes vez que sssas eram as condigBes “veais”
gm que  as relacBes de conhecimento (e portanto  w produgfo dos
sentidos, & elaboragfo conceitual da  ervianga na  escola) se

processava.

0 que acontecin em sala de aula¥
Gual swa rotina?

Qual o papsl asssumido pela professors s iRl ©

F£13

papel assumido pe lag criancas na relag o de ensinn?

GQue atividades mediavam suas interagdes?

PEOoocvIAnGRs . A madoria delas sentadas M PEARENOS
arupos Formados espontaneaments . Aaguelas aque Nl QUi sEseen se

agrupar permaneciam  sozinhas. Essa  Forma de disposicfo espacial

3 A sala de aula constitul o contexto imediato do estudo quando pensada ew sua articulacdo ao contexto

socio-historico de que é parte integrante e infegrada. :
& caracterizacio da sala de aula ndo precedeu a atuaclio, nos moldes de ue "diagnostico dx realidade”.
Assumiu-se, agui, o principio de que vai-se caracterizando a realidade na propria agde sobre ela.
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na sala nunecs sra alterada, mesmo guando a atividade snvolvesse a

classe toda.

Ta parte da professora, & disposi¢lo constante em
Fazer de osala de  agla um espaco de didlogo. Ela dificilmente
expuniha um assunto. Seuw procedimento habitunal eva langsy um tems
{atravds de variados vecuwrsos come 2 leitura de um texto ou de am
artigo de  Jornal, uma  histdrias lida ou contada, uma situag8o
obsgrvada, algum comentdrio feito por alguma das criangas, etc.)
para, em seguida, ouvir os comentdvios dag criangas a respeito do
meemo, questionandn algumas dessas  colocacdss, no sentido  de
alevtay sobre outvas possibilidades, para pedir esclarvecimentos

ou Justificatlivas pPara 28 MESMRE .

S1em disso, 21 a PYOOUT RVEA gentremear ae
intervenging eRukt atunas CHT informactes complemsntares,

procurando respondey aquestBes por eles colocadas,

A participachio costumava sev intensa. Praticamente
todos se  colocavam sspontanenmente, mostvando~se A vontade para

1850,

A tem#tica levantada nessa  conversa inigial  era

retomada abtravés  de textos litevavios ou informativeos (Jorpais,
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vevistas, enciclopddias). Foy meilo desse material a professora

procurave trazer oubras infmrm&qﬁeﬁ PRAYB BRE LTIANQRE,

Outra Torma de retomar a conversa geradora inigial
gra abtravés de textos-sintese glabovados pela professora a paviir

dos pontos levantados anterviormente, & que evam afixados npa sala.

EFoups materiais geravam, poy  sum vew, questdes,

nOvos LEMRE & NOVAS CONYeErsas,

AHldm dessss abtividades envolvendo a  Jeitura, =&
professora costumava  Erabalhar com. atividades gue envolvessem a
escyita & o desenho. Em geval evam {rés os tipos de atividade
nesse sentido -~ produgfo de textos, desenho ou  guestiondrios
abevtos - & o principal objetiveo delas era possibilitar o
relacionamsento das experiéncias daa'crimﬁcaﬁ com o tema abordado

¢ n expressio das formas pelas gquais os haviam apreendido.

Fava a remlixa@ﬁm degssas  abtividades cada crianga
recebia seuw matevial., Embora pudessem discubtiv  as propostas e
vespondé-las conjuntaments,  yvaramente o Fazdam, 0 que se podia
ObSETVRY BV RN cvimngas espacialmente  agrupadas, trabalhando
individualmente, cada uma‘gm seu ritmo, conversando sobhre outvos

asauntos durante o tvabalho.
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Poar sua  ver, a professora se deslocava pelos
grupos  atendendo ds  oriancas  dndividuslmente. Raramente se
divigia a elas como grupe. Guandn o fazia &ra para solicitar que
giminuissen o volume da vor ou gue evitassem dispersarem-se pelx

CIRSBE, PEVHMANSCENdO RS Grupos,

Antes de rvecolhery sssas  altividades & professora
gsolicitava aque as vespostas  Tossem lidas pava a classe toda. Os
desenhos evam afixados pela sala. Os textos produzidos, depois de
Tidos pela  professora, evam retomados em  corvesdes coletivas,
onde  trechos que  Bapresentassen problemas estruturais evam

gelaeciaonados € vevistos em conjunto por toda a classe.

Esan  dindmica eva  difevente nos momentos de
tvabalho com a Matemdtica, aquando, as discussdes davam lTugar 3

resolucio de exercicios & problemas.

A essn roting  acrescentavam-ge momentos de
discussio velativos a0 estabelecimento e cumprimenteo de normas

pelia classe.

A omedida  em que esss robtina foi se definindo ao

longo  das ohservagdes, comeael 3 me  intervogar  sobre  o#

imepliicitos da  pratics apreendida, seus alcances & seuws limites,




em  termos  das  relagbes estabelecidas  entre os  saberes das

criangas & os sabeves da professora®,

A professora  desencadeava 0 processo de trabalho
na sala de auwla, destacando btemas, brazendo o material a partir
oo auiwd ae  atividades tdas  covimngas  evam remnlizadas. Ela
providenciava também informagdes complementares sobre o tema. Ela
oriava & gavantia o espago da intwtmaﬁm verbal e possibilitava a

emevadnoia dos conceitos espontinens das criangas.

Dessa  Fforma, ela instaurava nes sala de aula
momentos inegavelmente rvicos € importantes na rvelagio de ensino,
possibilitando o acesso dely propria ¢ das CVIangas a um universo
de sentidos  muito mads amplo & sob maitos aspectos insuspeitado.

No entanto, rermanecia-se ai, enquanto projeto pedagdgico.

No Jogo interativo, a pavticipagfo da professovra €
das oriancas acabavam  sendo  bastante semelbantes: trocavam
informactes, pontos de vistas frente aos temas geradores, mas nio
ge explicitava um tvabalho de ovganizacio e de sistematizacio dos
digeves s oiveoulag8o na classe. & analise intelectual conjunta
do materinl produzido Mas interlocucdes acontecia

assistematicamente.

s f descrigiic e andlise detalhadas de dindmica da sala de aula e suas contradigfes encontram-se no

 Relatdrie de Pesquisa nf 2 (margo, 1990).
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Apropriar-se  do  conhecimento, numa perspectiva
adcio-histdrica, significa apropviar-se dos modos de  produzir
conhecimentos, das operagBes intelectunis gue possibilitam as
pessons analisarem as informagbes, pervcebendo-lhes 0% nexos, o%
enlaces, para podevem ubilizar-sse delas., A intencionalidade da
acfo pedagogica na escola  pode sev  divecionada, no entender de

Vyagotsky, parva a explicitacio da atividade mental.

Iz anadlise & problematizagio dessas condigdes e da
explicitacio de suwas contradigdes swrgin o @ixo central  da

reflexfio ¢ aclo conjuntas da professors e da pesguisadora schre a

pratica pedagdgica - g papel do  sprofessor  como mediador,

intencional &  explicito, do processo de slabor;

siatematizados na yvels

B, Gy oprimefroy ponoelbos

Concomitantemente & problematizacio das relagdes
de ensino, fomos destacando para andlise as interlocugdes em que
o8 conceitos referentes & vida social e suas  formas  de
organizacio estavam sendo elaborados. Na reconstituiclo dessas

intwrlmaucﬁ&a procuranes explicitar & analisar,

come s conceitos foram sbovdados (Como surgiram

na atividade #m ourso ns sals  de awla?™ Como € pov quem Foram
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apontados, solicitados o apvessntados & criangaT 1 que
caracterizon & mediagio dos adultos?

wopomo g concettbtos FTovam elaborados pelos adulbos

e pelas orisncas envelvides ox atividade (A que. conteddos se

veferiam? Com que grau de gepevalidade Torawm wubtilizados? Quais as
velagBes significativas & o8 processos de mediac8o entve o
conceito, os referentes e os sequemas de referéncia desenvolvidos
pelos inteviocutores na velaglo de ensino?™ Domo os  "conceitos
esponténeos” g o conceltos  sistematizados”  apargceram AR
situacfo & gque articulagles entve eles fovam produzidas g
apreendidasT Que articulagdes entre a atividade em que smergivam
os conceitos & als)  elabovacHo(Bes) produzidals) puderam ser
apreendidasT Ques  estratégine de elabovaco g sentidos  Fforam

compartilhados/confrontados na dintervlooucho, & comnT),

Nesse percuvso, o primeivo conceito abordado foi o
conceito de  TEMPO., Ele foi proposto pela professora &s Criangas
atraves de  um  conjunto  de atividades esnvolvendo =as  Fformas
sistematizadas de mensuvracBo, FTundadas numa concepscfo de tempo
Tingar. Essas atividades acabaram se sobrepondo & atvopelando a
expressfo das  Formas espontfneas de elaborag¢Ro da  experiéncia
temporal das  criangag, de btal modo gue o dnicos indicadoves dos
possivels rumos  de suns  elaboragdes Toram  pevguntas por  elas
colocadas ao  longo da  rvesolucio das  tarefas propostas. Essas

gquestfes apontavam  pars wes  organizacBo da experifneia temporal
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haseada numa noglio de tempo cobtidiana, oiclica, apreendida na sua

dimensfo afetiva.

4% em velacRo an  conceito de  presidente, gue
emergiu no  conbtexto de  abovdagem de  um oubkro aﬁﬁuntﬁ, nao
rontando  com a  dntencionalidade g preparagio preévias  da
professora, as formas de slaboraclo gepontiness predominaram, sew
que possivels  caminhos de  sistematizegBo fossem possibilitados
abravés da  mediagio pedagdgica. As  elabovacles das criangas
evidenciaram seus conhecimentos acevea da organizacio politica em
nossa sociedade. Mas, essas nocdes ndo chegaram a2 ser articuladas
e analisadas poy slas & pela professovs, pevmanecende sobh & forms

de Fragmentos *

Difeventemente desees conceitos, o congeito de cultura
A partiv  de sun  emergfncia, assumiv o cardter de sixo temidtico
nortendor da  drean de Estudos Sociais, possibilitando a apreensdo
de seu processo de  elaboraglo num o RrawRo mais longo, atrvravés de
ums diversidade mrior de  situsgbes (condigbes de producio) € em
auas relaghes com  oukros  concedtos, tornando-se, sntdo, o

conceito base da investigagBo.

0 processo de elabovacBo do conceito de cultura 4

o gus apresenhto a seguir.

¢ fs descrigbes e andlises dos episodios relatives & elaboragdo do conceilo de_fegpo estdo registradas no

Relatdrio n® { (setembro, 1989) e do conceito de eresidente no Relatdrio n2 2 (marco, 1990).
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A EMERGENCIA E AS ELABORACSBES INICIAIS DO CONCEITO DE CULTURA

A emergéncia de um Conceito Nucleador

Na  fasse inicial do  trabalbho pedagdgico &  de
pesaisn, envolvendo os conceltos de tempo e de presidente, nos
aproximamns das  elabovactes conceituais das oriangas, levantando
indicadores da  referéncia objetiva (aspectos da realidade aos
aquats o concelto se aplicar & do grau de genevalizagio (nivel de
independéncia em  relagBo & uma apreensio sensovial imediata) com
QUE  EHEHAS duas  palavras  evam, por elas utilizadas,  Nesta
aproximacio, no  entanto, nfo  apreendemos as velagBes dinfmicas
entre  as elaboractes individuais  (atividade organizadova do
sujeito) & as intevagfes na sala de aula (mediacHo social), que

gyam ohjieto de interesse do estudo,

Com B PYEDCUPRGERD PSS RMOS R delingay
albternativas para & retomada dagueles conceiteos iniciais. HNo
gntanto, o vedimensionamento &  que nos  propunhamos  acabou
configurando um  nove tema, @m Fungfo de umas atividade extra-

classe proposta pela professora.
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Ew maio, & profegsora conseguiu uma  visita  ao

Museuw Universitdrio da PUC-Campinae.

Ligado wo Centvo de Cultura & Arte da referids
Universidade, o Museuw montou em sua sede duas exposigio ("D homem
gste orisdov” e "Museu do dndio) & uma mostva ("Brinquedos e
brincadeiras tradicionais de Campinas’), oque faziam parte de um
projeto  de integracfio Universidade/comunidade. Segundo seus
avganizadores, o objetivo das exposices eva “atvaivr (...} o
interesse das criangas em vedescobriv seu dia-a-dia', apontando a

dimensio cultural como parte desse cotidiano.

Nesse contexto, 0 conceito foi proposto  &s
criangas  abraveds de  duns  situagbes. Primgivamente ele foi
apresentado oralmente por wum  adulto ao  grupe de oriancas, como
uma definig8o  formal. FEm  seguida, ele foi possibilitado a olas
atravds de  uma exposi¢Bo de objetos de diferentes dpocas e de
diferentes culbturas, organizados com base na definiglo  Tormal
assumida. No  entanto, no momento da definigio, n¥o fovam feitas
referéncias  aos ablietos  expostos, da  mesma forua que, k]
oheservagdo dos obietos, =a r&laaﬁ& entre o material selecionado e

a detfinigfo ndo foi referida.

Assim, além da mudanca temdticsa, que introduziu um

conceito complexo come o de cultura, e necessariamente mediado
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POY  LAmeros outros  para sua elaboragfo, também  ocovrevam
mudancas nas  condigdes de  elaboragic conceitual  gue vinhamos
possibilitands e oriangas. Nesta aituaaﬁm, ndo se partiuv, nem se
procuroun levantar os conceitos espontiineos das oriangas acerca da
palavra cultura. A relacBo  de mediacBo se instaurow a partir do

goncelito sistematizado, definido Tormalmente.

Faoaala  de auwla, iniciamos  uma sistematizacio
(entendida aqui  como recuperagio & organizacBo intelectual dos
glementos propiciados & incorvporados & situaclo) do conceito de
cultura, que passow a ser, a partirv de entfo, 0 eixo norteador da
area de  Estudos Sociais, modificando o ervocesso de mediagfo

pedagdgica. Fsgsa modificagio vesuliou dos processos de.

a) glabovagfo dos principios tedvicos norteadoves
da pesquisa  pela professora, atrvaveés da vivéncia e analise das

slituacdes envolvendo 0s conceitos de tempo & de presidente;

b)Y vedimensionamento, pela pesquisadora, de  seuw
papel junto & professora, niEo sd no processo de plansiamento s
execucio das atividades a serem desenvolvidas com as Criangas, em
tevrmos das  operagles mentais nelas envalvidas, como também  na

propria elaboragfo & re-wlaboragfo do conceito em destaque.
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0 contato das Criancas com o Conceito de Cultura no Contexto da

Visita ao Museu

A exposicio  feita pels coordenadora do projeto no
Musew,  btomow  comd  eixo novieador a2 nogfo de cultura  como
resultante da "oriacio humana', destacando o seguinte conijunto de
idéiasg®

& inerente A Fomem,

diferenciando~o, enquanto espdécie, dos outros animals;

~ gasn criatividede & usada pelos seres humanos ns
produciio de objetos, instrumentos  de  tvabalho, vestimentas,

brincadeiras, Jogos, etc. para sua sobrevivéncia & lazer;

= 0 conjunto dessas  criaces, desses produtos da
criatividade humans, recebe o nome de  gultura, & estd ligado &
vida humana  sob todos os seus aspectos, sendo parte do dia-a~dia

tos homens;

- a cultura ¢ portanto uma  Formm peculiar  da

existéncia humana., O homem € o fator primordial da cultura, & &

£2

produzindo-a gue ele faz 8 si mesmo;

Procurei veproduzir o conjunto de idéias basicas ewpostas s criangas, tessaltando as ligacbes entre
elas, ®as n3o & forma exata cowo foram expostas. Embora a veprodugHo da “Talz" da coordenadora do Museu

constituisse uw dado mais vico, nio foi possivel resgatd-lo por ndo a termos gravado.
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= oas, na unidade da cultoara, como Fforma peculiay
da existéncia humana, R uma muelbtiplicidade de culturas.
Diferentes povos tém diferentes culturas & wvivem de acordo com

gla;

- gssas  difeventes Formas de cultura ocorvem em
fungio de diferentes Tatores, entre 0% quais destacou-se  Como

exemrlo os fatores ambientaig;

- & cultura de cada poveo g de todos os povos deve
s&y respeitada, presevvada, porque & pela cultura & na cultura

gque o S8y humano vive uma vida verdadeiramente humana.

Apds = apresentagio oral, desse conjunto  de
idéins, as  oriangag peroorveram & exposiclo  onde  puderam ver
moveis, uwtensilios, instrumentos de trabalho e pegas de vestudrio
antigos; alguns utensilios, enfeites ¢ uma canoa indigenas; fTotos
de grupos  dndigenas ¢ de tipos vegionais do Brasil e do mundo;
Drinauesdos e desenhos feitos por criangas e miniaturas  de

Bringadeiras infantis.

Hesse peroorvvery da mostya, as oriangas  foram
acompanhadas por  um adulto  que, com Freqliéncia, solicitava-lhes

que nao tocassem os objetos expostos. Mesmo na parte veferente as
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brincadeiras, ndo Thes Toi permitido manipular os bhrinquedos gue

ali estavam,

Nessn  descricio das condicbes em aue s
desenvolven a atividade extra-cilasse em ogque O conceito de cultura
foi proposto, interessava destacar a’s  ldéims veiculadas, os
elementos situacionais propiciados &s criangas e o tipo de
interagio estabelecida entre o pessoal do Museuw e elas, tendo em
vista trés questies:

- o primeiveo lTugar, interessava apreender como As
crilangas haviam recebidno, compreendido ] EenunciLagio da
coovdenadora &  que infludncia essa enunciacio tivera sobre a
orientagio de  suns prdprias  palavess, sobre  sua elaboragio do

conceito de culbtura.

~ Tambem interessava perceber se elms haviam se
ubilizado o ndEo do conjunto de slementos (dizerss g objetos)
propiciados pela exposicio no processo de elsboracio do conceito,

@ onomo.

- Como neste contexto, ndo se pavtiva de propostas
da  professora, era  impoviants explicitar  como a propria
professova havia apreendido ¢ como se posicionava em relagBo ao
conjunto de eslementos (materiais e ideoldgicos) propiciados hs

criangas (se ela tvabalharia ouw nfo, a pavtiv desses slementos, &
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COMO, Wwma ver que ela seria, wm sala, a mediadorva da elaboragio

dessas experiéncing).

Interessavam, portanto, B estratégins dasg
criangas na elaboragio do conceito e as estratdgias da professora

para a mediacio pedagdoion, tendo em contw & situagBo wvivenciada.

“"Cultura ¢ coisa de Museu"

Considerando gue a pesduisa visava eluciday o
processo pelo  qual os  conceitos sistematizados possibilitados a
crianga evam elaborados por ela, comegamos a retomada do conceito
de cultura, em sala de aula, atvaves de atividades que visnvam
apreender como  as cviancas determinavam o seus sentidos. Qual o
carater dos  enlaces contidos na palavira nesse moments & pov qual
sistema de operactes psicoldgicas esses sentidos estavam sendo

giaborados?

Como & situagio inicial de proposigio do conceito
envolvera as duas dimensies indispensdveis & Tormaclo do conceito
- a palavra ¢ ¢ material sensorial -~ ainda gue  vivenciadas

separadamente, optamos poy iniciar pevguntando, conversando sobre
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B ovisibta a0 Museu. As oriancas enumeraram o0gs objietos ¢ fotos que

haviam visto, destacaram o gue haviam achado intervessante.

A professova, entio, destacon 0 conceito,
gscrevendo s palavra cultura na Jousa, e voltando-sge pava  as

criancas perguntou:

A no museu, a "Sra. X Falow wm culbura

N

(apontando a palavral), 7 gque ¢ culbtura?
Algumas yvespostas dispararam?

(A ~"Ceelbara & oolsa de megeu”

(CRY~"& colsa que & genfs olha mas ndo pods por a
mde "

LIy-"8A 't fMay Igsn #2ra Lma reEgra 18 ne
mrasEu ! “largumentouw a2 03, uwbilizando-se de um conceito ~ “regra’ -
trabalhado no cotidiane da classe em velagRo Aas norﬁaﬁ de
comportamento) .

{C4)Y~"¢ umas colsa multy velha, Iv”.

(CH)Y~" rwiva wue 5 poaha a wio cal de F o welha

e A7



71

Outras criancas adobavam uma outra estyratégia para
responder & pergunta da professora. Repetivam frases, fragmentos
do que tinham ouvido da coordenadora do mussy:

o Ml Ewra ¢ priatividade”

"l fera & coldsa que Jdeve ser praservadal .

Como snalisar os dizeres das cviangasT

Numa analise prwliminar, poder—se-~ia dizer queg
gles evidenciavam a predomindncia de enlaces reals-imediatos na
detevminacio do significado da palavra. Du seds, por trids  da
palavra culturs  estavam encevrradas uma série de imagens diretas,
imediatas que corvespondiam a  situnedes wvivenciadas € lagos
afetivos ("ndo pode por & o) que vevelavam o sentido por elas

elaborado a partirv dessas situaghes.

fmbora gata constatagio fosse irvecusavel,
indicando o nivel de abstvagHo & de genevalizacBo ainda restrito
das elaboragdes dag cvian¢as, ela eva limitada diante das muilbas
possibilidades de  andlise gue se abriam  gquando se  considerava
come  constitutiva da  elaboragio do conceito de cultuya =
exterioridade das condigdes em que este Toi proposto As criangas.
Novos elementos passavam a  sev destacades & dncorporvados &
andlise, vedimensionando as tentativas de comprgendsy O Procgsso

e sianificaelo.
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Para analisar  as condigfes em que 0 conceito foi
proposto s ocriangas eva preciso vetomar a situagfo vivenciada no
museuw € 2 a situaglo criada na  sala de aula pela professora, na
medida em que ambas constituiam momentos de interagio distintos e

mediadores da elaboracfo do conceito,

Na visita ao musew o conceito, fora apresentado,
num primeivo  momento, como  uma defini¢lo  formal As criangas. A
coovdenadora, antecipando-se danilo gue elas iviasm ver, expds uma
série de informagdes por ela consideradas necessdrias eara 2
compreendgiio da exposicio (esse objetive foi explicitade apenas
para a professora). sua  fala Foi wma citagBo de  uma  das
glaboragdes possivels do conceito de cultura, trazendo nitidas as
marcas da  Pormacio ideologica & discuwrsiva em que s enguadrava,
0 fato de sey wma citagho g o fato de se veferiv a apenas uma das
possiveis elabovagles do  conceito de cultura néo foram
explicitados, em nenhum  momento, para seuws  interlocutoves -

professora & Criangas.

Fodemos  levy  na  apresentacio dessa  “"slaboragio
Formalizada” do conceito alguns implicitos como:

- @ nfoe historigcidade oo conceito;

VNI Ay

BEBLIOTEOA oowinal
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- @&  erenga’ de  que através da defini¢io, uma
perapectiva, de onde deveriam ser vistos & ditos os elementos da

exposicio, podervia ser tvansmitida e Fixada; e

- R supnsictoes de que Bwe oriancas teviam apenas

gue ouvir = nada feviam a dizxey sobrve T"cultura®.

Eeses implicitos ss ﬁnraizam numa determinada
concepaio de  linguagem €  dos processos de compresnsio, que tem

caracterizado as velagdes de conhecimento na escola.

Uma concepcin sistémica da linguagsm, aue focaliza
ag Fformas  lingldsticas come estdvels & submetidas a  uma norma
Fornecida tal  agual & gonscidncin individual ¢ peremptdvia parva
gata. Norma essencialmente linglistica, due estabelece ligagdes
entre o8 signos o doterior de um sistema Feohiado, que nada tem a
ver valores ddeoldgicos. NHoe gquadro dessa  concepsio, 0% atos
individuais de fala constituem rvefragBes ou até deformagdes das
Formas normativas, sendo considerados como detvitos da lingua, e,
embora possam  levar a transformaches histdricas das Fformas da
Tingua, estas sio vistas como mudangas  dvvacionais. Da  mesma
forma, & compresnsfo ¢ entendida como o veconhecimento da forma
lingiistica, utilizada pelo locutor, no sew sentido estdvel,

normat ivo.



74

Dadl 2 énfase @ a "crenga” na definiclo formal e a

desimporténcia atvibuida a elabovagBo das oriangas.

No segundo  momento, #as criangas psroovrendo  a
exposiciio, entraram em contato como 0% objetos expostos, sem que
s fossem especificando os critdrios de selegBo & organizaclo dos
mesmos,  EBastes CritEevios  Apareceramn Fr fala imicinl da

coovdenadora, de forma muito geral: cviatividade ¢ cotidianidade.

Na mesma Forma aue no primeiro momento, a palavra
& &  observagHo Foram sepavadas. Frimeivamente a fala precedeu a
obsevvacio &, no segundo momento, a observagfo foi feita sem o
acompanhamento  da  palavra, gue poderia  apontar, destacar e
gxplicitar os principios orvganizadores do  que estava sendo

mostrado.

A separacio entre @ observagin ¢ a palavra
gvidenciam uma ver mais, concepgdes de linguagem e de compreensio
aue sustentam, de algum modo, o planejamento ¢ a realizagio da
atividade proposta pelos coordenadorss do musew. Concepefes que
néo veéem, ouw nRg priovizam, uma vinculo vivencial e compreensivel

gntre & palavra & seuw sentido (Bakhtin, 1986).

Ja na o sala de aula, & impovtante analisar a forma

come A prafessova reintroduzic o concedto de cajtura. Fla o fewm
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através de wma pergunta, G ogue, O ANEHMO tempn, EHL AL

cangeito de cultura & o remebia a wy contexto

= 0 musgu - dmpvimindo uma  orientacfo b palavra, ainds  gue
independentemente de  uma intencionalidade de sua parte nesse
sentido. Tanto assim, gue & interessante perceber que asg oriancas
nfo revelarvam sentidos da palavra gultura vinculados a  outras

situacdes vivencials, em ogutvos contextos.

Nesse sentido, os dizeves das criangas, marcados
pela referéncia  ao museuw, nio mmdem 587 BSEPATRIOs dESSE PYrOCESs0
de  interagho verhal, pols & ele que evidencia due €ssa
referéncia, & as prdprias caractevisticas assumidas por  Geses
dizeres ndo se limitam a uma questBo de genevalizacHo ou
abstragio (embora passem por elas). Elas evidenciam btambém as
condigdes de producfo desses dizeres, NEo dd pava analisar  a
elaboragfo "cultura € coisa  de museu”, como uma “seqiéncia
lingUistica fechada em i mesma, (...} & necessdrio referi~la ao
conjunto de discursos possiveis, a partir de um estado definido
de condigdes de produgBo”, nos diria a Andlise do Discurso
(Fcheux, 1969).

hientadas  pelo gizer da professora, @ @
importante que  se reconhegs 0 papel diferenciado por ela ocupado
na relagfo de ensino, foli no contexto por g£la destacado que as

criangas buscaram elementos, Fragmentos, ® 0% articularam, fta



twntativa de responder  d guestBo. No  prdprio processo  de
resposta, elas  Foram elaborando a  compreensio de um  sentido

possivel do conceito de cultura.

Como  aponta Bakhtin, numa perspectiva sdcio-
historica da  linguagem, a compreensdo € um processo ativo que se
realiza no  contexto de  enunciaces precisas, € nesse sentido,
¢ impossivel delimitar de modo estyito o ato de compreensio
& a rvesposta. Todo ato de compreensBo & uma vesposta, na medida
em que ele intvoduz o objeto da compreensio num novo contexto - o
contexto potencial da vesposta” (Bakhtin, 19860,

-y

A Forma como O coneceito Toi pProposto @

reintroduzido s  coriangas, manteve “silenciados” outros sentidos
que a palavra culturs poderia ter para elas. DSentidos esses,
lTigados as  enunciagles de locutores de  sus  comunidade @ as
enunciacles de  sua prdpria  pratica linglidstica. Mas, por outvo
lado, conduziu as oriancas a4 elaboragio da gxperifncia vivenciada

com a visita Bo musgw.

Mas, ha ainda alguns oubtros pontos & consideray
nos digeres das  oriangas @ gue  evidenciam oum trabalho de
glaboracio intelectual que passaria desapevoeebido numa analise

apressada das refer@ncias 80 MUSBEW.
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Apesar da  orientaclo que a professora lmprimiv zo
processn  de  compregnsfio da o palaves, as  criangas  wbilimaram
gutratégias diferentes e enfatizarvam slementos tambeém diferentes

em suas tentativas de vesposta/compreensiio.

Hma das  sstvatdgias fol 2 de citar =z fala da
coordenadora. Nesse estratédgia ficam-nos ocultados os possiveis
sentidos gue AG LOvinngas ehcontraram nos fragmentos que

gelecionaram como resposta.

Beagundo Vugobsky, RSN Y veprodugbes thas
gpnunciancles sfo  indicadores, também, de um grauv de genevalizacdo
ainda pequeno. A criangs sstd presa & situagBo dada e Bs palavras
nela ubtilizadas., A palavra, wmais  do  gque wuma vreferéncia  da

situagfo ¢ identificads com & prdpria situac8o,

A medida que se atingem nivelis mais elevados
de generalidade, Fica mais Fdcil para & crianga lembrar-se de
pensamentos independentemente  das walévraﬁ. Uma Crianga nova
precisa reproduziv  as palavras exatas pelas quais um significado

The foi transwitide” (Vuygobtsky, 1987 .97,

Numa ocubtra  estratédégdis, algumas oviangas tomavan
comy ponto  de apoio, ne objetos gque vivam na exposicfo. Nio os

abjetos individualmente considerados. Seus dizeves revelam wmas
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tentativa de andlise &  de genervalizac8o em torng de pelo menos
doie oriteérios. # antiguidada dos obietos (coisa wvelhal @&
impossibilidade de tocd-los (tanto como novan, auanto em Ffuncdo

da propria antiglidade das pegas).

Eese tipo de  pensamento  se  aproxima  daquels

descrito por Vygotsky como "pensamento por complexos’.

"Ewmowm o complexo, os  objetos dsolados associamese

na mente  dn cvianga  nAo apenas  devido As impresstes subldetivas

(...), mas também devido fas relacBes que de Fable

e 4 F

(Vugoteky, 1987037,

Mas, alerta Vugotsky, seuw desenvolvimento nio @
gepontinen. A linguagem do  meio ambiente com seus significados
indica o caminho que as genevalizagBes tendevio &  seguir. O
adulto apresenta & crianga o significado das palavras, mas nao
seu proprio modo de  pensar . & em redor desse significado que =a

crianga Tovma wm complexo.

No caso especifico dessa  situac®o, o conceito de
cultura foi o eixo articulador do complexo, mas ndo esse conceito
em sua  forma sistematizada. Ele foi mediado pelo contexto MUBEL,
que apavecer a gle associado na  alocugBo da  professova, B0

solicitar~lhes ogue definissesm a palavra cultwra,  Ou sejsn, §na
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tentativa de responder & professora, as crianga  tomaram A
situacio MUSEU como um elemento relevante para suas tentativas de

generalizacio da palavra cultura.

Tanto a primeira estratdygia, quantn & segunda
acabaram evidenciando outvos sentidos historicamente possiveis da

palavra cultura. Sentidosg também genevalizantes.

No caso da primeiva estratégia, cultura aparecs

como aquilo que se vevela no dizer do outro.

No caso da segunda estratégia, "cultura € coisa de

musen” ~ estd 14 recolhida, guardada, intocdvel, imdvel.

Feer segundo  sentido, marcado pelo distanciamento
entre a  ddéim de cultuwra e & prdpria  experiéncia da  oviangs,
segundo Arantes (Arvantes, 198R), & um dos sentidos dessa palavra
ainda bastante arraigado  entve pesquisadores, sobretudo da
cultura popular, & também parte dmpoviante das opinites corventes
em nossa  socledade, i3 que, freqgientemente, informa os  livros
diddticos & estd pressente nas promogdes oficiais de arte e
cultura & nos museus. # o pensar a cultura como "folclove”™, como
wim condunto  de praticas, objetos &‘ concepedes  “tradicionais”,

como fragmentos da produciio "culta” de outvas gpncas, Tixados no
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tempo & tratados em  sun diversidade como uma simples guestio de

fronteivas administrativas ou de variagBes ecoldgicas.

Embora essas Cconcepgies nio tivessem wido
expressas pela coordenadora do  musseu, Toram elaboradas pelas
criangas A partiv do  gque Tol concretamente mostrado a elas, o

aque ol por elas vivenciado.

E, neste ponto € interessante destacar oue niop foi
%0 A& voz, a interpelacio da professors  gue  as  Criangas
responderam. Elas respondevam também & vor da coovdenadora  do
musew & & concepclo por ela defendida, seja enquanto aceitagdo de
seu discurso, seda como resisténeis & ele. Resisténcia no sentido
de que interpretando diferentemente um mesme conjunto de oblietos,
elas vedefiniram suas FTungles ¢ organizavam-nos segundo outvos
critérios, evidenciando, inclusive, contradicBes entre o que foi
dito a ®las € o aque Foi dinamicamente compreendido por  elas,
entre o objetivo 3  «que s wrmwunhﬁ a atividade plansjada pelo

museu & o que foi efetivamente elaborado a partiv dela,

Guanto &  auestiio da mediacBo pedagdgica, pudemos
oheervar & multiplicidade de sentidos que esta adguwire na tensfo
uniformidade/heterogeneidade. De fato, nas vespostas das criangas
evidenciou-se uma hetercgeneidade que aponta para a "ilus&o” de

que o “ato de ensinar dirige as elaboragfes numa Unica € Mesma
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divecio. & mediacio pedagdgica imprime vma direcfo, apontando um
o outvro aspecto. Essx  infludnoin fica  mavcada nitidamente nas
respostas/compreensio dos interlocutores, mas esgas respostas 8o
ativas ¢ w80 inseparaveis, como alevta Bakhtin, do conteudo

ideoldgico ou relativo & vida.

Wi ovenlidade nBo sHo  apenas  palavras o gue
pronunciamos ou  sscubtamos, mas verdades ouw mentivas, coisas boas
ou mas, importaptes ou  triviais, .agradaveis ou  desagvaddveis,

ete. A palavrs eetd sempre carvegada o de ww  conteddo ow  de

sentido ddeoldaico  ou vivencial. & assim  que compreendemos 8%

palavras @ somente reagimos aguelas  que  despertam  em  nods
ressonfncias  ideoldgicas ou  concernentes & 0 vida” (Bakhtin,

1986:95) .

Nesse aspecto, o pensamento de  Vygotsky e de
Bakhtin se complementam. Se por um Iado a comunicacfo verbal com
o adulteo ¢ decisiva pava a sistematizacfo dos conceltos, pov
Eransmitiv os significados estdveis do grupo social & crianga, a
elaboracho ¢ = utilizagio desses sionificados a wltrapassa, nio
s em fungio da sspecificidade do pensamento infantil, mas porgue
FREEE PIOCESS0% (elabm"acﬁm' & utiliraclo)  constituem formas

ativas de compreensio, carregadas de um sentido ideoldgico.
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A partiv  da andlise dJdessas elaboraghes inicials
passamos A Jogar com  as condigBes de vealizagHo das atividades
que estdvamos  propondo s criangas, em  termos das  formas  de
axpressio (oral, escvita, desenho, colagem, etc.), do grupo

envolvido (peguenns grupos, a classe toda) e da situagfo

1

destacads para  andlise (situneBes vividas no musew, situzngdes da
vigan eootidiana  dasg oviangas, et B, 0 que RO PARVTECEU
fundamental, Jjogamos também com n forma  de propov o conceito A
crianca. Fesa modificagio resultou de um estudo conjunto, sntre a

srofessora e pesquisadora, do  congeito de  cultura, mevgulhando

por sua histdvia & analisando seus multiplos sentidos.

Ds Adultos Elaboram o Conceito de Cultura

Apds ESBR primeivea  rebomada do concelto de
cultura, =m sala de  aula, & professora, surpresndida  com a8
colocacBes das  coriancas, em nossa veunitBo semanal, solicitou
material para  leitura sobve o tema, paria que pudesss organizay o
tryabalho de sistematizagBo. Tendo em vista easa sistematizacio,
ela destacou alguns aspectos da visita a0 museu, Jue achara

interessantes.
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a idéia de cultuwra come constituindg o dia-a-dis
dos grupos humanos (aceitando pavie do conceito tal qual proposto
no Musew)d;

~ @ énfase dada & preservacio cultural e a
possibilidade de abordar a guestBo indigena com  as  Criangas,
aberta pela  visita (temas velscionados com o conceito, mas nHo

proprio conceito),

Tndcialmente, propus gue  explicitdssemos  0(s)
significado(s) & a medida de generalidade de que O cancelibo se
revestin para nds - como o definiamos, como 0 utilizavamos.
Erfim, aue explicitdssemos NOSSRs elaboragles acevca do conceito,

gistematizadas ou ndo.

Miante dessa proposta a professora  apontou =&
necessidade de wmais elementos, do que os propiciados pela visita,

para que ela prdpria pudesse elabovar o conceito,

Fropus, entio, gue retomdssemos W) copnceito
antropoldgico de cultura sob um outro enfogus, tal qual definido
por Paulo Freive no Tivro “Educacio como Pratica da Liberdade"

(Freirve, 197%9).




Neste texto, o conceiteo € analisado, e&m  seus

elementos essenciais, atvraves de  um conjgunto de dez "situwagdes

existenciais” codificadas sm imagens.

e acovdo com  ® proposta de F. Freive, =R
decodificacho dessas imagens, num processo mediado por uma psssna
que jd domina o conceito sob sua Fforma sistematizada, ¢ due val
assinalando seus veferentes através da explicitacio de auestles @

n

problemas codificados nas representagdes, & que "possibilitaria a
apresnsio do conceito de  ouwltura” (Freive, op. cit.  E23),  nio
coma um  objetivo instrumental ou tedrico, mag como possibilidade

para os  participantes dessa ralacio pedagdgica reconhegerem-se a

i proprios como produtores, como cviasdores de cultura.

Fiwemos entio o percurso  proposto por Fredve,
vretomandn N apéndice do livro oitado ae  dew  situagdes
codificadas, as guestdes propostas € 0O conjunto de comentdrios

Ieitos a vespeito de cada uma.

Fartindo da  relagfo Homem/Natureza, Freive aponta
a distingEo  sntre Naturezra ¢ Lultura, evidengiando  gue  na
natureza e atraves dela, o8 homens gmtahelecem relagtes entre si,
e atraves de sUas acdes conjuntas, de sew trabalbo, a transformam
acrescentando~lhe elementos  aue nela nio existiam e que, nfo sd

atendem a suas necessidades e finanlidades, como tambdm passam a
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constituir sew prdprio modo de vida. Nessa perspecbiva, a culbura
& mpresentada  come Taouisioclo sistemdtican da experifnoin humana

(Freive, ddem, ibidem: 169,

Na  especificacio dessas  ildéias, Fredye Val
propondo uma  série de discussBes sobre as distingdes entre o
homem & o animal; a educagfo ¢ o adestvamento; a culturas letvada
# dletrada. Destaca também  as  diferentes manifestacies da
producio cultural: bens e artefatos (produghio materiall), conduta
social, cominicacio  simbolics e formulagio  da experiéncia em
corpos  de saber, nas avtes, crencas e valores {(produgio
idenlogica) . Elw Tevanta  tambeém a  importante questBo  da

democratizacio da cuwlturs,

0 eontato  com essas ddéias & auestBes suscitow

oubyas: 3 guestfo da  Tcultura posular” s do  como situd-la no

i

contexto de uma sociedade profundamente difevenciada como  a
hrasileira; a gauestio da  determinacio dos objetivos & do como
tvabalhar o conceito de cultura nesse contexto. Também  tornou
inescapdvel o confronto entre as Fformas de propor o conceito & a8
concepcaes de cultura veiculadas pelo Museuw & aquelas defendidas

por Fawla Fredve,

No Musew, o conceito Ffoi apresentado nos moldes de

uma definicio, fechada, pronta, A oqual  as  criangas  podeviam
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adeviv ouw nAo. Ao psssay pela proposta de Freive a professora foi
gpercebendo que o conceito dia sendo decodificado a partirv de
situagdes reals, gue possibilitavam aos interlocutores aceitar ou
ndo a  FTormulacHo gue  dw se  delineando, complementid-la com suas
proprias experiénciasg, elabovando o concwito & simultangamente
percebendo~se comp parte integrante do processo histdrico por ele

definido.

Quanto &s concepcdes de cwltura veiculadas, embora
houvesse pontos semelhantes sntre slas, como por exemplo o papel
ative do homem ne processo de oriagho cultuwral, as proprias bases
gxplicativas dessas afivmagfes evam entve sl profundamente
diferentes. Na pevspective veiculada pelo Musew, @ explicagio
formulada em termos de criatividade, ligava a producfio cultural a
processos internos, &% manifestacbes da subdetividade. Ancovado
nos conceitos  de trabalho & necessidade, P Freive explica &

producio cultural em termos de aglo, de pratica social humana.

Num cevto sentido, pode-se dizer aue o contato € o
confronto com uwa oubtva concepefo, possibilitaram a objetivagio €
a problematizagio do prdpyio conceito, do processo vivenciado no
Musew, dx  Forma como & professora  se posicionara  de inicio em
relacio a ele, da  prdprisa pratica de sala de aula, Tevantando
suspeitas & indagacdes aceven de seus  obdetivos & dos modos de

realiza-la,




As diferengas destacadas entre as duas concepcles
revelavam gue o conceito de cultura nBo eva um conceito simples,
&  nemn s revestia  da wnanimidade  sugerida pela definigBo
apresentada pela coovdenadora do Musew. Ressaltavam a importancia
de entender e explicar as diferencas entre elas, 0 que exigin gue
Thssemos além o ponto  em que estdvamos, buscando CORheCey sun

hishoria.

0 mergulho nessa perspectiva histdricas exigiu wum
estudo por  parte da pesguisadova, que o fol comparvtilhando com a
professera no decorvey  dos encontyos  semanals, procurando
organizar ¢ articular aguelas idéias & questOes iniciails com as
novas informagdes e relagdes  levantadas, bem como  ubilizar-se
desse conjunto de dados pava o encaminhamento do trabalbho de sala

de aula Jjunto fe oriancas.

A tentativa de recuperar o movimento histdrico em
que 0 concelto de  oultura foil  sendo produzido, evidenciouw doig

importantes pontos de reflexiio:

Lo Objetivouw wuma Funglo da palavra que passi
novmalmente desapercebida no sew uso cotidiano - a de tranesmissio

da experiéncia socialmente acumulads.



Como  aponta Laria, a0 discutivy a estrobura
semntica da  palavra, ... em uma linguagem desenvolvida, a
palavra nlo  sd separa @ caracteristica do objeto e genevaliza a
colsa dincluindo-a em determinada categovia; além disso, & palavra
gwerce um  trabalho automatico de andlise do obijeto que passa
desapercebido para o sujeito, transmitindo-lhe a expeviéneia das
gevaydes anteriorves, experidéncia  acumulada na  histdria da

sUiledade” (Luria, 1987.27).

Aaaim, quando  alguém  diz uma palavra, explica
Luvia, ndo faz somente vefevéncia a um obisto determinado, também
analisa o sistema de relaches ¢ categoriag em que ele se inseve,
categorias € relagles estabelecidas ao longo da experiéncia das
gevaches anterioves com esse obdeto. Fortanto a palavra cumpre a
complexissima funclo  de  transmitivr a  experifncia  formada no
processn  de desenvolvimento histdrico, ainda que de  Forma

implicita, "n¥o consciente’.

2. Revelouw também, uma dimepsBo da  spalavrea que
Vygotsky & Lwria ndo explovam, mas que & destacada por Bakbhtin (s
instrumentalizada em suan andiise pela Andlise do Discursod - a

dimensio ideoldgica.

Neo prdprio  processo de  recuperacfo do  movimento

histovico em que o conceito de culturs foi sendo produsido, fomos
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peroebendo gus nos entrecruzamentos & nos  entrechogues  das
difeventes concepsades LdentitTicadas estavam envalzados o8
miltiplos sentidos am o uso da palavea, B omais, que  esuas
diferentes concepeBes precisavam ser  situadas no contexto que
determinava sua  génese, seus principios fundamentais €  suss
implicages, ¢ que estes estavam intimamente velacionados com =a

evolucio do pensamento politiceo modevan,

Fortanto o nogfo de  culbturs vrevelava-se como uma
nocdo ndo  aplicavel de forma avtomdtica, sendo necessivio ter em
conta o redimensionamento do  sew uso  em velaglo ans diferentes

discursos politicos em que fora sendo elabovada.

Neste aspecto, & vetomada historica do conceito
peraitiu-nos situar o sentido de cultura velcuwlado pelo Musew € o
gsentido assumido por P Freirve, nos respectivos contextos que 0%
informavam ¢ entander as diferencas & vrelacles entre os conceitos
aoeles coordenados (criatividade, no primeivo caso, e trabalho,
no ssgundo),  as diferengas entre as guestdes suscitadas por eles
g, também, as diferencas enbtre 0% processes mentais e ane formasg
de mediacio envolvidas em  sua elaboragio. Essas  constatagies
foram nos afastando da  postura informativa do Musew. Também nos
levaram a assumiv wma posiclo oritica em vrelagfo a ela & 2 NOSSas
ildéias iniciais acevca do  awe seria’  Tplanejar’, ovganizar o

tvabalho a  sev desenvolvido com as orizancas, A partir de & em
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torng do conceito de  cultura, sgoras vedimensionado M suas
funefes ¢ &m seus sentidos possivels, & luz de sua utilizacio nas

intevlocusBes reais,

Alguns pontos se destacavam nesse sentido.

0 que  queriamos 30 nos propormos  a  discutiv o
concetto de cultura com as oriangas?

Ensinay? O quav

Fossibilitar s  aproprviagBo do conceito de cultura
as oeviangasT  Para qué? 0 aque ¢ apropriar-se? Je gqual (ou gquais)
de seus sentidos possivels estariamos fFalandoe?

Fossibilitar~-lhes, atrvavés do conceito de cultura,
a compreensio  da pratica social & dos problemas e contvadigBes
nela presentes, de Fforma a gue pudessem perceber 3 i mesmos Como
produtores de  cultura e pudessem, também, pevcebsy as condigfes

die valorizagBo ou nflo das diferentes manifestaefes culbturais dos

aYuUpos socials na sociedads gm o gue vivem?T

g do  ponto de vista da pesquisa, su binha claros
como objetivos, o8 de ddentificar as estratdgianse de elaboragio
das criangas  &m relagfo ao conceito de cultura, a partir de seus
conceitos espontineos e da medingBo das expeviénciass escolares,
do ponta  de vista da professora, o objetivo ndo se colocava da

mesma forma.
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Ao btrabalhay com o conceito de cultwra ela
visualizava um  projeto informative, cognitivo? Ou is além disso
assumindo & articulagio entre o conceito e seuw contexto mais
amplo, explicitando o “jogo de efeitos de sentido”® copstitutivo
das  interlocugdes reais, € =a dimens8o politica da relagho
pedagogica™ & delTinigio desse prmjgtm gxigia  um posicionamento
qui, além de uma opglo téonica, eva, sobretudo, uma  opg¢Bo

politica envolvendo sua concepcBo de escola, da relagio de

conhecimento na escola & do papel do professor nesss escola

Eu tinha claro, tambdm, pelng experiénciag
anteriovres Jja  analisadas, aue suns opeles inigiais determinariam
B direcio gque  la imprimivia  predominantemente (e dido
predominantemente, porque na "relacBo de ensing” as negoclacdes
s80  inescapaveis, a  nEp S&Y RS custas do silenciamento
autoritdariod & mediacBo pedagdgica, €, nesse sentido, marcariam
de  modo profunds o resultados da pesquisa,  wms ver  que
implicariam £ condictes de produgio do REOCESED de

conceitualizacio distintas.

Reconhecends o pressuposto de  que um  conceito
comporta mais  de um  sentido, de que um conceito tem histdria, e

ge aue & interagko, a intevlocuefo rveal, em  suas condigBes de

Conceito utilizado na Analise do Discurse, para referir-se & significagio discursiva. Segundo Pécheux,
o discurso ndo se constitui como transmissio de informagio, wmas como efeito de sentidos entre
interlocutores, enquanto parte do funcionamento social geral (PECHEUX, K. "Analyse Automaticue du
Discours®, Dunod, Paris, {949},




g2

producio, & constitutiva de sua  elaboracHo, como  entender o
planedamento do trabalho pedagdgico (procedimento de investigaefio

da pesquilsa) T

Redimensionando o Trabalho da Sala de Aula

Dois pontos orientarvam nossas discussdes:

~ & explicitacfo do papel do professor  como
mediandor intencional do processo de  elabovagBo conceitual  da
crianga, apontando os Tsentidos” e oz oritdrios de sistematizacio

aocialmente estdaveis; e

T

~ a explicitagfo dos limites desse papel frente he
ralagBes dindmicas  entre domindncin ¢ heterogensidade no cwrso

das relagdes socials.

Nesan perapect iva, PRSERMOS R cisoutir o
plangjamento da  agHo pedagdgica como um  “projsto”: aberto &
maltiplicidade dos sentidos e estratdping possiveis, porque
ancorado no trabalho dintelectual do professor, condigio
Fundamental PAr A @ explicitagio, problematizacio &

instrumentalizacio da andlise intelsctual do aluno.
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Mals do que procedimentos ordenados passo &8 pPasso,
@ oddéin  fol assumiy a8 mediacBo na dindmica da dintevaglo, como
Forma de assumir & viablilizavr o espacn do oubtvo, o dizer do oubro
Lo possibilidade  de, NEHEE MESmo BYOCESBEN, entretecer
grplicitamente  esses diweves, tendo pov baee o btrabalho
intelectual do professor, Trabmiha;

- ther conhecimento do conrelito, buscando

identificar seuls) gontedde(s) objetivol(sY = pavie d seus
sentidos possivels na sua prdpria-hi%t@ria, compn vinhamos fazendo

gm relago ao concelto de cultura;

de  glaboracio do  propyio conceito, buscando

Yeonscilentizar-se’ (ng sentido sm ogue Vygobtsky  saprega o LDermo
"ronscifnoiay dog  atos de  pensamento que  tal  emprvesndimento
Byl

- e abizacio do conceito, levantando a rede

(ﬂ ®2O00onge ( t (SR oW 1 & [N o a (Ii £2Ra of D%, L 2018 GH1AR Ii. &5 wle FHy (I‘} Py i 0 ‘.iit <i
coovdenado, & que sfo os mediadores  Tconceitunis”  de  aua
glaboracio. Ou seda, procurar identificar o sistema conceitual en

que S8 encalxa o conceito em estudo, explicitando suas medidas de

gengral idade.,

Todas  essas  considerachBes tinham conseqliéngias

gobre ow modos de proceder da professora, vredimensionando o papel
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gus vinha assumindo na relagio de  g#nsing, dmplicando  gue ela
glaborasse seu  prdprio discurso (e nfo se limitasse a veproduzir
ow selecionar dnformacfes de  outros textos), explicitasse as
conceprtes por ela assumidas (dedixando de ocuwltav—-se como algumas
veres havia Feito) & que possibilitasse s criangas a ubilizagio
de formae  de pensamento  vaviadas, dnserindo-as  nas  atividades

propostas & procurando deixd-las E-’f.‘}{f:.*ll"fiiitaﬁ PArA A% CYiANGRS.

Fortanto, mais do  que observar as  criangas e
garantiv o #®epago pars  seus dizeres, ern preciso assumiv tambdém
geun papel & seuw  eggpaco (o de  um  wdulto com  um  objstivo
pxplicito), nessa velagho intencional gue ¢ a relagdo de snsino,
tendo em  conta a condigfo de ambos ~  adulte e criangas - come
pavegivos intelectunis, desiguais sm tarmos de desenvolvimento

peicoldoico & dos lugares sociais ocupados nessa velaglo,

Assumir esse papel, &ra nesse caso especifico, uma
condigio para a  possibilidade de tecituwra dos  dizeres  dos
participantes da  relagBo de  ensing, Tdentificar & sxplicitar os
critérios & percursos de cads um dos pavticipantes dn relaclo de
ensing era oubra condicleo para a tecitura dos diferentes dizevres.
Mas, percurso € critérios sd se explicitaviam na recuperwciio do
objeto da veflexBio, na recupevagio dos  fatos, nmediados pela

Tingusgem, © btzambdm epcobertos por ela,
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Tomamos o concelto de cultura como tema® novteador
da darea de Estudos Sociais, ¢ definimos como objietive iniciar,
com as  orviancas, @ oanalise da vealidade social por elas vividas,

numa perspectiva histdrico-cultural.

Ou  seja, constderanns que A compregnsiio  da
realidade social  que se vive, eavolve uma andlise do processo de
transformacio das rvelagdes dos homens entre i (orvganizagfo
goclald, de  suas velages com a natwreza (producfo) & dos modos
come formeiam & explicam  suns propriag experidncias (patvimdnio
gimbalico) através do tempo, wna ver ogue $8o os momentos desse
PYOCesso que condicionam, mals ou menos remotamente, asg situagdes

vividas no pregente.

Aesim, COMEGANDS buscando  dados tedricos de
interpretacio nas  situacies vividas por outvos homens, em oubros
Jugares #  tempo, procurando  compreendev/estabelecer vinculos

gntre sssas situagdes o a realidade social vivida,

Atendendo ao dnteresse da professora em abordar @
gquestdo indigena e, levando também em conta o aproveiltamsnteo das
informacBes & do material com gue as oviangas entvavam em contato

na visita ag museu, indciwmos o btvabalho com a andlise dos

fo nos referieos a0 tonceito de cultura como tewa norteador, estamos querendo indicar que nossa
preqcupagdo foi a de ndo trabalhar com o “significade” (dicionarizado) da palavra cultura, mas
possibilitar a apreensio de seu{s) sentidpls) a partir de enuncis¢Bes concretas. Du seja, nio trabalhar
com 3 palavea de forma isolada.
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glementos Formadores da cultura brasiledirva, atrvaves de aspectos
gtnicos, econdmicos & histdricos das culturas indigenas @ negra e

do provesso de acwltavasio (g dominaeBolr = gus foram submebidas.

Frocuramos  n#o Fazer  uma  abovdaegem histdrica
Tineayr, pois 0 que nos intevsseava &ra possibilitsar o acesso € a
utilizagho de  informagdes, conceltos & fFormas de  andlise
classificagfo desenvolvidas pelas Cidncias Sociais, em atividades
de compavacfo, andlise & articuwlagBo entve diferentes momentos da
vida cultural, gxplicitando a historvicidade &  dinamicidade que
nos constitui. Neste contexto é que o conceito de cultura passou
B BEV elabovado e ve-glaborado, articulando informagdes e
sentidos da  experiéncia nfo escolay das criancas ¢ informagbes e

sentidos propostos pela professora.

Como meu  objetivo neste tvabalho nfo é discutiv,
anatisar ou  propor uma  metodologia, N0 vou desSCrEvEr Come S58¢
conteddo foi  sendo abordado & construido através dessa Forma de
trabalho proposta, nem como  ela propria  foil se desenvolvendo e
ponsolidando. Apenas tagon pessas yeferéncias [ErT e elas
caracterigam o contexto das situacdes que passarel a reconstruir
g analissr. Nessa caracterizaclo bem geval, meu obietivo foi

explicitar TOMO a relacio de g ing PAGBOL E] HBEY
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vivenciada/produzida na  sala de suln & como & professora assumiu

HEL

papel nessas relagfes®.

A MediacBo da Professora

Ancorada na  concepafo de cultura  como  producHo

hudmana, Como trabalbho, = professora destacou LA trago

identiFicdvel em situagBes reais ~ tudo o gue ¢ Feito pelo homem

come  estratégia para 2 slaboracho do conceito. Ao Tad-lo, a

professora possibilitou aw  criangas, o contato  (de Torma

sistematica & deliberada) cowm uma operacio complementar da

genevalizagio & necessdria & conceitual: @& andlise,

de

Fate trago passow a ser ubilizado como um critério

alise, wit atributo comum a todos os elementos inclwidos na

refaréncia objetal da palavra oultura, em atividades propostas

4

Ao longo do trabalho ew comus, Yoi-se posicionando ‘e relaglo 2 sua formacko e s condicBes de sua
pratica, deixando emergir um pouco da histdria do fazer-se professora. Inicialmente els questionou a
desimportdncia abribuida aes conteddos das dreas de conhecimento na formagdo do pedagogo."hs vezes eu
fico com a impressdo de que a Universidade ndo ajudov wmuito. Sai de 13 achande que o trabalho do
professor era ouvir as (riangas e trabalhar os conhecisentos delas. Agova eu estou vendp que conhecer
sobre aquile que a gente vai trabalhar com 3 crianga é tdo imporfante . ." € incrivel, eu nfo tinha
consciéncis do papel do professor”.

Hum mopento seguinte, direcionou seus questionamentos & falta de formacSo em servigo:

"Vocé vE, nesses cinco anos que eu estou dando auls, o gue ey $iz, ou aprendi foi por iniciativa minha.
As APs {Assistentes pedagdgicas) no levam materia) para & escols, ofo discutes com a gente. Nas
reciclagens passam exercicios, sugestfes de como fazer, sas a gente nio avanga ...".

Er seteabro, jd organizando o trabalhe na diregfo apontada numa de nossas reuniles semanais, 2
professora parou € fer o seguinte cometdrio:

£ incrivel, eu ndo tinha consciéncia do papel do professor”,



8

pela professora e resolvidas  em  condunto por ela & pelas

criangas, tendo como refevéncia objetos & situscdes da realidade.

Tmicialmente o#la  procurou retomay tudo agquilo gue
havia sido  wisto no  mused, indagando das oriangas e adqueles

objetos haviam sido Ffeitos, produzidos por algudm.

(CL)y ~"ak, s8o gente quer fex.

(Cey ~"Ow anfepasyados’ (eesse  conceito  gue J4d
havia aparecido na quest8o tempo, Tors  btambém utilizado pela
coovdenadora do museu sm oswn Fala) .

(CBY "y xndios. .

(0AY ~"fmas  oriangas aue nem ads Fforam 18 Flzeram
wma culbura g deixaram Y prd todo mundo wver" .

BProfa. 0 oque /s ari&nwmﬁ came vouds Flzeram?

(04 ~  “"waueles Jdegsenho, rouseles briosusdo

{referindo-se anos trabalhos infantis expostos).

A professora congoordoun com a obssrvagio i@
procurouw, entfio, nesse primeire momento articular explicitamente
o conceito de gultura  ao de  produclo humana. Algudm faz. Ela
tambeém empregou nessa colocacfo a seguinte expressio - "cultura &

trabalho humano™.
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Enguanto  conversavam, ww avifiozinhoe de  papel

atravesson a sala,

Uma crdanga (OF) comentow.

"GTha Fiad O avifozinko! ¥ ama culfuara gus sle

Fapal”

Mais ums  ver a professors confiveouw a2 adequagHio

desen observagcio.

interessante  salientny qaue, no didlogo entre a

m
EEESY

professora ¢ as oriancas, (CH utilizow & palavra gulburs  para
vesponder & questio colocada.  Fol a primeiva vez aus uma  das
cviangas  utilizou-se they conceito gm  sun enunciacio.  Mais
precisamente (D4) gmpregou a sxpressio "Umas oriangas gue nem nos

Eo 0 Tiheevam uma cultura ¢, )",

Nesta expressio trés marcas se destacam:

- o oenpyego  do verbo fazer dndica R
incovporacio do  oritério apontado pela professora {alguem Ffez,
algudy produziv) .

re

wmas cviangas gue nem  nds” -~ com e@ssr expressio

(C4) aproxima o conceito de cultura da experidncia do grupo.
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& produgio  cuwltwal como  um Fazer indeterminado
(a0 gente que Ter), ou distants (os antepassades, 08 indios) &
aprowimado, & possibilitado, # dncorporado  ao  cotidiano  das
proprias criangas:
=onridangas come nos farem culburs
brinaguedos & desenhos feitos por oriangas tambeém

a8n cultura.

(C4Y amplia o graw de  abrangéncia com  que o

conceito vinha sendo empregado pelas criancas.,

Tpma  cultura - Esta expressio € no minimo
instigante. 0 aue ela wmarca?™ Uma obdetivecio do conceito -
cultura € coisa, ¢ objieto? Ela gquestiona também com gque grau de
gqeneralidade o conceito foil  empregado pela  orvianca, & com que
grau de  genevalidade ele  acabouw  sendo proposto a elas, nas

condighes Jz descritas.

Outra crianga  (CN), neste mesmo episddio, assumiu
a oandlise de (C4Y, aplicando-a ac avifowinho, acentuando ainda
mais & dincorvporacio de elementos do cotidianp an  conceito de
culbura, uma ver gue o0 objeto cultural mencionado era parte

integrante daaquele momento vivido pelo grupo.
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Este momento da elabovagBo do conceito de culbtura
fol decisivo no  rvedimensionamento gas  concepsdes  iniciaie

marcadas pelo distanciamento.

Rum segundo momento de elaboragio, a professora
pedin As  Criangas gque  em  grupos  Tlzesssm  uma colagesm  com
glemantos aue  Fossem cultura, utdlizando para  Lssn as revistas

existentes na clagse.

Eesa atividade gnvolvia a classificagio, A
categovizagio de “objetos” {(no caso as fotos disponiveis nas
revigtas), tendo como coritério ovientador um  conceito.  Sua
realizaglo regueria gue a crianga relacionasse  as  Figuras,
retratos  de situages ou chistos  veais, A um Cyiterio
generalizante que explicava £ integrava (odas elas. Implicava na

utilizagio do conceito para selecionar & organizar os "objietos'.

Fessa forma de pensamento, pyrovavelmente ndo fazia
parte dos modos de elaboragfo das ¢riangas, uma ver aue durante
toda & atividade, sua atitude caracteristica Foil a de perguntar
para & professora,  mostrando a gravura escolhida, s ois)d

elementod(s) retratadols) eradimy culitura ou nio.

2 Professor, ag invés de responder diretamente,

devolvia a  pergunta para s orianca  (wme diga o que voed acha),
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pedindo em seguilda gue ela Justificasse sua resposta (me explique
povraue voof acha disso). Diante das respostas duas  cviangas ela
indicava 8 adequagfo ou nfo da rvesposta, & voltava com a2 guestio
- isg0 foi produzido por alguém? ~ acrescentando que agquela ersa

uma pista para selecionar as figuras.

Com essa atitude, spesar de nio rvespondery imediata
# diretamente a crianga, a professora assumia  com oela oa

realizagio do processo mental  envolvido na atividade., Ela fazia

com o a crianga 0 processo de andalise e de  gensralizacio,
estabelecendo as relagBes entre cads figura e o oritério

definidor de cultura que havia sido proposto na  atividade

antevior - produgfo humans.

No desenrolar da atividade, gada & proposta & 0
material disponivel para sua rvealizag8o, a maioria das colagens
acabou apresentando uma  selegio de  objetos, de artefztos

culturais.

No momento  da apresentacio dos trabalhos pavra a
classe a professora retomou a andlise inicial pevguntando -~ o que
foi destacado ﬁqui? Issn ¢ cultura®™ For qué? Quem FfezT. Nesse
momento ela  intyoduziu gquestdes acerca da  Finalidade ¢ das
condigBes de  produgBo, perguntando  em cada Cas0 - POY qUE L8580

foi feitoT Como foi feito?
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Apds 3 andlise de todas as colagens, a professora
fez uma nova questBo pava as  oriancas -~  todas as  coiswne  sio

feitas — do mesmo Jeito € pelas mesmas pessoast

Fara vesponder as coriancgas filizevam comparagdes
entre o8 elementos destacados na colagem, & revelaram também os
conhecimentos de  que dispunham & vespeito dos processos  de
produgdo. Algumas se vemgteram 8 elementos da cultura indigena em

SURE Comparag Bes .

Mediando a atividade intelectusnl das oriancas, =
professora  trabalhava a  "zona de  desenvolvimento proximal '™
compartilhbando com elas agquilo que ainda n8o eram capazes de

realizarem sozinhas.

atraves de suas  instrugdes wverbais, ela  foi
destacando, orientando & atencBo das criancas para determinadas
dimensdes do conceito de cultura, para as quais, elas, M SURS

glaborag8es iniciais, revelavam nfo ter atentado.

5 Vygotsky chama de “zona de desenvolvimento proxisal” & "... distdncia entre o nivel de desenvolvizento

real, que se costuma detersinar através da solugSo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugiio de problemas sob & orientagdo de um adulto nu
em colaboraclo com cosmpanheiros mais capazes” (A formagdo social da mente”. 3o Paulo, Marting Fontes,
i984, .90},
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Ela tambédm Foi organizando, pela  linguagen, B

oPevacoes mentais das criangas:

a) foi conduzindo-as & analisavem, a confrontarem
w6t elementos  gue estavam selecionando para a colagem com aqueles
critérios destacados na definigfo do conceito de cultura. Te,
atravée da  sua mediac8o, compartilhouw, fez junto com as criangas

0 trabalho de andlise e de wtilizacHo de critérios;

by ao pediy ~ "me explique por que vood acha isso”
- golocouw o oorianga diante da necessidade de  arvgumentar,

Justificar sua escolha;

) RO BUgeriy pPAara  ®H oriangas - esta pervgunta &
Wi pista  para vood selecionar os  elementos que sio cultura
explicitou~lhes o processo de ubtilizacglo de ovitédrios de andlise
&, também, apontou s Funcionalidade desse processo no trabalho

intelectual;;

d) possibilitou-lhes @a wtilizagRo da comparagho

(tudo & produzido sempre do mesmo jeite?).

A andlise conjunta  possibilitoun A& professora
participar da configuracio do trabalho de reflexBo das CYrLiangas,

através da organizaglo e da direc¢io gque Toi impriminde s ele. Ela
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ndo falow sobre o conceito, 2la ndo falou sobre os critérios de
analise, mas sim, os foi apontando e utilizando Juntamente com as
criangas na  propria atividade desenvolvida, descortinando outras

possibilidades de abovdar a situacBo vivenciada.

g dmportante tevr oclaro aque a influfncian  da
professora ¢ facilitada, e #&s veres assegurada, pelo papel por
@la ocupado na intwriocucﬁq, pelo "poder de sua voz", como aponta
Wertsch (Wertsch, 41989). Isso, entretanto, nfo significa que sua
mediagio tenha um efeito homogensizador sobre as elaboraclss das

criangas.

Na elaboraglo das intevlocugBes, como Jd destacado

anteriormente, ha movimento, ha modulagdes, ha intervalos .. o

Segundao Bakhtin, ... toda enunciagio, mesmo na
forma imobilizada da escrita, & uma resposta a slguma coisa e &
construida como tal. NEo passa de um elo da cadeis dos atos de
fala (...), prolonga aquelas gue & precedevam, Lrava uma polémica
com elas, conta com  as reagdes ativas da compreensio, antecipa-

as" (Bakhtin, 19B84:9%) .

"D sentido ¢ intervalar. Mo estd em us interiocutor, ndo estd no ocutro: estd no espago discursivo
{intervalo) criade ({constitulde) selos/nos dois interlocutores” (ORLANDI, Eni P, "A Linguagem e seu
Funcionamento”, Campinas, Pontes, 1987, 2% ed., p. 140).
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Assim, 5  durante o processo de  pevguntas @

respostas estabelecido entre a professora e as oriangas, descrito
anteriormente, as respostas das Crianceas Soavam meio €m unissono,
sugerindo uma possivel homogeneidade, essa impressio se desfaz ao
entrarmos em contato com 08 trabalhos escritos pedidos pela
professora, e que serfo analisados a seguir. Neles hd marcas da

modulacio entra varias vozes.

As criancas escrevem sobre o conceito de cultura.

foprofessora propbs Gue as oriangas, em Gyurns,

CONSErvVAsSSEm S0bve & @5CVrevessen o qug @ra sultura,

Embora voltdssemos a determinacfo do conceito pela
detinigio, a atividade proposta envolvia, agova, comnpongntes
distintos, que g diferenciavam fundamentalimente, e HURS
condigBes de produgBo, daquelas oubtras vezes em que uma definicfo

fora solicitada &s criangas.

Em primeivo lugar, a tentativa de definiclo nfo
estava sendo proposta como um ponto de partida. Fla voltava a ser
feita depois que uma sérvie de atividade, envolvendo a elabovagio

do conceito de cultuwra, ja haviam sido realizadas.
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Em segundo  lugar, as oriangas estavam veunidas em
BEAQUENOS gruRros, € deveriam  discubir  egntre i as  possiveis
defini¢des do  conceito, tendo em vista sew vregistvo pOY e@scrito.
A situagfo de grupo descentralizava a  mediagfo da professora,
ainda que =@ proposta de atividade Ffosse dela. Sun mediacio no
grupo estava entremeada s mediacBes das prodprias cviangas entre

gi, & %0 ocorria auando solicitadsa.

E, em terceivo lugar, havia = solicitagfo do
registro por escrito, O rvegistro, escrito, em sua especificidade,
exigia um  processo de  elaboracfo, ump atividade mental distinta

daauela propiciada pela interagio oral.

A oesorita, analisa Vygotaky, bem quie GET
"conscientemente dirigida’”. Ssgus motivos nHo vio sendo, como na
interlocuc®o oral, explicitados e determinados pela propria
situacio dindmica da interlocugfo. Ela exige acSo analitica
delibevada &, PRYR  gue e  torne inteligivel, a tein do
gignificado tem gue ser gstruturada intencionalmente, ie, tem LR
ser detalbhada £ pProcurar explicar plenamente % situmgio

(Vygotasky, 1987).

Tendo &m conta  essas  condigbes de producio,

VEJRNOS 0 que 0% grupos vegistraram.
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O textos produzidos  s8o explicitamente wma
resposta divigida & professora. Tanto assim, duUe sua VOZ ©COR &N
todos #les a comeg¢ar pela  forma como foram organizados. A
estrutura das  frases ¢  semelhante. SHo tentativas de detiniglo
utilizando o wverbo ser: "cultura & ...", em resposta & questio -

o aue € cultwraT?, solicitagio gque motivou = gscyrita.

Algumas vezres, as palaveas ¢ frases da professora
aparecem reproduzidas no texto dos grupos, como por  exemplo:
"Culbura € coisa que o homem Far" (Grupo 3Y, “culfura & frapalho”
(Grupes 3, 4 e 5, Outras vezes, ela s revela Nas Marcas
deixadas poyv sua mediagfo: todos o8 grupos, por  exemplo,
articulam a  idéia de cultura ap homem € =@ wm  Fazer, =@ uma

producio.

No  texto do OGrupo B, as marcas da mediagfo
pontuam-no de comego a Fim. Fraticamente a andlise toda ¢ feitn i
luz dos critédrios propostos pela professora. JA, nos Grupos 1, 3,

4 & 5, sua vor aparece snbremesda & "voz do museuw’ . Algune desses
grupos colocam-nas lado a lado, como nos exemplos abaixo:
Cullfurg &  wma colva que 8 geafe fax que ndo codl
ponhkar & mEn” (Grupo 1),
g oum  barco que a genfe fey v estd 18 muifos g
muarlos fampo” (Gruso §).

"Rulbura & uma o roupra de usar”
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Culfura & wma  roupa wvelka”  (Grupo 5, nesta

segiidncia).

Ou aidnda, no mesmo grupo 5
Valbura & wma coisa mulbo wvelia.
E mais abaixo:

-
5

“Culbura ¢ wms colsa que & uma coisa velka'.

0 Grupo 4, por exemplo, Jj& vevelas a tentativa de
articular as  duns vores, delimitando~lhes a presenca € o alcance
atraves de expressdes como "culbtura antiga”™, na frase: "Hs ool Eay
que Lgm no muses s80 Eambew culfuras anfigas”, e também em frases
COHEO

"Cultura sdo colsay feitas pelos antepavsados .

"Culbura s80 miquinags velhas  novas' .

E hé um caso, em que a vor da professora aparece
muito pouco. & o caso do grupo &. 0 que mavoa O btrabalho desse
grupeo ¢ @ resposta & impossibilidade de manuseio das pecas do
muaseu. Em tovrno  da  concepgflo  dinicialmente formulada pelas
criangas - cultura €  coisa de museu & nio pode ser tocada, eles
enfatizam a proibiclo, & norme, a vegra. Nesse sentido, rebtomam a
argumentag®o feita pov um colewa, 2 respeito da proibigio  de
tocarem os  objetos do museuw, na primeiva conversa que tiveram

apds a visita.
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A referéncia A% regras aparece tambeém no grupo 4,
mas  com  wm o sentido mais genevalizante «~  “regras  fambem &

s fbarat .

g possivel pervceber também uma ampliwcio dos
referentes do  conceito de cultuwra. Todos o grupos vio além da
enumeracio de artefatos. H& rveferénecias a productes simbdlicas
como as formas de expressio artistica (misica, desenho, pintura),
a formas  de conduta  social (regras, obedifncia ds  regras), a
processos produtivos  (agricultura - cultura ¢ wm homem que faz
plantas™) e & uwtilizaclo de vecurseos naturaies no pProcessos
produtivo, tais como o uso da for¢a animal para o trabalho (o que
poderia vemeter ao processo  de domesticagfo de animais) ou de
produtos animais  para &  producfio de artefatos (cowo - bolsa,

saprto, chinelo) .

Além da  ampliagRo, & importante destacar, também,
que essaes referentes continuam aproximando o conceito de cultura

da experiéncia cotidiann duas CYiangas.

Outro ponto  gue merece destaque ¢ o de THAE O
conceito de cultura ligade & atividade agvicola ("culfura & um
homem que Faz planfa”) aparece uma vez s6, embora faga parte da
vivéncia cultural das criangas e seja wutilizado com freauéncia

pelos locutores de sua  comunidade em  suas enunciagiies Como a
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“grande maiovia dos moradoves  do hairro sio migrvantes vindos de
ﬁwﬁa$ rgrai$, a referfncia ao conceiteo de cultura  com  esse
gentido apaveceuw com  FrequéEncia  nRs  CONVEYSas informais  gue
.maﬁtivg com alguns moradores, quando relaltavam suas expeviéncias

Capteriores & vinda para a cidade.

Embora, como destaguel antes, =& gatrutura  das
affraﬁéﬁ*ﬁugira uma definigio, seuw conteddo, na maioria das vezes &
Tﬁméhigﬁtaﬁwm- de situagfes praticas a que o uso do conceito se

_apiiﬁa; g8 algumas vezes outvos conceitos 80 relacionados  ao
 ¢Qﬁﬁei£0 de  cultura, como por exemplo - “owlfwra &  Frabalho”
(grupos B, 4 ¢ U & "cultura d arfe” (arupos 5 e 4). 0 concelto
ﬂe ivahaihm niéo & especificado, mas em velaglo ao conceito de
arte, pode-se  levantar hipdteses acerca 40 grau de generalidade
com que Poi utilizado, auando se percebe que o% PYOpTIos gYUROos
mtiliaam o conceito de arte, & A0 MEsSHO tenpo listam glementos
como  misica, desenbo, guadro, ﬁah que  estes apnvegam  Como

eepecificacbes do primeiyo.

Ha também duas outvras colocagfes que nos chamaran
a atenclo: "culfura & colsa ieportanie pars R classe”, “culbura o
coiuva legal (legas, no texto do grupot’ . Como professors, miitas
veres diante de rolocagies desse tipo, €U analigava como: 2388
“alung nie respondew o que pevgunted, néo se posicionow, Ficow em

avasivas. Mas a =nlta Preqi@ncia com que esse bipo de colocagio
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APBRY IR passod & me questionar, 0 gque ela poderia sstar
indicando aldm  de umsn "ndo vesposta”? 0 que es%a vor podervia

gatar dizendo?

Fenso gue  ums pista para o andlise desse dado nos
& dada por Eni Orlandi em sua andlise do discurso pedagdgion.

(ORLANDT, 1987 :47-49).

Segundo ela o discurso pedagdgico guebrya as ledis
do discuwrso, tais como  as enunciadas  por 0. Ducrot . Essas leils

s8R0

- & da informatividade, segundo a gqual Tse #e quer

PYECLED que o ouvinte desconhega O Fato gque s The

H:e

informar
aponta’;
- a do interesse, segundo a qual no se pode Talar
Tegitimamente a oubrem senfo daguilo que possa intevessar-lhe,
- a da wtilidade, segundp a gqual nio se fala

somente por falay, mas porque hd uma utilidade parva fazé-~lo.

A leis do  discurso pressupdem,  porvitanto, uma
pegociacio entre s interlocutores, wina explicitacHo dos
obietivos & interesses de ambos, seguido de um acordo ou de wm

confronto entre eles.,
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Mas, no discurso pedagdgico, o que s observa € a
quebra dessas leis, passando peloe Tugar ogupado pelo professory na
sala de  aula, um lugar garantido pela hierarquia ¢  que  lhe
confere auwtoridade para informar, =a despeito do conhecimento de

seus interlocutores, do  interesse e da ubilidade dessas

informacdes . Essa  guebra, como enfatiza Ovlandi, ¢ "mascarada’
pela chamada motivac8o pedagdgica, cuja validade & conferida pela
esfera do sistema de ensing e deriva dos valoves s00ials que €
The atribui, de tal Torma gue o sabey escolar ¢ o saber legitimo,
imporvtante € necessario em sl e pov sl mesmo.

Nesse sentido, até que ponto dizeves como "wulfura
g coisa fmportante para fodos  da classe”, culfura & coisa
Iegal™, nfo seviam indicadores das imagens gue os alunos se fazem
do objeto de conhecimento e do papel espevado do aluno. Te,
independgntemente de gquaisquer obdetivos seus, o que a escola
veicula atraveés do  professor ¢  dmportante pava  todos, & 0 0
professor deve esperar que seus alunos reconhecam isso. Dal a vom
do alunp imaginado ideal(tutelado), confivmando, o gue também se

imagina, seja uma expectativa do professor,

Num paralelo com a Macabda de |lLispector, &m @&y
guforeo para Fazer sentido dos ensinamentos da "Rédio Relogio”,

talver nossos alunos estedam, tambdém, tentando se¢ convencer da
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importdncia dos  ensinamentos escolares, como alguma coisa  que

"algum din viesse(m) precisar saber” {Lispector, L19BB.4%5).

Outras afivmativas como “culfura & wuma nabuwrgza’
(grupo 9) ou “nosso corpo fambde & culfbura” (grupo 4), teviam que
ser analisadas com a&s criancas logo apds o exgcuclo do trabalho,

uma  ver que porv  trds delas kd  indmeras possibilidades  de

interpretagio.

Numa tentativa de vesumir o significado dos dados
apresentados € analisades até aquil, parece importante vessaltar a
gindmica apreendida no processo  de elabovagio do  conceito  de
cultura: as  transforwagBes por  que as  elaboracdes iniciais vio
passando, 0 entrelagamento das VOIEES aos ditferentes
interlocutores na constituicio dos significados, os movimentos de
vesisténcia e aceitaclo dessas vozes e dos dizeres por  elas
assumidos, numa relaglo constante com suas velagbes de produgclo,

também cambiantes,

Considevando-se as primeiras elahoragdes they
conceito de cultura pelas oriancas, logo apds a visita a0 museuw,
£ HUAL elaboragdes apds as  atividades de determinacio &
utilizagBo do  conceito, Foi possivel perceber  muwdangas nesses

modos de elaboragBo em tevrmos:
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da ampliagio dos tipos de gestratdaing

lzadas, rvevelando & influfnocia de informacBes o wmétodos de
wtilizagdo dos conceditos propostos pelas professora (o "movimento
ascendente” do conceito espontineo apontado por Vygotsky) .

- da  ampliscdo da vefevrénoin obdetiva do copceito

(aspecto da realidade ao  gual se aplica)d, paln inclusio  de
conteddos provenientes da experiéncia pessonl, favorecends  sua
elabovagio num nivel mails elementar, num “movimento descendente’,

come sugere Vuygotaky (Vygotesky, 1987).

Fmboara as sstratégias de slabovacio variassssm, foi
possivel observar a predomindncia, em termos de estrvutura  de
geneval izacio (sistema de opevagdes psicoldgicas), do pensamento
por complexos. Essa predomindncia  se explica, em parte, pelas
caractervisticas do desenvolvimento do  pensamento wverhal na
crimnga, & pelo fato das estratégias cognitivas centradsas  na
andlise ¢ abstracBo, que 80 operagtes complexas, envolvendo o
dominio de outras operagoes intelectusis, terem sidoe apenas
introdugidas & utilizadas em atividades realizadas em conjunto

com a professora.

Mas, tanto num caseo guanto no oubtro, & maneira
come o processo de  elabovagio foi  mediado pedagogicamente  tem
influéncia sobre esses vesultados., O fato da professora ndo ter

s limitado, g limitado as coriangas, a definiglo formais,




ieg

possibilitando~lhes a wtilizaclo do conceito ¢ & expressgin de
suas propriass formas de elaborag8o, constituiuv um Ffator Favordvel
an nio  ocuwltamento dn  atividade da crianga na  formacio de

generalizagdes .

Mas, #e¢ por wnm  lado foi possivel pevoebey  uma
predominfncia do pensamento por complexos, por outro, destacou-se
que as  maneivas de  articular  o0s  elementos disponiveis parva
elabovrar as genevalizaches nlo estavam referidasg apenas &
caracteristicas do  desenvolvimento. Elas estavam relacionandas ao
tirpo de situacBo & de interpelagl8o produzidas na relagfo de
interlocuclo, num  Jogo em  gue ws  formas de estabelecer &
atividade ou  de propor  gquestoes, wbtilizadas pela professors, e
tambeém, a arvticulagio das wvores € sentidos do conceito  em
circulacio na  dindmica das  interacdes na  sala de  aula marcava

eseas es00lhas,

Como aponta Bakhtin (4984 "a situacho sooial mais
imediata @ o meio social maig awplo detevuainam completamente, &

por assim dizer, do sew inteviov, a estrutura da enunciagfo".

Apontar os  indicios, as mavcas do institucional e
do ideoldgico no processo de elaboragfo conceitual em producio,
PREBOW @ BEY O ohjetivo da ebtapa seguinte da pesquisa,

procurando~se apvofunday a analise das interlocugbes, langando
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miao de conceitos da  Teoria da EpunciagBo e da Anidlise do

Tiscurso.
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TRACANDO A ELABORACAD CONCEITUAL NA DINAMICA DAS INTERLOCUCBES: A
ATIVIDADE INTER-MENTAL

Frocurando iy além da andlise das  Tormas  de
apreensfio ¢ utilizacHo da palavra pelas crimngas centrada  nas
caracteristicas de  sun  estrutura semdntica e sistémica, nos
voltamos para & dinfmica das interlocugles na  sala  de  aula,
analisando-a em  Laymos das condicies de produclo dos sentidos em
circulagio ¢ dos espagos de elaboragfo. Ou  seda, pProcuramnos
analisar & elaboragfo conceitual no movimento discursivo da sala
de auwla, destacando o entrelagamento e o confronto, a articulacho
@ & rejeicio das diversas vores gus o constituiam, @ as sondicOes

de emevglncia ¢ consolidagio dessae vozes.

Fasa andlise incidiu sobre uma situnclo prososta

pela professora ne contexto de estudo da gquestBo indigenn.

A prafessora selecionou um texto para explovar com
as grianhgas* Necidimos aqgue antes da leitura, a professora
proporia & elas que observassem e  comentassem o desenho  gque

Plustrava o texto: um grupo indigena em atividade na taba.

! ALENCAR, C.: RIBEIRD, ¥.V. e CECCON, C. - “Homem que € arvore, gue ¢ pedra, gue & rio” in “Brasil Vivo
- uma nova histdria de nossa gente”. Petropolis, Vozes, 1987,
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Ao colocar  as criancas diante do  desenho com  a
splicitagio de que o observassem e comentassem suas observagBes,
a mrofessora  estabeleced a atividade, sem fazer gualaqusr tipo de
veferéncia ao conceito de cultura, ouw a  oubtros lgualmente

abovdados em situacdes anteriores.

Considerando ague a atividade de obasevvagio
proposta acontecia  num contexto de andlise & de discusslo da
questdo indigena, onde informacBes e conceitos sistematizados,
saobre os  modos de vida & de ovganizacBo dos povos  indigenas,
vinham sendo  introduridos ¢ velacionados ao conceito de cultura
(tema nucleador);  considevando tambdm & tese defendida por
Vygotsky, de Gue 0% conceitos sistemat izados aprendidos’
transformam a relagHo cognitiva da crianga com o mundo, ampliando
seus  conhecimentos g introduzindo-a na analise dintelectual
hasgada sm operacdes 1dgicas gque, & wmedida que vio sendo
internalizadas, modificam as formas de wbilizacho da linguagem,
tornando-se a  palavra o principal agente de abstraglo & de
generalizacio, interesaava-nos apreender, nesse primeiro momento,
H8 Be  orviangas driam  se ubilizar (e comol? dessas informacdes,
conceitos & relaches (possibilitados pelasna vrelacBo de ensinod

na elabovracBs da atividade proposta,
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0 episddio

(1) Frofa.: Antes e ler o texteo vamos observar & gravura.
que vocés observam afl?

(23 Fog: Tem uma tvibo.

(3 Mar: As casas s8o de palha.

{47 Til: Tem indio pescando.
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(é)
(7
(87
(9
(19)
(112
(ig)
(13)
(14)
1%

(143

(i8)
(49
(£0)
(24

(22)

(237
(i24)

(2%)

eo: Tem wum gavoosndo a berva.
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Dav: Tem mulher socando milho., Tem wsa abanando cafd.

Frofa . Qual?

Osv. Essa com a peneilva.

Frofa.: Os dindios nBo plantam cafeé.
Ban: Nie ... Ela ta lavando roupa
Frofa.: indio usa vroupa?

San: NEo.

Ric: Usan sim. Eu vi na TV uns fndios tudo com voupa.

Profa.: E o indios do desenho estHo usando voupa?

San: Nio.

Frofa.: Entio o que serd que &la poderia estar fazendo?

San: Sel 14. ..

Dev: Ela td ponkando alguma coisa Na peneira.

Rolb: Tia, Tia, Tia ... tem crianga briﬁcandmf

Hev: Tem uma mulher pintando a oubtra,

Cla: Por aue a rodinha, tia?

Frofa. : Olhem para o desenho. 0 gue parece que as
da rodinha estBo fazendo?

Rog: Tem um fazendo gesto.

Profa.: E os outros?

Ric: Farece que eles [Ro ouvindo o outro contay

Colsa, ..

PEGHORE

alguma
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(e28)

(29
(30)

(34)

(33
(349
(35

(367

(379

(38>

(39)

(403
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Frofa.: Pode ser, leso acontece entve os indios. # um dos

Jeitos que eles tém de ensinar ¢ de aprender. O mais

v lhos contam para o mais novos as histdrias da tribo.

Ric: Que nem a gente guando vocd conta histdria?

Profa. . # ... mais Ou menos
{(siiéncio)

Algudm mais acrescenta alguma coisa?
Nessa gravera ha colsas da cultura dos indios?

Alagumas griangas, em coro: Sim

Frofa.: Ent8o, agora, vamos apontar o gug ¢ cultura nesse

desenho

Rog: B os antepassado.

Frofa.: 0 que sho antepassados, ROT

Ric: Gente que Jjd movvyeuw, o mais velhos

Frofa.: Isso mesmo. F pov que 0% antepassados s8o cultura?
{(siléncio)

Frofa.: Rog, onde estfio os antepassados pa gravura?
(siléncio)

Frofa.: Gente, o gue ¢ gque a gente wcabouw de falav sobre a

radinha de pessoas no desenho?

Quando eles Ffazem & rodinha e contam suas histdriag, estfo

contando a  vida dos antepassados, as colsas  gue eles

Fizeram,

Ric: Ent&o ag histdria & cultura?

Frofa.: 8Sim
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(42}
(435
(A4)
(45
(449
(47
(48)
(49}
(5o)
(517

CEED

(59)

(460)
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(ailéncio)
Rob o 0 homem pescando ¢ cultura
Zil: B eles pesca pri coms
Osv: As casa de palha € cultura.
Ban: As crianga brincando é culbtuva, n#é?
Ric: Aquela mulher trabalbando
Cla: A canoa,
Rob: 0 srco & a flecha
Ric: Agueles dangando € cultura
Mev: N&o ... NEo & n8o
Frofa. . For que, Hey?
Her: Fovaue culturas nlo mexe
Ric: Mas  voud ndo ta lembrado que a tin disse que a misica
A gente nfo v&, nlo pega & ¢ cultura?t
Frofa.: For que ¢ cultura?
Rog: Foraue ¢ trabalho.
Mar: Dancd nfo & trabalhd
Frofa.: 0O ague é tvabalho?
Ric: NEo ... Nio ¢ isso ... & porque a danga o homem & que
faz.
Her: #, tia®™ ... Entfo a mulher pintando outva & cultura
dos indios também?
Frofa.: . A pintura fagz parte da cultura dos indios. Voo
pode me dizer por quid’?

Her: Foraue & a mulheyr que t@d fazendo
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Ric: Ela inventa o deito de pintid.

Mar: A tinta também & o dndio que fawm, né?

Frofa.: Tssol oL B oagova, guem me dix oo que nfo

no desenho?

{siléncio)

Frofa.: Gente, o gue ¢ que o Ric. disse? Ele nio

?

cultuwra € tudo o que o homem faz' Entio,

desenho nio foram feitas pelo homem?

AR

Her: A natureza. A natureza Foil Deus que FPex.

Ric: Mas natureza ¢ 2 mesms Coisa que ocu
Musew Falow gque Eem que preserva. ..

Frofa.: O gue & naturezn pra vogés?

Hev: Coisa que Deus fex.

Profa.: O gue € natureza no desenho?

Hev: #As drvore, os passarinho

Ric: Mas tia, o dindio pega @A drvore pra

fazé a casn. Arvore € cultura.

ltura

Taud

e

Frofa.: Rig., o fndio faz a drvore ou uss o arvore?

Ric: Mas a gents ndo planta a semente?

Frofa.: Grande sacada Ricg! Isso mesmo & gente

semente. Da semente nasce a arvore. Mas gquem
g o homem ou & #rvoreT

Ric: A semente & a arvore,

Fam

@

130

¢ cultura

Falow aue

coleas do

ROV QUE 1o

wRoa, pra

Blanta &

sementeT
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(76 Profa.: A drvore faz a semente sen precisar do trabalho do
homem. AL ela ¢ patureza. Quando o homem planta a semente @
usa a darvore, dail sla passs a Ffazer parte da cultura,
Flantar &  culdar do orescimento e desenvolvimento Jdas

plantas € a agricultura.

Fara analisay & situagio transcrita, VEI
subdividi~la em trés momentos, de scordeo com as modificagBes gue

foram sendo introduzidas pela professora na atividade em curso.
182 momento -~ A observagio

A primeilrva corianca v se  manifestary  (turno B),
referiu~se &  Ffigura como  um todo, utilizando-se de um conceito

genérico ~ tyibo -~ pava verbalizar suan observagBo.

Todas as  outras criangas que s manifestaram a
sEguiT, enunciaram  elementos & aches vepresentados no desenho,
sem fazer veferdéncia & situagio comp wum todo, new estabsleoer
relagtes entre  o% elementos & a¢bes por elas apontados. Nesse
tvabalho de enumeracio as palavras e_frmﬁeﬁ Fovam ubilizndas para
destacar elementos da situagfo global representada, explicitando,

assim, a qud cada uma prestou atsnedo.
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As Formas  de wbilizecBo da JTinguagem, nesses dois

casos, € distinta.

Embors n3o  possamos afivmar se a orianga do turno
2 ousouw A palavra  tvibo como  wm conceito  ow como WM peeudos
conceito®, podemos pereehey gque gm  qualquer dessas  duas
alternativas, a linguagem desempenhou  uma funcHo sintetizadora,
e, wm tipo de generalizacfo gxpressoul uma visfo sarticulada dos
slementos da  ilustragBo. Essa  forma de utilizagBo da linguagem

vevela w dncovporagBo de Tormas de genevalizaeio Tapvendidas' .

Na Forma como  fol  empregada pela maiovia das

Criangas, @ Tinguagem pogsibilitoun A analise da  situsgio
representada. Atraves dela as coriangas dsolavam, nomeando,

glementos individuais da PTiguvra. As palavras uwbilizadas faziam
parte da experiéncia cotidiana da crianga. Nessas enunciagles nio
havia marcas  da incorporagfio  ouw consolidagfo das informagBes ou

conceitos possibilitados pelasna relaclo de snsing.

Tanto assim, gue nos esforgos para "fazer sentido”
de alguns elementos do  dessnho 28 Criangas apoliavam-$e Bm SuR

prapria  expervifnoia pratica  para se veferivem i ag o

fncorado em sua tese sobre 2 evoluglo do significado das palavras no desenvolvimento da crianga,
Uygotsky elaborou a nogio de pseudo-conceito para caracterizar uma das formas predominantes do
pensamento  infantil no processo de desenvolvimento. As generalizagbes que a crianga elabora
correspondem a generalizages formadas através do pensamento conceitual, mas na realidade niio sio
orientadas por eniamces 16oicos e sim por enlaces praticos imediatos ou por situagbes diretas, como o
pensagente por coeplexos (ver Cap. D).
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supostamente representada -~ Yabanar cafe” {furne 4) & Ulavar
roupa” {turng  19). Embora  do ponto de vista 1ogico este tipo de
referéncia fosse inadeguado ao contexto que © desenho  em suUR
totalidade representava, @ disputa que se travou foi em torno da
intereretagio  do desenho, suscitada  por sun ambigiildade

situacdo imediata, As altevnativas de inteveretaclo apresentadas
nfo levaram em conta  as inter-velagBes ldgicas existentes entre
o elementos do desenho para gue compusessen uma totalidade. Elaw
foram formuladas com  base nas  similavidades gue a  orianga
perceblia entre a figura rvepresentada e objetos & agdes de seq
propyio ambiente, revelando um  conhecimento insuficients ou ndo

consalidado dessa outra realidade.

Mesmo as intervencdes da professora (turnos 9, 14,

P4 e 46) procurando  gquestionar as  suposicles das criangas, ndo

re-orientaram significativamente sssas Pormulagles.

Sem fazer refevéncia diveta s suposiches das
criangas como sendo inadequadas, a professora procurouw questiond-~
las em  suas possibilidades. No turno 8 ela conbtvapds & suposicio
da crianca  uma informacHo  que evidenciava a inadequagfo - "os
indios ndo plantam café” . Mas sua intervengio ndo foi respondida

diretamente. Uma oubtva grianga propds outra interpretagio.
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fagsim, no  twrno 10, a professora re-elaboron sua
gatratégla de dintevvengBo, fazendo uma  perounta A criangm -
"indios dsam  roupa?’ ~  que poderia ser vespondida  a partiv do
proprio desenho. HMas, nesse movimento ela fol surpreendida palsn
interpelacio que  wma outva corianga lhe fez (turno L82), & que
evidenciava que @ genevalizagio ﬁar gla  sugeridsa ~  fndios n8o
wsam roupa - tambdém n#Eo era a adeguada,  UmA VEr  que  8m  SUa

experiéncia a crianga dispunha de informagBes que a contradiziam,

A ressalva Teita pela orianca obrigouw a professora
a reformalar s questBo colocada (turnos 14 & 46), obtendo dois
tipos de resposta: - “sel 147 - atrvavés da ogual  oa  orianga
intervompeu & dnterlocucfo; e Mela td ponhando alguma coisa na
perelra’ ~  em que  a orianga  re-elabovouw sua  suposicRo intcial
(ver turno &), utilizando-se do vecuwrso da reformulacio empregado
um pouco  antes pela professora. Com essia re-elaboracio a crianga
tornow aceitdavel a suposiglo, maﬁ'nﬁw modificou a estratdgia de
glaboragio, is., manteve uma forma de elabovacRo bassada g&m sua
propria experiéncia. No entanto revelow bter apreendido e

incorporado o guestionamento da professora, respondendo & sle,

A partivy  dessas evidéncoias, foi possivel perceber
gque as  criangas nio estavam utilizando sgpontaneamente conceitos
@ informacdes gue Ja4  haviam sido introduzidos. Em vista disso,

nos  burnos seauintes a  professora modificou, gm parte, #
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atividads proposta, veE-introduzindo o conceito de o cultuwra, Ma
condicio de siang  mediador o PYOCESED e observagio,
configurando o  segundo momento  da situacgin 8 ser  analisado  a
SRYMLY .

28 momento -~ 0 gonceito de cultura  como  signo
med i adar

Aopartir  dos turpos 3¢ e 32, n professora ye-

ovientou a atdvidade de observagBo.

"Wesesn gravurs hd coilsne da cultursa dos indipst"
"Ertdo, agora, vamos apontar o que @ culbuva nesse

desenho?”

Atvavés de  sun questfio e de sun instruglo verbal,
a professora sstabsleceu um novo foco na sstrubura dinfmica da
pevoepcio. A atengBo das  criangas foil reorganizada. Nio bastava
destacar & nomear elementos da figura, era necessario estabelecer

uma conexio entre os elementos da Tigura e o conceito de ocultura,

No funde o gue se propds Foi wma forma especifica
de classificagiio: selecionar & agrupar 0% elementos da figura em
uma categoria  definlda por  um eonceito abstrato. 0 pensamsnto

verbal passava  a direcionar  a percepcRo da Tigura; & palavra
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usada como  melo para centrar atidivamente a atenglBo, orvientar a
comparagfo, a abstraglio dg detevminados tragos, » selecio dos

wlementos para Ccompor O agrupamento proposto.

B, neste case, a forma como a palavra culbura evas
determinada ¢ ubtilizada pelas orianczsg ovientava sua atengBo ¢
constituia o corivo de seleglo dos elementos da  figura com que

respondiam 2 proposta classificatdria,

Nesse sentide, =a atividade re-orientads era mais
complexa € nos pevmitiv lTevantar indicadoves de como as oriancas
estavam elabovando wm conceito tedrico geval a partir de sua
wtilizagido em uma  opevacio intelectual complexa € O A

classiticagio.

Como aponta  Luvia (i987), a clagsificagio € um
desenvolvimento da  comparacBo e diferenciagio & constitui, a seu
ver, um  dos mals  produbivos métodos  para penebrar na estrutura

interna da palavra,

Frocuramps  apreender, também, s¢ o0s elementos
gnumevados por  elas, o foraw por referéncia & imagem, "R memdria
ou pelo  sentido afetivo deixado pelas situagdes praticas e
experiéncias  mediadas peia palavea, Ouw w’inda, w8 POy uma

generalizacio envolvendo a abstragfo de tracos comuns ontre




137

objetos e situngies, operacio uwutilizada em conjunto com  a

professora em atividades anteriores.

Fara dis40, bDuscamos as pistas C0esses processos na
din8mica das interlocucBes: como a diretriz da atividade proposta
(selecionny & agrupar elementos) pela professora (HE coilsas da
cultuwra ..,  "vamos apontar ST marcava as respostas das
criangas’ Quais wﬁtratégiaﬁ ne CrLRnGas
compartilhavanm/confrontavam na tentabtiva de sabisfazer e
exigéncoias da  tarefa? Que informeiBes & estratdgias cognitivas
poseibilitadas pelas/nas  atividades anterioves que envolveram o
conceito apareciam nessa situagio &  comot Cincovporatdag,

consolidadas?)

Aas estratégias das criangas ~ tentativa de analise das

interliocugBes produzidas.

Convocadas a  participar, pela fala da professora,

a% criancas comecaram a tentar vesponder & proposta feita.

A primeirva  dntevveng8o (turno 33 Foi feita pela
mESHA CriAanca  gque inicliouw a verbalizacBo da ohservacBo da Figura

no primeive  momento desta situago., &, da  mesma  maneira que
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nagquels momento, esla s ubilizow de wm conceito para presncher a
guestdo da  professova ~  “cultura € os antepassados” ~ vetomando
wm conceito  aque vinha  sendo wtilizado de  Fforma =assistemdiica
desde o dndcio do ano, e do qual  havia rveferéncias na propria

situacdo em curso (ver turno P&,

M professora, em resposta & Tala da  crianga,
divigiu-The trés novas perguntas, gue revelavam sus tentativa de
apreender como A ordanea s#stava  ubtilizando e conectando  os
conceitos de cultura e antepassados, &, tambdém, a imagenm ous ela
{(professora)l) se Fazia do dizey do aluno.

Primeivamente eln o perguntou - "o AR san
antepassadosT’ (turne 34 ~ numa tentativa de  sondar  come  a

crianga definia o conceito.

Na medida em que oubtya ovisnca assumin a gusstfo e
também a vespondew em termos conceituais (buvrng 3%, indicando a
incorporacio do conceito de antepassados, a professors reformulou
a pergunta.  "E por  que 0s  antspassados s8o cultura? (turno 346
tentando verificar quallguais) als) articulagiolches) gue als)

criancal(s?) estabslecialm) sntre os dols conceitos.

Diante da auséncia de vesposta ela procuroun manter

a interlocucfio (se bewm que o wiléncio tambédm seda uma Fforma de
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respostal) com nova pergunta, desta wver Tazendo veferéncia A

gravura {(turno 370

Novamente na auséncia de resposta, reformulou sum
gatrateégia de wmediacio, sstabelecendo, &la propria, =2 relagio
entre antepassados/cultura/gravara {turne 38). Ela comggou
fazendo uma rveferéncia a um momento anterior da  situagio -
"gente, o gue €  aue a  gente acabou de Ffalar sobve a rodinha de
pess0as no  desenho?” - apeiando pava o4 memdrvia  das crianngae ¢
destacando, a0 mesme tempo, o elemento da gravira aue gla estava
articulande com 0% conceitos de cultura e antepassados. 50 depois

desse recorte ¢ gue ela completouw a velagio estabelecida,

Nesse processo, @ professora  exemplificou  cono
utiliear a gravura de modo & constituiy um meio para a soluglo da
atividade proposta. Fazendo junto com zs oriangas ... Ela abriu a
possibilidade de tentarmos  observar a8/ Come nE CTLANG RS
incorporaram ease tipo de explicagio (ajudal.

Nos turnes  seguintes, VRAVIas  Criancas procuraram
responder & proposta de apontar o gue era oultura aa ilustracio,
passando, hasicamente, #HOOEDUMET AT ¢lementos g agdes  ali
representados ou, como fex Ric., ne ftaurno 39, incovporando e
testando (ele pede explicita ¢ divetamente & professora  que

confivrme ou nHEo  sus  generalizacBo) a pertindnecia de oubtros
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wlementos -~ histdrias -, gque nlo spareciam na Figura, mas Toram
associados a0 que nela  estava vepresentado e ao  gue dela  we

dizia.

Diante do si1éncio e professora & cada
enuwnciacfo, as criangas prossegoiam (g al sstd implicita a imagemn
que elas e Taziam desse siléncio ~ concorvdéncia, aceitagio), num
Jogo em  gue, apaventemente todos ~  adulto & oriangas - esbnvam
utitizando o concedlto de cultura da mesmia Ffovma.

Se analisamos as respostas das oriancas (histdvia,
pescar, cass, Dbrincar, trabalhar, canoa, arco, flecha, dangar),
percebemos que os elementos enumerados poderiam ser perfeitamente
enquadrados na categoria cultura, o q&a conferis aceitabilidade a

geaas respostas.

Mas, essa aparente (& digo aparvente porgue &
regposta em si nflo revelava, NESHSES CRE0S, O processo feito pela
crianca para  chegnr atd  @la) homogeneidade  Poi vompida por Mer
(hurno 48) qgue, a0 exoluir a danga da categovia cultura chamado @
explicitayr  seu critério de andalise aprvesentou o seguinte

argumento: Toultura nBo mexe” (turno 54

Aoruptura produzida pela gnuncisgfo de Her

evidenciow a elaborac8o do significado na forma de  pseudo-
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60&&&1%&% {ver  nota anterior).  Quando Her justificou a exclusio
da danga, ficouw evidente que a elaboragBo do conceito de cultura
niio - estava baseada em enlaces 1dgicos. Fla se apoiava em
ﬁiﬁﬁacﬁﬁﬁ @/ 00 eruncizeles  que  compunham  suas  experifncias
"aﬁfﬁrimrﬁﬁ, das  quais destacou, abstraiu um trago real-imediato.
. ﬁﬁﬁim, f¢u1tura nfo mexe”  podia ser  uma veferénoim A visita ao
aﬁmﬂwﬁjﬁ objetos imdveis e intocdveis - ou podia ser tambdm uma
_.Q§ﬁ$fﬁlixm¢§m a  pavtir das enuncingfes que precederam & sus. Por
-éﬁﬁﬁﬁld; nos twrnes 46 e 47,  as criancas  Fizeram veferéncia a
objmtw$ que  ndo tinham movimentos prdprio - canos, arco, flecha.
Embora no  tenhamos slementos pava apontar  exatamente em gunis
ﬁE$$aﬁ ouw  outvas referéncias  Mer baseouw  sua gensralizacio, o
-aritéfiﬁ utilizado em sus Jjustificativa evidenciava um pensamento

POy complexos.

Sua dintervengfo, wo vomper com ®  homogeneidade

aparente mobilizouw & provocow oubtras avbiculagtss .

masim, Ric (turneg 52Y( apoiado numa andlise Teita
pela professora, &m outro momento, sobre s relaglio cultura/musica
(palavra que pevience apn  campo  semBntico® da  palavea ghanga)

procurow apontar, de modo ndo explicito, pavs Mer a "inadeaquagfo”

. Na definigio de LURTA, o CAKPD SERRNTICO de uwa palavra ¢ "o cowplexo de significados associativos que
“surgem involuntariawente durante & captaglo da apalavra dada ..." (in "Pensamento ¢ Linguagem: as
Wltimas conferncias de Luria", Forto Alegre, Artes Weédicas, {987, p. 35)
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de sua  generalizagfo, & também, argumentar em favor de outvo

criteévio de classificago.

Em sua  enunciacio, Ric demonstrou que apreendeu =
explicagio dada pela professora em relacfo & misica como culbura,
tanto que transferviu os tracos por ela destacados em sun andlise
(nfo pega, nfo v&) para uma outra situacio - a danga ~ 3 qual se

adequavam ldgica e/oun funcilonalmente .

Ao argumentar oo 0 colega & partir  desea
transferdnoia, ele nos deixou pistas acerca da interpretagfo que
den & expressio "ndo  mexe' usads  por MHer. Ao associar danga A
misics €  ans critérios apontados pela professora - nio vé, nio

pega ~  ele acabou  gnglobando "ndo  mexe" & generalizacio -~ a
cultura nio e refere apenas a objetos "concretos”™, no sentido de
visivels & palpiveis ... Gom iss0 ele guestionou = ampliou asg

bases da genperalizagio formulada por Her emboras se  mantivesse

tambem ao nivel de uma gensvalizacio por complexns.

Mas, & apropriaglo do “dizer” da professora por
Ric enavolve um outvo tipo de questfo - a da aceitabilidade das

diferentes formas de elaboragBo do conceito no =spago escolar,

Como aponta  EBakhtin, a organizagBo hievarguizada

das relaghes apeinies exerce poderosa influéncia sobre as formas
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de enunciagio. "Todo signo (. ..) resulta de um  congssnso entre
individuos socialmente ovganizados no decorver de um processo de
interagdo. KazBo pela gqual  as Fformas do signo sfo condicionadas
tanto pela organizacio social dos individuos como pelas condicBes

em que a interaciio acontece” (Rakhtin, 1986:44)

Fasm quest 8o RP AT ECE gquando G toma &m
consideragio o "Tugar"”  de gLe i G REVOPY LU BT A
questionar/ampliar & genevalizncfo de Hev .

"Voré nio td lembrado que m tia disse Foi do
Jugar institucional da professora que @le  Falou. LG ar aus
conferia a ela ~ professora (& por extenslo, % €le ~ alung gue se

apraoprioun do ssu lugar/dizer?) & "autoridade” de quem sabe, & por

isso podia apontar o "ervro”, o gue parecis inadeguado.

Neses  movimento de incovporacio explicita  do
enunciado da  professovra, Ric btambém se apvopriou do seu modo de
dizev. Ele ndo afivmou explicitamente s  inadeguagio do colega.
Ele pevguntou =a ele sobve um  outro modo de PENGRT @ relacio
setabslecida, vedimgnsionando A abrangéncia, 0 G aL e
genevalidade com que o conceito estava sendo elaborado (cultuva é

mais do que algo que ndo mexe)
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For outvyo lado, esse lugar-autoridade, a0 wmesmo
tempo que  auestions, confere aceitabilidade. Pssim, por medo
desse jogo de papdéis ¢ de imagens, Ric oreditouw a genevalizacHo e

o critério ampliado propostos por ele.

Logo  em seguida, =& professora EHPTEIOU £
procedimento reproduzido  pov  Ric, prerguntando - "por gque @
cualiurat™” - atrvaves  do gual  solicitou que  As bhawses da
genevalizagfo fossem expressas, 0 0 quUe SUgeriu, implicitamente,
que 0 que fora dito & utilizado até aquele momento comn argumento

ainda nfo eva suficiente.

Mas auem rvespondew Foi Rog, qug novamente se
utilizouw de um conceito para responder "porgue & trabalho” (turno
S4Y, apropviando-se, também, do discurso ds professora, enunciado
em um  outro momento da elaboragio do conceito de gultura (s0 gue
essr ’pvopriacio nfo foi explicitamente vevelada pov ele, como o
Foad por Ric). ﬂwm A ocitacio da fala da professora, Rog retomow o
conceito de  btrabalho,  aue  Foi  dntveduzido  comg o um conceito
subordinado ao  concgito de cultura - oultura ¢ trabalho -~  na
acepclio em que este dltimo  foi  assumidoe rela professova e

proposto pov ela as criangas.

No processo  de elaboragio conceitual em curso, o

concelito de  trabalho sd havia sido wbilizado como citaclo de wna
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detinicio  Formal, que bambdm foi & Forma assumids pela

citagBo/veproducio feita por Rog,

Easn falwm, POT BUR VEER, Passou a ser questionada

PO CrEs PESSORS G0 grupo, simultaneamentes .

i, (tuwrno B%) "Dangd nfo 6 trabalhd”

Nessa enunciacBo o conceito elaborado passou a sey
trabalho., E 2 estyatédgia da ocrianga gque produziv o enunciadeo foi
a de se aproximar do conceito pela exclusBo - ie

ooapontando o

aue o concelto nRo abrangian.

Com este enunciade ela guestionow a aceitabilidade
da fala de Rog, mas o Fer sem assumiv o Tugar da professors. Bla

G€ DABEOW &M SUa propria experiéncia para fazé-lo.

Sua Tala nos deixouw pistas acerca da forma comno

ela estava elaborando o concedito de tvabalho,

"Tlancs num & btrabalhd’ . Trabalho & danga shio
gnunciados como acdes que diferem em velagio ao conteddo a que se
referem, & cosxistem num mesmo nivel de gensvalidade (nfdo hi uma

relagio de  supra ouw subordinagHo entre elas, COMo no caso de uma
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elaboracio mais abstrata do conceito de trabalho como referéncia

& aglo humana em geral).

A elaborar £ conceiltn de trabalho em
contraposicio do  conceito de danga, a corianga se ubilizow de
fmpwramﬁﬁﬁ da  vida pratica come referéncian, diferenciando  sua
%mrmulacﬁu daguela  sugerida no  enunciado da professora, bhassada

en enlates ldgico-abstratos.

A opaytiy desses dndicios  foil possivel perceber ©
graw de generalidade com que o conceito de trabalho foil wtilizado
pela crianga (0 conceito de tvabalho coexistindo no mesmo nivel
do concelto de danga, nfo foi  pervoebido como  subordinado a0
conceito de cultural.

2. fthurno BaAY Também nesse enunciado, o mdoleo foi

e

o concedto de trabalho., Ele aparvrece solicitado pela professora em

sua defini¢io: "0 aue & trabalho?”

. turno 897) Voita = vor de Ric, retomando o
conceito de culbtura, Desta ver ele  apontouw dirsbtamente, Gue
considerava a  Tormylacio de  Rog inadeguada - "nfo, ndo, nfo é

iwso .07, & em seguida retomouw o oritédrio de andlise do conceito

de cultura  que havia sido "ensinade” pels professora atravds da
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wbilizasio em  condunto num  momento anterior: "a danga & oultura

povaue o homem faz™.

Embora o ndoleo do  enunciado de Ric  fosse ©
conceito de  oultura, a0 comesay  apontando a  inadeguagiio  da
genevalizagfo rveproduzida por  Rog, gle acabouw apontando
indigadorss  da forma  como 2ahRAVa elabovande #, relacio

culturastrabalho & o prdpvio conceito de trabalko.

Aoexemplo  de Mar, Ric revelouw nfio articular o
conceito de  trabxlho ao conceito de culitura nums rvelagio de
subordinacfo, na medida sm aue, pwlm‘mmnmﬁ nesse momento, ele ndo
incluin o conceito de trabalho no  critério "o homem faz”. Sua
fala nos  sugere que Ric estarvia elabovando os dois conceitos a
partiv de coritévios distintos, e que sun definiclo de trabalho

gnvolveria possivelmente oubtvos enlaces.

No turng seguinte (58, Her procurow verificay

Junto & professora o adeouagio da andlise feita por Rio -~ "
Lia®" Tmagens  em Jogo . dmagem  oue ele s Fazin do  dizer
(saber) do colega, imagewm  gue wle se fazia do dizer (saber) da
professora ... Sem gsperar vesposta, ele utilizou o modelo de
analise enunciado por Ric, aplicando~o a2 um outvo elemsnto da

AT

> ocultura®™ & forma como

1)

Figura: "EntHo = mualbher pintando & oubtva s

estrubura o enunciado ~ 8 palavra  snt8o iniciando & frase g a
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interrogacio - s8o0 indicadorses do perourso  de  apropviacio  do
critério de andlise abtravis o tentativasverificagio e

geneval izagio.

Ao confirmar & adequacio da genevalizacio feita e
ag pedir que fosse  Justificads, a  professors Favoreosuy A
repeticio do oritévio de andlise "ensinado” & a estabilizacio do

conceilto de cultura sndossado por &la.

Ao dntervengBes seguintes (turnos 61 & &8 também
favoreceram a  estabilizncio dessa Fformulacio do  conceito, na
medida em  ague Ric e Mar voltaram a utilizar-se do cyiterio numa

operagio de andlise: "Fla dnvents o Jeito de pintd”; A tinta

também & o indio que Ffazp™.

Nesae momento, & professova voltow s ve-ovientar =
atividade de  observagho, dande indgio a um teveeiro momento da

gituaclo em andlise.

Antes te prosseguwiy com & analise, gostarian  de
fazer algumas  obsgrvagdes gerais sobre o segundo momento  da

. Pt
gituagio.

Nesta passsgem o movimento de civewlacio dos

sentidos & evidents. £3:] slaboractes produzidas AP RATECEN
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sncadeadas. 0 contexto de  cada snuncisdo & composto pelas vozes
dog  dntervlocutores  que  apavecem divebamente na situselo (-
professora & colegas -3, & por oubras vozes povy gles clitadas, e
asgim incorpovadas & interlocug®o - a Coordenadora do  Museu,
experidncias cotidianas  da orianga  em relacio  ao0s conceltos. A
significagio de  cada enunciade @ determinada  por sus interacio
com essas OULTrEaE voRes, s gunls flas vespondem, das quais smlas
disgcordam, nas  auais buscam  apoiar-se ¢ validar seus enunoiados
et . Neste aspecto, slas  ndo podem  sev explicades em termos da
peicologia individual. Aldm disso, a modulagio dessas vozres deixa
entrevery o movimento dialético do processo de elabovagfo do
gsentddo. O confiito, como diz Endi  Orlsndi, entre o gue &

gavrantido & 0 que tem de s gavantir (Ovilandi, 1987

Asumim, pov exemplo, algumas oriangss ao citarvem os
gantidos apontados pela professora do conceito de ocultura (Ve
trabalho™, "¢ o que o howmem ?az”), favorecem @  estabilizagio
desse sentido, mas ao mesmo tempo possibilitam a emevgéncia de
outros sentidos  que se confrontam com o sentido gitado, ou  o©
colocam em  didvida, por  articularem—-no 2 alguw  oukro  elemento
contido no  enunciado (como, por exemplo, “dancgd ndo € trabsihd”,
num contexto  em qus & danga € apontada como cultura, & cultuwras &

definida como trabalho).
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g odntervessante  destacar também  como a cirvoulagio
dos sentidos marca a participacfo da profsssora na interlocucko.
Os dirveres das criangas nio sd  ecoam em 8€us enunciados, como,
muitas veres, o divecionam  obrigando-a a uma reformulacio /00
vadimensionamento de suas colocacBes e face dessas iontsrvengdes.
Esses  redimensionamentos apavecem nas  suas Formas  de  dizer
(freqilentemente =@ Frofessova Ffol  obrigada a  veformuiar  as
questBes gue  divigia ds criangas aw Tongo da dnterlocuclo), & no
gue  ela die (na  dnteriocucio  apavecem momentos  @m que A&
professora fol guestionada em suas genevalizacdes pelas criangas,

o Foil surpreendida por sentidos inesperados pov elas apontados).

Rompendo com formas de uso oristalizadas da
Tinguagem Cinscritas  numa Tormacio discursiva especiltica -~ o

discurso pedaedgico) a professora  revelas em  suas elaboracfes o

i

re-glaboragies como Foi aprendendo, com as criancas, a fovmular €
gelecionay suas estratédgias de participacio na  interliocucio, e
tambeém como  pesquisar ns dinfmica da sals de aula, uma vez gue
suas veformulacfes  acabuavam sendo  fundamentais para manter &

interlocusdo & para aproximd-la dos percursos das Crlangas

32 momento -~ A& classificacio pov exclusiio

No turno 463, da atividade em cursg, a professora

introduziu uma nova modiFicuagdo: “aguem me diz o que niEo ¢ cultura
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ﬁm]dw#&ﬁhw?” Ela manteve & proposta  classificatdria mas propds
que, orientadas  pela palavrea cultura, a8s oriangas indicassem o
é?@h@mtma da Figura que nao entravan MESS8 nategoria,
anfatiﬂandm, AnEsim a operaclo de  diferenciagio contida  na

operagio de classificagio.

Embora esse  tipo de estvatdgia tivesse sido usado
gapontaneaments por  algumas  criangas, em  momentos anteriores
Cdesta situagfo  (vela~se nesse sentido os turnos 49, 51 ¢ 59, por
&x@&&lm), A proposta  da professora nio  foil  respondida  de
imediato, svidenciando wma cavactevistica do pensamento infantil
apontada pov Vygotskyg: a wbtilizacfo de  Pungdes pesicoldgicas de
forma drrvrefletida. Ou seian, a2 crianca vealiza, mas n¥o percebe

sUR propria atividade intelectual .

Frente & auséncia  de  vesposta, 8 professora
retomou a proposta, reformdlando-a (turno 43) "GBente, o aue & que
o Ric disse? Ele no falow gue cultura € tudo o gue o homem faz?
Entfo, gue coisas do desenho ndo Fforam feitas pelo homem?™ 0 sixo
de sua  rveformulagio foi a substitwiclo da palavra “cultura” pela
definigio desse conceito, nog btermos assumidos por ela - 0 que o
homem Ffax -~ (& que Fforam reproduzidos por uma orianga em momento
anterior da  dinterlocwefo, ao gual ela Far wma referéncia logo ao
indiciar sua  re-elaboragio da proposta). Com iss80, mais uma ver @

professora provwrow  estabilizar  wuma deterwinada  concepelo  de




o ibura, tentando "ronbtrolar”  os sentidos no  processo de

glahovagfio.

Mer respondeu & proposta rveformulada (turno &%)
intraduezinds um nove conceito - NATUREZS . Esse conoeito coshuma
gev contraposto B conceibo de cultura N Formulagdes
idealistas. Nessas elaboracles os dois conceitos s80 apresentados
como  dicotdmicos e, como tal  mutusmmente excludentes. Nesse
sentido sun  resposta evidenciava  gue ele apreesnderva o principio

nucleay da proposta da professors « & exclusio.

Mas, sus  resposta revelava,  tambdm, que Her,
apreendera n  rveferéncia & forma de definiv cultura, presente na
reformulacio da  professova. Tanto assim, que ele veproduz o
critério de andlise proposto para avgumentar & diferenciagio por
ele reprodurida:; o bhomem  Fagz a cultura, mas ndo faz a naturezs,
portanto natuveza nio ¢ cultura ... E, nesse sentideo, evidenciou-
we, bambém, que @ base de  sua classificacfo nfo  era  ldgica-
abstrata. Ela  tomouw como veferdncia um  trago concreto =~ @
identificacio do  agentes da atividade de produgfo configurada nos

dots conceitos - homem & Heus.

Ric (burng &) apropviou-se  ds dicotomia oitads
por Her mas a re-elaborow, svidenciando gque snabuvreza & oultura

nao eram pevcebidas por  ele como contrapostas. Ric estabeleceu
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wima relacBo  de ddentidade  entre os dois conceitos (natureza € a
mEesma CcoLsR o ate culbura) o com bhase  &moum LYREO COmum gue 88
destacoun para  e@le a2 partiv da  fala da coovdenadora do Musew (&
aqui essa  vor foi  Urawida novamente, o de wmodo explicito para ©
processo de elaborag8o, evidenciando gue a incorporagio/supsracio
dow sentidos em civowlagBo no processo  de  elaborag8o ndo se
produz de  Forma dmediata, ela & processads .7 -~ cuwltura e
natureza podliam ey agrupadas  povoue  ambas  precisavam sevr

presevvadss.

AR ean o atividade pyoposta gndat Lear #
diferenciacio, Ric elaborouw um  complexo, ie, #le articulow os
dois conceitos em tovno  de sua possibilidade de inclusfo em uma

situagio imediata sugerida por um oubtre conceito - presevvacio.

& professora interveio (turng &7 pedindo @
definicio de naturess, mas nn omedids s que Mgy, repetic o que Ja
havia afirmade anteviormente, peroeeheun & necessidade de  vee
glabord-la, & o fez velacionande o conceito ao material sensovial
possibilitado pelo desenbho, asrticulando assim a palavra ao dado
de  realidade Cadinda  que gvraficamente vepresentadol, naE

tentativa de apreender o processo das oriangas.

Pels EnUmeracho dos  elementos, cont idos ne

conceito de naturezgzs, Teita por Hey, Ric re-elasbovouw o ndolzo de
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gEl complexo.  Voltow  (turno 787 & generalizagio cultura

natureza, sd que agova tomando comd elo de ligaeSo a participacHo
do elemento  natwral apontado  (Rrvove) ouma produgBs cultural
(eanpa,  CReR) . B, omaLs uma ver  estabeleceuw  umn  dresn  de

intersecyio entre os doils congeitos, ¢ nfo de exclusio.

Mantendo o oritdério de andlise ~ guem produz? -, a
professora propds  a Ric a disting®o entre farer e LAY, COmg LR
forma de ajuda parva  evidenciar as  diferengas  entre os  dois

conceitos,

Mas, & distingio proposta nlo foi pevcebida come
conflitiva, pela  orianca wma  vezr que  sla articulouw  "fazer” a
"fawer @ gyvore'  numa referéncia  ae  processo  de  oultivoe
desenvolvido ¢ mediado eelo  homem -~  atividade agricolsa, aue @
cultuwral. Ao ubilizsr como base de genevalizeefo a vefevénoia &
agllo humana  de tvansformacBo € contvole dos processos naburais,
alnda que e Forma  espontfnew, Fic  wmewbow evidenciando a
contradicio presente na  dicotomizacfo naturezaseuitura, o a
relacfo dialética que srticula o dois conceitops na PEGpYTia
concepeiio de  cultura assumida pela professora. Fsta percebendo o
curso  do o pensamento  de  Ric  vefevendou-o  (Ugrande  sacadat )
procurando explicitar, & ssguir, o prdprio processo de pensamsnto

por ale realizado {turno 74).
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B ointevessante destacsr nessa passagen da situagio
Gam o8 "efeitos de sentido"® Fovam weEndo produridos,
reproduzidos g transfTormados % REEROR X da interlocugdo,
redimensionando-a. Desde = aprw&&n{acﬁm g proposta para as
criangas, tanto A professora quanto  agquelas  que  participaram

(23

Tativamente’ (entre  aspas povaus  su nio posso fazer afivmativas
aceros do  significado do  siléncio de outvas griangas ...y da
interlocucio, elaborarvam & re-elaboraram SURE colocacdes
alterando, nesse  Jogo  de  vowres, o curso  de  ssus wféwrimﬁ
argumentos & o curse  da propvia atividade, transformando-os

Na interlocugfo, a slabovaglo conceitual mostra-se Flexivel @

dindmica, vompendo com os  engundranentos ldgicos das andlises

exciusivaments cognitivas,

B interessante destwcar  tambdm  como os  dois
conceibos Fovram  apresndidos o articulados  entre  si 0 de  modos

diferentes pelag duss Criangng.

Hey consegwiu diferencid-los atraves da abstracio

e wwm trago comun, destacado pela professora ~ cultura @ o que O

Dle acordo com £, Orlandi, a Anilise do Discurso ao descentralizar o conceito de informagio, em favor do
de interagdo e de confronto de interlocutores no priprio ato da linguagem, pensa o sentido em sua
pluralidade. “No processe que € a interlocugdo, (...) os sentidos se recolocam a cada moments de forma
miltipla € fragmentdria”. Assim, a AD mantém a nogdo de sentido literal em relaglio a outros sentidos
que seriam os efeilos de sentido, ¢ que se constituiriam no use da linguasem. £la define sim, o sentido
dominante como um sentido que se institucionaliza como produte da historia {e como tal é ele prdprio um
efeito de sentido) e o3 efeitos de sentido como sentidos possiveis, was nio pensados a partir de um
centro do gual partiriam C(ORLAWDI, E. A Linguagem e seu Funcionamento, S8c Paule, Pontes, 1987, pp.
144/148)




homem Faw -, glaborando  os  concsitos com  base om enlaces

situscionals.

Embora esse mesmo traco tivesse sido utilizado por
Ric, no  twrno 97 dests mesmn situac8o, ee relacfo 3 palavra
cultura - Ma danga € cultura poraue o homem faz' -, diante da
gmevgdncia simeltinen  dos conceitos de natureza e cultura, nos
gnunciados de Hev, ele deixeu de Tado aquele critério de analise,
passando & estabelecer slos  de ligsc8o entve eles. Fssa ree
orientacio no curso de suas wlmbmrégﬁwﬁ foi marcada indcialmente
pela intermediaco  de um outro conceito ~ pressrvacio - & depois

ve-glaborada com base sm enlaces situscionais.

A oprimedlve  orianga wbilizouw o trago de  andlise
destacado pela  professora, sstabilizando-o, enguanto & segunda
indcialmente vecusnw esse LYaco, pars em seguida vedimensiopd~lo.
Dessa  Forma, disperson o sentide dindcialmente  marcado prarla
professora, levando-a  inclusive a  pevosber @2 contradicfo da
prapria estratdgia proposta por o oeln para oa elaboragfo  do

concelto.

Eaae moviment o tfa situncio, veafirmnn Y ES
ghasrvacio jd destacada anteriovmente, em relac8o & escolha e
utilizacho das estratdgias  de glaboragio pelas  oriangas. ]

processo de  escolha & 0 wso  das sstratdgias n¥o se  relaciona



157

apenas hs  caracteristicas do desenvolvimento, mas  sobretudo ao
tipo de  situwagBo e de interpelacio produzidas na velaglo de

interiovugdo, pelos sentidos em circulacio

Um autvo ponto, ainda, a destwcar ¢ o fato de gue,
apesar de diferentes, as duag Tormas de elaboracio 8o aceitdveis
e sfo ubtilizadas em  védrias instncias digcursivas, nn medida e
gque Fazem parte do  andiverso de  slaboracdes sistematizadas dos
conceitos de cultura & de natwress. Ou seda, a relacho dicotBmica
entye natursza e cultura e a  loterseccfo dialdtics entre elas,
Fawew parte de "formagfes discursivas” ¥ distintas, € esss & sun

diferenga fundamental .

E como ¢ no gquadve das formagdes discursivas, que
a acgitabilidade ou nio dos sounciados ¢ definida, o processo de
conceitualizacio nlo & apenns  um processo 1d9gico e paicoldgico,

mas ddenldgico

Focalizadna nw interagio, N confronto oos
inteviocutores  no prosyio atno da  Tinguagem, A plaboragio

conceitual emerge  como pluralidade, como processo de produsio de

8 Este ¢ um conceito elaborado e utilizado pela andlise do Discurso e & assim definido: ™A formagio

discursiva. se constitui na remissdo que podemos fazer de todo texto a uma formagdn ideoldgica, de tal
forma que seu sentido (du texto) se define por essa relagio. Isso quer dizer que dependendo da insercdo
do texto emums ou outva formagdo discursiva, pode-se observar uma variagdo de sentido, pois hd
diferengas nas relagbes distintas oue cada formagde discursiva mantém com a formacio ideolduica. Desse
sodo a formacdo discursiva determina o que pode @ o que deve ser dito a partir de usa certa regifio da
formagio social, a partir de um certo contexto sdcio-histdrico”. (ORLANDI, E.P. in "# Linguagem e seu
Funcionamento”, Campinas, Pontes, {987, p. 73).
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Tgfgitos de  sentido” que  vBo  sendo  produzidos, repraduridos,
questionados, redimensionados, impostos, recusados no curso  dn
interiocugio, transformando-a, levando-nos a concludr com Adorno

aue - tad pode ser definido o conceito que n¥o tem histdvia'.




BUSCANDO PISTAS DA ELABORACXO INTERNA DD CONCEITO: A ATIVIDADE

INTRA-MENTAL

"Tadas  aa fungties  no desenvolvimento da  oriancs
SR AT ELEm (Ii LE e % MEEE G P Lmedlyo TELE i} II'. S ED ] S0 J 7@ ] 4 &,

depois no  nivel individunl; prYameivro PESHDRS

(intev-oaicoldgico), &, depois no

da crianga

"

(intva-psicoldaico).

Vygotsky - & Funglo Social da Mente.

"I osigno  gxtevior, incapaz de penebvar no contexto dos
gignos interiores, ieto €, incapaz de sev compreendido
£ expeyrimsntado, cessa de  sey um signo, transformac-se
em coless Fisiga.”

Bakhtin - Mavxismo ¢ Filosofisn da Linguagem.

A reconstitwigio g analise das  situagdes de
glaboracio coletiva do conceito de cultura nos possibilitaram
gxplicitar, nas Formas  como wxs palavras  Foram  wbtilizadas,
moduladas g redimensionadas pelas criangas no Jogo o me
gnunciactes, as  marcas das condigBes de produclo & de negociaglo

na consbituicRo dods) sentidols).
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Elmes  evidenciaram GiLE gmhora A gabrubura
semantice & sistémica das palavras seja marcads pelo processo de
desenvolvimento ¢  envolva também 2 aprendizagem, nHo w80 esses
dois processos,  em si 0 mesmes, seus  determinantes. ds condigbes
sticin-histdricas, em  gue desenvolvimento & aprendizagem ogorvrem,

sfo constitutivas dos sentidos elabovados pela cvianga.

A pavbtir  dad, uma  nova sbtapa da o investigacio se
rolocava: como cada  orianga envolvida no processo  estava

glaborando o conceito de ocwlituwra?

Pa  mesww forma  como vinhamos destacando -1
exbteriovidade constitubliva da elaboragio conceitual, 10
interessava  apreender pistas ta glabovragio interna: oia
internalizagio dag Fungdes paicologicas 24 T atividade

ovganizadora do sujeito nesse processo.

A Atividade Proposta

Com hase po conceito de intevnalizaglo® elaborado

povy Vugotsky & nas pistas, por ele tragadas, sobrs o movimentos

em oue EERBE  PrOCHESSO s gdesenvolve - abividade intey -

Ver Capitulo 1.
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peicoldgicasatividade intra~psicoldgica, apropriacin/objetivacio
= procuramos  possibilitar s oriangas momentos  individuais  de
obietivagio do conceito de cultura, pela escrita é pelo desenho,
tomando essas  enunciagdes como indicativas de sua  elaboracho

intevna,

Entre as atividades desenvolvidas nessa divegfo,
destacanos pava andlise a  seguinte situacio, que fol realizads

pov BY oriangas.

A professora entregou para cadn orisngs uma folha
am bhranco, dividida a0 meio & pediuv gque nuwna  das  ometades
gacrevessen Toultura” e na o outrr "nBo cultura”.  Em seguida,
propds que desenhassem na primeiva mebtades  budo o que  #lms
considerassem como  sendo cultuwra. Na outra metade o procedimento
BUR O mEsmO, s gue 0 critévio classificatdrio sva ovientado pela

expressio "nfo cultura’,

Feitos s desenhos, cada  oriangs justificow pov
gecvite, a inclusfo de no minimo tvés dos slementos classificados

povoeln em cads um dos grupos,

Com esta  atividade, possibilitamos a retomads, no
trabalho dindividual (atividade dintra-pessoal), de operagies

intelectusis tads como: & ubilizaclo do concedito em operacdes de
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andlise & de classificacfo, a determinacio de sua  abranodncia
abravés  da  dinclusBo &  exclusfo de elementos em relagfo &
categoria configurada  pelo conceito & a explicitacio do oritério
de selegio utilizado na  operacHo de justificar, que haviam sido
opovtunizadas anteriormente Ay oriancas, gl momentos e
elaboracio coletiva mediada pela professora  (atividade dintev-
peasonl) . Neste sentido a atividade proposts  ancoravac-se  nuwm
processo de  apropviacfo das  opevacBes intelectuais envolvidas®,
que nos  permitic tragar  a ubilizacghio <(ou nfo) dessas operacfes
pela oriancs,  bhem como o modo como @ operagio foi utilizada, em

cada CREo.

Apesar  de vetomarmos  atividades desenvolvidas
anteriormente, procwramos incluiv algumas condigdes de vealizagio
que excediam e conplexidade aguelns experi#éncias anteviores, de
modo a  possibilitar a  obsevvacio da emevgéneia e dos vudimentos
de algumas  oapevacfes, como por exemplo as relaches de inclusiio e
exclusdn . Essas  vrelacles aue  haviam sido propostas em separado,
Fovam nesta  situagio  apresentadas  simulbanesmente, sbrindo a
possibiiidade de  apveendevmos como cada oviangs opevava com & las
e se as percebia como relagfes intevoomplementares de ums dnica &

mesma operagio ~ a classilticacio.

0 conceite de apropriacin elaborads por LEONTIEV refere-se & re-construgio ativa, pelo individuo, de
funcBes psicoldgicas historicamente desenvolvidas através de  sua participacio em atividades
culturalwente organizadas e mediadas par seus parceiros sociais {Newman, Cole e Briffin, $989).
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Também nesta atividade, o sspaco de abrangdnois de
aplicag@o do conceito ac vewnl foi definido pela prdpria crianga,
na medida  em que, RO propovmos a andlise, nfo pré-sstabelecemos
uma situacio  {(como pov exemplo, o desenho ns atividade snalisada
no capitulo antervior), n#o fornecemos nenbum material de suporte
toome e atividade de colwaem) e também niio Flizemos referéncia a
nenhum  tipo e situagio vivengiada colebtivaments (como =@
referéncia ao  Musew na  primeira stividade de determinagio do

congelto),

Mantivemos ainda, uma outys condicBo, apontada por
VUygotaky & Bakhtin, como Tundamental na slabovacio concgitual - a
compyesnsdao ativa do conceito =& partir de sua utilizaefo em

situages concretas.

Segundeo Vygobsky, uma das  maiores dificuldades
gnfrentadas no  processo de  elabovagio congeitunl & 8 capacidade

gde defini-los.

"0 oadolescente formarvd e ubtilizava um conceito conm
maita propyiedade MALHIR situagio concreta, N achard
estranhamente dificil expressar esse conceito em palavras, € a
detinigio verbal serd, na maioria dos casos, muito mais limitada
gdo oue  servia de  espevay  an partiv do omode como ubdilizow o

conceito. A mesma discrepdncia também ocorre no pensamento dos
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adultos, mesmo em nivels muito avancados. Iswo confivma o
pressuposto de  gue os  conceitos evoluem de Forms  diferents da
glaboragio deliberada ¢ consciente da  experidncia  em  tevrmos
Tdgicos., A andlise da rvealidade com & ajuda do conceito precede a

andlise dos prdprios conceiltos” (Uygotsks, 1987.6%).

fsgim, na  atividade proposta, nfo solicitamos =
Tdetiniclo  verbal” do  conceito, Tnicialments, Proouramos
apreender a elaboragdo de cada orianga  atraveés da  andlise  da
realidade  Ffeita com a ajuda do conceito, andalise que  foi
phjetivada por elas no desenho, configurando como “vesposta’™ a
griumeracio de objetos =700 situagdes a gue o conceito se aplicava
gm i determinado contexto.,  Em ﬁéguida, pyocuranos possibilitar
a explicitagio da elaboracio do prdprio conceito, atvavés da
golticitagin de  gque coada orianga  Justificasse por escrito &
classiftTicacBo Fediba, o que configurou coms "vesposta” o conjunto
dos tvagos (ovitdrios de andalise) por  elas destacados pars

selecionar o6 @lementos enumeryados.

No pvimeiro momento da  atividade, A Crianga,
centrada na opevagio de  classificagBo, selecionow glementos da
realidade & o8 agrupou numa categoria definida por ums palavia -

cultura.



Pava Justificar as prdprias sscolhas, a  orianga
foi deslocada da operagfo classificatdria em si, para a andlise
da classificacio  Pfeita, o que implicou numa certa reflexio sobrs

a atividade por ela desenvolvida.

Ngsenhos ¢ Justificativas configuravam, entfo, uma
definicio descritiva  do conceito®, gqueE mo® pevmitiu responder a
gquestdes tals como: ~  que elementos cade  ovianga  incluiu e

excluiv da  categoria "cultura”™? Como cada crvianga argumentoun sus

classifioaedo? De gue oritério classificatorio se ubilizonT

Mas, s desenhos e justificativas nflo constitulam
wma enumeracio  arbitedria de codlsag do mundo, pory matervializarem
wm omodeo de ovganizar 0 gque se viu, vivenciouw g ouviu em torng do
congeito de cultura, configurando wnm momento do  pyooesso de
elaboragio conceitual  em curso, também objistivavam an construgio
de  wuma relagio de  dntevlocugBo, possibilitando  apvesnder a
presenga/o dizer do outro através dus relagdes elabovadas pelo

suieito.

2 “# definig®o destritiva se caracteriza pelo fato de enumerar objetos ou descrever suas caracteristicas

como forma de agrupi-los sob 2 rubrica a que os refere” (Orlandi, {989:120).
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A Perspectiva de Andlise

Conclulda = atividade, tinhamos M mBos  um

material rico & heterogénen, sob diversos Aspechos.

Fara resumir o conjunto  das vespostas elaboradas
pelas griancgas, dande wma vislo panorimica dos rumos bomados pov
gtas, procedemos & um levantamento  temdtico dos  desenkhos e

Justificativas.

ny 0 gue  as rrdaneas  desenharai (ow R gue

gsituagdes da realidade as criangas aplicaram o concsitol.

A maiorin  das oriangans (22 enumerow oblietos para
reaponder & propostas feita. 0s elementos  enumervados, ovdenados

segundo & Freglifncia de ocovréncia foram os seguintes:

CULTURA ~  casa (14,  carvvo (8);  vaso (7 honem
(4% arco e Flecha 45 mdscara (3 bule (3
chaleira (3)Y; drvore (3); semaforo (2); fogio (),
Bribus (2); bolsa (B);  copo (&) edificio (2);
avifio (7)) helicdptero (£); tangue de guerva (1),
revalver (45 pevus (47 mochila (4)y; Filtveo (83

flor (1), antena (§3¥; Japis (1) horracha (1)
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hicicieta (§3; hola (1) catxs (13, partifio (1};

Touga (L), dgreda (4 cerca (1); passarinho (4) .

NAD CULTURA = drvore  (45); lago  (5); passarinho
(%Y, flor (4); borboleta (3); montanha (3);
estrelas (30, peixe (3); chuva (3); homem (2); sol
(2); cachorro (B pato  (BY; gato  (B); mar (&),
Agun (2);  areia (1) Twa (47 cisne (13; gaivoba
(405 Fovmiga  (4); Fruta (1), cobra (L), Jacaré

i)

Dentre as PP criangas, duss spumeravam agbBes oomo
parte da  oultura, sscrevendo sobre o desenbo o nome da aglo -

cantar, brincar, estuday & trabalhar.

3 oedas 2% griangas  desgnharam ums o situacBo para
responder & proposta. Um  homem constvuindeo a  casa, um  indio
matando um passarinkho, wn homem carpindo 2 vm homem no txlihado de

uma casin (culbtura) .

F, como nio sendo culiura, um  meninog matando um
passarinho, duas  mulheres brigando, dois homens  Drigando 8 0 um

vidro de janela quebvado.
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Apenas 4 elementos apaveosyrad simulbtansamente nos

Boovupos: drvore (3-1%); Flor (4-4); passarinho (-5 & homem (4=

2

b)Y Qowo ae crisneas dustificarvam a elasesificecio

Feita (que oritério de andlise explicitaram).

Ao Justificarem an edcolha Teita, a8 maioria  das
criangas (49 yeproduziu o critdrvio explicitado pels professora:
" oocultura porade fol oo homem que  fer’, ouw Foi Ffeito pelo homem,

ouw no caso da exclusBo, "poraue nEo Tol o homem eue fex” (14) ou

i Fedteo pela natureza” (7).

Puas oriangss Justilticaram & escolha dos elementos
vecorrendo ao  conceito de  tvabalho ("isso 8 cultura povaue @
trabalhe™), uma  Fez veferéncia ao conceito de  preservacio e
outras duas vetomaram  oritérios apontados A primsiras
"

glaboragfes logo apds & wvisita 8o mussu - "o oue ndoc cal” & "o

que nio pode tocar'.

Fate levantamento tematico, ao mesmo tempo que nos
permitiun um contato com o conjunto  das respostas sugeriu uma
certa adequagfo da wtilizueBo do conceito na andlise da realidade

@ o o dncarporacio do eritdrio de andlise utilizado sm condunto com

Ds ndmeros entre parénteses indicam a freqiéncia de incidéncia do elemento es cada um dos sub-grupes. D
19 ndmero refere-se & inclusio e o 29 4 nflo inclusdo na categoria cultura.
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a praofessora. No entanto, ele nada nos Jdirzia acercs do processo,
atvavés do  qual cada  ovianga chegou  he respostas, criando @
Plusio de  wum efeito homogsneizador  da  aprvendizagem sobre =

e¢laboragio conceitual .

Embora Uygotsky enfatizasse na andtlise do processo
de  conceitualizagio @ diversidade e 2% rossibilidades das
elaboracdes individunis, foi nas veflexBes de Rakhtin, a respeito
da explicitacio da atividade mental « da apreensiio da enunciacHo
do outro aue  encontramos  elementos  para tentar  tragar 0%

peroursons da dnternalizacio.

Begundo Bakhtin, embora a atividade mental nfo

seie visivel, neEm e possa sery  percebida divebtasmente, gla &

compreentlvel . durants o pyocesso  de  auto-observagfo, )

atividade mental & rvecolocada no  contexto de  oubtros  sianos
compreensiveis. 0 signo deve ser ssclarvecido por outros signos”

(Bakhtin, 19846:41)

Vista desen  perspectiva, a analise comportava,

entio, wm duplo movimento de ledituva. Como pesdalisadoras  no6

coloacamas comn Jelbtoras dos enunciados produzidos pelas oriangss,
levantandoe mavoas  das possiveis Iedturas, feitss  por elas, dos
sentidos do conceito de cultura e das sstratédgins de elaboragio

em civeulagHo nas atividades anteviormente partilhadas. Come cada
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Crianga ouvid #  ar posicionou Frente & eeses  senbidos e
gstvatédgias expressos pelow dizeres dos gutros, nas condicBes

reals das relacdes de snsing vivenciadas?

For envolver esse duplo movimento de leitura, esse

tirpo de andlise reauereu que s6 tomasse alguns cuwidados.

Em primeiro lugay, apontou-se @ necessidade de
tomar cada enunciado como um todo, entender sus 15gi08, mMesmo que
nao  fosse racional e freaqiientemente  comportasse elementos
contraditorios, ambiguos, procurande situar sm que contexto cada
glemento apareceu ¢ aue avticulagtes Toram estabelecidas entve 0w

glementos em Jjogo nesse oconbexto,

Mag, apesar  de exigivy  que fosse considerada como
i todo, A enunciagfo  n#o constitud  ww wniverso  fechado smosi
mesmwo. Como  nos aponta Bakhktin, .. Justamente para estudsy as
Formas dessas  unidades, convém ndo sepavéd-las do curso histdrico
das enunciagdes. Enauanto um todo, a enunciaclo w0 se realiza no
curso da comunicacio vevbal, pols o todo ¢ determinado pelos seus
Timites, gue se configuram pelos  pontos de  condato  de  uma
determinada enunciacio como o melo extra-verbal & verbal (isto &,

as oubras enunciaghes)” (Rakhtin, op. cit . $4&6),



171

fasim,  todas as  btentabivas de  andlise o
glabovagdes das  oriangas, levarsm em conta o Fato de GUE SERERG
snunciagles haviam  sido produzidas  num velacfo  especi{fica ~ a
velacio de  ensino - em que  seus  aubores  OCUPAVAM W Tugar
determinado - o de  alunos ~  frente & professora, que foi quem
getabeliecen a atividade .

Como alevita Bakktin, hat difevengas essencials

entre B recepcdo ativa da enunciagfo de oubtrem & sun transmissSo
o odntevior  de um contexto. B conveniente levar isso em conta.
Toda tvansmiss8o, particularmente sob Fovms escrvita, tem seuw Fim

gepecifico .. Além disso, A trvansmissfo leva em  contn ouma

terceira pessos  ~ 3 pesson A guem estlo  sendo bransmitides ag

gnunciasdes citadas. Fasan ordientagfo para uma teveoeiva pesson 6
de primovdial impovtincia: sla refores a  infiludnoia das foveas
socials organizadas  sobre o modo de  apreensio do discurso”

(Bakhtin, op. cib . 485

Mas aleém da questio do contexto, aque, como aponta
Wertsch, nio ¢ pavticularmente nova, ficave ainda a questSo de

como trabalbhar de mode obistivo nesse duplo movimento de leiturs.

Segundo Bakhiin, a0 nos posicionarmos frente aos
gnunciados do  oubvo, podemos  privilegiar uma  anslise do  plano

tematico ~ do objeto do discurso -~ perdendo de vista o PEOET IO



"Falante”, de, seu modo de

dizerves alheios em civoulacio,

Neste tipo

apenas e slementos obistivos. A4

indiferente @ tuwdo o gue npho

(Bakhtin, op. cit 464). 0

A personalidade

gsemintica detevminada”

cit . 1464),  Tal tipo de andlise,

desenvoliverese de  mangira

contexto  snunciador

(Bakhtin, op. oit . 14410,

Eute tipo de

por Bakhtin, G o procedimento

gerndo privilegiado, 2 fungho

metodoldgicos de que a Psicologia costuma pavtiv, e

atividade cognitiva da atividade

esforco por  situay os  dizeres dag

abstratos.

FPara reencontray

de elabovacio, nos dig  Bakhtin, &

outvre de Forma difsrente, & preciso

falar e

de andlise, o

tenha

discurso

cognitiva,

vazoave lment e

auficientemente

procediment o

de andlise

o ¥F
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se posicionamento frente aos

sentido & decomposto

andlise "permansce  surda e

significacio temdtica”

analisado ¢ despevsonalizado,

tdo falante s0 existe enquanto ocupa uma posicfo

nests Casn (Bakhktin, op .

comenta Bakhtin, Twy pods

ampepla & substancial nam

SR ional @ dogmatico™

analisado criticamente

habitual na Pesicologia,

dos SrANCIPLOS tedrico-

GLIE HBEHRAY RN A

disourgiva, desembaocando  no

CYLRNGARES N ESqUSHnas idgiam“

alante & sew propvio PIOOESREO

preciso "ouvir” oo discurso do

analisar os modos dgo discurso
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& as marcas impressas pela palavra do outro na propria enunciagfo

da pessoa oaue Fala,

Segundo Bakhtin, 0 exame da palavra do oultvo & um
dos temas mais sssenciails  da fals humana, uma vezr que "(...) na
composi¢io de  gquase todos os enunciados  do komem  social (...
existe, numa  forea abertas  ouw velada, uma pavite considevdvel de
palavras significativas dos outvos, transmitidas por um ou putyro
processo. No o campo de  quase btodo enunciadeo ocorre uma interagio
tensa &  uwm conflito entre sua palavra & a de oubrem, um processo
de delimitagiio ouw de esclavecimento dialdgico mituo. Desta forma
o enunciado @ um organisme maito mais complexo & dindmico do gue
parece, s& odo s& considerar apenas sus ovientacio objetal & sua

expreselvidade univoos divets” (Rakhtin, 1988.41%3)

B sy introduzida no  contexto do discurso que a
gnaquadra, por  mRior gue seja s precisfio com aue & transmitida, =

paltavera alhedia sempre se btransforma,. Entrve gla & o discurso gue a

—

gnauadra estabelece-se  “uma amdlgama guimica no plano do sentido

a3

g da expressio. For isso, a0 s¢ estudar as diversas formas
de transmissio do discurso  de outrem, n¥o se pode sepavar 0%
provedimentos de  elabovagio deste discurse dos progedimentos do
el enauadramento contextual (dialagico): um o ose  rvelaclona

indissoluvelmente ao  oaubvro. Assim, como na Formag@io, também o

enaguadvamento do discurso de outrvem (.. 0) expyime um ato dnico da




174

velacho dialdgica  com este discursn, o gual determina o cariter
de transmissio ¢ todws ne tyansformagdes de acento & sentido que
orovvem nele  no decovrer  desta transwissio" (Bakhtin, op.cit . .

4@

Essn presenga  da palavra  do  outto no  proprio
discursn do Falante & mavesnda & transmitids por procediment os

Formais do discursao,

Bakktin aponta dois mecanismos  atvavés dos guais
mais de  uma ver  ouw de  uma perspectiva  ddeoldgica  podem  ser
reflietidas ou sevem indexadas num dnico enunciado, produzindo uma
"gignificagio” cuda  interpretacio nfo  pode sstar baseada em uma

ou outya separadamente, mas na srticulacio de ambag.,

0O primeiveo desses mecanismos ¢ o disoursg citado,

O odiscurso citado ¢ o discurso no discurse"”

(Bakhtin, 1986:144). Ele ¢ visto pelo falante comp a enunciacio

de wma  oubra pesson, indeprendentes na  ovigem, dotada de  uma
construclo completa, e oue @& integrada B SUR enunciacio através
de vegras sintaticas, estilisticas ¢ composicionais estdveis da

Prapria Tingusa, mantendo, ainda  gue de  Torms vuadimentar a susm

antonomia de ovigem.
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Atvavds  do discursn  citado manifesta-se UmR
relagho ativa de uma wnmmmiaqﬁc a oubtra, O discurss citado indica
a mmr@wnﬁﬁm do discurso  do oubtro pslo fFalante através de duans
.wﬁéraqﬁﬁﬁz a réplica dintevior & o comentdvio efetivo , - que se

Exprimen & se obdebivam no contexto de bransmissio gue engloba o

discursn citbtado.

Nesse processo de apreensio, o discursg citado ¢ o
amntaxtm de transmissio unem-se por relagbes dindmicas, complexas

e tensas.

Essas velagBes,  segundo Rakhtin, podem visar &
conservacio da  integridade do  discurso do outro, podem diluir o
discurss citado, permitindo ao Falante infiltryar sums rédplicas e
comentavios no  discuwrso do oubro, ow podem fortalscer, a tal
ponto, o digscurse do oubtro, que o contexto de transmissBo & gue

comesa & s dissolver

Comp as  vegras, atravds das quals s enunciagfo do
opubro @ integrada & enunciagio do falante, s8o socinis
(associadae s  estruburas gramabticais da  lingun), 0 discurean

citado constituil, entfo, wm  documento obistivo das tendénoias

socials sstdveis cavacteristicas da apreensio abtive do discurso

do_outro.




176

Na wvida cotidianz os  meios de intvoduzir o dizer
de outro, formé-lo e destacd~lo s8o variadas em funcho do fato de
que "para & fala  ocotidiann o sujeito gue Ffala & sua palavra sio

objeto de transmissfo prdtica dinteressada” (Bakhtin, 1988.140).

JE onos processos de Cformaclo ddeoldgica’ (gus ¢
pnde se enaquadram as relagbes de  ensing), as  formas de
enguadvamentos apreciativos & da veconsideragho & re-orientagfo
da palavra alheia tém  oubtro sentido, uma ver gue 0 objetive da

peasimilaclo da palavea alhela & outvo,

a0 palavea de oubtrem se aprvesenta nio mais na
qualidade de  InformagcHo, indicaodes, regras, modelos, eto, ela
procurva dedfiniy  as prdprias bases de nosswn atitude ideoldgica em

tr

relacio  ao mundo e de  nosso  comnportamento {(Bakhtin,

o . cit . 148

0 segundo  mecanismo  apontade  pov Bakhkhitin & &

"ronstrueio hibvrida™, aue pevmite a modulacio das vores.

(3]

Seguntdo Bakhtin, o gue chamamos de constyucBo
hibrida ¢ um snunciady que perience, POy SUas marcas gramaticais
@ de composicio, a um locutor dnico, mas dentro do gual, de fato,

eat 8o mistuwrados CFPundidos) dais  snunciados, duas maneivras  de

Falar, dois estilos, duns linguagens, dois sistemas sem8nticos e
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&ximlégicmﬁ. Em ouwbvas palaveas, n8o kd  wma Pronteira formal -
mmmﬁg%iﬁiﬁﬁai g osintdtics -~ entve esses enunciados, estilos,
iiﬁguﬁgﬁnﬁ & sistemas de Crengas; B Sepavracio dessas vm#eﬁ & das
1ihguageﬁﬁ #6  dd dentvo dos limites de wn mesmo todo sintdtico,
freglentenente no  Timite de wwa simples  frase. #§ freguiente que
wma - mesma & dnica palavra peviengs  simultaneamente #  cduas
tinguagsns, doils sistemas de  Crenei  gue  S§  entrEcruEam  numa
construcio hibrida - e, consealientemente, a  palavra  tem  duas
significagdes contraditdriasg, dots  acentos” (Bakhtin, apud
cpbseh, 1985463,

A kibvidizagio € "o ve-encontro na o oavena (de um
undeo) enunciado  de duns conscifncias Tingldstivas separvadas por
ump gpoca, por uma difevengs social (ou pov ambasd ... " (Rakhtin,

198815463 .

Esta perspectiva dialdgica assumida  por Hakhtin,
nos possibilitava falary dos enunciados ¢ falay gom os enunciados,
aproximando-nos do sudeito Talante e de sew wuniverso ildeoldgico
no processo de elabovagioaproprincRosobjetivacio daspela palavrs

do oubtreo: “a tomada de consciéncia de wms  lindusgem  povr  wma

agubtra™ (Bakhtin, 19881897, Ds grifos =80 meus) .

ivecionamos & escutw, o olhar & 8 andalise para a

diversidade dos modos de  dizer, buscandn  tragar os didlogos
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tecidos entre/vom  as "palavras  alheians”, as "palavvas prdpriag-

Aibhedas” & wy palavras proorias

Eate fol o orvitdrio pavs recorte dos discursons.

Da elaboraclio coletiva & elaboracfio individual - a multiplicidade

de sentidos e estratégias.

A Andtise detida do material foi  revelando,
basicamente, trés modos de rvelagio entre 2 palavra alheia & o
syudeito falante, que estabeleciam  distingfes profundas na  sua

glaboragio ¢ MO R grhauadramento; ") assrntimento, Qe

Q. oauesbionamenta,.  Dentvo de cada wm desses

AVURpOs 3 relacio  que o dedfinis  aparvecia  vivenciads  oom
intensidades ® MTLANC &S diversas, produzindo sentidos @

getratdégians de elabovacis miltiplios.

Bapevo sxplicitar  melhor na  andlise gue 8 segue

as ideiag aaui lsvantadas.
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0 Assentimento

"0 osemdafore ¢ uma cultura povaue gle foi o Feito

v ey (:IE’E,‘ P) .

A ocasa @ ums cullura porogus

(E1iy,

fs ENURD L RGO transcyitas admu a8o0
veprasentativas das  sounciagfes de um conjunto de oito griangas.
Como Jetf e BE11, m]ﬁﬁ pwbilizam  em ssus  proprios enunciados, o
discursn da professora na  sua dntegridade, como um  biloco, sem
gxplicitay entonagtes proprias o marcas de individualizacio. 0
dizer da professora & o dizer dominants nessas slaboraghes. Beus
autores ndo  citam outros dizeves, n8o  chamam, nRo  avticulam

oubtras Vvores h sua Justificativa,

Fasas  duas cavacteristicas - dominéncia &
conservacio da integridade do dizer da professors no contexto de
transmissio ~  sfo significativas. Elas constitdem marcas que nos
pevmites ir aldm do apontay "0 QUE" do discurso da professora Foil
apreendido,  avangado em divegio me TLROMOY o discurso da

professora foi ouvido.
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Comn  nosg iz Bakhtin, =2 apresnsio abtiva da
enunciacio do  outro & sua trmn%méﬁﬂﬁﬁ s8o produridas sempre no
inteviov de  wm o contexto g t&m oum Fim especifico, aue se realiza
o dogo das dinter-velagBes sociais dos individuos nesse contexto

{Bakhbtin, 19840

Ho caen  gue estamos analisando, o contexto & &
=E500la, e dentro dela as velagtes de  ensing. e Ffins de
apreensfo/tranemissio dos  dizeves elaboradeos colebtivamente em

torno do  conceito de cultura 8o Fins "pedagdgicns” . a abividade

emoore  estBo dnescvitos alo sd Tol proposta pela professora, comno
Fazin parte de um processoe deliberadamente  dnsbtausvado por ela,

tendo como  objetivo a sprvopriagfoselsboragio - "aprendizagem’” -

do concelto na =scola.

Heste conbexto, as Ccriangag & oa professors orupam
posiches assimdtvicess. & professora € uma “astoridade” na relacio
de ensing, mindsn gque neste caso, &la rompesse delibevadamente com

e caracteristicas "tradicionais”™® dessa velznglo.

s condighes de produgio - Finalidade da apreensfo
do diger do outro g lugares sociwis oocupados pelo falante ¢ pelo
diger apresoadido s R R CE uma infludneia Cinibidora ouw

getimuladora) sobre as relagfes din8micas que se processam entre

s Tradicions] - o termo foi usado como referBncia & estrutura relacional da pefagogia tradicional.
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o discurss  do oubtro  (discurso  odbade) w0 discurso  gue o

transmite (contexto de transmisa