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RESUMO

0 objetivo deste estudo & compreender como a

acompanha e contribui para © movimento da consciéncia em seus
educadores.

Nascida de necassidades sentidas por m
aprofundamento tedrico, busca de fundamentagio para algumas
hipdteses que pouco a pouco formaram-se no aquotidianc de nossa
militdncia em Educagdo Popular & que organizamos asta
dissertacdo, que é apresentada da sequinte forma.

No capitulo primeiro apresentamos um breve
histdrico da Educagdc Popular no Brasil, ressaltando o trabalho
desenvolvido, por Paulo Freire.

0 capitulo segunde resgata toda a literatura
encontrada a respeito da Educa¢do Popular e Educagdo de Jovens e
Adultos, os tipos de estudos que tem sido realizados e o que ndo
se tem produzido a respeito deste tema.

O capitulo terceiro torna-se o espaco onde sfo

explicitados as principais categorias das quais partimos e aque

fundamentam esta dissertagfo. Apresentamos az categorias:
consciéncia, representacfo social e quotidianeidade.

No capitulo quarto apresentamos a forma como esta
pesquisa ocorrsu, o3 momentos pelos quais passou, como foram

ascolhidas as pessoas que participaram desta pesquisa.




Ao capitulo quinto reserva-se o histérice do
programa escolhido. Estes foram divididos em doizs grupos, a
educagdo em Ronddnia e a Educag3o Popular em Rio Claro - Sio
Paulo.

No capitulo sexto trabalhamos com cada educadora e
o movimento de sua consciéncia durante o desenvolvimento do
trabalho de Educag¢do Popular.

Finalizando abrimos algumas perspectivas, no

sentido de amarrar alguns pontos que permanecem A necessitar de

novas pesquisas.
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"Excluir a  possibilidade de
reassumir um papel politico mais
ativo me tornaria uma  pessoa
diferente daguilo gue eu gostaria
de ser”

Habaermas
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INTRODUCAC

A ilusio de que a Educag8o de Adultozs pudesse
facilitar, e mais, agilizar, o processc de transformagio social
nazceu como expectativa, desejo, por velta de 1.982.

Fruto da experiéncia vivida -unto aos movimentos
populares, iniciamos em 78, por volta dos ouinze anos essa
trajetéria que parte do trabalho Pastoral, com as Comunidades

Eclesial de Base, passando pelo ingresso na Universidade, Projeto

Periferia e o ACTA de Extensdo Universitiria, Movimento Sem
Terra, Monitoria de Jovens e Adultos, Coordenadoria de Proietos
de Educagdo de Jovens e Adultos, Coordenadoria da Organizagio da
ANAMPOS -~ Articulagdo Nacional dos Movimentos Populares e
Sindicais, Professora no segundo grau, ingresso na Pés-Graduaclo
na PUC-5F, na UNICAMP, na Coordenagdo Municipal de Programas de
Bduca¢do de Jovens e Adultes em Rio Claro -~ SP, Professora
Universitdria @ o contato com a Regiio Amazdénica através do
Estado de Ronddnia, a reciclagem gue acompanhamos pele seu
interior como ministrante de cursos, no Ministéric miblico também
outros cursos desenvolvemos, atividades na Universidade Federal
de Rondbénia - UNIR, trabalhos junto A4 Associagio de Seringueiros

de Guajara-Mirim, na Psicologia clinica, na elaboragdo de

material diditico para a habilitagfo de professores leigos e

supléncia para o Estado, acreditando que nfo hd neutralidade em

nenhuma atividade gque se desenvolva e que, portanto, a producdo
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de conhecimento nfo o &, optamos por sistematizar um saber muitas
vezaes esquecido ou que tem permanecide a nivel de insight.

Com certeza, o que pensdvamos ou diriamos a quatro
anos atrds no inicio desta pesquisa, hoje, os sonhos, as ilusbes,
as utopias j& ndo sdo as mesmas. HA cada nova experiéncia ha uma
reconstrucdo 4 nivel das idéias e das prdticas. A ilusfo de que a
Bducagfo Popular pudesse facilitar e atuar de forma decisiva no
processe de transformagdc social nasceu como expectativa, como

desejo em nés por volta do ano de 1982, Num primeiro momento

acreditando que a mobilizacAo popular ocorreria via igreja e

posteriormente tendo como parceiro o Partide dos Trabalhadores.

Na busca por caminhos para efatuar esse deseio de
justiga social, acabamos por tomar conhecimento e aproximarmos
dos trabalhos de Paulo Freire. Foi uma aproximacido lenta.

0 engajamento nos trabalhos de Educagdo Popular ndo
foi algo programado, coordenando e atuando como monitora de
alguns programas tentamos inovar, mas deparamos com um guotidiano
e com questdes as quais ndo havia resposta.

J& em 91, quando esta pesquisa eatava em andamento,
daparamos com um novo contexto: Rondénia. A educag8o em um Estado
do Norte do Brasil. Ndo consiguimos conter nossa necessidade am

divulgar e denunciar o que presenciamos e vivenciamos.
Desta forma, cremos que podemos dizer que todas asz
citagdes que dagqui por diante forem ancontradas & ac mesmo tempo

uma interpretagdc da realidade, comoe a cuidadesza zelecfo do aque

citamos, segundo nossa cranga e o gue quaramos demonstrar,
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Houve também muitos desencontroz em todas as
instancias do trabalho realizado. Para clarsar relataremes uma
situacldo vivenciada no Grupo de Bducagio Popular de Rio Claro.

Durante o hordrio de verfo, um alfabetizando -4
ideso, sempre chegava atrasado até que se descobriu o porque, era
seu relégio gque ndo estava alterado pelo hordrio de vardo. Uma
educadora comentou: "Acho gue o Seu Chico ndo entende o reldgio
da gente, e nem a gente o dele”.

Dasta forma, cremos dque a psicologia e a educagdo,

devem colaborar na recupera¢do de um saber popular esquecido, gue

traz consigo implicacgles politicas e sociais do conhecimento, no

processo de criar e recriar este conhecimento.



13

CAPITULG 1 - BREVE BISTORL

Yxin
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A0 POPULAR E EDUCACAO DE

Situar-se historicamente nos caminhos e descaminhos
da Educagdo Popular no Brasil, entendemos ser de importdncia
irrefutdvel. Compreender szeu contexto, o movimento histérico em
gue decis®es foram tomadas, constitui o trajeto desta nossa
Educagdo Fopular.

Para esta retrospectiva buscamos nos trabalhos de

Bna Maria Aradjo Freire; Antdnio Meriszse; Carlos H Mifioz; Carlos

Rodrigues Brandfo; Celso de Rul Beisieqel; Goetana Maria Jovine
Di  Roceo; Hamilton Faria  {org.); Hugoe Lovizolo; Jezé Nilo
Tavares; Julio Barreiro; Liclio Krentz; Liliane Rezende Jungueira;
Iaiz Alberto Sopuza; Luiz Eduarde Wanderley: Mario Raul M.
Jimenez; Marcos Arruda; Miguel Arroyo; Moacir Godotti (org.):
Neyta Oliveira Belato (org.); Nilson Santos (org.); Nova {org.}):
Faule Freire; Sérgic Haddad; Silvia Maria Manfredi: vanilda
Ferelira Paiva, as informagles gue julgamos necessidrias,

Entendemos ser de grande importancia neste momento
explicitar nossa compreensdc sobre Educagdc Popular e Bducacgio de
Adultos, j4 gue em VArios momentos e em alguns textos elas
parecem confundir-se.

Segundo Moacir Gadotti e Carlos Alberto Torres am

Fatado ¢ Rducagdo Popular na América latina o terme EDUCACAO DE
BDULTOS tem sido utilizado por organizagdes internacionais como a

UNESCO, para referir-se a uma drea especializada da educacio.
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J& a Educacdo Popular é caracterizada e conceltuada
por varios autores como um movimento que se desenvolveu de forma
alternativa ao Estadoe e declaradamente alternativoe as influéncias
ideclégicas das classes dominantes.

Vinculado a Igreja, a grupo de intelectuais,
politicos, ou como fruto da necessidade dos préprios Movimentos
Socials a EDUCACAO POPULAR como escreve Sérgio Haddad "6 uma
pratica de atuagde”™ @ dgue estd claramente a servigo de uma dessas

classes, a doz grupos populares e de seus interesses.

Historicamente tLem a  Educagdo  Popular 38

caracterizade por  possuir  projetos mais axplicitos de
transformacgdc social, a partir do respeite ao senso  comum,
problematizéd~lo, levando-o & reflexdo e a elaboracdo de novos
conhecimentos, inclusive acerca da realidade social e politica.
Carlos Rodrigues Branddo em 3seu livro intitulado
"Educagdo Popular™ apresenta-nes quatro concepqgbes de Educagdo
Popular: Primeira: A Educagdo Popular comoe um  saber da
cominidade. Segunda: a Educagdo Popular como ensino pibliece, isto
&, a luta para que a educagio escolar seia de algum modo
estendida ao povo. Terceira: a Educagio Popular como educagfo das
classes populares. Quarta: a Educagdo Popular como educagdo do

poder popular. Nesta quarta concepgio podemos citar como exemplo

a experiéneia da Nicardqua, quando o poder pepular asaumir o

controle do poder nacional, a educagdc nacional tornou-se uma

aducagdo popular em seu plenc sentido.
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Entendemos ser de grande importéncia relatar neste
bLexto a posigdo de vdrios aufores gque de nosso ponte de vista ze
completam em relagdo A& Educagio Popular. Hugoe Lovisolo, por
axenmplo, dentre outros aspectos chama-nos a atengfio para uma
conciliagdo que a Educagdo Popular possibilitou, a paixfo unindo-
se@ a intelectualidade. A Educagio Popular ndc pode ser feita
somente por Lécnicas, masz, por técnicos apaixonados g credoras de
seu trabalho. Neste processo da Educagdo Popular hd a politizacdo

da educagdo e a pedagogizacio da politica.

Daesta forma podemos dizer que,o que define

fundamentalmente a Educag8c Popular sdo o3 seus objetivos ou
ainda para ser maiz preciso, o projeto politico ou a concepegio
politica que estd embutida em nossa pratica educativa.

Também o educador popular ndo & definido pela sua
origem de classe, mas fundamentalmente pelo seu compromisse
politico com esse processo de constituiglo de uma nova forma ds
organizagdo social, para que a partir de um processo de producio
coletiva do conhecimento se possa ir avangando na construclo de
organizacles populares.

No texto que se segue faremos referéncia & BducacgHo
Popular e a Educagfio de Adultos, pols entendemos ague em alguns

momentos de nossa  histdéria estlo elas préximas, em  oubros
momentos priorizaremos a Educaglo Popular.
Pagsamos rapidamente pela Educagdo Popular o

Educagdo de Adultos nos primeiros tempes, no século XIX e

observamos gque no periodo posterior a 1.930 foram muitos os
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movimentos, as campanhas para a Terradicac8o”™ do analfabetismo
{(comoe entendiam  alguns}, @ acabaram por demonstrar o
desinteresse, a falta de vontade peolitica reinante nos governos

para fazer avangar a educagio durante todo esse pariodo.

1.1. EDUCACAO POPULAR, EDUCACAC DE ADULTOS E 08 FATOS DA HISTORIA

1.871, aumenta a migracio dos europeus para S5do
Paulo. Comegam a aparecey também indidstriaz = o comércio. Isso

facilita a abertura de escolas, pois para o0& europeus a educaclo

tinha o papel de ascensdo social.

Ainda no final do aéc. XIX, muitos percebem a
importdncia da  instrugdo popular como melo  inteligente de
preservar a estrutura social e econémica do pais, restaurando
aszim o3 principieos religiosos e morais necessirios para
preservar a (tfo vital para alguns) ordem social.

No dnfcio do séc. XX, com a anmpliagfo das
indistrias comegam a ser levantadas guestdes szociais, surgindo
também as organizagdes de esquerda anarquista.

Seguimos em 20 com muita movimentagfo. O movimento
modernista define correntes ideolégicas, & fundado o PC, a
corrente catélica ae aglutina, estrutura-se o integralisme e o
analfabetizno nesxe periode 34 & tide como chaga, moléatia,

Em 30, a revolucdo, grande fomentac#io de idéias,

traz consigo um programa da alianga liberal. Reclama-se uma

politica nacional de educagdo, o ensino piblico, leigo,
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obrigatério e gratuito ( vale lembrar que ainda hoie, no final do
sée. XX, lutamos por isso).

No mé&s de fevereiro de 19%32, funda-se a Cruzada
Nacional de Educacdo & no ano sequinte a Bandeira Paulizta de
Alfabetizagdo. A Cruzada havia =sido organizada pelas forgas
armadas, o038 conservadores gque difundiam o preconceito contra o
analfabeto.

0 Manifesto dos Pioneiros em 32 exigia um planc
unitdrio de ensino, uma 3olugdo global para o problema da

pducagdo, na gual as reformazs educaclonais foszssem vinculadasz as

acondmicas, {1}

Ja em 35 com o levante comunista de noveambro @ com
a salda de BAnislo Teixelra s#o interrompidos os cursos de
Educacdo de Adultos. Esta experiéncia garante sua importidncia por
configurar-se como o primeiro movimento de cardter extensivo,
fora doz moldes tradicionais das escolas noturnas, numa pequena
fentativa de democratizacdo do ensino.

Na III Conferéncia Geral da UNESCO am 49, acontecs
0 Semindrio Interamericanc de Educacgdo de Adultos; onde o Brasil
apresentou os primeiros resultados da Campanha CEAA, garando
curiosidade e entusiasmo por parte de outros paises.

Final da década de 50. "Descobre-se® a partir de

contato com oz analfabetos qus o conceito atéd entfo predominants

de gue este saria menos capaz que o alfabetizado precisava ser

{1} As informagdes a respeite dos fates da histdéria da educacdo popular & da
educagae de ARdultos feram muite em oolecados por PAIVA, Vanildas
Poreaira. Bducagio popular & educsgio de adultas. £.F.. Loyola, 1985,
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revisto, tenta-se entdo rever esta postura na expectativa de
recelecar ¢ analfabeto em seu lugar como homem capaz.

O quadro brasileiro modifica-se dia apds dia. Em
58, o desgazte e transforma em denincia e o3 movimentos de
educagdo de adultos sobrevivem porque mecanismos legais foram
criados para sua sobrevivéneia., Também diminuem o voluntarismo e
o interesse pelas comissdes municipals, aumentando a dificuldade
em recrutar analfabetos. Podemos destacar que fol necessério

criar mecanismos legais para que movimentos sobrevivessem, porque

ales Jj& ndo mals representavam e atendiam a necessidade da
populacdo para a qual havia sido iniciado.

Logo em 59, craesce a oposigdo ao governo e em 60, a
canpanha eleitoral amplia a radicalizaglo de alguns setores.,
velta & tona a discussio sobre o voto do analfabeto.

Entendamos melhor o periodo de 58 a 64, Apds o
suicidio de Getdlio Vargas & o governo de Juscelino, vive-sa uma
época da relativa liberdade de idéias e euforia nacionalista, nos
majos  oficiais  alguns  estdo defendende a tecnificagso da
educagdo. A educagdc neste momento se prestava num primeiro lugar
a equalizar e estabilizar o social, e em segqundo lugar garantir
um ensinge técnico e profissicnalizante aqueles gue dificilments

chegavam ao terceiro grail. Na eleigfo para Presidente da

Repiblica, o eleitorado mostra-se desobediente o a difuets do

ensino surge entfio como um poderoso aliado contra os currais
eleitorais. Janio Quadros eleito, percebe esse movimento social e

favoreca a criacfo de grupos de educaclo de adultos.



14

O desenvolvimento fortalecide pelo governo de
Juscelino Kubischek deixava o pals em clima de mudanga. Brasilia
havia sido inaugurada. Janic Quadrosz foma posse e mezes depols
renuncia em agosto de 1,961, asasume a presidéncia Jodo Belchior
Margues  Goulart-Jango. 0 Brasil passa  para 0 redgine
parlamentarista de governo, assuminde como primeiro ministro
Tancrado Neves. No periodo de 62-63 o reformismo se aprofunda, ha
um plebiscite e volia-ze ac prasidencialismo. Neste momento of
Movimentos Socials como: CNBB, UNE, CGT, Sindicatos Rurais, Ligas

Camponesas, Movimenitos de Alfabetizacgio, Movimento de Cultura
Popular e a JUC, estdc movimentando a vida politica do pais. Em
primeiro de abril de 1.964 acontece o golpe militar e assume o
Marechal Castelo Branco, instalando-ze no poder da Presidéncia da
Repliblica do Brasil.

0s movimentos de educacgdo popular surgidos na
primeira metade dos anos 60, tinham a preocupacio da participagdo
politica das massas e do processo de tomada de conscidneia do
problema brasileiro dque caracterizou os ltimos anes do governo
de Juscelino. A Juc - Juvenbude Universaitdria Catdlica, buscava
um *ideal histdérice® e métodos pedagdgicos para a participacio
politica. (2)

Uhserve como Se apresenta a educagdo no Brasil

comparando-a com outros paises no quadro abaiwo!

{2} Escreve scbre os movimsnbto surgidos na primeira mebade dos aneoa 60 Lacio
Kretz em "0Os movimentos de educagic popular noe Brasil de 1561 & 647, Rio
de Janeiro, Fundacle Getdlio Vargas, 15%75.
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ESTIMATIVA DO ANALFARETISMO LATINC-AMERICANC EM 1980

pais Pogpaoll A Eo B € alboest, Lvmry
1% anos e mals (mi L} Taxa
(mil) {%)
Argentina 1%.426 1.294 &,7
Barbados - e -
Belivia 3.507 1.289 36,7
Brasil 73.98% 18.141 24,5
Coldmbia 16.808 2. 286 13,7
Costa Rica 1.388 97 7,0
Cuba® 5,984 237 3.9
Chile 7.469 559 T 59
Bguador 4,560 7251 14,7
ELl Salvador 2.640 931 35,3
Granada - - -
Guatamala 3.984 1.886 47,3
Gulana 529 24 4, %
Haitd. 2.980 2.126 71,3
Honduras 1.908 5598 31,4
Jamalca 1.241 141 11,3
México 39.217 6.13% 16,1
Nicardgua 1.420 185 13,0
Panama 1.129 160 14,2
Paragual 1703 244 14,3
Peru . 984 1.84¢ 18,5
Repiblica Dominicana 3.164 835 26,4
Suriname - = -
Trinidad e Tobago 701 3z 4,5
Uruguai 2.031 1L2H b,1
Venezusla 8.15%0 1.4%4 17,7

* Total para populagdo de 10 a 49 anos de idade, 1.979
*7 Cifras de 1.975
CNTE - UNESCO {1.982), p. 53.(3)

08 dados acima, quanto ao Brasil, retratam uma
situagdo gue podemos constatar em gqualquer Area do pals. O due

paercebamos, & que, de 1940 até 1980 a sociedade brasileira mudou

{3} WERTHEIN, Jorge [org.} EBducagiio de adultos na América Latina. Campinas,
Papirus, 1985 p. 66,
Segundo dades fornecidoz por entidades nf8c governamentais nos ancs 80, o
Brasil atingiu o vergonhose indice de analfabetismo de 42,0%.



miito, depois da 2°* Guerra Mundial fol um dos paises que mais se
desenvolveu. Cresceu uma média de 7% ao ano, passamos de 49° pais
capitalista do mundo para a 8* poténcia capitalista, além de
sermos © 4° pais exportador de alimentos (com 32 milhSes de
miserdveis) e o é° exportador dea armas. Detemos 43% da produgdo
industrial latino-americana, construimos um parque industrial
moderno & no mesmo periodo o nimero de analfabetos subiu de @
para 18 mil aproximadamente.

Isso nos mostra que o crescimento do pais ndo foi

para as pessoas gue nele viviam. Noa dltimos 40 anos uma grande

porcentagem de brasileiros ndo tem acesso aos bens por nés
produzides. Ao mesmo tempo em que & o 4° pals exportador de
alimentos & o 6° em subnutriclo, em termos percentuais 60% de
nossa populacdo é subnutrida. Em tornoe de 25 milhdes de pessoas
chagam aos 40 anos de idade sem nenhum dente na boca.

Em sintese podemos dizer que a 8% poténcia
capitalista do mundo 4 um pals de miserdveis, de desdentados, &
um palis cuja maioria da populagiio ndo participa da distribuicHo
de renda.

Entendemos que ndo & possivel falar em democracia
educacional sem democracia social, gqualguer avango no plano

educacional deve ocorrer em conjunto com o3 avancos sociaisz.
Quanto aos Movimentos Sociais, foram virias as

btentativas ao longo da histéria, de aproximarem-se do Estado na

discussdo de alguns encaminhamentos. Por axemplo, em 62, um grupo

de estudantes universitdrios catélicos que trabalhava na
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aszessoria do Ministro do Trahalho, tentou consequir
financiamento para um proiete de Educacio de Adultos,
rediscutinde o uso feito da parcela do impesto zindical, que &
destinado & educaglo, e que ara usada para cursos de corte e
costura a bordade. BExito nessas discussdes guass ou nunca
ocorreram.

Na  tentativa de obter clareza acerca das
possibilidades oferecidas pelos Programas, Campanhas de Educacso

de Adultos que foram desenvolvidas no pals, wvamos tantar neste

momento agrupa-las, considerando suas origens em dois grupos:

Educagdo Popular (ndo-governamental e eclesial) e Educaclo de

Adultos (governamental).

1.1.1. EDUCAGAC POPULAR (NAC GOVERNAMENTAL E FCLESIAL) {4}

No periodo de 1.862 a 1.964 florescem em todo pais

o3 Centres Populares de Cultura, com atividades diversas, como:

{4) Pensandc a Bducagdo Popular como uma pratica socecial que estd a servigo dos
grupoz populares & a Bducagdo de Adultos entendida come uma area
sopecifica da educagie, normalmente ligada apa trabalhos oficiais de
aducagao, fazemos referénclaz & Educagic Popular como podendo ser
desenvolvida de forma ndo-governamental e através da igreja, em alguns
momentop apresentande-se interligadas e em outras ndo. A reapeito da

atuagdo da igreja no contexto da Bducagdo de Adultos escrevem José Nilo

Tavarea [1970), WOVA (1986), Licio Xrentz {1979}, Vanilda Pereira Paiva
{1985). Sobre a atuaglic ¢ o programas, projetos ndo governamenkais
temoa como referéncia o9 sporitos de Licio Krente (1979, Vanilda
Pergira Paiva {(1985), Gilberts Martine Jammuzzi {1587}, Gostana Maris
Jovino Di Rocoo [1979%), texlos produzideos pelo CBEDI -~ Centro Boumdnico
de Documentagdo & informagdo ¢ pelo VEREDA.
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montagem de teatro-jornal, o I Festival de Cultura Popular, a I
Neite de Misica Popular Brasileira, o Programa de Bducacgfo de
Adultos @ a Alfabetizacdo de Adultos.

O Movimente de Cultura Popular entendia a educacgdo
ligada a arte e a cultura prépria do pove. Parte-se da arte para
se fazer a andlise critica da realidade scocial. Sem divida alguma
este movimento exerceu grande influéncia sobre o movimento
gducativo do periodo.

Em 1.962 & sistematizado o "Sistema Paulo Freire®,
fecnicamente falando, & uma combinacdc original das conoquistas da

teoria da comunicacio, da diddtica contemporénea e da psicologia
mederna. Partindo de uma visdo de mundo em que somente apds a
compreensdoe da cultura como aquisigfo sistemdtica da experiéncia
humana e apés debates, ¢ que, tem inicic propriamente dita a
alfabetizagdo.

Nascido em 19 de setembro de 1.921 no Recife, tendo
como pai um oficial da policia militar de Pernambuco, adepto do
aspiritismo; a mie, pessoa muito bondosa e catédlica (como conta
Paulo Freire). Com o5 pais, Paulo Freire diz ter aprendido o
didleogo que procurcu manter vivo em 51 e o respeito do pai pelas
crengas da mée, ensinou-o desde menino a respeitar as opgdes dos

demais. Diz recordar-se com gue carinho o pai o ouviu dizer que

queria fazer sua primeira comunhdo,

Com a crise econdmica de 1.929, a familia de Paulo

Freire muda-se para Jaboatdo, onde perde o pal e experimenta o

gue & a fome, e a compreender a fome dos demais.



Forma-se neste periodo em professor de portuqués,
ajudando na sustentac8o da familia. Com 23 anos casa-se com Elza
com guem tem cinco filhos, ficando vidve em meados de 80, casou-
se posteriormente com a também vilva Ana Maria.

Licenciado em Direitc pela Universidade Federal de
Pernambuco, abandona a carreira logo depois da primeira causa.
Fol um assunto de divida, depois de falar com o jovem dentista,
devedor timido e vacilante, deixou-o ir em paz - "que passe sem
mim”, disse Paule Freire. Em seu livro "Pedagogia da Esperanca -
um reencontroe com a Pedagegia do Oprimide” editado pela Paz e
Terra em 1992, Paulo Freire relata de forma mais detalhada e
hoje, clhando ainda mais a distédncia, escreve a respeito do
encontre gue teve com ¢ jovem dentista na pagina 18 "0 jovem de
minha geragdo deixou o escritério talvez sem ter entendido
profundamente o dito e o ouvido. Apertou calorosamente minha mio
com a sua mio fria. Em casa, guem sabe, repensando o dito tenha
comagado a compreender algumas das razfes gque me levaram a dizer
o que eu disse.

Naquela tarde, redizendo a Blza o dito n#c poderia
nunca  imaginar gque um dia, tantes anos depoiz escreveria a
Pedagogia do Oprimido, cujo discurso, cuia proposta tem algo dque

var com a experiéncia daquela tarde pelo gue ela significou

bambém ¢ sobretuds na decisio de aceitar o comvits da 0id

Sampaio, gue me trazia Paule Rangel. £ dque deixar definitivamente
a advocacia naguela tarde, tendo ouvido dea Elza: "Bu esperava

izto, vocé & um educador®, noa fez poucos neses depois, num
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comeco de noite que chegava apressada, dizer sim ao chamadeo do
SESI, para a sua Divisdo de Educagfo a Cultura, cuio campo de
axperiéneia, de aestudo, de reflexdo, de priatica =ze constituir
como  um  momento indispensdvel & gestagfo da Pedagogia do
Oprimido™.

Aszim, trabalhandc num departamento do 5ESI, fez
suas primeiras experiéncias, que o conduziram mais tarde ao
matodo que iniciou em 1.%61, no Movimento de Cultura Popular de
Recife.

O Golpe de 1.964 ndo s6 deteve todo o esforgo feito
no campe da EBducagfo de Adulios ¢ da Cultura Popular, mas também
levou Paulce Frelire a prisfo {(por wveolta de 70 diasz) onde <]
tentou provar o perigoe gue ele representava. Livrou-se da cadeia
refugiando-ze na Embaixada da Bolivia em setembro de 1.964.

Considerado como um "subversivo internacional®,
Paulo Freire diz sair dessa experiéneia  sem  ddio, Zem
"desesperagio®. Era  como se uma onda ameagadora de
irracicnalidade 3e estendesse, a distorgldc patolégica da
consciéneia ingénua, perigosa ao extremc por causa da falta de
amoy gue a alimenta.

Foi esse Paulo Freire, figqura sensivel, dque nos

anos 60, participou de uma equipe de professores nordestinos,
ampenhados em "Movimentos de Cultura Popular”, aque adotou e atuou
numa educagido criativa que poderia servir para libartar o homem,

mais do gue tornid-lo "doméstico®.
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A primeira experiéncia fol realizada numa casa na
periferia de Recife. Foram cinco alfabetizandos, sendo gue dois
desistiram. Partindo dessa experiéneia, a equipe realizou outras
no Rio Grande do Horte ¢ em Jodo Pesszea. Foram os lavradores do
nordssate, o3 primeires homens a viverem a nova experiéncia do
chamado Yeircule de cultura”. Foram o8 primeiros a serem
alfabetizados de dentre para fora, através de seu proprio
trabaiho. Postericormente, fol desenvelvido no Rio de Janeiro, 540
FPaulo e Brasilia.

0z resultados  obtides  apontam  para 300

trabalhadores alfabetizados em 45 dias, o que chamou a atengdo da
opinifo pdblica, decidindo entdo pela aplicagdc do "método™ em
todo o territdrico nacional & com ¢ apoio do governo federal.
Assim, entre junho de 1.963 e marco de 1.964, foram realizados
cursos de formagio de coordenadores na maior parte das capitais
dos Estados Brasileiros. O plano de agdo de 1.964, idealizado por
Paulo ¥Freire, previa a instalacgio de 20.000 circulos de cultura
capazes de formar, no mesmo ano cerca de 2.000.000 alunos.

Sempre preocupado com ¢ problema do analfabetismo,
Paulo Freire dirigiu-se sempre as massas que se opunham,
"marginalizadas®, mais oprimidas, confiando em sua liberdade, em

seu podar de criag8o e de critica.

Degde o infclo, seus trabalhoz inelulam uma

dentincia. Uma sociedade desigual, na qual existem explorados e
axploradores, cujo modele de educagdc wvisa manter o poder da

¢lasse dominante. Dai, a necessidade de atuar sobre a realidade



social para transformé-la.

Mas ndo houve tempo de passar das primeiras
experiéneias para o3  trabalhos de amplo f8lego com a
Alfabetizaclio de Adultos. Em abril de 1.964, a Campanha Naclonal
de Alfabetizagdo foi denunciada publicamente como "perigosamente
subveraiva®. Agqueles foram anos -~ cada vez plores atd 1.968 - am
gua por toda parte educadores eram presos e trabalhos de educacio
condenados.

Oz grupos reaciondrios do pals estavam com medo,
pois o Movimento de Educagdo Popular constituia uma ameaga real
para o sustento da antiga situacgdo de controle e manutencdo do
status quo.

Faulo Freire, exilado, desenvolve no Chile
Programas Naclionais de Alfabetizacdo, a partir das idéias e do
sistema de trabalho de um brasileiro exilado. O Chile recebe da
Unesco uma distingdo como um doz cinco palses do mundo gue melhor
contribuiram para superar o analfabetismo.

Nesse exilio de 1€ anos, Paulo Freire viaja pela
Europa e paises da Africa convidade a expor seu trabalho.

Em 1.979, ainda sem poder regressar ao Brasil,
Paulo Freire diz em uma reportagem: ®A possibilidade da wvolta

desperta em mim a szaudade que me havia proibido de sentir,

4audade da gente, dos amigos, saudade do cheire, daz eorss, das

frutas, da quenturinha do Reacifae™. (5)

{5} PEntrevista de Paulo Freire a revista Veja, publicada em 20 de junho de
197%, ainds no axilio.



mesmo  deixande a companhia de vocés, nem tampouco renegando
opgdes politicas ¢ ideoldgicas antigas anteriores mesmo & criacdo
do PT. N3o imaginava seqguer gqua o© PT aconteceria na minha
Juventude, mas sentia nuita fala de sua existéncia. Esperei por
mais de qguarenta anos gque o PT fosse criado®™. (Pag. 143).

Paulo Freire explica porque & precisc delxar a
direcdo da Secretaria Municipal de Educacglo:

"Az  vezes, agora, comeco a sentir falta da

convivéncia de meus livros, de minhas leituras, de meus escritos.
Por isso mesmo, penso voltar para casa. Ndo porque me tenha

faltado jamais o suporte desta mulher extraordindria oue & a
prefeita Luiza Erundina ou também me tenha faltado a ajuda sempre
capaz da equipe com quem trabalho. Sinto falta de meus livros, do
guase-ritual com que os olhos, os abro, com dque releio algumas
paginas "visitadas” hi tempos atrds. As vezes, para nhum ou noutro
@, rindo diante das marcas neles deixados, uns rabiscos
inocentes, por meus filhos e filhas, hoje homenz e mulheres, nme
lembro de como testemunhava a elas e a elas o gosto da leitura®™.
{pag. 139)

Quanto a heranga gque quer deixar, Paulo Freire nos
gscreve:

... Ponso gue poderd ser dito guando j4 ndo esteia

no munde: Pauloe Freire fol um homem que amou. ®le nie podia
compresnder a vida ¢ a existéncia humana sem amor & sem a busca
de conhecimento. Paulo Freire viveu, amou @ tentou saber. Por

isso mesmo, fol um ser constantemente curioso... o que esperc gue



Enfim, em 1.980, Paulo Freire volta ao Brasil "para
aprender tudo de novo®”, como ele mesmo disse. Em 1,989, assume na
cidade de 580 Paulo, a Secretaria Municipal de Educacdeo, a
convite de Luiza Erundina, Prefeita da cidade de 8530 paulo.

Os sentimentos que Paulo Freire desperta muitas
vezes apresenta-se contraditérios. Chamou-nos a atengio quando no
Congresso Brasileiro de Alfabetizag8o realizado em novembro de
1980 em sua fala de abertura Paulo Freire diz gque algumas pessoas

dizem qua sle era, mas ele astd sendo, coloca-se como DEOCEsA0,

Sentimos que durante e apés sua estada na
Secretaria Municipal de EBducacg8o da cidade de 580 Paulo, Paulo
Freire sente-se & vontade para delimitar melhor suas posicBes e
fazer referénecia as criticas que tém recebido ao longo de sua
vida.

Em *A educagio na cidade®™ Cortez, 1991, na
apregentacdo, Moaclr Gadottli e Carles Alberto Torres definem
Paulo Freire como um homem feliz, gque fala com as m#os e que fala
com a convicg#o de quem acredita na educaglo e sempre viveu como
militante dessa sua crenga, além de ser um homem sempre bem-
humorado e ac mesme tempo indignado diante das iniusticas, além
de contar com "setenta anosz de juventude”.

Neste seu texto, Paulo Freire expressa claramente

3ua opgao politica e politico-partidiria, sem receio alaum.
Em sua fala de despedida da Secretaria Municipal de
Bducagic de B8do Paulo, em maio de 1991, coloca "Nio estou

rigorosamente, sainde da Secretaria Municipal de Eduracdoc ou
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seja a expressio de minha passagem pelo mundo, mesmo quando tudo
@ gue tenha dito e escrito scobre educaclc possa haver merqulhado
ne ziléncio.® (pag. 140).

Em "Pedagogia da Esperanca - um reencontro com a
Pedagogia do Oprimido®, editado pela Paz e Terra em 1992, Paulo
Fraire expbem ainda mais seus sentimentos de raiva e amor, diz
ter perdide o medo de ser acusade de sentimental, assim come
renova sua orenga em que ¢ sonhe & necessdrios acs sujeitos

politicos transformadores do mundeo, alédm de responder As criticas

que lhe tem sido feitas ao longo desses anos, dentre elas
rezzaliamos: a linguagem machista, a partir de um saber "popular®
para superd-lo (negar oz conteudistas); o fato de ndo dizer que
Pa luta de «¢lazses & o motor da histéria®:; a critica hd um
concelto vago de povo e oprimido.

Em 1993 pela 0Olho d'dqua, Paulo Freire nos
apresenta seu mals recente livro: "Professora Sim tia n#do. Cartas
a guem ousa ensinar”. Nesta obra, Paulo Freire cita muito a si
masmo e discute um tema pouco "tocado pelos educadores em geral,
mas que fazem parte do cotidiano de guase tedo educador. Coloca-
nog gque educar @& muite maiz do que wviver uma relacdo de
parentesco, vai do ensino das primeiras letras as grandes ligdes

de democracia, onde cita Gumercindo Milhomen, presidente da

APOESP "Professoras e Professores em grave, dizia ele, sstavam

ensinando, estavam dando a seus alunos, pelo seu testemunho de
luta, ligles de democracia (de que tanto precisamos neste pais,

acrescento agora)." {pag. 12).
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Estas colocages que temos feito, mostra-nos o
processo pelo qual o pensamento de Paulo Freire tem passado,
assim como Silvia Manfredi em "Politica: educagfio popular®
editado pela Simbolo em 1.978 divide o pensamento de Freire em
dols periodos: volta de Paulo Freire ao Brasil com seu dpice nos
anos de 1990 a (1959 a 1965) coma perspectiva de uma educaco
para a participagdo & o 2° grau {(apds 1.969) a wvislic de uma
educagdo para a libertagdo, entendemoz que seria importante
acrescentar um 3° periodo que se iniciaria com a volta de Paulo
Fraire ao Brasil com seu dpice nos anos de 1.990 a 1.993, onde
estabelece uma relagdo mais audaciosa e também critica com seus
criticos no momento em gue 3se recusa a reestrutura-ss inclusive
emocionalmente apdés a morte de Elza, sua primeira companheira.

Para finalizar nossa "estadia® com o educador Paulo
Freire faremos uso de um escrito seu na pdg. 74 em "A educagdo na
cidade”, que entendemos clarear esta terceira etapa de seu
pensamento:

"Uma das coisas mais gostosas do jogo democrdtico &
qua ndo basta vocd estar certo de sua préatica; vocdé precisa
demonstra-lo e convencer os demais. Diria até que em muitos
¢asos, vocéd precisa converter®,

Neste periodo houveram vidrios ancontroz ne ambito

da Educacdo Popular. 0 I Encontro Nacional de Alfsbetizacho o

Cultura Popular foi frutifero quanto ao levantamento da situacio

axistente, foi elaborado um cadastro dos movimentos abrinde a

possibilidade para a troca de experiéncia,
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Notamos também que durante 1.963 guando as
Campanhas foram extintas oficialments, cresceram muito o2
movimentos locais.

No ano de 1.988, articula-se em S3o Paulo o GETA-
Grupo de Estudos e Trabalhos am Alfabetizag8o, "um grupo aberto,
formado por entidades e pesscas gue desenvolvem trabalhos na Area
de alfabetizagfo de adultos e criangas, come entidades de
assessoria, orgdos piblicos e privades, universidades e
posgquisadores da grande 580 Paulo e interior do Bstado®. (Boletim
do GETA/SP - n.0 8.P. julho de 1.989).

O GETA organiza o© Congresso Brasileiro de
Alfabetizagdo de 14 a 16 de setembro de 1.9%90, apds ter promovido
semindrios municipais, estaduais e setoriais, sempre pensando em
marcar © ano internacional da alfabetizac8c com um trabalho de
reflexdo, discussio e busca de sclugles para a guestfc do
analfabetismo sm nosso pals.

O Congresso Brasileiro de Alfabetizacdo reuniu dois
mil educadores de wvinte estados Dbrasileiros. Participaram
educadores ranomados @ autoridades educacionals em mesas-
redondas, painéis, confaréncias, reunifesz de grupes e plendrias.
Discutiu-se questdes como: politicas publicas de alfabetizacio,

formagldo do educador/alfabetizador em servigo, leituras s

bibliotecag escolares, meios de eomunicacde & alfabatizaeto,

movimentos popularas = alfabetizaclo de deficientes,
alfabetizag8o de adultos na BAmérica TLatina, alfabetizagio

infantil: uma abordagem interdisciplinar, pré-escola e séries
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iniciais: a continuidade necessdria, a criangca e a leitura.

Regalizou-se ndo soments um encontroe de técnicos,
mas de educadores em sau santido mais amplo. Construido nesses
trés dias resulfou o *"Documente final do CBA®, a *Peclaracio dos
participantes do CBA" e "Mogles aprovadas pelo Conqresso
Brasileiro de Alfabetizagdo” que demonstram o pensamento dos
educadores desse periodo. {(Anexo n. 01).

0 Congresso Brasileiro de Alfabetizac#8o, & fruto da

organizagdo de educadores que querem contribuir para o rumo dessa

nosza  educagdo  tfo  deseducada, acreditande ainda  que uma
populagdo educada conseque com maior facilidade obter informagdes
para que possam ser  pensadas, refletidas, combatendo a
passividade.

Em 1.958 a igreja se interessa por programas
educatives de radio. Com a ajuda de Janio Quadros e sob a
reaponsabilidade da CHNBB - Confederagfo Wacicnal deos Bispos do
Brasil nasce o MEE - Movimento de Educagio de Basze, que sobrevive
ainda hoje em alguns Estados do Brasil.

580 objetives do MEB: cocperar na formagfo integral
dos adultos e adolescentes das 4reas subdesenvolvidas do pais;
fornecer elementos para que © homem adulto tome consciéneia de

sua dignidade humana, despertando para seus préprios problemas,

levando-o a busear solugdo em sua prépria comunidade, tende wma

perspectiva de mudanga social.
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O  trabalho do MEB estava dividide em trés
modalidades: com escolas radiofénicas, animagfc popular e
capacitacdo de passoal.

A primeira experiéncia fol realizada em Aracaiu e
Natal com a ajuda de leigos e universitdrios em é1. A CNEB foz um
acorde com Jinic Quadros a partir do gqual o MEC forneceria
recursos.

Com baszes em depoimentos de pessoas que construiram

0 MEB, sua estrutura fol trabalhada a partir de forte relaclo

afetiva, inclusive com D. Tdvora, uma das principais pessoas que
organizou este movimento. Tendo grande preocupacdo com a
alfabetizagdo através do rddio, foi o inicic de suas atividades.
Sempre marcada pela gualidade de comunicacgfo, principalmente com
o trabalhador rural. A aglutinag¢do das pessoas para a formacio de
equipes de trabalho dava-se pele fato de todos serem cristiios,
muitas pessoas vinham da agfo catdlica ( que traz consigo uma
histéria de combatividade). Dessa forma, o trabalho sempre foi
marcado por um sentido coletivo e o rendimento ara o resultado de
uma equipe, em que a critica sempre fol permitida em todos os
niveis.

Para se montar uma escela radiofénica, ]

procedimento era o mesmo. A eguipe ia conversar com a popilagio,

era uma conversa longa e desconfiada de parte a parte.

Posteriormente estas escolas radiofénicas transformavam-se en

local de encontro @ lazer para toda a comunidade.
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Internamente o MEB se& organizava da seguinte forma:
tinha come unidade o Sistema de BEducagifo de Basze, que cobria
determinada 4rea. Cada um desses sistemas, tinha uma equipe local
gues planejava, esecutava e coordenava o programa local. Era a
equipe local que selecicnava e treinava nas comunidades,
animadores voluntdrios que participavam ativamente do programa. A
maior parte dos sistemas era radiceducativos. Também era funcgio
da equipe local o levantamento da 4rea a ser atingida, a
motivagdo da populacdo, selegdo, treinamento dos animadores
voluntdrios.

Apds ¢ inlcio doz  trabalhos, a equipe local
mantinha contatos constantes com a comunidade, supervisionando e
coordenando todo o trabalho.

Até 1.963 o MEBR pensava atingir asz regifies
nordeste, norte e centre-ceste, a partir desta data, por decreto
do governo federal, ampliou seu campo.

Quando de sua criagdo pretendia o MEB aijudar na
promogdo do homem rural e sua preparagldo para as reformas bisicas
indispensdveis. Levar o camponds para uma concepcio de vida,
tornando-o consciente de seus valores fisicos, moraiz e civicos.
O MEB entendia a educagdo como consclentizagfo, motivacfo de

atitudes e instrumentalizagfo. No final de 1.963, inicic de

1,764, sd0 constantes os qolpes ¢ contra-golees. No inteio dos
anos 60 a educagSo de adultos representava perigo. Apds 64
sobrevive somente o MEB, que fez algumas adequagdes para sua

manutencdo.
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Em 1.966 retoma-se o apoic 4 Cruzada do ABC - Acldo
Bdsica Cristd, em colaboragio com a USAID. A Cruzada tem inicio
em 62. Era uma socledade civil sem fins lucrativos, inapirada nos
ideais evangélicos, com apeio financeiro de organizagdes privadas
come o Bradesco, igrejas evangélicas da Holanda o da Alemanha,
pela Fundagdo "Reynold Torbacco Company®™. Reunia um grupo de
educadores e administradores brasileiros e norte-americanos gque
desde 1.947 haviam participado de programas de alfabetizacdo de
adultos promovidos pelo MEC. Esses técnicos faziam cursos para
formagdc nos EUA, com objetive de extinguir o analfabetismo e =ua
filosofia educacional gue consistia na simples ajuda Aas
comunidades no treinamento, montagem e execugdo do programa.

Relacionava a educagdo com as aspiragdes da
comunidade, ({as pessocas matriculadas recebiam alimentos) wviszando
inclusive provocar nudangas radicais quanto As  astruturas
antiquadas. A educacgio como processo de criacdo.

Sua extingdo em 1.970 estd ligada ao mal emprago
dos recursos humanos, Aas suas debilidades técnicas e ao término
do empréstimo norte-americano.

Dentro de suas préprias comunidades, a igreia ao
longo de sua histéria tem colaborade para o aurgimento ds

programas, muitas vezes pequenos, de educacgio de adultos, em sua

maioria  estes  buscam na  educacls a4 possibilidade  de
instrumentalizar, motivar atitudes e conzcientizar a comunidade
em gque trabalham com vistaz a uma sociedade mais fusta e

igualitdria.
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Em sua histéria, por vArios momentes, a igreia
astabeleceu estreita relagdo com o Estado, no caso da educaclo
Cambém. Junte com o Estado a igreja tenta realizar uma tarefa que
ala sozinha ndo zsoube ou nfo pdde executar. 03 dirigentes leigos
gue assumem o© MEB, embora vindo de escolas diferentes unem-se
todos num compromisso comum, acabam por redefinir e reorientar o
movimento, reinventam, tambdm eles, um modo da trahalhar., O MER &
um dos poucos movimentos que sobreviveram A crisze de 1.%64 & &
repressdo, justamente por ser da igreia. Essa sobrevivéncia sem
divida alguma teve seu preco e com certeza nio foi baixo.

A igreja ndc escapa de confrontos  interncs e
externos. Mantém dentro de si, acoberta movimentos wvinculados 2
"ala conservadora® e outros muito proéximos a  "Teologla da
Livertag¢io”™, racebendo o nome de Educagdo Popular, pois coloca-ae
a servigo das classes subalternas, estande ao lado das populacgdes
mais oprimidas, em =uas lutas de libertaglo.

Em alguns momentos utédpicos e em outros até
romdntices, estes movimentos de educacic de adulbtos sobrevivem de
financiamentos de agéncias do extericr, fazendo parte do seu dia
a dia a colaboragdo voluntdria e muita criatividade em suas

atividades.
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1.1.2, A EDUCACRD  DE  ADULTOS E_ 0  TRABALHO
GOVERNAMENTAL (&)

A educagic de adultes 34 desde o3 fempos da
colonizagio foi usada como instrumente de cristianizacdo e
sedinentacio do dominio portugués.

Em  vdrios momentos de nossa  histéria o
analfabetismo foi tido como causa de todos oz problemas
nacienais, como  no  inicie  do  séeulo  X¥, marcade pelo

nacionaliamo,

Como podemos relembrar, no RJ, em abril de 1.915
nasce no clube militar a Liga Brasileira contra o analfabetismo
(pretendia ser wvigoroso e tenaz contra a ignoridncia), wvisando
astabilidade e a grandeza das instituic®es republicanas. Em
fevareiro de 1.932, funda-se a Cruzada Nacional de Educaclo
(organizada pelas forgas armadas - conservadores gque difundiam o
preconceito contra o analfabetismo) e no ano szeguinte a Bandeira
Paunlista de Alfabetizaclo.

Por volta de 1.9246 com os recursos do FNEP - Fundo
Nacional de Educac8o Primdria, acontece o langamento da Campanha
de Bducagdc de RAdolescentes e Adultos-CEAR, gque buscava através
de uma orienta¢dio guantitativa criar condigdes favordveis para o

funcionamento da democracia liberal.

{&} Autores gue escrevem a respeito do trabalho em educacic de adultos no
supage governamental dentre eles Vanilda Pereira Paiva (1985}, Gilberto
Martine Jannuzzli (1987}, Liliane Rezende Jungueira [1986), Goetana Maria
Jovine Di Reoceoo {197%).



39

Fol a CEAA a primeira grande campanha de massa para
a educag¢io dos adultos e adolescentes, instalou intmeras salas de
aula e diminuiu o analfabetismo no pais. Funcionou de 1.947 -
1.563 guando fol extinta.

Convocadoe pelo MEC, acontece em 1.947 o I Congresso
Nacional de Educagdo de Adultos, que teve como preccupacio a
guestdo das Universidades Populares, da qualificacio de
professores e elaboracio de material didético.

Da CEAA desmembra-se a CNER - Campanha Nacional de
Bducagdo Rural que tinha como objetivo contribuir para acelerar o
processo de evolugdo do homem rural, despertande o espirite
critico comunitario.

Infcio do governo de Juscelino & nenhuma mudanca é
ohgarvada no ambito da educacgdo.

Em 1.956 alguns técnicos influem na criacio de uma
Campanha Nacional de Erradicacg8o do Analfabetismo. Nesse periodo
ohsarva-se o inicic da "tecnificagdo™ de educacso com base nos
avangos da economia e da sociologia, tenta-se a guase recriacio
da CEBAA, surgindo entdo a SIRENA -~ Sistema Radio Educativo
Nacional em 57 gque procura de forma sistemdtica aproveitar os
recursos auditives nos programas de educaclo de adultos,

Em 1.938 ocorre o II Congresso Nacional de Educacdo

de Adultos, onde publicamente & reconhecido o fracazso do
programa do ponto ds vista educative, a guestdo da baixa
remuneracdc do prefessor e de forma geral a ftencf#o estd voltada

para a LDB -~ Lei de Diretrizes e Base da Educaqio.
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No periocdo de 1.958 -~ 1.963 acontece a CNEA -~
Campanha Nacional de Erradicacfo do Analfabetismo, aue tinha os
masmos  objetivos das  anteriores, pretendia ser um programa
aexperimental destinado & educaglo popular em geral, sé que asta
astava ligada diretamente ao Ministro da Educac8o. Tinha como
objetivos buscar métodos, processos, para elevar o nivel cultural
da populagdo, mas preocupado sempre com o custo e sua aplicacio
em massa, com eficiéncia, a curto prazo e éxito certo. Nasce

Lambém neste pericde oz Centros Sociais de Trabalho e ensino.

Em 1.961 instala-se no MEC - Ministéric da Educacdo
e Cultura - a Campanha de Mobilizagdo Geral contra o
analfabetismo, num esfor¢o de reunir as vdrias campanhas oem
andamento. Tanmbém em dezembro com a sanclo da LDB descentralizou-
se os servigos educacionais.

Posteriorments o MNCA - Movimento Nacional contra o
Analfabetismo ( 1.962 - 1.963) onde foi instituldo o registro
mérito, medalhaz e mengbas especiais para agraciar os que se
distinguissem no movimento.

Extinta as campanhas do MEC em marco de 1.863, o
Ministro da Educag8o - Paulo de Tarso - formaliza a proposta de
um programa extensive de educagdo de adultos, onde o governo

federal entraria com o8 recursog financeiros a assisténcia

Béenica e sua implantacdo sob responsabilidade dos sindiestos o
antidades estudantis,
Nog bastidores do ministério a mesma luta pelo

controle do movimente era muito forte, pois poderia como
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possibilidade politica, multiplicar o nimero de eleitores.

A comiszdo nacional de alfabetizacfo organizada em
Brasilia, funcionou de outubro de 1.9%63 a margo de 1.964, sem ter
sido oficialmente criada, para a elaboragdio do plano. Criado
entdo por decreto em janeiro de 1.964 o PNA {4 estava sendo
implantado, onde previa-se alfabetizar cinco milhSes de adultos
nua prazo de deois anos.

Iniciado com dois projetos localizados na regifo
sul e na regido nordeste, o Programa Nacional de Alfabetizacdo
apresenta-se com absoluta interdependéneia.

Era o PNA um programa de alfabetizaclo em massa,
sem  grande preocupagdo com a continuidade das atividades
educativas sistemdticas, apds a etapa de alfabetizacio em 40
horas pelo "método Paulo Freire®, oz circulos de cultura deveriam
pa&sar a organizaghHes politicas de massa.

Mas nada foi concretizado o programa foi extinto em
abril do mesmo ano de sua criagdo com a nudanga de governo.

Em 1.967 & criado o MOBRAL - Movimento Rrasileiro
de Alfabetizag8o, a principic para coordenar o financiamenteo
ptiblico de entidades aprovadas vpara o desenvolvimento de
atividades educativas, passando em 70 a entidade executora.

Buscou~-se um movimento permanente de alfabetizagio

¢ semi-profissionalizaclo de adolescentes o adultos, enquanto

persistirem as elevadas taxas de analfabetismo e posteriormente

evitar a regressdo nos alfabetizados.
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Em sua plena dimensdc social, © MOBRAL pode ser
considerado como um instrumento que permitiria a promocdo social
dos alunos, atravas do  desenvolvimento do  programa de
alfabetizagdo e o de educagdo integrada equivalente ao antigo
primédrio.

Oz recursos financeirocs que o MOBRAL utiliza sfo de
dotagdes argamentarias, subvencio da unido, doagles a
contribuigdas, rendas eventuals e da renda bruta da loteria
agportiva é,75% fica com o MEC para que distribua aos prodqramas
de alfabetizagdo, o Mobral fica com 80% e o ensine supletivo com
o8 20% restantes, além da possibilidade de 1% do imposto de renda
a ser pago poder ser remetido ao Mobral.

Analfabeto, segundo a Unesco e o Mobral, & aquele
individuo que ndo conseque redigir um bilhete simples. Bste termo
~ analfabeto - aplica-se guando na cultura em gue o individuo
vive a cultura e a2 leitura e a ascrita s8o elementos bisicos e
indispensdveis.

Com o© semi-analfabeto entendem que n#oc houve
regrossio alguma, o meio ndo colabora.

O analfabeto funcional possul conhacimento
suficiente para certas situagdes.

"Em artigo da Folha de 530 Paulo (21.11.85) com o
Citule: "Marco Maciel vai extinguir o Mobral, diz o sequinte: %
Ministro da Educagfo determinou a extingdc do Movimento
Brasileire de Alfabetizagdo, por considerd-lo ineficiente®. Em

1.985 entraria em funcionamento um novo sistema de alfabetizagio
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gue ministrard nogdes de histéria, geografia, portugués, ciéncias
a jovens e adultos. Segundo o secretdric geral do Ministério da
aducagdo Everaldo Maciel: "E£ inquestiondvel o absoluto fracasso
da politica de alfabetizagdo dos governos anteriores®, por isso
digse: P"Esse nove Orgdo atuard nfo apenas na alfabetizagdo,
porqua a educagdo €& muito mais ampla®, (7}

*outro artigo da Folha de S3c Paulo em 14.01.88,
ascrito por Marco Maciel diz: Mao assinar ¢ decreto que
transforma a ¥Fundagio Movimento Brasileire de Alfabetizacdo em
Fundagdo Nacionmal para a Educagdo de Jovens e Adultos-EDUCAR, ©
presidente José Sarney inicia um notdvel esforgo no sentido de
erradicar ¢ analfabetismo em nosso pais. "B certo que a
alfabetizagio em si mesma pode nfo ser imprescindivel a
comunidade e ao desdobramento das formas dos iletrades na
sociedade. Mas € igualmente inegdvel que pode contribuir para que
essa  parcela da populagdo veja abrirem-se diante de i
insuspeitadas perspectivas e conguiste um novo patamar no aue
concerne a percepgio de possibilidade que em diversos campos de
atividade, oferece o mundo de nossos dias®. Em sequida, ale mesmo
coloca o objetive da Fundagio Educar: "Ao instituir a Fundagédo
Educar o governo José Sarney dispfe-ze a desenvolver uma acdo em

profundidade: ndo meramente um movimento ou campanha, mas um

verdadeiro programa, ndo apenas de alfabetizaclo, maz de

(7) JUNQUETRA, Liliane Rezenda. Uma investigagdc sobre a consciéneia politica
do educandoe de alfabstizaglo de adultos. S8 Paulo, PUC-SP, 1986,
Tese Mestrado, piég. 23,
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educacdo™. (8)

Em quinze anos de existénecia o Mobral atendeu 40
milhfes de pesscas, receberam certificade 15 milh&es, mas como
admitia o prépric 6rgdo em 85, apenas 1,5 milh8es, de pessocas
podiam sar consideradas alfabetizadas.

Em 1.970 aurge mais uma campanha de alfabetizacgldo
de adultos e adolescentes - 0 Ensino Supletive - com o intuito de
suprir a escolarizagdo e propiciar cursos de atualizacfo ou
aperfeigoamento.

0 Mobral & extinto em novembro de 1.985 e no mesmo
dia é criada a Fundacdo Educar, em substituic8o.

Rzsumindc comoe modele o "métode Paulo Freire® a
Fundagldo EBducar nasceu com propostas de descentralizaclo,
elaborando convénios com municipios e execugfo de programas de
allabetizagdo bdsica regionalizada, até sua extinglo em marce de
1.990.

A Fundagdce Rducar ndo consegue cumprir aus dpnica
tarefa, a de diminuir o nfimerc de analfabetos no pais, 24,5% da
populagdo am 1980 (conforme estimativa da CNTE-UNESCO).

Em 03 de margo de 1.98%, a Folha de S8o0 Paulo
trazia uma reportager ewm gue representantes de 24 entidades

governamentais e auténomos estavam reunidos para organizar uma

campanha de erradicaclo do analfabetismo no Brasil. Este evento

faz parte de uma mobilizagio internacional coordenada pelo

conzalho internacional de educagio de adultos (ICAE), & um Grgdo

{8} Idem pag. 24.
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consultivo da ONU para a Educagfo Ciéneia e Cultura da UNESCO. O
dia 03.03.91 foi msscolhido pela ICAE para ¢ langamento simultdneo
em 16 paises do Ano Internacional da Alfabetizacglo em 1.450.

O objetivo da UNESCO com sua Campanha & promover o
ensino bdsico e erradicar o analfabetismo até o ano 2.000.

Dia 08 de setembro de 1.990 foi o dia internacional
da alfabetizaglo. Conforme publicou a Folha de S8c Paulo em
21.04.90 o ministro da educagio em exercicio, José Luitgard Moura

Figueiredo disse em Maceid na abertura do Ano Internacional da

Alfabetizacdo que até o final do ano o Banco Mundial liberaria
Uss 100 miihSes para proiefos de alfabetizagio no Brasil "Nio
gueremos fixar um prazo para o fim do analfabetisme no Brasil,
mas talvez consigamos isso atdé o final do governo Collor®,

Criada por decreto presidencial em setembro de
1.99%0, a Comissfio do Programa Nacional de BAlfabetizacio e
Cidadania, pretende reduzir em 70% 2 nimerc doe analfabetos no
palis nos préximos cinco anos, conforme colocou na mesa redonda
Troliticas de Alfabetizagio” do CBA-Congresso Brasileiro de
Alfabetizagdo, a Secretdria Nacional de Educagdio Bdsica no
Ministério da Bducagdo, Ledja Australlino da 5ilva. Até zetembro
de 1.990 a PNAC ndo havia sido instalada, além do fato da
implantagio por parte do governo, de uma politica recessiva,
aponta para o fracasso do PNAC, 14 que miséria e alfabetizacie
caminham juntas.

Ezte PNAC ndo deixa c¢lara as reaisz dimensdes da

participacdo da sociedade na sua elaboraclo, se & para definir a
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politica geral ou somente executar as determinagles do governo.
Também ndo estd claro ge o PNAC & somente uma campanha nacional
de alfabetizagd8o com alte teor demagdgico e aleitoreire como
outras gue j4 existimos (anexo n. 02}.

Constatamos assim, que o Estado sempre fol perverso
em suas atitudes, em momento algum conseguiu apresentar (e
executar) uma proposta de educag8o de adultos onde o individuo
pudesse enxerdar-se come cidaddo, desenvolver-se por inteiro.,
consciente de seus deveres e de seus direitos, com predisposicido
a conquistar esses direitos guando negados.

Observe a tabela a sequir que retrata a situaclo da
alfabetizagdo em nosso pals, segqundo Olga Lopes da Cruz em
"Educagio: indicadores sociais®™ v.1 (1981/71887), Rio de Janeiro,

IBGE, Departamento de Estatisticas e indicadores sociais, 1980,



EEDPQR@gﬂ DE PESSOAS ALFABETIZADAS E ANALFABETAS, SEGUNDC A

SITUAGAC DO DOMICILIO E OS GRUPOS DE IDADE

1981-1887

HHRASIL

SITUACAD DO DOMICTLTO

FROPORCAC DE PESSOAS ATLFARETIZADAS £ AMATFABETRE (%)

] iag3l 12832 .
SRUPOS DE IDADE Alfabetisada | Aoalfabeta Al fahetizads § Aouifahata ?

TOTAL{2}..n... 75,1 24,9 75,9 24,1
Ta D A0S, enanenun 48,3 50,6 48,4 50,6
10 2 14 Anos. .. weww 80,0 20,0 8G.6 18,4
15 Aanos & Mais...... 7.2 22,8 78,1 21,8
16 Anos & Mais...... 76,8 23,2 Tr7 22,3
18 Anos e Maim...... 16,0 24,0 76,8 23,0
20 B 24 ANOS. . v enae 88,1 11,9 88, & 11,4
25 anos & MaiS. ... T2, 0 28,0 T3,3 28,1
URBANA. c v vwunanannn-n 8z, 5 17,5 83,3 16,7
78 % ANOS.wouuouwsuq 58,4 40, 5 58, 6 40,1
10 a 14 Anos........ 88,1 11,8 8.8 A
15 pnos & Malo. ... 84,0 16,0 84,8 15,2
16 Anos & MalsS...... 83,7 16,3 84,5 15,2
1B hnos & Mais...... Bz, 9 17,1 B3, 8 16,1
20 8 24 BROS. ... az, 8 7.1 92,4 6.6
25 Anog & Mals...... 78,6 20,4 20,8 18,2
RURAL S6, 44,0 55,0 48,0
T B 9 AROS. . e 29,8 T0.2 8.7 71,3
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10 a 14 Anos...... .. 63, 5 36,5 63,0 37,0

15 hnos e Mais. . ... . 8,2 41,8 58,5 41,5
16 Anos e Mals...... 57,4 42,6 57.8 42,2
18 Bnos & Mais...... 55,8 44,2 56,23 43.7
20 a 24 AnOS. .o v un. 13,2 26,8 13,8 26,2
£5 Bpos e Mails...... 50,2 49,8 50,6 49,4
SIYUACED DO DOMICTLIG PROPORCES DR PRASOAS ALFABETTZADAY ¥ AMALFABETAS (3}
. 186 1987
GRUPOS DE IDADE Al fehetizads Analfabeta | Al fabatizada ? Anal fabate
TOTAL (2)...... 78,3 21,5 18,3 215
T a8 ANOS. i eanaa 58,1 41,8 55.7 44 32
108 14 2nos..oean.. B3, 6 16,4 83,0 17,0
15 Anos e Mais...... 80,0 20,0 80,3 18,7
16 Rnos & Mais...... Th, 6 20,4 80,0 20,0
18 Anos e Mais. .. ... 8,0 21,0 78,2 20,7
20 B 24 ANOS....u.a. B8, 2 10,8 88,2 10,7
2% Anos € Mals. ... .. 5, B 24,2 16,4 23,6
URBANB. . covnvunnnnns 85,4 14,6 85,0 15,0
Ta ERos. ... 68,2 31,8 65,3 34,17
10 a8 14 Rnos. ... ... 9L, & 8,5 80,3 9.6
15 Anos e Mais...... 86,2 13,8 86,3 13,7
16 Anos e Mais.. ..., 85,9 14,1 86,1 13,9
18 Anos e Mais...... 83,4 14,6 85,5 14,5
20 a8 24 Anos..... ... 03,7 6,3 83,7 6,3
25 Pnos ¢ Male. ... .. #2,8 17,2 83,1 16,9

RURAL 2 8,7 58,7 80,2
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Ta® AnoS. ... aan- 35,4 64,86 34,0 66,0
10 & 14 Anos...... - 66, 5 33,5 66,86 33.4
15 Anos o Mais...... 61,1 g8 62,0 8.0
16 Ancs e Mais...... 60, 4 39,6 61,3 38,7
18 Roos e Mais...... 58,0 41,0 60,0 40,0
20 85 24 ANOS. . v e .. 75,1 24,9 T5, 4 24,6
25 Aanos e Mais...... h3,8 46,2 55,0 43 0

Como podemos obgervar na tabela acima que com todas

as campanhas, programas organizados pelo Ministério da Educagio @

iniciativas outras, as quals j4 fizemos referéncia o indice de
analfabetos no Brasil cai. De 1981 a 1987 o nimero de analfabetos
diminul em 2,4%, embora ainda mantemos em 1987 o indice de 21,5%
para og analfabetos observamos também que tanto na 4drea urbana
come  rural o indice de analfabetisme cal mencs em torno da
populagdc de 20 a 24 anos dque teve seu ensino bdsico por volta de
1975, periodo de novas reformas na educacio.

Como pudamos observar no decorrer da histdéria da
educaglc dos adultos em termos legais, a Constituicgdo de 1824
traz conzigo a gratuldade da instruglo primidria a todos; a lei de
15/10/1827 determinou que deveriam ser criadas quantas escolas

fossem necessirias (primeiras letras) para atender a demanda

existente por todas as vilas e cidades. No final do Tmpério a lei
Saraiva tomava a eleigdo direta e sem o vete do analfabeto,

mantendo a selegdo dos votantes pela renda; também a constituicglo

de 34 reconhsce a educaclo como direito de todos, o devendo zer o
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ansine primdrio "integral gratuite e de fregquéneia cobrigatéria,
axtensive aos adultos”. A Constituicio de 1988 reconhece como
direito do c¢idadio e dever do BEsztade também a educac8o dos
adultos.

Apresentada em agosto de 1989% pelo seu relators o
daputade Jorge Hage, © novo projeto de Leis de Diretrizes ¢ Base
da Educagdo e Cultura, BEasportes ¢ Turisme da Camara dos
Deputados, apresentava uma 3érie de avangos guanto & qualidade da
educagio. Tentava melhor garantir a entrada s permanéncia da

crianga, jovens e adultos na escola, além de fazer referéneia a

necessidade de formar e acompanhar oz  educadoresz; e foi
justamente por apresentar progressos para a educac8c brasileira
gue houve muita resisténcia por parte de virios deputados para
colocar este projeto em votagdoe. Esta é somente mais uma situacdo
através da qual podemos perceber gque tipo de preocupachas a
interesses regem a educacdo neste pals. Embora saibamos cue as
leis nido fazem a sducagdc, em sua maioria, tém servido para
controlar o8 cidaddos ¢ juatificar as atitudes do Estado.

Podemos constatar através deste histérico gue
muitos programas de alfabetizac8o existiram, embora efetivamente
o indice de analfabetismo no pais diminuin muito pouco. 0O aque

aconteca? Levantaremos agora algumas hipdteses.

Até a pouco, come nas  décadas de 60/70, o

crescimento econdmico era facil e contava com pessoas, com uma
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populaclio de baixc nivel educacional. Este era um crescimento
emanadoe 3o0b uma concentragio de renda que ndc implicava, nio
necassitava de wm grande mercade interno e asx indastrias ndo
contavam com alta tecnologia. Hoje, as inddstrias gue se instalam
am nessoe pals trazem consigo uma tecnologia oue necesszita de mio-
de-obra gualificada. HA necessidade de aumentar o mercado
interno. A auséneia de pesseal gqualificade impede que as
inddatrias tenham uma politica de rotatividade, ¢ que a nivel

administrativo e sconfémico lhes & interessante e rendozso (demits

os funciondrios mals velhog o que significa menor despesa)l & com
a falta de mdo-de-obra qualificada as inddastrias se wvéen
obrigadas a sentar o nagociar com os sindicatoz. Dessza forma, com
a perspectiva de melhorar eam gquantidade e qualidade sua mio-de-
obra o 3etor empresarial comega a se interessar pela educaclio,
inicia a elaboragdc de criticas ao Estado por ndo cumprir seu
papel de educar.

Outro aspecto importante para ser analisado, diz
respelte ac nfdo funcionamento efetive dos proisteos organizados
seja pelo Governo Federal, Estaduais ou Municipais.

Na década de 60, havia um pensamento de que a
educagio criaria cidaddes livres, autdnomos & conscientes de seu

papel social e de sua posigic de classe. Observamos gue em paises

capitalistas onde a oducaclo & universal, nfo necessariaments

bemos cidadioz livres, conscientes. Esfa situagdo nosz aponta para
um caminho através do qual a educagio em szsu papel revoluciondrio

facilita o acesso do cidadio & informacgfo, pessibilita a esse
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sujeito ler uma publicagdo ou panfleto de seu sindicato, por
exemplo. Parte fundamental para a execugfo deste processe & o
professor ~ o educador caberd a ele somente ensinar as letras e
como ler cada uma das palavras ou como compreander, intarprefar e
lgr nas entrelinhas, contextualizar sua leitura e sua escrita.
Que tipo de educadores temos em nosso pais a por qué?

Faz algum tempo que ndo temos um programa oficial
de Bducacdo de adultos que esteia em funcionamento nas escolas, o

gue nog chama a ateng8o para pensar gue ndo hd investimento na

aducaclo, porgue nfo precisa-se dela para governar e crascer.

0Os projetos de alfabetizacido que s8o criados seriam
muito mais como forma de embolso de capital e quando neceaséria
uma prestagidc de contaz, estas pode ser foriada tanto quanto a
erecugdo dos mesmos.

Em cada regifio do pals temos por parte das pessoas
que politicamente controlam esse espago, esses proietos,
preccupagbes e interesses diversos, além de individuais.

Observamos que em algumas regifes ndo  sfo
executados os projetos por conta do modelo politico que é apoiado
e mantido pelas elites dessa localidade. Estamos nos referindo
agui ao modelo c¢lientelista. Educar pode perturbar, ao invés de

manter o "status quo®, porque para educar poderia ser necesszdria

a introdugdo de oufros elementos politicos mma hegemonia aue 14
fora controlada por essa elite. Casc nfo houvesse pessocas
qgualificadas para educar, seria precise oque vieasem pessocas de

fora e qgue naturalmente ndo pensariam como o grupo oue detém o
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controle politico da regido. O risco é ainda maior quando esse
alguém tem uma postura politica realmente diferente dessa elite
local. Sejam pesscas ligadas a partide politico, a grupos de
igreja, gue trariam de qgqualguer forma wum outre poder para
concorrer com ¢ voto de cabresto, "atrapalhandoe™ o jogo politico
internc do Estade ou regido,

Dezsa forma, fica-nos clare que falta vontade
poelitica por parte do Governo Federal para impor seu Proieto de
Alfabetizagdo as elites regionais, alids, nem vontade politica
nem interesse, principalmente quande oz "interssses™ sdo o8
mesmos entre Governo Federal, Estadvais e Municipais. B a

cumplicidade estabelecida.
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CAPITULO 2 - HEVISAO DA LITERATURA ENCONTRADA SOBRE A EDUCACAO
POPULAR E DE JOVENS E ADULTOS

Para fazer a revisdo da literatura deste tema, foi
trabalhosa a procura de textos, produgdes que viessem de encontro
com a proposta desta dissertagdo.

No ambito da Educagl#o Popular e Educaglo de
Adultos, encontramos vArios escritos. Sobre a formaclo do

educador, sua consciéncia, encontramos alguns poucos trabalhbos o

no que diz respeite 3 Educagdo de Adultos na regifo norte do
pais, as produgles ficaram escassas por demais.

Levande em consideragdo a literatura por nds
encontrada, a partir dos temas selecionados para nposso estudo,
apresentaremos a seguir a producfo de diversos auvtoras.

Foram selecionados trés temas para a revisfo da
literatura.

Formagldo do kducador de Rdultos.

. O Papel do Educador de Adultos.

. Conscientizacio.

Com respeito a Formagdo de Educadores de Adultos
encontramos os titulos do Forum de Foliticas Municipais, Regina

Hara, Suzana M. Maia Vieira, Madalena Freire e Cleide Terai,

Nelson Piletti.
O Foérum de Politicas Municipais de Rducagfo de

Jovens e Adultosz(l) apresenta e discute uma politica para a

(1} Pérum de Politica Municipais de Rducagio de Jovens e Adultos. Bducagio de
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aducagdo de adultos, em gue destaca: o papel dos municipios:
como pode ser feita a ampliagiio do atendimento escolar dos ovens
@ adultos; como deve ser a relagdo das prefeituras com os
movimentos populares de alfabetizaglo: a respeito da concepgio
politico-pedagbgica, apresenta principios metodolégicos, sobre a
supervisdo e orientagdo pedagégica: faz referéneia ao material
didético; etc.

Para a formagio do BEducador de adultes o FORUM

apresenta duas hipbteses: a formagdo dos educadores influenciada

por sua prépria experiéneia escolar enquanto alfabetizandos, aue
tendem a reproduzir em sua pratica docente, o a infludncias do
grau de letramente do educador sobre a prédtica de alfabetizagio.

Constata-se qua o alfabetizador tem dificuldade
para realizar registros ascritos de seu trabalhe e leituras de
aprofundamento tebrico quando ndio é sua prética a sistematizaclo
de experidéncias. A formagdo do educador & compreendida como um
processo coletivo que implica troca de experiéneia, discussio do
ponto de vista de cada pessoa, ¢ estudo tebrico e uma dimensio
critica pessoal.

Regina Hara(2) lembra-nos, gque &, na batalha do
cotidiano e na sala de aula gue se conseque dar sentido ao papel

politico e pedagbégico que a alfabetizagio pode cumprir nas

Jovens e Adultos - subsidios para elaboragio de politicas Municipais.
2.%., CRDI, 1930,

{2) HARA, Regina. Movimento popular: Os alfabetizadores de adultos. Revista
Tempo & Presenga. S.F., CEDI, n® 238, ane 11, jan/fev. 8%, pag 11 e 12,

» Alfabetizagho de adultos: ainda um desafio. §5.P., CEDI,

1988, Documentos 1.
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organizacbes populares através de cada um de seus participantes.
Trabalha também a relagdo dos Movimentos Populares com Projetos
de Bducagdo de Adultos que tém consequido uma alfabetizacdo de
boa gualidade com alfabetizandos, revendo e aperfeiqoando sua
pritica junto aos movimentos populares.

Compreendendo que o  trabalhe do professor
alfabetizador também ¢é politico, como toda atividade humana,
Suzana M. M., Vieira({3) «labora uma critica 4 tendéncia

instrumentalista e funcional da Educagdo, em que a fungfo do

professor passa a =zer a de ajustar oz requisitos educacionais a
pré-requisitos de ocupagdo do mercado de trabalho na sociedade, e
gue os problemas que sdo encontrados nos professores nfo provém
do organico, nem emocional, mas sim do processo social do qual
tedos fazemos parte.

Madalena Freire e Cleide Terzi(4) tém a preocupacio
am resgatar as pesquisas, estudos teéricos e somar 3 criatividade
do educador. Para Madalena Freire e Cleide Terzi educador e
educando juntos oferecem instrumentos como: observagdo e o
registro do trabalho individual e do grupo: reflexfo cotidiana
sobre a pratica da sala de aula; planeijamento didrio, partindo da
avaliagdo do dia anterior; planejamento anual, que possibilita a

reflexio tedrica,

{3} VIEIRA, Suzana M.M. Pormaglc do professor alfabetizador. Anais do
Semindrico Multidisciplinar de Alfabetizaglo. INBP, Brasilia, 1984,

{4) FREIRE, Madalena & TBRZI, Cleide., Scbrs o processc de formagdo do
educador. Texto mimeo.
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A formacdo para estasz duas educadoras & construida
com paciéncia. O professor-educador "™vai aprendendo a construir
coletivamente aquilo que ele préprio faz e val aprendende a
acreditar em si préprio como construtor deste novo processe®. O
conhecimento 36 pode ser construide quando as pessoas consequen
expraessar as suas afetividades, suas singularidades, costuradas
ao esforgo de acender a um saber universal.

Nelson Piletti(5}, com relagso & formagdo do

aducador (o que pode ser dito em poucas palavras), considera a

formacdo como criagio permanente, que renova ¢ enriquace a vida
humana.

Quanto ao papel do educador de adultos, José Carlos
Barreto, Paulo Freire, Carlos Rodriques Branddo, Maria Alice 5.
$. Bilva e Beatriz P. Loménaco, consideram minuciosamente se o
educador serd técnico ou politico?

Vejamos o que esses autores por ndés selecionados,
dizem:

Em "A discussdo”, José Carlos Barrefo(6} apresenta
a discussdo como um poderoso instrumento educativo, que estimula
o asforgo pessoal de reflexfo de cada um dos participantes. As
diferengas s#o indispensdveis para a concretizagio do didlodgp.

como diz Barreto as unanimidades nfo podem ser trocadas, somente

as diferencas.

(5) PILETTI, WNelson. A {formagde do educader in: Revista de Educagio
Municipal, ano Z, n® 4, maic 1989, Sdo Paulo, Cortez, p'ag. 14-18.

{6} BARREIC, José& Carlos. A discusalo: um podercso ins-trumente educative. Séo
Paulo, Vereds.



28

FPaulo Freire(7), ressalta a importancia do didlogo,
gue num primeiro momente facilita a compreensio de uma realidade
dominante midgica, num segundo momento em enxergar esta realidade
de forma critica e num momento ainda posterior em estabelecer
formas de agdo também criticas. Também Paulo Freire Expos sua
visfo sobre as qualidades e virtudes necessirias ao educador,
entendendo as virtudes ndo como gualidades abstratas que existem
independentes de nés, mas ao contrdrio, que se criam conosco (e

ndo individualmente). Coloca alguns pontos importantes como: ser

coerente entre o que se diz @ o que sme faz; saber trabalhar a
tensdo entre a palavea e o siléncio, se o educador ndo sabe
escutar os educandos e nio se expds a palavra deles, termina
discursando "para” eles; trabalhar cientificamente a tensio entre
subjetividade e a objetividade. A subietividade muda no processo
de mudanca da objetividade, ¢ individuo transforma ao
transformar, & feito pela histéria ac fazé-la; diferenciar o aqui
@ agora do educador do aqui e agora do educando: evitar o
expontaneismo sem cair na manipulaglo; vincular teoria e prédtica:
praticar uma paciéncia impaciente: ler sempre o texto a partir da
leitura do contexto.

Na perspactiva do antropSlogo e educador Carlos

Rodrigues Brandfo(8), a educagdo & uma prdtica politica feita

através do trabalho pedagbgico que serve a quem controla

(7) FREIRE, Paulo. Virtudes do Bducador. Vereda, S8o Paulo, 1982,
» Cambio. Bditorial América-Latina.

{8) BRANDAC, Carlos Rodrigues. Lutar com a palavra: es-critos sobre o trabalho
do sducador. Rio de Janeiro, Graal, 1982,
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politicamente o exercicio profissional da pedaqogia e nfo a aguem
exarce a pratica desse exercicio, assim como também nio a guem
dele se beneficia. Diz ainda que por melhor que sejam os sonhos
do educador, sua prdtica pode negi-los pelo menos em parte e &
desta pratica que devem advir outros discursos, como conseguéneia
de uma pratica alienante, mantenedora do "status quo® ou ecritica.

Maria Alves Setibal Silva e Beatriz Penteado
Lombnaco(9) questionam que diante da precariedade da situacgio
educacional do pais, sob que bases pode ser construida a
identidade do papel do professor? Acreditam que a formacdo do
sujeito se did na e pela interagio com o outro., além da inserco
na scciedade de forma ampla.

Sobre conacientizagdo e seus processo, encontramos
os titulos escritos por Paulo Freire, Celso Zonta e Sérgio
Haddad.

Sérgio Haddad{10} apresenta-nos um conflito de
cultura popular que nasce como expressio de manifestacfo de
resizténcia, como uma forma de pensar a cultura em uma sociedade
de classes. Essa cultura ze caracteriza como produte de uma acio
politica de ganho de consciéncia, onde s8o ent8c identificados os

interesses e valores das classes populares.

(9) SILVA, Maria Alice Settbal: LOMUNACO, Beatriz Penteado. A conatrugdo do

papel do professor: uma experiéncia com alfabetizadoraz, in, Cadernos de
Posguisa, S%0 Paulo, {751:71-%, novembro de 19%0.

(10) HADDAD, Sérgio. Educagdo popular e cultura popular, in Revista Tempo o
Presenga, Sdc Paulo (220)1:114-6, jun. de 1.987.

—.- Conscientizagio & Alfabetizagio de Adultos, in, Cadernos

de Pesquisa, SSo Paulo (52):97-100, fev. 1985,
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Sequndo Haddad a educagio & uma pratica social, cue
tam come especificidade a produgdo, circulagdo e transmisado de
determinados conhecimentos, normas e comportamentos. A Educacgdo
Popular é definida como uma prédtica social (ague ndo & neutra) ope
estd claramente a servigo de uma dessas classes, a dos grupos
populares e de seus interesses.

A educagio popular e a conscientizacio (numa
proposta mais ampla de atuagio)l sequem a sequinte légica: vivemos
numa sociedade injusta que deve ser transformada pelos grupos
populares - gsujeitos da acdo. Para isso, necessita-se de um nivel
de atuagdo, em grupos, mais organizado, ample e critico. ©
fLrabalhe de educaclo de adultos estd a servige dessa organizacio.

Nas reflexdes de Haddad, o trabalhe de consciéncia
doveria fazer com que os oprimidos tomassem consciéneia de sua
dimensdo individual, com direitos e deveres para, a partir dai,
identificar no social as restriglies A sua plena existéncia e
procurar transformi-lia.

Haddad resgata nos escritos de Paulo Freire, en
Educagdo como Prdtica da Liberdade, ¢ processo, os niveis palos
gquals passa a conscidneia: 1. consciéneia  intransitiva:
caracterizada pela quase centralizaclo dos intereszses do homem em

ternce de formas mais vegetativas de wida, fechada, zem didloge:
2. consciéneia transitiva ingédnua: caracteriza uma fase em
briansite gque a sociedade vinha passando. HA simplicidade na=z
interpretages de problemas, com forte teor de emocicnalidade,

impermeabilidade A investigagfo, a que corresponde a um gosto
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acentuado pelas explicagfes e fragilidade na argumentacg8o: 3.
consciéncia transitiva critica: ndo se d4 automaticamente, mas
somente por efeito de um trabalho educative, critico com esta
dastinagdo. O educador preocupado com seu tempo e © papel
politico de sua pratica educativa.

Celso Zonta{ll) conclui em sua dissertagio de
mestrado, que um programa gue busca consciéncia deve partir da
realidade subjetiva do aluno desse programa. O processo de
consciéncia dd-se a partir do momento em que o homem toma
conhecimento de "n" situagdes, reflete sobre a relaglc homem-
mundo, cria valores e faz opgdes. Para discutir a questdo da
consciéncia, Zonta envereda pelo caminho em que trava discussdes
sobre o trabalho, linguagem, ideclogia, representagdo social, e
alienag¢do, wvoltando por ultimo na consciéncia/conscientizacio.
Para ele, a conscientizagfo é um processo eminentemente coletivo,
gue se dd na prdtica social na realidade material, com acgdes de
cardter transformador.

Az colocagbes feifas por Celso Zonta  sobre
conscientizag¢do serdo melhor discutidas, assim como alquns dos
outros temas também iLratados por ele nesta dissertacio, quando
fizermos a discussfo tebrica deate estudo.

Como podemos observar, as pesguisas e/ou os estudos

realizados em educagdo de adultos nio s8o muitos e em sua maioria

referem-s¢ a levantamento histérico.

(11} ZONTA, Celso. Fragmentos de vida - subaidios para um programa de Educagio
de Adultoz e Jovena. PUC-SP, 19%0, Tese Mestrado.
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Nos titulos pesquisadoz, ndo fol encontrade nenhum
irabalhe que discorresse a respeite do movimento da consciéncia,
como e quals modificag¢les sofre a conacidncia do educador de
adultos, sua perspectiva de mundo e o3 educandos durante seu
procaesso de formagdo, de capacitagdo.

Aszsim, propomo-noes a eatudar como ftem 3ido o
processo de formacdo dos educadores de adultos em um grupo do
Estado de S3c Paulo, considerado <c¢omo alternativo, nio-
governamental, vinculado a igreia.

Fazemos um estudo do Sistema de Ensince Supletivo
existente no Estado de Ronddnia, como pensam esses educadores no
inicio do trabalho de educagdo ( e de adultosle como pensam e
agem hoje. Com westes dados poderemos entdo compreender um
processo, talvez diferente em cada educador, mas real.

Alguns autores & citados, dizem do papel do
educador, como sujeito de sua histdéria e social, das qualidades e
virtudes necessirias agquela gque se propde educar.

Entendemos qua o educador de adultos necessita
compreender como pode agir para manter o processo de fracasso e
axclusdo escolar ou como ela pode ser o inastrumento de
transformacico deata zituacgido.

Para gque o educador tenha clareza do seu papel

politico e ideolégico no trabalho gue realiza e mais ainda, vpara

gue tenha condig¢des de fazer sua opgio politica de educagio, &

que, esta pesquisa deverd contribuir.
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CARITULO 3 -~ RO EMARANHADO DE UMA TRILOGIA

Neste capitulo abordaremos alguns temas importantes
e gqua nos servird ds pano de fundo para compreendermos as
guestfes a gue estamos nos propondo.

Para tanto, buscaremos entendimente de tréas

categorias: consciéneia, representaglo scocial e quotidianeidade,

3.1. CONSCIENCTA

Este ¢ o momento de sistematizar algumas reflexbes
gus se fizeram presentes durante este periodo de elaboracio da
dissertacdo. Fizemos a opgdo por iniciar este trabalho apoiando-
nos na tfrajetdria da Psicologqia {(graduoacdo gue trazemosy social,
buscando esclarecer a escolha da reflexdio que se faz presente.

burante dois milénios, a Psicologia fol insepardvel
da Filosofia tanto que nfdo existia um termo fazendo a distingdo
entre elas. No século XVI um légico, Professor de Marburg -~
Rodolfo Godenius -~ encontra um termo formulado a partir de
"psyché”, alma e logos, razdo, aque etimeologicamente sianifica
ciéncia, estudo da alma. Uma Psicologia, preduto da evolugio

hisztérica da investigagdo do homem a respeito de sua natureza,

sequindo muitas diregles e conduzindo a uma multiplicidade de

problemas, métodos de investigacido e pontos de vista,
Na década de 50, iniciam-se sistematizacgles a

caminho de uma Psicologia Social, predominando duas tendéncias
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neste dmbito de inveatigacgdo.

a} uma de tradigdo pragmdtica {(incentivando o saber
Putilitarista™) oriundo dos Estados Unides, trazendo em si a
proposta de Skinner, onde a obietividade ganha espace atravész da
observagio, de registro sistemdtico e experimentacfo. Toda
alteracdo, criagdo de novas atitudes ou qualquer interferéncia
naz relagdes grupais deveria ser no sentide de harmonizd-las e
garantir a produtividade do grupo (minimizar os conflitos).

b} de tradig8o filoséfica européia, apoiando-se na

fenomenologia - Lewin. Parte da subjetividade, buscando modelos
cientificos totalizantes, de laboratérios-experimentac8o. Também
esta tendéncia se preocupa em evitar catdstrofes (atitudes
curativas). (1}

Estas duas grandes linhas tebricas e matodoldgicas
ndo conseguen dar conta de toda a psicologia considerandoe a
inquietacdo no que diz respeito ao cotidianc e soecial.

Skinner e Lewin tentam recuperar a histéria do
homem enquanto processe, mas numa dimenszde individual. Chegaram a
compreensdo de que a histéria social produz os homens e como esse
homem existe hoje, mas ndo fazem a andlize de que asz relacgles sio
estabelecidas, produzidas e reproduzidas em completo envolvimento

entre © sistema scocial e o sujeito, bem como a mudanca e a

Lransformagdo como uma constante para a compreensdo do Homem

enquanto produtor da histédria.

{1} LANE, 3Silviar CODO, Warndlerley (orgom). Pasicologia secial - o homem em
movimento. Brasiliense, S%¢ Paule, 1984,
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Na década de 60, a Psicologia Social traz a si
algumas questfes, como a de gue o paizdloge social ara um clinico
com preocupag¢les sociais. O confronto teoria-prdtica, tanto
comprovavam as teorias com as negavam. Presenciava-se desta forma
& crise do conhecimento psicossocial. Neste periodo os textos
lidos eram de Lewin, Allport, Klineberg, Asch, Heider,
Newcomb. (2)

Neste processoe de crescimento e amadurecimento na
década de 60, a psicologia social conta com alguns marcos
importantes, vejamos:

1968 (ap6s) - na Franga a tradiclo Psicanalitica é
retomada e através dela se faz forte critica 4 psicologia norte-
americana, como uma ciéncia ideoldgica e reprodutora dos
interesses da classe dominante.

- na Inglaterra, Israel e Tajfell, analisam a crise
a partir da epistemologia. Criticam o positivismoe por perder o
ser humano na bhusca pela objetividade.

-~ na América Latina, sente-se a oscilagdo entre o
pragmatismo norte-americano e o homem abstrato,

1976 - no Congresso Interamericano de Psicologia
(Miami) as criticas aparecem bem mais sistematizadas, a partir de

novas propoestaz se organiza a AVEPSO {(Associacfo Venezuelana de

Psicologia Social), coexistindo a ALAPSO (Associacfs Latino

Americana de Psicologia Social).

{2} Eatar informagles buscamos em: DLANE, Silvia & SAWAIA, Baber B.
Paicologia: cidneia ou politica? Bd. EDUC, S8c Paulo, 1586,
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1879 - no SIP em Lima-Peru, com a participacfo de
Psicdlogos brasileiros, mexicanos, peruanos e outros, surge a
proposta de uma psicologia social em bases materialista-histérica
& voltada para trabalhos comunitdrios.

Na década de 70, no Brasil, as leituras e estudos
feitos eram de Bleger, Merani, Poitou, Pecheux, um pouco mais
tarde de Goffman, FPiaget, Vigotski (linguagem}, e ainda Alsx
Leontiev que clareou a questdo epistemolégica das categorias do
conhecimento psicoldgice (consciéneia, atividade, personalidade).

A Psicologia Social tem construido sua histéria em
consondncia e de acordo com as necessidades da realidade
histérico-politico-social, na qual estd inserida através de auto-
critica , estudo de pesquisadores, o desenvolvimento pode ser
percebido quande a Psicologia Social consegue conviver com
posturas  divergentes come a que acredita em sua  tradicio
bhioldgica e outros que acreditam oue nido ze reduz somente a ela.

Nota-se no inicio da década de 80 a presenca de uma
grande insatisfagio e preocupagfo: como pode o ser humano chegar
a ser sujeito da histéria? Agui também tem infcio nosso interesss
enguanto ser politico e pesquisadora.

Partindo do pressuposto gue nenhuma acfio humana tem

por sujeito um individuo isolado, mas numa sociedade (onde ha

grupos que refletem, atuam, tranaformam a si, a realidade, a

sociledade) & de mixima importdncia entender o movimento da
consciéncia, 05 processos  Jgrupais nos  seus  determinantes

hiztédrico-culturais,
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Considerande a consciéneia como uma categoria da
Paicologia Social e a preocupagdo direta gue traz lancamo-nos
neste {ainda) emaranhade meio;, porém faz-sze necessdric esclarecer
de gual concepgdo de homem estamos partindo.

0O homem & considerado como um 8Ser em movimento,
assim como sua identidade ¢ uma metamorfose, que sé pode ser
entendida, compreendida, guando na insergldo histérico-social.

Somente conseque sobreviver - o Homem - em relaqio
com outros homens, constituindo grupes ao longo de sua vida. A
linguagem adquirida possibilita sua (homem} participacio em
relacdo com outras pessoas e assin dominande maiz o mais esta
linguagem que traz significades e um sentido pessocal que decorre
da relagdo entre pensamento e agdo.

Este sentido pessocal que permeia suas atividades,
gue planejadas e re-pensadas contribuem para a formaclo do
processo de  conscidncla-de-zi-social. O  homem em  =2ua
guotidianeidade, em relacio.

Nas rela¢les grupais os individuos podem, se houver
reflexdo de atividades realizadas, ter consciéncia dele e de
outros, na superagio de sua individualidade poderd perceber gque
as condigbes histéricas em que vive n8o é privilégio seu, mas

também de outras pesscas, caminhando para a conscidncia de

classe, colaborando na manutencfio ou transformacdo da realidade.
0 homem ndo & um ser estdtico, mas um ser am
completo movimento. Ao mesmo tempo em que produz a histéria estd

se reproduzindo e alterando o quotidiano.
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A Psicologia Social através de suas varias linhas
tebdricas e metodoldgicas tem reviszto sua postura, concepcfo de
homem ¢ de mundo.

Considerado, por uma concepgdo da Psicologia
Social, como um ser estatico, passivo, movido por estimulos e
deles consequéncia, o homem sendo criatura da natureza (i4
pressuposto por Aristételes), por ela & determinado, abrinde a
possibilidade deo  estabelecimento de uma relagico de causa-
afeito. (3)

O homem como produto da sociedads, determinado

pelas varidveis, tanto mais acurada a predicio. (4}

No periodo em que prevaleceu o pré-determinismo, o
pensamento grego oque & raciomalista mas nfo  incontroverso,
afirma-se na alta escolastica contra os Filésofos pagios, usa-se
o argumento do relativismo das opinides com basze numa fonte inica
e astdvel, a Revelagdo. Por pouco tempo é "dado® ao homem ¢ poder
de optar entre Deus e o Diabo, mas ndo a liberdade. A liberdade
apresenta-se como vencida, um presente que se ganha apds a morte.

Depois, o iluminismo eleva o Homem ao centro a nio
mais Deus. A razdo predomina assim como a idéia de onipoténcia da

vida afeftiva. NWo interesse do poder a razdo ignora a verdade

{3) Eatas colocagbes estdo baseadon em dois textos:

ROGURNBT, Sérgio P. A razdo cativa - Az ilusées da consciéncia: de Flatio
a Preud. 2.e. Brasiliense, S5%¢ Paulo, 1987,

- Bazde & Baixlo, in. Qs asutidos da paixdo, Companhia

das Letras, Sdc Paule, 1387,

{4} Gostaria de ressaltar que antes do aparecimento da psicologia estas
queatbes eram tidas come verdades passande entdo a2 hipdteses e teorias.



69

antropolégica do homem, este homem modelade pela experiéncia,

sujeito a paixdes & que nem pode pensar em sua realidade - o
gistema social -~ que e3td prisioneira de todos o8 dogmas
posaiveis.

A Psicologia nesse emaranhado(3} tenta compreender
o homem e para issco val buscar conhecimento no materialismo
histérico. Hes anos 20 Politzer na Franga faz wma crifica A
Psicologia e propde uma Paicologia concreta onde o homem seria

astudado c¢omo totalidade através da narrativa do préprio

individuo, unindo a objetividade da observagdc e a subijetividade

do relato verbal. L. 5. Vigotsky na Unifo Soviética, enfatiza a
linguagem em seu cardter de produte histérico social, para o
desenvolvimento do pensamento, das relagdes sociais e da
subjetividade.

A "falsa conscidéncia, segundo Rouanet tem sido
tratada até agora numa perspectiva externa, como as relagles de
producio, ideologia, a base econdmica e ndc onde ela realmente
brota, gue & na consciéncia.

Deparamo-nos com a razdo dominando o desejo e
libertando o saber ou o desejo dominando a razdo e o saber, o©
conhecimanto,

Tentemos compreender a partir de uma bhreve

ratrospectiva na histéria do pensamento como e porque o deseio e
a raz#o foram apresentados durante muito tempo como opostos,

criando uma verdadeira dicotomia.

{5) Como pode ser observagde no inicio desse texto.
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Para melhor compreensfo, podemos dividir a histéria
do pensamento em trés periodos: pré-moderno, moderno e ©
iluminismo.

No primeiro periodo, o pré-moderno, prevalace o
tema das interferéncias, daz infludneias afetivas. Az paixfies
interferem no conhecimento, mas em nome do funcionamento correto
da wvontade na producgio de zaber; da manutengdo da obijetividade
para poder propor & vontade caminhos confidveis, as paixfesz podem

interfarir com o conhecimento mas & uma interferdneia removivel.

A iluslo produzida por um pensamento também estando sob o dominio
dos afetos pode ser dissolvida, e por fim a razdo pode corrigir
os sentidos enganadores.

Oz sofistas analisam que se uma idédia pode ser
refutada por ocutra oposta, o conhecimente se esgota na percepgdo.
Fxiste algo subjetivo que nos impede de alcangar qualquer certeza
sobre a realidade, mas ndc impede o conhecimento {(relativol.

Serd que a razdo pode conhecer a verdadeira
realidade? Pode o homem estar dividide em duas esferas, uma
varidvel (percepgdc) e outra a realidade absoluta (razdoi?® oOu
como coloca Aristételes, "a esséneia se realiza no particular, e
86 nele é real, da mesma forma que todas as aparéncias fenomenais

conatituem realizagdes da esséncia®?

Descartes destaca a infludneia direta das paiwbes
sobre a vontade que pode levar ao erro & a verdade, sendo ainda
fonte de ilusio e de saber, pois, se a razdo em si mesma &

impotente, necessita para ir além de intuigdes imediatas sobre o
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conhecimento, da vontade.

Ainda a ilusfo pode resultar partindo do
desconhecimento dos limites que condicionam o saber possivel (a
ilusSc de uma razf#o scberana pode contrapor-se ao afetol.

A partir das intromissbes afetivas, cria-se *falsos
principios® aos aparelhos cognitivos de onde pode surgir a
distorgdo cognitiva resultante de uma razdo incompetente, gue ndo
sabe pensar e de uma razdo arrogante que ndo sabe limitar-se.

No periodo moderno, notamos dJue se mantém a
importancia em corrigir as distorgbes dos sentidos, em dque
percebe-se a radicalizagfio em relagdo 2 preccupagio metodolégica
da prover as razfas com 03 instrumentos adequados ao meamo tempo
em que se mostram os limites estruturais da razdo, dque ndo poden
ser removidas matodologicamente a cuio desconhecimento
ocasicnaria uma ilusZo diferente, resultante de uma razdo dque
exorbita aos seus limites. A consciéncia dos limites do
entendimento & fundamental, pois o entendimento é visto como um
espelho falso que recebe fortes raios solares, distorcendo o que
se vé,

A consciéncia pode libertar-se desse emaranhado
{sequndo Kant e Bacon) quebrando o que a amarra BROr dois
caminhoz: empirista {Locke) aceitando opinifas baseadas na
e¥periéncia sensivel; racionalista (Descartes) aceita opinibes
bazeadas em evidéneias racionais.

Tlus#c pensar gue com lastros conseguimos conter o

entendimento impedindo-o de saltar e voar? Esqueceu-se de falsas
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opinides gque durante determinadoe tempo foram verdades que
parmearam a existéncia?

No final desss periocdo coloca-se mals uma questio:
a distorgdo cognitiva resulta de uma razdo incompetente que ndo
sabe pensar & de uma razdo arrogante que ndc saba limitar-za?

O terceiro paricdo o Iluminismo, conseque fazer uma
ponte entre asz ilusfes da consciéncia e a ordem social e
politica.

A 1ilusdo deizxa de ser uma simples deficiéncia
subjetiva passando a enraizar-se em contextos de dominagdo de
onde nasce, perde a ingenuldade, 1inocéncia gue parecia ter nos
dois periodos anteriores. £ como se uma visfo mais ampla viesse A
discussic. 08 desejos, as necessidadez ¢ a vida social, passam a
ser consideradas como paixfes facilmente manipuladas para
fornecer ou inibir o conhecimento, para gue ze parpelus ou rompa
a ilusdo.

0 homem vive em uma realidade onde a sensagio estd
presents, mas isso ndo impede gue ele consiga negar, ndo aceitar
algwna idéia, e aceitar outras que apresentam-se de forma
coerente com certa regularidade. Este homem de que fala o
Iluminismo € menos passivo do que antes. A vontade existe e ele
tem dominio sobre ela. A razdo sendo guiada pela experisncia,
pode alcangar a verdade, dgue & relativa, e da aual o howmem &
capaz {(Hume}).

Rouanet como Habermas concluem entdo que a falsa

consciéncia é produzida gquando hd uma inibigdoc por parte da
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comunicag8o, pela supressfo do discurso politico, pela excomunhio
das interpretactes perigosas para o sistema dominante & sua
superagdo se d& através da  comunicagdo  retomando  as
interpretages de discurso, que permitem aos individucs
dezpertarem, redescobrirem-se, buscando a satisfac8o de suas
necessidades, asasumindo o211 dirgitos SO cidadfos 2
reconhscendo~-se como sujeitos coletivos.

Tremecs nos deter a partir deste momento na
concepgdo de congciéneia apresentada por Paulo Freire & outros

tetricos gque trabalham com a mesma concepgio.

Em "conscientizagdo e alfabetizacdo de adultos”
Sérgio Haddad busca em Paulo Freire o processo pelo qual a
consciéncia passaria por trés etapas. A primeira denominada de
congciéneia  intransitiva, aqui hd  pouco didlogo, 3¢ astd
cenltralizado nos interesse do homem em torno de formas mais
vegetativas de vida. A szsqunda recebe o nome de transitiva
ingénua. 0Os problemas neste momento s3c interpretados com
gimplicidade, com forte teor de emocionalidade, impermeabilidade
a4 investigagfo, a que corresponde a um gosto acentuadoe pelas
explicagbes e fragilidade na arqumentagfco. 0 terceiro momento é
chamado de consciéncia transitiva critica que ndo ocorre
automaticamanta, mas somente por efaito de um trabalho edurcative
critico com esta destinagfo. ® com esta consciéneia que o

educador preocupa-se com seu tempo & o papel politico de sua

pratica educativa.
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A partir desta concepgfo de consciéncia o3 grupos
de esguerda, desde a década de 60, viam uma nova estratégia de
utopia pedagdgica: a alfabetizagdc. Eazta seria a responsdvel,
através da conscientizag¢do, pela participac8o social de maneira
critica de grupos anteriormente ingénuos., Para isso seriam usados
temas geradores. (6}

Mas Haddad também apresenta outros enfoques nesta
guestic da consciéneia, entendendo a sua formagfc ndo mais como
rasultado de momentos de desenvoelvimente social brasileiro. A
consciénecia oprimida é vista como produto, como no modo de
produgdo onde a presenga de opressores e oprimides & a causa
cantral do desenvelvimento ou nio de uma consciéncia critica em
gualquer momento histdérice; e a consciéncia critica como

expressdo de uma agldo organizada. Trata-se de partir da prépria

acdo das massas (ndo importa aqui se & espontinea ou organizada),
para desenvolver a consciéncia sobre eata acdo e volfar novamente
a agdo para transformd-la de forma consciente. RAszim a
consciéneia critica € produte da construc#o social da realidade.
A partir também do enfoque dade por Paulo Freire a
respeito da consciéncia, Celso Rul Beisieqel (7! posteriormente
escreve a raespeito da educaglo conscientizadora, a alfabetizacg#o

partindo de suas razdes econdmicas e sociais através do didlogo.

(6] Para saber mais sobre tema gerador @ a proposta de trabalho impiantada por
Faule Freire ler de Faule Freire, Bducagio como pratica da liberdade e
Pedagogia do oprimido.

{7) BBISIPBGEL, Celso de Rui. Yeolitica e educaclic popular: a teoria e a pratica
de Paule Freire no Brasil. S%o¢ Paulo, Atiea, 1982,
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No momento em gue assumem Sua libertagfo, os oprimidos necessitam
reconhecer-se como homens, em 3ua vocagdo ontoldgica e histdrica
de ser mais. A agdo juntamente com a reflexdo se implem quando
ndc se pretende cair no erro de dicotomizar o conteddo e a forma
histérica de szer homem, capacitam © bhomem para a participacdo
consciente na prépria humanizagdo e na reconstrugldo da sociedade.

A c¢onscientizagic se dd com a superagic da
alienaglo, através do desvelamento das ideclogias dominantes na
transformacdo pratica das condicgles que a cercam. Eata fomada de
consciéneia ocorre na contradigdo gue explicada encerra esse
processo com uma elaboragdo ideoldgica.

aAantdnioc  Merissze, em "Consciénelia social e
participacde popular na periferia paulistana: um estudo
exploratérioc na regifo de Itagquera”™, discorre a respeito da
congciéneia social, dizendo que ela se caracteriza por diferentes
niveis de apreensic e interpretagio da realidade, referindo-sze as
esferas econdmica, social e politica. Apresenta o3 niveis como
consciéneia alienada, consciédncia em transformacio e consciéncia
fransformadora,

Az pesspas gque fazem parte do primeiro nivel de
consciéncia ndo participam, apresentam alto grau de conformismo,
s30 desprovidas de senso criticeo qpandarawaliam as suas condigles
de vida e possuem um grande ceticismo gquanto as possibilidades de
mudangas da realidade social. Embora $£33as pessocas compreendam
suas vidas como "duras® e "dificeis” identificam causzas pessoais

para explicar e compreender a condigdo am gue vivem., Esza
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consciéncia alienada ndo se justifica como classe de interesses
antagénicos e contraditérios. 0s lagos mais significativos s3o oz
mantidos a nivel <familiar, gue representa um circulo de
solidariedade fundamental para a sobrevivéncia. Quando o
individuo com consciéncia alienada tenta compreender a miséria e
a rigueza compreende gue essas duas situagdes sio resuitados da
auséncia ou presenga de as5forgos pesscais e de um trabalho
individual, assim come 03 marginais e desempregados z#o
responsiveis pelo estade em que se encontram.

A consciéneia alienada pode ser conaiderada ac que
Gramsci(8) chamou de consciéneia do senso comum marcada por
contetdos da ideologia da classe dominante, impostos de cima para
baixo.

Condenadas & passividade politica, essas pessoas
sdo expropriadas ndo apenas de seu trabalho, mas também da
capacidade de elaborar uma conscidncia social exigida a partir de
suas condigbes objetivas de existéncia e coersntes com o3
interesses da coletividade a gual pertencem. Sendo aszim eszes
individuos duas vezes vitimas da dominacio.

Na conscidneia am tranaformacio, podemnos
identificar uma conscidncia social gue rompe com os limites
astreitoes do gquotidiano que a aprisiona, conatituindo-se de modo
a integrar em seu interior elementos da wvida social mnais
abrangente. Uma consciénecia dque es3téd em mudanga com pessoas

engajadas na transformacfo da realidade. Ndo avanga no sentido de

{8} GRAMSCI, A. Introdugdc 3 filosofia da préxis. Antidoto, Lisboa, 1978.
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definir o conflito com a classe de interesses contrdrios, o gue
identificaria aszim o processo de dominac#o e exploracio.
Predomina aqui, a tendéncia de isentar a estrutura social como
garadora das desiqualdades e visualizar ¢ Estado ou Governo como
estando acima dos interesses de classe. As lutas lideradas por
individuos com esse nivel de consciéncia nfo chegam a ter um
direcionamente mais politico e nio extrapolam o 1limite do
reinvidicativo.

Para Paulo Freire este momento do processo da
congciéncia, & denominado de transitiva ingénua, onde o sujeito
ainda ¢ movido muitco pela simplicidade de suas argumentaces e
anidlise da realidade social.

JA na consciéneia  transformadora, predomina a
grande homogeneidade entre os diferentes individuos deste grupo
ne gue Lange 4 consciéncia zocial. Contando com um agucade zenszo
critico, grande inconformismo, o desejo de mudar a prépria vida
confunde-se com a vida da coletividade de que fazem parte. 0Os
projetos de wida sd3o mencionados em fermosz de perapectiva do
movimento social, numa dimensido gue atende a esfera pesscal e
coletiva.

As  pessoas que participam dessa consciéncia
identificam o poder do Estado como ligado diretaments aos
interesses das camadasz dominantes da ordem social.

Gramsci chama a consciéncia social de "consciéncia
critica” capaz de superar o estado de subordinacldo existente na

consciéncia do  senso  comum. As  contradictes presentes na
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sociedade @ na quotidianeidade s3o trazidas para o interier da
consciéneia gque ndo  obstante, mantém-se coerente com 08
interesses da coletividade oprimida e explorada, abrinde a
posaibilidade para a superagdo da prépria condicfo de opressic e

exploragdo.

3.2, REEEESENT&E;Q SOCIAL

Elvira Wagner (9} vai buscar ajuda para a discussio
desse tema em Denise Jodelet da fcole des Hantes fludes in
Scienses Sociales de Paris gue examina a nogSo de representagio
social do ponto de vista da Psicologia Social. Ela agrupa os
conceitos de Representaclfo Social em trés 4&reas, tentando uma
visfo mais ordenada de seus objetivos e resultados.

1. A4rea: se reporta especificamente a difusfo de
conhecimentos.

2. Area: a apresentacl8o social como varidvel
intermediidria on independente no tratamento experimental.

3. drea: faz referéncia a relagdo com objetos
socialmente valorizados, sempre situados no cerne dos conflitos
de idéias e de valores, e a propSsito dos quais os diferentes
grupos sociais s8c  levadoz a definir seus contornos o

particularidades.

{3) WAGNER, Blvira da Conceigic A. M. Avaliagdo dos movimento de consciéncia

de idopon através de seus discursos relatados em forma literaria.
Sdc FPaulo, PUC, 1985, Mestrado.
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A representagdo social & atribuida a4 pertinéncia
social e cultural dos fendmenos simbélicos quande da  sua
descoberta e estudo. Tem estrutura complexa e ordenada,
compreendendo elementos informativos cognitives e ideolégicos,
normativoes, crengas, valores, opinides, imagens ¢ atitudes.

05  processos de constituigic da Representacio
Social contam com modalidades de conhecimento implicando de um
lado uma atividade individual e social de elaboragio,
apropriagdo, interpretacdo das realidades  exteriocres ao

penzamenic e por outre lado as interiorizaces de praticaz, de

modelos de conduta ou de pensar social vinculados ou transmitidos
pela comunicacdo social,

Sd0 também as Representacbes Sociais, sistemas de
interpretagfo das relagles dos homens entre si & com seu
ambiente, orientando e organizande as condutas e comunicagbes
sociais, inferindo no desenvolvimento individual o coletivo na
defini¢do de identidade pessocal @ social na exprassdo dos grupos,
na difusfio dos conhecimentos e nasz transformactes scciais,

As Representagles Sociais tém um importante papel a
cumprir feito «com a ideologia, podendo ser aspago  para
atualizagdo de concretizacfo da ideologia da gqual participam. Por
exemplo, quando se coloca que a ideologia opera de maneira
inconsciente e nfo pode ser detectada senfo pelos sintomas, ou
seja, pele que & chamado por Jodelet de "representagles - bolha",
gue afloram aqui e ali, a superficie do discurso. A ideologia

serve como "organizador® da repraesentagio a titulo de elemento
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s6cio-cultural.

Segundo, ainda, Denise Jodelet as Representaces
Soclais podem ser vistas de trés formas diferentes: como modo de
expressdo social e cultural: como resultado de uma dinamica
psicossocial & como uma forma de pensamento social.

Como modo de express8o social e cultural as
Representagdes podem ser como um guia de leitura dos cédigos,
valores, ideclogias que a sociedade veicula & doa aistemas de
interpretacdo que ela propfe sobre os atos acontecimentos o

pessoas, que formam a matéria e o3 ateres da cena cotidiana.

Como resultante de uma dindmica psicossocial as
Representagdes sdo um conjunto de condigdes sociais do individuo
em questdo que tem desejos, que interferem no imagindrio desta
mesma pessoa e a Representagdo que reflete a condiglo e seus
afeitos, integrando o imagindrio e permitindo a nivel consciente
ultrapassar no vivide as contradigles entre as condicles sociais
@ os desejos individuais.

Por tdltimo, como forma de pensamento social que
leva a uma reflexdo sobre a ideacfo social, estudando glohalmente
©556s processos.

Para os psicdlogos ligados A corrente behaviorista,

as Representagles Sociais, por ser um processo de construcio do
real agem simultaneamente sobre o eatimulo ¢ a rasposta.
Moscovici queria redefinir os problemazs e os

conceitos da psicologia social a partir das Represantacgdes

Sociais, insistindo sobre sua funclo simbélica e seu poder de
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construcdo do real.

Zonta{l0) nos diz gque a Representacio tem sua
origem a partir do desenvolvimento humano, que elimina a
coincidéncia dos sentidos com as significag¢fes. A ideclogia tem a
fungdio de permear as FRepresentacbes Sociais, com  suas
caracteristicas particulares de viver histérice e materialmente
produz um conjuntc de sentidos pesscaiz (que seriam subijetivos)
atribuidos aos significados sociais, préprios de seu grupo. £
medida em que as idéias de um grupo predominam na sociedade, a

ideologia transforma essas idéias, particulares da classe

dominante em idéias universais e, portanto, validas iqualmente
para toda a sociedade.

O termo Representacgles Sociais passou a ser mais
usual na década de 80, embora az constructes tedrico-conceituais
possam ger diferentes. Alguns podem referir-ze Aas representacdes
coletivas de Durkheim, outros usam o termo para indicar um
fentmeno familiar. De qualqguer forma & a aituaclio social que
produz as Representagdes, que em sua fungdo zimbdlica se exprime
na e pela linguagem, instrumento concrete de atuacdc na

realidade,

(10) ZONTA, Celso. Fragmento= de vida - Subsidios para um programa de educacioc
de Adultos e Jovens. PUC-SP, 1990, Mestrado.
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3.3. QUOTIDIANEIDADE

Falar da wvida quotidiana de forma podética &
responsabilidade de Henri Lefebre em texto mimeo "Introducfoc A
Psicologia da vida cotidiana”. Para ele, a rua apresenta-nos as
contradigbes do gquotidianc. "A rua se converte no lugar do sonho
mais préximo do imagindrio e ao mesmo tempo, no lugar da
realidade maiz dura: a de dinheiro e das frustracbes?®,

No quotidiane, as necessidades convertem-se em
degejos, entramos em contato com o mundo humane, com indmeros

objetos produzidos gue sze comvertem em bem gque se oferece as
ambicbes e ao desejo. A necessidade passa pelo filtro da
linguagem, onde "a vida gquotidiana & o© locus do movimento
dialético feito de contradigBes sempre resclvidas e sempre
renascentes”,

Eduardo Galeano fala sobre o homem & seu processo
"somos o que fazemos e, sobretudo, o que fazemos para mudar o gue
somos”.

Segundo Lise Roy(1l), no quotidiano a wvida
individual e a wvida social interferem wma na outra, é este o
espago de vivéncia, crescimento, participagio e de mudanca do

individuo, que contitui-se a partir de seus atos, sentimentos,

representages que vive em seu dia a dia, na vida quotidiana,

Mas, ndo podemos falar em vida quotidiana sem

passar por Agnas Heller, a respeito de quem Maria Helena de Souza

(11} ROY, Liae., Visdc de classe da trabalhadora doméstica. Um estude
exploratéric em Campinas-Unicamp, Mestrade, 19889,
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definir o conflito com a classe de interesses contrarios, o que
identificaria assim o processo de dominagfic e exploracifo,
Predomina aqui, a tendéncia de isentar a estrutura social como
geradora das desiqualdades e visualizar o Estado ou Governo como
estando acima dos interesses de classe. As lutas lideradas por
individuos com esse nivel de consciénecia ndo chegam a ter um
direcionamento mais politico e ndo extrapolam o limite do
reinvidicativo.

Para Paulo Freire este momento do processo da

consciéncia, & denominado de transitiva ingénua, onde o sujeito

ainda & movide muito pela simplicidade de suas arqumentacdes e
andlise da realidade social.

JA na consciéneia transformadora, predomina a
grande homogeneidade entre os diferentes individuos deste grupo
no gue tange a consciéncia social. Contande com um agucado senso
critico, grande inconformismo, o desejo de mudar a prépria vida
confunde-se com a vida da colstividade de gue fazem parte. O0s
projetos de vida sdc mencionados em termos de perspectiva do
movimento social, numa dimensio que atende a esfera pessoal e
coletiva.

As  pessoas que participam dessa consciéncia
identificam o poder do Estade come ligado diretamente aos
interesszes das camadas dominantes da ordem social.

Gramsci chama a conscidnecia social de "consciéncia
critica®™ capaz de superar o estado de subordinac8o existente na

consciédneia do  senso  comum., AR contradigles presentes na
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sociedade e na quotidianeidade s#o trazidas para o interior da
consciéneia que ndo  obstante, nantém-se coerente com 08
intaresses da coletividade oprimida e explorada, abrinde a
posaibilidade para a superacgdo da prépria condicio de opressio e

exploragdo.

3.2. REEEESEK%&E&Q SOCTAL

Elvira Wagner(92) vai buscar ajuda para a discussdo
desse tema em Deniss Jodelet da Hcole des Hantes Bludes in
Scienses Sociales de Paris gue examina a noglo de representagio
social do ponto de vista da Psicologia Social. Ela agrupa os
conceitos de Representaglo Social em trés Areas, tentando uma
visdo mais ordenada de seus objetivos e resultados.

1. 4drea: se reporta especificamente & difusfo de
conhecimentos.

2. &rea: a apresentacdo social como wvaridvel
intermedidria ou independente no tratamento experimental.

3. 4drea: faz referéncia & relagio com objetos
socialmente valorizados, sempre situados no cerne dos conflitos
de idéias @ de valores, & a propésito dos quais os diferentes
grupos sociais  38o  levadoz a definir seus contornes e

particularidades.

{9) WAGNER, Elvira da Conceig8c A, M. Avaliagic dos movimento de consciéncia

de idosop através de seus discurses relatados em forma literaria.
Bdo Paulo, FUC, 198%5. Mestrado.
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A representacio social & atribuida A pertinéncia
gocial e cultural deos fendmenos simbdlicos quando da  sua
descoberta e estude. Tem estrutura complexa e ordenada,
compreendendo aelementos informativos cognitivos e ideolégicos,
nermativos, crengas, valores, opinifes, imagens e atitudes.

Os processos de constituigdo da Representacgdo
Social contam com modalidades de conhecimento implicando da um
lado uma atividade individual e social de elaboragio,
apropriagdo, interpretacdoc  das realidades axtariores ao

pensamento e por outre lade as interiorizagles de praticas, de

modelog de conduta ou de pensar social vinculados ou transmitidos
pela comunicagdo social.

530 também as Representacdes Sociais, sistemas de
interpretagdc das relagdes dos homens entre si @ com seu
ambiente, orientando e organizando as condutas e comunicagées
sociais, inferindo no desenvolvimentoe individual e coletive na
definigdo de identidade pesscal e social na expressfo dos qrupos,
na difusdo dos conhecimentos e naz transformacdes sociais,

As Representagles Sociais tém um importante papel a
cumprir feito «com a ideologia, podendo ser espago para
atualizag¢do de concretizagdo da ideolegia da qual participam. Por
exemplo, quando se coloca que a ideologia opera de maneira
inconsciente e ndo pode ser detectada sendo pelos sintomas, ou
seja, pelo que & chamado por Jodelet de "representag®es ~ bolha”,
que afloram aqui e ali, & superficie do discurso. A ideclogia

Serve como "organizador® da representacdo a titulo de elemento
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sécio-cultural.

Segundo, ainda, Denise Jodelet as RepresentacSes
Sociais podem ser vistas de traés formas diferentes: como modo de
axpressdo social e cultural; como resultade de uma dindmica
psicossocial & como uma forma de pensamento social.

Como modo de expressio social e cultural as
Representagfes podem ser como um guia de leitura dos cddigos,
valores, ideoclogiaz que a sociedade veicula # dos zistemas de

interpretagfio que ela prop8e sobre os atos acontecimentos e
pessoas, que formam a matéria e oz atores da cena cotidiana.

Comc resultante de uma dindmica psicossocial as
Representagfes sfo um conjunto de condigdes sociais do individuo
em gquestdo que tem desejos, gque interferem no imagindrio desta
mesma pessoa e a Representagdo que reflete a condigdo e seus
afeitos, integrando o imagindrio e permitindo a nivel consciente
ultrapassar ne vivide as contradigdes entre as condicles sociais
e 03 desejos individuais.

Por ultimo, como forma de pensamento social que
leva a uma reflex#o sobre a ideagio social, estudando globalmente
esses processos.

Para os psicélogos ligados A corrente behaviorista,

as Representa¢des Sociais, por ser um processo de construcdo do
real agem simultaneamente scbre o estimulo s a resposta.

Moscovici queria redefinir o3 problemas e o3
conceitos da psicologia social a partir das Representacbes

Sociails, insistindo sobre sua funcio simbélica e seu poder de
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construcdo do real.

Zonta(10) nos diz que a Reprezentacio tem sua
origem a partir do desenvolvimento humano, que elimina a
coincidéncia dos sentidos com as significag¢#es. A ideclogia tem a
fungdo de permear as Representacdes Sociais, Com  Zuas
caracteristicas particulares de viver histérico e materialmente
produz um conjunto de sentidos pessocais (aue seriam subietivos)
atribuidos aos significados sociais, préprios de seu gqrupo. A

medida em que as idéias de um grupo predominam na sociedade, a

ideologia transforma essas idéias, particulares da c¢lasse

dominante em idéias universais e, portanto, vilidas igualmente
para toda a sociedads.

O termo Representagdes Sociaig passou a ser mais
ustual na década de 80, embora az constructes kedrico-conceituais
possam ser diferentes. Alguns podem referir-se as reprasantacies
coletivas de Durkheim, outros usam o termo para indicar um
fentmeno familiar. De qualquer forma & a situagfo social que
produz as Representagles, que em sua fungdo simbélica se eXprime
na e pela linguagem, instrumente concretoe de atuacdco na

realidade.

(10} ZONTA, Celso. Fragmentos de vida - Subsidios para um programa de educacgio
de Adultos s Jovens. PUC-5P, 1950, Mestrado.
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3.3. QUOTIDIANEIDADE

Falar da wvida quotidiana de forma poética ¢
responsabilidade de Henri Lefebre em texto mimeo "Introducio 23
Paicologia da Vida cotidiana”. Para ele, a rua apresenta-nos as
contradigbes do gueotidiano. "A rua se converte no lugar do sonho
mais préximo do imagindrio e ao mesmo tempo, no lugar da
realidade mais dura: a do dinheiro e das frustraghes®,

No quotidiano, as necessidades convertem-se em

desejos, entramos em contato com o mundo humano, com infimeros

objetos produzidos que se convertem em bem que se oferece as
ambigbes e ao desejo. A necessidade passa pelo filtro da
linguagem, onde "a vida guotidiana € o locus do movimento
dialético feito de contradigbes sempre resclvidas e sempre
renascentes”®.

Eduardo Galeano fala scbre o homem e seu processo
"somos o que fazemos e, sobretudo, o que fazemos para mudar o gque
somos®,

Segundo Lise Roy{ll), no quotidiano a wvida
individual e a vida social interferem wma na outra, é este o
espago de vivéncia, crescimento, participagfio e de mudanca do

individuo, que contitui-se a partir de seus atos, sentimentos,

representactes que vive em seu dia a dia, na vida quﬂtialﬁﬂ&¢

Mas, ndo podemos falar em vida quotidiana sem

passar por RAgnes Haller, a respeito de gquem Maria Helena de Souza

(i1) ROY, Jdse. Visdio de classe da trabalhadora doméstica. Um estudo
exploratéric em Campinas-Unicamp, Mestrado, 1589,
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Patto, elabora uma introducio ac seu pensamento,

Agnes Heller nasceu em Budapeste, 1%2%. Discipula
de Lukécsz, elabora também a critica a suas idéias. Membro da
escola Marxista de Budapeste. 5ua produgdo intelectual & wvasta
tende come centro a preccupagdo com a relacso entre a ética e a
vida social, suas preocupagles sdo ético-peliticas. Focaliza sua
capacidade de reflexfo para a andlise dos padrbes morais, da
sociologia, da moralidade o da moral da sociologia, do
preconceite da  teoria daz necessidades em Marx, da teoria
marxista dos valores, das teorias dos sentimentos, do instinto e
da agressividade humana. Tenta elaborar uma sociologia da vida
gquotidiana.

Pansadora marxista Heller deseja a transformaclo da
sociedade capitalista num sentido socialista. Busea compreender o
individuo concreto, gquer mostrar gque cada homem pode ser uma
individualidade, gque pods haver na vida personalidades
individuais, que também a vida quotidiana pode configurar-se
individualmente.

O inicio de suas reflexfes sobre a vida quotidiana
estd em uma contradig¢lo fundamental na obra de Marx onde, ora a
classe operdria aparece como motor da  histéria, ora as
contradigfes inerentes 3 formagdo capitalista s8o esse motor.

Encontra Heller apoic na concepgio marxista da
histéria, dizende gque os homens fazem sua propria histéria, mas
em condiglies previamente dadas. Assim, a sociedade zomente pode

ger compreendida em sua totalidade, em sua dindmica evolutiva,
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guando se estd em condigdes de entender a vida quotidiana em sua
heterogeneidade universzal. (12}

Heller volta ao Marx dos primeiros manuscritos, da
ideologia alemd e resgata a questic do homem-homem e do homem-—
natureza. O processoe histérico & o processo de constituicde da
humanizagde do homem, do homem-homem, em oposicdc ao  homem—
natureza. No centro das reflexfies de Heller estd a preoccupagio
com o individuo, este individuo na vida quotidiana.

Em "Sociologia de la vida cotidiana®™, Agnes Hellsr
diz gque a vida quotidiana & um processo de continua
exteriorizagdo do sujeito, por outro & também o processo de
reproduzir o particular. A wvida quotidiana & a vida de todo

homem, prossegue Heller em ®0 cotidiano ¢ a histéria®:

"A vida cotidiana & a vida do homem inteiro;
ou seja, o homem participa na vida ocotidiana
em todos o8 aspectos de sgua individualidade,
de sua personalidade. Nela oolocam~se "em
funcionamento" todos op seus sentidos, todas
as Buas capacidades intelectuais, nas
nabilidades manipulativas, seus sentimentos,
paixbes, idéias, ideologias. 0 fate de que
todas as suas oapacidades se cologuem em
funcionamento determina também, naturalmente
gque nenhuma delas porsa realizar-se nem de
longe, em toda a sua intensidade. O homem da
cotidianidade € atuante, & fruidor, ativo e
receptivo, mas ndo tem nem possibilidade de
ge absorver inteiramente em um desses
aspestos, Ppor isso, ndc pode aguga~los em
toda sua intensidade."™ (985, p.17).

{12} HELLER, Agnes. Jociclogia de la vida cotidiana. ediciones peninsula,
Barcelona, 1977,
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Na wvida quotidiana, & que, tem existéncia um
conjunto de atividades que caracterizam a reproducic do homen
particular, o3 quais, por sua wvez, criam a possibilidade de
reproducdc sccial.

Nenhuma sociedade pode existir sem que o homem
particular se reproduza, e sé6 hd poasibilidade de se reproduzir
na medida em que desenvelve uma fungdo na socisdade.

Quanto a fungldo do homem na sociedade, Heller(13)
diz que na divisdo social do trabalho, a apropriacfc do homem

pelo ambiente da wvida quofidiana se converte em um fendmenco de

alienagio.

"apropriar-se das habilidades do ambiente
gignifica ndo somente interiorizax 1
desenvolver as capacidades humanas ~ levando
em conta a sociedade em seu oconjunto -

apropriacr~se da alienagdc. Em oonsequéncia
lutax contra a "dureza do mundo" significa

ndo somente gque o© homem deve aprender a
manipular as coisas, deve apropriar-se dos
gostumes e das instituigfes para poder usa~
las, para poder mevex-se" (1977. p.29).

Mas afinal, como & este homem particular gue vai
mover—-se dentro das instituicdes?

O homem estd em constante transformacio, assim como
suas  aspiragfes. Este mesmo homem cultiva as  validades
necessirias para sua existéncia em determinada comunidade, embors
parta de um ponto de vista particular, ele percebe e manipula o

mundo no gual nasce partindo sempre de si mesmo.

{13} idem.
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"Somente gquande o© homem real, 4individual
assue sua oidadania e, como homem individual
em sua wvida empirica; em seu trabalho
individual,, em suas relagdes sociais tem
levado & ser um ser genérico, somente gquando
© homem tem reconhecide e organizado suas
proprias forgas, come forgas sociais e por
isso ndo separa a forga social e a figura da
forga politica, somente entdc se tera
cumprido a emancipagio humana®. (14)

Completando em ™0 cotidianc & a histéria®:

o

"O homem j4 nasce inseride em sua
gotidianeidade. ¢ amadurecimento do homem

gignifica em gualgquer asociedade que o
individuo adquire todas as  habilidades
imprescindiveis para a wvida ootidiana da
sociedade (camada social}l em guestdo.
adulto quem & capaz de viver por =i mesmo a
sua cotidianeidade". (1985%. p.18).

Sobre a estrutura da vida quotidiana, apresenta-nos
a dimensfo quotidiana da vida humana como lugar de exploracio,
dominagdo, alienagfo e portanto, também lugar de libartacio.

A vida quotidiana & heterogénea {(quanto ao seu
contetido e importancia ou significado de atividades) e
hierdrquica (quanto a importancia das atividades), aue muda de
modo especifico em fungdo das diferantes estruturas secondmicas-

socials,
A heterogeneidade & wuma das caracteristicas
principais da vida humana, nela participa o homem por inteire, o

"homem intimamente comprometide®. £ uma individualidade fque

{14} ibdem p.9%0.
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concentra todas as suas forgas e capacidades no cumprimento de
uma tarefa incorpora em uma esfera homogénea. (15)

No que diz respeito & dimensio do privadeo e do
piiblice no quotidiane, Heller(16), diz que o individuo & =zer
particular & o humano genérico em cada agdo da vida cotidiana,
Agnes Heller elenca algumas caracteristicas:

aspontaneidade: & a mais dominante de todas no
tecido da wvida quotidiana. A maioria de noszsaz motivagdes
permanece muda. Esta caracteristica também facilita a manipulacgioc
das habilidades, sentimentos, paixdes, idéias.

. probabilidade: & onde se baseiam as ac¢Bes/atos da
vida quotidiana, pols o risco & inprescindivel e necessdrio a
vida. £ a base zobre a gqual o homem atua.

. As atitudes: na vida gquotidiana s#o absolutamente
pragmiaticaz. H& uma unidade imediata do pensamente e da aglo. Na
guotidianeidade, jamais se elevam ao nivel da teoria, assim como
a agldo quotidiana ndo é préaxis. Esta unidade de penzamento faz
com que o "correto® seja tomado como "verdadeiro”.

0 uso de precedentes, que tem mais importancia
para o conhecimento da situagdo do que para o conhecimento das
pessoas.

a imitagio ou mimese.

entonaglo: o aparecimento de um individuo em

{15) ibdem,

(16) HELLER, Agnes, Q cotidiano e a histéria. Z.e. Paz e Terra, Rio de
Janeire, 1985,
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determinado meio, di& o tom do sujeito em quest3c, chamando a
atengdo para a dimensfo afetiva das relagbes pessoais na vida
guotidiana.

Heller define como "catarsis™ o instante de
homogeneizagdo moral, que nde perde szucessivamente validade, ou
geja, depois da qual o individuo n#o pode mais viver como antes.
Asszim, a homogeneizaglo significa que concentramos toda a nossa
atengdo sobre uma Gnica questdo e "suspendemos” gualouer outra
atividade durante a execug8o da tarefa anterior, e, por outro
lado, que empregamos nossa infeira individualidade humana na
rezolugdo dessa tarefa; agimos ndo de forma arbitraria, mas
dissipando nosso eu particular na atividade humano-genérica que
ascolhemos de forma consciente e autonomamente, isto &, enguanto
individualidade.

A individualidade constituida como um processo no
gual o individuo particular vai forjando a sua relaglo consciente
com ¢ género humano.

Nesta relagdo com o mundo social o  sujeito
necessita adquirir e exercitar algumas habilidades, atravéz das
guais ird tomar conhecimento das normas, dos valores, dos habitos
da cultura de cada mundo. A linguagem & grande colaboradora para
esta inter-relacio.

A individualidade de cada sujeito & constituida

através da forma gue cada pessoa utiliza para relacionar-se com

a8 nhormas, valores e a 4tica de cada cultura.
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Agnes Heller em "A filosofia radical” coloca-nos:

"Todavia, o homem € um ser unitdrio: o homem
demooratico, o homem moral e o homem criador
ndo sac mais do que © mesmo homem. O homem
engquanto ser demworatico, moral e oriador - o
homem gque da wvalor a todos esses ideais
simtltaneanente ~ &€ o homem autdnomo, livre.®
{1983, p. 180)

Este individuo ao qual temos nos referido aszimila
o mundo social como um mundo ordenado mediante a sua orientaclo
por "categorias de valor® (que podem ser divididas em Primirio
que caracteriza um par categorial mais geral e Secunddrio que =6
podam ser conjugados quando se referem a diferentes aspectos de
umz mesma ac¢do} interiorizadas. Varia de acordo com as diversas
classes, diferentes estratos sociais e seus interesses.

Como valor, é entendido tudo aquilo que produz de
forma direta a explicitagdo da esséncia humana ou é condigio para
tal explicitacdo.

Em "Sociologia de la vida cotidiana®, Agnes Heller

nos diz:

"Todo juizo referente a sociedade é wn juizo
de valor, na nmedida em gque se aprenenta no
interior de uwma teoria de uwma concepgic de
mando (...) "Todo Jjuizo <funciona sempre,
expln.m.tamnte aoms pax:te da totalidade de
uma teoria de uma conoepgdo de mundo de uma
imagem de mundo™ (1977. p. 13).

Dessa forma os valores, as categorias orientadoras

de wvalor influenciam todas as noszsas atividades sociais
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astabelecendo uma divisio entre o permitido e o proibido.

Durante toda esta nossa exposicgio, partimos de uma
concepgdo que tem como pressuposto o desenvolvimento do processo
real da produgdo, partindo da produgfo material da vida imediata.
Falamos em falsa consciéncia, verdadeira consciéneia, razio,
emo¢do, representacio social e quotidianeidade.

A psicologia social, entendendo o homem como ser em
movimento, que adquirindoe a linguagem (como instrumento para
descobrirmos a consciéncia social de gque cada individuo &

portador) tem possibilidades de participar e relacionar-se com

outros, & também um ser total, inteiro, que nio dicotomiza seu
viver. (17}

A dialética da raz3o e da paix3o apresenta-se com
miltiplas facetas, em suas ambiglidades e entrelagamentos, nio &
um simples conflito, mas a amplitude,

Nos & chamada a atengdo para o fato de que se o
individuo estiver sendo levado pela razdoc nfo serd feliz, mas se
por outro lade deixar-se levar pela paixdo terd somente a ilusio
de ser feliz, mas ndo a ter&. B preciso equilibrio.

Quanto A paixdo, temos a paixfo da vida (amor) e a
paixdo da morte (4dio).

No didlogo com a razio, as paixdes tornam-se

nebulesas, maiz sélidaz, mais concretas, chegande a conscidneia

-

{17) Também Gramsci em "Introdugde & filosofia da Praxias", 1978 nos afirma a
respeite da linguagem. "Se & verdade que  teda linguagem contém o=
elementos de uma concepgdc de munde o de uma cultura, também o serd para
que através da linguagem de cada um se poeaza julgar a maior ou menor
complexidade de sua perceppdo de mundo”.



21

de si enquanto paixfes. A razdo por sua vez pode comportar-se de
modo insensato ou sensato. A razdo pode tornar-se incompetente
por ndo saber pensar ou arrogante, por ndo saber limitar-se.

Daesejo e razdo podem de formas diferentes serem
coordenadas pelo homem. Nenhuma delas tem condigles de
considerar-~se dona de verdade absoluta.

A razdo, pode ser facilmente controlada, mas o
desejo, a paixdo encontram mecanismos que internalizados, levam o

homem a excluir ou deformar suas percepgles, mas nem sempre este

individuo consegque perceber o que estd acontecendo consigo.

Este processo de falsificaclo da consciéneia
encontra respaldo nos mecanismos de defesa, que interferem no
pensamento, 1ste &, regulam o que deve ou ndo ter acessc A
consciénecia. 03 desejos ficam presos, mas manifestam-se em outras
instancias, de outras formas, em busca de uma compensagio que
satisfaga as necessidades do individuo. Ocorre ao nivel da
linguagem & através das praticas sociais autoritarias.

Aszim Rouanet faz sua releitura de Habermas e Freud
apontando também para a superagio desta falsa consciéncia,
através da retomada da comunicagfo (a linguagem como mediadora),
a presenca do discurso politico pelo qual as pessoas possam fazer

suas interpretagdes permitindo que os individuos despertem e
busquem a satisfagdo de cada uma de suas necessidades, através de

seus direitos e reconhecendo-se como sujeitos coletivos, donos de

um saber coletivo & de forga politica.
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Contudo apesar de Rouanet apresentar-nes um caminho
através de Freud e Habermas, com certeza ni#o é o tunico, basta
cairmos nesse emaranhado onde a Psicologia Social se faz presente
e desvendarmos os desafios que a nés & apresentado.

Dentro desse desafio, aproveito e fago minha esta

fala de Rouanet:

"Enquantoe herdeira de iluminismo, a tarefa da
razdo sabia é afastar as paixfes assegurando
a objetividade de saber, e libertar as
paixdes sempre que essa libertagdc contribua
para aumentar a autonomia do homem". (18)

Quanto as Representagfes Socials, compreendemos que
¢ sempre mediatizada pela linguagem para gue possam ser wvistas
como concepedes e simboloa gue resultam da interacXo social,
adguirindo um significado comum para os membros de um determinado
grupo, gerando en 3eus nenbros reacbes emocionais
préximas/semaelhantes.

Este sujeito social enquanto membro de um grupo
encontra-se definido por seus valores, modelos, tradigtes de
saber e normas, que por sua vez faz parte do quotidiano.

Justamente é neste quotidiano heterogéneo, que o
homem pode vivenciar sua individualidade, sua particularidade,

compreender o preconceito{l%) e atuar como zer concreto uma

(18} ROUANET, Sérgio Paulo. RazSio e paix3c in. Os sentidos da paixdo. Ed.
Companhia das Letras, S%c Paulo, 1887,

(13) Como coloca Agnea Heller em "OQ cotidiano e a histéria“: "0 preconceito
jamaiz abandona o ambite da cotidianeidade. Pode ser individual e
social., A maioria tem cardter imediatamente social., A classe burguesa
produz preconceitos em muito maior medida que todas as classes acciais



manifestacdo de uma totalidade histérico-social.

Deszsa forma a conscientizaclo & um  processo
eminentemente coletivo e =ze d& na prética social, na realidade
material, nas representagbes scciais elaboradas e no quotidiano;
podende com certeza, as agles decorrentes dessa conscidncia terem

um cardter de transformacio.

conhecidas até hoje. Isse nieo & apenas consequéneia de suwas maiores
possibilidades  técnicaz, mas também de seus esforgos  ideoldgicos
hegaminicon: 4 vlasee burguesa aspira o universalizar sua ideologia.”
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CAPTTULO 4 - METODOLOGIA

Preocupada em estudar o Movimento da conaciéncia em
Educadorez de Adulftoz que frabalham com Bducagfo Popular e o
nivel de interferéncia da orientagfio de gquem ftrabalha nos
programas a dJque esszes educadoras pertencem em 3eus aspectos
politicos, pedagdgicos e ideolégicos.

Na tentativa de compreender gque movimento de
congcidneia seria indispensdvel aos educadorez para gue a
aducagdo popular realmente se transformasse num elemento cono
contribuigdo para a transformac¥o social, julgamos importante
selecionar uwm grupo qgue trabalham com educaglo popular, sem
nenhur vincule com ¢ Estade, vinculado 4 Igreja.

Este grupo de Educagio Popular vinculado A Igreia,
localiza-se em Rio claro, interior do Estado de S#c Paulo.

A eszcolha por este grupo deu-se pelo fato desta
pesquisadora conhecer o contexto no gual este trabalho estava
sendo realizado e participar da coordenagifo do projeto.

Apds consulta ao grupo, iniclou-se entfo a coleta
de dados para a pesguisa com estes educadores, sendo gque todos
aceitaram participar {(um total de cinco educadoresy.

Dasperta-nos interesse estudar programas
alternativos como este, onde hid a possibilidade de so ter uma
maior flexibilidade em termos de atuagfio & nic h4 uma preocupacio

axcessiva com a legalidade, como nog projetos oficiais, abrinde
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um eapago malor para o movimento de cada educador.

Nio tendo  preccupacgdes burocriaticas como
prioridades acreditamos que & possivel investir mais na formacfo
do educador, na filosofia, no pedagdgico do programa,

Posteriormente, a participac8c e o acompanhamento
da Bducagfio no Estade de Rondénia, especificamente dos trabalhos
desenvolvidos pelo DESU - Departamento de Ensino Supletivo , nos
chamara a atengdo para o tipo de trabalho desenvolvido, as

pessoas envolvidas e a vis#io a respeito da aducagio. Isszo

abriria um grande espa¢o e a possibilidade de incluir a Educagdo

da Jovens e Adultos de Ronddnia nesta dissertagio.

Vislumbramos a possibilidade de expor Ronddnia, sua
educagdo, o tipo de consciéncia que s3e desenvolve nes proietos
administrados neste Estado.

Para o estudo da EBEducagfo de Jovens e Adultos no
Estado de Ronddnla tivemos a colaboraglo da professora Maria
Antonieta dos Santos Costa (Secretaria de Estade da Educagfo) e o
professor Indcio Loyola (Assessor Técnico).

Como pode ser observade a pesguisa realizada com
cada um destes trabalhos tem diferengas entre si.

Como o grupo de Educagio Popular em Rio Claro - 8P,
Civemos um papel ativoe no  equaciecnamento dos  problemas

encontrados, no acompanhamento & nas avaliagdes.

Michel Thiollent define pesquisa-acgo:



*A Qesqnlaa-agaa é um.tlpo de pesquisa scoial
com base empirica que & conoebida e realizada
em estreita associaglio com uma agdo ou com &
resolugdo de um problema coletivo e no qual
oR pesguiszsadores e OB participantes
representativos da situagdo ou do problema
estdo envolvidos de mode oooperativo ou
participativo™. (1986, p.14)

Como pesgquisadora, neste contexto e na realidade
com a qual convivemos, desempenhamos um papel ative, n#o foi,
portanto, meramente obsarvagio, levantamentc de dados ou
elaboragdo de padronizados relatérics, possuinde também e szem

ddvidas, objetivos de conhecimento, sistematizagio e alaboragdo.,

Bader B. Sawaia em 3ua Tese de Doutorade: ™A
consciéncia em construg8o no trabalho de construcldo da existéncia
- uma andlise psicossccial do processo da conscidncia de mulheres
faveladas - participantes de movimentos urbanos de reivindicacdoc
social e de um grupo de produclo de artesanato”, apresenta a
Pasquisa Ag¢dc como o espago onde as agles nic sfo impostas a
populagdo, a aproximagdo com o grupo de peaguisa 4 no sentido de
criar uma cumplicidade, um compromisso e uma relag¥o horizontal
antre pesquisador e pesquisado.

A cumplicidade, o compromiszzoc 36 pode  ser
estabalecido com a aceitagdo e a confianga ne pesdquiador.

A atuagdo junte ac grupe de Educagdo Popular em Rio
Claro - 8P, ocorreu desta forma. Como pesquisadora, participamos
da elaboragdo de planejamentos, execugfo, reunides semanais,

avaliagdes & novos planeiamentos.
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0 interasse e a necesaidade por ssta pesquisa surge
Justamente da participacdo em programas de Bducacdo Popular e em
aspecial na coordenacdo deste projeto que fol estudado.

08 pontos dque sarfo descritos a segulr ocorrem
concomitantemente.

Embora j4 fizesse parte do grupo, houve um momento
de  guesticnamento @ posterior permiszdo para que a pesouisa
pudesse all ser realizada. Também foi um pericdo em aue foi
pozsivel um mitue conhecimento, um experimentar-se am conjunto.

As observagdes, os dados coletadeos sdo frutes de um
guotidiane vivenciadoe a virias mios. Houve um acompanhamento am
suas atividades quotidianas: o momente de sala de aula, de
programagdo, avallagdc, discussdo, em momentos de descontragdo e
lazer. Tentando colaborar, mulfas vezesz, nic 36 com sugestles
para resolver problemas levantados como também momentos de
avaliactas,

Rlém de acompanhar e wvivenclar neo guotidiano o
grupo de Rio Clarc - 5P realizamos entrevista aberta cujo rotaire
ancontra—-se como ANEXC 03.

Ezszas entrevistas foram gravadas, tranacritas e
cada entrevistade teve aceszo a entrevista gque havia fornecido.

Gostarlamos de ressaltar gue az  entrevistas
realizadas 2o parte da pesguisa ¢ nfdo seu fnico instrimento.
Eztas entrevistas foram realizadas em 1989 & em 1991.

Foram realizadas entrevista em 198% & em 1991,




Fizemos usc também da observaglc e anotagles do
quotidiane do grupe de trabalhe, didric de campo desta
pesguladora e didrio de campo das alfabetizadoras.

Em relagdo a pesguisa realizada com a educaclo no
Estado de Ronddnia, também realizamos uma entrevista aberta cuwio
reteire conata como ANEXD 04,

Hd uma diferenga na metodologia da pesguiza
realizada com o grupo de Bducacdo Popular de Rio Clare - SP com a
Bducagdo no Estade de Ronddnia., Enquanto no primeiro havia uma
cumplicidade, identidade quante aos objetivos propostos pelo
trabalbo, no segundo caso, embora desempenbdssemos a funcio de
Assessora da Becretaria de Estado da Bducac8o foi um trabalho
realizado com maior proximidade da pesquisa participante.

Este segundo trabalho fol realizado com o=
profissionais da educagdo envolvidos com o processe estadual da
aducaclio, em conjunto, embora ndo tivezse necessariamente a idéia
de uma transformagfo a favor dos menocs favorecidos, mas muito
mais numa perspectiva de conheciments e andlise de sua realidada.

A participagido no guotidiane ocorreu muifo mais com
0s técnicos da educagdo & com aqueles que detém em suas mios a
pessibilidade e o poder de coordenar a gducacdo nos Bstados,

J4 com o5 educadores atuantes em sala do aula,
neszo trabalho fol realizadeo através de contatos gaporadicos,
visitas e cursos pelo interior do Eatado.

A possibilidade de participar desta pesquisa

surpreendeu alguns educadores da RO Jue embora ndo verbalizaszsem,



avitaram, esquivaram-se em rever suas atuagbes fjunte a educacéc
Jjunto desta pescuisa.

Durante o periodo em gue acompanhamos cada um
destes trabalhos tivemos a preocupagfc de conhecer cada pessoa
anvolvida, o material pedagdgico, a literatura utilizada, o tipo
de formagfo pelo qual passavam, além de esgotarmes a vinculaclo,
o motive gque faz com que cada pessoa mantinha-se vinculada A
Educagdo Popular 4 Educagdo de Jovens e Adultos,

Dasta  forma  temoz a  compreensic que  cada

participante teve a posaibilidade de explicitar suas idéias & té-

las agul respeitadas.



Fara a reallizagdo deste trabalho, acompanhamoz e
eatudamos duas situagdes diferentes em termos de Bducacio.

Wa Regido Norte, no Estads de Ronddnia, eostamos
acompanhando desde agosto/%2, o movimento da Secretaria Batadual
de Bducagdo no papel de Assessora Téconica dessa secretaria s o

movimento do DESU {(Departamento de Ensino Supletive) que ofarace

5,

i.s‘é

v SO R T e e i 6 ey -
O anEING BUDLaTIVO Bodgular o oa ¥ SrTLY oo 1. mewestre os 1993 o

angine supletive seriado, na capltal.
Na Regidoe sSudests, no  Estado de  Sio  Faulo,
acompanhamos um proieto.

projetoe  pesquisade  siltuava-ze em  Rio  Claro

0

e

3

interior do Estado de S3c Paulo, ligado a Igreja Catélica e
caracterizado por ser um  trabalho de Educagdo  Popular,
alternative(ly, nfc governamental.

Faramof a partir deste momanto uma discussaio destes
dois trabalhos com o intuito de aproximar o leitor de cada uma

clas raalidades.

(1} Por grupo ou trabalho alternstiveo entendemos on frabalhos gue ndo manten
nenhum vinculo com instituiebes educacionais, mejam alam munieipais
entaduais & federais. Discutiremes melhor esta guestio guande falarmes
com mais detalhes a respeito desse grupe.



5.1, A EDUCACAO RO HORTE DO

5.1.1. Formagdc & Qoupagdo do Estadoe

;ﬁ‘

o Estado rondénia  fol  criade  pels  Led

Pad

Complementar n. 41 de 2 de dezembro de 1981, Ocupa  una
superiicie de 243,044 ¥m2, Fm 19831, szeguncde dadon do  Censo
Demegrdfics, apresentava uma populacdo de 1.130.874 habitantes,
dos quails 658,172 habitantes residem na dres urbana (58,2087 =
472,702 habitantes na frea rural (41, 79%).

(+ Eztado de Rondénia tem realizado o seu primeiro
retanagamente  geral  em 1%50, na  édpoca  chamava-se Territério
Federal do Guapors.

velamos como  fol o crascimento populacional do
Estade atraves de dados do censo demogrifico.

Incremento populacional nos censos de 1850, 1960, 1970 e 1980 no
Prasil, Grandses %ﬁwi&ﬁs & Estado de @fnﬁnnéa

R Huwu$a v ﬁwM”ﬁuﬁ%£ {nﬁﬁ¢u&ﬂt@$3

+ L850 igﬁﬁ 9§ﬂ ¢}%f
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ONTE: IBGE: Censo Demografico, 1950, 1960, 1970, 1980.(2)

(B com pesar que oz dados do Censo de 1991 em margo de

£a3

1893 ainda ndo estejam zistematizados e a disposigdo para a
populacdc am geral).

Na tabala acima, podemos obServar um crescimento
aspantoso no Estado de Ronddnia aqus extrapola gqualguer previsio
possiveal.

Mo periode, entre 50 e 80, enguanto o Brasil teve
um crescimento de 129,0%, Ronddnia no meamo pericdo cresceun dez
VEZas Mmais.

0 Estado de Ronddnia teve sua ocupacido efetiva
iniciada em fins do século XIX com a extragdo da borracha, cuando
contingentes migratérios, formados principalmente por nordestinos

dirigivam-se para o Alto Madeira. Esta primeira fase do processo

{2y Puseames referénoia também no trabalho realizade por Cerino Alves da
Siiva Filhe "Perfil da Populagio de Bonddnia nos anos 1950, 196D, 19710 e
1580
198G,



da oocupacio do Estado conscolida~se com a consatrugio da Eatrada de

1
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493, ainda

i

Farre Madelra-Mamoré, conclulds am 1 @ @m
desativada. (1)

Em fins da década de 50 com a descoberta de Jazidas
de cassiterita, um grande nlmero de garimpelros vieram para o

Latado em bhuzsca de rigueza.

Tendo come base oa projetos de colonlzacdo ao longo

T,__I’E

da BR-364 {a partir de 1965}, o3 migrantes foram aszantados e
incentivadeos a implantarem lavouras @ pastagens, caracterizando
Ronddnia como um importante produtor de gréosz, café & cacau, no
contaxto ragional

0 desordenado fluxo migravdrio varificado no Bstrado
na década de 80, inchon em termos populacionaisz trazendo como
consaguénciag o atropelamento a proijetos, programas, planos para

gm Barvtado 8 zen sabrururaz,
o

%.1.2. A Questds Bduoacional

Segunde dados do censo demografico, nos ancs 50 @
60 a2 maloria da populagdo de Rond®nia era analfabeta., Bssa
situagdo melhorou em 70 com  55% da populagic alfabetizada

conforma quadro abalxo:

-
£ad
et

Hata eatrada de ferro tem em torno de 400 Km, custando na época sua
contrugde 2B toneladas de oure o cada dormente corresponds a um homem
morto durante o pericde de construgde da Medeira-Mamoré. Estes dados
sonre 3 eatrada de ferro Madeira-Mamoré foram colhidos com of moradores
mais velhos da cepital Porto Velho & com o2 historisdores populares,
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Distribulcds da populagdo residente no Estedo de Bondfnia, pelo
critério da aifahp1zxaraw

,%MFA@E?EW - ﬁﬁ%ﬁﬁ -~ % - OENEO - 0% - *wﬁmﬁ - % - CENED - %
*ﬁgﬁ@ 1250 L2680 LETU A 1Y

%amﬁm.wei 13.610 44,40 26,548 46,5 S0.E306 0 55,0 Z3%.649 53,1
8 B3CI8Ven

Méo =zabem

Ler e 17,160 93,5 30,480 53,4 38,683 42,4 164.318 40,5
QRCREVer

Sem

ﬁ@ﬁiﬂLﬂQﬁQ 12, 0,4 - - 2.274 2.5 1250 g, 3

ORE ., aniuiﬁa a4 popuiagdo gue ndo estd na falxa sscolar.
FONTE: IBGE ~ Censo Demografico, 1950, 1980, 1970, 1980.

Ng perlodo entre 1950 a 1980, o crescimente da
populacio alfabetizada fol de 1.660%. No mesmoe periodo, a
populagdo analfabeta cresceu em 857%, i1sto significa gue metade
da populacdo ara analfabeto.

Frente a esta situagdo o Plane de Governo do
Eztado, administrado por Osvaldo Pilana ¥Filho, de dulho/91 (pags.

i4 & 15} guanto & Politica da Educaglo diz:

A

A pollitica de educacdo visa resgatar o processo de
degenvelvimento integral do homem, proporciconands condicfes rara
gque se harmonlze com o melo am que vive, & obtenha a qualificacda
noE aspectos culturals, produtives, zocials o econdmicos.

~ Redirecionar as propostas pedagbdgicas, curriculos
& conteldos programiticos, buscands a adequacle do vrocesse da
aducacdo as condicles regionals

-~ Modernizar s democratizar a gestio administrativa

gaucacional:



~ Walorizar e dignificar ¢ pessoal do magistério:
-  Garantir o acesso 4  escola da  clientela
azcolarizédvel de ensine pré-fundamental e médio:
- Garantir o acesso ac ensino supletivo;
- Apalar ay ingtituiches de BREING
profizsionalizanta; s
= Intagrar a ascola com a comunidads.
Fara consecugdo destas politicas, prople-sze o
desenvolvimente do seguinte prograna e sub-programas:
- Programa Estadual de Rducacdo
Sub~programas:
Atendimento ag Pré-escolar
. Atendimento ao Ensine Fundamental
. Atendimento ac Ensino Eapecial
Atendimento 3 Bducacdo Indigana
. Atsndimento ao Ensino Médio
Atendimento ao Ensino Supletivo
. Artendimento a4 Alfabelizacdo de Jovens e adulios
. Atendimento A Bducagfo Ambiental

Atendimento de Assisténcia e Apoio BEducacional.

Por sua vez a Secretaria de Eatade da RBducacdo em
guas  "Diretrizes  Politieaz"  (maio/1991)  coloca  mue &
impossibilidade do atendimento & gonseogudneia de flugo
migratdério, concorrendo para a evolugio dos indices de criancas

fora da escols, principaimentes na faixa atdria de ezcolaridade
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obrigatéria, dae 7 a 14 anos.
Beggque esse dooumento apresentando dados baseados

zados todos o3 anes pela Divisdo de

§ml .

e cenacd aacolaras real
Extatistica e Pesaguisa Bducaclional - SEDUC.
Sagundo dados colhides por essa Divisfo no periodo

de 1%82/89 de cada grupo de 100 alunos gue indgressarvam na 1.
séria do Enasino Fundamental, aproximadamente 59 alunca foram
afxpulaos da escols atdé a B, zérie, 1830 na zona urbana & rural.
Partindo de dados acumulados verificou-ze gue oz

aluncs levam no minimo 10 (dez) anoz para conclulrem da 1. a &,
série, e gue de cada 1000 aluncs gue inicdaram a 1. série sonente

109 (10,8%) conclulram a B. a3dérie sem nenhuma repeténcia.

P omaio de 1591, o BEstado contava com 2,761 asoolas
piblicas, sendo 2.517 localizadas na zona rural e 244 na zona
urbana., Das escolas rurais, 2.486 (98,76%) ajoc pulti-zeriadas o

unidocentes. (4%
Neste mesmo periodo verifica-3s o contingente de

120,000 aluncs sem atendimeanto escolar.

gm relagdo  acs  professores  atuantes no  Engine
Fundamental na zong urbana 22.5% 280 lelgos & na Zona  rural

elagdo acs docentes gue atuam no Ensino Pré-Eagolar e

T4, 7%, Em
lelgos chega a 67%, colocando

S0

Meédic o percentual de professoras

Ronddnia entre o campeles naciomals de profizgionais

pakilivacio atuandoe en docénoia,

{41 Multisseriadas ~ oriangap am estagios {(méries} niveis difsrentes numa
mesma sala. Unidocente - um dnicoe professor para trabalhar com todas as
Scriangas nog meis varilacos nivels.
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Face a astas guestdes apresentadas pela pripria
Secretaria de Bducagdo, foram estabelecidas  gquatroe grandes
diretrizes gue veramos a Seguir:

1. garantia de acessce & escela da  clientels
azcolarizdvael do Ensine Pré-FRacolar, Bnsine Fundamental e Ensino
Madio:

2. garantia da permandncila na rede de enzine da
clientela de Ensine FPré-Eacolar, Ensino Fundamental & Ensing
Médior

d. valorizagdo ¢ dignilicagio do  pesscal do
magiatério:

4. medernizagio @ democratizac8do  da  gestio
administrativa,

Fara melhor comprsensdo do gquadro educacional am
Fonddnia, vamos wver como filcou a situaclo dos profiszsionais em

gducacds com A passagen de territdrio a Ratado.

Em 1981, com a transformacdo do Territdrico Federal

-

da Ronddnia em Bstado os profissionais da educacdo dividiram-se
e

a) professores e téonicos am assuntos educacionais
admitidos atd 21/12/81, pertencente aos quadros de servidores da
Unide, sendo remunerados conforme tabelas e indices estabelecidos
pele Governo Federal,

b}y professores e  especialistas  em  educaclo,
admitidos a partirv de 22/12/81, pertencem acsy dguadros do préprio

Batado, szendo sua remuneragdo estabelecida por critérios préprios
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do Estado,

No Bstado de Ronddnia, a Sedue conta oo o malor
nfmere de servidores, sando 4,703 patarutdricos federais o 13,224
extaduals com os mais diversos tipes de vinculol(5) {(segundo

avaliagde da propria Seduc ~ Asszessoria Téenica - em torno de 4

3

o 5 omll  profissionaiz  da  educac8s  ficaram  sem  fazer seu

Lra

recenseanentod .

Quanto a a idade, a Seduc apresenta um ouadroe de
profissionais novos, 62,983% dos servidores tém antre 26 & 40 anos
@ 22% tam antre 41 a 55 anos,

Outro dado interessante que o0 recengeamento traz, &
gue, 56,44% dos servideres da Seduc tem actmulo de emprago.

Quanto ac grau de escolaridade dos profissionals da

aducacdo a Sedue apresanta:

1. g. + 1. 04 2. gL o+ 2.0+ 3. g, o+ 3. 4+ Phs-Grad.?
incomp. + comp. + incomp. + comp. + incowmp. + comp. 4

+ & - + s &
£0,48% 4 5,07% 4+ 5,25% 4+ 39, U8%+ 5, Z8% 4+ 1%, 62%+ 1, 70%
4 + S S 4 4

* por Pee-Graduagio entenda-se também aspecialiizacdo.

Estas ndmercs nmostram-se assustadores se pansarmos
am como uma Secretaria de Estade da Fducacfo pods educar com
g ‘é{j 4 P TEOAGE s T A o e 4 e o o s

Juasidads COM L6, 88% el O praimelro  grayu completo  (gran de

eacolaridade minimol.

{81 Bates dadon foram sencontrados no Relatério Pinal do recenseamento feito
pela Secretariz de Bstade de Administracio,
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B 1991/92, andando pelo interior (naz linhaszs) |
servigo  da  Seduc, ministrando  curscs  de  recicladgem  para
professores, pudemcs obhservar gues grande parte dos professores
gue lecionam de 1. a 4. série, 5. a &. série & 2. grau ndo téw a
habilitagde gue necessitariam para desenvolver uma fungfo, iste
&, um prefessor gue leciona para 5. série, mas 86 tem formacldo
ate 4. sériae.

Masno com o professor habilitade, a distidneias
antre Ronddnia & outros estados, a falta dea cursos afins, cursos
de especilalizagdo, raciclagem siatemdtica de um  Programa
Parmanante de Formacdo de Recursos Bumanos por parte da Seduc, @
muites outros fatores colaboram na manutancdo de uma situacio de
educagdo precéria no Batado.

Em 1991 e 18592, a BSeduc organizou uma grande
reciclagen em tode o Eatade, Fol a primelra vez em aue a3zes
cursos da 24 horas foram fornecidos direto aos profeszores da
sala de aula e ndo acs "muliiplicadores®™(7), sem divida este fol
o grande avango desses  cursoes. O maior problema  em  nossa
perspactiva foi a segqunda etapa ocorride em 1592, A falta de
continuidade, talvaz poE atitudss voluntariatas afou
paternalistas, por parte da SEDUC por ter deixado a critério de

cada cldade escolher os cursos gue gostaria de recsebar., Em sua

{6}  Tinha & a denominagic utilizada para fazer referéneis ap estradan de
berra gus ligam a BR-364 acs municipios do Bebado.

{7} Ho case "multiplicadeor” & o termo utilizade guando o gurse & oferscido a
poucas  pessoss, preferencialmente esspecialistas ¢ esbes repassam
pestericrmente para op profeasores do intericr e mesmoe na capital.
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maioria o gue ocorrveu fol a exclusio de virios cursos que trariam
e maior reflexfo e alto grau de criticidade como, por exenplo,
o ode "Dimensdc Folitica da Rducagdo®.

Como podemos  observar atuar como profassor neste
Eatvade, significa conviver com muita dificuldade. Entido o gque o3
mantém agui? Com certeza ndo & a guestio salarial. O profasso
classe Unica {leigo)l receberd am abril de 93 um =aldrio de
3,200,000, 00 aprogimadanante. U professor 0
graduacdo/licenciatura, estande em sala de aula, também em
abril/93 terid seu vencimento am torno de 5.000.000,00 por més,
por 40 horas de Lrabalho em sala de aula por semana, nos dols
casos acima. Vale agqul resgaltar, dque essas 40 horas sdo em sala
de aula, sem espago para planedamento e astudo.

Ay omesns DeEpo en gue e3sde 3alArio garante uma vida
indigna e de miséria, traz consigo tambdédm & garantia a seguranca
do emprego, a coisa do tal funclonalisme piblico, além do Estado
cferscer atendimento médico &  seus  funclondrios  conm  boa
gualidade. Parte ndo =ze ldentifica com o trabalhe educacional,
cutres ndo conseguem vislumbrar possibilidades de crescimento,
dessnvolvimento, outros até que vieram para Rondonia em busca de
s vida melbor o ndo Sén condigles scondmicas para retornar a

seu Bstado de origem. Mas s8c somente algumas hipdteses, 14 que

ndo & ezte noaszo obieto de

i‘z:

ﬁ%ﬁ%&i@&;
Com uma vida miserdvel, {a distribulgdco ds agua no
cantro da cidade & felva dia sim, dia ndo, ndo hd esgoto ssguer

ne centro da eapital)l merande em sus maioria nas periferias, ou
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no infericr {onde hd racionamento de energia guase todos o dias)
segie esse professcor, caminhando multo para chegar a3 escolas,
algumas vezed, por dgarapéds. Permansce a oconcepcdo de gque o

gducador & como o padre: trabalha por vocagdo,

Sobre o livro TOSPR -~  Introdugdc & Politica
Brazileira® de Frel Setho: "Esze livro & de um comunizta, de 058
nde tem nada de bom sobre o Brasil. 56 fala de colsa rulm, 1ss0
ndo tem cabimento, um llveoe dezsez ndo pode chegar as sacolas...®
(fala de um assessor técnico da Seduc fev/marco de 1923),

Durante a greva dos profassores  margo/23, guando
tmia Aszsessora Téconica da Bedue percebe que o Eat