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RESUMO

Neste trabalho fol analisada a formacgio profissional do Sistema
SENAI a partir da proposta curricular de uma de suas escolas técnicas de 2°

grau - A Escola "Theobaldo de Nigris".

Foram abordados alguns estudos que se referem a educagio pro-
fissional deste sistema de formag8o de mio-de-obra e &s principais contri-
buicdes sobre a relagio enire educagdo e trabalho no Brasil. Verificou-se
qual a educacgéo profissional que val de encontro aos interesses da classe tra-
balhadora, uma vez que o ensino profissional no Brasil, iradicionalmente, tem

sido dirigido a esta classe social.

Para situar a educacgdo do Sistema SENAI no contexto da politica
de formacdo profissional do pals, no pericdo em estudo (1975-1980), fol reali-
zada uma andlise da legislacio do Ministério da Educacdo e Cultura e do Minis-
tério do Trabalho, viste que o© SENAI se jurisdicionou as suas acgdes.
Concluiu-se que o Estado, através de instrumentos legais, tenta regular a edu-

cacgio profissional de acordo com seus interesses.

Em seguida fol feita uma andlise da proposta curricular da Es-
cola "Theobaldo de Nigris". Foram apresentadas suas caracteristicas gerais,
discorreu-se scbre o modelo de construgdo curricular vigente em nossos melos
académicos no periodo em estudo -~ técnico-linear - e verificou-se seu relacio-
namento com a proposta curricular formal da referida escola. Constatou-se que
esta proposta curricular adere aos pressupostos e principios basicos do para-
digma técnico—linear, mas existem também, alguns elementos do curriculo desta

Escola que se distanciam do interesse técnico que comanda este paradigma.
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INTRODUCAO

i - ORIGEM DO FROBLEMA

0 meu interesse pelo tema se originou desde a graduagdo apds a
leitura de Luls Antonio Cunha, "Educagfo e Desenvolvimento Social no Brasil".
Fol agugado a nivel de estudos de pés-graduagBc e mals intensamente com o meu
ingresso como pesquisadora do Cemntro Estadual de Educagio Tecnolégica "Paula
Souza" em 1986. Alli desenvolvi vdrios trabalhos scobre o ensino
profissionalizante de 292 e 32 Graus para atendimento da prépria instituicgdo e
de solicitagdes externas {Bittencourt, 198 a e b, 1987, 1988); (Bittencourt
et alii 1986, 1987 a ¢ b}. Atualmente, como pesquisadora da Comissdo Permanen-
te para os Vestibulares da Unicamp, prossigo entre outras atividades, essa li-

nha de pesgquisa.

Assim sendo, a minha preocupa¢fo neste trabalho € aprofundar a
reflexioc sobre a educagio profissional que tradicionalmente, no nossc contex-
to, tem sido dirigida & classe trabalhadora. A escolha recaiu no Servigo Na-
cional de Aprendizagem Industrial (SENAI), ni3oc sé porque alguns textos sobre o
assunto forneceram-me subsidios para reflexfio, como também, por ter tido faci-

lidade de acessc aos documentos em virtude da minha situagdo profissional.



2 - REVISAO BIBLIOGRAFICA E COLOCAGAO DO PROBLEMA

De acordo com Acacia Kuenzer (1988:;1}' dado © desenvolvimento
recente enguanto linha de investigac8oc da relacgfo entre educagio e trabalho no
Brasil, n3c se dispbe ainda de um mapeamento completo das pesquisas,
publicagfes, artigos e pesquisadores envolvides com esta quest8o, ficande

i

dificil rever integralmente a produgdo cientifica na 4rea.

Embora esta autora coloque seu estudo comoe uma primeira
tentativa de provocar a reconstituigio histdérica do desenvolvimento dessa
linha de investigagdo, enconiramos nele uma das principais contribuigfes para

a compreensio da relacglo entre educagio e trabalho no Brasil.

Desta forma, estamos nos atendo a alguns textos a gque tivemos
acesso e se relaclionam diretamente com o Sistema SENAI., assim como as
consideracBes sistematizadas por Kuenzer no estudo acima citado e que julgamos

fundamentais para ¢ desenvolvimento do tema dessa dissertagio.

No gque se refere especificamente ao Sistema SENAI, N. Bryan em
"Educagdo e Processo de Trabalho: Contribuigio ac Estudo da Formagdo da Forga
de Trabalho ne Brasil" (1983), nos alerta no sentido de que a criagido do
Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI} em 1942, nio pode ser
vista ingenuamente como resultado da livre iniciativa dos empresérios preocu-
pados com a formagdo de mio-de—obra para a Iindustria. Para ele, o estado
empossado em 1930 impbs & burguesia industrial a criagdo do SENAI com o obje-
tivo principal de assegurar ao caplital tante o controle da formagio técnica
quanto o controle ldeoldgico dessa forga de trabalho para a reproducdo do
capital e das relagdes socliais de produgio. Desta forma, a questdo educacio~

nal assumiu um papel de fundamental importéncia dentro da ideclogia desenvol-



vimentista deste governo que propagou o ideal liberal democrdtico dos educado-
res escolanovistas, atribuindo & escola o papel de preparar técnicos com s61i-
da formagdo técnica e clentifica como um requisito para o desenvolvimento
nacicnal.

Este autor questiona, portaﬁto, aquilo que, em suas palavras,
tem sido aceito como o "Leitmotiv™ da criagioc do SENAI, ou seja, © agravamento
da conjuntura nacional e internacicnal decorrente do estado de guerra em vigor
nos paises que exportavam forga de trabalho e também os grandes saltos de
produgdo nacional devido as necessidades de substituigfo de importagdes. Para
Bryan, o Estado n8o estava apenas respondendo a situacBes conjunturais, mas
principalmente langando as bases para a consolidagio da producio capitalista

de forma duradoura.

Em relagiio a este aspecto, concluiu em um capitulo de seu
trabalho reservado ao papel desenvolvido pelo SENAI na +época do Milagre
Brasileiro, gue durante este perifodo nfo houve uma demanda excepcional de
forga de trabalhc detentora de capacidades técnicas que exigissem longa
aprendizagem, © que seria esperado dado o crescimento econdmico da época e o
préprio discurso dos tecnocratas sobre a necessidade do ensino profissional
para atender esse crescimento. A demanda existente nesse periocdo fol para os
trabalhadores convenientemente "adequados" ao processo e organizacdo do

trabalho existentes nas inddstrias recém~instaladas ou modernizadas.

Para Otafza de Oliveira Romanelli (1980, principalmente pag. 153
a 169) a criag8@o do SENAI se, por um lado era uma resposta & situacdo conjun-
tural criada pela economia de guerra e pela conseqliente adogio do modelo de
substituicio de importagdes, por outro, decorria também da necessidade da so-

ciedade controlar o acesso ac ensino das elites, mediante a criagio de um sis-



tema de ensino para as classes trabalhadoras paralelo ao oficiall.

Para esta autora, como resultado da;s grandes crises econdmicas
da década de 30, da economla de guerra e da ado¢do do modelo de subétituic;&o
de importa¢des, ¢ Iimpulsionado o processo de industrializaciio no pais,
exigindo-se para a efetiva expansdo Industrial wuma adequada formagio
profissional. Para isso, foram necessdrias medidas educacionais para suprir a

:
formagidc de mio~de-obra requerida pela Inddstria mediante uma aprendizagem
rapida e pratica. O sistema regular de ensino nio tinha condicBes de oferecer

esta formagdo devido a auséncia de interesse das classes médias pelo ensino

profissional e a falta de infra-estrutura.

Ela nos lembra que o sistema regular de ensino, promulgado pela
Lei Orgénica do Ensino na década de 40, nio tinha a fung¢do de atender as
necessidades de formac8o profissional da induastria. Pelo contrario, esta lei
que abrangeu todos os ramos do ensino primdric e médio teve como funcgio
principal o atendimento educacional das classes médias e superiores, uma vez
que a malor expansdo do ensine médio fol em relagio ao ensino secundidrio, ramo
preferido por estas camadas "como meic de acrescentar prestigio a um status

adquirido ou ainda como meio de adquirir status" (Romanelli, 1980, pdg. 168).

Assim, mesmo existindo uma legislacfo especi{fica sobre o ensino
profissional que estruturou o ensino técnico~profissional nas trés dreas da
economia, era para o sistema paralelc de ensino - institufdo também mediante
promulgacio de Decreto-Lei e representado pelo Servigo Nacional de

Aprendizagem Industrjal - SENAI, criado em 1942 (Decreto-Lel n2? 4048, de 22 de

Neste trabalho estamos entendendo "Sistema® como o conjunto das institul-
¢Bes politicas e/ou soclais ) dos métodos por elas adotados, encarados
guer do ponto tedrico, quer do de sua aplicagfio prética: sistema parla~
mentar; sistema de ensino. Nove Diclondrio  Aurdélio, Ed. Rova Fronteira,

1? edicdo, pdg. 1308,



Janeiro, in Coleténea de Leis - SENAI, 1976) e alguns anos depois pelo Servigo
Nacional de Aprendizagem Comercial - SENAC (Decreto-Lei n® 8621, de 10 de
Janeiro de 1946, in Romanelll, 1980, pag. 154) -, gue se dirigiam os alunos

das camadas populares.

Segundo Romanelli, as camadas populares passaram a procurar mails
as escolas profissionals do SENAI porque tinham urgéncia de preparar-se
rapidamente para o ingresso imediato na forga de trabalho. Isto n&o seria
possivel caso freqllentassem as escolas profissionais do sistema oficial de
ensino que estavam estruturadas em dois ciclos de estudos: um fundamental de 4
anos e um ciclo de estudos técnicos de 3 a 4 anos, duragic semelhante,

portanto, ao ciclo de estudos do ensino secunddrio.

Para esta autora, concomitantemente ao fato do ensino
técnico~prof issional do sistema oficial estar estruturado de uma maneira que
dificultava o acesso e a permanéncia de alunos das camadas populares, deve ser
considerada também a falta de infra-estrutura desse sistema para fornecer a
aprendizagem requerida pela indistria. Assim, embora a Lei Orgénica do Ensinec
Industrial tenha criado para o sistema oficial de ensino a possibilidade de
ministrar cursos de viarics tipos, tais como.os cursos de mestria, artesanais,
de aprendizagem, estes cursos tornaram-se alvo do Sistema SENAI. Isto ocorreu
devido a impossibilidade do sistema ofilcial "passar por uma constante
reciclagem, com revisdo de contetdos, método e aparelhamento, etc., o que
onera demasiadamente o sistema escolar” {Romanelli, 1980, pdg. 168), razic
pela qual o treinamento especifico em qualquer nivel de aprendizagem sé podia

ser realizado nas empresas.

Assim, de acordo com Romanelli, foi em conseqiiéncia da auséncia

de uma infra-—estrutura necessdria para a aprendizagem requerida pela indidsiria



e pela falta de interesse das camadas médias e superiores pelo ensino
profissional, que o governo recorreu a criacgio d;> SENAI (em conjunte com as
induistrias e através de seu &rgido miximo - Confederagdoc Naclional das
Industrias) com a funcdo de organizar e administrar escolas de aprendizagem

industrial em todo ¢ pais, e de manter além dos cursos de aprendizagem, cursos

de formag8c e continuagdo para trabalhadores.

¥

Deste modo, o SENAI se constituiu desde a sua criagdo em um
sistema de ensino paralelo ao of icial e "ao mesmo tempo em que era fruto de
uma contigéncia decorria da necessidade da sociedade conirolar a expansdo do
ensino das elites limitande a este o acesso de camadas médias e altas e crian-
da o ‘derivative’ para conter o avango e a ascensfo das camadas populares gue
fatalmente procurariam as escolas do ‘sistema’ se estas lhe fossem acessivels”

{Romanelli, 1980, pig. 169).

Como jé dissemos anteriormente, N. Bryan questiona em seu traba-
lho o que. tem sido aceito como o "Leitmotiv" da criagio do SENAl - o agrava-~
mento da conjuntura nacional e internacional decorrente do estado de guerra e
os saltos da produgBo nacional na inddstria - uma das perspectivas adotada por
Romanelli, e que consegientemente leva estes autores a diferirem no que se re-
fere ao papel dos empresdrios na formacdoc profissional de sua mio-de-obra.
Para Romanelli, o engajamento das indistrias na formac3o profissional, previs-
ta na Constituigio de 1937 e gque teve seu desdobramento com a criagdo do
SENAI, & o aspecto de indiscutivel valor da histéria do ensino profissional
pois obriga os industriais "a colaborar com a sociedade na educagio de seus
membros" (Romanelli, 1980, pdg. 155). Para N. Bryan o engajamento das induis-
trias foi uma imposicio do Estado - nfo para colaborar com a sociedade na

educacio de seus membros - mas para a implantacio do modo de produgdo capita-



lista de forma duradouraz.

Esta consideracdo de N. Bryan contribuil para o questionamento da
tese defendida por Romanelli de que o Estado nio tinha recursos suficientes
para equipar adequadamente o ensino profissional, ficando a criagéo do SENAI a
livre iniciativa dos empresdrios, principalmente se levarmos em conta que na
Constituic8o de 1937 o ensino profissional recebeu malor é&nfase que na

anterior, explicitandc em seu Artigo 129 como primeire dever do Estado "o
ensino pré-~vocacional e profissional destinade &s classes menos favorecidas”
{(Romanelli, 1980, pag. 153). Neste mesmo artigo, entretanto, ¢é aberta a
possibilldade do Estado ndo executar esse dever de forma absoluta, mas através
de subsidios aos institutos de ensino profissional, de iniciativa de
individuos ou assoclagBes particulares e profissionais, abrinde espago,

portanto, para o engajamento das induistrias na sua formagdo de mio~de-obra, ou

para a imposicéo a elas da preparacgio de sua mdo~de-obra.

A nosso ver, entretanto, a questdo relacionada a infra-estrutura
do Estado para atender o ensino profissional tem que levar em conta o outro
aspecto tratado por Romanelli, ou seja, a posigdo das classes socliais em rela-
cio ao ensino profissional e que, segundo esta autora, fez com que o ensino
paralelo, ao lado das escolas primarias, passasse a se constituir no sistema
educacional das camadas populares. Isto porque, a nivel legal ¢ instituido o
ensino profissional "como destinado as classes menos favorecidas", estruturado

como jé& afirmamos anteriormente, de forma de longa duragdo, ndc satlsfazendo .

Realmente fol imposigio do Estado visto que o SENAT fol criade por
promiuigagio de Decreto-Lei {4048 de 22/1/42) antes mesmo da fel Orgéinlca
do Ensinec Industrial (Decreto-Lei n® 4073 de 30/1/742) embora o8 dois
projetos tenham sido apresentados Juntos ao Presidente da Repidblica (G.
Capanema, "Exposi¢do de Motiwvos, in Anals do Ministério da Educagfo e
Sadde, 1942, pig. 11“,



assim as necessidades de pronta locagio em empregos remunerados.

Observamos, por meio do estudo de Romanelll uma semelhanca de
raciocinio com Luis Antonio Cunha (1977), para quem a obrigatoriedade do
ensino prof issionalizante de nivel médio teve a fungdo ndo manifesta de conter

o contingente de alunos que procurava o ensino superior.

Da mesma forma, segundo ela, a criacio do SENAI contribuiu para
a contencio das classes populares em um sistema de ensino paralelo ac oficlal,
ou seja, contribuiu para a manutengdo da dicotomia brasileira: um ensinoe
académico destinado &s elites e um ensino profissional destinado &s camadas

populares.

Ela concluiu, portanto, que a contribuigfo das Leis Orgénicas do
Ensino e da Legislacio gque criou o SENAI era manter e acentuar o dualismo da
nossa educacfo. Deste modo, Romanelli assume como fungio da esccla a repro-
ducdo das relagbes sociais de produgdo, e neste ponto suas conclusbes se asse-
melham as de N. Bryan quanto ao aspecto ideolégico e reprodutor da formagdo

profissional do SENAI.

A maneira como se efetiva a manutengfo desse dualismo da escola
pelo Sistema SENAI foi estudada por G. Frigotto (1983, pag. 38-45) através da
andlise da metodologia e da pratica pedagégica dos cursos de aprendizagem do
SENAI. Este autor concluiu que "aparentemente" a tarefa bdsica da formagio
profissional nele contida era formar bons trabalhores, mas na verdade a tarefa
do Sistema SENAI ¢é "fabricar" irabalhadores para submeterem-se mais facilmente
45 relacdes sociais de produgdo, ou seja, as relagdes sociais de trabalho

estabelecidas.

Segunde ele, a concepgio de trabalho na prdtica pedagégica do

SENAI se distancia da nogdo de trabalho entendida como relacgico social que os



homens estabelecem entre si e com a natureza na produgio de sua existéncia, de
seu dever humano. Desta forma, a concepgd8o de trabalho na especificldade da
formagio profissional aparece sob a "determinagfio social e histérica de
trabalho abstrate, um trabalho separado dos sujeitos - forga de trabalho,
mercadoria” (Frigotto, 1983, p&ag. 40). Conseqiientemente, a qguestédo
fundamental da formacdc profissional proposta pele SENAI e por outras
instituicBes de formagio de mi3o—de-obra, ou seja, a questfo fundamental da
relacdo entre educagdo e trabalho do ponto de vista do SENAI e de instituiges
de formagdo profissional, ndo € a valorizagiio do trabalho e do trabalhador,
mas a manutencdo e a formagio de uma mio-de-obra adaptada aos interesses da

produgéo.

Em seu estudo de sistematizacio das principais contribuigdes
sobre a relagfo entre educag8o e trabalho no Brasil, Acdcia Kuenzer coloca os
trabalhos de Mirian Warde (1977) e Wagner Rossi (1978) como obras marcantes
para a compreensao desta qguestfio dentro de uma abordagem critico-

reprodutivista.

Enguanto ¢ estudo de Mirian Warde evidencia, medlante a compara-
cio dos Pareceres 45/72 e 76/75° que a dicotomia da educagfo brasileira: ensi-
no académico % ensino profissional, ¢é uma condicdo inerente da escola capita-
lista, tendo como fim udltimo a reprodugdo da divisfo entre trabalho intelec-
tual e trabalho manual, o estudo desenvolvido por Wagner Rossl nos mostra que

"para o capitalista, o que realmente interessa € a
ampliacdo do excedente, para o que a educagdo con-

tribul de vdrias formas: aumentando a produtividade

Os Pareceres 45712 e 767,75, do Conselho Federal de Educagio, interpretam
a Lel de Diretrizes e Bases n® 5692/71 em seu aspecto profissionalizante
e serfo objeto de andlise no capf{tulo posterior.



da forca de trabalho pela qualificacgdo, causando a
baixa relativa da remuneragdo da forca de trabalho
pela formagdo de trabalhadores excedentes ou incul-

cando nos trabalhadores a ideologia hegemdénica”

(Kuenzer, 19883, pag. 48).

Mas, apesar das consideracgbes de M. Warde e W. Rossi, assim como
as dos autores ja& citados sobre o papel idecldgico e reprodutor representado
pela formag&o profissional, serd possivel uma educacio técnica que também
fornega subsidios para uma agdo social transformadora? Em outras palavras, e
nos direcionande para o nosso tema especifico, serd que haverd elementos na
educacic proposta pelo SENAI que sejam capazes de servir aos interesses dos
trabalhadores nas suas conguistas de luta social, mesmo num contexto
s6cio-econdmico onde a formacdc de mdo-de-obra ¢ adaptada aos interesses da

producéo?

Alids, esta preocupac;éo procede uma vez que hd indicagio de que
a inculcac8o ideoldgica e o aspecto reprodutor da educagdo do Sistema SENAI
nio é tic bem sucedida, pols "dos treze sindicalistas do ABC condenados pela
Lei de Seguranga Nacional, nove passaram por cursos de aprendizagem ou de
qualificagio profissional no SENAI de Sdo Paulo" (Ferretti e Madeira, 1983,

pdg. 9). G. Frigotto, para gquem na prédtica pedagdgica do SENAI a
adaptabilidade tornou-se sindénimo de mio-de-obra qualificada" (Frigotto, 1983,
pag. 44}, indaga, em seu itrabalho, se ¢ possivel e em quais condigdes resgatar
uma formagdc profissional na diregdo dos interesses da classe trabalhadora.
Este autor gquestiona, portanto, "o poder anestésico dessa inculcagdo, no

momento em que os aprendizes se defrontam com a contradigdo concreta capital -

trabalho" (Ferretti e Madeira, 1983, pag. 9}.
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Ou, como diz Saviani, no que se refere & possibilldade de uma
educaciio transformadora no interior da prépria escola, "¢ possivel encarar a
escola como wuma realidade histérica, isto é, suscetivel de ser transformada

intencionalmente pela agfo humana?® (1985, pag. 35).

Sob nosso ponto de vista, a resposta a estas indagagbes tem sido
formulada por varios educadores brasileiros’ comprometidos com uma perspectiva
critica de andlise do fendmeno educativo, ou seja, comprometidos com a articu-
lagdo da educacdo com "as relagdes soclais mais amplas, de modo a perceber seu
cardter contraditério para a construgio do projeto hegembdnico da classe traba-

lhadora” {(Kuenzer, 19883, pag. 49).

Assim, para construgido de uma teoria pedagégica brasileira,
denominada pedagogia histdrico-critica ou pedagogia critica dos conteudos,
estes educadores partem da suposigdo de que € preciso superar, dar um passo
além das teorias critico-reprodutivistas que, embora percebam a dependéncia da
educacdo em relacio & sociedade, chegam & conclusfo que sua fungdo precipua
consiste na reprodugido da sociedade em gque ela se insere. No caso da
sociedade capitalista, a fungdo da escola seria reproduzir a sociedade de

classes e reforgar o modo de produgdo.

Nestas teorias, embora a educagfo seja vista como determinada
por uma sociedade fundada no modo de produgdo capitalista e dividida em
classes com interesses opostos, "a Histéria é sacrificada na reificacgéo da

estrutura social” (Saviani, 1985, pdg. 35).

Segundo Jamil Cury, as teorias reprodutivistas ao insistirem

demasiado na reproduglo das relagdes sociais e no reforgo que a educag&o lhes

Demerval Saviani, Gulomar Namo de Mello, Carlos  Roberto jamil Cury, José
Carlos Libénec, entre outros.
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dd, acaba n&o considerando o valor real da contradigio, que ¢ a expressio da
realidade. No que se refere ao fendmeno educativo, a contradicio é “"capaz de
indicar nio apenas seu momento de integragic no projeto de dominacfc exercido
pela agdo e politica existentes, mas também seu momento possivel de negacio e

resisténcia" (Cury, 1985, pag. 12).

Dar um passo além das teorias reprodutivistas significa, pergun-
tar sobre o momento de recusa existente no movimento contraditério das rela-
¢des socials capitalistas: o momento em que as classes subalternas, como agen-
tes histéricos das relacgdes sociais, se recusam a aceit.ar as estruturas de do-
minag8o, uma Vez que possuem consciéncia de classe ainda que embriondria por-

que ndo s8o inteiramente abscorvidas na dominagioc (Cury, 1985).

Desta forma, para a pedagogia histérico-critica, a educagio como
atividade participe da totalidade social contraditéria ¢ uma pratica social
conflituosa em sua prdpria natureza, pois mesmo condicionada pela ética he-
gemdbnica possul "os portadores do fermento da transformagioc e de uma nova con-

cepcgio de mundo" (Cury, 1985, pag. 126).

Assim sendo, a proposta de uma escola democrética em contextos
como o nosso, deve partir dagquileo que a escola existente ¢, para poder captar
seu movimento possivel, e este refere-se ac que & préprio da escola - a trans-
missfo do saber mesmo condiclonado por uma relacio ideoldgica e reprodutora

(Mello, 1983, pdag. 7).

Segundo Dermeval Saviani, principal articulador da pedagogia
histérico-critica, a Unica forma de lutarmos contra a farsa do ensino € dando
prioridade aos conteddos, pois o dominio da cultura constituil instrumento

indispensavel para a participacdo politica das maskas.

Em ultima instancia, a pedagogia histérico-critica resgata a



importéancia do saber transmitido pela escola e o compromisso politico de sua

proposta pedagégica para o processo de democratizaglo da socledade colocando

no interior da prépria escola a possibilidade de uma educagdo transformadora.

De fato, como diz Kuenzer,

Mello e Jamil Cury

os estudos desenvolvidos por Saviani,

Guiomar de

"resgatam, além da dimensdo contraditdria da educa-
cdo, o0 seu cardter mediador e a especificidade da
sua funcdo no processo de transformagdo da socieda~
de,

reconhecendo que ao mesmo tempo que existem

fatores de ordem psicoldgica, social e econdmica
que determinam o fracasso ou o sucesso da escola,

até

existem fatores pedagdgicos que irdo definir

gque ponto a educacdo escolar gse articula com ©

processo mais amplo de democratizacio da sociedade”

(1988a, pdg. 50); f{(grifos nossos).

Retornando as principais contribuigbes sobre a relagdo entre

educacio e trabalho ¢ importante citar os estudos desenvolvidos na PUC/SP por

Olinda Noronha {1984},

Lucila Machado (1985) e Acacia Kuenzer (1985} que, ha

linha de raciocinioc da pedagogia histérico~critica, aprofundaram a

compreensiio das formas pelas quais as relagdes de produgdo capitalistas educam

[} tra&::all'mdorS

Entretanto, dada a especificidade do Sistema SENAI - instituigéo

contribuicio do Professor Miguel Arroyo para

estudos. A

ser mencionada a
identidade

Também deve

construgic da desta drea de producioc desse autor

“tem se desenvolvido a partlr da preocupagic em compreender as formas de
articulagfo entre os Processos de constituigio do cidaddo/trabalhador e
da constituicgo do sistema de instrugdo popular de Minas Gerais"

(Kuenzer, 19883' piag. 92).
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a servico da formagio de mio-de—obra para a lnddstria, vamos nos deter, no
momento, a algumas consideragdes de A. Kuenzer q{;e, através de um estudo de
caso realizado numa empresa automobilfistica Iinvestigou como a fdbrica
capitalista educa o trabalhador para o processo produtivo e qual sua

articulacBo com z educagio escolar,

Assim, tomando como pressuposto de seu trabalho a afirmagio de
Marx e Engels
"o homem se educa, se faz homem; na producdo, e
nas relacbes sociais que ela engendra, atravéds de
um processo contraditdrio em que estdo sempre
presentes e em confronto momentos de educacdo e de
deseducacdo, de qualificacdo e de desqualificagio,
de humanizacdo e de desumanizagdo’” (Kuenzer,

1988 , pag. 62),

essa autora evidencia que buscou no amago do processo produtive, no “aconte-

cendo" do trabalho concreto, a compreensdo de varias questfes relaclonadas a

educacdo e trabalho.

No que se refere especificamente ao tipo de saber elaborado
pelos trabalhadores na sua prdtica concreta e ao tipo de saber necessario para

a emancipagio da classe trabalhadora, Kuenzer concluiu que:

"... o saber elaborado pelos trabalhadores em sua
prdtica cot idiana, embora  dotado de valor
explicativo e transformador, né’o ultrapassa o nivel
do senso comum, ou seja, € um saber genérico,
composto por elementos difusos e dispersos, comuns

a certa época e a certo ambiente popular; em

14



decorréncia, o© trabalhador atua prdticamente sem
compreender tedricamente sua acdo, embora sua
prdtica tenha uma dimens3o tedrica, intectual, mas

nédo articulada, ndo sistematizada.

Esta argumentacdo ndo permite, por outro lado,
erigir a ciéncia oficial como explicacdo definitiva
e universal, na medida em que ela é elaborada a
partir da realidade objetiva do ser socizl,
permeada por ideologias e contradi¢des, e portanto,
atravessada por verdades e mistificacbes, o que
define, tambe€m, o seu cardter provisdrio e

dindmico.

E & apropriacdo desta ciéncia - justamente por ser

passivel de wtilizacdo contraditdria - gque tém

aspirado os trabalhadores, enquanto percebem que as

limitagcbes inerentes ao seu saber s6 serdo
superadas através do acesso, da critica e da
reconstrucdo do conhecimento sigtematizado e
produzide socialmente” (1988a, pédg. 65); (o grifo é

nosso}.

Em sintese, essa autora constatou que o saber adquirido pelo
trabalhador na sua prdtica cotidiana é um saber parcelado, fragmentade, desti-
tuido das dimensfes de totalidade e sistematizagio, porque fruto de uma forma
de organizagdo do processo produtivo, a capitalista, fundamentada "“na fragmen-

tagdo do trabalho e na distribuigdo das tarefas parciais a trabalhadores dife-



rentes, resgatando-se a unidade no produto final e nfo na pratica produtiva
dos trabalhadores" {19883, pag. 64).

Em conseqiiéncia, o saber necessdrio para o projeto de emancipa-
cio dos trabalhadores, ¢ o saber historicamente acumulado pelo homem, o "saber
tedrico” conferido pela escola, "compreendido enquanto conjunto de instrumen-
tos conceituals e principios metodolégicos" (19883, pag. 72). Assim sendo,
para essa autora, a escola se constitul apesar de seus limites na tunica alter-
nativa de acesso ao saber sistematizado e em sua dimensfo de totalidade.

Da mesma forma que Kuenzer, também M. U. Salgado (1988) teve co-
mo objeto de estudo o cardter mediador da educagdo escolar e sua contribuicgio
para ¢ processo de democratizac@o da sociedade. Para essa autora o papel da
escola € democratizar o saber que € negado ao trabalhador no interier do sis~-
tema produtiwvoeo, ou seja, democratizar o conhecimento de cardter universal, o
"conjunto de conteudos bésicos que permitirio a elaboragio tedrica da pratica
no contexto da participagio politica e produtiva... Assim, o trabalho deveri
ser tratado na escola em suas conexdes com o conhecimento cilentifice. Dai a
necessiaria cautela, ac nivel da formulacfo das politicas educacionais, com a
profissionalizac¢do, nio para negdé—1la, e sim para direciond-la conforme os in-
teresses dos trabalhadores” {Kuenzer, 19888, pdg. 87).

A nosso ver, constata-se, mediante ag observacdes de Kuenzer e
Salgado e as dos tebricos da pedagogia histdrico-critica, que t3c importante
quanto o preparc técnico propriamente dito, estd a compreensio pelo homem do
processo de seu trabalho, para que ele assuma uma posigdo de intervencgdo cons-
ciente no sistema produtivo e nas relagdes sociais que ele engendra. Em dlti-
ma instancia, constata-se que o direcionamento do ensinc profissional, tendo
em vista os interesses da classe trabalhadora deve ultrapassar o que tradicio-

nalmente tem side seu fundamento, isto ¢, o adestramento para a parte opera-
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cional do sistema produtivo, para as tarefas fragmentadas, ndo sistematlzadas,
préprias da forma de produglo capitalista.

Assim sendo, consideramos essenciais as contribuigdes desses au-
tores para a drea de estudos sobre a relagfo entre educaglo e trabalho no Bra-
sil e, particularmente, para o objeto especifico desta dissertagdo ~ compreen-
der a proposta de formagdo profissional do Sistema SENAI no periodo compreen-
dido entre 1975-1980 -, tendo em vista o processo de emancipagdo da classe
trabalhadora.

Em termos concretos, a formagdo profissional do SENAI no periodo
em questio nos leva a considerar tanto a Legislagio do Ministério do Trabalho
que a partir de 1975 também regulamentou a questdo da formagio profissional
quanto a Lei de Diretrizes e Bases n? 5692/71, a partir da qual tornou-se o-
brigatéria a profissionalizagio em todo o ensino médio, rompendo, a nivel le-
gal, com a dicotomia da educagdo brasileira: ensino académico destinado as
classes dirigentes x ensino técnico, destinado s classes subalternas.

Entre ags varias criticas que surgiram tendo em vista a Lel n®
5692/71 podemos citar as de M. L. Franco (1983, pag. 18-31) segundo a gual es-
ta proposta fol irrealista porque implicava em ajustes na infra-estrutura de
ensino que nio foram realizados e contava também com o desinteresse das clas-
ses média e alta pela profissionalizagio de seus filhos a nivel de 22 grau.
Além disso, para ela, esta Lei significou uma tentativa brusca de romper a
tradicional dicotomia da educaclo brasileira, mostrando com seu insucesso que
"ao sistema de ensino ndc cabia o papel de apressar o processo histérico e
romper a dualidade inerente & estrutura social vigente, portanto objetiva e
diferencial, entre trabalhadores intelectuais e bragais" (Franco, 1983, pég.
223}.

Deste mode, consideramos uma contribuicio importante para o es-



tudo da formaglo profissional proposta pelo SENAI, o conhecimento da acdo de-
senvolvida por este sistema apés a promulgagio da Lei Federal nQ‘ 5692/71,
principalmente no periodo posterior a 1974, quando devido ac desmembramento do
Ministério da Previdéncia Social e do Ministério do Trabalho, o SENAI se ju-
risdicionou ao Ministério do Trabalho, permanecendo sua vinculaciio com o Mi-
nistério da Educagio e Cultura (MEC) através da oferta de cursos regulares e
de cardter supletivo de acordo com a Lei n2 5692/71.

Assim, pretendemos conhecer a formagio profissional proposta pe-
lo SENAI no periodo compreendide entre 1975-1980, perfodo este sob as duas
Jurisdigdes -como nos referimos acima, e regido por uma politica de formagdc de
mdo-de-obra gque desde a sua criacgio objetivou a formacio de trabalhadores
"adaptados”" &as relagfes sociais de trabalho estabelecidas.

Para ficar mais vidvel este projeto vamos analisar alguns ele-
mentos da proposta curricular de um dos cursos técnicos de 22 grau do SENAI de
Sdo Paulo - o Curso Técnico em Artes Graficas oferecide pela Escola SENAI

“Theobaldo de Nigris". Esta andlise dar-se-a a partir do curriculo formal da
referida escola.

Ou seja, pretendemos verificar até que ponto a educacio proposta
pelo SENAI, no perfodo em questdo reproduz a ideologia dominante representada
pela politica de formaglo profissional do MEC e do Ministério do Trabalho e
até que ponto da ensejo & satisfagB@o da classe trabalhadora, compreendida en-
quanto acesso ao saber organizado e sistematizado e enquanto instrumentaliza-
G8o para o processo produtivo.

Assim sendo, o estudo que estamos propondo pretende contribuir
para a quest8o da relagdc entre educagio e trabalho no Brasil, a partir da
andlise da proposta concreta de uma instituigfo que desde a sua criagic & di-

rigida & formag&o de mdo-de-obra para a industrias.



3 - PROCEDIMENTOS

Para a compreensdo do significado que a formagdc profissional
assumiu no Sistema SENAI, pretendemos fazer uma andlise da proposta de profis-
sionalizacio do Ministério do Trabalho entre 1975-1980, uma leitura da Lel de
Diretrizes e Bases n? 5692/71 e dos Pareceres n%s 45/72 e 76/75, a descrigéo
das atividades de formagio profissional proposta por estes ministérios e a

forma de vinculacgio do Sistema SENAI as orientagdes destes ministérios.

Em um segundo momento faremos uma andlise de alguns elementos da

proposta curricular da Escola Técnica de Artes Graficas "Theobaldo de Nigris"“.

E finalmente, num terceiro momento, apresentaremos as conclusdes

gque se mostrarem procedentes.



CAPITULO |

ALGUMAS CONSIDERACUES SOBRE A FORMAGAO PROFISSIONAL PROPOSTA PELO MINISTERIO

DO TRABALHO E PELC MINISTERIO DA EDUCAGAO E CULTURA

Neste capitulo, pretendemos nos ater a algumas consideragdes so-
bre a legislacdo de formagdo prof issional do Ministério do Trabalho e do Mi-
nistério da Educacio e Cultura (MEC), no periodo compreendido entre 1975-1980,
procurando evidenciar o significado que o trabalho e a preparagdo de mdo-de-
cbra assumem & nivel desses ministérios, as atividades de formag8o profissio-
nal propostas e a maneira come o SENAI se vinculou ac Ministério do Trabalho e

ao MEC.

Para isso, partiremos de uma breve consideragio sobre a agéo
normativa do Ministéric da Educacgdo e Cultura {MEC) no periodo anterior a
1975, visto que a formagdo profissional esteve sob sua responsabilidade, bem
come faremos um estudo geral sobre as principais leis promulgadas pelo Minis-
téric do Trabalho no periodc em estudo (75-80). A seguir, analisaremos a Lel
de Diretrizes e Bases n? 5692/71 no seu aspecto profissionalizante e os Pare-

ceres n%s 45/72 e 76/75 que a interpretam.
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1 - ANTECEDENTES HISTORICOS

As questdes relativas & formagéo profissional ficaram sob a
responsabilidade do MEC, principalmente sob sua agidc normativa, desde a década
de 40, com a promulgacdo das Leis Organicas do Ensino Profissional e da lLegis-

lacdoc que criou o SENAI e SENAC.

Deste modo, o SENAI e SENAC, instituigdes pertencentes ao sis-
tema paralelo de ensino e dirigidas desde sua criacdo pela Confederagdo Na-
cional das Indistrias e pela Confederagéo Nacional do Comércioc respectivamen-—

te, respondiam a agdo normativa do MECI.

0 mesmo aconteceu com o Programa Intensive de Preparagdo de Mio-
de-Obra (PIPM0), aprovado pelo Decreto n® 53.324 de 18/12/63, mecanismo vincu-
lado & Diretoria do Ensino Industrial (DEI) do MEC com "finalidades de, a cur-
to prazo, parecer, aperfeigoar e especializar mio-de-obra para o setor indus-

trial" (Rachid, 1979, pig. 67).

Esta competéncia do MEC em assuntos relativos & formagdo pro-
fissional se estendeu até 1965 quando fol criade no Ministéric do Trabalho e
Previdéncia Social, o Departamento Nacional de Mio-de-0Obra {DNMO), tendo como
uma de suas fungdes, conforme a lLei n® 4923 de 23 de dezembro de 1965, "a de
estudar, pesquisar e fixar os critérios da qualificagio, organizando o cadas-
tro das profissdes". Entretanto, como observou C. B. F. Rachid, embora tenha
ficado clara a competéncia do Ministério do Trabalho em assuntos dessa nature-

7za, as funcdes atribuidas ao Ministério do Trabalho em relagio & formag&o pro-

Pecreto Lel n® 4048, de 22/01/42, art. g2 YA organizagfo do Servigo Na-
cional de Aprendlzagem dos Industridrios constaré de seu regimento, que
seri, mediante projeto apresentado ao Ministro da Educagio pela Confede-
ragio Naclional da Inddstria, aprovada por Decreto do Fresidente da Repid-
blica (Decreto 4048 de 22/1/42, in D.0. de 03/02/42).



fissional, tais como "definir curriculos, programas, cursos, exames e elabora-
*
cio de normas para exames de capaclitaglo, deveriam ser exercidas em cooperagéo

com o Ministério da Educagio e Cultura” {Rachid, 1979, pag. 68).



2 ~ MINISTERIO DO TRABALHO - LEGISLAGAO SOBRE A FORMAGAC PROFISSIONAL

Assim sendo, a partir de 1974, com o desmembramento do Ministé-
rio do Trabalho e Previdéncia Social {Lel n? 6036, de 12 de Maio de 1974, in
SENAI -~ SP, 1974, L92}2, constatamos que as questdes relativas ac Trabalho,
tais como a organizacdo profissional, sindical e a funcido fiscalizadora destas
atividades, passam a ser competéncia do Ministéric do Trabalho. Para a
concretizacio destas fungles, este Ministéric passou a contar, em sua nova es-
trutura (Decreto n? 74.296, de 16 de junho de_ 1974, in SENAI - SP, 1974, L92),
com a Secretaria de Mdo-de-Obra, dérgdo de diregdo superior, responsdvel pela
promoGgio das atividades de preparagio de mio-de-obra para o mercado de traba=-

lho, tanto a nivel operacional quanto a nivel de estudos.

Em conseqliéncia dessa nova fungio assumida pelo Miﬁistério do
Trabalho, entidades tradicionais de formacio de mio~de~-obra para o mercado de
trabalho, tais como SENAI e SENAC vinculam-se a este Ministério, conforme o
disposto no Decreto n? 74.296/74, artigo 492, inciso II. Deste modo, o SENAI,
que até esta data se jurisdicionou 2 agdo normativa do MEC, passou a se cons-
tituir em entidade vinculada ao Ministério do Trabalho e, portanto, & politica
de formagio de mio-de-obra desse Ministério, permanecendo sua vinculagio com

o MEC, conforme citado na introdugfo deste trabalho.

Podemos perceber que o SENAI continuou a se jurisdicionar ac MEC
pelo Decreto n? 75.081, de 12 de dezembro de 1974, ({(Rachid, 1979, pag. 70), o
qual vinculou o Programa Intensivoe de Preparagio de Mio-de-Obra as agdes do

Ministério do Trabalho.

Atualmente todas as referéncias citadas neste trabalho e obtidas na
Biblioteca da Sede do SENAI - SP, encontram-se informatizadas.



De fato, no pardgrafo unico do artigo 12 deste Decreto, ficou
explicito que:
“As atividades pertinentes & qualificagdo e habili-
tacdo profissionais a qgue se refere a Lei n¢ 5692,
de 11 de agosto de 1971, continuardo a ser exerci-
das pelo Ministérjo da Educacdo e Cultura, através

do Departamento de Ensino Supletivo”.

Desta forma, o SENAI permaneceu vinculado ao MEC apdés 1974 para
dar atendimento 2s atividades pertinentes & qualificac8o e habilitagfes a que
se refere a legislagio que instituiu a obrigatoriedade da profissionalizagdo

de nivel médio, atividades estas que serio analisadas posteriormente.

Dando prosseguimenfo a competéncia do Minisiério do Trabalho em
assuntos relaclionados & organizagio profissional, devemos considerar que este
Ministério estabeleceu normas relativas & preparagio de m3o-de-obra a comegar
pela Lel n? 6297, de 15 de dezembro de 19?43, e de outros decretos, pareceres
e portarias, culminando com a Resolugio n? 009 do Conselho Federal de M3o-de-
Obra, de 16 de marco de 1982 (in SENAI - SP, P} que instituiu uma Pelitica Na-

cional de Formagdoc de Mio-de-Obra.

Mediante a andlise dessa legislagdc, constatamos que o Ministé-
ric do Trabalho assumiu reiteradamente a fungfo de supervisiio, normatizacgio e
fiscalizacBo das atividades de formacio profissional, assuminde uma posigdo
centralizadora e coniroladora, posicgi3o esta coerente com o contexto social da

época sob a €gide da Doutrina de Seguranga Naclonal e Desenvolvimento, onde o

Dispés sobre incentives fiscals para as  pessoas Juridicas gque mantiveram
projetos de formagHo profissional (Coletinea de Lels - SENAI, 1975).



pressuposto basico ¢ o "desenvolvimento de diretrizes governamentals que de-
terminem politicas e estruturas de controle de cada &rea politica e da socie-

dade civil® {(Moreira Alves, 1987, pag. 46)}.

Corroborando esta idéia, observamos que a agdo desenvolvida pelo
Ministério do Trabalho nio se restringiu as atividades relaclonadas ao Traba-
lho, estando também sob seu encargo o desempenho de atividades relacionadas,
com o Mercado de Trabalho, Politica de Emprego; Politica de Imigragio e Cola-
boragic com © Ministério Publico junto & Justiga do Trabalho (Lei n® 6036/74,
art. 1®). Estas atividades aliadas aquelas relacionadas ao Trabalho, corres-
pondem, do ponto de vista da Doutrina de Seguran¢a e Desenvolvimento, & "drea

de controle" a ser exercida pelo Ministério do Trabalho.

Deste modo, toda a politica do Ministério do Trabalho, seja a
salarial, a relativa ao mercado de trabalho, assim como a politica de formagdo
profissional, assumiu um cardter ideolégico, tendo como fungio precipua a re-

produgio da ideologia elaborada pela Escola Superior de Guerra apés 1964.

A seguir, relacionaremos alguns exemplos de legislag8o do Minis-
tério do Trabalho onde constatamos a funcio controladora exercida por este Mi-

nistério e pelos érgdos nele instituidos.

"As pessoas juridicas poderio deduzir do lucro tri-
butdvel, para fins do imposto sobre a renda, o do-
bro das despesas comprovadamente realizadas, no pe-
riodo-base, em projetos de formagdoc profissional,
previamente aprovados pelo Ministério do Trabalho”

(Lei n? 6297/75, art. 19°).

"Fica instituldo no Ministéric do Trabalho o Siste-
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ma Nacional de Fermagdc de Mao~de-Obra como orga-
nismo coordenador e supervi_sor das atividades de
formagdo profissional no Pals” V(Decreto ne
77.362/76, art. 19, in Coletinea de Leis-BENAI,

1976).

"Fica transformado em Conselho Federal de Mio-de-
Obra... que terd as ailribuigbes, entre outras, de
estabelecer normas e direlrizes sobre a politica
nacjional de formacdoc profissional, aprovar os pro-
Jjetos a que se refere o artigo 12 da Lei n? 6297,
de 15 de dezembro de 1975 e propor medidas de esti-
mulo e desenvolvimento que visem a promogao profis-
sional dos trabalhadores” (Decreto n2% 77.362/76,

art. 3%).

"As empresas ou institui¢fes que se dedicam & ela-
boracdo de projetos ou execugdo de atividades de
formacdc profissional dever8c ser regisiradas no
Conselho Federal de Mao-de~Obra” (Decrete n®

77.463/76, art. 4%}.

"0 Conselho Federal de Mio-de-Obra expedird Iinstru-
¢8es dispondo sobre a elaboracdo e apresentacdo dos
projetos de formac8c profissional e suas eventualis
reformlagdes pelas pessoas juridicas beneficidrias

e o registro das empresas ou Institui¢fes que se
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dedicam & elaboracio de projetos ou execugdo de ati-

vidades de formagdo profissional” (Decreto n®f

77.463/776, art. 5e),

Observamos, através dos artigos acima citados, que o Ministério

do Trabalho assumju, desde a Lei n2 6297/75, uma fungdo de controle no que se

refere 2 organizagdo profissional, ndoc somente em termos dos projetos de for-

macido profissional a serem apresentados, mas também das empresas ou institui-

cbes que se dedicam & formagao profissional.

De fato, para a renovacio de prazos de vigéncia dos credencia-

mentos e registros jé4 concedidos a estas empresas e instituigdes, o Ministério

do Trabalho, conforme a Resolugfio n®? 002/78, do Conselho Federal de Mao-de-

Obra (in SENAI P) solicita, entre outros, os seguintes dados:

identificacio dos dirigentes da Entidade (nome, cargo/fungdo, cédula de

identidade ), anexando-se seus curriculos devidamente atualizados;

identificacio dos especialistas que desenvolveram atividades docentes na
Entidade, durante o pericdo de credenciamento (nome, drea de atuag3do, cédu-

la de identidade, qualificacio);

relacio das principais atividades desenvolvidas: cursos, semindrios, sim-
pésios, consultoria, indicando titule, duragdo em horas, nivel e numero
total de participantes por atividade, anexando-se cépias da programagéo e

documentos utillizados nas atividades;

relacio das empresas que se utilizaram das atividades desenvolvidas pela

Entidade;
relatério sucinto sobre a atuacgfo da Entidade nos ultimos 2 (dois) anos.

Constatamos também, que o Ministério do Trabalho se organizou
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internamente para atender a esta fungfo, ao instituir em seu ambito um orga-
nismo coordenador e supervisor das atividades de formag8c profissional no pais
- o Sistema Naclonal de Formagdc de Mio-de-Obra (SNFMO)} e também o Conselho
federal de Mio-de-Obra (CFMO) que assumiu atribulgdes relativas & normallzacio

e fiscalizag&o.

Embora este estudo sobre a legislagdo da formagic profissional
proposta pelo Ministério do Trabalho compreenda o periodo entre 1975 a 1980, €
interessante observarmos as atribuicgdes que s3o concedidas ao Conselho Federal
de Mio-de-Obra pelo Decreto n? 86.652, de 26 de novembro de 1981 (in SENAI
L181)' Além de expedir instrucgSes sobre elaboragio e apresentacgio de proje-
tos, aprovar os projetos de formagdo profissional e a execuclo dos mesmos, fi-
ca sendo também da competéncia do CFMO "aplicar sangdes cabiveis e comunicar

eventuais irregularidades &4 Secretaria da Receita Federal (Decretc n2 86.652,

art. 32, inciso IV).

Em dltima instancia, constatamos a existéncia de um aparato le-~
gal em torno do Ministério do Trabalho, o que lhe garantiu o exercicio centra-
lizado e autoritdrio do poder em assuntos relativos & formagi3o profissional,
principalmente tendo em vista que estas atividades e programas deverdo também

estar conscantes com os planos e metas do Governo Federal.

Realmente, ao ser instituido, no Ministério do Trabalho, o SNFMO
(Decreto n? 77.362, de 12 de abril de 1976) ficou explicita, nos artigos 22 e
42  a subordinacdo das atividades desenvolvidas pelos dérgdcs que integram ou

venham a integrar o SNFM04, aos planos e metas do Governo Federal:

"0 Sistema Nacional de Formacdo de Mio-de-Obra

De acordo com a Resolugio n? 009/82 do CFMO, sio entidades iIntegradas ao
SNFMO: SENAI-SENAC-PIPHO-Empresas.



constitui~se pelo conjunto de orgdos do setor pu-
blico ou privado, destinado a proporcionar oportu-
nidades de formagdo, qualificacdo, aperfeicoamento,
especjalizacdo e treinamento profissional do traba-
lhador, em todos os niveis, com vistas 3 sua mais
efetiva participagdo no processo de desenvolvimento

nacional” (art. 22}.

“Os drgdos que integram, ou venham a integrar o
Sistema Nacional de Formacdo de Mao-de-Obra, desen-
volverdc suas atividades e programas tendo em vista
o melhor aproveitamentc de recursos e meios dispo-
niveis, em admbito nacional, regional ou local, vi-
sando a compatibilizacdo de suas atividades com os
objetivos e metas dos planos de desenvolvimento do
Governo Federal e com as diretrizes do Conselho

Federal de Mio—~de-Obra” (art. 4¢).

Mas, o que significa uma atividade ou projeto de formagdo pro-
fissional que possibilite uma efetiva participacfio do trabalhador no processo

de desenvolvimento nacional?

Sob a 6tica dos idealizadores e planejadores do Estado instaura-
do apés 1964, todas as atividades politicas, econdmicas, psicossociais e mili-
tares devem ter como finalidade "a consecugio dos objetivos nos gquais se con-
substanciam as aspiragdes nacionais de unidade, de seguranca e de prosperidade

crescente” (Moreira Alves, 1987, pag. 41), mesmo que para o alcance destes ob-



Jetivos seja necessdrio o "sacriffcio de sucessivas geraqﬁes"s.

Deste modo,
senvolvidas pelo Ministério do Trabalheo, através dos érgdos nele institufdos e

pelas entidades a ele vinculadas,

de unidade, seguranga e desenvolvimento.

Para viabilizar estes objetivos,

apdés 1964 propds um modelo econdmico que congrega os seguintes principais ele-

mentos, de acordo com Maria Helena Moreira Alves (1987, pdg. 51).

Ml'

Trata-se de um modelo de desenvolvimento
capitalista baseado numa alianga entre capitais
de Estado, multinacionais e locais. O manual da
ESG considera a contribuicde das corporagfes
multinacionais positiva para o desenvolvimento
econémico de um pals, apesar de poder gerar

considerdvel oposicdo Interna.

A seguranca, como elemento do conceito de ‘de-
senvolvimento com seguranca’, implica na neces-
sidade de controlar o meio politico e social, de
modo a garantir um clima atraente para o inves-
timento multinacional. A paz social também &
necessdria para a obtencdo de taxas mdximas de
acumilacio de capital, permitindo que o rdpido

crescimento econdmico forje uma ‘arrancada’

Expressio contida

no Manual Bédsico da Escola Superior de Guerra, in

Moreira Alwes, 1987, pdg. 51.

também as atividades de formagio de mio-de-cbra de-

deverdo estar consoantes com as aspiracgdes

o grupo que ascendeu ao poder



desenvolvimentista...

3. 0 desenvolvimento econdémico nido estd voltado
para as necesslidades fundamentais, e a politica
de desenvolvimento ndc se preocupa miito com ©
estabelecimento de prioridades para a rédpida
melhoria dos padrfes de vida da maioria da popu-
lacdo. Os programas de educacgdo, segundo a ESG,
devem ocupar-se sobretudo com o treinamento de
técnicos que participardo do processo de cresci-

mento econdmico e industrializagdo..."

Estes trés elementos assocliados resultaram no estabelecimento de
um Estado centralizado ne poder executivo, repressivo, com crescente desnacio-
nalizagic da economia, Neste Estado a prosperidade crescente se realizou me-
diante o estabelecimento de uma politica de controle salarial e sindical, le-
vando grande parcela da populagdo & situaclo de pobreza absoluta, uma vez que
o sdécioc nacional nesta "triplice t:nlti.am:;a"6 entre o capital do Estado,multina-
cional e local se financiou através da exploragdo da sua forga de trabalho e
de seus recursos minerais” (Covre, 1983, pdg. 25). De fato, nos anos de
1974/75 "nio obstante o vigorosc crescimento observado nos anos anteriores,
cerca de um terco das familias brasileiras ainda permaneciam abaixo da linha

de pobreza absoluta" (Serra, 1984, pdg. 64).

O processo de se assocliar ao capital estrangeire significou, na
pridtica, o monopélio das grandes empresas, "com centralizacio e concentragéo

do capital, com a necessidade de inovagfo tecnoldgica crescente e de processos

Por triplice alianga convencl onou~se chamar a assoclacgio feita entre o8
capitals de Estado, multinaclionais e locais, tendo em vista a consolida—
¢do do capltalismo monopolista no Brasil.




gerencials cada vez mais modernos" (Covre, 1983, piag. 21).

Em termos educacionalis, essa forma de produzir monopoliticamen-
te priorizou o©s programas de educagio que objetivavam a formagio de técnicos
que deveriam ocupar as estruturas ocupacionais das grandes empresas, detento-
ras da eficiéncia e produtividade necessarias para a arrancada desenvolvimen-
tista. Segundo M. L. Covre, esta eficiéncia e produtividade se expressam em
conceitos tais come industrialismo, empresa esclarecida, organizagio, plane-
Jjamento, na ideéia da "racicnalidade em si... levando em uUltima insténcia 2
defesa da neutralidade cilentifica, da ciéncia calcada na razfo técnica"

{Covre, 1983, pé&ag. 36).

Desta forma, sob o pressuposto bdsico da neutralidade cientifica
e conscante com ¢ modelo de desenvolvimento industrial, a educagdoc brasileira
assumiu uma tendéncia tecnicista conforme observames por meioc da Lei n®
5540/68 a qual reformou o ensino superior e também da Lei 5692/71 a qual ins-

tituiu a obrigatoriedade da profissionalizacic a nivel médio.

Para Dermeval Saviani, diferentemente da lei de Diretrizes e
Bases da Educacgéo Nacional (Lei n2 4024/61) que tinha uma inspirac8c libera-
lista, as Leis 5540 e 5692 se caracterizam por uma tendéncia tecnicista. "En-
quanto o liberalismo pde énfase na qualidade ao invés da quantidade; nos fins
(ideais) em detrimento dos métodos (técnicas); na autonomia versus adaptacio;
nas inspiragbes individuals ao invés das necessidades socials, e na cultura
geral em detrimento da formagfo profissiocnal, com o tecnicismo ocorre o inver-

so" (Saviani, 1979, pag. 188}.

Da mesma forma, um sistema de formaglo de mdo-de-obra para o
mercado de trabalho deverd refletir o contexto de um modelo de desenvolvimento

capitalista sob a forma de produgio monopelista. De fato, as atividades que



devem ser conslideradas como atividades de formagBo profissional, segundo a
concepgdo do Ministério do Trabalho, sfo aquelas que objetivam a preparacio
imediata para o trabalho e o atendimento das necessidades do setor produtivo,

tal como nos mostra a legislagdo a seguir:

"Considera~-se  formacdoc profissional, para os
efeitos desta lei, as atividades realizadas, em
territdrio nacional, pelas pessoas  juridicas
beneficidrias da deducdo eslabelecida no art. 12,
que objetivam a preparacio imediata para o trabalho
de individuos, menores ou maiores, através de
aprendizagem metddica, da qualificacdo profissional
e do aperfeicoamento e especializacdo técnica, em

todos os niveis” (Lei n2 6297, art. 29).

"0s projetos de formagdo profissional deverdo
propiciar condi¢fes de avaliacdo, dentre outras, da
correlacdo entre as necessidades de mio-de-obra das
empresas e o5 projetos a serem executados...”

(Decreto n® 77.463/76, art. 39, pardgrafo unico).

"Os programas de formagdoc profissional pederio
desenvolver-se através da realizagio de projetos de
treinamento” (Decreto n® 77.463/76, art. 79, para-

grafo unico).

"Admitir-se-3o para os efeitos da Lei n® 6297, de

15 de dezembro de 1975, como de preparacdo imediata



para o trabalho, os programas que objetivem o ensi-
no de 1% grau para fins de aprendizagem e qualifi-
cagdo profissional e de formagido supletiva, de 2%
grau e de nivel superior para fins de qualificacdo
profissional, aperfeicoamento e especializacdo
técnica, em todos os niveis da estrutura organiza-
cional das pessoas juridicas beneficiadas" (Decreto

n® 77.463/76, art. 8¢}.

"Os programas que objetivem o ensino de 12 graus
para fins de aprendizagem e qualificagio profis-
sional e de formacdo supletiva, de 22 grau e de

nivel super ior para fins de gualificacio

profissional, aperfeigoamento e especializagio
técnica... atenderio exclusivamente a trabalhadores

com s gualfs mantenham vinculo empregaticio”

(Portaria n® 3341/78, art. 42, in 1221, SENAI-SP);

(grifos nossos).

Observa-se, pelas citagdes acima que o Ministério do Trabalho
enfatiza o relacionamento entre formagio profissional e necessidades do setor
produtivo, inclusive coleocando como pré-requisito para aprovagio pelo CFMO, os
projetos que propiciam condigles de avaliagio da correlacio entre as necessi-

dades de m@o—de-obra das empresas e os projetos a serem executados.

Asgim sendo, do ponto de vista do Ministério do Trabalho, a pre-
paragdo para © trabalho € vista como sinénimo de preparagio para o atendimento
das necessidades de mio-de-obra das empresas, correspondendo, a nossc ver, a

uma postura educacional a-critica, porque define a formagiio profissional fun-



damentalmente no adestramento técnico para que o homem, melhor preparado, pos-
sa vender sua forga de trabalho como uma mercadoria, comprometendo, deste mo~
do, a pretensa "promogdo do trabalhador" e o alcance social da agdo educativa.

Sob o ponto de vista do Ministério do Trabalho, as atividades de
formacdo profissional objetivam somente o atendimento da ordem econdbmica esta-
belecida e a manutengdo das relacdes sociais de produgio.

A nivel operacional, estas atividades podem ser desenvolvidas
por meio de diferentes cursos, conforme a Resolugdo n® 007, de 26 de novembro
de 1981 {in SENAI - SP, P), que os define como sendo o conjunto organizado de
conteddos tecnoldgicos e/ou praticos, objetivando o desenvolvimento de conhe-
cimentos, habilidades e atitudes necessarias ao desempenho de uma ocupacio

profissional ou cargo, assumindo para isso diferentes denominacgées como;

- dpnendigagem: formagio de menores aprendizes que, por forga da Lei, sdo

matriculados nos cursos diversos do SENAI, SENAC e SENAR.

- Jniciagdo: processo de formagio profissional que visa preparar trabalhadores
para o desempenho de tarefas bdsicas e de menor complexidade de uma

ocupagdo., Ex.: ajudante de confeccgio, ajudante de cabelereiro.

- Quabificacdo: processo de formagdo profissional que capacita o individuo
para o exercicio de uma ocupacio definida no mercado de trabalho, mediante o
dominio das operagdes esou tarefas pertin'entes. Ex.: torneiro mecéanico,

soldador, eletricista, etc..

- dpenfeicoamento: processo de ampliacio ou complementacdo da qualificacido do
trabalhador e que resulta na melhoria de seu desempenho profissional. Ex.:

tecnologia de usinagem, técnicas de supervisio, etc..

- Habilitogdo: processo de formagio profissional, desenvolvido em nivel de 22

-



grau, cuja programagdo compreenda conteddos de educagfo geral e especial,
visando & preparagfo de técnicos e auxiliares técnicos. Ex.: técnico téxtil,

técnico quimico, etc..

- ¥upenion: formagdc de nivel superior (3% grau) incluindo a de tecnélogos.

Ex.: direito tributdrio, medicina do trabalho, ete..

- Jneinamento: praticas destinadas & preparagfio de trabalhadores a um posto de
trabalho, desenvolvidas em situagfio real de trabalho, caracterizadas por

envolver um numero reduzido de operacdes.

Assim sendo, o Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial, ob-
jeto deste estudo, - definido regimentalmente como uma entidade "de direito
privado, nos termos da Lei Civil, con; sede e foro juridico na Capital da Repu-
blica, cabendo a sua organizagioc e direcdo a Confederacic Nacional das Indids-
trias" (Decreto n? 494, de 10 de janeiro de 1962, art. 39, in SENAI 1“178) -, &
um dos drgdos do setor privado pertencentes ao SNFMG7. Deste modo, se destina
a proporcionar atividades de formag8o, qualificag¢fio, aperfeigoamento, especia-

lizagio e treinamento profissional tal como estabelecido pela legislagdo do

Ministério do Trabalho a qual nos referimos neste capitulo.

Tendo explicitado a agfo ideolégica do Ministéric do Trabalho,
ao qual estd wvinculado o Sistema SENAI, verificaremos no capitulo posterior,

se o Sistema SENAI incorperou ou nfo essa ideologia.

Antes disso, porém, analisaremos a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdc Nacional n®? 5692/71 para melhor compreender o significade que a

formagdo profissional adquire a nivel desse ministério.

De acordo com =& Resolugio CFMO n® 009/82, o SENAI =se constitul em drgéo
executor da Pelitica Naclonal de FormagHo de Mio-de-Obra.



3 - MINISTERIO DA EDUCAGAO E CULTURA - LEI DE DIRETRIZES E BASES N2 5692/71

A legislagl3o do Ministério da Educacio e Cultura (MEC), particu-
larmente a Lel de Diretrizes e Bases n? 5692, de 11 de agosto de 1971% e os
Pareceres 4572 e ?6/759, também nos oferecem condigdes de verlficar como o
Estado, através de instrumentos legals "regula, acentuande ou amenizando as

tendéncias em marcha” {Saviani, 1978, pdag. 193).

Sabemos que, para pSbr em marchar a tendéncia do movimento de 64,
ou seja, a consolidagdo do modo de producic capitalista sob base monopolista,
fol necessaria uma ruptura politica entre as diferentes forgas soc:iaism que,

desde a década de 30, se uniam sob o empenho comum da industrializagio.

De fatc, a crise do capitalismo internacicnal e seu conseqgiente
reflexo sobre a economia cafeeira do Brasil, conjugada com a necessidade de
produgio de manufaturas, fizeram com que a industrializagio e modelo de
substituicio de importacdes se constituissem em "uma bandeira em torne da qual
se uniam diferentes forgas sociais. Industrializaco e afirmagdo social se
confundem. Industrialismo se torna, prdticamente, sinénimo de naciocnalismo”
(Saviani, 1978, pig. 178), e a ideoclogia nacicnal desenvelvimentista permeia a

unidoc destas classes sociais.

8
Fixa diretrizes e  bases patra o ensino de ie e 2¢ graus e da outras
providéncias, in Vasconcellos, P. José de, 1972.

g -
Parecer n® 45/72, "A qualificagio para o trabalhoc no ensino de 2% gray.
O minime a ser exigido em cada habilitagdo profissienal".
Parecer n® 7675, "0 ensino de 2?9 grau na Lel n¥ 5692/71%, in Warde,
1983, pig. 95-123 e 159-190, respectivamente.

10
Burguesia industrial, pequena burguesia e operariado industrial, ibidem
pég. ©G4.
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Apesar da burguesia industrial/pequena burguesia assim como o
operarlade industrial representarem pdlos opostos na relagdo capltal x
trabalho, inclusive antagbnicos, houve uma situag¢io de pacto, ambas
interessadas no modelo de substituicgio de importagdes. Esta situacdoc de pacto
conseguiu, durante o periodc em que vigorou este modelo, uma "paz social”, que
¢ colocada pela burguesia e seus representantes no governo como "pré-requisito
das tarefas de emancipacgio econdmica do pals e generalizagio do bem estar so-

cial do povo" (Warde, 1983, pdg. 65).

Entretanto, no inicio dos anos 60, ao se atingir a meta da
industrializacio, esgotando-se o© modelo de substituigio de importagdes,
comecam a aparecer as contradigfes Inerentes a estas forgas soclais,
principalmente no que se refere ao controle do processo de industrializagédo.
Isto acontece, porque a internacionalizacgdo da economia como diz Saviani, se

tornava incompativel com a politica de massas de forte apelo nacionalista.

De um lado, a conseclidagdo do poder hegembénice das classes
ligadas aos interesses do capital naclonal e internacional dar-se-ia através
de um processo de desenvolvimento de base monopolista. Por outro lado, para o
operdrio industrial era chegada a hora de nacionalizar as empresas
estrangeiras, Trever os acordos que permitiam a remessa de lucros e de
dividendos, assim como de efetuar mudangas estruturais de base, préprias das
forcas de esquerda, tais como as reformas tributdrias, financeira,

educacional, agraria, etc.

Fazla-se necessédria, portanto, uma redefinigio dos rumos do

desgenvolvimento, ou em termos de uma revelugdc social e econdmica
pré-esquerda, ou em termos de uma orientagd8c dos rumeos da politica e da

economia de forma que elimlnasse os obstdculos que se interpunham & sua



insercio definitiva na esfera de controle do capital internacional. Fol esta
Gltima a opcdo feita e levada a cabo pelas liderangas do movimento de 64"

(Romanelli, 1980, pag. 193).

Assim sendo, a revolugdio de 64 resclveu o conflito de classes
ajustando a ideologla politica ao modelo econétmico, o que levou & substituigio
da ideologia do nacionalismo desenvolvimentista pela ideclogia elaborada pela

Escola Superior de Guerra (ESG).

Mas, por que a substituicdo da ideclogia do nacionalismo

desenvolvimentista? “Por gque © nacionalismo ¢ itdo pnegativo, 1t#Hoc perigoso

nesta concepcio de mundo tecnocratica? Porque significa restrigio ao fluxo de

capital e tecnologia externos, ou seja, implica cerceamento a prépria forma
como o capital monopolista se organiza: as grandes corporagSes em matrizes e
subsididrias, em sua necessidade de internacicnalizagio tecnoldgica, e
portanto da prépria economia, em que a transferéncia de tecnologia e as
corporacbes em seu desdobramento de subsididria, constituem o solo das
relagdes imperialistas, em seu novo molde, em paises como os da América

Latina" (Covre, 1983, pag. 49-50); (grifos da autora).

A continuidade do modelo econdmico sé poderia ser garantida
através de uma ruptura com a ideologia nacionalista. Isto refletiu-se a nivel
de educacio: tratava-se de reproduzir no sistema de ensino as relagdes sociais

de produgdo vigentes sob a nova ideologia.

A maneira encontrada pelos idealizadores de movimento de 64 para
moldar a pratica educacional, de acorde com as tendéncias do modelo politico-
econdmico sob base monopolista, fol representada a nivel do ensino de 32 grau
pela Lei n? 5540/68 e a nivel do ensino de 12 e 22 graus pela Lei de Diretri-

zes e Bases n? 5692/71. Em tais leis, encontramos medidas como a departamen-
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talizag8o e o sistema de créditos no ensino superior, a profissionalizagio do
ensino a nivel de 22 grau, assim como o detalhamento curricular gque permeia o
ensino de 19, 29 e 32 graus. Estas medidas revelam "uma preocupagio com ©
aprimoramento técnico, com a eficiéncia e produtividade" {Saviani, 1987, pdg.

185), atributos estes pertencentes & ideclogia do novo governo.

De fato, vimos anteriormente, que além da alianga com ¢ capital
multinacional, local e de Estado e da concepgdo da Seguranga como elemento do
Desenvolvimento, um dos principais elementos do modelo econdmico proposto em
1964 fol a priorizagdo de programas educacionais que deveriam formar técnicos

para participar do processo de crescimento econdmico e da industrializacdo.

Assim sendo, a Lei de Diretrizes e Bases n? 5692/71, nosso obje-
to de estudo neste item, deve ser vista como uma forma de articulagio da esco-
la com os principiocs de Seguranga e Desenvolvimento do governe militar, uma
vez que dada & caracteristica centralizadora e intervencionista do Estado pés-
64, todas as atividades sociais deveriam estar consocantes com estes ideais. 0O

artigo 53, pardgrafo uUnico da Lel n2 5692/71 explicita essa articulacio:

"0 planejamento setorial da educacio deverd atender
as diretrizes e normas do Plano-Geral do Governo,
de modo que a programagdo dos drgdos da direcdo
superior do Ministério da Educacdo e Cultura se in-

tegre harmonicamente nesse Plano-Geral”.
Como vimos, para integrar-se harmonicamente na légica do modelo
econdmico vigente, o MEC propdés um novo elemento para a educagio de 12 e 292
graus — a gualificacdo para o itrabalho.

Assim:

"0 ensino de 12 e 2¢ graus tem por objetivo geral



proporcionar &o educando a formagdc necessdria ao
desenvolvimento de suas potencialidades como
elemento de auto-realizacgdo, qualificagdo para o
trabalho e preparo para o exercicio consciente da

cidadania” (Lei n%® 56%2/71, art. 12}.

FPara justificar a inserc3o deste novo elemento na educagio de 12
e 22 graus e, portanto, para Jjustificar a mudanga na énfase da educacgéo,
intelectuais ligados ac movimento de 64 forjaram uma nova concepgdo de
“humanismo", baseada na raciomnalidade cientifica. Segundo eles, a
racionalidade cientifica é prépria de uma sociedade mais moderna, de uma
sociedade em vias de desenvolvimento. Concretamente, este culte a ciéncia
calcada na razioc técnica permitiu a consolidaglo da educagdo tecnicista nos
nogsos meies e a consolidagiio de uma concepgio abstrata de trabalho porque

vista como fator de produgio, como mercadoria.

Vejamos como se manifesta no discursc destes intelectuals as

Justificativas para a nova énfase educacional - a pedagogia tecnicista:

"

... E através do preparo profissionai técnico e
cientifico que uma sociedade se coloca em condig¢des
de assimilar a tecnologia jd criada e de aplicar e
ampliar as tecnologias mais desenvolvidas. Nio
basta, portanto, apenas formar o excedente: €
preciso saber como utilizd-lo de maneira a acelerar
ao mdximo a incorporagdo de técnicas produtivas
mais eficientes” (Delfin Neto, Planejamento e
Desenvolvimento Econdmico, in Covre, 1983, pég.

198].



"Adogdo de uma filosofia de Fducagdo gque
proporcione o© tipo de FEducagdoc necessdria ao
Brasil, ou seja, notadamente, que conduza a

sociedade progressista, estimulando a aplicacdo de

conhecimentos & solucdo de problemas concretos e

realizando a sintese entre a cultura humanista
moderna e a tecnologia...” (id., pag. 199); (grifos

nossos).

"Partimos de uma premissa bdsica: a educacdo ideal
€ aquela que permite o desenvelvimento intelectfual.
0 Jjovem procura a educagdo formal como objeto de
valorizagio pessoal. Mas, & Nacdo, cabe velar para
que sua valorizacdo se faca em proveito das

necessidades da comunidade, cu seja, como fator de

producdo e nZo como excedente profissional,
marginalizado do processo produtivo” (Jarbas
Passarinho, ‘Uma aula de educagfo’, in Covre, 1983,

pag. 197); (grifos nossos).

Para operacionalizar a nova iendéncia educacional nos moldes de
eficiéncia e produtividade do novo governo, os curriculos plenos dos
estabelecimentos de 12 e 22 graus, segunde o que dispde a Leli n2 5692/71 em
seu artigo 59, pardgrafc 12, foram organizados em duas partes: uma parte de
educaglo geral que seria exclusiva nas séries iniciaig do ensino de 12 grau e
predominante nas finals e outra de formagio especial que predominaria sobre a

parte de educagio geral no ensino de 29 grau.

A formagdo especial do curriculo, de acordo com a Lei n®



5692/71, ¢ responsavel pelo cardter profissionalizante da educaciio de 12 e 29
graus e, considerando sua predominancia no ensinc de 2% grau, pela

profissionalizacdo do ensino médio, sendo que:

"a) terd o objetivo de sondagem de aptiddes e
iniciagdo para o trabalho, no ensino de 1%

grau, e de habilitacdo profissiconal, no ensino

de 22 grau;

b) serd fixada, quando se destine a iniciacdo e ha-

bjlitacdo profissional em consonidncia com as ne-

cessidades do mercado de trabalho local ou re-
gional, a4 wvista de levantamentos periddicamente
renovados” (Lei n® 5692/71, art. 59, § 29);

{grifos nossos).

Deste modo, constatamos que qualificacifo para o trabalho, forma-
cdo especial do curriculo, habilitag8o profissional em consonéncia com as ne-
cessidades do mercade de trabalho, s3o os atributos da Lei de Diretrizes e Ba-
ses n? 5692/71 que demonstram sua insergd@o na légica do desenvolvimento que se

fez sob a base da tecnologia. Em termos legais, sua funcic manifesta é&:

" 1 - mudar o curso de uma das tendéncias da Educacgio
brasileira, fazendo com que a qualificacdo para
o trabalhc se tornasse a meta ndo apenas de um
ramo de escolaridade, como acontecia anterior-
mente e sim de todo um grau de ensino que deve-

ria adquirir nitido sentido de terminalidade;

2 - beneficiar a economia nacional, dotando-a de um



fluxe cont fnuo de profissionais qualificados, a
fim de corrigir as distorgbGes crénicas que hd
muito afetam o mercade de trabalho, preparando
em rnimere suficiente e em espécie necessdria o
quadro de recursos humanos de nivel intermedid-~
rio de que o Pais precisa" (Parecer n? 76/75,

in Freitag, 1977, pég. 86).

Assim, permeada pela raz8o técnica, fic tedrico sustentador da
pedagogia tecnicista, a Lel n? 5692/71 pretendeu reorganizar o ensino médio
para que esse cumprisse as fungdes de reprodugdo das relagles sociais e da
jdeologia, necessarias para a consolidagiio do modo de produgdo capitalista

monopeolista.

Realmente, conforme nos mostra B. Freitag em "Escola, Estade e
Sociedade", o© primeiro objetivo, exposto anteriormente, “vem a preencher as
funcdes de reprodugdo das classes sociais, peis a hierarquizacdo da educagao
formal estaria assim mais fundamentada. A profissionalizagfo com terminalida-
de significa que estudantes do ensino médio podem e devem sair da escola e in-
gressar diretamente no mercado de trabalho, assumindo ocupagdbes
técnicas...Deixariam assim de exercer pressfo sobre as universidades, reser-
vando as vagas al disponiveis para uma minoria (que casualmente coincidiria
com a classe alta e médial. O ensino profissionalizante viria assim a
complementar as intengSes da lei de reforma do ensino superior” (Freitag,

1977, pag. 87).

Este aspecto de contengdo do acesso ao ensino superior fol apon-
tado por L. A. Cunha como a fungdo ndo manifesta da reforma do ensino de 12 e

2¢ graus a qual possibilitaria conter os crescentes contingentes de Jjovens de



classe média que buscam nos cursos superiores um requisito para a ascensio
social’l. Esse autor enfatiza, assim, o relaclonamento da profissionalizagio
do ensino com o elemento "seguranga" do governo militar, 2 medida em que
pretendia eliminar um foco de tensd3o social: o incremento do movimento estu-

dantil.

Nada mais claro para exemplificar essa afirmacio do que as
palavras de Roberto Campos, um dos idealizadores do movimento de 64, sobre o

tema "Educagdo e Desenvolvimente Econémico™:

"a educagdo secunddria de tipo propriamente huma-
nista, devia ser alge modificada através da in-
sercdo de elementos tecnoldgicos e praticos, ba-
seados na presuncdo inevitdvel, de que apenas uma
pequena minoria, filtrada no ensino secunddrio as-
cenderd a4 universidade, e, para a grande, ter-se-&
de considerar a escola secunddria como sua formacio
final. Formacdo final, portanto, que deve ser mui-
to mais carregada de elementos utilitdrios e pré-
ticos, com uma carga muito menor de humanismo do
que € costumeiro, no nosso ensino secunddrio”

{(Warde, 1983, pag. 80).

Mas, embora estivessem previstos na Lei 5692/71 alguns

principios12 diretamente relacionados ao elemento principal da pedagogia

u Confira para melhores detalhes, L. A, Cunha, Polftica Educaclonal no Bra-
sil: A Profisslonalizagio em Questio, Livraria T1 juca Eldorado, RJ,
1977,

12 - ~
Nio dupl icacio de melios para fins idénticos; estudos integrados;

intercomplementariedade de estudos.



tecnicista — organizagio racional dos meios, a proposta da escola

profissionalizante tnica nio se concretizou.

As razdes apontadas para lsso, de acorde com o Parecer n2 76/75

que estabeleceu novas normas para o ensino de 22 grau, encontram-se:

1 - na falta de recursos financeiros por ser elevado o custo deste ensino;
2 ~ na escassez de recursos humanos gqualificades, principalmente docente;
3 - na carga hordria reduzida da parte de educacio geral;

4 - na complexidade do regime de cooperagio com as empresas;

5 - na diminuig8o de oportunidade de trabalho para os professores licenciados

antes da wvigéncia da Lei n? %5692/71;
6 — na caréncla de informagdes scbre as necessidades do mercade de trabalho.

O principal argumento dos defensores da profissionalizacdo do
ensino médic refere-se as necessidades do mercade de trabalho relativas ao
técnico de nivel médio. Para mostrar a faléncia desse argumento Acéicia
Kuenzer enfatiza: a baixa capacidade de absorgio de mio-de-obra em geral, e de
técnicos de nivel médio, em particular, no setor primdrio; a simplificacdo dos
processos de trabalho no sétor secunddrio, exigindo cada vez menos mio—-de-obra
gualificada. Quanto ao setor tercidrio, embora se constitua em absorvedor
residual de mZBo-de-obra, ndo conseguiu incorporar a oferta excedente, muito
superior &4 demanda. "De qualquer modo, ¢ ainda o setor que absorve maior
numero de profissionais de nivel médio, em fungic das necessidades
burocrédticas das organizagbes privadas e estatais” (Kuenzer, 1988a, pag. 18).
Esses aspectos abordados por Kuenzer, justificam, em parte, a situacgdo cadtica
que presidiu a prética concreta do sistema educacional sob a Lei de Diretrizes

e Bases n? 5692/71. Entretanto, a nosso ver, as razdes para o insucesso desta



lel devem ser anallisadas, principalmente, a partir das relagdes soclalis de
produgic capitallstas que dividem a sociedade em classes antagdnicas. Assim,
no sistema de ensino, compete em esséncla, preservar a dicotomia ensino

académico ¥ ensino profissionalizante.

De fato, a Lei de Diretirizes e Bases n? 5692/71, reiorgada pelo
Parecer n® 45/72 o qual enfatiza a terminalidade profissional como aspecto
predominante do ensino de 29 grau, ndoc conseguiu romper a tradicional dicoto-
mia da educagfoc brasileira. Uma dicotomia que encontra raizes na prépria es-

trutura social.

Isto demonstra como dissemos anteriormente gque "ao sistema de
ensino nic cabia o papel de apressar o processo histérico e romper a dualidade
inerente a4 estrutura social vigente, portanto objetiva e diferencial entre

trabalhadores intelectuais e bragais” (Franco, 1983, pig. 22].

Ou, como diz Saviani, "poderia ser de outra forma se nic houve

mudancas soclais profundas?" (1978, pdg. 198).

Assim, em conseqgiiéncia de caridter de classe do sistema educati-
vo, a proposta de escola unica fol reinterpretada pelo Conselho Federal de
Educagio, através do Parecer n? 76/75, e surgiram novas normas para o ensino
de 292 grau que descompromissavam a escola com a generalizagio da formagdo pro-

fissionalm.

Deste modo, as justificativas apresentadas pelo Parecer n®
45/72 para a proposta de escola profissionalizante Unica, acrescentaram-se em

1975, através do Parecer n? 76, outras gque resgataram a dualidade estrutural

13
Em 1982, com a promulgagdo da Lel n® 7044 €  extinta & obrigatoriedade da

profissionalizagio do ensino.
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do sistema de ensino.

Ve jamos:

"A educacdo profissionalizante ndoc se limita,
porém, & transmissio de um conhecimentc técnico li-
mitado e pouco flexivel e miito menos de ativida-
des, .. Quer—se algo mais amplo... para levar o
adolescente & compreensdc melhor do mundo em que

lhe ¢ dada uma base ampla de conhecimento gque lhe

permitird readaptar-se as mutacdes do mundo de
trabalho. .Através da educagdo profissionalizante o
que se pretende € tornar o jovem consciente do do-
minio que deve ter das bases cientificas gue orien-
tam uma profissfo e levd-lo & aplicacdo tecnoldgica
dos conhecimentos meramenle abstratos lransmitidos

até entdo, pela escola";

"uma formagic profissionalizante bdsica, que teria
cardter geral, e que se proporia inserif o jovem no
contexto do Humanismo do nosso tempo... Com isto,
ter-se~ia ocasido de sedimentar imimeras aberturas

profissionalizantes que levariam fatalmente 2

formacdo profissional de ensino superior, ou mesmo

4 empresa, onde o adolescente, de posse da compre-
ensdo ampla dos principios de formagdo profissio-
nal, se exercitaria nas técnicas profissionais es-
pecificas” (Kuenzer,'1988a, pag. 135-136); (grifos

NOSS0S).

AR



Em termos legals, como o Parecer nf 45/72 nic fel revogado pelo
Parecer n2? 7675, passam a coexistir trés tipos de habilitaglio profissional:
aquelas propostas pelo Parecer n? 45/72, que objetivam a formagfoc de técnicos
e témbém de awuxlliares técnicos, denominadas habilitaci@o profissional plena e
habilitag3oc profissional parcial, respectivamente, e a formagio profissionali-

zante basica, de cardter geral conforme explicitado pele Parecer n® 76/75,

Constata-se, deste modo, que o Conselho Federal de Educacio, ao
interpretar diferentemente o aspecto profissionalizante da Lei n? 5692/71,
resgatou para o sistema de ensino a sua fungio discriminatéria ac possibili-
tar, em termos da pratica concreta, diferentes niveis de qualidade de ensino.

Em relagdo a este aspecto, que denominamos anteriormente de si~-

n

tuagdo cadética do sistema de ensino, A. Kuenzer nos mostra que continuaram "a
existir vidrios tipos de esceola de 22 grau, com distintos niveis de gqualidade.
As escolas que, antes da Lei n® 5692/71, ministravam cursos profissionalizan-
tes de qualidade, continuam a fazé-lo... As escolas que preparavam os filhos
da burguesia e da pequena burguesia para o vestibular continuam a fazé-lo
usando artiffclos para esconder seu cardter propedéutico sob uma falsa propos-—
ta profissionalizante. Quanto &s escolas piblicas de 22 grau, de modo geral,
em face de suas precdrias condigbes de funcionamento, n8oc conseguiram desempe-
nhar fungSes mem propedéuticas, nem profissionalizantes, caracterizando-se por
uma progressiva perda de qualidade” {1988a, pag. 17).

Podemos concluir que, mesmo sob a vigéncia da Lel de Diretrizes
e Bases n? 5692/71, compete ao sistema de ensino exercer uma funcfo de discri-
minagio soclal, diferenciando o ensino destinado &s classes hegemdnicas dague-
le destinado &s classes trabalhadoras. Ou seja, ao sistema de ensino, na so-

cledade capitalista, compete reproduzir a desigualdade soclal através da divi-

sfo entre trabalho intelectual e trabalho manual.

AG



Apds estas consideragdes sobre o aspecto profissionalizante da
Lel n® 5692/°71 e dos Pareceres n2 45/72 e 76/75, convém esclarecermos de que
maneira o SENAI se vinculou as agdes do MEC.

De acordo com o Relatério SENAI, 1975, da Divisic Regional de
Sdo Paulo, este sistema de ensino se articulou com o MEC pela Lel n® 5692/71
em razdc de manter cursos regulares de 292 grau, na forma de habilitagdo pro-
fissional plena e habilitagfio profissional parcial. Além destes, também inte-
gram a estrutura do Sistema SENAI sob a Lei n® 56%2/71, cursos de aprendizagem
e cursos de gualificagio, de cardter supletivo“, tal como explicitado no arti-

go 27 da referida lei:

“Desenvolver-se-3c, ao nivel de uma ou mais das
quatro tiltimas séries do ensino de 12 grau, cursos
de aprendizagem ministrados a alunos de 14 a 18
anos, em complementacdo da escolarizacdo regular,
e, a esse nivel ou ao de 22 grau, cursos intensivos
de qualificacdo profissional.
Assim, o Sistema SENAI sge articulou com o MEC para dar atendi-
mento as seguintes atividades de formacio profissional:

1 -~ Habilitag&o Profissional Plena, a nivel de 22 grau.

N
|

Habilitag&o Profissional Parcial, a nivel de 22 grau.

Cursos de Aprendizagem, a nivel de 1% grau.

[}
¢

4 - Cursos de Qualificacgdo, a nivel de 12 e 22 graus.

14
"0 ensino wsupletivo terd por finalidade:

a) suprir a escelarizagio regular para oS adolescentes e  adultos que ndo
a tenham seguido ou conclufdo na idade prépria;

b) proporcilonar, mediante repetida volta a escola, estudos de aperfel-
goamento ou atualizagio para os que tenham seguide o ensino regular no
todo ou em parte.™ (art. 24)

[ (31



4 - CONCLUSAO

A andlise da legislacgdo sobre a formag8o profissional do Minis-
tério do Trabalho e do Ministério da Educagiio e Cultura (MEC), realizada neste
capitulo, demonstrou que a quest3o fundamental, a qual norteia a politica de
formagic de mAo-de-obra destes ministérios, ¢ a de tentar moldar os sistemas
de educacgio gue representam as necessidades de expansio do capitalisme monopo-

lista no Brasil.

De fate, constatamos, mediante a andlise de lels, decretos,
pareceres e portarias relativas & quest@o da formaclo profissional, que tantoe
¢ Ministério do Trabalho quanto o Ministéric de Educagio e Cultura (MEC) se
transformaram em instrumentos legais do Estado com o objetive de regular a
prdtica educacional para a repredugio técnica e ideoldégica da forga de traba-

1ho.

Neste sentido, as legislac¢des do Ministério de Educagdo e Cul-

tura {MEC) e do Ministério do Trabalho se assemelham e se completanm.

Assemelham-se porque ambas giram em torno de um dos elementos
principais do modelo econémico adotado pés-64 ~ formag8o de técnicos para par-
ticipar da arrancada desenvolvimentista. Porque ambas est3o impregnadas de
elementos gue constituem a expressic mdxima da educagio tecnocratica, elemen-
tos estes necessdrios para a substituigio da ideologia nacional-
desenvolvimentista: eficiéncia e produtividade, racionalidade técnica e cien-

tifica, planejamento, organizacio e industrialismo dentre outros.

Completam-se porque objetivam, através da formagdo profissional,

o controle técnico e politico tanto de trabalhadores j}& inseridos no mercado



de trabalhois. quanto de alunos do sistema regular de ensine, constituindoe-se,
em termos dos sujeitos a quem se destinam, em alternativas distintas de supri-
mento de mdo-de-obra qualificada € de controle social. Em suma, estas alter-
nativas de formag8o profissional estioc coerentes com o pressuposto bdsice da
doutrina do nove governo - "desenvolvimento de diretrizes governamentais que
determinem politicas e estruturas de conirole de cada drea politica e da so-
ciedade civil"™ e, também com a reprodugdo técnica da forca de tabalho necessd-

ria para o desenvolvimento sob base monopolista.

Mas, conforme evidenciamos a partir da andlise da Lei n@ 5692/71
e dos Pareceres n? 45/72 e 76/75, a fungfo precipua da educacio numa sociedade
baseada no modo de produgio capitalista ndoc € romper, através da formacgio pro-
fissional a dualidade da estrutura social vigente. Sua funcfio ¢ reproduzi-la,
destinando o ensino profissional &s camadas populares e o ensino académico de

classes hegemdnicas da populacdo.

Neste sentido, apesar dos objetives proclamados pela legislacio
de formagio profissional do Ministério do Trabalho e do MEC estarem conscantes
com um dos elementos principais do modelo econémico sob base monopolista, ape-
sar de estarem consoantes com a ideclogia e com ¢ discurse tecnocrdtico de in-
telectuais ligados ao novo governo, o ensine profissional reassumiu sua funcgio

tradicional — ensino destinado &s camadas populares.

Deste modo constatamos que as atividades de formagdo
profissional propostas pelo Ministério do Trabalho e pele MEC, no pericdo

compreendido entre 1975-1980, s&o atividades pertencentes a outra rede de

15

cf. evidenciamos, no desenvolvimento deste capftulo, as atividades de
formagéo profissional proepostas pelo Ministério do Trabalhe destiinam-se
aos trabalhadores que mantém vinculo empregaticlio com as empresas benefi-

cisdrias do incentivo flscal tal como explicitados pela Lel n*® 6297/75 €
de outros instrumentos legais subsegiientes a elz.
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ensino e destinam-se "aos fillhos dos outros", como diz Luclila Machado. Em
esséncla, obJjetivam o preparo técnico e ideolégico da forga de trabalho
necessdria para o meio empresarial de acordo com a conjuntura sécio-politica e

econdmica do perifodo pés-64.

Mas, como vimos anteriormente, a pratica educativa, mesmo
condicionada pelos determinantes socials, estd permeada pelc aspecto
contraditério do real, constituindo-se em uma prética social conflituosa em
sua prépria natureza. Jsto lhe confere a possibilidade de atender nio somente
aos interesses hegembdnicos mas, também, aos interesses das classes

trabalhadoras.

A partir desta perspectiva, pretendemos verificar, no préxime
capitulo, como se efetiva a questd3o da formagio profissional no &ambito do
Sistema SENAI, seja no atendimento de sua fungfo precfpua de escola
profissicnal sob ¢ modo produgdo capitalista - preparo tecnico e controle
social da forga de trabalho -, seja em sua possibilidade de exercer uma acfo

social transformadora.

Para isso pretendemos nos deter na andlise de um dos elementos
mais importantes da prdtica educativa -~ o curriculo escolar -, pois, como nos
diz Joel Martins "o curriculo é o coragio da atividade educacional... ele é um
esquema através do qual uma institulgdo realiza sua responsabilidade educacio-

nal em relagdo aos seus alunos" (1978, pag. 47).

Este esquema curricular, no entanto, nio pode ser confundido com

todas as atividades desenvolvidas no ambito da escola.

A responsabilidade da escola ¢ com "as atividades nucleares", ou
seja, com as atlvidades relacionadas "transmissfio dos instrumentos de acesso

ao saber elaborado” (Saviani, Revista ANDE n® 7, 1984, pig. 10).
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CAP{TULO |l

ANALISE DA PROPOSTA CURRICULAR DO SISTEMA SENAI - 0 CASO DA ESCOLA TECNICA DE

ARTES GRAFICAS "THEOBALDO DE NIGRIS"™

Neste capitulo, pretendemos verificar como foi proposto o curri-
culo do Sistema SENAI no que se refere a uma das escolas técnicas de 22 grau
desse sistema de formacio de mio-de-obra - A Escola Técnica em Artes Graficas

"Theobaldo de Nigris”.

Embora nosso objetivo, neste capitulo, nfo seja fazer um estudo
de caso dessa escola, mas um estudo de sua proposta curricular, julgamos ne-
cessario fazer algumas breves consideragdes sobre a Escola "“Theobaldo de
Nigris" a partir dos seguintes elementos: dados sobre a criagdo da escola,
cursos ministrados, objetivos do ensino de 22 grau, composigdo curricular, se-

tores de especializaclo e clientela escolar.

Num segundc momento, pretendemos descrever o modelo de constru-
c¢io curricular vigente em nossos melos educacionais no periodo compreendido
entre 1975-1980, seu relacionamento com o curriculo da Escola de Artes Grafi-
cas “Theobaldo de Nigris" e, finalmente, tentamos refletir sobre as implica-

cées deste modelo curricular na formagdo profissional dos trabalhadores.
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1 - CONSIDERAGCOES GERAIS SOBRE A ESCOLA SENAI "THEOBALDO DE NIGRIS"

Um poucc ssobre a criagio da Escola

A Escola SENAI "Theobalde de Nigris", iniciou suas atividades
em 1971 no balirro paulistano da Modca, regifdo leste da cidade de Sido Paulo,
com a finalidade de atender 2 formacgdo e ao aperfeicoamento da mio-de-obra do
setor grafico, principalmente a formag8c técnica de nivel médio, que estava

sendo requerida pela industria’.

Para este setor industrial, o SENAI, desde 1945, mantinha em
varios centros do pais, cursos de Aprendizagem Industrial destinades & quali-~
ficagio de aprendizes industriais ou "operdrios qualificados”, como € o caso
da Escola de Aprendizagem em Artes Graficas "Felicio Lanzara" criada em 1945
no Belenzinho, bairro de S3o Paulo. 0O operdrio qualificado, segundo documen-
tos do SENAI, ¢ aquele que executg todas as operacgdes de um oficio. Possui
aptidio psicomotora e os necessdrios conhecimentos geralis e técnicos. Sua
formagio prof issional se realiza, geralmente, nos cursos de aprendizagem in-

dustrial seguidos da préatica do of fcio na empresa.

A modernizacgio do parque nacicnal gréafico, entretanto, mediante
a importagio de equipamentos concebidos numa tecnologia mals avangada, com
mailor aplicagdo da Quimica, Fisica e, principalmente, da Eletrdnica, fez
surgir a necessidade de formagio de mio-de-obra mais especializada, para atuar
nos esquemas de planejamento, na coordenagdo da produgio, nos processeos de

trabalho, no controle da produgido e da qualidade. A inddstria grafica moder-

Durante o 1¢ e 29 Congresso Brastleiro de Artes Gréflcas reallzados em
Junhos/1965 e malo/1966, respectivamente, se faz mengio sobre a necessida-
de de formagice técnica de nivel médio para atender a modernizacgédo do
parque naclonal gréfico (Estudos e Bocumentos, 1969, pdg. 6).
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nizava-se mas ndoc contava com recursos humanos especializados, nio contava

com técnicos de nivel médic capazes de viabilizar esta modernizagio.

Assim, para suprir esta necessidade e considerando-se o ritmo
de expans@o desta indistria, principalmente no Estado de S3o Paulo cuja capi-
tal, no final dos anos 60, concentrava praticamente 80% da mi3o~de-obra e 68%
das industrias do setor (Estudos e Documentos, 1969, piag. 5), foil celebrado um
convénio entre o SENAI, o Ministério da Educagio e Cultura (MEC) e a Prefeitu-~
ra de S3oc Paulo para a instalag8io da escola. Neste convénioc ficou acertado
que o MEC, através de sua Diretoria de Ensino Industrial, doaria os equipamen-
tos necessdrios para a instalagdo das oficinas e laboratdrios, a Prefeitura
cederia o terreno, competindo aoc SENAI a éua manutengdo, operagio e adminis-

tracgéo.

Deste modo, surgiu a Escola Técnica de Artes Greificas2 com a
finalidade de contribulr para que a formagdo de mio-de-obra do setor grafico

acompanhasse © ritmo de desenvolvimento deste setor.

Para assessorar o MEC e o SENAI na solugiio dos problemas rela-
cionados com a instalacgfo da escola fol designada uma Comissio de Planejamento
que sugeriu a realizaglo de uma pesquisa junte & inddstria griafica para o le-
vantamento das reais necessidades deste setor industrial. Participaram desta
pesquisa trinta e uma empresas griaficas de grande e médio portes, escolhidas
pela referida Comiss@o de Planejamento. Os dados levantados nesta pesquisa
possibilitaram, além do planejamento das plantas das oficinas e laboratdrios,
a definic¢8o das fungfes do Técnico em Artes Graficas, a elaboragio do curri-

culo escolar e a proposigdo de outros cursos e programas,

Inicialmente "Coléglo Industrial de Artes Grdficas SENAI - UNIZAD -
PREFEITURAY, depois Escola Técnlica Nacional de Artes Grificas e, a
partir de 1974, Escola SENAI "Theobaldo de Nigris".
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Cursos ministrados

Para formar pessoal qualificado para a Indistria, de acordo com
as suas necessidades e com a legislagiio de ensino vigente, a Escola SENAI
"Theobaldo de Nigris" vem oferecendo, desde o inicio de suas atividades, a
HabilitacBo Profissional de 22 grau em Artes Grdficas, que se constitui no

curso prioritdrio de sua estrutura educacional.

Em nosso perfodo de estudo foram ministrados, além da
Habilitag8o0 Profissional de 22 grau, os seguintes cursos: Qualificacdo
Profissional IV (em nivel de 292 grau); Qualificag¢do Profissional I (em nivel

de 12 grau) e Especializacgfo Profissional.
Estes cursos tém as seguintes caracteristicas geraisa:
Habilitagio Profissional de 12 Grau

Tem por finalidade formar Técnicos em Artes Graficas
destinando-se a candidatos que Jjd4 tenham concluido o ensino de 1R grau ou
realizado estudos equivalentes.

Duracido: quatro anos, com aulas nos periodos da manhi e da tarde (trés anos na

escola e um ano de estdgio de prética profissional).

Sualificagdo Profissional IV (em nfvel de 22 grou)

Tendo, também, por finalidade a formagdo de Técnicos em Artes
Graficas, destina-se a candidatos que j4 concluiram o ensinoc de 22 grau ou
realizado estudos equivalentes, encaminhados por empresas do ramo grafico.

Duragdo: dois anos, com aulas nos perfodos da manhd e da tarde (um ano na es-

De acordo com o materfal de divulgagio, Escola SENAI “Theobaldo de
Nigris"™, impresso, 1978.
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cola e um ano de estagio de prdatica profissional).

Em ambas as programacgdes, os alunos podem optar por uma das
seguintes especializagdes: Tipografia, Fotomecanica, Rotogravura, Of f'set,

Producio Visual Grafica’.

Qualificagdo Profissional I  (em nfoel be 1* gran)

Destina-se a candidatos interessados em trabalhar na inddstria
grafica, numa das suas diversas ocupagdes.
Duracdo: cento e oitenta (180) horas, com aulas no periodo noturno, trés vezes

por semana.

Especialisagio Profissional

Tem por finalidade especializar pessoal da industria grafica ja
qualificado, mnuma das seguintes ocupa¢Ses: Foto-compositor, Foto-reprodutor
gréfico, Retocador de Fotolito-cores.

Duragdo: cento e oitenta (180) horas, com aulas no periodo noturno, trés vezes

por semana.

HABILITAGAO PROFISSIONAL DE 22 GRAU
Objetivos Gerais e Curriculo

A Escola SENAI "Theobaldo de Nigris", no que se refere ao curso

técnico de 22 grau, nosso objeto de estudo, de acordo com o que prescreve a

As caracteristicas gerais destas especializagGes serdo apresentadas mals
ediante.
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legislagdo do ensino e o Regimento das Escolas Técnicas de 2% graus, deve pro-
piciar ao educando, educagio geral e formagéo especial que lhe permitam inte-

grar-se na forga de trabalho ou prosseguir os estudos a nivel superior.

Integrar-se na forga de trabalho do setor grdfico signlfica,
resumidamente, "integrar-se num setor industrial que cresceu e vem crescendo
em conjunto com o pais, pois reflete a evolugdo global de todos os segmentos
produtivos nos quais s8o necessdrios os varios servicgos graficos, seja na
confeccio de uma simples nota fiscal, de um formuldrio continuo, de uma sofis-
ticada embalagem e de veiculos transmissores de cultura e noticias" (Vay, s/d,

pag. 1).

Para alcangar os objetivos acima citados, assim como os demais
objetivos amplos da escolaﬁ, as disciplinas que compdem o seu curriculc pleno

foram agrupadas em nove dreas diferentes, quais sejam:

a) Comunicacdc e Exprescdo
Lingua Portuguesa
Inglés

Educacgdo Fisica

k) Estudos FYociais

Histdéria

5
As escolas de 2% grau do Sistemaz SENAI  devem "atender 20 progressc do
conhecimento emn geral, ao desenvolvimento da tecnologla brasileira, a
diversificag¢fo das ocupagles & demccracla e &s  pecullaridades das  profis-
sdes"” (Cap. 1I, art. 7°, Regimento das Escolas  SENAI, in Plano Escolar,
Escola "“Theobaldo de Nigris", 1977, pig. 5)

&
Desenvolvimento do civismo, da aprendizagem do aprender, do espirito
crftico, da eriztividade, do espirite de iniciativa, do espirito de

convivéncia soclal e do SENS O de regponsabllidade {Plano Escclar, Escola
“Theobaldo de NKigris®, 1977).
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Educacioc Moral e Civica
Organlzag8io Social e Politica Brasilelira

Geografia

c) Gitnciaa
Fisica e Fisica Aplicada
Quimica e Quimica Aplicada
Matemdtica
Biologia e Programas de Saude

Ciéncias Fisicas e Bioldgicas

d) Tecnologia
Tecnologia Gréafica I
Tecnologia Grafica II
Ensaios Tecnoldgicos
Desenho Técnico

Organizagdo e Normas

e) Pnoducdoc Visual e dcabamento
Histéria da Arte
Desenho Aplicado as Artes Graficas
Educacg8o Artistica
Acabamento

Producio Visual Grafica

1) Fotomecinica

Fotografia



Retogque
Montagem
Gravagéo
Cdépia

Clicheria

q) Fmpnessdo Offaet
Preparagio de Chapas

Impresséo

h) Retognasuna

Gravagic de Cilindros
Impressdo Rotegrafica
Preparagio Flexografica

Impresséo Flexografica

i) Bomposicdo e Impnessdo Fipognafica
Composig¢io Manual
Monotipo e Linotipo
Fotocomposigio

Impressdo Tipografica

(in Plano Escolar, 1978, Escola SENAI "Theobaldo de Nigris")

Analisando as grades curriculares correspondentes ac nosso
periodo de estudo, constatamos algumas alteragdes ocorridas nos anos de 1976 e

1977. Vejamos:

- Redug@io de Carga Horaria



Parte Geral

Educacic Artistica (1976) e Programas de Saude {1976).

Parte Especdifica

Desenho Apl icado as Artes Graficas (1977).
Antecipagdo da fase de concentragdo de estudos - opgdo por uma das cinco
dreas de esspecializacio (Composicgic e Impressfo Tipografica, Fotomecénica,

Rotogravura, Offset, Produgdo Visual Grafica), (1976).

- Acréscimo de Carga Horaria
Parte Geral

Inglés {1976)

Parte Especifica

Ensalos Tecnoldgicos {1976)

Acabamento (1976},

Mas, o que significam estas modificagbes? Quais os motivos que

teriam levado a elas?

Considerando primeiramente a disciplina Inglés e de acorde com
constatagdes de M. A. Carneiro (1983, pdg. 136), podemos dizer que o acréscimo
da carga hordéria desta disciplina pode ter ocorride porque grande parte da
tecnologia do setor griafico é de procedéncia estrangeira, o que exige
conhecimento de uma outra lingua, no caso, inglés. Cu ainda, porque esta
disciplina & exigida nos exames vestibulares e o SENAI também tem entre seus
objetivos, como vimos anteriormente, possibilitar ao educando continuidade nos

estudos super lores.

Considerando, também, as modificagfes ocorridas nas disciplinas



Ensaios Tecnolégicos, Acabamento e principalmente, a antecipagio da fase de
concentragio de estudos para a 28 série-', podemos inferir gque elas se
efetivaram para propiciar maior énfase na parte pratica do cursc - necessidade
apontada pelos empresidrios griaficos, conforme nos mostra o “"Relatdério do

Diretor - 1976", da Escola SENAl "Theobaldo de Nigris”.

De acordo com este documento, foi em fungio do "enfoque uninime
dos empresarios, traduzido pela idéia de que o aluno no periodo de estagio
deveria ir galgando outras posicBes" (pag. 1), que a Escola refletiu e deu
novos rumos & sua formagdo, novos rumos que significaram "o aumento do numero
de horas de Prética de Oficina, a ambientag¢io do aluno a trabalhos ligados &
manutencio e limpeza de miquinas e a tarefas badsicas de operagdo" (Relatdrio

do Diretor, 1976, pdg. 1).

Hetores be Especinliaaq&oa

Producio Vieual Gndfica (PVE)

Neste setor, o aluno:

t

executa trabalhos de editoracgio, diagramando livros, revistas e folhetos;

planeja o sistema adequado de impressiic e determina os materials necessa-

rios;

projeta material publicitdrio utilizando as diversas técnicas de comunicagdo

(fotograficas e graficas);

adquire conhecimentos relativos aos diversos processos de composigdo,

Segundo conversas realizadas na Escola "Thecbaldo de Nigris" esta anteci-
pacgio deu-se em fungio do industrial necessitar “tdenicos mals préaticosn e
menos ecléticos”.

Transcrito do material de diwvulgagioe, Escola SENAI “Theobaldo de Nigris",
impresso, 1978.
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foto-reproducio e impressi@o, fundamentais na realizagdo dos projetos.

Folamecdnica
0 setor de Fotomecénica compreende as seguintes seges: Foto-

reproducio, Retoque, Montagem, Gravagdo, Provas e Clicheria.

Neste setor o aluno aprende a:

- reproduzir originais a trago e tom continuo para os diversos sistemas de
impressio;

- distinguir e executar os diversos processos de retoque de filmes para
Rotogravura e Offset;

- tracar e montar filmes;

- copiar e gravar chapas negativas;

- realizar provas de prelo, a uma ou mais cores;

- processar clichés convencionais e nylonprint.

Tipoghafia
0 setor de tipografia estd estruturado com as seguintes secgdes:

Composicdo Manual, Linotipo, Monotipo, Fotocomposigédo e Impressdo.

Neste setor o aluno:
- adquire conhecimento sobre os vérios sistemas de composigdo, desde o manual
até a fotocomposigdo;
- toma contacto com os diferentes tipos de maquinas planas e cilindricas de

impressfo, tipos e formatos de papéis e técnicas de trabalho.



Offsel

Neste setor sdo desenvolvidas atividades relacionadas com a
impressdo em mdquinas monocolores, bicolores e rotativas, de folhetos ou

revistas, frente e verso.

O alunec aprende os sistemas de controle dos impressos em uma ou
mals cores, utilizando densitémetros de reflex3o e lampadas com temperatura de

cor padronizada.

Além disso, recebe informagfes sobre as diversas técnicas de

preparacéo de tons com diferentes materiais.

Rotognasuna

O setor de Rotograwvura compreende quatro segdes: preparacgio de
cilindreos, com os diferentes sistemas, Preparacgio de formas para flexografia,

impressio flexogrdfica e Impressio rotogrédfica.

Neste setor, o aluno:
- desenvolve trabalhos relacionados com a preparagdo de cilindros e formas
para flexografia, utilizando diferentes materialis e técnicas;
- executa atividades inerentes & impressfo, com magquinas rotativas em quatro
cores, tanto em rotogravura comc em flexografia, realizando trabalhos

aplicados & embalagem e revistas.

Clientela €scolar
Para finalizar este item, é interessante apresentarmos alguns
dados sobre os aluncs do curso técnico em Artes Gréficas, visto que a Escola

"Theobaldo de Nigris", assim como as demais escolas técnicas de nivel médio do



Sistema SENAIQ, representam, na hierarquia deste Sistema, o grau miximo de
formagdo profissional, & medida gque pretendem f{formar uma m3o-de-obra
especializada com conhecimentos cientificos e tecnoldgicos que lhe permitam

integrar-se ef iclientemente na forga de trabalho do setor industrial.

A Escola SENAI "Theobaldo de Nigris" € a Unica da América
Latina que oferece Habilitagdo Profissional em Artes Graficas a nivel de 292
grau e, por isso, atende a alunos ndo sé da capital de Si3o Paulo e de outros
municipios deste Estado, mas também alunos de outros Estados e de paises

vizinhos.

A clientela desta Escola, segundo dados de seu Servigo de Ori-
entacBo Educacional e Servigo Social é composta, em sua maloria, por alunos
pertencentes & camada média em seus diversos niveis, inclusive contando também
com alunos das camadas baixa e alta, sendo estes dltimos filhos de industriais

graficos'® (Plano Escolar, 1978, pig. 3).

O fato dos alunos desta escola pertencerem & camada média em
seus diversos niveis, pode ser atestado a partir de alguns dados sobre a
procedéncia escolar dos alunos, regifio de moradia, nivel de escolaridade dos

pais e bolsas de estudo recebidas.

Ve jamos, a seguir, alguns dados referentes aos alunos

matriculados em 1980 nas primeiras séries do curso técnico regular da Escola

g 0 Departamento  HReglonal do  SENAI de Sdo Pauilo possul sete (7} unidades
escolares de formagHo profisslonal a nfvel de 2° grau, todas situadas na
reglio da Grande Sdo Paulo. Estas escolas of erecem as seguintes
habllitagfes: Téxtil, Cerémica, Artes Graflcas, Mecinica, Metalurgia,
Mecéinica de Precisfo e Pléstico.

10

Com excecio do ano 1975 onde se constatou que a clientela era,
predominantemente, formada por alunos da camada média ¢ média Inferior.
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"Theobaldo de Nigris"'l.

Drocedencia dos Hlunos %

-~ Das reglides de moradia:

Zona Leste 54
Zona Norte 11
Zona Sul 9
Zona QCeste 7
Centro 1
Grande Sdo Paulo 13
Ric de Janeiro 5

- Da conclusd@o do 1% graw:

Escolas Puiblicas 71
Escolas Particulares 10
SENAI "Felicio Lanzara" 12
Outras Escolas SENAI 7

Dados Jamiliares

- Do nivel de escolaridades dos palis:

Nenhum 10
Primario 35
Profissional (nivel primdrio} 8
Ginasial 17
11 -
Os dados empiricos aos quals tivemos acesso sio referentes aos anos de
1979 e 1980, entretanto, dada a semelhanga entre eles, estamos

apresentando somente os de 1980.
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Colegial 16
Superior S

Ndo sabe 8

- Do nivel de escolaridade das mi3es

Nenhum 8
Priméario 54
Profissiconal (nivel primédrio) 3
Ginaslial 17
Colegial 13
Superior 1
Nido sabe 4

Das Bolsas de Estudo

48% dos alunos tiveram bolsas de estudo.

Podemos observar, a partir dos dados acima apontados, que gran-
de parte dos alunos matriculados mas primeiras séries do curso de habilitagdo
profissional da Escola SENAI "Thecbaldo de Nigris" cursou escola publica de 12
grau (71%). Acrescentando-se a elas as escolas de aprendizagem do Sistema
SENAI que também sfo gratuitas, este percentual eleva-se para 90%. Isto sig-
nifica que a grande malioria dos alunos matriculados nas primeiras séries em

1980 ¢ origindria de escola piblica e/ou outras escolas do SENAI'Z.

Quanto ac local de residéncia, observa-se que um pouce mals da

12
Mediante dados fornecldos pelo Setor de Orientagéo Educacional constata-

se gue os candidatos a esta escola, em 1980, também cursaram predomlnan—
temente, & escola pidblica (85,1X).
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metade dos alunos (54%) é origind&ria da regido leste da cidade de Sio Paulo,
regiso esta que comporta védrios balirros caracteristicos da camada média e,
principalmente, a média baixa'>. Temos ainda, 13% de alunos procedentes dos
municipios que compdem a Grande S3o Paulo e 5% de alunos origindrios do Rio de

Janeiro.

Os dados referentes a escolaridade dos pais revelam que 53% de-
les tém os menores Indices de escolaridade {primdrio, curso profissicnal) ou
nio freqilentaram escola. H4, ainda, 30% de pais que cursaram o gindsic e/fou
colegial e apenas 9% possuem nivel superior. Estes dados se repetem em rela-
cdo ao nivel de escolaridade das mies, pois, constata-se que 65% delas possuem
o primario, algum curso profissionalizante ou, ainda, nenhuma escolarizagdo;

30% das mies cursaram o gindsio e/ou colegial e apenas 1% tem nivel superior.

Podemos concluir, portanto, que a Escola SENAI "Theobaldo de
Nigris", no gque se refere ao curso técnico de 22 grau, atende a uma clientela

heterogénea, atendendo também aos filhos dos trabalhadores.

i3

Estamos nos baseando, para tal afirmagio, em documentos elaborados pela
Secretaria de Estado de Cidncia e Tecnologla de SHo Paulo
{principalmente, 1989) sobre a Universldade Tecnolégica Paulista, ou

Universidade da Zona Leste,



2 - A PROPOSTA CURRICULAR DA ESCOLA SENAI "THEOBALDO DE NIGRIS"

A educacfo brasileira no pericdo pés-64 - como demonstramos a
partir da andlise da legislagido sobre formagio profissional do MEC e do
Ministério do Trabalho - assumiu, scb o pressuposto bésico da neutralidade
cientifica e conscante com o© modelo de desenvelvimento econdémico, uma

determinada tendéncia educacional - a tendéncia tecnicista.

Esta tendéncia, como vimos, pressupde a reordenacido do processo
educativo & =semelhanca do sistema fabril, onde se enfatiza a técnica, a
objetividade, a eficiéncia e produtividade, pressupondc, também, dentre os
vidrios elementos do processo educativo, um determinade modelo de construgido

. . . 14
curricular — © paradigma técnico-linear.

De fato, a "andlise dos gulas curriculares vigentes no Brasil a
partir da implantag8o da Lei n®? 5692/71, evidencia claramente a adesdo ao
paradigma técnico-linear por parte das autoridades educacionais” (Palma, 1989,
pég. 44), constituindo-se num enfoque de larga aceitagio e que tem

influenciado a construgdoc curricular da escola brasileira.

E nem poderia ser diferente, uma vez que o paradigma

técnico-linear tem sua raiz, seus fundamentos no interesse técnico, de
. = 15

objetivacgo do real”, estando, portante, ancorado nos mesmos pressupostos e

principios que regem a educagic tecnicista.

Como dizem J. L. Domingues e J. C. Palma no que se refere aos

13
Também denominadc paradigma empirico-analitico.

15
James B. MacDonald considera serem trés os paradigmas de desenvolvimento
de curr-fculo: técnico-linear; circular-consensual e dinimico~dialdgico.

Cf. para malores detalhes Domingues (1986), Palma (1989).
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pressupostos e fundamentos do paradigma técnico-linear:

"0 enfoque empirico-analitico estd ancorado no
ideal das ciéncias exatas. Os seus fundamentos
epistemoldgicos s3o0: hipdtese ontoldgica de um
mundo previamente estruturado e primazia do método,
caracterizado por um rigor gque sacrifica a
realidade em funcdo da ldgica sobre o objeto”

{Domingues, 1986, pag. 352);

0 enfoque empirico-analitico "filosdficamente tem
suas raizes remotas no empirismo e prdximas no
positivismo e neo-positivismo. Sociologicamente
liga-se & interpretacdo funcionalista da realidade

social” (Palma, 1989, pag. 39);

o acesso ao fato {(no enfoque empirico-
analitico) ¢ dado atraveés da observacdo do compor-

tamento” (Domingues, 1986, pdg. 352);

"0 fio condutor dessa abordagem € a aceitagdo
prévia da neutralidade cientifica” (Palma, 1989,

pag. 39).

Como ainda diz Domingues no que se refere 2 origem da aplicagio

deste modeloc na escola:

“Bobbitt, um admirador de F. W. Taylor ...partindo

de uma analogia entre o processo orientador da
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escola e o da inddstria, elaborou um paradigma de

curriculo cujos principios bdsicos sdo:

a) preparar individuos para desempenhar funcdes

definidas em uma situacic também definida;

b) basear o conteldo curricular numa andlise das
fungbes especificas a serem desempenhadas e na
situacio também especifica na qual devem ser

desempenhadas” (1986, pdag. 354).

Mas, como se efetiva um modelo de construgio curricular que deve
se basear nos principios e elementos da pedagogia tecnicista? Como se efetiva
um curricule escolar no que diz respeito & sua possibilidade de observar, con-
trolar, de lidar com o comportamento humano como objetos passiveis de serem

controlados, mensurados?

Os esquemas de desenvolvimento do paradigma iécnico-linear mais
utilizados em nossos meilos educacionais sd3o os de Ralph Tyler e Hilda Taba,

segunde J. L. Domingues (1986, pdg. 356).

Para Tyler, cuja proposta curricular tornocu-se o “"senso comum
dos curriculistas”, as questdes basicas que devem ser respondidas quando se

elabora um curriculo s3o as seguintes:

"Que objetivos educacionais a escola deve procurar
atingir?
Que experiéncias educacionais podem ser oferecidas
de modo a ter probabilidade de alcancar esses pro-
pdsitos?

Como alcangar eficientemente essas experiéncias
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educacionais?
Como podemos ter certeza de que estes objetivos es-

tdo sendo alcancados?” (Domingues, 1986, pdg. 354).

A partir destas questiodes observamos que, para o paradigma técni-
co-linear, © curriculeo escelar gira, essencialmente, em torno dos objetivos
que devem ser atingidos. Tudo o mais € conseqiiéncia destes objetivos que de-

vem ser previamente definidos e, por ultimo, controlades.
A figura I, abaixo, evidencia quais sfo os objetivos educacio-

nais que devem ser alcangados numa perspectiva tecnicista de educacédo.

FIGURA 1

PARADIGMA TECNICO-LINEAR: TYLER

ALUNO SOCIEDADE ESPECTALISTA

OBJETIVOS SUGERIDOS

L

L3

W

FILTRO FILOSOFICO

N

FILTRO PSICOLOGICO

W

OBJETIVOS EDUCACIONAIS
SELEGAO DAS EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM
ORGANIZAGAO DAS EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM

!

AVALIAGAO

W

(J. L. Domingues, 1986, pag. 355)
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Como vimos, os objetivos a serem alcangados numa perspectiva
tecniclista de educagdo s3o aqueles sugeridos pela sociedade, especiallstas e

alunos, entretanto, devidamente filtrados filoséfica e psicologicamente.

Deste modo, o interesse técnico que subjaz ao paradigma
técnico-linear faz com que esse modelo de construgio curricular se constitua
em “um instrumento & disposicio da escola para preparar a juventude para o
desempenho de tarefas tdteis & nossa cultura” (Palma, 1989, pdg. 47), tarefas
essas que, em uGltima instAncia, devem estar consoantes com os interesses

miéximos da socledade.

Esta énfase nas necessidades sociais, que emerge do paradigma
técnico-linear, pode ser observada com malor clareza a partir da proposta de
Hilda Taba, para a qual "¢ indispensavel investigar quais s&o as demandas e os
requisitos da cultura e da sociedade, tanto para o presenie, como para o futu-
ro" (Palma, 1989, pag. 47), quando se trata de desenvolver uma teoria e método
conceitual sobre curriculo. Para essa autora, portanto, ¢ esquema de desen-
volvimento de curriculo deve partir de um diagndéstico das necessidades
sociaism

Nada mais evidente, portanto, para um paradigma curricular pré-
prio de uma visdo tecnicista de educagédo que objetiva ter um controle técnico,

objetivo, eficiente e pretensamente neutro da 'realidade social.

Nada mais evidente para um paradigma curricular que se fundamen-
ta sociologicamente no positivismo e, portanto, na manutencdo e reprodugio dos

ideais de um munde previamente estruturado.

16
1 - diagnéstico das necessidades; 2 -~ formulagdo dos objetlves; 3 - sele~
¢fo dos conteddos; 4 ~ organizagio de conteddo; 5 - selegfo das ativida-
des de aprendizagem; 6 - organizacio das atividades; 7 - determinagio do

que se val avaliar e as maneiras e melos de fazé-los.
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Nada mais evidente que o paradigma curricular, vigente em nossos
meios académicos sob um contexto social centralizador e contrelador, fosse o

paradigma técnico-linear.

Mas, quals seriam as necessidades da sociedade brasileira, no
nosso periodo de estudo, para as quais a escola deveria se colocar a disposi-
gio? Quais seriam suas necessidades em termos de formagdo de mido-de-obra
para as quais as instituigbes de formagdc profissional e, especificament-e, o

Sistema SENAI deveriam ser colocadas & disposigio?

Como vimos no capftulo anterior, as demandas e requisitos da
cultura e da sociedade no pericdo pés-64 se referem, em termos educacionais, a
formacio de técnicos para participar do processo de desenvolvimento econémico,
a2 formacdo de técnicos com uma nova vis@o de mundo, uma visd3o neutra da reali-
dade - uma visdo condizente com os ideais de unidade, seguranga e desenvolvi-

mento.

De fato, este relacionamento com tais necessidades sociais, as-
pecto fundamental da sociedade brasileira em nosso periodo de estudo e também
do paradigma técnico-linear, pode ser observada em documentos do Sistema
SENAI. Assim:

" .. ndo haveria sentido formular uma politica de
acdo para o Sistema Senai sem considerar os objeti-
vos bdsicos, a estratégia e os instrumentos gerais
da acdo do governc para os campos econdmicos e so-

cial” (Relatdério SENAI, Departamento Nacional,

1975, pag. 1);

". .. o Departamento Nacional do Senai, elaborou, em
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1975, o seu I PDN (Primeiro Planoc Trienal) que
orientard a acdo do ‘Sistema Senai’ em prol da
promo¢do social do itrabalhador através da formagido
profissional, ao mesmo tempo que preparard a forca

de trabalho requerida pela execucdo dos planos de

desenveolviment o econdmice da Nacdo... integrando o

SENAI no processo educativo nacional” (Relatdrio

SENAI-SP, 1975, pag. 22); (grifos nossos).

O Sistema SENAI, como podemos constatar, ac se c¢olocar a
disposicdo dos planos e metas do governo se constitul em "pilar basico para a
execucdo da politica educacional e social do governo da Revolugdo"” (Relatério
SENAI - SP, 1975, pdg. 21}, numa evidente adesio & interpretacdo funcicnalista

da realidade soclal.

A concordancia com os ideais de um mundo previamente estruturado
acarreta, em termos educaclonais, a necessidade de formar individuos ajustados
a socledade. Ve jamos como o atendimento dessas necessidades ¢ traduzido em

termos de alguns objetivos propostos pela Escola "Theobaldo de Nigris”:

“Fundamentalmente... a educacgdo (do Sistema Senai)
visa conduzir o educando para o exercicio de uma
profissdo, nido sé como uma forma de emancipagio
individual, mas também para atender as exigéncias

e necessidades sociais" (Plano Escolar, 1976, pag.

5);

"...necessidade de formacdo civica e do fortaleci-

mento da consciéncia nacional, pontos fundamentais
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para a Iintegracgio social, humana e politica do

educande” {(Plano Escolar, 1976, pag. 6);

“Proporcionar o ajustamento crescente do educando

ao meip, cada vez mais amplo e complexo, em que

deve ndc apenas viver come conviver, sem deixar de
atribuir a devida énfase ao conhecimento do Brasil
na perspectiva atual do seu desenvolvimento”
(objetivos da 4rea de Estudos Soclails, Plano

Escolar, 1976, pdg. 8); (grifos nossos);

¥...compreender a democracia como sistema politico
que leva a uma ampla realizacio econdmica, politica
e social” (Planejamento de Ensino, dArea de Estudoes

Sociais, 1978);

", ..levar o educando a aquisicdo de experiéncias
levando em consideracdo as necessidades e possibi-
lidades do ser que aprende e as expectativas da

sociedade” {Planc Escolar, 1976, pdg. 14);

"Preparacdo do jovem para v exercicio da cidadania
brasileira, tendo uma atuacdo dentro da filosofia
de vida que norteia a nossa sociedade;

Insercio do jovem na vida prdtica e social do pais
mediante um conhecimento adequado de nossas Insti-

tuicdes, de nossa estrutura governamental, dos pro-
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cessos peliticos e administrativos que asseguram ©
pleno funcionamento de um regime democrdtico” (Pla-
no Escolar, Organizagfo Social e Politica Brasilei-

ra, 1978});

“Compreensdo das aspiracées do povo brasileiro,
livre e capaz de realizar seus objetivos lracados,
principalmente apds a Revolugdo de 64" (Plano de

Ensino, Educacdo Moral e Civica, 1978).

A adesio a este fundamento bdsico do paradigma técnico-linear -
aceitagio de uma realidade previamente estruturada - também acarreta, quando
se trata de uma instituicdo de formagdc profissional para a inddstria, a
necessidade de formar individuos ajustados, subordinados as normas

comportamentais da empresa.

De fato, dentre os véarios elementos considerados necessdrios
pela Escola "Theobaldo de Nigris" para a complementagio profissional do aluno,
encontram-se aqueles diretamente relacionados & aquisigdo de comportamentos
adequados & vida na empresa tais como: "conceito de subordinado; a hierarquia;
a equipe; sentimentos e atitudes dos subordinados; a chediéncia; a
desobediéncia;: como ser um subordinado eficiente; o que o chefe quer de vocé;
as relacdes com o chefe; o caminho para a supervisdo” (Programa de Supervisdo

de Estdgios, Escola "Theobaldo de Nigris", s/d, manuscritol.

Sob nosso ponto de vista, os objetivos acima explicitados -
sejam aqueles relacionados ao ajustamento, & insergdo do educando ac meio, ao
fortalecimento da consciéncia nacional, sejam aqueles relacionados & aquisigao

de atitudes comportamentais compativeis & vida profissional - demonstram o

7R



relacionamento da proposta curricular da Escola "Theobaldo de Nigris" com os
ideals da conjuntura brasileira pés-64, e, portanto, como atendimento das
necessidades de formagdo de mio—de-obra para o desenvelvimento do modelo
econdmico. Cu seja,.demonstram o relacionamento da proposta curricular da
Escola "Theobaldo de Nigris" com o interesse técnico, de controle, que subjaz
ao paradigma técnico-linear.

Mas, come cltamos anteriormente, o paradigma técnico-linear
também tem como fundamento a primazia do método que se caracteriza por um
“rigor que sacrifica a realidade em fungdio da 1ldgica sobre o objeto”
(Domingues, 1986, pag. 352). Este rigor metodolégico préprio da tendéncia
tecnicista da educagdo, de um paradigma curricular originalmente definido a
partir de principios da administragio cientifica, traz consigo a necessidade
de observar, controlar, mudar, avaliar o comportamento humano para torna-lo

objetivo, eficiente e produtivo.

De fato, como nos diz J. C. Palma, educar, sob o paradigma de
construcdo curricular técnico-linear "passa a ser sindénimo de mudangas de
comportamento que deverdo estar rigorosamente definidas em termos de
desempenhos dos alunos a serem medidos pelos professores” (1989, pég. 50) -
dai a razdo do relacionamento do paradigma técnico-linear com a psicologia de

aprendizagem comportamentalista.

A promulgacdo da Lei n® 5692/71, segundo J. C. Palma, ensejou
ao Ministério da Educagido e Cultura a oportunidade de realizar uma ag8o junto
aos Estados da Federacdo com o intuito de uniformizar os curriculos através da
elaboracio “"dos guias curriculares, que traduzissem os objetivos educacionais

estabelecidos pela nova legislagio de ensino" (1989, pag. 5Q).

Tomando para andlise as "Diretrizes para a Construgdo do
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Curriculo do Ensino de 12 grau" elaborada pela Divisio de Asslsténcia

Pedagégica (DAP) da Coordenadoria do Ensino Bdsico e Normal da Secretaria da

Educagio do Estado de S3o Paulo, Palma evidencia as orientagdes emanadas neste

= 17
documento que, grosso modo, sfdo as seguintes

a construgio de curriculo deve enfatizar a formulagd3o dos objetivos gerais e

especificos de cadz matéria;

os objetivos educacionais devem ser propostos em termos comportamentais;
"a formulacg8o dos objetivos especificos de niveis, séries e unidades deve

ser tal que permita sua reducio a mudancas comportamentals manifestas e por

izso controldvels diretamente {(todavia, sem pretender com isto a elas redu-

zir o processo educativo)" (J. C. Palma, 1989, pag. 51); (grifos do autor);

"ym objetivo para o ensinoc descreve um resultado desejado; uma das
caracteristicas de um objetivo bem enunciado € a que descreve o gque ¢ aluno
fard para demonstrar que o domina; um objetivoe estd bem redigido se
transmite claramente o intuitec do docente. Esta transmissdo se obtém
segundo o grau de precisdo com que se define o que poderd fazer o aluno ao

final do processo de aprendizagem" (ibidem, pdg. 51);

“a conduta final se define da seguinte maneira: a) identifica-se e
descreve-se a atividade observdvel que se aceitard como prova de que © aluno
alcangou o objetivo; b) definem-se as condigSes importantes em que devera
ocorrer a demonstragio da habilidade; c) especifica-se o rendimento minimo

aceitdvel" (ibidem, pag. 52).

Para finalizar, J. C. Palma esclarece que também sdo objetos de

17

Embora estas orientagGes tenham sido elaboradas para a construgio do
curriculo do ensino de 1% grau, elas se aplicanm, COmMG  Veremos, ac ensinc
de 2° grau.
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consideragdes pelos gulas curriculares os seguintes detalhes de curriculo:
extensio do conteldo programdtico, hierarquizaglio das unidades, selegdo das

estratégias de aprendizagem e aval iagio.

Com o intuito de werificar como se explicita, em termos de
composigio curricular, a adesio a este rigor metodolégico, enfatizaremos, a
seguir, alguns dos elementos do curriculo da Escola SENAI "Theobaldo de
Nigris" que demonstram seu relacionamento com este fundamento bdsico do modelo

de construgio curricular técniceo-1 inear.

For exemplo, em relagfo a Matemdtica:

"Objetivos Gerais

1 - Desenvolver a capacidade de: analisar,
comparar, classificar, ordenar, sintetizar, avali-

ar, abstrair, generalizar e criar;

2 - desenvolver hdbitos de estudo, de rigor e pre-
cis8o, ordem e clareza, de uso correto da linguagem
matemdtica;

3 - adquirir habilidades especificas para: medir,
comparar dados, construir e consultar tabelas,
construir e interpretar grdficos, utilizar e inter-
pretar corretamente a simbologia e terminologia ma-
temdticas;

4 - desenvolver a capacidade de obter, a partir de
condic¢des Vdadas, resultados vdlidos em situagles
novas, utilizando método dedutivo;

5 - integrar com outras disciplinas da drea de es-

tudo e com outras dreas;
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6 - reconhecer a Iinter-relacdo entre vdrios campos
da matemdtica e integrar com a aprendizagem técnica

de artes gréficasla.

Objetivos da Disciplina

1 - Revisar com os educandos nogbes de:

porcentagem

regra de 3 simples

produtos notdveis - falora¢do

- equagdes de 19 grau

- gsistemas de 12 grau

- equacfes de 22 grau

- sistemas de 22 grau

- equa¢des biguadradas

- eguagdes jrracionais

- relacdes trigonoméiricas no triédngulo - Teo-
rema de Pitdgoras

- verificar ¢ relacionamento com a édrea de FI-
sica e Quimica

-~ drea de figuras planas

~ volume dos principais sdélidos geométricos;

2 -~ fazer com que os educandos apliquem os conceli-

tos de fun¢gdes lineares na construgdo e inter-

i8

Nota«se que mesmo aqui embora predomine enuncliados de desempenhos
especificos, h& elguma abertura para expectatlivas que, de certa forma,
fogem a este propdsito, tais como. .. desempenhar  capacidade... criar e

os objetivos expresso nos itens 4, 5 e 6.



pretacdo de gréficos cartesianos utilizados em
Fisica e Fotomecnica;

3 - possibilitar aos educandos através de técnicas
adequadas a resolugédo de equacdes
exponenciali 519 ;

4 - possibilitar aocs educandos através de técnicas
adequadas a resoclugdo de equacgles exponencials;

5 -~ possibilitar aos educandos a aplicacdoc das pro-
priedades operatérias dos logaritmos decimais
em cdlculos, utilizados em quimica (cdlculo de
pH solucdes) bem como construir e interpretar
griaficos de funcgbes logaritmicas utilizados em

fotomecénica.

Contetido Programdtico

)
{

Revisdo de matéria do 19 grau;

2 - Func¢bes Lineares;

3 - Fungbes Quadrédticas;

4 - Funcgdes Exponencials - equagfes exponenciais;
5 ~ Fungées Logaritmicas - eguagdes logaritmicas.
Previsao

1 - 40 aulas;

2 - 9 aulas;

19
Agui procedem as mesmas conslderagles feitas na nota 18.
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3 - 10 aulas;

4 - 10 aulas;

5 - 30 aulas.

Estratégias

1 ~ leitura dos médulos e resolugio dos exercicios
propostos com acompanhamento do professor;

2 ~ exposicido simples - exercicios de aplicacdo in-
dividual e em grupo;

3 ~ idem;

4 ~ idem;

5 - idem.

Avaliagdo

Apds e durante cada unidade:

a) Relacd3o de exercicios;

b) provas objetivas sobre a unidade (oral e escrita).

Objetivos Comportamentais

- Dada uma série de problemas sobre porcentagem,

resolvé-los com acerto de pelo menos 2/3;

~ dada uma série de exercicios sobre regra de 3

simples, efetuar com acerto de pelo menos 2/3;

~ dada uma série de exercicios sobre produtos notd-

veis, desenvolvé-los com acerto de pele menos
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T0%;

- dada uma série de exercicios sobre fatoragido de
expressdes algébricas, efetud-las com acerto de
pelo menos TOZ;

- dada uma série de exercicios sobre equacdo de 1%
grau, resolvé-los com acerto de pelo menos 2/3;

- dada uma sé&rie de exercicios sobre sistema de
equacdes de 12 grau, resolvé-los com acerto de
pelo menos 70%;

- dada uma série de exercicios com drea de figura
plana, resolvé-los com acerto de pelo menos 70%;
~ dada uma série de exercicios com volume de figu-

ra, resolvé-los com acerto de pelo menos 70%;
- dada uma série de fungbes, identificar sem erro,

. 20
as lineares com acerto de pelo menos 7T0Z""".

Ao lado destes objetivos mais comportamentais nota-se, também, a
preocupagio em dar os fundamentos para compreensdo de disciplinas mais

técnicas. O mesmo ocorre na disciplina Fisica, explicitada a seguir.

Ob jetivos Especificos
Dar ao educando condigdes para compreender fendme-
nos de Optica Fisica e Geométrica que ocorrem nas

dreas: Fotomecanica, Rotogravura, OffSet, Producgio

Apresentamos parte dos objetivos comportamentals curriculares referentes
a disclplina Matemética, 1* série do curso de Artes Gréaficas {(in Planeja~-
mento de Ensino, 1877).



Visual Grdfica e Tipografia.

Contetido

I - Optica geoméirica
~ Propagacdo da luz, sombra.
- Propagacdo retilinea da luz.
- Reflexdo da luz em espelho.
- Imagem refletida.
- Refracdo da luz ao passar do ar ao vidro.
~ Refracdo da luz ao passar do vidro para o ar.
- A reversibilidade da diregdo dos raios.
~ Reflexdo total.
- Refracdc no prisma e deccmposicdo da luz branca.
- O prisma de reflexdo total.
- Lente convergente.
- Lente divergente.
- Modelo de uma gota de dgua como no arco-iris.
~ 0 telescdpio.
- Lente de Campo.
- Decomposicdo da luz branca.
- Decomposicdo do espectro para produzir o branco.
- Composigdc das cores complementares para for-
mar o branco.

- Difracgéo.

Estratégias

- Experimentacéio.

- Aula expositiva com Recursos Audiovisuais: qua-



dro-negro e projetor.

Avaliac8o para todas as sub-unidades

Andlise dos relatdrios;

-~ provas objetivas de 5 a 15 questdes;

argilicdo;

exercicios - tarefas.

Porém manifesta-se sempre a preocupacgao com a preciséo

comportamental, como se evidencia abaixo:

0b jetivos Comportiamentais

Conteldos:

i

Dado um problema envolvendo um objeto e sua som-

bra projetada determinar sua altura;

- dado um problema envolvendo cimara escura de ori-
ficio e a altura da imagem projetada na camara,
determinar a distincia da cémara ao objeto;

~ dadas duas situac¢bes diferentes envolvendo céamara
escura e altura da imagem projetada, determinar a
distancia da camara ao objeto;

- dada a posicdo de uma fonte luminosa € sua dis-
téncia a uma superficie plana, determinar as di-
mensdes da sombra projetada;

- fazer um esgquema de um eclipse parcial do sol,
denominado eclipse anular;

- dado um espelho e um objeto, construir sua imagem;

- dada a situacdo, observador parade, vendo através
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de um espelho plano um vefculo que dele se apro-
xima, comparar a velocidade da imagem com a do
vefculo;

- escrever ¢ nome de 10 lentes dadas;

- dada uma lente, escrever se a mesma € convergente
ou divergente;

- analisar em cinco linhas o fenémeno arco-iris;

- descrever em cinco linhas e com esquemas a decom—

- 21
posicdo da luz branca  ".

A partir dos elementos do curricule da Escola "Theobaldo de
Nigris", explicitados até o momento, fica evidente a adesSo da sua proposta
curricular a wuma visiSo positivista da realidade, no pensar a realidade como
algo neutro, estruturalmente definido e também sua énfase no rigor da técnica,
que comanda © paradigma técnico-linear. Fica evidente que a proposta
curricular da Escola "Theobaldo de Nigris" se efetiva a partir da incorporagso

dos principios norteadores de elaboragio de curriculo de Tyler e seguidores.

Constatamos, portanto, que sob este modelo de construgdo
curricular os objetivos educacionais que a Escola "Theobaldo de Nigris" deve
procurar atingir, s3o aqueles compativeis com a implementagdio do modelo
econémico e também, com os interesses imediatos do setor produtive -
caracteristica esta inerente & educagio brasileira pés—64 e ao Sistema SENAI
que desde sua crilagio tem por finalidade preparar a forga de trabalho

necessaria para a inddstria.

2 Apresentamos parte  dos contetidos e objetivos comportamentals referentes -}

disciplina Fisica, 1* mérie do cursec de  Artes Grdflcas (in Plane jamento
de Enslino, 1977},
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Em outros termos, a elaboragido da proposta curricular da Escola
Técnica em Artes Graficas "Theobaldo de Nigris", em consoniincia com os princi-
pais elementos do paradigma técnico-linear, tem por finalidade formar indivi-
duos eficientes, produtivos, objetivos, de acordo com as necessidades da so-
ciedade e com os Iinteresses da inddstria. Tem por finalidade, se utilizarmos
o referencial de Bobbitt, preparar individuos para desempenhar fungdes defi-
nidas em uma situagio também definida, e a partir de conteiddos curricula-

res baseados nas fungdes especificas a serem desempenhadas.

Comprovando esta af irmag8o, vimos que, no curriculo de 76 a 77,
houve reducdo de carga hordria em disciplinas que poderiam dar ensejo a uma
formagdo mais ampla como as de Educagdo Artistica (1976), Programas de Saulde
(1976) e Desenho Aplicado as Artes Graficas (1977). Houve aumento de carga
hordria de outras disciplinas visando a formagdo de um técnico mais "adequado"
as necessidades do estdgio da indudstria nacional em gue a parclalizaglo das
tarefas estavam presente e, portanto, sem a versatilidade que momentos poste-

riores vio exigir.

Assim, por exemplo: a carga horaria de Inglés (1976), de
Fnsaiogs Tecnoldégicos (1976) e Acabamento (1976), representam exatamente o

afirmado.

H4, porém, também neste curriculo, elementos que fogem até certo

ponto dessas afirmagdes como jd pontuamos.

Assim sendo, nos perguntamos:
Até que ponto tal curriculo serve ao processo de emancipacgdo da

classe trabalhadora?

Utilizando o refenclial teérico da pedagogia critica dos

contetdos, verificamos que o emnsino técnico profissional, longe de somente
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reproduzir a forga de trabalho e as relagdes soclais de produgie, também pode
contribuir para o processo de democratizacdo da sociedade e, portanto, para a

emancipagio da classe trabalhadora.

Para 1isso se faz necessdrio que o ensino técnico seja de
qualidade e assim ndo seja confundido com o simples adestramento estreito e

atrelado as necessidades imedlatas do setor produtivo.

Sera possivel gue, no interior de uma proposta técnico-linear de
elaboragédo de curriculo, exista espaco para a transmissdo do saber considerado

necessdrio para o processo de emancipagfo da classe trabalhadora?

Serd possivel que a educagio do Sistema SENAI n3c tenha somente
contribuido para a reprodugic da forga de trabalho e das relagdes sociais de
producio necessérias para o desenvolvimento do modele econdmico, mas também
fornecido elementos importantes para o processo de emancipagio da classe

trabalhadora?

Retomando uma questSo que formulamos anteriormente: houve algum
momento na educacgdo proposta pela Escola "Theobaldo de Nigris" - mesmo condi-
cionado por um determinade modo de "pensar, sentir e fazer curricule” - em que
o conteuddo transmitido fol importante para ¢ atendimento das necessidades da

classe trabalhadora?

Sob nossc ponto de vista este questionamento tem sua raz&o de
ser, nio sé pelo préprio estégio de desenvolvimento teérico sobre curriculo
onde se observa que, embora o paradigma técnico-linear seja visto "como
desumano, opressivo, ndo estd claro na literatura disponivel em que grau e enm
gquais autoridades reside a repressfio na sala de aula, na escola e fora dela”
{Domingues, 1985, pdg. 23), mas também, e principalmente, porque a realidade

social ¢é contraditdéria em esséncia, conferindo a4 educag8o a possibilidade de
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se constituir em uma prdtica social conflituosa e suscetivel de ser transfor-

mada intencionalmente pelo homen.

J& notamos anteriormente que mesmo sob o esquema de
desenvolvimento do curriculc técnico-linear, mesmo sob a predomindncia de
desempenhos especificos pelos alunos, existem enunciados na proposta
curricular da Escola "Theobaldo de Nigris" que fogem do conirole, do interesse

técnico que comandam a racionalidade prépria do paradigma técnico-linear.

Neste sentido, podemos perguntar: € possivel controlar rigorosa
e eficientemente o desenvolvimento da criatividade ou a capacidade de obter
resultados validos em condigdes novas, o desenvolvimento do espirito critico-
criativo e estético? E possivel estabelecer "a priori"” como integrar o conhe-
cimento matem#atico com outras disciplinas, como reconhecer a inter-relag8do en-
tre varios campos da Matemdtica, ou ainda, como relacionar conhecimentos mate-
miticos com a area de Fisica e de Quimica, de uma maneira unicamente técnica,
sem abrir espacgo para o estabelecimento, por parte dos alunos, de novas rela~-
cbes e inter—relagdes, sem deixar aflorar o raciocinio e posicionamento indi-

viduais?

Em outros termos, notamos que os curriculos das disciplinas Fi-
sica e Matematica - embora consoantes com a definigiio de objetivos gerals e
especificos, com a definic8o de objetives em termos comportamentais, com a
hierarquizagio das unidades, extensfio do contetddo programatico, embora conso-
antes com o estabelecimento de estratégias de aprendizagem e medidas de ava~
liagio compatfiveis com o rigor técnico - fogem do interesse de controle, raiz

do paradigma técnico-linear.

Esta constatacfio nos leva a considerar, numa clara referéncia ao

aspecto contraditério do real, que ao mesmo tempo em que o curriculo da Escola



Técnica em Artes Graficas oferece uma formagio adegquada as necessidades de
formagio de mao-de-obra da Iindustria, ou seja, uma formagdo adequada aos
interesses hegeménicos, existe também a possibilidade de atendimento das

necessidades educaclonais da classe trabalhadora.

Como vimos anteriormente, o saber que interessa a essa classe é
o saber historicamente acumulado pelo homem, o saber tedéricc conferide pela
escola, o saber em sua dimens@c de totalidade e sistematizacgdo. Segunde A.
Kuenzer o gue interessa & classe trabalhadora, em termos educacionals, € o
"acesso ao saber enguanto totalidade e, portanto, aoc mesmo tempo teédrico e

pritico” (Kuenzer, 1988}3' pag. 54).

Concretamente, a articulacio entre teoria e préatica pode se efe-
tivar numa realidade educacional em gue os curricules plenos dos estabeleci-
mentos de ensino estio divididos, por forga da Lei n® 5692/71, em disciplinas
de educacio geral e disciplinas de formagdo especial, quando:

"as disciplinas de formagdo especial do curriculo
ndo se restringem  ao ensino das formas
operacionais, desarticuladas da apropriagio dos
principios tedrico-metodeldgicos que as regem e da
parte de formacdo geral do curriculo” ({(Kuenzer,
1988b, pag. 54).

Terd sido possivel a articulagio entre tecria e prédtica na for-

macdo profissional da Escola Técnica em Artes Graficas "Theobaldo de Nigris"?

Retomando os cobjetivos explicitados em Fisica e Matemdtica nota-
mos que estes sugerem, sim, uma preocupagio com a articulacio entre teoria e

pratica. De fato, objetivos educacionais que se propdem a:

"dar ao educando corkicbes para compreender fenéme-
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nos de Optica Fisica e Geométrica que ocorrem nas
dreas Fotomec&nica, Rotogravura, Offset, Produgdo

Visual Grdfica e Tipografia”;

"possibilitar aos educandos a aplicagdo das pro-
priedades operatdrias dos logaritmos decimais em
cdlculos utilizados em Quimica bem como construir e

interpretar grdficos de fungdes logaritmicas utili-

zados em Fotomecinica”;

"fazer com que os educandos apliquem os conceitos
de funcbes lineares na construgdc e interpretacio
de grdficos cartesianos utilizados em Fisica e Fo-

tomecinica”,

sdo objetivos compativeis com uma proposta educacional para a classe trabalha-
dora, a4 medida em que possibilitam ao educando o acesso "aos contetdos bésicos

que permitirdo a elaboragio teérica da prdatica" (Kuenzer, 1988b, pag. 54).

Analisandc  também os objetivogs gerais das dreas de
especializagdo da Escola "Theobaldo de Nigris”, notamos que existem enunciados
que dizem respeito 2 aquisicio dos "modos de fazer", tals como:

"Fornecer elementos técnicos para elaboragido e
preparagdo de um original" (Produgio Visual e

Acabamento);

"Desenvolver a agilidade no manuseio dos vdrios

instrumentos utilizados no setor;
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Levar ao educando o conhecimento das vdrias
técnicas de elaboracdo de formas para os diversos

sistemas de impressio” {Fotomecinical;

"Capacitar o educando para execucdo de tarefas de
composicdo tipogrdfica simples e complexas...

Proporcionar a realizagdo de paginagdo e montagem
de elementos de compoéiq:éo para qualquer sistema

grdfico” (Tipografia);

"Proporcionar ao educando condicdes de imprimir a

uma ou mais cores” (Impressio Offset]},

bem como enunciados que se referem & elaboracio tedrica desses "modos de fa-

zer" es/ou & articulacgio entre eles.

"Proporcionar conhecimentos sobre diagramacéo,
envolvendo cdlculos de texto, nogles de equilibrio
e estética, caracteres, etc...

Proporcionar e desenvolver condi¢bes de andlise de
modo que o educandco possa avaliar um Impresso do
ponto de vista estético de maneira interpretativa e

qualitativa” (Tipografial;

"Desenvolver a capacidade de andlise critica de
modo que o educando possa avaliar fotolitos e
matéria-prima a ser utilizada;

Propiciar condic¢bes de opinar sobre o desenvolvi-



mento da producdo offset e de acabamento” (Offset});
"Implantar sistemas de contrele de qualidade e de
produgéo, racionalizando o Trabalho, com possiveis
modificagbes na arranjo fisico dos védrios setores”

(Rotogravural;

"Proporcionar o conhecimento global da folomecanica
em relagdo as ocupacbes envolvidas no processo de
preparaciao de formas.

Desenvolver a capacidade de andlise critica tendo
em vista o controle de qualidade dos fotolitos”

{Fotomecanica);

"Despertar e desenvolver a percepcio, o senso de
observag@o e a pesquisa" (Produglo Visual e Acaba-

mento);

"Desenvolver através das disciplinas correlatas
métodos e processos adeguados para a implantacdo de
sistemas grdficos conforme as necessidades
apresentadas.

Aglutinar os vdrios processos, estudados em
separado, a fim de que o educando tenha uma visdo
global de todo o parque grdfico com a finalidade de
operacionalizar todas as informacfes recebidas”

(Tecnologia).

Estes elementos do curriculec da Escola "Theobaldo de Nigris"



demonstram gque a formagdo profissional desta Escola se distancia, em alguns
pontos, do adestramento para a parte operacional do sistema produtivo, da
distribuiciio de um saber fragmentado e parcial. Ao contrdrio, estes elementos
evidenciam wuma preocupacic com a articulagdo enire contelddos tedricos e
contetddos praticos, um dos requisitos principals para que a classe
trabalhadora tenha acesso ao que lhe ¢ negado no dia-a-dia, ao que lhe é
negado no amago do sistema produtive - o acesso ao saber em sua dimensdo de

totalidade e sistematizagio.

Em suma, constata-se gque, em termos do curriculo formal desta
escola, ou seja, em termcs dagquilo "que foi prescritc como desejavel por
alguma organi=zagio normativa" (Domingues, 1985, pdg. 27) - no caso, em termos
daquilo que fol prescrito como desejavel pela Escola SENAI "Theobaldo de
Nigris" - existe articulagio entre teoria e prdtica, entre cliéncia e
tecnologia. Existe em alguns pontos do curriculo da Escola "Thecbaldo de
Nigris" a possibilidade de atentimento das necessidades da classe
trabalhadora, compreendida enquanto acesso aos conteddos praticos e tedricos

necessdrios para © desempenho da funcdo de técnico em Artes Graficas.

Para finalizar este capitulo e corroborar esta constatagdo

apresentaremos alguns elementos do Setor de Estagios.

22
Dentre as védrias atividades desenvolvidas neste setor encontra-
ge, como citamos anteriormente, a aquisigio pelos alunos de normas comporta-

mentais adequadas 3 vida profissional, atividade esta diretamente ligada aos

22
0 estigio tem por finalidade "introduzir o aluno no amblente de trabalho,
complement andc sua formagio profissional e, através do treinamento em
servigo, realizar a formagio de um individuo capacitado & desenvolver as

suas obrigagies em consonfincia com as necessidades presentes e futuras do
slstema produtivo da eppresa®™ (Setor de Supervisdo de Estéglos, s/d,
manuscrite).



aspectos reprodutores da educagdo, aos aspectos reprodutores de uma mio-de-
obra adaptada aos interesses hegembnicos. Mas, encontra-se também a possibi-
lidade de desenvolvimento pelo aluno de um trabalho - Trabalho de Tese -, que
“representa a conclusic dos estudos efetuados pelo aluno no curso técnico, e
fornece 3 escola a possibilidade de avaliar, Jjunto com os resultados obtidos
no Estdgio a personalidade do candidato especialmente no que se refere ao seu
preparo e desenvolvimento técnico~profissional, habilitando—-o cu ndo, segundo
os resultados apresentados a exercer a profissfo grafica em uma das dreas de

especializagio" (Plano Esceolar, 1977, pdg. 23).

Analisandoc as instrucgdes fornecidas pela Escola SENAI "Theobaldo
de Nigris" sobre o processo de elaboragdo do Trabalho de Tese em suas fases
progressivas: a Escolha do tema, Esquema da tese, Apresentagdo da tese e Dis-
cussio da tese, constata-se que este trabalho de conclusdo de curso também

permite ao aluno aprofundar conhecimentos tedricos e prdticos.

A seguir, relacionamos algumas instrugdes sobre o processo de

elaboracio deste trabalho final:

[

a escolha do tema referente a tese a ser
apresentada e discutida... deverd apresentar como
caracteristica bdsica um argumento ligado

diretamente & especializagdo do estagidrio”.

A discussfo da tese tem por finalidade:

- "fornecer uma mensurac¢do das capacidades técnicas
expressivas do aluno, baseando-se no tirabalho

apresentado por ele,

- fornecer uma avaliacdo do preparo técnico global
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possuido pelo alunc baseando-se em perguntas de
cardter geral referentes seja ao seu sgetor de

Especializacdo, seja aos argumentos lécnicos de

cardter geral (Tecnologia Grdfica)".

Ao lado destes hd também objetivos mais restritiveos tais como:

- "o tema escolhido e apresentadoc & Escola, ndo
poderd ser modificado parcialmente ou totalmente,
porquanto representa a escolha de uma diretriz de
trabalho gue deverd disciplinadamente ser
conduzida até o fim" (Plano Escolar, 1977, pég.

23 e 25); (grifos nossos).

Assim, se de fatoc todo trabalho necessita de certa disciplina
para ser concluido, ndo se pode ter certeza de que tal cobjetivo nio dé também
a oportunidade para bloquear o educando dentro de perspectivas exclusivamente

repetitivas.



3 - CONCLUSAO

A partir da andlise realizada neste capitulo, verificamos que o
paradigma curricular vigente em nossos meios educacionais no perfodo pés-64 ¢
o técnico-linear, um paradigma que se caracteriza, gque tem sua raiz no

interesse itécnico, interesse de controle da realidade social.

Os pressupostos e fundamentos bésicos do paradigma técnico-
linear - hipétese ontoldgica de um munde previamente estruturado e primazia do
método que sacrifica a realidade em funcgdo da ldégica sobre o objeto, comec ou-
tros principios e orientagdes - estdo presentes na proposta curricular do Cur-
so Técnico em Artes Grédficas da Escola "Theobaldo de Nigris", demonstrando as-
sim a consonéncia do curriculo proposto por esta escola ao paradigma técnico-

linear.

Constatamos gue aderir a este modelo de construgdo curricular
significa pretender formar individuos objetivos, eficientes, produtivos, indi-
viduos que estejam ajustados aos interesses hegemdnicos da sociedade, no caso,
aos interesses do modelo de desenvolvimento sob base monopolista. Em termos
mais especificos, aderir ao paradigma técnico-linear quando se trata de uma
instituicdo de formagdo profissional, significa reproduzir uma forga de traba-
lho condizente com os interesses da inddstria e, também, uma forga de trabalho

ajustada & sociedade e as normas comportamentais do mundo do trabalho.

Neste sentido, verificamos que o curricule proposto pela Escola
de Artes Graficas atende a estes interesses hegemdnicos, inclusive realizando
alteracgdes curriculares para regular sua formag8c profisgional tendo em vista

as necessidades da indidstria, razdo pela qual esta escola fol criada.

Mas, ao mesmo tempo em que o curriculo proposto pela Escola
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SENAI "Theobaldo de Nigris" pauta-se por um modo de "pensar, sentir e fazer
curricule” condizente com o0 controle da realidade social, constatames, tambénm,
no interior desta mesma proposta curricular, a possibilidade de fugir do con-

trole, do rigor que sacrifica a realidade em fungfio da ldégica sobre o objeto.

Na Escola SENAI "Theobaldo de Nigris" esta fuga do interesse
técnico possibilita, em termos de seu curriculo formal, o atendimento das ne-
cessidades educacicnais da classe trabalhadora, porque propicia a articulacgdo
dos conteuddos que ddc acesso & aquisicio da instrumentalizacido necessédria para
a pratica profissional com os conteldos essenciais & elaboracgio tedérica dessa

pratica.

Em dltima instancia, constatamos que, em alguns elementos do
curriculo formal da Escola "Theobaldo de Nigris", existe, além da concordancia
aos lideais da sociedade, 3s necessidades da industrializac8o brasileira, a
possibilidade de articulagdo entre teoria e prética, ciéncia e tecnologia, um

dos requisitos para a emancipagio da classe trabalhadora.
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CONCLUSAO

Esta dissertaco nos possibilitou verificar gque, mesmo em um
contexto de conircole da realidade social, em um contexto de reprodug@o dos
jdeais de um mundo j4 estruturado, existem momentos de contradiglo aos aspec-
tos hegemdnicos, momentos estes que conferem & educagic a possibilidade de se
constituir em uma pritica social conflituosa e, por isso, suscetivel de ser

transformada intencicnalmente pelo homem.

Assim, apesar dos determinantes soclals que permearam © con-
texto educacional brasileiro no periodo em estudo e, particularmente, o modelo
de construgdo curricular da Escola SENAI "Theobaldo de Nigris", observamos que
existiu a possibllidade de um distanciamento do interesse técnico que subjaz
ao paradigma técnico-linear. Um distanciamento que encontra raiz na prépria

realidade contraditdria.

Tendo tidoe possibilidade de analisar alguns trabalhos de
conclusdo de curso (Tese) que representam o produto de um trabalho que, de
fato, ocorreu sob a orientagiio da escola, constatamos que estes trabalhos,
certamente, n3oc foram elaborados por aluncs adestrados, instrumentalizados
para as necessidades imediatas do setor produtivo. Foram elaborados por alu-
nos que parecem deter o saber cientificc necessdrio para a elaboragdo tedrica
de sua pratica profissional e, portanto, gque parecem deter os instrumentos
teérico-metodoldgicos necessdrios, em Ultima Instancia, para a compreensdo do

seu trabalho em relagdo com a realidade social.

Serd que isto nio demonstra, como colocamos anteriormente, a

impossibilidade de se controlar plenamente a realidade contraditdria?

Parece-nos que os trabalhos de Tese foram elaborados com a
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precocupagio de tentar apreender o fendmeno estudado em sua dimensdo de
totalidade. Esta preccupagio fica mais evidente a partir de entrevistas
realizadas com o Coordenador de Estiagios desta escola técnica, Prof. Sérgio
Vay, que fol quem implantou os trabalhos de Tese na programagdo do Estagio

Supervisionado e quem os orienta.

A preocupagio em relacionar a ciéncia e a tecnologia fica
evidente nos textos que ele escreve, nos trabalhos que orienta, nos ideais que
expressa. Fica evidente que, para ele, a formacdo profissional deve permitir
aos alunos aperfeigoarem-se por si1 préprios, tendo em vista ndo s6 as
constantes transformagées tecnoldgicas, mas também a transformagido da
realidade. Segundo o Prof. Sérgio Vay:

“... 0 desenvolvimento sem precedentes do poder
industirial, cientifico e tecnoldgico do homem, estd
influenciando o seu destino. Este poder que é&
ambivalente, pode ser usado para criar o progresso
e o bem estar, como para coniribuir a uma constante
deteriorizacio dos valores intrinsicos da
humanidade... o homem moderno desenvolveu também um
apetite insacidvel de consumir cada vez mais, sem
preocupar~se com & realidade de que a maioria da
sociedade ndo possul as condi¢ées para participar
do progressc consumistico... todos nds estamos
conscientes de que hd algo de errado no atual
sistema sdcio—econémico mundial, todos nds sabemos
que a Unica alternativa vdlida para tentar corrigir
os erros de ontem e de hoje, serd a de assegurar um

minimo de condicbes nido s¢é de sobrevivéncia, mas de
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vivéncia para todos os homens... Para garantir
estes objetivos bdsicos, o caminho passa através da
‘exigéncia dos conhecimentos’, ou seja, através de
uma Instruc¢do a vdrios niveis que proporciona mais

valor 2 liberdade gue & habilidade automatizada; ao

discernimento e compreensdc do que a capacidade de

repetir licdes ou executar tarefas sob direcdo de

outros... o jovem ndo pode ser preparado na escola
somente na base imediatista de habilidades manuais,
além das quals ele se sentird perdide e incapaz de
adaptar-se as transformacfes provocadas pelos cons-
tantes progressos tecnoldgicos... a meu ver [trés
componentes] determinam a formagio do Individuo:
cultura, tecnologia e técnica..."” (Vay, s/d, pag.

10, 11 e 12); {grifos nossos).

Estas consideragfes, sob nosso ponto de vista, demonstram que é
impossivel o controle pleno do processo educative, porque dele participam
professores e alunos que nio sfo passivos, mas capazes de reelaborar na escola

e, fora dela, a ideologia hegeménica.

Devemos deixar claro, no entanto, que estamos consclentes que a
compreensido pelo homem do processo de seu trabalho em suas relagfes com a

realidade nic se eggota na escola mas, certamente, nela se inicia.

Reconhecemos que, em parte, a formacio profissional wval ter
continuidade no mercado de trabalho e, portanto, nfo podemos atribuir sé ao
SENAI a ndo passividade dos nove sindicalistas do ABC que foram condenados

pela Lel de Seguranga Nacional e gque passaram por cursos profissiconalizantes
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do SENAI, como nos referimos na pagina 10.

Devemos deixar claro, também, que as constatagdes desta disser-
tacdo ndo pretendem negar o modelo de construgdo curricular dinamico-dialégico
que se encontra em gestagdo (Domingues, 1985) e que objetiva explicitamente a

emancipagio das camadas populares.

Porém, pelo que se colocou no desenvolver deste trabalho hd uma
certa impossibilidade de controle absoluto do educando, mesmo a partir de
proposigdes curriculares técnico-lineares e esta impossibilidade encontra-se,

principalmente, na agio de seus agentes educacionais.
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