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RESUMO

Este trabalho refere-se a duas configuracfes
sociaiz distintas, unidadas por uma analogia dialética retra-

tando o gque estes dois momentos 1930 ... 1950 e 198O ... 1990

tém em comum: O espaco é a escola fundamental londrinense. O
glemento mediador & o profes=sor de lingua japonesa e o alfabe-
tizador. Num primeiro momentc procuro interagir com o imi-
grante japonés atrav.;és de diidlogos com nisseis, porque a pri-
meira esceola construida no contexto urbanoe de Londrina foi por
iniciativa prdpria do pioneiro oriental. A Escola de Lingua
Japonesa 193453, O compromisso do imigrante com a lingua fa—
lada em. sua terra, o Japiic, foli tao intenso que talvez nem po-
de observar que, As vezes, se isolava do convivieo com o homem
londrinense, para manter seu capital lingilistico e sua identi-
dade nipdnica. Outro momento de minha busca converge mais uma
vez para a escola, 2 Esoola Municipal de Londrina durante a
implantacdo do Cicloe Béasico. Fui para as salas de aulas dia-
logar com os alfabetizadores, sobre davidas, alegriax e ten-
sdes frente ao Uliclo Basico. Nio raro oé professores manifes-
tavam resisténcias =ao UGicle Basico. Resisténcias entendidas

por mim de recuo, busca de animo para se repensar uma Reorga~

nizacio do Ensino, nas Escolas Municipais de Londrina,




ABSTRACT

The pre=sent study refers to two different
social configurations, united by a dialetic analogy revealing
the common peoints of two different periods in time -~ 1930 to

1950 and 1980 to 1990. The setting is the scholl context and

the mediating element is the teacher of Japanese and t;.he first
grade Qnguage teacher. I discovered in the Japanese school
context. in the municipality of Londrina, Parana, Brazil, that
the language in the school is always in movement and it
manifests itself through a diversity of educational practices.
Considering these practices as a whole it is possible to
detect peculiarities, not. always evident on the past of the
teacher or the student. In this sense, both are responsible
for the classroom activities, constructing a
non-preestablished knowledge, based on their daily concepts,
by means of scientific méumptians, which are capable of being

constantly transformed. Human language is a non ending

movement.
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I -~ A BUSCA DE UM ESPACO DE PRODUCAD DE LINGUA




w

1 -~ NO LIMIAR DE UM TRARALHO DE PRODUCAO DE LINGUA

Meu interesse em reallzar uma caminhada por wum
espaco chamado Londrina estd relacionado ao diéalogu sobire um
mind=culo fragmento - LondrinasLondres - realizado com o opi-

entador, em uma tarde de 14 de novembro de 1989, 0 contexto

desse dlilogo, além de se referir a um aspecto fisico da wvida

da cidade de Londrina, significou, ainda, © inicio desse es-

tudo.
Depois de duas a trés semanas pude detecbar, no
contexto desse didleogoe de 14 de rovembro, alédm das Lrocas

vaerbals sobre as realldades Londres e Londrina, uma plista conr
creta, de natureza fisics: a neblina®. Ure fendmeno, na minha
concaepgiio, caracterizador de um espago e de um tempo sdcio-
hisztoricos, onde se encontram oz contextos sducacionais, em
processos de estudos, por mim: a escola de lingua japonesa e a
eacola municipal de primeiro grau, ambas londrinenses.
Interessante, a certeza da presencsa desse e~
némeno fisico da natureza provocou em mim, a necessidade em
comentar levemente sobre essa realidade, a peblina presente no
cont.exto de Londres e seu vinculo com a cidade de Londrina.

Certamente, a neblina gue sempre Ieapareds na

regiio londrinense fol aprecliada também nelo imigrante euro-




peu, pelo oriental e por trabalhadores paulistas e- mineiros,
desde 1924. E agora, préaénte no contexto deste trabalho,
nao deixa de | ser‘ importante, enquantco uma trilha para minha
caminhada e busca de um poséivei enceontro com o imigrante ja-
poné=z. Ve jamos:.

Oz acontecimentos que se constituem a  historia
de Londrina, grafados por estudiosoz do referido Mundcipilo,

(Cesar 19782, Asari & Tuma U978) e outros) revelam gque esse

fenfmeno da natureza fizica foil observado também, por Lord
Lcrvatz e companheliros londrinos;, concebendo-~co semelhante & ne-
blina gue recobre algumas noites londrinas durante o In‘vez-no..
Assim, ¢ possivel relacionar, através de uma analogia, o fendé~
meno neblina com o nome da cldade paranaense, Londrina’.

Masg, ainda hoje, o smpaco ocupado por esze o~
ndmeno t‘i&ico permansece intocado pelo homem londrinense
Calids, por qualquer homemd. E apesar de esconder =ua trilha
a cada estacio invernosa, essa trilha existe e se tornou pos-
_sivel relacionf~la A | ciéneia fizmica da regifio londrinense.
Poszilita~-me, ainda, situar um momento de minha caminhada,

através de uma faceta desse espaco em processo de estudos,

descobrindo Londrina na orimelra década de 1930, enguanto um
lugar que abre, sSob a imagem de um caminho, colocando-me fren-
te a frente com o trabalhador imigrante, em especial o japonés

e com professores alfabetizadores.

O imigrante Joponés & especial para mim, porgue




construiy em 1934, a pmimeira' escola no centexto urbano de
Londrina. A escola de iﬁﬁgﬁa Japonesa. S6 depois de sels
anos da consﬁrucé‘ao de vé,rio_a estabelecimentos de ensino pelo
imigrante, fol instalada a primeira escola fundamental esta-

dual na regifo londrinense,

1.4 - O gue Busca ease '(rabaiho

Além  do didlogo partilhade com o orientadon,
ezcrito mob forma de um fragmentc, retratando o espago fisico
onde =e encontra ainda hoje o imigrante japonds, ratomol um
trabalho de iéitura e de didlogos com nism@is‘;é, em  busca de
outras informagles sobre a Escola de Lingua Japonesa, Nes=a
mesma Sépoca, em marco de 1988, Ltrabalhava com nove professo-
res de escolas municipals londrinenses, masn momento em que se
implantava o Ciclo Bénsiaag.

Fol gquando redescobrd, gque estava frente a duaws
configuragdes éociaig distintas e comblexas, constituindo~ge a
cada fracio de um dia num desaflo. Ou seja, estudar o porqud
do imigrante lutar ideclogicamente para manter sua identidade

lingilistica e anallsar, Junto com um. grupo de alfzbetizadores,

o significado da lingua na escola, nos viariom contextos cha-




mados salas de aula.

Portanto, o contexto deste estudo & constituido
de doils focos, cujo ei#& central & & lingua na Escola Japone-
sa e Municipal. Um espage institucionalizado, onde =e admite
a divergénecia quanto ac curricule escolar e a prépria pratica
de en=zino, mediada pelos professores oriental e .do CB, devida
&s dpocas em que zme realizou o processo de educacio escolar:
1934... 1950... 1988 a 1990,

Mas a escola, tanto de lingua japonesa ou dJde
primeiro grau, mumnilcipal esocu estadual, na minha concepgio,
caracteriza-se, como um espacgo conzstitutivo da e na lngua,
engquanto um  Signo, E todo =igno megundo Bakhtin 19863, &
ideolégico e &, também, o territdrio comum, tanto do homaem
quanto da realidade. A escola € ainda uma fracio de um momento
da realidade, organdzadsa conforme essa prépria realidade, des~
de a2 divisdo social do trabalho, até azs lutas de claszes, pre-
sentes em cada sala de aula, o que nfio implica em nerhuma des-
cobarta, Mas =2 realidade da esmcola de primeiro grau 45 impor-
tante 2 fundamental para a concretizac;ﬁa do processo de educa-

¢cio emcolar. Um processo constituido pela lingua e nZo raro,
de uma aproprlacBo das formas de agdo, configuradas pelos su-
jeitod professores de salas de auvlas. Uma  apropriacio reall-
zada através de um processo de internalizacios de informagdo,

de qualguer naturceza, em processoe de estudo.  Segundo Leontisw

19813, uma Informacio:;




"(...) & dependente tanto de estratdgias » co-
rhocimanton dominados pelo sujeito, guanto de
ocorréncian no  contextie interative {...0".

(Leontiev, 1981, p. i8),

E buscando abtravés de um processo de interacio
verbal com o professor no contexto escolar e analisando Jjuntos
possivels situscbes configuradas como ryepresentacdes de lutas

nesse espago, gque pretendo escrever este trabalho. B com este

sentido a énf ase atribuida & escola como lugar de producio
lingliiistica e a sua fundamental articulacio sempre possivel,
através de um processo pedagdgico, com ouhrosm contextos inte—
rativos. O processzo de articulagfo ldngusa, escola e smociedade
pode mediar e regular outras agles entre sujeitos de uma
~época.  Sujeites transformando e construindo " uma Taceta de um

momento singular e datado através de sua proépria histdeia.

114 ~ © esmpago lingli=ztico oriado pelo lmigrante japonds ¢ =

era Meiiji

Através de um preocesso de estudes ¢ de didlogos

com filhos de imigrantes Japoneseg, constatel uma possivel ra-

zéo do empenho e da aglo do nlonelro de aconstrulir sua prépris




escola, RazZo que procurc mostrar, através de wna andlise,
para se compreender o elxo histérice da acio Kdn homem oriental
de construir escela e, ndo ravo, .conﬂaguir um esSpaco para mo-
vimentar o cotidiano de uma sala de aula através & com a lin-
gua ndo latinizada.

As autoridades constituidas na &poca, o entiio
Prezidente da RepibHca, Artur Bernardes {19242, depois Geti-

lic VYargas {19300, ndoc revelaram interesse pelo processo da

educacdo escolar paranaense e nem construiram com certa regu-
laridade eﬂgolas de primeiro grau. Alld=, o deminteresse pelo
processo de eduézag:&o, noe seu sentido amplo, & tambdm histori-
camente constituide, desde o primdérdios da vida brasileiras.
Artur Bernavrdesm estava interessado em negociar com os ingleses
a venda de tepras, loazlizadas noe Norte do Parand o ndoc em
construle eg«::a;:ai.a fundamental. GatGlio Vargasd pPrescupon-se  em
fechar, a partir de 1945, escolas de ilnguay "estrangeiras" em
todo o territdrio brasileiro.

Antes do pioneiro oriental chegar na regifio do
Norte Novo' paranaense, havia vivenclado por um lonzo tempo um
processo sbocio-histdrico e de escolarizacio, onde p{arﬂ’i&?‘-i&m,
desde a segunda metade do sédculo XX, oz fundamentos idsoldgi-
com da era Mel _jia a malorla doz imigrantes eram Jjovens, nio
criangas, |

¢ homem da era Meijl, segundo Puszl 900D,

conaebia o processoe educacional como uma base material susterns




tadora do desenvolvimento cientifico e t@cnamgicé da vida
econdmica de sewu pals, c:onc'retizag:io, num primeiro momento, pe-
Ia acio do homem escolarizado, B, num outro moments, através
de um processo de trocas dé informactes clentificas, buscadas
ne contexto econdmico de outros palses. Apbds reestudos, as
referidas contribuicfes cientificas eram e =80 aplicadas nos
varios contextos Fabrica, inddstria.) geradores de produ-
tos para o conzumo do homem e implementacio do prépric sistema
econdtmico do Japdo.

Estamos, assim, fpehte a um procegso de educa-
¢fio escolar, estrutural, linear e mecénico, onde se buscava
produzir um determinado produto através de um processo de in~
dusttrializacio tecnologicamente tido de alto wnivel, de SHiima
gualidade, nfic sz interessando pordm com a producis criativa e
construtiva, l_pbs&ivai de ser concretizada pelo homem.

Mas o homem de um contexto desenvolvimentistsn &
uvm sujeito “economicus®, & uma abstracio fabricada por outro
homem, enquantc dirige um poder de natureza politica, ideold-
gico e massificador (o Imperador da era Meijl, por exemplod e

descaracterizador da prépria natureza socizi do suleito e de

seu processo de trabalhe inventivo. Luackacs 19602 caracteri-

za o homem de um contexto mocial maszsificador de:

"{...) um detalhe, uma particula isolada e in-
tegrada em um sistema gque lhe & complstamente
estiranhe {...3". (Luckdce, 4050, o, 418).




Luckacs mostra, no contexto do fragmento ﬁ.rana-
crito aciha, uma imagem d» homem con‘t.rad.itéria, mam  possivel
de existir em qualquer contexto social, principalmente guando
a acio de um sujeito realiza-se no e pelo outro. Neste senti-
do, ele n&o passa . de "uﬁs detalhe'” reprodutor da ideologlia de
um determinade sistema. Essa concepe8o de homem detalhse &
ideclogica e pode =er compreendida, tambénm, = partir do obje~
tivismo abstrato, estudado por Bakhtin {1986, Ou gein, a
lingua & concebida através de seu contetdo idecldgico.

Masz o homem, concebidoe como um detalhe, & uma
particula integrada em um sistema e materializa nio proposita-
damente, a ideclogia dessoe sistema, porque man dado momanto de
sun vida, pode estap r&presenﬂanéc, vivendo ¢ trabalhando cone
forme & evoiucdo ideclégica de um contexto social

Através de Bakhtin 19862 & possivel comprean—
der, alinda, o homem japonés revivendo um passado, enguanto um
caminbo, indicando a mim e a guem se interessa peleo estudo
lingiiiatico, o que se deve fazer, como fazer, para oriar sig-
nificadoz frente a uma situaclo em précesso de estudos. Um
homem aprendendo o processo de vida didria, através de situa-
ofag sooials pré-determinadas, “pré~humanas” porgue tinbam um
fim em =i mesmas: o desenvolvimento clentifico e teonolégico
de seu pais.

Cra, o siznificado ldeolfpleoe de um processo 49

desenvolvimento presente na diversidade de um conbeoimonto e




10.

uma =situacio de enzino, sb6 teria existénela real ‘@ humano,
através de um processo de inter e intra-interac3o social C(ver—
bald>, concretizado entre os homens, durante o proceszo de in-
ternalizaciio de uma irﬁ"ormaéﬁio de  natureza clentifica, litera-
ria... Admito a complexidade e a dinamicidade desiguzl do re-
ferido processz=o de internalizacio no homem. Mas um sujeito
pode intervir qualitativamente, no seu préprico conceito disrvio

es/ou clentifico. Repensando também, seus conhecimentos e al-

ternativas de acfo num mentido coletivo # a partir de meu pro-
cesze de trabalho cotidizno de gqualquer natureza, Nesse sen~
tido, a conscifncia individual do homem & um fator idecldégico
e adgulre forma e exdsténcia nog signos orladosm por um grupo
organizado no curso de suas relacdes socials. Foi, o que de
carta manelra, aconteceu com o imigrante japonés, moldado pela
ideologia da ) éx‘-a Medji a0 chegar em terras brasileiras, ou se-
Ja, ele e companhelros se reorganizaram socialmente, através
de grupos de trabalho agrarlo, de recreacfc ¢ reaprenderam no-—
vas alternativas de sobrevivéncia cotidiana. Organizaram tLam-
bém, wum local apropriade para as criancas nisseis se consti~
vuirem Hngllisticamente, atr#vés de signos ideoldgicos verbals
2 ndo verbais apreendidos por eles, durante suas permandnclas
temporarias num eapaco chamado Japio.

O homem, na concepoao de Bakhtin <1981, nde &

proprietirio de significados idecldégicos, porque n3c hé apro-

priacio de lingua {gigncesd. A constituledno de lingua, de mig-




ii.

nificade ideoldgico val refinando através de tudo que éxisst&
num determinado contexto social: o gemto, a | palavra, a leltu-
ra, a escrita.. Representam um processo de negociagio e de
troca social, afetiva, semantica constituide pelo préprio how
e, B juatamant.g esse ‘ i.ndividuo na comurddade que empreende
praticas soclais de preservacio para que sua re§z~es@ntz§nci§o de
mundo ndo seja esfacelada por uma lingua, a lingua portuguesa,
ainda ndo conhecida pela maloria doz imigrantes japoneses, na
primeira década de 1930.

Maz o homem oriental vail lutar na escola, atra-
vés de seu empenho na preservagdo de sua identidade ideoldgi-
aaslinglistica, concretizada no enwsine de sua  lngus, 3 dmde
grante usou, assim, de uma tAatica estrutural de resisténoia a
uma outra forma de comunicacio na sus nova terra,  Talvew, por
ele egtar ainda, arraigado a um  capital ldngilistico japonés,
gque nagquele momento, em 1932. 1945, era concebido como s
vaerdade nfo possivel de ser reelaborada, ou itransformada nDuam
contexto escolar, onde suas relagesz smocials aram restritas sb
ac Sseu grupo, 96 a vida sdcio-ideolégica de ssus compatriotas.

CGertamente, reside em parte no contexto orien—

tal milenar, a razdo do imlgrante buscar, ndo =6 atravds de
uma luta tatica reallzada entre ele ¢ Manoel Ribas, para con~
segulr uma escola para o filho aprender a ler, sscrever e con-

tar, mas Fuzzi fala de uma razdo ldeoléglocar ocujo significado

& concekidoe por mim, come profundo e necessarico ao mau pProoes-




12.

so de compreensace e materializacio de minba busca sobre uma
pratica de ensino de lingua e de construcio quase artesanal
da escola de lingua Jjaponesa pelo p:i«:rrmirﬂ. que velo do outro
lado do Atlantico, para Londrina. Vejamos através de wum frag-

mento, de um diidlogo com um nissel:

"{...) A criagfioc do encola de lingua japonesa,
na regido de Londrina, estd profundamenie lLiga-
da & concepglio deo sducagio do imigrante japo-
nés, ac traco cutltural de seu pove, que d8o a
mailLor forgca & educagdo emcolar (... 7). Retlroce-
dendo & segunda metade do sécule passado, vamos
encontrar o Imperador (da eora Meiji) dande um

valor extroordindrio & EDUCACAD. HRle foz grane
des investimentios o considercou a sducaglie prioe-
ritdria em Beu governo. Acreditou nela o jule-
gova gque com o forga da instrucle, da gducagie,
poderia mudar ¢s destines da nagde, Langando-a
para o desenvolvimento (... ). Fundou escolan
emw todas as localidades do Japfio » lornou obri-
gatdriao o instrugdo, Mo somente isso, o obri-
gatortedade da aducaglo, mas Lambdmn, enviou ws-
tudantess, cientiataes e pasguisadores para o
Eureps 9 aAmdrica, paro tomoavrem contoalo, conhes-
cimento do ciédneia » da Ltecnolegia desses e de
outros paises. & intenglio dessa iniciativa nio
foi transplaniar a cultura alienigena, nlio era
trazer o cultura suropdia paoara dentro do Japlio.
Mas fazer com gue esses Lntelectuais assimilas-
sem og elementos ctentificos & tecnoldglicos
demses continentes @ Lrouxssaem parcec o Japio,
mas adaptande-osg & realtidade (... puro  itmpul-
sionar a4 ciéneia ¢ a tecnologia. Essa estratd~
gia de Imperador Lrouxe come consequbneia  um
grande desenvolviments as pals e a0 estdgio
ciontifiten & tecnolégico em gque hojo ae @nCcon-
tra. E o imigrante japonés, que veto parae o
Brazil hd maois de a0 ancos, foit criado com osses
itdeals de sducaclio da época. o valor da esduca-
clo estava arraigoado dentro dele. E, como fin-
cou ralzes neoste pals, tentou aplicar sm terras

londrinenses aguilo que Ltinha como valor de wvi-
da ~ a EDUCcACio C.. .0 (Puzei. {entrevistasde-
poimento, O350 ) 710000,




13,

£ da andlise dessas formas de luta que trata

este trabalho.

1.2 - A Lingua na Escola - uma configuracéio social de dols mo-

mentos distintos: 41930.. 985801080, 1290

Outro momento do presente estudo converge mm.-
wne  ves, para a escola: Ezcola Mundcipal de Londsdna, onde
trabalhel em salas de aulaz, com professores alfabetizadbres
Escola como um lugar de produgfo linglistica e social e oca-
racterizado por mim como um a5paco d@_ resisténcia pzla lingusn,

onde pude conviver e dialogar com alfabetizadores durante dods

oS,

Nossos didlogos podem ser enbtendldos, segundo
Bakhtin {19863, como " ..» um sencontre interative  enitre  pes-
scas (...y entre nds professores, pz«:sr% confrontarmos DOESAE

intengdes, Jd&Gvidas, necessidades e finalidades relacionadaz &
pratica escolar. Através de varios encontros, pode acontem
cer um repensar significativoe e transformador de um trabalho
de alfabetizacio. Es=ze era e ¢ nosso objetivo, ocu =eja, dia-

logar scbhre a natureza de uma proposta de alfabelizacio ¢ nos-

s0 compromisso com o procesco de educacic a nivel de sala de
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Os encontros com estes professores aconteceram
no espaco das salas de aulas de margo de 1988 :a dezembro de
1989 e de agosto a outubro de 1990, Juntos analisdvamos e
discutiamos sobre o porguéd e como fol implantado o OB, em to-
das as EBEscolas Municipads do perimetro urbano de Londrina, a
partir de favereiro de 1988. Discoutismos também, acercs .d&»
supostaz resisténcias =mo OB, denominadas por ndsz, de resis-
téncias desnecessirias a uma "proposta’ de alfabetizacloc im-
plantada de cima (Secretariss de BEducacdio e Cultura do Paraud
e do Municipio de Londrinad para baixo no  conbaxbo e&*amm@ﬁ;,
uma vez que a inquietacgdo e insatisfaciic com os progeamas de
primetras séries do primelro grau eram frequentes entre os al-
fahetizadores. Tambdm eram conshantes @ dficuldsdes enfron
tadas pela grande maloria dos professores, para romperam com o
uso guase exclusive de cartilhas e com apostilas  compiladas
por uma Equipe Pedagdgica, sediada na Prefeitura Municipal
londrinense. ALé om primeiros cinco anos, de 1980, ndo raro,
as sugestder contidas: no todo de uma apostila, referente an
ensine de lingua poriuguesa, por exemplo, caricaturavam esse
conteiGdo. Cu seja, essas sugestdes descontextuallizavam oS
contetdos das éax*eaé da conhecimentos, de primeira a gquarta @d-
ries do primeiro grauw

Certamente, niic sra essa a intencio da Equipe

em questdo. Naguele momento vivenciivamos em smala de aula,




resquicios de uma longa caminhada de apressgﬁq, de natureza por-
litico-partidirio, em oposiciio ao pedapgbgico. |

Agora, decorridos | mais de sete anos, em 19898,
durante' nos=es didlogos, cona@atamo:s, no cenbexto de um docu~
mento’'® a presenca de uma espécie de fetiche educacional,
apresent.ando o CB comp uma solugio quase milagrosa parm conter
esou minimizar a reprovag¢do e a evasio escolar, através da im-

plantacio gradativa do mesmo, em todas as escolas plblicas do

Paranid. Para o Seocvetdrio de BEducacio de Londrina na época e
DAara sua equip@ de trabalho, a implantacio do O mignificava e
& possivel que ainda hoje, signifigus wna resposta  plausivel
para a reorganizacio da escola basica londeinernse, minimizando
dums realidades gue se Lornam npo dia a dia, um processo, a re-
notinaia & a evasio ascolan. Ezsa proposta de recrganizacdo
ezacolar alnda nfo fol concrelizada no seu Lodo, Mazx =z postura
do  professor aifabetizador londrinense frente ao alunoe & ma
maioria das vezes manifestada sob forma de uma acdo mediadora
do processo de ensino e da aprendizagem. B, se voltbssemos
teoricamente, a tenddnoia de ensino concebida de teonicists,
certamente, a pratlca pedagdgica de uma maloria significativa
dos alfabetizadores, com o8 guals trabalthel, ndo &, nem =sorh
manifestada como se o processce de ensine 2 de aprendizagem do
aluno, pudessem ger atribuldes a0 use de rescursos instrucio-

nailg e de obljetivos presstabelecidos.

Hoje a oxriapgs, o ensino e a aprendizarem cons-
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Lituem momentos de seu pensar, de seu repensar € én razio de
Sua acéon a nivel de sala de aula, conforme pude lar e consta-
tar através de depoimentos escritoz por aliabstizadores e re-
tirados de um documento da Secretaria de BEducacio de Londrina,

szobre uma avaliacio do €GB, em dezembro de 1988

"{...) A criangao & mais sspontdnea,niio tem medo
de errar o assim ela wvai avangande oada  wven

mais nos seus conhscimentos™;

"Independdnecia dos alunos & mais confianga nos
seus atos & atitudes";

" aluno desenvelve muito maie seu wvocabuldrio
oral. Ele escreve #» 1& com muito mais ropidesn,
pois pode ler tudoe o que ancontro o
realidade™;

"0 alune & capaz de descobrir e construir o seu
aprendizado”; -

"o alurncs pessam o teor uma viedo do escola bem
mais agrodivel” ;

*“Beu ao professor, total cutonomia pPOAT o
trabalhar com aseus, alunos™

"¢ professor oo assumir esseqe nova posturae de
ensino, delxou de lado agquela mentalidads de
aque deverio doar tudo pronto ac aluno. Tl Xou
de menosprezar a capacidade da crianga 9 passou
a wvolorizar cada otitude da mesma’;

"0 professor 8¢ conscientizou de que o alunc
tem que ser levado a experienciar fatoa da
realidade cihrcundanie, pora aprender a escrever
@ a lLer"; '

“Aprendi o respeitar mais a criatividads @ a
construgdo do conhecimenio da poarte don
alunos” ;

"Respeila-ge o ritmo de aprendizagem do aluno™,
[ S B

Crelo que essa coletinea de depoimentos de pro-
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Teszores val além cia simples constatacdo de que a -cmanca, o
ensino e | a aprendizagem constituem a razdo céa uma pratica al-
fabetizadora. Vai além de uma exaltaclo do processo de edu-
cacho escolar e de uma redescoberta da crianga da década de
1980 a 19900, porgue consct;it.tﬁ a Hoguagem com que o professor
se manifestou sob formas diferentes de resistir A proposta do
CB, demostrandoe animo através de suas interacfes com a crian-

ca, a escola e tabticamente, estimula as estruturas de poden.

Hum certo mentido emsmes {ragmentos de escrita
materializam tambdém, um eixo Hngitstico, fundamentando dois -
momentos, onde as pesscasm, o imigrante Jjeapongs e o alfabetiza-
dor do municipis londrinense, configurseam suas condicles de
vida, através de s=situacBes sdHoio-culbtural e linglistica, espe~
cificas,

Na minha concepcifio, os professores allabeobtima-
dores, apesay de estarem vivenciando um momento do processo de
educacRo escolar, ndo igual ao do imigrante japonés, am e
tos momentos de um processo de construgdo de suas prdpriss
histérias, apresentam uma possivel afinidade, ao enirentavem
tensfies no contexto de seus trabalhos, dilsmas e contradicdes
para driblarem a Ordem estabelecida, conforme suas necessida-
des e interesses. Enguita {19892, caracteriza esse prodesso
de busca e de reconsiruciio do novo pedagdgico, de uma "verda-

deira histdéria social da escola™. Enguita, 1989, p. 227>

A lUngusgem manifestada pelo alfabetizador
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{1988>; mps‘t,ra nas  entrelinhas, uma necessidade de reafirmar
sua identidade profissional, que pode ser relacionada por ana
logia eletiva & do imigrante, ao lutar para manter sua identi-
dade lingltistica. Ou seja, ‘o profeszor vambém lutou ideclogi~
camente, para nio =ser ma@s:acradm por uma estrutura de poder,
no momento em que o OB chegava A escola bisica, sob forma de
um caminhoe possivel, para =e reorganizar o© ensino de primeico
grau. Mas deixando o professor a margem dessa reoprganizacio
eszcolar,

O orofessor alfabetizador reaglu & resistiu &
sua maneira a proposta alifabstizadora em processo de esmtudo.
Como? Apresentando mob forma oral e escrita um discurso cep
Lamente agradavel de ser ouvido e lido pela Ovrdem estabeleci~
da, anunciande uma apologla construlda, conscientemente, sobre
A orianca, para ndco dizer &u@ egtava ramizstinde azo OB qomo:
"orianca, leitora d;:«z uma  realidade’; "descobridora e construe
tora de seu conhecimentoe”; “sem medo de errar, de ler & de eg-
crever'. Anunciava adnda, gue o professor apds o UB, tem
malte! autonomisa para trabalhar, apds o OB “asmsumiu uma postura
nao autoritideia™, Hé smegundo o allabetizador malor {lewibili~
dade guanto ao itempo, para o professor # a orlanca experien-
ciarem e intervirem sm uma realidade - a escola bislca.

Ora, o profeszsoy configurante deste sstudo,

usou de uma tdtica politica atacande nZo frontalmente & Ordem,

mas driblando-a. Ou =eja, falando & escregvendo ndo diretamen—
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e sobre a natureza do QIZB,. mas da corianca, do t,rabatho do o~
fessor, enuanto pessoas Tundamentals, para que gualgusr  pro-
posta escolar exista e se concretize numa sala 'd&’:} aula. Exds
ta nio sob forma de um pacetio pedagdgico como era no inicio
€1988>,

U propq$£a de alfabetizmacic, de epnsino, de
qualquer natureza, =6 assume diferentes Tacetas p@dﬂgégi{:&ﬂ &
politicas, em cada =ala de aula, através de wuma pratica &ife-
betizadora éﬁe um professor e de trinta, guarenta alunos, gquane
do, eles também, foram um dos mentoré:a: tﬁaaﬁa praposta, es/0u de
uma veforma de ensine, realzada em gualguer nivel de éasmal&;*
ridade,

Até o presente momenito, Ficou explicito para
mdm, gue & esoclz municigal 2 a2 de lngua j;‘ﬁfap{}hﬁﬁ:& pwc%%—:*m B
caracterizadas, nHo na toitaslidade de &u&é oratices educativas,
gomo um edspago de luata do professor,

Ora, se @ escola tem smido um espaco de luabts do
professor, ;:i@ todas Greas de ensine, entio o orocesso de ensi-
no provoca conflito no professor e no alune, desegquilibrando-

osT  Somo tém acontecido essas lubtas na escola? Por qué?

Yejoamos a guestio do processo de ensino, en-

guanto um. momento desencadeador de conflitos. Mas conflitos
n&o  significam, necessariamente, luta Agors, a busca de ou-
tros significados contidos, cerptamente, em uma situacic de

ensino, pode desencadear momentos de conilitos no aiuno & Do
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professor, porgque estio, hé’xo raro, experienciando mdm@nt;mss de
comp&ra&go e de procura & de alternativas para a aplicacio do
contetdo estudado. Neste sentido, professor e alunos, podem
estar alnda, a caminho da unificacfc dialdtica de urﬁa sintese
apreendlda de wum .con‘é,éﬁdo, aos seus prdédprios conceltos. MNao
se trata de uma luta, no sentido lexical, mas sim de um pro-
cesso escolar em acio.

Mo entaznto tém acontecido lhutas no contexto e
colar. EBntio o que ¢ escola, qual seu papel em relagio ao que
o aluno deve aprender, apreender o gqueT

A escola, a sala de aula & um espago de lutas
de classes, de internalizacio de um smaber se constitulnde &
cada aula, a cada processo de acgio do professor, mediando =
interagindo com a palavea (mign(}) do aluno, atraves do proces—
2o de ensino. Ambos, professor e aluno se situam npum con-
texnto escolar, onde se concretiza um processo de educacfo, nio
raro, movimentado através de problemas ideolégicos compromete
dores de uma pratica de alfabetizacfio. Esses problemas exigem
posicionamentos politicos da parte de ‘%,Qdo&, porque sdo pro-

blemas historicamente condicionados » se consmitliuem em  dife~

rentes desafics para om professores e a todos os comprometidos
com a vida cotidiana de uma escola, para intervir, resgatar e
praticar o =sentido da perspectiva Sdclo~histdrica no processso

de educacio escolar atual, 2 nivel de cads =sala de aula

A escoela de primeiroe grau municipal. londvinen
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a

se, em processo de es;tixciu, na  sua maloria, hi multo deveria
ter deixado de ser o lug‘ar‘ onde o professor estabelece critd-
rios de v&rdéade, baseando~se num conteido descontextualizado,
porgue fol, certamente, selec;ionado' & distincia do aluno e, as
vezes do professor.

Repensar uma pratica de alfabetizacio, a‘&,réwég
do prdprio DI OOesSs0 de ensino, exige Lempo, estudos
freqlientes, em conjunto ..::om professores de diferentes aAreas
e conheddmento e abuscio.

Mas repensar e arriscar uma transfiormacio de
uma postura de enzinoe, & um processo de oonversdo, surgido a
partir da opgdo do proprio sujeite e provavelments exige tempo
para o professor oonfronbar-se com sou proprio processo oo
ceitual relaciconado & sus concepcio de mundoe, de educacio e de

alf abet,i:aac;éﬁ;).‘ Izso porTguse!

"{...> em tode signo ideoldgico <a palavrar
confrontam—-sze indices de valor conlraditdrios.
O algro (palavra) torna-se dentro

"{...> de um grupe socialmenie organizade {oa-
colosprofessores) a arena onde re dessnvolve a
tuta de clagooen (.. .37, {Bakhiin, 49898, p. 482

E através de uma luta de pesscas, revelando va-

lores contraditdrios exiztentes em sl meswmas e oam Lodo o gon-
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texto escolar que o professor’ pode mudar gualitativa e diale-
ticamente, sua postura de ézmino, 20 lado = com o aluno. Poi=m
a escola de primelro, segundo e terasivoe graus a3 alnda uma
arena institucionalizada ondé se  desenvolve a "luta de clas-
zmes" através de dJdiferentes Facetas idecldégicas. A reversfo de
uma facelta escolar ﬁoda slignificar uma brezcha por onde o pro-
fesmsor pode encontrar, através de um processzo complexs, detep-
minado, em parte, pelas relacfes inter-individuais com  seus
companheliros de trabalho cgcolar, o smentido de =sua pratica de
alfabetizacho.

O empenhe de rever o pedprio conceito de lingua
{signod, de repenzsar & natureza de wn processo de alWfsbstizas
cao, revelado peslos professores alfabetizadores de Escolas Mu-
nicipaie de Londrina voltard aoe contexto deste sstudo num oue
tro moemento. Voltard também, a histdedla de uma proeservacio
ideoldgica da identidade linglistica do imigrante japonés,
abravés de um espago chamado escola Lanmbém sstard presents nos
capitulos subseqllentes, Porgue o espaco e2mcola 2 o profos-

zor, conastituem uma opedo minha e com os quals me identifico.

1.3 - A toncepcdo Jde Lingua gque Mortela esze Trabalho

Durante o pericdo de lelturas & de didlogos com




23,

nisseis e professores alfabetizadores, minha mmiosi&ade e in-
teresse agugavam sempre no gentide de responder a duas inda—
pgacbes relacionadas a luta ta&tica de imdegrante :para construdr
sua propria escela € com uma suposta reosisténcla ao OB, mani-
fegtada de diferentes maneiras, por professores de Esmcolas
Municipais de primeirce grau de Londrina. tssas indagacies
eram dirigidas a mim pa lingua, pela linguas, com a jﬂin@ua. é
possivel consbtitule formas de lutas e formas de resisténcia?
Como isso acontece?

Bem, durante meu prmw&aad de estudos, ol pos-

sivel anallsar parte das respostas em relaciio o esses questlos

namentos, Alédm de minhas lelturas, e om noves oontatoss om
alfabetizadores = nissels cgontaribulram para Desponder minhes
indagacies.

Ou meija, az formas de hubks e de resistdocia
ocorrem com sujeitos, constituindo-ze na lingua. E a lingua #
concebida por mim come  um processo continuo, complexo e Se
revela no e pelo homem através de sua interagio verbal com ou-
tros =ujeltos. Meste sentido pre*&.eﬁdﬁ Furklamentar a resposbta
dada ao0s meus guestionamentos sobre a lngua, ndo conceblda
como formas de luta e resisténeia, mas a partir de concepobes
relacionadas ot 'pepﬂpe-c%:.ivag interacionistas da Yyrotsky
o793 2 Bakhbin 986D,

Bakhtin, {19862, em d@t@rmﬁn&dmx momentos de sely

trabalho de escorita, ao se referdir & lngua, caracteriza-a
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zempre a partir de uma determﬁmd& base materlal cmﬁcreta. Se~
gundo ele, a lingua =se c::nnét—i“t.ui Catravés de um processe inin-
terrupto de iht@rac:ﬁu verbal e soclal entre locutores.

Se o homem estid em continua interagio verbal,
através de um procemso de educagio escolar ou de um trabalho
de outra natureza e com o proéprioco contexto social, Bakhtin
19862, revela uma concepcio de lingua sempre em movimento de
um vir a ser ndo pré-determinado, nfio pré-suposto, porgque
“...> © social & insepardvel do ideolégice (...¥. A lingua
=6 pode existir e ser compreendida, segundo esse mesmo estu-
dioso da linguagem, na e através da acdo do homem, entire o
sujeitos de . ..» um grupo social determinade (. ...

Nemte sentido, a lingua niic existe por =i mes—
ma. Maz €& constituids, na concepaio de Lelte 991, alravés
da necagﬁidadé doz homens de Se comunicarem interativamente,
por meio da linguagem, do gesto, mimica, de olhar conforme
seus Interesses e necessidades reveladas entre os sujeitos de
um determinado contexto social A lingua se constitui de mo-
mento a momento niHo previsivel pelo prépric sujeito, a partir
de =seu cotidianoc.

| A conscifnoia individual de um sujelto, sb6 pode
ser explicada a partir do melo ideolégico social.

A consciéncia individual numa perspectiva in-

teracicnista é uma unidade dialética, sbécio-ideoldglca e
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“f{...) adguire forma ¢ eoxisldéncia nos signos
eriados por um grupo orgenizade no curse de
suas relacbes sociais (...3»" tsokhtin, is8d,
p. 48> :

As investigacdes experimentais de Vygotsky
C1979), tambdém estico relacionadas A existéncia dom =ignoz e =e
constituem numa teoria gque se abre A compreenzio do homem so-

bre a relaciio dialética entre o signo e o significado.

Vygotsky af irma que é no significado que poderemos encontrar a
resposta a novas teorias entre Hngu;a e pensmsmento, Oz sstu-
dos desse linglista se constituem também no fundamento do pra—
mente estudo. Isso porque trabalho com depoimentos de sujei~
tos nisseis, depoimentos manifestados, certamente, um refamer
~de um mindsculo momento vivido por seus familiares na década
de 1930 e com didlego entre professores aifabatizadox-es.

Gostaria de sallentar que me esforgo, mas naem
sempre donsige nio intervir no contexto de seus depolmentos.
E busco t;:’é:; zomente analisar parte do referide contexto, para
compreender um processo de educacfo escolar, a partir de umna
concepgdo de lingua e de alfabetizacio, reveladas s veres
subentendidas nas entrelinhas do contexto dos didlogosd tanto
pelo imlgrante <{através da fala de seous fllhos?, comoe pelo
professor de escola municipal londrinense,

Vygotsky, (19792 revela uma concepedo de demen-

volvimento proximal através da acBo interacional enbre o2 @u-
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jeitos de um determinado contexto social, historicamente cons-

tituido. Ou =seja,

"le ) © saujei.'tg foar sua uma oclo que tem ini
cialmente um aignificade partilhaedo L EUN &
(Vygotlsky, 49279, p. 48}

A mailoria do= imigrantes Jjaponeges, por éxem
plo, ao chegar no contexto londrinense, 38 havia frequentado
uma emcola.

| Bsse imigrante frente a um outro contexto so~
cial <(Londrinad procurou uma escola, apds  haver internalizado
a natureza de um £rabaiho escolar (o processo de interpaliza-
cdo em si mesmo, apesar ;:ie sua complexidade, transformou a
agio & o concelto do sujeito imigrante, em relacBo & realidade
chamada escolal, Por essa razlo ndc iria esperar pory muito
tempo que Manoel Ribas e oz ingleses da (ompanhia de Terras do
Norte do Parand construissem uma escola fundamental. E nem
esperar que alguém falasse da importancia do processc de edu-
cacBo escolar, porgue o significado de educagio como desenvol~
vimento de um povo, j& havia sido vivenciado e praticado pelo

imigrante, no contexto social de onde velo { Japao)d, A inter-

nalizagfio do significado de escola possibilitou-ihe, além de
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uma mudanca conceitual em relac%o A& prdpria ascoia, reveaelar
uma acio alicercada através de um plano de ﬁn‘bera«:ﬁes concrea=
tizadas na sua vivénola e convivéncla com oubtros sujeitos
{ainda no Japiol. Agora, @ando chegou a Londrina « =se viu
dist.ante de wum processo ésco}m partilhade, fez sua a inicia-
tiva do imperador da era Meili, de construir escola de lingua
Japonesa,.

Quanto ao professor alfabetizador londrinense,

diante das reformas de enzino braszileirvas, aprendeu o signdfi-
cado de ref orma de ensino, de proposta de alfabetizacio tida
de revelucionaria, sentiu e vivenciou o autoritarismo da Ordem
das Secretaprias de EBEducac8o do Parand e de Londrina relaciona-
da 3 implantacZo do CB. Por esta razfio, relutou quando se viu
frente =e OB Mas fol, & sua mansivs, aprendendo e internali-
ZENGO um cii_gciursa relacionado aoc OB, nifio parva satisfazer auto-
ridades de ensino, mas, para compreender o significado desaa
proposta de ensino bazxico, enquanto um espace aberto no con-
texto escolar, que the possibilitava trabalbase menos  atrope~
lado pela execucdico de um planejamento de alfabetizaciio, cons-
truide a sus dstincia.

Ficou clara para mim a ndo existéncia de um mo-
do semelhante do processo de internalizagio tanto da parte do
imigrante, como do alfabetizador. Na wverdade existem formas

diferentes de internalizacio desse concelto de alfabetizacdo.

Cada sujeito experiencia e apreends uma ihformacio, conforme
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seus conhecimentos e estiratégias de apropriacio constituides
de sua forma de aclo. Mas essa movimentacio da "mente” do su-
Jelto &, segundo Vygotsky 9793, dependente também de . .»
ocorréncias nosdo conbexto Lnl@?cxtivo 4o o W ¥

Neste =mentido, pude compreender, ainda, o pop-
qué de cadé sala de aula ter wm trabalho ped@gégico gque lhe &
peculiar, pois a acico medladora do profesﬁmr com o= alunoes

também se constitul numa histdria Gnica de um processo de en~

sino e de aprendizagem, construido no dia a dia, num tempo n&o
determinado. Pols, segundo Vygolsky 9793053 melos emprega-
dos pelo sujleito, o professor configurante deste estudo, por
exemplo, para regular a a¢io do oubro, do aluno,se transforma
através de um processo complexe de internalizacglo, am melom
para o 2 sujeito  reguler a prépria acHn emcolay. Neste
sentido, alunos e professdr entram no  caminho das opera-
coHes iégicm, ahra\}éﬁ do processce de aute-regulacio de sSeus
conceltoa didrios e constrdem, reconstrdem seus conhecimentos
como um Lodo.

O professor pode =sery compreendido tambdm como

alguém que sempre tem lutado para nio ser coisificado por um

sistema estrutural de educacdo escolar, onde um conjunto de
sujelitos, nem sempre constituldo de professores, © ameaca com
pacotes nio pedagdgicos, lnvadindo =eu procesmso de siifabetlza-

cho. E o concebe, nioco rare, como um sujeito de “cabega

oca"“, ob jetificando-o. Ha multc, talver desde os jesuitas,
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C1579>, o professor tem sido ameacado por imr«amuréé@is estra-
tégias .corporativiabas, ppdv&tﬁenﬁe&, quasie sempre, de sujei-
tog dirigentes da maquin.ﬁwié egtatal, num dado momento de sua
pratica escolar. Egtrat.égiés estas, passivels de smerem e~
vertidas pelos professores e alunos, A medida gue estabelece~
rem, no contexto escolar, uma contra-ideclogla, conforme o in-
teresse ideolégico de cada estabelecimento de ensino £ de cada

sala de aula,

Por outro lado, o professor de lngua Jjaponesa,
também Iutou A sua maneira para movimentar seu capital
lingliistico e oz valores ideoléglicos de seu pals. Ja& o alfa—
betizador de escolas municipais londrinenses tem utado para
mudar sua pratica de ensine, a partir de uma proposta alterna-
tiva de alfabetizacio gque © convenca posteriormente, inter—
vir a seu quo no seu proéprio processo de ensino.  Isto ocorre
com certa freqgiiéncia, apesar de muitas wvezes essas lutas
ideolégicas néo concorrerem para mosbrar A% pesSSoas gue mopam
na cidade de Londrina, onde o professor também reside, sua im-
rortancia engquanto um sujeite mediador do processo ezcolar,

Az experiéncias de VYVypot=mky 19793 =obre o pro~
cesso de educéc:a%’xo escolar na sala de aula comprovam essa ime~
porténcia do professor enguanto wn mediador do procssso de en-

sino, ao revelar que o periodo de escolaridade primércia & oLi~

mo para a crianca entrar num novo caminho da andlize intelec-

tual e da aplicacio dos conceltos clentificos apreendidos es/0u
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int.&rnai:izadc»& poxr ¢la durante o processo de ensino,

Através de Vygotsky (1979, pude compreender a
acao do profesmsor, mediando e desafiando a acio ;m crianga, no
sent.ido dela ;ﬁart.ir de =eu senso comum e entrar num outro ca-
minho, o do processo intelectual da comparacio e da aplicacZo
do novo processo apreendido dinamicamente na escola e na pra-
tica social. A crianga, na concepgiico de Vygotsky 4979), ra-
ciocina cientificamente, segundo as explicacdes do professop.
A partir de wum processo de enzino, pode construir e recons-
truir novas operacdes lbHgicas, novas para a orianca. Durante
esse px-or::és&o de constatacio dos fatosxs em situacio de estudos,
a crianca experiencia um processc de internallzacio e de tran-
sicio de sua generalizacio didria, para outras generalizages.
Cu meja, a crianca ao intervir na slbtuacio concreta ¢ em pro-
cesso de estudo, mediada péla& explicacdes do professor, Pt
sa novamenpte por um processo de apreensio da realidade, com-
plexo, dinfmico e singular . &, prdpric de cada criancad,
poswzibilitando~a quase sempre a elevar-se de um nivel de in-

formacdo disria, para um

"{oaad nivel mais elevade no dowminte dos  con-
coitos clentificos ¢...3»". (Vygotaky, 4979, p.
158y,

O processo de internalizacic de uma nova infor-
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macio acontece, na maloria das VeZes, na escoia dé primeiro
grau, a nivel de sala de aula e, além de constituir-se na lin-
gua da criancé em interaciio verbal e social com o profeszor e
seus colegas, possibilita rainda,‘ modificar qualitativamente
sua estrutura mental,

Em cada processo de ensino, mediado pela acio
do professor, a crianca assume e tLorna sua a direcio de seu
préoprio processo de apreém‘;éo de uma praéatica de educacio esco-
lar e a trm@pﬁﬂ, a sua manelra, para seu dia a dia. Neste
zentido é que =me pode falar que houve o processo de aprendiza-
gem pela crianca. O processo de engsinoe intencional s se con-
craetiza entre sujeitos: professor e alunos. Messe processo de
explicacio dialogada e mediada pela acio do professor, em con~
Junto com os alunos de uma sala de aula {(alunos em proceszo de
alf abetizacé‘m)l é posgivel vivenciar, em cada aula, a milenar e
t30 esperada democratizaciio de um saber em processo de vir a
mer, n&o pré-suposto, mas aberto as mals variadas hipdteses
.fc:rmuladas; relos alunos, hipditesmes relacionadas, de certa ma-
neira, A natureza de um conteGdo em =smituacio de ensino e em

processo de aprendizagem.

" Na minha concapcio, o processo de busca do con-
teddo e de sua naturezma social, estia szendo esvaziado de mul-
tas praticas escolares. Mas aprendi com o alfabetizador lon-

drinense dque nwn primelro momento necessitamosm buscar nosso

propric adnimo e avivarmos nosgsa pratica educativa através de
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uma acio mediadora. Possibilitande assim, o ressuréir de uma
tramforﬁmg:&o da prixiz escelar. Para que essa busca se con
cretize, nfiv hd caminhos preestabelecidos. Ha trilhas. Cabe
ac professor de prim@ira, segundo e tLerceire graus alargar
brechas no contexto egcoiar, processando a sua mansira, suptu-
ras cgom propostas tidas de pedagdgicas.

Fol justamente o que observel: Lrabalbel com o
professor de escola municipal londrinense e pude comprovar em
varios momentos de um trabalho de =zala de aula que o 'praf e
soxr, embora conhega superficialmente a teoria de Vygoisky, sua -

pratica no dia a dia escolar &, em parte, construtivista.

1.4 - Objetivos -~ o guze, enfim, o trabalbo pretende

Esse trabalho busca anallsar dois focos de lu-
tas do professor, contados a partir de suas proprias histdé-
rias, acontecidas na szcola fundamental.

O primeiro momento dessa luta aconteceu entre
1932.. 1950, a partir do inicio da construcdo da primeira es-
cola na cldade de Londrina, pelo imigrante, BEscola essa, cha-

mada de "Escola de Liﬁgu& Japonesa®.

0 segundo momento desse estudo ¢ mais recente,
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aconteceun entre 1988 e 1990, Momento em gque tx*abaiﬁa-ﬁ em =ala
de aula, junto com professores alfabetizadores, no sentido de
repensar, estudar e transformar nio uniformeme;'nt,e NOESG pro-
ces=o de ensino. Isso & impossivel, pols cada =sala de aula
movimenta uma pratica dé alf abetizacio pecullar a sua cotidia-
nidade.

O gque hié em comum, nesses dois mindscoulos mo-
mentos de lutas, que, & primeira vista, passam uma imagem de
um tempo distante wum do outro, ou =meia, de 1030, 108,
1988 = 19907 Nio existe distincia em‘ e .tx-a"t.ando do tampo. O
tempo esth ai, na base material concreta do espago ahamc’:i;)
mundo, © homem & quem se movimenta ao longo de sua vida no
contexto de seu amblente social. Meu objetivo niio & falar e
. escraver sobre a realdaode chamada tempo, mas persistis no
processo de construcio deste esmtudo, E demonstrar, ao lango.
do presente trabalho, o gque eszes dois feocos de utas Lém em
comumio espaco ¢ @ escola bisica ¢ o elemento mediador desses
doiss momentos & o imigrante japonés e o alfabetizador.

Juntos, nisseis, zifabetizadores, anallszamos o

porqué do professor desconhecer, as vezes, =2 forga ldeoldgics

que tem e ficar desenvolvendo wuma prética esmcolar sob Fforma
de intencdes idealizadas e descontextualizadas da realidade.
Isto acontece talvem, porgque o professor rompse 27001 Prompeu

com o vinoulo pedagdgico norteador do ‘procfﬂmﬁo de ernsino.

Neste sentido azs "intenctezs" do professor niHio se concretizam e
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acabam tendo um fim em =i mesmas. Mas podem, por ;outro lado,
promover uma acio descontextualizada e mamfegt*ada pela Ordem
estabelecida, num determinado momento em que o homem incorpora
e manipula © poder pelitico, como se ele fosse o© Estado. O
Estado em si ¢ uma abstracico internalizada na aclo de homens
concebidos de politicos, que acabam “adguirindo” a mesma fo'rﬁcét
ideoldgica do professor.  Segunde Bakhtin {19862 ningudm esca—
pa de uma ideologia, porque a palavra (zignod & ideoldgica.
Mas ha, ainda, professores madﬁacﬁar@a do processo de ensino,
@e utam para estabelecer a contra-ideologia, conforme mos-

trarel nos capitulos subsequentes.

1.5 ~ Como fol a Pemquiza de Campo

Ful a campo, de margo de 1988 a dezembro de
1989 e voliel de agosto até outubro de 1990, em busca de fun-
damentos didrios que, certamente, ressurgiriam da meméria de
nimsels, filhos de pioneiros japonaemes. Uma memdirda  dindmica
e quase sempre contada ndo pelo pioneiro, mas pelo nissei
es/on sansel e caracterizada na histérla constituida na Udngua

de sua Familia.

Meu empenho em contatar com os descendentes de
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imigrantes orientails apolou-se nas seguintes razfes: b6 a pes-
quisa  bibliografica, realzada ‘duxjmxt&- meu  processo de  leltu-
ras, nHe me possibilitou uma compreensio mais profunda do por-
qué da luta desse pioneiz;o em . preseyrvar sua ldentidade
lingiiistica, Az leituraz me possibilitaram, apenas, detectar
o confronte do imigrante com o interventor federal paranasnse
dagqueia época, 1940 a 1945, chamado Manocel Ribasz e como o plo-

neiro conseguiu deviblar Ribas 1938) e Getilio Vargas 1948> e

concrelizar sua busca construlnds a escoola tida como Yosbrarne
gelra". Anallso, a partir de 1945, como continuouy seu procas-

s0o de ensino, a2pdés o fechamento dossa sscola, por ovrdem da
Vargas., A tranferéncia da mesma, para o contexto de sua resl-
déncia, transformada em parte numa sala de aula,

Quanto minha opsfo por wm oubro configurants
deste estudq,' o professor alfabetizador, cresio ser impossivel
tracar agora (mas no IV c::»zpif.uw, talvez sobh forma de fragmen—
tos de nossos diilogosk, um gquadreo de todas nossas necessida-
des e preocupacdes afloradas naguele momento. Um momento pas-
sivel de ser repensado sempre.

Nossa Gnica certeza era e & a primeira escola
londrinense fol construida pelo imigrante Jjaponds. Hole eswe
egpace escolar nos une alravés de uma afinidade histdrica con~
creta, com ou sem o UB.

Purante esse processo de didlogo, andlise e in~

vestigagio, redescobri gque Londrina é a porta gque se me abriu
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e me colocou frente aos referidos protagonistas deste trabalho

de escrita, relacionado & historicidade da lingua do pioneiro

e & lingua na escola fundamsental.
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NOTAS CAPITULO I

4 opcde de inirodusir o presenga do fendmeno neblina no
contextio do primeiro capiiulo do presente estudo, relacio—
na-se a um Feto empirice moni fesf&do. por homens ingleses
Cler nota > gue aqui chegaram em Ipzg ., segundo informa-
ceos verbals de ploneiros londrinenses, na concepodo des-
ses ingleses (Lord Loval e compoanheiros) o matoria das
noites londrinenses, devido & nebling densa gue recobria e
ainda recobre o todo desia cidoade, eram Tsemelibantes” ax

noites londrinas (Londres) invernosas.

Lord Lowvat, um engenheiro . florestal Cinglds) o companhei-
ros (bangueiros ingleses) dirigiram a "Missdo Montagu® em
Igz4 € permaneceram na regifdio Norte "Nowo'' parancense «té
meados de rpgs. Ler Cesar (rop8), Asari & Tuma (o783 e

Joffily (zo8ad.

Conforme a interpretaclo do professor Alcides Vicente de

Carvaltho, do Cenitro de Letras e Cidncioas Humonas — COOH -

da Universidode Estoduoal de Londrinag, o sufixo "IN
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acrescentou-se & raiz "LONDR” e produsiu na palavra Lon—
drinag uma transformaclic semdntica no sentido de tamanho;
tem se entdo: LONDRINA, peguena Londres, de Londres #Hrou

se a raitz LONDR (agpud Asari & Tuma, 1078, p. 463,

Nissels & o nome gque se atribul o fFilho do imigrante ja-

ponés gue nasceu em terras brasileiras.

A chamada Reorganizacio da Escola Pablica de Primeiro
Graw?’, no contoexto paranaense, jfol proposta o partir oo
implantacio gradativa do "Cicle Bdsice'™. 4o referir scbre
o "Ciclo Basico” neste trabalhe, o farei sob formae ode si-

gla: CB,

A partir de rogs, Getdlico Vargas “outorizeu” o5 interven—
tores federaisx (de cada Estado Brasileireo) a fecharem to-
das as escolas titdas de “estrangeiras” e construidaes por
tmigranies (Japonds, alemdo..), principalmente no sul do
pats, Getilio Vargas determinou, ainda, cos intervento-

res, "apropriagrem-se de muitos contextos escolares de

propriedade de fato e de direito, do imigronte e os deno-
minaram de escola piblica estadual esou municipal. Em um
distritco de Londrinag (Hetmiald a escola alemd chamada

Y"Heimtal” o pariir de log8, "trans formou-se” na Escola Mu—

nicipal "Padre Adnchieta”, uma das escolos mais antigas da
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regido londrinense.

7. Por gue "Norte Novo” paranaensef Porgue @x;ist@ ainda hoje
Croord a regifio denominada de “Norte Velho” e que comprea-—
ende as oidades de Jacarezinho, Cambard, Sonta Mariana e
cutros Tpeguenos’ Municipios. E, entre 1930. roro, jd
haviam se sobressaido no contexto do Parand pela plantacdo
de cana e de peguenas usinas aoucareiras. Cldades gue
construtram o dpice de swua histdria alravés oo lavouwra
Calgoddo, cana.) o praticamente, gz;;@rmanecer&m aiojodas

nesse dpice até hoje.

8, O presente estudo jfoi enriguecido e aprofundado com trés
depoimenios de fithos de imigrantes _jmpan@:;@g. Pordm, o
gue mais contribuiv comigeo nessa caminhadae por Londrina
roga. rose, foi Extela Qkoabovasky Fuzzsi, projfessora de
"Filosofia da Educacdo”, da Universidaode Estedual de Lon—
drinag. Atuglmente, Estela & Diretora do "Nicleo de Tecno—
logia e Educacdoe” ~ NTE -, roor. 4 era "Melil”, segundo
Fuzeti, aconteceu na segunda metade do sdéculo passadoe,
gquando ¢ Imperador do Japfio, wn homem gue dova um valor
extraordindrio para a EDUCACAQ, correou grandes investi-
mentos financeiros para essa dimensdo educacional ¢ a con-

siderou prioritdria em seu governo (.0, @& eossa sSug con-

vicedo e prioridade & EDUCACAOQ, enquanio um processo de
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desenvolvimento de seu pals o da sabedoria” do homem ja-
ponés, enfatiza Fuzzi: (.0 fez do Japdo o groande potén-
cta cientifica e tecnolégica gue & hoje e, aindg, conse-
gwiu imprimir no homem nipénico, através do processo de
educacdio escolar, um espirito de luta e de opcio pela es-—
cola de gualguer nivel (.2, ainda hoje. Easse frogmento
foil transcrito de uma Yentrevistasdepoimenic’, com Fusst

em oz3/85et/ G000,

0. Nisseis e professoressalfabstizadores constituem xujeitm:s-
colaboradores da presente investigaclio sobre a escola
construida a partir de roza (escola de lingua jJaponesal.
E, num ouiro mintsculo momento, o professor de escola mu-
nicipal londrinense e eu analisamos a proposta CB (o886,
para repensarmos o Signi ficado de referida preoposta, guan—
do se deixa o aljfabetizador & margem do chamada reorgani-

zacdoe do escola piblica paraenaense.

ro. No contexto do documente de “Reorguanizaclo da Escola Pie-
blica de Primeiro Grau” (188, o (B & apresentado aos
professores, como umna progosto de ol fabetizacloc e caracte—
rizado gela Grdem estoabelecida, de umd resposta a chamada

democratizacdo do ensino o da permonéncia de aluno na es-—

cola.




41.

rr. O atual Governador do Parand chamou o pro fessor paranaenss

de Vcabega oca” através dos orgdos de comunicacdio: jornais

e televisdio € mato/Io0x)




II - A CHEGADA DO HOMEM INGLES NO CONTEXTO BRASILEIRO
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2 - DO HOMEM INGLES

Houve um momento interessante durante minhs
busca de informaclfes sobre a vinda a0 Braszil de uma comissio
constituida de homens ingleses, entre eles Lord Lovat e ban~

quelros remanescentes da familia Rathschild’, Bngquanto Ua e

analisava uma infima fracio desse momenim, onde Lord Lovalt e
companheiros imigrantes iriam permanecer numa regific paulista,
ac mesmo tempo compreendla também a Hmitacio de uma peggﬂ.&z
curio=sa, frepte a uma <época grafada hé cingllenta 2nos, por
estudiosocs reslidentes em Londrina, Estudiosos repenssndo, es-
crevendo, constituindo-se na histbéria do Parand e de Londei-
na, entre 1924.. 1970.. 1991,

Trata-se de uma limitacio humana possivel de
ser compreendida, porque ao me interagir com o outro através
da palavra, minha intersubjetividade nSo & igual ao planco de
vida do outro. O pilano de vida de wum escritor, segundo

Vygotsky <1979), nSo representa minha intersubjetividade, en-

quant.oc um ieiﬂnr. Nesse sentido & praticamente impossivel ao
homem apreender a toltalidade do significado de wun contexto
histdrico escorito por outro. Mesmo assim, ndo desizstl de »e-

escrever sobire um fragmento da histdria da vida de Londrina,

em meus primordios.
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Engquanto anallzava o contexto s:oc:.ial‘ londrinen—
se, a ‘paf-tir de 1930 para elaborar uma sintese sobre a acio do
imigrante de construir sua prépria escola de lingua Jjaponesa,
pude compreender, também, minha necessidade de buscar nas rai-
zes de um aconts&aim&nt.a‘ de natureza educacional, sua relacio
com outres conbextos escolares municipals existentes na cidade
de Londrina e posteriormente construir o novo, o contemporineso

de um processo de educacdo escolar através da lingua da escola

de 1934 e hoje, em 1991,

Z4 - Lord Loval um Imdgrante Tesporario

Lord Lovat e companheiros ingleses chegaram ao
Norte do Parand, antes do imigrante japonés. Mas tHe logo
pisaram em terrss brasileiras, no iniclo da década de 1920,
dirigiram-se num primeiro momento, ao Estado de Sio Paulo’.

Uma vezm estabelecidos numa regifio proéxima a Ma—
rilia, tentaram concretizar dols plancs de trabalho previamen-
te idealizados: um de cultive do algodfio e do café, o outro,
de colenizac@io onde vivia o trabathador agricola. Maz nio fo-

ram bem sucedidos, porgque o trabalhador paulista manifestou

oposicio A presenca do homem inglés. O inglés, de certa ma-
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nelra , significava uma ameaga a0 Seu @zpAGO cotidima. Sig—
nificava éinda, uma possivel desapropriaciio de smuva fazenda por
Arthur Bernacdes.

Maz o trabalhador paulista permaneceu na sSua
prépria fazenda cultivandoe o algodio, apds um periodo de con-
flito=m poeliticosideoldgico, relativamente iehgo » meados de
1920 a 1924,

0O recuc do homem inglés ol menifestado através
de palavras descontextualizadas, concebendo uwna terra produbi-
va, de terra impx‘oduteivaa, n&o propicia para a lavoura de al-
godio conforme havia previsto,

O inglés ao adistivar um contexto agrarvio de
improdutive, sstava usande de wum enunciado as avessas, cujo
contedde ideclidgico era deduzide de =i mesmo, Talvez ndo pre-
meditado. Jdertaments, por ndo admitir seu insucessc no uso de
wn  poder econdmico e colonialista, planejado para se concoreti-
zar com o trabalhador troplical, durante sua labubta com & ter-
ran

Apesasr da inversio do sentide dos acontecimen-
tos ligados A terra naguele momento, o inglés n#o sme confron-
tou com o trabathador paulista e nem conbtinuou inzigstindo em
permanecer na sua area rural Recucu, mas néo desistiu de
buscar uma outra regifio para ampliar e dar sustentacio & hege-

monia econdmica da Inglaterrz, em plena ascensfo mundial.

Possivelmente, a experiéncia do homem inglés de
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aproprlar-se de terras ndo-britinicas constitulu-se na razdo
de nfo ciésaiﬂtir- de sus busca por novas t@m‘m.l

Depols de quatro ancs de uma convivénclia um
tante hostil com o8 paulistas, Lord Lovat o companhelros par-
tiram do Estado de Sao ?auio para um oubkro espaco brasileiro

chamadoe de Norte do Parand.

2414 -~ De londres pars: Londrins

Constatel em varicos momentos de minhka busoa,
mobre = wvinda do imigrente inglés, representads na fgura de
Lord Lovat = bangueliros londrinos, a preszenca constanbte desses
homens em berras brasilsiras, Terrasz localizadas mals ao =l
do nomzo pals.

Em 1924, a wvolta dost homens londeinos, depols
de terem tentado, sm vio, caionizazfem uma regzido paulistas, em-

tava de certa manelra, relacionada & um convite do Presidente

da Republica, Arthur Bernardes para estudasrem a economia do
Brawzil, apds a Primeira OGuerra Mundial e locallzarem Areas de
terras propiciaz ao plantio do &}.godﬁaos.

Nas entrelinhas do referide convite, talves

grafado, fol possivel & mim ler o retorno de uma intencdo
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tanto da parte de Lord Loval quanto de Arthur Bernardes em ne-
gociarem terras brmil&irw, Fol o que cmnsztatm no conbexto
de determinados acontecimentos histdricos da @poala.

Exses ac:oni.ﬁ}cim&ntcs retratam, ndo raro, uma
acio da parte do FPresldente, nido de tentar lHvrarv-ze dos lon—
drinos, mas de negoclar com os bangqueiros ingleses parte da
chamada terra roxa paranaense, sob a mediacho de Lord Lovat.

Fol o que aconteceu, = banguelros Compiraram
uma imensa gleba localizada =0 Norte Nove do Parand. A pre=-
moenga do homem inglés nessa regliio .f‘c:xi .de» certa mansira deci-
siva pava desvelar e se reconstrulr uma face da cidade de Lm';-
drina’. Uma face relacionada & economlia agricola dessa cidads
durante as décadas de 1930 e 19850, Hoje, o trabalhe de homem
inglés possibiliiovs-me ainds estudar uma f’améta de um y‘;‘;am‘gnt@
de migragico de centenas de homens de &adé o Brazil e de outro=
palzes rumoe a Londeina,

Tudo indice que a Cominsio Montagu coordenads
por Lord Montagu, em 19231924, desta wvez, jamals iria admitir
frustracdes smemelhantes as  sof ridas no conbtexto pauiizta,
Frustraciico acrescida vinte anos depols da proibigio de plane
tio de novos pés de café, em Lodos os estados brasileiros, pe-
1o entio Governo Federal, Getldlic Vargas.

Maz o objetivo de Lord Lovat e companheiros em

parte foi concretizadoe através de uma transacio 1imobilisvia,

cujo destagque era a terra roxa do norte paransense. Consegul-
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Tam Com essa negociacio obter lucros, multos lucros.

A malor parte dos lucros com a referida terra
eram enviados para os bancos iandrix_‘mﬁ 2 wuma outra parte ol
apiicada em S3o Paulo onde =se localizavam o escritdrioco cepn~
tral da Companhia de Terras do Norte do Parané e uma imprensa,
de propriedade dos is‘;@;i&ﬁses?.

¢ trabalho do homem inglés de divuigagdo e de
transacic de negdcios sobre uma compra € venda de terras ol
intense e bteve duracio relativamente longo. Longo em .se e
tando de wm momento, de 1924 até a primsive década de 1950,
uma época onde o8 melos de transportss, de comunicagio e de
construcio de uma base material necesséiria para a sobrevivén-
cia do homem que se imdgrava para o Norte Nove paranssnge,
praticamente ndo existiam. Allds, eximtiam sob forma de planos
emaritos por uma comissHo ‘conﬂtituida de ingleses e continus-
mente divulgados p;}r aeles, engquanto coordenadorss e dirstores
da CTNPY. Mas, qual a razdo de sltusr no contexwto do presente
estudo a tarefa de aquisicfo de terras por uma comissioco cons—
tituida de britinlcos? Ora, meu Lrabalho lmita-se oam wm cep—
to sentido a uma faceta da reglio de Londrina reconstruida por
ordem de Lord Lovat & companheliros a paritir do final de 1924.
Na minha concepciio, a presenca dos  britinicos no espaco loo-
drinense’ possibilitou-me uma aproximacio do imlgrante Japo-

nés e, de 1987 a 1990, do professor alfabetizador de escolas

municipais da cidade de Londrlna, porgue estimnularam de certa
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maneira, através de prmpagaﬁdm, o processo de imigraééo.

Embora o objetivo dessa comissio inglesa fosse
de organizar wn trabalho de expansio colonial no contexto bra-
gileiro, em SHo Paulo e no Parand, semelhante =m0 concretizado
por seu povo na Africa, India e regides da Asla durante o sé~
culo XIX e primdérdios do =dcoule XM, certamente, a forga aven~
turaira ¢ de poder manifestada por Loval e comitiva nagquele
momento, 1924... 1940, retratava sua intencio ndo =5 de obter
poY  um preco razoavel, m«:xuéime& e malzs alguelres de terrs ro-
o paranaense, mas de desenvolver ainda, a técnica marxitims,

através de longas viagens =ao continente latino. Fol o gque pu-

de ler no reversoe de suas buscas, ou seja, asmtabelecer em

qualquer contexto brasileiro, pontos estratégicos para  suas
- bases militares, conforme suas proprias experiéncias de apos-
sarem-se de terras em outros contextos sul~americanos.

Em 1944, a CTN" fol vendida pelog inglezes, pa-
ra um grupoc de brasilelros.’® Em segulida, veolbaram para =sua
terra natal, porque a Ordem inglesa exigla o retornoe de capi-
tal para o Pals. Por qué? Ora, nessa mesma época o= ingleses
dirigiam o padar. econdmico e politico da Inglaterra, estavam
interessados por uma situacido bélica, a Segunda OGuerra Mun-
dial, considerada por Bums {19860, o malor conflito armado Ja
occorrido na histéria da humanldades, Porque as operagies de

guerra envolveram povos de praticamente todas as regifes do

mundo.
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A Ingmt.@:z\x;a,. (19443, realizava um pa;::to de na-
tureza éelﬁtico-bélico, com a Franca, Unlfo Soviética e Esta~
dos Unidos. Juntos, os referidos palses sz constituiram nas
chamadas “"Poténcias A]iadé«s", DARTA iutmem com as "Poténclas
do Bixo'™ Alemanhs, Italia ¢ Jap&o.

A partir do momento em que a acio do inglés em
teryra brasileira fol revertida para wum contexto bdlico, =seu
interesse na colonizacfo do Norte Novo paransense, praticamen-

te, deixou de existir.

22 ~ Do Japic para o Brasil

Durante a construcio deste trabalho nio me
contentel apenas com a leitura de fontes de arguivos oficials
londrinenses, Buzquel, sempre, aprofundsr minhas informagies
sobre a permanéncia temporéria dos ingleses & a vinda do imi-
grante japonés, para o contexto londrinense, através de depoi-
mentos de nissels.

£ niszei ¢ o mediador de um momento nio viven—

ciadoe por mim, mas pelo pionelro oriental.

Eesze sujelto mediador vivencia agora, histdrias

acontecidas had mals de 'cz‘:ian.ienta anos ac lado de seus Tamilia~
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T, S&c histérias construidas dia apds ﬁiia,: no c:oht.exto Iorne-
drinense e mostram as mud,étnrjaﬁ de espaco realizadas pelo imi-
grante e niéo a mudanca de lingua,

A lngua f{foi ‘e & preservada pelo ploneiro an-
quant.o um universo discursivo e facilitador de uma conversa em
familia, da conversa entre companheiros orientais. Assim, a
lingua do pioneiro =mignificou naguele momento, em 1932.. 1950
o aind% hoile, uma faisca elétrica dmpulsionadora de wurma o
rente de comunicacio wverbal manife&tacia‘ entre o ploneiro o
pes=oas vindas de terras distantes,

Neste smentido, a lngua Japonesa adgulria uma
gignificacio fundamental para o imigrante, ou seja, a lngua
come um modo de comunicacio verbal e sempre interccionando
doizx pdlos opostos, o Japio e o DBrasil, posgibilitando ao pio-
neiro rompe',r,' a sua maneira, com a concepgio dual de terra
brasileira 2 terra natal, o Japio. Para o homem oriental, a
terra japonesa e bragileira & uma sb.

Isto &, no momento em gque o imigrante pratica—
mente recriou uma geografia humana para sobreviver num espago
as avessas de sua terra natal, Londrina, a partir de $932..
1050... e agora transformou-gse na terra natal do imigrante
Japonés:, Bachelard 1989, p. 2022, refere-se A terra natal,
como “um granito, um vento”. Segundo ele, a mesma “lembranga”

de uma determinada terra sal de todas as “fontes'™ O cotidia-

no do imigrante € uma fonte de pessquisa, pols oriou vinculo




com o espaco londrinense. Assim, a imagem do pion&iﬁo Japonds
chega até nds, através da possibilidade sempre vifvel de se
analisar e delinear seu trabalho, Um trabalho 1 relacionado &0
seu viver (relaprendido no wcontexto do norte paranasnse a par-—
tir de 1930, através de sua luta de extralr a madeira, aplal-

nar a terra para o plantio do café & do algodoeiro, principal-

mente. Luta com animals ainda selvagens, o macaco, a Jjsguati~
rica, o cailtitu, o veado, e a anta. E ainda, com ¢ surto da
febre amavels ¢ de tifo. Além disso, oz carrapatos, cobras

venenosas o abacavam na calada da noibe e atéd durante o dis.
O pior ¢ que melos para se combaler gualdquer dosnes e picadaé
de inzetos, de animaliz peconhentos, era uma ravidade. Mo
Norte Novo do Parand, em 1930, nfo havia ainda médico & nem
- uma farmacia. € jelto era apelar para o Lratamenito & base de
raizes, uma profilaxda nem sempre bem sucedida em se tratando
de doencas infecto-contagiosas, comuns entrs an PESSOHT, NA
primeira década de 30.

Acregcia~se a todo desconfortoe préprico da re-
gi&o londrinense até 1940, circundando e s vezes comprometen-
do a =agde do ‘imigrante oriental, a guestio dos meios de
transportes usados na época. Veiamos.

0 hémem, imigrante japcnés, brasileiro e o eu-

ropew que habitava o sul do Brasil, nfc raro, vinha montado no

lombo de burroe ou de  embarcacifo fluvial tosca, desconfortavel

e, quase Sempre, sua energia =e¢ esvaia pelo cansaco da lonza
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viagem. Davaia ainda, ﬁela utsa desigual surgida cié embosca~
das, andé um deveria ceder & forca o animal de montagem e wi-
veres aoc oulpo. O homem (ﬁue hé mals de cingllenta anos wvelo
para Londrina, em especial o japoné‘:ﬁ, com o objetlivo de Tazer
fortuna rapida, para @n‘bgo voltar rico aoc smeu palzg, lutou tam-
bém, com a saudade sentida a sua maneira s vivenciada numa re-
gifo recoberta por uma mata densa circundando o arraial de
Trés Booas. fmme arraial,a partir de 1934, passou a distrito
e recebeu a denominacio de Londrina.

Londerina feol, no inicio da década de 30, aprte- -
smanalmente construids, com o uso da foice ¢ do machado, pelos
trabalhadores imigrantes. HNo espaco onde havia arvores exa~
lando o cheiro da madeira de- Iei, além de surgir a referida
cidade, surgia também a lavoura cafeelras. HNa concepgac de ho~
mens ligados a Companhia de Terras Norte do Parand, a lavoura
cafeesira ivia poséibilitar, aos imigrantes, fortunas npunca
vistas antes. Mas, tudo ndo passava de uma concepgdo de »i-
queza fabvicada por homens, movimentando um poder econdmico do
norte parananese a partir de 1925, entre eles, Lord Lovat e

companheiros ingleses.

Mas a wverdade, fala Okahayaskymz
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oo ne caso dos  imigrantes joponeses ndo
CCOITHU © U@ SEPOrAVAm, Nio  snrigueceram. §E
encont rarom aqui ne Brasil uma situcclio viwven-
cial muiteo adversa em relaogfio o uson, coslumes,
Lingua, clima”. (Ckabavaski, sel. 19000

Has entrelinhas do contexto do depoimento de

Ckabayasky (19202 constatel gque o imigrante construlu uma ba-

se de wvida ndpo~brasileira para enfrentar a dura realidade de
um pai=, onde até a manelira de cumprimentar o© outro, devenia
Ser reapraﬁdida. O imigrante wval sobreviver a partir de
1932, mob um clima tropical jamais sentido ou imaginadoe pela
maloria. Az vezes, o imigrante sucumbia ante a insolacfc en—
frentada durante um dia de trabalho na lavoura cafeaira.

O trabalhador agrario, que veio de longe lutava
ainda com sit.uaﬁz&aﬁ cotidianas bem diversificadas, desde o ma-
nuzeio de ferramentas construidas & moda medisval, tosca, len—
ta, exigindo mails a forga do hm;mm para ser movimentada, atdé o
'impagto com a regi&o. de- Londrina, anmunciada peloz ingleses,

sob forma matafdrica. Cu seja, na regido londrinense h&é uma
3

terra onde se plantando tudo di. Mas na realidade a terra vo-
xa pavanaense, até meados de 1930, deveria sexr desmatada para
abrigar o trabaihador.

As leituras e om didlogoes com nissel, de

ceprta maneira desencadearam em mim uma necessidade de obter
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outras Iinformacies a respelto da vinda constante do pioneiro
para © Norte Nove do Parand, até meados de 1950, Fol guando
decidi dialogar novamente com Okabavasky, para compreender
ainda maiz, 2 razio das inﬁgrmcéeﬁ Japonesas, mesmo com tantos
desenconiros materials presentes, no contextoe de uma cidade
apenas projetada pelos ingleses nos prim@iru% quatro anosm, de
1934.

Okabayasky inlcla seu didiogo questionande e

exphicando:

"0 gque ccorria no Japllo em 1920, ., . 1LBOT Era
uma expansio demogréfica que preccupava o go-~
vernoe japonés. Entdo, havia necessidade de uma
maior redistribuiglio dessa populacdo,. Hawviam
mails dois aspecios situacionais gque dewvem ser
congiderados. Um se relacionava aos intereuses
do capitaliste rural brasileire em contratar
méo-de~obra poara o cultive do café, apds um pe-—
ricdo em gue o experidncic com os imigrantoa

europeus ndo havia dadoe resultado. Entdo, a
vinda de imigranties de oulros poves em especial
do pioneire japonds, acontecia ou seja, wvinham

em socorre &s necessidades de uma elile rural,
paulista e parananese, pare trabalharsm em de—
terminadas fazendas, onde a cultiura do caflé ora
¢ principal fonis de renda. Havia ainda, na-—
quels momento, om 1920... 4940, o lado dos  em-
presdrios japoneses, que eslavam em busca de
rovas fontes de lucreos. E, oate conjunte de
"noecessidades” entdo, contribuiram para que
culminaasse no movimento imigrantista que ocor-
rau hé matia o menos, oltenta anog ™
(Okabayvasky, set. 1900),
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Além do interesse manifestado por fazendeivos
paulistas e paranaenses, guanto ao trabalho do “homem oriental
nas imensas lavouras cafeeiras, o proépric imigrante havia de-
cidido wvir para o Paranda, com o© objetivo de trabalhar como
agricultor, guardar suas economias e volbar pico ao Japao,

Neste sentido, conta Okabayasky:

"t...y & noite, & luz de lomparina, os pionsi-
rog japoneses choravam com saudaoadoes da terra
natal e ao mesmo tempo, ensinavam em lingua jo-
ponesa a leitura, o sscrita @ o cdleculo a seus
filhes, na esperanca de algum dia voltarem ri-
cos ao Japio. O Lempo passouw o viram frustro-
dos seus projetos de que eoncerrado o contrato
com uma determinada fazenda de café, rotorna-
riam com o8 recursos financeiros acumul ados
ae Japde (., .2 (Gkabayasky, seot. 400603,

O que fizeram, quando constataram gque =z maloria
ndo possuia uma quantia razoavel de dinhe:irc)‘ para retornar ao
seu pais? Ora, depois de terminade um contrato de trabalho
com o proprietéric de uma determinada fazenda localizada quase
sempre, proxima & Marilia, S3o Paulo esou em tepras paranane-

zes, os imigrantes japoneses pavtiam em busca de outras fren—

tes agricolas ligadas ao plantio de alzod3o, café e se apra-

sentavam na condigio de arrendatérios, meeiros ¢ até conbra-
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tistas.

Conta-sel? %adn&a, que as famillas Jjaponesas fo-
ram formndat nicleos camunit,afax-ios e e Jjuntando uns aos oubros
conforme =eus interé&ses. Exses nicleos eram chamados “choco~
minti”, guer dizer, colénias, O processo de aproximacioc rea~
lizade entre os pioneiros era de natureza afetiva e acontecia
na maioria das vezes, através das segulntes razfes: ou porque
provinham da mesma prov.incia asistica, ou eram da mesma rell-
gifio, ou viajaram no mesmo navio de imigrantes, do Japio rumo
ac Brasil e &z vezmes, porque trabalharam juntos, numa fazenda,
lidando com o plantio do café e de algodfio.

As=zim wviveram durante uns vinte ano=, ora como
meeiros, ora arrendatéarios. Essa situacio, onde os lucros ob-
idos das safras de café e de algodio, eram divididos ontre
quem trabalh& e com quem cedia suas terras para o imigrante
transforma~las em grandes lavouras de produtos agricolas, foi
surgindo wn ndmero significativo de pequenos proprietérios ja~
poneses, Isto porque  seu objetivo de vida agriria, de certo
modo o impulsionnu 2 condicio ndo de assalariado, mals preci-
samente, & ndo condigdo de esmcravo asiatico e sim de proprie~
tario ou de coﬁtrati&ha.

O imigrante"g oriental economizou, comprou ter-
ra e se bLornou produtor e exportador de café, algodido e hoje,

as imensas lavouras de soja, raml & hortalicas situadas no

Norte Novo paranaense, s&o0, quase sempre, de propriedades dos
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ploneiros Jjaponeses.

2.3 -~ O Imigrante (onstruiu a Escola Japonesa

Interessante, 20 escrever sobre uma faceta do
cotidiano do imigrante japonés, creio ndo estar am.mciéndo ne-
nhuma novidade e henhuma descoberta em relagSo ao que Londrina '
poderia oferecer a gquem chegava aqui, em 1930. Oz seresz huma—
nos em todas as &pocas movimgntaram suagz situagles de vida e
{redconstruiram seus sistemas de linguagem, conforme seus in-
teresses ¢ necessidades de suas préprias comunicagdes. Obsep—
varam ¢ manipularam diferentes ob Jetos, ferramentas, convive-
ram e se defendar#ﬁa de animais ainda selvagens, ¢ falaram con-
forme a lingua de =seus familiares acerca da natureza fisica
que os circundavam. Homens que também construiram suas histéd-

rias, hospedaram nas palavras e as manifestaram conforme suas
necessidades de uma mediac3o interativa, com o outro. Nio pra~

TO, narraram sobire suas iutas de subsisténcla alimentar e de
esforco a explicaciio ao que smeus olhos viam e acs acontecimen-
tos vivenciais que suas mios certamente construiam, proietavam

e desfaziam, dependendo de suas necessidades ¢ interesses co-

tidlanos.
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Nesse sentido, o homem aoc construilr -Sua histd-
ria, estd movimentando e transformando seus conceltos didrios
em conceitos clentificos 2, ao mesmo tempo, @&t;‘a intervindo no
rumo da Histdria do préprio homem.

O imigrante oriental & o primelro construtor da
hiztdoria cie Londrina, Hgado ao pProcesso | de educagiio
escolar. De inicio, os proprios pals eram os professores da:s
criancas, polz a maloria dos imlgrantes nipdnicos aprendeu a
ler, escrever e contar, antes de imigrar para o Brasil AQ
criancas nissels, no convivio com os kadulltos em seu lar apren-
diam informalmente o idioma japonés. B

No entanto, o imigrante jJjamals deixaria de lado
seu empenho de possuir um espaco escolar. Depois de haver ad-
quiride uma certa garantia quanto aoc =en iLrabalho, quase sem—
pre, nas lavouras cafeeiras, a primeira preocupacio e a pri-
meira iniciativa de natureza educacional, fol a de criar uma
escola primaria em lingua japonesa. Uma escola construlda pe-
lo préprio esforco de uma, duas, varias colénias japonesas.
Nac por iniciativa do Presidente da Reptblica, detallo Vargas
Ke/ou Mancel Ribas, um Interventor Federal paranaense, Quanto
ac homem inglés da CTNP, sua postura de nio compromisso com a
educacio ezcolar dispensa comentérios, para nfio correr © risco
de escrever o enfoque de sempre, ou seja, escola para o in~

glés, s6 projetada no papel.

Quanto ao imigrante, conta-ze que, apdz um dia
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de trabalho aride, no plantio e cultive de imensas lavouras
cafeeiras, ele ainda enconltrava no seu corpo esvaido de enepr-
gla figica e ndo raro, enfraquecido pela doenca, Snimo para
derrubar aArvores, aplainar a terra, serrar madeiras e levantarp
as paredes de uma escola Zakogil®, a primeira professora
contratada para lecionar em uma escola de lingua japonesma nos
falou dessa escola com convicgdo ¢ apesar de distante de nds,

h&a seszenta e sete anos, agquele cotidiano escolar se encontra—

va presente em sSua memodria. Zakogl certamente ndo encontrou
dificuldades ac tentar refazer um momenio, em que surgia atra-
vézs das m3oes do imigrante a primeira escola de  Hngua

Japonesa:

“{... no dia 24 de junho de 1933 foi decidide
prela comunidade japonesa que no saldo da seds
da aAssociacgio dos Joaponeses, funcionaria uma
escola, com aulas em japornes (...¥"

"{.. .} A coldnia japonesa se orgulha da suoa
preoccupasdo com a educagio, pois seus iLntegran—
tes ndo gqueriam para seus filhoes o megmo desti-
no que eles proéprios Liveram, cheice de sofri-
mentos, humilha¢des e dificuldades. A Assocta—
¢do & a escola possavam a sxercer a funclo cen—
tralizadora de unidc dos imigrantes joponeces
(...»". (Zakogi, apud Cernev, 19900, p.25),

Zakogixﬁ, dols meses antes de sua morte, em

malo de 1990 fala através dessa entrevista de uma certa
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crenca na educacio escolar, engquanto um possivel mmﬁinho A smu-
peracio 'de sofrimentos, humilhagdes e dificuldades enfrentadas
pelos japoneses. Uma crenga incorporada da concepcio de edu-
cacio do préprio povo japonds, que 'sse constituiu, a partir da
era Melji, em uma forga, a forga da instruglo, gue podia mudap
o5 dest.inoé da nacdoe Japonesa, lancando-a para o desenvolvi-
mento cientifico e tecnolbgico. O imigrante japonés qgue che~

gou A& Londrina, segundo seus descendentes, nio pensava e nem

agia diferente, em relacfio & educaciio escolar, cancéb&nda“a
como um caminho politico, econdmico e de superacio de entraves -
de dqualquer natureza Hgados & vida cotidiana do piloneiro
oriental.

Zakogi, fala t;;szmbém, que nadgquele momento a
maloria dos alunos resldiam em uma drea rural distante, bem
distante da escola e o aceiso A escola japonesa era muito di-
ficil. Mas dificllmente faltavam &s aulas. Antes de irem 2
egscola, vendiam verduras e frutas diversas, cagui, banana..
para ajudarem no orcamento de seus familiares, Havia alunos
que andavam mails de oito, dez quildmetyros através de uma tri-

Iha construida por eles e toda margeada por uma mata densa,
Uma matla povoada, ainda, de animais selvagens e mosquitos por-
tadores de doencas infecto-contagioczas.

Na minha concepgiio, a alegria de Zakogli rela-

cionada & educacio e#colar-, engquanto um dos caminho=s pos=ivels

A minimizaco de smofrimento e dificuldades emanadas do proces-
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20 de vida cotidiana, aproxima-se de wuma alegria ‘f alada  por
Roland Barthes 977>, ou seja, uma "alegrin merecida'. Uma
alegria ressurgida, em uma sala de aula. Ve jJamos.

Barthes 19772, também manifestou em um recin-
to, situado no colégio de Franga uma alegria que a caracteri-
zou de um momento educacional dos mais graves que um educador
de qualquer nivel de enszino e de qualquer Area de conhecimen~
to, possa sentir. Uma alegria que fol e pode ser manifestada
por um professor, num lugar chamado universidade ¢ escola de
primeiro e segundo graus. Agui, neﬁﬁe# espacos escolarizados
a lingua, ao se manifestar através da fala do estudante, dJdo
homem mediador do processo de ensino, tenta escapar ao seu
préprio poder, & sua Ypropria servidio. T}zdo indica que fol
nesse sentido gque a educac:’éd escolar j&ponea& era Lrabathada.
Talvez o imigrante ndo ignorasse que . ..> o poder erec o é
porpétuc no  tempo  histdrico (.. .. Mas o© homem japonés e o
brasileiro, que estabeleceram suas moradas na regific de Lon~
drina, através da lingua que nSo se esgota na mensagem anun-
ciada sob forma de uma linguagem, compreensivel para s=ua comu-
nidade, lutava e ainda luta pela sua sobrevivéncia material.
Uma luta que se tornou a construcioc de sua prépria histéria,

de trabalho agrarioc e de sua identidade ndoc sé6 lnglistica,

mas na sua totalidade, enquanto um ser humano.
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NOTAS CAPITULO II

r. Engels (x8Bg7), criticovae um poela socialista alemfio, Bech,
ao enfatizar em de seus contos (0 canto do pobre)
determinadas ilusdes pegueno burgu@.s'.ag, atraues de um la—
mento relacionado ¢ fFamilia Rothschild, Segunde Engels, ©
posta estava folclorizando o trabalhodor e reforcandeo a
apotecse do capitalismo europeu, ao lamenitor que os ban-
gueiros Rothschilds, embora ndo fossem socialistas Filan-
trepos, sonhadores, benfeitores do humonidode, erom pes-—
Boas féf.lfz@$ porgue deiinham o poder econdmico. Engels,
en fatizgua, ainda mais o sua criticar L0 Beck, nio
canta o preletariadoe valente, ameacador e reveluciondrio
(.2, mas o "homenzinho” dominado e sojfrido pelos homens
qgque manipulam o poder capitalista, enire mulios, os da fa-

milia Rothschild. (Mara-Engels, 1847, itrad. Lima, 1074,

P. I5T e Igzd,

2. A psssoa curiosa e interessada em analisar o reverso de um

infimo momento da Histéria da cidade de Londiring, sou ew,

Olga R. Aguino.
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2. Os ingleses, ao chegarem no Estado de Sdo Paulo, no inicio

2.

de rozo, tentaram inmplantar wnm modelo de colonizacfio seme—
thante o de suas coldnias locqiiz’ada.s‘ ne Adusirdlic & no
Africa. O iraboalho dos ausiralianos e africanos conitri-
buiram, na primeira década de 1920, para oz ingleses man-
terem a hegemonia mundial de producdo e monufoturacfico do
algodio. (Scucuglia, no Suplemento E&gﬁe‘ciai da Folha de

Londrina, ro73, ndo paginado)d.

A terra paulista adjetivada pelo inglés de improdutiva”,
ainda hoje, produz algodio, cana, cofé e lavouras de na—-
tureza tropical, em quanticz‘__ade e de gualidade (chamagda de
PYoproduco tipo exporiecdo”) plousivel & manutencdo agrdria
& econdmica do trabathador poulista e relegada hd muito
pelo homem inglés, para.cobrir seu fracasso de colonizagdo

imposto go paulistano,

A respeito da tentativa de se implantar um “sistema” de
colonizacdo, da parte dos ingleses, em determinadas re—

gibes do sul do Brasil, ler Joffily (1982) e Scucuglia

Cro7r3d.

*(..> Londrina, foi Distrite Administrative de .Jatal, até

oz de dez. de 1034, quando pelo Decreto ntimero 2.510, des—

ta mesma data, foi criadeo pelo Interventor Federal Manoel
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Ribas, o Municipio de Londrina e em ro de dezembro de rond
deu-se a instalaclo do Municipio e posse do primeiro pre-
feito, Dr. Joaguim Vicente de Casiro, nomeado pelo Decreto

nimero z2.548 (Adsari 8 Tumnma, 1078, p. g6

7. No total a *Companhia de Terras do Norte do Parand”, fun-—
dada por Lord Lovat e bangueiros ingleses, colonizou (ndo
colonizou no sentido. politico, nem semdnticol uma drea de
545.000 algueires de terros, fundou &3 cidades, enlre elas
Londrina, Apucarang, Combé, Roldndia e owulras. E, winda
vendeu lotes e chicaras para 471747 compradores ¢ cerca de

vo.oco datas urbanas. (Asari & Tuma, Yo78, . 447,

8. A denominacdo: Companhia de Terras do Norte do Parand, po-
de e&tqr. escrita no contexto deste estudo, sob a sigla:

CTNP,

o. A mata densa, guase impenetrdvel gue recobria a regido de
Londrinag, em rozo, da noite para o dia, era devorada pelas
gqueimadas, gue coniribuiam apesar da barbdrie ecoldgica,

para abrir ernormes clareiras para o plantico do café, na-

guele momento, em 1920/ 1040,
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ro. De rogq ats yosr a CTNP, passou para o controlé aciondrio
de brasileiros, com @ denominacido de Componhia Melhoromen-
tos Norte do Parand. Continuou executando a mesma politi-
ca de vendas instituida pelos ingleses. Fazia parte do
grupo aciondrio; Gastdo de Vidigal, Gastino Mesgquita Filho

& Arthur BPernardes.

rr. Entrevistas/depoimentc, com a professora Estela Okabayasky

Fuzzi, gravada em set. de 1ogpo,
ra. Fusii, didiogo grejfodo em set/po,.

r3. Segundo um didlogo realizado entre mim e Fuzzi, om
set /rpge, o imigranie oriental, quando chegou agui, em
Londrina de rozz em diante, até rpxgo, ne inicio dependia
de vender sua forca de trabalho, pare obler sud economic
Financeira. Mesmo assim, o trabaelhador jJjaponds, guase
sempre, no desconforto de seu lar de chiio batido, cama de
voaras, sonhava. Sonhava com suva volta & terra natael, com

a posse da terra roxa, a terra revirada e na sua superyi-

cie haveria de surgir um cafezal vergado de frutos. So-
rhava ainda, com um canto repousagnie, seu proprio canto,
O canto de seu casebre gque haveria de acolher simplesmente

o homem. Ndo me importa se o significado de canito, passa

ao leitor o sentido de uma imagem primitiva, nem o tipo de
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casa, nem o materiol usado nag consitrucde da casa do trabo—
thador, importa sim o empenho e desempenho do dmigrante
Juponds em uma realidade, para aldm da prépria realidade
de trabalhador orieﬁtal qgue lutava para concretizear um so-
nho relacionado 4 escola fundamental am ﬁma tervra gue Se

tornou depois de dez, vinte onos, sua terrag natal.

4. Cernev, oo {(Folha de Londrina, o705 g0, p. 2582.

5. Jorge Cernev coordena um projeto de extensido da JEL, deno~
wminado: "Inventdrio e Protecllo ao Acerveo Culfwral de Lon-
drinag’., Toshiko Zakogi, foi a primeira professora da Es-—-
cola Japonesa de Londring, falecida no inteio de rogo. Um

més antes de sue morte, final! de morcos/ oo, era entrevista-

da por Jorge Cerneu,




III - UM PENDULO MOVIMENTA UMA LUTA/TATICA: OCORRIDA ENTRE O
IMIGRANTE JAPCNES E MANOEL RIBAS
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3 - DO PENDULO

Para se abordar determinados momentos de uma
luta tatica ocorrida entre o ploneirc japends e Manocel Ribas’
houve de minha pavte um interesse de introduzir no contexto
desta luta, a imagem de um péndulo, néo semelhante ao seu sen—
tido semantico’. 0 sentido de PENDULO® recriado poOr mim ad-
quiriu um (;:aréter de um poder peculiar & vida do homem, em um
momento mituado entre 1937 a 1945, Um poder alojade tanto na
agio do imigrante nipbénico dguanto na aclo de Ribas. Como? Em
relagis so imigrante, o PENDULO movimentou smas acBes manifes-
tadas sob determinadas facetas vivenciais. Entyre esmas fface-
tas detecteli no cc;n‘t.extu de seu préprio argumento de que a
BEducacio pode transformar uma realidade, langando-a =0 desen—
volvimento cilentifico e tecnoldgico. Esse conceito de educa-
¢do provocou em mim algumas indagacdes, Que realidade & essa?
O homem? A imaginagfo da driam:.a em processo de construcido, a
partir de seus desejos ndo realizados? Talvez. Trabalhei com
depoimentos de mnissels nao a nivel de sala de aula, Admit.o
que o trabaltho escolar do imigrante no sentide institucionali~

zado, foi o primeiro de Londrina. Mas ndo estd em questio a

natureza dessa pratica escolar.

PRECAMP

BIELIOTECA OENTRAL
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O que busco de certa maneira, & conbextuallizax
o smignificado da acio educativa para o imigrante, para compre-
ender alnda mals seu mbdo de orgaﬁizar Tuma situacio de luta
ideoldgica, pela escola e na escola de lingua japonssa, em uma
regifdo adversa & sua que & o Japho. Uma luta articulada
através de encontros, de reunides com outros companheiros pos-
sibilitando~os agir e concretizar um trabalho educacional, com
o propbésito de se conservar e dar continuidade aos valores
culturais de =swua terra natal Entretantn, raramente falavam -
dessa pratica, mas a reconstruiam com suor e engenhosidade,
uma pratica relacionada A& Hngua japonesa. Resistiam a acio
de Getilio Vargas de auﬁmrizar- Manoel Ribazm, através de um de-
creto baseado em wuma Lel Federal, arquitetada pelo jurista
Francisco Campos, relacionada 2 Constituigio Federal de 1937,
de se fechar todas as escolas chamadas de Hngua esi.rangeix-a‘,
alemf, Japonesa, itallana, polonesa e outras existentes n&o =56
no Parand, mas no todo do context.o brasmileiro.

O fato de se fechar a escela estrangeira fol
chamado por Getdlic Vargas de "nacionalizacZo™" da escola de
primeirc grau. Esse fato estd grafado numa das paginas da
histdéria da educacfo escolar brasileira, enfatizando apenas a
acio politica de um ex-presidente.

Diant,é da certeza do registo linear deo referido

fato, fui surpreendida ‘pala necessidade de procurax outyras in-
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formacdes acerca do f&chaﬁsehto, de escolas, guando ndo havia
egcola de prih@iro grau em Londrina, através da memdria de um
nissed. |

As=im, numa manhi de setembro de 1990, em uma
das salas do Nicleo de Tecnologia, localizado no campus uni-
versitario de Londpina, 14 estava dialogando com a professora
EOF, para obter informagfes sobre a reaclo pratica do imi-
grante oriental, gquanto & acio do referido Presidente da Repi-
blica, uma vez que 30 e escrever sobre a histéria da educacio
brasileira, guase sempre se registra wuma facetazinha de um
acontecimento. Em especial, registra-se a aclo de um mito co~-
mo detdllo Vargas. No decorrer do nosso didloge dquestionet
Okabavaski =obre as e=maolas de lingua japonessa, construidas
no  aontexto .de Londrina, durante a Segunda Guerra Mundial.

Okabayaski explicava:

= {...) Bem, as escolas de linguo japonssa ss-
tavam através de um professor contraiade pelos
tmigrantes, dondo aulas do leitura, ascerita o
de moral principalmentie. E eslavam sends con-
duzidas de uma forma bastante positiva. Maa,

com a Segunda Orande Guerra, foi proibide o en-—
ghne da lLingua japonesa e as escolas feram fao-

chadas pelo governc de Oelilic Vargas. Agora,
para um pove em que a educagdo escolar é impor-
tante @ tem Lugar relevante na vida de cada

um, esse fechamento da escola foi um duro gol-
po. tCkabayasky, entrevistardepoiments, 1i900)
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O que fez o imigrante frente ano fechamento da es-

cola de lingua japonesa? Indaguel a Okabayashi:

- Bem, o8 pais japonesss um tanto incoerforma—
dos, reuniram-se varias noiies e tentaram dig-
cutir comoe seria daqui, em iP4%, para {rente.
Oficialmente, foi divulgodo o fechamenio da am-
cola japonssa. Nido oficialmente, rosolveram
que o8 alunos iriam se reunir em nimero de dois
ou trés alunoe, poucos alunos, nas resitdénclos
de um pltomeiro. £ ali um professdr {requenia-
ria algumas vezes por semana & circulando por
essas residédncias o professor ministraria aulas
em lingua japonesa. Entdo, a escola se fechou,
as aulas ndo eram dadas num local determinade,
mas na reclidade ca satudos continuarom atravéds
do prolesgor percorrendo as diversas residén-
citas (...} (Okabayashi, sstl. /1990,

Ha dez meses, distanciei-me do dislogo GOm
Okabavasgky.- Agora, ao reler o depoimento de minha companhelra
de trabalhe educativo, detectel no cont.ext.on de suas palaviras
~uma possivel respostta para minha busca. ©Ou =eja, o imigran-
te conseguiu, A sua maneira, organizar uma pritica escolar sob
forma de visitacio as residéncias de  japoneses. Vigitaco
porque a milicia politica da época, acostumada a gustar um

trabalho escolar para mostrar servico & Ordem esmtabelecida,

possivelmente iria ressuscitar em plene século XX o século
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XVI, através do exercicio da InquisicBio sobre o imigrante ja-
ponés, Mal= ‘precisﬁamen{,e, sobre sua cultura linglistica, como
se o use de uma lingua ndo portuguesa em terra brasileipra sig-
nificasse perigo. AHas a milicia politica certamente =mabla e
sabe gque a reconstrucdo de uma lingua oralrescrita nos leva na
verdade a um infinito ponto de partida. Para o imigzrante, na-
quele momento, o objetivo, segundo Okabayaski, (1990> era tor-
nar-gse rico e retornar aoc Japio. Mas, e;’xqumto esta sua ne-
cessidades ia sendo construida, o iImigrante através de diferen~
tes itinerérios ia situando no contexto de sua nova regifo.

Tudo indica gque a figura de Mancel Ribas até
1944, niHo significava para o ploneiro uma Ordem revestida de
um poder & moda ditatorial, capazr de proibir a pratica de uma
lingua.

Um ano depolis (19485, Manocel Ribas executava
uma ordem de Getdlio Vargas decretando o fechamento de escolas
de lingua nao-portuguesa. Essa ordem estava de certo modo,
relacionada & tendéncia educacional da época, o romantismo.

Um romantismo nazi/Tascista, Os romanticos segundo Bakhtin,

19862 embora tenham legado ao homem a primeira tentativa de
reorganizacdo da reflexfio linglistica, posicionaram contra o
ensino e a pratica de uma Hngua estrangeira. Como se fosse

possivel ao homem apropriar-se do ininterrupto movimento de

uma lingua, restringindo-a a uma dYnica regido.
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Segundo Bakhtin {19862, ao fazer uma pegquena
abordagem, sobre os romanticos, em =meu estado lnglistico, en-

fatiza:

{...% o romanticisme ol uma reaglco contra a
patlavra eastrangeira o o dominio que ela exerceu
sobre as categorias doe pensamento .
(Hakhtin, 1286, p. 110).

Tudo indica gue a lingua japonesa era uma amea—
¢a ao poder estabelecido, porque a lingua contribuia 2 contri-
bul para movimentar a identidade do =mer do imigrante, ou =e-
Ja, os rituais de sua fala e as apropriagdes conceitusds coti~
dianas provenientes de sua pratica social. Tudo indica, ain-
da, que toda a pressfo de CGetdllo Vargas para silenciar uma
pratica educativa ndoc passava de nuancas fbaﬂciﬁ:.a e nazista
-permeando sua acio ditatorial. Nao era para expulsar o pio=-
neiro do contexto londrinense e nem para cercear totalmente
seu trabalho processual linglistico e seu trabalho agrario.
Mesmo que fosse essa sua proposta politica, no uso de uma lin-

gua , segundo Rossi-Land (19853), s6 vé uma troca e nio o pro-

cesso que faz com gque exista a producdo inventiva do homem e
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os "objetos de troca® usados por ele durante seu processo

de wvida.

2.4 - Da Pritica Escolar: De uma Fecola Japonesa

J4 esbocei anteviormente, uma £ aceta de traba-

tho agraric e de construcio de escolas pelo imigrante. Mo en—

tanto, jamais pretendi abranger a totalidade deste assunto.

Alids, ninguém pois:

"L L. uma ver gue O Ser humano G5 tornou  de
ponta a ponta histérico, nenhum dos conteddos
arnalisados por guem se interessa pelas cidncias
humanas pode ficar estdvel em st mesmo nem es-
capar ac movimento histdrico [ | tFoucali,

i84. p. 587,

Neste sentido, sinto-me & vontade para prosse”

guir com a histéria do trabalno escolar do ploneiro e com ele,

pretendo repensar a historia de minha p:r-ét;ic:a educativa, no

- estudo - reflexdo

gentido de concretizar um trabalho de agho
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- acio, hmto com os abinos",

N3c vou descrever ' o aspecto fisico da escola
de lingua japonesa, porque nf#io chegaria a lugar nenhum. Mas &
precisc compreender ainda mals o ﬂigmficado desse aspaco em-
colar para o pioneiro. ) |

Segundo OCkabayaski (i990), a construclo da esm-
cola de lingua japonesa, de certa maneira ajudava a refazer a
energia fislca do imigrante, cont.r;!.buindo' tambdém, para concro-
tizar sua necessidade de avivar sempre sua identidade
lingUistica, Sua identidade, enquante um proceszo nfo prees-
tabelecido, mas construida ao longo de sua priatica social

A esmcola fol construida. Outra foi aberta num
salfio de jogosm de uma colidnia japonesa. Durante samana, ©
espace dessa sala era, ocupado por alunos e um professor, Gue

os ensinava a ler, escrever e contar. ALé 1948, a préatica de

me ensinar nessas escolas era trabalhada =6 em lingua Japone-

=2,
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“€{...) Nessa escola ¢ periode Lleiive nlos sra
rigido. 08 aluncs a frequentavam como @ quando
podiam, cada professer ficava na escola um ano
¢ meio. Guando gquestionados por quédé, o8 pro-
fessoreas diziam que se levavam mais ou  meanos
seis meses, parae se adaptarem & escola & & re-
gifio ¢ para o alunos entender o gque diziam.
Além disse o professor nie tinha come 8e man-
ter, entdo Lo embara [ (Zakogi, apud
Carnev, 4990, p. 295

"(,. .} @ Escela Japornesa de Londrina, segundo
Fuzzi, 19900, foi a primeira escola surgida na
4rea urbana londrinense. 14932 Em seguida fo-
ram criadag as escolas japonesas na zona rural,
em uma regifio que hoje chama-~se Linddia, w,
uma outrae proxima oo  aeroporto  atual L
(Fuzzi, set.  4900),

Interessanbe,' ha B9 anos, em wm espago escolar
construide pelo pioneiro, aocs feriados e domingos suas portas
se abriam ndo sé as criangas, mas por elas passavam e permane-
ciam ali, nagquele amplo salfo, intmeros imigrantes japoneses.
Uns praticavam jogos, planejavam gincanas, outros organizavam
e ensalavam festivals e posteriormente apresentavam aos compar
nheiros. Estes festivals envolviam a miasica e a danga apren~
dida=s por eles, quando ainda moravam em sua terra natal.

Certamente sabiam, mesmo que nd3c manifestassem,

que aqui em Londrina, 1932.. 1945, seu passado cultural nZo
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contava mails. Mas =sim seu longo trabalbho de relacionar um wvi-
vido, com seu viver agora, de reconstrulyr pensamentos, novas
idéias acerca de uma coreografia e de »iimos musicais e rema-
nejé~los a um momento em que ressurgia:ﬁ também, uma coriogra—
fia e uma masica a partir de imagens ténues de wn vivido bem
distante de Londrina, na regido oriental. A materialidade de
suas dancas, de suas misicas e de suas recreacfes nio escapa-
ria também, de seu processo de reqonﬂtbumé’m vivencial londri~
nense.

Constatel alnda, através da amcrita documental
de Cernev 19900 que s formacio de uma Associag#o ou Clube de
japoneses (nihodjin-Kal) constituiu-se em um lugar sinﬁl&r a
um recinto reservado -« gquase um templo -, no zentido de undr
a comunidade japonesa recém-chegada & regific do Norte parana-
ense. All se reuniam, ainda, para trocarem informaces ¢ ndo
perderem =smuas raizes. Tudo indica que eles pressentiam dque

suas valoraces oculturais = movimentavam em direcdo - ndo

controlada por eles, nem por ninguém -~ a uma nova genealogia

vivencial ou seja, rumo a reconstrucdo de sua histéria coti-

diana Londrina.
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2.4.2 ~ O Trabalho Escolar do Ploneiro Japonés Inguiets Mapoel

Ribas

Interessa-me agora, chamar atencS8o para deter-
minadoes acontecimentos que delinearam o contextoe da anunciada
lutarstatica entre o imigrante japonés e Ribas.

Do imi@;rahte, J& narrel que se tratava de uma
luta mals de construcio de wna ezcola, juntamente com o culti-
vo da terra. Uma escola onde o rumor da lingua ressurgia
sempre, através da agho manifestada entre os alunos e os adul-
t.os que a frequentavam nos finais de semanas, para falarem de
suas alegrias relacionadas 3s colheltas abundantes de café, de
suas dificuldades de se comunicarsm com outros companheirosm
brasileiros, ,qﬁe, n&o raro, propunham-se em ensinar-ihes nosso
idioma.

Foi alravés dessa movimentacio do pioneiro, da
sua maneira de ser, de sonhar, de agir ¢ de outras situsmcles
de interac3o verbal, processada entre ele e seus companheiros,
que mantinha-ze a pratica de trocas de saberes, ritual de fala
enfim, =ua idént,idade. Nesse sentido, Bakhtin {1986>, mostyra
que a interacfio verbal constituli a realidade fundamental da
Hngua,

A lingua japonesa se materializava assim sob

forma de linguagem mediando as relacBes sociais dos imigran-
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tes. A partir de uma cénv&ivéncia dialéglea concretizada no
context.c de $uas celbnias, os ploneiros orientals conseguiram
de certa maneira, lutar sem o0 usc de instrumentos bélicos ma-
terials com Manoel Ribas. Uma uta ideclibgica permeada de um
fazer contraditédrio relacionada a escola der primeiro
STau.

Tanto Manoel Ribas, como o imigrante, usarzam de
uma estratégia ora discursiva, ora de umé acio intervindo so—-
bre um espaco escolar. Mas o elxo epistemoldgico dessa luta
fundamentava-se na guestio do poder de uma lngua, do seu en-
gince, da sua orallidade.

A arma do imigrante trabalhador, constitulia-se
em manifestar uma certa asuvtonomia educacional, ac construir a
escola de iihgua Japonesa, independente de uma autorizacio
prévia de Manoel Ribas e de Getidlio Vargas.

Da parte de Ribas, (1945, um homem manifestan-
~do temporariamente, um poder politico, sua arma ideclégica foi
revelada através de Vargas, "nacionalizar" as escolas “esm-
trangeiras" proibindo o ensino de qualquer lingua que n#o  fos-
se a lingua pértuguesa. Ainda hoje, ha& ddvidas guanto a acdo
de Getllio Vargas materializada sob forma de se determinar o
fechamento de estabelecimentos de ensino, onde predominava a

pratica da lingua estrangeira. O referido Presidente compre-—

endia o smentido pedagégico da lingua japonesa? 0Ou o Interven-
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toxr de Eétada do Parand na época fol usado como instrumento de
uma tatica de desapropriacio da referida escola simplesmente
para n&o construiz escolas de primei‘ro grau? Para que emcola
para o trabathador agrario? Indagacen constituidas por mim
para repensarmos o processo de educacio e&colér-.

Durante minha caminhada constateli no contexto
londrinense que as escolas de lingua estrangeira foram fe-
chadas, mas seu espago fizico, ndo raro, se transformava eom
escola municipal.

Em Heimtazl, um Distrito de Loondrinag, onde havia
uma eszcola de lingua ndo portuguesa, ressurgiu a “Esoocla Muni-
cipal Padre Anchieta", a partir .da 1945,

Asgim, a Ordem Estabelecida da regifo paranaen-
se, continuou nioc se interessando pela construcio de escolas

de primeiro grau, até a primeira década de 1940,

8.4.3. ~ E o Movimento do Péndulo/Poder Continua Delineando a

Luta

Creio -ser importante, ressaltar um depolmento

vivenciado por um niﬁéei, retratando a persisténcia do imi~
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grante pela pratica de sua lingua.

"{,..) BEu me lembro muite bem, que na minha fa-
milia, o winha trmid maie velha gue estudava jo-
ponds, embora ela tivesss cince aros, nio Linha
ainda tdade para o estudo, mosmo assim, insig~
tia em aprender a Lingua japonesa. Nosasa rosi-
déncia foi o Local onde o professor vinha e do-
va aulae para mats duos criangas. £ntdo, Besud
testemunha que essa praticoe escolar, realmente

se realizou (...} (Fuzzi, 1000,

Nessa dpoca (19453, a2m que a pratica educativa
do imigrante deslocava-se da escola para sua residéncia, o
Brazil representado pelo Presidente Vargas decidiu fazer parte
da politica de "allancas™ com o=s Estados Unidos, Inglaterra e
Franca. Oz imigrantes alemie=s, japoneses ¢ itallancs que mo-
ravam nas regifes do Paranid, Santa COstarina, Rico Grande
do Sul .. conviveram com =ituacies ‘de hostilidades durante

suas praticas sociais, educacionals, principalmente quando as
relagfes entre o Brasil e o Japi3o foram cortadas até o término
da guerra, a Segunda drande Guerra Mundial.

O pioneiro oriental, segundo Fuzzi (19900,

"(...> no arrefeceu nem um pougquinhe no seu
entusiasmo pela educagdo (...3Y". (Fuzzi, nov./
19005
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Hovamente, encontrava-me no Campus ilniversitfi~
rio de Londrina, frente a Ckabayasky para buscar informacdes
sobre a situacico de aonfliitc: & animc;sidade entre o Brasil e o
Japao.

Okabayasky  explicou-me:

"{...} A imigreacio japonesa ceasou, houve in-
taervencdo & liquidoglio dos bens wmateriais das
familias dos pionetros, houve proibigdo incelu-
gsive de se usar a lingua palria snire os japo—
neses. Wido ae podia mais editar jornais o meg-
mo a circulagdo fisica do imigrante, na minho
concepsdo um cidaddo Livre, também [oi impedida
nas locolidades onde residiom @ o trdrmmsito de~

leas, para cutras cidades. Espas dificul dades
se ampliavam ¢ nido se podia tentar mais, om ne-
nhum moment o ensinar o idioma joapondsn. Apanas
na familia um tanto secreiamente, wvamos dizer,
se conversava baitxinho (... 3", (Fuzzi, outl.
L0090 ) .

Durante nosso diidlogo, dét.ectei através de =ua

fala uma certa necessidade de Jjustificar o porqué de nSoc fa-

lar, como gostaria, a lingua japonesa. Estela {1990) conti~

nuou explicando:
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"(...) A preszsfioc das autoridades paranceenses
durante & apds o Segunda Guerra Mundial foi
tanta, que a wminha geraglo fol prejudicada
quonts ao ensine do lingua japonsna. Tade fi-
cou impedido @ tudo dificultado. Mas, dentro
do lar, falande, escrevendo, lende em familia,
eu aprendi o que sel sobre a lingua japonesa”.
{(Fuzii, oul.. 1900,

HA no todo. do depoimento de Fuzzi, um retrato
da familia oriental durante e apds a Segunda Urande Cuerra.

0 compromiz=so do imigrante com a ldngua Jjapone-
sa fol ’t.ﬁp intenso, que talvez nem pode observar que se isocla-
va do convivio com o londrinense, chegando mesmo a segregi-lo,
através de uma =zobesrania de lingua criada, ou seja, fabricada
por ele, para conservar o capital linglistico de seu pais, o
Japso. Constatei também gque, nagquele momento, de 1938 a
1945, além de Vargas ¢ Ribasz, o imigrante resistiu por malzs de
cinco anos, a um outro entrave A sua construcio escolar, a Re-
forma de Francisco Campos, uma Reforma de Ensino, que impedia
a construcio de oubtras escolas prifnérias nfdo =6 no contexto do
Morte Novo paranaense, mas em todo Brasil

A Reforma Francisgo Campos surgiu no cendrio
educacional brasileiro As avessas, pois ndo dispunha de nenhum

artigo sobre o Ensinoe Primario, desde que criada para referen-

dar ainda mais o Ensino Secundario, que, desde o Brasil Cold~
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nia mantinha-ze guase intacto em sua programacio educacional.
A luta pela pratica da lingua Jjaponesa, seria
deixada de lado a partir da lel de Francisco Campos? Claro

que nfo. Apesar de se tratar de uma lel gue:

“t,..) constderava © enzinec secunddrio mais iwme
portante que o primdrio, manifeatava oinda, o
intencdo de atribuir-lhe um cardler essencial-
mente formatlivo. Entendida essa fﬁrmac&o, SO
posse de conhecimentos humanisticos, lLiterdrios
e ingspirada em modeleos franceses, institula a
separacds real entre escola popular e a ascola
da elite ¢(...2»". (darcia, 1089, p. 243-214>.

Ficou claro para mim gue, &epois de tantos en-
traves concretos & luta do imigrante pela escola primbria, nfio
zeria Francisco Campos, através de sua lei escrita & distidncia
da realidade escolar, gue o iria fazer desistir desta uta,
Dezgistir ndo, resistir sim. O que ficou coﬁstatado em minha

- gaminhada por Londrina 1930.. 1950, indica que o imlgrante
japonés resistiu a sua maneira, a todo e qualquer ataque a sua

identidade Hlnglistica. Se fosse o contrario, =e ele tivesse
degistido desta luta, por que escola? Por que constiruiu a Es-

cola Japonesa?
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244 - B o Péndulo movia-se através de Ribas

Houve um momento em 1945, em que a luta entre
Ribas e o pioneiro sme intenzificava ainda main, desta wvezx, o
movimento do PENDULO movia~me =ob forma de poder manifestado
poxr Ribas, cpondo-ze & - acfo do imigrante de manter no contes-
to landrins&me, um trabalho escolar, Manoel Ribasm tlessa
vez, decldiu pressionar o imigrante através do discursc rela~
cionado a&o contexto educacional dagquele momento, de 1920 até a
primeira década de 19260. Um momento em que a tendéncla esco-
lanovista rondava as escolas brasileiraz de primeiro grau,
manifestou ndo na acio do professor, mas no seu discurso e na
- fala do homem piblco. Nio raro, se confundiam tendéncia com
modelo de ensine, compromstendo assim a praxs e a reflexio
sobre um referencial iledrico que, apds uma andlise mais pro-
funda, cabe ao professor em conjunto com seus companheiros de-
cidirem como e porque aplicar a nivel de sala de aula, um de-
terminado conteldo e =mua relaciio com o contetdo social da épom
ca. Fol o que aconteceu com os discursos de Ribas e de ocutpos
homens que lidaram, num determinado momento, com a wvida poli-
tica estatal e federal, durante e apbs 195{?, até a primeiré
década de 1960, Ou seja, évolumavam seus discursos com frag-

mentos de uma teoria, descontextualizados da realidade esco~

lar. Ve jamos:
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"{...) a educaciio ndo & um bem individual, & um
bem social (...}" (Filho, 194D, P 253,

Certaments, esses homens, Manoel Ribas, GetiGlo
Vargaz, entre outros, compreendiam a natureza de un bem so-
cial, mas usavam do processo de educacfiic num sentido amplo,
nfo digo erradamente, mas quimeramente. Bem & moda que Fou~
cault. Capud Rosseti, S/D), ac construlr em seu texto, sobre “A

Ordem do Discurso':

"{...} parece que © pensamento ocidental cuidou
para que o discursoe tenha o manor luger possi-
vel enire o persamento e a fala; o discurso se-
rta inversomente, ag eslruluras mesmas da lin-
gua postas em jogo @ produzinde um efeitlo de
sentido (... ™. (Foucault, S-/D. Trad. girio
Possenti, texto mimiogr, ).

Ficou claro para mim o porqué do interesse nio
s6 de Manoel Ribas, mas do homem que num dado momaento, estih
manipulando um poder estadual esou federal, nic raro, opta pe-
lo discurso para minimizar uma ameaca de qualquer natureza,
como aconteceu entre Manoel Ribas e o imigrante. 56 n3o ficou

claro © que seria um homem educado para Manoel Ribaz. Certa-

mente, nos seus fragmentos de discursos havia apenas uma in-
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tencio no sentido de =me colocar a educacio esmcolar, ndo contra
o imigrante cque velo de longs. O que era e & educacdo, o que
seria a educacZo de um ser humano, iaara um homem politico néo
Ihe importa, enguanto u.m&s pratica escolar, 2 sim como uma pra-
tica discursiva de palanque, (& que o discurso pods segundo
Foucault. <SS/, ser e ter inversamente um outro significado,
Ve jamos,

Em se tratande de Manoel Ribas e do imigrante,
creio que ndo se tratava mals de uma luta tatica entre estes
homens, mas de uma trama histérics, envolvendo o Ensino Primée—
rio da cidade de Londrina, na década de quarenta. Uma trama a
partir da relac3o do homem com essa realidade - LONDRINA -, e
sua stbéria educacional, estreltamente lgsda com ssu Lraba-
tho ¢ com zua lingua sempre em processo de vir a ssr uma lne
guagem, desde que ‘ha fa, duas ou mals pessoss interagindo ver-
balmente,

A situacio social do jmigramt@ na regifio de
Londrina foi reconstruida a partir do seu cotidiano permeado

de contradices desafiando sua energia de vida e ao mesmo tem-

po, impulsionande seu fazer agrario e escolar.
Creio, porém, que estou frente a uma historia
sempre em movimento, relacionada com a lingua. Pols a lingua

da escola permanece como uma forma de luta que ressurgird a

partir de 1980, no contexto escolar municipal londrinense.
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NOTAS CAPITULO MIX

1. Manoel Ribas, um homem gue havia governads o Parand, antes
da instalacad do "Estedo-Novo! por Getilio Vargas, a por-
tir- de roxy7, teve novamente reafirmada sua posicdo politi-
ca, frente a vida paranaense. Desta vez nomeado por Var-—
gas TIntervenlor Federal” do Parand, com total disponibi-
lidade e apoio do enitdo Presidente da Republica, para de-—
cidir, em comum gcordo com as decisSes federais ~ de gual-

guer natureza — sobre g realidade poranaense.

2. PENDULO no sentido semdntico: pendente, cbrpa pesado, sus—
penso no extremo inferior de um fio, ou uma vara metdlica
que oscila sob a acdo do préprio peso ou serve para apru-

mar (.0 CAurélio, 1o82:10062)

3. PENDULO no contexto deste estudo, constituiu-se em uma ca-

tegoria de movimento de um poder ressurgido do préprio ho~

men.
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Interessante, « con%radig&o manifestada por Vargas, de se
Fechar a "escole estrangeird’” mas depender guase gque to-
talmente, do capital estrangeire poara se manter a duras
penas — da parte do povo ~ 0 processo econdmico bBroasilei-

o,

O sentido de "nacionalizar as escolas estrangeiras’ moni-
Sfestado ¢ decretudo por Vargas e executado pelos Interven-—
tores gue dirigiam g Mdguing esitaotoal durante o "Estoedo Mo—
ve'', Ffoi explicitade no inicico da terceira parte deste

astudo,

Atunos de II Grau do Instituto de Educacdo Estadual de
Londrina, e do II Grau, do Curso de Pedagogia, da Univer-

sidade Estadual de Londrina, Depariamento de Educacdo.

7. Optei para ndo descrever o aspecto fisico de gualguer es-

cola muunicipal e/ou estadual de Londrina, porgue ndo &

essée o objetivo deste estudo.




IV ~ DA LINGUA NA ESCOLA
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4 - A LINGUA NA ESCOLA MUNMICIPAL DE LONDRINA .

A histdria de um momento de 1930, 1580 rela
clonado a pratica da Mngus Jjaponesa nc; contexto escolar lon-
drinense certamente nZo acabou. Creio gque haveréd sempre o que
ae falar, ler e escrever acerca dessa pratica do ploneipro
orient.al. Pratica delineada por mim =sob forma de um vivencial
acorrido a paprtir de 1932, através da aaé‘icl:» @empire em movimento

de centenas e cenbenas de imigrantes. Uma pratica passivel de
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4 - A LINGUA NA ESCOLA MUNICIPAL DE LONDRINA .

A histéria de um momento de 1930.. 1£50 rela-
cionado a pratica da Hngua japonesa nol contexto escolar lon~
drinense certamente nfo acabou. Crelo gue haverd sempre o que
e falar, ler 2 escrever acerca dessa pritica do pioneiro
oriental. Pratica delineada por mim sob forma de um vivenciasl
ccorrido a paytir de 1982, através da a¢5.§ mompire em movimento
de centenas e centenas de imigrantes. Uma pratica passivel de

mey reconstruida, polis!

"{...2 om uma determinadae prdtica existem sem

pre mals coisas gque devem ser explicadas do que
pe pensava. Existem em cada prdtica contornosz
bizarres gque ndo oram percebidos to..3"
{Foucault, apud, Veyne 1082, p. 180> .

Ac delinear uma faceta desta prética, a caracterizei um res-
surglr de uma luta tatica do irﬁigran‘be, para manter =ua iden~
tidade linglistica. Uma pratica de gualgquer natureza & sempre
provisbdria, sempre passivel de se relacionar com outra 2 ndo

se congela uma realidade. Ha, certamente, no contexto da luta



tatica do imigrante contornos imprevisivels que escapam & ndo
me posgibilitam penetrar em determinados mamé«nta&: de sua tota—
lidade hist.drica.

Ha multo, desde qug‘aximte o homem na supeprfi-
cle da terra, a lingua e constitui em um processoe ininterrup-
to manifestado através de uma pratica, onde a interacdo verbal
movimentada entre oz locutores, possibilita o ressurgir de di-

ferentes sltuacdes socilals relacionadas a momentos de um re—
pensar fecundo, interessante e necessério & sustentagdo de uma

identidade lnglistica de um determinado grupo, - a exemplo,

dos imigrantes japoneses. Segundo Bakbhtin (i986),

“{...7? a lingua alcancou a posigic de IO, ne—
comnstdads consclient e @ doge joada €. . .3"
(Bakhtirn, 41086, p. 110

Dese jada nio =6 no sentide afetivo. Devido a

sua natureza dindmica a lingua pode tornar-se:

. . Juma necesstdade de funcionamento livre
(w. .)tBakhtin, 1088, p. 11C.

Livre? Sim. O homem pode reverter e movimen—

tar o contexto linglistico convencional avolumado de regras e
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de normas sem desorganizar a estrubura de sua lingua. Isto
nio Sﬁgnif ica que uma determinada lingua possa ser compraendi-
da independente dos conteldomz e valores iwe a ala =e Hgam.
De que maneira é possivel compreender o processo lHnglistico?
Através de um ‘‘capital lingilstico” em movimento, ndo raro,
criamos e recriamos uma realidade e a manifestamos através da
linguagem. Os homenz se expressam e se comunicam entre =i, ou
seja, com o TODO de sua cotidianidade.

Foil, certamente do contatc com o trabathe do

homem relacionado as trocas vivenciais e sua maneira peculiar
de apreensio da realidade e diferentes formas gue a linguagsem

adguire relativa & vida que Bakhtin (19863, enfatiza:

(.. as teis da evolucfo lLinglistica so es-
sencialmente leis socioldgicas (..."

S&o leils reconstruidas a partir de situacfes cotidianas que
regssurgem em cada momento histdérico e se relacionam com outras
.reaﬁdadas distintas, mas dgque possuem uma afinidade eletiva.
Realidades estas peculiares a uma determinada época, datada no
momento de um redconstruir manifestado as vezes, através de
uma linguagem grafica e da intervenciio do homem que lenta e

profundamente pode transformar uma matépria sem rosto num ins-

trumento qualquer, num texto manuscrito ou impresso, cuja sig-
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h;f icacio adguire um certo =entido dentro de um contexto vi-
vencial, que, por sua vewm, e relaciona com oculras épocas, nem
sempre vivenciadas por ele. Realidade apx;e@ndida pelo homem
através da relacice entre a linguagem grafica e experiéncias
vivas conforme detectel em guinze salas de auizns onde se tra—

balha a primeira fase do CB.

4.4 - Da Ezcola Municipal Londrinense

Interessante, apds trinta anos de luta pela
_ pratica de uma ldngua, ndSo do imigrante qi,xe veio do Japio,
mas, a lingua da escola, de primeira série do primeiro -grau,
essa hata reaparece alnda, noz conbtextos escolares de nove Es-
colas do Municipic de Londrina, sob diferentes facetas.

A década de 1980.. 1990, mostra um quadro es-
colar ndoc mais de registéncia a lingua japonesa, mas a escola
e a lHngua na escola, ainda sic pontos de luta e de resistén-
cia. Resisténcia a qué? Ora, s8c tantos os momentos de lutas
do professor londrinense, ressurgidos de propostas de alfabe~
tizacio planejadas na maloria das vezes, a sua distancia, pro-
postas estas que chegam as escolas estaduals e municipais de

primeiro grau, sob forma de um pacotio “revolucionirio” sem no




96,

entanto, revolucionar o procdesso de alfabetizacio.

Foi assim que acm:;ntee@u com. a implantacdo do
ciclo basico nas escolas pmanaeﬁses;, em especial, no conﬁex—
to escolar municipal de Lamdrim. O OB, apesar de surgis
nas escolas de primeiro grau, com uma face mais politico-
partidaria do que pedagbdgico, possibilitou ao professor repen-
sar sua pratica de ensino. Um ensino fragmentado pelo uso in-
discriminado da cartilha. |

Entéo a cartilha seria uma camplice direta da
fragmentacio da lngua da escola? O professor teriam dividido
seu espago de trabalho de loitura e de escrita junto ao aluno,
com uma cartilha, ocujo contexto escrito & na maloria das ve-
zes, irreal e centenario? Por que um manual cartilhade, tido
de apoio ao .pI‘OGeSED de alfabetizacZo, nfo rare, me consmtituia
em um caminho educativo lnear, por onde o educador 2 o aluno
percorriam, 'sem'chegar a lugar nenhum? Ler e escrever supdem
necessariamente, situacles de ensino hierarquizadas e ordena-
das por um escritor, qualgquer »escritor? Escritor de cartilha
Cque na maloria das ve#es, apenas passou por uma sala de aula,

quando era ainda um estudante? Estas indagacSes constituiram-~

Se apenas, em um repensar relacionade a pratica de ensino em
nove Escolas Municipais de Londrina.
Creio que o educador de primeira série do ensi-

no fundamental - Londrina - agora, em fevereiro de 1988, esthi

saturado de alternativas de alfabetizac®o, que, na verdade,
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ndo passam de situagdes de ensinoe hlerarquizadas por hom&nga,
que ainda e ligam a um (ie.‘t,epmin%do momento educacionsal, atra-
vés de razdes mals politicas do que pedagdeicas e bem diversi-
ficadas.  Razdes educalivas quase =mempre, para s manter ou
modificar os saberes ezcolares, .:‘;a' distincia do professor, do
estudante de primeira =dérie inicial e até do contexto educa—
cional paranaense.

Interessante, temaos lcansciémaia destas Wramas,

jut.amoes contra as forcas repressoras que delas emanam porém,

por smerem tramas mulio abstratas, nfo raro, sd as expressamos
sob forma d@ rituals de fala., Estamos clentes também, que es-
te ritual se relaciona & propria educacdo que temos, Jqua pra—
ticamos e lutamos para supera-lo. Sabemos ainda, gque uma Iup-
tuiva de qualquer natureza, se constitui um processo profundo e
situado em um determinado momento educacional portanto, passi-
vel de ac:oﬁt,ecer no trabalho escolar de cada professor. MNe-—

cessitamos estar sob alerta constante, pols:

(...} A educaglic pode ser de direite o instru-
mento gragas ao qual, gqualguer individuc, em
uma gsoctedade como a nossa pode ritualizar
qualguer tipo de discurso (...}" (Foucoult a~rd.
A Ordem do Discursgo. Trad., Sirio Possenti,
mimeog. )

Neste sentido, contactei em fevereiro de 1988,
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um mindsculo momento da educagdo escolar sendoe usada pelds Se-
craetivios da Educag@o do Estade do Parand e de Londrina, como
s inzﬁztrﬁmeﬁtﬂ tido de ‘“revolucionfiric" do ensino de primeiro
grau, contra a prdpria educacio escolar.

O professor londrinense resigstivu a sua mapei-
ra, A esta ref Qrmﬁla@éo ao processe de alfabetizacdo. CGomo?
A lingua da escola, fragmentada pela presengsa quaste que exclu~
siva da cartilha, gualgquer . cartilha reaparecia nagquele momento

de feverelro até agosto de 1988, sob a silhueta de uma arma

tatica em oposicido ao UB. Um professor, de uma Ezcola Munici-

pal de Londrina enfatizow

(...} O que eu nio gostlo no CB, é o gente ndo
poder trabalhar com as familias sildbicas. Uao
a cartilha para a crianga pesquisar as fomilias
de b, x, ch, sate. (... ("YE.8." 47037885,

Outro falava:

“¢...r Babe professora, o que hd de melhor para
introduzir uma ligdo, por exemplo, B + A = HA,
entende e aprende matis [ I B ("S. 1",
30,0808 . ‘
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NS, reforgavas

"{...r Veja bem, nonsa crianga  antigoamente,

sacrevia uma oragio e, gquando gqueria escrever,
s vezes, uma ora¢do maior o professore falava,
ndo, nlo. . Diminul isszo dal, tem wmulto erro.
Quanic mals vood @SCreve, Mmats erros vocd comse
te. ©Olha professora, ed tenho esse wvicio de
barrar o crianga para nic escrever muito. Todo
mundo tam, Pois o culpa do se cometer erros de
ortografiac era otribuida o guantidade que =se
GBCrevia. E, a nota era atribuida & {forma @
ndo ae contelddo (...¥". ("N.&." 30-08/88).

B, MO falava enfaticamente:

"(.aar Auanto a proposta CB, dependendo da fase
que a crianga estd, pré-sildbica ou sildbica,
ela vai escrever @ vai errar. A professora ndo
vai contar gque errcu. Pois a crianga enira em
conflito na passagem de oralidade para a eseri-~
ta (... ("N.C.", 30-00-88).

Em cada época a pratica de alfabetizagio apare~
ce, através do homem dirigente de um poder de natureza poli~
tico e é anunciada como um objeto do momento, um objeto jamais
visto. Alias, ndo =6 a pratica de alfabetizacio se transforma

em objeto de época, nos discursos de politicos e na pratica

educativa de um nimero significative de professores. Signifi-
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cativo em quantidade e nads mais. Obhservo, que, ainds ho Jje
apds o OB a pratica de educagido escolar ne seu todo, ressurge
com uma face adjetivada, de aducacdo egcalz»;ar para todos. B de
outros principios de educacio escolarizada, ainda nic concre-
tizados, mas preconizados pela Revolugfic Francesa, hé mais de
dois séculos,

A partir de fevereiro de 1988, reaparecia em
todas as Escolas Mt.micipai& de Londrina, uma proposta de alfa-
betizacio fundamentada em dicotomias n3o lguais as qua a pro-
fessora "NO. argumentava, ou =me Ja, sob forma de fa=me > -1
zilébica, silébica, alfabética™, em gque & crlanca estaria  wvi-
venciando, num dado momento de =seu processce de alfabetizacio.
Ao adjetivar um grupo de criancas de pré-gitébica., conforme
presenciei em sala de aula, o professor n_é‘id estava fundamen-—
tando seu processo de ensino com a psicogénese da leitura o da
escrita de Emilia Ferreilro e sim, estava estabelecends uma di-
vigfio intelectual e social de clagge, aldém da gque normalmente
existe. Ou seja, a divisfo econdmica existente na sala de au-
la. E qual estigma conflitua mais a crianca, o‘ econdbmico esou

social? O intelectual adjetivado de pré-silidbico e silAbico?

Todos. Uma adjetivacfio de qualquer natureza, marca o viver do

homem em todas as idades. Segundo Bakhtin {19863:

... tudo que ocorre no organigmoe pode tor-
nar-gse material para a expressio da atividade
palgquica, posio que tudo pode adguirir um wva-
lor semidtico, tude pode tornar-se expresstvo
(..o (Bakhtin, 1940, P. 52
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Um estigma .pﬂde se tornpar em um material ex-
pressivo o gmlignificativo para a crlanga, Pode ainda, deser
cadear incontiveis modos de reacdes numa cﬂwxca, desde a eva-
sio escolar, até um comportamento de ironia, de indiferenca
frente ao professor e7/0uM com seu £1TUpo de “pré-milablcos'.
Mas, bastaria apenas, o professor ndo caraclerizar a orlanca
de "alfabdétlica’, "pré-siladbica", mas aeriscar uma previsio de
éxito, mediando uma ﬁitﬁacém de ensino com assa orianca, dJde
aprendizagem diferenciada. Segundo Robert Roszenthal 1986), a
condicio de éxito escolar de wum aluno & complexa, porgque Dpe—
quer da parte do profesmsor, confianga no aluro.

Reforma de ensino significa, tambémuum momento
de um repensar de uma postura, mals condizente com a escola
ho je. Mas & a reforma mals dificil de s=eéer aplicada. iIsto
| porque, o aluno ndo raro, £ concebido como um ser gue ora &
um “pré-silabice™, ora & um “aifabético. Meste sentido, ne~
cessita ndo de um professor mediador de uma pratica de alfabe-
tizacdo, mas de um professor claszificador de hipdteses anun~
ciadas pela prépria crianca, durante seu procéssc de apreensio

da ascrita e da leitura escolarizada.

Apesar de ter detectado, alravés de dialogos

com professores de Escolas Municipais de Londrina, uma imagem
de crianga, oconcebida de “pré-gilabica", de “sildblca”, de

"alfabética™... Nio wmignifica, que esses professores ignoram

o sentido das hipdteses manifestadas pela corianga, conforme
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documentou Emilla Ferreiro {19820, em s estudos S
bre ;za peicogénese da lingua esmorlta Maxss, os  professores,
certamente, uzam dessas hipdteses, em =meus discursos, des-
contextualizando~as, intencionalmente. Cu  mela, ag  conviver
em =sala de aula com o profemsor alffabetizador e oriangas em
processo de alfabetizacdo, pude ccmpreéndﬁm ¢ interagir com
seus enunciados, Enunciados apresentando a cartilha ao lado e _
até A frente de um trabalho alfabetizador. E guando NGO
explicava que “a crianga entra em conflito na passagem da orar
lidade para a esorita", claro que se podé admitir esza hipdte—
sa. Creio gue o desconhecimento da gigodficacio profunda o
complexa que uma palavra pode assumlr num detezrminado contexto
ezmcorito e através da oralidade, contribui para gque o professor
em sua maloria processe wum julrpamento genervalizante em relaglo
a um grupo de coriancas qgue durante dois, Lrés ancs, talvez atd
antes de vir para uma escola fundamental, descobriu o mundo
das palavras, apreendeu swum movimentacZo desigual, & usa cone
forme seu interesse e necessidade em gqualgquer situsagio de en-
gino, allds a usa na sua cotidianidade. Neste sentido, nenhum
professor e as vezes nem a proépria crianca podem prever a mo—
vimentacio do raciocinico, nem o momento que poderid acontecer o
chamado salto gqualitativo no processo de aprendizagen.

A construgic do c:anhecimaﬁta pela criancga, peio

homem, esti sempre em processo de vir a ser um todo de conhe-

ciment.o significativo A aquels que ¢ busca por gqualquer razdo.




A crianca constrdl seu conhecimento mediado pela relagio = mo-
vimentacio das sinteses: celetivas ressurgldas de sua interacio
verbal com ¢ grupo dé companheiros estudantes ou entio sime
plesmente companheiros,

A histdria da construcio Jde um determinado o
nhecimento =46 =me | reallza a partir de mudancas gualitativas
porquse provocam também mudsangas na estrutura ¢ caracteristicas
bastcas guantitativas, A esse processo gue nio exchul s omee
diacio através da agio do professor, ¢ o gque chamamos normal-
meirt.ee dé apremwiizagem. (Yygotsky apud Riviere, 1985, p. 932
& profeszor  alfabestizador, conflgurante deste estude fol & &
m mediador» do processo de ensino. Hoje, ao reler a traong-
cricio de seu dbilogo gravado por mdm, creio que ele simples—
mente buscava no contexto de uma teoria de natureza construabi-
viata esou cognitivista, fundamentos para driblar uma propostzn
de alfabetizacio, o CB.

H& 47 depoimentos de profeszsores alfabetizado-
res gravados e grafados pox mim, gimilares aocs que acabel de
reasorever no contexto deste estudo. Ou se Ja, a cartllha fol
usada pelo professor, como um escudo para se repenfsar o con-
texto politico no momento da implantacino do CB. Fol o que
constatel a nivel de sala de aula. Suas manifestacies =zob a
face de wuma cartiiha, nem sempre significam ou significaram

rezsisténcia a uma reorganizacio do ensmino pablico municipal,

londrinense,
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Creio qué j;s&nais podaeria existir ama prépofi;ta
de trabalbho educativo, de trabalho de qualquer naturezZa, com a
gual o educador ndo Sé identificas=se. .Uma proposta de alfabe—
tizacin ressurge ou de\}@ria ressurgir sempre de situacdes o=
letivas, de trocas de argumentos sobre determinadas praticas
escolares, Uma pratica de alfabetizacio ressurge ainda, das
zinteses e das anbtiteses relacionadas & educacfo escolar de um
detesrminado momanto, Ammim, a partir deswaos sinteses coleti-
vas, daz contradicSes movimentando as a¢des do professor alfa-
betizador, h& de se considerar porém, um momento =sb dele,
apds um repensar ooletivo. 86 ele consirdi sus postura, en-

guant.o um profissional do ensino.

4.1,2 ~ A Imagem Jdo Ciclo Basico -~ Primeiro Semostre de 41988

H& um texto de Blanchot 19873%, com o qual es-
tabeleci uma analogia com o CB e o (rec0n3trui, com o objetivoe
de delinear a imagem do CB. Vejamos.

0 CB apareceu no contexto escolar londrinense,
como uma imagem fabricada na auséncia do professor alfabetizs

dor. Imagem delineada mob a forma de uma proposta de alfabe-

tizacio, escrita em lingua "Torre de Babel”, ressurgida A som~
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bra da escola. Essa lmagem do OB rondava as salas de sulas e
fam {remeg, até junho de 1998 o professor das séries inlcials do
primeiro grau pressentia apenas s.;ua miragem, uma miragem e na-
da mails.

O CB, no contexto escolar paranashse, nagquele
momento conduzia no seu todo apenas uvm Jogo de palaveass: “si-
1&bico™, Tpré-gilabico™, talfabdético™. Ammim, essas palaveas
adjetivadaz pelo professor e retiradass da pesqulsa de Ferreiro
e Teberoski {1984), apresentavam o OB através de uma faceta
quase magica. Ou seja, uma proposta de alfabetizacBo tida de
"revolucion&ria" mas rejeitada em parie pelo professor poigque
ela & ou deveria ser um revolucionador do ensino.

Ha muito, desde.. a data ndo importa, oz pro-
Tegsores de DEscoleas Munlcipais londrinenses redescobriram gue
as palavras descontextualizadas do processo educative nfo sfo
gignos, mas simplesmente imagens. Text.o imagem reconstruido
de Blanchot, 19872, p. 25

Apesar do OB dé 828 propor o resgate da lingusa
da escola, [ ragm&nta@ pelo uso da cartilha, mesmo assim esta

lingua é foco de resisténcia ndo necessaria. O professor re-

'

siste na lingua. Quando? No CB. Comeo e quando surgiu o CB

no contexto paranaense e em Londrina?
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4.2 -~ O Histdrico do Cliole Basico ParansensesLondring

De raapen@ea, am jam«:iro de 1988, parece qus o
Pﬁ:Nl}i}LOs de um reldgin, manipuladg nas relacbes de homens do
poder estatal e municipal, inverteram o movimento do PENGULO
de cima para baixo e anunciavam em uma ent,rﬁévista, concedida =

um repérter da “‘Folha de Londrina®, em 17 de Janeiro de 1988:

"A partir desie ano ¢ Parand inicia o chamado
QICLO DASICO de sducacéo. Por esse mélodo ne-
nhurma erianga serd reprovada na primeira série
do primeire grau. Além dicso, haverd acompa-
nhamento mais de porto aoc aluns, estimulando-o,
para que nédoe desista do estude, aexiginde om
contrapartida ume recorganizacio de Lodo ¢ pro-
CHGRO GNSLAD aprendizagem (...)". (ourit tba,
F. de Londrina, Jan.. 1988).

No Estado do Parané, afirmava o Secaretirio da Educacio 19883,
que o indice de reprovaclo & bastante significativo. Depoim
de um ano de escolaridade, de cada 100 criancas gque  ingressam

na escola publica do Parand, 46,44% s3c desestimuladas a con-

tinuarem freqlientando a escola, ou por evas3o ou por uma re-
provacio, que resulta da aplicacfo de critérios de aprovacio

pouco reallstas, de que o aluno deve dominar a leitura e a os-

crita ao final da primeira série.
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"t.. . Propor a implantagds do QICLO BASICO om
roszo alslema & objestivar o criacio cler condt -
¢Bes tanto o nivel de programac8e curricular,
quanto da prépria organizacdeo da  escola, que
posgibilitem & poarmandnocia de um maior ridmero
do alunos, sem gue haje interrupcdio do processo

de aprendizagem (., .)” (Chefs do Deparlamento
de Freine de Primeiro Grou, da SHescretaria de
Estade da Bducagdor. (Suritiba, ¥olha dex

Londring ~ Jan. 4780 .

O Secretirio da EducacBo na édpoca 1988, on-

Fatizava:

“o..) D CICLO BASICO, gue vian 6 atacar prin-
cipalmante as evasdes, as repetdncics @ az dig-
torgdesn idadegdrie, serd implantade, noa sua
total i dade, a médio prazeo, isteo &, om # ancs
(...2" {Secrelaria de Estado da Educasda, Oupi-
troa, Folha de Londrina Jan. /4982,

Naquele dia, 17 de janeiro de 1988, o Governa-

dor do Ezstado do Parand, também falava da “proposta GICLO BA-

‘SICO:
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"{...) Acho inclusive gue esta proposta rewvo-
luciondria, & come itrmos <conbra A corrente.

CEstas Ldéias téo forte que wwla & guase uma
ideologia. # lorie neste mentide: o corrente
@atd pora reprovaer, para nido manter o 2 <crionca
na segunda série. ® absurda o idéia de que as
eriangasn, todes, nle possam  ler e escrever.
Por iLsse a proposta & revoluciondria (,..3"
(F. de Lond.  /dansi7./88./)

Creio que a analogia usada pelo Senhor Goverbna-
dor, mob a imagem de uma “corrente estid para reprovar" rela-
cionava-ase ao alfabetizador, que em sua maloria, sequer, ouviu
falar do dicic Bisico parananese, antes de 1988 e foi arrebsn-~
tado novamente pelo discurse da Ordem estabslecida. B, qual a
razfo de se substituir a palavera professor, pela palavra cor-
rente? A palavra corrente tem a mesma natureza @ © MesSMoe =e-
tido da palavra professor? No contexto social daguele momento
a palavra professor adguiria um  outro significado lexical?
Vivencliai? Politico-partidario? Talvez. Ha muito Bahltin
1986, p. 107> revelou gue o sentido de uma palavra, qualguer
palavra, é totalmente determinadoe por éeu contexto. Eaxta mo~

vimentacio contextual envoilvende o =entido da palavra, possi-

bilita ao homem a fabricacBo de analogias metaféricas, confor-
me seu interesse. Uma analogia s6 &, a medida que se apoia em
um contexto, isto porque, ndio hé colsas, ndo hé correntes em se

tratanto do homem, =& existem praticas <(Foucalt, apud Vyene,

1982, p. 1692 Neste sentido, o disocurso metaférico, dos ho-
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menz da Administracdo Pablica do Parand & de Londrina mﬂ%c.: cone-
venceram o grupo de professores de primeiré grau de escolas
municipals londrinense‘sé que ficaram a margem de uma chamada
propozata de alfabetizacéio, o OB, gque poderiam em conjunto com
as Equipes das Secretarias de Educacfo, desencadear uma refle-
x40 mals profunda sobre a pr&tica escolar. Como  i=to ndo
aconteceu, tudo nio passou de um movimento "pseudo revolucio-
nario” alternado, ou seja, © professor dar aula e uma equipe
de ensino, prepara o pacolte do OB para o professor alfabetiza-
gor trabalhar com o aluno. Mas, ainda ha tempo de =e tLrans-
formar a analogia “corrente', em uma corrente de comunicacio
verbal. Como? O praceﬁ;ém de uma iuta tatica para resgatar o
significade do processo de alfabetizagio, nfo =e realiza num
passo de magica, é engenhoso, reguer uma movimentacio constan~
te de professores, de qualquer nivel de ensine, em con Junto
com o5 homens, que em um determinado momento da préatica so-
cial, estio movimentando a vida da educacio ezscolar, seja do
contexto do Estado do Paranid, seja do contexto do Municipio de
Londrina, no sentido de no= conf rcntar‘mos 2 recriarmos dife-

rentes caminhos de defesa e de transformacio do proépric pro-
cesso  educacional. Esta posicBo se justifica, porque =s ne-
cessidades educativas de um contexto escolar, ressurgem sempre

e ndo precisam ser rotuladas de revolucionirias para extsti-

Trem.
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424 - O Ciclo BaAsico no conlexto das Escolas Mundeipads de

Londrina

Creio, s‘eru i.rri.er-@msante, comentar o seguinte,
enquanto a equipe administrativa da Secretaria de Estado e da
Educacio, do Estado do Pérané, propunhas wna implantacdo grada-
tiva da proposta Cicle Basico em algumas cidades parananenses,
o ex-Secretirio da Edﬁcéaé‘m do Mumicipio de Londrina, decretou
a implantacio desta “proposta” de alfabetizacdo, em todas as
emcolas municipals de Londrina, do perimstro urbano. Abran~
gendo, 44 escolas em 1988, 1438 salas de au;am @ 4.4381 alunos
da primeira série, do primeiro grau,
Apresentando as seguintes razdes, para a im-
_ plantacio do Ciclo Basico: |
democratizaciio e melhoria qualitativa do ensine na rede
escolar =ob sua jurisdiciio;
reversio do quadre de reprovacfio e evasfic da primeira
série;
atendimento aos aluncos em suas necessidadew bisicas;
ampliaciio & melhoria da rede escolar;

. aplicacfio em 1987, na Educacfio, 16,78% da sua Recelta de
Impostos {(Leil Calmon);

. treinamentc de professores e implantagiio do Plano de

Carreira do Magiztério;

. a interaciio e apoio oferecido pela Secretaria Estadual zo




114,

Ensino Municipal, determinaram a decisiio da implantacio

do CB na Rede Municipa! de Ensino de Londrina.

(Sintese do Doc. de implantagio Clelo Béasico, p. 6, da Secre-

taria de Educacio de Londrina, 1988),

Creio gque ainda hoje, seria precipitada em ana-
Hzar mals profundamente o conteldo do documento de implanta-
cio do CB, em todas as Escolas Municipads da cidede de Lone
drina. Peosso adiantar, no entanto, que a exemplo da gquiiipe de
trabalho da Secretaria de BEstado e da Bducacio do Parvanh, esta
"proposta" de alfabetizacfo OB, também veio de cima para bai-
HO. Entretanto, arriscaria grafar as gegsuintes preccupactes,

minhas preocupacdes:

- retomar as denincias dirigidas ao contexto educacional es—
tadual e municipal brasileiro, exaustivamente processadas

nas décadas de 1970, 80 e nos anos de 1984 e 85, entraria

+

em contradicido com minha concepgiio de educaglio escolar,

pois:

.. .2 @ escola de 12 e 2® graus nlio & competi-
tiva, autoritdria e tndividualista por maldade,
mas por funcionalidade da Légica do sistema
global onde 2la ve insere (...)" <(oliveira &
Oliveira, mimeogr.y".
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h&é urgénoia de se rezgatan uma face da ezcola de 12 o 22
graus relacionada & smti&facéb das necessidades coletivas
de cada comunidade local. O trabalho educativo das Escolas
Municipals londrinenses, a nivel de sala de aula, nos indi~-
ca, que esth caminhando = paééo lavgos em diregfio de uma
superacac de dependéncia quasme exclusiva da Secretaria de
Educacio do Estado do Parand, dependénola esta, antes de

1988, Greio que o conjfunto de | profesgores municipals de
Londrina, em sua maloria, poderiam se constituirem em me-

diadores pedagdgicos de ocutros contextos escolares parans-

enses;

as propostas de implantagio do (B das Secoretarias de Estado
e da EBducagio, articulada politicamente com a Secoretaria
Municipal de Educacic e Cultura de Londrina, apresentavam

um conjunto de argumentos contraditérios,

“t.o.) ndo temos uma pedagegia ofictal, para

propor a implantaglio do Cicle Bdasico ¢,...)"
(Secretlario da Zducacds Parand. Curitiba, ¥, '
Lend. 49 joan. 4988, p. 24).

como se fosse possivel a oficializaciio do ato de se conse

truir e de se reinventar o saber ezcolar, mempre em movis
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mento de vir a ser um novissimo contedde pedagdgico.

E importante acompanharmos sgora, as formas de
r@sisténcim ideologizadas pelom praf@maoreé através da lingua
e a lingua € ideologia, uma ideclogia & que possibilitou aos
alfabetizadores conviverem em sala de aula, com o pacotdo do

UB.

4.2 ~ O Educador criocu uma Resizmténcisa Desnecssziria em Dola-

cio oo OB

Interessante, j&4 se passaram 18 meses que dia-
loguei com dez professores de primeiro grau gue trabalham em
Escolas Municipais de Londrina & no entantoe, para se rovelap
algumas formas de suas resisténcia & “proposta" de alfabeti-
zagio do OB, neceszito voltar acs mesmos lueares, Desta wvezn,
através do que foi escrito de fevereiro a deze;nbx-o de 1988,

H& no contexto dos fragmentos de escrita dos
professores configurantes deste estudo, diferentes maneiras de
Sse oporem ac pacotfio do CB. Novamente =se ligam a0 movimento
de wum PENDULO, no sentide de reverter uma faceta do CB,
Pois, quando o professcr - homem =~ pressente que a forca de

um poder de outro homem o circunda e, tende cercear sua acio,
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ele reage segundo Foucalt. (1987), através de uma:

"¢..v) forgeo mecreta que o SWMPUPR FO. Sempre  na
busca de seu Lem estar (, ..3" (Foucaltl, 1ea7,
e 24

Foi o que aconteceu com esses professores de Esecolas Munici-

pais londrinenses. CGada um recriou em seu espago de trabalho,

a sala de aula, uma dindmica educativa, conforme o que sempre
acreditou em relaciio ac ensine & a construcio de aprendizagaem,
ndo igual, de seus alunos, NZo raro, o conjunto de coriancas e
educadores de uma determinada escola municipal, tém transfor-
mado muas praticas escolares, conforme suas concepgies de EDU-
CTACAO e de compreensio de uma pratica social contextualizada.

N@ste sentido, tudo o que narro sobre a pratica
de alfabetizagfio destes professores, constitui~se numa £ m‘xte
inesgotavel, porque a pratica. de alfabetizacio de um profes-
sOor e o processo de aprendizagem do aduno sme constituiem a ca-
da aula.

Apesar de conviver com os professores e alunos
em sala de aula durante dezoito meses, constato, neste momen-
to, uma certa cautela, ao ter que reescrever sobre nossos
encontros de analise e discussiio a respeito do CB. Esta