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Resumo

Esta pesquisa buscou pensar a contribuicdo de professoras primdrias que
trabalharam no periodo 1930-1980, anos que assinalam o processo de fixacao das diretrizes
da educacdo nacional. Mais precisamente, o trabalho relaciona suas caracteristicas sociais e
escolares com suas contribui¢des as transformagdes do espaco cultural e politico brasileiro.

A pesquisa estd baseada em seis biografias que construi e comparei a partir de
entrevistas realizadas com professoras que trabalharam a maior parte de suas vidas no
Grupo Escolar Conde do Parnaiba, em Jundiai, estado de Sdo Paulo. O objetivo das
entrevistas foi o de compreender a relacdo que se estabelece entre a professora primdria —
que possui uma funcdo definida por regras escritas e institucionalizadas — e a mulher — que
carrega para a escola suas histérias com marcas individuais.

A pesquisa, portanto, aborda duas histérias que € necessario relacionar: a do cargo,
isto €, aquela da instituicdo que o professor representa no mundo social e a histdria social,
familiar e individual daquele que se encontra no cargo.

Desta forma, foi necessdrio voltar ao mais proximo das histérias sociais e
individuais que permitem sozinhas reconstruir o sentido social do invesimento na
instituicdo e do mesmo modo esclarecer as media¢des pelas quais os projetos institucionais
tomam corpo.

Palavras-chave: Sistema nacional de ensino primdrio em constru¢do; ajustamento da

mulher ao cargo de professora primdria; biografias coletivas de professora primaria.



Abstract

This study has sought to think out the contribution of the elementary school teachers
who worked in the period of 1930-1980, during which the rules and standards of the
national education were settled. More precisely, this study makes a relation between their
social and school characteristics and their contributions to the transformations of the
cultural and political scenery of Brazil.

This research is based on six biographies, which I built up and compared, taken out
from the interviews granted by teachers who spent most of their lifetime teaching at “Grupo
Escolar Conde de Parnaiba”, in Jundiai, State of Sdo Paulo. The interviews were meant to
try to understand the relations set up between the elementary schoolteacher, whose
functions are defined by institutional written rules, and the woman, who brings out to
school their individually-marked stories.

Therefore, this study has approached two related histories: that of the position
within the institution represented by the schoolteacher in the social world; and the social,
familiar and individual history of the person who takes up that position.

To achieve so, it was necessary to go back the closest to the social and individual
histories that allow, by themselves, reconstructing the social meaning of investing in the
institution, as well as clarifying the mediations through which the institutional projects are
formed up.

Key-words: national system of elementary teaching in construction; adjustment of the
woman to the position of elementary schoolteacher; collective biographies of elementary

schoolteachers.
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INTRODUCAO

A historia oficial, com a qual nos acostumamos, ¢ marcada pela auséncia do trabalho
daquelas que, com sua pratica nos Grupos Escolares, ajudaram a dar vida aos projetos de
implantagcdo da ordem primdria do ensino, ou seja, a professora primadria.

Embora a pratica docente dos professores primdrios da rede publica venha-se
constituindo em objeto constante de investigacdo, este exercicio tem sido encarado, quase
sempre, a partir do trabalho em sala de aula e, poucas vezes, a partir da pessoa que ensina. O
objeto - ensino - tem sido muito mais evidenciado do que os individuos que agem para que
este ensino, com base na racionalidade pedagdgica, exista e frutifique. A jun¢do entre a
histéria social do professor e a histdria da funcio na escola foi pouco considerada motivo de
pesquisa cientifica.

Esta pesquisa buscou pensar a contribui¢do de professoras primérias que trabalharam
no periodo 1930-1980, anos que assinalam o processo de fixagc@o das diretrizes da educacio
nacional'. Mais precisamente, o trabalho relaciona suas caracteristicas sociais e escolares
com suas contribui¢des as transformacdes do espago cultural e politico brasileiro.

A pesquisa estd baseada em seis biografias que construi e comparei a partir de

entrevistas realizadas com professoras que trabalharam a maior parte de suas vidas no Grupo

' Sdo referéncias para do periodo enfocado na pesquisa, os trabalhos de: Otaiza de Oliveira Romanelli —
Historia da Educagdo no Brasil, Rio de Janeiro: Vozes, 1982; Ester Buffa — Ideologia em conflitos: escola
publica e escola privada. Sdo Paulo: Cortez e Moraes, 1979;Maria Luiza Ribeiro — Historia da Educagdo
Brasileira, Sao Paulo: Cortez/Associados, 1989.



Escolar Conde de Parnaiba, em Jundiai, estado de Sao Paulo. O objetivo das entrevistas foi o
de compreender a relacdo que se estabelece entre a professora primdria — que possui uma
funcdo definida por regras escritas e institucionalizadas — e a mulher — que carrega para a
escola as suas histérias com marcas individuais.

O professor primario visto através de uma foto.

— =" — R e e e e e e . e ™, e T o e e o e o e i e

Fonté: Arquivo da escola data: 16.08.1956

A idéia de desenvolver esta pesquisa veio da foto acima, tirada durante as

comemoragdes do cinqgiientendrio do Grupo Escolar Conde de Parnaiba, em 1956. Ela retrata



o corpo de professores da escola nesta época: dois homens num conjunto de trinta e dois
professores. A expressiva presenca das mulheres atraiu-me para a necessidade da reescrita
desta profissao.
A fotografia, dentro das técnicas possiveis da época, obrigando-os a pousar imdveis diante
do objeto, levou-me, inicialmente, a pensar sobre as pessoas que figuram nessas imagens.
Ao olhar com atenc¢do, percebe-se que a pose ndo se dd somente por exigéncia técnica. Ha
como que um desejo de mostrar o lugar social desse grupo de pessoas retratadas,
compartilhando uma mesma experiéncia profissional. Surpreende a homogeneizacdo que
parece se exercer sobre 0s corpos, as expressoes, os gestos, os detalhes dos vestudrios. Esta
ai, bem presente, a definicdo das qualidades necessdrias para estes professores, vistos como
instrumentos ao servico da unidade moral e politica da nacdo. Os homens passam a idéia
de ordem, balizando o grupo retratado e imprimindo um certo ordenamento. A seriedade, o
traje sereno e discreto e as maneiras recatadas criam a representagdo de um profissional da
educacdo. Ja a alegria e a satisfacdo das mulheres faz pensar na representacdo que possuem
de seu trabalho de ensinar a ler e escrever e que “despoja de magia o mundo™ .
Destas observacdes vieram as primeiras perguntas: Que forgas levam os corpos a formar
essas imagens sociais? O que configura uma disposi¢io maior de mulheres do que de
homens na foto?

A escolha das professoras para entrevista se deu apds levantamento bibliogréfico

sobre o tema e ndo seguiu nenhum rigor, pois muitas ja faleceram, outras se mudaram e as

que pude localizar estdo com idades variando de 70 a 90 anos’. Trés delas me negaram a

2 Cf. Max Weber , Ciéncia e Politica: duas vocagdes, Sao Paulo, Cultrix, 4*edi¢do, pags 30-31.
? O levantamento realizado nos arquivos da Escola “ Conde” indicou-me que trabalharam nesta escola, na
década de 50, 97 professores. Desses, 93 eram mulheres e somente 4 eram homens. Das 93 professoras, 47
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entrevista, alegando falta de memoria. Entretanto, as seis entrevistadas foram gentis,
recebendo-me em suas residéncias e declararam-se orgulhosas por poderem falar de suas
vidas, mais especificamente do tempo trabalhado no “Conde”, o nome familiar pelo qual o
Grupo Escolar Conde de Parnaiba é conhecido.

Os depoimentos gravados me permitiram escrever as biografias e construir um quadro
para comparé-las. Por meio deste quadro, foi possivel configurar o sistema de ensino
nacional sendo implantado e o processo de insercdo dessas professoras nos espacos publicos
escolares, acompanhado de um trabalho de reflexdo delas sobre si mesmas. Este exercicio,
realizado com elas e também comigo, revelou-me aspectos que as regras frias da legislacdo
costumam esconder, como as disposicdes que se encontram por trds do “querer ser

professora”.

O professor primario na bibliografia especializada

A investigacdo e reflexdo sobre a profissdo docente tem sido motivo de estudos
crescentes desde os anos 70. Tais estudos centram-se na compreensao da histéria da profissao
docente, da profissdo como categoria ocupacional e de sua relacdo com a categoria de
género, além da formagdo de professores e das representacdes sobre a pritica e a profissao

docente®.

ocupavam cargo efetivo e 46 foram professoras substitutas. Dos 4 professores, 2 eram efetivos e 2 substitutos.
Em contrapartida, os quatro diretores, que dirigiram a escola naquele periodo, eram todos homens.

* Entre os mais significativos encontram-se: ALMEIDA, Jane Soares de. Mulher e Educacdo: a paixdo pelo
possivel. Sdo Paulo: Editora UNESP, 1998; NOVOA, A. “Para o estudo sécio-histérico da Génese e
desenvolvimento da profissio; NOVOA, A. (org) Os Professores e a sua formacdo. Lisboa: Nova
Enciclopédia, 1992; GOUVEIA, A. J. Professores de amanhd. Sdo Paulo: Pioneira, 1970; BRUSCHINI, C. e
AMADO, Tina “Estudos sobre mulher e educagdo: algumas questdes sobre o magistério”. Cadernos de
pesquisa, n°64, 1988; LOPES, Guacira L. “A mulher na sala de aula”. In DEL PRIORE, M. Histdria das
mulheres no Brasil. Sao Paulo: Contexto, 1997; BUENO, B.O., CATANI, D. B. e SOUSA, C. P. de (org) A
vida e o oficio dos professores. Sdo Paulo: Escrituras Editora,1998; CATANI, D.B. “Estudos de histéria da
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Ja na década de 50, o trabalho de Luiz Pereira - O Professor Primdrio
Metropolitano - sinalizava para a importancia da contextualizacdo histérico-social mais
ampla, como sendo fundamental para a compreensdo do exercicio do magistério’. Em um
trabalho pioneiro, Luiz Pereira apontou quatro perspectivas fundamentais na andlise do
magistério publico primdrio da cidade de S@o Paulo: a) a andlise do magistério enquanto
categoria ocupacional, marcadamente feminina e, portanto, ligada a questao do género, mas
que ao mesmo tempo garante a participagdo da mulher na populacdo economicamente
ativa; b) o enfoque sobre a formagdo escolar e a carreira dos professores primdrios; c) o
estudo do comportamento dos professores diante de sua situacdo de trabalho no sistema
escolar primdrio publico estadual; d) a andlise dos professores enquanto componentes das
chamadas classes médias.

Seu trabalho tem o mérito de elencar dados estatisticos, escolhidos a partir dos
critérios de classe social, idade, sexo e composicdo de familia. Nesta obra, Pereira ja
alertava para a pluridimensionalidade do magistério publico quando ressaltava que os
“fatos familiares, morais, juridicos, econdmicos, educacionais, ecoldgicos, os fatos de
relacdes entre categorias de sexo, de estratificacdo sOcio-econdmica, fatos ideoldgicos,
estruturais, motivacionais, os fatores de estabilidade e mudanca, os fatos de conflitos, de
ajustamento, de acomodacdes” (Pereira, 1963: 19) fazem parte do cotidiano do professor
primdrio e, conseqiientemente, de sua pratica docente. No entanto, ao julgar impraticdvel a
focaliza¢do dessa pluridimensionalidade do social, em uma tunica pesquisa, o autor analisa

somente um dentre tantos angulos possiveis: aquele que leva a encarar o magistério

profissdo docente” in LOPES, E.M.T., FARIA FILHO, Luciano M. 500 anos de educagdo no Brasil. Belo
Horizonte: Auténtica, 2000; VILLELA, H. de O. S. “O mestre-escola e a professora” in LOPES, opus cit.

> PEREIRA, LUIZ- O Professor Primdrio Metropolitano, R.J., Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais,
Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos, 1963.
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primdrio como ocupacdo profissional e que possibilita a acomodagdo entre o padrdo
doméstico feminino de atividade e o padrdo de trabalho.

Assim como Pereira, o trabalho de Aparecida Joly Gouveia — Professoras de Amanhd
— realizado na década de 1960, explora uma substancial e variada amostragem, feita a partir
de questiondrios, utilizados como instrumento de coleta de dados. Seu estudo procura mostrar
como a aceitacdo de certos valores estd relacionada a origem familiar e aos valores que
predispdem a adocdo de determinadas decisdes ou orientagdes vocacionais. Suas andlises se
desenvolveram a partir da suposicdo de que a escolha do magistério é determinada por
“concepgoes a respeito da situacdo desejavel para a mulher”, como reflexo de atitudes mais
gerais sobre valores tradicionalmente consagradosé. As conclusdes deste estudo, bem como
de tantos outros que se seguiram, abordando o tema da feminizacdo do magistério, também
confirmam este pressuposto. A partir dai, aos poucos, as pesquisas foram evidenciando o
papel desempenhado pela propria escola na transmissao desses valores, através da ideologia
da domesticidade e da submissdo feminina®.

Nos anos 1980, os trabalhos de Demartini inovaram ao introduzirem a memaoria como
fonte para a pesquisa sobre o professor primdrio. Em trés estudos - “Velhos Mestres das
Novas Escolas: um estudo das memorias de professores da Primeira Repiiblica” ( 1984)%;

Memorias de Velhos Mestres da cidade de Sdo Paulo e seus arredores “(1988)9 e

6 GOUVEIA, Aparecida Joly. Professoras de Amanhd, S.P., Pioneira, 1970

7 Entre outros hd os trabalhos: “Estudos sobre mulher e educagdo: algumas questdes sobre o magistério”, de
Cristina Bruschini e Tina Amado. Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo, 64, 1988; “Magistério de 1° Grau: um
trabalho de mulher, de Guacira Lopes Louro. Educacdo e Realidade, n° 14, 1989 e ‘“Magistério primdrio:
profissdo feminina, carreira masculina”, de Zeila Demartini e Fatima Antunes. Cadernos de Pesquisa, Sao
Paulo,n® 86, 1993.

¥ DEMARTINI, Zeila de B. F. Velhos Mestres das Novas Escolas: um estudo das memdrias de professores da
Primeira Repiiblica em S.P. S.P., CERU, INEP, 1984

o Demartini, Espésito & Antunes, 1988.



“Magistério primdrio no contexto da Primeira Repiiblica”( 1991 )'°. Demartini recorreu a
relatos, dentro de uma perspectiva historico-socioldgica.

Demartini, nos dois primeiros trabalhos, apesar de utilizar histérias pessoais de
professores primdrios, ainda se volta mais para o0 mundo profissional normalizado do que
para as histérias pessoais. A preocupacdo era, ainda, a de analisar a expansdo do sistema
educacional e a oferta efetivamente disponivel para a populacdo, por meio da discussdo sobre
a procura efetiva da escola e sobre os valores de segmentos diferenciados da populacio tanto
da capital quanto do interior. J4 o terceiro trabalho, o mais recente, busca a histéria da
profissdo'', valorizando o depoimento dos seus agentes.

A utilizacdo dos relatos pessoais como instrumento de pesquisa nestes trabalhos, que
visavam a compreender o mundo profissional e a histéria da profissdo — professor primério —,
abriu caminho para uma discussdo mais ampla no campo educacional. Os depoimentos
recolhidos mostram a formagdo das redes publicas de ensino e dos vdrios tipos de ensino
particular, o atendimento diferenciado as diversas categorias, componentes das populacdes
rurais e urbanas da capital e do interior, a gestacdo de movimentos importantes como o
escolanovismo e o ruralismo pedagdgico, bem como suas vérias tentativas de implementacao.
Os relatos permitem confrontar o discurso pedagdgico e politico dos dirigentes da educacao
no Estado com a prética dos professores na sala de aula. Abrem caminho também, para uma
melhor compreensdao dos dados ja apontados por Pereira e Joly quanto ao processo de

profissionalizacdo das mulheres em Sdo Paulo.

10 Demartini, Espdsito & Antunes, 1991

""" A anilise detalhada dessas pesquisas encontra-se em Demartini, Z.B.F. — “Trabalhos em relatos orais:
reflexdo a partir de uma trajetdria de pesquisa”, in Cadernos do Projeto Museologico sobre Educagdo e
Infancia, n. 47,1997



Na mesma linha de trabalho de Demartini, encontram-se os estudos mais recentes
sobre a profissdo docente, realizados por um grupo de pesquisadoras da Faculdade de
Educacio da USP', dedicado 2 andlise dos fundamentos tedricos e das potencialidades
praticas de formacdo de professores, utilizando interpretagdes autobiograficas e relatos de
formagdo intelectual.

Estes trabalhos dirigem-se as questdes tedricas relativas a memoria individual e
coletiva, aos processos tradicionais de educag¢do e aos estudos sobre género, em especial
sobre a condic¢do feminina e o magistério publico. Utilizam o método das histérias de vida e o
de biografias, buscando a desconstrucao das imagens e esteredtipos que se formaram sobre “a
professora” no decorrer da histéria, especialmente nas dltimas décadas.

Entre os trabalhos dos pesquisadores desse grupo, destaca-se o de Belmira Bueno -
(Auto)biografias e Formacdo de Professores: um estudo sobre representagoes de alunas de

. 13
um curso de magistério”

, que teve bastante influéncia para a realizagdo da minha presente
pesquisa..
Diferentemente de Luiz Pereira, cuja preocupagcdo maior era compor o perfil do

professor na década de 50, Bueno investiga os valores e representacdes que levam a escolha

do curso de magistério pelas alunas dos cursos de Habilitagdo, relacionando-os as

'2 Refiro-me a0 GEDOMGE (Grupo de Estudos sobre Docéncia, Meméria e Género) do qual fazem parte as
pesquisadoras Cynthia Pereira de Souza, Denice Barbara Catani, Maria Cecilia Cortez Christiano de Souza e
Belmira Oliveira Bueno. O grupo se propde a realizacdo de estudos alternativos sobre a formagdo continuada
de professores, propiciadores da emergéncia de projetos que conciliem a pesquisa e a docéncia. Destaca-se
aqui alguns de seus trabalhos: “Memodria e autobiografia: formacdo de mulheres e formagdo de professores”
(1996) — tese de Livre Docéncia- USP, “Docéncia, Memdria e Gé€nero: estudos alternativos sobre a formagao
de professores” ( 1993) — Psicologia, USP, Sao Paulo, n° 4/12 e “A vida e o oficio de professores” (2000) Sao
Paulo: Escrituras.

'* BUENO, Belmira A Barros Oliveira — (Auto)biografias e Formacdo de Professores: um estudo sobre
representagoes de alunas de um curso de magistério - Tese de Livre Docéncia, USP, 1996
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representagdes das praticas docentes. O resultado dos dois trabalhos, quando confrontados,
oferecem perfis muito distintos para as décadas de 50 e 90 respectivamente.

Nos anos 50, Luiz Pereira mostra mulheres solteiras e jovens, oriundas das classes
média e alta. Nos anos 90, Belmira Bueno encontra a afluéncia cada vez maior de mulheres
mais maduras, entre 30 e 60 anos, casadas, maes, que tiveram seus processos de escolaridade
interrompidos por muitos anos. Sua pesquisa exibe percursos individuais os mais diversos.
Para muitas, cursar o magistério tardiamente foi uma decorréncia de limitacdes de ordem
econdmica ou de casamentos. Para outras, sem atraso no processo de escolarizaciao, hd uma
imposicdo familiar, do pai ou da mae. As histdrias, todas muito singulares, levam a
pesquisadora a concluir que a idade com que chegam ao curso nada mais é do que a
explicitacdo da condi¢do de classe dessas alunas, associadas a aspectos culturais, produzidos
no ambito das relagdes de género.

Bueno ndo se propds, como pode ser percebido, a descrever quantitativamente a
distribuicio das alunas no continuum que vai das mais as menos favorecidas
economicamente. Ela pretende, isto sim, caracterizar e ressaltar a diversidade socio-cultural
dessas alunas a partir do que elas narram sobre suas histérias de vida e sobre o contexto
familiar em que estdo inseridas. Se é verdade que os principais achados das pesquisas de Luiz
Pereira e Joly Gouveia ainda se sustentam, os resultados da pesquisa de Bueno permitem
reconhecer que a dinamica social se alterou significativamente, no decorrer desses mais de 40
anos, introduzindo novos fatores e valores que, sob composi¢des e matizes variados,
passaram a determinar a vida escolar e o destino profissional das mulheres que hoje se

dirigem aos cursos de Habilitagcdo para o Magistério.



Em termos de uso de textos biograficos, os estudos de Uhle, desenvolvidos junto a
Faculdade de Educacdo da UNICAMP, também merecem destaque. Diferentemente de
Bueno, Uhle usa textos biogréficos, ja publicados, além de relatos, na busca dos valores e
representagdes ligados a profissio do magistério. Uhle d4 um passo além dos trabalhos
anteriores ao relacionar o biografado e a histéria da institui¢do. Por meio desse método de
trabalho, ela mostra como se pode chegar, através da biografia, a compreensdo das politicas
educacionais, das reformas de ensino e da prépria histéria da institui¢do. E interessante
observar como e porque as instituicdes escolares, vivendo sob uma mesma politica
educacional, situadas dentro de uma dada regido e se servindo de um corpo docente de
formacdo similar, podem diferenciar-se umas das outras e, também, como se diferenciam
delas mesmas ao longo do tempo'*, internamente.

No cendrio internacional, autores como N6voa, Moita, Ben-Peretz, Goodson, s6 para
citar alguns, assinalaram para a utilizacdo de histérias de vida e para as multiplas
possibilidades abertas por este tipo de abordagem .

“Dar voz ao professor, as historias de vida dos professores e seu desenvolvimento
profissional”, de Ivor Goodson', parte do principio de que a “principal auséncia nas
pesquisas na area de educacdo € exatamente a da voz do professor e que o respeito pelo
autobiografico, pela “vida”, é apenas um dos aspectos de uma relacdo que permite ouvir a

17 . . . . . .
voz do professor” ’. Consciente do perigo inerente a este tipo de material, considerado por

'Y UHLE, Agueda B. — “Anotacdes sobre a utiliza¢io de fontes orais e biografias na pesquisa em educagio”,
Texto mimeografado, 1996

5 NOVOA, Antonio — “A formagio tem que passar por aqui: as histérias de vida no projeto Prosalus, in
NOVOA, e FINGER, Mathias (org) —O Meétodo (auto)biogrdfico e a Formagdo ( pp.1077-129). Lisboa:
Ministério da Sadde, Departamento dos Recursos Humanos da Satde. 1988 e “Os professores e as histérias de
sua vida”, in NOVOA, A. (org)-Vidas de Professores, Portugal, Porto Editora LDA, 1992

16 Goodson, Ivor F. — 1992, in NOVOA, op. cit.

' Goodson , opus cit. p. 71.
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muitos como sendo demasiado “pessoal”, “idiossincratico” ou “flexivel”, Goodson procura
demonstrar que “os estudos referentes as vidas dos professores, podem ajudar-nos a ver o
individuo em relacdo com a histéria do seu tempo e, a0 mesmo tempo permite encarar a
intersecc¢ao da histéria de vida com a histéria da sociedade, esclarecendo, assim, as escolhas,
contingéncias e opgdes que se colocam ao individuo”. Ele acredita que dar voz aos
professores € uma forma de assegurar que os docentes sejam ouvidos, permitindo a criacao
de uma contra-cultura capaz de fazer frente ao poder institucionalizado. Enfatiza, ainda, o
papel que essas novas abordagens podem desempenhar no desenvolvimento de uma
consciéncia individual e coletiva dos professores. Trata-se, em outras palavras, do direito dos
professores de falarem e de serem representados por si mesmos.

Este é o mesmo sentido dado por Névoa as suas pesquisas. Ele entende que os relatos
biograficos sdo como ‘“biografias educativas”, ou seja, instrumentos de formacdo de
professores, que podem ou néo ser aliados  pesquisa'®.

Afastados desses pressupostos de que a vida possa constituir um todo coerente e
orientado, apreendido como expressdo unitdria, e proximo do que foi realizado aqui, estdo
os trabalhos de Jacques Ozouf e Francine Miiel-Dreyfus que mostram, por meio de
romances e poemas de professores primarios, “a invengdo” desta profissdo, os modos de
producdo do saber que ficaram esquecidos nas representacdes hagiogrificas combinada
com uma representacio mitica da escola". Evitando a série de manifestacdes sucessivas,
existentes no relato de vida, Miiel-Dreyfus, em especial, foge deste modelo ao estudar,

usando também dados estatisticos, dois momentos privilegiados de invencao da profissao: o

'8 NOVOA, Antonio — “A formagdo tem que passar por aqui: as histrias de vida no projeto Prosalus, opus
cit.
19 Jacques Ozouf, Nous les Maitres d’Ecole,, Paris, Julliard, 1967. Francine Miiel Dreifuss, Le métier
d’éducateur, Paris, Minuit, 1983.
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inicio do século XX e o periodo que abrange 1968. Analisa, assim, os agentes reais da
histéria institucional levando em conta as representagdes individuais da histéria social
familiar e os processos de producdo da crenca na institui¢ao.

No interior desses trabalhos, situa-se o objeto desta presente pesquisa que aborda
também duas histoérias relacionadas: a do cargo de professor primaério, isto €, a da instituicao
que o professor representa no mundo social; a histéria social, familiar e individual daquele

que se encontra nesta posi¢ao.

A pesquisa

O trabalho aqui apresentado utiliza fontes privilegiadas: entrevistas aprofundadas
com as seis professoras, que me permitiram construir suas biografias e os quadros
comparativos, fotos, jornais escolares e locais, documentos oficiais, didrios de aula de uma
das professoras, entre outros. Tais documentos me possibilitaram apreender tanto as
relacdes objetivas entre as posi¢des ocupadas pelas professoras no campo educacional
quanto as determinacdes sociais, escolares e culturais a que estiveram expostas e as
representagdes que mantiveram com seu trabalho e, por esta via, com seus alunos.

Para esclarecer este material empirico, o método de trabalho de Pierre Bourdieu foi
bastante utilizado, tendo em vista o fato de ele ser capaz de conceber a ocorréncia de uma
ligacdo estrutural entre diferentes niveis da atividade social. O vaivém entre as trajetorias
biograficas e a estruturagdo das posi¢des no interior do espago social, entre as disposi¢oes
para a pratica da profissio e o processo de apropriacdo do capital escolar, entre as
oportunidades de acesso ao capital escolar e as origens familiares ajudaram-me nas

12



perguntas para o mergulho na experiéncia cruzada do professor em sua experiéncia familiar
e a sua familiarizacdo com o universo da escola ptblica. Melhor dizendo, com a ajuda deste
método de estudo biografico, acredito ter podido ver mais longe em termos de profundidade
histérica e mais perto em termos de precisao.

A periodizacao estudada (1930-1980) também foi um fator que se impds a pesquisa,
tendo em vista que correspondeu aos anos dedicados, pelas seis mulheres entrevistadas, as
atividades docentes. Pude mostrar que a constru¢do do sistema nacional de ensino, iniciada
na década de 1930, contou com a colaboracio de professoras primdrias que pertenceram as
fragdes médias e altas da sociedade paulista. Por meio da atividade desenvolvida por estas
mulheres neste espaco de tempo, foi possivel pensar no quanto os projetos de implantacdo
da ordem primdria do ensino, iniciados na década de 1930 em nivel nacional, ficaram a
dever as professoras primdrias, pertencentes as fracdes médias e altas da sociedade paulista.
Como os dados estatisticos de Luiz Pereira ja haviam indicado, foi a atuacdo dessas
professoras, vista através das entrevistas efetuadas para esta tese, que deu vida as reformas
educacionais ocorridas durante o governo Vargas, principalmente a Reforma Federal de
1931, apontada por parte da historiografia da educagdo como a promotora , em suas
definicdes legais e normatizadoras, de uma Educacio Nacional®.

O resultado deste estudo estd apresentado em trés capitulos.
O primeiro capitulo procura mostrar o que marcou a vida das seis mulheres

entrevistadas por mim e sua relacdo com a escola e com a familia de onde vieram, bem

como esclarecer as disposi¢Oes que estiveram por trds do querer ser professora. Procuro

%0 Para Romanelli (1971:131) era “ (...) a primeira vez que uma reforma atingia profundamente a estrutura do
ensino e, o que ¢ importante, era pela primeira vez imposta a todo territério nacional. Era, pois, o inicio de
uma acao mais objetiva do Estado em relacdo a Educagdo”.
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discutir como no exercicio da docéncia elas foram sujeitando-se, submetendo-se e
aceitando as regras inerentes ao cargo para poderem se manter nele. Por esta razdao, meu
interesse neste capitulo € descrever o ajustamento dessas mulheres ao cargo de professora
primdria, mostrando que, em se fazendo professoras, elas estavam “fazendo” o cargo, ou
seja, estavam criando e recriando a profissdo. Isto €, no momento em que o Estado foi
estabelecendo normas e regras para a ocupagdo do cargo de professor primario, ele definiu
também a atuacio dessas professoras no interior do espago escolar e do espaco social mais
amplo. Ao apropriar-se do cargo elas deram vida e significado a ele, dando o impulso
necessario aos projetos nacionais da educacao.

Procurei entender como a escola se apropriou dessas mulheres e como essas
mulheres se apropriaram da escola. Isto foi feito analisando a metéfora, utilizada por elas,
da escola como um “‘segundo lar” e os discursos oficiais politicos ou religiosos, repetidos
por elas.

O segundo capitulo procura discutir a relagdo dessas seis mulheres com a cultura
escolar e a forma como posteriormente foram transmitidas aos seus alunos. Para tanto,
utilizei-me, preferencialmente, do jornal do Grupo Escolar “A Voz do Parnaiba” e de um
didrio de aula de uma das professoras entrevistadas.

O jornal escolar a que me refiro, foi editado durante 20 anos (de 1952 a 1972) e era
elaborado pelo diretor, professores e alunos do “Conde” . Para poder circular na sociedade
jundiaiense, recebia o patrocinio de comerciantes da cidade. Foram localizados, no
arquivo da escola, trinta e oito exemplares que ndo seguiram uma periodizacido rigida
quanto a sua circula¢do. Encontrei anos com um tinico exemplar e outros com trés ou mais
exemplares.

14



Ja o didrio de aulas, utilizado para andlise, foi elaborado pela professora Marly, a
partir de 1958, quando assumiu uma classe de segunda série. Este didrio, segundo ela, era
alterado ou implementado todos os anos e servia de “guia” para suas aulas, uma vez que,
ao escolher a classe para trabalhar durante o ano, sempre preferia uma segunda série.

O terceiro capitulo procura discutir o processo de profissionalizacdo do professor
primério no Brasil, a partir das biografias das seis professoras aqui estudadas, numa
perspectiva da sécio-histéria. Ao relacionar a histéria social dessas professoras com a
histéria da institui¢do escolar, mostro que o sistema de ensino nacional contou com a
colaboracdo das professoras primdrias que, por atuarem na escola em periodo parcial,
acomodaram as func¢des do lar com as atividades docentes.

As fotos de comemoracdes festivas, além das falas das entrevistadas, foram as
fontes utilizadas para demonstrar como se deu a profissionalizacdo dessas professoras,

passando do exercicio de um oficio para atuacdo como profissionais.
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CAPITULO I - Brandina, Mercedes, Branca, Estelamaris, Daisy e Marly: historias
em uma rede

Tentar compreender uma vida como uma série

tinica e por si suficiente de acontecimentos sucessivos, sem outro

vinculo que ndo a associa¢do a um “sujeito” cuja constancia certamente ndo é
sendo aquela de um nome préprio, é quase tdo absurdo quanto tentar

explicar a razdo de um trajeto no metro sem levar em conta a estrutura da rede,
isto é, a matriz das relagcoes objetivas entre as diferentes estacoes.

(Pierre Bourdieu)

Ao assumir o cargo de professora primdria de uma escola publica, a mulher que
decide se devotar ao ensino de criancas confronta-se com as disposi¢des institucionais que
definem esta situacdo de trabalho, desde a formagdo adquirida em escolas especializadas
até o sistema de normas e regras impessoais que regem a atividade remunerada e, também,
a sua relacdo com os alunos. Esta relacio com os alunos — a relacdo pedagdgica — ¢é
realizada no interior do espaco fisico da escola, afastada dos lugares onde realizam as
demais atividades sociais, efetua-se dentro de um tempo especifico, definido pelo
calendario escolar®.

Hoje, consideradas naturais e evidentes, tais disposi¢cdes resultam de um longo
trabalho de constru¢do juridico-politico e se relacionam com um saber sistematizado e

imposto, lentamente, a partir do século XIX, pela difusdo de uma ordem primdria de ensino.

%0 Refiro-me, mais explicitamente, a uma competéncia pedagégica adquirida em escolas normais, garantida e
objetivada por um diploma; a uma submissdo aos procedimentos uniformes de selecdao para o cargo, a relagdo
entre alunos e professores mediada por um sistema de normas e regras impessoais, do mesmo modo que com
o direito codificado (programa curricular de ensino pré-estabelecido, niimero determinado de alunos
considerados homogéneos dentro de uma sala de aula, carreira determinada por controle externo, etc). Sobre o
assunto ver: Guy Vincent, Bernard Lahire e Daniel Thin. Sobre a histéria e a teoria da forma escolar.
Educacdo em Revista. Belo Horizonte, n° 33, jun/2001.
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Esta ordem criou o professor primdrio que se relaciona com seus alunos fora do espaco e do
tempo da vida social e incute neles conhecimentos abstratos em situa¢do também fora do
jogo imediato. No seu cargo dentro da escola, que passou a ser ocupado preferencialmente
por mulheres, o professor primario vive uma atividade que € coroldrio desta separacdo
escolar, e que o torna dependente de um universo de regras, de crencas e de papéis
préprios®.

Historicamente, o ajustamento da mulher a este cargo de professor primario nao
foi, e ndo € ainda, ficil, mas a dificuldade € obscurecida com a ajuda do uso de um
vocabuldrio que procura criar para o professor que assume este posto qualidades abstratas
de heroismo (“capacidade de doacdo”, “mensageiros da esperanca”, “farol a iluminar
almas sedentas de saber”, etczz), as quais dimensionam as idéias sobre a relacdo
pedagégica, constituindo-a de maneira genérica no feminino (“a educacdo”, “a
pedagogia”) e no universo familiar (mae, esposa, dona de casa, filha, protetora dos filhos).

O significado deste ajustamento torna-se compreensivel, entretanto, quando se
relaciona a histéria deste cargo com o modo pelo qual as mulheres se apropriaram das
responsabilidades dele. Este capitulo procura mostrar isso, por meio da atuacdo das seis
professoras estudas por mim: Brandina que, ingressou no inicio da década de 1930 e se
aposentou na década de 1960; Branca na década de 1940 e Mercedes, Estelamaris, Daisy e
Marly nos anos 50, quando ja haviam sido institucionalizadas as diretrizes tracadas para o

ensino primério. Procuro demonstrar aqui como, no exercicio da docéncia, elas foram se

sujeitando, submetendo-se e aceitando as regras inerentes ao cargo para poderem se

*! Guy Vincent et al. op.cit. p.11
22 Vocabulério retirado da Revista do Ensino, Secretaria de Educacio e Cultura do Rio Grande do Sul, ano IX,
n°® 64, outubro de 1959.
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manter nele. Por esta razdo, meu interesse neste capitulo é descrever o ajustamento dessas
mulheres ao cargo de professora primdria, demonstrando que, em se fazendo professoras,
elas estavam “fazendo” o cargo, ou seja, estavam criando e recriando a profissdo. Isto &,
no momento em que o Estado foi estabelecendo normas e regras para a ocupacgdo do cargo
de professor primdrio, ele definiu também a atuacdo dessas professoras no interior do
espaco escolar e do espaco social mais amplo. Ao se apropriar do cargo, elas deram vida e
significado a ele, dando o impulso necessdrio aos projetos nacionais da educacgao.

O ajustamento as regras se deu de forma diferente para as minhas entrevistadas.
Brandina, a primeira delas a ingressar no magistério, incorporou o sentido de “missdo”,
transmitido nos discursos politicos no inicio do século, assumindo, assim, a funcdo da
professora “missiondria”, e celibatdria por opcdo. As demais assumiram o posto no
periodo em que os projetos da ordem primdria de ensino obrigatério tomavam corpo
oficialmente no Brasil. J4 ndo carregaram o peso de uma missao, mas sim o de professora
primdria. Estas diferencas percebidas na andlise comparativa das biografias me levaram a
seguir o trabalho que elas fizeram com elas mesmas como mulheres e com a relagdo que
mantiveram com a histéria da institui¢do onde atuaram. Tornar-se professora primdria nao
¢ uma obra do acaso. Por trds dessa escolha, ha toda uma histéria que resulta da relagao
mantida com esta histéria institucional™.

Assim, este capitulo procura compreender o que marcou a vida dessas mulheres e sua
relacdo com a escola. Procura entender como a escola se apropriou dessas mulheres que se

tornaram professoras primdrias, € como elas se apropriaram da escola. Para tanto, além do

“romance social familiar”, utiliza-se de figuras metafdricas existentes nos discursos oficiais,

3 ¢.f. DREYFUS, F. opus cit. p. 10-11.
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e repetidas por elas, a fim de descobrir o corpo e a alma moldados, com a ajuda de ritos, para

servir a unidade moral e politica da nagdo.

Trajetorias sociais das professoras: um caminho para o magistério

Trata-se de dois modelos de professoras: de um lado, — Brandina -, nascida na década
de 1910; e de outro, — Mercedes, Branca, Estelamaris, Daisy e Marly — nascidas entre as
décadas de 1920 e 1930, durante um periodo em que o Brasil vivenciou transformacdes
politicas, econdmicas e sociais profundas, com efeitos bastante significativos para a drea
escolar. Os dois quadros abaixo trazem alguns dados de identificacdo social que me
ajudaram a classificd-las nestes dois modelos e levaram-me a compreender o significado de

elas terem iniciado na carreira em épocas diferentes.

Quadro I - Dados Biograficos

Nome Data Local de | Estado/Pai | Estado Civil | Religidao| N°de | Posicao | N° de
nasciment s irmaos | Fatria | filhos
0
—_ Viuva
S| Brandina | 13/08/12 | Santana | Sdo Paulo- Casou-se Catdlica 11 7? L
=| Penteado do Brasil apos a
§ Ladeira Parnaiba aposentadoria
Mercedes
Ladeira | 24/09/25 | Jundiai | Sdo Paulo- Casada Catdlica 2 Cagula 2
Marchi Brasil
Branca 27/06/27 | Jundiai | Sao Paulo- Vidva Catolica 1 Cacula 3
Paulielo Brasil
=| Estelamaris 1
% Liidke de | 22/05/33 | Campinas | Sao Paulo- Casada Catoélica 1 Primo- 7
2| Oliveira Brasil génita
= Daisy 1?
Duarte 28/01/36 | Jundiai | Sao Paulo- Casada Catolica 1 Primo- 3
Marret Brasil génita
Marly José 1*
Oliveira | 19/02/36 | Jundiai | Sao Paulo- Casada Catdlica 1 primo- 1
Znyslowski Brasil génita
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O Quadro II mostra a diferenga inicial entre as
professoras, ao situar Brandina dentro de uma
familia de posicdo social elevada, mesmo que
economicamente decadente (decadéncia Penteado,
pai proprietirio de terras sem grande expressdo
econdmica). O Quadro indica também que todas as
demais estavam envolvidas em atividades de
trabalho qualificadas e respeitadas na época, embora
nido fossem proprietarios. Os pais das mogas do
segundo bloco podem ser observados em atividades
no setor publico e na ferrovia paulista. Quatro deles
trabalhavam na Companhia Paulista de Estrada de
Ferro®* e um era funciondrio piiblico municipal,
exercendo a fun¢do de Diretor da Fazenda.

O que se pode deduzir a partir das entrevistas
que originaram este quadro € que o ingresso no

servigco publico e no setor ferrovidrio defendeu essas

familias do declinio econd6mico, garantindo-lhes

BRANDINA PENTEADO LADEIRA nasceu em
13 de agosto de 1912, no municipio de Santana
do Parnaiba, Estado de Sdo Paulo. E a sétima
filha dos 12 filhos do casal Pedro Celestino
Penteado e Getiilia Dolores Fonseca Penteado.
Seu pai era filho de um coronel da Guarda
Nacional, e pertencia ao partido politico de Rui
Barbosa, isto é, de oposicdo ao PRP. Sua mde
era sobrinha do Conde Alvares Penteado,
proprietdrio de terras. Seu Pedro cursou o
primdrio e se tornou fazendeiro através de
sesmarias. Foi também  especialista em
homeopatia e vereador na Camara Municipal de
Santana do Parnaiba. Sua mde, dona Getiilia,
nunca freqiientou a escola e dedicou-se aos
afazeres do lar. Em sua fazenda, seu Pedro
construiu uma igreja da Congregacdo dos
Capuccinos e uma escola para alfabetizacdo de
adultos que foram, posteriormente, doados a
Prefeitura do Municipio de Santana do
Parnatba. Em 1924, a familia mudou-se para
Jundiai, em  decorréncia de  problemas
enfrentados com a lavoura e com a taxagdo de
altos impostos. Inicialmente moraram em uma
casa de taipa, no centro da cidade, local onde,
posteriormente, foi construido um prédio de
apartamentos pela familia Penteado. Neste ano,
Brandina ingressa no curso primdrio, com doze
anos de idade, na segunda série, apos ter sido
alfabetizada por seu pai. De 1927 a 1932, fez o
curso Normal em Campinas, no Instituto de
Educagcdo Carlos Gomes. Formada, exerceu a
fungdo de professora substituta efetiva no Grupo
Escolar Cel. Siqueira de Moraes. Em 1933,
ingressou como professora efetiva em uma escola
da zona rural do municipio de Itapetininga. Foi
removida apos dois anos para uma escola rural
de Braganca Paulista. Em 1936, foi removida
para o Bairro do Traviu, em Jundiai, onde
lecionou por dois anos. Naquele ano voltou a
morar com a familia. Posteriormente, removeu-
se para outras escolas até que, em 1944, chegou
ao “Conde do Parnaiba”, onde ficou lecionando
por 14 anos até se aposentar. Faleceu no dia 16
de margo de 2002.

* A Companhia Paulista de Estrada de Ferro foi inaugurada em 1872, quando as oficinas foram transferidas
de Campinas para Jundiai, em decorréncia de uma grave epidemia de febre amarela. Fazia o trajeto Jundiai-
interior. A cidade, ao lado do café, urbanizava-se e ganhava as primeiras industrias no final do Império. A
ferrovia também interferiu na caracteristica informal dos jundiaienses ao colocar valores ingleses dentro do
cotidiano. Aos poucos a passagem dos trens e os apitos das valvulas do vapor da caldeira, sempre nos horarios
estipulados e seguidos pela acdo dos fiscais, faziam o controle do tempo a ser estimulado também pela
colocagdo de reldgios publicos. Os simbolos de uma nova era que comegava — 0 aco € 0 vapor reunidos na

locomotiva — mudavam seus manipuladores cotidianos.
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também um certo status social. Mercedes, em sua
entrevista explicou, assim, a situacdo de seu pai ter
se tornado ferrovidrio:

“... Meu avé materno pertencia a uma familia que
tinha a maior fundicdo de Campinas, conhecida
como a ‘fundi¢do da viiva Faber e filhos’. Era da
minha bisavo e dos filhos — Henrique (meu avd) e
Pedro. Meu bisavo faleceu muito cedo na Alemanha
e minha avo veio para o Brasil trazendo dinheiro
que lhe permitiu abrir esta fundicdo. Mas ela teve
que fechd-la quando o Banco em Campinas foi a
faléncia e ld era depositado todo o dinheiro que eles
possuiam. Entdo, meu avo, Henrique, veio trabalhar
na fundicdo da Companhia de Estrada de Ferro, em
Jundiai, onde meu pai também trabalhou como
caixa pagador...” .

Ser ferrovidrio ou funciondrio publico, no
inicio do século passado, era poder receber um
tratamento privilegiado que consistia, basicamente,
num conjunto articulado de direitos e prerrogativas
estatuidos em leis especiais que lhes permitiam ter
todo més um saldrio garantido e pertencer aos

escaldes do pessoal burocritico de carreira. Isto lhes

MERCEDES LADEIRA MARCHI nasceu em
24 de setembro de 1925, na cidade de Jundiar,
Estado de Sao Paulo. E a filha cacula do casal
Alcino Ladeira e Iracema Faber, que tiveram
dois filhos: Paulo — que estudou até o
secunddrio, e Maria Enid, também professora.
Seu Alcino era filho de descendentes
portugueses e seu pai foi professor diretor de
escola publica e trabalhou na educacdo
durante toda sua vida profissional. Recebeu
também do Governo Federal o titulo de Major
da Guarda Nacional. Trabalhou como
voluntdrio durante toda Revolugdo
Constitucionalista de 1932 e dedicou-se as
atividades filantropicas junto ao Asilo dos
Pobres, quando morava em Rio Claro, e a
Conferéncia Vicentina de Sdo Bento, em
Jundiai. Alcino estudou até o secunddrio e
trabalhou na Companhia Paulista de Estradas
de Ferro, exercendo as fungdes de caixa e
pagador. Sua mde, Iracema, era descendente
de uma familia alemd que foi proprietdria de
uma fundicdo na cidade de Campinas. Apds a
faléncia da empresa o avd de Mercedes veio
para Jundiai trabalhar na Companhia
Paulista de Estrada de Ferro. Sua mde fez o
curso Normal e foi professora primdria no
Grupo Escolar Conde do Parnaiba, escola
esta onde seu avd paterno era diretor.
Mercedes ingressou na primeira série na
escola particular Cesdrio Motta em Jundiai, e
a segunda, terceira e quarta séries cursou no
Grupo Escolar Conde do Parnaiba. O
secunddrio, de 5 anos, e o Curso Normal, de 2
anos, Mercedes as fez entre os anos de 1937 e
1943 na Escola Normal Livre de Jundiai.
Depois de formada professora, Mercedes
casou-se com Oswaldo Marchi — joalheiro na
cidade de Jundiai durante 40 anos — e tiveram
dois filhos: Marta, a primogénita, portadora
de Sindrome de Down e Jodo Henrique,
formado em Medicina. Sua trajetoria
profissional iniciou-se somente apds de 7 anos
de formada como professora substituta no
Grupo Escolar Conde do Parnaiba. Em 1951,
foi nomeada professora efetiva para a Escola
Rural da cidade de Valinhos, na Fazenda
Santa Cdndida, para onde viajava diariamente
de trem, para depois pegar um “carro de
praca” até a fazenda. Apos alguns anos foi
removida para uma classe da Escola do
Bairro Jardim do Lago, em Jundiai,
removendo-se posteriormente para o Grupo
Escolar Marcos Gaspariam. Transferiu-se
depois para o Grupo Escolar Conde do
Parnaiba, onde aposentou-se em 1984.
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garantia condicdes econdmicas estdveis para
capacitar o envio das filhas para as dispendiosas
Escolas Normais.

Os aspectos particulares da origem social
dessas professoras primdrias confirmam o que os
estudos ja realizados sobre a escolha do magistério
como profissdo vinham refor¢ando, isto é, que
situacdes de declinio econdmico da familia levaram
muitas jovens a trabalhar em escolas nos anos 1930,
1940 e 50, atraidas também por uma visdo que
contemplava a docéncia nas escolas publicas (que
passaram a ser construidas em maior nimero), como
uma possibilidade de aceitacdo social ou garantia de
estabilidade econdmica por meio do trabalho
remunerado®.

Nao € preciso insistir no fato de ser esta uma

das primeiras profissdes “qualificadas e honrdveis”

que se abria para as mulheres de familias em

BRANCA PAULIELO CONDE nasceu em
27 de junho de 1927, em Jundial. Filha cacula
de José Antonio Pauliello e Izoldina
Pauliello, teve apenas um irmdo. Seu pai era
filho de imigrantes italianos que deixaram a
Itdlia logo apos o casamento. Seu avo faleceu
precocemente, deixando os filhos pequenos.
Sua avo, viiiva, contou com a ajuda de
compatriotas e familiares para conseguir
vencer e criar os filhos. Seus avos maternos
eram brasileiros e pouco contato teve com
eles, pois faleceram quando era crianga. Sua
mde Izoldina cursou somente o primdrio. Seu
pai, José Antonio, trabalhou, na década de
1920, no Instituto do Café em Campinas, na
Antiga Companhia de Estrada de Ferro, como
escriturdrio, e aposentou-se como Diretor da
Secretaria da Fazenda do Municipio. Seu
irmdo formou-se advogado apos cursar o
secunddrio em comércio. Sempre trabalhou
como bancdrio, aposentando-se como Diretor
do Banco do Brasil. Em 1933, Branca entrou
no pré-primdrio em uma escola particular de
freiras vicentinas “Escola  Paroquial
Francisco Telles” - de onde saiu em 1934
para ingressar no curso primdrio do Grupo
Escolar Conde do Parnaiba. O gindsio e o
curso normal, Branca os fez na Escola
Normal Livre de Jundiai, uma escola
particular. Formou-se professora primdria
em 1944 com 17 anos e vai lecionar como
substituta na escola particular das irmds
vicentinas — Escola Paroquial de Vila Arens.
Era remunerada pela Prefeitura, tornando-se
professora municipal, permanecendo ai por 5
anos. Ingressou na rede puiblica estadual com
a transformag¢do da escola municipal do
Educanddrio Nossa Senhora do Desterro,
onde lecionava, em escola estadual em 1950.
Chegou ao Grupo Escolar Conde do
Parnaiba em 1955, permutando com a
Professora Anna Rita Liidke. Em 1962, apds
18 anos exercendo a docéncia, Branca
tornou-se auxiliar de diretor, funcdo esta que
exerceu até 1983 quando se aposentou.
Cursou Pedagogia de 1972 a 1974.

¥ Virios trabalhos sobre professores primdrios no Brasil apontam para o fato de que nas primeiras décadas do
século passado as Escolas Normais eram freqiientadas por jovens pertencentes a classe média e média alta.
Sobre o assunto ver: DEMARTINI, Zeila.B. Magistério primdrio no contexto da 1° Repiiblica — Relatério de
Pesquisa, Fundag¢ao Carlos Chagas, 1991.; Velhos Mestres das novas escolas: um estudo das memorias dos
professores da 1* Reptblica em Sdo Paulo. Relatério de pesquisa. CEHRU/INEP/Fundacdo Carlos Chagas,
1984.; PESSANHA, Eurize Caldas. Ascengdo e queda do professor. Sdo Paulo: Cortez, 1994.; CATANI, D.
B. (org) Universidade, escola e formagdo de professores. Sao Paulo: Brasiliense, 1987.; GOUVEIA, A. J.
op.cit., PEREIRA, L. O magistério primdrio numa sociedade de classes. Sdo Paulo: Pioneira, 1969.. .

PAIXAO, Lea Pinheiro.
Educacdo em Revista. Belo Horizonte, n° 14, 1991. p.14-25

“Mulheres Mineiras da Republica Velha —Profissdo: Professora priméria. In:
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declinio econdmico, ou em ascensio social, num
periodo em que a iniciacdo das mulheres solteiras
era economicamente dificil. Para estas familias, a
escola como meio de investimento social poderia
trazer, mais que vantagens materiais, a
possibilidade de evitar para as suas filhas atividades
mais “duras e menos rentdveis. No caso das
mulheres presentes no Quadro em andlise, (pais
proprietario de terras medianos, ferroviarios ou com
cargo publico de direcdo em cidades do interior
paulista), o magistério estaria representando tanto a
liberacdo social real como a possibilidade de fugir
dos destinos de suas maes: donas de casa,
costureiras, pespontadeira. Isto ficou explicitado na
entrevista de Marly, quando se referiu ao seu
ingresso em uma escola rural de Rindpolis, interior
de Sdo Paulo e teve que morar sozinha, longe de
sua familia: “...a liberdade adquirida suplantou
todas as dificuldades: foi ai que eu percebi o que
era importante na minha vida |[...] era ser livre,

independente do noivo, da minha mde, do meu pai,

e € 0 que gosto até hoje”.

ESTELAMARIS LUDKE DE OLIVEIRA nasceu
em 22 de maio de 1933, na cidade de Campinas,
Estado de Sio Paulo. E a primogénita do casal
Alexandre Jodo Liidke e Anna Rita Alves de Liidke.
Seu pai era filho de poloneses, nascido em Jundiai,
onde estudou até o secunddrio. Era contador e
chefe de Departamento Pessoal da Companhia
Paulista da Estrada de Ferro, mesmo local onde
seu avod paterno trabalhou como ferreiro. Gostava
muito de miisica e tocava violino. Seu pai faleceu
com apenas 48 anos de idade. Sua mde era filha de
um imigrante portugués, fazendeiro na cidade de
Botucatu. Ld, estudou no Colégio dos Anjos, das
Irmds Marcelinas, onde ficava em regime de semi-
internato. Posteriormente fez o Curso Normal
também em Botucatu, formando-se em 1918. Sua
mde cursou ainda a Faculdade de Higiene da
Universidade de Sao Paulo, formando-se em
Educacdo Sanitdria, em 1928. Em 1930 veio para
Jundiai trabalhar na Antiga Caixa de Pensdes da
Companhia Paulista de Estrada de Ferro, como
Educadora Sanitdria, cargo este que foi exercido
cumulativamente ao de professora no Grupo
Escolar Conde do Parnaiba. Ao deixar o cargo na
Companhia Paulista, Anna Rita exerceu durante
anos o cargo de Educadora Sanitdiria Escolar.
Lecionou Prdtica de Ensino na antiga Escola
Normal “Alvares de Azevedo” e, quando esta
tornou-se oficial, lecionou Biologia também.
Durante a Revolucdo Constitucionalista de 1932,
trabalhou nos hospitais improvisados. Trabalhou
também em obras de benemeréncia da Igreja, na
Associagcdo de “mdes cristds” e Associacdo da Boa
Vontade, entidade para a qual trabalhou em prol da
Casa da Crianga local. Faleceu em 1960, e em
13/12/1974, a cidade prestou-lhe uma homenagem
ao dar seu nome ao Gindsio Estadual da Vila
Alvorada, que passou a denominar-se EEPG “Prof*
Anna Rita Alvez Liidke”. Estelamaris fez o curso
primdrio no Grupo Escolar Conde do Parnaiba de
1941 a 1944. Posteriormente, freqiientou o gindsio
e o curso normal no Instituto de Educacdo
Experimental de Jundiai. Formou-se professora em
1951. Iniciou sua carreira no Magistério no Grupo
Escolar Conde do Parnaiba como professora
substituta, e depois lecionou em escolas rurais:
Tijuco Preto e Fazenda Santa Terezinha, ambas em
Jundiai. Foi nesta escola da fazenda que efetivou-
se, em 1962, como professora apds prestar um
concurso de provas. Lecionou também em outras
escolas da cidade, tendo passado pela Escola da
Vila Lacerda, Casa da Crianga e Escola da Argos.
Depois de alguns anos (1965), é removida para o
Grupo Escolar Conde do Parnaiba. Como
professora ela aposentou-se em 1985, depois de
exercer também a funcdo de assistente de diretor.
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Tendo em vista estes dois elementos:
“profissdo qualificada e honrada” para mulheres
solteiras ou fuga de um destino de costureira, dona
de casa, pespontadeira, pode-se aventar a hipdtese
de que a profissdo de professora primdria constituiu,
para minhas entrevistadas, como para as demais da
época, um caso de harmonia pré estabelecida entre
suas caracteristicas e os objetivos esperados do
cargo que se constitufa na sociedade brasileira.

Partindo deste pressuposto, pude inferir que
essas professoras primdrias participaram da
sociedade e de uma época, por meio da cultura
familiar captada por intermédio de suas
aprendizagens intelectuais e, em especial, pela sua
formacao escolar.

O quadro II apresenta outros aspectos
significativos para a compreensao dessa afirmacao.
Brandina, por exemplo, que situei como um
modelo separado das demais, era a sétima filha
entre os 12 filhos do casal e a unica mulher a

freqiientar a escola. Cursou o secundério e formou-

se normalista.

DAISY DUARTE MARRETE, primogénita
do casal Lourival Miranda Duarte e
Rosalina Francisca Miranda, nasceu em 28
de janeiro de 1936, na cidade de Jundiai,
Estado de Sdo Paulo. Seu pai, filho de
imigrantes portugueses, CUrsou o primdrio e
exerceu a fungdo de ajustador eletricista na
Companhia Paulista de Estrada de Ferro.O
cinema era seu hobby, freqiientando-o todas
as noites e quando possivel ajudando na
exibicdo dos filmes. Sua mde, Rosalina,
descendente de familia italiana, também com
o primdrio completo, cuidava dos afazeres da
casa e das duas filhas, e costurava para
ajudar no orcamento familiar. Pouco
convivio teve com seus avos pois faleceram
ou quando era pequena ou antes de seu
nascimento. Guarda grandes lembrangas de
sua bisavo Cecilia e da avo paterna que
auxiliaram em sua educagdo, pois moravam
com sua familia. Iniciou seus estudos em
1943, no Grupo Escolar Conde do Parnaiba
onde permaneceu até o final da quarta série
primdria. O gindsio (1947-1950) e o curso
normal (1951-1953) foram feitos no Instituto
de Educacdo Experimental de Jundiai.
Ingressou na profissdo docente em 1955,
como professora substituta no Grupo Escolar
Pedro de Oliveira, em Jundiai, e em 1956 no
Conde do Parnaiba. Em 1957 foi nomeada
professora efetiva para Escola Mista do
Bairro Bonsenso, zona rural da cidade de
Rindpolis, numa classificacdo que levou em
conta sua nota de diploma e os pontos
adquiridos como professora substituta. Ld
permaneceu durante dois anos letivos. Foi
removida para uma escola rural vinculada
ao Grupo Escolar Francisco Derosa, no ano
seguinte, na cidade de Franco da Rocha,
onde morou em casa de barro, com chdo
batido, no sitio. Posteriormente, foi removida
para uma escola na cidade de Jundiai —
Grupo Escolar da Vila Hortoldndia, onde
trabalhou com classe anexada, isto é, 3° e 4°
anos juntos. Depois, removeu-se para o
Conde do Parnaiba e, antes de se aposentar,
e apos ter cursado Pedagogia (1972-1975)
assumiu a fungdo de diretora substituta na
Escola da Vila Hortoldndia. Casou-se em
1967 e teve trés filhos. Sua unica irmd
também foi professora.Aposentou-se em
1987.
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Seus  irmdos mais velhos  foram
alfabetizados pelo pai e ndo freqiientaram a escola.
Os mais novos cursaram o secunddrio. Todos
ocuparam, mais tarde, cargos de direcdo: gerente
de Bancos, diretores em reparticoes da
administracao publica, etc.

As demais familias, que ndo tinham os
recursos de relacdes sociais da Brandina,
proporcionaram aos filhos um nivel escolar mais
elevado, equivalente ao médio ou superior.
Mercedes, a cagula do casal, tinha mais dois
irmdos. Um irmdo que, segundo ela, ndo gostava
de estudar e, depois de muito esforco e incentivo
dos pais, fez o Normal, trabalhou no Banco do
Brasil, chegando a um elevado cargo para,
posteriormente, cursar advocacia. Sua irma, mais
velha, também, se formou normalista e exerceu a
profissdo. Branca, tinha um irmao, mais velho que
ela, formado em Direito, curso que concluiu apds
alguns anos de interrupcdo dos estudos.
Estelamaris, a primogénita do casal, tem mais uma
irma, conhecida nos meios académicos como

Menga Liidke, que € professora e pesquisadora na

MARLY JOSE OLIVEIRA ZNYSLOWSKI
nasceu em 19/02/1936 na cidade de Jundiai.
Primogénita do casal Aurélio Oliveira e Ignez
Poli Oliveira. Teve um tnico irmdo, dez anos
mais novo que ela, formado engenheiro
agronomo e que faleceu aos 48 anos. Seu pai,
nascido em Jundiai era filho de Porfério de
Oliveira, descendente de portugueses e de
Madalena Fraga R. de Oliveira, descendente de
familia francesa. O Sr. Auwrélio, natural de
Jundiai, estudou até o secunddrio e foi
ferrovidrio da Estrada de Ferro Santos a
Jundiai, exercendo a funcdo de chefe dos
conferentes. Sua mde, nascida na cidade de Sdo
Paulo, era filha de descendentes italianos.
Cursou o primdrio e trabalhou como
prespontadeira em uma fdbrica de calg¢ados.
Quanto a trajetoria escolar, Marly, ingressou em
1942, com 6 anos, no pré-primdrio da Escola
Paroquial Francisco Telles. Nesta escola cursou
também o primdrio. Em 1947 freqiientou um
curso de admissdo, por um ano, com dois
professores  particulares. ~ Pedro  Pessini
(Matemadtica) e Alcides de Oliveira (Portugués).
Ingressou no Gindsio em 1948, sendo reprovada
na 3“ série ginasial. De 1953 a 1955 cursou o
Normal do Instituto de Educacdo de Jundial.
Inicia na profissdo docente em 1956, como
professora substituta efetiva, no Grupo Escolar
Conde do Parnaiba. Nessa funcdo permanece
por dois anos. Em 1957 retorna ao Instituto de
Educacdo  para  fazer um  curso de
aperfeicoamento em Administracdo Escolar,
Metodologia do Ensino e Sociologia da
Educacdo. Em 02/08/1958 ¢ efetivada como
professora primdria numa escola rural da cidade
de Rindpolis, interior do Estado de Sdo Paulo —
segunda escola mista do bairro Cascatinha. Dai
recebeu o titulo de Professora Rainha da
Cidade. Permaneceu nesta escola por sete
meses, porque ao se casar com um funciondrio
publico pode se remover para o Grupo Escolar
Ramos de Azevedo, em Franco da Rocha. Em
1962 remove-se para o Grupo Escolar Conde do
Parnaiba. Com a reorganizagdo da rede fisica é
transferida para o Gindsio Estadual Dr. José
Romeiro Pereira, retornando ao “Conde” apds
trés anos. Apresentou-se nesta escola em 1983.
Depois de aposentada, em 1985, é admitida na
Escola Padre Anchieta, instituicdo particular,
para trabalhar com criangas de 1* a 4* série.
Continua lecionando até a presente data e voltou
a estudar em 2001 quando ingressou no curso de
Pedagogia, devendo conclui-lo em 2004, com 68
anos de idade.

26



Universidade do Rio de Janeiro. Daisy, também tem uma irma mais nova formada pela
Escola Normal e exerceu, como ela, a profissao de professora primdria. Marly, s6 teve um
irmdo, mais novo, que era engenheiro, falecido aos 48 anos. Esses dados indicam que, com
exce¢do da familia Penteado, as demais investiram na escola para os filhos, e que as
mulheres dessas familias seguiram a mesma profissdo — professora — o que confirma os dados
dos estudos apontados anteriormente sobre o destino da mulher, pertencente a classe média,
no periodo estudado. Esses dados também indicam que, numa situagdo familiar de declinio
do capital econdmico, em épocas de transformagdes sociais, os investimentos culturais e
escolares sdo priorizados para as familias de funciondrios publicos e ainda levam a orientar
as mulheres para as “vocacdes” femininas®®.

Brandina era a tnica cujo pai vivia da variacdo do mercado para comercializar seus
produtos agricolas. Das seis entrevistadas, somente ela era filha de fazendeiro mais abastado
com um sobrenome conhecido. As demais, apesar da estabilidade econdmica de suas
familias, ndo faziam parte do grupo de familias dirigentes, como se pode observar nos dois
quadros acima I e II. Na verdade, Brandina e Mercedes, vivenciaram a decadéncia
econdmica de seus pais ou avos: vendas de terras, faléncia de empresa. As outras, filhas de
funciondrios publicos tiveram situacdes financeiras estdveis. Elas residiam no centro da
cidade e em casas espacosas com grandes quintais. Mercedes e Estelamaris moravam a uma
quadra da escola onde trabalharam e investiram grande parte de suas vidas. As outras
quatro, em ruas também proximas.

Embora saibamos que o tipo e os anos de escolaridade constituem importantes

elementos de distingdo social, sabemos também que ndo podem ser vistos separadamente

*% Ver Monique de Saint Martin- “Structure du capital, différenciation selon les sexes et “vocation
“intellectuel”- in Sociologie et Sociétés, Vol. XXI, n°® 2, octobre 1989. p- 9-25
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dos demais elementos que configuram a situacdo sécio-cultural dessas professoras. A
instrucdo de seus pais e avOs ajuda a desenhar o quadro de informagdes sobre o capital
cultural herdado.

Privilegiando as informacdes sobre a trajetdria social das familias — e ndo apenas de
seus pais — é que pude entender a visdo de futuro que conduz um casal a fazer de um, ou
mais de seus filhos, um professor. Nao me refiro somente as filhas de empregados publicos
ou assalariados ou de um proprietario de terras (como no caso de Brandina), mas,
principalmente, as filhas de imigrantes que aderiram a tese de que a escola contribuiria para
proporcionar aos filhos um lugar de prestigio na sociedade. Sobre este aspecto, as diferengas
de composi¢do e volume de recursos sociais e/ou culturais mostraram-se relevantes para
compreender o caminho para o magistério. Apesar de estar trabalhando com um universo
academicamente homogéneo — professoras primdrias — a diversidade de trajetdrias entre os
dois blocos e os diferentes recursos sociais e econdmicos encontrados entre elas
despertaram indagacdes sobre as diferentes formas de acesso a formacgdo profissional e suas
heterogéneas possibilidades. Tais indagacdes extrapolam o grupo estudado, pemitindo-nos
pensar no possivel para as mulheres de determinado grupo social da primeira metade do
século XX, dispostas a levar adiante um projeto de Estado para o interior da escola publica
— aqui representado pelo “Conde do Parnaiba” — onde elas trabalharam quase toda a vida
profissional.

Isto porque parti do principio de que cada familia transmite a seus filhos, mais
indireta que diretamente, recursos sociais e culturais, além de um certo sistema de valores

implicitos que sdo interiorizados profundamente, o que contribui para definir, entre outras
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coisas, as atitudes face a escola27, no caso especifico uma escola que estava sendo
implantada de acordo com a ordem publica vigente na época.

E nas biografias dessas professoras pude encontrar uma trajetéria social de suas
linhagens paterna e materna marcada pela existéncia de dois tipos de formacdo: o primeiro
tipo classificado de primeira geracdo de professoras na familia. Estd representado aqui por
Brandina, Branca, Daisy e Marly - as quais ndo possuiam nenhum membro da familia com
vinculagcdo ao magistério anteriores a elas, ou seja, seus avos, pais e tios ndo trabalharam
com atividades ligadas ao campo educacional. A mae de Brandina era analfabeta — filha e
esposa de cafeicultores, viveu sempre no campo e ndo freqiientou a escola; as de Branca,
Daisy e Marly cursaram apenas o primério. Quanto as atividades fora do lar, somente a méae
de Marly era operdria, e trabalhou como “pespontadeira” em uma empresa de calcados. A
de Daisy, além de cuidar dos afazeres domésticos, como as demais, costurava para ajudar no
or¢amento familiar.

Classifiquei Mercedes e Estelamaris como descendentes de familia do segundo tipo,
isto é, com avd, maes e tios ligados ao magistério. Para essas, ja era conhecido todo trajeto
que um professor deveria percorrer para chegar a um grupo escolar da regido urbana e,
ainda mais, como chegar ao preferido por elas. Cresceram ouvindo as maes e outros
membros da familia falarem da escola; vendo-os as voltas com a preparacdo de aulas, com
os cadernos por corrigir e, ainda, desfiando os dilemas da profissdo: os concursos de
remocdo, as figuras temidas dos inspetores e dos delegados de ensino, as provas que nao
podiam ser preparadas por eles, nas quais ndo se sabia 0 que iria constar, entre outros.

Sabiam também das dificuldades enfrentadas por suas maes quanto a escolha da profissao.

27 ¢f. P. Bourdieu. A escola conservadora: as desigualdades frente a escola e a cultura. In: NOGUEIRA, M.A.
e CATANI, A. (org) . Escritos de educagdo. Petropolis, R.J.: Vozes, 1998.
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Como elas, ja haviam vivenciado a for¢ca da autoridade do pai quanto a escolha possivel de
profissdo e, também, os deslocamentos necessarios para outras cidades para desempenharem
as atividades de docéncia. Além disso, estas familias conheceram as dificuldades dos
deslocamentos geograficos. As seis professoras entrevistadas pertencem a familias de
imigrantes. Mercedes, descendente de alemdes; Branca, por sua vez, soube informar
somente sua descendéncia paterna que era italiana; Estelamaris € descendente de familias
polonesas; Daisy descende de italianos e Marly, de alemaes, franceses e italianos. Quanto
aos pais, todos eram nascidos no Brasil, mas nem todos na cidade de Jundiai.

A mae de Estelamaris — Anna Rita Alves Liidke, filha de um fazendeiro de Botucatu,
formada professora em 1918, ndo ingressou imediatamente no magistério. Seu pai nao teria
permitido que lecionasse, obrigando-a a aprender todos os afazeres domésticos (cozinhar,
lavar, passar, bordar, etc), como era costume na época — prepard-la pra ser uma boa esposa e
mae de familia. Depois desse aprendizado é que pdde iniciar sua carreira, lecionando nas
escolas rurais de Botucatu, sendo indicada pelo prefeito, com quem seu pai mantinha
relagdes sociais. Como uma das poucas mulheres do inicio do século passado, cursou
também a Faculdade de Higiene da Universidade de Sido Paulo, o que lhe possibilitou
exercer as funcdes de Educadora Sanitiria na antiga Caixa de Pensdes da Companhia
Paulista de Estrada de Ferro e Educadora Sanitdria Escolar da Delegacia de Ensino de
Jundiai. Percorreu também, outras escolas para chegar ao Grupo Escolar Conde do
Parnaiba. Trabalhou também no Curso Normal, no Instituto de Educagdo de Jundiai, nas
disciplinas de Prética de Ensino e Biologia. Estelamaris cresceu aprendendo dentro de casa,
com sua mae o que era ser professora, tendo, inclusive, assistido a uma homenagem a sua
mae, quando uma escola publica de Jundiai recebeu seu nome, Anna Rita Alves Liidke.
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Da mesma forma, Mercedes conviveu com vdrios familiares que exerceram o
magistério. Conheceu e participou de parte da carreira de seu av0 paterno, ligada ao
magistério. Ele tornara-se professor primdrio apds ter se diplomado pela Escola Normal de
Sao Paulo, em 1889. Foi um dos fundadores do Colégio Diocesano Nossa Senhora
Auxiliadora, em Campinas, por volta de 1897. Posteriormente, ingressou como professor
primério no Grupo Escolar “Cel. Joaquim Sales” em Rio Claro, tornando-se, em 1900,
diretor efetivo desse Grupo. Em Jundiai trabalhou como diretor de escola em dois Grupos
Escolares: “Cel. Siqueira de Moraes” e “Conde do Parnaiba” (no periodo em que Mercedes
14 estudou). Lecionou também no Semindrio dos Salvatorianos e na Escola Normal de
Jundiai. Seu nome, tal como o da mae de Estelamaris, também nomeou uma escola
jurisdicionada a Diretoria de Ensino de Jundiai — EE “Prof. Joaquim Antonio Ladeira” - no
municipio de Louveira. Vivenciou também a trajetéria de sua mie — Iracema — e mais dois
tios — Amauri e Adoniro — como professores. Teve oportunidade de assistir, mais de uma
vez, a um membro da familia sendo homenageado. Mais uma escola de Jundiai recebeu o
nome de um de seus tios — a EE “Prof. Adoniro Ladeira”.

Quanto ao nivel de escolaridade das maées, as de Mercedes e Estelamaris possuiam
um nivel mais elevado, como pode ser visto no Quadro II. Ambas formaram-se normalistas
e dedicaram-se as atividades docentes. J4 as das outras eram pouco escolarizadas.

Mesmo levando-se em consideragdo a vinculagdo diferente dessas familias com o
magistério, pude observar que essas professoras tiveram uma socializagdo semelhante no
que se refere ao contato com a musica, obras literdrias e cinema. Provenientes de um grupo
mais rico em relagdes sociais, Brandina, Estelamaris e Marly estudaram piano, como se
fazia necessario nesse tipo de familia. Estelamaris, descendente de poloneses, possuia, na
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familia, av0, tio e pai musicos (tocavam violino). Todas narraram seus gostos pelo cinema,
0 que ndo as diferencia das mocas de classe média dos anos 1940, em que o cinema era a
principal atividade cultural nas cidades do interior e muito influenciava seus
comportamentos”, mas Daisy foi a que recebeu maior influéncia por parte de seu pai,
assiduo freqiientador e incentivador dessa arte. J4 quanto as leituras, dedicavam-se as obras
as quais tinham acesso as mocgas de cidade do interior, em especial a célebre Colecdo
Biblioteca das Mogaszg. Mas também citaram Machado de Assis, Eca de Queiroz, José de
Alencar, entre outros™. Mercedes contou sobre as leituras feitas na colecio Tesouro da
Juventude, num primeiro momento, ouvindo as leituras realizadas pela sua mae, depois pelo
gosto adquirido em leituras que traziam informagdes gerais sobre o Brasil e o mundo.
Branca citou sua freqiiéncia ao Gabinete de Leitura® quase que diariamente em companhia
de seu pai. A imprensa local, em 1928, se referia aos freqiientadores dessa institui¢do, como

intelectuais, o que muito envaidecia minha entrevistada:

** Ver GOFFMAN, Erving. Os momentos e os seus homens.Textos escolhidos e apresentados por Yves
Winkin. Lisboa: Relégio D’ Agua Editores, 1999.

%% Essa colegdo de romances constituiu-se no Brasil, entre as décadas de 1940 e 1960, em um tipo de leitura
muito popular, consumida, principalmente, por mulheres jovens. Esses romances, em geral ambientados na
Franga, foram traduzidos e editados pela Companhia Editora Nacional (S.P.) e colocados a venda em todo o
paifs, com ampla propaganda. Tratava-se de uma “literatura cor-de-rosa. Sua forma de sucesso obedecia a
modelos infaliveis, seja lidando com um sentimento caro as mulheres, o amor, seja através de um imagindrio
romantico através de descricdes de paisagens exoéticas e luxuriantes, personagens jovens, bonitos. Esse tipo de
leitura fornecia alimento para o imagindrio dessas professoras e, a0 mesmo tempo, divulgava normas, valores
e condutas que, apropriados via leitura, se ligariam a uma certa constru¢do da sensibilidade feminina. Sobre a
andlise dessa Colecdo ver. Maria Teresa Santos Cunha. “Mulheres e romances: uma intimidade radical”, in:
Cadernos Cedes, ano XIX, n° 45, julho/1998; Sergio Micelli, Os intelectuais e classe dirigente no Brasil. Sdo
Paulo: DIFEL, 1979.

3L endo o trabalho de Micelli, op. cit. p. 85/87, ndo € de estranhar a cita¢do desses 3 autores, considerando
que a maioria dos titulos brasileiros adotados na época eram de autores “relegados pela critica”. Hoje com a
imposi¢do da leitura desses autores citados pelas entrevistadas, eles devem ter vindo mais ficeis na memdria
como legitimadores culturais

! A idéia de criagdo de um centro literdrio surgiu em 1907, a partir da iniciativa de um grupo de ferrovidrios
da Companhia Paulista de Estradas de Ferro. Em 1908, era inaugurado o “Gabinete de Leitura de Jundiahy”,
que em 1923, passou a chamar-se “Gabinete de Leitura Ruy Barbosa”.
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“(...)  E a congregar
todos esses artistas, aqui temos, imponente e amigo, 0
Gabinete de Leitura Ruy Barbosa, com sua valiosa
biblioteca, com seus luxuosos saldes, cheios de diversdes
elegantes, reunindo, toda a noite, debaixo de seu tecto,
tudo quanto Jundiahy tem de mais fino, de mais

intellectual.”

(Figueiredo, J.B. e Pontes, Alceu. Annudrio de Jundiahy. Jundiahy,

S.P.: Typographia A Comarca, 1928, anno I, n° 1, pp. 25-26)

Mas, para freqiientd-lo Branca precisava pagar uma mensalidade, ja que esta
instituicdo sempre foi de carater privado e, mantida com o pagamento de mensalidades por
parte dos sécios. Ser sécio do Gabinete ndo era para qualquer familia, nesta cidade do interior
de Sao Paulo. Usufruir desse espaco cultural e se apropriar de leituras de seus livros, revistas,
jornais de circulagdo local, regional e nacional distinguia socialmente seus sdcios nos eventos
festivos e culturais que ai aconteciam. E, ainda mais, era preciso ter tempo livre para esse
empreendimento, o qual era garantido pela familia de funcionarios publicos a qual pertencia
Branca. J4 Estelamaris, além das histdrias contadas pela mie, recorda-se que sua tia Micaela
declamava as poesias de Castro Alves para ela, sua irma e prima. Marly recorda-se do seu pai
como um grande leitor dos jornais da época e de como era incentivada por ele para lé-los
também. Portanto, tal como a aprendizagem do piano, a audiéncia de poesias nacionalistas
declamadas por tias, a leitura de textos de ficcdo romanceadas, e participacdo em eventos

sociais e culturais fizeram parte da aquisicdo cultural dessas seis professoras. Esses bens
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incorporados foram citados por elas como elementos que favoreceram tanto a passagem pela
escola como o desempenho das atividades de professoras. Durante as entrevistas. Daisy disse-
me: “ ...eu lia muito a cole¢do das mogas. Ndo,era Biblioteca das Mogas. E o que eu lia e era
do momento, eu pesquisava para dar aulas”. Para Marly, os jornais também eram fontes
inspiradoras de suas aulas, segundo ela “...recorria as noticias de jornais para dar textos aos
meus alunos. Sempre tinha uma noticia interessante que discutiamos na classe”.

Dentre as seis professoras, Brandina € diferente em varios aspectos: 1) pouco herdou
de capital escolar de seus pais; 2) possuia condi¢des econdOmicas mais privilegiadas que as
demais; 3) era a tUnica que tinha na familia pai e avd envolvidos com relacdes politico-
partidérias e sociais de forma mais institucional; 4) ingressou na escola priméria no periodo
anterior a constituicdo de um sistema nacional de ensino no Brasil32; 5) ndo se casou durante
todo o tempo em que exerceu a profissao de professora primdria. Seu relato testemunha que
a trajetéria de seu pai foi marcada por lutas para se estabelecer financeiramente, por
pequenas conquistas e por arranjos familiares. Em sua narrativa, Brandina nos disse: Meu
pai é de familia Penteado e a mde dele era sobrinha do Conde Alvares Penteado. Mas o
casamento deles foi muito infeliz. Eles tiveram muitos filhos e se separaram quando meu
pai era muito pequeno, por isso ele ndo teve convivéncia com o pai dele, coitado...Teve uma
infancia muito triste. Minha avé foi para Rio Claro e ld meu pai comegou a trabalhar com
12 anos numa padaria. Depois o cunhado dele trouxe-o para Sao Paulo para trabalhar. Ld

ele comprou duas casas do cunhado que o deixou pagar aos poucos. Ai ele casou com

** Somente a partir dos anos trinta é que se d4 a constitui¢io de um sistema de ensino no Brasil, no quadro das
reformas politicas e administrativas conhecidas hoje como a constru¢do do Estado Nacional. Essas iniciativas
inauguraram o controle do Estado sobre os aspectos mais simbdlicos da organizacdo da escolarizacio
nacional, como, por exemplo, a definicdo de conteidos de ensino, a formac¢do dos professores, e as
autorizacdes para a criagdo de novos estabelecimentos.
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minha mde. Ela tinha 17 anos e ele 28. Ela era filha de um coronel da familia Paes de
Abreu, que estava muito bem de vida. Depois de casado ele fez casa em Santana do
Parnaiba e mudou-se para ld com minha avé. Foi adquirindo terras de sesmarias e
conseguiu ter um sitio de 160 alqueires. Em Santana do Parnaiba, ele foi vereador,
construiu uma escolinha onde ensinava os empregados a noite e também construiu uma
igreja e o cemitério. Todos foram doados, posteriormente, para a Prefeitura.

O relato de Brandina procura demonstrar que os arranjos familiares asseguraram a
seu pai condi¢des de adquirir bens e, dessa forma, escapar de uma situacdo desfavorecida
economicamente. A familia também facilitou para seu pai as relagdes sociais e politicas. Tal
como seu av0, membro do partido politico de Rui Barbosa, seu pai também exerceu cargo
politico de vereador em Santana do Parnaiba. Suas relacdes politicas facilitaram a
permanéncia de Brandina em Rindpolis, quando ingressou na zona rural daquela cidade. Seu
pai conversou com o Prefeito, com o Juiz e também com o padre da cidade para ajudarem
Brandina. Isso realmente aconteceu, visto que Brandina se hospedava na casa do Prefeito
todas as vezes que ia a cidade para receber o pagamento. E, ainda mais, em sua entrevista
Brandina disse da preocupagao em desempenhar um bom trabalho para honrar a sua familia.
Como os estudos de Canédo sobre transmissao do poder indicam, os descendentes de uma
familia com poder politico e social sdo freqiientemente lembrados sobre o lugar que ocupam
na sociedade, inculcando nas mulheres o seu dever perante ela e intervindo notadamente no

cuidado com as priticas educacionais®.

¥ ¢f. Leticia Bicalho Canédo. Estratégias familiares na producio social de uma qualificacio politica. In.

Educagdo e Sociedade, n° 39, agosto/1991. p. 224. Ver Jean Pierre Faguer. La production généalogique.
“continuite et discontinuite des conditions de reproduction des elites politique: la famille comme cadre social
de la vocation politique”, in. Cahiers du Brésil Contemporain, 2002, n® 47/48, p. 121-131.
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Em seu relato, Brandina enfatiza ainda que vieram morar em Jundiai numa casa de
taipa, apds a venda da fazenda. Posteriormente, um dos primeiros prédios de apartamentos
da cidade foi construido no local. A construcdo foi feita com recursos financeiros de sua
familia e localiza-se em um local privilegiado do centro da cidade. Brandina ocupou um dos
apartamentos até sua morte e, atualmente, boa parte dos apartamentos é ocupada por seus
familiares.

Assim como considerei a origem social preponderante para o ajustamento dessas
professoras ao cargo escolhido, considerei também importantes as experiéncias escolares

como modelares de suas préticas.

Escola: definindo itinerarios

Brandina iniciou sua escolariza¢do, na década de 1920, com 12 anos. As demais
foram matriculadas na primeira série na idade escolar considerada normal, isto €, entraram
com 7 anos de idade, j4 nas décadas de 1930 (Mercedes eBranca) e 40 (Estelamaris, Daisy e
Marly). Cursaram o primario no Grupo Escolar Conde do Parnaiba, somente Marly realizou
os quatro anos do primdrio numa escola particular, catélica, dirigida por freiras — Escola
Paroquial Francisco Telles. Brandina, concluiu a Escola Normal mais tarde que as demais,
com 20 anos, pois estudou num estatuto de Escola anterior ao que se implantou a partir das
Consolidacdo das Leis de Ensino de Francisco Campos.Este dado e outros que compdem

suas trajetorias escolares podem ser vistos no quadro abaixo:
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Quadro IIT — Trajetorias escolares

Nome Cursos Periodo Idade de | Idade de | Instituicio de Ensino Municipio
freqiientados ingresso_] concluséiio
Brandina Primdrio 1924-1926 12 anos | 14 anos GE Conde do Parnaiba Jundiai
o Preparatdrio 1927 15 anos | 15 anos Professor particular Jundiai
E Complementar 1928 16 anos | 16 anos IE Carlos Gomes* Campinas
§ Normal 1929-1932 17 anos | 20 anos IE Carlos Gomes* Campinas
Mercedes | Primdrio 1933-1936 7 anos 10 anos GE Conde do Parnaiba Jundiaf
Secundério 1937-1940 11 anos | 14 anos Escola Normal Livre de Jundiaf Jundiai
Normal 1941-1943 15 anos | 17 anos Escola Normal Livre de Jundiai Jundiai
Branca Primério 1935-1938 7 anos 10 anos GE Conde do Parnaiba Jundiai
Secundério 1939-1942 11 anos | 14 anos Escola Normal Livre de Jundiaf Jundiai
Normal 1943-1945 15 anos | 17 anos Escola Normal Livre de Jundiaf Jundiai
Pedagogia 1972-1974 45 anos | 47 anos Faculdade de Educagdo Padre | Jundiaf
Anchieta
Estelamaris | Primdrio 1941-1944 7 anos 11 anos GE Conde do Parnaiba Jundiaf
Secunddrio 1945-1948 11 anos | 15 anos IE Exp. de Jundiai Jundiaf
Normal 1949-1951 16 anos | 18 anos IE Exp. de Jundiai Jundiai
— Pedagogia 1969-1971 36 anos | 39 anos Faculdade de Educa¢do Padre | Jundiaf
o Anchieta
g Daisy Primadrio 1943-1946 7 anos 11 anos GE Conde do Parnaiba Jundiaf
§ Secundario 1947-1950 12 anos | 15 anos IE Exp. de Jundiai Jundiai
Normal 1951-1954 16 anos | 18 anos IE Exp. de Jundiaf Jundiai
Pedagogia 1972-1974 36 anos | 39 anos Faculdade de Educacdo Padre | Jundiai
Anchieta
Marly Primério 1943-1946 7 anos 11 anos Escola Paroquial Francisco Telles Jundiaf
Admissdo 1947 12 anos - Professores particulares Jundiaf
Secunddrio 1948-1952** |13 anos | 18 anos IE Exp. de Jundiai Jundiaf
Normal 1953-1955 17 anos | 19 anos IE Exp. de Jundiai Jundiai
Aperfeicoamento | 1957 21 anos - IE Exp. de Jundiai Jundiaf
Pedagogia 2001 65 anos | Devera Faculdade de Educagdo Padre | Jundiaf
concluir Anchieta
com 68
anos

e nos anos em que Brandina af estudou, esta escola era denominada Escola Normal de Campinas.

Das trajetdrias escolares dessas professoras, tomei para andlise a escola

primdria e a escola normal, considerando-as as institui¢des que mais influenciaram o

modo de ser e de fazer dessas professoras. Isto porque considero que tais esolas

introjetaram nestas professoras modelos de pensamentos, percepg¢des e agdes que

definiram sua pratica pedagdgica, permitindo-lhes o ajustamento ao cargo que

futuramente desempenhariam como professoras.
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A escola primdria forneceu-lhes ndo apenas indicagdes de um mundo dito
civilizado™, mas também definiu os itinerdrios representados através de métodos e
programas de pensamento”. Sendo assim, seus esquemas intelectuais e lingiiisticos
foram organizados no espaco escolar balizado desses sentidos. Foi neste espaco também
que primeiro vivenciaram esta relacdo pedagdgica, esta relacdo social especial que se
estabelece entre um “professor” (no sentido novo do termo — ocupante de um cargo na
administracdo publica) e um “aluno™®.

Conforme explica Guy Vincent, nesta relacdo, diferentemente de uma relagio de
pessoa a pessoa, hd uma submissdo do professor ¢ dos alunos a regras impessoais®’. O
professor obedece as regras da “conduta das escolas” e sua func@o junto ao aluno se
reduz a recordar-lhe as regras, assinalando-lhe as faltas cometidas. A autoridade do
professor ai s6 pode vir de sua prépria submissao as regras.

Além disso, na escola primdria e na Escola Normal, estas professoras tiveram
também contato com a existéncia de saberes objetivados, delimitados, codificados.
Melhor dizendo, com a sistematizacdo do ensino. Os relatos das professoras foram

tomados dentro dessa perspectiva, visando a apreender o modo como elas

desenvolveram suas experiéncias iniciais junto ao meio escolar e os sentimentos que

3 Para Norbert Elias, a “civilizacio dos costumes”, impde um dominio do corpo e a interiorizagdo
progressiva de um conjunto de regras morais que vao agir sobre o comportamento individual e social dos
homens. Para maior entendimento sobre o assunto, ver: O processo civilizador: formag¢do do Estado e
civilizagdo. Rio de Janeiro:Zahar, 1985.

3 Bourdieu, P. Sistema de Ensino-Seistema de Pensamento , in. A economia das trocas simbélicas. Sio
Paulo: Perspectiva, 3* ed. [Sérgio Miceli, ed.], 1992.

36 Refiro-me a uma relagio que é distinta das demais relagdes sociais, conforme concentra a aprendizagem nas
maos de um mestre que ndo € mais um artesdo “transmitindo” o saber fazer a um jovem. Ela desapossa os
grupos sociais de suas competéncias e prerrogativas. Ou melhor dizendo, na antiga sociedade “aprender” se
fazia por “ver fazer e ouvir dizer”: seja entre camponeses, artesaos ou nobres, aquele que aprendia — isto é, em
primeiro lugar, a crianca — fazia a aquisi¢do do saber ao participar das atividades de uma familia, de uma casa
— aprender ndo era distinto de fazer. Ver. Guy Vincent, op. cit. P. 13. Sobre este assunto ler também os
trabalhos de P. Bourdieu. A reprodugdo e Jean-Manuel de Queiroz. L” école et sés sociologies.

37 ¢.f. Guy Vincent. Op. cit. P. 15.
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nelas deixaram marcas. A relacdo destas mulheres com a instituicdo escolar e suas
imposicdes, pode-se dizer, foi fruto de um conjunto de experiéncias convergentes, uma
vez que todas as seis pertencendo a um grupo social privilegiado, estavam preparadas

para o codigo escolar.

Escola como segundo lar e o inconsciente semantico na organizacio do sistema

nacional de ensino

Todo mundo sabe, ou julga saber, o que € escola, pois, inscrevendo-se de forma tdo
evidente em nossa prética cotidiana, ela aparece implicitamente a cada um como uma
espécie de “fato natural” e, por extensdo, como um fato universal®®. Este fato natural, que
liga a transmissdao do conhecimento e a funcdo genérica de educar a escola, manifesta-se no
proprio plano das palavras. Como assinala Lenoir em um artigo sobre o inconsciente
semantico da familia, a linguagem € um condicionamento do comportamento.

Sobre este aspecto, chama a atenc@o o fato de as seis professoras se referirem a
escola como um segundo lar. Penso que o uso desta metifora tenderia a esconder o que a
relacdo pedagdgica contem de anti-lar, uma vez que ela se realiza longe da familia, afastada
do meio social. Pelo menos € o que a leitura de Tempos de Capanema39 me fez refletir

refletir.

% Esta andlise inspirou-se no trabalho de Remi Lenoir (1991) sobre a familia, que demonstra que o
inconsciente semantico sobre a familia manifesta-se no plano das palavras. “Politique familiale et
construction sociale de la famille”. Revue Frangaise de sciece politique. Vo. 41, n° 6, dec/ 1991.

¥ ¢.f. SCWARTZMAN, Simon; BOMENY, H. M. B. & COSTA, Vanda M. R.. Tempos de Capanema. Sio
Paulo: Paz e Terra: Fundagdo Getulio Vargas, 2000.
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Pensar os tempos de Capanema na dire¢do do Ministério da Educagdo e Sadde é
pensar o periodo em que se definiu a obrigatoriedade da instrucdo primdria e as
possibilidades das mogas de classe média prosseguirem seus estudos através da abertura de
um maior nimero de escolas normais, tendo em vista a reforma do ensino secundario
ocorrida em 1942%,

Uma Conferéncia proferida por Capanema, por ocasidao do centendrio do Colégio
Pedro II, em 2 de dezembro de 1937, exemplifica a metafora usada pelas professoras. Nela
o Ministro defende a partilha sexual do mundo social, em oposi¢do aos principios da escola
republicana da igualdade de oportunidades (escola=tinica) baseada na meritocracia, pois
exclui a mulher da vida politica, ou seja, “se 0 homem deve ser preparado com t€mpera de
teor militar para os negdcios e as lutas”, a educag@o feminina terd outra finalidade que € o
preparo para a vida do lar. De acordo com esta fala, as disposi¢cdes institucionais para a
criagdo dos postos de trabalho deveriam definir bem os terrenos masculinos e femininos,
pois a educacdo “tendo por finalidade preparar o individuo para a vida moral, politica e
econdmica da nacdo, precisa considerar diversamente o homem da mulher™*!, E, associando
a mulher a crenca cristd que naturaliza o lugar feminino na ordem social, a partir de uma
vocacdo educativa familiar, ele acrescenta que “a educagdo a ser dada a homens e mulheres
ha que diferir na medida em que diferem os destinos que a Providéncia lhes deu [...] a
familia constituida pelo casamento indissolivel € a base de nossa organizacdo social e, por

isto, colocada sob a protecdo especial do Estado. Ora, é a mulher que funda e conserva a

40 Lei Orgéanica do Ensino Secundario — Decreto-lei n°® 2444, 9 de abril de 1942. O recenseamento escolar de
1918 mostra que menos da metade das 480.164 criancas em 7-12 anos freqiientavam a escola. Em 1920, de
acordo com o anudrio estatistico do IBGE de 1950, somente 35% da populacdo era alfabetizada. Em 1940,
eram 44% e em 1950 quase atingiu 50%.

1 Os trechos foram extraidos do texto citado por Simon Schwartzman et al em: Tempos de Capanema, Sio
Paulo: Paz e Terra, FGV, 2000, p. 123.
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familia, como é também por suas mios que a familia se destréi.”**. Esta passagem de uma
unidade natural e politica que era a familia, para uma outra unidade politica — O Estado —
tende, assim, a modificar o estatuto sdcio-natural de esposa e mae. Por isso, Capanema, no
contexto de inten¢des e projetos que mobilizavam o Ministério da Educacio, preocupa-se
com a educagdo feminina para o lar e ndo para a vida politica, j& que ao Estado cabe
preparar a mulher consciente para esta “grande missdo”, que € preparar o individuo — que se
conjuga como masculino — para a vida politica. Ou melhor, a mulher € identificada a
natureza, € o homem, a histéria. Se o Estado deveria educar ou fazer educar a infancia e a
juventude pelas maos da mulher “que funda e conserva a familia”, a defini¢do da identidade
feminina dada pelo Estado a submete a familia e a reproducdo, impondo um territorio
feminino no centro da ordem politica, observando-se que familia é considerada, no discurso
do Ministro de Educagdo e Saide como base da organizacdo politica. Os homens deveriam
ser educados de modo que se tornassem plenamente aptos para a responsabilidade de
cidadao, definido como “chefe de familia”. No estatuto sécio-cultural de esposas e maes, as
mulheres destinava-se uma educacdo que as tornasse afeicoadas ao casamento, desejosas de
maternidade, competentes para a criagdo dos filhos e capazes de administrar a casa.

Entdo, neste sentido, fica dificil entender como a mulher que ocupa um cargo de
professora primdria na administracdo publica, definido por regras impessoais, pode ser mae
de seus alunos, quando, na realidade, os alunos ndo sdo seus filhos e a relacdo de professora
e aluno implica ainda uma relacio diferente daquela que a méae tem com o filho, carregada
de sentimento afetivo e sem regras escritas fora da relacdo. Mas esses ideais vao estar

estampados nas reformas que ocorriam simultaneamente as agdes. A responsabilidade da

2 Ibidem.p. 123
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educacdo passa a ser dividida entre o Estado e a Igreja e, portanto, ardorosamente disputada
entre as duas instituicdes, como expde Barros (1960). E, ainda mais, o que se disputava era
quem cuidaria da formacdo da crianga que aprenderia suas primeiras letras, o que
fatalmente a destinaria para o “Bem” ou para o “Mal”, segundo a visdo de mundo de cada
um®.

As experiéncias de constru¢do nacional, em processo nos tempos de Capanema,
trataram assim a educac¢do como o instrumento por exceléncia de fabricacdo de tipos ideais
de homens que assegurassem a constru¢cdo e a continuidade de tipos também ideais de
nacOes. Mas dela estavam excluidas as mulheres na agdo politica, isto é, de “teor militar
para os negdcios e as lutas”.

Neste projeto, de formagdo integral do cidaddao, como ficavam as mulheres que,
segundo Capanema, deveriam receber uma educacdo diferente da dos homens, ou seja,
“serem preparadas para a vida do lar” e ndo para a vida politica?

A idéia de segundo lar que esta presente nas falas das professoras, vem de mais longe,
provavelmente, ainda bastante influenciada pelo discurso positivista da Primeira Republica,
no qual a mulher representava a humanidade e a virgem-méae o simbolo perfeito de conduta
feminina. O uso dessa metafora poderia assim ser pensado a partir do lugar que a mulher
ocupava no imagindrio social republicano da época: mulher-mae com qualidades morais

altruisticas; a fémea humana bondosa, redentora; anjos tutelares, com tributos de pureza e

# A estrutura, que até hoje delimita as grandes linhas do ensino no Brasil e que se formou com o apoio da
Igreja Catdlica, e ndo contra ela, foi balizada por principios que estabeleciam um sistema educacional
unificado e ministrado em lingua portuguesa; uma educacdo organizada e controlada pelo governo em todos
os niveis; a lei regula as profissdes, estabelecendo monopdlios ocupacionais para cada qual; aos diferentes
oficios correspondem tipos diversos de escolas profissionais; o Estado deve financiar a educag@o publica e
subsidiar a privada; os defeitos do sistema sdo sandveis por aperfeicoamentos sucessivos da legislacdo e da
fiscalizagdo. Entre os autores que discutem esses principios, pode-se citar: Simon Schwartzman e outros em
Tempos de Capanema, Sdo Paulo: Paz e Terra, FGV, 2000, Jorge Nagle em Educagdo e Sociedade na
Primeira Repiiblica. Sdo Paulo, Editora da Universidade de Sao Paulo, 1974.
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dogura; guardid do lar e da moral cristd; maes generosas com espirito de sacrificio,
salvadoras da patria e da saide da humanidade e outros atributos que as colocavam
responsdveis por toda a beleza e bondade que deveriam impregnar a vida social. José Murilo
de Carvalho refere-se a essa utilizacdo da figura feminina, como alegoria civica nos
primeiros tempos republicanos, inspirada no idedrio francés, no qual a repiblica sempre foi
representada como mulher*’. Mesmo com a decepcio causada pelo regime, impiedosamente
desenhada pelos caricaturistas da imprensa nacional, a mulher natureza, mae da humanidade
persistiu apds a morte de Mariane, como simbolo politico da Republica Brasileira.

A Igreja Catélica teve grande influéncia nesta introjecdo da figura da mulher
associada a uma humanidade abstrata com todos os atributos da filosofia comteana. Maria,
mae de Deus, representa na Igreja esta idéia da mensagem positivista. Ela pode ter
impressionado Brandina, Mercedes, Branca, Estelamaris, Daisy e Marly como todas as
mulheres de classe média da época. Nao a toa, a formacdo moral e civica, nestes anos de
Capanema, dava énfase ao lugar da mulher na sociedade como mae virtuosa, o pilar de
sustentacdo do lar e a educadora dos futuros cidaddos. Esse ideal, feminino quando
divulgado pela Igreja, implicava também o recato e o pudor, a busca constante de uma
perfeicdo moral, a aceitacio de sacrificios como o de Maria, na a¢do educadora dos filhos e
filhas da humanidade.

Se o destino primordial da mulher catdlica era a maternidade, bastava pensar que o

magistério representava, de certa forma, “a extensdo da maternidade”, cada aluno ou aluna

* Ver CARVALHO, José Murilo de A formacdo das almas: o imagindrio da Repiiblica no Brasil. Sio
Paulo: Companhia das Letras 1990. PAIM, A. Histérias das idéias filsoficas no Brasil , Sao Paulo: Ed.
Grijalbo, 1967.
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vistos como um filho ou uma filha “espiritual”™®. O argumento parecia perfeito: a docéncia
ndo subverteria a funcdo feminina fundamental; ao contrério, poderia amplid-la ou sublima-
la através do sacrificio de uma missdo, ou seja, a de “maes espirituais” de seus alunos. Para
tanto seria importante que o magistério fosse também representado como uma atividade de
amor, de entrega e doacao.

Maes espirituais. Maes intelectuais. Maes (naturais?). Professora/mae. Mater et
Magistra — vao ser referéncias as professoras nas primeiras décadas do século XX,
principalmente, na década de 30 em artigos de revistas que circulavam no campo
educacional. SO para exemplificar:

Encontra-se na mestra uma segunda mde/Que tem sempre
um carinho e que um consolo tem /Para o aluno rebelde e
para o pouco atento./ E quem do ensino entende o
encanto, logo vé/Que somente a mulher poderd com
proveito/Exercer a fungdo de lhes mostrar o efeito/ Da
instrucdo, dessa grande e sublime alavanca/ Com que o
homem remove a mais tremenda tranca./ Instruir,
educar...Missdo nobre e divina.../Professoras que andais
pelo mundo ensinando/Bem mereceis a Deus...(Na Revista

Brasileira de Pedagogia, 1934)

A Oragdo do Mestre, de Gabriela Mistral que era lida e decorada em todas as
Escolas Normais do pais, deixa ainda mais claro os atributos da filosofia comteana a

mulher/professora, da qual cito aqui somente um trecho:

Senhor! Tu que me ensinaste, perdoa que eu ensine e que

tenha o nome de mestra que tiveste na terra. Dd-me o

4 Ver LOURO, Guacira Lopes. “Mulheres na sala de aula. In DEL PRIORE, Mary. Historia das mulheres no
Brasil.. Sdo paulo: Contexto, 1997.
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amor exclusivo de minha escola: que mesmo a dnsia da
beleza ndo seja capaz de roubar-me a minha ternura de
todos os instantes. (...) Dd-me que eu seja mais mde do
que as mdes, para poder amar e defender, como as mdes,
0 que ndo ¢ carne da minha carne. Dd que eu alcance
fazer de uma das minhas discipulas o meu verso perfeito e
deixar gravada na alma a minha mais penetrante melodia,
que assim ainda hd de cantar, quando meus ldbios ndo
cantarem mais. (Gabreila Mistral, Oragcdo do Mestre,

Revista do Ensino, 1930 )46.

As caracteristicas: paci€ncia, minuciosidade, afetividade, sacrificio, amor e doagdo,
associadas ao magistério, podem ter levado as professoras a usar a expressao segundo lar ao
se referir a escola. Nao se pode deixar de mencionar que Mercedes e Estelamaris tiveram
suas maes trabalhando como professoras nesta escola e, ainda mais, dona Iracema Faber
Ladeira, mae de Mercedes, foi também sua professora.

Mas, para que as professoras considerassem a escola como seu segundo lar, hd que
se considerar que a utilizacdo da linguagem metaférica como dimensdao que organiza as
idéias sobre o mundo social e politico, ficha-o com o selo da significacdo. Escola significa
segundo lar. Os ingredientes usados na fabricacido deste selo ndo sdo divulgados e jamais
questionados, porém, sendo a metdfora uma figura pela qual falando uma coisa, queremos
dizer outra, pode-se dizer que o vocabuldrio da maternidade e do lar diz uma coisa mas

quer dizer outra. Fala da possibilidade de os principios da escola republicana se realizarem,

* LOPES, Eliane Maria Santos Teixeira. “A educacio da mulher: a feminiza¢io do magistério”. In Teoria e
Educacdo, v. 4, 1991. p. 36
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mas permite a convivéncia do seu contrdrio, com as mulheres encarnando as qualidades
abstratas aludidas pelo segundo lar (mde, lar, afastamento da vida politica)*’.

O primeiro contato das professoras aqui estudadas com o mundo organizado pelas
regras impessoais se deu por meio do Grupo Escolar Conde do Parnaiba. Foi também o
primeiro contato mais direto que tiveram com o uso de vocdbulos que diziam uma coisa

para expressar outra.

“Conde” — um palacete como segundo lar

O prédio novo do Grupo Escolar — um palacete como era descrito na época - foi
inaugurado em 1923% ¢ passou a ser conhecido com um simbolo monarquico: “o Conde”. O
sentido republicano, entretanto, ficou protegido nos discursos que o declamaram como (...)
um modelo de organizacdo do ensino elementar mais racionalizado e padronizado com
vistas a atender um grande nuimero de criangas, portanto, uma escola adequada a

escolariza¢do em massa e as necessidades da universalizacdo da educacdo popular®.
Como todos os outros grupos escolares, projetados para dar visibilidade aos projetos
educacionais republicanos, “o Conde” foi construido dentro das normas de controle,

vigilancia e higiene pregados pelos principios da Republica que se instalava no pais e

4T Ver L. Canédo “As metdforas das familias na transmissdo do poder politico”. Caderno CEDES, n°42,
out/1997 p.36-37.
* O Grupo Escolar “Conde do Parnahyba”, o segundo grupo escolar de Jundiai foi inaugurado em 16 de abril de 1906.
Foram 12 anos apds a inauguracio da primeira escola primdria no Brasil, mais precisamente no Estado de Sao Paulo, e
que representou uma das mais significativas inovagdes ocorridas no ensino no pais no final do século XIX, e foram 10
anos apds a inauguracdo do Primeiro Grupo Escolar de Jundiai — “Coronel Siqueira de Moraes”. Funcionou, até 1923,
num prédio construido na segunda década de 1800 e que, durante o Império, serviu como Camara e Cadeia, local onde
hoje esta a Telesp, a rua Bardo de Jundiai, 101, no centro da cidade. Iniciou seus trabalhos escolares, através da ata
lavrada pelo Diretor da Escola na presenca de seis dos oito professores que compunham o corpo docente, para um total
de 271 alunos matriculados. Pela data de sua criacdo, é possivel concluir que esta escola vincula-se a difusdo de
secularizagdo e expansdo do ensino primario.
* Ver SOUZA, Rosa Fitima. Templos da civilizacdo: a implantacdo dos Grupos Escolares no Estado de Sdo
Paulo (1890-1910) — Tese de Doutorado. FE USP. 1997.
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inovava um amplo projeto de alcance politico e social no qual a escola seria o fator de
desenvolvimento econdmico e social e instrumento de moralizagdo e civilizagdo das massas.
A novidade da especializagdo dos espagos, a completa separacdo entre 0S sexos, as
exigéncias da recente pedagogia moderna importada da Europa: divisdo em classes para
ensino simultineo, biblioteca, laboratdrio, patio para recreio e a composi¢do material dessa
escola moderna e renovada, pressupds, também, o uso de novos materiais escolares, outro
tipo de mobilia escolar, abundante material didético, trabalhos executados, atividades
discentes e docentes. Tudo devia ser dado a ver de modo que a conformagdo da escola aos
preceitos da pedagogia moderna evidenciasse o Progresso que a Republica instaurava e,

ainda mais, atendesse as finalidades do sistema de ensino.

Foto 2: Prédio do “ Conde” — Fonte: arquivo da escola - data 16.08.1956
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O edificio, originalmente construido com dois pavimentos, erguidos sobre um porao,
com ambientes administrativos e salas de aula (quatro por andar) dispostas ao longo de um
eixo de circulacdo, passou por algumas obras ao longo do tempo, entre elas uma ampliacao,
nos fundos do terreno, com uma estrutura arquitetonica diferente da original, dando a
impressdo, para quem o visita, de duas escolas num mesmo local.

Por décadas, foi considerada como uma escola destinada a uma populagdo, na sua
maioria, privilegiada e com um corpo docente saido dessas familias. Estudar e trabalhar no
“Conde” era motivo de orgulho e distin¢cdo, como o seu apelido ja4 demonstrava. Durante as
entrevistas, cinco das professoras disseram da satisfacdo de retornarem a esta escola, anos
mais tarde, como professoras e se tornarem ‘“condessas”, um titulo sem existéncia legal, sem
garantia do Estado, para se referir a serem professoras numa escola publica.

Esta escola, de apelido nobilidrquico, entretanto, procurava celebrar o seu contrdrio como
emblema da instauracdo da nova ordem: um projeto educacional que ofereceria a educagao
escolar de nivel elementar para a formacdo integral do cidaddo, sinal da diferenca que se
pretendia instituir entre um passado de trevas, obscurantismo e opressdo, € um futuro
luminoso em que o saber e a cidadania se entrelagariam trazendo o Progresso. Mas algumas
citagdes das professoras, durante as entrevistas, nos dao a idéia do oposto desta idéia de
igualdade que fundamenta a formagdo do cidaddo. Marly, por exemplo, comentou que “a
maioria dos alunos do“Conde” era de familias conhecidas na cidade e “bem de vida”.
Havia também as criangas do “Amdlia Franco” (um internato e semi-internato que abrigava
criangas Orfas e pobres), eram pobres, mas muito bem tratadas pelas professoras do
“Conde”. O niimero de criangas pobres era bem pequeno. Com este nivel de criancas bem
alimentadas, familias estruturadas e ambiente com cultura mais elevada, ndo era tdo dificil
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trabalhar. Tinham mais tempo para dedicar as criancas com dificuldades na aprendizagem
e, por isso, a porcentagem de promovidos era bem alta”. J4 Estelamaris lembrou que “na
década de 50, tinham no “Conde” mais ou menos 30 classes, em trés periodos. Acho que
havia mais ou menos 1000 alunos. Desses, poucos vinham de familias mais pobres. A
maioria era de familias de classe média e alta. Mas todos se davam muito bem. Muitas
personagens importantes da cidade passaram por esta escola. Lembro até de uma entrevista
que o Benassi - André Benassi, ex-deputado federal, ex-prefeito e ex-vereador da cidade de
Jundiai, deu ao jornal quando comemoravam um dos aniversdrios da escola 0,

Assim, pode-se dizer por meio dessas falas das professoras que uma diferenga social
de estatuto, uma relacdo de ordem definitiva classificava aqueles que estudaram no
“Conde”, marcando-os por toda a vida. Ter pertencido ao “Conde” como que os separava de
outras pessoas que ndao puderam estudar nesta escola. Por uma diferenca de esséncia,
sentem-se legitimados para se colocarem em posicio superior’'. Para Ana Maria F. de
Almeida, hé dois instrumentos basicos e concomitantes que servem a producdo dessa crenga
na escola: a separacdo dos alunos de uma fracdo alta do conjunto dos outros alunos e a

unificagdo do grupo de alunos em torno de uma imagem de exceléncia compartilhada

expressa por um sentimento de pertencimento a um grupo.No caso do “Conde”, um titulo

%0 Estelamaris estd se referindo a reportagem do Jornal da Cidade, datado de nove de agosto de 1984 por
ocasido do 78° aniversdrio da escola,intitulada “No tempo da charrete” e trazia a seguinte informacdo: Como
uma das escolas mais tradicionais, passaram pelo “Conde” muitas criangas que hoje, adultos, ocupam cargos
de destaques na politica local, a exemplo do prefeito André Benassi, seu secretdrio dos Negdcios Internos e
Juridicos, Adoniro José Moreira, o vereador Erazé Martinho, além de outros de familia de tradi¢cdo, como
Neide Gandra, Benedito Marchi, Ademar dos Santos, José Carlos Del Nero,Neide Betelli, entre outros. Ontem
a tarde em seu gabinete o prefeito Benassi, observando algumas fotos de escola, rememorou os tempos em que
Joi aluno, isso nos anos de 49 a 50. O Conde, naquela época, era conhecido, como “Grupo Novo” — contou
Benassi. — Me lembro que meu pai me trazia do Engordadouro de charrete para estudar e eu ficava na casa de
minha tia durante a semana. Ana Pontes e Dinorah, duas grandes professoras sdo algumas que eu ainda me
recordo e sinto muitas saudades vendo estas fotos daquele tempo.

! ALMEIDA, Ana Maria F. de. A Escola de Dirigentes Paulistas. Tese de doutorado.FE UNICAMP, 1999.
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nobilidrquico recusado pelo discurso igualitdrio da escola publica e que manifesta o corte
que as separava das professoras das outras escolas publicas da cidade.

Trata-se, portanto, aqui, de pensar como este grupo escolar centendrio, agiu para
criar esta crenca de duplo movimento e seus efeitos. Para tal, determinadas cerimOnias e
rituais tiveram uma enorme importancia para assegurar a existéncia e a reproducdo das
relacdes que constituiam a ordem politica onde “o Conde” se situava: para fazer ver, ser

. ) . 2
acreditada, a escola devia se dar a ver e ser acreditada™.

Ritos, simbolos e alegorias na institucionalizacio de uma escola publica

Fonte: arquivo da escola - foto do lancamento da Pedra Fundamental do Grupo Escolar Conde do
Parnaiba - data: 27.04.1920

2 Ver CARVALHO, Marta M. Chagas. A Escola e a Repiiblica. Sdo Paulo: Brasiliense, 1989.
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Um bom exemplo para mostrar o lugar que ocupava a escola publica na Primeira Republica

foi o rito do lancamento da Pedra Fundamental do novo Grupo Escolar “Conde do

“Parnaiba”, com a presenca de um descendente do ex-presidente da Republica, Rodrigues

Alves, e a forma como ocupou uma pagina inteira do jornal local — Jundiahy-Jornal —

datado de 2 de maio de 1920. Uma das noticias intitulada “As Festas” comentou o fato da

seguinte forma:

JUNDIARY-JORNAL -

Edigho Semanal . Direstar:

Jusdisky, l-mu-'mmm

T NG 3

Eangaments lﬁ?u{ra Fundamantal do Grnpi Escolar r_Supleen
“G0NDE 20 PARKANYA” |

Em 27 de Abril de 1920 -

“(...) Conforme noticiamos, teve lugar dia
27 proximo passado, a cerimédnia de
langamento da pedra fundamental do

majestoso palacete destinado ao Grupo
Escolar “Conde do Parnahyba”.

O ato foi presidido pelo Exmo. Sr. Oscar
Rodrigues Alves, Secretdrio do Interior que,
acompanhado por sua ilustre comitiva,
chegou a esta cidade pelo comboio das
10:45hs.

Apds ligeiro lunch, servido no bar do
‘Grémio’, o Dr. Oscar Rodrigues Alves e
sua comitiva foram conduzidos em
carruagem da Prefeitura, ao local onde, em
breve, ostentar-se-d o mais belo prédio de

nossa urbs.”

(Jundiahy Jornal, 02 de maio de 1920)
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Esta cerimdnia mobilizou, ndo sé a elite jundiaiense, como também politicos e
representantes da igreja. O exame desta cerimOnia pretende mostrar que o que estd em jogo,
antes de tudo, € a consagra¢do da escola publica, reforcando sua representacio de redentora
da sociedade.

Neste sentido, pode-se afirmar que, desde sua criagdo em 1906, esta escola ocupava
um lugar de destaque no cendrio politico e social da cidade e um referencial de distin¢ao
para aqueles que 1a estudaram ou trabalharam. As narrativas das professoras dao a perceber
como esta escola foi ganhando, aos poucos, prestigio na sociedade jundiaiense com o
trabalho que elas realizavam 14 dentro, pois precisaram conquistar e fazer a populagdo
acreditar na qualidade da escola, na propriedade de seus métodos pedagdgicos e na sua
superioridade em relacdo as demais escolas.

Exames, festas de encerramento do ano letivo, exposi¢des escolares, comemoragdes
em homenagem ao patrono e outras manifestagdes puiblicas contavam com a participacao
de professores, dire¢do, alunos, autoridades politicas e do padre. Esta escola, na cidade, era
um local de encontro, solenidades e comemoracdes, simbolicamente irradiando obrigacdes
das quais a populagdo ndo poderia se furtar, pois renunciar a elas significaria estar excluido
do jogo escolar™.

Tomo para andlise trés eventos, envolvendo a escola aqui estudada, por considera-
los sob o aspecto de cerimdnias politicas™, encarregadas de gerir os sentimentos frente a
escola que se mostravam contraditérios. Por um lado, mostram a atuacdo de politicos e de

representantes da drea educacional procurando assegurar o lugar que a escola publica

% CANEDO, L. B. Ritos, Simbolos e Alegorias no exercicio profissional da Politica. No prelo

3 Sobre a utilizacdo dessas cerimdnias com fins politicos, ver: DA MATTA, Roberto. Carnavais, malandro e
herdis: para uma sociologia do dilema brasileiro. Rio de Janeiro, Zahar, 1983. CANEDO, Leticia Bicalho,
opus.cit.
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ocupava na ordem politica do regime republicano. Por outro lado, identificavam aqueles
que faziam parte de uma escola publica especifica, distinguindo-os daqueles que nio a
freqlientavam ou nela ndo trabalhavam.

Pode-se dizer que se constituiram em eventos extraordindrios, fora do “dia-a-dia” da
escola e transformaram o que seria considerado natural em algo puramente social. As trés
cerimdnias esconderam, por trds de sua formalidade, toda uma trama institucional social.
Elas mobilizaram muitas pessoas e transmitiam aos que delas participaram, o sentimento da
importancia de fazer parte de uma escola publica de exceléncia. Elas agiam como uma
espécie de reforcador das diferencas, no momento em que os que dela participavam
passavam a ser diferenciados em relagao aos outros que ficavam de fora.

Os dois primeiros eventos foram narrados por Branca durante a sua entrevista: o
primeiro deles, tratava da inaugura¢do da placa que nomeava a Rua Conde do Parnaiba
(foto 3). Em meio aos discursos das autoridades oficiais como o do prefeito, de vereadores
e, também, do diretor da escola, Branca, declamou do alto da janela da casa onde fora
pregada a placa. No segundo, ela descreveu o desfile pelas ruas da cidade, assistido por
populares, com a participagdo de autoridades municipais, representantes do Estado
Republicano na drea educacional (inspetor de ensino, diretor da escola e professores) e
alunos da escola exibindo o estandarte e o quadro com a foto do Conde, titular da
monarquia do Império. Este quadro e este estandarte transformaram-se em simbolos que a
escola sempre exibiu para o batalhdo infantil nas solenidades e comemoragdes civicas (foto
4). O terceiro evento, refere-se a festa realizada pela escola em comemoragdo ao

cingiientendrio do Grupo Escolar “Conde do Parnaiba”.
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Foto 3 — Comemoracio do emplacamento da
rua Conde do Parnaiba, na cidade de Jundiai.
Fonte: Arquivo da escola- data: 16.08.1936

mn gy
ooy

Foto 4 : Desfile em comemoracio ao dia
do Patrono — data 1936
Fonte: Arquivo da escola
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Estas trés cerimdnias, tomadas como fatos politico-sociais, foram consideradas
totais® tanto no dominio das representacdes, quanto no dominio das praticas que
objetivavam assegurar, transmitir e dar sentido ao lugar que esta escola ptblica ocupava no
cendrio educacional de uma cidade do interior de Sao Paulo.

O primeiro deles — 0 da nomeagdo da rua — era uma homenagem que se fazia ao
Conde de Parnaiba. Todo o evento girava em torno da memdria de um homem publico da
monarquia, mas era lembrado de maneira a dar aos participantes do evento o sentimento de
partilhar idéias e interesses comuns da Republica igualitaria.

Branca, declara que este evento fez parte das comemoragdes do dia do Patrono da
Escola. Como se sabe, essas comemoracdes consistiam em um ato de perpetuacdo da
memoria de um homem considerado pelos politicos jundiaienses da época, portador de
elevados valores sociais e apontado como exemplo a ser seguido pelas novas geracdes. Para
os politicos, esse homem simbolizava o progresso sintetizado na triade: café-ferrovia-
industria, elementos reforcados nas biografias sobre ele escritas, das quais tomo uma para

dar a conhecer quem se homenageava.

5 ~ . . . . o~ .
> Esta expressio foi usada no sentido dado por Da Matta uma vez que estes rituais expressam visdes (totais)
da ordem social e politica, ou seja, representam perspectivas exclusivas dessa ordem. Opus.cit. p. 59.
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CONDE DO PARNAIBA, filho do
sarjento-mor Antonio de Queiroz Telles e
de D. Leduina de Moraes,nasceu em
16.8.1831, em Jundiai, recebendo o nome
do pai. Bacharelando-se, em 1854, em
Ciéncias Sociais e Juridicas, Antonio de
Queiroz Telles transferiu-se para Itu,
onde, pela atividade advocaticia e por
suas qualidades pessoais, conquistou
grande prestigio. Em 1855 foi eleito
deputado provincial para o biénio
1856/57, sendo reeleito em 1858 e 1860.
Na Assembléia teve, sempre, atuacdo
brilhante em favor dos interesses
jundiaienses, ituanos e campineiros. Em
1872 idealizou e criou, com outros
paulistas de elite, a Cia. Mogiana de
Estradas de Ferro, para cuja presidéncia
foi eleito, quando a Companhia se
constituiu em 5.4.1873. Em 27.8.1875,
com a presenca de D. Pedro II,
inaugurava-se o trdfego da Mogiana, no
trecho entre Mogi-Mirim e Campinas, o
que lhe valeu ser distinguido com o titulo
de Comendador da Ordem de Cristo. A
partir de entdo, a Companhia estendeu as
suas linhas por extensos territorios. No
primeiro decénio da existéncia entregou
ao trdfego 368 quilometros de estradas de
ferro, acabando por transpor a
Mantiqueira, em direcdo a Provincia de
Minas Gerais. Em decorréncia de
contrato de 1884 com o governo de
Minas, mais 240 quilometros foram
construidos. Na sua extensd@o, a Mogiana
langou-se do Triangulo Mineiro em
demanda da barranca

do Parnaiba. Por Carta Imperial de
17.7.1886, assumiu a Presidéncia da
Provincia de Sao Paulo. Foi durante o
seu governo que suas Majestades
Imperiais visitaram a Provincia pela
terceira vez, percorrendo extensas zonas
servidas pelas linhas férreas, no periodo
de 18 de outubro a 19 de novembro de
1886.. Nessa visita, o Bardo hospedou
suas Majestades na sua cidade natal, no
solar de seu pai, o Bardo de Jundiai. Em
7.5.1887, o Bardo do Parnaiba foi elevado
a Visconde e, logo a seguir, em 3 de
dezembro do mesmo ano, foi agraciado
com o titulo de Conde do Parnaiba, todas
essas honrarias relacionadas com o rio
Parnaiba, por ter levado as suas
barrancas as linhas da estrada de ferro.
Em 1887 a seu pedido foi exonerado do
governo da Provincia, o que, porém, nd@o
representou o encerramento da sua vida
ptblica. Em 15.12.1887 participou de
importante acontecimento com a elite
rural da Provincia, que decidiu dar
alforria aos seus escravos, a prazo certo,
fato que debilitou o regime escravagista,
abreviando a “Abolicdo”. O Bardo do
Parnaiba faleceu em Campinas em
6..5.1888, sendo o seu tltimo pedido que o
sepultassem em sua cidade natal -
Jundiai. Jundiai e o Brasil perderam,
naquele dia, um filho de grande valor,
brilhante politico, eminente homem
ptblico,agricultor e empresdrio
progressista..

Fonte: Biografia divulgada pela Secretaria de Educaciac
Cultura, Esportes e Turismo da Prefeitura Municipal de Jundiai — 1981
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No momento em que se homenageava este politico, empresario de sucesso da
monarquia, na verdade, a atuagdo dos politicos procurava assegurar a existéncia de uma
escola publica de exceléncia, destacando assim, perante aos participantes do evento, 0s
ganhos simbdlicos que advinham do pertencimento a ela.

Branca em sua narrativa, falou do contentamento dos alunos no dia deste evento.
Segundo, ela “todos os alunos foram em fila, acompanhados por seus professores, desde a
escola até a rua onde iria acontecer o descerramento da placa com o nome do Conde”. E

13

disse mais: “ apds todos discursarem, seguimos também em fila, até o cemitério, onde,
novamente, eu declamei sobre o timulo do Conde”. Para Branca, este fato ficou muito
marcado em sua memoria. Disse-me que, na época, estava na 4 série do primdrio e era
muito timida, mas tinha sido escolhida entre todos os alunos pelo diretor para, em nome
deles, declamar da janela da casa onde foi pregada a placa e como aluna, ndo poderia deixar
de atendé-lo. Essa sua participac¢do se deu em meio aos discursos do prefeito, de vereadores
e do diretor da escola.

Entretanto, participar deste evento nao foi permitido para qualquer aluno e professor.
Somente os do Grupo Escolar “Conde do Parnaiba” estavam presentes juntamente com as
autoridades de forma oficial. Os demais participantes o faziam na condi¢do de
expectadores.

A mesma situacdo pode ser observada na foto 4. O desfile, exibindo para a

populacio — o estandarte e o quadro do Conde™, por ocasido da comemoragdo do dia do

%% O estantarde, insignia de corporacdo militar e religiosa, prestava-se para identificar a escola como um
corpo, dotado de unidade e sentido. O retrato, tornou-se um elemento de decoracio das escolas publicas. Mas,
ndo somente isso. Além da homenagem o retrato ratifica a histéria social e politica do estado e da localidade e
constréi uma memoria que articula a histéria social com a histéria da institui¢do. Souza, opus.cit. (1997) p.
127.
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Patrono da Escola, pode ser analisado como um discurso simbdlico ao destacar certos
aspectos da realidade. Ele cria todo um sentimento de unidade, sendo seu ponto critico a
dramatizacdo da hierarquia, de vestes e gestos. Ficam separados autoridades, alunos,
professores e povo. Aqui, os responsdveis pela performance sio as autoridades, professores
e alunos. As autoridades ficam no centro exibindo o estandarte e o quadro do Conde. Os
alunos estdo todos iguais no nivel de sua posi¢do, acompanhados pela professora
responsavel pela classe. O povo, nas cal¢adas, mais uma vez testemunhava o lugar desta
escola na sociedade jundiaiense. Era mais uma forma de distingui-la das demais escolas da
cidade.N@o era qualquer escola da cidade que saia as ruas exibindo seus simbolos e
homenageando seu patrono. Nao encontrei registros que indicassem que a outra escola
publica da cidade tivesse feito o mesmo. Mas esta também nd@o era a tnica. Em vdrias
cidades havia sempre uma que se destacava — que dava o tom de exceléncia — pela atuacio
das pessoas.

Ja o terceiro evento vem trazer a cena aquelas meninas que hd quase 20 anos tinham
tomado parte dos dois eventos anteriores como alunas e, neste, estariam na condi¢do de
professoras primdrias. Nao tinham mais um papel secundario. Elas ocupavam também um
lugar de destaque. Era uma festa prevista para comemorar o Centendrio da Escola. Como os
outros dois, foi realizada na semana do dia do Patrono. S6 que neste ano, contou com uma
programacdo de uma semana (de 10 a 16 de agosto de 1956). Contou com a participacdo de
vérias autoridades federais, estaduais e municipais. Quem ndo pdde se apresentar fez-se
representar. O grupo representante da escola mereceu inclusive as congratulacdes do Sr.

Presidente da Republica, Sr. Juscelino Kubtscheck.
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A visibilidade dada a escola pela midia foi patente. Os eventos ocuparam, por varios
dias, as paginas do jornal local — A Folha — também, do jornal da cidade de Sao Paulo — O
Diario de Sao Pau1057, e da imprensa oficial do Estado.

Considerando o tempo de atuacdo desse grupo escolar na cidade, a estratégia de
seus membros, nesta cerimdnia, para difundir e enraizar a representacio que eles davam de
si proprios e da escola, joga um papel importante para a compreensdo das estruturas de
relagdes que se estabeleciam no campo politico e educacional nesta cidade.

O diretor e os professores se incumbiram da organizacio dos festejos e do envio dos
convites para muitas autoridades. Pode-se dizer que a unido dos professores em prol do
evento marcou a solidez da coesdo de que se revestia o grupo de pessoas desta escola. Com
todas as atividades desenvolvidas durante toda uma semana, o grupo de professores e
alunos estavam ndo s6 reativando a prépria memoria, mas também a da populacdo, no
sentido de fazer mostrar esta escola para que continuasse a ser acreditada. As noticias dos
jornais estampavam os nomes de diretores e professores que atuaram ao longo de toda sua
histéria e dos que nela estavam atuando no momento.

Além dos festejos internos, com apresentagdes dos alunos e homenagens a ex-
professores e ex-alunos e de uma missa na Igreja Matriz “Nossa Senhora do Desterro, foi
promovido também um jantar de confraternizacdo pelos professores da escola que recebeu
ades@o ndo s6 dos membros da escola, mas também de autoridades e de pessoas da
sociedade jundiaiense. Fazer parte do grupo que la estava era, para os professores, poder
mostrar quem ja havia ocupado um cargo nesta conceituada institui¢do escolar e quem se

encontrava nele naquele momento. Para as autoridades e demais pessoas, era uma forma de

57
As reportagens encontram-se €m anexo.
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assumir os deveres para com uma escola publica — simbolo do desenvolvimento econdmico
e social e como instrumento de moralizag¢do e civilizagcdo das massa. Ou seja, simbolo do
progresso de uma sociedade moderna. Assim, a festa em comemoragdo ao Centendrio se
realizou como um ritual, no qual os movimentos, seqiiéncias e gestos lembravam empenhos
e obriga¢des, determinando préticas sociais.

Esses trés exemplos de rituais foram uma pequena amostra que tomei para demonstrar
como essa escola foi percebida e apreendida ndo sé pelas professoras dessa pesquisa, mas
por toda a populacdo de uma cidade interiorana. E ainda mais, para mostrar que, como
representante do Estado, organizada e normatizada por ele, ndo poderia de forma alguma
ser considerada um lar. No seu interior ha todo um jogo politico que nada tem de intimo. E
todo jogado na cena publica. Geradora de pensamentos, percepg¢des € agdes que Sao
inerentes a uma institui¢ao escolar. Esta escola, com certeza, ajudou a definir a relacdo que
estas professoras estabeleceram com o cargo que mais tarde passaram a ocupar.

Diante disso, d4 para inferir que, na familia de Brandina, apds seu ingresso na
escola, os habitos familiares mais livres tiveram que se adequar ao tempo da escola. Antes,
na fazenda, ela ndo tinha hordrio determinado para aprender. Isso se dava na prépria casa,
nos hordrios livres do pai ou dos irmdos mais velhos. Para as demais, pode-se dizer que as

mudancgas nao foram tao radicais.
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O Caminho para o Magistério

A escolha pelo magistério teve significacdes diferentes para este grupo de mulheres
e, a compreensdo destes significados pode ser retracada através das informagdes sobre essas
professoras, suas familias, a organiza¢do do ensino, entre outras.

Para Mercedes (filha, neta e sobrinha de professores) e Estelamaris (filha e sobrinha
de professores), a escola j4 lhes era familiar e a idéia do magistério poderia ser vista como
uma ‘“escolha” natural. Entretanto, o aparecimento de contradigdes nos depoimentos,
quando ha afirmativas como “queria mesmo era fazer Belas Artes” ou “Queria ser
concertista”, evidencia a dificuldade que cercava a vida dessas mulheres e a auséncia de
escolha nas suas vidas: auséncia de escolas outras que ndo fossem as normais, a autoridade
masculina que fazia o pai dizer a filha que escolhesse estudar algo que ndo havia na cidade
de Jundiai : : “...filha minha ndo mora sozinha em outra cidade’.

Brandina, Branca, Daisy e Marly ndo procuraram uma escola por ideal de vida .
Para elas, ensinar numa escola primdria foi a Gnica op¢do para contribuirem no or¢amento
familiar, como Brandina explicita : “... do saldrio que recebia pagava pensdo, com uma
amiga dividia o aluguel da charrete, pois ficava pesado pagar sozinha e, ainda, mandava
uma mesada ao meu pai que tinha quatro filhos para criar, ndo que precisasse...”. Ja
Daisy diz “... minha mde era dona de casa, e nas horas vagas costurava para ajudar no
orcamento da familia e quando fui ser professora, ndo que o saldrio fosse muito bom, mas
ajudava bastante...”.

Entretanto, hd que se refletir sobre o valor simbélico de ser professora. E o que

Daisy procura explicar ao repetir as palavras de sua bisavo, imigrante italiana pobre, ainda
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muito presentes em suas lembrancgas: “... eu quero que vocé seja professora, porque ai vao
te chamar de Dona Daisy”. E assim, Daisy expressa suas expectativas de ascensdo social,
ainda no estdgio de se tornar uma pessoa respeitdvel por meio do ingresso no mercado de
trabalho. Ela seria a Dona e ndo a esposa ou a filha do Fulano. Sem ddvida nenhuma, na
década de 50, a professora primdria era objeto de respeito por parte das demais pessoas
Mesmo porque o ingresso no magistério era também forma legitima de as mulheres
transitarem pelo espaco publico, considerado de dominio masculino. Legitimidade que lhes
conferia honradez e distingdo no tratamento de “dona” a muitas mulheres que,
anteriormente, apenas recebiam o de sinhd.

Da mesma forma, o diploma de normalista, documento oficial emoldurado e
pendurado por muitas delas na parede da sala, juntamente com a foto tirada neste dia, bem a
vista de todos, ou, ainda, o uso do anel “encimado por um livro com uma turquesa
engastada”, simbolo “distintivo da classe”, eram sinais exteriores de uma formacgdo e de
uma atuacdo profissional aos quais atribuiam distingdo em decorréncia de sua funcdo
social’®, distingdo conferida pela Escola Normal.

O diploma, concedido ao final de um longo processo de escolarizacio, outorgado
pelo Estado, em um Cerimonial de Formatura, vai lhes conferir todas as espécies de ganhos
simboélicos e, ainda, lhes possibilitar ser professora primaria do Grupo Escolar “Conde do

Parnaiba, sonho das normalistas de Jundiai.

¥ MUNIZ, Diva do Couto Gontijo. Mineiras trabalhando em siléncio: subjetividade e experiéncia no “fazer-
se” das professoras de Minas no século XIX. In. Pré-Posi¢des. V. n° 9, n. 1 [25], marco de 1998.

62



O Cerimonial de Formatura é um rito>’, que consegue colocar em close up as coisas
do mundo social. Primeiro, porque o anel que as professoras colocavam no dedo, o anel de
formatura, continha simbolos: de um lado o brasdo nacional, de outro a pena. O ritual de
colocar o anel no dedo transformava a normalista em simbolo de um conjunto de relacdes
politicas.

Da mesma forma, o diploma outorgado pelo Estado, no Cerimonial de Formatura,
lhes permitia imaginar obter todos os ganhos simbdlicos que ele confere, como também a
possibilidade de nomeacgdo oficial legitima, transformando-as em professoras — um titulo
nada negligencidvel nos anos 40.

Como ritual, era realizado através de toda uma teatraliza¢do, de um tempo marcado,
com muitas pessoas assistindo e com toda a oficialidade dada pelo Estado. Portanto, esta

<

nomeacgdo oficial, ato de “imposi¢do simbdlica”, vai ter toda a forca do coletivo, do
consenso e do senso comum e, por outro lado, vai agir como reforcadora da separacdo e da

insercao destas mulheres num novo contexto social. A cerim6nia impunha, portanto, a elas

toda uma ética profissional.

> Sobre ritual de formatura ver PAVAN, D.O. Cerimonial de Formatura: representagdo simbélica do
Sucesso Escolar. UNICAMP. Dissertacdo de Mestrado, 1996.
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Isto ficou bem marcado no memorial de
Marly, realizado durante o curso de
Pedagogia, onde ela escreve sob sua foto de
formatura (foto 5) - “EU”,
TRANSFORMADA EM PROFESSORA
MARLY - 1955. Diante disto, pude perceber

a forca da “imposi¢do simbdlica” que o

diploma impds a essas mulheres e, também,

para toda a sociedade. Isso s6 foi obtido Foto 5~ Quadro com a foto de
formatura da professora Marly — 1955.

Fonte: Arquivo pessoal
porque cursaram uma Escola Normal.

A Escola Normal

Brandina, ao terminar o curso primdrio em 1927, com 14 anos, por projeto de sua
familia®, teve que se preparar para participar da selecio para o curso de formacdo de
professores no Instituto de Educagdo Carlos Gomes (Campinas), o mais proximo de sua
cidade de origem. Para tanto, recebeu, por um ano, aulas particulares do Professor Gidcomo

Itria, um italiano que preparava os jovens para esta selecdo. Era um professor muito bom,

5 Lea Pinheiro Paixdo nos chama a atengio em sua pesquisa sobre professoras primdrias mineira — anos 30 -
para o fato de que os fazendeiros enviavam as filhas para estudarem, enquanto aos filhos era reservado o
trabalho com a terra. Como uma das poucas possibilidades profissionais para mogas, da categoria social delas,
era a docéncia, foram ser professoras primdrias. Brandina € mais um exemplo de mulher, filha de fazendeiro,
que investiu no magistério como opgio importante na defini¢io de sua vida. Ver: PAIXAO, Lea Pinheiro.
“Mulheres mineiras na Reptblica Velha: Profissdo: professora primdria”. In: Educagcdo em Revista. N. 14.

Belo Horizonte. Faculdade de Educacao/UFMG, dezembro de 1991.
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conforme relatou:/ ...] ele dava as matérias que iam cair no exame. Eu fiquei um ano no
preparatorio. Dai eu prestei o exame para fazer o CursoComplmentar na Escola Carlos
Gomes e passei”. Este curso era freqlientado antes do Curso Normal e independia do
diploma do curso primdrio, visto que este ndo era obrigatorio, nesta época.

Os cursos preparatérios eram todos pagos, freqiientados por periodos varidveis
(meses ou ano), em locais diversos como residéncias (do préprio aluno ou do professor),
externatos e dados por professores particulares mesmo que alheios ao magistério oficial.
Sao lembrados geralmente como cursos “puxados”, dados por professores competentes — as
vezes um s6, ou por um grupo deles®. Certamente, ndo se tratava de opgdo, ou seja, O
ingresso no Curso Normal dependia de um exame. Para ter sucesso neste exame, a
freqiiéncia ao curso complementar, anexo a Escola Normal era imprescindivel em especial
para aquelas que ndo haviam freqiientado uma escola primdaria, como era o caso de
Brandina.

Este procedimento de selecdo, tal como qualquer exame meritocratico, assegurava a
todos, em principio, a igualdade formal diante de provas, pois as regras para a competicao
eliminam as diferencas de oportunidade social. Qualquer candidato, preenchendo as
condicdes definidas pelas regras podia se apresentar a esses exames. Entretanto, o
privilégio de acesso as Escolas Normais era assegurado a apenas uma pequena fracdo dos
candidatos, em razdo de exigé€ncias preliminares que ndo se encontravam escritas na lei,
mas condicionavam a inscri¢o € o sucesso nos exames € o recrutamento para o magistério.

Na competi¢cdo compreendida pelos exames havia provas escritas, priticas e orais.

As escritas eram as de ditado, composi¢do e questdes praticas de aritmética. As praticas

6! Como registrou Demartini em sua pesquisa “Magistério Primdrio no Contexto da 1° Repuiblica” (1991).
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eram as provas de caligrafia e desenho. As orais eram todas as demais matérias. Ser
aprovada nos exames oral e escrito significava saber se expressar, demonstrar desembaraco
diante da autoridade, o que se aprendia nos meios sociais das fracdes mais altas da
sociedade. Ter boa caligrafia decorria da habilidade em saber fazer croché, bordado e tocar
piano, praticas que essas professoras adquiriram na familia. Almeida, em seu estudo
discute uma das maneiras que marca a existéncia de alunos ‘“competentes”, destinados a
responderem exemplarmente as mais duras exigéncias de um sistema de ensino: “boa
educacdo” recebida como objeto de lutas travadas pelos diferentes grupos sociais em torno
das exigéncias dos exames de selecio®.

Assim, a probabilidade objetiva de se ter acesso a Escola Normal, nas décadas de
1920 — 1940, estava ligada as condi¢des determinadas pelas oportunidades objetivas
proporcionadas por suas familias. Assim, para explicar completamente o processo de
selecdo o qual se submeteram as professoras em pauta, € preciso levar em conta, além das
decisdes expressas pelo tribunal escolar, as condenagdes por privagdo ou com prorrogacio
que se infligiam aqueles que ndo pertenciam a grupos sociais mais favorecidos capazes de
responder ao rigor do sistema de exames. Ao mesmo tempo, que era destinado a todos,
excluia uma considerdvel parcela da populacdo escolar que usava um cédigo restrito,
diferente do c6digo elaborado usado pelas meninas e meninos das fragdes médias e altas®.

Mas ndo foi o que aconteceu com Brandina e as demais professoras dessa amostra.

Na verdade, Brandina ao se preparar com os professores particulares se saiu muito bem nos

62 Sobre 0 assunto ver : ALMEIIDA, opus. cit. p. 27.

53 Sobre o c6digo lingiifstico ver principalmente os estudos de Basil Bernstein. Seus cinco livros fundamentais
tém como titulo Classes, Cddigos e Controle. A teoria dos cédigos foi desenrolada nos primeiros, publicados
em 1971, 1973 e 1975. BERNSTEIN, Basil (1871) Class, codes and control. V.1 — Theoretical studies
towards a sociology of Language. Londres: Routledge.
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exames. Mercedes, Branca, Estelamaris foram direto para uma escola particular. Daisy e
Marly, tal como Brandina, foram aprovadas nos exames de selecdo, apds serem preparadas
por professores particulares. Os investimentos empreendidos pelas familias se justificavam
pelo fato de que aprender a ler, escrever, contar e, posteriormente, ser professora revestia-se
de um bem de extremo valor social em virtude do escasso capital escolar da maioria da
populagdo.

Durante a entrevista, Brandina se lembrou de que, no ano de 1927, das 79 jovens
que prestaram o exame para uma vaga no Curso Complementar da Escola Normal de
Campinas, somente 13 foram aprovadas, sendo ela a segunda colocada, entre essas. Este
dado indica que ela possuia capital cultural adquirido pela familia Penteado que lhe
garantiu a aprovagdo no exame e o acesso a Escola Normal. E também econdmico.

Uma vez aprovada, Brandina, estudou na cidade de Campinas, realizando a viagem
de trem diariamente, junto a outras colegas. Era uma viagem dispendiosa e os gastos eram
assumidos pela familia.

No Instituto Carlos Gomes de Campinas, estudou cinco anos; um ano de curso
complementar®™ e quatro anos de curso normal. Durante este periodo consumia diariamente

muito tempo entre a escola e a viagem, sendo sustentada pelo pai.

% O curso complementar reintroduzido em dezembro de 1917, no Instituto Carlos Gomes funcionou até 1932,
quando foi substituido pelo curso secunddrio fundamental. Esse curso era diferente daquele ministrado pela
Escola Complementar de Campinas que havia iniciado em 1903 e funcionou até¢ 1911 com o intuito de
formar, ainda que de modo insuficiente, professores a fim de minorar a enorme falta de pessoal habilitado
para exercer a docéncia. Os objetivos do novo curso complementar eram de servir de fundamento e de via
obrigatdria de acesso ao normal, além de complementar a educacio oferecida pelas escolas preliminares. Seu
ressurgimento é uma tentativa de solugdo para dois problemas que se apresentavam: 1) é uma resposta as
criticas que continuavam sendo feitas a forma como eram preparados os educadores da época, visto que,
como propedéutico e obrigatério ao ingresso nas normais, ele poderia ser tomado como uma maneira de
elevar a qualidade dos estudos dos normalistas; 2) é uma tentativa de diminuir o contingente de professores
que atualmente se diplomavam, usando o artificio do aumento da duracdo dos estudos. Este superdvit de
professores, na verdade, ndo quer dizer que todas as criancas em idade escolar estavam sendo atendidas, mas
sim que o numero de escolas em funcionamento era reduzido em razdo, segundo os politicos, da falta de
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Esta Escola Normal de Campinas, onde estudou Brandina, foi criada em 1903.
Funcionou como Escola Complementar de Campinas até 1911, quando foi transformada em
escola normal primaria®. A Escola Normal de Campinas era uma unidade de ensino
integrada a rede publica estadual e que recebeu o nome de Carlos Gomes em 1976, numa
homenagem ao musico campineiro. Foi transformada em Instituto de Educacio (o segundo
no estado de Sao Paulo) em dezembro de 1951.

As outras cinco professoras tiveram experiéncias diferentes da de Brandina.
Freqiientaram o Curso Normal, apds a realizagdo do gindsio que s6 é regulamentado apds

as Reformas Educacionais dos anos 1930.

recursos financeiros para ampliar a rede piblica de ensino. Sobre este assunto, ver: NASCIMENTO,
Terezinha A. Q. Ribeiro do (et.al). Memorias da educacdo: Campinas (1850-1960). Campinas, S.P.: Editora
da Unicamp. Centro de memoria — Unicamp, 1999.

% Em decorréncia das inimeras queixas e também por causa da real necessidade de melhor formar os
professores, em 1911, o ensino destinado a preparacdo de tais profissionais sofreu reformulacdo. A tnica
escola normal até entdo existente no estado de S@o Paulo, a da capital, e mais duas recém-instaladas (uma na
cidade de Itapetininga e outra na de Sdo Carlos) foram organizadas como escolas normais secunddrias, tendo
como principal objetivo formar professores para os cursos complementar e normal. As oito escolas
complementares sdo, entdo, transformadas em escolas normais primarias, adquirindo nova organizacio
administrativa e pedagégica com a finalidade de preparar professores primdrios. Essas unidades encontravam-
se funcionando nas seguintes cidades: Campinas, Piracicaba, Pirassununga, Botucatu, Guaratinguetd, Casa
Branca e duas em Sao Paulo: uma no Bairro do Brés e outra anexa a Escola Normal Secundéria.
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Estas cinco estudaram em Jundiai.
A cidade passou a oferecer esta
modalidade de ensino em 1928, apds
Brandina ter ingressado no curso.

A Escola Normal Livre de
Jundiaf’é, ndo era uma escola publica
como a Carlos Gomes onde estudou
Brandina. Fazia parte do “Colégio

Florence” de Campinas, que veio para

e i e

e s o A e A ap

Jundiai, por ocasido do surto de febre
amarela. Anexo a este Colégio Florence
foi instalada em 4 de maio de 1928, a

Escola Normal Livre de Jundiai, que

teve como sua fundadora e diretora a Foto 6 — Casa dos “Coqueiros”-1928
] 1? Escola Normal Livre de Jundiai
Professora Anna Pinto Duarte Paes — Fonte: arquivo da prefeitura municipal

professora que também atuou no Grupo Escolar Conde do Parnaiba.

A Escola Normal era o critério fundamental para o ingresso na carreira.

% O ensino livre, j4 consagrado na prdtica, no Estado de S@o Paulo, para o ensino primdrio, secundario,
profissional e superior, ndo o seria, no ambito da escola normal, pelo menos com a equiparacio aos
estabelecimentos oficiais, até 1927. Os legisladores paulistas, até entdo, tinham limitado aos poderes publicos
o direito de titular professores para as escolas primdrias oficiais, preocupados em conservar a organizacao do
ensino normal tragada nos primérdios da Republica — o que o fizeram, ao menos até o final da segunda década
do século XX. Foram criadas nas mais diversas condi¢des, seja como estabelecimentos isolados, seja como
meros apéndices de gindsios municipais e de colégios particulares confessionais ou leigos, quer no regime de
internado, quer de internato-externo ou simplesmente externato, as escolas normais livres, conquanto
submetidas aos planos e programas oficiais e a fiscalizacdo do governo, apresentaram caracteristicas
peculiares que as tornaram distintas das escolas oficiais. Ver Tanuri, op.cit: 277.
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Aprendendo a ser professora ou transformando-se em professora

A primeira Escola Normal, criada em 1840, € a que vai introduzir uma organizagao
didatica e pedagdgica que nio existia até entdo. Foi a primeira divulgadora das idéias e
processos de renovagdo do ensino contemporaneo. A organizacdo pedagdgica se referia,
além da pedagogia em geral, a classificacdo dos alunos por idade e série, aos tipos de escola
primdria, aos programas de ensino, ao material escolar, ao preparo de classe, ao preparo do
tempo, que parece ter sido uma das grandes dificuldades da época. Rosa Fatima de Souza
apresenta uma série de documentos em seu livro sobre os grupos escolares, no qual fica
evidenciado como a imposi¢cdo de novas praticas encontrava dificuldades devido a pouca
sistematizacdo da escola publica. O comparecimento de alunos no hordrio era pouco
entendido®’. Foi a proliferacdo das Escolas Normais que difundiu o pensamento moderno
em educacgdo e os fundamentos do ensino simultaneo e da escola graduada.

A partir de entdo, ser professora tornava-se uma profissdo especial que requereria
uma dada formacdo, o que a distinguia de outras profissdes e dotava-a de especificidades.
Para essas mulheres pesquisadas significou, como vimos anteriormente, novas
possibilidades de insercdo social.

As Escolas Normais freqiientadas pelas seis professoras entrevistas por mim
estavam entre as primeiras criadas a difundir a constituicio de representacdes sobre a
profissdo docente, nas quais o professor passou a ser responsabilizado pela formagdo do
povo. Através destas Escolas Normais se pensava realizar as grandes finalidades da

educacdo publica.

67 ¢ f. Souza, (1998). Refiro-me mais especificamente ao Relatério de 1892, escrito pela prof* Marcia Brown.
Opus cit. p. 56
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Para tanto, as escolas, ndo somente transmitiam o conteido dos ensinamentos a
serem dispensados e as diferentes modalidades de sua aprendizagem, mas também, a
educacdo dada sobre vestudrio, etiqueta, linguagem, postura corporal, etc., que iria forjar a
sua identidade social.

Analisada nesta perspectiva, a “licdo” de pedagogia, ou, mais exatamente, de
psicologia, moral, pedagogia, ensinamentos obrigatérios na formacdo dos professores
normalistas sdo a alma dessa formagao, aparecendo como uma espécie de tratado de moral
do conhecimento. Por esta razdo, torna-se importante analisar qual o lugar que estas
disciplinas ocuparam no curriculo escolar cursado por essas professoras aqui pesquisadas.

Em relacdo as disciplinas estudadas, percebe-se que, ao longo do periodo analisado
—1927-1953 — foram trés os curriculos basicos ministrados. A duracdo do curso foi de trés
anos para as seis professoras.

Brandina, a que pertence ao primeiro modelo, tendo ingressado em 1927 para cursar
o Complementar e depois o Normal, sofreu, em pleno curso, alteracdo tanto nos anos de

. . 1 . 68
escolaridade quanto no nimero de disciplinas que deveria cursar .

 Bruto da reforma realizada em 1927, sob o governo de Julio Prestes, com Amadeu Mendes na diretoria
Geral da Instrucdo Publica. Essa reforma teve diretrizes semelhantes aquelas que haviam norteado os
legisladores de 1920, ou seja, os propdsitos de expandir o ensino primdrio e de levd-lo aos recantos mais
afastados do Estado, mesmo a custo de sua qualidade. Brandina ao ingressar no Instituto Carlos Gomes
deveria cursar o Normal em 5 anos e, com a reforma, o faz em trés. A diminui¢ao do curso foi justificada pelo
problema da superabundancia de escolas normais que se referia ndo ao excesso de professores habilitados,
mas a reduzida freqiiéncia que a maior parte delas vinha apresentando, sobretudo depois da instalagdo do
curso complementar em 1927 e do conseqiiente aumento na duracdo dos estudos destinados a formacdo do
professor. Assinale-se, por exemplo, que o nimero de diplomados decaira sucessivamente de 1006 em 1915,
para 631 em 1920, chegando a atingir 238 em 1925, o que neste ano, dava uma média de apenas 23,8 alunos
por escola. Desta forma, as escolas normais, vinham-se tornando instituicdes bastante custosas para o erario
publico, devido a sua baixa produtividade. Também os Anudrios do Ensino da época registraram os
depoimentos de autoridades escolares sobre as dificuldades de pessoal docente para as escolas rurais e a
inadequacdo das escolas normais existentes para sanar satisfatoriamente tais dificuldades. Ver sobre o
assunto: TANURI, Leonor Maria. A Escola Normal no Estado de Sdo Paulo, no periodo da primeira
republica: contribui¢do para o estudo de sua estrutura diddtica. Marilia, S. P. Tese de doutorado, Faculdade
de Filosofia Ciéncias e Letras de Marilia, 1973.
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Quando entrevistada, Brandina se lembrou do amplo curriculo da Escola Normal:
Portugués, Literatura, Francés, Inglés, Nocdes de Latim, Histéria Universal e do Brasil,
Geografia da América e do Brasil, Califasia, Psicologia, Didética, Ciéncias, Puericultura,
Pediatria, Anatomia, Aritmética, Algebra, Geometria, Fisica, Quimica, Caligrafia, Musica,
Oratodria, Trabalhos Manuais, Educacio Civica. A Califasia,o latim , as linguas estrangerias
e a Literatura evidenciam um curriculo voltado para capacidade de comunicagdo precisa e
articulada para a compreensdo no acento social da civilizacdo por meio da linguagem.

Mas a diminui¢do dos anos do curso das Escolas Normais veio acompanhada da
exclusdo de diversas matérias de seu curriculo lingiifstico: Inglés e Latim deixaram de 14
figurar. Cosmografia, Anatomia e Fisiologia Humana, assim como Histéria da América
também foram eliminadas. O curriculo oficial, a partir da reforma de 1927, bem mais
enxuto, privilegiou disciplinas ligadas aos saberes elementares (Portugués, Caligrafia,
Aritmética e Algebra) e a formacdo moral e civica (Geografia, Histéria da Civilizacao,
Histéria do Brasil, Educagao Fisica, Musica, Desenho, Ginastica e Trabalhos Manuais) em
detrimento do grupo das propriamente cientificas (psicologia, puericultura e higiene).

Quanto ao terceiro curriculo, este € fruto das Leis Orgéanicas do Ensino Normal, de
1946, que centralizaram as diretrizes, (embora consagrassem a descentralizacdo
administrativa do ensino), fixando também as normas para a implantacdo desse ramo do
ensino em todo territério nacional. O curriculo passa entdo a compreender as disciplinas,

assim distribuidas nas séries.
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Disciplinas Séries

Fisicae QUIMICa.......cccoceeiieiiiiiiiieieeeiireieee e
Anatomia e Fisiologia Humanas

[ B B T B T |

Musica e Canto Orfednico........coceeevueerveervieeenieeniierninenne I 1I
Desenho e Artes Aplicadas........cocceeeveeivieenieeniennieennnen. I 1I
Educacio Fisica, Recreacdo € JOZO0S......ccccevvevieeeeeeeennnee. I I
Biologia Educacional............ccccoeciiiiniiiiiniiineieeeeiee, II

Psicologia educacional.............ccceveciiieeiiiieeniieeeeeee e, I I
Higiene, Educacdo Sanitéria, Puericultura....................... I 1I
Metodologia do Ensino Primario..........ccceeeveevveerneennnen. I I
Sociologia Educacional............cccoecuveviiiniieniiinniienieee, I
Historia e Filosofia da Educag@o.........cccceevveevieenieninen. I
Prética do Ensino.........cccocceeeviiiniinnienne I

Nesse curriculo predominam as matérias de formacdo profissional sobre as
de formacdo geral. Vale também ressaltar a predominancia das disciplinas de Educacdo
Fisica, Recreacao e Jogos; Desenho e Artes Aplicadas; Musica e Canto Orfednico no
elenco das matérias que compunham o programa das Escolas Normais. Ainda que se
levante a possibilidade de uma carga horaria maior de outras disciplinas em relagdo a estas,
héd que se considerar a relevancia dada a elas ao repeti-las ano apds ano. Esses
conhecimentos, com certeza, ajudaram a definir o fazer docente. A énfase dada a caligrafia
na disciplina Desenho e Artes Aplicadas demonstrava como a arte de bem escrever
vinculava-se as exigéncias do universo do trabalho urbano no qual se faziam necessdrias a
escrita e a leitura de textos manuscritos. O desenho e os trabalhos manuais eram vistos
como disciplinas formadoras do cardter, um preparo para o trabalho. A educacdo fisica
(ginastica) era destacada pela sua influéncia moralizadora e higiénica. Tornar os corpos

ageis, fortes, robustos, vigorosos. Desenvolver a coragem, o patriotismo. Era feito todo um
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investimento no corpo para engajar os professores nos ideais de moralizacdo e ordenacdo
social. Com a musica objetivava-se a dulcificacdo dos costumes, a harmonizag¢do do
espirito e aquietacdo dos animos. Dava-se preferéncia aos hinos de louvor a pétria, a
cidade, a escola, ao Estado, a Republica.

A psicologia educacional, que havia sido retirada na reforma de 1937, retornard no
curriculo nacional de 1946. A volta desse curriculo cientifico, elaborado a partir de estudos
feitos por profissionais da 4rea médica com criangas consideradas anormais, implicou
novas formas de relagdo entre essas professoras e seus alunos. Isso deveria exigir da
professora que passasse a exercer seu controle sobre a classe de formas novas,
aparentemente menos disciplinadoras e mais indiretas. Ndo foi o que aconteceu com

“«

Brandina no que diz respeito a disciplina das criancas “... as criancas eram danadas. Eu
ndo batia, mas castigava. Hoje me arrependo, ndo deveria ter agido assim”.

No curriculo também se pode observar a énfase dada as disciplinas Metodologia do
Ensino Primério e Pritica de Ensino, que, vistas como diddticas, compreendiam um
conjunto de regras e normas prescritivas e procedimentos, visando assegurar aos futuros
professores as orientacdes necessdrias ao trabalho docente: como preparar a aula, dividir o
tempo, dar exercicios e tarefas; controlar freqiiéncia e notas; preencher fichas dos alunos;
aprender a usar a lousa e, ainda, aprender a dar aulas em classes de outros professores e
para alunos que nunca tinham visto. Essas atividades, compreendidas como ‘“‘arte de
ensinar’ eram desenvolvidas de forma abstrata, fundamentada em receitas e deveriam ser
aplicadas, posteriormente, no exercicio do Magistério.

Quanto a economia doméstica — as vezes apresentada com outras denominagdes —

também se tornaria parte integrante desse curso, constituindo-se numa série de
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ensinamentos referentes a administracdo do lar. Esse processo de “escolarizagdo do
doméstico”® nio iria se constituir, no entanto, numa mera transposi¢do de conhecimentos
praticos do mundo doméstico para a escola; também ajudou a introjetar a idéia da escola
como segundo lar. Tal como os demais conhecimentos incorporados pela escola, o
doméstico também foi submetido as regras constitutivas da ordem escolar. Na verdade, o
que ocorreu foi um aumento de complexidade e parcelarizacdo dos conhecimentos,
apoiando-se em conceitos cientificos, desdobrando-se em etapas seqiienciais, recebendo
uma roupagem escolar e didatica.

Quanto aos regulamentos da escola: “... nos ndo podiamos ficar nos corredores, o
bedel ndo deixava, tinhamos que seguir o sinal, ter maneiras recatadas, ndo falar e rir
alto. Tinhamos também um uniforme e ndo podiamos ir sem ele”. Tudo isso indica que a
Escola Normal construia uma estética e uma ética para ser professora. Os uniformes
escondiam os corpos das jovens, que adquiriam um modo adequado de se portar e
comportar, de falar, de escrever. Aprendiam também gestos e olhares modestos e decentes,
as formas apropriadas de caminhar e sentar. Através desses multiplos dispositivos e
praticas, ia-se criando um jeito de ser professoras que se estendia a vida pessoal de cada
uma delas.

A escola foi, entdo, de muitos modos incorporada ou corporificada por essas
professoras. A fala de uma das professoras — Marly — esclarece as praticas que permitiram a
essas mulheres se auto-examinarem e julgarem suas proprias condutas. Disse ela: “... eu
sempre gostei de reivindicar as coisas que eu achava que a gente tinha direito. S6 que eu

era proibida pela diretora. Ela tinha o meu nome na lista negra da escola. So que também

% LOURO, G.L. e MAYER. D. A escolarizagio do doméstico: a construgio de uma escola técnica feminina.
Cadernos de Pesquisa, n° 87, nov. 1993.
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tinha a assistente que era maravilhosa. Cada dia ficava uma na direcdo do Instituto.
Naquela época, as meninas comecaram a fumar, o que era o luxo do momento. Mas a
gente ia num matinho, no fundo da escola, e a asistente quando nos via chegando falava:
teve contato com os indios hoje? Ela era super legal”. Quando estava relatando esses fatos,
lembrou-se ainda de um encontro que teve com a diretora, em uma farmécia, muitos anos

I

depois de formada, ocasido em que ela lhe disse: “...como é Marly, ainda continua rebelde

3

como vocé era?”. ... eu nunca fui rebelde, eu sempre gostei de reivindicar as coisas, mas
a senhora nunca me entendeu. Quem me entendia era a assistente” ., respondeu ela.

E disse mais: “... nem pensar em reclamar em casa, para minha mde os professores
sempre tinham razdo e o que eu deveria fazer era tirar nota e passar de ano”.

Diante disso, pode-se dizer que, na Escola Normal, essas mulheres aprenderam os

limites que deveriam ser centrais na formacdo do professor primario. Em termos culturais,

aprenderam o minimo necessario para ensinar, o que nao lhes era permitido ignorar.
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Capitulo IT — Cultura escolar: saberes a ensinar, condutas a incorporar.

“Comecar pelos sentidos e nunca
ensineis a um menino o que ele puder

descobrir por si.”

Pestalozzi

Este capitulo discute a relacdo de Brandina, Mercedes, Branca, Estelamaris, Daisy e
Marly com a cultura escolar e a forma como, posteriormente, a transmitiriam a seus alunos.

O termo cultura escolar emerge na literatura educacional, nos anos de 1970, ndo por
acaso, no momento em que a reflexdo socioldgica, antropoldgica e histdrica, sobre a escola
volta-se para os aspectos internos da educagdo escolar.

A valorizacdo do termo na literatura advém da necessidade sentida de se pensar os
processos complexos que comandam as relacOes internas na escola, tanto para o
desenvolvimento efetivo do curriculo como para as priticas escolares cotidianas, a
organizacdo dos alunos e dos professores e outros elementos que tentam compreender a

introdugdo das gera¢des mais novas num sistema de valores dominantes da sociedade.

Para alguns autores, como Chervel, a cultura escolar se encontra tanto na sua origem

(mecanismos didaticos, andlise pedagdgica, englobando programa escolar) quanto na forma
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de difusdo (resultados da acdo escolar)70. Para este autor, a escola fornece a sociedade uma
cultura constituida de duas partes: os programas oficiais que explicitam sua finalidade
educativa e os resultados efetivos da acdo da escola que, no entanto, ndo estdo inscritos

S 71
nessa finalidade " ".

Este tdltimo aspecto leva D. Julia a afirmacdo de que a nocdo de cultura escolar se
estende para além dos programas, levando em conta tudo o que esta cultura deve a sua
insercdo nas estruturas sociais mais amplas e englobantes. Trata-se para Julia de “um
conjunto de normas que definem saberes a ensinar e condutas a inculcar e um conjunto de
praticas que permitem a transmissdo desses saberes e a incorporacdo desses
comportamentos, normas e praticas ordenadas de acordo com finalidades que podem variar
segundo épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializacdo).
Normas e praticas ndo podem ser analisadas sem que se leve em conta o corpo professoral
chamado a obedecer a essas normas e, portanto, a por em acdo dispositivos pedagdgicos
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encarregados de facilitar sua aplicagdo, a saber os professores™ ”.

Para Brandina, Mercedes, Branca, Estelamaris, Daisy e Marly, chamadas a obedecer
a essas normas nos primérdios da implantacdo das Escolas Normais e dos grupos escolares
em Sdo Paulo e da organizag@o do sistema de ensino em bases propriamente nacionais, 0S
dispositivos pedagdgicos encarregados de facilitar a aplicacdo dos saberes a ensinar e das
condutas a inculcar sdo esclarecedores da histéria da racionalizagdo progressiva de uma

definicdo do que seria um conhecimento elementar dentro da moral escolar dos primeiros

" CHERVEL, André. opus.cit.

"' CHERVEL, André, opus cit.

72 JULIA, Dominique. La culture scolaire comme objet historique. Conferéncia de Encerramento do ISCHE,
15,1993.
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anos republicanos no Brasil, bem como do conjunto das préticas de apropriacdo cultural

escolar e extra-escolar.

Nesta perspectiva, discuto aqui os métodos e programas de ensino da escola
primdria e normal, e suas implicacOes para a institucionalizacdo de formas de praticar o

ensino primdrio.

Conhecimento escolar: uma questiao de método

Cinco das seis professoras entrevistadas freqiientaram a escola primaria entre os
anos 1924 a 1946. Somente uma delas se escolarizou em anos anteriores. Para ela,
Brandina, as préticas de aprendizagem de leitura e escrita aconteceram de forma diferente
das demais, pois nasceu e morou em uma fazenda até os 12 anos, além de ter sido
alfabetizada, tal como seus cinco irmaos mais velhos, pelo pai. Em sua narrativa descreveu
esta experiéncia como uma relacdo conturbada, distante da organizacdo pedagdgica
racional implantada pelas escolas primdrias republicanas do mundo ocidental: “Meu pai
alfabetizou todos os filhos e como eu era a sétima filha, meus irmdos mais velhos ajudavam
meu pai no dia em que ele ndo podia. Mas eu apanhei bastante. Meu pai me batia quando
eu ndo entendia. Ele ensinou a juntar as letras para formar palavras e também a contar e

fazer contas”.

As outras cinco entrevistadas ja tiveram o primeiro contato com a cultura letrada
dentro do espacgo escolar. Daisy chegou a separar a aprendizagem personalizada adquirida

em familia da que recebeu padronizada e de forma coletiva no Grupo Escolar. “Minha
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bisavo, mde da minha avo paterna, ela morava em casa e me ensinou a ler horas, a fazer

croché. Ler e escrever eu aprendi na escola”.

Da mesma maneira, Mercedes, também mais velha do que as demais, dd énfase a
uma aprendizagem anterior a escola, ou complementar a ela: “O primeiro ano fiz numa
escola particular onde aprendi a ler e escrever. Antes de ir para a escola, como minha mde
era professora, ela lia muitas estorias para mim e para meus dois irmdos. Em casa tinha
muitos livros e depois do almogo ela sempre fazia a gente sentar e ficar vendo os livros.

Quando eu aprendi a ler, ela fazia ler O Tesouro da Juventude”.

Branca, Estelamaris e Marly nd2o enfatizam o aprendizado personalizado.
Mencionam a escola como primeiro acesso ao conhecimento racionalizado, apagando o
aprendizado no meio social de origem. O curso primdrio, alids, foi visto como uma fase
muito boa de suas vidas. Aprenderam a ler e escrever com facilidade e, Branca ainda me
contou ter tido comportamento escolar exemplar, a ponto de ser sempre solicitada a
declamar poesias, auxiliar na biblioteca e também ajudar a professora na sala de aula.
Durante as entrevistas, Mercedes quando se referiu aos primeiros anos de escolaridade,
cursados no “Conde”, reiteradas vezes mencionou as nogdes que 14 aprendera: amor a
familia, a Patria, Justica, Higiene, entre outras. E mencionou a campanha da escola em prol
da Revolucdo de 1932. Em sua narrativa ela se entusiasmou quando se lembrou de sua
participag¢do no evento politico: “quando Sdo Paulo se pos contra Getiilio Vargas, eu pedi
ao meu avd, que era o Diretor do Conde Parnaiba, que saisse comigo as ruas e, de porta
em porta, dando a mdo para mim, fomos pedir dinheiro e ouro para os soldados paulistas.

Eu batia nas casas e pedia assim: pode dar um dinheirinho em favor do soldado paulista?
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Ndo houve quem ndo desse em Jundiai. Lembro que depois fomos a um banco — ndo sou
capaz de dizer qual — levar o saquinho cheio que eu e meu avo Joaquim conseguimos.

Minha mde deu a alianga e meu pai um relégio”.

“«

Estelamaris também participou do evento: “... minha mde, em 1932, era Educadora
Sanitdria Escolar e Professora no “Conde de Parnaiba”. Por ocasido da Revolugdo,
trabalhou nos hospitais improvisados com dedicagcdo e abnegacgdo. Isto aconteceu um ano

antes de eu nascer, mas minha mde sempre falava desse seu trabalho como voluntdria,

para mim e para minha irmd”.

Embora pouco visiveis, pode-se dizer que, de algum modo estas experiéncias, tanto
familiares quanto escolares, permaneceram vivas e atuantes ao longo de sua formacdo, no
exercicio da profiss@o e ao longo de suas vidas. Por isso, pensar como essas mulheres se
relacionaram com a cultura e contribuiram para reproduzi-las no exercicio do magistério
pode servir como um caso de estudo , pois além do mesmo tesouro de modelos, de
admiracdo, de regras, de exemplos, de metéaforas, de imagens, de palavras, em suma, de
uma linguagem comum que todos nés adquirimos em escola, elas tém em comum o fato
de terem cursado o primdrio nos anos 1920 e 1930 e dentro do mesmo espaco, o Grupo
Escolar, Conde do Parnaiba, - o “Conde” — e, posteriormente, a Escola Normal Carlos
Gomes e Escola Normal Livre de Jundiai, ambas transformados em Institutos de Educacao.

Estas escolas se incluem no periodo em que se generalizou a demanda pela
instru¢do, no interior do projeto republicano de educagdo popular.Foram elas as primerias
criadas no Estado de Sdo Paulo, dentro do principio de renovacdo do ensino, que visava
tornd-lo mais homogéneo, padronizado e uniforme. Elas atualizaram os programas de
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ensino utilizando métodos e processos pedagdgicos difundidos como os mais modernos e
racionais.

Um desses métodos era o intuitivo. Ao contrario da forma conhecida de ensinar,
com base na memoria e na repeticio, usada nas escolas que ainda ndo haviam se organizado
em séries graduadas, classificando os seus alunos em diferentes salas, o método
pressupunha a existéncia de Grupos Escolares. Tratava-se de uma abordagem indutiva pela
qual o ensino deveria ser simultineo, homogéneo e padronizado, partindo do particular para
o geral, do conhecido para o desconhecido, do concreto para o abstrato. A pratica do ensino
concreto seria realizada pelas licdes de coisas — forma pela qual foi vulgarizado por uma
traducdo que Rui Barbosa fez do livro “Li¢des de Coisas”, de autoria de Calkins e foi
adotado em todo grupo escolar, como um guia, o caminho seguro para alcancar objetivos e
metas estabelecidas’ pela Instrucdo Piblica.

“«

Brandina, quando questionada sobre suas aulas, relatou que “... utilizava o método
intuitivo. A lousa era a cartilha, fazia assim: desenhava uma linda boneca na lousa com giz
de cor, com chapéu, etc... Depois perguntava: o que véem? O aluno dizia: Eu vejo uma
boneca. Entdo eu ia escrevendo com letra de forma o que o aluno dizia. Depois
perguntava: como é a boneca? Outro respondia: a boneca é bonita. Ai eu ia escrevendo o
texto sugerido pelas criangas, sempre destacando a boneca...No outro dia desenhava um

¢

bico ou um bule e fazia o mesmo...”. E ela ainda disse mais: “.. Interessar primeiro.

Ensinar depois. Sem interesse ndo hd intencdo. Sem intencdo ndo hd aprendizagem...”.

3 0s Grupos escolares , como nova modalidade de escola primdria, foram criados mo estado de Sao Paulo, no
inicio da década de 1890. Tratava-se de uma organizacdo administrativa e pedagdgica mais complexa
concebida nos principio da racionalidade cientifica e na divisao do trabalho. Conforme bem analisa Rosa de
Fatima Souza, opus cit ,a racionalidade pedagégica fundamentava-se na classificagdo dos alunos , no
estabelecimento de um plano de estudos e na determinagdo da jornada escolar, resultando em um ensino mais
homogéneo, padronizado e uniforme.
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Segundo ela, os pais reclamavam que os alunos ndo tinham cartilha, mas ela continuava seu
trabalho: “Eu era formada na Escola Carlos Gomes, fiz desenho todos os anos, aprendi
como ensinar, e aos poucos os pais acostumavam com meu jeito de dar aula(...). As mdes
aos poucos iam tendo confianca e chegavam até a dar dinheiro para eu comprar material
para dar as aulas...” .

Para Brandina ensinar pelo método, tinha que improvisar os materiais didaticos.
Sabia que a nova concepc¢ao de ensino pressupunha outras linguagens para transmissao do
conhecimento além da usual “palavra do mestre”. Era imperativo o uso da imagem, da
manipulacdo dos objetos, isto é, de uma nova “pedagogia do olhar”, de uma nova

“pedagogia dos sentidos™’*.

¢

Conforme relato, Brandina o aplicava com empenho: : “... primeiro objetivava tudo.
Nunca escrevia na lousa um niimero sem o aluno saber o que era. Exemplo: trazia bolinha
de gude e mostrava uma a uma até chegar a dez bolinhas. S6 dai é que comecava a dar
nome aos nuimeros por escrito. Dessa forma ensinava soma, subtra¢do, multiplicagdo,
divisdo. Para ensinar fracdo, fazia um bolo na lousa e dividia em pedagoes. Problemas
também na lousa. Logo, trabalhava com nogées desde a primeira série...”.

Este método utilizado por Brandina enfatizava a necessidade de psicologizar o
ensino adaptando-o ao funcionamento do espirito. Uma nova concep¢ao de infancia, a
generalizacdo da ciéncia como uma forma de “mentalidade” e o processo de racionalizacdo
do ensino eram as mudancas culturais que se consolidaram com este método por meio das

Escolas Normais. A utilizagdo desse métodos nas Escolas Normais fazia parte do interesse

da Instrucdo Publica paulista em introduzi-lo nas escolas primdrias por meio das

™ SOUZA opus.cit p.159
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normalistas, visando a mudancas nas formas tradicionais de lidar com a maneira de ensinar
e a facilitar a introdug@o do ensino simultaneo

Entretanto, os professores das Escolas Normais ensinavam como elas deveriam
seguir com rigor os principios do método mas ndo o aplicavam em suas aulas, como
Brandina especificou: “Ah! A Escola Normal! O professor tinha um bedel. A gente subia as
escadas para formar a classe. Ai ele vinha com o professor e eles punham a matéria e
ninguém podia tomar nota. Ficava sem piscar todo o tempo. Uns quarenta minutas de aula.
Ele saia e ai cada uma pegava a sua brochura. Cada uma rabiscava tudo o que ele falava
durante os dez minutos de intervalo. Aquelas meninas que ndo tinham boa memdria,
corriam atrds daquelas que tinham memoria melhor. Entdo uma tirava da outra a
brochura. Depois entrava o outro professor e era tudo igual. Cinco horas de aula, cinco
aulas. Fazia tudo assim. Nos tinhamos um caderno de cada matéria para passar a limpo a
noite em casa. A gente passava a limpo com caneta tinteiro, e assim, jd ficava sabendo a
matéria. Quando chegava o exame, que era semestral, a gente tinha a matéria toda em dia.
Sabe, a gente ndo tinha livros, mas tinha a biblioteca da escola onde iamos fazer
consulta”.

Todas as entrevistadas relataram que a escola onde estudaram possuia materiais
didaticos caros e necessarios para aprender como aplicar o método: compassos, contadores
mecanicos, tabuinhas, réguas para o ensino da aritmética, cole¢cdo de abecedarios, fichas
para trabalhar a leitura, cadernos de caligrafia para o ensino da linguagem. Marly chegou a
lembrar que brincava com as pegas dos laboratérios, em especial o esqueleto humano, mas
mencionaram também os quadros de histéria natural, os microscopios,mapas de fisica para
o ensino de ciéncias fisicas e naturais. Esquadros, colecdo para desenho e trabalhos
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manuais, caixa e maquinas de costura, tear para tecelagem e pranchetas para modelagem
eram outros dos objetos diddticos encontrados nessas escolas.

Era impossivel aplicar o método intuitivo sem esses materiais. Mas como fazé-lo se
as professoras por mim entrevistadas ingressaram em escolas rurais, com salas de aulas em
péssimas condi¢des, sem material nenhum, em alguns lugares até mesmo sem cadernos
para os alunos? S6 mesmo improvisando, e quando muito, trabalhando com o que a escola
dispunha.

“«

Mercedes narrou que no Grupo escolar ensinava através da Cartilha: “... os alunos
eram alfabetizados pela Cartilha Caminho Suave. Somente quando todos terminassem a
cartilha é que recebiam o Primeiro Livro — da colegdo Sodré. Era fortissimo. Todos
usavam a Colecdo Sodré do primeiro ao quarto anos”.

Tanto a fala de Brandina como a de Mercedes retratam a impossibilidade de se
aplicar na integra o método propalado. Sem contar com materiais necessarios € com a
devida preparacdo dos professores, o entusiasmo, o dinamismo e o vigor nas “licdes das
coisas” esmoreceram frente aos livros de leitura, o quadro negro e a palavra do professor. A
cartilha continuou a ser usada e repetida por vdrias décadas. Assim, o problema complexo
da inovacdo educacional estava instaurado. Além desses limites as professoras tiveram

ainda que enfrentar o formalismo das matérias do programa de ensino e as exigéncias

politicas inerentes a organizac¢ao escolar.
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Curriculo escolar: uma construcao

E comum imaginar que os conhecimentos transmitidos pela escola sio como o
reflexo racionalmente organizado dos conhecimentos cientificos em um dado
momento.Entretanto, sabemos que, ao contrdrio do pensamento ordindrio, no rol de
conhecimentos disponiveis, apenas uma pequena parcela é retida como interessante e digna
de figurar nos programas de ensino. Além do mais, a evolucdo das diferentes disciplinas
mostra, que as consideragdes epistemoldgicas pouco pesam na relacdo dos contetidos
retidos, enquanto que motivagdes morais, politicas ou econdmicas sdo amplamente
consideradas.

Os saberes escolares como uma construcdo, sdo feitos e desfeitos, mantidos ou
modificados de acordo com a visdo de mundo de quem os elabora. O didrio da professora
Marly contém os conhecimentos que deveriam ser retidos como vélidos, assim como o0s
exercicios e as tarefas a realizar”". O jornal A voz do Parnaiba, elaborado pelos professores
do Grupo Escolar Conde de Parnaiba, com a colaboragcdo de alunos e o patrocinio dos
comerciantes da cidade, nos seus vinte anos de publicacdo — 1952-1972- estava repleto de
ensinamentos relacionados a cultura escolar. Assim como as revistas pedagdgicas, que
passaram a ser publicadas pelas secretarias estaduais de Educagﬁo76, este tipo de jornal
permite pensar a forma de circulacio das idéias sobre o que a escola deveria
transmitir/ensinar e, a0 mesmo tempo, saber qual concepc¢do educativa estaria permeando a

proposta de formacgdo dos estudantes. Estes preciosos documentos sdo fontes indicadoras do

> O jornal, A voz do Parnaiba teve sua primeira publicacio em 14 de novembro de 1952

76 A primeria revista pedagégica do estado de Sdo Paulo, foi publicada em 1895, intitulava-se A Escola
Publica e objetivava orientar o “professorado paulista” — Cf. CRE Mario Covas — Secretaria da Educagao do
Estado de Sao Paulo.
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projeto de formacgdo social desencadeado pela escola, ainda mais ao mostrarem que o0s
conhecimentos escolares ndo eram socialmente neutros. Tinham uma fun¢do social e

politica e contribuiam para manter as hierarquias sociais.

Os saberes escolares sdo transmitidos de tal maneira que ensinam aos alunos um
conjunto de esquemas ligados a organizacdo da sociedade. Esta socializacdo implicita,
designada também de curriculo oculto”’, ndo pode ser considerada uma inculcagdo

voluntdria, mas um modo de socializacio como a que Durkheim tinha visto para “as

necessidades da sociedade”.

As redagOes registradas no didrio de Marly78 e nos diferentes nimeros do jornal
mostram a maneira de socializac¢do pela repeticdo e pela copia, além da visdo dicotémica do
mundo: o mal e o bem, o malvado e o bondoso, com castigos para as transgressdes. A
énfase nos castigos € no comportamento modesto sdo dignos de nota, em especial porque
estas composi¢des ou eram reproducdo de fabulas ou dadas pela professora e copiadas
pelos alunos, que assim introjetavam, junto ao jeito considerado legitimo de escrita, os
comportamentos desejados pela ordem publica. E preciso lembrar, ao ler a composicio a
ser copiada pelos alunos, baseada na conhecida fabula da cigarra e da formiga, bem como a
da galinha dos ovos de ouro, que a preparagdo para o trabalho definia-se como dever social

do Estado desde as primeiras Leis Organicas do Ensino promulgadas no Estado Novo.

" Virios estudiosos de curriculo tratam esta socializacdo implicita como curriculo oculto. S6 para citar
alguns: QUEIRQOZ, opus.cit., APPLE, M. Ideologia e curriculo. Sao Paulo: Brasiliense, 1982 e Repensando
Ideologia e Curriculo, in — Silva (1995), MOREIRA, A.F.B. e Silva, T. T. da Sociologia e Teoria critica do
curriculo: uma introducao. In. Silva, T.T. (org). Curriculo, Cultura e Sociedade. Sao Paulo: Cortez 1995.

78 Esse didrio foi elaborado por ela para ser trabalhado com a segunda série do curso primario. Como todos os
anos optava por esta série, seguia-o fazendo apenas algumas alteragdes para adequé-lo a turma e, também, a
escola onde estivesse lecionando. Iniciou sua elaboracio no final dos anos 50 e guarda-o até hoje.
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Fonte: Diario de aula da professora Marly
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Fonte: Diario de aula da professora Marly
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Fonte: Diario de aula da professora Marly
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Fonte: Didrio de aula da roessora ary
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Fonte: Didrio de aula da professora Marly
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Reproduc@o de uma [dbula

A RAROSH E A CFGONEN

Uma vez uman rapbdsa con-
vidoun sun comadre cegonha
ra Ir em sua casa jantar.
bavia sopan de [flear com
dgua na bdea
m din _nsoles do jaolar a
cegoniis tinha ficado em jajum,
0 din soguinte a ceponba
dalisou a8 peaas do p-scogo @
¢ da corpo.

Pegou ¢ guirda-chuva @
fol-re

Chegando 18 a sopa estava
em Prato raso.

A rapdsa comia sabareando
bem as cousas © a cegonha
plo comin nade.

A rapbisa ais=e:

— A senhora niic come
nada !

A cegonhn xO dissde jnso ]

— Ndo ostou com fuome, an-
tes de suir de casa lomes cald
com leite, e fol-se embora.

Dai uas tempos, » cozonba
couvidon u raposi pera uma
cela em sua casik ¢ o rEpisa
ndo desconfion de nada e Tl

Chegandn (4 tinhs uma ge-
mada deliciosn mas esiava em
jarro de gargalo lino,

A cegonha tomou 1 gemada
saboreando e a rapdsa foi-se
embora desspontada

A rap0ss punca miis pre-
fgou pegus cm suas comadres,

By Ui loreasm 3-° we 4 femiane
Aegtlca hansh gl el

Fonte: Jornal “A Voz do Parnaiba” — Ano IV / n°15 - 1959
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Reproducdo - A MOCHILA DE OURO

Havia dois compadres, um rico e oulro pobre que|,
gostavam de pregar pegas um no noutro.

Uma vez foi o compadre pobre & casa do rico pa-
ra pedic um pedago de terra a fim de tazer uma roga. O
rico para pregar-lhe uma pega, deu-lhe a pior terra que
possuia. Logo que o pobre teve o ®sims, saiu com a mu-
lher para ver o terreno. Chegando |4 nas matas, o ma-
ride viu uma mochila de ouro, mas como estava na pro-
priedade do rico nfio a quis levar e, toi avisar o rico que
em suas propriedades havia aquela riqueza. Ficou o rico
todo agitado e nfio quis mais que o pobre trabalbasse em
suas terras Logo que o pobre se retirou, o rico foi a td-
da pressa para as matas, mas, o que encontron o1 uma
formidivel casa de marimbondos. Enfiou-a num saco e
foi para a casa do pobre. Logo que o avistou foi gritan-
ndo: - Compadre, fecha a porta, deixa somente uma
banda da jenela aberta.

O compadre assim féz. O rico chegou perto, atirou
a mochila na moradia do amigo. Mal os marimbodos ba-
teram no chio transformaram-se em moedas de ouro. O
pobre, entdo, chamou a mulher ¢ os filhos para junti-las.
Nesse interim o rico falou: — Compadre, abre a porta,
a0 que o oufro responden: — Deixa-me que os marim-
bondos estio me matando, ¢ assim ficou o pobre rico ¢
o rico ridiculo.

Moral: — Todo aquéle que guer ao proximo sera
prejudicado.

Emmanuel Gomes de Almeida Jiinior
4.0 ano «B» mascuiino
Fonte: Jornal “A Voz do Parnaiba” — Ano V / n°4 - 1958
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Reproducao — O cavalo roubado

Certv dis, um caboclo apresentou-se perante
0 juiz, reclamando que um cigano tinba roubado
seu cavalo.

0 juiz entdo lhe disse para que voltasse no
dia seguipte, com o cigano e o animal.

No dia seguinte o caboclo apareceu diﬂute]
do juiz e disse-lhe:

— 0O cavalo é meu.

E o cigano disse-lhe :

— O cavalo & meu, porque comprei-o hd
muito tempo.

— Eu vou provarlhe que o cavalo é men,
disse o caboclo. E atirando na cabeca do cavalo
sen capote, disse-lhe ;

— De que clho o animal é cego?

0O cigano, que ndo sabia nem a cor dos olhos
do animal, disse:

— Ele é cege do olho direito.

Depois o caboelo tirou o capote e disse:

— O cavalo nfio é cego de nephum olho, ao
contrdrio, éle enxerga muito bem.

E 0 juiz disse ao cabocelo:

— Pode levar o animal, éle ¢ sen.

0 cigano [oi severamente castigado.

Ana Maria da Silva Leite — 4.0 ano D fem.

Fonte: Jornal “A Voz do Parnaiba” — Ano IV / n°6 - 1957
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Reproducio: «O céo ¢ a carne»

Um céio roubou um pedaco de carne e foi
procurar um lugar para comer sossegado,

Passando por uma ponte éle viu & sombra
da carpe.

Mas como era guloso pensou que aquela gue
‘estava no tio f0sse maior,

Entdo jogou aquels da boca e mergulhou a
procura da carne. .

Ele quase morreu afogado e naguele dia
ficon sem comer.

Moral: Quem tudo quer, nada tem.
Jodo Pinheiro Ferreira Junior — 2o ano A misc.

Fonte: Jornal “A Voz do Parnaiba” — Ano IV / n°5 - 1957

101



Nos jornais e nas composi¢des que a professora Marly dava para os alunos copiarem
estavam presentes as regras de civilidade. Tal como descreve Norberto Elias em seu
Processo Civilizador', os alunos dessas professoras aprendiam a ler e a escrever copiando
as regras de boas maneiras, e todas colocadas na forma negativa: “O que ndo se deve fazer.
Entre as proibi¢des estavam, como se pode ler no Jornal A Voz do Parnaiba, mastigar a
comida com boca aberta, brincar com o guardanapo, com o talher ou qualquer outro objeto;
assobiar ou cantar, estando a mesa; afastar muito os cotovelos ou coloca-los sobre a mesa
(eles deviam ficar cingidos ao corpo); fazer ruido com a boca ao tomar sopa; falar com a

boca cheia, etc.

" Norberto Elias, opus cit.
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A

VOZ DO PARNAIBA

Educacdo moral e civica
© QUE NAO SE DEVE FAZER (Adaptagic)

PARECE MAL...

Fonte: Jornal “A Voz do Parnaiba” — Ano V / n’4 - 1958

chegar tora de hora para as refeigies;

tomar lugar & mesa antes que os convidados e as pes.
soas mais vellas o tenham feito;

comparecer a refeigio com as méos sujas;

sentar-se muito distante ou muito agarrado & mesa;

brincar com o guardanapo, com o talher ou qualquer
oulro objeto;

assobiar ou cantar, estando & mesa;

afastar muito os cotovolos ou colocd-los sbbre a me-
sa; eles devem ficar cingidos ao corpo;

fazer rhido com a bica ao tomar sopa;

falar com a béca cheia; nunca se deve enché-la demais;
parece melhor e é mais saudivel comer bocados pe-
quenos de cada vez, mastigando-os bem;

engulir com sofregaidin;

ao recusar um prato que alguém nos ofercce, dar co-
mo razio que ‘pode faxer mal* ou que <nd@o gos-
tamos déles;

movimentar-s¢ repentinamente na cadeira ou gritar
durante a reteiglio;

estender a mio por diante de outros convivas para
pegar algum prato ou objeto;

limpar o rosto ou o que quer que seja com o guar-
danapo; éste sd se destina 4 limpeza dos labios;

lazer gestos precipitados, derrubando talher, copo ou
comida;

mastigar a comida com a bica aberta;

molhar a toalha ou deixar nela nddoas de café, de
molho, ete;

ler jornais, livros ou revistas, & mesa;

levantar-se da mesa untes de terminada a refeigio;

usar, com os amigos, intimidade grosseiras como dar
palmndas, cacholetas e empurrdes;

trazer constantemente as mios nos bolsos;

assobiar na rua, em reunities, em lugares em que
possa incomodar a oufrém;

trazer o chapéu inclinado lateralmente, caido s&bre os
olhos ou pisto muito para trés;

sair com falta de botdes da roupa ou com o calgado
por engraxar;

andar de palito na béca;

escavar o nariz com o dedo;

bocejar na presenca de outros; deve-se evitar o bo-
cejo e bem assim, tanto quanto possivel, os espir-
ros, ou solugos e principalmente as erutacdes;

falar muito perto de outra pessoa; o melhor é man-
ter-se uma dist&ncia conveniente entre os interlo-
cutores ¢ ler o maximo cuidade para ndo expelir
perdigotos;

rir com estrondo ou rir muito trequentemente; di pra-
zer ouvir o riso nateral e oportuno; o riso barulhen-
to demonstra falta de educagfio; risn constante e
sem motivo é sinal de pouco siso;

trazer o cabelo despenteado;

tossir sem ter o coidado de colocar o lengo & frenle
da boca;

cuspir no assoallio ou mesmo no chéo;

deixar cair o queixo ou ficar de boca aberta; ¢ pelo
nariz que se deve respirar;

trazer as unhas sujas ou mal cuidadas;

fazer graga arespeito de outros ou ridicularizar alguém;

vuvie, sem altengio, ou com impaciéncia, o que outros
dizem; devemos ouvir com atencio a toda gente.

E' ginal de bhoa edu[‘m;io.
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FORMACAO DE HABITOS E ATITUDES MORAIS,
SOCIAIS E CIVICAS
0S DEVERES DO ALUNO SAO :

1°) cuidar de seus objetos escolares;

2¢?) ter interésse pelo trabalho escolar;

3?) fazer as tarefags escolares;

40) ir diariamente a escola;

59) chegar sempre um:pouco antes do inicio das
aulas; '

6°) ser comportado e obediente.

Os deveres de um filho sfo: amar os pais, a éles
obedecer, ser-lhes grato, ampara-los na velhice e socorré-
los nag necessidades.

Os deveres de um menino sao: respeitar as pessoas
mais velhas, os pais, os professores, o diretor e os empre-
gados de sua escola. .

- Na rua deve-se andar com atengfo, ndo correr, nido
cantar, nio assobiar.

Devem-ge tratar os animais, os ninhos e as plantacées
com carinho.

Nao g2 deve subir nos veiculos em movimento, mexer
e~ o2 outros, riscar as paredes ou portas das casas, to-
car a campainha dag casas sem necessidade etc..

As criancag devem-se distrair com boas leituras, com
jogos, brinquedos ete..

As leituras aconselhadas para as criancas sfo:
livros de contos, livros escolareg e revistag instrutivas.

Ag leituras que néo servem para as criancas sio as
de histérias em quadrinhos, de aventuras e policiais.

Fonte: Diario de aula da professora Marly
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FORMACAO DE HABITOS E ATITUDES MORAIS, |
SOCIAIS E CIVICAS
0S8 DEVERES DO ALUNO SAO :

1°) cuidar de seus objetos escolares;

2°) ter interésse pelo trabalho escolar;

3°) fazer as tarefas escolares;

49) ir diariamente & escola;

5°) chegar sempre um-pouco antes do inicio das
aulas;

6°) ser comportado e obediente.

Os deveres de um filho sfo: amar os pais, a éles
obedecer, ser-lheg grato, ampara-log na velhice e socorré-
los nags necessidades,

Os deveres de um menino sio: respeitar as pessoas
mais velhas, os pais, os professores, o diretor e os empre-
gados de sua escola. ‘

‘Na rua deve-se andar com atencio, ndo correr, ndo

cantar, ndo agsobiar.

Devem-se tratar os animais, og ninhos e as plantacdes
com carinhg,

Néo s2 deve subir nos veiculos em movimento, mexer
erm ¢ outros, riscar as paredes ou portas das casas, to-
car a campainha das casas sem necessidade etc..

Ag criancag devem-se distrair com boas leituras, com
jogos, brinquedos ete..

As leituras aconselhadas para as criangas sdo:
livros de contos, livros escolares e revistas instrutivas.

Asg leituras que nflo servem para as criancas sio as
de histérias em quadrinhos, de aventuras e policiais.

Fonte: Diario de aula da professora Marly
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FORMACAO DE HABITOS E ATITUDES MORAIS,
SOCIAIS E CIVICAS
0S DEVERES DO ALUNO SAO :

1°) cuidar de seus objetos escolares;

2¢?) ter interésse pelo trabalho escolar;

3?) fazer as tarefags escolares;

40) ir diariamente a escola;

59) chegar sempre um:pouco antes do inicio das
aulas; '

6°) ser comportado e obediente.

Os deveres de um filho sfo: amar os pais, a éles
obedecer, ser-lhes grato, ampara-los na velhice e socorré-
los nag necessidades.

Os deveres de um menino sao: respeitar as pessoas
mais velhas, os pais, os professores, o diretor e os empre-
gados de sua escola. .

- Na rua deve-se andar com atengfo, ndo correr, nido
cantar, nio assobiar.

Devem-ge tratar os animais, os ninhos e as plantacées
com carinho.

Nao g2 deve subir nos veiculos em movimento, mexer
e~ o2 outros, riscar as paredes ou portas das casas, to-
car a campainha dag casas sem necessidade etc..

As criancag devem-se distrair com boas leituras, com
jogos, brinquedos ete..

As leituras aconselhadas para as criancas sfo:
livros de contos, livros escolareg e revistag instrutivas.

Ag leituras que néo servem para as criancas sio as
de histérias em quadrinhos, de aventuras e policiais.

Fonte: Didrio de aula da professora Marly
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Qual o objetivo desses exercicios? Guy Vincent®’, define-os como aprendizagem
pela obediéncia as regras que a escola deve impor a todos, razao pela qual estavam inscritas
nos jornais, murais e redacdes da escola. Com isto, os alunos interiorizavam a capacidade
de dominio de si e de auto-controle, necessarios para participar da sociedade democrética

de iguais.

Estes fatos morais e trechos de civilidades eram decorados nos trabalhados de

linguagem oral, em especial, nos ditados pela professora.

% Guy Vincente, opus cit., pag.22
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Fonte: Diario de aula da professora Marly
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Seguindo a classificacdo de Hébrard®' para o rol de disciplinas a serem ensinadas
nas escolas publicas, a instru¢do moral e civica, que englobava a Geografia, a Histdria, a
Misica, Ginastica, Desenho e Trabalhos Manuais, formava o carater moral, civico e

patridtico.

Sistematizada nos curriculos nacionais, a Historia era transmitida de forma factual e
celebrativa. A Geografia, com a mesma utilidade prética, deveria situar a crianca no seu
espaco imediato, a sala de aula, a casa, o caminho da escola e sucessivamente, a cidade, o
estado, o pais este em relagdo aos outros paises. O processo racional para a aquisi¢ao desses
saberes deveria ser adaptado pelos professores a psicologia infantil, o que, mais uma vez,
mostra a deturpacdo com a qual esses conhecimentos sistematizados eram transmitidos e

retransmitidos como naturais.

81 Jean Hébrard A escolarizacdo dos saberes elementares na época moderna, Teoria e Educagdo, vol 2, pag
65-101, 1990. O autor classifica o rol das matérias em trés sub grupos: o primeiro chamado de “saberes
elementares”, compreendendo as competéncias bésicas de leitura, escrita e cdlculo. No segundo grupo as
matérias propriamente cientificas, as nocdes de ciéncias fisicas, quimicas e naturais. O terceiro designado por
formacdo moral, civica e instrumental tendo em vista as finalidades atribuidas as seguintes matérias:
geografia, histdria, educag@o civica, moral, musica, gindstica e exercicios militares, desenho e trabalhos
manuais.
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Fonte: Diario de aula da professora Marly
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® 14 de Abril

® Dia Pan-Americano

Minha Patria é o Brasil.

O Brasil fica na América do Sul.

As Américas sdo trés: América do Norte, América Cen-
tral e América do Sul.

Foi escolhido um dia para comemorar a amizade que
liga os vinte e um paises das Américas.

Esse dia chama-se “Dia Pan-Americano”.

O “Dia Pan-Americano” é comemorado no dia 14 de
abril de todos os anos.

B Leia o texto e procure responﬂer:

1) MiInha PAHIELE 10 iimsissionmsisiommssmsssssssssussostssansiasssssassisnd
2) O Brasil fica na e et e e e
3) As AMErIcas 880 tIES: cumimmmissmnisinmniipbissid
4) No “Dia Pan-Americano” comemoramos a -......

.................................................
........................................................

z

5) O “Dia Pan-Americano” é comemorado no dia -

.........................................................................................................

. —
e

Fonte: Diario de aula da professora Marly
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muito tempo, quando o Brasil

o

ainda era governado por Por-
tugal, é que &le apareceu. Como
todos os brasileiros, queria ver
nossa terra independente, capaz
de se dirigir sozinha, desenvol-
ver-se e alcangar o progresso
que sé um pais livre pode con-
seguir.

Joaquim-José da Silva Xavier, apelidado Tiradentes, era den-
tista, dai a origem de seu apelido. Tiradentes, com seus com-
panheiros, fazia reunides secretas para encontrar um meio de
dar a liberdade a todos os brasileiros.

A luta pela Independéncia, comecou pelas idéias.

Essas idéias foram tomando forma, isto ¢, comecaram a
preparar uma revolugio para a independéncia do Brasii Nio
foi vitorioso, o nosso Tiradentes. Uma dentincia 20 rei de
Portugal o levou & forca.

Morreu pela nossa Pitria o grande Joaquim-José da Silva
Xavier - o Tiradentes.

Fonte: Diario de aula da professora Marly
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Fonte: Diario de aula da professora Marly
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® " descobrimento do Brasil

Quem descobriu o Brasil foi o almirante portugués
Pedro Alvares Cabral.

Os navios com os quais Cabral descobriu o Brasil,
chamavam-se caravelas; eram navios muito simples, to-
cados a vento.

Naquele tempo, os navegantes viajavam beirando as
costas, isso &, perto da terra, porque nio tinham instru-

-mentos que os orientassem.

O povo que mais gostava de navegar era o povo por-
tugués.

O Brasil foi descoberto no dia 22 de abril de 1500.

O Brasil, na ocasidao em que foi descoberto, era uma
grande floresta, habitada por indios e animais selvagens.

A primeira coisa que Cabral avistou no Brasil, foi um
monte, ao qual deu o nome de Monte Pascoal.

Quem rezou a primeira missa no Brasil, foi frei Hen-
riqgue Soares de Coimbra.

Cabral mandou Pero Vaz de Cammha escrever uma

‘Ql—y’w-&? w - %

carta ao rei D. Manuel, de Portugal, contando o descobri-

mento do Brasil.

Nossa Patria recebeu os seguintes nomes: llha de
Vera Cruz, Terra de Santa Cruz e finalmente Brasil.

" -Fai_;a\a ‘cdrresﬁorid‘éncia: i

Pedro Alvares Cabral rezou a missa
Frei Henrique Soares escreveu a carta
Pero Vaz de Caminha descobriu o Brasil

Fonte: Diario de aula da professora Marly
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O dia 19 de novembro é o “Dia da Bandeira”.
A bandeira é o retrato da Patria.

As cores da nossa bandeira sdo: verde, amarelo, azul
e branco.

Na faixa branca esta escrito: “Ordem e Progresso”,
em letras verdes.

Na esfera azul ha 23 estrelas, representando os 22
Estados do Brasil e o Distrito Federal.

A bandeira é hasteada nos dias de comemoragdes
nacionais.

A atual bandeira foi criada no dia 19 de novembro
‘.4 de 1889.

Fonte: Diario de aula da professora Marly

118



® (a bandeiray ' R 4

Maria Dinorah

A minha bandeira A minha bandeira
bonita ela é ja sei desenhar!

O hino da Patria O hino da Pétria
cantamos de pé eu quero cantar!. ..

Sou um soldadinho
na fila, a marchar!. ..

'l Para vocé responder:

1) O dia 19 de novembro é o dia da - ommssmssossosoo.
B} ik Rares o bandils ot e e
3} Na faixa BIENca esta, 6acrifo. s e
FAREE MG B s G o)
5) A atual bandeira foi criada 1o A8 e

.............................................................................................................

B Numere a 2.2 coluna de acordo com a 1.2:

(1) Dia da Independéncia ( ) 25 de agosto
(2) Dia da Republica ( ) 19 de novembro
(3) Dia do Professor () 21 de abril
(4) Dia Pan-Americano () 7 de setembro
(5) Descobrimento do ( ) 1.2 de maio
Brasil
(6) Dia do Trabalho ( ) 15 de novembro '
(7) Dia do Soldado ( ) 22 de abril b
(8) Dia das Arvores ( ) 14 de abril )
(9) Fundacéo de Brasilia ( ) 15 de outubro )
(10) Dia da Bandeira ( ) 21 de setembro )

Fonte: Diario de aula da professora Marly
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A obrigatoriedade do ensino do canto orfebnico se estendeu a todos os
estabelecimentos de ensino, em 1934, de acordo com as normas estabelecidas pelo Governo
Federal constituindo-se numa das mais eficazes maneiras de desenvolver os sentimentos
nacionais - Villa Lobos foi o grande colaborador do regimeVargas, encarregado de coletar,
organizar e criar as cangdes de unificacdo e sentimento nacional. Essas cangdes sdo as que

até hoje sdo repetidas nas escolas.

O canto coletivo, com seu poder de socializagdo, predispunha os alunos a perderem,
no momento necessdrio, a nocdo de individualidade, integrando-os a comunidade,
valorizando, no seu espirito, os imperativos da coletividade social, favorecendo a nocio de

solidariedade humana, que requer das pessoas uma participacdo andnima em construgdo das

grandes nacionalidades.

Todo o aprendizado dos cantos se dava através de manuais, a maioria escritos por
Villa Lobos, e pelos métodos pedagdgicos publicados nas Revistas Pedagdgicas. Mercedes,
lembrou-se das comemoracdes das datas civicas e da obrigatoriedade do hasteamento da
Bandeira, semanalmente, acompanhado do Hino Nacional — “..toda semana os alunos
cantavam o Hino Nacional, o Hino da Independéncia, o Hino da Proclamagdo da
Repiiblica e hasteava-se a Bandeira Nacional. Neste dia algumas criangas recitavam
poesias, cantavam e faziam jograis. Acho que a crian¢a daquele tempo era bem mais

patriotica. Hoje é uma pena elas ndo aprendem mais isso.”.

Mas, a elaboracdo dos saberes escolares ndo estava somente submetida aos

imperativos morais, politicos e econdmicos. Submetia-se também as obrigacdes
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propriamente pedagdgicas. Para ser acessivel, compreendido e assimilado, o contetido a ser
ensinado deveria estar submetido a um trabalho técnico de simplificacdo: a transposi¢ao
didética. Os resultados de uma ciéncia, as obras literdrias e cientificas eram apresentados

em forma de li¢des, de exercicios, de ditados e de qualquer outra forma pratica de ensinar.

A transposi¢do diddtica dos saberes escolares implicava ndo s6 a adaptacdo da
matéria as classes, para estimular e encorajar os alunos, mas também a adaptacdo do
conhecimento que deveria ser dado simultaneamente, enquanto o professor distinguia os
melhores dos mais fracos e previa o parcelamento do tempo e dos ritmos de trabalho,

destinados a manter a aten¢d@o e a ordem.

Estelamaris explicita como ela realizava essa transposi¢do diddtica em um ensino
simultaneo, utilizando o canto “Era mais fdcil uma crianca gravar um conhecimento
através da misica do que somente escutando o professor falar. Eu ensinava, assim,

Historia, Geografia, Matemdtica e Ciéncias. Para tudo eu inventava uma misica”.

Esta forma impunha uma comunicacdo disciplinar e facilitava a execucdo do

trabalho docente.

¢

Brandina referiu-se a ela assim: “...Se a classe estiver muito barulhenta, passe a

»»

cantar, vocé verd como eles ficardo quietos...” exemplificou ainda de outra forma: “Se
vocé estd numa igreja enorme, que tem gente cantando, pode até ser de outra religido,
chega na hora de cantar fica tudo junto, um fiozinho de voz com outra voz forma uma voz

melhor. Escola é a mesma coisa, a classe estd barulhenta cante com eles; ndo conseguem

aprender, cante com eles...” .
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Nao € a toa que os padres missiondrios catdlicos nas col6nias utilizavam este tipo de
. . . . . 2 ., . .
técnica de “cantar igual”, “falar igual” que é pensar igual®’, tal como j4 havia ensinado o

Papa Gregoério VI ao impor o canto gregoriano como obrigatério para toda igreja catdlica.

As matérias de natureza propriamente cientifica (segundo subgrupo de classificacdo
feita por Hébrard) foram sistematizadas, adequando sociologicamente a crianca a
observacdo do meio, do universo mais préximo dela. No didrio de Marly estio registradas

as maneiras como ela ensinava nog¢des de higiene, nutri¢do, botanica e zoologia.

8 VerJ acques Ozouf, Nous les Maitres d’Ecole, opus.cit.
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Fonte: Diario de aula da professora Marly
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Fonte: Diario de aula da professora Marly
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Fonte: Diario de aula da professora Marly
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Fonte: Diario de aula da professora Marly
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Fonte: Diario de aula da professora Marly
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Fonte: Diario de aula da professora Marly
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A elaboracdo dos programas do ensino religioso era de responsabilidade das

autoridades religiosas. A professora, cabia ensinar, se ela fosse catélica, a moral.

Além da religido, o programa de ensino das escolas primdrias previa outras formas
de socializacdo capazes de, progressivamente, supervisionar a sociabilidade tradicional,
visando transformar formas de organizacdo extra-escolar em formas educativas de tipo
escolar, como associagOes de escoteiros, bibliotecas, museus escolares, clubes de leitura,
Pelotdao de Saudde (Nagle, 1974, p. 512), contudo, poucas dessas instituicdes chegaram a ser

implementadas, a ndo ser o escotismo e o orfedo infantil.

A instituicdo do escotismo foi estabelecida no “Conde”, na década de 1920.
Brandina durante sua entrevista lembrou-se das acdes civicas que os meninos praticavam na

I3

escola: “...Nas festas de Sete de Setembro, nos desfiles, nas comemoracoes de aniversdrio
da escola, os escoteiros estavam sempre presentes. Todos muitos uniformizados,

disciplinados e eram o orgulho da escola. Eles também ajudavam a manter a escola limpa,

a pedir ajuda aos mais pobres e se reuniam sempre na escola”.

A ele era assegurado, pela escola, o uso de uniformes, emblemas, distintivos,
insignias e lemas adotados pelo seu regulamento. Como uma atividade extra-escolar,
impunha aos alunos restricdes quanto as brincadeiras “livres” em conjunto com criangas de
idades distintas. No escotismo, as criancas eram divididas em faixas etdrias homogéneas e

seguiam rigorosamente as ordens, sendo controlados e vigiados.

Em 1936, as vésperas da promulgacido das Leis Organicas do Ensino Nacional, o

escotismo foi instituido oficialmente nas escolas primdrias do pais com a “alta finalidade
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de aprimorar o desenvolvimento fisico e moral das futuras geracées brasileiras, para
. . Lo . 08

intransigente defesa da Pdtria e pureza do regime democrdtico”. Em 1937, um ano
depois, das mais de 35 mil escolas primdrias existentes no paifs, 347 ja mantinham grupos

de escoteiros, a metade delas no Estado de Sao Paulo e, uma delas, era o “Conde”.

Quanto aos trabalhos manuais, durante o ano ensinavam as alunas a bordar, fazer
tricd, croché, e, estranhamente, os alunos, macramé. Brandina contou-se que “os trabalhos
iam para uma exposi¢do no final do ano. Teve um ano que eu fui elogiada em ata pelos

belos trabalhos dos meus alunos”.

Nesta perspectiva, ao ensinar certos valores e habilidades, através do curriculo
explicito ou do curriculo implicito, a educacdo modifica a consciéncia, as atitudes e o
comportamento do educando, conformando-o a sociedade, numa palavra, socializa-o. Por
isso, aquilo que se enfatiza sido os efeitos diretos de socializagdo da educacdo, primeiro

. L, . 4
sobre o educando, e depois, através deste, sobre a sociedade*.

% Objetivo disposto no artigo 1° da Lei 342, de 12/12/1936.
8 SILVA, T.T. da . “A dialética da interioridade e da exterioridade em Bernstein e em Bourdieu. Teoria e
Educacdo. Porto Alegre, V. 5, 1992.
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Capitulo III: Mulheres, Professoras

Enquanto pelo velho e novo mundo vai ressoando o brado
- emancipacdo da mulher -, nossa débil voz se levanta
na capital do império de Santa Cruz, clamando:
educai as mulheres!
Povos do Brasil, que vos dizeis civilizados! Governo,
Que vos dizeis liberal!
Onde estd a doagdo mais importante dessa civilizagdo,
Desse liberalismo?

( Nisia Floresta, em 1853)

A palavra professor acoplada a uma profissdo, se relacionada aos grupos
profissionais tradicionais (médicos, advogados), da mesma forma que a expressdo
“profissional da educacdo” , é de uso recente.

Pensar, hoje, o uso generalizado da palavra profissdo para se falar da docéncia é
pensar o processo de institucionalizacdo da educagdo escolar, que, no Brasil, atravessa os
anos 1930/40/50, periodo em que Brandina, Mercedes, Branca, Estelamaris, Daisy e Marly
atuaram como professoras primdrias. Esse processo transformou um oficio, o de ensinar,
numa atividade dependente de um universo de regras, crengas e papéis proprios; colocando
essas mulheres em determinados sistemas de relagdes materiais, econdmicas, sociais €
culturais num patamar de exigéncias baseado numa competéncia legitimada pela Escola
Normal.

Esse capitulo procura discutir o processo de profissionalizacdo do professor

primdrio no Brasil, numa perspectiva de sécio-histéria. Para tanto, discuto aqui questdes
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referentes tanto a condicdo de celibatdria da mulher professora, como a feminizacdo dessa
profissdo e a redefini¢dao da profissdo de educador nos anos 70.

Como agentes reais da histéria da educacdo escolar, as narrativas das professoras
evidenciam a contribuicdo delas para dar vida aos projetos governamentais ao responderem
de forma positiva as regras e condi¢cdes de exercicio da nova profissao.

A politica escolar da Primeira Republica se definiu ndo sé pela generalizacdo da
instrucdo primdria, mas também pela abertura de possibilidade para as mocas de classe
média poderem prosseguir os estudos em escolas normais distintas das masculinas. Tal
politica contribuiu para a mulher ganhar espaco na sociedade ao indicar-lhe a missdo de
modernizar a instru¢io primdria, a0 mesmo tempo em que lhe fornecia os padrdes basicos
do comportamento da profissio docente® e a sua adaptagio aos papéis sociais
complementares aos masculinos®™. A esses dois elementos, associou-se a palavra vocagdo
que, sem duvida, passou a ser divulgada pelas prdoprias professoras sob o argumento de que
essa profissdo era adequada a natureza feminina, requerendo sentimento, dedicacdo,
mindcia e paciéncia. A vocagdo foi, assim, um mecanismo eficiente para induzir as
mulheres a escolher as profissdes menos valorizadas socialmente®’. E conforme lembra
Cacouault-Bitaud, suavizou a ameaca de que o acesso das mulheres ao saber poderia trazer
transtorno 2 ordem social®®, pois as primeiras vocacionadas se arriscaram a se tornar

celibatérias ou eram celibatérias®’.

% Campos, opus. cit. p. 12.

% Cf. Gontijo Nunes , opus cit.

87 Bruschini e Amado, opus. cit. p. 7

8 opus. cit. Pdg. 97.

% Ver descricio de Helena Morley (Alice Brant) em Minha vida de menina, , José Olympio, das tias que se
formaram na escola Normal de Diamantina: “Tia madge tinha perto de quarenta anos (...) Madrinha Quequeta
também invenjou ti madge, entreou para a Escola depois de velha e ja estd em Santa Maria ganhando
dinheiro”
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A primeira a ingressar no trabalho de professora primaria foi Brandina. Iniciou sua
atividade, no momento em que, na Primeira Republica, construia-se a concepcio negativa
do analfabeto e afirmava-se o valor social da escola, seguidas do controle do Estado sobre a
organizacdo da educacdo escolar: Branca ingressou em 1944, no auge dos debates sobre as
diretrizes a serem dadas as Leis Organicas do Ensino Normal, outorgadas em 1946. Essas
leis trouxeram uma nova configuracdo ao magistério, decorrente da legislacio que
normatizou a carreira.

As demais — Mercedes — Estelamaris — Daisy e Marly — que iniciaram seu trabalho
em 1951, 1952, 1954 e 1956, respectivamente, no periodo rotulado pelos historiadores da
educacdo brasileira como “entusiasmo pela educag@o”, testemunharam bem os efeitos da
Campanha pela LDB na percep¢io do magistério como carreira.

O aspecto que chama a atencdo na trajetdria profissional dessas professoras € o fato
de todas elas terem trabalhado em escolas rurais e exercido a fungdo de substitutas
efetivas™, logo ap6s a conclusdo da Escola Normal em cidades do interior. Essa era uma
condicdo quase que imposta as normalistas, visto que as classes nos grupos escolares
urbanos eram poucas e a maioria da populacdo vivia na zona rural’’. Elas dependiam dos
pontos atribuidos ao tempo dispensado ao ensino na zona rural e aos dias de substitui¢do

nas classes de grupos escolares urbanos, para, juntamente com a nota do diploma,

%O professor substituto apareceu em 1904 em decorréncia da falta de professores nos grupos escolares, seja
pela demora nas nomeacdes, seja pelas faltas freqiientes dos professores. Inicialmente as nomeacdes dos
substitutos eram feitas por ato do secretdrio dos negdcios do Interior e da Justiga, posteriormente, pelo
secretdrio da Educagdo recaindo em professores diplomados pela Escola Normal. Aos substitutos competia
substituir os professores efetivos em suas faltas e impedimentos, devendo comparecer diariamente ao
estabelecimento, embora recebessem vencimentos somente quando efetivamente substituisse o professor.
Com essa medida o Estado garantia o suprimento de professores. Sua aprendizagem profissional realizava-se
nos intersticios da substituicdo e no convivio com os demais professores da escola.

°! A porcentagem do IBGE entre a populagdo urbana e rural na época de 1940 — 12 880 182 — zona urbana e
28 356 133 — zona rural.
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conseguirem ocupar um cargo efetivo na rede publica estadual urbana. Brandina chegou
mesmo a mostrar o certificado (no formato e padrao do diploma) que recebeu por ter
desempenhado esta fung¢do, em 1932, no Grupo Escolar Cel. Siqueira de Moraes.
Guardava-o juntamente com o diploma do Curso Normal, com o mesmo cuidado.

Das seis professoras entrevistadas, somente Estelamaris ingressou no cargo
mediante um processo seletivo de provas e titulos estabelecido pelo estatuto do magistério.
Isso ocorreu em 1962, apds a promulgacio da primeira LDB que garantiu a possibilidade
de profissionaliza¢do da carreira pelos concursos.

Entretanto, a relacdo que essas professoras estabeleceram com as atividades
docentes e a maneira como foram se ajustando ao cargo e a carreira ndo foi igual para elas,
mesmo considerando que ja se tratava de uma profissdo feminina por exceléncia.

A transformac¢do do corpo docente da instru¢do primdria de masculino para
feminino acompanhou, como mostrou Diva Gontijo Muniz, ndo sé o aumento significativo
das escolas femininas, mas também as vagas deixadas pelos homens que assumiam as
inspetorias publicas e a dire¢do das escolas publicas que eram abertas em cada cidade de
expressio no inicio do século XX°* Nessa divisdo de territério masculino e feminino, os
rotulos adotados para as mulheres pareciam ter sido colados pela natureza que as teria
dotado da capacidade de socializar as criancas, como parte de suas fungdes maternais. A
hierarquia de diretores e inspetores garantia-lhes autoridade masculina para que

“cumprissem seu dever”.

%2 Cf Diva Gontijo Muniz, Mineiras trabalhando em siléncio, Pro -Posigées, vol. 9, n° 1 (25), marco de 1998,

p- 13-27 mostra que, em 1891, em Minas Gerais, havia 1130 professores primdrios contra 666 professoras.Em
1940, nas escolas de ensino primdrio, de acordo com o Centro de Referéncia em Educacdo “Mario Covas”, da
Secretaria Estadual de Educacdo, havia 17.961 professores, destes 16.322 eram mulheres.
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Neste processo de feminizacdo da profissdo, ndo se pode deixar de lado que os discursos
politicos eram carregados de sentido sobre o género, ajudando a explicar como as mulheres
se apropriaram dele e construiam a sua pritica social. Para algumas mulheres,
indubitavelmente significou uma nova maneira de ser no mundo e novas possibilidades de

insercao social.

Brandina: uma professora missionaria

Brandina, recém formada, com apenas um ano na funcio de professora substituta,
foi nomeada para uma escola publica da zona rural da cidade de Rindpolis, interior do
Estado de Sao Paulo. Contava, em 1932, 21 anos de idade e o deslocamento para esta
cidade foi acompanhado por seu pai. Esta viagem levou dias, devido as condi¢des precarias
dos meios de transporte da época. La chegando, deparou-se com uma sala de aula
localizada em uma fazenda, que se encontrava fechada e em péssimas condicdes fisicas.
Essa sala abrigaria uma classe unica, que correspondia a um agrupamento de alunos de
idades diferentes ocupando um mesmo local. Para iniciar seu trabalho, precisou limpa-la,
arrumd-la e consertar o mobilidrio. Nessa tarefa foi auxiliada por seu pai, que, depois de
uma semana, deixou-a sozinha na fazenda. Esse era um ambiente conhecido por Brandina.
Nascera e convivera até os 12 anos na fazenda de seu pai. O desconhecido poderia ser
enfrentar o ensino dentro desta tinica sala para todos os alunos. Mas isso foi algo em que
ela ndo deu mostras de haver sentido dificuldades “(...) a primeira coisa que fiz quando
cheguei nesta escola nova foi uma classificacdo geral: peguei a classe, inteira e examinei

para ver o grau de inteligéncia, savide dos alunos. Vi se tinha menino surdo, se enxergava,
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se tinha memoria ou se era distraido. Dai eu levantei as trés questoes: A — B — C — isto ¢,
forte, médio, fVaCO% 7,

Na sua entrevista, entretanto, lamentou seu isolamento social e profissional, porque
estava sozinha em um lugar desconhecido, distante da familia e, ainda, era a Unica
professora naquele lugar, ndo tendo colegas professoras para trocar experiéncia, porém
encontrou neste cargo a razdo de sua formacgdo intelectual e profissional. Na Escola
Normal, tinha aprendido que deveria ser disciplinadora de seus alunos e, para tanto,
precisava ter disciplinado a si mesma. Seus gestos deveriam ser contidos, seu olhar
precisava impor autoridade. A Escola Normal ensinou-lhe que deveria servir de modelo a
suas alunas; para isso, precisava exercer um estreito controle sobre suas falas, posturas,
comportamentos e atitudes. Ensinou-lhe também que, para ser professora, deveria se
entregar completamente a atividade docente. Brandina, ao assumir o cargo, dedicou-se
inteiramente as atividades de ensinar e assumiu uma vida muito parecida com as das
mulheres religiosas.

Isto ficou sinalizado quando fez uso metaférico da profissio como missdo. O uso
dessa metdfora indica o que se processou em seu espirito em relacido ao sentido que deu a
sua atividade: missao civica, missdo moral e missao social.

Entretanto, cabe ressaltar que o que considerou isolamento trazia, por outro lado,

uma importancia ligada a instru¢do como fator de emancipagdo pessoal. Ela vivia como os

homens porque ela se beneficiava de uma liberdade de acdo fora dos estabelecimentos

%3 Classificar os alunos significava também estigmatizar os considerados mais fracos. Este era um recurso
amplamente utilizado pelos “pedagogos” do final do século XIX e inicio do XX. Ver Philippe Aries, op. cit.
p. 174-197.
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escolares e do espaco doméstico. O acesso aos privilégios masculinos se traduzia
notadamente pela possibilidade de residir s6 e viajar.

Das seis professoras aqui estudadas, Brandina foi a que mais tempo ficou em
escolas rurais. Ela encontrava satisfacdo nas multiplas atividades pos escolares e trabalhos
pessoais. “apds as aulas eu costurava as folhas e fazia cadernos para os alunos, preparava
as aulas e a noite ficava na varanda da casa contando historias para as criancas e adultos.
Eles nunca tinham visto um trem. Nunca tinham ido a cidade. Tudo que eu contava era
novidade para eles”. (...) “quando ia a cidade, mensalmente, receber o pagamento,
comprava aviamentos de costura e novelos de ld para as senhoras da fazenda e as
ensinava a costurar, bordar e tricotar...”. Essa aproximagdo com as pessoas do local foi
facilitada pelo saberes adquiridos na familia, na Escola Normal, (através da disciplina de
Trabalhos Manuais e das leituras realizadas durante o curso) e, também das suas viagens de
trem.

Ela era valorizada, ou pelo menos aceita, pelas vdrias camadas sociais, cujos
salarios e estilos de vida eram muito diferentes. Na cidade era recebida pelo juiz, pelo
prefeito e pelo padre. Hospedava-se, mensalmente, na casa do prefeito ou do juiz quando ia
receber seu pagamento. Esse relacionamento social com essas pessoas lhe foi facilitado, em
decorréncia das relacdes politicas da familia (seu pai tinha sido vereador na Camara
Municipal de Santana do Parnaiba e seu avo tinha pertencido ao partido politico de Rui
Barbosa).

Entretanto, para Brandina dedicar-se ao trabalho docente, teve que renunciar a um
destino “natural” para as mocas de sua idade — o casamento. Assumir o celibato foi “a”
condi¢do para a manutencdo da atividade profissional. A ruptura de um projeto de

137



casamento foi sancionada por sua dificuldade em abandonar seu investimento na atividade
remunerada de professora e conseguir ndo sé sua independéncia financeira, mas também
um status social, tendo em vista a decadéncia econdmica de sua familia de grande prestigio
social.

Ao se referir ao celibato, Brandina evoca as contradi¢des sociais e intelectuais da
sua situacdo. Seu comentério foi feito livremente, denotando um sentimento de soliddo
vivida em seus anos de trabalho docente. Seu depoimento explicitou isso: “(...) tive alguns
pretendentes, de boas familias, mas se eu me casasse ndo poderia ir morar tdo longe.
Naquela época era dificil um homem aceitar a mulher morando sozinha. Entdo, eu preferi
ndo casar e me dedicar ao ensino. Assim so fui casar depois que eu me aposentei, com um
bom homem, viiivo, mas que jd se encontrava doente. So que fiquei casada somente dois
anos. Ele morreu, mas foi a encarnacdo dos meus sonhos. Tinhamos muitas afinidades.
Viver sozinha foi muito solitdrio, mas eu ndo me arrependi”.

Brandina assumiu o risco do celibato, em acordo com sua familia. Com isso, o
sentimento de ter agarrado a chance que a situagdo lhe oferecia foi um elemento
constitutivo de sua identidade pessoal e profissional. Sua origem social jogou
favoravelmente em sua decisdo.

Mas Brandina ndo foi a unica professora a renunciar ao casamento nas primeiras
décadas do século XX. Esse era o alto preco que muitas jovens das fracdes médias ou filhas
de proprietdrios de terras em situacdo de declinio econdmico tiveram que pagar para ter um

trabalho remunerado. A incompatibilidade entre trabalho e casamento era também apontada
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na maioria dos discursos da época94, o que reforcava a opg¢ao dessas mogas pelo magistério.
Vale ressaltar que essa situacdo das mulheres sés, ocupando um posto de docéncia, ja havia
acontecido na Europa, no final do século XIX e o celibato feminino inscrevia-se
profundamente na légica econdmica ocidental, que sabia tirar proveito dele. Apesar de o
oficio impor a soliddo feminina, porque dela se utilizava deliberadamente como
engrenagem essencial para o bom funcionamento da méaquina econdmica, ele também
possibilitava as jovens a aspiracdo de um trabalho que marcasse distancia em relagdo aos
trabalhos considerados menos nobre. Freqiientemente mais instruidas do que a média das
mulheres de sua época, as trabalhadoras de “colarinho branco” aspiravam a um nivel
intelectual e social superior. Porém essas aspiracdes, combinadas com os limites que lhes
impunha o trabalho, somados a sua entrega psicoldgica ao mesmo, as impediam de se
relacionarem com os homens, experimentando o peso da deficiéncia e do descrédito””.
Assim, até meados da década de 1930, era comum professoras ‘“‘solteironas” no Brasil. Essa
representacdo de professora solteirona era, entdo, muito adequada para fabricar e justificar a
completa entrega das mulheres a atividade docente, servindo de reforco para o cariter de
doacio”.

A mulher sem filhos que rompia com seu destino “natural” ndo era estigmatizada, a
partir do momento em que havia necessidade de introduzir uma grande parte no magistério
neste periodo. O casamento para elas era um obstidculo, como Brandina explicitou, pelo fato

de “os homens ndo aceitarem a mulher vivendo sozinha”. Sobrepunha-se a este aspecto o

% ¢.f. LOURO, G. L. “Mulheres na sala de aula”. In Del PRIORE, M. (org) Histdria das mulheres no Brasil.
Séao Paulo: Contexto, 1997.

% Essa situago enfrentada pelas mulheres da Europa no final do século XIX foi estudada por C. Dauphin,
cujo trabalho Mujeres solas encontra-se publicado no livro Histdria de las mujeres. El siglo XIX: cuerpo,
trabajo y modernidad, organizado por G. Fraisse e M. Perrot. Apud. Louro, op.cit. p. 454.

% LOURO, op.cit. p. 466.
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sentimento de pertencer a um grupo profissional e a constituicdo de uma identidade
coletiva: a profissio de professora primdria’’. A representacdo da professora “solteira”,
nesse sentido, foi muito adequada para justificar a completa entrega de Brandina a
atividade docente, servindo para reforcar o cardter de doacdo e esconder o sacrificio e a
renuncia que teve de fazer para ser professora primdria.

Brandina colocou toda sua energia na formacdo de seus alunos e alunas. Esses
constituiram sua familia; a escola, por muito tempo, foi seu lar e, como se sabe, as tarefas
do lar sdo feitas gratuitamente. Essa representacdo justifica a metafora de escola como
segundo lar usada pelas professoras. Principalmente Brandina a viveu desta forma. Ela
deixou, de certa forma, de viver sua propria vida e viveu através de seus alunos e alunas.
Uma frase gravada em sua memoria, dita por uma senhora analfabeta que se encantava
quando a via escrevendo as cartas para seu pai, ¢ exemplar do que Brandina guardou em
seu inconsciente sobre os anos vividos em seu isolamento: “...que coisa, vocé tdo longe de
seu pai e pode conversar com ele através das palavras no papel. Mas, tanta lida, para tdo
pouca vida...”.

Brandina continou enfrentando a mesma situacdo de isolamento pelas escolas rurais
por onde passou. Depois de Rindpolis, onde havia lecionado por dois anos, ela € removida
para uma escola da zona rural de Braganca Paulista. L4 lecionou por um ano e teve que
continuar separada da familia. As condicdes precdrias eram iguais as que enfrentou em
Rindpolis. Também morou numa das casas da fazenda onde ficava a escola. Manteve com

as pessoas do lugar o mesmo tipo de relacionamento. Ajudava as mulheres com as costuras

7 CACOUAULT-BITAUD, Marlaine. Professeur du secondaire: une profession feminine? Eléments pour une
approche socio-historique. In Geéneses —Sciences socials et historie. Amateurs e Profissionales — Revue
Trimestrielle. Editions Belin, n. 36. s/d.
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e a noite contava histdrias. Depois dessa escola, Brandina removeu-se para o Bairro Travid,
localizado na zona rural da cidade de Jundiai. Primeiramente, tentou morar com a familia e
ir diariamente a escola. Mas os gastos eram altos. Para chegar a esta escola precisava ir de
trem até Louveira, cidade vizinha de Jundiai, onde tomava uma charrete que havia sido
contratada por ela para leva-la até a escola e trazé-la novamente a estacdo apds as aulas.
Com isto ela gastava 150 mil réis, dos 400 que ganhava mensalmente. Este saldrio era
considerado por ela, na época, ao correspondente ao de um juizgs. Considerando este gasto
com condug¢do muito alto, ficou morando em uma pensao com uma colega no Bairro Travid
sem modificar a sua relacdo com os alunos e a populacao.

A foto de Brandina com seus alunos na Escola Mista Rural de Travid permite
constatar como essa antiga professora “solteira” se apresentava: como uma figura severa,
de poucos sorrisos, cuja afetividade estava de algum modo escondida, roupas escuras,
abotoadas e de mangas compridas, rosto fechado e com as criancas também muito sérias. O
retrato compde o modelo definido para o exercicio do magistério, revelando a forca da

instauracdo social das representagdes e do poder disciplinar.

% Essa mesma afirmacio foi feita pelas professoras, entrevistadas por Luiz Pereira, que lecionavam em Sio
Paulo na década de 1950.
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Foto dos alunos com a professora D.Brandina - 1936

Fonte: Arquivo pessoal da professora Brandina data: 10.07.1936

Depois desta escola, Brandina foi removida para outras escolas até conseguir chegar
ao Grupo Escolar Conde do Parnaiba, em 1944, onde permaneceu até sua aposentadoria em
1962. Para ela, “esta escola era minha casa, um pouco do meu lar, meu refiigio...” .

Todavia, Brandina teve que conviver com um mundo burocratizado existente no
interior da escola. A data de seu ingresso na escola rural em Rindpolis havia sido também o
momento em que ocorreu no Brasil uma série de acdes planejadas pelo Estado no sentido
de organizar, em nivel nacional, o ensino e ampliar o processo de identificagdo das pessoas
pelo Estado (critérios de registros, papéis de identidades para controle, identificacdo por

meio de arquivos). A abertura de ministérios, departamentos, conselhos, autarquias e
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outros, com a conseqiiente constituicdo de um forte aparelho burocritico, mostra as
tentativas de controle, por parte do Estado, de todas as esferas da vida publica®.

Brandina narrou suas obrigacdes com as exigéncias burocrdticas na zona rural:
preenchimento de ficha de matricula, freqiiéncias e auséncias nos didrios de classe, registro
de controle, nas atas, das aprovagdes e retencdes. Relatou também as visitas do inspetor de
ensino' que comparecia a escola normal para controlar, fiscalizar e, algumas vezes,
orientar sua atividade docente. Comparecia também para aplicar as provas que vinham
lacradas. Neste dia, Brandina “pedia para os alunos virem limpinhos e calcados”.

Brandina, durante todo seu depoimento, explicitou haver incorporado o discurso e
os ensinamentos da Escola Normal: considerou-se mae espiritual de seus alunos com
espirito de sacrificio, doou-se ao magistério e, ainda, considerou a escola seu reftgio e seu
segundo lar. Como o que acontecia com a maioria das professoras solteiras, Brandina se
transformou em companhia natural de sua mae. Qualquer outro tipo de estratégia de
carreira, diferente do Grupo Escolar, estava fechada para ela e suas companheiras solitrias
que um dia, no inicio da carreira se sentiram independentes.

Brandina cuidou da made e também de uma irma mais velha do que ela. Ambas
moravam em seu apartamento depois do falecimento da mée e, quando realizei a entrevista,
estava morando sozinhas. Sua irma havia falecido aos 96 anos, ha um ano. Também, dentro

das normas das solteiras devotadas, apds a aposentadoria dedicou-se a ajuda aos mais

% Os estudos de Sergio Miceli, (op. cit. p.133), apontam que, nesse periodo, todos os estados, tiveram o maior
nimero de contratacdes de funciondrios publicos. Mostram também a maneira pela qual se desenvolveu no
Brasil o processo de burocratizagao.

1% O Inspetor de ensino era uma categoria profissional do campo educacional, & qual cabiam as fungdes de
controle e orientagdo pedagogica, delegados pelo Estado que buscava formas de gerir o “aparelho escolar”
que, com a reforma republicana estava em expansdo. A fungdo de fiscalizag@o, prevista por lei, e os modos de
exercer o trabalho dos inspetores sdo vistos pelos professores, nesse periodo, como aterrorizantes. Ver Catani,
(2000), op.cit.p.593.
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pobres, fazendo pecas de croché e bordados que vendia no final do ano e, revertia o

dinheiro em alimentos que entregava a uma instituicao social.

Mercedes, Branca, Estelamaris, Daisy e Marly: professoras, maes, esposas, dona de

casa.

Diferentemente de Brandina, as outras cinco professoras estabeleceram com a
profissdo um outro tipo de relagdo. Todas se casaram, tiveram filhos, desenvolveram a
carreira de professora ajustando-a a situagdo de mae, esposa e de dona de casa. Todas se
casaram jd trabalhando como professoras. Somente Mercedes ja vivia uma situacio
conjugal e materna quando comegou a lecionar. Alegou que sua decisdo em se tornar
professora foi uma recomendacdo da médica que cuidava de sua filha, portadora de
Sindrome de Down. A atividade daria maior independéncia a filha, considerada
exageradamente dependente da mae. Isto €, diferentemente das demais, ndo pensou em se
tornar professora apds o término da Escola Normal. Formou-se em 1943 e s6 ingressou no
magistério sete anos depois.

Como todas as outras, Mercedes foi, inicialmente, professora substituta. E,
diferentemente das outras que comecaram muito distante de casa, ja ingressou como efetiva
numa cidade vizinha de Jundiai, para o que a situacdo da filha deve ter pesado, como
também talvez, o fato de ser casada com pessoa bastante conhecida na cidade. Seu marido

era joalheiro, proprietdrio de uma das maiores joalherias da cidade de Jundiai.
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Teve dois filhos como as demais e, apés um ano nas funges de professora
substituta, foi nomeada, para uma escola rural em fazendas da redondezaml; viajava
diariamente de trem e, da estacdo até a fazenda, pagava um “chofer de carro de praga” para
leva-la até a escola, o que ficava muito caro.

Seu ordenado era gasto com o transporte. Nesta escola, lecionou por dois anos,
sendo removida posteriormente para Escola do Jardim do Lago em Jundiai. No inicio da
década de 1960 chegou ao Grupo Escolar Conde do Parnaiba onde permaneceu até 1981.

Somente Branca iniciou sua carreira no magistério com 17 anos, razdo pela qual
ficou impedida de ingresso na rede publica estadual. Enquanto esperava alcangar dezoito
anos, trabalhou numa escola de freiras, cujos professores eram pagos pela Prefeitura
Municipal de Jundiai. Segundo ela, sua admissdo nesta escola foi facilitada pela posicao de
Diretor da Secretaria da Fazenda que seu pai ocupava na Prefeitura. Tal como a Brandina,
esta professora tinha ligacdes familiares com as autoridades do municipio que lhes
facilitavam a vida.

Casou-se com um comerciante ja como professora e teve 3 filhas. Em 1949, aos 22
anos, Branca ocupou o cargo efetivo de professora primdria no Educandario Nossa Senhora
do Desterro. Conseguiu chegar ao Grupo Escolar Conde do Parnaiba seis anos depois, em
1955. Neste Grupo Escolar ocupou o cargo de assistente de diretor, de 1962 até 1983,
deixando de exercer as atividades ligadas a sala de aula.

Ja Estelamaris, casou-se com um engenheiro aos 20 anos e tiveram sete filhos.

Exerceu por 11 anos a fun¢do de professora substituta efetiva no Grupo Escolar Conde do

10! Fazenda Santa Céndida, municipio de Vinhedo. As demais, Estelamaris na Fazenda Santa Terezinh, no

municipio de Jundiai; Daisy na Escola Mista do Bairro Bonsenso, em Rindpolis e depois em uma escola rural
vinculada ao Grupo Escolar Francisco Derosa, em Franco da Rocha e, Marly em uma escola rural da cidade
de Rindpolis.
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Parnaiba. Ficou nesta funcdo até 1962 quando, apds prestar concurso de provas, foi
nomeada efetiva. Tal como Mercedes ia a escola diariamente. O fazendeiro fornecia uma
charrete que a pegava na estrada que liga Jundiaf a Itatiba e a levava até a escola. Depois de
sua efetivacdo, em 1962, trabalhou em trés outras escolas até retornar ao Grupo Escolar
Conde do Parnaiba, em 1965. Estelamaris também deixou de exercer a docéncia para
assumir as fungdes de assistente de diretor até sua aposentadoria em 1985.

O inicio da trajetdria profissional de Daisy e Marly foi muito similar. Ambas
ingressaram na mesma Rindpolis onde Brandina ingressou inicialmente. Em decorréncia do
processo de urbaniza¢do e modernizacdo pelo qual passavam as cidades, elas tiveram mais
facilidade do que a antiga colega, pois puderam se hospedar em hotel no centro da cidade,
dividindo um quarto com outras colegas. Como as demais, ambas lecionaram em escolas
rurais, com uma sala dnica, nas quais iam diariamente de charrete.

Daisy permaneceu nesta escola por dois anos, sendo removida para a cidade de
Franco da Rocha. Marly jd havia se removido para essa mesma cidade, para o Grupo
Escolar Ramos de Azevedo'®.

A relacdo dessas professoras com a escola rural foi diferenciada. Ambas lamentam
mais a dificuldade de vida e transporte que sofreram do que comentam os métodos de
ensino e formas de relacionamento com criangas da roga. Daisy, por exemplo, enfatiza uma
casa na fazenda, de “chdo batido, sem banheiro interno, sem dgua encanada’, [...]“....0s
melhores anos da minha vida perdi nesse sofrimento, mas na hora a gente ndo pensa”. O

sentimento de ter agarrado a chance que lhe era oferecida, presente no seu relato, exibe o

peso das determinagdes econdmicas e sociais como um elemento forte e decisivo para a

192 Por ter se casamento com um funciondrio publico federal solicitou sua remogio por unido de conjuge,
tendo, portanto, permanecido em Rindpolis por apenas 7 meses.
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constituicio de uma identidade profissional. Daisy precisava daquele trabalho, o
investimento do pai — funciondrio publico — tinha sido grande. As expectativas da mae e da
avé em ter um membro da familia professora, sendo chamada de “Dona Daisy”, também
pesaram. Ela ndo poderia recuar. O sucesso da primogénita permitiria a mae costureira e a
avo habilidosa assegurar fatores e valores de emancipacdo a filha, e, ao pai, a transmissao
de uma seguranca para o futuro, visto que Daisy pertencia a uma familia de menor prestigio
social. Marly, ao contrario de Daisy, demonstrou um sentimento diferente frente 2 mesma
situacdo. Como professora de roga, sentiu-se valorizada e livre. Alegou que, com a
separacdo da familia, ganhou liberdade de acgdo tanto financeira quanto social e
profissional, pois, na fazenda, a populagdo distinguia as professoras. Eram convidadas para
os eventos sociais e num deles ganhou o titulo de “a professora mais bonita da cidade”.
Ainda mais, para Daisy, seu sonho, como de todas as demais professoras aqui
estudas, era chegar a lecionar no Grupo Escolar Conde do Parnaiba. Para isso, como as
demais, ela se sujeitou a trabalhar com classes anexadas (duas ou mais séries juntas) para
ganhar mais pontos e poder conseguir se remover mais rapidamente, o que ela conseguiu
no final da década de 1950. Mas o trabalho da sala de aula era também muito dificil. Por
isso cursou Pedagogia e, nos ultimos anos da sua carreira, assumiu as funcdes de Diretora
Substituta em uma escola Estadual. Sem voltar para a sala de aula, aposentou-se em 1982.
Como se pode observar, essas cinco professoras tiveram formas diversas quanto ao
ingresso na profissdo, a relagdo com a escola rural e a prépria carreira dentro da profissao.
Essas relagdes se deram a partir de um modelo de relacdes sociais autorizado e transmitido
pela educacdo profissional e, as vezes, inscrito na trajetoria social das professoras. O fato
de terem se casado com pessoas mais bem posicionadas do que a maioria dos homens da
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época e em condi¢Oes financeiras satisfatérias ( Mercedes, Branca, Estelamaris e Marly)
possibilitou a elas uma escolha mais favordvel, de tal forma que puderam estar mais
proximas da familia. No caso de Daisy, o ajustamento a profissdo foi mais importante, o
que, aparentemente, lhe causou mais sofrimentos do que as demais demonstraram. Daisy,
precisou trabalhar mais tempo em classes anexadas, onde as criancas de todas as idades e
séries se aglomeravam. A essas classes eram distribuidos mais pontos do que nas salas
separadas nos grupos escolares urbanos.

Trabalhar com todos os alunos em uma sala tnica trouxe dificuldades para todas
elas. Foram preparadas, na escola normal, para o ensino simultdneo em que cada classe de
alunos estaria em uma sala, com eu professor. As cinco professoras que atuaram em classes
anexadas, precisaram adequar o tempo e as atividades escolares para poderem atender a
todos.

Tal como Brandina, separavam a classe em fileiras que correspondiam as séries (se
primeira e segunda séries — a classe era dividida em duas. Se houvesse mais séries, mais
divisdes da classe). Da mesma forma separavam a lousa. Esse trabalho era muito dificil. O
ensino que deveria ser dado simultaneamente era tratado de forma individual. O professor
precisava, a todo momento, estar preparado para atender as dificuldades individuais.

Se na zona rural essas professoras tiveram uma certa liberdade de a¢do, com menor
vigilancia do que nos grupos escolares, em contrapartida elas se depararam com uma
sobrecarga maior de trabalho. Suas aulas deveriam ser preparadas para quantas séries elas
tivessem na sala.

Marly retrata esta situagdo durante a entrevista: “quando morei em Rinopolis, apos
as aulas eu e minhas colegas passdvamos o resto do dia preparando aulas. Tinha que
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preparar para a 14 2% e 3° série. Na escola onde eu trabalhava ndo tinha a 4° série. Isso
atrapalhava muito. Quando um aluno mais forte ou mais fraco fazia uma pergunta, todos
prestavam a atengdo na resposta. Acontecia até de aluno de série inferior aprender coisas

¢

da série mais adiantada”. E disse mais: “...somente na hora do canto e das oracoes é que
todos participavam juntos” .

Todas tinham que conciliar as tarefas da docéncia com as tarefas do lar. Para essas
mulheres que ingressaram no magistério na década de 50, o salério e a cultura especializada
cessam de marcar sua relacdo com os homens que pretendem esposar. Neste periodo,
viveu-se num contexto onde os homens tiveram maiores chances de boas ocupagdes no
mercado de trabalho e onde a mulher sonhava com o casamento. Ao mesmo tempo,
ingressar no mercado de trabalho e ser professora passou a ser mais aceito socialmente, do
que nos tempos de Brandina.

A possibilidade de exercer em tempo parcial a doc€ncia permitiu as quatro mulheres
pesquisadas permanecer no magistério e nao abandonar a atividade remunerada. Essa
situacdo foi bem explorada por Pereira (1960) em sua pesquisa com professoras primdrias
da década de 1950, na cidade de Sdo Paulo. O magistério era visto, nesta época, como uma
ocupagdo privilegiada quanto a possibilidade que oferecia para a acomodacdo entre o
padrio doméstico de atividades — ideal e tradicionalmente defendido para e pelas
professoras — e o padrao profissional no qual as professoras se vinculavam. Isto contribuia
para o entendimento do magistério como uma profissdo de meio periodo, que permite um
certo grau de acomodagdo com as funcdes de mae e dona de casa.

O actimulo das fun¢des domésticas com as da escola diferencia Brandina,

professora celibatéria, das demais. Além disso, na segunda metade do século XX o novo
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modelo de professora exigia maior profissionalismo, uma racionalidade maior, as
profesoras sentiam-e devoradas pelo curriculo. Uma fala de Daisy esclarece essa situacao:
“... tinha um programa para cumprir, né?. E a tinica coisa ruim foi que enquanto eu estava
no Conde veio a tal da LDB, entdo a diretora impds uma série de coisas. Falava isso aqui
ndo presta tem que por isso. As vezes ndo é bem assim. Mudar a cabegca ndo é de repente.
Entdo ndo foi nada fadcil. » 103

O ndmero de alunos por classe aumentou e a diversidade desses alunos vai fazé-las
se deparar com uma relacdo mais conflituosa e de indisciplina.

Entretanto, formadas em uma escola que as ensinou a obedecer, elas ndo
contestaram as regras estabelecidas pelos 6rgdos oficiais. Elas buscaram uma outra
alternativa de trabalho dentro do magistério que foi um cargo administrativo como fizeram
Branca, Estelamaris e Daisy. Mas isso sé aconteceu no final da década de 1960, periodo
marcado por uma mudancga grande na politica educacional. Se até entdo a preocupagdo dos
reformadores recaia sobre a questdao do contetido do ensino e dos métodos apregoados pelas
Revistas Pedagogicas, a partir de 1968, a inquietacdo tornou-se complexa, presa ao lugar
social da escola, ou do possivel sentido do moderno'™. A escola, que até entdo era vista
como a melhor drea para um feliz encontro entre as professoras primdrias e seus alunos, uns
e outros preocupados com a redencdo da sociedade por meio da instru¢do para todos,

passou a ser vista como uma maquina infernal a servico da desigualdadelo5 .

' Daisy se referiu aqui a LDB 5692, publicada em 1971, que fixou as diretrizes e bases para o ensino de

primeiro e segundo grau.

1% Ver Bento Prado Jr. A educacio depois de 1968 ou cem anos de ilusdo. In. Prado Jr., B. (org).
Descaminhos da Educacdo. Pés — 68. Sdo Paulo: Brasiliense, 1980.

19 prado Jr., op.cit.p.15.
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Neste contexto € que se encontram as professoras primdrias aqui entrevistadas,
pertencentes a camada socio-econdomica média, enfrentando um campo de discussdes entre
tendéncias conservadoras e inovadoras inerentes ao sistema social global: de um lado
atitudes e valorizacdo conservantista do meio e das escolas normais para com 0 ensino
primdrio; de outro, tendéncias de profissionalizagdo que se refletem em concepgdes
fortemente instrumentais e individualistas, ditadas pelo ajustamento dos professores
primdrios a nova condi¢des de vida em um sociedade de classes.

As décadas de 70 e 80 foram marcadas por dois movimentos nitidamente definidos
em sua evolugdo a partir de 1964: o primeiro caracterizou-se pela expansdo da demanda
social da educacdo e, conseqiientemente, de um agravamento da crise do sistema
educacional; o segundo comecou com as medidas praticas, a curto prazo, tomadas pelo
governo para enfrentar a crise — o periodo dos chamados ‘“Acordos MEC-USAID'%,
Surgiu dai a “racionaliza¢do”, mais propria de uma sociedade baseada no sistema de
producio capitalista. As reformas consubstanciadas na Lei 5692, de 1971 estavam imbuidas
dos ideais de racionalidade, organizacdo, objetividade e efici€éncia. Nessa perspectiva, a
professora primdria, que até entdo era considerada como a “protetora — mae espiritual —
conselheira de seus alunos”, passou a ser encarada como uma profissional que, assessorado
por outros, deveria transmitir um conhecimento objetivo. Dai, fica mais clara a afirmacio
de Daisy “Mudar a cabeca ndo é de repente. Entdo ndo foi nada fdcil”. Essa, por sua vez,

passou a ter, por alicerce e instrumento de dominac¢do, o planejamento.

1% As reformas educacionais vio estar assentadas nos acordos Ministério de Educacio e Cultura — United
States.
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A escola, dese modo, necessitou de um corpo burocritico para torné-la eficiente. O
professor primdrio viu, entdo, a oportunidade de sair da sala de aula e ocupar um desses
postos (assistente de diretor ou diretor de escola).

Ainda que se considere que os cargos de diretor e de assistente de diretor
correspondiam a um por escola ( nas grandes) e s6 poderiam, num primeiro momento, ser
ocupados por professoras que pudessem se dedicar a eles em tempo integral, eram agora
um sonho da professora primdria (ocupar um posto masculino). Quem tinha condi¢des
financeiras para retornar a escola, fazer o curso superior de Pedagogia e se preparar para
concorrer com muitos candidatos ansiosos por deixarem a sala de aula e ter um saldrio
melhor, assim o fez, tal como Branca, Estelamaris e Daisy.

Mas todos os encargos da profissdo de professora primdria tanto profissionais quanto
financeiros vao ser escondidos sob o véu do reconhecimento social que elas interiorizaram
e, também, pela manutencdo do lugar que ocupavam em uma escola considerada, na
sociedade, de exceléncia.

Para manter os “anos de ouro” da profissdo, os professores do “Conde” realizavam,
além dos rituais internos da escola, comemoragdes civicas, exposicdes, varios eventos
sociais que ocupavam as pdginas dos jornais locais. Essa era mais uma estratégia utilizada
pelo corpo de professores como forma de mostrar a sociedade tanto o lugar da escola como
o dos professores que 14 trabalhavam.

Nao raro apareciam manchetes com fotos noticiando jantares de confraternizagao
dos professores que se encontravam em exercicio com os professores que ja haviam se
aposentado. Outras reportagens mostravam as homenagens oferecidas a quem estava se
aposentando.
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data: 1982

Fonte: Arquivo da escola
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Fonte: Arquivo da escola data: 1982
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Jantar de despedida

Os professores Marly José O-  ria. Os colegas da Escola “Conde
veira Zmyslowskl, Joanna Peliciari  do Parnafba™ prestaram uma sig-
Galiotti ¢ Rubens Pestana de Ca-  nificativa homenagem durante jan-
margo apds multos anos de bons  tar realizado no Trattoria Passa-
servigos prestados mo ensino con-  rin. Fotos Elio.
seguiram ® merecida aposentado-

Rubssms Camargn, Masly Tsypulowikl 0 Joans Gaboni Ang Lises Mesguis, Shein Padrien, Musly, Mo Moreis @ Loonar,

Fonte: Arquivo pessoal da professora Marly data: julho de 1983
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Fonte: Arquivo da escola data: 1984
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(N AL

Fonte: Arquivo dz; escola data: dezembro de 1986
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Neste periodo, Brandina ja havia se aposentado e retornava a escola como
convidada. Essa era uma oportunidade de lembrar a todos que tinha pertencido ao “Conde”.

Os depoimentos de Brandina, Mercedes, Branca, Estelamaris, Daisy e Marly
indicaram o tipo de relacionamento que essas mulheres tiveram com o cargo e a profissao.
Separadas em dois modelos, Brandina — representante do primeiro modelo — se relacionou
com as atividades docentes de uma forma quase missiondria. Ja as demais, mantiveram uma
relagdo mais profissional. Souberam fazer o jogo das politicas publicas e se conservarem no
cargo até suas aposentadorias. (Brandina em 1962, Mercedes em 1981, Marly em 1983). As
mais novas procuraram, apos as reformas, ocupar um cargo administrativo, burocratico,
mas sem o contato direto com os alunos, aposentando-se fora da sala de aula (Branca em
1983, Daisy em 1984 e Estelamaris em 1985), ap6s a lei 5692.

Apesar de ocuparem cargos administrativos, estas trés professoras ndo deixaram de
enfatizar que: “o que eu gostava mesmo era de dar aula”. Mais um indicador de que as
exigéncias impostas pela ordem publica para a professora primdria levaram-nas a migrar

para a ocupagdo de um cargo que nio deformasse tanto o modo de ser professora.
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A guisa de conclusao: As disposicoes que estao por tras do querer ser
professora

As reflexdes advindas das minhas leituras bibliograficas indicaram que, em parte,
esta auséncia € decorrente da visdo institucional que conduz a compreensdo da constitui¢ao
do sistema de ensino por meio de etapas legais, o que apaga todo o trabalho social e politico
da professora primdria na producdo da instituicdo escolar. A vis@o intelectual da histéria
das idéias educacionais também sempre foi um caminho para esconder a contribuicdo das
professoras primdrias no processo de fixacdo das diretrizes da educacdo nacional.

A institucionalizacdo de um sistema nacional de educacgdo escolar, entretanto, ndao
pode se limitar ao comentério de textos juridicos e obras que a delimitam e tentam lhe dar
um sentido. Ela encontra sua realiza¢do nas formas materiais e juridicas, sim. Também nas
idéias. Mas, mais do que tudo, nos protagonistas e também nos simbolos que lhe dao
sentido. Para que haja um sistema de ensino é preciso que haja professores e estudantes. E
preciso que haja um trabalho de delimitacdo da categoria de professor, € preciso todo um
trabalho para dar forma a esta categoria (investimento na formacao, investimento em regras
juridicas, investimentos simbolicos, etc). E preciso, por fim, que professores e alunos
encontrem interesse para agir, participando da producio continua da institui¢io. E preciso
que haja o interesse em ser professor e o sentimento de o ser.

Foi o que esta pesquisa realizada me revelou. Uma pesquisa que foi construida com
base em duas historias: a histdria social familiar e individual de seis professoras primaérias

que atuaram durante o processo de nacionalizac@o do sistema de ensino no Brasil; a histéria

da institui¢do escolar que elas representaram no mundo social.
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Estas duas histdrias entrelacadas comecaram a tomar forma para mim a partir de
uma foto delas, tirada em 1956, em meio as demais colegas, em frente ao Grupo Escolar
onde trabalhavam. A imagem a mim transmitida era a de um corpo, o corpo dos professores
primdrios a servico da unidade moral e politica da nacdo. Que forgas levam os corpos a

formar essa imagem?

A primeira resposta a esta pergunta veio dos cadernos da professora Marly. Este
documento me colocou diante da questdo das proibicdes, censuras e controles. Para
Norberto Elias, trata-se da generalizagdo para toda a sociedade da maneira de ser do
homem civilizado. Os alunos dessas professoras aprendiam a ler e a escrever copiando as
regras de boas maneiras e de bom comportamento, todas colocadas na forma negativa,
devendo ser obedecidas por todos: O qgue ndo se deve fazer. As redacOes registradas neste
didrio indicam, além da maneira de socializacdo pela repeticdo e pela copia, a visdo do
castigo para as transgressdes. A €nfase nos castigos € no comportamento modesto a serem
valorizados concorre para interiorizar, junto ao jeito considerado legitimo de escrita e do
saber, os comportamentos desejados pela ordem publica para os alunos das escolas
publicas. A postura, os gestos, as expressoes faciais - cuidados pelas professoras dentro das
salas de aula -, esta preocupacdo com o comportamento “externo”, sdo a uma manifestacdo
que se pretende do aluno inteiro, um comportamento homogéneo que deverd permitir a eles
participar, junto com outros, da mesma sociedade, de estar junto, aprendendo a obedecer as
regras por meio da aquisicio do autocontrole. Os arquivos das aulas da professora
mostraram que este aprendizado do controle de si € necessdrio para participar de uma

sociedade de iguais, idéia abstrata, mas que, com a ajuda dos exercicios, como o caderno da
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Marly mostra, era desenvolvida dentro da escola primdria da época, provocando o

crescimento de um sentimento concreto de pertencimento nacional.

Hino & bandeira, Hino Nacional, Canto Orfeonico, ensino da Histéria e da Geografia
com o uso do canto em unissono, hd toda uma descricdo feita pelas professoras
pesquisadas, em didrios, ou nas falas, do objetivo politico de integracdo nacional. A partir
de 1930, a escola se torna um negécio do Estado e um dever do Estado. O trabalho dessas
professoras contribui para fazer penetrar nos alunos toda uma légica politico-cultural

nacionalista, inaugurada no Brasil com a chamada era Vargas.

Mas para alcangar isso com os alunos, as professoras tiveram que se disciplinar
primeiro nas escolas Normais, que foram se criando a partir da segunda metade do século.
O direito a escola foi precedido de uma defini¢cdo anterior das regras e das praticas

pedagogicas que modelaram a figura do professor primadrio.

Essa imagem que a Escola Normal divulgou ao defender uma nova especializagcao
profissional, encontrou, durante a Primeira Republica, a sensibilidade politica necessaria
para se desenvolver. Mas a forca da imagem se deveu aos processos singulares de

apropriacgao dela.

Primeiro hé que se considerar a necessidade de aumentar os efetivos para os Grupos
Escolares que passaram a ser criados em ndmero cada vez maior. Foi a oportunidade de
trabalho que se abriu para muitas das mocas da classe média nos anos 1920 e,
principalmente, nos 30. Necessitava-se de professores para as escolas, o que contribuiu para

feminizar a profiss@o nascente. Mas o preco psicoldgico e social a pagar foi muito alto para
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estas primeiras levas de professoras, como o caso de Brandina, um caso entre muitos outros

possiveis, mostrou-nos.

Brandina, a primeira das entrevistadas a ocupar o posto, identificou-se de forma
diferente das demais com a profissdo que abracou como uma das pioneiras no Brasil. O
trabalho que teve que realizar sobre si mesma ¢ insepardvel de duas novidades; a da mulher
como profissional na escola ptiblica e a dos Grupos Escolares.

Como pioneira, sofreu, antes de tudo, o isolamento. Seu investimento dentro da
instituicdo escolar exigiu-lhe o celibato, visto que o casamento para ela e as demais
celibatdrias era um empecilho pelo fato de “os homens ndo aceitarem a mulher viver
sozinha”. Ao que tudo indica, Brandina representaria toda uma longa lista de professoras
primdrias que ndo se casaram nestes primeiros anos de escola republicana, testemunhando a
dificuldade existente, no inicio do processo de ocupacdo do posto de magistério primario
pelas mulheres, de conciliagdo da identidade sexual com a identidade social. A
independéncia dessas mulheres professoras tinha um limite, que, me parece pelas narrativas
de tantas tias e avos, e pelos trabalhos de Demartini que apontam o magistério primdrio
uma “profissdo feminina”, mas de ‘“carreira masculina”, devia-se ao ndo casamento.
Brandina, irma de tantos irm&os e irmas casados, terminou voltando para casa, para cuidar
de mae e da irma solteira. Como as suas demais colegas solteiras, as estratégias de carreira
tornavam-se limitadas neste ‘“nao tem marido, nao tem filhos, cuida da mée sozinha”.

A esta dificuldade se juntava a “missdo civica”, “missdo moral” e “missdo social”
apregoada pelos primeiros republicanos. A relagdo que Brandina estabeleceu com o
magistério foi mediada, mais do que pelas suas condigdes sociais e econdmicas, pela

incorporacdo dos discursos apregoados pelos 6rgdos oficiais e religiosos no inicio da
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institucionalizacdo da profissao. Eo que a faz mais rigida ao comentar a disciplina dos
alunos, e a inica a mencionar a aplicagdo dos castigos aos alunos.

As demais professoras — Mercedes, Branca, Estelamaris, Daisy e Marly,
diferentemente de Brandina, ingressaram nas décadas de 1940/50. A escola primdria ja
havia se tornado dever do Estado e a expressdo educagdo nacional comegava a possuir um
sentido e uma for¢ca que antes ndo tinha logrado despertar na populacdo, em especial nas
camadas médias. Pode-se dizer que esta foi uma nova idade para o grupo das professoras
primdrias. A “escolha” do posto de professor primdrio ndo leva mais ao celibato quase
obrigatério. Todas as cinco entrevistadas deste periodo sdo casadas, com filhos para criar,
com marido e tarefas domésticas para desempenhar, alem das obrigacdes da escola. A
presenca de uma Daisy, vinda de grupos sociais mais desfavorecidos mostra a amplitude
social que a escola assume, desde a Escola Normal. Maior nimero de escolas, e
obrigatoriedade, por lei, para a escola primdria, tornava cada vez mais feminina a carreira,
com a possibilidade de as mulheres conciliarem a vida profissional com os afazeres
domésticos, nao necessitando abandonar esta atividade remunerada, mas impedindo o
desenvolvimento de uma carreira, que continua nas maos masculinas. Os castigos fisicos
passam a vir mais das licoes de moral das copias das redagdes, ndo mais estando
concretamente presentes na sala de aula. Para a classe média a interiorizagdo da
legitimidade do veredicto escolar é mais presente. O Brasil, nos anos 50, realiza o ensino
civico e desperta a consciéncia nacional por intermédio da escola e suas regras. Para as
professoras, entretanto, o trabalho de professora nao adquiriu uma missdo civica, a escola

foi sentida como segundo lar.
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Mas a idéia de uma profissio definida se enraiza realmente mesmo apds a
promulgacdo da primeira LDB, em 1961, que além de regulamentar o sistema de ensino
nacional, depois de mais de 10 anos de debates na sociedade e no parlamento nacional,
instituiu os concursos. Das seis professoras objeto da pesquisa, somente uma ingressou no
magistério por concurso, no ano de 1962. Mas a carreira ainda se encontrava bloqueada.
Elas ainda se aposentavam dentro das salas de aula.

A carreira se abre para trés das professoras entrevistadas apés 1970, ja com os
filhos criados. Mas a abertura das possibilidades de carreira ndao foi s6 um problema
doméstico. Condigdes sociais, econdmicas € institucionais, trouxeram a promulgacdo da
Lei 5692/71. Em termos simbdlicos hd uma grande mudanca. A professora deixa de ser
missiondria, seja civica ou religiosa, para fazer uma carreira, como descrevem Branca,
Estelamaris e Daisy que se aposentaram no cargo de assistente de diretor e de diretor de
escola. A “operacdo escola”, estabelecida no programa estratégico de desenvolvimento
(1968-1970) incluiu as professoras primdrias nos planos e metas do programa estratégico
para recursos humanos'®’.

Sendo assim, a institucionalizacdo da profissdo nido pode ser pensada de forma
dicotdbmica. Para melhor entendé-la, € necessario, constantemente, retomar as historias

sociais individuais e as institucionais, visto que ela se dd na junc¢do dessas duas historias.

197 ¢ f. Ministério do Planejamento e Coordenadoria Geral. Programa Estratégico de desenvolvimento 1968-
1970 — Vol. 1, Educacdo e Recursos Humanos..
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Seis vidas e muitas historias

BRANDINA PENTEADO LADEIRA, nascida em 13 de agosto de 1912, na
fazenda do pai, no Bairro Santa Cruz do Tabodo, municipio de Santana do Parnaiba, Estado
de Sdo Paulo, € a sétima filha dos 12 filhos que seu pai, Pedro Celestino Leite Penteado e
sua mae Getulia Dolores Fonseca Penteado tiveram. De descendéncia portuguesa, seu pai,
brasileiro, era filho de um coronel da Guarda Nacional, na época, pertencente ao partido
politico de Rui Barbosa, isto €, de oposi¢cdo ao PRP, e amigo do major Castro do Parnaiba
ou Paraiba, e de uma sobrinha do Conde Alvares Penteado. Era membro de uma familia
que, juntamente com os Prado, representavam os dois grandes nomes da cafeicultura
paulista. Tinham parentesco com pessoas que julgavam ilustres do Império. Seu pai, o Sr.
Pedro, estudou apenas o primdrio e tornou-se fazendeiro ao adquirir 160 alqueires de terra
“através de sesmarias”, onde cultivava cereais e criava animais. A fazenda tinha também o
seu proprio armazém para comercializacdo de produtos que abasteciam a casa dos
empregados. Foi também especialista em homeopatia e vereador na Camara de Santana do
Parnaiba. Mantendo a tradi¢do da época em se perpetuar o nome, a avé de Brandina, mae
de seu pai Pedro, também casara-se com um Penteado. Aos 12 anos, o menino Pedro viu-se
obrigado a trabalhar em uma padaria em Rio Claro apds sua mae ter enviuvado. A
prosperidade de Pedro, pai de Brandina, poderia ter sido fruto de seu trabalho e, como um
homem que valorizava o estudo veio a formar anos mais tarde, na sua fazenda, uma escola

gratuita, noturna, para alfabetizacdo de adultos. Segundo Brandina, o intuito ndo era
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meramente o de oferecer-lhes a alfabetizacdo,pois afirmou que seu pai via também neste
corpo discente futuros eleitores de Santana do Parnaiba. Ainda, em sua fazenda, o pai de
Brandina construiu uma Igreja da Congregacdo dos Capuccinos, uma olaria e um cemitério.
A igreja e o cemitério foram posteriormente doados para a Prefeitura de Santana do
Parnaiba. Sua mae, dona Getilia, nunca freqiientou a escola e dedicava-se apenas aos
afazeres da casa. Em seu depoimento, Brandina relatou que ela e seus 11 irméos foram
alfabetizados pelo pai, pois como moradores de zona rural, distante da cidade, ficava dificil
freqiientar a escola. Isto aconteceu no inicio da década de 1920, em Santana do Parnaiba.
Destacou, ainda, que teve muita dificuldade para aprender a ler, e que ela e seus irmaos
apanharam muito para serem alfabetizados.

Em 1924, a familia mudou-se para Jundiai em decorréncia dos problemas
enfrentados com a lavoura de cereais e criacdo de animais. Inicialmente moraram em uma
casa de taipa no mesmo local onde hoje existe um prédio de apartamentos, o Edificio
Penteado, construido pelos membros de sua familia e um dos primeiros do centro da cidade,
onde hoje Brandina mora sozinha em um dos apartamentos. Neste mesmo ano, de 1924,
ingressou na segunda série do curso primdrio, no Grupo Escolar Conde do Parnaiba,
cursando até a quarta série. Posteriormente, fez um ano de preparatério com um professor
particular, Gidcomo ftria, muito conhecido por preparar os jovens de familias abastadas
para ingressarem no secunddrio. De 1927 a 1932, fez o curso Normal em Campinas, no
Instituto de Educagdao Carlos Gomes, visto que em Jundiai ndo havia esta modalidade de
ensino, cursando as 23 disciplinas que compunham o curriculo escolar: Portugués,
Literatura, Frances, Inglés, Latim, Historia Universal e do Brasil, Geografia, Psicologia,
Didatica, Ciéncias, Puericultura, Pediatria, Anatomia, Aritmética, Algebra, Geometria,
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Fisica, Quimica, Caligrafia, Musica (tedrica e pratica), Oratéria e Trabalhos Manuais. Com
20 anos, entdo, tornou-se professora apds ter defendido tese (exigéncia para conclusio do
curso) sobre “Hereditariedade”, lembrando-se ainda de quao exigente e rigida foi a banca
examinadora. Recordou-se, com alegria, das viagens de trem que, com mais de 50 jovens,
faziam diariamente a Campinas.

Formada, exerceu a funcdo de substituta efetiva no Grupo Escolar Siqueira de
Moraes, primeira escola publica da cidade de Jundiai, antes de participar do concurso
estadual de ingresso ao magistério em 1933, tendo sido classificada pela nota do diploma.
Sua nomeacdo foi para uma escola rural do Municipio de Itapetininga que, segundo ela,
“era no sertdo; ndo havia nem estrada para se chegar ld”. A viagem durou dois dias e foi
acompanhada pelo pai. Ao chegar, depararam-se com um bairro muito pobre, o que levou
seu pai a insistir, por nove dias, para que voltasse. Brandina “bateu o pé” e 14 permaneceu.
No entanto, ndo ficou desamparada. Seu pai escreveu uma carta ao juiz da comarca, cujo
filho era prefeito da cidade onde estava, e também ao padre, pedindo que a amparassem e
também interviessem em sua remocdo. Durante sua permanéncia nesta escola de fazenda,
hospedou-se por duas vezes na casa do juiz para poder receber seu pagamento. Quanto a
escola, estava fechada havia muito tempo. As criancas ndo a freqiientavam porque iam para
a lavoura com os pais. Com grande orgulho, conta que, com a ajuda de seu pai, precisou
limpar tudo: sala, carteiras, chio, armarios, pois tudo estava muito sujo. Recorda-se que,
nesta ocasido, uma moga que carregava uma crianga e trazia outra pela mao se aproximou e
comegou a chorar. Ela disse que gostaria que a filha fosse professora e os ajudou a arrumar
a sala. Da passagem por esta escola, guarda com carinho a lembranga de uma mulher muito

pobre e analfabeta que, quando a via escrevendo para seu pai (que exigia que ela escrevesse
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todos os dias), dizia: “Que coisa! Vocé tdo longe de seu pai e pode conversar com ele
através das palavras no papel...”. Brandina diz que nunca esqueceu uma de suas frases:
“Tanta lida, para tdo pouca vida”. Depois de Itapetininga, lecionou um ano em uma escola
de Braganca Paulista, lugar de pessoas humildes que, segundo ela, nunca tinham visto um
trem ou um filme. L4, a noite, contava muitas estdrias, principalmente sobre a vida em sua
cidade, Jundiai. Em 1936, foi removida para o Bairro Travid, em Jundiai, onde leciona por
dois anos, voltando a morar com a familia. Para ir até a escola de Travid, pegava o trem
diariamente até Louveira, municipio vizinho de Jundiai. Contratava uma charrete para leva-
la até a escola de Travid, para o que pagava 150 mil réis dos 400 que recebia mensalmente
como saldrio. Logo, para diminuir os gastos, resolveu dividir um quarto numa pensdao em
Travid com uma colega. Assim, sua despesa mensal referia-se a pensdo, e ainda mandava
uma mesada ao pai que tinha quatro filhos para criar. “Ndo que precisasse...” Lembra que
era tratada com muito conforto na casa do Sr. Roberto Carbonari. O saldrio de 400 mil réis
era considerado muito dinheiro na época. “Meu pai ficou bobo... Uma moca ganhando
mais que muito pai de familia”. “Era o mesmo saldrio que o de um juiz de direito”.

Na opinido de Brandina, a ‘“escolinha de Travid” estava desorganizada quando
chegou, e os alunos ndo eram disciplinados. “Fugiam até pelas janelas”. Ela passou a
“educd-los com palmas”, e assim pOs disciplina na escola. No primeiro ano em que ficou
no Traviud tinha 40 alunos de 2* e 3* séries, que entravam as 8 horas e saiam ao meio dia,
com recreio de meia hora. Ela conseguia alfabetizar os alunos ji no primeiro ano de
atividade escolar, e eles ja escreviam a tinta. Seus instrumentos de trabalho eram: a lousa, o
giz e o apagador. A lousa era a propria cartilha. Embora muitos pais reclamassem que os
alunos nao tinham cartilha, Brandina ndo lhes dava ouvidos e continuava seu trabalho.
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Afinal, era formada pela Escola Carlos Gomes de Campinas, tendo cursado dois anos de
desenho. Eis um exemplo de uma de suas aulas: “Com giz de cor desenhava uma “linda”
boneca na lousa, com chapéu, vestido e todos os acessorios equivalentes a época”. Depois
perguntava: “O que véem?” O aluno dizia: “Vejo uma boneca”. Entao, Brandina escrevia
em letras de forma BONECA. E continuava a perguntar: “Como é a boneca?” E a medida
que os alunos iam respondendo, Brandina colocava as palavras na lousa, até formar um
texto, sugerido pelas proprias criancas. Para Brandina, seu método era “infteressar
primeiro, ensinar depois; sem interesse ndo hd intencdo; e sem inten¢do ndo hd
aprendizagem”. Partia do texto para chegar a silabagcdo. S6 depois de montar a cartilha
usando a lousa como veiculo € que entregava, numa festa, o primeiro livro de leitura. Da
mesma forma, trabalhava as noc¢des de Aritmética partindo do concreto, isto €, apresentava
bolinhas de gude, uma a uma, até chegar a dez. S6 dai, comec¢ava a dar nome aos niimeros
por escrito, passando as quatro operacoes. Ensinava também Ciéncias, Historia, Geografia,
Desenho, Trabalhos Manuais (macramé para os meninos e ponto haste para as meninas) e
Religido. Segundo Brandina, o Governo enviava algum material escolar como os “tabletes”
para diluir em dgua e fazer tinta que era distribuida nos tinteiros das carteiras para serem
usadas as tintas com pena para a escrita. Fornecia também folhas avulsas pautadas, que ela
levava para casa para costurd-las a maquina, comprava capa dura e montava os cadernos
para os mais carentes. Davam também ldpis, mas nunca mais de 12 para cada um, que os
alunos usavam até nao dar mais para segurar. Ai, pegavam os toquinhos e encaixavam nos
pedagos de bambu. Quanto a divisdo da classe e de classe, Brandina fazia uma classificacao
dos alunos no inicio do ano letivo quanto a inteligéncia, saide e organizacdo, dividindo a
classe em trés secdes: FRACA / MEDIA / FORTE. Ao perguntar como sabia sobre a
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inteligéncia, Brandina explicou: “Eu perguntava o nome dos pais, contava uma historia e
pedia que recontassem. E assim eu ia percebendo os mais espertinhos...”. Criangas pobres
e ricas ficavam na mesma classe e a diferenca entre elas se destacava ainda pelas roupas,
pelos calgados, pois, “os ricos como os Carbonari, sempre iam calgados; os outros, ndo.”
As criangas ricas e pobres davam-se muito bem na escola, os pais € que, segundo ela,
impunham a diferenca. Em dia de exame na escola, Brandina mandava que os alunos
viessem bem limpinhos, cal¢ados, com a camisa branca engomada, com uma letra ao lado
(“ndo me lembro que letra”). O inspetor distribuia folhas de linguagem e de Aritmética.
Segundo ela, era o dia do medo.

Posteriormente, removeu-se para outras escolas até que, em 1944, chegou ao
“Conde do Parnaiba”, onde ficou por 14 anos até se aposentar. Relatou que os programas
de ensino eram publicados pelo Governo, mas Brandina se lembra de que tinha liberdade
para estabelecer seu roteiro didrio, desde que seguisse o Plano Oficial. A prépria professora
determinava suas aulas em cima do programa que ja vinha de sua experiéncia de aluna da
Escola Normal quando exercia a regéncia de classe. Na época, as matérias eram as
seguintes: Aritmética; Leitura; Linguagem oral e escrita; Nogdes de Geografia; Historia,
Ciéncias; Hébitos de Higiene; Trabalhos Manuais; e Religido. Recorda-se que, ao fazer
uma exposi¢do, no final do ano, de trabalhos manuais dos alunos, recebeu, em ata, o
registro de louvor pelo trabalho desenvolvido. As aulas de Religido (Catdlica) eram
obrigatérias para a escola, mas facultativas para o aluno, e duravam meia hora. As
professoras que ndo eram catdlicas saiam da sala e permaneciam na sala dos professores
sendo substituidas por outras nesse periodo. E os alunos ndo catélicos usavam o tempo para
pintar e bordar. Em relacdo ao conteido programético, nada era documentado em relacdo a
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matéria dada e ninguém tinha um diirio de classe como uma exigéncia oficial, a ndo ser o
livro de_chamada, de matricula, de inventdrio e de ata. Recebia visitas dos inspetores que,
além de vistoriarem os livros de presenca, de ata e outros documentos escolares, também
aplicavam as provas, que ja vinham prontas. Enfatizou que seu didrio de classe pessoal era
muito copiado por professoras menos experientes. Para ela o Conde era “sua casa, um
pouco do seu lar”, e se tornou seu “refligio” apds a morte do pai. Para a Professora
Brandina, o magistério era um sacerdécio, por isso casou-se somente apds sua
aposentadoria unindo-se a um senhor ja vitvo, com o qual viveu apenas dois anos, pois este
veio a falecer. Estes teriam sido os melhores anos de sua vida, e considera-o a encarnagio
de seus sonhos, pelas muitas afinidades existentes entre eles. Desse matrimdnio, ndo hd
filhos. Fala com carinho de seus enteados. Considera-se mae dos pobres necessitados.
Sendo muito catdlica, dedica-se aos trabalhos manuais durante todo o ano e, com o dinheiro
arrecadado na venda das pecas de croché e tricd que faz, ajuda aos mais carentes. Fala
também com orgulho das aulas que dava as empregadas domésticas do prédio onde mora,
dizendo que alfabetizou vérias. Hoje sente remorso por ter sido tdo enérgica. Afirma que
ndo batia, mas castigava. Atualmente, ao ser entrevistada pelo Jornal de Jundiai, em
28/1/2001, e questionada sobre como seria sua atuacao hoje, responde: “la ser um horror.
Eu ndo iria aceitar a indisciplina”. E favordvel também ao ensino religioso e contraria a
Educacdo Sexual. Para ela, “o aluno ndo deve ficar sem resposta sobre este assunto, mas,
ndo devemos levar estas coisas ao espirito da crianga. Devemos fazer com que a crianga
brinque e seja feliz”. Sobre o futuro da Educacdo disse: - “...Tenho esperanca. Para Deus
nada é impossivel”. “O que falta nas escolas é a disciplina, a religido e o amor a

profissdo. Magistério é sacerdocio, é sacrificio. O professor precisa despertar nos alunos o
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interesse em aprender. Sem ele, ndo hd a atencdo do aluno. Sem atencdo, ndo hd
aprendizagem. Para alfabetizar, duas matérias sdo importantes: desenho e miisica. Essas
duas matérias introduzem a disciplina comportamental.”

Nota: A professora Brandina faleceu no dia 16 de marco de 2002.
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MERCEDES LADEIRA MARCHI, nascida em 24 de setembro de 1925 na
cidade de Jundiai, Estado de Sao Paulo; filha cagula do casal Alcino Ladeira e Iracema
Faber, esta dltima descendente de imigrantes alemdes. Tem mais dois irmdos: Paulo e
Maria Enid, também professora. Seu pai, nascido em Valinhos, era filho de um Diretor de
Grupo Escolar de origem portuguesa, cujo nome foi dado a uma escola publica
jurisdicionada a Diretoria de Ensino de Jundiai — EE “Prof. Joaquim Antonio Ladeira”- no
municipio de Louveira. O professor Joaquim Antonio Ladeira, avd paterno de Mercedes,
nasceu em Campinas em 2 de maio de 1864 e, diplomado na Escola Normal de Sdo Paulo
em 26 de dezembro de 1889 trabalhou na area educacional até 1933. Ainda em 1892, o
Governo Federal distinguiu-lhe o titulo de Major da Guarda Nacional. Em Campinas,
juntamente com o Bispo D. Néri, fundou o Colégio Diocesano Nossa Senhora Auxiliadora
por volta de 1897 e, logo em 1899, foi transferido para a cidade de Rio Claro, onde assumiu
uma cadeira docente, sendo nomeado professor do Grupo Escolar Cel. Joaquim Sales. Em
1900, tornou-se diretor efetivo do mesmo grupo, tendo sido a primeira pessoa a ocupar o
referido cargo, exercido também em Leme, no Grupo Escolar Augusto César em 1906.
Transferiu-se para Jundiai em 1907 para responder pela direcio do Grupo Escolar Siqueira
de Moraes, o primeiro Grupo Escolar Publico de Jundiai. Quando foi instituido o ensino
noturno para adultos em 1924, o professor Joaquim Ladeira, juntamente com seus colegas
Alvaro de Castro, Ornélio Teani e seu filho Amaury Ladeira, alfabetizaram muitas turmas
de jovens. Durante a Revolucao de 1924, como diretor e prestando servico a causa, cedeu o
prédio do Grupo Escolar Cel. Siqueira de Moraes para o exército usd-lo como hospital. De
1929 a 1930 exerceu, em comissdo, o cargo de diretor do Grupo Escolar Conde do
Parnaiba, voltando para o Grupo Escolar Cel. Siqueira de Moraes para se aposentar em
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7/1/1931, apds 41 anos de vida no trabalho educacional. A Revolu¢do Constitucionalista de
1932 o traz de volta ao Grupo Escolar Conde do Parnaiba como voluntdrio. O professor
Joaquim Antonio Ladeira, catélico praticante, foi irmdo do Santissimo Sacramento e
também, Vicentino, fundando, em Rio Claro, o Asilo dos Pobres, e em Jundiai, a
Conferéncia Vicentina de Sao Bento (entidades filantrépicas que existem até hoje), além de
exercer a funcdo de professor, no Semindrio dos Salvatorianos e na Escola Normal Livre de
Jundiai. Fundou também, na Igreja Sdo Bento de Jundiai, o Catecismo e a “Escola
Cantorum”. Seu oitavo filho, professor Adoniro Ladeira, também educador, tornou-se
patrono de uma escola publica estadual do municipio de Jundiai. O professor Joaquim
Antonio Ladeira faleceu em 20/3/1933, em Jundiai.

J4 o avd materno de Mercedes, Henrique Faber, veio da Alemanha ao Brasil, bem
mocinho, com a mae ja vitdva, e com seu irmao Pedro Faber com condic¢des financeiras para
abrir uma inddstria. Fundaram a Fundi¢do Faber em Campinas, que, segundo Mercedes,
teria sido uma das maiores na época e conhecida como a fundi¢do da “vidva Faber e
filhos”. O Banco onde fora guardado todo o dinheiro teria ido a faléncia, e teriam sido
obrigados a fechar a fundi¢do. Seu avd, Henrique Faber, veio a Jundiai trabalhar na
fundi¢do da Companhia Paulista de Estrada de Ferro.

Tal como seu avd materno, o pai de Mercedes, Alcino Ladeira, nascido em
Valinhos, e que estudou até o gindsio, exerceu as funcdes de Caixa e Pagador na mesma
Companhia Paulista de Estrada de Ferro. A mae de Mercedes, Iracema Faber Ladeira,
nascida em Campinas, era professora primdria e também trabalhou no Grupo Escolar
Conde do Parnaiba como efetiva, de 1930 até sua morte em 1950, ainda em atividade. Dona
Iracema e “seu” Alcino tiveram trés filhos: Paulo, o mais velho, ndo se formou, apesar do
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empenho dos pais; Maria Enid e Mercedes que tornaram-se professoras. Mercedes cursou a
primeira série na escola particular Cesario Motta em Jundiai. E depois foi transferida para o
Grupo Escolar Conde do Parnaiba, concluindo o primdrio na escola onde sua mae era
professora e seu av0 paterno era o diretor. Ao falar desses anos, Mercedes lembra-se do avo
com saudade, enaltecendo sua atitude altruista quando, em 1932, a teria acompanhado pelas
ruas da cidade, batendo de porta em porta, arrecadando dinheiro e ouro em prol dos
soldados paulistas. Os bens angariados, muitos dos quais acredita ela teriam sido
conseguidos pelo prestigio pessoal de seu avo, teriam sido depositados em um banco. O
secundario, de 4 anos € o Curso Normal, de 3 anos, Mercedes os fez entre 1937 a 1943 na
Escola Normal Livre de Jundiai. Suas leituras, durante os anos escolares, foram “O Tesouro
da Juventude”, colecdo de livros dos mais variados assuntos que ela e os irmaos teriam sido
obrigados pela mae a lerem diariamente; obras de Monteiro Lobato, Machado de Assis e
José de Alencar; todos parte do acervo da biblioteca da familia. Mercedes conta que seus
pais receberam bem sua escolha em ser professora, formando-se em 1943; no entanto,
revela-nos que sua grande paixdo era a pintura, as artes, a porcelana e nos fala de seu desejo
de poder ter cursado Belas Artes, em Sao Paulo. Mas nio teria resistido a frase do pai que
disse:. “filha minha ndo vai morar em Sdo Paulo sozinha” Ficou contente em se formar
professora (mesmo que sé tivesse comecado a lecionar bem depois do nascimento de sua
filha, Marta).

Depois de formada, Mercedes casou-se com Oswaldo Marchi, que durante 40 anos
foi joalheiro em Jundiai, e tiveram dois filhos: Marta, a primogénita, portadora de Sindrome
de Down e Jodo Henrique, formado em Medicina. Antes de ser nomeada efetiva, em 1951,
para a Escola Rural da cidade de Vinhedo, Mercedes foi professora substituta no Grupo
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Escolar Conde do Parnaiba. Os dias 14 trabalhados permitiram-lhe escolher, na Secretaria
de Educagdo do Estado, acompanhada pelo Delegado de Ensino, Prof. Arthur Chagas Jr.,
uma classe em uma cidade ndo muito distante de Jundiai. Essa escola rural de Vinhedo
ficava na Fazenda Santa Candida, para onde viajava diariamente de trem, para depois pegar
um “carro de praca” até a fazenda. Embora, essa verdadeira viagem consumisse todo o seu
ganho como professora, Mercedes considerou positiva a experiéncia. Segundo ela, a funcio
de professora substituta — que seria ficar a disposicdo das professoras efetivas, ora ajudando
em uma classe, ora ajudando em outra, e s6 assumindo a classe na auséncia da titular - deu-
lhe “um bom cabedal” de experiéncia. Apos ficar alguns anos na escola rural, Mercedes
inscreveu-se no concurso de remog¢do, para o qual apresentou o tempo de docéncia, o
percentual de aprovacdo e o indice de freqii€ncia de seus alunos. O bom resultado destes
deu-lhe passagem para remover-se para uma classe da Escola do Bairro Jardim do Lago,
recém-inaugurada, em Jundiai, “um prediozinho com apenas duas classes”.

Posteriormente, inscreveu-se novamente para a remocio, pelos mesmos critérios
anteriores e foi, entdo, para o Grupo Escolar Marcos Gasparian; apds alguns anos,
transferiu-se para o Grupo Escolar Conde do Parnaiba. Recorda-se de seu didrio de classe
que precisaria ser todo ornamentado, bonito, bem apresentdvel, porque era vistado pelo
Diretor que conferia, com regularidade, as aulas dadas e os assuntos tratados no dia. Citou
também as visitas periddicas do Delegado de Ensino que, ao visitar as classes, proferia
“palavras bonitas e de incentivo aos estudos”. Os alunos, ao receberem essas visitas,
teriam de se levantar em respeito e cantar o Hino do Conde de Parnaiba. A disciplina, neste
periodo, segundo ela, seria maravilhosa, facilitando o ato de ensinar e, “se vocés querem
saber, no sitio era mais fdcil ainda que na cidade, pois no sitio a crianca é mais primorosa,
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ela tem medo do professor; o professor é realmente uma autoridade. Agora, na cidade, a
crianca jd é mais sabidinha. Eu gostei mais de lecionar na fazenda que na cidade”. Das
reunides, no inicio de cada més, recorda-se que, no Conde do Parnaiba as aulas eram
suspensas em todos os periodos e todos os professores, muito bem vestidos, teriam de
comparecer a uma sala bem grande onde receberiam as informagdes passadas pelo diretor,
principalmente aquelas que diziam respeito aos contetidos das matérias, aos cantos a serem
ensinados e as comemoracgdes civicas e festivas. Nas comemoragdes civicas, como por
exemplo, o 7 de Setembro, ndo havia aula, mas o dia seria comemorado dentro da escola,
ocasido em que cantavam: o Hino Nacional, o Hino a Independéncia, o Hino da
Proclamagdo da Republica e o Hino do Grupo Escolar com poesias declamadas pelas

“«

criangas, “... acho que a crianga crescia mais patriotica que hoje. E uma pena”. Todas as
normas sobre qualquer assunto eram distribuidas depois de datilografadas pelas
funciondrias da secretaria. E tudo era rigorosamente dado e cumprido, dos assuntos ao
horério, e nada poderia ser transferido, isto €, a “horinha” da aula de aritmética tinha de ser
sempre a “horinha” da aula de aritmética e, assim por diante. Em decorréncia desse rigor, e
do que era estipulado para ser dado, as provas seriam elaboradas e dadas pelo diretor.
Todas as classes receberiam provas com o mesmo conteudo e, as vezes, havia queixas por
parte das professoras argumentando que certos assuntos nao teriam ainda sido abordados,
ao que o diretor retrucava: “mas eu determinei que tal assunto fosse dado, portanto
considerado como dado”. “Tudo era mais apurado que hoje”. Mercedes nos diz que,
sempre, de 5 a 8 criangas repetiam de ano, e que sé valeriam as notas dos exames finais,
diferentemente do que se faz hoje em que hd uma somatéria de todas as atividades da

crianca durante o ano, promovendo uma aprova¢ao em massa, sistema em relacio ao qual
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Mercedes se declara contrdria. Ao ser perguntada se ndo se tratavam de outros assuntos que
nio os pedagdgicos nas reunides mensais, Mercedes falou das discussdes sobre o ensino
moral, social e civico. Ressaltou o ensino das aulas de religido, em que cada classe
receberia uma catequista, mandada pela igreja local. Para a alfabetizacdo, usava a Cartilha
Caminho Suave, da cole¢do Sodré e os alunos, apés completi-la, recebiam o 1° livro de
Leitura, também da mesma colec¢do, através de uma festa com a presenga dos pais, “o que
marcava muito a crianca”. Além da docéncia, Mercedes trabalhou em acdes filantrépicas.
Idealizou a Feira da Amizade que, durante 30 anos, atendeu a 42 casas de caridade de
Jundiai. Mercedes faz questdo de ressaltar ainda mais a importancia do “Conde do
Parnaiba” quando nos conta que, em 1934, por iniciativa do entdo prefeito, Dr. Antenor
Soares Gandra, o grupo escolar sediou a 1* Festa da Uva da Cidade de Jundiai, recebendo
pessoas do Brasil todo, inclusive o Presidente da Republica. “Sdo 90 anos de tradi¢do no
cendrio cultural de Jundiai e, sem diuvida, um orgulho para a cidade. Pelo Conde
passaram as pessoas, naturalmente, os mais humildes, os mais pobres e o0s menos
favorecidos pela inteligéncia, mas passaram também os nomes que se destacaram na
histéria e cultura de Jundiai, nas diversas profissées. E considerado, até hoje, um orgulho
ir para ld, ser professora de ld, ou ter sido aluna de ld. Nao houve outro gindsio (sic) que
conseguisse ultrapassar em nome ou importincia em transmissdo de cultura para os seus
alunos como o Conde do Parnaiba, (...) tendo também classes especiais para deficientes

auditivos”. Mercedes aposentou-se em 1951, com 30 anos de magistério.
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BRANCA PAULIELLO CONDE, nascida em 27 de junho de 1927, em Jundiai,
Estado de Sao Paulo; filha cagula de José Antonio Pauliello e Izoldina Pauliello, teve
apenas um irmdo. Como acontecia na maioria das familias de imigrantes italianos que
vieram ao Brasil, seus avos paternos eram primos entre si. Logo apds terem se casado na
Itdlia, vieram para o Brasil, deixando 14 propriedades para serem vendidas. Quando o
dinheiro das propriedades chegou ao Brasil, seu av6 ja tinha falecido deixando os filhos
bem pequenos (seu pai, José Antonio, tinha apenas 5 anos). Se a presenca de amigos e
parentes valeu para muitos imigrantes necessitados de solidariedade, para a familia de
Branca, esta teria sido fundamental. Sua avo, vilva, contou com o auxilio de compatriotas e
familiares, que também vieram da Itélia, para conseguir vencer e criar os filhos. Seus avos
maternos eram brasileiros, mas ndo conheceu seu avd e pouco contato teve com a avo.
Soube, através de sua mae, que a avd enfrentou muitas dificuldades com a educagdo dos
filhos, por isso sua mae, Izoldina, cursou somente o primdrio. Seu pai, José Antonio,
trabalhou como escriturdrio na Companhia Paulista de Estrada de Ferro e também no
Instituto do Café em Campinas, como fiscal de fazendas. Este trabalho se deu no final da
década de 20 e, em virtude da queda na venda do café, em 1929, e também devido a suas
constantes viagens, deixou este servico e ingressou no servi¢co publico, aposentando-se
como Diretor da Secretaria da Fazenda. Da sua infancia, tem recordagdes agradaveis; fora
nem farta nem precdria. Moravam em casa prépria e seu irmao teria feito parte de seus
estudos na escola publica estadual Culto a Ciéncia, em Campinas. Segundo ela, muitas
mogas € mogos de Jundiai freqiientavam o Culto a Ciéncia, principalmente os filhos dos
funciondrios da Companhia Paulista de Estrada de Ferro, que recebiam passe livre para
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viajarem de trem. Posteriormente, seu irmao ingressou no curso Normal, mas abandonou-o
para cursar o secundario em comércio. Formou-se advogado, mas sempre trabalhou como
bancdrio, aposentando-se como Diretor do Banco do Brasil.

Em 1933, Branca entrou no pré-primdrio em uma escola particular de freiras
vicentinas — “Escola Paroquial Francisco Telles”- de onde saiu em 1934 para ingressar no
curso primdrio do Grupo Escolar “Conde Parnaiba”. O ginésio e o curso Normal, Branca os
fez na Escola Normal Livre de Jundiai, uma escola particular. Lembrou-se que fez parte da
1* Turma da Reforma Capanema, que reestruturou o sistema de ensino, transformando o
gindsio em quatro séries. Durante o periodo escolar, suas lembrangas mais marcantes
estariam relacionadas com a leitura. Como seria uma boa leitora, a professora da 4 série
primadria a teria escolhido para tomar conta da Biblioteca da escola como tesoureira, porque
seu pai poderia orientd-la. A professora confiava-lhe o dinheiro para que adquirisse os
livros na “loja de livros”. Recorda-se que os livros que mais comprava teriam sido os de
Monteiro Lobato e os de “meninas, de mocinhas”, os quais também teria lido com
assiduidade. A leitura dos livros era feita as quartas-feiras, quando os alunos eram
dispensados meia hora mais cedo e todos iam a biblioteca. Foi escolhida também para ler o
discurso no Cingqiientendrio da morte do Conde do Parnaiba, ocasido em que a placa foi
colocada na rua que recebeu seu nome. Esta cerimdnia de homenagem teria reunido todos
os alunos e professores, o prefeito e as autoridades, que, todos juntos, teriam saido de frente
da escola e seguido a pé por trés quadras até a referida rua. L4, teria havido o discurso
proferido pelo jornalista Junqueira Barbosa, que, da janela da primeira casa da rua, na parte
mais alta, teria falado aos presentes sobre a importancia do ilustre Conde do Parnaiba.
Depois, teriam prosseguido todos juntos até o cemitério, onde sobre o timulo do Conde do
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Parnaiba, Branca, entdo com 10 anos, teria lido um discurso preparado pela professora. Na
juventude, freqiientou o Gabinete de Leitura “Rui Barbosa”- biblioteca para associados,
localizado (até hoje) no centro da cidade — onde conheceu e passou a ler os romances de
José de Alencar, de Machado de Assis, e a publicacao“Biblioteca das Mogas™.

Formou-se professora primdria em 1944, com 17 anos e foi lecionar como
substituta na escola particular das irmas vicentinas — Escola Paroquial de Vila Arens.
Lembrou-se que a Irma Suprema da escola teria feito um pedido ao prefeito, na época o Dr.
Castilho, para que a professora fosse paga pela prefeitura, a exemplo de outras escolas de
Sdo Paulo. Ao ser atendida, esta classe teria sido dada, entdo, a Branca, que se torna
professora municipal, permanecendo ali por 5 anos. Ingressou na rede publica estadual com
a transformacdo da escola municipal do Educandario Nossa Senhora do Desterro, onde
lecionava, entdo, em escola estadual, em 1950. Ndo havia concurso de provas e sua
classificagdo foi feita por nota e tempo de magistério. Chegou ao Grupo Escolar “Conde do
Parnaiba” em 1955, permutando com a Professora Anna Rita Liidke, até 1962. Foi auxiliar
de diretor de 1962 a 1983 e aposentou-se neste cargo em 15 de outubro de 1983. Apesar de
ter lecionado 18 anos (menos tempo do que ficou como assistente de diretor), ressaltou que
“gostava mesmo era de ser professora”. Conta-nos que, ao chegar ao Conde, estranhou um
pouco a estrutura da escola, pois vinha de escolas religiosas “onde a disciplina era muito
rigida”. O professor do Conde ndo teria autonomia e deveria dar as aulas conforme
orientagdes do Diretor e seguindo o programa elaborado pelo Estado. Quando solicitado, o
professor enviaria problemas e exercicios para o Diretor a fim de que este elaborasse as
provas. Os registros seriam elaborados mensalmente, o calendario seguido rigorosamente e

as presencas lancadas diariamente. “Naquela época muito se escutava, nada se discutia”.
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As reunides eram realizadas aos sdbados e as professoras 14 compareciam para receberem
instrucdes quanto aos procedimentos pedagdgicos e burocriticos. Em 1972, com as trés

filhas ja crescidas, resolveu voltar a estudar e cursou Pedagogia, formando-se em 1974.
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ESTELAMARIS LUDKE DE OLIVEIRA, nascida em 22 de maio de 1933, na
cidade de Campinas — Sdo Paulo, é primogénita do casal Alexandre Jodo Liidke e Anna
Rita Alves de Liidke. Tem somente uma irmd, Emengarda, conhecida no meio académico
como Menga Liidke, professora universitdria e pesquisadora. Seu pai, filho de poloneses,
nascido em Jundiai, era contador e chefe de Departamento Pessoal da Companhia Paulista
da Estrada de Ferro, mesmo local onde seu avd paterno trabalhara como ferreiro. Toda a
familia gostava muito de musica; seu pai e seu avd tocavam violino. Ainda jovem, seu pai,
Alexandre Jodo, mudou-se para Rio Claro com os pais e toda a familia, permanecendo 14
por alguns anos. Depois voltou para Jundiai para trabalhar na Companhia Paulista de
Estrada de Ferro e teria ficado morando num hotel onde teria conhecido Anna Rita, que
também morava no hotel. Morreu aos 48 anos. Sua mae, Anna Rita, filha de um fazendeiro
portugués de Botucatu, estava em Jundiai para lecionar. Em Botucatu, Anna Rita estudou
no Colégio dos Anjos, das Irmds Marcelinas, onde teria ficado em regime de semi-
internato. Posteriormente, fez o Curso Normal em Botucatu, formando-se em 1918,
juntamente com seu colega de classe, José Arthur Chagas Juinior, que também veio para
Jundiai e ocupou o cargo de Delegado de Ensino. Depois do Normal, Anna Rita cursou a
Faculdade de Higiene da Universidade de Sdo Paulo, formando-se em Educag¢do Sanitaria
em 1928. Em 1930, vem para Jundiai para trabalhar na antiga Caixa de Pensdes da
Companhia Paulista de Estrada de Ferro, como Educadora Sanitdria. Estelamaris Liidke de
Oliveira conta que, quando sua mde Anna Rita formou-se na Escola Normal em 1918, seu
avo ndo teria permitido que ela lecionasse imediatamente, obrigando-a a aprender todos 0s
afazeres domésticos (cozinhar, lavar, passar, bordar, etc) durante um ano. Depois desse
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aprendizado doméstico, é que Anna Rita teria podido iniciar sua carreira de professora,
lecionando aqui e ali nas redondezas de Botucatu. Veio para Jundiai apds ter terminado a
faculdade e, juntamente com o cargo na Companhia Paulista de Educadora Sanitéria, ela
também lecionou no Grupo Escolar Conde do Parnaiba. Ao deixar o cargo na Companhia
Paulista, Anna Rita exerceu durante anos o cargo de Educadora Sanitéria Escolar. Lecionou
Prética de Ensino na Antiga Escola Normal “Alvares de Azevedo” e, quando esta tornou-se
oficial, lecionou Biologia também. Durante a Revolug¢do Constitucionalista de 1932,
trabalhou nos hospitais improvisados. Catdlica fervorosa, Anna Rita sempre trabalhou em
obras de benemeréncia da Igreja e foi destacada associada da “maes cristds” e da
“Associacdo da Boa Vontade”, entidade para a qual trabalhou em prol da Casa da Crianga
local. Faleceu em 1960. Em 13/12/1974, a cidade prestou-lhe uma homenagem ao dar seu
nome ao Gindsio Estadual da Vila Alvorada, que passou a se chamar EEPG “Prof* Anna
Rita Alves Liidke” e, a partir de 1996, em virtude da municipalizacdo, passou a EMEF
“Prof* Anna Rita Alves Liidke”. Estelamaris fez o curso primdrio no Grupo Escolar Conde
do Parnaiba de 1941 a 1944. Posteriormente, transferiu-se para o Instituto de Educacio
Experimental de Jundiai onde cursou o gindsio (1945-1948) e o Normal. Formou-se
professora em 1951. Durante o curso Normal, teve aulas de Pritica de Ensino, com sua
mae, Anna Rita. Durante a entrevista, enfatizou que foi com sua miae que aprendeu a
respeitar as criangas, pois ela dizia que respeitando-as, o professor seria respeitado.
Aprendeu também a preparar aula, a fazer didrio (como disse ela, “fudo maravilhoso, lindo,
desenhado...”). Seus primeiros contatos com a leitura teriam sido feitos através dos livros
que sua mae lia para ela e a irma. Recordou-se que ela lhes contava muitas estérias e
sempre ouviam uma tia declamar as poesias de Castro Alves. O primeiro livro que ela leu
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integralmente foi “O Corcunda de Notre Dame”, durante umas férias passadas na casa do
avo. Depois deste, leu as obras de Eca de Queiroz, Machado de Assis, José de Alencar e a
colecdo Memorias de um Médico. Considera-se até hoje uma grande leitora. Estudou piano
por dois anos, interrompendo os estudos apds o falecimento do pai; e cantou no coral da
Igreja, sendo membro do “Movimento da Cruzada”, na igreja de Sao Bento, em Jundiai.
Casou-se aos 20 anos, depois de formada, e teve sete filhos: quatro homens e trés mulheres.
Iniciou sua carreira no Grupo Escolar Conde do Parnaiba como professora substituta e
depois lecionou em escolas rurais: Tijuco Preto e Fazenda Santa Terezinha, ambas em
Jundiai. Recordou-se que andou muito de charrete para ir da estrada, onde o Onibus a
deixava até a fazenda. A charrete teria sido fornecida pelo dono da fazenda. Teria sido na
escola desta fazenda que se efetivou como professora apds prestar um concurso de provas.
Para ela, uma experiéncia significativa deste periodo, foi ensinar uma surda e muda a
escrever e a contar (segundo ela, “esta experiéncia me mostrou que todos podem aprender,
independente de sua deficiéncia”). Lecionou também em outras escolas da cidade, tendo
passado pela Escola da Vila Lacerda, Casa da Crianca e Escola da Argos. Depois de alguns
anos (1965), € removida para o Grupo Escolar “Conde do Parnaiba” como professora
primdria efetiva. Do seu periodo de substituta efetiva, recordou-se mais da professora
Joaquina, que lhe permitia assistir as aulas. Para Estelamaris, ela teria sido muito boa, tinha
muito “jeito” com as criangas, sabia tratd-las bem: “ndo gritava, ndo batia, rezava muito,
era devota”. Ainda deste periodo, tem lembrangas das provas eleboradas pelo Diretor da
Escola, o que gerava medo entre as professoras; pois, dependendo do Diretor, as provas
poderiam dificultar o exame e levar a reprovacao de alguns alunos. Estelamaris diz que se
arrependeu dos poucos alunos que reprovou, porque percebia que ndo aprenderiam nada
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diferente no ano seguinte. Como considerava a mudsica um elemento importantissimo para a
aprendizagem, Estelamaris gostava muito de “ensinar cantando”. Recordou-se que as
normas e programas seriam estabelecidos pelos 6rgdos centrais e repassados em reunides
pelo Diretor da Escola. Apesar do medo que tinha do diretor, dava sempre um “jeitinho” de
ensinar o que considerava importante. No entanto, os programas teriam ficado ainda mais
determinados com a Lei 5692/71, que estabeleceu uma seqii€ncia rigida dos assuntos a
serem tratados més a més. A funcdo de substituta, explica Estelamaris, seria ficar a
disposicao do professor durante todo o periodo. Cumpria obrigatoriamernte 1/3 do periodo
em sala de aula com o professor, e o restante do periodo passava na sala de reunides, onde
conversavam, bordavam, liam, para passar o tempo. Esses dias seriam convertidos em
pontos, e “rezavam’ para o professor titular faltar pois s6 assim esse dia seria remunerado.
Para ela, os pontos dos dias como substituta seriam somados e juntados a nota da prova do
concurso, o que lhe permitiria uma classificacdo para concurso de efetivacdo. Quanto a
questdo da disciplina, considerava as criangas irrequietas, ‘“nem pensar que eram

» <«

malcriadas...” “sabe que achei um uinico aluno malcriado em toda a minha vida, Gragas a
Deus! ... que ficou tdo envergonhado das bobagens que falou que pediu desculpas”...
“porque a gente se dedicava, né, e ndo dava margem a md-cria¢do”. Diante da posi¢do
sobre disciplina, Estelamaris confirma sua crenca de que a Filosofia seria exatamente
importante para a Educag@o, pois “ela faz pensar”. Sobre as artes cinematograficas,
Estelamaris disse que freqiientava muito as salas de cinema e se lembra até hoje de muitos

dos filmes aos quais assistiu. Como professora, aposentou-se em 1985, depois de exercer

também a fun¢do de assistente de diretor.
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DAISY DUARTE MARRETE, primogénita do casal Lourival Miranda Duarte e
Rosalina Francisca Miranda; nascida em 28 de janeiro de 1936, na cidade de Jundiai,
Estado de Sdo Paulo. Com o primdrio completo, seu pai, era ferrovidrio, da Companhia
Paulista de Estrada de Ferro, exercendo a profissdao de ajustador eletricista, e seu hobby
seria o cinema. Segundo Daisy, a adoracdo do pai pelo cinema levava-o a freqiienti-lo
todas as noites, com a mulher e as filhas, a ponto de as pessoas pensarem que ele era
funciondrio do cinema. Sua mae, Rosalina, também com o primdrio completo, cuidava dos
afazeres da casa e das duas filhas, e costurava para ajudar no orcamento da casa. Quanto
aos seus avos, lembra-se mais dos maternos, descendentes de italianos. Seu avO materno
trabalhava na “Industria Elequeiroz” e faleceu muito jovem. O avd paterno também faleceu
antes de seu nascimento. Conviveu com a avoé e a bisavo paternas. Ambas moravam em sua
casa. Guarda grandes lembrancas da sua bisavd, Cecilia, que a ensinou a ler as horas e a
fazer croché, e foi quem a levou a escola no primeiro dia de aula. A imagem presente seria
de uma senhora sempre de preto com vestido longo e que sempre lhe dizia: “eu quero que
vocé seja professora porque vdo te chamar de Dona Daisy”. (...) “Ser professora é muito
importante”. Cresceu, entdo, pensando em ser professora, € nunca cogitou em ser outra
coisa, considerando que o melhor que havia na cidade para uma mulher era o Curso
Normal, e considerando também que jamais seus pais iriam permitir que saisse da cidade
para estudar outra coisa. Sua irma também formou-se professora. Daisy recorda-se de uma
infancia feliz, numa casa nas proximidades do centro da cidade, com um grande quintal, e
muitas amigas com as quais mantém amizade até hoje. Iniciou seus estudos em 1943, no
Grupo Escolar Conde do Parnaiba, até a 4* série primdria. O gindsio (1947-1950) e o Curso
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Normal (1951-1953) foram feitos no Instituto de Educacdo Experimental de Jundiai. A
Escola Normal, segundo Daisy, ficava na “casa dos Trés Coqueiros”, na esquina da Rua
Padroeira com a rua Bardo de Jundiai. Lembra-se bem da professora de Psicologia e da
professora de Trabalhos Manuais, Marines Simdes, exigente, € que reprovava por causa da
ndo habilidade. Durante os anos escolares, leu varios livros e cita, principalmente, os da
“Biblioteca das Mogas”, as obras de Machado de Assis, e as de Monteiro Lobato.
Considerava essas leituras muito importantes, pois, como professora, sempre quis ensinar
aos alunos mais do que estava nos livros diddticos; queria que eles tivessem uma Vvisao
maior dos fatos e das coisas, e sempre buscava nos livros, principalmente, na “Bilblioteca
das Mocas”, textos para as suas aulas. Ingressou na profissdo docente em 1955, como
professora substituta, no Grupo Escolar Pedro de Oliveira, em Jundiai, e em 1956, no
“Conde do Parnaiba”. Em 1957 foi nomeada professora efetiva para a Escola Mista do
Bairro Bonsenso, zona rural da cidade de Rindpolis, numa classificagdo que levou em conta
sua nota de diploma e os pontos adquiridos como professora substituta. L4 permaneceu
durante 2 anos letivos. Seu pai e um amigo da familia, o Sr. Mdrio, a acompanharam até
Rinépolis e a acomodaram em um hotel. Sua mie ficou um tempo com ela, mas ndo
aglientou nem uma semana, ficando desesperada de ver assim “fanta peniiria”, ... “era um
horror”. Daisy nos conta que, para chegar a escola da fazenda, tomava um 6nibus até certo
ponto, e dai, atravessava a pé um pasto até a escola, e fazia o inverso no final da tarde.
Depois contrataria um charreteiro que a levava e trazia. Morou também numa casa da
fazenda com outras professoras. Devido a regido ser muito quente, a “turma” tomava banho
diariamente para a perplexidade dos habitantes do sitio, “um absurdo mulher tomar banho
todos os dias”. Segundo ela, o banho seria de bacia. Daisy desabata que “teria a melhor
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época da vida e a gente perdeu assim nesse sofrimento. Na hora, a gente ndo pensa, né?”,
quer dizer, “na hora a gente ndo pensa, nunca fui de pensar na situacdo como estd, se td
boa, se ndo td, tem que pensar em frente, com um pouco de tempo, né, mas que foi
sacrificio foi”. Quanto ao saldrio diz que “era bom, era bom mesmo, mas também ndo era
muita coisa viu?”. Foi removida para o Grupo Escolar Francisco Derosa, no ano seguinte,
na cidade de Franco da Rocha, onde moraria em casa de sitio, de barro, de chao batido,
“horrivel, horrivel”. Daisy relata que, quando trabalhou na zona rural, as reunides teriam
sido feitas uma vez por més no Grupo Escolar da cidade pelo diretor ou inspetor, quando,
também, receberiam o pagamento, e seriam dispensadas de dar aula nesse dia.
Posteriormente, teria sido removida para uma escola na cidade de Jundiai — Grupo Escolar
da Vila Hortolandia, onde teria trabalhado com classe anexada, isto €, 3° e 4° anos juntos.
Esse tipo de trabalho — mais de uma série na mesma sala de aula - conferia ao professor
uma pontuacdo diferenciada — um ponto e meio — para cada aluno que fosse aprovado.
Entdo, “eu fiz uma infinidade de pontos porque passei na frente de colegas que tinham
mais tempo de servigco. Por esse motivo, eu cheguei ld”. Esse “14” a que Daisy se refere era
0 “Conde de Parnaiba”. Para Daisy, o Conde de Parnaiba era “assim, vamos dizer, na época
um grupo muito selecionado, quem dava aula ai”... “e eu era jovem, e as pessoas que
estavam ld era porque o marido era funciondrio, ou entdo tinham mais idade, fui bem
recebida”. Quanto as reunides do Conde, Daisy nos conta que eram feitas 14 mesmo pelo
diretor, e que havia um programa da secretaria da educagdo, que deveria ser cumprido.
Confessa que a Unica coisa ruim, acontecida no “Conde”, foi quando veio a tal da LDB, “e
entdo a ‘Dona Estela’ (sic) impds uma série de coisas assim ...falando ... isto aqui ndo
presta, ... tem que por isso ... as vezes ndo é bem assim”, diz Daisy — “ndo se consegue
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mudar essa cabeca assim de repente ... entdo, foi dificil’. Gostava de dar aulas. Casou-se
em 1967 e teve 3 filhos. Em 1972 cursaria Pedagogia, concluido em 1975. Antes de se
aposentar em 1987, por tempo de servico, assumiu a funcdo de Diretora substituta na

Escola da Vila Hortolandia.
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MARLY JOSE OLIVEIRA ZNYSLOVOSKI, nascida em Jundiai, Sao Paulo, em
dezenove de fevereiro de 1936, de Aurélio Oliveira e Ignez Poli Oliveira; teve apenas um
irmdo dez anos mais novo que ela, engenheiro agronomo, falecido aos 48 anos de idade.
Seu pai, Aurélio, nascido em Jundiai, tinha nivel secunddrio, e exerceu a profissdo de
ferrovidrio/chefe dos conferentes na antiga Companhia Paulista de Estrada de Ferro. Os
avos paternos de Marly foram Porfirio de Oliveira, brasileiro, descendente de portugueses,
cursou o nivel primdrio, e também era ferrovidrio da mesma Companhia Paulista; e
Magdalena Fraga Rolim de Oliveira, brasileira, descendente de franceses; freqiientou um
pouco a escola e cuidava dos afazeres domésticos. Sua mae, Ignez Poli de Oliveira,
brasileira, nascida em Sio Paulo, tinha o curso primério e trabalhava como pespontadeira
em uma fibrica de cal¢cados em Jundiai. O pai de Ignez Poli eram Caetano Poli,
descendente de italianos, nascido em Jundiai, sabia ler e escrever, era um marceneiro que,
entre outras obras, fez a porta entalhada da Catedral Nossa Senhora do Desterro de Jundiai;
e Julia Buscato Poli, brasileira, filha de italianos, proprietdrios de um sitio (onde hoje se
encontra o Carrefour de Jundiai), a qual, segundo Marly, “freqiientou um pouco a escola, o
suficiente para saber escrever e ler, e que gostava muito de ler jornal”. Marly iniciou sua
escolaridade em 1942 aos seis anos quando entrou na pré-escola da Escola Paroquial

Francisco Telles, das irmds vicentinas, e seguiu até a conclusao do 4° Ano Primério em

1946. Deste periodo recorda-se das professoras, que eram Freiras, destacando que todas
foram boas, exceto um que era “megera”, € que ameagava quem ndo se comportasse de
ficar no “quarto escuro, onde ld, ia ver o diabo”; lembra-se também que deviam rezar
quatro vezes no periodo de aula: na entrada, na saida para o recreio, na entrada apds o
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recreio, € no final do periodo, “além do “dinheirinho” para o Menino Jesus.”. A vida para
ela nesse periodo era brincar e ir para a escola e ter notas boas; e para os pais, que diziam:
“aqui professor sempre tem razdo; ndo quero nem saber, o que eu quero é nota boa’.
Ap06s a conclusdo do primdrio, Marly fez um ano de Admissdo — preparatério ao Gindsio,
em 1947, com dois professores particulares (Matemdtica, professor Pedro Pessini; e
Portugués, professor Alcides de Oliveira). Ingressou no gindsio em 1948, na escola
(estadual publica) “Escola Normal de Jundiai”; tendo sido reprovada na 3? série, concluiu o
curso em 1952. Passou automaticamente para o curso normal na mesma escola, € o cursou
de 1953 a 1955, formando-se professora, muito embora seu desejo fosse ser concertista de
piano. Marly comecou a estudar piano com professor particular logo depois que se
alfabetizou, mas, aos doze anos, quando deveria ir ao conservatdrio, ndo o pdde fazer por
questdes financeiras da familia: o piano era o caro demais para ser adquirido; continuou,
entdo, s6 com as aulas particulares. Enquanto estudante do curso normal, Marly foi aluna
tida como “rebelde” e sempre constava da lista “negra” da diretora. Segundo Marly a
“rebeldia” era, na verdade, “atitudes reivindicatorias”.

Em 1956, Marly ingressou na carreira do Magistério como professora substituta
efetiva no “Conde do Parnaiba”; e em 1957, fez o curso de aperfeicoamento no Instituto de
Educacdo Experimental de Jundiai (ex-Escola Normal de Jundiai) certificando-se em
Administracdo Escolar. No ano seguinte, em agosto de 1958, foi nomeada efetiva para a
escola rural, 2* Escola Mista do Bairro Cascatinha, em Rindpolis, no interior do Estado de
Sao Paulo, onde permaneceu por 7 meses. A nota obtida no curso normal, o certificado do
curso de aperfeicoamento e os 2 anos de professora substituta efetiva deram-lhe os pontos
necessdrios para ser nomeada professora efetiva. Sua ida de trem para Rindpolis como
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professora efetiva foi acompanhada pela mae, noivo (hoje marido) e o irmdo, que
retornaram ao vé-la estabelecida no unico hotel da cidade. Dois dos quartos do hotel eram
divididos entre Marly e mais cinco colegas professoras de Jundiai, além de uma de Itapira e
outra de Rio Claro, sem nenhum conforto e um banheiro coletivo a todos os héspedes; no
entanto, a “liberdade adquirida” suplantou todas as dificuldades: “foi ai que eu percebi o
que era importante na minha vida ... era ser livre, independente do noivo (hoje meu
marido), da mde e do pai, e é 0o que gosto até hoje”. Marly lembra-se que ao receber o
primeiro pagamento “era tanto que” pagou o charreteiro, o hotel, comprou vérios tecidos,
deu dinheiro para o pai e irmao, e foi a Sao Paulo comprar bolsas, luvas, sapatos, roupas
para si e para a mae, “tudo combinando”, e ainda sobrou parte do pagamento. Nio se
lembra da moeda corrente da época, mas diz que ganhava tanto quanto um Juiz de Direito
na época, e observa que hoje “um professor ganha tanto quanto um porteiro da
Duratex”(tradicional inddstria de Jundiai). A vida profissional em Rindpolis consistia em
lecionar um periodo do dia e passar o outro periodo preparando aula, lavando roupa e
cuidando da vida pessoal. As professoras eram bem quistas e convidadas para todos os
eventos sociais da cidade, e Marly foi eleita “Professora Rainha da Cidade” em um deles.
Ao ingressar como professora efetiva assumiu uma classe de 1° ano e ao final do ano letivo
“aprovou apenas dois ou trés alunos”... considerando-se uma “péssima professora; com a
cabeca cheia de teoria, sem nenhuma prdtica”. A partir de entdo, nunca mais quis lecionar
para um 1° ano. No ano seguinte pegou uma classe anexada de 2° e 3° anos juntos. Relata
que as aulas eram preparadas semanalmente, seguindo a orientacao do diretor, e conforme o
conteido estabelecido pelo estado, e eram fiscalizadas pelo inspetor de ensino que
comparecia sem avisar. Durante este periodo, casou-se com seu noivo,um funciondrio
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publico federal que atuava em Franco da Rocha e, pela legislacdo vigente, foi removida
para esta cidade por unido de conjuges. Do Grupo Escolar Ramos de Azevedo em Franco
da Rocha para o Grupo Escolar Conde do Parnaiba de Jundiai, em 1960, “num pulo
gigantesco, pois ninguém lecionava no Conde como efetiva com 22 ou 23 anos”, Marly se
torna, segundo ela, “a condessa mais nova”. Em decorréncia da reorganizacdo da rede
fisica imposta por uma legislacdo estadual, em 1975, Marly € transferida para o Gindsio
Estadual Dr. José Romeiro Pereira, onde ficou por trés anos, retornando ao Conde para af se
aposentar em 1983. Muito embora Marly pudesse ter escolhido outras séries, ela nos diz
que ficou lecionando sempre para a segunda série, por 28 anos, tornando-se, segundo ela,
“uma técnica”, o que a fez produzir um verdadeiro fichdrio de aulas e anotagdes que ela
utilizou durante todos esses anos. Marly observa que comegou a sentir uma deteriorizagao
na educacgdo escolar a partir da unido da primeira a oitava série, tanto em qualidade como
na remuneracdo do professor. Ressaltou também que o relacionamento dos professores do
Conde estendia-se para além da escola, marcado por jantares, festas e reunides sociais,
perdurando até hoje os lagos de amizade. Apds um ano de aposentadoria, retorna as salas de
aula como professora da 4 série da escola particular “Escolas Padre Anchieta”, onde estd
até hoje. E, por exigéncia da Lei de Diretrizes e Bases 9394/96, promulgada em 20 de
dezembro de 1996(*), ingressou na Faculdade de educacdo Padre Anchieta, no curso de

Pedagogia em 2001, com 65 anos de idade, devendo formar-se em 2004, com 68 anos.

© Marly se referiu aqui sobre o que estabelece a L.D.B. em seu artigo 62 sobre a formagdo de docentes para
atuar nas séries iniciais da educagdo basica, ou seja, que os professores dessas séries deverdo ter curso
superior. Diz ela que foi orientada pela dire¢@o da escola para ingressar na Faculdade e, desta forma, adquirir
a titulagdo que poder4 ser exigida a partir de 2007.
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