UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS
FACULDADE DE EDUCACAO
AREA DE CONCENTRACAO: PSICOLOGIA EDUCACIONAL
GRUPO DE PESQUISA: DIFERENCAS E SUBJETIVIDADES EM EDUCACAO

DISSERTACAO DE MESTRADO

O mal estar pode ser educado?

Um percurso entre o bem e o sublime

MESTRANDA : GABRIELA GOMES COSTARDI

ORIENTADORA: ANA ARCHANGELO

Campinas — 2010



UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS

FACULDADE DE EDUCACAO

DISSERTACAO DE MESTRADO

Titulo: O mal estar pode ser educado? - Um percurso entre o bem e o sublime
Autora: Gabriela Gomes Costardi

Orientadora: Ana Archangelo

Esse exemplar corresponde a redagdo final da
dissertacdo defendida por Gabriela Gomes Costardi e
aprovada pela Comissdo Julgadora.

Data: 20 AL fz21©

Assinatura; Q <8 o [;\)

0

Orientadora

Comissao Julgadora:

111



© by Gabriela Gomes Costardi, 2010.

Ficha catalografica elaborada pela Biblioteca
da Faculdade de Educagao/UNICAMP
Bibliotecario: Rosemary Passos — CRB-823/5751

Costardi, Gabriela Gomes.
Gabriela Gomes Costardi. -- Campinas, SP: [s.n.], 2010.
Orientador: Ana Archangelo.

de Educacdo.

Estadual de Campinas. Faculdade de Educacdo. III. Titulo.

C824m O mal estar pode ser educado? Um percurso entre o bem e o sublime /

Dissertagdo (mestrado) — Universidade Estadual de Campinas, Faculdade

1. Educacdo. 2. Psicanalise. 3. Etica. L. Archangelo, Ana. II. Universidade

10-196/BFE

Titulo em inglés: Can malaise be managed? A journey through the good and the sublime

Keywords: Education; Psychoanalysis; Ethics

Area de concentracdo: Psicologia Educacional

Titulagdo: Mestre em Educacdo

Banca examinadora: Prof2, Dr2, Ana Archangelo (Orientadora)
Prof. Dr. Marcio Aparecido Mariguela
Profa. Dra. Nina Virginia de Araujo Leite
Prof. Dr. Guilherme do Val Toledo Prado
Profa. Dra, Angela Fatima Soligo

Data da defesa: 30/06/2010

Programa de pés-graduacédo : Educagdo

e-mail : gabicostardi@hotmail.com

v




Ao Cristiano, que me faz saber o que é o amor.
A meus pais, Liéte e Néco (in memoriam), e meu irmdo, Raone, que me

ensinaram a ficar perto e ir longe.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a minha familia por saber o valor que essa realizacao tem para mim.

Aos amigos que acompanharam e apoiaram esse percurso, especialmente, a Francisca
Paula, que me recebeu de bracos abertos e me incentivou a cada passo.

A minha orientadora, Professora Ana Archangelo, por ter aberto espaco para a realizagio
dessa pesquisa, orientado cuidadosamente seu percurso, sendo fonte de questionamentos e
referéncias importantes e incentivadora de minha autonomia enquanto pesquisadora.

Ao Professor Mdarcio Mariguela pela leitura minuciosa do texto e pelas valiosas
contribuicdes prestadas.

A Professora Nina Leite por ser uma referéncia na atividade de pesquisa e pelo
apontamento de questdes fundamentais para esse trabalho.

Aos colegas dos grupos de pesquisa DIS (Diferencas e Subjetividades em Educacdo),
Zizek e Semasoma pela interlocugdo vigorosa e instigante.

Aos colegas do Centro Lacaniano de Investigacdo da Ansiedade por se constituirem em
uma parceria fundamental a minha formacao em psicandlise.

A Fundagiio de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo por ter apostado no valor

desse trabalho e oferecido o apoio financeiro necessario a sua realizagao.

VII



Resumo: Este trabalho se propde a discutir a relagdo entre a acdo educativa e a entrada do sujeito
na cultura. Trabalhamos com as orientagdes freudianas relativas a educagdo, observando a
aproximacgdo destas com suas concepgdes sobre a civilizagdo. Observamos que essas proposi¢oes
estabelecem um paradoxo e para abordd-lo percorremos a tensdo entre os conceitos de
recalcamento e sublimacio nos dois tempos do pensamento freudiano, localizando como ponto de
virada de sua obra a postulagdo da pulsio de morte, quando o “mal radical” passa a ser
constituinte do ser humano. Destacamos que a perspectiva moral se propde a recalcar o mal em
nome do bem coletivo, mas ergue uma barreira ao sujeito do desejo. J4 pela via da sublimacao
temos a possibilidade de criar algo que diga do sujeito do desejo, a partir dessa destrutividade
fundamental, e adentramos ao terreno da ética. Como o projeto civilizatério é sustentado pela
dimensdo do bem e da moralidade, a entrada do sujeito na cultura gera para ele um mal-estar
irredutivel, e nesse ambito se estabelece a acdo educativa, o que nos permitird questionar a
concepgdo pastoral da educacdo. Por fim, analisaremos algumas intervencdes de uma analista
dentro da escola, delimitando como centro de sua operacdo a sustentacdo de um lugar esvaziado
de saber, posicdo que remete a acdo educativa a sua dimensdo problemadtica e ndo pacificadora.

Palavras-chave: educagao, psicandlise, ética.

Abstract: This work proposes to discuss the relationship between educational activity and the
integration of a subject into the culture. We work with Freudian orientation relative to education,
observing similarities to his concepts on civilization. We see that these propositions establish a
paradox and to approach it we examine the tension between the concepts of repression and
sublimation in the two times of Freudian thought, identifying the death drive hypothesis as the
turning point of his work, when “basic evil” becomes part of the human being. We emphasize
that the moral perspective proposes to repress evil in the name of the collective good, but it builds
a barrier to the subject of desire. By means of sublimation we already have the possibility to
create something that addresses the subject of desire, starting from this fundamental
destructiveness, and we enter the domain of ethics. Since the civilizing project is sustained by the
dimension of good and of morality, the subject’s integration into the culture causes him an
irreducible malaise, and in this sphere the educational activity is established that allows us to
question the pastoral concept of education. Finally, we will analyze some interventions by an
analyst within the school, defining as the center of operation the support of a place emptied of
knowledge, a position that refers to the problematic dimension of educational activity rather than
its pacifying dimension.

Key words: education, psychoanalysis, ethics.
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INTRODUCAO

A formulagdo dessa pesquisa advém das questdes colocadas a pesquisadora a partir da
interface com a educacdo que lhe propunha seu trabalho na clinica psicolégica. O tratamento de
sujeitos encaminhados por problemas escolares, levou-a a realizar algumas intervengdes em
escolas e, ainda que sob roupagens diversas, a demanda que se colocava repetidamente dizia
respeito a uma resposta que ela, na medida em que dispunha do conhecimento psicolégico,
poderia oferecer a escola para apaziguar os conflitos que ali apareciam. Advertida pela
psicandlise sobre a inexisténcia de uma resposta padronizada, produzida de antemao no ambito da
teoria, relativa aos impasses do sujeito na educagdo, a pesquisadora se colocava a pensar sobre
como poderia manejar aquela demanda para provocar os sujeitos ao trabalho, o que impulsionou
a reflexdo que se segue.

Embora as questdes iniciais tenham se referido especificamente ao espaco escolar e por
isso a predominancia dos exemplos trazidos para essa reflexdo diz respeito a esse ambito, o
alcance da interrogagcdo produzida nesse trabalho o ultrapassa e se dirige a educagdo de forma
mais ampla, incluindo aquela realizada pela familia, enquanto operacdo de constituicdo do
sujeito, ou por mecanismos sociais mais amplos e informais. Essa interrogacdo € fruto do
encontro entre o campo educativo e a psicandlise, os quais se apresentam nesse debate enquanto
campos estrangeiros, mas dispostos a uma interlocu¢do. Dizer que sdo estrangeiros aqui significa
que eles ndo se prestam a compor um todo homogéneo, mas que podem langar questdes ao outro
a partir de sua heterogeneidade, a ponto de gerar a necessdria inquietude aqueles que se propdem
a trabalhar com o sujeito.

Mais especificamente, utilizaremos a psicandlise para interrogar a educacdo a partir da

questdo ética. Para tal, comecaremos por discutir a partir de qual lugar isso sera feito, na medida
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em que a saida da psicandlise do ambito clinico, apesar de usual e absolutamente necessaria para
sua vitalidade, ndo é um ponto pacifico e exige uma justificativa por parte de quem o empreende.
No presente trabalho, ndo pretendemos que a psicandlise seja uma teoria mestra, que colonize a
educagdo com seu referencial, até porque a ética da psicandlise tem uma especificidade que nao a
coloca em posicdo de ser oferecida ao mundo e sustentar, por exemplo, o processo educativo,
mas apostamos que ela possa produzir um questionamento ao campo educativo, na medida em
que a descoberta freudiana sobre o desejo constitui um ponto que repercute sobre outras posicoes
éticas.

Quando nos referimos a demanda da escola de obter do saber psicoldgico, enquanto
aquele que produz um conhecimento cientifico generalizavel, uma resposta para seus impasses,
estamos no dominio de um saber universal, o qual recusa a especificidade da verdade que diz
respeito ao sujeito, no sentido de que essa se refere a singularidade e a contingéncia. Esse
pareamento do humano com o universal nos remete a uma naturaliza¢ao de sua condi¢do, o que o
aproximaria dos animais, na medida em que esses contam com um programa instintual que os
colocam sob o regime da homogeneidade da espécie. Isso ndo pode ser sustentado pela
psicandlise em relagdo ao homem, na medida em que ela propde que o acesso a linguagem coloca
entre o ser humano e sua “natureza” a mediacdo simbdlica, constituida na singularidade da
histéria de cada um, o que arruina a possibilidade de se obter um conhecimento que funcione para
todos os casos. Seguindo esse raciocinio, desenvolveremos uma primeira conseqiiéncia do
encontro entre psicandlise e educacdo, a qual retira a educacdo do ideal de ser regida por um
saber natural, que seria capaz de pacificar seus conflitos, e a coloca do lado de uma acgdo
problematica, que exige um trabalho inédito dos sujeitos nela implicados.

Entdo, passaremos a analisar os pronunciamentos de Freud sobre a educacdo sob o prisma

da tensdo entre a sublimacdo e o recalcamento das pulsdes. Num primeiro momento, o fundador



da psicandlise apostou na sublimag¢do como modo de operacionalizacdo da educacdo, apontando
que ela poderia conciliar os interesses do individuo com a sociedade, objetivo maior do processo
educativo, e fez restricdes ao recalcamento, na medida em que ele causa a doenca neurética. Mas
essa posicdo ndo se manterd intacta. Um ponto de virada no pensamento freudiano, o qual terd
profundas conseqiiéncias para seu pensamento relativo a educacao, € a formulagcdo do conceito de
pulsdo de morte. A partir dele, o que antes era apenas um destino da pulsdo sexual passa a ter um
estatuto de constituicdo do sujeito, ou seja, ndo pode mais ser eliminado ou anulado. Freud
reconhece que a destrutividade faz irremediavelmente parte da condicdo humana e isso o leva a
postular que a entrada do sujeito na cultura, o que € feito através do processo educativo, nunca
serd plenamente pacifica. A civilizacdo exige tanto a rentncia da satisfacdo quanto a contencio
da agressividade do individuo e isso gera a ele um inevitdvel mal estar. Assim, o autor deixa de
lado a sublimacao, enquanto uma saida que coadunaria perfeitamente o individual e o coletivo, e
reinsere em seus debates sobre a educacdo a necessidade do recalcamento pulsional.

A partir dai comecaremos a discutir as formulagcdes freudianas sobre a moralidade, na
medida em que ele diz que um dos destinos privilegiados da destrutividade do homem € sua
instancia moral, a qual absorve a hostilidade que nao foi direcionada ao exterior e a exerce sobre
o proprio ego do sujeito, constituindo-se em um lugar de vigilancia que mede o sujeito por um
ideal e € responsavel pelo recalcamento de tudo aquilo que nio se conforma ao bem coletivo. Ou
seja, o bem, no sentido da moralidade, se refere ao Outro e exige a supressdao daquilo que diz do
sujeito do desejo.

Para desdobrar esse ponto, entraremos nas reflexdes lacanianas sobre a questdo ética, pois
esse autor propde uma outra saida para a destrutividade radical que habita o sujeito: o belo. Lacan
concebe a pulsdo de morte diferentemente de Freud, pois ele localiza nela nao apenas uma

destrutividade avassaladora, a qual precisa ser contida, mas também a poténcia de desintegracao



necessdria a criacdo. O processo de sublimacdo, nesse caso, é capaz de oferecer ao sujeito uma
saida para o mal radical que ndo se limita a seu recalque e transforma¢do em um bem definido
pela demanda social, mas permite a producdo de um objeto que faga emergir o sujeito do desejo,
ultrapassando a demanda do Outro. A ética da psicandlise, portanto, implica que o sujeito
sustente uma falta em relacdo aos ideais coletivos, se deparando com o impossivel da
completude, tanto no nivel da relacdo com o objeto quanto no nivel do saber.

Portanto, serd pela via da tensdo entre a moral e a ética que pensaremos o0 encontro entre a
psicandlise e a educacdo. Além do debate tedrico, trabalharemos esse encontro a partir de
algumas intervencdes de um analista na escola e definiremos a especificidade da sustentacdo da
ética da psicandlise nas experi€ncias em questdo como a sustentacdo de um lugar esvaziado de
saber.

Desse modo os capitulos apresentam a seguinte divisdo: no capitulo 1 serdo debatidas
questdes referentes a saida da psicandlise do ambito clinico, a partir das diferencas entre as
propostas de Freud e Lacan; no capitulo 2 serd questionada a concepg¢ao pastoral da educagao, e
utilizado para tal, especialmente, o conceito de pulsdo; no capitulo 3 serd proposto uma reflexao
sobre as questdes da moral e da ética, enfatizando a relacdo destas com o recalcamento e a

sublimagdo; e, por fim, no capitulo 4, analisaremos pela via da ética algumas experi€ncias em que

houve a interven¢do de um analista dentro do espaco escolar.



CAPITULO 1 — NEM SO DE CLINICA VIVE A PSICANALISE

Nos ndo seguimos Freud, o acompanhamos. Que uma
nogdo figure em algum lugar da obra de Freud, nem por isso
nos assegura de que a manejamos no espirito da pesquisa
freudiana. De nossa parte, é ao espirito, a palavra de ordem,
ao estilo dessa pesquisa que tentamos obedecer (LACAN,
2009, p.42).

A Psicandlise ndo € fruto de especulacdo ou de pesquisas laboratoriais, mas pode ser
definida como uma praxis (LACAN, 2008b). Ela foi formalizada a partir da experi€ncia clinica
de Freud e de suas observacgdes sobre o campo da cultura, bem como de interlocugcdes que
estabeleceu com outras dreas do conhecimento. Entendemos disso que a posi¢ao do psicanalista é
uma posicao transferencial em relagdo a Freud, pois foi com base no desejo de Freud e em seu
nome que esse campo se constituiu. Essa no¢@o da transferéncia do psicanalista com o fundador
da psicandlise € importante, uma vez que nos permite definir um modo de trabalhar com essa
praxis que estd além de sua repeti¢do, mas ndao aquém de um retorno a seus fundamentos. A
enunciacdo de Freud, presenca indiscutivelmente marcante em seus textos, constitui um ponto
fundamental na formacdo do psicanalista, pois ela o impele a ndo se esquivar de impasses € a
sustentar questdes problemdticas ao longo de toda a obra. O texto freudiano é um convite ao
trabalho e ndo ao acato, e dai sua predisposicao a provocar acontecimentos inéditos para o leitor.

Safatle' chama a atencio para o fato de que os fendmenos encontrados por Freud na
clinica atualizam fendmenos da cultura e que, portanto, os conceitos da metapsicologia freudiana

tétm origem no campo social. Podemos também pensar que tais fenOmenos da cultura so

ganharam visibilidade para o psicanalista vienense porque se apresentaram em ambito clinico.

' Conferéncia realizada no Instituto de Estudos sobre a Linguagem da Unicamp, em 26/07/09.
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Sem condi¢des de desenvolver essa ideia com mais propriedade neste trabalho, queremos apenas

ressaltar que hd um entrelacamento fundamental entre a clinica e a cultura para a psicandlise.

Freud empreendeu importantes incursdes por varios ambitos do conhecimento e
incentivou outros psicanalistas a avangcarem nesse sentido, mas tanto suas recomendacdes quanto
sua prépria forma de fazé-lo variam ao longo do seu percurso. Temos um exemplo disso quando
observamos suas interlocu¢des com a literatura em dois momentos diferentes, a partir dos contos:
Gradiva, de Jensen, e O Homem de Areia, de Hoffmann. Freud trabalhou com o primeiro
propondo-se a aplicar a histéria o conhecimento sobre os mecanismos dos sonhos, conforme
havia postulado em A interpretacdo dos sonhos. No inicio do texto ele nos oferece uma visao de
sua pretensdo dizendo que “[m]esmo que essa investigacdo nada de novo nos ensine sobre a
natureza dos sonhos, talvez permita-nos obter alguma compreensao interna (insight), ainda que
ténue, da natureza da criacdo literaria” (FREUD, 1976e, p.19). A partir daf ele passa a “dissecar
toda a histéria e examinar os processos mentais dos dois personagens principais” (Ibid, p.48),
explicando, pela psicandlise, o que ocorre na ficgdo. Como ja estava anunciado de saida, ndo se
produz nenhuma novidade para a psicandlise a partir do encontro com essa obra literdria, mas
apenas sua confirmacdo. Ja quando trabalha com O Homem de Areia, no texto o Estranho, o
psicanalista vienense esta construindo um conceito, formulando um raciocinio, e convoca o conto
para impulsionar essa construcdo, pois se serve de temas que comparecem na obra literdria para
articular a questdo da estranheza. Podemos dizer que Freud se interroga sobre o estranho a partir
do conto de Hoffmann.

Assim, observamos duas formas de a psicandlise se relacionar com um objeto de outra

area do conhecimento: em uma ela oferece, através de sua teoria, meios interpretativos e



possiveis ferramentas de trabalho para a referida drea; em outra, ela se utiliza desse outro campo
para levantar questdes para a préopria psicandlise, para se fazer avancar através dessa interlocucao.

E qual lugar teve a educacido em relac@o a constituicao da psicandlise? Se Freud trabalhou
questdes fundamentais de sua teoria a partir de outras dreas do conhecimento — podemos citar as
pesquisas antropologicas que fundamentaram Totem e tabu ou os estudos biolégicos que
inspiraram nog¢des sobre a teoria das pulsdes — se ele se pds a aprender com a arte e a ciéncia, iSO
ndo ocorreu com a educacdo. Rousseau foi visitado muito brevemente por Freud e, se o artista
estava a frente do psicanalista, o pedagogo tinha o que aprender com esse. Entendemos que o
psicanalista vienense tomou a educacdo mais como uma préatica social do que como uma area do
conhecimento, tanto que nem fez uma distin¢ao clara entre educagdo e pedagogia, e que essa area
parece ter-lhe interessado a partir daquilo que ela tem de proximidade com a psicandlise, a saber,
certo tipo de acdo sobre o ser humano. De fato, ainda que haja diferencas importantes entre os
objetos desses dois campos, ja que a psicandlise trabalha com o sujeito do inconsciente e a
pedagogia com o individuo em suas vertentes cognitiva e social, as duas se assemelham por
serem praticas atravessadas pela transferéncia. Além disso, hd outros pontos de contato entre as
duas dreas, pois, inicialmente, o préprio Freud definiu o processo de andlise como uma pods-
educacdo, e até hoje discute-se a proximidade “indesejadvel” da posicdo do analista com a do
educador.

Lacan formalizou essas diferencas da psicanalise em seu Ato de fundacdo (2003). Para
guiar o funcionamento de sua escola, ele define trés se¢Oes: a primeira, de psicandlise pura, ou
seja, aquela que visa formar um analista; a segunda, de psicandlise aplicada, a qual se refere a
terapéutica; a terceira, chamada de recenseamento do campo freudiano, em que se encontra a

articulacdo da psicandlise com ciéncias afins. Ao nos determos sobre a terceira se¢do da Escola



de Lacan, podemos retomar a reflexdo, que tinhamos iniciado com Freud, sobre a articulacdao da

psicandlise com outras ciéncias.

Por dltimo, ela (a sessdo de recenseamento do campo freudiano) convocaré,
tanto para instruir nossa experiéncia quanto para comunicé-la, aquilo que, do
estruturalismo instaurado em certas ciéncias, puder esclarecer aquele cuja fungao
demonstrei na nossa — e, no sentido inverso, aquilo que, de nossa subjetivacao,
essas mesmas ciéncias puderem receber de inspiracdo complementar (LACAN,

2003, p.238)

Vemos que Lacan estabelece uma via de mao dupla entre a psicandlise e as chamadas
ciéncias afins. Nesse contato, a psicandlise tem a oportunidade de instruir sua propria experiéncia
e, comunicando-a, inspirar as demais ci€ncias. A noc¢ao de inspiracdo retira o ideal da psicandlise
de ser uma teoria-mestra em relacdo as outras dreas — o que nao era claro em Freud. Embora o
criador da psicandlise tenha trabalhado com outros campos de conhecimento de formas variadas,
ao falar dessa relagdo, ele enfatizou mais a psicandlise como provedora do outro campo € como

aquela que se reafirma com sua prépria difusao.

Em todos esses vinculos a participagdo da psicandlise €, em primeira instincia, a
de doador e, apenas em menor escala, a de receptor. E verdade que isso lhe traz
a vantagem de seus estranhos achados se tornarem mais conhecidos quando
constatados também em outras dreas da ciéncia; porém, em seu conjunto, é a
psicandlise que prové os métodos técnicos e as concepgdes cuja aplicacdo nesses

outros campos deve se mostrar proveitosa (FREUD, 1976d, p. 200-1).



Talvez derive da posi¢cdo freudiana certa discussao sobre a ideia de aplicacdo, em que se
faz referéncia a uma teoria “acabada” que ird explicar, tratar, recobrir um objeto. Nessa
perspectiva, fica de lado a ideia de que, em psicandlise, todo objeto, se apreendido em sua
singularidade, estd além da teoria, interroga-a, desconfirma-a. A ideia de aplicacdo da psicandlise
pode ser observada quando comparamos dois autores que abordam o cinema a partir da teoria
lacaniana. McGowan (2007) se propde a fazer uma teoria filmica, lanca mao de conceitos
psicanaliticos e constréi uma grande classificacdo que categoriza os diversos tipos de filmes. Ja
Zizek® faz outro uso do cinema: ele seleciona cenas ou aspectos de filmes ou de diretores e fala
da psicandlise a partir deles. E o estatuto do exemplo como indutor da teoria e nio apenas como
sua ilustracao.

A partir do que desenvolvemos até agora, como podemos pensar o encontro da psicandlise
com a educa¢ao? Poderiamos propor que os educadores passassem por um processo analitico, ja
que precisam lidar com uma tarefa que envolve aposta, risco e responsabilizacao? Quem sabe
chamariamos os pais e os professores para aprender teoria psicanalitica, contando que os efeitos
formativos da transmissao desse saber seriam importantes para o exercicio de sua tarefa? Talvez
nosso caminho fosse aplicar os conhecimentos analiticos ao processo de ensino-aprendizagem
com vistas a formular uma pedagogia analitica ou poderiamos apostar nos efeitos da presenca de
um analista na escola. A cada uma das op¢Oes levantadas caberia uma série de discussdes, mas,
para os fins deste trabalho, deter-nos-emos na exploragdo do ultimo viés apresentado: a

intervencdo do analista dentro da institui¢ao escolar.

* Zizek desenvolve esse exercicio ao longo de sua obra. Citamos a abordagem dos objetos voz e olhar a partir dos
filmes Psicose, de Hitchcock, e Mad Max, de George Miller, em seu livro Mirando al sesgo, 2000.
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CAPITULO 2 - A EDUCACAO E A PASTORAL

Ndo temas o himeneu com uma mde: muitos mortais jd
partilharam em sonho o leito materno (Sofocles, 2010, p.68).

Educar é uma pratica que se avizinha da transmissdo cultural. A humanidade estd em
potencial para cada individuo que nasce, mas seu advento depende necessariamente do contato
com o Outro da cultura e da linguagem, sendo a educacdo definida, genericamente, como essa

operacgao que faz de cada individuo um sujeito humano.

A cada época, a empreitada educativa se faz segundo ideais especificos, mas a tensao
entre a coletividade e o individuo estd sempre presente, ji que se trata de credenciar cada um a
tornar-se membro de uma referida sociedade. Nesse contexto, abre-se uma questao sobre em que
medida os interesses individuais sdo consonantes com os interesses de todos. Parece indiscutivel
que a compatibilidade ndo é completa, talvez haja apenas pontos de contato e, em linhas gerais, é
com isso que a educagdo tem que lidar.

Para comecar, € preciso considerar que o homem ndo é um ser completamente
determinado por suas tendéncias e que, diante de sua possibilidade de escolher, o lema do bem
coletivo tenta se impor para viabilizar um rumo ao projeto da civilizagdo, ainda que o bem de
todos possa significar o mal do um. Uma das formas de viabilizar esse programa € tentar alinhar
o individual e o coletivo, apelando para uma perspectiva naturalista e entendendo que o conflito —
que inegavelmente se presentifica nesse ambito — é uma espécie de desvio em relacdo a natureza
predeterminada, original, na qual os seres humanos poderiam ser arrebanhados em torno de um
ideal de coexisténcia pacifica. Essa perspectiva nos leva a pensar que toda a desarmonia da
sociedade humana acontece a partir de um afastamento dessa origem e o retorno a ela poderia ser

uma esperanga para a resolucdo dos problemas sociais com os quais nos deparamos atualmente.
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Nessa perspectiva, a educagdo teria um papel fundamental, sendo pensada em termos de uma
religagdo do ser humano com suas bases instintuais.

Chamaremos essa dimensdo naturalista da educagdo, a qual pretende estabelecer um
acordo pleno entre o individuo e a sociedade, de pastoral educativa.® A pastoral diz respeito 2
acdo de um lider, o pastor, sobre um rebanho de ovelhas, e traz a ideia de uma atividade
campestre, bucélica, em que os individuos seguem todos para o0 mesmo lado, embora possa haver
algumas ovelhas que se desgarrem em outras direcOes. Essa palavra também estd fortemente
ligada ao ambito da religido, na medida em que os fiéis sdo frequentemente designados como
pertencentes a um rebanho guiado pelo pastor religioso, e as atividades através das quais a igreja
realiza sua missao sdo chamadas de pastorais: a pastoral da crianga, a pastoral do idoso, a pastoral
carceraria, etc.

Para examinar essa perspectiva da educagdo, passaremos a tematizar a diferenca entre o
mundo humano e o mundo natural. Que implicacdes haveria em pensar essa diferenga em termos
de continuidade ou de descontinuidade? A natureza é regida por leis, por regularidades e até
mesmo suas eventuais transformacgdes mais drasticas parecem contribuir para a manutengdo de
um sistema auto-sustentdvel. Nos animais observamos a presenca desse fator regulador a partir da
no¢do de instinto: o animal se apercebe de suas necessidades e sabe o que deve fazer para obter
os objetos que as satisfardo. Nesse ambito, o projeto de continuidade da espécie coincide com a
conduta de cada individuo e podemos observar organizagdes sociais invejaveis do ponto de vista
da adequacdo dos meios aos fins.

Ja para abordar a especificidade humana, podemos apontar a questdo da complexiza¢do da

linguagem e do pensamento - é claro que um nivel instrumental de comunicacdo e de reflexao

3 . a1s I . . 21: ~

O termo pastoral foi utilizado por Lacan, no Semindrio 7 para tratar de uma perspectiva da psicandlise que propde
o equilibrio normativo do sujeito com o mundo a partir da maturacgdo instintual. Sobre o tema, confira a li¢do As
pulsoes e os engodos, no referido semindrio.
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pode ser detectado nos animais, mas nada que se assemelhe ao refinamento que essas operacdes
atingem no homem. Quando nos servimos do esquema freudiano sobre o aparelho psiquico, é
possivel fazer importantes articulacdes sobre esse tema. Em A interpretacdo dos sonhos (1987a)",
Freud descreve o sistema nervoso como um sistema que recebe os estimulos sensoriais tanto do
meio interno quanto externo, e essa excitacdo percorrerd um caminho até que seja empregada em
uma fun¢do motora. Essas excitagdes, contudo, ndo passam simplesmente pelo aparelho psiquico,
elas deixam marcas, modificam os elementos do aparelho, constituindo tracos de memoria —
espécies de representacdes que retém uma quantidade das excitacdes provenientes dos estimulos
perceptivos. E interessante que entre o estimulo sensorial e a reagio motora hd um hiato, onde a
excitacdo transita entre elementos representativos, os quais sdo inconscientes. Essas marcas
mnémicas se relacionam entre si, associam-se e transformam-se até chegarem a consciéncia, a
qual estd no polo motor do aparelho psiquico. Com a associacdo das representacdes, a carga de
excitacdo de uma pode se destacar e se deslocar para outra, bem como uma representacao pode
condensar a intensidade de energia de diversas cadeias associativas, ou seja, uma representacio
pode tomar o lugar da outra ou elas podem se combinar entre si, trazendo a consciéncia ideias
mais ou menos disfar¢adas pelos mecanismos do inconsciente.

Freud reconheceu nesse funcionamento inconsciente o lugar tenente do pensamento, € a
esses elementos simbdlicos deu o nome de representacdo de coisa’. O acesso a essas
representacoes sO acontece a partir de uma transcri¢do para as representacdes de palavra, a qual
se dd no sistema pré-consciente, a partir do qual ndo ha resisténcia para o acesso a consciéncia.
Lacan (2008a) estabeleceu uma leitura das proposi¢cdes freudianas passando pela linguistica,
entendendo que o inconsciente tem a estrutura da linguagem, na medida que ele opera pelos

mecanismos de metdfora — equivalente a condensacdo — e de metonimia — equivalente ao

* Cf. especialmente o capitulo VII deste texto.
*Cf.o artigo O inconsciente (2006b).
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deslocamento. Por outro lado, ele entende que o funcionamento consciente presentifica a
linguagem enquanto fungdo segundo a qual temos um nivel de pensamento com os ruidos e
perdas que uma traducdo implica.

Retomando nosso raciocinio inicial, destacamos uma grande novidade em relacdo a nocao
de instinto: se o animal tem uma relagdo imediata com suas necessidades biolégicas, sendo capaz
de dar respostas coerentes a suas urgéncias vitais, a apreensao que o homem tem dos estimulos
que o afetam estd necessariamente atravessada pela representacdo. Nesse caso, se ele pode fugir
dos estimulos externos, isso ndo ocorre em relacdo aos internos, uma vez que estes sdo constantes
e trazem ao aparelho psiquico a tarefa de lidar com um impulso inextinguivel. E com o intuito de
demarcar e desenvolver essa especificidade humana que Freud trabalha com o conceito de
pulsdo, o qual ja estava presente nas ciéncias bioldgicas, mas ganha um novo estatuto quando é
inserido em uma teoria do conflito psiquico. Se antes esse conceito estava mais ligado a natureza
instintual, depois da inven¢do freudiana passou a abarcar a complexidade dos desfiladeiros da
linguagem e da cultura.

Todavia, essa tentativa de apreender a ideia de pulsdo a partir de uma descricio da
representacdo e da excitacdo em termos de economia psiquica precisa ser complementada por
outro aspecto, ligado a experi€ncia de gratificacdo do sujeito, o que implica sua relacdo com o
Outro. Para trabalhar esse viés, tomaremos o exemplo da fome, abordado por Freud nos 7Trés
ensaios sobre a teoria da sexualidade. O ser humano tem um corpo que tem necessidades e €
animado por estimulos, a fome traz dor e faz o bebé se manifestar e, entdo, o Outro lhe oferece o
alimento, e mais, pois comparece também com suas palavras e seu desejo. O pequeno
experimenta a satisfacdo fisica de saciar a fome e também um prazer além do conforto orgéanico,
e, entdo, seu desejo de repetir essa experiéncia ndo € guiado apenas pela satisfacdo da

necessidade, mas também por esse prazer, no qual Freud reconheceu a qualidade do sexual. Toda
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a mucosa da boca, os dentes, os ldbios vao sendo erotizados para e pela obten¢do do prazer, € a
zona oral constitui-se em uma zona erégena. A partir das experi€ncias de prazer, os orificios do
corpo vao se diferenciando e definem pontos em que se originam os estimulos pulsionais. Isso
quer dizer que a estimulac¢do oriunda do interior do corpo ndo estd sob o regime da necessidade
(fome, sede, sono) — o que permitiria que ela se extinguisse por certos intervalos de tempo —, mas
sim sob o regime da linguagem e do sexual, o que a faz fluir constantemente.

De fato, todo o corpo ¢ atravessado pelo circuito pulsional, mas isso ndo se dd em termos
de uma unidade da pulsdo, de uma convergéncia, de uma totalizacdo, como nos levaria a pensar
uma leitura que enfatiza a evolucdo da libido em fases que levariam a primazia da pulsdo genital.
E fundamental enfatizar que essas pulsdes sdo parciais, que o corpo se diferencia em regides
erogenas descontinuas, na medida em que isso implica a impossibilidade de uma relacdo
plenamente satisfatdria entre o sujeito e o objeto.

Diremos mais algumas palavras sobre a pulsdo, pois é em relagdo a ela que tentaremos
definir um lugar para a educacdo: se se trata de trabalhar em prol de uma harmonizagdo do sujeito
em relacao a sociedade ou se € o caso de levar em conta um ponto de descompasso entre 0 macro
€ microcosmo e tomar alguma posicao diante disso. Primeiramente, a pulsdo € um conceito de
fronteira. E uma “medida de exigéncia de trabalho imposta ao psiquico em consequéncia de sua
relagdo com o corpo” (FREUD, 2004c, p.148). S6 ha pulsdo porque hd um corpo e um psiquismo
que se entrecruzam. Freud definiu, assim, que a pulsdo € uma composi¢do entre um quantum
energético e um elemento representacional, os quais ndo estao soldados um ao outro, mas sofrem
diferentes destinos. E importante ressaltar que essa relacio do fator energético com o fator
representacional intervém em toda a montagem da pulsdo: a fonte pulsional, a qual se situa no
organismo, sO pode ser conhecida a partir de sua apreensdo psiquica; o objeto visado torna-se

absolutamente varidvel pela intervencao dos jogos de linguagem, e as metas, ou seja, os caminhos
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que levam a pulsdo a se satisfazer, percorrem inimeros desvios, fazendo com que se estabelecam
formas intermedidrias de satisfacdo, combinagdes e substituicdes.

Quando percorremos a radicalidade da posi¢ao freudiana em relagdo ao sujeito, no sentido
de que toda a relacdo deste com seus impulsos estd sob a mediacdo de representacdes, nao
podemos aspirar a uma reconciliacio do homem com um programa instintual ditado pela
natureza, o qual lhe daria uma possibilidade de encontrar o objeto exato de sua necessidade.
Entendemos que o acesso a linguagem representou para o humano uma desnaturaco irreversivel,
a qual s6 poderia ser desconsiderada por um projeto idealista, e que a educagdo fracassa ao tentar

responder a uma dimensao pastoral e ao se furtar a seus impasses estruturais.

A insisténcia de satisfacao e a interdicao

O tema da satisfacdo pulsional é fundamental para nossas reflexdes, ja que esse € um
terreno fértil para o debate ético. Ao contrario da necessidade, que tem picos de urgéncia e depois
se extingue momentaneamente, a pulsdo faz uma pressdo constante em dire¢do a satisfacdo, e
tentaremos, agora, localizar as consequéncias de seu fracasso em tal intento.

A questdo da satisfagdo pulsional chamou a aten¢do de Freud desde o inicio de seu
trabalho, tdo logo reconheceu que a formagdo dos sintomas neurdticos esta ligada a um conflito
relativo aos desejos sexuais. A satisfacdo da pulsdo foi entdo definida como a remocdo da
estimulagdo da fonte organica por meio de um objeto, e € importante pensarmos sobre o que ela
significa em termos de economia psiquica. A pulsdo impde ao aparelho psiquico uma tensao com
a qual ele tem que lidar, e Freud postulou que ele o faz a partir do principio do prazer. Quando
um guantum de energia excessivo invade o aparelho psiquico, dd-se uma sensacio de desprazer e
sdo acionados certos mecanismos — como a descarga motora ou a ligacdo de energia livre a

representacoes — para reduzir essa tensdo, e essa diminui¢ao do desprazer equivale a sensagdo de
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prazer. Percebe-se logo que extinguir totalmente a energia do aparelho significaria a morte, e
temos como fun¢do do principio do prazer estabelecer certa regulacdo da energia que a mantenha
em um nivel minimo.

Ora, se a satisfacdo pulsional significa a redugdo de excitacdo no aparelho psiquico — o
que é consonante com o principio do prazer, como explicar a formacao da neurose, na medida em
que ela da testemunho de um impedimento dessa satisfacao? Esse questionamento levou Freud a
postular a teoria do conflito psiquico. O aparelho é dividido, tem instancias diferentes e o que é
prazer para uma instancia nao necessariamente o € para outra, sendo que o que desponta como o
elemento que causa desprazer é da ordem do sexual. No Rascunho K (1987c¢), o fundador da
psicandlise desenvolverd esse tema ao tratar das neuroses de defesa. Ele estd implicado em
responder ao porqué de a sexualidade causar desprazer, gerando o recalcamento e a formacdo da
neurose, e tenta fazé-lo com uma referéncia ao organico, dizendo que o recalcamento ocorre pela
vergonha e pela moralidade — a vizinhanca anatdmica entre os 6rgaos excrementicios e sexuais
geraria um deslocamento da repugnincia das primeiras funcdes para as segundas. No entanto, o
psicanalista vienense ndo se da por satisfeito com suas hipéteses e reconhece que essa questdo
permanece obscura.

Para avancar nesse ponto, Freud lanca mao de construcdes miticas, as quais teriam efeitos
de estrutura para o sujeito, no sentido de que produzem marcas que ultrapassam o efémero e que
ndo sdo absorvidas por sua perspectiva historica. Ele o faz através de duas histérias — a do
assassinato do pai primevo6, que fala da interdi¢do como origem do contrato social, e a de Edipo’,
que fala da interdi¢do como entrada do individuo na cultura —, ressaltando que ambas tratam da

instalacdo de uma proibi¢do em relacdo a satisfacdo sexual, o que explicaria o porqué de o desejo

6 Histéria criada por Freud a partir de relatos antropoldgicos.
7 Edipo é o personagem principal da tragédia grega chamada Edipo Rei, escrita por Séfocles em data ignorada.
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sexual causar desprazer ao sujeito. Essa proibicdo fundante é o que se desdobrard sob o dominio
da moralidade, em relacdo ao qual a educacdo tem uma fun¢do decisiva.

No texto Totem e tabu, Freud estuda os relatos antropolégicos sobre o sistema do
totemismo. Ele diz que a grande maioria dos totens é representada por animais e que aprendemos
com as fobias infantis o quanto os animais se prestam a ser colocados no lugar do pai. Entao,
explica que ha “duas leis basicas do totemismo — ndo matar o animal totémico e evitar relagdes
sexuais com membros do cla totémico do sexo oposto” (FREUD, s.d.c, p.52) — e que essas duas
proibicdes sdo as mais antigas e importantes restri¢des ligadas aos tabus. Sobre os tabus, o autor
diz que se referem a proibi¢des distintas dos preceitos morais ou religiosos, ndo tém fundamento
nem origem conhecida e s@o aceitos naturalmente pelos que os seguem.

O que chama a atenc@o do psicanalista vienense € que, ao tomar o totem como um
deslocamento da figura paterna e compreender que o cla totémico representava a familia
primitiva, encontramos nas duas interdicoes desse sistema exatamente aquelas que regem a
sociedade atual e que foram infringidas por Edipo — assassinato do pai e casamento com a mie.
Essas interdicdes sdo expressdes sociais ao avesso dos mais intensos desejos inconscientes,
recalcados pelo ser humano, que Freud examinou ao conceituar o complexo edipiano, do qual
partiu para a postulacdo de uma espécie de mito primitivo do qual derivariam esses tabus.
Segundo Freud, o pai da horda primitiva era violento e detinha o poder absoluto sobre todas as
mulheres do cla, impedindo seus filhos de qualquer satisfacdo sexual e expulsando-os da
comunidade a medida que cresciam. Entdo, os irmdos se uniram, voltaram a horda para matar e
devorar o pai, 0 que representou a introjecao de suas qualidades. Porém, com o passar do tempo,
uma vez que esse pai odiado também era motivo de admiragdo e amor, os filhos passaram a sentir
remorso por té-lo assassinado. A culpa fez com que os filhos tentassem anular o préprio ato

proibindo a morte do substituto do pai — o totem — e também renunciando ao fruto do seu feito — a
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mulher do pai como objeto sexual. Essas proibi¢des foram importantes para a manuten¢do da
fraternidade, j4 que as mulheres eram tema de rivalidade entre os irmdos, € a proibicdo do
assassinato do totem derivou para a proibi¢do do fratricidio. Assim, os filhos internalizaram as
interdi¢des proferidas pelo pai para formar uma sociedade fraterna.

Vimos com o mito do assassinato do pai primevo que quando o pai ndo existe mais do
lado de fora, quando ele € morto, passa, entdo, a funcionar por meio do ideal do ego dos filhos e,
a partir da internalizacdo de seus interditos, a satisfac@o total serd impossivel. Esse mito fala da
origem da vida em sociedade, pois diz do momento em que os filhos se identificam entre si
enquanto pares, fazendo referéncia a um pai morto. Entraremos agora no complexo de Edipo, a
partir do qual Freud trabalhou com a instalacdo da lei em um ambito individual e, para tal,
utilizaremos especialmente as contribui¢des lacanianas.

Quando escreve A organizacdo genital infantil (1976c¢), Freud estabelece que nessa fase
ha uma primazia do falo para ambos os sexos e a diferenca sexual fica desconhecida até que a
visdo do 6rgdo feminino ganhe sentido ao ser relacionada com a castracdo. Especificamente no
caso da menina, a travessia do complexo edipiano lhe renderd a constatagdo da castracdo em seu
proprio corpo, o que ndo serd motivo de conformidade, mas de reivindicagdo e, com a entrada em
cena das teorias sobre a origem dos bebés, ela passa a desejar receber um bebé do pai como
substituto do pénis que lhe falta. “A rendncia ao pénis nio € tolerada pela menina sem alguma
tentativa de compensacao. Ela desliza — ao longo da linha de uma equacdo simbdlica, poder-se-ia
dizer — do pénis para um bebé&” (FREUD, 1976b, p.223).

Dessa forma, fica estabelecido o lugar a partir do qual a futura mae recebera seu filho:
como o falo que preenchera sua falta reconhecida quando da travessia do complexo de castracao.
Isso implica que hd um momento inicial em que a relacdo entre mae e filho é complementar: o

bebe se identifica especularmente com o objeto de desejo da mde, vivendo o engodo de completa-
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la. A mae, por sua vez, nomeard as necessidades do filho, incluindo-o no registro simbdlico da
demanda e, com isso, instala-se um assujeitamento do bebé. Esse assujeitamento se dd, em
primeiro lugar, porque esse bebé ndo participa de qualquer negociagdo quanto aquilo que esta
sendo nomeado para ele e, em segundo lugar, porque a linguagem ji esti posta para a propria
mae, a qual transita pelo c6digo linguistico segundo regras que lhe escapam. Ainda que apresente
o mundo ao filho a partir de seu querer, de seu capricho, a mde o faz com significantes que se
impdem arbitrariamente, modalizando sua enunciacdo. E isso que, de fato, d4 um caréter de lei
aquilo que a mae profere.

Esse € um momento paradisiaco para a dupla mae-filho, j& que a crianga representa
metaforicamente o falo e preenche a falta materna. E o momento do fetichismo normal que,
segundo Miller (1998), s6 serd normal se e por que vird a falhar, sendo essa falha uma condi¢do
para que a crianga emerja como sujeito. Essa vacilagdo do lugar de falo materno ocupado pela
crianga ocorrerd, primeiramente, porque haverd um incomodo, ainda no tempo em que a ilusdo de
completude estiver valendo, j4 que a mde comegard a se angustiar segundo a férmula de que € a
falta da falta que angustia; depois, porque estd dado estruturalmente que o objeto é sempre
inadequado ao desejo, havendo nele uma marca da castracdo que fard com que o investimento
pulsional do sujeito deslize para outros objetos. Mas essa operacdo ndo estd garantida, a
incapacidade de o filho-falo completar sua mae depende de ela ndo esquecer que também € uma
mulher. Ela precisa se dirigir a um homem, como aquele que porta o falo, reconhecendo a
insuficiéncia do filho em satisfazé-la, e, para que esse movimento se instaure, € importante que a
mae conte com um apelo do seu parceiro, o qual levard em conta sua falta como mulher e, a partir
dela, podera estabelecer uma interdi¢cdo a relagdo mae-filho.

O que entra em jogo, entdo, € da ordem da privacdo. O pai privard a mae do falo-bebé por

meio de um ato de fala. Lacan (1995) deixa claro que o que conta para a efici€éncia dessa
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operac¢do nao € a relacdo dos pais como pessoas, suas qualidades e defeitos, mas se, para a mae, o
que o pai diz ndo € igual a zero, ou seja, trata-se da relagdo da mae com a palavra do pai. Com a
entrada do pai, hd a passagem para outro momento do Edipo, e isso acontece porque, se até esse
momento o falo era o objeto com o qual a crianca se identificava para satisfazer a mae, a partir de
agora ele estard localizado em outro lugar, inserindo um elemento externo na relagdo mae-falo-
filho. A crianca percebe, entdo, que o que a mae quer é o falo e, por causa dele, ela passa a
alternar auséncia e presenca. Diante da auséncia da mae, a crianca estabelece um jogo,
escondendo um objeto e fazendo-o aparecer novamente, enquanto pronuncia um som diferente
para cada acdo. Freud batizou esse jogo de Fort-Da® e percebeu que ele permite a crianca
simbolizar as idas e vindas da mae, fazendo com que ela deixe de ser um objeto primordial para
tornar-se um simbolo.

E importante notar que, para privar a mie do objeto filico, o pai opera uma metifora
diante do sujeito-crianca, no sentido de que vem substituir o significante materno dentro da
cadeia de significantes. Quando a mie passa a se remeter a lei enunciada pelo pai, para além de
sua lei de capricho, dando a ele estatuto de autoridade por ser portador do seu objeto de desejo,
déd-se uma substitui¢do dos significantes na cadeia, demarcando ai um lugar para a lei. “O pai &,
no Outro, o significante que representa a existéncia do lugar da cadeia significante como lei. (...)
O pai acha-se numa posi¢do metafdrica, na medida e unicamente na medida em que a mae faz
dele aquele que sanciona, por sua presenca, a existéncia como tal do lugar da lei” (LACAN,
1999, p.202).

Nesse segundo tempo do Edipo, estd em jogo o abandono de uma identificacdo. O bebé
deixa de ser o falo materno para se submeter a lei paterna e, posteriormente, retomar 0 processo

identificatdrio segundo a problematica de ter o falo, por meio da constituicdo do Ideal do eu. O

¥ Cf. sessdo II de Além do principio do prazer (2006a).
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abandono da identificacdo com o falo depende da aceitacdo da privacdo materna, o que pode nao
ocorrer ou ocorrer parcialmente. Esse fato € nodal para a estruturacdo psiquica do sujeito, pois
ndo € possivel ndo fazer nada diante dele: o sujeito pode aceitar, contornar ou recusar a privacao
materna, e cada posicdo terd uma consequéncia. “Nao ser o falo da mae é o efeito da segunda
metafora, e por isso a consequéncia € a castracdo filica materna. Ponto nodal que ndo é simples
de franquear e que pode manter o sujeito em uma certa identificagdo com o falo” (MEYER,
RUBINSTEIN E RUIZ, 2000, p. 133).

Entendendo que, nesse segundo tempo, houve a experiéncia do complexo de castracdo, o
sujeito estard apto a pleitear a posse do falo. O pai, que d4 mostras de té-lo com sua poténcia, serd
alvo das identificacdes do menino e tornar-se-4 objeto de desejo para a menina. A constituicdo do
Ideal do eu permitird a cada sujeito algumas saidas possiveis do complexo edipico, como a
identificacdo com o tipo ideal do seu sexo, a assun¢c@o da maternidade ou da paternidade e a
tomada de posi¢ao em relagdo ao desejo do sexo oposto.

H4 um filme de Francois Truffaut, Fahenheit 451, que aborda o efeito de uma
identificacdo fundamental, assim como o sujeito faz no Edipo em relacio ao pai. O filme se passa
em um futuro proximo, quando, em um Estado totalitario, "bombeiros” queimam materiais
impressos, pois havia sido convencionado que a literatura propagava infelicidade. Para nao
perder a tradi¢do literdria, um grupo de pessoas se isola em uma comunidade, onde cada uma
decora um livro e fica repetindo-o indefinidamente. O interessante € que as pessoas perdem seu
nome e passam a atender pelo nome da obra que escolheram representar. Essa operacdo de
introjetar a obra e passar a ser chamado pelo nome dela remete-nos a problematica da
identificacdo fundamental com o pai, que ocorre no Edipo, a qual também oferece um nome ao
sujeito, ja que o significante do Nome do Pai substitui o significante do Desejo da Mae na cadeia

e se constitui como um ponto de amarracao a partir do qual o sujeito ird se representar.
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Na formulacdo da sua segunda topica do aparelho psiquico, Freud designard uma instancia
psiquica especifica para abarcar as questOes referentes aos ideais e as interdigdes que regem a
vida do sujeito, e de que estamos tratando aqui como resultados da operacdo edipiana. A travessia
do complexo de Edipo insere o sujeito no ambito moral e a educacio fard eco a esse elemento
legislador, dizendo ao sujeito tanto o que deve ser e fazer quanto o que ndo deve. Adiante,
retornaremos ao debate sobre a constituicdio da moralidade e seus desdobramentos para a
educacao.

Com os desenvolvimentos que fizemos até agora, apontamos que hd uma interdicdo em
relacdo a demanda de satisfacdo da pulsdo, o que se d4 pela proibicdo feita pelo pai a relagao
sexual com o objeto primordial do sujeito, a mae. Mas antes de dar sequéncia a essa perspectiva é

fundamental que abordemos outro lado da questao.

A insisténcia de satisfacao e a impossibilidade

Em meio as suas construgdes sobre o estabelecimento da censura em relagdo a
sexualidade, Freud faz uma observagdo intrigante: “Por mais estranho que pareca, creio que
devemos levar em considerag¢do a possibilidade de que algo semelhante na natureza do préprio
instinto sexual ¢ desfavoravel a realizacdo da satisfagdo completa” (FREUD, 1970b, p.171). Ele
percebe que hd algo na propria estrutura da pulsdo que depde contra sua satisfacdo e isso abre
uma linha de pensamento que se opde a perspectiva de a interdicdo ser estabelecida
externamente. Esse paradoxo foi sustentado por Freud ao longo do tempo, e veremos que ele
pode gerar debates essenciais para nossos desenvolvimentos. Entraremos nessa questdo a partir
das formulacdes freudianas sobre a formacdo do eu e das contribui¢des de Lacan sobre esse
ponto, quando ele trabalha as relagdes entre o principio do prazer e o principio de realidade em

seu semindrio A ética da psicandlise.
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Acompanhando Pulsées e destinos da pulsdo, observamos que a primeira diferenciacio
do eu em relacdo ao mundo externo, o Eu-realidade-original, se forma a partir da experiéncia do
sujeito com os estimulos que sofre. H4 estimulos dos quais ele pode se afastar — aqueles que
provém do meio externo — e outros dos quais ndo ha nada que ele possa fazer para fugir — aqueles
que provém de dentro do seu organismo — o0 que constitui um critério inicial para uma
diferenciacdo entre o interior e o exterior. Esse é o primeiro teste de realidade que se apresenta ao
eu, e vemos que ele ndo faz qualquer referéncia a representacdo mental, é apenas uma questdo de
se deparar com um estimulo e conseguir evitd-lo ou ndo.

Num segundo momento, a formagdo do eu passa a ter relacdo também com os objetos de
que o sujeito necessita. A passagem do Eu-realidade-original para o Eu-prazer comeca com a
entrada em cena das pulsdes auto-eréticas, pela possibilidade de certas pulsdes se satisfazerem
com o préprio corpo, sem recorrer a objetos externos. E aqui que o principio do prazer comeca a
reger a vida mental do sujeito e a determinar sua relacio com os objetos, segundo atributos
ligados a possibilidade de satisfagdo — bom ou mau, til ou initil — e ndo a sua acessibilidade no
mundo externo. O eu toma para si 0s objetos bons, os quais lhe proporcionam satisfacdo, e ao
externo destina os objetos maus ou estranhos, tornando-se um Eu-prazer-purificado. Dito de outra
forma, nessa fase, o eu € composto pela introjecio dos objetos de gratificacdo, enquanto o
exterior € composto pela projecdo dos objetos que ndo satisfazem o sujeito. Nesse caso, o
principio de prazer se refere a possibilidade de o aparelho psiquico alucinar um objeto com o qual
possa se relacionar para diminuir a tensdo que o invade, ou seja, o sujeito pode se gratificar com
um objeto, mesmo que esse ndo seja encontrado na percepcao externa.

Mas ha um ponto fraco nesse regime de funcionamento estabelecido pelo principio do
prazer: a limitacdo que um objeto apenas alucinado traz para a satisfacdo do sujeito. Em

Formulagcoes sobre os dois principios do funcionamento mental, Freud diz que esse
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desapontamento faz com que o sujeito estabeleca um novo teste de realidade, com o intuito de
saber se 0 objeto que estd disponivel nas representacdes do eu pode também ser encontrado na
percep¢ao. Estamos no dominio do juizo de existéncia, que € regido pelo principio da realidade,
segundo o qual é importante saber se o objeto existe ou ndo. E entio que o eu recebe um novo
estatuto: Eu-real-definitivo. Freud diz que agora entra em jogo um julgamento imparcial por parte
do eu, o qual ndo catexiza mais apenas os objetos que lhe agradam, mas também os que tém
existéncia real, mesmo que lhe desagradem.

Dentro do principio de realidade, o pensar tem um papel fundamental, uma vez que € ele
que possibilita ao aparelho psiquico adiar a descarga motora utilizada pelo principio do prazer
para reduzir a tensdo interna, ligando a energia — antes livremente mével — as representacdes
mentais. Esse adiamento permite ao aparelho psiquico tolerar um aumento da tensdo, o que leva
ao surgimento de fungdes psicoldgicas como a atencdo, a memoria e a formagao dos juizos, e faz
com que a motricidade deixe de ser apenas um modo descarga para se transformar em uma agao
que visa intervir sobre o mundo externo e alterar a realidade em beneficio do sujeito.

Paremos um pouco para tratar de um ponto crucial. Acabamos de dizer que o juizo de
existéncia quer saber se o objeto que estd representado pode ser encontrado na percepcao.
Retomaremos esse raciocinio para enfatizar que se trata de reencontrar o objeto (FREUD, 2007,
149). Tudo o que é matéria de representacdo para o eu foi originalmente motivo da percepgao, e €
aqui que podemos localizar o fracasso do encontro com o objeto, pois ele sempre estd referido a
uma experiéncia origindria na qual supostamente o sujeito obteve uma satisfacdo plena. A
revivéncia dessa experi€ncia primeira de satisfacdo serd buscada incessantemente pelo sujeito,
mas todos os objetos com os quais ele se deparar nunca estardo a altura do primeiro objeto,
levando-o a uma busca sem fim. E nesse sentido que se pode dizer que o principio de realidade

ndo é para Lacan (2008a, p.31) um simples coadjuvante do principio de prazer, mas, ao contrério,
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por reger o nivel da impossibilidade e da repeticdo, € ele que leva o aparelho psiquico para além
do principio do prazer.

O estatuto dessa experiéncia origindria de satisfacdo é que precisa ser desenvolvido. Nao
se trata de um momento datado, factual, localizdvel no desenvolvimento psiquico. E uma
experiéncia mitica, a qual responde a um tempo retroativo, ou seja, ela ndo estd presente desde o
ponto zero, mas se produz quando o sujeito encontra a provisoriedade da satisfacdo corriqueira.
Ao se deparar com a inadequacdo do objeto pulsional, ele sofre os efeitos do que supde ser uma
relacdo de objeto plena, a qual se configura como se estivesse valendo desde sempre. Ou seja, a
experiéncia original de satisfacdo nao estava 14, ela é uma suposicdo que se constitui na
defasagem da experiéncia atual com o objeto. A nocdo de mito, aqui, ndo carrega o sentido de
uma historia fantéstica a ser ultrapassada com o avanco das ideias cientificas, as quais refletiriam
a realidade, mas sim de uma constru¢io simbdlica que se d4 em torno de uma impossibilidade. O
mito toca o real, o qual, por sua vez, faz resisténcia a significacdo. Ele se constitui como uma via
para lidar com o real, para tratd-lo através da producao de um sentido.

Lacan deu consequéncias para esse vazio que se presentifica no encontro do sujeito com o
objeto a partir do seu conceito de Coisa. Como jia abordamos, Freud diferenciou as
representacoes do nivel inconsciente, as quais denominou representagdo de coisa
(Sachevorstellung), das representacoes no nivel do pré-consciente, denominadas representacio de
palavra (Wortvorstellung). A economia que se desenvolve no nivel das representagdes, a
circulacdo da excitacdo entre elas, é regida pelo principio do prazer, no sentido de fazer uma
distribuicdo que mantenha o nivel de tensdo reduzido. Contrastando com esse mecanismo, temos
a referida defasagem produzida no encontro do sujeito com o objeto, momento em que se
constitui uma falta, um vazio, algo que as representacdes ndo conseguem abarcar. Esse ¢ um

limite ao principio do prazer, onde entra em jogo o principio de realidade. Lacan diz que esse
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vazio constitui um ponto em torno do qual gravitam as representagdes, e ele é tao central, tdo
intimo, que, a0 mesmo tempo, fica excluido da prépria topologia do aparelho, subvertendo as
relacdes da légica espacial. A esse pedaco do real que padece do significante Lacan deu o nome
de Coisa, retomando um termo utilizado por Freud em seu Projeto para uma psicologia cientifica
(1987b). E importante especificar que a lingua alema possui termos diferentes para a designagio
dos conceitos, o que se perde na lingua portuguesa. O termo utilizado por Freud no Projeto e
retomado por Lacan para designar esse intimo excluido que ndo € abarcado pela representacdo é
Das Ding, traduzido por Coisa, diferente do termo utilizado para designar a representacdo da
coisa, o qual € Sache. “Sache (coisa) e Wort (palavra) estdo, portanto, estreitamente ligados,
formam um par. Das Ding (a Coisa) situa-se em outro lugar” (Ibid, p.60).

Essa concep¢do de vazio como o que padece do significante ndo diz de uma realidade a
priori, sobre a qual se produz uma rede de representacdes insuficiente, mas afirma que o préprio
processo de simbolizacdo nunca € plenamente adequado, produzindo excessos, fissuras, arestas,
sendo essa heterogeneidade do préprio registro simbdlico chamada por Lacan de Real. Ao
receber o estatuto de Real, a Coisa pode ser tratada como esse ponto cego que é constituido no e
pelo espacgo representacional e que o rege.9

Ao mesmo tempo em que reconhecemos na constitui¢do de das Ding um fracasso da
relacdo do sujeito com o objeto, estamos cientes de que € isso que coloca o aparelho psiquico em
movimento, faz com que a pulsdo retorne insistentemente, mantém o sujeito na demanda.
Desdobrando essa perspectiva, Lacan coloca no lugar de das Ding o objeto primordial do sujeito,
a mae, o qual esta barrado, proibido, inacessivel. A lei do incesto € correlata, portanto, a essa falta

estrutural na relacao do sujeito com o objeto.

® A esse respeito cf. Zizek (2006).
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Temos assim a conjun¢do da proibicdo com a impossibilidade. Se, de um lado, Freud
criou mitos para dar conta da interdicio fundamental do sujeito e da instalacio da Lei,
localizando em um agente externo o obsticulo ao objeto de satisfacdo, por outro, € possivel
concluir que o objeto € perdido por sua propria estrutura, e que o principio de realidade da
testemunho desse desacordo fundamental — se fosse possivel uma relagdo plenamente satisfatdria,
ndo haveria a instalacio do desejo e a emergéncia do sujeito.

Entdo, abre-se uma questdo: qual a diferenca entre tratar a questdo da falta pela via da
proibicio ou da impossibilidade? E importante observar que hd uma pré-maturidade da cria
humana, que a coloca em absoluta dependéncia do Outro, do qual obtém seus objetos de
satisfacdo. Quando o sujeito se depara com a precariedade do objeto em satisfazé-lo, isso aponta
para a inconsisténcia do Outro, pois evidencia que falta a esse Outro o objeto ideal. D4 para
imaginar que perceber a falta no Outro é causa de angustia para um sujeito, ja que ai estd o seu
suporte, a sua referéncia, a sua suposicdo de alguma garantia para levar a vida. Zizek, em A visdo
em paralaxe, enuncia que atribuir a limitagdo de satisfagdo a obstaculos permite a ilusdo de que,
se nao fosse por essa adversidade, seria possivel uma satisfacdo plena, mantendo a ilusao sobre a
onipoténcia do Outro. E claro que a Lei estabelecida pelo Nome-do-pai nio se coloca apenas
como um impedimento contingente, apontando para a falta do Outro e do préprio sujeito em nivel
de estrutura, mas esse € um saber do qual o neurdtico quer se esquivar, um saber ndo sabido, o
que o faz frequentemente atribuir sua infelicidade a uma recusa do Outro em lhe oferecer os
objetos, o valor e o bem que ele merece.

Uma marca desse ressentimento com relagcdo a incapacidade de o Outro retirar o sujeito
da insatisfacdo se expressa nas frequentes criticas que os filhos pronunciam contra a educacao
que receberam dos pais: ou sofriam com a falta de carinho ou ficavam envergonhados com as

demonstragdes publicas de afeto, ou foram vitimas de chacotas por causa do aparelho dentdrio
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que os pais os obrigavam a usar, ou ficaram com os dentes tortos porque os pais ndo lhes deram
um aparelho dentario...

E na vida escolar? Em alguns momentos, as criticas ao sistema educacional parecem
ocupar um lugar semelhante ao das queixas dos filhos contra os pais por nao lhes terem poupado
os conflitos da existéncia. Nao que o sistema educacional seja a prova de criticas, muito ao
contrario, mas sabemos que ele conta com intimeras brechas que permitem pontos de resisténcia
para aqueles que estdo sob seu regime, o que é esquecido por quem objetiva, com sua dentincia,

apenas provar que nao ha saida para os impasses concernentes a educagao.

A pulsao sempre se satisfaz

Falamos da pulsdo e de como sua constituicdo sofre as interferéncias da linguagem.
Quanto ao terreno da satisfagdo, vimos que sua realizacdo plena ndo € possivel, mas podemos
entender que, a partir dos seus desvios, alguma satisfacdo sempre acontece.

Freud trabalhou com alguns destinos que a pulsdo sofre nessa busca de satisfacdo e
postulou reversdes quanto a finalidade, ao contetido e ao objeto. Esses destinos ndo serdo
analisados neste momento, e nos deteremos em outros dois: o recalcamento e a sublimagao.

Comecamos pelo recalque. Podemos dizer que a condi¢do para o recalcamento de uma
pulsdo € que sua satisfacdo contrarie os ideais do sujeito, causando mais desprazer do que prazer.
Assim, o aparelho psiquico cria uma resisténcia para que a representacdo dessa pulsdo adentre a
consci€éncia, mantendo-a a distdncia, em estado inconsciente. Essa representacdo continua
investida libidinalmente e a excitacao vai se deslocando para outras representacdes associadas a
primeira, até que possa vencer a resisténcia e tornar-se consciente. Outras formas de o contetido
recalcado se disfarcar e vencer a resisténcia para se manifestar na consciéncia sdo: a formagao do

sintoma neurdtico, o chiste, o lapso de linguagem, o sonho.
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Freud percebeu — nessas ocorréncias que Lacan chamou de formacdes do inconsciente —
que a pulsdo, apesar de disfarcada, sempre obtém alguma satisfacio. E uma experiéncia comum
dos sonhadores que um sonho coloque em jogo a libido do sujeito com o advento da angustia e da
gratificacdo. O efeito de chiste também conta com o ultrapassamento da barreira do recalque e
com a consequente produ¢do de um prazer. O sintoma participa da economia psiquica do sujeito
de tal forma que, apesar de todos os sofrimentos que ele causa, permite um tipo de satisfacao
pulsional que contribui para sua prépria manutencao. Mas, se essa satisfacdo foi entendida por
Freud a partir dos seus paradoxos, e, no que se refere ao sintoma neurético, dos prejuizos que
causa ao sujeito, ele reconheceu que ha outro destino pulsional mais bem sucedido, e que nao
coloca o sujeito nesses impasses: a sublimacao.

Ao falar sobre a ideia de sublimacdo, Birman (2008) trabalha dois discursos em que esse
termo se consagra antes de Freud. O primeiro se constitui na Idade Média e diz respeito a
alquimia, em que sublimar faz referéncia a passagem de uma substancia do estado sélido para o
gasoso sem a transi¢do pelo estado liquido, o qual intermediaria os dois outros. Seguindo essa
analogia, é possivel pensar que a pulsdo passa do sexual ao sublime: o sexual como uma
referéncia a solidez e a consisténcia, € o sublime ao espiritual, elevado e sutil. J4 o segundo
discurso em que esse termo aparece € o filoséfico e formou-se, no século XVIII, no campo da
estética e da teoria da literatura, que forjaram o sublime como uma forma de conceber a obra de
arte e demarcar o seu campo, o que esta de acordo com o reconhecimento freudiano de que a arte
€ um territorio privilegiado para a sublimagdo pulsional.

Voltando a psicandlise, observamos que a sublimag¢ao foi pensada por Freud desde que ele
comegou a trabalhar a questdo pulsional. Ela foi entendida, em linhas gerais, como a
possibilidade que a pulsdao tem de, sem passar pelo recalque, se desviar das metas sexuais

originais € permitir ao sujeito se satisfazer com objetos culturalmente valorizados, o que estd em
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jogo especialmente na arte e na producdo intelectual (FREUD, 1972, p.182). Esse destino foi
particularmente bem visto pelo psicanalista vienense, pois permitiria certa consonancia entre os
objetivos do individuo e os da sociedade, tanto que em O interesse cientifico da psicandlise
(s.d.a) ele pensa na sublimacao como uma direc@o para o processo educativo.

E importante, ainda, diferenciar a sublimacio da formacdo reativa, na medida em que sio
dois processos em que a sexualidade ndo aparece. Enquanto a formagdo reativa se constitui como
uma defesa em relacdo a um desejo recalcado, na sublimacao ha de fato uma dessexualizacdo da
pulsdo. A formacdo reativa tem um sentido de oposicdo ao impulso sexual através da construg¢ao
de barreiras a sua expressao como a vergonha, a repugnancia, a moralidade, ou seja, ela estd mais
do lado do recalque do sexual do que de sua transformagdo sublimatéria. Temos um exemplo
desse mecanismo no caso do sujeito que se envergonha diante do olhar do outro ao invés de
realizar seu desejo de exibicdo; outro exemplo pode ser observado na constituicao de tragcos de
carater mais duradouros, como quando o gosto excessivo pela limpeza e pela organizacdo sao
uma tentativa de controlar o “sujo” desejo. Em termos de economia psiquica, que se refere a
circulacdo das cargas de investimento no aparelho psiquico, a formacdo reativa implica um
contra-investimento, ou seja, 0 consciente precisa empregar uma energia no sentido contrario
aquele que impele uma representacao inconsciente a transpor a barreira da censura. A energia
despendida pelo consciente precisa ser maior do que aquela que impulsiona a representacao
inconsciente, o que gera um gasto de energia psiquica na manutencao do sistema defensivo.

A cangdo Samba do grande amor, de Chico Buarque, € um bom exemplo de como objetos
de nossa cultura podem apreender esse carater de oposi¢do da consci€ncia ao que estd vigente na
economia psiquica inconsciente. Ali temos um sujeito que sofreu uma decep¢cdo amorosa no
passado e relata como isso resultou em uma nova posicdo subjetiva. Ao contrdrio do abnegado

amante de outrora, agora esse homem tem “uma pedra no peito” e ri do amor, mostrando que se
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erigiu um traco de cardter a partir de uma defesa diante da dor de um amor frustrado. O que
queremos destacar com essas diferenciagdes entre os mecanismos psiquicos de transformacao da
pulsdo é que, pelo menos no primeiro tempo de seu pensamento, Freud colocou de um lado a
satisfacdo obtida através de repressoes, inversoes e defesas, a qual gera um custo para o sujeito
em termos de comprometer uma parcela de sua energia psiquica para manter essas construcoes de
pé, e de outro uma satisfacdo pulsional que ndo cobra esse preco, a sublimagdo. Diante desse
paradigma, temos, a partir da segunda alternativa enunciada, uma saida que aponta para o
ultrapassamento da condi¢cdo problemdtica da educagdo, em outras palavras, estamos no ambito
da pastoral educativa.

Como temos na tensdo entre o recalcamento e a sublima¢do uma via fértil para
problematizar a pastoral educativa pela via da psicandlise, trataremos, a partir de agora, de
percorrer a construg¢do e o desenvolvimento desses conceitos na obra freudiana, e recorreremos,
por fim, as contribuicdes lacanianas, no intuito de empreender uma reflexao sobre a educacdo em

termos de moral e de €ética.
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CAPITULO 3 - A MORAL EM TEMPOS DE INCONSCIENTE

A coisa é clara: ndo se vende em proveito proprio, por
conforto, nem para escapar da morte, mas se vende em proveito do
outro! (...) Oh, aqui, havendo oportunidade, nos esmagamos até
nosso sentimento ético; levamos a loja de usados a liberdade, a
trangiiilidade, até a consciéncia, tudo, tudo. Dane-se a vida!
Contanto que esses nossos Seres apaixonados sejam felizes.
(DOSTOIEVSKI, 2001, p.59)

Quando observamos as ideias freudianas a respeito da educagdo, percebemos que sua
posicdo nao € homogénea e que, ao nos detenhamos em duas de suas posicdes paradigmaticas,
temporalmente afastadas, teremos a visao de um paradoxo. Curiosamente, isso também ocorre em
seus desenvolvimentos sobre a civiliza¢do, e tentaremos desdobrar essa relagdo para pensar sobre
suas consequéncias em relagdo ao processo educativo.

A primeira grande abordagem que Freud empreende sobre a sociedade estd em Moral
sexual “civilizada” e doenga nervosa moderna, de 1908. Aqui a educagdo é tratada como um
mecanismo de acdo da civilizacdo sobre a crianga e, portanto, as criticas do autor ao processo
civilizatério também dizem respeito a educagao.

Freud define a moral sexual civilizada como aquela em que a finalidade sexual estd
submetida a reproducdo legitima, ou seja, € praticada dentro do casamento monogamico € nao
visa ao prazer pelo prazer. As préticas sexuais em que a satisfacdo € obtida por outras zonas
erdgenas que ndo a genital — homossexualismo, perversdao — sdo condenadas por essa moral.
Assim, a acdo da civilizagdo sobre o individuo diz respeito a restricio de sua vida sexual,

fazendo-o renunciar a uma parcela considerdvel de satisfacio. O que o psicanalista vienense

levanta aqui é uma questdo sobre a validade de imprimir esse sacrificio ao sujeito, sendo a

10 ] . . ~ .
Raskélnikov, ao descobrir que sua irma aceitara um casamento para lhe favorecer.
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educagdo, na medida em que permite a operacionalizagdo desse projeto social, amplamente
questionada.

Por outro lado, o autor aponta uma saida particularmente bem sucedida para o sujeito que
se defronta com a censura externa: a sublimacdo, quando ocorre o desvio de uma parcela da
energia sexual para fins ndo sexuais e culturalmente valorizados — o que se constata
especialmente nas produgdes artisticas e intelectuais. Como ja tivemos oportunidade de destacar,
essa saida € considerada melhor do que o recalcamento, na medida em que ndao produz qualquer
formacgdo sintomatica.

Mas Freud deixa claro que a sublimacdo ndo é uma alternativa para o destino de toda
pulsdo, sendo indispensavel certa quantidade de satisfacdao sexual direta (FREUD, 1976h, p.193).
Essa é uma referéncia ao ineducdvel, ao que ndo pode ser transformado no sentido da civilizacao,
e que, se nao for satisfeito, serd recalcado e levard o sujeito a doenga neurdtica. Considerando que
uma parcela da pulsdo precisa ser satisfeita diretamente e que a constituicdo pulsional é
especifica a cada um, a definicio de um tnico modo de gozo sexual serd sempre motivo de
oposi¢ao pelo fundador da psicandlise.

E interessante ver que, em 1913, no texto o Interesse cientifico da psicandlise, Freud fala
sobre a educacdo na mesma perspectiva com que tratou a civilizagdo em A moral sexual. Sua
proposta nesse texto € a de que a educacio seja psicanaliticamente esclarecida. Ele propde que os
educadores se instruam nos conhecimentos psicanaliticos, conhecam as fases do desenvolvimento
infantil que a psicandlise postulou e entende que isso deve ter um efeito de diminuicdo do
recalcamento no processo educacional. Segundo Freud, os educadores compreenderdo que as

. . R . o ~ o1l .
virtudes das criancas tém origem na sublimagdo e na formagdo reativa  de seus impulsos

11 & - . ~ . o . ~ ~ .
E importante observar que aqui Freud ndo faz uma clara diferenciacdo entre sublimagdo e formacgfo reativa,
indicando o carater impreciso com que a primeira foi trabalhada em sua obra.
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destrutivos e perversos, € que a censura externa nao leva a extingdo desses pulsdes anti-sociais ou
ao seu controle, mas antes ao seu recalcamento, com a consequente formacao da neurose. Assim,
o preco da normalidade tdo perseguida pelo educador € a perda de prazer e eficiéncia do sujeito.

Sabemos que quando escreve Moral sexual, Freud estd em plena formulacdo da teoria das
neuroses como produto do recalcamento das pulsdes, e que nesse momento se declara otimista
quanto a ideia de que futuras geragdes possam receber um apelo externo menos intenso no
tocante a censura dos impulsos erdticos e agressivos. A ideia de profilaxia das neuroses é central
nessa perspectiva e € isso que o esclarecimento psicanalitico pode oferecer a pratica educativa, o
que tem como consequéncia dar uma dnica orienta¢do a posicdo freudiana: condenar a censura
imposta pela educagio ao sujeito. E claro o criador da psicandlise ndo propde que haja livre curso
das exigéncias pulsionais, mas aposta que a transformacdo dessas exigéncias em outras mais
elaboradas pela sublimacdo seja suficiente para fazer operar o processo educativo, o qual nao
precisaria passar pelo recalcamento.

Essa concep¢do educativa diz de um momento em que reina a oposi¢ao entre pulsdes
sexuais e pulsdes do ego. A terminologia pulsido sexual foi enunciada pela primeira vez em Trés
ensaios sobre a teoria da sexualidade, de 1905, e até ai Freud opunha, de forma mais ampla, o
ego a sexualidade, e utilizava para designar o que posteriormente conceituou como pulsao sexual
as expressoes: excitacdo, ideias afetivas, estimulos enddgenos, entre outros. J4 a conceituacdo das
pulsdes do ego foi feita pela primeira vez em 1910, em A concepgdo psicanalitica da
perturbagdo psicogénica da visdo, onde elas foram identificadas explicitamente as pulsdes de
autoconservagdo. Nesse momento, o pai da psicandlise sediou no organismo o conflito entre essas
duas correntes pulsionais e colocou as pulsdes sexuais do lado daquilo que ameaca a vida
organica, representando um perigo para o ego, e provocando o desvio do funcionamento dos

orgdos. Assim, o que € prazer para as pulsdes sexuais € ameaca para as pulsdes do ego, € isso
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gera a defesa pelo recalcamento, mas o problema € que a pulsdo sexual ndo € eliminada com o
recalque, pelo contrdrio, ela continua atuando de forma poderosa. Freud explicita esse mecanismo
valendo-se da questdo do olhar: o prazer sexual ligado ao olhar, quando excessivo, atrai a acdo
censora das pulsdes do ego, mas, contrariamente ao objetivo defensivo, o recalcamento aumenta
o dominio dessa funcdo pela pulsdao sexual e sua perturbacdo organica.

Essa perspectiva comeca a mudar em 1914 com o texto A guisa de introducdo ao
narcisismo. Freud ndo invalida o antigo par pulsional “pulsdes sexuais x pulsdes do ego”, mas, a
partir da andlise de alguns fendmenos, postula outra classificacdo para a pulsao, conforme ela se
ligue ao ego ou aos objetos externos. Ele se baseia na defini¢do de narcisismo de Paul Nacke, a
qual denota “a atitude de uma pessoa que trata seu proprio corpo da mesma forma pela qual o
corpo de um objeto sexual ¢ comumente tratado” (FREUD, 2004a, p.97), mas desliga esse
conceito da perversdo, conforme ele era tratado em sua origem, e define-o como “o complemento
libidinal do egoismo do instinto de autopreservacao” (Ibid, p.97). Nessa nova conceituagdo, a
ideia de que no ego atuam as pulsdes de autoconservagdo e de que as pulsdes sexuais ligam o
sujeito ao objeto fica completamente relativizada, pois também hd um investimento sexual no
ego. O psicanalista vienense chega a discutir a validade de manter a separacdo entre esses dois
tipos de pulsdo, mas opta por reafirmi-la, com o intuito de fazer valer a noc¢do de conflito
pulsional tdo bem observada na clinica.

O que leva Freud a se voltar para a no¢do de narcisismo € uma observacdo quanto a
diferenca em relacdo a posicdo libidinal do individuo que adoece, segundo o seja pela
parafrenia12 ou pelas neuroses de transferéncia. Nos dois casos, di-se uma retirada do
investimento libidinal dos objetos externos, mas na parafrenia essa libido € direcionada para o

ego, ocasionando a megalomania e, nas neuroses de transferéncia, apesar de ser retirada das

12 . vy ~ . ~ . . .
O termo parafrenia, utilizado por Freud de forma heterogénea — referindo-se a deméncia precoce, esquizofrenia e
parandia —, foi abandonado ao longo de seus escritos.
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relacdes com a realidade, a libido continua a fazer a ligacdo erética do sujeito com as pessoas e as
coisas em nivel fantasmatico. Na primeira organizac¢do libidinal, Freud reconhece o narcisismo e
0 toma, nesse caso, COmo um processo que ocorreu secundariamente, pela regressdo, postulando
que todos passaram por esse periodo em um momento inicial do seu desenvolvimento. Ele
também observou o narcisismo na onipoténcia de pensamento das criangas e dos povos
primitivos, na doenga organica, na hipocondria e na vida erética dos seres humanos.

O que toca mais de perto nossa discussdo sobre a educacdo diz de certa evolu¢do do
narcisismo infantil do individuo em relagdo a formagdao de um ideal para o seu ego. Se, na
infancia, o préprio ego do sujeito era investido narcisicamente como a encarnacdo de um ideal,
agora esse ideal ndo ocupard a totalidade do ego, mas constituird uma estrutura diferenciada
dentro do ego: a consci€éncia moral. Essa consciéncia ird observar o ego, ja que se estabelece pela
internalizagdo da critica dos pais e educadores e funciona como uma presenca “social” no interior
do psiquismo. E interessante notar que o ego investiu narcisicamente em si, na medida em que
correspondeu ao ideal de outros, o que impossibilita uma diferenciacdo nitida entre o sujeito e as
exigéncias do exterior.

A postulacdo do ideal do ego implicard uma mudanca na teoria do recalcamento. Por
derivar de um estado de onipoténcia infantil, o ideal do ego sempre exigird mais de um sujeito do
que ele pode dar e, visto que dele também deriva a censura moral, o recalcamento passard a ter
um novo responsavel, ja que o ego sentird desprazer quando se deparar com representacoes
mentais que ndo correspondam aos padroes do ideal do ego. Assim, Freud apresenta um
mecanismo diferente para o recalcamento: se antes a censura estava no ego, agora ela advém do

ideal do ego.

Lacan (2008a) situa esse momento da obra freudiana como uma introdugdo a segunda

topica. Se até agora estava valendo a divisdo tépica do aparelho em inconsciente, pré-consciente
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e consciente, vemos uma primeira meng¢do a outro tipo de divisdo, na qual se estabelece que o eu
¢ uma estrutura do psiquismo e contém uma diferenciacio, o ideal do ego. Com os
desenvolvimentos da teoria, essa instancia moral serd tratada a partir do declinio do complexo de
Edipo, como ja tivemos oportunidade de trabalhar, e formular-se-4 a segunda tépica do aparelho
psiquico com o id, o ego e o superego (ideal do ego) (FREUD, 1976k). Voltaremos a esse ponto

mais adiante.

Uma vez compreendida a partir do ideal de ego, a educagdo passa a ter uma vertente além
da censura, pois ela ndo atua mais apenas restringindo a satisfacdo do sujeito, mas também
imprimindo marcas, produzindo algo, contribuindo para a formacgao dos seus ideais. Nesse ponto,
Freud faz uma importante distin¢cdo entre a formagao do ideal do ego e a sublimagdo das pulsdes.
Aparentemente, esses processos parecem andlogos, mas, de fato, ndo o sdao. Em relacdo aos
destinos das pulsdes, o ideal do ego estimula mais o recalcamento do que a sublimacao, pois
qualquer tendéncia contrdria as suas exigéncias causa um desprazer ao ego e desencadeia-se a
defesa psiquica, diferentemente da sublimacdo, que niao passa pelo recalque. A partir desse
raciocinio, poderiamos deduzir que para haver sublimacdo € preciso que o aparelho psiquico
tolere certo contato com o desprazer que resulta da contrariedade de sua perfei¢do narcisica e
nisso temos uma questdo para a educagdo, pois, quanto mais ela opera a partir do ideal, mais
perto fica da formacdo reativa, enquanto sua possibilidade de atuar a partir da sublimacao implica
colocar o sujeito mais em contato com o que estd do lado de sua verdade, a qual aponta para sua
divisdo, para o impasse de seu desejo.

Em linhas gerais, a educagdo diz respeito a um destino ligado a pulsdo sexual, e €
importante debatermos a oposi¢do estabelecida aqui entre o recalcamento e a sublimacdo. O que
Freud vem advertir, a partir da novidade psicanalitica, é que a censura ndo extermina o sexual, ela

o faz atuar a partir do inconsciente, retornando através dos sintomas neuréticos. H4 um resto com
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o qual o sujeito tem que se haver e do qual ele obtém uma satisfagdo paradoxal, uma vez que ela
ndo se opde ao sofrimento, mas se conjuga com ele. J4 a sublimacdo € tida, até esse momento do
pensamento freudiano, como um destino completamente bem sucedido para a pulsdo, pois dela
nada resta, sendo a pulsdo totalmente dessexualizada e empregada em objetos socialmente
valorizados. No texto sobre Leonardo da Vinci, Freud diz que na sublimacdo a pulsdo esta livre
dos complexos infantis e da qualidade neurdtica e se presta a atender exclusivamente interesses
intelectuais (FREUD, 1970, v. XI, p.74). E nesse sentido que precisamos compreender a
orientacdo freudiana de 1913, segundo a qual a educagdo deve ser empreendida a partir da
sublimacdo e ndo do recalque.

Mas o pensamento freudiano avanga para uma nova virada na teoria das pulsdes, e a

abordagem dos temas da educagdo e da civilizagdo também sofrerd mudancgas.

O homem nao quer sé o seu bem

A teoria sobre as pulsdes ainda terd uma ultima reformulagdo elaborada em Além do
principio do prazer, de 1920, e ela serd tao radical que marcard uma virada na obra freudiana. O
par pulsao de vida x pulsdo de morte vem restabelecer a no¢ao de conflito, a qual tinha ficado em
segundo plano com o narcisismo, € a entrada em cena da pulsdo de morte terd como consequéncia
imputar ao ser humano uma destrutividade independente da sexualidade. Até aqui a agressividade
sempre tinha sido pensada como um componente do impulso sexual, seja como sadismo ou
masoquismo, seja como uma inversao do conteido da pulsdo sexual — a transformacdo do amor
em odio (FREUD, 2004c), mas, a partir de agora, ela sera tomada segundo uma fonte especifica,
a qual se contrapde ao sexual, o que da a hostilidade um estatuto relativo a constituicdo do ser
humano. O que fazer, entdo, com esse mal radical? Em O mal estar na civilizagdo as

consequéncias éticas dessa posicdo serdo debatidas, e tanto o tema da civilizagdo quanto o da
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educagdo terdo uma nova versio a partir da pulsdo de morte. No exame desses temas, a tensao
entre o recalcamento e a sublimagdo também mudard de perspectiva, € nos proporemos a
percorrer suas implicacdes.

Comecaremos com o texto de 1920. Como ja trabalhamos anteriormente, o principio do
prazer implica que o aparelho psiquico funcione com niveis constantes e reduzidos de tensdo, ou
seja, quando o aparelho experimenta algum excesso de excitacdo, ele coloca em acdo
mecanismos para reduzi-lo, diminuindo o desprazer ou produzindo o prazer. Esse principio esta
em vigéncia na acdo do recalcamento, pois impede que representacdes que causariam desprazer a
consciéncia cheguem até ela. Nessa perspectiva, o principio de realidade também nao contraria o
principio do prazer, ja& que seu objetivo ultimo € a obtengcdo de prazer e, em nome disso, ele
permite ao aparelho psiquico tolerar certos niveis de desprazer, adiando a satisfacdo e preparando
o caminho para obté-la.

Contudo, Freud se depara com um fendmeno clinico no qual ndo reconhece a atuac¢io do
principio do prazer: a repeticdo na transferéncia de situagdes dificeis e emocdes penosas. O
fracasso, a rejeicdo, a confusdo, o sentimento de inferioridade, nada disso produziu prazer no
passado e nem tem chance de produzi-lo em sua repeti¢do atual. Essas experi€ncias seriam muito
menos desprazerozas se retornassem a partir de sonhos ou lembrancas, e sua repeticdo em ato nao
esta referida ao principio do prazer. O fendmeno clinico coloca a repeticio no ambito de uma
compulsdo, a qual o paciente ndo pode evitar, apesar do sofrimento que lhe causa. Considerando
a versao lacaniana do principio de realidade, podemos dizer que o que se d4 é a promog¢do de um

encontro do sujeito com o vazio da Coisa, respondendo pelo fracasso da relagdo de objeto, e por
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1Sso a experiéncia se repete numa espécie de coagdo, ou seja, o principio de realidade ndao é uma
continuidade do principio do prazer, mas o leva além."

A partir da compulsdo a repeticdo, Freud passa a analisar a neurose traumdtica. A série
prazer-desprazer estd ligada a um funcionamento do aparelho psiquico em que certos
mecanismos de defesa mantém as excitacdes que o invadem sob algum tipo de controle. Nos
casos em que hd uma invasdo do aparelho por grandes quantidades de estimulos — como nos
traumas — o principio do prazer fica posto de lado. Nas neuroses traumadticas houve um
rompimento do escudo protetor que maneja a entrada e a saida dos estimulos do aparelho
psiquico e uma falha na preparacdo para o medo que € a dltima linha de defesa desse escudo. Os
sonhos desses pacientes repetem a situacdo do trauma em que a neurose se instaurou, mas com
um objetivo que ndo € regido pelo principio do prazer, como a realizacdo alucinatéria dos
desejos: eles tém a inten¢do de dominar retrospectivamente o estimulo, revivendo o medo, cuja
omissao constituiu a causa da neurose traumadtica. Esse objetivo nao € contraditdrio ao principio
do prazer, mas independente dele, e Freud levanta a hipétese de que seja mais primitivo do que
esse ultimo.

O pai da psicandlise passa, entdo, da andlise de fenOmenos pontuais a postulacdo de um
principio do funcionamento mental, ja que, em toda a vida pulsional, operaria um mecanismo
andlogo ao descrito a partir das neuroses traumaticas. As pulsf)es14 respondem ao processo
primdrio, no qual as catexias sdo livremente moOveis, € 0s extratos mentais mais elevados
precisam sujeitar essas excitacOes, para que elas respondam ao principio do prazer, e esse
assujeitamento € independente do principio do prazer e até o despreza. Assim, tudo o que ndo for
inserido nesse principio apresenta um cardter pulsional acentuado, levando a compulsdo a

repeticao.

B A esse respeito, confira a licdo Il de O semindrio, livro 7, e a licdo V de O semindrio, livro 11, de Lacan.
' Nesse texto, parece que o sentido dado por Freud a palavra pulsio refere-se apenas ao seu elemento quantitativo.
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A partir dessa postulacdo, Freud estabelece uma ligacdo entre o pulsional e a compulsio a
repeticdo, dizendo que “uma pulsdo seria, portanto, uma for¢a impelente [Drang] interna ao
organismo vivo que visa a restabelecer um estado anterior, o qual o ser vivo precisou abandonar
devido a influéncia de forgas perturbadoras externas” (FREUD, 2006, p.160). Quando se detém
sobre o que significa a tendéncia de retorno, o referido autor encontra-se com a questdao da morte
e, entdo, postula um mito: a substancia inanimada foi animada por determinada forca e a tensdo
que se produziu gerou uma tendéncia de retorno ao estado anterior. A morte, porém, nio é
perseguida a qualquer preco, hd um curso a ser seguido para alcancd-la, e as pulsdes de
autoconservacdo se encarregam de fazer valer esse ciclo até que a morte se estabeleca: “o
organismo deseja morrer apenas do seu proprio modo” (Ibid, p.57).

Nesse mito da tendéncia ao retorno Freud reconhece uma excecdo quanto as células
germinais, as quais nao tém como objetivo final a morte. Elas se separam do organismo, fundem-
se com outras cé€lulas similares e geram uma nova vida, assegurando a “imortalidade” da
substincia viva — esse mecanismo de ligacdo de elementos em unidades maiores é o0 modo de
atuacdo das pulsdes que promovem a vida. Foi a caracteristica libidinal do investimento egdico
postulado ja no narcisismo que possibilitou ao psicanalista vienense estender a libido para as
células individuais e tomd-las como uma expressao de Eros, o qual também possui uma parte
voltada aos objetos. As pulsdes que se encarregam desse processo sdo as pulsdes de vida, as quais
se opdem as pulsdes que levam o organismo a realizar seu ciclo em dire¢do a morte.

Assim, Freud estabeleceu claramente um principio independente do principio do prazer e
fez uma ligacdo deste com a teoria das pulsdes, o que o leva a propor uma nova e ultima
reformulacdo dessa teoria. Faremos uma breve retomada desse percurso. Inicialmente, a
psicandlise estabeleceu uma dualidade do ego, enquanto censor, com a sexualidade, tomada como

satisfacdo sexual. Ampliando um pouco essa concepcdo, as pulsdes sexuais ficaram ligadas aos
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investimentos do sujeito nos objetos, enquanto as pulsdes do ego se restringiam ao préprio ego. A
observacdo do narcisismo, no entanto, esclareceu que essa separacdo era impropria, na medida
em que as pulsdes referidas ao ego também possuem um cardter libidinal, ndo sendo esse
elemento erdtico uma caracteristica apenas do investimento objetal. Entdo, a separacdo entre as
pulsdes passou a se referir somente ao sentido ao qual elas se dirigiam — ego ou objetos —, mas
sua qualidade passou a ser sempre sexual, o que diminuiu a perspectiva conflitual da teoria das
pulsdes. A nocdo de oposi¢ao foi retomada com forga, no terceiro momento, ja que o elemento
pulsional ndo absorvido pelas pulsdes sexuais foi reconhecido nas pulsdes destrutivas. A
oposi¢ao passou a ser entre Eros, a pulsdo de vida, e a pulsdo de morte, observada a partir da
tendéncia a destruicao.

J4 em 1923 obteremos frutos da postula¢do da pulsdo de morte. Freud formula uma nova
topica para o aparelho psiquico, na qual estabelece desenvolvimentos sobre uma instancia moral.
Consciente e inconsciente nao sdo mais lugares no psiquismo, mas apenas qualidades dos
conteddos psiquicos, e agora a divisdo do aparelho psiquico passa a ser em id, ego e superego.
Embora abranja o inconsciente reprimido, o id € mais do que ele, o id € o lugar das pulsdes. Pela
incidéncia da percep¢io-consciéncia, ele se diferencia, e essa diferenciacdo constitui o ego, o
qual abrange a consciéncia, mas também conta com uma parcela inconsciente. “Entre” essas duas
instancias se coloca o superego, o qual é diretamente ligado ao id, pois deriva do recalcamento
das pulsdes do complexo de Edipo.

Tomaremos um esquema simplificado do complexo edipiano para trabalhar essa questao.
O menino se liga eroticamente a mae e tem uma relacdo ambivalente com o pai, na medida em
que ele interdita a relacdo do filho com o objeto primordial que €, para 0 menino, a mae. Com a
entrada em cena da ameaca de castracdo, ele recalca seu desejo sexual pela mae e se identifica

com o pai para enunciar a lei a partir de si mesmo e garantir que ela seja cumprida, o que
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constitui o superego. Essa instdncia moral, postulada na segunda tdpica, propde um
desenvolvimento em relacdo ao que tinha sido anteriormente conceituado como ideal do ego, pois
o superego estd mais ligado ao inconsciente do que a instancia referida na primeira tépica. Essa
consciéncia moral dominard o ego com suas exigéncias, constituindo, entdo, a fonte do
recalcamento das pulsdes, e Freud reconhece que ela tem muito pouca complacéncia com os
desejos que se representam no ego, chegando a ser cruel e insacidvel em suas exigéncias, o que
revela sua dominancia pela pulsdo de morte.

Assim, chegamos a uma primeira resposta sobre o destino da pulsdo agressiva no ser
humano: o seu préprio ego. H4 uma reversao para o proprio sujeito da destrutividade que teve sua
expressao no mundo externo condenada, e temos clareza dessa afirmacdo em nossas cotidianas
observacdes de que o homem mais décil, que menos dirige sua agressividade para o exterior, é
também 0 mais severo consigo mesmo.

Quando Freud analisa as bases econdmicas dessa proposi¢do, ele toca exatamente na
questdo da sublimagdo. Uma das premissas que regem o funcionamento das pulsdes de vida e das
pulsdes de morte € que elas atuam conjuntamente, em diferentes proporcdes. Quando o ego deixa
de investir a energia pulsional em um objeto — que no caso do complexo edipiano € o pai —, ha
uma regressao desse laco emocional e se estabelece outro mais primitivo, a identificagdo. Por
defini¢do, a identificacdo ndo contém um elemento sexual, e essa dessexualizacao da pulsdo, que
ocorre a partir da intervengdo do ego, caracteriza 0 mecanismo da sublimacdo. Isso implica que
haja uma desfusdo da pulsdo, pois o componente erdtico foi sublimado e deixa de manter sua
unido com o componente hostil e, como a identificacgdo com o pai gera o superego, a
agressividade que foi desligada da pulsdo sexual serd absorvida por ele, tornando-se responsdvel

pelo seu tom categorico e cruel.
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Temos nesse ponto uma grande virada em relacdo ao conceito de sublimacdo da primeira
tépica, pois, se antes ela possibilitava uma transformacao completa da libido, agora ela provoca a
desfusdo das pulsdes e deixa como rastro a pulsdo de morte. Aqui temos um gancho com a
questdo da ética, na medida em que o que vai se ocupar da pulsdo de morte que restou da
sublimagdo € exatamente a instdncia moral do sujeito. Essa questdo fard a abordagem freudiana
da moral se diferenciar da abordagem cléssica, aristotélica, a qual faz coincidir a ética com o bem
€ 0 prazer.

Mas antes de seguirmos com essa reflexdo sobre a moral, faremos uma parada para falar
de um conceito lacaniano elaborado a partir desse ponto da obra de Freud, o qual diz respeito a

satisfacdo da pulsao, e retne a libido e a pulsd@o de morte (MILLER, 2009).

Algumas palavras sobre o gozo

Lacan desenvolveu o conceito de gozo a partir da pulsio de morte freudiana, a qual
aponta para a repeticdo e nao se submete ao principio do prazer. Isso quer dizer que ha uma
satisfacdo pulsional que ndo estd ligada a estabilizagdo da excitacdo no aparelho psiquico e a
producdo de prazer decorrente dai. Miller (2005) esclarece que ao prazer opde-se o desprazer,
mas ao gozo ndo € possivel estabelecer nem a oposi¢do do prazer, nem do desprazer. Esse termo
qualifica a satisfacdo inconsciente, da qual nada se sabe, podendo significar até mesmo a
obtencdo de prazer pela dor. O termo gozo diz do ambito libidinal"® que constitui o sujeito e €

apenas parcialmente apreendido pelo seu aparato simbdlico, ou seja, a simbolizacdo nunca se da

15 . - - - e A ~
No sentido do componente energético da pulsdo e ndo como sinénimo de pulsio sexual.
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na medida certa, ela sempre produz um excesso ou uma falta em relagdo a “realidade radical” '® e
esse desacordo esté ligado ao ambito pulsional do sujeito.

Para localizar o conceito de gozo na obra lacaniana e relaciond-lo com a questdo da
satisfacdo pulsional em Freud, faremos um breve percurso pela obra do psicanalista franc€s no
que toca a essa nog¢ao, e para tal introduziremos uma concepcao cara a Lacan: que a experi€ncia
humana pode ser pensada a partir de trés registros diferentes: o real, o simbdlico e o imagindrio.

Num primeiro momento, Lacan se dedicou a reler Freud a partir do conceito de
significante. Sua intencdo era recuperar o lugar central da palavra em sua relacdo com o
inconsciente e demonstrar que o sujeito depende de uma estrutura que preexiste a ele, sendo ele
um efeito do jogo de significantes. Ou seja, Lacan queria retirar o eu, como enunciador de
significados, do centro da experiéncia analitica, para abordar o sujeito do inconsciente
determinado pelas leis da linguagem, a metdfora e a metonimia. Naquele momento, tudo o que se
dizia do inconsciente € que ele era estruturado como uma linguagem, do ponto de vista das leis
antes citadas, na qual os significantes se encadeiam e se combinam a revelia do controle do
sujeito e tendo como efeito o préprio sujeito. Nesse ponto a énfase de Lacan estava no simbdlico,
sendo ele autdbnomo e determinante em relagdo ao imagindrio e ao real, que sdo tomados como

registros secunddrios da experi€éncia humana. Nas palavras de Miller:

O simbodlico domina o imagindrio, que oferece resisténcia. Lacan relaciona
sempre ao simbdlico — no que chamo seu ponto de partida e que se estende por
alguns anos — o registro da causa, da determinacdo fundamental: quando ele
pensa apreender alguma coisa que rege os efeitos determinantes para o sujeito,

ele o imputa ao simbodlico. (MILLER, 2005, p.95)

16 Para uma leitura hegeliana do conceito lacaniano de real, cf. Ziiek, 2005.
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Durante essa fase inicial, Lacan foi presa da ldgica do estddio do espelho, em que a
satisfacdo pulsional estd ligada a imagem que o sujeito tem do seu corpo, na medida em que é
espelhado pelo outro. Essa imagem do corpo completa, que destoa das sensacdes de conflito
interno, gera um jubilo na crianga, o que constitui a satisfacdo pulsional. Assim, a libido foi
designada como habitando apenas o imagindrio. Toda a libido ficava ligada a imagem do eu, na
perspectiva do narcisismo, e em uma modalidade de relacdo de objeto em que ela se estende da
imagem egdica para objetos especulares e, entdo, retorna para o eu.

Nesse dominio estd o que Lacan denomina o pequeno outro, o outro semelhante que,
como extensdo do eu, comporta tracos de identificacdo imagindria, e que também evoca uma
relacdo de agressividade a partir de uma logica de exclusao, a légica do ou eu ou ele. Esse
estatuto do outro € fundamentalmente diferente do grande Outro do registro simbdlico, que
comporta a alteridade em termos de linguagem, num nivel de assimetria em relacdo ao sujeito, e é
marcado essencialmente por uma falta que o descompleta.

Nessa fase, Lacan deixou a libido para o imagindrio, como entrave que se opde ao
dinamismo da cadeia simbdlica. Nessa perspectiva, quando a satisfacdo imagindria entra em cena,
algo freia o desejo que corre sob a cadeia de significantes e que € efeito do seu movimento
metonimico. Todo esse momento inicial € refratdrio a puls@o no simbdlico, pois Lacan se apoia
na dialética de Hegel, que nio deixa lugar para o parcial, mas busca sempre a totalizacdo dos
elementos a partir de sua articulacdo. “A dialética, em seu movimento totalitdrio, € hostil ao
parcelar e ao resto. Em Lacan, no inicio, o simbdlico se introduz como sendo da ordem da
ligagdo” (Ibid, p.83). A libido freudiana, no entanto, articula-se através do parcelar, de um resto

que escapa a homogeneidade, o que constatamos através do conceito de fixacao.
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Esse cendrio muda quando, no texto A significacdo do falo, Lacan define o falo, até entdo
um objeto imagindrio, como um significante. Dai se v€ a criacdo de um conceito limite entre o
imagindrio e o simbdlico, cuja intencdo € dar conta da pulsdo freudiana a partir do simbdlico.
Nessa inser¢dao da pulsdao no simbdlico, contudo, a libido ainda fica descaracterizada, pois toda a
pulsdo € reduzida ao conceito de desejo e ndo inclui o gozo, ou seja, a pulsdo de morte. Quer
dizer que tratar a questdo do gozo através de um significante, o falo, implica tomar o simbolo
como capaz de apreender todo o real, sem deixar resto. O simbolo é tido como morte da coisa,
como substituto ideal do real, logo, a satisfacdo pulsional continua em plano secundario. “A
mestria simboélica se traduz pela anulagdo das propriedades naturais do objeto, que vale, antes de
tudo, pelo que pode simbolizar e ndo pelas satisfagdes naturais que pode trazer ao individuo”
(Ibid, p,177).

Outro ponto a ser destacado é aquele em que Lacan (2008a) insere em seu ensino a no¢ao
de Coisa, que ja tivemos oportunidade de trabalhar, propondo a incidéncia sobre a economia de
significantes de um ponto vazio, o qual estd fora do registro simbdlico e tem uma relacdo de
extimidade'” com o aparelho psiquico. O desenvolvimento dessa nocdo nos leva i premissa de
que o gozo ndo € absorvido totalmente pelo significante falico, e Lacan passa a operar com a
no¢do de resto de gozo, ao qual d4 o nome de objeto a, considerando, dessa forma, que hé algo
operando de forma determinante “fora” da instncia simbdlica. Assim, a repeticdo na cadeia
simbdlica estd ligada ao fato de que o significante é condensador de gozo e por isso se repete,
fazendo ligacdo da linguagem com a afetacdo corporal do sujeito. Essa duplicidade presente na
constituicdo da cadeia significante € abordada em O semindrio, livro 11, com os conceitos de

tiqué e autbomaton:

17 . . . L .
Neologismo que inclui as palavras intimo e exterior.
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Primeiro a tiqué que tomamos emprestada, eu lhes disse da dltima vez, do
vocabuldrio de Aristételes em busca de sua pesquisa da causa. Nés a traduzimos
por encontro do real. O real estd para além do autématon, do retorno, da volta,
da insisténcia dos signos aos quais nos vemos comandados pelo principio do
prazer. O real é o que vige sempre por trds do autématon, e do qual é evidente,

em toda a pesquisa de Freud, que € do que ele cuida. (LACAN, 2008b, p.56)

-

E interessante notar que a partir daqui o real, o simbdlico e o imagindrio vao ganhando
dentro da teoria lacaniana, progressivamente, o mesmo valor, mantendo-se como instancias
diversas, mas insepardveis, a partir de uma articulagao pelo enodamento.

Feito esse desvio para tecermos algumas consideracdes sobre o conceito de gozo,
retomaremos nosso debate sobre as consequéncias que a pulsdo de morte teve para uma reflexao

sobre a educacgdo a partir da psicandlise.

A moral em tempos de inconsciente

No inicio deste capitulo dissemos que, nos desenvolvimentos da obra de Freud sobre a
educagdo, poderiamos observar uma analogia em relacao as suas posi¢des quanto a civilizacdo. A
aproximacdo entre educacdo e civilizacdo, que percebemos em Moral sexual civilizada e doenga
nervosa moderna e O interesse cientifico da psicandlise, terd uma nova versdo a partir da
perspectiva da agressividade, tomada como um desdobramento da pulsdo de morte. As
consequéncias éticas de Além do principio do prazer serdao enunciadas de fato em um dos grandes
textos freudianos sobre a sociedade, Mal estar na civilizagdo e na esteira dessa nova perspectiva

encontraremos uma referéncia a educacio na Conferéncia XXXIV.
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Como ja dissemos, até o estabelecimento da pulsio de morte, a agressividade estava
ligada a pulsdo sexual, como um de seus componentes ou uma de suas vicissitudes, mas agora
ganhard um novo estatuto, o que repercutird na posi¢ao de Freud quanto a educagdo. Ao invés de
ele adotar uma énfase critica quanto ao excesso de recalque exercido pela civilizacdo, como
fizera em Moral sexual, nesse momento o referido autor ird enfatizar o impasse estrutural que se
poe entre o individuo e a civilizagdo e anunciar que isso se dd por meio da constituicdo da
moralidade. O paradoxo € o seguinte: o processo civilizatério permite ao ser humano articular
meios de defesa contra as fontes de sofrimento que lhe afligem — o corpo, as forcas da natureza e
os relacionamentos com os outros homens — mas, por outro lado, em nome da coletividade, cada
ser humano renuncia a uma parcela de sua satisfacao pulsional e o saldo dessa relacio homem-
civilizacdo € um certo mal-estar.

Uma das primeiras rea¢des diante desse impasse € a de tentar ajustar mais adequadamente
a relacdo do individuo com a coletividade. Talvez fosse uma questdo de aprimorar os
mecanismos pelos quais a civilizagdo realizard sua acao restritiva sobre o individuo. Quem sabe
as sucessivas reformas sociais poderiam oferecer esses meios? Por outro lado, poder-se-ia apostar
em uma melhor adaptacdo do individuo, quando ele pudesse se valer mais da sublimac¢do e dos
agentes psiquicos superiores, os quais atuam a partir do principio de realidade? Se esse fosse o
caso, a educagdo teria uma contribuicdo fundamental, pois cabe a ela fazer com que os individuos
sejam capazes de modificar sua disposicdo pulsional, no sentido proposto pelo processo
civilizatério.

Mas Freud problematiza todas essas solucdes. Ele diz que a condi¢do fundamental do
sujeito ndo permite essa felicidade plena, o desejo implica a provisoriedade da satisfacdo e todo
contato mais demorado com um objeto reduz sua capacidade de produzir contentamento. Entao,

apesar de o sujeito localizar no exterior — no caso, nas exigéncias da civilizacdo — o fator que o
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impede de ser feliz, essa é uma impossibilidade que estd dada na estrutura. “As vezes, somos
levados a pensar que ndo se trata apenas da pressdo da civilizacdo, mas de algo da natureza da
propria fungdo que nos nega satisfagdo completa e nos incita a outros caminhos” (FREUD, 1974,
p-126).

Em relacdo ao texto de 1908, vemos que a critica sobre o excesso de censura ao prazer
sexual continua e que ha uma ampliacdo da andlise quanto ao impasse que se coloca entre sujeito
e civilizacdo no que toca a satisfacdo pulsional, mas hd um fator novo que ocupa o pensamento
de Freud, o qual tem consequéncias sobre o papel da coletividade em relacdo a constituicao
pulsional do homem: a destrutividade. A partir do momento em que postula a pulsdo de morte,
Freud pde em jogo uma nova ameacga a civilizacdo: a hostilidade dos homens uns contra os
outros. Em nome de se defender dessa ameaca, a sociedade acaba por incentivar as formacdes
reativas, as identificagdes, os lagcos afetivos inibidos em suas finalidades e, por isso, a satisfacao
sexual direta precisa, em parte, ser impedida. Aqui ndo vemos mais uma confianca tdo grande de
Freud na sublimagdo, os mecanismos mais defensivos sdo reconhecidos em sua importancia, ja
que o ineducdvel do psiquismo passa a estar ligado também a destrutividade e ndo apenas a
sexualidade.

E importante compreendermos que pensar em uma pulsio de morte que se desdobra em
termos de hostilidade ndo significa que a questdo moral esteja colocada na estrutura da pulsdo.
Bem e mal sdo proposi¢des valorativas construidas culturalmente e € sobre esses valores que a
civilizagdo fundamenta seu programa; programa que podemos definir a partir do objetivo de
transformar o mal em bem, através do incentivo ao amor fraternal e do recalcamento da
agressividade. Examinemos esses mecanismos mais de perto.

Primeiramente, nos deteremos sobre o mandamento cristdo que rege o ideal do amor

fraternal na sociedade civilizada: “Amaréds a teu préoximo como a ti mesmo”. Um pouco de
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honestidade nos leva a admitir que o estranho raramente nos causa conforto, mas sim incomodo,
e somos facilmente levados a expressar nossa contrariedade com tudo o que ndo possa ser
refletido por nosso espelho. Portanto, a sustentacdo dessa maxima s pode ser feita quando
deixamos de lado as inimeras experi€éncias que mostram nossas verdadeiras tendéncias e ndo
surpreende que uma crianga, que estd em vias de introjetar a moral vigente, espante-se com um
pedido de tal envergadura. Foi o que ficou evidente no relato de uma professora que, muito bem
intencionada, ensinava a seus alunos preceitos religiosos e, dentre eles, a necessidade de que
amassem a todos como se fossem seus irmaos. Para sua surpresa, no dia seguinte a licdo, a mae
de uma de suas alunas veio conversar com ela sobre o comportamento da filha na noite anterior:
ela chorara intensamente, sentindo-se culpada por nao conseguir amar os ladrdes, o que a fazia
contrariar os ideais da mestra.'® Essa dificuldade que a menina reconheceu em relacio aos
ladrdes, ndo raramente se nos apresenta nas situacoes mais cotidianas. O problema da
proximidade demasiada com o outro se presentifica porque ai se revela sua face de perturbadora
igualdade ou, melhor dizendo, de diferenca radical.

Diante disso, como colocar em pratica algo tdo contrdrio a nossa tendéncia original?
Freud responde que s6 podemos fazer valer o amor incondicional a custa de formagdes reativas,
ou seja, construcdes psiquicas que mantém sob controle os desejos reais através da expressdao do
seu contrério, o que, além de significar um alto dispéndio de energia para o aparelho psiquico,
ndo elimina a atuacdo da verdade recalcada. Ja Zizek" aponta que a estratégia crista para fazer
valer o amor ao semelhante diz de um esvaziamento das particularidades desse. E um amor
incondicional, o qual independe dos atributos especificos do sujeito, quer dizer, ele pode ser

nobre ou vil, agir com correcao ou baixeza, nada disso deve abalar o amor que a ele dispensamos.

'8 Relato realizado em uma conversacio realizada por ocasiio desta pesquisa, no ano de 2009, em uma escola de
educacdo infantil do interior de Sdo Paulo.
19 Cf. a conversa 4, do livro Arriscar o impossivel, 20006, de Zizek.

52



Essa posicao difere do amor pré-cristao, segundo o qual o préximo era amado por suas qualidade
excelentes e destacadas, em que se tratava de um amor ligado a particularidade de cada um e,
justamente, por seu cardter contingente, fora tomado como um amor imperfeito pelos cristaos. O
autor aponta que esse proximo abstraido de toda a sua humanidade funciona, de fato, como um
sujeito morto, destituido do seu gozo, de sua malignidade, reduzido a universalidade vazia da
morte.

Passemos, agora, a questdo do recalcamento da agressividade. Em termos de economia
psiquica, o que acontece com essa hostilidade reprimida? Como ji abordamos brevemente, ela se
volta contra o préprio sujeito, sendo absorvida pelo seu superego e exercida contra o ego em
forma de exigéncias cruéis e criticas impiedosas. Freud (1976m) reconheceu no rigor superegdico
uma satisfacdo que ndo aponta para o prazer, mas advém do sofrimento, e a chamou de
masoquismo moral, observando seu parentesco com a pulsao de morte. Nesse caso, 0 sujeito se
satisfaz com a culpa, a qual expia procurando puni¢do, o que constitui motivo para manutengao
do sintoma neurdtico e para a resisténcia a cura. Em termos lacanianos, podemos dizer que essa
satisfacdo se d4 no dmbito do gozo.

Pensemos um pouco sobre a proposta freudiana em relagdo a moral considerando o que
trabalhamos até agora. Acompanhando excertos do pensamento de Aristoteles trabalhados por
Lacan em seu semindrio sobre A ética da psicandlise, tentaremos estabelecer alguns
desdobramentos do pensamento freudiano. Primeiramente, Lacan afirma que a ética de
Aristoteles diz respeito a aquisi¢do de habitos, e nesse projeto a educacdo ganha um lugar
bastante definido e ndo problematico. A ideia de hébito, por sua vez, remete-nos a repeticdo e ao
automatismo, e tem como pano de fundo a ordem universal, o ambito da natureza. Ou seja, € uma
perspectiva de harmonia do micro com o macrocosmo, na qual seria possivel uma espécie de

pastoral educativa.
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J4 em psicandlise, a propria nocdo de repeticdo obscurece a dimensdo do hdbito, uma vez
que, para a psicandlise, a repeticdo demanda o novo. Um significante pode se repetir, mas ele se
encadeia em novas associacdes, desloca-se, combina-se, produz novidade. E claro que a
psicandlise pode ser lida a partir de ideais, mas se for orientada para o real da experiéncia,
conforme o sentido de principio de realidade estabelecido por Lacan, ela ndo se presta a um
projeto de integracdo do homem na ordem natural das coisas; sua ética aparta o homem da
natureza e coloca-o frente a frente com a falta de ordem que reina no campo do Outro.

Um dos ideais que podem guiar uma leitura da psicandlise direcionada a dimensdo
pastoral diz respeito a relagdo sexual. Quando se pensa que a pulsdo se desenvolveria a ponto de
ser integrada em um todo coerente do amor genital, o que se estd pregando € o ideal de uma
relacdo de objeto plenamente satisfatoria. Lacan (1992, p.217) diz que a fase genital tem o
sentido de relegar o desejo ao natural, tentando eliminar sua condi¢do de demanda, de linguagem
e de enderecamento ao Outro. Em contraposi¢do a essa perspectiva idealista da psicandlise,
faremos uma referéncia ao principio de realidade no sentido lacaniano, ou seja, ndo como aquele
que se presta a integrar o sujeito na realidade imediata, mas como aquele que dela o afasta, no
sentido de que o coloca diante das inconsisténcias do processo de simbolizagdo que tece a
realidade. Uma menina de 5 anos, por ocasido de seu tratamento analitico em razdo de uma fobia,
toca nessa questdo. Ao contar para a analista sobre seu medo de fantasma, ela complementa: “Eu
sei que fantasma ndo existe, mas mesmo assim tenho medo”.?* Ou seja, a realidade que estd em
jogo aqui, segundo a percep¢do da prépria paciente, ndo € factual, mas se refere a um fora de
medida da simboliza¢do, a uma infiltracdo de angustia na trama dos simbolos e imagens que dao
consisténcia a realidade. A menina compreende perfeitamente que fantasmas nio existem, mas,

mesmo assim...

20 s Loe . .
Excerto clinico de um tratamento analitico realizado pela pesquisadora.
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O fato € que essa perspectiva idealista da psicandlise frequentemente se alia a educagao.
Um dos modos de relagdo entre essas duas dreas refere-se ao ensino da teoria psicanalitica nos
cursos de Pedagogia e Licenciatura. Quando ela € transmitida apenas como uma teoria de
desenvolvimento emocional, podem-se reduzir suas formulagdes a estdgios de evolucdo da libido,
os quais resultam num fim integrador — a etapa genital. Esse modelo desenvolvimentista, caso
seja trabalhado de forma estrita, serve facilmente a perspectiva patologizante, na medida em que
define um ideal de comportamento. No entanto, o proprio Freud nos adverte que ... faz parte da
natureza do passado mental, diferentemente do passado histérico, ndo ser absorvido pelos seus
derivados; persiste (seja na realidade ou apenas potencialmente) juntamente com o que se
originou dele” (FREUD, s.d.a, p.219), ou seja, a psicandlise ndo pretende que uma etapa de
desenvolvimento substitua e elimine sua precedente, e a propria integracdo da pulsao em relacdo
ao objeto genital ndo se faz sem resto. Podemos pensar, entdo, que a pastoral educativa sé pode
se valer das formulacdes da psicandlise se esse resto for esquecido e os alunos forem
confrontados com um modelo ideal de desenvolvimento, o que tem como reverso a producdo da
patologizacd@o de seus comportamentos.

Retomando nossa reflex@o sobre a ética freudiana, levantaremos outro aspecto trabalhado
por Aristételes em sua Efica a Nicomano®': o bem estd ligado ao prazer. Nessa perspectiva, a
confirmacao de que uma acgio foi realizada de acordo com a ética, ou seja, de que ela teve uma
orientacdo para o bem, estd no sentimento de prazer que resulta para o sujeito. Para os Antigos, a
ética serve para alinhar um projeto de vida individual a um bem coletivo, ndo € uma ética
universal, mas conjuga o um e o todos, tendo como resultado o bem-estar do individuo. Ja para
Freud, o prazer estd relacionado a um principio de funcionamento mental que imprime ao

aparelho psiquico um mecanismo de regulagcdo, de homeostase, € o bem, por sua vez, esta ligado

*! Principal obra de Aristoteles sobre a ética, escrita em torno do ano 300 a.C. Obra trabalhada a partir das
referéncias de Lacan em O semindrio, livro 7.
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a constituicdo da instancia moral do sujeito. S6 que, contrariamente ao pensamento dos Antigos,
a moral, para Freud, ndo deriva do prazer, mas estd subjugada ao que estd além do principio do
prazer, de onde advém a pulsdo de morte, a satisfacdo com o sofrimento, a culpa inconsciente, a
busca de expiacao, ou seja, todo um complexo ligado a0 masoquismo moral.

Foi por isso que Lacan recorreu a moral kantiana para trabalhar essa questdo em Freud.
Na Critica da razdo prdtica®, Kant propde uma moral com pretensdes universalistas, através de
um imperativo categorico: age de tal modo que a mdxima da tua acdo possa valer como lei
universal. Esse imperativo € determinado pela razdo e situa-se para além de todo o afeto ou
interesse do sujeito pelos objetos, sendo a vontade submetida ao mandamento racional. Nada de
prazer, de bem-estar, de pathos. Mas € interessante notar que existe um ponto de sensibilidade
admitido na ética kantiana: a dor. Um imperativo categérico com pretensdes universais, o qual se
sustenta pela razdo em detrimento de qualquer ponta de afeto, s6 pode se instaurar sobre a
vontade como um sacrificio. Aqui a lei vale literal e absolutamente, fazendo referéncia a um
mandato completamente destituido de particularidade, de atributos, sendo uma espécie de
abstracdo. O interesse do sujeito pelos objetos que lhe trazem um bem relativo é rechacado por
essa concep¢do da moral, e o Bem absoluto se sustenta a partir de uma férmula significante,
enunciada ao sujeito por uma “voz interior”. O cardter impossivel e cruel dessa formulacdo nao
nos escapa, assim como sua coincidéncia com o superego freudiano, pois o que Freud vem
destacar em relagdo ao superego € que ele ndo suporta uma legislacdo coerente, ponderada,
adequada, mas um imperativo estranho ao proprio sujeito, no sentido de que dé testemunho de
sua divisdo e vocifera do lugar do Outro.

Um desdobramento interessante da perspectiva psicanalitica da moral foi desenvolvido

por Lacan quando ele escreveu uma apresentacdo para uma edi¢do francesa de A filosofia na

2 . A L
Texto trabalhado a partir das referéncias de Lacan em O semindrio, livro 7.
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alcova, do Marqués de Sade®. Ele falou sobre a obra do escritor francés do século XVIII, a qual
¢ marcada pela libertinagem, pela violéncia, pela perversao sexual e pelo ateismo, a partir de uma
aproximacgdo entre essa filosofia e as proposicdes kantianas sobre a moral. Na estrutura da
perversao que sustenta a obra sadiana, Lacan reconheceu um imperativo universal, o qual ele
formula da seguinte maneira: “Tenho o direito de gozar de teu corpo, pode dizer-me qualquer um,
e exercerei esse direito, sem que nenhum limite me detenha no capricho das extor¢des que me dé
gosto de nele saciar” (LACAN, 1998b, p.780). Além de também se apoiar em um imperativo
universal como a moral kantiana, por ser anunciada ao sujeito por um Outro, a formula¢do dessa
maxima evidencia algo que estd escamoteado no imperativo categérico de Kant: seu cardter de
exterioridade. Ha outros pontos que demonstram uma proximidade entre elementos da moral
kantiana e da perversdo sadiana, como a nocao de sacrificio e dor, mas uma questao leva Lacan a
dizer que Sade revela a verdade de Kant: ele dd a ver o objeto subtraido nas formulacdes do
filosofo. Relembramos que, para formular um Bem universal, Kant renega o interesse, o afeto do
sujeito pelos objetos corriqueiros de satisfacdo, os quais podem trazer um bem momentineo e
relativo ao sujeito. Com essa renegacdo dos objetos, a moral reduz-se a uma formulacio
significante, uma voz da consci€ncia. O que Lacan diz € que hé a presenca de um objeto em Kant,
o qual € revelado na perversdo sadiana: trata-se do objeto de gozo. Nos termos da proposta
lacaniana, a moral ndo exclui a dimensao masoquista da satisfacdo, mas faz dela o seu proprio
terreno.

Nessas condi¢des, de que bem estamos falando? Observemos que a definicdo de bem ou
mal ndo deriva do sujeito, mas esta referida ao Outro. Muitas vezes, até mesmo o que € tido como

mal corresponde ao desejo do sujeito, cuja satisfacdo lhe traria prazer, e o que € tomado como

2 A referida apresentacio tinha sido pedida a Lacan pelo editor Jean-Jaques Pauvert, mas sua publicacio foi negada
pelo préprio Pauvert, sob a alegacdo de ser um texto incompreensivel.
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bem exige dele os maiores sacrificios. Portanto, hd uma disjuncao entre o que € o bem definido
pelo Outro e internalizado pelo sujeito, e o que seria motivo do seu bem estar.

Quando dizemos que o bem e o mal sdo definidos a partir do Outro, € importante marcar
que o Outro aqui também tem o sentido de campo da linguagem, do significante. Isso quer dizer
que a pulsdo ndo conhece os atributos da bondade e da maldade, sendo essa qualificacdo
realizada pela operacdo do significante, da cultura, como ja mencionamos anteriormente. Apesar
de podermos retirar consequéncias éticas da metapsicologia freudiana, a qual ndo se limita a
deixar a economia psiquica a cargo de um principio de regulacio e equilibrio, mas contempla o
conflito com o além do principio do prazer, nao podemos atribuir um fundamento moral ao ser
humano, sendo este fruto de seu encontro com a linguagem.

Sendo assim, o bem pode ser tomado como o bem do Outro, ou seja, 0 sujeito assume
como bem aquilo que o Outro demanda, por medo de perder o seu amor (FREUD, 1974). E por
isso que, na psicandlise, a questdo do Bem Supremo, outra proposicao aristotélica sobre a moral,
ndo se sustenta. Ao invés desse absoluto, Freud diz que o sujeito pode ter acesso a bens (parciais,
provisorios, pontuais). H4 uma economia dos bens e o sujeito os faz circular para atender ao
Outro e, em nome disso, cede de seu desejo. O sujeito paga com seu desejo o bem do Outro, mas
nessa oferta ele lucra uma parcela de gozo. E isso que Freud formula em O mal-estar na
civilizagdo: que ndo ha bem que nio tenha um preco (resto) para o sujeito.

Nessa problematica dos bens, além de uma referéncia ao Outro da demanda, aparecem
também temas ligados ao outro semelhante, imagindrio, ja que é possivel tanto oferecer bens ao
outro quanto priva-lo deles, surgindo dai a questdo do poder e do uso dos bens. Temos, entdo,
uma ligacdo direta dos bens com a nocao lacaniana de gozo, ja que gozar significa dispor de algo
para além de sua utilidade; nesse caso, o objeto perde sua referéncia ao util e passa a valer por

sua disponibilidade de satisfacdo pura e simplesmente. No filme Dogville, de Lars Von Trier,
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esse ponto é abordado primorosamente. Grace chega a uma pequena cidade na condicdo de
fugitiva e, em troca do seu acolhimento pelo grupo, se propde a realizar favores aos moradores. A
comunidade nega sua entrada através da utilidade, e o unico lugar pelo qual ela consegue
participar do seu jogo de trocas € a partir daquilo que ndo precisa ser feito. Aos poucos, sua
condicdo de objeto de gozo para os habitantes da cidade fica evidente a ponto de atravessar todos
os aspectos da historia.

Acompanhando Freud, podemos evidenciar que o Bem (absoluto) estd do lado da moral
ditada pelo supereu e tem uma raiz coletiva. Nesse caso, o sujeito sacrifica o seu desejo para
atender o Outro e mantém, assim, sua completude. J4 o bem de si mesmo s6 pode ser relativo,
uma poténcia de satisfacdo provisoria, contingente, o que faz Lacan tomar as proposicoes
freudianas a partir da circulagdo dos bens e inserir nesse ambito o nascimento do poder. Mas o
psicanalista francés propde, além disso, que “Nao ha outro bem sendo o que pode servir para
pagar o preco ao acesso ao desejo —, na medida em que esse bem, nés o definimos alhures como
metonimia do nosso ser” (LACAN, 2008a, p.376). Ou seja, para ndo ceder do desejo é preciso
perder algo, fazer falta na demanda do Outro, o que em palavras psicanaliticas chama-se sustentar

a castragcdo. SO assim adentramos o terreno da ética.

A psicanalise e sua ética

Podemos pensar que a psicandlise tem uma ética propria, a qual ndo pode ser estendida
para o mundo. Mas, diante do questionamento da tradi¢do, o qual teve inicio com a modernidade,
as convicgoes estabelecidas sobre a relacio do homem com a moral foram colocadas em xeque e
sabemos que a novidade freudiana — o inconsciente, o desejo — trouxe elementos importantes para

esse questionamento (KEHL, 2002).
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Para observarmos sob qual ética estd a psicandlise precisamos pensar sobre o que ela
realiza em sua propria experiéncia, seu percurso € seu ponto de chegada. Para tal é importante
pensarmos que, ao seguir Freud, uma psicandlise se dirige a um sujeito que enfrentou o Edipo e
que sai dele a partir do estabelecimento de um impasse referente ao complexo de castragdo: uma
mulher reivindicard o pénis que nio possui e um homem ndo aceitard ser passivo diante de outro
homem. E dessa forma que a castracio se manifesta para cada sexo e Freud afirma que, embora o
sujeito possa avancar na elucidacdo de seus complexos inconscientes, obtendo efeitos
terapéuticos ¢ mudando aspectos do seu cardter a partir disso, a andlise ndo poderd transpor o
rochedo da castracdo (FREUD, 1975). Essa é uma resposta ética da psicandlise a demanda de
felicidade do sujeito: hda um impossivel de completar que serd sustentado na operacio
psicanalitica.

E interessante que Lacan faca um desvio na perspectiva freudiana da castragido quando
postula que é a mae que ela se refere, provocando consequéncias para o sujeito, na medida em
que ele deixe de completi-la. E a posicdo do sujeito diante do Outro que estd em questdo aqui, na
medida em que, ao se oferecer a mde como falo, o sujeito perde sua condi¢do desejante, o que se
faz cumprir a partir do ideal da mae sobre o filho, o qual responde a um preceito moral. Dai que a
psicandlise lacaniana tenha por objetivo que o sujeito resista a sacrificar-se e suporte a castragao
do Outro.

A devogido a patria, a idéia, a causa, tudo valera sempre mais que a descoberta da
castragdo, e o feroz servidor do ideal ignora que no momento de seu maior rigor
moral, como no instante de seu eventual sacrificio, nunca tera feito mais que
forjar seu proprio ‘eu’, talhado na medida do falo materno (POMMIER, 1990,

p.155).
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Essa vertente coletiva do ideal € que lanca as bases da moral, na qual encontramos o
principio de igualdade entre os irmdos que mataram o pai da horda primeva. E um tipo de
igualdade para todos, que os coloca sob a égide de uma bandeira referida ao Bem (absoluto).
Levando ao extremo essa légica, temos a vertente do totalitarismo, e foi isso que Freud recusou
quando escreveu que a psicandlise ndo € uma visao de mundo (FREUD, 19761).

No filme “A fita branca”, de Michael Haneke, vemos uma critica ao totalitarismo. No
periodo pré-guerra, uma pequena comunidade se estabelecera em torno de uma moralidade
severa, 0 que ndo constitufa impedimento para as perversdes privadas. Nessa atmosfera,
comecam a acontecer eventos estranhos relativos a destruicdo e a morte, e os habitantes do
povoado observam que o mal advém de seu préprio interior. O filme demonstra que a pulsdo
destrutiva pode retornar em sua face mais devastadora quando nao ha possibilidade de sofrer
deslocamentos, sendo essa nocdo fundamental na discussdo que estamos empreendendo, pois € a
partir dos deslocamentos da pulsdo que tem lugar a sublimagdo, e essa pode ser uma saida para
que o mal ndo vire o pior. Talvez ai estejamos diante do possivel da educagao.

J4 na perspectiva da ética, abre-se para o sujeito o impasse do seu desejo, o qual, para a
psicandlise, € aquilo que propriamente o divide. Isso fica claro, na medida em que a posi¢ao do
sujeito do inconsciente frequentemente aponta para algo que € reprovado moralmente, e a recusa
desse desejo pelo ideal moral pode fazé-lo retornar pelas formagdes sintomdticas ou pelas
atuagdes que acompanham o sujeito em seu destino. Pommier (1990) diz que, em sua saga, Edipo
realiza algo que pode ser referido a uma ética, na medida em que ele presentifica o seu desejo por
um ato que, embora velado pelo desconhecimento, ndo pode reivindicar inocéncia.

A ética da psicandlise reafirma a responsabilidade do sujeito pelo impossivel do seu
desejo, pela radicalidade do mal que o habita, e o convida a fazer algo para ndo ser assombrado

pelo seu destino. Nao se pretende com isso a erradicagdo de toda formagdo sintomdtica, mas a
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possibilidade de fazer algo para além dela, uma solu¢do mais particular, algum tipo de criagcdo, de
novidade. Para abordar esse impasse, Lacan ndo usou nem a via do bem, nem a via do mal, ele

apostou no belo.

Para além da bondade, o sublime

Dissemos anteriormente que hd uma diferenca importante no conceito freudiano de
sublimagdo da primeira para a segunda tépica. Na primeira tdpica, ela é entendida como um
destino pulsional em que ha uma dessexualizacdo das metas da libido e a producdo de objetos
socialmente valorizados. Estamos no terreno da conciliacdo completa entre o individuo e a
sociedade e, aqui, a educacdo entra como uma espécie de pastoral, como um empreendimento
totalmente possivel. Ja na segunda topica, esse conceito passa a ser referido ao par pulsao de vida
x puls@o de morte, sendo resultado de uma intervencao do ego sobre a pulsdo, no sentido de haver
uma retirada do investimento libidinal do objeto e a promocao de uma identificacdo do ego com
ele, tendo como consequéncia a dessexualizacdo da pulsdo sexual e a introjecdo da pulsdo de
morte pelo superego. A perspectiva de que a sublimacdo promove uma desfusdo das pulsdes,
liberando a pulsio de morte, sepulta o sonho de que o ser humano possa se harmonizar
plenamente com a sociedade e implica que ele tenha necessariamente que lidar com um residuo
de gozo. Sendo assim, a educacdo terd que adentrar o projeto social a partir da tensdo entre o
possivel e o impossivel, o educédvel e o ineducavel.

Assim chegamos a Conferéncia XXXIV, de 1933, em que Freud enuncia que a tarefa
primeira da educagdo € ajudar a crianca a controlar suas pulsdes e, para tal, ela deve inibir,
proibir e suprimir. Essa tarefa, no entanto, ndo pode ser realizada de forma indiscriminada, ja que

¢ exatamente o recalcamento das pulsdes que gera a neurose, como testemunha a psicandlise.

Assim, o psicanalista vienense coloca um problema: a educag@o precisa cumprir um papel de
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recalque, mas para tal ndo hd uma medida 6tima pré-definida. Entdo, como fazé-lo em cada caso,
sabendo que hd variacOes entre os individuos que a receberdo? Dai se abre uma dimensdo de
singularidade no processo educativo, uma vez que o educador ndo age a partir de uma prescrigao,
mas de uma decisdo. E interessante observar que, se em 1913%* tinhamos um tom de incentivo ao
afrouxamento da censura pelos educadores, agora, a dimensao restritiva é recuperada com forca;
14 o discurso tinha um tom homogéneo, aqui se estabelece uma perspectiva de risco. Freud nao
deixou de reconhecer que o excesso de recalcamento € nocivo para o sujeito, mas ndo acha mais
vidvel que as restricdes a pulsdo possam ser substituidas pelo incentivo a sublimacao.

O fato é que ndo podemos mais estabelecer uma oposi¢do entre o recalcamento e a
sublimag¢do, como fizemos anteriormente, no sentido de que do lado do primeiro estaria o mal do
sujeito e do lado da segunda, o seu bem. Ambos sdo vicissitudes da pulsdo diante do fato de que a
relacdo sexual ndo existe, de que ha uma dissimetria entre o sujeito e o objeto, o individual e o
coletivo. E claro, contudo, que ndo sdo destinos homélogos, e é isso que estd em questdo aqui.

Um ponto que € importante analisar diz respeito ao lugar da pulsdo de morte na
sublimagdo. Sabemos que Lacan recorre a Sade para pensar que a destrui¢do possibilita uma
sublimagdo criacionista, pois, segundo o escritor libertino, a dissolu¢do da natureza permite que
ela seja reconstruida. E assim que Lacan rompe com a nogo de pulsio de morte como retorno ao
inanimado e coloca-a como uma vontade de destrui¢do, uma vontade de Outra-coisa, uma
vontade de recome(;ar.25 A pulsdo pde em causa o natural e dai recolhe sua poténcia criadora.
Eros retne e conserva, j4 a pulsdo de morte destrdi, distingue, discrimina e possibilita a
emergéncia do novo. O fato de a pulsdo de morte estar implicada no carater criativo da
sublimagdo, apontando uma alternativa para sua absor¢do pelo superego, recoloca a sublimacdo

nos debates educativos, o que Freud tinha deixado de lado em 1933.

** Referindo-se ao texto O interesse cientifico da psicandlise, de Freud.
** Confira a ligdo sobre “A pulsdo de morte”, em O semindrio, livro 7, de Lacan.
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Se a educacgdo se dedica a lidar com a sexualidade e a agressividade presentes na vida do
ser humano, na medida em que elas ndo podem ser atuadas indiscriminadamente, isso quer dizer
que ela visa a uma intervengdo no nivel da pulsdo, jogando com sua mobilidade e produzindo
deslocamentos. No Semindrio 7, Lacan da o exemplo de que a pulsdo oral pode se desviar do
alimento para se dirigir a um livro e, nesse caso, o sujeito come o livro. O desejo de ver os 6rgaos
sexuais também pode mudar de objeto e transformar-se em desejo de conhecer mapas, plantas,
geometria... Esses sdo deslocamentos implicados na ac@o educativa, os quais colocam em jogo a
sublimacao.

Para desdobrarmos a questdo da sublimacdo, recorreremos as formulacdes lacanianas
sobre esse tema, desenvolvidas no Semindrio 7. Lacan definiu esse conceito como uma operagao
que eleva o objeto a dignidade da Coisa, aquele nivel da pulsao que padece do significante e no
qual localizou o desejo radical, a destruicao absoluta, a maldade, o vazio. Assim, a sublimagdo é
um modo de colocar em jogo a pulsdo que leva em conta o vazio e, com isso, temos a formagao
da religido, da filosofia, da ciéncia, da arte. Em algumas dessas formas, sua evitacdo € maior; em
outras, o proprio objeto produzido permite que ele seja visto. Foi diante desse dltimo modo de
tratar o vazio que Lacan localizou o fendmeno estético, e elegeremos a anamorfose para tentar
demonstré-lo.

A anamorfose designa a deformacao da imagem de um objeto, a qual foi produzida pela
transposicdo dessa imagem de um plano a outro. Nesse processo, € inserido um jogo de
perspectiva e, para reconhecer a imagem original, o observador precisa buscar um ponto de vista
6timo. Nos séculos XVI e XVII, a anamorfose foi grandemente utilizada pela pintura, e temos em
Os Embaixadores, de Hans Holbein, um dos maiores exemplos da presenca desse fendmeno da

historia da arte.
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Figura 1: Os Embaixadores, de Hans Holbein, 1533. LANGMUIR, 1999, p. 124.

Entre os dois embaixadores, abaixo, Holbein inseriu uma anamorfose. E a figura de uma
caveira que ndo se mostra a primeira vista, mas exige que o espectador encontre o ponto exato
para reconhecé-la. Podemos dizer que essa ndo é uma imagem que se mostra toda, ela contém um

ponto cego que captura o espectador e causa nele um estranhamento. Esse estatuto da imagem foi
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ligado por Lacan a presenca do objeto olhar®®, o qual faz referéncia ao real, A angustia,
diferentemente do estatuto da imagem, ligado ao imagindrio, no qual a imagem reflete o sujeito
em uma totalizacdo harmonica e jubilosa, a partir do olhar ideal do outro (LACAN, 1998c).

Nao nos interessa aqui avancar nessa discussdo, mas demarcar essa ligacdo entre um
objeto estético e a presentificacio do real, do vazio, da Coisa. E por isso que ao trabalhar o bem e
o belo, no Semindrio 7, Lacan diz que ambos sdo barreiras que se colocam entre o sujeito e a
Coisa, e para se referir a esse além da barreira ele usou termos como o inomindvel do desejo, a
destruicdo absoluta, o mal radical. Nessa barreira, no entanto, o bem e o belo estdo em posicdes
diversas: enquanto o bem opera pela via da moral, a qual se dd predominantemente pela formagao
reativa e pelo recalque, fazendo uma separacio do sujeito com o desejo, o belo, por organizar-se
em torno da Coisa, estd mais proximo da sublimacgao e da ética, pois, ainda que detenha o sujeito
diante da destrui¢do absoluta, indica também seu caminho, vela e revela. Nesse sentido, ele
afirma que o belo estd mais proximo do mal do que o bem (LACAN, 2008a, p. 269). Assim, o
bem faz uma barreira ao sujeito do desejo, pois ele estd referido a demanda do Outro, enquanto o
belo subverte essa demanda e faz o sujeito emergir a partir do objeto que produz pela via do seu
desejo.

Quando referimos a sublimacdo ao belo, ao fendmeno estético, torna-se evidente sua
realizagdo pelos grandes artistas, mas € claro que ela estd colocada para todos e € esse estatuto
que toca mais diretamente nossa discussdo sobre o ato educativo. Trabalharemos essa questdo a
partir de uma formulacdo de Pommier (1990) sobre o sentido da dessexualizagdo prevista na
sublimacao.

A pulsdo assume valor sexual a partir do encontro do sujeito com a demanda do Outro.

Nos melhores casos, a mae pede que seu filho coma, fale, caminhe, brinque, inserindo no circuito

%% Confira a ligdo “Do olhar como objeto a minusculo”, de O semindrio, livro 11, de Lacan.
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da linguagem objetos ligados as fun¢des bioldgicas do corpo: olhar, voz, alimento, excremento. O
comer ou ndo comer do filho se dd como alienagcdo a essa demanda ou como separacdo dela.
Cada vez que o filho atende a demanda da mae, ele se reafirma como seu falo e se estabelece um
encontro sexual, advindo daf a sexualizacdo da pulsio.

Uma das possibilidades de o sujeito resistir a ser o objeto-falo € através da constituicao de
um sintoma, e essa problemdtica frequentemente estd em jogo nos sintomas relativos a
aprendizagem escolar, segundo a forma como € articulada pela demanda dos pais. Outra saida
pode ser encontrada através da sublimacgdo, pela qual o sujeito produz um objeto que se destaca
do seu corpo e, assim, realiza uma separacdo em relacdo a demanda do Outro. Af se produz a
dessexualizac@o da sublimacdo, ja que o sujeito perde sua identificagdo com o falo, suportando a
castracdo. Cantar, dangar, desenhar, encenar permite a crianca ultrapassar a demanda dos pais e
viver cri-ativamente os eventos da pulsdo em seu corpo.

Assim, como observamos pela anamorfose, os fendmenos estéticos enviam-nos a uma
experiéncia que leva em conta o ambito do vazio, do desejo radical, e ndo se referem ao olhar
ideal do Outro, o que também acontece na experiéncia de criacdo da crianca, na medida em que
ela pode ultrapassar o que se demanda dela e tocar naquilo que vive como problemético — por
exemplo, sua destrutividade, seu desejo, sua maldade.

N3o se trata de garantir que a sublimacao apague os restos de gozo do encontro do sujeito
com o Outro, mas de que ela possibilite que, ao entrever a castracdo, ele seja mais do que um

objeto, unica possibilidade de assun¢@o de uma posi¢do ética.
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CAPITULO 4 - UM LUGAR ESVAZIADO DE SABER

Pois ndo é de fatos acumulados que pode surgir uma luz,
mas de um fato bem relatado, com todas as suas correlagoes,
isto é, com aquelas que, na impossibilidade de compreender
o fato, justamente o esquecemos — salvo pela intervencdo do
génio que, ndo menos justamente, jd formula o enigma como
se conhecesse sua ou suas solucoes (LACAN, 1998d, p.387).

Quando nos propomos a realizar uma pesquisa em nivel académico, fundamentada na
psicandlise, é preciso perguntar sobre como a metodologia dessa pesquisa pode ser sustentada.

Freud, em Dois verbetes de enciclopédia, define a psicandlise como:

(1) um procedimento para a investigagdo de processos mentais que sdo quase
inacessiveis por qualquer outro modo, (2) um método (baseado nessa
investigacdo) para o tratamento de distirbios neurdticos e (3) uma colecdo de
informacdes psicoldgicas obtidas ao longo dessas linhas, e que gradualmente se

acumula numa nova disciplina cientifica (FREUD, 1976f, p.287).

A propriedade de ser um método investigativo estd na propria definicdo freudiana de
psicandlise: € uma investigacdo com consequéncias imediatas para a prdtica, visto que € ela que
da fundamento ao tratamento clinico, e também serve de fonte para a constituicdo de um corpo
tedrico. No entanto, ha alguns pontos a serem debatidos quando se trata de legitimar a psicanélise
como método de uma pesquisa como esta: realizada em ambito académico e tendo seu objeto no
campo da educacdo, ou seja, fora do dispositivo da clinica.

O fato de ser uma pesquisa académica implica que ela se justifique por sua inser¢do

social, por sua capacidade de comunicar algo “relevante” a comunidade académica e a seus
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entornos, ou seja, é preciso fazer referéncia ao universal sem perder a singularidade das
experiéncias que serdo analisadas. Dai se desdobra a questdo da apropriacdo dessa experiéncia
pelo discurso académico-cientifico.

A perspectiva do discurso académico € a de nos convidar a descobrir uma parte do saber
que completard o todo; € a de tentar apreender tudo no registro de um conhecimento com estatuto
de cientifico. Mas, quando estamos lidando com a questdo do sujeito, precisamos sustentar a
impossibilidade dessa proposta, pois ele € justamente o que resiste a ser conhecido. Pereira
(2008) langa como desafio para a pesquisa em psicandlise manter o paradoxo de inscrever algo no
campo da ci€ncia, mantendo a perspectiva do impossivel da traducdo total.

Fazendo referéncia a questao da cientificidade, abordaremos aqui um dos pontos em que a
pesquisa em psicandlise se distancia da perspectiva positivista da ciéncia: a objetividade dos
dados obtidos por meio do distanciamento entre o pesquisador e seu objeto de pesquisa. Partindo
do principio de que nosso objeto ndo € natural, mas humano, € preciso considerar que sua
abordagem se dd a partir da transferéncia que o sujeito da pesquisa estabelece com o pesquisador
e que, a partir dai, o objeto da investigacdo se delineia. Portanto, ndo se trata de uma coleta de
dados objetiva, que ndo visa interferir na situacdo de estudo, mas de uma investigacdo que
constitui e modifica seu objeto no ato da pesquisa. Archangelo reflete sobre o cardter interventivo

(13

de uma pesquisa que se da sob transferéncia e também sobre seus limites “... acredito que a
situacdo de entrevista ndo autoriza o pesquisador a interpretar para o entrevistado determinados
conteudos pessoais ali presentes. Entretanto, ha um nivel de interpretacdo necessdrio que € o da
relacdo transferencial” (ARCHANGELO, 2001, p.7).

E preciso também abordar a questdo da presenca da psicandlise fora do espago da clinica.

No ambito da pesquisa académica estamos ligados a psicandlise em extensdo, aquela que vai para

o mundo, diferenciando-se da psicandlise em intensdo, aquela que se dedica a formar analistas e
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realiza-se através do diva. No entanto, € importante demarcar que, embora esteja fora do espago
clinico, nosso método de pesquisa se pauta pela estrutura da clinica, no sentido de se dedicar a
uma escuta singular, sem a previsao de padroes.

Trabalhamos, entdo, com um método clinico de pesquisa, que tem como modo de
operacionalizacdo a escuta sob transferéncia. Essa escuta se dard a partir de duas modalidades: a
intervencdo na escola, que o analista realiza por ocasido do tratamento analitico de algum sujeito

2 ~ 2
que é seu aluno, e a conversagio com professores dentro do espago escolar.?’

A psicanalise na escola a partir da clinica™

Nas lidas do sujeito com a (des)identificacdo ao falo materno e com a instauracdo da
metafora paterna, hdA um momento em que o que era um drama restrito ao interior da familia
torna-se um assunto social: a entrada da crianga na escola formal. O recorte clinico a seguir
aborda essa questao.

A mae trouxe para atendimento clinico Pedro”, de 7 anos, que ndo permanecia em sala de
aula e pediu uma orientacdo urgente para saber como fazé-lo ficar, pois ndo podia mais faltar ao
trabalho para acompanhd-lo. Nesse momento, o menino ji tinha subvertido todas as regras
institucionais: ndo cumpria o horédrio de funcionamento da escola e tinha uma estagidria que o
acompanhava para ir aonde quisesse, com autorizacao para fazer o que quisesse. Seu desejo era ir
a escola para nela transitar.

Sobre o pai, Pedro contou que havia morrido quando ele ainda era bebé, mas havia o

namorado da mae que ele fingia ser seu pai. O cardter ineficiente da func¢do paterna também foi

" Apesar do texto ter sido desenvolvido em uma referéncia 4 educacio em geral, as experiéncias analisadas se
restringem ao ambito escolar, na medida em que foram as questdes ligadas a esse ambito que conduziram o
andamento da pesquisa até certo momento.

¥ Experiéncia desenvolvida pela pesquisadora a partir de seu consultério particular, antes da realizacio da pesquisa
do mestrado.

** Nome ficticio.
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reafirmado quando a mde contou que, apesar de Pedro fazer coisas para chamar a atencio tanto
dentro quanto fora de casa, ela ndo permitia que ninguém chamasse a atencao dele, entrando em
conflito com seu parceiro por causa disso, ou seja, nesse caso, a palavra do padrasto era igual a
Zero.

Nas sessoes, Pedro dizia textualmente que ninguém o parava e que ninguém mandava
nele. Um jogo era pedido repetidamente: o xadrez, com o qual tinha o intuito de dar xeque-mate
na analista®’, assim como dava no pai (padrasto) e na mde. A analista comecou a fazer valer as
regras do jogo e passou a ndo se deixar vencer. Pedro, entdo, usava truques, interrompia o jogo ou
dizia que a analista ganhava porque estava roubando. Na iminéncia de perder, Pedro pedia para
parar de jogar para evitar que ele perdesse a vida, ele dizia que a mae chorava quando ele perdia,
pois ela queria que ele fosse o campedo e ganhasse todos os jogos do mundo.

Fica claro que o modelo identificatério relatado pelo menino dizia de sua condicao de falo
materno, evidenciando os impasses vividos por esse sujeito diante da tentativa de instalacdo da
metafora paterna. Lacan (1995, p. 214) diz que, em relacdo a castragdo, hd um jogo da crianca
com o pai onde quem perde ganha e € isso que permitird uma primeira inscri¢do da lei para o
sujeito. Neste caso, no entanto, perder estava ligado a morrer, ndo ser mais nada para a mae, por
isso a impossibilidade de perder a identificacdo com o falo para ganhar, posteriormente, sua
posse.

A escola chamou a analista por diversas vezes. Repetidamente, a coordenadora ligava
para ela e dizia que ndo sabiam o que fazer com seu paciente, relatando as dificuldades para faze-
lo ficar na escola e na sala de aula e, a cada vez, a analista se dispunha a ir até a escola para
escutd-los. Na primeira conversa com a professora e a coordenadora, ambas argumentaram que o

menino estava com problemas com a professora e que pensavam em trocd-lo de turma. A analista

30 Qs il . . . -
Sera utilizado aqui somente o termo analista, entendendo que trata-se de uma analista em formagao.
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pontuou que essa era uma dificuldade de Pedro em consentir com a lei e ndo dizia respeito a
professora pessoalmente. Ainda assim, ficava claro que a posicdo da professora era passar o
menino adiante, ela ndo queria mais tomd-lo como seu aluno.

O fato € que Pedro sabia se fazer insuportdvel, ndo recuava diante das ameacas e seducdes
das autoridades, tinha uma série de recursos para ndo ficar no lugar de aluno. Com a analista, no
entanto, houve um episédio que mostrou que ele podia deixar-se barrar. Ele resolveu decidir
sobre o tempo da sessdo, tal como fazia na escola. A analista lhe disse que o tempo ainda ndo
havia acabado, mas sua palavra foi em vao. Entdo, o paciente foi para a porta e, descontrolado,
teve que ser contido fisicamente para que nao saisse da sala. Na sessdo seguinte, a analista pediu
que ele falasse sobre a sess@o anterior e ele respondeu que tinha sido a melhor de todas.

Na escola, as coisas continuavam da mesma forma. A analista foi chamada para uma
conversa e, na chegada, ao cumprimentar a coordenadora, recebeu como resposta: “¢ facil falar
que Pedro tem que ser aluno, o dificil é fazer”. A analista escutava todas as propostas da escola
para que Pedro fosse segregado — queriam muda-lo de turma, de escola —, mas ndo consentia com
essa posicao, pedia para que fizessem algo além de permitir que o menino ficasse de fora.

Aqui se delineia a questdo desta pesquisa: ndo havia um saber que a analista pudesse
oferecer a escola para que a questdo fosse resolvida. Estavam lidando com um ponto que resistia
a todas as estratégias para educar — negociar, compensar, obrigar, ignorar. Nada tinha surtido
efeito. Nesse caso, o saber usual da instituicdo nao estava conseguindo acessar esse sujeito, seria
preciso reconhecer esse limite para que houvesse a inven¢do de algo que pudesse fazer laco com
1sso que ndo se deixava articular, que ndo cedia a acio da palavra. Entdo, como fazer com que a
escola tomasse para si a responsabilidade de criar alguma coisa para lidar com Pedro e ndo
favorecer seu movimento de ficar de fora? A analista se disp0s, vdrias vezes, a escutar os agentes

escolares e, a partir do estabelecimento de um campo transferencial, pdde devolver a escola as
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perguntas formuladas. Sua posi¢do era manejar as demandas dos agentes escolares sem responder
do lugar de saber, sem se colocar a trabalhar pela escola, apostando que esse outro laco social
poderia provocar movimento. Isso diz de uma posicdo ética, pois a analista ndo completou com
um saber pré-fabricado os buracos que emergiram do encontro da educacdo com o sujeito. Para
sustentar esse lugar foi preciso ndo buscar o bem-estar a qualquer preco, ndo ansiar por um
resultado demasiado rdpido, deixar por conta dos agentes escolares criarem recursos para a
resolucdo da situacdo. Ao perceber que a analista ndo resolveria a situacdo magicamente, houve
certa decepcdo dos agentes escolares, mas como a transferéncia ja tinha sido estabelecida por
parte de alguns, ela continuou a ser chamada para acompanha-los nesse percurso.

Quase na metade do ano, a entrada de uma nova diretora deu outra possibilidade ao caso.
Essa mulher ficou surpresa com a dimensao da situagdo e chamou a analista para discutir. Contou
que falaram com uma pessoa da Secretaria de Educacdo para pedir que Pedro retornasse a
Educacgao Infantil, mas ndo obtiveram sua permissao nesse sentido. A diretora, entdo, quis que a
analista lhe dissesse o que fazer com o caso e essa reafirmou que Pedro precisava ser aluno
daquela escola e que estava na hora de dar um passo quanto a isso, pois a estagidria, que ainda o
acompanhava, nido podia tomar conta sozinha do aluno. A diretora tomou para si a
responsabilidade de fazer algo, e se prop0s a pensar em uma forma de resgatar o desejo da
professora por esse aluno — ela se implicou como sujeito nessa trama.

Naquele dia, entdo, Pedro foi carregado a sala de aula e l4 permaneceu a forca. No
segundo dia, foi pedido a mae que o deixasse dentro da sala de aula antes de ir embora. Ela
também precisou carregar o filho, mas ele denegava que sua mae estivesse fazendo a lei se
cumprir, dirigindo-se a ela para pedir socorro e dizendo que quem o carregava era a diretora. A
nova fase foi conturbada, mas esse ato deu a ele a possibilidade de ser aluno daquela escola com

desdobramentos que lhe permitiram a tomada de um novo lugar subjetivo diante da lei.
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O interessante € que a intervencdo da escola, nesse momento, auxiliou uma virada no
tratamento. Na sessdo seguinte a sua inser¢do na sala de aula, Pedro foi em direcdo aos jogos e
disse: “Estou indefeso”. A analista questionou-o e ele explicou que nio sabia qual jogo escolher.
A formacao do inconsciente produzida aqui ndo passa despercebida: era de uma posi¢cdo subjetiva
que o menino estava falando. A certeza que o levava a escolher repetidamente o jogo de xadrez
havia sido quebrada, pois dar xeque-mate no Outro deixou de fazer sentido para ele, mas o
significante que apareceu ndo foi indeciso, mas indefeso. Agora, ele tomava uma posi¢do de
vulnerabilidade em relacdo ao Outro, algo se perdeu, decaiu de sua identificagdo com o campedo.
A analista construiu essa significacdo para o lapso do paciente a partir do andamento das sessoes.
Pedro fez uma colagem e disse que nao conseguia colar perfeito, entdao, explicou que até um dia
antes de ter entrado na escola ele era perfeito, mas depois ndo mais. Parece que o engodo
imaginério da identificacdo ao objeto materno comecava a ruir, havia uma fratura se marcando,
tendo efeitos de sustentagdo para a lei paterna.

Assim, um jogo que envolve dinheiro passou a ser escolhido pelo menino, que fazia todas
as manobras possiveis para ficar com notas de R$ 10,00. A partir de uma pontuacéo da analista,
ele disse que se daria nota sete na escola, pois precisava fazer mais tarefas para chegar até a nota
dez. Falou que, para ele, ser dez era ser louco, era botar fogo na rua, como ele mesmo ja tinha
feito, s6 que naquele momento ele era louco apenas em sua imaginag@o, em suas invengoes.

Na ultima ida da analista a escola, a coordenadora lhe disse que tinham demorado a
entender que Pedro era aluno deles. A posicdo de segregacido — antes assumida pela escola — e o
deslocamento que acontecera se marcaram nessa fala, e ficou claro que os agentes escolares

envolvidos no caso haviam produzido um saber diante desses acontecimentos.
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O menino iniciou o segundo ano letivo sem repetir as dificuldades anteriores, o que fez
sua mae optar por interromper o tratamento. Nas dltimas sessdes, Pedro deixou de lado a cadeira

infantil e, sentando-se na poltrona, explicou que jé tinha crescido.

A psicanalise na escola a partir da conversacao

O termo conversacao faz men¢@o a uma conversa que nao comporta a reciprocidade entre
quem fala e quem escuta. A partir da transferéncia, o analista ocupa o lugar para onde a fala dos
participantes do grupo ¢ enderegada, mas a sua resposta nao estd “a altura” de fazer a pergunta
aquietar-se, ele visard sustentar a questao, provocando 0s sujeitos ao trabalho.

Propor um espago de conversagao dentro da escola significa ofertar a palavra aos sujeitos,
dentro de um dispositivo coletivo de trabalho, e estabelecer uma escuta sob transferéncia a partir
de um lugar esvaziado de saber. Comecemos por pensar sobre o significado de esse ser um
dispositivo coletivo e ndo individual, como € a experi€ncia original da psicandlise. Freud (1976n)
pensou que um grupo se forma quando os individuos colocam o lider no lugar do seu ideal do eu,
o que os deixa em uma condicao de submissdo, e se identificam entre si, formando uma unidade.
Lacan pensou em estratégias para romper com esses efeitos de identificacdo e submissao
esclarecidos por Freud e o fez quando prop6s que sua Escola tivesse um modo de produzir saber
em psicandlise a partir da reunido em pequenos grupos, os quais estariam “liderados” por alguém
que ndo ficasse totalmente dentro do grupo, nem totalmente fora dele. Esse lider ndo recusa sua
fun¢do, mas o faz a partir de um deslocamento em relagcdo a posi¢cdo do mestre, o qual funciona
pelo ideal da garantia do saber, comandando o outro e obturando seu desejo. Essa modalidade de
trabalho foi chamada por Lacan de cartel e seu lider de mais-um (LACAN, 2003a). Aqui a

identificacdo entre os pares ndo € desejavel, nem a submissdo ao lider e para isso trabalha o mais-
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um, o qual remete cada um ao seu desejo particular, incentivando-os a produzir um saber a partir
de suas questdes. Assim, o cartel ndo opera na vertente grupal da unificacdo entre os pares, mas
na l6gica do um a um.

A ideia do cartel é importante pra referenciar o tipo de grupo de que se trata na
conversagdo, mas € preciso também apontar uma diferenca: no grupo de conversacdo proposto,
ndo se trata de produzir um saber em psicandlise, mas sim de que cada sujeito produza um saber
sobre aquilo que o afeta a partir de sua insercao no espaco escolar. Outra questdo importante diz
respeito a uma diferenca entre a conversacdo e a pratica clinica da psicandlise, jA que nesse
dispositivo, ao contrdrio da clinica, ndo se visa ao sujeito do inconsciente. Ou seja, o sujeito do
inconsciente se manifesta a partir de formacdes — lapsos, chistes, sonhos — e € possivel que haja
algumas dessas manifestagdes ao longo do trabalho, mas isso ndo serd motivo de interpretacao da
pesquisadora, por nao se tratar de um ambito clinico, mas coletivo e de pesquisa. Assim, a
especificidade da psicandlise nessa conversacdo se demarcard pela sustentacdo de um lugar
esvaziado de saber pela pesquisadora, por uma posi¢do ética, e ndo pela convocagdo do sujeito do

inconsciente.

Uma experiéncia — a escola precisa falar a mesma lingua

Diferente da situacdo clinica relatada, na qual a analista foi procurada pelo paciente por
indicacdo da escola, o que j4 supde o estabelecimento da transferéncia, na situacdo de
conversagdo, quem procurou a institui¢cdo para fazer uma intervencao foi a pesquisadora. Nesse
caso, o contato inicial ocorreu no inicio de agosto de 2008, sendo a instituicdo uma escola de
educacdo infantil. A diretora da escola recebeu a pesquisadora e encaminhou-a para a
coordenadora da educagdo infantil. Ambas ficaram muito interessadas em ter uma psicéloga

conversando com os professores e encontraram um lugar para tal conversa dentro do horério de
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estudos do grupo. De acordo com o plano definido pela pesquisadora, ela localizou para as
professoras o momento inicial de seu contato como um momento exploratorio da pesquisa, ao
passo que os encontros tomariam uma forma mais definida a partir desses contatos iniciais,
segundo as demandas do grupo. Assim, prop0s-se um espaco para conversacio sem regras a
priori.

Foi surpreendente que, no primeiro encontro apds a apresentagdo, o grupo tenha se
ocupado, durante todo o tempo, em escolher um tema para a conversa. Vdrias ideias eram
langadas, surgiam argumentagcdes, mas nenhum consenso. No final, o tema “afetividade e
cognicao” foi firmado, mas ndo havia mais tempo para falar disso. No encontro seguinte, as
professoras se surpreenderam quando a pesquisadora lhes perguntou sobre o que falariam, pois ja
tinham escolhido um tema para todos os encontros. Percebeu-se, assim, que a escolha do tema no
encontro anterior tinha se dado a partir de um mal-entendido, pois elas tinham pensado em definir
um tema para esgotar ¢ ndo deixar os encontros “em aberto” para abordar as questdes que
surgiriam, ao longo do tempo. Apesar disso, as professoras rapidamente comegaram a trazer
questdes relativas a dificuldades com alunos.

A pesquisadora foi, intimeras vezes, chamada a explicar os motivos de algum
comportamento ou para dizer se esse comportamento era ou ndo normal, mas sempre contornou
esse viés. Por exemplo, no segundo encontro, ao falar sobre o caso de um aluno e sobre a
inten¢do de chamar sua mae para conversar, uma professora disse ter medo de orientar os pais.
Foi af que a pesquisadora interveio, demonstrando interesse por essa questdo, pedindo que essa
professora falasse a respeito e abrindo para o grupo trabalhar essa ideia.

Os encontros continuaram a ter como tonica as questoes sobre os alunos e suas familias,
mas houve uma excecido quando a coordenadora ndo participou: as professoras falaram sobre os

relatérios dos alunos. Esses relatorios sdo produzidos como forma de a escola comunicar a
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familia o desempenho da crianca, uma espécie de avaliagdo qualitativa do aluno. Alguns
professores queixavam-se de serem pressionados pela coordenacdo a escamotear as dificuldades
dos alunos nos relatérios, o que era dito como “falar sutilmente sobre os problemas”. Elas
também se sentiam comparadas com as colegas da creche, porque a coordenadora fazia uma
referéncia aos relatorios daquelas como sendo “maravilhosos”. Mas esse discurso nao foi
univoco, houve professoras que disseram conseguir expressar o que queriam nos relatérios, o que
incluia ndo aceitar algumas sugestdes da coordenadora, e outras que reconheciam em si mesmas
uma dificuldade de expressar algo negativo sobre seus alunos, temendo causar um trauma ou
perder o afeto da crianca e da familia. Enfim, um encontro em que questdes institucionais vieram
a tona e houve uma relativizacdo da ideia de que as professoras eram pressionadas pela
institui¢do a dizer somente coisas boas sobre os alunos para abordar suas préprias dificuldades de
faze-lo.

Na ultima conversa do ano, a pesquisadora propds uma espécie de avaliacdo dos
encontros, no sentido de observar se havia uma demanda pela continuidade da pesquisa. Esse
pedido nao foi atendido diretamente, mas talvez o tenha sido ‘“sutilmente”, pois as professoras
falaram sobre a relagdo entre a imagem de alguém e sua “verdadeira esséncia”, sobre a doagao ao
outro como uma forma de ser bonzinho e sobre 0 medo de que a frustracdo dos alunos pudesse
lhes causar traumas. E importante salientar que as professoras ndo criticaram essas ideias, mas as
endossaram, expressando a posicdo de evitar contrariar 0 que supunham ser a expectativa do
outro.

No contato telefonico para combinar a retomada dos encontros, a coordenadora da escola
disse a pesquisadora que as professoras estavam desanimadas com as conversas € queriam um
retorno sobre o que tinha sido trabalhado até ali; a pesquisadora, por sua vez, respondeu que isso

aconteceria na préoxima reunido. No retorno, a pesquisadora falou sobre o que havia escutado
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durante os encontros iniciais: o mal-entendido que se estabeleceu no primeiro encontro quanto ao
tema, a demanda pelas questdes referentes aos alunos, o encontro em que trataram dos relatérios
e a ultima reunido de “avaliacdo”. As professoras se espantaram com a possibilidade de a
pesquisadora falar sobre esses temas, ja que, segundo haviam observado, ela ndo tinha “falado
nada” até entdo. Expressaram, também, que ndo tinha havido proveito quanto aos relatos das
colegas sobre suas questdes com os alunos, dizendo que o que uma relatava dizia respeito
somente a ela e ndo tocava as demais. A questdo do estudo exploratorio voltou com forga, elas se
colocaram como exploradas, como objetos de pesquisa, queriam saber o que tinham que dizer, o
que a pesquisadora precisava saber para o trabalho dela, para a pesquisa. O significante
exploracdo deu o tom da transferéncia dos agentes escolares para com a pesquisadora, foi o
significante que os enlagou e que estabeleceu um lugar a partir do qual as professoras
responderam.

Quando questionadas sobre como gostariam que fossem o0s encontros, as professoras
retomaram a questdo de definir um tema para trabalhar por certo tempo, a partir de leituras, e
contaram sobre um trabalho muito bom que tinha sido desenvolvido por outra psicéloga, ha
alguns anos, a qual estudava com as professoras uma apostila sobre regras e, paralelamente, dava
aulas de Filosofia para todas as turmas, quando estabelecia com todos os grupos 0s mesmos
combinados, permitindo a escola inteira falar a mesma lingua.

Esse momento de virada no processo nos leva a algumas questdes importantes. As
professoras ndo se implicaram diante da reflexdo sobre a singularidade dos casos, ndo se
engajaram em uma proposta de invencdo de saber, mas sentiram falta de textos, de
conhecimentos sistematizados que pudessem dar uma unidade, uma norma homogénea ao
andamento da escola. O proprio entendimento das professoras de que a pesquisadora nio havia

falado nada até entdo aponta para o fato de que ndo havia sido oferecido um estatuto de saber
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aquilo que ndo faz referéncia ao conhecimento universal e formalizado. Até aqui nada de correr
riscos, mas a intenc¢ao de obter do saber psicol6gico uma garantia para o ato educativo.

Assim, para a continuidade das reunides foi definido o tema “hiperatividade x falta de
educacdo”. A pesquisadora levou ao grupo um texto com o discurso médico sobre hiperatividade
e outro que fazia uma critica 2 produgdo da hiperatividade pelo préprio discurso médico®'. As
professoras criticaram ambos os textos e contaram seus sucessos para lidar com as dificuldades
com os alunos.

Uma diferenca comecgou a surgir quando, para discutir a falta de educacdo, a pesquisadora
levou um texto que dizia que a indisciplina é necessdria para a disciplina e ndo propriamente a
contradiz (GUIRADO, 1996). Esse texto ndo era da drea pedagdgica e nem escrito para leigos,
ele ndo ia direto ao ponto solicitado pelo grupo, como os textos anteriores. O grupo fez uma
leitura e a pesquisadora trabalhou alguns termos especificos do texto, os quais ndo eram de
dominio das professoras, e exp0s, entdo, certo saber. A partir desse ponto algo se produziu de
diferenca, pois as professoras pediram como tema para o encontro seguinte “o exercicio do poder
pelo professor na sala de aula”, deslocando, pela primeira vez, o foco dos alunos e das familias
para elas mesmas.

Os ultimos encontros voltaram a abordar a questao familiar, mas os pedidos de explicagcdo
sobre os comportamentos e conselhos sobre como proceder em cada situagdo foram diminuindo
sensivelmente e houve alguma reflexdo dos participantes sobre o andamento dos encontros, por
exemplo, quando elas perceberam que houve dificuldade para pensar sobre assuntos importantes
como o exercicio do poder em sala de aula. Ap6s as férias de inverno, a pesquisadora contatou a

escola para dar continuidade aos encontros, mas a coordenadora respondeu que ndo retomariam

1 Os textos referidos aqui sio: ASSOCIACAO AMERICANA DE PSIQUIATRIA, 2002, p.118-9 ¢ ESTEVES,
texto ndo publicado (anexo 1).
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naquele momento, por precisarem do tempo das reunides. Ficou combinado que a escola

retomaria o contato quando tivesse disponibilidade, mas isso ndo se estabeleceu.

Outra experiéncia — o né do ensino é a escrita

A pesquisadora contatou essa escola publica de ensino fundamental e médio em setembro
de 2008. Sua proposta de pesquisa foi aceita com interesse pela diretora e houve um pedido de
que o primeiro contato com os agentes escolares se desse a partir de uma palestra em uma
comemoragdo de dia do professor. A pesquisadora aceitou e pediu que discutissem um tema para
tal evento quando a diretora sugeriu que falassem sobre “Limites”. A conversa avangou € um
deslocamento interessante aconteceu: de “como colocar os alunos nos limites” para “quais sao os
limites dos professores, no exercicio de sua profissao”.

O evento do dia do professor foi importante porque deu um lugar inicial a pesquisadora
diante dos agentes escolares, o que teve efeitos sobre o estabelecimento da transferéncia. A
pesquisadora ndo palestrou, fez um comentdrio sobre o processo que ocorreu na ocasido da
escolha do tema, e pediu aos professores que falassem sobre os seus proprios limites. A conversa
foi polémica e apontou para a continuidade da reflexdo por ocasido da pesquisa, a qual se
realizaria com os grupos interessados.

A partir desse encontro, houve pedidos de dois grupos de professores pela conversagao,
um do ensino médio e outro das séries finais do ensino fundamental, mas nao houve
compatibilidade dos horarios da pesquisadora com o segundo grupo. Na realizacdo do trabalho
com os professores do ensino médio aconteceram apenas dois encontros no decorrer desse fim de
semestre, os quais ficaram tomados por queixas contra o projeto do governo para a educagao.

Na retomada da pesquisa, no primeiro semestre de 2009, novamente os dois grupos

mostraram interesse em participar do trabalho, mas por vias diversas — a coordenadora do ensino
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médio localizou a importincia dos encontros anteriores como um momento de desabafo dos
professores, ji4 a coordenadora das séries finais do ensino fundamental gostaria de abrir esse
espaco para seu grupo porque os professores estavam respondendo a violéncia dos alunos com
agressoes e adoecimento, e ela apostava que a pesquisadora poderia ajudd-los. Essa aposta estava
fundada no encontro do dia dos professores, pois o que a pesquisadora falou, naquele dia, fez
sentido para essa coordenadora. De saida, vemos que as demandas das duas coordenadoras foram
bastante diferentes, se uma queria um espago para desabafar a outra entendia que os professores
estavam com um problema — ndo conseguiam lidar bem com a violéncia que sofriam em sua
profissio — e precisavam de um espaco para trabalhar seu sofrimento. Nesse caso, o
estabelecimento da transferéncia para com a pesquisadora apontou para a suposicao de um saber
que ela deteria em relagdo as questdes da escola, o que nao apareceu em relacdo a coordenadora
do ensino médio.

O fato é que os encontros com o grupo do ensino médio ndo aconteceram. Quando a
pesquisadora chegava a escola, ficava sabendo que ndo haveria a reunido combinada e lhe
explicavam os motivos, ficando claro que ela tinha sido esquecida. Quando perguntada sobre o
desejo de seu grupo em participar da pesquisa, a coordenadora confirmava o préximo encontro,
pois dizia que era sempre bom ter uma psicologa para falar com eles. Ficou claro que a pesquisa
ndo era interrompida oficialmente apenas porque a coordenadora ndo queria perder o que lhe
tinha sido oferecido, mas ndo estava em jogo nenhuma outra implicacdo subjetiva. Apds o
terceiro esquecimento, a pesquisadora ndo aceitou mais remarcar O €ncontro € encerrou a
pesquisa, entendendo que essa seria uma possibilidade de intervir naquele momento.

Em relacdo aos encontros com os professores do ensino fundamental, o trabalho avangou.
No primeiro encontro, os professores pediram que a pesquisadora lhes ensinasse formas de

relaxamento para que eles ndo enlouquecessem diante da pressio que os alunos colocavam,
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estabelecendo-se uma divisdo entre os professores que usavam remédio e os que ndo usavam. Os
relatos eram muito intensos e versavam sobre violéncia e sexualidade. Os alunos eram tomados
ou como inimigos, os quais sempre ficavam impunes, ou como vitimas de suas condi¢des de
vida, totalmente carentes e desprovidos, a espera de salvacdo. Também houve uma dentincia
quanto a mentira que constitui o ensino publico e, consequentemente, o trabalho docente, e as
propostas do Estado para realizacdo e avaliacdo da educacdo foram identificadas como uma farsa.

Nesse momento, a pesquisadora foi tomada na transferéncia como uma igual. Houve uma
clara intencdo de impressiond-la, fazé-la passar pelo que os professores estavam passando, buscar
que ela reconhecesse a condi¢do deles. Isso aconteceu de fato, na medida em que a pesquisadora
ficou tomada pela contratransferéncia, compreendendo tudo o que os professores relatavam, sem
conseguir um espago para colocar questdes, para tomar uma distancia e desentender-se da
situacao.

No segundo encontro, o efeito imagindrio da transferéncia tinha cedido um pouco, e
algumas questdes puderam ser sustentadas. Primeiramente, as professoras se colocavam como
aquelas que ndo podiam responder aos alunos, relatando impedimentos judiciais para tal e
reclamavam a auséncia de uma Direcdo que o fizesse por elas. Se ndo podiam falar com os
alunos, registravam o que eles lhes falavam no didrio de classe e esperavam que a Direcdo da
escola tomasse uma atitude em seu lugar. Como isso ndo acontecia, elas formulavam uma queixa
veemente contra a Direcdo da escola. A pesquisadora manteve uma posi¢ao de estranhamento em
relacdo a ndo ser possivel as professoras responder aos seus alunos e a fala de uma delas lhe
permitiu apontar a inviabilidade de pedirem que a Direcdo da escola tomasse esse lugar. A
professora relatou uma situacdo em que tinha ficado evidente que as anotagdes que ela fazia nos
diarios de classe ndo cumpriam a fungdo esperada, pois os alunos também faziam coisas erradas

na frente da Dire¢do e as san¢des ndo aconteciam.
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Professora: “A aluna colocou o pé na cadeira na frente da vice-diretora. Eu fiz a minha
parte, registrei, mas achei ridiculo porque ninguém vai ler”.

Pesquisadora: “E importante levar em conta que nio ha ninguém para ler o que vocé
escreveu’.

Isso abriu um espago para a coordenadora dizer que ndo era possivel a Direcdo da escola
tomar as providéncias pedidas pelas professoras e a posicdo macica de queixa do grupo foi
quebrada pela primeira vez, um pouco de contradi¢do e debate entrou em um discurso que tinha
sido tdo fechado e concordante no primeiro encontro. Ao invés de ficarem denunciando a farsa do
Outro que ndo pode dar conta de tudo, elas passaram a falar da impossibilidade de a Direcdo
cumprir com o que lhe era pedido, o que tinha a implicacdo de que fizessem algo a partir dessa
condicdo.

Com o andamento dos encontros, um momento se marcou. Primeiro, a revelacdao de outro
lugar transferencial para a pesquisadora: aquela que ndo € igual as professoras e que, portanto,
ndo as compreende. E foi nesse encontro que surgiram algumas questdes sobre a posicdo de
constante queixa mantida por elas. Se o tom até entdo tinha girado em torno dos alunos, familias
e direcdo, nesse momento elas perguntaram o porqué de se lamentarem e aonde levavam os
desabafos que faziam na sala dos professores. Esse tema foi debatido pelo grupo, mostrando-se
diferentes posi¢cdes entre os participantes e alguns momentos de divida. Houve claramente uma
ruptura com a queixa grupal, que acontecera até entdo, e at€ mesmo algumas posicdes individuais
foram reveladas.

A partir dai as conversas comecaram a tocar questdes dos sujeitossz. Quando falaram
sobre preconceito, algumas pessoas disseram sobre si € ndo mais apenas sobre os alunos. Em

relacdo a sexualidade, isso ficou ainda mais claro. Elas pediram para utilizar o espago para

32 \y& . . . .
Nao se trata aqui do sujeito do inconsciente.
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montar um projeto que tinham que fazer sobre sexualidade, e a pesquisadora respondeu que nao
poderia ajudar com a parte didatica, mas acompanhd-las em suas constru¢des sobre o tema,
ajudé-las a pensar sobre a questdo da sexualidade. Veio a tona o constrangimento de falar do
assunto e suas experiéncias pessoais com os filhos para explicar a mecéanica da fecundacdo. A
pesquisadora pontuou que ha uma histéria de desejo para ser contada quando se fala sobre a
origem de alguém, e as professoras levantaram duas situacdes extremas que pensavam ocorrer
com seus alunos: estupro e tentativa de aborto. O fato € que elas tinham uma ideia de que seus
alunos ndo haviam sido desejados pelos pais, e de que as histérias quanto a origem deles revelam
0 acaso, a violéncia, a tentativa de destruicdo, e, nessas condi¢des, ndo existiria desejo possivel.
A conversa andou e uma das professoras contou como ficava afetada com algumas atitudes dos
alunos a ponto de ter vontade de matd-los. A pesquisadora marcou que a vontade de matar os
alunos — tomada com surpresa pelas professoras quando relativa aos pais — ndo era assim tao
estranha a elas, e que o fato de ndo realizd-la fazia toda a diferenca. A partir dai se pode
reconhecer um desejo dos pais dos seus alunos por eles, pois ndo haviam cedido diante da
vontade de aborta-los.

O discurso de que os alunos eram vitimas e carentes foi ficando cada vez mais de lado e
uma reflexdo sobre isso aconteceu quando eles trouxeram o fato de que os alunos valorizavam
mais os passeios pagos do que aqueles que eles ganhavam.

Nos ultimos encontros, uma semelhanca entre alunos e professores passou a ser
constantemente referida e houve um fato curioso: a pesquisadora pediu aos professores que
escrevessem uma frase e eles se recusaram, dizendo que nio gostavam de fazé-lo ou que tinham
dificuldade. No encontro seguinte, a pesquisadora propds uma discuss@o sobre o papel da escrita
no ensino, e uma professora logo mencionou a resisténcia demonstrada por eles na reunido

anterior. Essa questdo deu o que falar, pois reuniu a queixa dos professores sobre os alunos se

86



recusarem a escrever e aceitarem apenas copiar e a queixa da coordenagdo de que os professores
ndo registravam a contento suas aulas nos cadernos oficiais da escola. Uma metédfora foi utilizada
nesse ultimo encontro: o no do ensino é a escrita, a qual condensou tanto a questdo do ponto
cego, do tropeco, do inacessivel, quanto daquilo que representa um ponto de estabilidade, de
referéncia. Talvez uma mencdo ao fato de a escrita ser uma das formas de fazer frente ao

impossivel da educacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Trabalhamos com o encontro entre psicandlise e educacdo a partir da presenca de um
analista na escola, observando que a saida da psicandlise do seu dispositivo de origem, a clinica,
tem gerado inimeras discussdes entre os analistas na atualidade. Em Linhas de progresso da
terapia analitica, quando Freud estd refletindo sobre a futura ampliacdo do tratamento
psicanalitico, sua extensdo para a massa da populacdo, ele reconhece a necessidade de adaptacao
da técnica e se ocupa de uma questdo: como fazer valer a especificidade da psicanélise fora da
clinica convencional? Para pensar nisso, refere-se ao que a psicandlise ndo €, e o faz com uma
referéncia a psicoterapia, a qual atua pela via da sugestdo. Em Televisdo, Lacan também
diferencia psicoterapia e psicandlise, e se refere a sugestdo, ao sentido e ao bom-senso como
modos de operacionaliza¢ao da primeira.

O que pudemos definir a partir de nosso trabalho foi que tanto na interven¢ao da analista
na escola, quando tratava de um de seus alunos, quanto em sua conducdo da conversacdo, o que
visava ndo era intervir sobre o sujeito do inconsciente, mas sustentar a producdo de um saber
pelos agentes escolares sobre sua posi¢cdo em relacdo a tarefa educativa. Diante das questdes
levadas a analista, sua perspectiva ndo era nem a de dar respostas € nem a de recusar as
perguntas, o que colocava em jogo um manejo particular de cada situagcdo. Percebeu-se que esse
lugar s6 pdde ser sustentado nos momentos de vigéncia da transferéncia, a qual esteve ligada a
questdes relativas a suposicio de saber, como nos dois momentos destacados a seguir: quando a
coordenadora do grupo de ensino fundamental fez referéncia ao que a pesquisadora tinha falado
no evento do dia dos professores, e quando as professoras da escola de educagdo infantil
passaram a falar sobre suas préticas apos o encontro em que a pesquisadora trabalhou com um

texto que elas ndo compreendiam completamente.
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O que demarcou a posi¢do da pesquisadora/analista disse respeito a uma posicao ética, a
qual foi sustentada por uma suspensdo do saber tedrico, sugestivo, orientador, fazendo circular
um vazio. Essa posi¢c@o repercutiu tanto em momentos de desinvestimento no trabalho por parte
dos sujeitos — esquecimento do grupo de ensino médio e desanimo das professoras de educacao
infantil no intervalo entre os semestres, bem como a nio retomada dos encontros por esse grupo
no ultimo semestre —, quanto na possibilidade de producdo de um saber singular — quando a
pesquisadora ndo se dispds a ajudar os professores de ensino fundamental a planejar um projeto
sobre sexualidade e abriu o espaco para que eles falassem sobre o tema.

Finalmente, pudemos perceber que houve uma diferenca no discurso dos sujeitos ao longo
das intervencdes da analista: os grupos se deslocaram da queixa macica e da demanda de
explicacdes universais para a presenca de momentos de questionamento e expressdo de opinides
contrdrias, quanto a escola referida no relato do caso clinico, o deslizamento de um pedido de
solu¢do imediata para uma tomada de responsabilidade sobre o caso ficou claro quando a
coordenadora enunciou que eles tinham demorado a perceber que Pedro era seu aluno.

A parte essas consideracdes gerais, foi possivel perceber diferentes efeitos sobre os
sujeitos: alguns foram mais permedveis a questionamentos, enquanto outros mantiveram uma
posicao de dentincia ou queixa indiscriminada. Outra questao que ficou demarcada disse respeito
a presenca de certo ideal grupal, no sentido de que quando alguns professores traziam questoes
problematicas, outros respondiam com referéncias idealizadas sobre como o professor deve ser
ou mesmo com conselhos relativos a voltar-se para saidas “magicas”, como a for¢a do amor, de
Deus ou do pensamento positivo. Esses momentos de emergéncia do ideal grupal se constituiram

como um lugar privilegiado de referéncias morais.

*
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Assim, concluimos que tanto psicandlise quanto educacdo sdo empreendimentos que
carregam em seu cerne uma questao sobre a ética. Pode-se dizer que a ética da psicandlise propde
que o sujeito ndo ceda de seu desejo pelo bem do Outro, e a ética da educac@o preconiza que o
sujeito ceda de seu desejo pelo bem do Outro, o que a habilita a sustentar um projeto civilizatério
e a aproxima mais de uma experiéncia moral. Quando nos propusemos a experimentar um
encontro entre essas duas proposicdes sobre a ética, ndo foi com a intencdo de que uma
substituisse a outra, jd que elas visam a coisas diferentes, mas sim de ver como se pode aproveitar
da ad-verténcia do olhar estrangeiro.

Sabemos que um sujeito precisa ser educado e, num tempo posterior, pode ou ndo vir a
ser analisado. Na prépria Conferéncia XXXIV (1976j, p.184-5), Freud diz que, ainda que a
experiéncia analitica contenha em si fatores revoluciondrios, essa ndo € uma inspiracdo que ela
oferece a educacdo. Entendemos disso que a sustentacdo de um projeto coletivo implica uma acao
repressiva e isto estd a cargo da educacgdo, ou seja, que o ultrapassamento da lei paterna pode
acontecer a partir de um trabalho a ser empreendido pelos sujeitos individualmente e ndo como
um ideal social. A adverténcia que a psicandlise vem fazer sobre a instalagdo da lei diz que essa
operacdo gera um inevitdvel saldo de mal-estar para o ser humano, retirando a educacdo da
perspectiva da pastoral, em que ela se proporia a reintegrar o homem as suas bases naturais e
ofereceria tanto mais bem-estar ao sujeito, quanto mais bem aplicada fosse.

Mas o que implica reconhecer que se produza um mal-estar para o sujeito como resto do
processo educativo? Sobretudo, isso quer dizer que a educacdo se realiza em uma tensdo e que ela
ndo pode se furtar a sua responsabilidade quanto a fazer entrar em jogo o sujeito do desejo, sem o
que seu ponto de chegada seria apenas a instalagdo da neurose.

E importante, assim, que uma suspeita paire sobre o Bem absoluto e natural para que o

mal ndo fique apenas assombrando o sujeito com suas exigéncias morais, com seus retornos
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sintomdticos ou com suas atuacdes devastadoras, mas que ele possa se deslocar e ser empregado
cri-ativamente pelo sujeito, até mesmo para que este se separe da demanda do Outro e abra mao
de ser um adepto convicto da grandiosidade do seu préprio sacrificio. Nada poderia ser mais

sublime!
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ANEXO 1

Texto utilizado em conversacao na escola de educagdo infantil

Criancas inquietas ou hiperativas?

Ana Lucia Esteves

O momento sécio-cultural em que vive uma crianca hoje é certamente diferente do mundo
em que viviam seus pais quando criangas.

Antes deviamos lidar com o “ndo ter”, com o adiantamento de uma satisfacdo. Por outro
lado, nos tempos atuais da globalizagdo e da internet, as criancas podem querer e ter tudo de
forma mais répida e descartdvel, identificados mais ao mercado do que aos referentes do meio
familiar que deveriam ser o norte do desenvolvimento e da socializacao infantis.

A expectativa dos pais € a de que os filhos sejam felizes e inteligentes, afinal, eles “tém de
tudo”. Mas a realidade mostra que ndo existe garantia prévia de felicidade, e o que vem preencher
esse lugar na atualidade é o gozo constante, o consumo imediato e sem oposi¢do. No entanto, as
criancas contestam colocando a prova nossos limites, e essa posi¢do as vezes se apresenta por
meio de manifestacdes que se materializam em problemas escolares e de comportamento.

Entretanto, apesar de tantas mudancas no contexto contemporineo, a escola continua
sendo o espaco onde a crianga vai expressar o que “ndo vai bem”, sinalizando com problemas de
comportamento ou de aprendizagem o mal-estar infantil.

Inquietude, dispersdao ou impulsividade sdo comportamentos até certo ponto esperados
para a idade, mas, mesmo assim, torna-se preocupante a grande quantidade de criangas
diagnosticadas, medicadas e unificadas no quadro de TDHA — Transtorno de Déficit de Atencao

com Hiperatividade.
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O diagnéstico € fenomenoldgico, baseado na presenca ou auséncia de determinados
comportamentos: dispersio, impulsividade, dificuldade em aceitar limites, inquietude, problemas
escolares e de vinculo social. Supde-se, na maioria dos casos, uma disfun¢do cerebral, mas ainda
ndo existe comprovacdo alguma dessa hipétese. O tratamento medicamentoso como suporte €
importante e necessario em alguns casos, mas sem correr o risco de generaliza-lo.

H4 muitos fatores que podem fazer com que uma crianga apresente problemas de
comportamento, podendo relacionar-se a dificuldades escolares especificas, problemas familiares,
socio-econdmicos, visuais/auditivos e tantos outros; efeitos dessa nova realidade pés-moderna.

O que uma crianca pode estar simbolizando, quando apresenta uma dificuldade motora,
ou uma dispersao suficiente para que se torne alheia ao seu entorno? Mas a impressio que se tem
¢ que atualmente muitas das dificuldades infantis acabam direcionadas para o ‘“‘sintoma” de
hiperatividade, onde as criangcas acabam enquadradas nessa “nova sindrome” que a investigagao
cientifica e a indudstria farmacé€utica tentam legitimar e intervir, em detrimento de outras formas
de intervengao.

Os conflitos neurdticos na crianca deveriam ser entendidos como uma mensagem de que
algo ndo vai bem e como um pedido de reconhecimento, num momento de desamparo. Neste
sentido, ndo cabem respostas rapidas ou magicas para a resolucio dos sintomas, com o risco de a
crianca ter amortecida sua propria singularidade e subjetividade num consumo tdo precoce de

medicamentos.
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ANEXO 2
Parecer do comité de ética e aprovacao do respectivo adendo
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FACULDADE DE CIENCIAS MEDICAS
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

% www.fem.unicamp.br/pesquisa/etica/index.html

CEP, 09/09/08.
(Grupo IIT)

PARECER CEP: N° 655/2008 (Este n° deve ser citado nas correspondéncias referente a este projeto)
CAAE: 0524.0.146.000-08

I - IDENTIFICACAO:

PROJETO: “O (IN) EDUCAVEL DA ESCOLA - UMA DEMANDA A PSICOLOGIA”.
PESQUISADOR RESPONSAVEL: Gabriela Gomes Costardi

INSTITUICAO: Faculdade de Educagio/UNICAMP

APRESENTACAQ AO CEP: 20/08/2008

APRESENTAR RELATORIO EM: 26/08/09 (O formulario encontra-se no site acima)

11 - OBJETIVOS

Analisar a agdo do psicologo diante da demanda escolar de correcdo do ineducdvel.
Analisar a agdo do psicologo na escola a partir de sua posicdo ética e discursiva. Verificar os
efeitos da agdo do psicdlogo sobre a posigo ética e discursiva da escola diante do ineducavel.

111 - SUMARIO

Sera utilizado o método de pesquisa-agdo. A partir de uma escuta clinica junto aos
agentes de escolas que demandaram a intervencao institucional por parte do psicologo. Sera feita
a andlise dos discursos com vistas a identificar a posigdo que ocupam o0s sujeitos no
estabelecimento dos diferentes lagos sociais. A pesquisadora utilizarda como modelo de
intervengdo institucional um dispositivo coletivo de trabalho chamado conversagdo, desde onde
os discursos dos sujeitos serdo produzidos. Sendo assim, os discursos a serem analisados
advirdo da propria pesquisadora, enquanto psicologa que fard a intervengdo institucional, e dos
agentes escolares que participarem da intervengdo. Os dados obtidos serfio analisados a partir de
uma ferramenta tedrica formulada por Lacan, que permite discutir os tipos de lacos sociais.
Inicialmente, a pesquisadora ird entrar em contato com algumas escolas, na figura do diretor ou
coordenador. Apos selecionar a escola, dara inicio a fase exploratéria. A pesquisadora ird
freqiientar o espago institucional, durante um més, nos momentos abertos pela escola, para ter
um contato inicial com suas rotinas, bem como com sua comunidade. Entfo, ocorrerdo os
encontros semanais de conversacdo, durante 3 meses.

IV - COMENTARIOS DOS RELATORES

Projeto de mestrado da 4rea de educagdio. Projeto adequado, bem como o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

As pendéncias quanto ao TCLE e autorizaciio da escola foram totalmente atendidas. O
ponto que parece vulneravel ¢ quanto a classificagdio do (in)educdvel. A resposta poderia ser
mais precisa ao apontar que o termo ¢é usado tendo como base sua concepg¢do adotada pela

Comité de Etica em Pesquisa - UNICAMP

Rua; Tessilia Vieira de Camargo, 126 FONE (019) 3521-8936
Caixa Postal 6111 FAX (019) 3521-7187
13084-971 Campinas — SP cep@fem.unicamp.br
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Psicandlise. Este termo, de maneira geral, gera o entendimento de obstéculos insuperdveis diante
de qualquer esfor¢o educativo e, como tal. Considerado um estigma aos alunos, segregacio. No
entanto, na presente pesquisa, como apontado na introdugdo do trabalho, o termo estd inserido
em corpo tedrico especifico que diverge desta interpretacio mais estrita. Também presente em
vérias publicagdes, como livros, teses e artigos, refere-se a percepedo dos agentes educativos em
relagdo a problemas vividos no contexto educacional como intransponiveis. Propde-se o
questionamento da logica igualitéria, isto &, da idéia de um projeto educacional marcado pela
condigfio “para todos”. Em contrapartida, sugere-se o reconhecimento, por parte dos educadores,
dos limites da educagfo tal como ¢ proposta e, ao invés da desisténcia, “a invengdo” (pag. 13).
Fica mais evidente tal concep¢iio no seguinte trecho: “A suposi¢do que sustenta este projeto é a
de que, quando a escola se depara com a impossibilidade de realizar sua tarefa educativa “por
inteiro”, tendo que se defrontar com o ineducével, ela demanda a Psicologia que corrija essa
lacuna, restitua a ordem, com seu suposto sabe neutro-cientifico. Este pedido, por sua vez,
também ¢ impossivel de ser realizado, pois desconsidera que a condigdo humana implica
necessariamente num resto que escapa a normatizagio, derivado da posicdo desejante do sujeito
(Miller, 2005)” (pég. 7). Outro destaque que facilita o entendimento do termo consiste no trecho:
“Cohen (2006, pag. 101) compartilha essa visdo: “Assim, indicamos na educagio a
impossibilidade de cumprir sua missdo de forma completa, de se fazer toda, pois ndo ha como
alcancar uma perfeita harmonia entre o pulsional e as exigéneias do convivio na sociedade
humana” (pag. 9)

Recomendagdo: considerando que o termo péde ser compreendido a partir da base tedrica
que sustenta o estudo e que ndo havera uma classificagio dos estudantes quanto 4 sua condigdo
de aprendizes, mas, que o objeto a ser tratado como (in)educavel refere-se a percepgio dos
agentes educacionais, € possivel aceitar as respostas encaminhadas. N entanto, considerando que
¢ marcante a representagdo social negativa sobre o termo, que oufras teorias ndo sdo
convergentes com tal emprego, e que os professores podem, enquanto nio dominarem a teoria
psicanalitica, apreender de modo inadequado o conceito, seria prudente que o uso do termo fosse
empregado diante de cuidadosa retlexdo.

V - PARECER DO CEP

O Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias Médicas da UNICAMP, apos
acatar os pareceres dos membros-relatores previamente designados para o presente caso e
atendendo todos os dispositivos das Resolucdes 196/96 e complementares, resolve APROVAR
COM RECOMENDACAQ o Protocolo de Pesquisa, bem como ter aprovado o Termo do
Consentimento Livre e Esclarecido, assim como todos os anexos incluidos na Pesquisa
supracitada.

O conteudo e as conclusdes aqui apresentados sdo de responsabilidade exclusiva do
CEP/FCM/UNICAMP e néo representam a opinido da Universidade Estadual de Campinas nem
a comprometem.

VI - INFORMACOES COMPLEMENTARES

O sujeito da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou de retirar seu
consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagio alguma e sem prejuizo ao seu cuidado

Comité de Etica em Pesquisa - UNICAMP

Rua: Tessdlia Vieira de Camargo, 126 FONE (019) 3521-8936

Caixa Postal 6111 FAX (019)3521-7187

13084-971 Campinas — SP cep@fem.unicamp.br
i
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(Res. CNS 196/96 — Item IV.1.f) ¢ deve receber uma copia do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, na integra, por ele assinado (Item IV.2.d).

Pesquisador deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no protocolo aprovado e
descontinuar o estudo somente apos analise das razdes da descontinuidade pelo CEP que o aprovou
(Res. CNS Item TIT.1.z), exceto quando perceber risco ou dano ndo previsto ao sujeito participante ou
quando constatar a superioridade do regime oferecido a um dos grupos de pesquisa (Item V.3.).

O CEP deve ser informado de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes que alterem o
curso normal do estudo (Res. CNS Item V.4.). E papel do pesquisador assegurar medidas imediatas
adequadas frente a evento adverso grave ocorrido (mesmo que tenha sido em outro centro) e enviar
notificagdo ao CEP e 4 Agéncia Nacional de Vigildncia Sanitaria — ANVISA — junto com seu
posicionamento.

Eventuais modificacdes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de forma
clara e sucinta, identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas. Em caso de
projeto do Grupo I ou II apresentados anteriormente a ANVISA, o pesquisador ou patrocinador deve
envia-las também & mesma junto com o parecer aprovatério do CEP, para serem juntadas ao
protocolo inicial (Res. 251/97, Item IL.2.¢)

Relatérios parciais ¢ final devem ser apresentados ao CEP, de acordo com os prazos
estabelecidos na Resolugdo CNS-MS 196/96.

VII - DATA DA REUNIAO

Homologado na VIII Reunidio Ordinaria do CEP/FCM, em 26 de agosto de 2008.

Profa. Draé/gﬁljfkﬁle Silvia Bertuzzo

PRESIDENTE DO COMITEDE ETICA EM PESQUISA

FCM/UNICAMP
Comité de Etica em Pesquisa - UNICAMP
Rua: Tessalia Vieira de Camargo, 126 FONE (019) 3521-8936
Caixa Postal 6111 FAX (019) 3521-7187
13084-971 Campinas — SP cep@fem.unicamp.br
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CEP, 26/05/09
(PARECER CEP: N° 655/2008)

PARECER

I- IDENTIFICACAO:

PROJETO: “O (IN) EDUCAVEL DA ESCOLA - UMA DEMANDA A
PSICOLOGIA”.

PESQUISADOR RESPONSAVEL: Gabricla Gomes Costardi

II - PARECER DO CEP.

O Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias Médicas da UNICAMP
tomou ciéncia e aprovou o Adendo que inclui uma outra fonte de dados para essa
investigacdo: material oriundo de atendimento em Psicologia Clinica de criangas, referente
ao protocolo de pesquisa supracitado.

O conteudo e as conclusdes aqui apresentados sfo de responsabilidade exclusiva do
CEP/FCM/UNICAMP e nfo representam a opinido da Universidade Estadual de Campinas
nem a comprometem.

II1 - DATA DA REUNIAO.
Homologado na V Reuniio Ordinaria do CEP/FCM, em 26 de maio de 2009.

Profa. Dra. Carnien Silvia Bertuzzo
PRESIDENTE DO CCMITE DE ETICA EM PESQUISA

FCM/UNICAMP
Comité de Etica em Pesquisa - UNICAMP
Rua: Tessélia Vieira de Camargo, 126 FONE (019) 3521-8936
Caixa Postal 6111 FAX (019) 3521-7187
13083-887 Campinas —SP cep/@fem.unicamp.br
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