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A relacao com o saber € relacdo com o
tempo. A apropriacdo do mundo, a
construcao de si mesmo, a inscricao
em uma rede de relacoes com os
outros - "o aprender" - requerem
tempo e jamais acabam. Esse tempo €
o de uma historia (...) Essa historia
nao se reduz a uma trajetéoria e um
deslocamento em um espaco (social); €
a relacado que o observador externo
pode estabelecer entre sucessivas
posicoes. A historia pertence ao tempo,
e nao ao espaco; € relacao entre trés
dimensoes de tempo  (presente,
passado e futuro) que se supdem
mutuamente e nao pode ser
justaposta, como as posicoes; € uma

relacao constitutiva do sujeito.

Charlot (2000, p.77-89)
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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo estudar o processo de apropriacao de
propostas do Movimento da Matematica Moderna por um grupo de professores
de Matematica da regidao de Ribeirao Preto—SP, nas décadas de 1960, 1970 e
1980. Em nossa investigacdo, alicercada na Historia Oral, realizamos
entrevistas com dez professores de Matematica da regido de Ribeirdao Preto e
produzimos, a partir dos relatos orais registrados em audio, os documentos
principais de nosso estudo. Esses documentos foram complementados por
outros tipos de fontes escritas. Em nosso dialogo com as fontes, diversas
facetas da matematica escolar em tempos de Matematica Moderna se
destacaram. Trés dessas facetas - Ginasios Estaduais Vocacionais do Estado de
Sao Paulo, Centro Regional de Aperfeicoamento do Ensino de Matematica,
CRAEM, e Livros Didaticos de Matematica Moderna sao discutidas neste

trabalho.
Palavras-chave: Historia Oral, Matematica Moderna, Ensino de Matematica,

Regiao de Ribeirao Preto, CRAEM, Ginasios Vocacionais, Livros Didaticos de

Matematica.

XIII



ABSTRACT

This work aims to study the process of appropriation of the proposals of the
Movement of Modern Mathematics by a group of mathematics teachers in the
region of Ribeirao Preto, in the 1960, 1970 and 1980. In our research, based on
oral history, conducted interviews with ten teachers of mathematics in Ribeirao
Preto and produce, from oral accounts recorded in audio, the main documents
of our study. These documents were supplemented by other types of written
sources. In our dialogue with the sources, the various aspects of mathematics
education in times of Modern Mathematics stood out. Three of these facets -
Arenas Vocational State of Sao Paulo State, Regional Center for the
Improvement of Higher Mathematics, CRAEM, and Textbook of Modern

Mathematics-are discussed here.

Keywords: Oral History, Modern Mathematics, Teaching Mathematics, Ribeirao

Preto region, CRAEM, Gyms Vocational, Textbook of Mathematics.
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INTRODUCAO

O modo como fazemos o ensinar e o
aprender nao se separa da concepc¢ao sobre
o conhecimento, o homem a natureza. Em
nosso tempo, as concepcoes de realidade
tém sido assinaladas por mudancas
revolucionarias desde o inicio do século XX.
Crescentemente o real se revela como tecido
de multiplas dimensoées. A vida como teia. O
conhecimento como rede. Precisamos de um
novo olhar. Uma nova escuta.

Necessariamente transdisciplinares.

Antoénio (2002, p.34).



Neste trabalho investiga-se o momento historico vivenciado por um grupo
de professores de Matematica, num periodo compreendido entre 1960 e 1980,
tendo como elemento de referéncia o Movimento da Matematica Moderna
(MMM). Com o depoimento destes professores torna-se possivel esbocar uma
compreensao das relacoes entre eles e o MMM na regiao da cidade de Ribeirao
Preto, no interior paulista. Neste contexto foi elaborada a questdo problema:
como se deu o processo de apropriacao de propostas do Movimento da
Matematica Moderna na regido de Ribeirdo Preto? A escolha do tema, do
periodo e da regidao decorrem de circunstancias da vida da autora da pesquisa,
o que de certa forma busca-se mostrar nos proximos paragrafos.

Na época da graduacao, a partir de leitura de textos pedagogicos,
algumas referéncias a Matematica Moderna provocavam a curiosidade de saber
mais sobre este tema. Tal curiosidade foi fortalecida quando da leitura do livro
“O fracasso da Matematica Moderna”, de Morris Kline (1976).

Buscamos compreender porque esta Matematica Moderna era tao
criticada, uma vez que a palavra 'moderna’ sempre nos remeteu a uma
valoracao positiva para “modernidade”. Desta forma decidimos conhecer melhor
a Matematica Moderna e tentar estabelecer relacoes entre o ensino da
Matematica, o curriculo, as questoes ligadas ao processo de ensino-
aprendizagem e as pessoas que trabalhavam na época em que se implantavam
as idéias do MMM na Regiao de Ribeirao Preto.

De inicio, observamos que em Souza (1998), desde a Introducado de sua
obra, aparecia o Centro Regional de Aperfeicoamento do Ensino de Matematica
(CRAEM). A partir dai buscamos outras producoes académicas que focassem o
tema relativo ao MMM. Encontramos inicialmente Sousa (1999) e Baraldi
(2003).

A partir destas leituras, outros grupos além do CRAEM passaram a
compor o cenario da Educacao Matematica: o Grupo de Estudos do Ensino da
Matematica (GEEM), e os Grupos de Estudos e Pesquisa em Educacao

Matematica de Porto Alegre (GEEMPA) e do Rio de Janeiro (GEPEM).
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Soares (2001, p. 144), ao abordar a melhoria do ensino afirma que
“mesmo que esse objetivo ndo tenha sido alcancado, o movimento fez com que
os professores comecassem a refletir mais sobre sua pratica docente e sobre os
verdadeiros propositos do ensino de Matematica”. Além disso, houve um
crescimento dos cursos de formacao de professores e o desenvolvimento de
pesquisa em Educacao Matematica.

Salientamos, porém, que apesar de muitas criticas, foram também

identificadas muitas ag¢oes positivas como cita Stephan (2000).

O MMM, analisando o conjunto dos depoimentos, nao foi um
fracasso’ em toda sua extensdo. Eu o vejo agora como uma
experiéncia interrompida, mas que conseguiu realizar mudancas
inegaveis no ensino, tanto que nenhum dos professores
entrevistados admitiu criticas quanto a validade de suas
proposicoes. A facilidade do ensino, a rapidez do aprendizado, a
possibilidade de ser aplicada em varias abordagens pedagoégicas
sao colocados como indicios da aceitacao da Matematica Moderna
no ambito escolar (STEPHAN, 2000, p.122).

Para a construcdo e desenvolvimento da pesquisa, particularmente no
que diz respeito as entrevistas com os professores, usamos entrevistas semi
dirigidas e registros em diario de campo. Para compor os resultados focamos na
analise dos depoimentos e no levantamento dos fatos e informacodes de
relevancia, apontados pelos depoentes.

A revisao da literatura tem foco principal na Historia Oral (HO) pela
possibilidade que esta nos oferece de ligar, neste estudo, o campo do saber da
Educacao Matematica a construcao da pesquisa.

A HO, segundo Camargo (1994, p. 11) permite:

A conversao de indagacoes mais amplas e abstratas, em questoes
concretas, a serem submetidas no decorrer de uma entrevista, ou
seja, perguntas referentes a historia de vida, as atividades
profissionais, entre outras, adquirem o tom informal e espontaneo
que permite o dialogo, a comunicacao e o entendimento entre o
pesquisador e o entrevistado, garantindo, assim, o sucesso da
entrevista.



A opcao pela metodologia da historia oral para as entrevistas foi baseada

nos estudos de Garnica (2004, p. 154) que escreve:

Pensar a Historia Oral como metodologia, entretanto, nos
trabalhos que temos desenvolvido, nao significa reduzi-la a uma
pratica de coleta e arquivamento de informacodes. Significa, sim,
pensar em regras de acdo — associadas, como pretendia também
Descartes, a uma idéia de eficacia — e fundamenta-las teérico-
filos6ficamente, analisando situacdes, propondo taticas e
estratégias (no sentido que lhes da Certeau), testando seus
limites, esclarecendo tanto quanto possivel o campo
epistemoloégico e axiolégico no qual estdo assentadas.

Além do escrito acima, o uso do diario de campo permitiu que fossem
registrados alguns dados da parte informal da entrevista, de detalhes da fala e
dos fatos.

Na entrevista, segundo Camargo (1994, p.12), cabe ao pesquisador a
obrigacao de “interpretar as informacdes obtidas e contextualiza-las” a
necessidade do estudo. Ja o entrevistado é solicitado a rememorar, assim pode
“fornecer com autenticidade dados e impressoes a luz de sua experiéncia, e de
sua propria verdade; interpreta-los livremente, sem coibicoes de nenhuma
espécie”.

Uma das razdes que nos levaram em busca das “vozes” desses
professores que participaram desses eventos e aplicaram a Matematica
Moderna, foi a necessidade de levar em conta as regionalidades, que sao
distintas dentro de um mesmo Estado, uma vez que em todo espaco geografico
existe, igualmente, uma cultura e uma histéria. Procuramos saber se a
Matematica Moderna foi bem compreendida, aceita, ou ainda se houve
resisténcia a sua introducdo no Estado e na regido. A experiéncia com o0s
depoentes produziu na pesquisadora um novo olhar sobre o Movimento da
Matematica Moderna.

Na tentativa de alinhavar os significados captados neste estudo foi
elaborado o perfil de cada um dos entrevistados, o que permite ao leitor

observar a sua formacao, sua trajetoria profissional, bem como pontos e
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contrapontos sobre o tema da pesquisa. De cada entrevista foram colocadas em
destaque as tematicas abordadas.

Além das entrevistas, livros e outros documentos (cedidos pelos
entrevistados ou localizados por noés), usamos para compor O nosso texto
noticias de jornais que foram doadas pela profa. Beatriz D'Ambrosio ao prof.
Dario Fiorentini e que compoem o acervo do CEMPEM.

Esta tese esta estruturada em trés capitulos.

O Capitulo I “Historia Oral: alicerce para a construcao da pesquisa” tem
como objetivo apresentar os conceitos de Historia Oral, a metodologia de
pesquisa escolhida para este trabalho; uma metodologia de pesquisa que tem
contemplado no seu processo de desenvolvimento a transcricao e a
textualizacao.

Para observar nosso compromisso é€tico enquanto pesquisadora
fornecemos a transcricao das entrevistas, enviando-as aos depoentes para
leitura e aprovacao, bem como a sua devolutiva.

O Capitulo II “Conversas com Professores de Matematica” tem sua
construcao no tracado inicial do perfil de cada depoente. Esse perfil € composto
de um resumo breve de sua formacao profissional, da trajetoria de trabalho e
algumas tematicas tidas como relevantes para cada depoente, seguido da
entrevista do depoente.

O Capitulo III “Tematicas das entrevistas: entre sentidos e nao-sentidos”
apresenta uma articulacdo entre os destaques tematicos (temas) e as demais
producoes ja consolidadas, ou seja, dos temas que emergiram a partir da
leitura das entrevistas com os depoentes. Alguns dos temas ja foram abordados
em estudos anteriores e, por essa razao, optamos por abordar neste trabalho as
seguintes tematicas: A Matematica Moderna e os Ginasios Vocacionais, Grupos
de Matematica Moderna e Livros de Matematica Moderna.

Acreditamos ter construido uma espécie de forum para discutir
determinado tema ou assunto por meio de debates; debates esses travados

entre a pesquisadora e os demais autores e depoentes.
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Dessa maneira, entendendo o texto como uma atividade dialégica, nosso
interesse nao se resume em apenas mostrar os depoimentos, mas sim entendé-
los como parte do dialogo transformador movido pelos sujeitos apdés um
Movimento significativo a época e que, em muitos, conserva suas raizes na

contemporaneidade.



CAPITULO 1

HISTORIA ORAL COMO ALICERCE PARA A
CONSTRUCAO DA PESQUISA

Diz-se algumas vezes: 'A historia € a ciéncia
do passado'. E [no meu modo de ver] falar
errado. A propria idéia de que o passado,
enquanto tal possa ser objeto da ciéncia é
absurda. (...) 'Ciéncia dos homens',
dissemos. E ainda vago demais. E preciso
acrescentar: 'dos homens, no tempo.

Bloch (2001, p.52 e 55).



1.1. Historia Oral como eixo norteador da investigacao

Desde a escrita de nosso projeto inicial de doutorado, optamos pelo uso
da metodologia de Historia Oral, doravante aqui representada pela sigla HO. A
opcao por essa metodologia de pesquisa associa-se diretamente a nossa
vivéncia junto ao grupo de pesquisa GHOEM - Grupo de Historia Oral e
Educacao Matematica.

Surgidos nos Estados Unidos, nos anos 50, os trabalhos em Historia Oral
sao intensificados no Brasil a partir da criacdo, em 1994, da Associacao
Brasileira de Historia Oral. Em seus Estatutos, a ABHO caracteriza a Historia
Oral como “o trabalho de pesquisa que utiliza fontes orais em diferentes areas
de conhecimento” (ABHO, 1998, p. 1).

Nos anos finais da década de 1990, surgem os primeiros trabalhos em
Educacao Matematica que optam pela HO como metodologia de suas
investigacoes. Dentre estes trabalhos estdo os de Oliveira (1997) e Souza
(1999). Na década seguinte, assistimos ao rapido crescimento de trabalhos
dessa natureza, em especial aqueles realizados por membros do GHOEM,
surgido em 2002.

Em nossos contatos com o GHOEM, fomos aprofundando a nossa
postura com relacao a importancia de utilizarmos a HO em nossa investigacao.
Diarios de classe, documentos depositados em arquivos mortos de escolas,
jornais, livros didaticos, atas de reunides e fotos, todo um material recolhido
numa regidao escolhida para o presente estudo poderia fornecer elementos
suficientes para uma aproximacao do tema de pesquisa. Entretanto, para
constituir a paisagem educacional do Movimento da Matematica Moderna da
regiao de Ribeirdo Preto, queriamos nos aproximar da pratica pedagogica dos
professores e, para isso, consideramos ser fundamental ouvir os professores.
Os depoimentos orais tornaram-se, assim, as principais fontes em nossa busca
pela compreensdo de como professores de Matematica se relacionam com

mudancas educacionais ocorridas no percurso de sua carreira profissional.
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Nesse sentido, assumimos neste trabalho a postura de Thompson (1992)

de que:

A realidade € complexa e multifacetada; e um meérito principal da
Historia Oral € que, em muito maior amplitude do que a maioria
das fontes permite que se recrie a multiplicidade original de
pontos de vista (p.25).

Além disso, entendemos que:

Com

As narrativas de vida constituem uma maneira de conhecer a
versdo nao oficial dos acontecimentos sociais e permitem a a
compreensao dos fatos histoéricos e sociais filtrados pela 6tica dos
sujeitos, a partir da elaboracao presente dos fatos passados
MAGALHAES, 2007, p.28).

pressupostos, constituimos documentos a partir de

entrevistas realizadas com dez professores que vivenciaram as mudancas

promovidas pelo Movimento da Matematica Moderna na regidao de Ribeirao

Preto, interior do Estado de Sao Paulo, considerando, como Bosi (1994), as

caracteristicas individuais da rememoracao.

A funcdo da lembranca € conservar o passado do individuo na
forma que é mais apropriada a ele. O material indiferente é
descartado, o desagradavel, alterado, o pouco claro ou confuso
simplifica-se por uma delimitacdo nitida, o trivial € elevado a
hierarquia do insolito; e no fim formou-se um quadro total, novo,
sem o menor desejo consciente de falsifica-lo (p. 68).

Entendemos, entretanto, que as lembrancas individuais de cada pessoa

estao entrelacadas com as memorias de seu grupo afetivo, social e cultural. Ao

rememorar, a medida que cada pessoa

conta a sua histéria, esta se mostra envolta em um contexto
socio-historico que deve ser considerado. Portanto, apesar de a
escolha do método se justificar pelo enfoque no sujeito, a analise
dos relatos leva em consideracdo [...] as questdes sociais neles
presentes (OLIVEIRA, 2005, p.94)



A presenca de outros na constituicao das memorias individuais €, para

Galzerani (1994), um aspecto importante na constituicao das singularidades.

A memoria surge aqui tecida por uma pessoa mais inteira, que se
percebe portadora de sensibilidades, de incompletudes, de
esquecimentos, de atos voluntarios e inconscientes. Apresenta-
se, ao mesmo tempo, como afirmacdo de sua propria
singularidade, sabendo-a constituida na relacdo, muitas vezes
conflituosa, com “outras” pessoas. Ou, ainda permite o
reconhecimento de que a (re) constituicao temporal de sua vida so6
adquire sentido na articulacdo com uma memoria coletiva (p.
198).

Em outro texto, Galzerani (1999), observa que Benjamim “constroi uma
triplice interlocucao sobre os sentidos da memoria”. Para ele, estes sentidos sao
representados pelo “dialogo com Bérgson”, pela interacao da “filosofia e
psicologia” psicanalitica de “Freud a Jung”, pela literatura e poética que

sobressaem em Baudelaire, Alan Poe e Proust”.

Para o filosofo frankfurtiano, a memoria constitui uma viagem no
tempo até as ‘mpressdes matinais’ da pessoa humana, com
direito a ida e a volta. Apoiando-se em Aristoteles, reconhece que
o registro mnemonico por si s6 nao tem valor (...) o desafio para o
animal historico esta na ‘rememoracdo’ (anaminesis) sempre a
partir da dimensao presente. Rememoracao esta que passa pelo
filtro do juizo critico do intelectual, o qual, por sua vez, passa
também pelo crivo da maneira poética de ver da crianca (p.102).

A rememoracao para Benjamin (1986) sugere um “lembrar-se para
dentro” que revela intensamente e de forma mais intima o vigor que permeia a
lembranca, a memoria, a recordacao e isto possibilita um tipo de “contra
memoria” que permite conceber o passado como algo inacabado e aberto a
novas possibilidades.

Aqui memoria e historia dialogam. Segundo Lopes (2002, p.69), ambas
trazem a tona “a rememoracdo, que € o alimento da histéria” e esta, ao
oficializa-la aquela, mantém vivo um vinculo com o passado. Tanto a memoria
quanto a historia “sao instrumentalizadas” para atender aos objetivos a serem

atingidos no presente.
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Meinerz (2008, p.42), justifica que uma das principais “consequéncias do
rompimento do intercambio de experiéncias € a supressao da memoria do
individuo e a perda do sentido da histéria.

Pode-se contribuir para que os futuros professores de Matematica
possam observar os movimentos desenvolvidos no decorrer da Historia da
Educacao Matematica e refletir sobre possiveis limitacoes de reformas, o modo
como elas se manifestaram e extrair conclusdes a partir dessas narrativas
vivenciadas pelos professores/educadores da época estudada.

No proximo subitem, procuramos buscar um intercambio entre a
literatura consolidada das experiéncias em HO, para manter viva a ligacao

entre o passado

1.2. A Historia Oral e as contribuicoes para a pesquisa

Com relacao a natureza e abrangéncia da HO, apresentam-se alguns
conceitos e aspectos dos dialogos estabelecidos entre diferentes autores, como:
Garnica (2002, 2004, 2005); Benjamin (1986,1994); Galzerani (1999); Meihy
(2002); Ferreira e Amado (1996); Von Simson (1997, 2003); Alberti (2004);
Camargo (1994); Lozano (1996); Bosi (1994); Lopes (2002).

A HO reconhece que os resultados da pesquisa estao diretamente ligados
aos fundamentos teorico-filoséficos do pesquisador, que valoriza uma descricao
detalhada dos fatos pesquisados e analisa em detalhes cada etapa da pesquisa.

A Historia Oral, segundo Meihy (2002, p.13), envolve, ainda, a “apreensao
de narrativas feita por meio do uso de meios eletronicos e destinada a recolher
testemunhos, promover analises de processos sociais do presente e facilitar o
conhecimento do meio imediato”.

Souza et al (2007, p.4), mencionam que os trabalhos com historia oral se
atentam “para um novo olhar, uma nova postura acerca do estudo dos homens

no tempo, olhando para novos focos e re-olhando focos ja tao estudados”.
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Garnica (2005, p.6) alerta para o entendimento da HO como uma
possibilidade de (re) constituir versoes diversas ja existentes, considerando a
memoria de individuos nos contextos e situacoes vivenciados. “Isto, sem
desprestigiar os dados ‘oficiais’, sem negar a importancia de fontes primarias,
de arquivos, de monumentos, dos tantos registros possiveis”.

Por essa razao, o autor cita a relevancia do trabalho de um historiador

oral.

Historiadores orais sao, portanto, criadores de registros;
constroem, com o auxilio de seus depoentes-colaboradores,
documentos que sao, na trama dessas concepcoes que alinhavei,
“enunciacoes em perspectiva’. Documentos cuja funcdo &
preservar a voz do depoente — muitas vezes alternativa e
dissonante — que o constitui como sujeito e que nos permitem (re)
tracar um cenario, um entrecruzamento do quem, do onde, do
quando e do porqué (GARNICA, 2005, p.7).

A concepcao de historia manifestada neste fragmento de Garnica (2005) é
compartilhada pelos variados autores ligados a HO.

Alberti (2004, p.16) observa que a peculiaridade contida nos documentos
“e a HO como um todo — decorre de toda uma postura com relacao a histoéria e
as configuracoes socio-culturais, que privilegiam a recuperacdo do vivido
conforme concebido por quem viveu”. Para a autora, um dos principais
alicerces da HO € a narrativa.

Para Benjamin (1994, p.197), a experiéncia e a narrativa estao
intimamente ligadas, sendo que a experiéncia teve um novo significado a partir
da organizacao capitalista do trabalho e a narrativa, por sua vez, quase foi
extinta. “E a experiéncia de que a arte de narrar esta em vias de extingao (...) é
como se estivéessemos privados de uma faculdade que nos parecia segura e
inalienavel: a faculdade de intercambiar experiéncias”.

Lozano (1996, p. 17) compreende que a HO € um procedimento destinado
a “constituicao de novas fontes para a pesquisa histérica, com base nos
depoimentos orais colhidos sistematicamente em pesquisas especificas, sob

métodos, problemas e pressupostos teoricos explicitos”.
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Para Camargo (1994, p.2-3), a originalidade da HO reside no fato de que
esta “por sua maior amplitude, busca responder as indagacdes mais amplas do
conjunto de pesquisadores e da comunidade em geral”. Segundo a autora, ha
uma mudanca qualitativa, pois se rompe o antigo individualismo, e a
informacao € socializada.

A HO registra novas informacoes que ainda nao foram registradas e
consegue estabelecer novos parametros acerca de um assunto. Os depoimentos
colhidos compoem um acervo documental original.

A ideia de se desenvolver a presente pesquisa comecou quando esta
pesquisadora concluiu o curso de mestrado em Educacdao Matematica, na
cidade de Rio Claro — SP, e foi a cidade de Sertaozinho, localizada a 20 km de
Ribeirao Preto, lecionar Metodologia do Ensino de Matematica para alunas do
curso de Pedagogia de uma instituicao particular de ensino.

A ampliacdo do numero de aulas, tendo, inclusive, que trabalhar em uma
cidade vizinha Ituverava a Ribeirdo Preto, Ituverava, despertou-lhe o interesse
de investigar a formacao dos professores da referida regido. Como pesquisadora
sentia a necessidade de buscar interlocutores para a area da Historia da
Educacao Matematica. Com esse estimulo buscou identificar os professores
dessa regido que, de alguma forma, poderiam oferecer contribuicao ao seu
trabalho de pesquisa.

Os primeiros contatos foram realizados por meio de ligacoes telefonicas e
foram muitos os deslocamentos realizados para a realizacao das entrevistas. Foi
um esforco muito grande, mas trouxe experiéncias acalentadoras.
Impressionou a aceitacao dos professores depoentes, bem como a intensividade
na contribuicao com as entrevistas. Pareceu haver empatia entre entrevistador
e entrevistados.

Nessas idas as entrevistas € impossivel descrever todos os momentos
dispensados de outros afazeres pelos depoentes, com o objetivo de bem receber.
Nos diversos cafés preparados, passaram muitas tardes conversando sobre a

vida, sobre as memorias. Lembrancas de alunos, de colegas, da amizade
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estabelecida entre alunos e professores e até de fatos inusitados.

Alguns momentos mais tristes se fizeram presentes nesta pesquisa,
principalmente durante a revelacdo de fatos marcados pela lembranca da
repressao do periodo da ditadura.

A gratidao a esses depoentes € imensa, pois estes se permitiram
compartilhar memorias e igualmente propiciaram fazer de suas memorias a
historia deste estudo.

A historiografia tradicional, constituida apenas de documentos escritos,
que passavam pelo crivo de uma elite intelectual e politica, a partir século XX,
segundo Debert (1986), passou a focalizar o “homem comum”, cujos feitos e
pensamentos nem sempre sao documentados. (DEBERT, 1986). Desse modo,
comecaram a construir arquivos de relatos orais, com o objetivo de estabelecer
uma ligacao entre o presente e o passado pela memoria.

A historia de vida é construida, geralmente, a partir de entrevistas, em
que se colhem relatos sobre a vida de alguém ou sobre determinados fatos. Sao
relatos de pessoas que, segundo Bosi (1994), guardam na memoria informacoes
sobre acontecimentos que abordam processos historicos e como esses
processos sao concretamente vividos por essas pessoas.

Neste estudo sao os relatos que os depoentes fazem ao pesquisador, por
meio de entrevistas em forma de narrativa, que se transformam em linguagem a
ser organizada de acordo com o sentido que lhe é imposto.

As entrevistas, neste caso, “tém carater historico e documental com
atores e/ou testemunhas de acontecimentos, conjunturas, movimentos,
instituicoes e modos de vida da histéria contemporanea” (ALBERTI, 2004,
p.77).

As entrevistas, como toda fonte historica, sdo pistas pelas quais se pode
conhecer o passado, um passado que existiu independentemente destas pistas
(ALBERTI, 2004).

Neste sentido, os depoentes colaboram via HO, na construcao das

historias do passado.
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Assim, se dizemos que a narrativa na histéria oral, acaba
constituindo o passado, isso nao significa que o passado nao
tenha existido antes dela. Esquecer essa diferenca € tomar a
narrativa, ou as narrativas, como a propria realidade, ou as
realidades. E quando se opta pelo plural é porque se conclui que
todas as narrativas sao validas — melhor dizendo, sao ‘versoes’ — e
que nao cabe ao pesquisador julga-las (ALBERTI, 2004, p.78).

Os depoentes desta pesquisa sao professores de Matematica que
exerceram o magistério em escolas estaduais, municipais e particulares da
regiao de Ribeirao Preto, durante o periodo em que a Matematica Moderna
estava sendo introduzida no Brasil. O contexto do qual falam esses professores
esta ligado a uma realidade especifica, diferenciada, em varios aspectos, dos
grandes centros urbanos ou de outras regioes.

Os grandes centros, como Sao Paulo e Rio de Janeiro, ofereciam cursos
de formacao para professores de varias regioes do pais. Esses cursos eram
comumente ministrados por professores de reconhecidas universidades, tais
como a Universidade de Sao Paulo e a Universidade Mackenzie.

Ja a localizacao da regiao geografica de Ribeirao Preto dificultava o acesso
a esses centros.

Para falar dos “homens no tempo”, com o objetivo de nos aproximarmos
da forma como um grupo de professores de Matematica da regiao de Ribeirao
Preto se apropriou do Movimento da Matematica Moderna (MMM), durante a
década de 1970, foram estabelecidos contatos com alguns professores.

A relacdao com os entrevistados foi sendo construida ao longo do tempo,
com uma pessoa de cada vez. Houve respeito ao tempo de cada um, seus
desejos de falar ou de calar. Durante as entrevistas, procurou-se deixar os
depoentes a vontade. Houve envolvimento. Houve emocao!

Como escrita complementar, foi utilizado o diario de campo, com registro
das tematicas mencionadas nas entrevistas, desde as conversas informais até

algum detalhe importante que tenha sido observado e que a entrevista nao

tenha captado.
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Segundo Gil (1996, p.162), os dados coletados num diario de campo nao
devem ser descartados, pois apresentam inestimavel valor para a realizacao de
“estudos exploratorios com vistas, sobretudo, a estimular a compreensao do
problema e também complementar com dados obtidos mediante outros
procedimentos”.

Escrever o diario de campo foi um real exercicio de reflexdao diante de
cada entrevista. Nele foram feitas anotacoes diversificadas, numeros de
telefones, os primeiros contatos estabelecidos com os entrevistados, as datas
das entrevistas, entre outros.

Para Von Simson (2003), as anotacoes em diario de campo devem compor

a metodologia da HO.

A memoria dos informantes constitui a principal fonte de dados
do pesquisador, este também deve estar consciente de que sua
propria memoria tem que ser utilizada como uma das ferramentas
principais nos processos de registro, organizacdo e analise da
documentacao recolhida. Por isso mesmo nao se deve confiar
apenas na propria capacidade de memorizacdo e € importante
saber valer-se de dois auxiliares fundamentais ao processo de
pesquisa qualitativa, que sao a observacao participante e o diario
de campo. (VON SIMSON, 2003, p. 99 — grifo nosso).

Apesar do trato de confianca e cumplicidade com todos os entrevistados o
que, para alguns entrevistadores em HO dispensa o uso de um documento
autorizando o uso da entrevista, foi feita a opcao pela solicitacdo de cartas de
cessao. Todos os entrevistados concordaram em assinar as cartas e nao se
mostraram constrangidos por isso. Elas sao apresentadas no Anexo VIII deste
estudo.

As memorias dos atores que vivenciaram o processo de implantacdo do
Movimento da Matematica Moderna, em Ribeirdo Preto, que constituimos por
meio das entrevistas, estao registradas no capitulo “Conversas com Professores
de Matematica”.

Sao registros que, segundo Von Simson (1997, p.13), possibilitam “[...]
perceber que o trabalho com a memoria (no qual os velhos tém papel

fundamental) nao nos aprisiona no passado, mas nos conduz com muito maior
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seguranca para o enfrentamento dos problemas atuais”.
Os testemunhos coletados fazem parte de um processo histérico que foi
vivenciado pelos depoentes. As entrevistas realizadas constituem documento

legitimo, tanto pelo seu valor informativo, como simbodlico.
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CAPITULO 11

CONVERSAS COM PROFESSORES DE MATEMATICA

Paisagem, aqui, nado € simplesmente a estatica
percepcao do natural, como ornamento do humano.
Consideramos, com Schama (1960), que a paisagem
como as naturais (geo) biologicamente falando — néao
tem existéncia unicamente em si, mas €, também,
obra da mente que o observa (... Portanto, a
paisagem compoe-se tanto de lembrancas quanto de

desejos, ritos e simbolos que habitam o cotidiano.

A. C. Carrera de Souza e Gilda Souza (2001, p.29).
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2.1. Historias da Matematica Moderna em foco: depoimentos de
alguns educadores de Ribeirao Preto-SP

No inicio deste trabalho de pesquisa, ndao tinhamos a dimensao do quéao
arduo seria o trabalho com entrevistas. Marcar o dia e horario e estar presente
no local nao sao suficientes para a realizacao da entrevista. Os sentimentos de
empatia, solidariedade para com o outro, também sao necessarios. Poderiamos
listar muitos outros, porém, pensamos que esses sao suficientes para o
momento.

Quando nao conhecemos o entrevistado a expectativa € grande.
Conversar com os professores nos significou muito mais do que escrever uma
tese, pois foram momentos de trocas de experiéncias, medos, anseios, alegrias,
aplausos. Assim, € com satisfacdo que apresentamos este capitulo, capitulo
este também de minha vida em que compartilho vidas...

Estas entrevistas foram realizadas inicialmente no primeiro semestre do
ano letivo de 2005, quando do nosso ingresso no Programa de Pés-Graduacao,
em nivel de doutorado, na Universidade Estadual de Campinas - UNICAMP.

Posteriormente, no ano de 2006 demos continuidade as entrevistas, de
modo que outros depoentes foram sendo acrescentados e entrevistados. O leitor
pode observar no quadro 1, os periodos em que as entrevistas foram realizadas,
bem como a relacao de depoentes. No decorrer do capitulo, seguem os perfis

dos depoentes, bem como as entrevistas com as respectivas datas e locais.

Ano da coleta Relacao de depoentes Datas de entrevistas
1) Marisa 11/5/2005
. 2) Afonso 13/5/2005
o 3) Ruy 27/05/05e23/05/06
g 4) Righeto 26/9/2005
5) Luiz M. 31/10/2005
6) Marcio 28/11/2005
© 7) Mirthes 9/8/2006
o 8) Cida 9/11/2006
S 9) Santilli 25/11/2006
10) Tofeti 26/11/2006

Quadro 1 - Esquematica sobre a ordem cronolégica dos depoimentos!

1O entrevistado Ruy Madsen Barbosa colaborou com mais de uma entrevista.
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2.2. Perfil dos depoentes e respectivas entrevistas em ordem

alfabética

2.2.1. Prof. Afonso Celso Maurino Guimaraes

Prof. Afonso Celso Maurino Guimaraes

Formacao

Fotografia de Zionice G. Martos, 11/05/2007

Bacharel em Matematica Pura
pelo Instituto Isolado de
Araraquara — SP.

Licenciado em Matematica pela
USP de Sao Carlos-SP

Trajetoria Profissional

Destaques Tematicos da

Entrevista
Antes de iniciar sua carreira docente trabalhou
em outras atividades.
Lecionou no cursinho COC de Ribeirao Preto - CRAEM
SP.
Lecionou Estatistica no Colégio Técnico de . .
Licenci r
Contabilidade em Ribeirdao Bonito-SP. ce (}:(atu a
Bacharelado

Fundador e professor do cursinho

“Polivestibulares”, em Araraquara-SP.

Foi professor no Instituto Isolado de Ensino
Superior em Araraquara.

Foi docente do Moura
Lacerda.

Participou do CRAEM.

Instituto Superior

Auto Didatismo

Conservadorismo X
Modernidade

Quadro 2 - Perfil de Afonso Celso Maurino Guimaraes
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Entrevista gravada em 13 de maio de 2005. Local: Ribeirao Preto — SP

Zionice: Professor, por favor, me diga seu nome completo e sua formacao,
um pouco de sua vida profissional e, se possivel, seu envolvimento com a

Matematica Moderna.

Prof. Afonso: Meu nome é Afonso Celso Maurino Guimaraes. Sou licenciado
em Matematica, também fiz bacharelado em Matematica Pura em Araraquara, e
depois em Sao Carlos. Conheci o Ruy Madsen em Araraquara. Nesta cidade
fundei um cursinho, quando era estudante, chamado Polivestibulares, que
existe até hoje. Ai eu dava aula e também comecei a lecionar Estatistica num
colégio técnico de contabilidade em Ribeirao Bonito, onde meus pais moravam,
proximo a Sao Carlos. Quando terminei o cientifico, ndo fui direto para a
faculdade. Fui trabalhar com o meu pai e voltei para a faculdade em sessenta e
nove, formei-me em 1972, outubro de 1972, e fiquei um pouquinho em
Ribeirao, casado, lecionando. Nessa ocasiao obtive aprovacdo num concurso em
Araraquara, em 1973, e fui para la. A minha carreira como professor teve inicio
nesse periodo. Em 1986, comecei a lecionar no COC?2, que é o cursinho daqui
de Ribeirao Preto, uma escola grande hoje. Fui trabalhar em Ensino Meédio,
porém comecei a lecionar em 1969. Nao acompanhei a implantacao da
Matematica Moderna aqui, na regiao de Ribeirdo Preto. S6 vim para ca depois
que me casei. Conheci minha esposa na faculdade, e ela € de Ribeirdao Preto.
Depois que me formei, € que viajava para trabalhar em Araraquara. Entao, nao
acompanhei aqui. E também nunca lecionei nos ensinos Fundamental e Médio.
O mais proximo que estive desses niveis de ensino foi no Ensino Médio do COC,
onde havia os famosos “terceirdes” para os alunos que precisavam do
certificado de conclusao, mas também queriam fazer cursinho; eles juntavam

tudo. Tenho nomes para lhe indicar. E o Luiz Manoel3, aqui na regido, a

2 “O COC nasceu em 1963. Um grupo de alunos da Faculdade de Medicina da USP de Ribeirdo Preto
criou o Curso Osvaldo Cruz — um curso pré-vestibular — com a proposta de preparar jovens para os
vestibulares do curso de medicina”. Disponivel em http://sistemacoc.com.br/institucional/
institucional.asp. Acesso em 07 dez 2009.

3 O entrevistado se refere ao Professor Luiz Manoel Paes Leme depoente desta tese.
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Professora Janira Margarete Rodrigues Neves. Ela também trabalhou sempre
nisso ai, chegou a lecionar, aqui na faculdade. Casei, vim morar aqui, mas
fiquei trabalhando no Instituto Isolado, hoje UNESP, durante muito tempo. Tive
o convite do COC para vir lecionar nesse colégio. Mas depois ja saiu o contrato
de Regime de Dedicacao Integral a Docéncia e a Pesquisa (RDIDP) e tive que
abandonar, aqui mesmo em Ribeirao Preto. Afastei-me por causa do RDIDP, la
de Sao Carlos, e vim para ca. Era uma época de brigas entre o Ruy Madsen e
outros professores. Eu me afastei nesse periodo. Isso aconteceu em
Araraquara. Inclusive, nessa escola, por causa de uma briga do Ruy com o
Professor Ratisu, houve uma intervencao. A verdade € que aquilo virou USP-
Sao Paulo, até ser fundada a UNESP#. Vivi muito pouco aqui até eu sair de vez
da USP. Vim para essa escola, lecionei no Lacerda® etc. Nao acompanhei a
questao da historia da Matematica Moderna como teria acompanhado se
estivesse aqui. Mas a Faculdade Bardao de Maua e a Faculdade Moura Lacerda
fizeram diversos cursos. Isso eu sei por causa do Ruy. O Osvaldo Sangiorgi
esteve aqui, acabei de confirmar com o Valter. O Ruy Madsen também esteve
aqui na Faculdade Barao de Maua. Quem eu acho que veio aqui também foi o
Benedito Castrucci. Lecionei em um curso junto com o Ruy aqui, nao de
Matematica Moderna. Mas os docentes mais antigos, como o Luiz Manoel, a
Janira, € que introduziram. E o Luiz Manoel € uma pessoa com quem vocé tem
que conversar. Ele é aposentado duas ou trés vezes do Ensino Médio, do
magistério estadual, conhece tudo, € um estudioso da Histéria da Matematica.
Essa é uma pessoa indicada para que vocé possa ter essas noticias. E muito

ligada ao Ruy, ao Osvaldo Sangiorgi também. Entao € isso. Agora, outra escola

4 A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Araraquara foi criada em 1957, como Instituto Isolado de
Ensino Superior do Estado de Sao Paulo. “O ato de criacdo da FFCL de Araraquara nao foi um fato
isolado. Ela foi instituida juntamente com outras Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras no interior
paulista - Sao José do Rio Preto, Rio Claro, Assis, Marilia e Presidente Prudente -, integrantes dos
Institutos Isolados de Ensino Superior (IIES) do Estado de Sao Paulo. Essas faculdades foram fundadas
num momento histérico (final da década de 50) rico e complexo, de entrada do pais numa nova fase do
desenvolvimento capitalista, quando a expansao da educacdo — tanto primaria e secundaria como superior
— colocava-se como pressuposto indispensavel e elemento chave da atuacdo estatal”. A reunido desses
Institutos Isolados “viriam, posteriormente, a constituir a UNESP” (BONI, 2007, p.1-2).

5 Atual Centro Universitario Moura Lacerda.
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da regiao que acompanhou muito de perto a Bardao de Maua® e a Moura
Lacerda, foi a Claretianas de Batatais. Elas sempre caminharam juntas. A
outra escola mais proxima nessa mesma ocasido foi a Faculdade de Guaxupé.

Também acompanhou passo a passo.

Zionice: Como foi o seu contato com o Centro Regional de

Aperfeicoamento para o Ensino de Matematica?

Prof. Afonso: O primeiro contato com a Matematica Moderna foi por meio do
Ruy, assim como com todo o pessoal do grupo de estudos do ensino da
Matematica’: Benedito Castrucci, Geraldo Santos Lima Filho, Scipione Di Pierro
Neto. O Douglas e o Espada nao eram do GEEM, eram do CRAEM, de
Araraquara, e outros professores. Entao, assisti a algumas palestras com o
Osvaldo Sangiorgi e com Scipione Di Pierro Neto. A Matematica Moderna ja
tinha sido introduzida no ensino, isso foi em setenta e dois, no primeiro ou
segundo ano da faculdade, nao me lembro exatamente o ano, e fiz um
programa de treinamento, ai ja pelo CRAEM, que € o Centro Regional de
Aperfeicoamento do Ensino da Matematica. O Douglas e o Espada faziam parte
do CRAEM, nao do GEEM. Entao o Osvaldo Sangiorgi ja tinha se afastado. Eu
seria capaz de dizer que eles nunca foram membros do GEEM. Quando conheci
o Sangiorgi, acho que ele ja nao era mais, nao tenho certeza. Eram o Ruy e o
Scipione que estavam comandando o GEEM, acho! O CRAEM foi constituido em
Araraquara, o local fisico era a faculdade de Araraquara, onde havia a sala do
CRAEM, anexa a sala do Ruy. Participavam os alunos da Matematica. Havia
alunos de fora para fazer os cursos do centro. Nao me lembro de onde.
Provavelmente, o Ruy vinha dar cursos aqui nesta escola. O Espada veio uma
vez, o Douglas deve ter vindo, porque eles formavam o trio, eram os trés
mosqueteiros, como eles se chamavam, o Ruy, o Espada e o Douglas. O

Douglas morreu faz tempo e o Espada ja € mais recente. O que mais

6 O professor Afonso afirma que, na época, existia outra faculdade do mesmo grupo em Bebedouro.
7 Grupo de Estudos do Ensino de Matematica — GEEM, fundado em out. de 1961, por professores do
Estado de Sao Paulo, tendo como principal representante Osvaldo Sangiorgi” (MIORIM, 1998, p. 113).
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poderiamos lembrar disso? Podiamos conversar com o Dr. Valter8. Ja o deixei
avisado, que levaria vocé la para obter informacoes, pois ele esta aqui desde
que comecou a faculdade, sao quarenta anos. Quem também esteve por aqui foi
o pessoal da Pontificia Universidade Catélica de Campinas (PUC), que vinha
muito para ca. E porque o Ruy é de Campinas. Acho que ele estudou na PUC de
Campinas e tinha muita amizade e relacao muito grande la, tanto € que as
reunioes do GEEM dificilmente ocorriam em Sao Paulo, normalmente eram em
Campinas. Um dia, devido a um trabalho que fiz quando era aluno la com o
Ruy, fui fazer uma palestra na semana da Matematica. Nao me lembro do nome
do diretor, muito boa pessoa, amigo do Ruy, devia fazer parte do GEEM. Agora,
quanto as reunioes, fiz esse trabalho la em 1970, ndo me lembro, mas é por ai.
As reunidoes eram quinzenais enquanto havia o curso, que eram modulos.
Entao se preparava um, estudava-se um, assistia-se a aula de um modulo, dai
juntava todos que estavam fazendo, eram poucos. Na minha turma havia uns
sete. E interessante que sé dois desses sete eram alunos, eu e o Alex, os outros
ja eram professores. Provavelmente, alguns eram de fora. Eram todos da rede
publica, porque era a Secretaria da Educacdao que encaminhava. Acredito que
era oficial, pois contava ponto, aquela histéria de carreira. O plano de carreira
do Estado. Depois, das outras turmas nao sei. Mas em Araraquara, o CRAEM,
acho, durou no maximo uns dois anos, dois anos e meio, porque comecaram
as brigas nos departamentos. No caso do CRAEM, nao havia lista de presenca.
Eu ficava o dia inteiro na escola, todo mundo sabia que estava la. Agora nao sei
com os outros, mas nunca vi. Aqui, na regiao, nao soube de mais nenhum
curso de CRAEM. Talvez o Ruy saiba. Mas naquele tempo, os do CRAEM, que

eram o Douglas, o Espada e o Ruy, estavam todos em Araraquara. Eu nao sei

8 O entrevistado se refere ao diretor da instituicdo Centro Universitario Bardo de Maua, professor Dr.
Valter de Paula, Pro-Reitor Académico. Paula comentou na ocasido que “eram anos dificeis”. A
tempestuosa fase que o pais atravessava, de 1968 até 1971, fez com que muitos professores de renome,
principalmente da Universidade de Sao Paulo - USP, fossem afastados de suas catedras e encontrassem
campo de trabalho no recém-inaugurado estabelecimento educacional. Formou-se um time de primeira
grandeza. Docentes como Mauricio Tragtemberg, Paulo Sawaya, Otavio Ianni, Cidimar Teodoro Pais, Maria
Aparecida Barbosa, Oswaldo Sangiorgi, Alfredo Palermo, Edward Lopes e Jesus Anténio Durigan
passaram a integrar o corpo docente da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras "Bardo de Maua", de
Ribeirdo Preto.” Disponivel em http://www.baraodemaua.br/institucional /index.php_Acesso em 10 dez
2009.
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se o CRAEM desenvolvia atividades em outros lugares. Vocé sabe? Vocé tem
noticias disso? Houve um curso em Santos®? O Ruy? Com o Antonio Espada

Filho e Douglas Perez Pellomo?

Zionice: Quais motivos teriam levado a esse desentendimento citado?

Prof. Afonso: Vocé conhece a atual USP, como é que é? Eles apadrinham os
professores. O que tem de “panela” la! Alias, em todas elas, nao sei como € na
UNICAMP. Entao houve uma briga em Araraquara. Era uma faculdade isolada
sofreu intervencao. Aquilo tudo virou USP, até o dia em que se fundou a
UNESP. Houve a intervencao da Secretaria da Educacdo, que mandou o
Antonio Fernandes 1zé, um professor de Equacodes Diferenciais de Sao Carlos,
para ser diretor la. Dai muitos professores sairam, muitos foram para Sao
Carlos, outros vieram trabalhar aqui, normalmente iam para Sao Carlos. E
assim ficou. Eu me formei. Fiquei trabalhando 1a, em Araraquara, certo tempo.
Ai foi fundada a UNESP, e dos professores da Matematica de 1a, parte foi para
Rio Claro, os mais velhos, parte foi para Rio Preto, os mais novos, e alguns
ficaram como eu. Eu queria ir para Sao José do Rio Preto, queria ficar perto de
Ribeirdao. Acabei saindo de Araraquara, que a Matematica nao havia la. O mais
perto da Matematica la era lecionar de derivada e integral para o pessoal da
Quimica. O José Maria Lopes ficou. Nao sei com muitos detalhes o que
aconteceu, pois eu era aluno na época , pouco sabia sobre essas coisas.

Mas foram brigas feias!9, coisas assim de ameacas, ataques. O Ruy era o

9 Essa informacéo encontra-se em Souza (1998).

10Em outro contato com o professor, solicitei que ele me desse maiores informacées sobre “essa briga”.
Ele me disse que se tratava de uma luta politica. O Ruy e o Douglas eram ligados ao ensino da
Matematica. A “briga”, entre a Matematica e a Fisica Matematica, manifestava-se nas discussodes sobre a
grade curricular dos cursos. Havia um choque entre Rivadavia Marques Junior e Ruy Madsen Barbosa. O
grupo do Rivadavia defendia a formacdo de pesquisadores e o do Ruy, a de professores. O Prof. Dr.
Rivadavia Marques Junior foi diretor da UNESP Araraquara quando esta comemorou o cinquentenario e
também foi responsavel pela organizacdo dos seis Institutos de Ensino Isolados que hoje se chamam
UNESP. Foi nomeado para o Conselho Estadual de Educacdo em 1972, tendo sido reconduzido para mais
trés anos de mandato. Participou, igualmente, em comissdes técnicas e grupos de trabalhos, tais como
concursos realizados no Instituto de Educacdo Caetano de Campos (novembro de 1968) e programas
instituidos pela Secretaria de Estado da Educacao de Sao Paulo para a elaboracdo de programas para o
curso normal. Disponivel no Portal da Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Paulo. Disponivel em
http:/ /www.portalsme.prefeitura.sp.gov.br/ Documentos/ BibliPed/emef%20r.pdf Acesso em 12 jan
2010.
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chefe de uma das alas. Ele acabou indo embora para Sao José do Rio Preto

antes até da UNESP. Eu me lembro que ficou muito ruim a situacao.

Zionice: Professor, fale-me um pouco mais sobre o seu envolvimento com a

Matematica Moderna.

Prof. Afonso: A minha formacdo é em Matematica, praticamente nao tive
nenhum conteudo de Matematica Moderna, mesmo porque acho que ninguém
usa Matematica Moderna no Ensino Superior. Vocé pode até ficar surpresa,
mas sou absolutamente contra a Matematica Moderna, nunca aceitei aquilo.
Acho que a Matematica € uma coisa muito séria para fazer aquele tipo de
apresentacao dos conceitos matematicos, uma coisa que distrai a crianca, faz a
crianca pensar que aquilo € brincadeira, acho que tira o raciocinio. Considero,
pelo menos vejo assim, que a crianca nasce com as nocoes elementares de
conjuntos. Ela nao precisa ouvir falar sobre pertinéncia, reuniao, interseccao
para entender esse conceito. Falo uma vez, ja estruturou como uma ciéncia,
esta tudo bem, chega. Entdo acho que a Matematica Moderna falhou. Sou de
Sao Carlos e estudei tudo la. Se a Matematica nao fosse util, nao servisse para
nada no mundo, fosse ciéncia para frade pensar em cela, sem televisdo, ainda
assim serviria as trés grandes areas: a Aritmética desenvolveria o raciocinio; a
Algebra, a capacidade de generalizacdes; e a Geometria, a capacidade de
abstracao. Fundamentalmente € isso: a Matematica elementar para apresentar
os primeiros conceitos as criancas. A Matematica Moderna peca nessas coisas,
aquela historia da teoria dos conjuntos que, insistentemente, € colocada toda
vez que comeca uma série, nao importa se € primeira ou segunda, ou se esta no
colégio, eles comecam com teoria dos conjuntos. Entendo que € um modo de
ensinar. A pessoa pensa que mudou!!l a Matematica, cansamos de ouvir isso ai.
E légico que é um meio. Na verdade é uma maneira diferente de ensinar a

Matematica. Por exemplo, aquela historia de que quando vocé esta ensinando

11 Quando fiz o contato posterior a entrevista ao professor, solicitei maior esclarecimento no que diz
respeito a essa mudanca da Matematica. Assim ele me explicou: ‘Um jeito novo de ensinar Matematica,
técnicas’.
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equacao, em vez de por “X”, vocé coloca quadradinho, entendeu? Aquelas
coisas, eu sou contra, pois aqui nao desenvolve a capacidade de interpretacao
do aluno, ele fica sem argumentacao algébrica. Faz a Matematica virar
brinquedo, nao trabalha com as grandezas Matematicas como deveria, deixa
para fazer isso la para a terceira série, naquele tempo, do primario, quarta série
do antigo primario, acho que isso € o erro. Quando eu fiz o cientifico,
antigamente era primario, ginasio, porque havia o classico, € isso? No meu
tempo nao havia, mas quando eu fiz o colégio, era depois dos anos 60, eu
acabei o ginasio em sessenta e ja havia. Inclusive o meu professor de
Matematica foi o Mario Habermam, de Sao Carlos, um professor da USP, um
sujeito completamente “lelé”, nao sabia ensinar. Para mim Didatica nao é
fundamental, didatica é para deixar o aluno se sentir a vontade, sem ser

incomodado, totalmente relaxado. Se nao incomoda, ele nao estuda.

Zionice: Professor, o senhor acredita que a Matematica Moderna entrou de

alguma forma na sala de aula? Como foi isso?

Prof. Afonso: A Matematica Moderna entrou e até hoje esta ai. Ela entrou,
pegou, ficou, até hoje existe. A Uinica coisa que quebra um pouco esse ritmo sao
as escolas particulares voltadas para o vestibular, tipo COC, Liceu Albert
Einstein, Objetivo e outras. No Ensino Médio, com certeza, € dirigida para
outras coisas. Tenho a impressao de que esse povo nao se preocupa muito em
ensinar ao aluno a Matematica. Ensinam, passam a resolver exercicios. Tanto
no Ensino Fundamental, como no Ensino Médio, ela ainda esta, sim, e deve ter
comecado no inicio da década de sessenta, um pouco mais para frente. Esse
grupo de estudos de ensino da Matematica iniciou nos anos sessenta.
Comecaram a sair os livros do Osvaldo Sangiorgi, mais tarde do colégio [ensino
meédio]; do Scipione Di Pierro Neto, do cientifico, todos com a Matematica
Moderna. Existe um livro do Ruy junto com o Scipione. A partir de sessenta e
cinco por ai, acho que a coisa ja tinha pegado. Quando fiz o ginasio, os livros

do Osvaldo Sangiorgi é que eram usados. Os do Ari Quintela foram usados s6
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no colégio. Os livros do Osvaldo Sangiorgi, os livros de sala de aula, ja eram de
Matematica Moderna. Ja eram porque fiz o ginasio em cinquenta e nove,
cinquenta e oito por ai. E me lembro de uma coisa: era o livro do Osvaldo
Sangiorgi, ele ja estava escrevendo. Ha uma diferenca entre os livros do Osvaldo
Sangiorgi e os de Ari Quintela. Os livros do Ari ndo eram Matematica Moderna,
nao era a maneira moderna. Vocé pega os dois, do Ari Quintela, eu tenho. Se
vocé conseguir do Sangiorgi, deve haver em um monte de lugar, vocé vai
comparar, ja esta escrito como Matematica Moderna. Vocé vai ver que €

fundamentalmente diferente, € uma coisa diferente da outra.

Zionice: Professor, encerro por aqui. Obrigada.
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2.2.2. Prof. Antonio Santilli

Prof. Antonio Santilli

Formacao

AL
HAA
Foto cedida pelo entrevistado

Diplomado em Odontologia pela
Faculdade de Farmacia e Odontologia
de Ribeirao Preto.

Licenciado em Matematica pela
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras “Barao de Maua” de Ribeirao
Preto.

Trajetoria Profissional

Destaques Tematicos da Entrevista

Lecionou em cursos preparatorios e aulas
particulares em Ribeirao Preto.

Foi contador em Ribeirdao Preto.
Realizou exames de suficiéncia.

Professor de Matematica no ensino de 1° e
2° graus e Normal em Ribeirdo Preto-SP
nas seguintes escolas: Instituto Metodista
Educacional, Instituto de Educacéo
“Otoniel Mota”, Colégio Nossa Senhora
Auxiliadora e Colégio Santa Ursula.
Professor do SENAC-Centro de Formacao
Profissional “José Gomes da Silva” de
Ribeirao Preto.

Docente de diferentes cursos do Instituto
Moura Lacerda de Ribeirao Preto.

Ocupou, em 1977, o cargo de Agente
Fiscal de Rendas do Estado de Sao Paulo
até a aposentadoria em 1993, na funcao
de Chefe do Posto Fiscal (PF10) de
Ribeirao Preto.

Exames de Suficiéncia

Teoria dos conjuntos

Simbologia

Quadro 3 - Perfil

de Antonio Santilli
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Entrevista realizada no dia 26 de Novembro de 2006. Local: Ribeirao Preto
- SP

Zionice: Professor, fale-me um pouco sobre sua formacao e trajetoria

profissional.

Prof. Santilli: Em 1938, com sete anos de idade, iniciei meus estudos fazendo
o primario em escola estadual. Completei-o aos 11 anos. Dos 11 anos aos 18
anos, trabalhava durante o dia e a noite estudava, fazendo reforco do primario
e adquirindo conhecimento de contabilidade e de praticas comerciais, em escola
municipal. Em 1949, com 18 anos, adquiri condicoes de prestar os exames de
Madureza, equivalente a um vestibular ginasial (o curso ginasial era de 4 anos).
Com 18 anos ou mais, se adquiria a condicao de prestar esse vestibular
ginasial. Fui bem-sucedido e assim conquistei o diploma ginasial. Com esse
diploma ginasial adquiri condicoes de cursar o Cientifico (hoje segundo grau)
ou curso colegial. Cursei o Cientifico na Escola Estadual Otoniel Mota,
completando-o aos 22 anos (1952). Concomitantemente com o colegial, cursei o
Normal (curso de formacao de professor primario). De 1952 a 1955, estudei
Odontologia na Faculdade de Farmacia e Odontologia de Ribeirao Preto (hoje
Odontologia da USP). Em 1973, obtive a Licenciatura em Matematica pela
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras “Barao de Maua”, de Ribeirao Preto.
Lecionei também, sempre em cursinhos. De 1949 a 1935, trabalhei para
adquirir fundos que me propiciassem condicoes de estudar. Trabalhava em
duas frentes: fazia a escrita fiscal de pequenas firmas e lecionava Matematica
em diversos cursos preparatorios e aulas particulares. Acabei Odontologia, me
casei no mesmo dia em que havia a formatura, nao fui participar da formatura,
fui ao meu casamento. Comecei a lecionar no ano seguinte, embora formado em
Odontologia, nao tinha condicoes financeiras para montar um consultorio,
entdo continuei lecionando Matematica, fui trabalhar nos colégios. A partir de
1956, o curso superior de Odontologia me permitiu lecionar em colégios. Essa

permissao era condicionada a fazer curso de férias (janeiro/fevereiro) e ser
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submetido a Exames de Suficiéncia, obrigatérios no segundo ano. Em 1955, 56,
isso era necessario para se ter o registro para lecionar. Nao havia professores
suficientes para preencher as vagas nos colégios, entdao eu, portador de um
curso superior de Odontologia, entrava para lecionar alguma matéria, no meu
caso Matematica, mas poderia ser outra matéria qualquer. Findo esse periodo
de um ano, fui prestar os exames obrigatorios, fazendo um curso de quarenta
dias. Era um curso para professores de Matematica, de Inglés, de Francés, para
professores que nao tinham faculdade. No final nos submetiamos a uma prova
rigida, dura. Fui fazer em Sao José do Rio Preto. Os cursos e exames eram
promovidos pelo Ministério da Educacdao em diversas Universidades. Se
aprovado, o candidato recebia registro definitivo na disciplina, o que dava
direito a lecionar. Se reprovado, a sua licenca para lecionar era cacada. Fui
aprovado na primeira oportunidade e assim obtive o registro para lecionar
Matematica em todo o pais. Fiz o curso e as respectivas provas na Universidade
de Sao José do Rio Preto (SP), em 1957. Pertenci a um grupo de 36 professores.
Sabe quantos passaram? Dois, eu e outro, que era engenheiro. Nos dois apenas
conseguimos passar nas provas. O resto teve que retornar. Devo aos dirigentes
do colégio metodista que depositaram confianca no meu trabalho em classe e,
com isso, propiciaram condicao para eu obter o registro. Depois disso, eu
lecionava normalmente oito horas diarias, mas nao s6 no estadual, eu tinha
SENAC e outros colégios; entdo, era cedo, tarde e noite. Naquele tempo, nos
nao tinhamos nem sabado livre, sabado era integral como um dia comum.
Entao era trabalho so, nao era facil, ndo. Lecionei Matematica para o 1° grau
(ginasio), 2° grau (colégio) e Normal (formacao de professor primario) nos
seguintes estabelecimentos: Instituto Metodista Educacional de Ribeirao Preto -
de 1956 a 1959; Instituto de Educacao “Otoniel Mota“ de Ribeirdo Preto - de
1959 a 1977; Colégio Nossa Senhora Auxiliadora de Ribeirao Preto - de 1961 a
1968; Colégio Santa Ursula de Ribeirdo Preto - de 1962 a 1970; SENAC- Centro
de Formacao Profissional “José Gomes da Silva” de Ribeirao Preto - de 1957 a

1969. No Ensino Superior lecionei no Instituto Moura Lacerda de Ribeirao
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Preto, nos periodos de 1976 a 1978 e de 1981 a 1987, disciplinas Matematica
Aplicada III para o curso de administracio e Algebra para o Curso de
Matematica. Em 1961, preparando uma turma que ia fazer concurso para fiscal
do Estado, eles me sugeriram que eu fizesse também os exames e eu fiz e
passei. Nao fui chamado de imediato, fui chamado em concursos que foram
sendo prorrogados por algum problema juridico. Entdo me chamaram
oficialmente em 1976. Assumi em outubro de 1977 o cargo de Agente Fiscal de
Rendas do Estado de Sao Paulo. Nesse ano deixei o Ensino Médio. Exerci essa
atividade de 1977 a 1993, época em que aposentei, desenvolvendo a funcao de

Chefe do Posto Fiscal (PF10) de Ribeirao Preto.

Zionice: Professor, fale-me um pouco sobre o seu envolvimento com a

Matematica Moderna.

Prof. Santilli: A Matematica Moderna foi introduzida em Ribeirao Preto com a
pratica dos professores. Nao tivemos uma introducdo, um preparo inicial.
Baseavamos nos ensinamentos dos livros didaticos, em especial, os livros do
matematico Osvaldo Sangiorgi. Apos um inicio titubeante e pouco promissor,
gracas ao esforco dos professores, a troca de idéias e algumas palestras do
Sangiorgi, a Matematica Moderna teve uma aceitacao muito boa e sua aplicacao
ao educando foi evoluindo muito bem, em todos os niveis, especialmente nas
primeiras séries ginasiais. Ja conheciamos a teoria dos conjuntos, porém, o
enfoque dado a essa teoria pela Matematica Moderna foi altamente positivo. A
abrangéncia da teoria dos conjuntos nos varios conceitos, em todos os campos
da Matematica, nos trouxe uma compreensao muito maior de cada assunto. O
realce do conjunto, aliado a riqueza da simbologia, tornou-se mais claro e
muito mais compreensivel para o educando. Em classe, a Matematica ficou
mais facil, ganhou mais vida e tornou-se agradavel. A Matematica, como eu
falei, foi introduzida aqui em Ribeirdo Preto, mais no sentido pratico, dentro
das salas de aulas, pelos proprios professores, com as matérias iniciais

fornecidas por Osvaldo Sangiorgi e sua colecao de livros. No mais, eram estudos
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feitos pelos proprios professores, que aplicavam aqueles que julgavam mais
importantes. No6s trocavamos idéias e iamos aplicando, nao tivemos uma
orientacao mais segura, vinda de fora, a nao ser a de Osvaldo Sangiorgi. O que
me levou a trabalhar com a Matematica Moderna foi a clareza dos conceitos
com base na teoria dos conjuntos. Entdo, o aluno e nés, professores,
entendiamos melhor. Chegavamos a mente do aluno com mais facilidade, com
mais clareza, por isso ela foi aceita de pronto. Usavamos muito o livro do
Osvaldo Sangiorgi. Anteriormente era o do Castrucci. Ary Quintela também
cheguei a adotar, usei muito pouco, antes da Matematica Moderna, o Castrucci

era o preferido, depois veio o Osvaldo Sangiorgi.

Zionice: O que era ser professor de Matematica nas décadas de 70, 80?

Prof. Santilli. O professor era uma figura especial na sociedade e para os
alunos também. E aquele professor que conseguisse a simpatia dos alunos,
para gostar da Matematica, era mais do que especial, era quase um deus no
seio dos estudantes, uma figura impar. As vezes, até hoje, quando os revejo,
eles me tratam como se fosse um ser especial, € claro, que isso me da muito
orgulho, mas nao deveria ser encarado dessa forma e sim, como professor
comum. Mas nessa época o professor de Matematica que conseguisse a atencao
e o gosto pelo estudo da Matematica era, como estou dizendo, uma figura
especial, nao s6 pelos alunos, como também pelos colegas. Naquela época, as
notas variavam de O (zero) a 10(dez) e haviam as notas “quebradinhas”, 0,50
(meio ponto), 0,10 (décimo), etc. Alguns professores nao so6 de Matematica,
exageravam na correcao: 0,01, 0,02 e 0,03 décimos. Isso era o que eu vivia no
Otoniel Mota. Havia professores que por décimos reprovavam os alunos e,
nessa época, o aluno que nao conseguia ser aprovado em até trés matérias,
ficava para a “segunda época”. Hoje se chama revisao, mas naquela época nao
era revisao. O aluno ia prestar os exames no inicio do ano letivo seguinte,
janeiro ou fevereiro. Era um castigo passar o periodo de férias estudando as

matérias em que nao tinha conseguido ser aprovado. Nao € como a recuperacao
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de hoje, que se faz em uma semana e nao recupera ninguém, pois o professor ja
esta cansado e os alunos normalmente sdao os mais desatentos, entao, ninguém
consegue trabalhar. O periodo € muito curto, os proprios professores nao

acreditam que vao conseguir recuperar os alunos.

Zionice: Como o senhor avalia hoje o Movimento da Matematica Moderna?

Prof. Santilli. Eu gostaria de fazer uma ressalva. Quando introduzimos a
Matematica Moderna, digamos, depois de uns trés anos até mais ou menos
quatro anos, até chegar ao topo do ginasio, o ensino foi muito dependente do
tipo de professor que adotava ou nao adotava, que assumia integralmente ou
nao assumia. Entao o sucesso foi relativo, aqueles que assumiam de pronto,
nao esquecendo os fundamentos da Matematica tradicional por certo fizeram
um bom trabalho. Aqueles que aproveitaram, mas deixaram de lado os
conceitos, os trabalhos tradicionais da Matematica tradicional, nao
conseguiram. Quando falo conseguiram ou nao, estou pensando no aluno, na
aceitacdo do conhecimento pelo aluno. E quem assumiu a Matematica
Moderna, mas nao compreendeu bem a que ela veio, quer dizer, ela veio para
melhorar o que ja existia, quem abandonou os conceitos anteriores, como
alguns que desprezaram até as quatro operacoes que vocé faz no dia-a-dia, isso
num nivel mais basico, entao ficou um professor muito apegado as pequenas
relacoes que a Matematica Moderna nos trouxe e ao excesso de simbologia.
Como nao havia uma orientacao mais profunda, acabavam fazendo confusao
com essa simbologia, quer dizer, a simbologia passou a ser mais importante
que a propria Matematica. Aquele que aceitou de pronto a Matematica
Moderna, mas achou que ia banir, que ja nao valia mais a Matematica
tradicional, se aprofundou demais na simbologia que a Matematica Moderna
trouxe, uma riqueza muito grande, esse acabou naufragando, nao despertando
no aluno interesse nenhum. Porque com a introducao da Matematica Moderna,
nao se jogou fora a tradicional. A moderna veio enriquecer a tradicional, veio

dar mais unidade, melhorou demais, mas nao para assumirmos a moderna e
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esquecermos ... Eu queria fazer uma critica aqui junto com a Matematica
Moderna. Naquele momento, foram aparecendo também as maquinas; primeiro
foi a calculadora cientifica, e muitos alunos apareciam com essas calculadoras
na sala de aula. Entao isso fez nascer uma idéia mais ou menos geral de que
nao era necessario mais o educando aprender, por exemplo, a saber, de cor
uma tabuada. Se a tabuada, as operacoes ja eram um problema mais ou menos
grave para os alunos, com a introducao da maquina e da Matematica Moderna
isso foi se tornando ainda mais dificil. Esses alunos foram abandonando... a
ponto de eles, no desenvolvimento nao s6 de operacoes, mas em todo o
desenvolvimento da Matematica, dentro do ginasio e colegial, se nao tem
facilidade em operar com numero: somar, subtrair, dividir e multiplicar, ficarem
prejudicados ao desenvolver qualquer questdo. Nisso a Matematica Moderna
colaborou para esse prejuizo, o aluno e alguns professores acharam que nao
precisavam mais aprender a decorar a tabuada, o que nao se deve ¢é forjar, mas
tem que aprender a tabuada pela memoria, se ndo se desenvolve nada. O
importante € que os professores ensinem como nasce. Se vocé vai multiplicar 2
por 3, vocé tem que ter uma explicacao, nocao: de que forma e qual utilidade de
eu saber rapido? Esse € o problema. Se o aluno sabe como funciona, como
aquilo é construido, e isso tem que ser repetido varias vezes, ele deve saber de
cor, para ter rapidez. Dessa forma tudo € resolvido com facilidade. Entao, a
Matematica, nao ela em si, mas as pessoas que fizerem uso dela e da

calculadora trouxeram para os jovens certo prejuizo.

Zionice: Professor, encerro por aqui e agradeco-lhe a atencao.
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2.2.3. Prof. Armando Righetto

Prof. Armando Righetto

Formacao

Foto cedida pelo entrevistado

Licenciado pela Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de
Campinas

Trajetoria Profissional

Destaques Tematicos da
Entrevista

Lecionou aulas particulares.
Foi proprietario de um Curso de Admissao.

Foi professor da Escola Superior de
Agronomia e do Colégio Gammon em Lavras-
MG.

Foi diretor, coordenador pedagbgico e
professor de uma escola em Passos - MG.

Lecionou em muitos cursos de preparacao
para concursos do Banco do Brasil.

Trabalhou na USP-Franca, Moura Lacerda,
UNIFRAN, Faculdade Barao de Maua e
UNAERP em Ribeirdo Preto.

Lecionou 6 anos em cursos da CADES.

Foi Grao-Mestre da Maconaria Estadual -
MG.

CADES

Autoria de livros para o Ensino
Superior

Sangiorgi

Quadro 4 - Perfil de Armando Righetto
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Entrevista gravada no dia 24 de setembro de 2005. Local: Passos-MG

Zionice: Professor, fale-me um pouco sobre sua formacao.

Prof. Righetto: A minha vocacao era a escola naval. Mas eu era o décimo
quinto filho de uma familia de quinze, o cacula. E na época que me formei no
ginasio, no Culto a Ciéncia, o Colégio Pedro II era o referencial no Rio de
Janeiro e em Sao Paulo era o Culto a Ciéncia de Campinas. Esse foi o ginasio
que fiz em cinco anos. Depois prestei exame para a escola naval, mas a minha
mae e meus irmaos nao permitiram que eu cursasse, por causa da minha
pouca idade. Um ano antes tinha aberto a Faculdade de Filosofia em Campinas
e eu prestei vestibular. Tive azar, entrei e cursei. Eu me formei na segunda
turma da Faculdade de Filosofia de Campinas, atualmente Pontificia
Universidade Catélica de Campinas. Minha formatura foi no ano de 1946!2- Eu
tinha um colega, o Pedro Rocha, um mato-grossense, professor de Matematica
la em Campinas. Ele percebeu que eu tinha condicoes para ser professor de
Matematica. Entdo, me arrumou aulas particulares. Comecei a lecionar aulas
particulares e gostei. Ele estava no segundo ano, eu; no primeiro ano, €
tinhamos um bom relacionamento porque eram turmas pequenas. Lecionei os
quatro anos de curso. Tive um curso de admissaol3 com o Francisco Ribeiro
Sampaiol4, famoso professor com o qual eu havia brigado no colégio. E ele me
perseguiu o ano todo e queria me reprovar, porque ele era um amante de
Camoes. Numa prova que ele aplicou, em que era para escrever uns versos,
escrevi: "Camoes, poeta lirico, pouco como ninguém, nada tem de satirico, nada
nele contém... E ele me deu zero! Ele obrigava a decorar “Os Lusiadas”. Entao,

a primeira aula que ele marcava era a primeira, uma estrofe; na segunda aula,

12 O leitor pode encontrar em Bortolli (2003, p. 31) uma mencédo aos nomes dos formados no ano referido.
Cf. Relatorio do 1° e 2° trimestres do ano letivo de 1942. Dr. Henrique Pinheiro de Souza Campos,
Inspetor Federal de Campinas 25/07/1942.

13 Eram escolas que preparavam alunos para ingresso em ginasios ou colégios.

14 Francisco Ribeiro Sampaio foi professor de Portugués no Colégio Culto a Ciéncia, “membro fundador e
primeiro presidente da Academia Campinense de Letras, cadeira n° 1”, professor da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da Pontificia Universidade Catdlica de Campinas, autor de diversos livros.
Disponivel em http://pro-memoria-de-campinas-sp.blogspot.com/2009/05/ efemeridefranciscoribeiro
sampaio.html Acesso em 12 jan 2010.
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ja eram duas, na terceira, trés e assim por diante. E eu era o ultimo a ser
chamado. Todo més tinha que saber tudo aquilo, todas as estrofes. E no exame
oral eu precisava de 8,5, por causa desses versos, porque bastava titubear,
parar um pouco para pensar, para dizer as estrofes d'Os Lusiadas, que ele
atribuia zero. E no exame oral, eu era muito bom de latim, o professor de latim
era o presidente da banca - Adalberto Prado e Silva. Fiz a prova, nao errei
absolutamente nada. Assim, eu perguntei: Professor, que nota o senhor me
atribuiu?. Ele falou: "Atribui nota 1.0". Mas, professor, eu preciso de 8,5!" "Ta
reprovado, ta reprovado!"Ai fui falar com o Adalberto e ele me atribuiu dez, eu
ja tinha passado. O terceiro examinador me arguiu e me atribuiu dez também.
Entao passei e falei: Olha, nao foi dessa vez que o senhor me pegoul!, brinquei
com o Sampaio. Mas depois o Sampaio era amicissimo do Anibal de Freitas, eu
estava sempre na sala dos professores, entdo houve uma aproximacao. O
Anibal saia para tomar café e me chamava, eu ia com ele e o Sampaio. O
Sampaio era socio de uma professora, a Dona Dulce, que me preparou para o
exame de admissao ao Culto a Ciéncia. Eles tiveram um desentendimento e ela
deixou a sociedade. Ele perguntou ao Anibal quem ele indicaria para ser
professor, e o Anibal me indicou. Depois de um meés, ele me disse: “Vocé nao €
mais meu empregado”. O senhor esta me despedindo? — perguntei. “Nao, eu
estou lhe oferecendo sociedade — “Vocé foi o Unico professor que conseguiu
fazer o meu filho se interessar pela Matematica”. Foi um sucesso, fui
promovido! Foi o Afonso Celso. Ele foi deputado ou candidato. Entao fui o tnico
professor que conseguiu fazer o filho de Francisco Ribeiro Sampaio a aprender

Matematica.

Zionice: Professor, conte-me um pouco mais sobre a sua trajetoria

profissional.

Prof. Righetto: Fiz o curso de graduacao e, assim que me formei, fui
contratado por Lavras, aqui em Minas Gerais. Foi o reitor norte-americano,

porque a mesma missao americana que patrocinava o Mackenzie em Sao Paulo
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patrocinava a Escola Superior de Agronomia e o Instituto Gammonl!>, que foi
fundado em Campinas quando houve a febre amarela, mas eu fiquei sabendo
isso la. Nao sei o nome do grupo norte-americano que dirigia essas instituicoes.
Fiquei la s6 dois anos, 1947 e 1948, lecionando Calculo na Escola Superior de
Agronomia e Matematica no Curso Cientifico de Gammon. E era a missao
norte-americana que mantinha e supervisionava la. Mas tive uma oferta
superior e, naquela época, o professor ja ganhava muito menos do que hoje.
Entao essa oferta me fez largar aula de Matematica no superior, porque era so
trabalhar em ginasio. Vim aqui para Passos, fiquei dirigindo o ginasio até 1970.
Mas eu era diretor do ginasio, diretor pedagogico, e professor de Matematica,
dava aula do segundo ao quarto ano. Entao fundei os Cursos Cientifico e
Classico, a Escola Técnica de Comércio e a Escola de Quimica, mas secundaria.
Técnica e nao superior. Quimica foi superior la na UNAERP. Comecei em
Ribeirao Preto em 1971 e fiquei até 1982. Lecionei no Moura Lacerda quando ja
estava aposentado. Fui professor de Calculo Diferencial e Integral, Geometria
Analitica e Vetores no primeiro e segundo anos, que eram os Unicos anos que
tinham essas disciplinas, mas eram quatro semestres. E no Barao de Maua,
também ministrei Calculo Diferencial e Integral e Geometria Analitica. E ainda
lecionei Pratica de Ensino, por ter sido reconhecido como um professor com
uma excelente didatica. Trabalhei na UNAERP, quando nao era Universidade,
mas tinha esse U de universidade que eles pretendiam ser. La lecionei, no
Curso de Quimica superior, Calculo Diferencial e Integral, Geometria Analitica e
Estatistica. Em 1982, larguei o magistério porque fui eleito Grao-Mestre pela
maconaria e tive que morar na capital, em Belo Horizonte. O Grao-Mestre na
maconaria estadual é um governo da maconaria no Estado. E semelhante ao
governador do Estado, s6 que do Estado macom, e viaja pelo Estado todo.

Depois voltei, terminou meu mandato e ndo quis a reeleicao. A madre do colégio

15 O Instituto Presbiteriano Gammon |[...] foi fundado em 1869, na cidade de Campinas-SP. O Gammon foi
a primeira escola evangélica do pais. O surto de febre amarela que atingiu o pais no final do Século XIX,
principalmente em Campinas quando milhares de pessoas perderam suas vidas, levou o denominado
Colégio Internacional a transferir-se definitivamente para a cidade de Lavras-MG, em 1893” Disponivel em
http:/ /www.gammon.br/portal/index.php?option=com_content&view=article&id =53&ltemid=100. Acesso em
12 jan 2010.
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das irmas me convidou para ser diretor pedagogico. Fiquei la mais uns quatro
anos e abandonei totalmente a Matematica e tudo mais, so6 ficaram os livros.
Mas ministrei muitos cursos de preparacao para concurso do Banco do Brasil,
tudo graciosamente, eu ndo cobrava porque eram pessoas com Pouco recurso,
que estavam procurando emprego, € eu, como macom, tenho como obrigacao de
ajudar esse pessoal. Também lecionei um ano na USP de Franca, atualmente
pertencente a UNESP. Mas fiquei um ano s6 la. Eu ganhava mais na particular.
E, é s6. Essa foi a minha vida profissional, mais de quarenta anos de
magistério. Dizem que a minha didatica era excepcional, e vocé vai notar a
minha didatica pelos livros. Agora, os livros foram adotados por muitos

professores pela didatica deles.

Zionice: Em nosso primeiro contato, o senhor me falou que teve uma
experiéncia como professor da CADES. Por favor, conte-me um pouco mais

sobre esta experiéncia.

Prof. Righetto: Lecionei seis anos em cursos da CADES!6. Lecionava uma
parte de didatica da Matematica e outra parte do programa de conteudo,
geralmente era Geometria que deixavam para mim, porque todo mundo
estranhava a Geometria;. E fui feliz no curso, também fui ministrar cursos la
na cidade de Pocos de Caldas, no estado de Minas Gerais, atualmente se chama
PUC. Eu lecionava apenas Matematica naquela época. Nao era moderna ainda,
nao havia sido lancada a Matematica Moderna. Lecionei pela CADES, em Minas
Gerais, Estado de Sao Paulo, e, também no Espirito Santo. E em Guaxupé,
Pocos de Caldas, Alfenas, Trés Pontas. Participei de varios Congressos, porque
para dar esses cursos que eu dava, eu tinha que ter curriculo bem avancado,

substancioso.

16 A Companhia de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario - CADES - surge em 1953, com o
objetivo de “promover , por todos os meios ao seu alcance, as medidas necessarias a elevacdo do nivel e a
difusédo do ensino secundario no pais” (BARALDI; GARNICA, 2005, p.93).
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Zionice: Como era o modo de lecionar naquela época?

Prof. Righetto: Entdo tinhamos mesmo que ter boa didatica. Eu destacava com
giz de varias cores, sempre chamando mais atencao para aquilo que era mais
importante aprender, e mesmo certos artificios de calculo eu usava em giz de
cor. Eram aulas expositivas, embora eu tivesse uma preocupacao de ser
educador antes de ser professor. Consegui tirar muita gente do vicio de drogas
porque eu era um diretor que nao ficava na sala dos professores, eu ficava no
patio, no meio dos alunos. Mas eram aulas expositivas. Dizem que eu usava o
quadro-negro com muita técnica, muita ordem, e eram quadros-negros
enormes. Havia sala que tinha - quatro quadros negros. E havia muita

dependéncia em Calculo Integral e Diferencial e Geometria Analitica.

Zionice: Professor, fale-me um pouco sobre sua experiéncia com a

Matematica Moderna.

Prof. Righetto: Fiz um curso na Universidade de Brasilia sobre o método
psicogenético aplicado a Matematica. Nesse curso estava Osvaldo Sangiorgi, eu
e outros professores do Brasil. Quem ministrou o curso foi um oficial do
exército, de cujo nome nao me lembro. Foi antes da revolucao de 1964... Nao,
acho que foi depois, eu nao me lembro a data. Nos comecamos aqui bem antes
da revolucao. Depois eu fui preso... e quando voltei continuei na faculdade. Eu
era diretorda faculdade também, além de professor. Depois fui absolvido por
unanimidade 1a, deu tudo certo. Agora, havia uma tensao. Mesmo nessa ida a
Brasilia para aquele curso, havia uma apreensao. Fiquei traumatizado dez
anos. Fui sequestrado, preso, torturado. Eu subia a rua, indo de um colégio ao
outro. Nessa época eu dirigia dois colégios, um particular e um estadual. Pedi
meu afastamento, o Governador Magalhaes Pinto disse que nao podia me
dispensar porque eu era uma pessoa de sua confianca, e ele me manda para a
cadeia. Parece até mentira, mas € verdade... E, ai, com o surgimento da
Matematica Moderna, me interessei, tomei conhecimento e comecei a estudar e

resolvi oferecer um curso aos alunos da faculdade. Lecionei Matematica
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Moderna na Faculdade de Filosofia de Passos. O nome era Faculdade de
Filosofia, mas eram oferecidos cursos de Matematica, Letras, Francés, Inglés. O
curso de Matematica Moderna foi patrocinado pela Faculdade de Filosofia. Ele
nao era remunerado, o curso era gratuito e sempre teve um grande numero de
alunos. Eu dava esse curso as sextas-feiras, no periodo noturno,
semanalmente, até conseguir executar o programa todo. Teve um bom
rendimento. Eram alunos da Faculdade de Filosofia, ndo apenas do curso de
Matematica. Alguns alunos cursavam Pedagogia e até mesmo Ci€ncias Sociais.
Acho que nao tivemos alunos do curso de Letras. Tinhamos também
professores do ensino primario que nao eram alunos da Faculdade e quiseram
fazer o curso por causa da Matematica Moderna. Entao muita gente foi
entrando no “colégio das irmas”. Era um curso de introducado a teoria dos
conjuntos, com aulas semanais e duracao de trés meses. Ele foi oferecido no
ano de 1968. E, em 1971, deixei Passos e fui para Ribeirdo Preto. Foi onde
profissionalmente tive algum rendimento. Eu era o professor mais bem pago de
Ribeirao Preto, ganhava mais do que os professores que atuavam da USP, os

que vinham de Sao Paulo para lecionar la.

Zionice: Em Ribeirao Preto o senhor utilizava a Matematica Moderna em

suas aulas?

Prof. Righetto: La nao lecionei Matematica Moderna, mas todos os livros eram
em Matematica Moderna, vocé vai ver ail’! Este aqui que esta na minha mao,
creio que vocé ndo conhece. E um livro bem extenso!8. Tem exercicios propostos
e exercicios resolvidos, geralmente os exercicios resolvidos sao os mais dificeis,
mas ha muitos. Vocé pode dar uma olhada, ja tem funcodes hiperbolicas. Aqui
tem a parte grafica, aqui ja tem os valores do seno hiperbodlico, funcoes

hiperbdlicas. O conteuido de Seno hiperbodlico e cosseno hiperbédlico sdo tirados

17 O professor Righetto havia selecionado alguns livros que se encontravam em cima da escrivaninha.
Neste momento ele pegou os livros e me entregou e, enquanto eu folheava, ele ia fazendo alguns
comentarios.
18 A referéncia do livro citado é: RIGHETTO, Armando. Vetores e geometria analitica. 5 ed. Sdo Paulo:
IBEC, 1982.
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daquele desenvolvimento em série. O primeiro capitulo € de Vetores, depois vem
a Geometria Analitica, chego até as quadricas. Sou, sobretudo, EDUCADOR
(grifos nossos). Acho que ha professores demais. Educador € o que falta. Sou
espirita, em todo inicio de capitulo, escrevo uma mensagem ao leitor, veja este!
Vou ler para vocé: Nao te queixes, trabalhe, ndo te desculpes, aceita, nao te
lastime” — veja vocé! Vou pegar outro aqui que € pensamento. “Reaqueca a
confianca nos irmaos que esmorecem ao contar dos problemas do mundo e os
ajude a compreender na bondade divina que nos acolhe a todos”. Os alunos me
perguntavam o que eu queria dizer com isso. Todos os meus livros tem isso.
Entao, o que eu quero dizer. Respondo: Além de professor de Calculo e de
Geometria Analitica, sou educador. Quero a formacao de vocés. E com isso,
houve um caso interessante, toda a minha prova eu imprimia e nesse dia
passei na lousa. Certo dia morreu um grande amigo em Campinas e tive a
Unica falta nas escolas de Ribeirao Preto, foi nesse dia, quando fui ao velério do
meu amigo e ao enterro. Entao faltei uma vez em 10 anos. Cheguei e passei as
questdoes no quadro e eu trabalhava com as turmas A, B, C e D. Quando eu
estava na turma C, terminando de escrever a prova no quadro na turma C, eu
disse: “Pantera, me entrega a prova e a cola!” Ele levantou-se do lugar, entregou
a prova e a cola e eu, de costas, nunca fiquei de costas enquanto ministrava a
aula. Tive tendinite, rompeu o tenddo, mas consegui fazer uma cirurgia
espiritual. Ai ficou uma maravilha para dar prova, correu um boato de que eu
era vidente. Entao ficou aquele mito para dar prova, sabe? Pena que nao anotei
esses casos interessantes que surgiram no magistério. Fiz um livrinho de
literatura ai que sao quase todas as historias reais. Mas quero dizer a vocé: eu
nunca entrei em sala de aula com algum livro, nem os meus livros eu levava,
nem anotacdo, eu formulava tudo. Os exercicios eram formulados em sala de
aula sem anotacdao nenhuma. Entdo isso dava uma autoridade pelo dominio da
matéria. Desculpe-me aqui a minha "imodéstia", mas seria falsa modéstia,
porque dominava a matéria e aquilo impunha o respeito. Entao, eu era

respeitado, totalmente, absolutamente respeitado pelos alunos pelo dominio da
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matéria. E os alunos me admiravam porque eu nunca levei um apontamento
para a sala de aula. Nunca levei nada, nada para consulta durante as aulas. E,

Matematica Moderna, os livros sao em Matematica Moderna.

Zionice: O Sr. chegou a participar do GEEM, do grupo de estudos de ensino

da Matematica no Mackenzie?

Prof. Righetto: Nao... Nao fiz nem mestrado nem doutoramento. Meu curso de
Matematica foi um curso muito bom, foi um curso puxadissimo, tinhamos até
Mecanica Celeste, estudavamos Mecanica Celeste e Fisica Matematica. E fui
assistente do Anibal Freitas. Participei de grupos de estudos, congressos... Nao
lecionei com o Sangiorgi, nao! O Sangiorgi € muito mais velho do que eu. Ele foi
meu professor de Fisica na PUCC!°. Nao me lembro agora o nome de um outro
professor... Também vou fazer oitenta e um anos agora em novembro, estou
com oitenta anos, s6 que nao aparento. Trabalhei com o Ruy Madsen na Barao

de Maua.

Zionice: Conte-me um pouco sobre Malba Tahan.

Prof. Righetto: Ele era um pouco presuncoso, um pouco pretensioso, embora
um excelente professor. Grande autor também, tanto de literatura quanto de
Matematica divertida... E era exigente. Mas eu admirava muito a capacidade
dele, o conhecimento da lingua portuguesa, o que me levou também a cultivar a
lingua portuguesa, porque acho que um professor de Matematica dizer "nois
vai" nao esta certo! Escrever mal também. E mesmo para poder publicar livros.
No6s cuidamos da lingua portuguesa. Tive excelentes professores, o Sampaio,
depois do pai dele, Francisco Sampaio. E o que mais? E o Malba Tahan era até
um pouco desagradavel. Ele era exigente demais e eu nao tinha um bom
relacionamento com ele, ele era meio dificil... Mas eu tinha admiracao por ele,
gostava dele, apesar do que eu achava. Nao sei se ele era assim para todo

mundo, mas eu sentia isso...

19 Essa mesma informacao esta presente na dissertacao de Bortolli (2003).
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Zionice: O senhor acredita que o governo militar tentou de alguma forma
impedir o movimento da Matematica Moderna no Brasil, como parece ter

ocorrido na Argentina?

Prof. Righetto: Nao... Mas aqui entrou, foi bem aceito, bem divulgado... Nao
houve, néo, a revolucdo nao influenciou em nada, nao. E porque geralmente a
ditadura sempre atrapalha o desenvolvimento. Mas nao havia nada de

filosofico...

Zionice: Professor, agradeco-lhe a atencao.

46




2.2.4. Prof. Luiz Manoel Paes Leme

Prof. Luiz Manoel Paes Leme

Formacao

Fotografia ndo autorizada

Licenciado em Matematica pela
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras Barao de Maua.

Fez curso da CADES em Uberaba,
com o Professor Malba Tahan.

Licenciado em Pedagogia pela
Faculdade de Educacao Sao Luiz de
Jaboticabal.

Trajetoria Profissional

Destaques Tematicos da
Entrevista

Realizou exames de suficiéncia.

Lecionou Matematica ensino

fundamental e médio.

para o

Foi monitor da Coordenadoria de Estudos e
Normas Pedagogicas - CENP.

Lecionou no <curso de Ciéncia da

Computacdo na Barao de Maua.

E professor da Instituicdo Moura Lacerda.

Algebra Booleana

Quadro 5 - Perfil de Luiz Manoel Paes Leme
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Entrevista gravada no dia 31 de Outubro de 2005. Local: Ribeirao Preto-SP

Zionice: Professor, fale-me um pouco sobre sua formacao.

Prof. Luiz Manoel: Sou professor de Matematica. Passei a minha vida
estudando. E devido a economia e financas, sai de casa e cumpri o servico
militar. Passados trés anos, achei minha familia num Ilugar muito
pequenininho, aqui perto, chamado Miguelopolis. E em Miguelopolis me
perguntaram se eu nao gostaria de lecionar no ginasio estadual. Eu falei: Pode?
Disseram-me: “Sim, faremos uma avaliacdo”. Aquele era um ano politico20.
Comecei no dia 8 de setembro de 1969. Gostei do negocio e estou até hoje. E
com isso, para permanecer nessa “cadeira?! de Matematica”, tive que fazer o

curso da CADES.

Zionice: Onde o senhor fez esse curso?

Prof. Luiz Manoel: Fiz o curso da CADES em Uberaba, Minas Gerais, com o
Professor Malba Tahan. Nesse curso, havia umas quatro ou cinco freiras que
estavam meio afastadas do magistério, ndao tinham feito faculdade. Eu era o
que tinha mais tempo de aula, pelo que me recordo: O Malba me chamou e
disse assim: “Vamos fazer o seguinte: vocé assiste a aula de manh@’, porque era
um geralzao, “e no periodo da tarde vocé vai la para o colégio das freiras, fica la
e vai dando aula de Geometria para elas, porque elas ndo sabem nada! E se eu
nao der o registro para elas, eu me complico. Vamos ver se elas aprendem um
pouquinho”. Pela manha eu ficava com Malba na escola e, a noite, ficavamos no
mesmo hotel. Passavamos muitas horas trocando idéias, conversando. Havia
uma avenida onde passava um riacho. Ficavamos sentados ali naquela avenida
e gostavamos muito de historia e piada. Eram duas horas, duas e meia, quando

acabavamos e iamos dormir. Esse foi o contato que eu tive com uma pessoa

20Um caso semelhante foi citado em Stephan (2000, p.40). Trata-se de clientelismo politico, comum na
época.

21Cadeira tem sua origem da palavra grega Kdthedra, termo utilizado naquele periodo para designar a
catedra ou o cargo do professor.
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que passou a vida inteira mexendo com Matematica e me despertou para

estudar.

Zionice: Professor, como foi o seu contato com a Matematica Moderna?

Prof. Luiz Manoel: Dentro do possivel, a todo curso que havia em Pocos de
Caldas eu assistia. E fui trabalhando até que houve um momento em que
aquele registro me deu uma cadeira de presente, por forca da Constituicao. No
Ensino Fundamental e Médio. Mas, eu achava que tinha que fazer faculdade. E
¢ quando se faz faculdade que se entra em contato com a comunidade
académica. As coisas andam um pouquinho melhor. Entao conheci la o
Armando Righetto, que foi meu professor. Assim, comecei a fazer em Passos
essa faculdade. Era Faculdade de Filosofia com licenciatura em Matematica.
Quando estavamos no segundo ano, parece, ele [o Righetto] criou um curso de
Matematica Moderna para o povo. Foi interessante. Ele falou assim para mim:
“Rapaz, olha! Eu ndo sei o que eu vou fazer, viu? Eu programei esse negocio aqui
na faculdade, mas ndo vai caber com esse tanto de inscri¢do. Acho que vou ligar
para ver se o cinema empresta o espac¢o”. Nos fomos parar no cinema. Esse
curso de Matematica Moderna foi realizado no cinema. O que eu fazia?
Carregava a lousa e apagava a lousa enquanto ele fazia aquele diagrama de
Venn, aquelas coisas... E o povo ficou motivado em assistir, escutar aquelas
coisas sobre Matematica Moderna. Ele usava o livro do “Papy” e outro franceés,
que tinha uns diagramas coloridos, mas nao sei o nome dele. Ai havia pouca
coisa para ler a respeito de Matematica Moderna. O pessoal nao parava de
escrever as coisas; escrevia, mas ficava por conta de uma copia. Eram
traducoes também. O pessoal traduzia aquilo e fazia alguns comentarios em

cima.

Zionice: Como o senhor avalia hoje o Movimento da Matematica Moderna?

Prof. Luiz Manoel: Serviu para alguma coisa, porém atrapalhou um pouco,

porque, por forca de pessoas que nao entendiam como isso funcionava,
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comecaram a mudar a simbologia daquelas figurinhas, que o pessoal usava no
magistério. No Ensino Fundamental de 1% a 4* série, eles nao entendiam muito
bem aquelas coisas. Misturavam muito e geravam algumas confusoées. E, ainda,
a turma do Ensino Médio, as vezes, punha na lousa uma bola e quatro
triangulos dentro; outra bola e quatro quadrados dentro, e dizia que aqueles
dois conjuntos eram iguais e, na teoria dos conjuntos, nao se diz isso. Os
conjuntos sao iguais quando tém os mesmos elementos. Entao, o conjunto com
quatro triangulos nao € igual, mas tem o mesmo cardinal. Mas nao sao iguais.
Havia todo esse tipo de confusao, porque foi uma critica demais. E virou uma
espécie de marco divisorio do ensino. Antes da Matematica Moderna e depois
da Matematica Moderna. E para nés, inseridos no contexto, isso nao mudou
nada. Entendendo que eram necessarios alguns simbolos, algumas coisas para
encurtar caminho ou economizar palavras, o negocio funcionava realmente
bem. Mas, como toda teoria nova, nado se pode aprender pela metade. Aqui
houve uma pessoa que criou um curso da CADES em Ribeirao Preto. Chamava-
se Oswaldo Luiz Guimaraes. Agora nao sei onde ele anda, ele foi embora para
Sao Paulo. Quando fiz o curso da CADES, Oswaldo Luiz Guimaraes fez
Quimica. Ele ja era professor concursado em Matematica, trabalhava no
Colégio Alberto Santos Dumont. Ele escreveu até uma apostila que chamava
“Nocoes 2M”, 2M era MM, Matematica Moderna. Eu nao tenho mais essa
apostila. Ele escreveu isso e, durante os 22 dias do curso da CADES, ele tentou
passar aquilo para o pessoal. Ele fez um pouquinho de Geometria Axiomatica,
um pouquinho de Algebra. A partir da Geometria Axiomatica comecava a definir
Axioma, Postulado, Teoremas, Escolio?2. Sao essas palavras que aparecem as
vezes no livro. Escolio, mesmo, o aluno nao sabe. Dependendo, ele vai querer ir
a tarde a padaria comprar um docinho de escélio. Entao falo escélio, lema,
corolario. O que € isso? O que € teorema? E a Geometria Axiomatica também é

isso ai, porque ela vai se desenvolvendo em axiomas, em torno exatamente

22 Escélio significa breve anotacdo sobre algum texto com a finalidade de explica-lo ou torna-lo mais
claro, mais compreensivel. Cf Dicionario Houaiss. Rio de Janeiro: Objetiva, 2001. No caso da Matematica
,€ usado para comentarios, explicacdes de teoremas ou proposicoes.
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disso ai. E se nao coloco o que € isso, como é que vou falar disso se nao sei o
que é? Nao é verdade? Entao era assim que trabalhavamos, embora nao tivesse
nem terminado a faculdade ainda. Costumo falar que sou um ignorante por
conta propria, porque aprendi muito sozinho e, dando aula numa cidade de oito
mil habitantes, com quem se conversa? Em Miguelopolis. Nao tinha com quem
conversar. Havia o professor de Geografia, professor de Historia, professor de
Portugués. Nao tinha com quem trocar idéia. Eu era o unico professor de
Matematica que havia la. Quando estava sentado no meu escritorio,
preparando aula, eu tinha a preocupacao nao do que eles iam me ouvir falar,
mas do que eu ia ouvir falar de la para ca quando eu terminasse uma frase. O
que eu ia ouvir? O que eles iam perguntar? Pois eu ia desenvolver o negocio.
Entao eu pensava assim. Comecei bem dando Matematica, s6 tinha 5% e 62
séries, depois 72 e 8%; depois 1°, depois 2°, e assim foi progressivamente; e fui
aprendendo junto. Participei uma vez de um projeto que criaram. Era pegar 5%
série e ir até o colegial. Entdo peguei onze quintas séries! Eram 44 aulas
semanais. E 1a era dificil, poucos livros para onze 5%s séries. Entao foi com
caderno dirigido. Tinha-se que imaginar um... Antes se criava um desenho ou
uma frase para introduzir o que se ia falar. Mesmo que essa frase nao tivesse
nada com a Matematica era para se introduzir o que ia falar. E isso era
numerado: aula 1. Havia a aula 1, que era, por exemplo, numeros primos. Por
que os numeros sao primos? Se vocé tem um primo, por que € que vocé sabe
que ele € primo? Ai, no desenvolver dessa aula, € que eles iam saber o que € um
numero primo. E assim por diante. Era 1958. Essa historia de caderno
dirigido era uma orientacao do Malba Tahan. Ele achava que se ouvimos o que
escrevemos € caprichamos no que escrevemos, entendemos melhor do que so6
vendo. Por isso ele falava que a televisdo nunca iria ensinar, porque so6 se vé. E
as vezes nem se escuta, porque o barulho € muito grande. Entao ele achava que
deviamos trabalhar. E esse caderno depois era recolhido, no fim do ano, pois
valia nota, de acordo com o desenvolvimento, o capricho da pessoa, via-se tudo.

Cheguei ao 3° colegial, que eu tinha. Desse 3° colegial, hoje, tém-se dois
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generais, uns quatro ou cinco médicos, doze engenheiros, advogado, juiz,
promotor e delegado. O pessoal falava que era muito interessante. Na 5% série,
falei para eles: Pessoal, € o seguinte: todo sabado tera prova, &€ sabatina?3. O
negocio € que eu acabei de ganhar dois jogos de camisa e quatro bolas, mas s6
vai jogar futebol quem tirar mais de 6. Ai, domingo, as quatro horas da manha,
eles me acordavam para comecar o jogo. Entdo ninguém tirava menos que 6!
(risos). Ninguém tirava! E deu certo esse negocio, sabe? Eu tinha que ir la
apitar o jogo. Havia meninas também. Elas participavam assim: organizavam a
torcida, pediam as coisas para os politicos, camisas, bola, campo para o time de
futebol da cidade. E depois acabaram fundando um jornal, que se tornou o
jornal da cidade. Isso ai foi essa turma de onze 5%s séries para as quais
lecionei. Eu costumava falar que se eu levantasse a mao direita ou fizesse
qualquer gesto, ali na frente, eles ja sabiam o que eu ia escrever, porque eles ja
estavam acostumados. Foram sete anos! E existe gente viva la em Miguelopolis
até hoje para contar essas coisas. O tempo passa, mudamos do lugar e quase
que nos esquecemos dali. Mas das coisas que aconteceram, volta e meia, nos
lembramos. Lembro até que havia um filme que se chama Sociedade dos Poetas
Mortos... Poetas. Quando acabei de assistir ao filme, falei: Eu ja vi alguém fazer
esse negocio de rasgar o livro que esta errado, viu? Nesse momento, tocou o
telefone e era um aluno de Miguelopolis: “Professor, o senhor assistiu o filme
Sociedade dos Poetas Mortos?#?” “O senhor viu como é que ele rasga livro igual o
senhor fazia?” (risos...) Essa folha esta toda errada, rasga e joga fora! Vamos
por a correta! Eles achavam uma maravilha isso! Arrancar a folha do livro
errada e colocar uma certa. Nossa! Eles achavam isso maravilhoso. Eles
gostavam de fazer isso, porque era criacao deles e nao de outra pessoa. Entao
colocavam no livro. Isso ja estava no colegial. Livro de ginasio era muito

aplicado. Tinha zero na prova. la peneirando, quer dizer, de onze 5%s séries,

23 Sabatina significa exercicios ou provas realizadas aos sabados. Entretanto, o termo sabatina chegou a
ser utilizado, em escolas brasileiras, como um sinénimo de prova, independentemente do dia em que seria
realizada.

24 O filme ao qual o professor se refere trata-se de: Sociedade dos poetas mortos. Direcdo de Peter Weir.
Sao Paulo: Touchstone Home Video, 1991. 129 min., color, legendado. (Traducédo de: Dead poets society -
Fita de video - VHS/NTSC. Drama).
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sobrou um colegial, um 2° e um 3°. E eles vao largando no meio do caminho.
Mas foi isso que fiz. E até hoje faco isso e gosto muito dessas coisas. De
repente, rasga e joga fora! Esta tudo errado! E lembro que havia um livro de 72
série, nao lembro o autor, era da editora do Brasil. Fazendo exercicio da 72
série, passei em um papel — e tinha feito prova na 7% A, e a 7* B corrigia. Eu
gostava de fazer isso. Fui ver uma, estava la, errado, errado, errado, errado.
“Mas, professor, la o livro é assim!” Ai fui ao livro. Havia 17 exercicios em uma
folha. Todos os 17 errados. Tirei a folha, mandei jogar fora, enviei para a
editora e recolheram o livro. Foi muito interessante isso. Eu cobrava deles pelo
que aconteceu e depois fui descobrindo. E ha algumas coisas muito
interessantes que existem no passar dos tempos, ndo é? De aluno que cria as
coisas. E isso ai. Houve reunides sobre a Matematica Moderna porque tinhamos
o professor Marcio. Havia varios professores, sabe? Os mais interessados nisso
eram poucos. Ninguém se interessava em fazer um curso de Matematica
Moderna, ninguém, ninguém, ninguém! Entao faziam o curso porque contava
ponto, aumentava um pouco no salario, por isso que faziam. Se perguntar o
que eles se lembram daquela época... Nem alguns autores eles lembram! Mas
havia as reunides que faziamos aqui mesmo na instituicdo. O Castrucci veio
uma vez fazer uma palestra na Faculdade Bardao de Maua. Costumava vir o
Higino, o Gelson, o Ruy Madsen veio também. Naquela época, o Ruy Madsen
queria procurar alguma coisa onde se achava que a Matematica estava
envolvida com as pessoas. Ele ja pensava nisso. Ele estava largando de analise

numeérica porque era pesada demais. E ele faz muito esse lado ai, interessante.

Zionice: Como é que era trabalhar com monitoria na CENP25?

Prof. Luiz Manoel: O trabalho na CENP era uma espécie de apoio pedagogico
para professores do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, e do Magistério
também. Isso aconteceu por volta de 86, 85, 84, 82. As vezes, estavamos aqui

em Ribeirdo e o professor tinha problemas la em Barretos, por exemplo.

25 Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagobgicas: 6rgao da Secretaria de Educacado do Estado de Sao
Paulo.
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Passavamos um dia com esse professor, conversavamos, trocavamos ideia. Nao
ensinavamos nada, mas trocavamos ideia, e auxiliavamos na consulta de um
livro didatico, pois que ele nunca tinha visto essas coisas. Havia muita
pergunta durante a época da CENP, sempre ligada ao que tinha achado. Nessa
altura, em 86, de 58 a 86, eu ja tinha bastante tempo. Entao eu ja tinha visto
varias reformas do ensino, varias trocas de nomes. Chamava Ensino Médio,
depois chamava Colegial, chamou Cientifico, depois voltou para Ensino Médio
de novo. Sao varias trocas de nomes e nunca se chegou a um lugar comum.
Um dos pedidos dos professores, por exemplo: eles reclamavam que o programa
do 2° ano era muito extenso. Em uma reuniao, pedia-se para eles fazerem um
programa, uma lista de conteudo com prioridades. Nao saia, nunca conseguiu
sair. Tinha que vir de cima para baixo, isso ai. Em seguida a CENP mandava
uma, eles rabiscavam, escreviam, acrescentavam, tiravam e devolviam para
CENP, e eu era o emissario dessas coisas, fazia reunido. Anotava essas coisas.
Viamos algumas deficiéncias. Por exemplo, numa localidade em que havia vinte
professores de Matematica, s0 dois tinham uma formacao completa de
licenciatura. E entre os vinte, havia os que tinham feito Normal, os que tinham
feito Farmacia, os que tinham feito Engenharia. Entdo a funcao do monitor de
Matematica da CENP era tentar colocar o maior nimero possivel de formacoes
ligadas a Secretaria de Educacao para essas pessoas que eram nomeadas de

outra forma.

Zionice: Por favor, fale-me sobre o curso de algebra booleana que foi

ministrado na Faculdade Barao de Maua.

Prof. Luiz Manoel: Desses cursos ndao me lembro quase nada. Quando tive que
dar algebra de Boole para licenciatura em ciéncia da computacao, fiquei meio
desesperado. E nao havia nada de algebra de Boole no Brasil, nada, € tudo
esquisito, mal feito, nada ligado a computacao. Porque, na época que fizeram
algebra de Boole, nao sabiam para que servia. Entao poe isso na gaveta; passa

algum tempo, tira isso da gaveta, que isso serve para alguma coisa. Desse
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modo, nao se tem nada e temos que fazer uma adaptacao da logica simbdlica
para a algebra de Boole, trocar o V e F, tentar fazer essas coisas ai. O professor
de Matematica para e dali para frente vai para a logica, porque a partir dali €
um especialista da area que tem que ver. Sei que a maquina precisa daquela
linguagem senao nao funciona e nao fala com ninguém. Entao, na época, nao
sei se o foco do Oswaldo Sangiorgi era esse, nao tenho muita certeza, mas
parece que era uma parte assim... Algebra de Boole é uma parte da algebra
total, ai essa parte era a algebra booleana. Existem alguns teoremas diferentes

e envolvem teoria dos conjuntos.

Zionice: Professor, agradeco-lhe a atencao e me despeco.
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2.2.5. Prof. Marcio de La Corte

Prof. Marcio de La Corte

Formacao

Foto cedida pelo entrevistado

Licenciado em Matematica pela
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras Barao de Maua de Ribeirao

Preto-SP.

Trajetoria Profissional

Destaques Tematicos da
Entrevista

Realizou exames de suficiéncia.

Lecionou no Colégio Estadual e Escola
Normal Dr. Francisco Thomaz de Carvalho.

Foi efetivado em um cargo de professor do
Estado de Sao Paulo em Sao Joaquim da
Barra.

Lecionou no Instituto de Educacdo Otoniel
Mota e no Colégio Marista, em Ribeirao Preto
- SP.

Foi professor de cursos da CADES.

Foi docente da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras Barao de Maua.

IIT Congresso de Ensino de
Matematica

CADES
Precursor da MM em Ribeirdao Preto

Otoniel Motta

Quadro 6 - Perfil de Marcio de La Corte
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Entrevista realizada em 28 de Novembro de 2005.Local: Ribeirao Preto -
SP

Zionice: Professor, por favor, diga-me seu nome completo e fale-me um

pouco sobre sua formacao.

Prof. Marcio: Meu nome completo é Marcio de La Corte, e uma boa parte da
minha formacado e de meus estudos foi realizada como autodidata. Cursei o
Ginasio, Colegial e Curso Normal numa escola da cidade de Casa Branca, nao
longe daqui, por sinal uma belissima e respeitada escola. Sou de familia pobre,
sem muito recurso e comecei a lecionar montando curso de madureza e de
admissao, obedecendo a minha vocacao para o magistério, centrando meus
estudos na Matematica, a matéria de que mais gosto. Em 1951, pouco mais de
um ano de formado, fui convidado a lecionar na escola em que me formei, o
Colégio Estadual e Escola Normal Dr. Francisco Thomaz de Carvalho, aceitando
o compromisso de prestar o famoso Exame de Suficiéncia na Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Sao Paulo. Estudei, preparei-me e fui aprovado
neste exame, obtendo o registro para lecionar no Primeiro e Segundo Graus.
Era a CADES, Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario.
Para atuar no Magistério de Primeiro e Segundo Graus, o Ministério da
Educacéao criou cursos de aperfeicoamento em quase todas as disciplinas, com
a duracao de um més nas sedes de inspetorias federais, com o objetivo de
regularizar a situacao de professores e contratar novos elementos para
suprirem vagas nas escolas. Lecionei durante trés anos em Ribeirdo Preto, em
1964, 1965 e 1967. Com a criacao de faculdades em todo o pais, a CADES
deixou de existir. Lecionei trés anos, e em seguida, inscrevi-me no Concurso de
Ingresso ao Magistério Oficial do Estado de Sao Paulo. Fui aprovado em décimo
quarto lugar juntamente com professores que ja conhecia, como: Ruy Madsen
Barbosa, Gilberto Loibel, Scipione Di Pierro Neto entre outros. Durante o tempo
que durou o concurso, tive contato com professores, como Osvaldo Sangiorgi e

Omar Catunda, que eram membros da Banca Examinadora. Conheci também
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outros professores da Universidade de Sao Paulo, como Luiz Henrique Jacy
Monteiro e Benedito Castrucci. Escolhi cadeira em Sao Joaquim da Barra, perto
de Ribeirao Preto, e mudei-me para la, recém-casado. Lecionei naquela cidade
durante oito anos e meio, tempo em que nasceram meus trés filhos, duas
mulheres e um homem, que atualmente sao casados e com mais de quarenta
anos. Sao Joaquim da Barra, cidade simples, povo acolhedor, simpatico e
amigo, com excelente corpo docente e alunos muito respeitosos. Entrei em
concurso de remocao e escolhi uma vaga no Instituto de Educacao Otoniel
Mota?6, onde ja havia um professor efetivo. Simultaneamente lecionei no
Colégio Marista, bela escola de tradicional ensino religioso. Criada a Faculdade
de Filosofia de Ribeirao Preto, Barao de MauaZ?7, prestei vestibular e cursei os
quatro anos, ja desligado do Colégio Marista, tendo simultaneamente, a convite
da Direcao, lecionado algumas matérias na Faculdade, isto a partir de 1968.
Uma boa parte dos professores que atuaram e ainda atuam na cidade e na

regiao foram meus alunos.

Zionice: Por favor, comente um pouco mais sobre o seu contato com esses

professores.

Prof. Marcio: Durante o tempo em que prestei Exame de Suficiéncia, mantive
proveitosos contatos com esses professores da faculdade que eram conhecidos,
importantes e considerados. O mesmo aconteceu quando prestei concurso de
ingresso na USP,286 ampliei meus contatos e conheci novos professores
universitarios. Nao posso deixar de mencionar os meus contatos com o
professor Julio César de Melo e Souza, o ja famosissimo Malba Tahan, que
numa oportunidade aceitou o convite que lhe fiz e foi a Sdo Joaquim da Barra

fazer duas palestras na escola em que lecionei. Este professor eu ja conhecia

26 O Instituto de Educacdo “Otoniel Mota” é atualmente denominado “Escola Estadual Otoniel Mota”.

27 Trata-se da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras “Bardo de Maua”, criada em 1966, “que mantinha
os cursos de Letras, Pedagogia, Matematica e Estudos Sociais”. [...] “Na década de 70” foi autorizado o
funcionamento do “curso de Ciéncias, com Habilitacées Plenas em Matematica e Biologia, fruto da
conversdo dos cursos de Matematica e de Ciéncias Biologicas — Licenciatura Plena”. Disponivel em
http:/ /www.baraodemaua.br/institucional/index.php. Acesso em 16 Jan 2008.

28 O professor refere-se ao Concurso de Provas e Titulos para ingresso na rede estadual de ensino do
Estado de Sao Paulo.
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por meio de algumas de suas obras, principalmente: “O Homem que Calculava”.
Malba Tahan ofereceu-me, na ocasiao, o seu livro “Maktub”, edicao inglesa. No
inicio da década de cinquienta, conheci os livros didaticos do professor Osvaldo
Sangiorgi, adotei-os nas quatro séries do primeiro grau. Este autor, ja bastante
conhecido foi o primeiro a passar para seus livros a chamada: “Matematica
Moderna”, movimento que nasceu na Europa e teve uma grande repercussao
aqui em Sao Paulo. A iniciativa da publicacdo desta obra valeu-lhe o “Prémio
Jabuti”. Outros autores também se lancaram na publicacao da “Nova
Matematica”. Estes livros didaticos apresentaram aos estudantes e professores
nao uma Moderna Matematica, mas uma nova abordagem da matéria, como
Teoria dos Conjuntos, Estruturas Algébricas Elementares e Estruturas de
Ordem. Antigamente e por muito tempo, o ensino da Matematica foi feito na
base de muitos calculos, muita conta e com énfase na decoracdo, os livros
quase nao mudavam e passavam de uma geracao para outra. Por tradicao
confundia-se o bom calculista com o bom matematico. A Algebra ja havia, pois
€ uma parte antiga e tradicional na Matematica. O conteudo era ensinado e
cobrado na base de muita “calculera” e “algebrismo”. Essa parte era ensinada a
partir da terceira série ginasial e tinha como tonica o algebrismo, com muita
decoracdo, formulas e regras. E preciso dizer que a parte de raciocinio era
cobrada na resolucao de problemas de primeiro e segundo graus. Sabemos que
a didatica da Matematica prevé trés fases para aprendizagem dos assuntos:
apreensao do conteudo; compreensao e sua fixacdo; quanto mais se exercita

mais se fixa e entende.

Zionice: Por favor, comente mais sobre o seu contato com a Matematica
Moderna e sobre a implantacao da Matematica Moderna aqui na regiao de

Ribeirao Preto.

Prof. Marcio: O meu contato se deu, especialmente, por meio de algumas
publicacoes que chegaram até minhas maos, porque também sempre me

interessei por coisas novas. Lembro-me de que em 1964, quando fui
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responsavel pelo curso da CADES, alguns professores trouxeram alguns
subsidios da “Nova Matematica”, que ja eram apreciados nos primeiros cursos
GEEM, em Sao Paulo. Os professores de Matematica foram os primeiros a
enfrentar esta mudanca da linguagem e da apresentacdao da matéria.
Progressivamente, o assunto tomou conta das escolas e dos professores.
Surgiu, em seguida, a publicacao do professor Osvaldo Sangiorgi, para a série
inicial do ginasio. Vi com grande satisfacdao o interesse dos meus colegas, por
que nao dizer a preocupacao que rompia com o ensino tradicional da
Matematica. O livro do belga Papy??, que adquiri na Livraria Francesa,
descortinou para mim um novo panorama do que ja acontecia, ha varios anos,
em classes especiais e experimentais na Europa. A Matematica € uma matéria
em franco desenvolvimento, tanto € que nos séculos XIX e XX mais Matematica
foi criada e desenvolvida e criaram-se mais novas areas de pesquisas do que no
resto da historia. Desta forma o ensino da disciplina teria que sofrer mudancas,
a fim de adaptar-se aos novos tempos e romper com a maneira tradicional e ja
anacronica que era colocada para os alunos dos séculos XX e XXI. Varias
publicacoes apareceram inicialmente na Europa, entre outras, a obra
Matematica Moderna, em varios volumes, da colecdo Papy, professor da
Faculdade de Ciéncias da Universidade de Bruxelas. Adquiri o volume I, li e
admirei muito. Meu colega, Roberto Siena Tofetti, wusou o livro
experimentalmente na quinta série ginasial. Esta obra € o resultado do ensino
efetuado durante cinco anos em classes especiais, culminando com a
publicacdo do livro, em 1963, pela Editora Marcel Didier, Bruxelas-Paris. Aos
poucos fui adquirindo outros volumes da colecao e hoje a tenho completa. Em
seguida apareceram algumas obras no Brasil. O Professor Osvaldo Sangiorgi foi
o pioneiro da presenca da Matematica Moderna nas séries iniciais do ginasio,
uma obra muito bem elaborada, em varias cores, inspirada na obra do Papy.

Outros autores foram responsaveis pelo surgimento de obras do mesmo género,

29 Apés nossa entrevista, o professor Marcio nos enviou gentilmente as capas da colecao do Papy que ele
possuia. Curiosamente, ndo existe o numero 4 desta colecdo. Até mesmo no indice dos livros, proposto
pela editora, o nimero ndo aparece. O leitor encontrara uma fotocépia dessas capas no Anexo I desta tese.
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como Scipione de Pierro Neto, Ruy Madsen Barbosa, entre outros. O advento da
chamada impropriamente, a meu ver, Matematica Moderna causou um impacto
muito grande e também certo mal-estar em pais de alunos, alunos, professores,
autoridades do ensino porque se rompia com a tradicdo centenaria de uma
disciplina fundamental, importante e absolutamente necessaria para o futuro
dos alunos. Isto obrigou os professores de Matematica a se atualizarem e a se
preocuparem com uma imediata reciclagem. Muitas perguntas ouviam-se da
boca dos estudantes e também de seus pais, cuja maioria viu-se com um temor
e uma desorientacdo diante de uma verdadeira “Revolucao”: “Por que
Matematica Moderna? Por que Moderna? E a outra “Matematica”, como fica?
Como eu faco para orientar meus filhos?” Nao foi facil enfrentar a situacao e
levar alunos e seus pais a entenderem aquela mudanca. Nas reunioes de pais e
mestres tentaram-se apresentar aos pais justificativas que permitiriam a
compreensao da necessidade da mudanca do ensino, ja anacronico, de uma
disciplina que precisaria mudar para que a preparacao e formacao dos alunos
estivessem de acordo com grande progresso cientifico e tecnologico da
sociedade. Tudo isto justifica uma mudanca quase revolucionaria do ensino no
Brasil. Sempre fui um critico da forma como a Matematica era ensinada.
Reconheco que é matéria exata, pesada, abstrata para uma boa parte dos
alunos e ligada a principios logicos. Dependendo de como é apresentada e
principalmente cobrada, leva os alunos com dificuldades naturais, devido as
diferencas individuais, a sentirem por ela ojeriza e até um temor morbido.
Cursei o ginasio e o cientifico numa escola antiga, em Casa Branca, com muito
bons professores que, por tradicao, cobravam com rigidez. Devo confessar que,
no inicio da minha carreira, seguia a cartilha dos meus antigos professores;
como resultado, muitas reprovacoes, choros e reclamacoes. E a medida que o
tempo foi passando, lendo varios livros de didatica da Matematica, fui mudando
a maneira de cobrar, dosando com mais brandura o lapis vermelho. Com isso
aproximei-me dos alunos, participando de partidas de futebol de quadra, indo a

festas e prestigiando as iniciativas discentes. E preciso destacar a importancia
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da Matematica na formacao das pessoas, vista como um utensilio indispensavel
na resolucao de problemas e como um instrumento na pesquisa de novos
campos de estudo e investigacao do universo em que vivemos, € em constante
mudanca e evolucao. Nao é coincidéncia que os povos da antiguidade que mais
evoluiram foram os que historicamente apresentaram um estudo mais profundo
na Matematica e mostraram desde aquela época um gosto e um amor pela
geometria e pela aritmética. Nao esquecendo as contribuicoes importantes dos
egipcios e dos mesopotamios, € na Grécia, comecando com Tales de Mileto e
Pitagoras de Samos, que vemos um desenvolvimento espléndido e um amor a
sabedoria, atingindo patamares invejaveis para tempos tao remotos. Veja-se,
por exemplo, o famoso teorema que relaciona num triangulo retangulo o
quadrado da hipotenusa com a soma dos quadrados dos catetos. Ja eram
conhecidas inumeras ternas de numeros naturais, tais que: o quadrado do
maior € igual a soma dos quadrados dos outros dois, a comecar pela terna 3, 4,
5, que constituiu o chamado triangulo egipcio. Para ilustrar, os alunos no
primeiro grau, oitava série, com quinze ou dezesseis anos, aprendem o teorema
de Pitagoras e nunca mais esquecem, exatamente como acontece no
aprendizado da formula resolutiva das equacoes do segundo grau. Durante
muito tempo, os matematicos tentaram procurar ternas de nimeros naturais,
tais que: se o cubo do maior fosse igual a soma dos cubos dos outros dois, bem
como tentaram resolver problema analogo com numeros elevados a quarta
poténcia e assim por diante, com quartas, quintas e demais poténcias
semelhantes. Durante séculos todas as tentativas foram infrutiferas. O
matematico francés Pierre de Fermat, quando estudava uma obra de Diofante,
afirmou que o problema nao tinha solucdo. Varios séculos se passaram sem
que uma prova fosse apresentada, e a questdo intrigou muitas geracoes de
matematicos sem sucesso na sua demonstracdo. Finalmente o matematico
inglés Andrew Wiles, contando com a ajuda de uma equipe de grandes
matematicos e outros cientistas, mostrou que o problema nao tem solucao.

Este exemplo frisante, assim como inumeros outros, revela que a Matematica
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esta em constante desenvolvimento e o volume de conhecimentos desta matéria
€ cada vez maior, obrigando as geracoes mais novas a se inteirarem destes
novos conhecimentos e assumirem compromissos de passar para geracoes
futuras esta vastissima heranca cultural, e mostra que a Ciéncia, de modo
especial na Matematica, progride cada vez mais. Entende-se por

que cada geracao deve capacitar-se para ensinar as geracoes futuras a
entender, estudar e aplicar os novos ramos da ciéncia, que muda e progride
incessantemente. Muitos paises tiveram que realizar reformas de ensino, como
o caso da Coreia do Sul. Caso conhecido e marcante aconteceu com os
americanos, que sofreram um rude golpe com a noticia do lancamento pelos
soviéticos do Sputnik no comeco de outubro de 1957. A comocao foi tamanha
que eles perceberam estar em atraso em relacdo aos soviéticos, verificaram e
sentiram que havia uma necessidade urgente de reformar o ensino da
Matematica e de outras Ciéncias em todos os niveis. Novos programas foram
elaborados, a preparacao de novos professores, a reciclagem dos antigos
mestres e a modernizacao do ensino realizada, e grande soma de capital foi
canalizada para a formacao de cientistas. Retornando a Ribeirao Preto, um
capitulo especial sobre a adocao da Matematica Moderna foi a aceitacao pelos
professores da disciplina da necessidade de mudar o ensino gradativamente a
partir das séries iniciais. Muitas reunides foram realizadas, trocas de idéias
sobre como o novo conteudo seria planejado e apresentado. O livro do Professor
Osvaldo Sangiorgi foi adotado. Iniciou-se o processo de implantacao da “Nova
Matematica”. Coincidentemente instalou-se, em nivel de primeiro grau, o
Pluricurricular, dando aos professores, pelo diretor da escola, professor
Jerdonimo Feltre e pelo orientador, professor Jorge Rodini Luiz, um apaixonado
pelo ensino e pela reforma, o respaldo as iniciativas, visando dar nova énfase
aos novos propositos do ensino da Matematica Moderna. Instalou-se um grupo
de estudos de professores da cidade e da regidao, dos quais alguns foram eleitos

para formar uma comissao. Coube a mim apresentar um curso elementar de
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Logica Matematica, com base no livro da Colecao Schaums39, Theory and
problems of Finite Mathematics. Infelizmente, mesmo contando com a boa
vontade dos professores, esta iniciativa nao vingou, mas e serviu para

aproximar os professores em torno da adocao da Nova Matematica.

Zionice: Professor, agradeco-lhe a atencao.

30 Na copia digitalizada que se encontra no Anexo II desta tese, o leitor podera ler a dedicatoria feita ao
professor Marcio de La Corte, pelo professor Osvaldo Sangiorgi, datada de 17 de agosto de 1967.
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2.2.6. Prof®. Maria Aparecida Vilela Mendonca Pinto Coelho

Prof®. Maria Aparecida V. M. P.
Coelho

Formacao

o .
Foto cedida pela entrevistada

Licenciada em Matematica pela

Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
“Barao de Maua”, em Ribeirao Preto-SP.

Trajetoria Profissional

Destaques Tematicos da Entrevista

Foi professora das séries iniciais do
Ensino Fundamental em Minas
Gerais.

Lecionou no Colégio Santa Ursula e
no COC em Ribeirao Preto.

Fez o Curso de Especializacdo em
Algebra de Boole com o professor
Osvaldo Sangiorgi, na Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras “Barao de
Maua” em Ribeirao Preto-SP.

Formalismo

Algebra Booleana

Quadro 7 - Perfil de Maria Aparecida V. M. P. Coelho




Entrevista gravada no dia 09 de Novembro de 2006 Local: Campinas - SP

Zionice: Professora, fale-me um pouco sobre a sua formacao e o seu

envolvimento com a Matematica Moderna.

Prof®*. Maria Aparecida: Conclui o curso de Licenciatura em Matematica na
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras Barao de Maua, em Ribeirao Preto, em
1974. Logo que terminei o Curso Normal, comecei a trabalhar nas séries
iniciais em uma cidade de Minas Gerais, onde eu morava. Substitui a minha
antiga professora de Matematica na escola onde eu tinha estudado. Lecionei ali
durante dois anos, trabalhando com a Matematica anterior a Matematica
Moderna. Depois fui para Ribeirdao Preto, onde fiquei algum tempo sem
trabalhar por causa de problemas pessoais. Quando voltei, ja foi para cursar a
faculdade de Matematica. Foi nesse curso que tomei conhecimento da
Matematica Moderna. Tive Algebra Linear e Funcgoes. Estudamos basicamente o
fundamento de uma maneira muito formalizada; poderia dizer que foi dificil
para eu descobrir ou tentar imaginar o que na verdade seria uma funcao e qual
seria a aplicacao daquele conceito, nem sei se poderia dizer conceito, porque na
época para mim era uma coisa, assim, totalmente formal, era uma linguagem.
Eu vim a perceber isso s6 depois, no comeco, era sO linguagem mesmo. E toda
aquela parte de teoria de conjuntos, a mesma coisa: eu nao sabia onde estaria
a aplicacao pratica daquilo, ou onde estaria o uso daquele conteado em outras
areas da Matematica. Quando comecei a lecionar, foi do mesmo jeito que
aprendi. Houve aplicacao das idéias em sala de aula principalmente porque os
livros didaticos seguiam a orientacao da MM. Quando terminei a faculdade, no
mesmo ano ja comecei a lecionar em uma escola de ensinos fundamental e
meédio que, naquela época, era chamada de primeiro e segundo grau. Trabalhei
em todas as séries, tanto do fundamental quanto do médio. Usavamos os livros
didaticos como uma biblia; basicamente usei os livros do Sangiorgi, mesmo
porque fiz um curso de especializacao com ele e o conhecia pessoalmente.

Usava os livros do Sangiorgi do comeco ao fim, tudo o que estava proposto ali,
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com poucas alteragcoes. E no ensino médio, eu trabalhava todos aqueles
conceitos de funcao quase que do mesmo jeito que eu havia visto na faculdade,
de maneira bastante formal. Os alunos também nao se interessavam em
perguntar o “porqué” e qual seria a aplicacao daquilo, onde se usaria, qual

seria a integracao em relacao com outras areas, nao havia interesse.

Zionice: Vocé acredita que o ensino de Matematica mudou muito desde

aquela época?

Prof*. Maria Aparecida: Acho que o ensino ndao mudou muito, se comparado
com aquela época. As aulas eram tradicionais ou apostiladas (eu lecionava no
Colégio Santa Ursula e no COC), o livro didatico era usado como uma biblia, e
as provas, individuais, cobravam o conteudo desenvolvido nas aulas. As notas
eram numeéricas e nao avaliavam nada além da capacidade de repetir exercicios
ja resolvidos em classe, sem apelo a criatividade. O professor era mais
valorizado que atualmente, mas a funcao dele era basicamente seguir a apostila
ou o livro didatico e se relacionar bem com os alunos. De um modo geral, era
um trabalho pouco reflexivo. Nao me lembro de livros paradidaticos ou de
outros materiais. O livro didatico era o unico material utilizado. Nos so6
trabalhavamos mesmo com livros didaticos. Agora, nao sei se lhe interessa
diretamente esse fato, mas o que veio romper um pouco com esse formalismo,
foi quando tomei conhecimento do livro “A arte de resolver problemas,” do
Polya. Comecei a pensar que a Matematica poderia ser um pouco mais intuitiva
e passei a trabalhar com os meus alunos com resolucao de problemas. Foi
nessa época que comecei a inscrever os meus alunos nas Olimpiadas de
Matematica. Entao, houve uma mudanca e iniciei a aplicacao das idéias do
Polya aos meus alunos. Isso rompeu um pouco aquele formalismo linear,

aquele aspecto da Matematica s6 como linguagem.
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Zionice: O que teria levado a senhora a trabalhar com a Matematica

Moderna? Foi por ser ela a inica opcao?

Prof®. Maria Aparecida: Unica opcdo. Nao existia outra opcdo. Quer dizer, acho
que deve ter sido pelo fato de que terminei a faculdade e comecei a trabalhar no
ano seguinte, e a Matematica que estudei na faculdade foi a Matematica
Moderna. Os livros didaticos eram todos direcionados a Matematica Moderna e,
entao, nao existia outra forma de trabalhar. Para mim nao existia outra
possibilidade. Na época, parecia que o ensino da Matematica era um sucesso,
porque a Matematica formalizada era como um jogo, e quem aprendia as regras
e treinava um pouco se saia bem. S6 que a Matematica aprendida nao servia
para nada, nem mesmo para o tao famoso vestibular, porque os alunos so6

conseguiam trabalhar com ela em situacoes idénticas as da sala de aula.

Zionice: Além das aulas do curso de Licenciatura, a senhora participou de
algum dos cursos de Matematica Moderna, dirigidos a professores, nas

décadas de 60 e 70?

Prof®. Maria Aparecida: Participei de um Curso de Especializacdo em Algebra
de Boole com o professor Osvaldo Sangiorgi em 1975. Achei muito bom,
principalmente porque o professor contava muitas experiéncias pessoais de sua
carreira como professor. Embora o curso tenha sido sobre Algebra de Boole e
aplicacoes, o forte da aula do Sangiorgi eram historias de contextos escolares
que ele compartilhava com os alunos. As aulas eram muito ricas nesse sentido,
nédo no contetido da Algebra de Boole, mas no sentido da experiéncia dele como
professor e das experiéncias dele nas salas de aula. E nessa época a
Matematica Moderna ja entrava em decadéncia. Ele até comentava sobre aquele
livro, “Por que Joaozinho nao sabe contar”, que se refere aos limites da
Matematica Moderna3l. Ja naquela época, havia essa preocupacao, ou pelo

menos, essa conscientizacdo e, em toda oportunidade que tinha, contava

31 Trata-se do livro de Morris Kline: Why Johnny can't ad; the failure of the new math, publicado em 1973,
pela St Martin's Press de New York. A traducéo brasileira, intitulada “O fracasso da matematica moderna,”
foi publicada pela Editora IBRASA de Sao Paulo, em 1976.
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experiéncias da vida profissional, contava fatos, por exemplo, das escolas, de
relacoes com professores, relacoes em sala de aula. Foi um curso muito
interessante nesse sentido e havia muito pouca Matematica Moderna e somente
a Algebra de Boole dos manuais que recebemos, porque na verdade o forte
mesmo nao era a Algebra de Boole! As aulas eram expositivas, mas com muito
trabalho em grupo. Alias, eu nem poderia chamar aquelas aulas de expositivas,
acho que nao eram. Ele trabalhava basicamente em grupo e nao tinha muita
sistematizacao. Ele passava nos grupos e comentava, dando uma opinido ou
outra. Havia respostas no final do livro e entregavamos alguns exercicios
escritos. Mas nao eram aulas tradicionais expositivas, ndo. A parte expositiva
era quando ele contava sobre as experiéncias de sala de aula dele, apenas, nao

em relacdo a Algebra de Boole.

Zionice: Como era a Matematica das escolas antes da Matematica

Moderna?

Prof®*. Maria Aparecida: A Matematica pré-moderna, a anterior, era uma
Matematica bem classica. Trabalhavamos basicamente com numeros, muitos
numeros, muitas expressoes algébricas, aquelas fracdoes enormes que eles
chamavam de carrocoes, na época, e alguns problemas, até alguns problemas
de raciocinio. Havia muito exercicio, os exercicios eram bem trabalhosos,
muitas fragcées, numeros decimais, era basicamente isso. Eu nunca tinha
ouvido falar em funcado - o conceito de funcao, para mim, apareceu com a
Matematica Moderna. S6 vim a conhecer o conceito de funcado e aquele
tratamento mais sistematico da teoria de conjuntos, por meio da Matematica
Moderna, alias, acho que posso até lhe dizer que os meus primeiros contatos
com a teoria de conjuntos que foram quando comecei a fazer a faculdade de
Matematica, ndo na época em que eu lecionava, mas na época anterior a

Matematica Moderna.
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Zionice: Diante do contexto politico em que o Brasil se encontrava,

houve alguma repressao a essas novas idéias?

Prof*. Maria Aparecida: Nao percebi repressdao ao ensino da Matematica, nem

mesmo na época da ditadura.

Zionice: Qual é a imagem do MMM que ficou em sua memoria?

Prof®*. Maria Aparecida: MMM ficou na minha memoéria como uma experiéncia
que, comparada com tantas outras, me ofereceu melhores condicoes para
analisar a Matematica como um produto cultural e o seu ensino, como

fortemente influenciado por relacoes de poder.

Zionice: Agradeco-lhe a atencao.
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2.2.7. Prof®. Marisa Feres

Prof®. Marisa Feres

Formacao

Foto de Zionice G. Martos, 13/05/2005

Bacharel em Direito.

Licenciada em Matematica pela
Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras “Barao de
Maua de Ribeirao Preto.

Trajetoria Profissional

Destaques Tematicos da Entrevista

Auxiliava os colegas de @ séries
anteriores, quando ainda era aluno do
Ensino Fundamental.

Exerceu atividades como Advogada.

Atualmente é coordenadora da area de
Matematica do Colégio Auxiliadora, em
Ribeirao Preto — SP.

Educacao Matematica

Livros didaticos do Sangiorgi

Quadro 8 - Perfil de Marisa Feres
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Entrevista realizada em 13 de maio de 2005 Local: Ribeirao Preto - SP

Zionice: Professora, por favor, conte-me um pouco sobre sua formacao.

Prof*. Marisa: Tornei-me professora de Matematica por acaso e ainda com 14
anos de idade. Sempre fui uma grande apaixonada pela Matematica e, no
colégio em que eu estudava, quando conclui o que hoje € o Ensino
Fundamental, a minha professora comecou a me pedir ajuda para aqueles
alunos das séries anteriores que tinham dificuldades. Comecei a trabalhar com
a Matematica, € claro que com todos aqueles recursos que eu tinha na época.
Mas, efetivamente, uma graduacdo em Matematica fui fazer muito tempo
depois. Até fiz Direito, cheguei a trabalhar na profissdo, mas o amor antigo
falou mais alto, deixei o Direito e fui fazer Matematica. A minha formacao em
Matematica foi concluida em 1973. Desde aquela época, grandes mudancas
aconteceram no ensino da Matematica. Eu ainda me formei na Faculdade
Barao de Maua. A minha formacao foi dentro dos principios da Matematica
Moderna, com grande énfase no estudo da algebra, estruturas algébricas,
linguagens, teoria dos conjuntos. Minha formacao foi em Matematica Moderna.
Eu me dei muito bem; gostava disso, nao gostava disso como professora e ja
naquela época eu sentia um incomodo muito grande porque primeiro os livros
da época escapavam um pouco daquilo que eu pensava de Matematica, porque
era muito “siga o modelo”. Os livros do papa brasileiro da Matematica Moderna,
o Sangiorgi, eram assim - “siga o modelo”. Eu nao entendia que fazer
Matematica era seguir modelo, era criar modelo, entdo tinha um incomodo que
me levou a buscar alternativas. Foi quando comecou a engatinhar um
movimento de algo diferente dentro do ensino da Matematica. Com a busca, fui
me transformando e hoje me considero uma educadora Matematica e ndo uma

professora de Matematica.

72




Zionice: Como eram as praticas escolares em seu periodo de atuacao?

Prof*. Marisa: Enquanto professora, a experiéncia € wuma, enquanto
coordenadora, falando como coordenadora; a experiéncia € mais rica, isto
porque, encontrei muitas dificuldades. Desde o professor que resiste, porque
vocé sabe, a mudanca desestabiliza, até os professores que entraram de cabeca.
Fez-se muita reunido, se discutiu muito, se estudou muito, se analisaram
muito as experiéncias vividas, para ver se, de fato, estavamos no caminho
correto e quais eram os resultados. Houve momentos, por exemplo, em que eu
coordenava dentro do colégio toda a Matematica desde a educacao infantil até a
oitava série. Eu, praticamente, tinha reuniao todo dia, porque a cada dia era
com professores de uma série e eu preparava. No inicio, ainda nao tinhamos
todo o suporte de livro, porque ali que € eles foram comecando a surgir. Eu
pesquisava, montava atividades, enfim, foi um tempo de muito trabalho, mas
foi muito gratificante. E dessa experiéncia, penso que o resultado melhor que
me ficou foi o seguinte: tinha-se uma realidade em que frequentemente a
crianca se saia bem de uma maneira geral, tinha um desempenho bom nas
diversas disciplinas, menos na Matematica. Entao os professores faziam relatos
de casos de criancgas que ficaram retidas por causa da Matematica e, quando se
mudou a metodologia, a forma de trabalhar com a Matematica, a grande
mudanca qual foi? Nao existe mais uma crianca que fique em Matematica. Ou
ela de fato, por alguma razao, tem dificuldades de aprendizagem e isso se
manifesta em qualquer area de conhecimento, ou se ela tem um bom
rendimento nas demais, também tem na Matematica e € muito tranquilo. Acho
que essa € a minha experiéncia mais gratificante. Ouvi muitas vezes ateé
professoras dizerem assim: “Ai, Marisa, que peso na consciéncia que eu tenho,
porque aquela crianga ficou retida, mas ndo era dela o problema era meu que nao
sabia ensinar”. Nao, se acalme — eu dizia. Vocé fez, naquele momento, aquilo
que vocé sabia fazer, aquilo que te ensinaram a fazer. O importante € que vocé

conseguiu mudar.
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Zionice: Comente a importancia do processo de mudanca.

Prof®. Marisa: E, e precisou de boa vontade, tanto que ha alguns profissionais,
poucos, que se instruiram por conta propria, que nao pararam a mudanca,
sobretudo, até a quarta série. Por qué? Pelo fato de nao terem uma formacao
especifica; também para eles a Matematica era barreira, entdao eu acabei
precisando trabalhar até nas duas frentes. Fui trabalhar a questao
metodolégica, mas também rever conceitos, reconstruir o conhecimento
matematico para eles comecarem a se sentir seguros. E nos ensinos
Fundamental e Médio, por incrivel que pareca, foi mais dificil o trabalho.
Porque a professora da 4% série tinha uma consciéncia de que dominava muito
pouco a Matematica e, portanto, precisava mesmo de ajuda, ao contrario de
quinta em diante. Tanto que houve, aqui no colégio, um momento até sofrido,
mas foi necessario, que foi a troca de professor, sendo nao sei se ia conseguir
avancar. Resisténcia, sim. Agora o Ensino Médio € outro departamento, ai
existe o grande conflito: que cara quero ter mesmo? Porque uma cara € aquela
que € a tua vocacao, a outra cara € aquela que ha todo um entorno de vocé
exigindo, € o famoso vestibular. Eu nao diria que nao houve nenhuma
mudanca no Ensino Médio. Muito mais de metodologia, eu diria que na parte
de conteudo. Sabe aquela selecao? Isso € importante, isto € preciso, isso nem
tanto, eu poderia deixar de lado. Isso n6s ainda nao nos permitimos fazer, pela
pressao do vestibular. E foi a partir dai, que nés comecamos a busca; nesse
momento, comecaram a surgir os livros com a cara nova. O movimento da
Educacao Matematica ganhou forca quando a propria imprensa comecou a
trazer as revistas de educacdo, a Nova Escola, foi dando uma consisténcia
maior, uma credibilidade maior; a coisa comecou a acontecer e, como eu te
disse, o livro ajudou muito. Porque também os autores comecaram a dar um
suporte, por exemplo, trabalhamos durante um longo tempo com o livro do
Imenes, antes o do Jakubo, que era um inicio do movimento, e o Imenes
sempre deu uma presenca muito grande na escola. Muitas vezes ele se sentava

com os professores e conversava; os professores todos tinham um canal de
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comunicacao direto com ele para perguntar, questionar, enfim, acho que foi
uma série de mecanismos que se somaram e possibilitaram o enfrentamento do
processo de mudanca. Hoje nés temos aqui no colégio uma grande mostra de
Ciéncias da Natureza e Matematica, pena que vocé nao chegou a tempo. Ela
acontece em setembro, a cada dois anos, porque revezamos os temas a cada
dois anos. Tem sido uma mostra muito bonita, s6 para vocé ter idéia, por
exemplo, um dos trabalhos que despertou muita curiosidade: alunos da sexta
série fizeram uma pesquisa sobre o codigo de barras; eles foram decifrar o que &
que existe por tras da Matematica e acabaram descobrindo qual € o 6rgao no
Brasil que regulamenta isso, enfim, foi um trabalho muito interessante e
curioso porque os visitantes se interessavam muitissimo; depois eles
construiram, inclusive, na sequéncia desse trabalho, uma forma de demonstrar
para as pessoas como € que funciona o sistema binario; enfim, se tém feito
coisas interessantes. Eu tenho uma sala de Matematica, nao € ainda o que
gostariamos, mas € o que deu para ter. Ainda tenho la dois painéis que
deixamos montados da feira, para os alunos que vao ao laboratério verem. Eu

vou te levar para ver.

Zionice: Aqui nés estamos no laboratorio de Matematica, e a professora

Marisa nos conta um pouco desse trabalho feito no laboratorio.

Prof®*. Marisa: Isso ai, (aponta para um painel que contém a figura de
Pitagoras) € ainda alguma coisa que ficou de uma mostra realizada no ano
passado, mais particularmente um trabalho feito por alunos de oitava série,
que comecaram uma pesquisa sobre o matematico Pitagoras e, ao final do
trabalho, colocaram essa questao: Pitagoras foi um matematico ou filosofo? Foi
um trabalho muito interessante, muito rico. E também, depois, quando ele
comecaram a praticar, foi outro trabalho. Porque as muitas frases deixadas por
ele que os alunos encontraram provocaram neles o desejo de continuar a
procura: serda que nos encontramos coisas de outros matemdticos? E ai foi

encontrando uma riqueza, que se tornou uma das marcas dessa mostra:
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paredes da escola inteirinha tinham frases ditas por matematicos, filésofos,
pensadores, referentes a Matematica. Foi interessante (passos em direcao a
outro painel), aqui também tem-se outro trabalho muito interessante. Foi sobre
o numero de ouro, também fizeram uma grande pesquisa e, durante a mostra,
eles montaram um espaco, onde a chamada era: “Venha medir sua belezal”, e
eles faziam medicoes, estabeleciam as relacdoes. Particularmente, sempre tive
esta preocupacao: desvendar o lado bonito, o lado instigante, curioso da

Matematica. Porque o que a escola mostra € o lado mais “chato” da Matematica!

Zionice: (nao houve como conter o riso)

Prof®. Marisa: Entao, toda essa mostra teve esse enfoque, buscar o que a
Matematica tem de belo para se revelar, nao s6 aos alunos que pesquisaram,
mas a todas as pessoas que viessem a mostra, tanto que ela despertou
realmente muito interesse, por esse motivo. Isso € s6 um pouquinho, ele esta
desorganizado, tenho tido tempo de vir aqui. Portanto, as criancas mexem, aqui
temos um pouco de materiais para trabalhar com os pequenininhos, até o
sistema decimal. Temos um material para geometria, muitos jogos, material

para trabalhar fracao.

Zionice: Estatistica? (aponto para um quadro confeccionado de madeira,

em que consta um grafico de barras).

Prof®. Marisa: [sso veio de uma amostra, as criancas fizeram coletas de dados,
deram tratamento e depois apresentaram na forma desse grafico, so ficou ele,
aqui também, esta vendo? O grafico de setores era da mesma pesquisa, tinha
todas as explicacoes, agora que se perdeu ficou s6 mesmo esse material. Olhe,
esse também fez parte do trabalho de Pitagoras (aponta para o busto de
Pitagoras). No material dourado, usa-se para fazer a correspondéncia, o

decimetro cubico e o litro para ilustrar.
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Zionice: Qual € a sua percepcao da constituicao de Educacao Matematica

na regiao de Ribeirao Preto?

Prof®*. Marisa: Quando iniciei minha carreira nao se falava em Educacao
Matematica, acho que esse é um movimento que surgiu, pelo meu
conhecimento, pela década de 80; até entdo era aquele ensino tradicional
mesmo. Ainda os livros que se usavam eram aqueles classicos com grande
énfase basicamente na repeticdo de técnicas. Foi depois, muito lentamente, que
os livros passaram por uma remodelacao; foi quando comecou a sumir, cada vez
mais, a teoria de conjuntos e aquela simbologia toda que comecou a enfatizar a
Resolucao de Problemas, ¢ ai as mudancas vieram acontecendo até que hoje,
modernamente, se tém livros muito bons com um enfoque muito diferente. Se
vocé compara os livros de hoje com os de trinta anos atras, década de 60, a
mudanca € radical, e inclusive a visual, porque também esteticamente eles
mudaram. Nao me consta nenhum movimento aqui. Pelo menos nao tomei
conhecimento. Até, num dado momento, comecei a questionar as nossas
proprias faculdades aqui de Ribeirao Preto, que ainda mantinham um ensino
classico, chamando de classico aquele antigo, e os proprios alunos que saiam
das faculdades nao conheciam a Educacao Matematica, nunca tinham ouvido
falar. A minha formacao foi feita fora, busquei fora. E basicamente um pouco na
USP, um pouco na PUC de Sao Paulo, aquele pessoal ligado ao Instituto de
Aplicacao, sobretudo, o Lino de Macedo, o Ori32. Quem esteve muito aqui, em
Ribeirdao Preto, foi o Lino de Macedo, porém, nao propriamente para falar de
Matematica, tivemos aqui aquele programa “Prometeus”. E, por meio do
Prometeus, o Lino ministrou palestras. O Ubiratan D’ Ambroésio veio muito, mas
nao para cursos ou palestras especificos para professor de Matematica. Em
Ribeirdao Preto, ndao conheco nenhum movimento mais sério, mais consistente no
rumo da Educacado Matematica. Assim, fui buscar individualmente, por uma
motivacdo interior, mas o colégio me deu também apoio. Entdo, muitas dessas

andancas minhas o proprio colégio pagou. Mas, fui por uma iniciativa pessoal,

32 A entrevistada refere-se ao Professor Oriosvaldo Moura.
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por um movimento interior meu, eu buscava e sentia necessidade. Estava
insatisfeita com o que tinha. Fui descobrindo, com certeza, nessas andancas, as
pessoas que estao muito ligadas entre si no sentido do que buscam, do que
querem. Vamos descobrindo que, por exemplo, ha pessoas hoje, em Ribeirdo
Preto, que caminham na direcdo da Educacao Matematica dentro dessa
concepcao que se tem. Acho que hoje em Ribeirao Preto se convive com as duas
coisas, com as duas realidades. Eu me deparo com escolas que ainda mantém
um ensino muito tradicional da Matematica, que ainda dao lista de cem

equacoes para o aluno resolver.

Zionice: Obrigada pela atencao.
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2.2.8. Prof®. Mirthes Maria Bortolini Alexandre

Prof®. Mirthes M. B. Alexandre

Formacao

(Fotografia enviada por e-mail por Ana
Paula Alexandre)

Licenciada em Matematica pela
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
“Moura Lacerda”
de Ribeirao Preto —SP.

Especialista em Matematica pela
Faculdade de Filosofia, Ciéncias de
Letras “Barao de Maua”
de Ribeirao Preto-SP.

Trajetoria Profissional

Destaques Tematicos da Entrevista

Foi professora das quatro primeiras
séries do Ensino Fundamental.

Lecionou para as ultimas séries do
Ensino Fundamental e para o Ensino
Médio.

Foi coordenadora de 1996 a 2000.
Lecionou em Ensino Supletivo.

Na época da entrevista, trabalhava
com classes do 3° ano do Ensino
Médio na Escola Santos Dumont de
Ribeirao Preto-SP.

E aposentada pela rede municipal de
ensino e estava prestes a obter sua
segunda aposentadoria, agora pela
rede estadual.

Algebra Booleana

Matematica Moderna

Quadro 9 - Perfil de Mirthes M. B. Alexandre
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Entrevista realizada em 09 de Agosto de 2006. Local: Bonfim Paulista - SP

Zionice: Professora, por favor, fale-me um pouco sobre sua formacao e suas

primeiras experiéncias com a Matematica Moderna.

Prof*. Mirthes: Estudei no antigo grupo escolar na cidade de Bonfim Paulista
e, de 5" a 8 série, no Colégio Auxiliadora, na cidade de Ribeirdao Preto. Nessa
época usavamos os livros do Osvaldo Sangiorgi, era aquela Matematica mais
tradicional. As irmas lecionavam para noés, havia aqueles teoremas e lemas
para demonstrar, decorar, era aquela confusao. Depois cursei o Magistério.
Comecei a lecionar de 1" a 4" série e percebi que meus alunos tinham um
desempenho melhor em Matematica. Eles eram bem mais adiantados do que as
outras turmas em Matematica. Era um unico professor para todas as matérias.
Nao tinhamos Faculdade de Filosofia em Ribeirdo Preto. Em 1969, é que
comecei a cursar Matematica na Faculdade Moura Lacerda. No inicio do curso.
tive dificuldades, porque professor normalista tem pouca Matematica. Depois
me formei e comecei a lecionar de 5" a 8" série. As dificuldades eram varias
devido a falta de pré-requisitos. Mas foi dificil fazer faculdade. Eu ficava até
tarde estudando, tinha que trabalhar, foi uma loucura! Depois que me formei,
fiz dois cursos de especializacao. Desisti do mestrado porque iria me ocupar
todo o final de semana. Como eu ficava pouco tempo com os meus filhos foi um
motivo a mais para que desistisse. Tive alguns cursos de capacitacao na
Diretoria de Ensino. Mesmo de 1° a 4" série, a Diretoria sempre proporcionava
algum curso, ja apresentando a Matematica Moderna, que para mim € uma
forma diferenciada de se trabalhar com a Matematica. Em 21 de fevereiro de
1967, fui nomeada professora substituta efetiva, no antigo primario,
atualmente denominado ciclo inicial. Foi nesse periodo que tive contato com a
Matematica Moderna, pois a Diretoria de Ensino nos proporcionava alguns
cursos de atualizacao. Sao quase quarenta anos de sala de aula. Sem querer
ser arrogante e prepotente, tenho pena de parar. Leciono em duas turmas de 3°

colegial na Escola Santos Dumont e ndo sei tudo, ndo, sou bem falha. Eles
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falam: “Professora, a gente ficaria mais trés anos aqui na escola com a senhora
para aprender um pouco de Matematica.” Este ano meu grande prémio foi ouvir
isso dos alunos. Eles dizem: “Nada como um professor que entende! Que sabe
explicar para a gente”. Entao vocé vé que esta faltando um pouco mais de
formacao poés-universidade, porque a universidade hoje esta muito fraca, a
cobranca € muito pouca. Também fui coordenadora de 1996 até 2000. Nota-se
que, mesmo querendo transmitir ou trocar experiéncia com o colega, ele tem
ma vontade de aprender. O discurso ndo muda. E o salario muito baixo. Agora
vocé ha de convir que um professor que leciona no Ensino Médio ganhar R$

800,00... E muito ruim!

Zionice: Conte-me um pouco mais sobre os cursos realizados pela Diretoria

de Ensino.

Prof®*. Mirthes: Nessa época eu era substituta. Tinhamos sempre um colega
que era efetivo e trazia a fonte que proporcionava esse curso. Ele recebia um
treinamento na Diretoria, e depois na escola, o diretor nos convocava para uma
reuniao, na qual esse colega nos ensinava tudo o que tinha visto no curso.
Como deveria ser feito hoje, mas nao é. Com essa introducao de coordenador
pedagogico, a escola deveria abrir um espaco para que o professor que vai até a
DE pudesse trocar informacoes. Depois que comecei a faculdade, troquei muita

experiéncia e técnicas com os meus colegas.

Zionice: Antes de iniciarmos a gravacao, a senhora comentou sobre um
curso de algebra booleana ministrado por Osvaldo Sangiorgi. Por favor, fale

um pouco sobre esse curso.

Prof®*. Mirthes: Até guardei uma avaliacao desse curso33. No inicio foi meio
complicada essa Algebra de Boole. Esse curso foi o primeiro de especializacdo
que fiz. Acabamos de sair da faculdade, nem sabiamos como nos posicionar

direito nesses cursos. Acho que antigamente a informacado era menor. Hoje

33 O leitor encontrara uma cépia da avaliacdo no Anexo III desta tese.
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encontramos mais informacoes, a Internet esta ai, entramos no site, lemos,
buscamos. Naquele tempo nao tinhamos isso. Entao fiz esse primeiro curso de
especializacao e gostei demais, principalmente porque o Osvaldo Sangiorgi era o
autor de todos os livros de Matematica com que até entdo eu tinha estudado,
foi um prazer! Foi um curso muito bom, uma aula diferente, com uma pessoa
que se admira demais. Gostei da parte de socializacdo e do conteudo que ele
ministrou. Entretanto, nao foi possivel aproveitar muito do que aprendi em sala
de aula. Foi aquilo que vocé falou, o pessoal esta pedindo coisas praticas para

poder trabalhar em sala de aula.

Zionice: Professora comente sobre os livros didaticos que a senhora adotou

durante todos esses anos de magistério.

Prof®*. Mirthes: Adotamos os livros do Sangiorgi na escola municipal Sao Luiz.
Adotavamos os livros dele porque achavamos que eram os melhores. Hoje, por
exemplo, o pessoal adota muito o de Roberto Dante, que € considerado o
melhor do Ensino Médio, principalmente. Nao € toda escola que tem condicao e
uma clientela para trabalhar com o Dante, mas adota. S6 que eu, gracas a
Deus, tive muita sorte como profissional, porque sempre trabalhei em escola
boa. Eu trabalhava na escola municipal, e era uma das melhores escolas de
Ribeirdao Preto, e os alunos correspondiam. Escolhiamos sempre o melhor, o
mais forte, digamos assim, o mais completo, que tinha exercicios mais
diversificados, uma série de coisas. Eu tinha varios livros e ha um tempo doei
todos. Tenho também um caderninho, todo prontinho, todo bonitinho. Se tiver
alguma duvida, o que vou retomar, o que nao vou retomar, o que acho que ele

nao vai entender para eu explicar, vou buscar nos livros que tenho.

Zionice: Como a senhora via o movimento da Matematica Moderna e como
vé hoje? Ele foi influenciado por outros movimentos? Seus colegas

aceitavam adotar essa idéia?

Prof®*. Mirthes: Quando surgiu a Matematica Moderna, o pessoal ficou um
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tanto quanto perdido. Porque eles achavam que aquela Matematica com um
ensino mais tradicional ja seria enterrada e alguém tinha reinventado outra
Matematica. Para mim o que mudou com a Matematica Moderna foi a forma de
levar o conhecimento até o aluno, a metodologia. Por exemplo, quando estudei
em 1963, 1964, no atual Ensino Fundamental, tinhamos que decorar aqueles
teoremas horriveis, aquelas coisas, e que as vezes nem se entendia o porqué
daquilo. Hoje em dia nao se faz isso. Explicamos de outra forma aos alunos, de
uma forma mais gostosa. Inclusive, com os programas de computadores que
existem hoje, podemos leva-los para as salas de informatica. Acho que
melhorou, mas o pessoal nado estava muito preparado para essa melhora.
Porque os pais achavam que era outra coisa. Mas é a mesma Matematica, s6
que apresentada de uma forma diferente, mais moderna, e mais gostosa para o

aluno. Antigamente quem nao sabia teorema apanhava de palmatoria.

Zionice: E como é que a senhora vé o movimento politico? Porque, em
1968, era a ditadura, um periodo, vamos dizer, conturbado. E isso chegou

a sala de aula?

Prof®*. Mirthes: Houve uma época em que éramos considerados um sitio, uma
fazendinha de Ribeirdao Preto. Entdo nao tinhamos acesso a informacao, nao
tinhamos televisao, radio, jornais. S6 que o povo daqui, que era uma
comunidade muito pequena, muito antiga, era um pessoal muito fechado, um
pessoal mais medroso. Nao conversavamos muito sobre politica dentro de casa.
Na casa do meu pai, por exemplo, nunca conversamos sobre politica. Nao
criamos aquele habito de discutir politica, e € um habito que levo até hoje. Em
salas de aula, gosto de ensinar o meu conteudo e também o que esta em torno
dele. Posso discutir tanto Portugués, quanto Biologia, Fisica, Historia e
Geografia. Gosto muito de falar para o aluno sobre Etica, Sexualidade, Temas
Transversais, acho muito importante isso. Gosto de ajudar na formacao do meu
aluno. Costumo fazer para os meus alunos o que eu sempre gostaria que

fizessem para os meus filhos. Assim, esse movimento nao influenciou a escola,

83




e também era um tempo em que o pessoal evitava tocar nesse assunto por
causa da repressao que via na televisao, ouvia falar. O pessoal se fechava um
pouco e nao queria ficar dando muito palpite, ndo, porque tinha medo das
consequéncias. Eu trabalhava no grupo escolar, nessa época, com aluninhos
até a 4" série. Agora as universidades pegaram fogo. Em Ribeirao Preto, havia a
faculdade de Direito e eu tinha colega que na época fugiu da policia porque
fazia um movimento la dentro. Principalmente na faculdade que € a UNAERP
hoje. Havia, sim, mas para mim foi um periodo calmo, porque nao ouviamos
nada, tinhamos até medo de tocar no assunto. Dessa época da ditadura, no

meu trabalho com as criancas, nao houve influéncia nao.

Zionice: A senhora acha que esses professores trabalharam com a

Matematica Moderna?

Prof®*. Mirthes: Eles trabalharam com a Matematica Moderna porque estava
nos livros. Os livros foram inovando também com o surgimento da Matematica
Moderna. Mas nem todos tinham aquele entendimento, porque estavam muito
acostumados com o tradicional. Toda mudanca causa certo incomodo, é
desconfortavel mudar, gera wuma série de sentimentos, de atitudes.

Trabalhamos, trabalhamos e o resultado € o que vocé pode ver.

Zionice: Fale-me um pouco mais dos outros cursos de que a senhora

participou.

Prof®*. Mirthes: O material dourado foi um deles. Ensinei muitas professoras
substitutas de 1° a 4° série a trabalhar com o material dourado. Fiz um curso
na Diretoria de Ensino. Assim, fui divulgando, mostrando, ensinando o pessoal,
porque adicao e subtracao se tornam faceis com material dourado. Noés
tinhamos nas escolas, na época também de coordenadora, foi quando
abastecemos um pouco a escola com uma quantia boa de material, inclusive
material dourado. Compramos muitas caixas. Ensinavamos o professor a

trabalhar com esse material porque ele ndo sabe. Até hoje, quando se fala em
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material dourado, ha professor que acha que € alguma coisa em dourado,
algum papel, algum recorte dourado. As operacoes matematicas, € o que €
centena, o que € dezena, o que € unidade. E é fabuloso o material dourado. De
1" a 4" série, acho importantissimo o professor trabalhar. Mas nem todo mundo
trabalha. A Matematica trabalhada de 1° a 4" série € Matematica no quadro
praticamente. Nao se vé, por exemplo, o aluno fazer o desenho de uma unidade,
dividir a unidade em quatro partes para saber o que € um quarto, ou em seis
partes... E dificil. A circunferéncia, com um barbantinho. Isso posso dizer, com

propriedade, pois fui coordenadora cinco anos.

Zionice: Por favor, comente sobre como era lecionar em 1970 e as

mudancas ocorridas no decorrer dos anos.

Prof®*. Mirthes: Hoje ministrar aula exige do magistério estadual muito mais do
que quando trabalhei na rede municipal, porque o nivel do aluno é baixo.
Antigamente o aluno sabia muito mais. Ele assimilava melhor o conteudo. Os
alunos tinham vontade de aprender, além de tudo, a familia pressionava. Hoje
nao. Além de vocé pegar os alunos sem aquela base, alguns justificam: “Ah/
Mas tem a recuperacdo paralela e continua’. Fazia-se recuperacao? E logico que
sim, mas muito menos do que hoje. Por exemplo, se vai ensinar o conteudo de
porcentagem, ele nao sabe trabalhar com numeros decimais, tem que ensinar a
fazer multiplicacao, porque nem todo concurso deixa usar calculadora, tem que
ensinar o aluno a trabalhar com o lapis e o raciocinio. Outro exemplo: para
ensinar Fracdo, tem que voltar a 5° série para ensinar a adicao e a subtracao de
fracoes com denominadores diferentes. Vou completar vinte anos, porque tenho
que ter cinco anos de efetivo exercicio. Porque sem, nao posso aposentar. E vou
me aposentar proporcionalmente, estou frustrada. Tenho um colega que vai
entrar em licenca-prémio, trés meses, vai tirar direto. Ele falou: “Mirthes, eu
estou tao desanimado com os alunos, tao desanimado de vir nessa empolgacao

que eu venho e de ouvir o que eu oucgo deles. Eu tenho trés meses de licenca-
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prémio e vou encerrar o ano desse jeito.” Excelente professor de Biologia. E
aquele que chega a escola na segunda-feira e esta com tudo organizadinho para
a semana toda. No fim de semana, ele esta sentadinho 1la, bonitinho,
organizando o conteudo, as aulas dele. Aquele professor responsavel,
competente, coerente. E essa postura que falta hoje em dia. Porque hoje em dia
o professor também nao tem postura. Apresenta-se para lecionar de qualquer
jeito, com aquelas roupas indecentes, e ninguém fala nada! Esta complicado. Ja
estou na hora de parar, pretendo parar. Acho que estou conseguindo muito
ainda; perto de muita gente nova, estou conseguindo demais. E sinto assim, em
um primeiro momento, que o aluno nao gosta de mim porque eu sou linha dura
na sala de aula. O aluno tem que estar com a inteligéncia a meu servico e da
Matematica, e eles nao estao acostumados a trabalhar desse jeito. Um quer
jogar papelzinho no outro, quer jogar bolinha, passar bilhetinho... Vocé esta
falando e o outro conversando, contando o que aconteceu ontem a noite na
novela. Na minha aula nao tem nada disso. Entdo, num primeiro momento, eles
nao gostam. Eles tentam me enfrentar, mas eu sou osso duro de roer também.
Com o tempo tudo se acerta. E este ano tive mais uma experiéncia, porque sou
nova na escola, cheguei este ano. Entao ouvi: “Ah!” Nés vamos fazer o que
queremos, somos acostumados a conversar durante as aulas, por que é que na
da senhora nés ndo vamos conversar?” Nao, na minha aula vocés nao vao.
Vocés vieram aqui para estudar e vai ter hora para conversar. Tem hora para
conversar, brincar, dormir, se vocé precisar, para sair, mas durante as aulas,
nao. Nao sofro tanto como professora... Ganho pouco, mas ja tive muitas
alegrias, ja tive grandes alegrias. Minha filha foi minha aluna. Hoje € uma
advogada de muito sucesso, gracas a Deus, pelo menos em Ribeirdao Preto.
Muito pouco tempo que ela esta formada, ha 6 anos, mas ja bem empregada. Ja
esta ganhando quase mais que eu, o que € uma beleza. Esta dificil hoje em dia
porque advocacia também esta dificil. Sou realizada na profissao, mas lamento
um pouco o jeito que esta, e vai piorar. A tendéncia, acho, € piorar. O pais esta

atravessando uma fase, um momento muito dificil, de muita inversao de valores
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e vocé vé que o povo acha. Colegas, colegas que estao perto de mim, acham que
esta certo ainda! Eu falo: Colega, vocé vem falar isso para mim? Se vocé acha
que esta certo, rasga seu diploma entao. Por que vocé esta com esse pedaco de
papel na mao? Por que € que exigiram um diploma seu para vocé trabalhar?
Nao sei, acho que tudo vai piorar um pouco, viu, Zionice? Tudo vai piorar. Em
todo caso, faco a minha parte. Faco o que posso, as vezes até mais do que
posso. Cada um faz o seu, eu faco o meu e entrego para Deus. Ele que me
julgue. Se esta bom, se esta bem feito, se eu poderia ter feito mais e nao fiz, fica
para Ele. Quando vocé sai para o mercado de trabalho, o que esse pessoal esta
ganhando, o quanto esta competitivo, porque eles nao tém essa nocao na
escola. Como é competitivo! As vezes fico olhando para aquelas cabecinhas
assim e falo a um aluno: Ah, meu Deus do céu! Na hora em que vocé cair la
fora € que vocé vai ver como vocé esta enganado. “Ah! Mas meu pai tem uma
firma...” — diz o aluno. Meu filho, essa firma precisa ser bem administrada,
porque ela pode amanha fechar. “O, professora!” Nao, eu ndo estou desejando
isso, € que tudo o que vai para frente tem uma boa administracdo, tem
competéncia por tras, tem responsabilidade. “Ah! Mas eu vou ser competente.”
Entao eu escuto isso. Existem algumas cabecas que vocé nao consegue
convencer disso. Muitos alunos conseguem se convencer dessa importancia. E
sabe com o que fico mais satisfeita? E com a postura do meu aluno que, ao
longo do ano muda. Consigo perceber as brincadeiras que ele deixa de lado
para se dedicar as minhas aulas, a pedir ajuda ao colega do lado, ou vir ateé
minha mesa, ou me chamar. Eu falo para eles: As vezes cansa um pouco, nao
€? Porque eu falo bastante a mesma coisa, nao é? Mas acredito que, como diz o
ditado, agua mole em pedra dura tanto bate até que fura. Vocé precisa ver que
gracinha quando eles vao chegando ao final do ano. Estou com duas turmas de
terceiro colegial que vocé precisa ver. Alunos que nao tinham nem caderno
quando cheguei la no comeco do ano, que vinham naquela bagunca, agora
todos com caderninho, uma belezinha. Tem muita coisa boa que podemos fazer.

E que o nosso momento é dificil, € o ordenado, a familia, o proprio professor, a
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propria formacao, aquela série de fatores que estdo influenciando nessa

derrubada do ensino.

Zionice: Na sua experiéncia como professora, a senhora percebe que existe

pouca aceitacao da disciplina de Matematica?

Prof*. Mirthes: Sim. E a primeira coisa que percebemos: o aluno ja vem com
aquela certeza de que nao gosta da matéria. Meus alunos se destacavam e se
davam bem porque eu gostava de ensinar Matematica. E noto que muitos
colegas, ao longo desses anos de contato, ndo gostam, fazem por obrigacdo. E
também acredito que ha uma falta de exercicio de leitura por parte dos alunos:
Por exemplo, eu digo: Eu nao sei quem ensinou vocé que em Matematica nao se
1é! Ele nao 1é! Olha la no quadro e ja quer fazer. Entao eu digo: Espera la! Vocé
vai fazer o exercicio? “Mas a senhora ndo mandou fazer?” Vocé ja leu? “Nao.”
Mas tem que ler! Como é que vai resolver se nao ler? O aluno nao lé porque nao
tem o habito, ndo foi disciplinado para isso. Entao fica tudo muito dificil. Eu
leciono para 2° e 3° ano do Ensino Médio. E o que eu dava ha vinte anos.
Imagine! O nivel ja caiu. S6 modernizou, digamos assim, entre aspas. A cada
dia que recebemos uma turma, percebemos que o conteudo dele esta

diminuindo, empobrecendo.

Zionice: Vou finalizando hoje por aqui. Obrigada e até uma proxima

oportunidade.
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2.2.9. Prof. Roberto Siena Tofeti

Prof. Roberto Siena Tofeti

Formacao

(foto enviada pelo correio pelo proprio
entrevistado, em outubro de 2007).

Graduado em Matematica pela
Universidade de Sao Paulo

Trajetoria Profissional

Destaques Tematicos da
Entrevista

Iniciou suas atividades docentes quando
ainda era estudante universitario.

Lecionou no Instituto Américo Brasileiro de
Santo André-SP.

Foi professor do Ginasio Estadual Vocacional
de Batatais-SP.

Lecionou no Instituto de Educacédo “Otoniel
Mota” em Ribeirao Preto.

Trabalhou no Curso de Licenciatura em
Ciéncias, no Departamento de Matematica e
Estatistica da USP de Ribeirao Preto — SP, e
nos Cursos de Psicologia, Biologia, Quimica e
Medicina da mesma instituicdo.

Foi professor fundador da Faculdade Barao
de Maua.

Lecionou na primeira turma da Unido das
Faculdades Claretianas (UNICLAR) e dois
anos na Universidade de Ribeirao Preto
(UNAERP), no curso propedéutico de Direito,
e na Faculdade de Jaboticabal.

Ginasio Vocacional

George Papy

Quadro 10 - Perfil de Roberto Siena Tofeti
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Entrevista realizada em 26 de novembro de 2006Local: Batatais-SP

Entrevistadores: Joao Evaristo Rodrigues e Zionice Garbelini Martos

Rodriguess*

Evaristo: Professor, por favor, diga-nos o seu nome completo e fale-nos um

pouco sobre a sua formacao.

Prof. Roberto: Meu nome é Roberto Siena Tofeti. Sou graduado em Matematica
pela Universidade de Sao Paulo. Formei-me em 1961. Estudei o curso primario
num grupo escolar oficial na cidade de Batatais. Depois, fui para uma escola
particular e fiquei até o primeiro ano colegial. Em seguida, fui para uma escola
estadual, onde cursei o segundo e terceiro anos do colegial. Comecei a lecionar
Matematica quando estava no quarto ano da faculdade, em 1961. Eu lecionava
em Santo André numa escola estadual muito grande, no periodo noturno. Os
alunos trabalhavam o dia todo. O curso noturno € muito fraco. Eu ainda estava
na faculdade. Exigia demais. Seguia uma linha bem rigorosa. Foi quando
comecei a fazer um curso de preparacao para lecionar no Ginasio Vocacional.
La, passei a ter um contato mais direto com a Matematica Moderna voltada
para o ensino secundario, porque na faculdade a turma toda ja trabalhava com

a Matematica Moderna.

Zionice: Que lembranca o senhor tem de seus professores da universidade?

Prof. Roberto: Vou comentar sobre os professores de algebra.

34 Foi estabelecido um contato teleféonico e agendada a entrevista. No dia da entrevista, a autora desta
tese se encontrava com fortes dores na garganta e com rouquidao e, por esse motivo, o leitor vai notar que
parte da entrevista foi feita por Evaristo.
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Havia o Candido3> que dava aulas de Geometria Superior e havia o Jacy
Monteiro3°, de quem eu gostava muito. Ainda considerando o Céandido, aquilo
no fundo era algebra, parecia algebra mesmo. O que guardei disso foi o
seguinte: quando eu tinha esses professores ou quando sai da faculdade, sai
plenamente consciente de que eu nao sabia nada, o que nao acontece com esse
pessoal que nao tem uma formacao como a minha. Esses professores acham
que, quando se formam sao os donos do pedaco, e noés sabiamos que com
aquela turma la nés nao sabiamos nada, ainda tinhamos muito que aprender.

Desculpa nao dar muita informacao, € que o tempo levou.

Zionice: O que o levou a trabalhar com as idéias do Movimento da

Matematica Moderna?

Prof. Roberto: O que me levou a trabalhar com a Matematica Moderna foi ter
me candidatado a professor do Vocacional, onde era exigido que se trabalhasse
com a Matematica Moderna. Lecionei cinco anos no Ginasio Vocacional de

Batatais. Em todas as férias, nos, os professores de Matematica, nos reuniamos

3% candido Lima da Silva Dias, fisico e matematico brasileiro nascido em Mococa, no interior de Sao Paulo,
pesquisador influenciado pelo famoso grupo de matematicos franceses Nicolas Bourbaki e fundador do
Instituto de Matematica Pura e Aplicada, o IMPA. Seu pai era um engenheiro eletricista formado pela
Escola Politécnica de Sao Paulo (1905) que se divertia estimulando o filho a fazer contas e assim, desde
pequeno, adquiriu o gosto pela matematica e, quando entrou no grupo Escolar Bardo de Monte Santo,
fazer as operacdes matematicas era coisa banal para ele. Depois veio para a capital, estudar no Colégio
Franco-Brasileiro (1923), que funcionava no prédio onde hoje estda a Pinacoteca do Estado, mas no ano
seguinte se transferiu para Vila Mariana. Também estudou no Liceu Franco-Brasileiro de Sao Paulo.
Comecou seus estudos superiores na Escola Politécnica (1932), mas transferiu-se para a recém-criada
subsecdo de matematica da USP (1934). O primeiro trabalho académico, sobre a teoria dos funcionais
analiticos (1941), foi um estimulo para a carreira de professor, a qual se dedicou durante 54 anos, desde
professor assistente (1937) do italiano Luigi Fantappié (1951-1955), na USP, até sua aposentadoria
(1990). Formou-se em matematica (1936) e foi imediatamente convidado para ser assistente do seu
professor Fantappié e nomeado em 10 de marco do ano seguinte, em que também se casou. Fantappié
voltou para a Italia (1939), como professor do Instituto de Alta Matematica, que acabara de ser criado em
Roma e morreu mogo (1955), com apenas 54 anos. Inicialmente o IMPA ocupou uma sala do Centro
Brasileiro de Pesquisas Fisicas, o CBPF, na Praia Vermelha, Rio de Janeiro. Esse periodo, de acordo com o
Dias, também foi o mais dedicado a pesquisa, trabalho do qual ele confessava ter saudade no final da
vida. Tornou-se o primeiro diretor do Instituto de Pesquisas Radioativas de Belo Horizonte (1954) e
aposentou-se pela USP (1978) e pela Universidade Federal de Sao Carlos (1990). Idealista, dedicou sua
vida a estimular a pesquisa cientifica em matematica e a formacdo de novos pesquisadores, bem como a
difusdo e o aprimoramento da cultura matematica no pais. Foi o primeiro diretor do Instituto de
Matematica e Estatistica da USP, o IME/USP. Disponivel em http://www.netsaber.com.br/
biografias/ver_biografia _c_1676.html Acesso em 16 Fev 2009.

36 Luiz Henrique Jacy Monteiro (1918-1975) foi professor do Instituto de Matematica e Estatistica da
USP. Interagiu com os matematicos Jean Dieudonné e Oscar Zariski, elaborando livros a partir de notas
de aula. Tem diversos livros e suas producdes no campo da Algebra contribuiram para o processo de
institucionalizacao da algebra moderna no Brasil, no periodo de 1945-1975.
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em Sao Paulo, discutiamos experiéncias e assistiamos a palestras, nao so6
especificas de Matematica, como também de Pedagogia, Sociologia etc. Depois,
fui para Ribeirdao Preto lecionar no Instituto de Educacao Otoniel Motta. Eu
lecionava para o primeiro ano do magistério e para seis primeiras séries do
colegial. Comecei a utilizar a Matematica Moderna no Instituto de Educacao,
mas de uma forma diferente da que eu trabalhava no Vocacional. No Otoniel
Mota, eu usava como referéncia o livro do Papy,3” algumas publicacdoes de
professores da USP da época e livros de Matematica Moderna, que comecaram
a aparecer. Sangiorgi... Depois, porque me convenci de que no momento era o
enfoque que deveria ser dado e, como disse, esses livros didaticos comecaram a
aparecer, eu usava publicacoes dos professores da USP e mesmo a matéria que
aprendi durante o curso universitario, é claro, que adaptado a um nivel inferior.
Bom, nas décadas de 60, 70 e 80, eu participava de Movimentos da Matematica
Moderna no Estado de Sao Paulo. Quando eu estava no Vocacional, participei
com maior freqiiéncia. No Vocacional, tinhamos os recursos audiovisuais para
0 que precisassemos. Eles preparavam e nos formulavamos, em folhas
mimeografadas, um engajamento para os alunos irem resolvendo em equipe,
porque os estudos dirigidos eram feitos em equipe. Entao, iamos conduzindo os
alunos a conclusao por meio daqueles trabalhos, que eram realizados em trés
equipes de cinco, quer dizer, quinze alunos. E eles queriam que fizéssemos
igual no Estado. Um trabalho em grupo com quarenta e cinco alunos, quer
dizer, seriam nove equipes, s6 o barulho deles, por estarem discutindo, ja era
impossivel. Como uma pessoa podia dar atendimento a nove grupos, inclusive
atendimento individual para aqueles que estavam necessitados? Impossivel,

impossivel! Eles queriam so6 coisa de fachada.

Evaristo: Por favor, comente-nos um pouco sobre o livro de Papy.

Prof. Roberto: O livro do Papy usava um sistema de laco e de flecha, para

indicar as propriedades associativa e comutativa. Por exemplo: quando valia a

37 PAPY, Georges. Matematica Moderna. Buenos Aires: Editorial Universitaria, 1968. Traducédo Delia
Pigreti Rivadavia.
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propriedade comutativa, a flecha ia e voltava, quando nao valia, ela s6 ia. O
laco era usado quando era valida a propriedade reflexiva. No livro do Papy,
essas atividades iam desenvolvendo uma estrutura mental38, de acordo com as
propriedades verificadas, por exemplo, a associatividade, a comutatividade...
Porque esse conteudo € essencial para outros, como relacoes e funcoes. Varios
conteudos matematicos tinham a mesma estrutura3?. O livro € uma obra de
arte, porque € todo colorido e desenhado. Ja nao me lembro mais dele, isso

porque muito tempo ja se passou.

Zionice: O senhor acha que o conceito de funcao recebeu destaque com a

Matematica Moderna.

Prof. Roberto: Acho que foi bastante reforcado. Eu, por exemplo, fiz a

faculdade e nao tinha me conscientizado da amplitude do conceito de funcao.

Evaristo: Como o senhor acredita que a Matematica Moderna esteve

presente nas salas de aula?

Prof. Roberto: Os pais, naquela época, eram muito preocupados com o0s
vestibulares. Eles queriam que déssemos muita matéria, e a abordagem da

Matematica Moderna era mais lenta para desenvolver o conteudo. Os pais

38 O Movimento da Matematica Moderna estabeleceu uma relacdo entre as estruturas mentais do
pensamento de Jean Piaget com as estruturas matematicas desenvolvidas pelo grupo Bourbaki. Essa
relacdo é mostrada por Osvaldo Sangiorgi (1965, p.14) pela seguinte imagem,conforme apresentado na
obra de Soares (2001, p.31):

ESTRUTURA ESTRUTURA
MENTAL MATEMATICA

& ~

& SITUACAO
N ‘
%w MATEMATICA

No Anexo IV encontra-se uma cépia de um modelo apresentado na tese de Pires (2006) que trata de
questdes de uma estrutura matematica especulada/desenvolvida pelo grupo Bourbaki.

39 Soares (2001, p. 24) afirma que “Bourbaki identificou trés estruturas fundamentais na Matematica, as
quais chamou de estruturas-mde: as estruturas algébricas, as estruturas de ordem e as estruturas
topolégicas. Estas trés estruturas seriam capazes de gerar todas as outras. Segundo Bourbaki, as
estruturas sdo "ferramentas" para o matematico e seu estudo proporciona uma "consideravel economia de
pensamento". Pertencem as estruturas algébricas os grupos, anéis e corpos.
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achavam que era outro conteudo. Eu costumava dizer para eles que nao era
propriamente um novo conteudo, mas sim uma nova abordagem dos mesmos
contetidos. E claro que, para isso, tinhamos que introduzir inovacdes. E a
principal inovacao era desenvolver a criatividade e o raciocinio dos alunos.
Ensina-los a estudar, aprender a aprender. No Otoniel Motta, das seis turmas
de primeira série do ginasio, acompanhei trés na segunda série, depois duas na
terceira, duas na quarta, duas no primeiro colegial e uma no terceiro colegial.
Naquela época, eram ginasial e colegial. Essa turma que foi comigo até o
segundo colegial, porque no terceiro saiu para fazer cursinho, tinha 40 alunos.
Parece-me que 37 deles entraram direto em faculdades oficiais e sao
profissionais destacados. Até hoje eles me agradecem. E sinal que deve ter sido
muito bom para eles. O Instituto Otoniel Mota era muito intelectualizado. As
familias ricas faziam questao de que seus filhos estudassem na Escola Estadual
Otoniel Mota. Naquela época, as escolas estaduais eram boas. A disciplina nao
era tao rigida, nao. Os alunos respeitavam muito mais, os pais confiavam muito
mais, porque os professores tinham formacao. Nao era como hoje que o pessoal
se forma em faculdade de fundo de quintal, ndo sabe nada, ndo sabe falar.

Entao, era mais respeitado, mas nao era aquela disciplina rigida.

Evaristo: Como era realizado o processo avaliativo dos alunos nos ginasios

vocacionais e no magistério estadual paulista?

Prof. Roberto: No Vocacional, eram utilizados conceitos, € a aprovacao do
aluno de um ano para o outro nao era por disciplina, era pelo conjunto de
disciplinas. Era feita uma reuniao com todos os professores, em que cada um
expunha sua idéia, mais ou menos como em um conselho. No Vocacional, cada
professor tinha trés turmas, com um total de 12 aulas, mas tinha tempo
integral de trabalho, num total de 42 horas. Entdo, ele podia fazer ficha,
analisar o aluno, fazer um estudo dirigido, ou seja, ele acompanhava o aluno.
Porém, € impossivel realizar esse tipo de trabalho numa classe de 45 alunos,

como ¢ feito no Estado, com o professor trabalhando 42 aulas por semana, com
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um total de 500, 600 alunos. Acho que até hoje o que os pedagogos fazem €
isso, eles nao observam as primicias para se aplicar um meétodo, eles ja vao
aplicando nao importa onde. Era o Estado que exigia essas coisas. Mas, como
eu ia fazer ficha individual para 600 alunos, dando 42 aulas por semana, tendo
que preparar e corrigir prova? Quer dizer, era tudo fajuto. Tinha que
apresentar. E claro que procuravamos usar o melhor bom senso possivel.
Agora, no Estado, a principio, eram notas mensais, depois € que passaram para

aqueles conceitos.

Zionice: Havia alguma discriminacao quanto a ser professor ou professora

naquela época?

Prof. Roberto: Os professores ganhavam por 36 aulas, 18 aulas no cargo e 18
aulas no extraordinario e, no Vocacional, apesar de ser integral, a Maria Nilde
conseguiu que ganhassemos 42 horas/aula, embora tivéssemos trés turmas.
Eu dava, acho que, umas 12 ou 15 aulas. O resto era s6 para fazer
planejamento, preparar material e reunioes. Na época nosso ordenado era
equiparado a um ordenado inicial de um juiz de direito. O professor era
considerado, os pais confiavam nele e participavam do Vocacional. A associacao

de pais e mestres funcionava.

Zionice: Diante do conflito politico em que o Brasil se encontrava, houve

alguma repressao as novas idéias?

Prof. Roberto: Sim, nos ginasios vocacionais. Eles chegaram até a prender a
Maria Nilde, que era a coordenadora geral. E havia um professor daqui, da
classe militante do movimento, que foi assassinado, parece que no cursinho.
Eles vieram, fecharam o Vocacional, mandaram os alunos embora. Nessa época
eu nao lecionava mais la, porque fiquei cinco anos no Vocacional e fui embora
para Ribeirao Preto. E o Ginasio "Candido Portinari" foi fechado por causa da
pressao deles. Isso foi em 1962 e, quando fechou, era 1971, 72, durou uns 10

anos por ai. Nao posso contar muita coisa, porque eu ja nao estava mais 1a,
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mas sei que os professores de Estudos Sociais conscientizavam muito os
alunos. Esses professores, principalmente, ficaram muito marcados. Enfim, foi

"um deus nos acuda'.

Zionice: Quais os fatores que o senhor atribui, naquela época, ao sucesso
ou insucesso dos estudos sobre Matematica Moderna na Educacao Basica e

no Ensino Superior na regiao de Ribeirao Preto?

Prof. Roberto: No Ensino Médio, a Matematica Moderna nos deu uma nova
visao, apesar de eu achar que, atualmente, o pessoal voltou tudo naquela coisa
decorativa. O Ensino Superior, entao, nessa época, em 1968, abriu em Ribeirao
Preto. Fundou-se a Bardao de Maua e eram pouquissimos os professores que
tinham o diploma de Matematica em Ribeirdao Preto. O Marcio nao tinha, o
Santilli nao tinha, o Luiz Manoel*® nao tinha, muita gente nao tinha. Entao
éramos poucos e nessa €poca também comecei a lecionar na USP. S6 que la
nao era curso de Matematica, havia os cursos de Psicologia, Biologia,
Licenciatura em Ciéncias, Psicologia e ja ministravamos conteudo de
Matematica Moderna. Sei que eles nos procuraram e demos o nome a eles la na
Barao de Maua, e o curso comecou bem sério. Tinhamos o Joao Wilson também
que ja faleceu. Eram praticamente os professores que lecionavam la e foram
para a Faculdade Barao de Maua porque era um curso bom, bem engajado e
desenvolviamos a Matematica Moderna. Em 1962, abriu uma faculdade
também na cidade de Jaboticabal e fui ser diretor la um ano, depois, vice.
Outro ano mais lecionava no curso de Matematica até a primeira turma se
formar e la o curso tinha a duracdo de 3 anos. Nao lembro direito a data. A
UNICLAR, aqui dos "Claretianos", também abriu uma faculdade de Matematica
e também dei nome em duas cadeiras e justamente na primeira turma até eles
se formarem. Entao, comecaram a abrir outras escolas de Matematica: o Moura

Lacerda, UNAERP. Na UNAERP lecionei dois anos, mas para o curso de Direito.

40 Os professores citados foram entrevistados para este trabalho de tese. Todos sdo contemporaneos do
Prof. Roberto Tofeti, e seus nomes completos sdo: Marcio de La Corte, Antonio Santilli e Luiz Manoel Paes
Leme.
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Até cheguei a oferecer um curso de aperfeicoamento na Faculdade Barao de
Maua, mas o pessoal queria que exigisse pouco, como no cursinho a que vocé
ia, nao ia, sabia, nao sabia, e eu nao, eu queria todo mundo. Propus, mas s6

havia trés alunos.

Evaristo: O senhor guardou algum documento, certificado, foto ou recorte

de jornais sobre o Movimento da Matematica Moderna?

Prof. Roberto: Nao, eu tinha minhas aulas preparadas, meus planejamentos,
mas ja desapareceram. Eu guardava com muito carinho, mas quando me
aposentei, ja estava decepcionado. Até hoje sonho que estou brigando com todo
mundo para sair minha aposentadoria, porque eu nao aguentava mais. Até
hoje... Porque me aposentei em 1993 e ai nao dei mais importancia. Um dia, fiz
uma limpeza la em casa, mandei tudo para a fazenda e coloquei num quartinho

la, cheio de rato, no meio de tudo.

Evaristo: Qual a imagem do Movimento da Matematica Moderna, que ficou

em sua memoria?

Prof. Roberto: Acho que a Matematica Moderna trouxe uma idéia de estrutura
na Matematica. Que as coisas ndo sao soltas, em varias areas, algebra,
geometria. As estruturas se repetem com conteuidos diferentes, mas as
estruturas de raciocinio sdao as mesmas. Entado, acho que a Matematica
Moderna deu, assim, uma saliéncia nessa idéia. E que ja faz muito tempo, mas
um pouco mais recente, no fim da carreira, fiquei s6 no colegial. Eu usava as
relacoes da Matematica Moderna que eram aplicadas na geometria, na algebra,

em tudo era a mesma estrutura de idéias.

Evaristo: Agradeco-lhe sua atencao.
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2.2.10. Prof. Ruy Madsen Barbosa

Prof. Ruy Madsen Barbosa

Formacao

Fotografia de Zionice G. Martos, 17/04/2005

Bacharel e Licenciado em
Matematica pela Universidade
Catolica de
Campinas - SP

Trajetoria Profissional

Destaques Tematicos da

No segundo ano do curso de Matematica,
iniciou sua atividade no ensino superior na
Catoélica de Campinas.

Foi professor no Instituto Isolado de Ensino
Superior em Araraquara.

Foi socio fundador do GEEM e Diretor do
CRAEM.

Foi professor de diversas Universidades
paulistas, dentre as quais a UNESP de Sao
José do Rio Preto e UNESP de Rio Claro —
SP.

Entrevista

Realizou exames de suficiéncia, apos ter
concluido o Colegial e Desenho Mecanico e
Arquitetonico.
Iniciou sua carreira docente, quando ainda CRAEM
era aluno do curso superior, lecionando
Matematica, Fisica e Desenho.

GEEM

Quadro 11 - Perfil de Ruy Madsen Barbosa
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Entrevista gravada em 23 de Maio de 2006. Local: Campinas-SP

Zionice: Professor, conte-me um pouco como foi a sua formacao.

Prof. Ruy: Naquela época eram ginasio e colégio. Eu fiz no Culto a Ciéncia e me
formei em curso superior de Matematica na Catolica aqui de Campinas.
Somente depois é que se tornou Universidade e, posteriormente, Pontificia. Fui
professor na propria Catodlica. Naquele tempo tivemos professores muito bons.
O proprio Ubiratan trabalhou la, o Antunes, era uma equipe muito boa. Agora,
dos meus professores tenho que me referir a um italiano. O nome dele era
Armando Foa. Alias, contava-se que houve uma briga no navio em que ele
estava vindo, porque ele era judeu-italiano e estava fugindo das perseguicoes de
nazistas aos judeus. Entdo, por ocasido da briga, a bordo do navio, o
comandante perguntou quem estava armando aquele “fua” e ele disse: “Solo yo
patron”. Mas deve ser historia... No meu entender foi o meu melhor professor.
Eu me formei em 1953 no bacharelado (3 anos) e depois na licenciatura (1 ano).
Ele era professor de disciplinas que ja nao existem mais, calculo vetorial,
mecanica racional e mecanica celeste. Ele ndo era um bom professor do ponto
de vista pedagogico; era oOtimo matematico, tinha trabalhado em Bologna.
Aprendi muito com ele, principalmente a ndao enganar os alunos; se nao sei
uma resposta para dar ao aluno, devo ser sincero e dizer: Nao sei, vou
pesquisar. Nao que ele me disse isto, mas era a sua atitude. Raramente
acontecia, mas ele dizia “Olha, ndo sei, vou pensar’. Passados uns quinze dias,
ele voltava e dizia: “Vocé esta com tempo? Fique depois da aula,” e ele falava
sobre o assunto num nivel maravilhoso. Isso para mim era um exemplo. Nao
tenho vergonha de dizer que nao sei e procuro saber, e ha outras ideias que ele
me passou também. Foa faleceu por ocasidao do lancamento do Sputnik, tinha
receio de que fosse para o mal, pelo contrario. Tive também um mau professor,
ja falecido, com o qual me desentendi, entendia de Fisica, mas em Matematica
era proximo de zero. Vou lhe contar um fato acontecido quando estava no

segundo ano de Matematica. Creio que vocé nao conhece um fato parecido. Eu
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ja lecionava Matematica, Fisica e Desenho. Tinha eu estudado Desenho,
mecanico (2 anos) e arquitetonico (+ 2 anos). Meu pai fez todos os filhos e
parentes aprenderem Desenho em cursos noturnos para ter uma profissao.
Alias, varios a tiveram. O reitor me chamou e disse: “Eu me informei a seu
respeito e soube que o senhor leciona Desenho e Matemdtica no colegial; ja foi
aprovado em exames de suficiéncia que fez na USP, primeiro lugar em
Matematica e unico aprovado em Desenho. Sei que vocé em Campinas tem mais
titulos em Desenho que qualquer um”. Ele me convidou para ser professor de um
curso que estava formando na faculdade. A partir do terceiro ano, comecei a ser
professor de Desenho do curso de formacado de professores de trabalhos
manuais. Meu divertimento era entrar na sala dos professores como professor e
ficar perto daquele com quem tinha brigado sobre uma questdo de integrais.
Hoje, acho que fiz mal, eu nunca devia ter feito isso, creio que magoei muito

esse professor.

Zionice: Professor, como foi o seu contato com a Matematica Moderna?

Prof. Ruy: Em certa ocasidao, quando eu era professor do ensino oficial (Ensino
Médio), nao, minto, eu ja era professor na Faculdade de Araraquara (Instituto
Isolado do Ensino Superior do Estado de Sao Paulo), o Osvaldo Sangiorgi me
ligou dizendo que estava preparando um curso de Matematica Moderna, com a
colaboracao da Secretaria de Educacao, Mackenzie e da USP, e deveria trazer
como convidado um Professor de Kansas, que era o George Springer. Outros
convidados eram de Sao Paulo mesmo. Este curso foi intensivo durante dois
meses. No curso, a parte principal foi de Matematica finita, com uma parte
preliminar de Logica (das proposicoes). O livro texto usado pelo Springer foi o
de Kemeny, Mirkil, Snell e Thompson - Finite Mathematical Structures, Prentice
Hall*!. Complementavam esse curso os professores Alésio de Caroli e Jacy
Monteiro, respectivamente com Teoria dos Conjuntos e Algebra (Estruturas

Algébricas). Agora, € claro que era complementacao, com provas e tudo, mas a

41 O leitor encontrara um fotocopia da capa desse livro no Anexo IV desta tese.
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parte principal era a outra, em havia listas e listas de exercicios para serem
resolvidos e, ainda, os seminarios de tépicos de livros, recém-publicados nos
Estados Unidos, relativos a reformulacao do ensino da Matematica. Muito bem!
Esse foi o inicio. Este curso funcionou, como eu disse, durante dois meses,
eram poucos 0s que participavam e alguns professores da USP, estes nao
inscritos, lembro-me de dois de frequéncia constante, o Omar Catunda e o
Benedito Castrucci, que eram permanentes. Outros assistiam esporadicamente.
Entre os participantes inscritos lembro-me bem da Renate Watanabe, do
Douglas Peres Bellomo, do Alcides Boscolo, Elza Baba, etc. Quando o curso
terminou, em funcdo do que se fazia dentro do curso, era sob um sistema
bastante atuante, surgiu a idéia de implementacao do GEEM, que foi fundado
com uma diretoria e varias comissoes. O Grupo funcionou com o apoio da
Secretaria de Educacao. O proprio Mackenzie cedeu salas. Durante anos a sede
do GEEM foi la. Eles tinham a disposi¢cao o auditorio e mais uma sala. Bom, a
idéia &€ que os professores que haviam realizado o curso colaborassem
estudando temas de Matematica - vamos dizer, de Matematica Moderna - para
experimentar, redigir, apresentar e discutir em seminarios. Essas reunioes
eram realizadas mais ou menos duas vezes por més, aos sabados, e todos
levavam seus trabalhos. Depois o GEEM passou a fase de oferecer cursos, em
varios niveis, que constituiram um verdadeiro sucesso. Muitos professores se
integraram as atividades do GEEM. Varios nomes famosos. Eu fazia isso em
Araraquara, com experiéncias realizadas por professores locais, e outros faziam
o mesmo nas suas cidades. Na verdade em cada cidade nao havia tanta gente
disponivel com, vamos dizer, gabarito para isso. Entdo tinha que se fazer
reunindo um com outro, e assim aconteceu. Posso lembrar bem de um
professor que nos chamavamos de Bezerrinha; ele trabalhou depois em Rio
Claro e é casado com a professora, também de Matematica, Clara Bezerra. Ele

era uma espécie de almoxarife e outras coisas. Era muito trabalhador.
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Zionice: O senhor pode falar um pouco sobre as atividades de Matematica

Moderna realizadas em Araraquara? Como foram essas experiéncias?

Prof. Ruy: Em Araraquara nos iamos comecar o curso de Matematica, mas ja
deu para implementar na propria faculdade algumas coisas da modernizacao.
O que foi feito em Araraquara foi posterior a uma idéia que surgiu e foi
realizada em Sao Paulo, que era o oferecimento de cursos de férias, com o apoio
integral da Secretaria de Educacdo. Os professores participantes tinham a
possibilidade de contar com uma ajuda. Nao me lembro exatamente se havia
ajuda de custo. Para esses cursos, havia uma procura muito grande. E esses
cursos logo foram divididos em niveis: nivel 1, nivel 2, etc. Quem fazia em um
periodo o nivel 1, em outro periodo, em outras férias que eram logo depois, e as
vezes aos sabados, fazia o nivel 2 e, posteriormente, o nivel 3. Em geral, o nivel
1 era elementos de algebra, teoria dos conjuntos e um pouco de estruturas. No
nivel 2, ja havia focos especificos. Bom, nessas ocasides tive uma participacao
um pouco relativa. Fiquei com a parte de matrizes em substituicao aos
determinantes (reduzidos a um minimo necessario). Foram feitas experiéncias
em Araraquara, em escolas oficiais e particulares. Fizemos um texto que redigi
e foi estudado pelos professores que deram as aulas da maneira proposta,
seguindo o texto quase igualmente, porque discutiamos antes como fazer. As
proprias avaliacoes foram idénticas, para cursos diurno e noturno, quer
oficiais, quer particulares. Também pelas minhas predilecoes, enveredei pela
linha de possibilidades e probabilidades e de outras modernizacées que
surgiram nessa parte do calculo combinatorio. Bom, depois desses cursos,
comecou a haver cursos em outros locais, grupos de professores em algum
lugar ou outro, em pequenos eventos, no Rio de Janeiro, e em cidades aqui do
Estado de Sao Paulo. Em alguns lugares em que havia mais professores ou
mais facilidade, foram organizados pequenos subgrupos. Em Araraquara
montamos o CRAEM, que era o Centro Regional de Aperfeicoamento em
Ensino de Matematica, mas seguiamos a mesma praxe dos outros. Havia

também grande procura, lembro que conseguiamos alojar todos os professores.
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As professoras ficavam em casas de alunas da Faculdade ou de professores da
cidade, e os professores ficavam no quartel. Conseguimos hospedagem no
quartel com alimentacdo e tudo, o que facilitou muito. Entdo, o que
pretendiamos era chegar mais proximo do pessoal, porque era mais facil alguns
irem para Araraquara, os que eram das cidades vizinhas, e os outros irem a
Sao Paulo. O CRAEM prestou colaboracao junto aos professores da regiao de
Araraquara e alguns da regiao Noroeste e Norte de Sao Paulo. Participavam
professores de Sao José do Rio Preto e até de Ribeirao Preto. Depois de tantos
anos, € dificil lembrar os nomes dos professores... Na verdade levamos para
Araraquara, para a faculdade, um de Santos, o José Maria Lopes, e também
um que fez o curso inicial em Sao Paulo, o Douglas Peres Bellomo. Veja ai esse
documento que achei esses dias. E um folheto, do CRAEM, de “Corrija os
simbolos”, com a colaboracdo do Lions. Porque na verdade o CRAEM nao
produzia publicacdoes. Os integrantes faziam apresentacoes de trabalhos em
Sao Paulo, em Sao José dos Campos (ITA), em Belém. Em Belém nés tivemos
também coisas curiosas. Se vocé desejar, posso lhe contar. Foi ao Congresso de
Belém,%2 quando o CRAEM se afirmou, uma equipe muito grande do Estado de
Sao Paulo. Houve alguns episddios que testemunhei. Um foi ja na viagem, o
aviao fez um pouso em Brasilia e de Brasilia iria para Belém. Creio que depois
de 1h30min, mais ou menos, o aviao teve que voltar. Era um quadrimotor. Um
motor ja havia parado e outro estava entrando em pane. Nessa volta trouxeram
um bolo porque a tripulacdo descobriu que havia um aniversariante no voo,
creio que era o Alésio de Caroli. Comentava-se que o Omar Catunda estava
quietinho com sua maquina escrevendo suas memorias finais e seus ultimos
momentos. A verdade € que o aviao, ao descer, tirou varias pontas de arvores.
Bem, no outro dia cedo, quando iamos do hotel para o embarque, estava la o

onibus que nos levaria para o aeroporto. Eram mais ou menos 6h da manha,

42 Trata-se do IV Congresso Brasileiro de Ensino da Matematica. Foi realizado em Belém, Para, de 22 a 28
de Julho de 1962 e coordenado pelo Prof. Jorge Emmanuel Ferreira Barbosa. Segundo Pinto (2005), em
relacdo a esse congresso, Henri Fehr, no Relatorio da Segunda Conferéncia Interamericana sobre
Educacdao Matematica, escreve: “O grupo de Sado Paulo, maior e melhor preparado, apresentou ao 4°.
Congresso Brasileiro de Ensino da Matematica, que se realizou em Belém do Para, em julho de 1962, sua
primeira utilizacdo da Matematica Moderna no ensino secundario [...]".
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porém ninguém saia do hotel, o onibus esperando, penso que quase todos
estavam na capela. Em Belém, a maior parte ficou hospedada num pequeno
navio. Nesse navio estavam hospedados também os pais do Ubiratan e do
Carlos Caliolli, talvez por serem autores (em co-autoria) de livros de Matematica
para o ensino comercial. Alguém descobriu, la no camarote deles, que haviam
comprado varios litros de whisky (antes nao era via Paraguay) via Belém. Numa
mesa, alguns, eu, inclusive, saboreavamos algumas garrafas, quando um deles
chegou. Foi oferecido a ele, que junto comemorou; s6 mais de madrugada
descobriu a retirada de seus litros, mas ja era tarde, ficou bravo, porém
ninguém contou. Todos eram bonzinhos. No decorrer do congresso, tenho uma
passagem que me parece curiosa para ser narrada. Ela aconteceu apés uma
exposicao do Caliolli (filho) sobre como resolver sistemas lineares sem
determinantes. Um personagem (com o mesmo nome meu, Rui Brito) acho que
era famoso no local, desde que tinha feito cursos no IMPA,43 entrou em cena.
Na platéia entrou em discussdo com o apresentador e desafiou quem
conseguiria resolver daquela maneira, sem usar fundamentalmente o
determinante. Era o problema basico dos determinantes. Entrei nessa
discussao e disse: Os meus alunos conseguem; resolvem sem determinantes. E,
para a coisa nao complicar a situacao, ficou combinado que no dia seguinte
esse professor iria fazer um ataque mostrando s6 determinante, € o que estava
escondido nos determinantes e sistemas. Bem, os jornais noticiaram: Ruy X
Rui. O outro Rui levou uma papelada e um montao de livros e colocou em cima
da mesa. O auditorio lotado, tudo pronto, mas nao precisei fazer a defesa dos
outros procedimentos porque ele mesmo, conforme ia expondo, foi
reconhecendo que havia se enganado. Eu trabalhava principalmente em
Araraquara, mas continuava a participar do GEEM, dentro de minhas
disponibilidades. Em Araraquara, acho que ja haviam se passado dois anos dos
cursos do GEEM, quando introduzimos o CRAEM. Tanto os professores que

colaboraram comigo, como os que que fizeram experiéncias, ja morreram. SO

43 IMPA - Instituto Nacional de Matematica Pura e Aplicada.
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restou um que atualmente € reitor da UNIARA, era filho de um professor de
Matematica, e deu sO0 algumas aulas na experiéncia. O pai era dono de um
colégio, o Sao Bento, e o filho lecionava nessa escola, onde fez a experiéncia.
Seu interesse era certamente crescer em termos de montar uma faculdade.
Depois ficou até universidade. A outra parte da experiéncia foi realizada por
outro professor, do Estado, ja falecido. Houve outros grupos, como em Santos;
era menor, mas contava muito com a colaboracao do pessoal de Sao Paulo que
estava pertinho. La em Santos, o destaque era o José Maria Lopes, que depois
trabalhou em Araraquara (ja falecido). Outros ja faleceram, o Espada Filho, o
Douglas Peres. Vocé perguntou de outros locais. Em Rio Claro temos o Irineu
Bicudo, este trabalhou no GEEM, nao foi da primeira turma, mas depois se
tornou bastante atuante. Mas, eu diria que entusiasmo todos tinham, houve
outros que nao fizeram os cursos iniciais e também se entusiasmaram. Era algo
incentivador se fazer alguma coisa. Pena que naquela época houve uma corrida

para redigir textos, livros...

Zionice: Por que a escrita de textos e livros nao foi algo bom para o

movimento da Matematica Moderna brasileiro?

Prof. Ruy: Os livros estavam, de certa forma, desatualizados e, em nosso
entender, surgiram coisas que prejudicaram o movimento de modernizacao da
Matematica, o que, me parece, aconteceu também no exterior. Existe até um
livro fazendo criticas ao fracasso da Matematica Moderna**. Nao vejo dessa
maneira. Houve uma corrida muito grande e surgiram textos por gente nao
preparada. Livros, por exemplo, para a escola primaria com gravissimos erros.
Naquela ansia de se fazer talvez uma coisa nova, a propria teoria dos conjuntos
foi empregada em varias séries, desde o primario até o colegial. Alguns se
desculpavam por ter feito isso porque eles precisavam dessa linguagem
subjacente que eram os conjuntos, ou de logica. A légica, no ensino colegial,

ficou, nos primeiros anos, somente em termos das tabelas verdade e ndo houve

44 O professor esta se referindo, provavelmente, ao livro “O fracasso da Matematica Moderna” de Morris
Kline, publicado em 1976, pela IBRASA.
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desenvolvimento. Entao, vocé veja que varios desses textos que foram
preparados, obviamente, nao podiam ter exatiddo em tudo. Os antigos autores
tinham que se reformular ou mesmo aprender. A teoria dos conjuntos e
estruturas algébricas eram dadas nas faculdades nessa época, mas sob outro
ponto de vista. O movimento procurava trazer para niveis mais inferiores, com
uma maneira de ataque mais pedagogica, mais didatica, com exemplificacoes
simples. Mas ai € que os detalhes de precisao e rigor caiam por terra quando os
autores fracassavam nao s6 por sua inexperiéncia, mas porque no seu tempo
eles ndo aprenderam, essa € a grande verdade. Porque - vamos voltar aquilo
que foi o “fracasso” - houve coisas que estdo até hoje e nao vao cair da
Matematica, porque isso &€ a esséncia, quase que da Matematica, esses
fundamentos logicos, essas estruturas algébricas e a linguagem subjacente.
Surgiram outras coisas, posso citar o caso das matrizes, vamos comparar com
os determinantes e posso falar um pouco mais porque foi feito assim. Havia os
teoremas, uma quantidade enorme! E sua aplicabilidade era restrita quase que
para resolver sistemas, como Regra de Cramer, Teorema de Rouché-Capelli,
coisas desse tipo. Mas, as matrizes tém outra gama de aplicabilidade, inclusive
em problemas de pesquisa operacional, teoria dos grafos, etc. e também em
termos de inversdo e outros procedimentos de transformacdo de matrizes,
também sao aplicaveis em sistemas lineares de maneira mais ampla e melhor.
Trabalhar com determinantes era simplesmente horrivell Bem, essa era a
situacao. Esse movimento nao se restringe s6 a conjuntos. Alias, naquele tempo
chegou-se a falar que era “conjuntivite”. Nao era s6. Havia outras coisas, outros
temas. A propria combinatoria que eu, até hoje, aprecio, e trabalho. No Ensino
Meédio, a combinatoria se restringia aos seguintes nomes: combinacoes,
arranjos e permutacoes, simples e com repeticao, binémio de Newton e, as
vezes expansao de polinéomios. A maior dificuldade dos professores, na ocasiao,
era conseguir explicar aos alunos de que se tratava: “Isso é de tal coisa, Esse
problema se resolve com combinacdo com arranjo?” Ai, logo de saida temos um

exemplo facil: as combinagdées sao conjuntos ou subconjuntos. A distincao
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estava ai, desde a definicdo. Até nos problemas de natureza combinatéria, na
verdade, podiamos ter ordenacoes. Foi ai que mexi bastante para mudar a
idéia e seus conceitos. Também trabalhei com as regras basicas ou principios, o
aditivo e o multiplicativo, e também outros assuntos da combinatéria como
possibilidades e probabilidades. Lembro-me de que a Renate Watanabe também
deu suas contribuicées ao ensino da combinatéria, como os problemas de

ocupacao de celas.

Zionice: De celas? Que estranho, recordo-me de que o professor Afonso se

referiu a isso na entrevista. Por favor, comente mais a esse respeito.

Prof. Ruy: E, ocupacdo de celas com letra c. Veja que é assunto que vocé
mesma esta julgando estranho. Celas ou compartimentos e os elementos que
os ocupavam eram distinguiveis ou indistinguiveis. Tem-se problema dos
elementos “bosoes” (homenagem a Rajj Chandra Bosé, de Bosé e Einstein),
problema dos “maxwells” (homenagem a Clark Maxwell, de Maxwell-Boltzman) e
dos “fermioes” (de Enrico Fermi, Fermi-Dirac), todos com grande aplicacao em
problemas de contagem. Bem, na propria aritmética houve reformulacoes;
quero dizer que o lado bom do movimento continua e nao morreu, nao
fracassou. O que houve foi um fracasso em termos dessa volupia que havia
para nutrir o professorado de Matematica. Tenho noticias de que isso

aconteceu em outros paises.

Zionice: Professor, o senhor acredita que, além do livro didatico, outros

fatores contribuiram para o fracasso da Matematica Moderna?

Prof. Ruy: Existem outras coisas que contribuiram para o fracasso,
independente da Matematica. Nao sei se vocé pensou no seguinte: houve uns
exames de “madureza”, que acho que contribuiram demais para o fracasso de
muitas coisas. E hoje ainda estdo ai essas falhas. Eu me lembro la de
Araraquara mesmo, que houve os exames de madureza. Ja havia esses exames

surgindo em varias cidades autorizadas pelo governo federal. O aluno fazia o
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curso de madureza da parte ginasial; uns meses depois ele voltava fazia o
madureza do colegial. Praticamente em um ano ele tinha o diploma do ginasio e
colegial. O aluno nao fazia nenhum curso, ele apenas fazia os exames. Eu me
lembro de que numa certa ocasido, em Araraquara a cidade ficou com 15000
habitantes a mais de repente. Nao havia nem local para eles dormirem. Ficava,
a maior parte, em barraca. Faziam madureza em escola particular autorizada
pelo Ministério da Educacao. O que estou contando deve ter acontecido em
outros lugares por influéncia de deputados, naquelas ocasidoes, que eram da
cidade ou da regidao. Eram exames realizados com testes, de trés alternativas,
muito proximos de teste verdadeiro-falso. A terceira alternativa era quase que
eliminada naturalmente, o aluno passava. De repente o candidato conseguia
tirar o ginasio e, uns meses depois, tirava o colegial. Agora a minha pergunta:
Onde iria? A maior parte ia para faculdade. Nessa época criaram faculdades,
porque aonde iria esse aluno? Nao iria fazer Medicina porque seria reprovado,
nao faria Engenharia porque seria reprovado. Surgiram as Faculdades de
Filosofia, Ciéncias Economicas, Direito, etc. espalhadas. Mas vamos continuar.
Nas Faculdades de Filosofia, quem eram os professores? De repente,
professores bons da cidade, bons em termos do ensino secundario, que eram
galgados a posicao de professores da faculdade local. Professores dos cursos de
licenciatura. O aluno era fraco e muitos eram oriundos dessas madurezas. Os
professores nao tinham ainda um preparo para isso. E muitas faculdades ainda
tiveram tais cursos de fim de semana. Isso tudo contribuiu para o fracasso, nao
da Matematica Moderna, mas do ensino da Matematica. Acho essas causas

muito grandes, muito fortes.

Zionice: Professor, o senhor ja nos contou sobre o curso realizado pelo
professor George Springer, que desencadeou a criacao do GEEM e de
outros grupos de estudos brasileiros. Outros professores estrangeiros

estiveram no Brasil naquele periodo?

Prof. Ruy: Sim. Estiveram no Brasil o Marshal Stone, a francesa Luciene Felix,
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o belga Papy e outros. Eles vieram para participar de eventos e tinham o auxilio
de entidades. O Papy era um personagem curioso. Ele era bombastico!
Animava. Nas suas palestras, por outro lado, ele fazia divulgacao de seus livros.
Mas, do Papy eu posso falar mais, ele veio para o evento que foi em Sao José
dos Campos (ITA).45 Ele foi ao Rio de Janeiro ministrar um curso, e eu também,
creio que foi na Faculdade Santa Ursula. Nés ficamos hospedados no mesmo
hotel. Bem, agora um fato curioso que julgo digno de ser anotado. Num certo
dia, um ou dois dias para o final, o José Carlos Mello e Souza, irmao do Julio
César de Mello (Malba Tahan), que havia nos levado ao Rio, me procurou e
disse: “Professor, nés estamos precisando do seu apoio. Estamos sem dinheiro e
acho que agora nés ndo vamos ter dinheiro para pagar, fizemos uns erros aqui’.
Eu lhe falei: Ué! Mas o que aconteceu?. A resposta foi mais ou menos a
seguinte: “E que nés nos esquecemos de avisar o Papy; fomos pagar a conta e o
Papy ja tinha viajado. Havia tantos telefonemas, principalmente internacionais, e
despesas com cartoes postais para o exterior, que noés fizemos até uma caixinha
com quem esta participando para poder pagar o hotel.” E perguntou se eu podia

colaborar. E 6bvio que eu disse E claro! (risos). Aconteceu isso.

Zionice: O senhor ministrou cursos na Faculdade Barao de Maua. Por

favor, conte-me um pouco sobre essa experiéncia.

Prof. Ruy: Certa ocasiao (1970 e pouco) resolvi pedir licenca em Araraquara,
por dois anos, tinha mais 6 meses de licenca-prémio e me afastei por dois anos
e meio. E lecionei, por exemplo, na Maua. Eles tinham me convidado para dar
um curso. Entao propus que fosse de especializacao, um curso completo. Eram

poucos alunos-professores, funcionava aos sabados. Como deu resultado na

45 O V Congresso Nacional foi em 1966 na cidade de Sao José dos Campos, em que estiveram presentes
cerca de 350 participantes. Foi organizado pelo GEEM, e o tema foi Matemdtica Moderna na escola
secunddaria, articulacées com o ensino primdrio e com o ensino universitdrio. Para esse congresso, vieram ao
Brasil matematicos de varios paises, entre eles: Marshall Stone, dos EUA; George Papy, da Bélgica;
Luciene Felix, da Franca; Hector Merklen, do Uruguai e Helmuth Renato Volker, da Argentina. As sessdes
foram distribuidas em 3 grupos: um que discutiu problemas da Teoria dos Conjuntos e de Logica
Matematica aplicada ao ensino; outro, para os ja iniciados em Matematica Moderna, tratou de tépicos de
Algebra Moderna e Espacos Vetoriais; e o tltimo, de problemas de tratamento moderno da Geometria e
Légica Matematica (OLIVEIRA, 2006, p.79).
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Maua, o resultado que digo € que tudo correu bem e também financeiramente
para eles. Ai em seguida montaram outros cursos. Foi quando o Sangiorgi foi
convidado para dar outro e em outras areas também, ndo s6 de Matematica.
Esses cursos levaram para Ribeirao centenas de professores-alunos. Nos anos
seguintes, contei com a colaboracao de outros colegas ministrando modulos da
especializacao. Finalmente, € bom frisarmos, que para nos, professores-
pesquisadores, foram oOtimos, porque nos permitiam sentir como era a

receptividade para nossas idéias. Foi um bom tempo.

Zionice: E quais eram os professores de Campinas que colaboravam?

Ruy: Havia dois da Unicamp, mas nao me pergunte os nomes porque eu nao
vou lembrar. Eles eram mocinhos na ocasido. Naquele tempo nao era IMECC. E

talvez fosse IMECC, nao me lembro. Um deles ficou trabalhando... Veja que
coisa curiosa, em uma imobiliaria, dele e do irmao. Ele ficou nisso e ganhou

mais em termos financeiros.

Zionice: Finalizo por aqui. Muito obrigada pela sua atencao.
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CAPITULO III

TEMATICAS DAS ENTREVISTAS:
ENTRE SENTIDOS E NAO-SENTIDOS

O grande desafio que nos,
educadores matematicos
encontramos € tornar a
matematica interessante, isto €,
atrativa; relevante, isto €&, util; e
atual, isto €, integrada ao

mundo de hoje.

Ubiratan D'Ambroésio (2001, p.42).
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3.1. Mobilizando as Tematicas

Desde o processo de realizacdo e textualizacao das entrevistas e, ao longo
de toda a investigacdo, estabeleceu-se um dialogo constante entre os relatos
orais dos professores e textos de diferentes autores que discutem aspectos
mencionados pelos entrevistados. Nesse dialogo, os ricos relatos dos mesmos,
permeados pela emocado de relembrar praticas, experiéncias, lugares,
companheiros de trabalho, apontaram diversificadas tematicas, algumas delas
ainda pouco exploradas pela literatura da area.

Abaixo, elencam-se alguns temas dentre todas as tematicas que poderiam

ser evidenciadas:

Ginasios Estudo Papy Formacao de
Vocacionais Dirigido Professores

Autodidatismo CADES GEEM CRAEM

Simbologia Barao de Otoniel Livros

Maua Motta didaticos

Sangiorgi
Algebra bolleana | Teoria dos Exames Matematica

Conjuntos D Moderna

e
Suficiencia

Quadro 12 - Temas abordados nas entrevistas pelos professores
Fonte: Elaborado pela autora

Este trabalho abordara as seguintes tematicas: A Matematica Moderna e

os Ginasios Vocacionais, Grupos de Matematica Moderna e Livros de
Matematica Moderna. Esta escolha aconteceu apds a identificacdo de vinte

tematicas. Chegou-se a ponderar sobre a possibilidade de explorar de maneira
conjunta algumas delas, a opcao pelos temas acima aconteceu, de forma

aleatoria, através de sorteio.

112



3.2. A Matematica Moderna e os Ginasios Vocacionais

Com a Lei do Ensino Industrial*6, de 03 de fevereiro de 1961, foram
estabelecidas as condicoes legais necessarias a instalacado de Ginasios
Estaduais Vocacionais no Estado de Sdo Paulo. De acordo com esta legislacao,
os denominados “Cursos Vocacionais”, com duracdo de dois ou quatro anos,
teriam organizacao, curriculo e funcionamento “nos moldes” fixados pela
mesma legislacdo que orientava as séries equivalentes do ensino secundario,
com a inclusao de “matérias de iniciacdo técnica”. Tinha como objetivo
“proporcionar cultura geral, explorar as aptidoes dos educandos e desenvolver
suas capacidades, dando-lhes iniciacao técnica e orientando-os em face de
oportunidades de trabalho e para estudos posteriores”.

O curso de quatro anos, denominado “Curso Basico Profissional”, poderia
funcionar como unidade distinta “[...] diretamente subordinada e orientada por
orgao especializado em educacao secundaria da Secretaria da Educacao,
passando a se denominar Ginasio Vocacional” (CHIOZZINI, 2003, p. 25-6).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, n° 4024/61,
promulgada em 20 de dezembro de 1961, contemplava os Ginasios Estaduais
Vocacionais de Sao Paulo no artigo 104 de suas Disposicoes Gerais e

Transitorias.

Sera permitida a organizacao de cursos ou escolas experimentais,
com curriculos, métodos e periodos escolares proprios,
dependendo o seu funcionamento para fins de validade legal da
autorizacdo do Conselho Estadual de Educacdo, quando se tratar
de cursos primarios e médios, e do Conselho Federal de
Educacdao, quando se tratar de cursos superiores ou de
estabelecimentos de ensino primario e médio sob a jurisdicdo do
governo federal (BRASIL, 1961).

A criacao dos Ginasios Vocacionais de Sao Paulo, segundo diferentes

autores+’, foi inspirada em experiéncias realizadas no Brasil, que seguiam o

46 Segundo Ferreira (2007, p. 46) a Lei n° 6052/61. Dispde sobre o sistema estadual de Ensino Industrial.
47 TAMBERLINI (2001); CHIOZZINI (2003); FERREIRA (2007).
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modelo escolanovista das classes nouvelles ou experimentais da cidade de
Sevres*s. A aproximacao de professores brasileiros com essa proposta foi
iniciada em 1950, “quando, apos um convite do Consulado Francés, um grupo
foi fazer um estagio na cidade de Sévres” (CHIOZZINI, 2003, p. 48).

Para Fontes (1999) entre outros estavam os professores Luis Contier e
Ligia Furquim Sim, diretores das primeiras escolas do Estado de Sao Paulo a
realizarem experiéncias orientadas pelas propostas do Centro Internacional de
Estudos Pedagodgicos de Sévres+.

Os autores Chiozzini (2003) e Ferreira (2007) afirmam que os trés
primeiros Ginasios Estaduais Vocacionais do Estado de Sao Paulo criados, em
1962, foram: Ginasio Vocacional “Candido Portinari” em Batatais, Ginasio
Vocacional “Joao XXIII” em Americana e Ginasio Vocacional “Osvaldo Aranha”,
no Brooklin, na cidade de Sao Paulo.

Nos Planos Pedagogicos e Administrativos dos Ginasios Vocacionais,
elaborados pelo Servico do Ensino Vocacional, a justificativa da escolha dessas
cidades era atribuida a caracteristicas socio-econdmicas: a cidade de Sao
Paulo, “uma area metropolitana”; Americana, “uma cidade industrial do
interior” e Batatais, “uma cidade predominantemente agricola” (FERREIRA,
2007, p.50).

Antes de iniciar as atividades nas unidades dos Ginasios Vocacionais, o
Servico de Ensino Vocacional realizou algumas atividades para preparacao do
corpo docente e aproximacao e reconhecimento da comunidade onde as escolas
seriam instaladas. Aos professores foi oferecido um curso de treinamento.

Para as “Pesquisas de Comunidades”, o Servico de Ensino Vocacional
contou com a colaboracao de “voluntarios do Instituto de Relacoes Sociais na
Induastria”, com professores que frequentaram o primeiro curso de treinamento,

com “alunos de Ciéncias Sociais das Faculdades de Filosofia da USP e

Sedes Sapientiae”. Nas comunidades foi realizada “uma sondagem de

48 A idealizadora do modelo de Sévres foi Mme. Hatinguais (TAMBERLINI, 2001)

49 Luis Contier era diretor da escola particular Instituto Educacional Alberto Conte na cidade de Sao
Paulo e Ligia Furquim Sim era diretora da escola estadual Instituto de Educacdo Narciso Pieroni, na
cidade de Socorro.
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caracteristicas culturais e socio-economicas”, pelo processo de amostragem
(FERREIRA, 2007, p.73).

Com o objetivo de oferecer um ensino “que leva o aluno a se descobrir,
descobrindo o campo de atuacao no qual pode identificar a possibilidade de um
projeto para a construcao de seu proprio futuro”, os Ginasios Vocacionais
tinham na comunidade um referencial para a realizacdo de suas atividades e
um espaco de acao, de possibilidade de transformacao da realidade
(MASCELLANI, 1999, p.103).

Os dados obtidos no estudo das comunidades, mencionado
anteriormente, eram discutidos com professores, orientadores e pais de alunos
e seriam considerados no planejamento e desenvolvimento de trabalhos
pedagodgicos, centrados nos estudos do meio e nos trabalhos em grupo. Essas
“Técnicas Pedagogicas”, além de orientar as atividades das diferentes
disciplinas, seriam wutilizadas nas denominadas “Instituicées Didatico-
Pedagogicas”, dentre as quais encontram-se: Cantina Escolar; Cooperativa;
Acampamento; Banco Escolar e Escritorio Contabil. Essas Instituicées tinham
o objetivo de “propiciar vivéncias dos conceitos elaborados nas diferentes areas,
assim como dar oportunidade de participacao e acao grupal” (SERVICO DO
ENSINO VOCACIONAL, 1968a, p.2 apud FERREIRA, 2007, p.76).

O professor Roberto Siena Tofeti, um dos entrevistados neste trabalho,
foi professor de Matematica no inicio das atividades do Ginasio Vocacional
“Candido Portinari” em Batatais. Em seu relato, o professor menciona que
participou de “um curso de preparacao para lecionar no Ginasio Vocacional”.
Provavelmente, o mesmo curso que o professor Balzan relata.

Formado em Matematica pela Universidade de Sao Paulo, em 1961, o
professor Roberto teve contato com a Matematica Moderna nas disciplinas
universitarias. Teve aula de algebra com Jacy Monteiro e de geometria superior,
que “no fundo, era algebra” [ dizia ele |, com Candido Lima da Silva Dias,
professores que tiveram contato direto com os trabalhos do grupo Bourbaki,

mas foi no curso preparatério para o Vocacional que passou “a ter um contato
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mais direto com a Matematica Moderna voltada para o ensino secundario” nos

conta.

O que me levou a trabalhar com a Matematica Moderna foi eu me
candidatar a professor do Vocacional, onde era exigido que se
trabalhasse com a Matematica Moderna. Eu lecionei cinco anos
no Ginasio Vocacional de Batatais. Em todas as férias, nos, os
professores de Matematica, nos reuniamos em Sao Paulo,
discutiamos experiéncias e assistiamos a palestras, nao so6
especificas de Matematica, como também de Pedagogia, Sociologia
etc. (TOFETI, 2006, depoente).

Durante o tempo em que permaneceu no Ginasio Vocacional, o professor
Roberto relembra que “eram utilizados conceitos e a aprovacao do aluno de um
ano para o outro nao era por disciplina, era pelo conjunto de disciplinas”. Para
isso, era realizada uma reunido com todos os professores, em que cada um
expunha sua posicao, “mais ou menos” como os conselhos atuais. Foi nesse
periodo que teve um envolvimento mais efetivo com o Movimento da
Matematica Moderna. Ao explicitar esse envolvimento, evidencia duas
caracteristicas do trabalho com a Matematica Moderna no Ginasio Vocacional:

“trabalho em grupo”, ou em equipe, e “estudo dirigido”.

No Vocacional, nés tinhamos os recursos audiovisuais para o que
precisassemos. Eles preparavam e nos formulavamos, em folhas
mimeografadas, um engajamento para os alunos irem resolvendo
em equipe, porque os estudos dirigidos eram feitos em equipe.
Entao, iamos conduzindo o aluno a conclusao através daqueles
trabalhos. O trabalho era realizado em grupo no vocacional. Eram
trés equipes de cinco, quer dizer, quinze alunos (TOFETI, 2006,
depoente).

Precisa ser reforcado que, além das entrevistas, livros e outros
documentos cedidos pelos entrevistados ou localizados por este pesquisador,
usaram-se na composicao do texto noticias de jornais que foram doados pela
profa. Beatriz D'Ambrosio ao prof. Dario Fiorentini e que compoéem o acervo do

CEMPEM".
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No Regimento Interno do Ginasio Vocacional, estavam previstas, dentre
outras, as seguintes técnicas didaticas e pedagogicas para o ginasio:
“integracao de areas do curriculo, estudo do meio ou comunidade, estudo
dirigido, estudo supervisionado, estudo livre, projetos, trabalho em equipe,
trabalho individual, treino de lideranca, auto-avaliacdo” (SAO PAULO, 1964,
p.28).

Em visita ao Ginasio Vocacional “Candido Portinari”, em 21 de agosto de
1964, com o objetivo de “fazer um estudo sobre o método ativo de ensino, a
administracao funcional e os recursos pedagogicos”, uma equipe de alunas do
Curso de Aperfeicoamento do Colégio Estadual e Escola Normal Silvio de
Almeida, sob a supervisao da professora Beatriz Tofeti>®, acompanhou uma
aula de Matematica, na “3* série ginasial, ministrada pelo professor Roberto
Tofeti” e também uma breve entrevista com o professor (Relatorios 1 e 2) . No
Relatorio elaborado sobre a atividade realizada, as alunas apresentaram

inicialmente uma visao geral da sala e da aula.

A aula de estudo dirigido, com 15 alunos formando 3 equipes:
uma s6 de meninos e outra mista e outra s6 de meninas. A sala
comum apresentava as paredes ornamentadas com cartazes
referentes a matéria. Sobre o armario encontravam-se grandes
figuras geométricas coloridas. O assunto que estava sendo
estudado era 'potenciacao' (Relatoério 2).

A seguir, o relatorio apresentava uma descricao cuidadosa das etapas do
“Estudo Dirigido” adotado pelo professor Tofeti em sua aula. Em um primeiro
momento, “o professor colocou na lousa uma 'bateria’ de exercicios para serem
resolvidos”.

No resumo da entrevista realizada, as alunas destacaram os seis objetivos

do ensino da Matematica mencionados pelo professor Tofeti.

50 A professora Beatriz Tofeti € esposa de nosso entrevistado Roberto Tofeti. Quando estivemos em sua
residéncia para realizar a entrevista com o professor Roberto, em um certo momento, ela entrou na sala e
nos mostrou alguns relatérios feitos por suas alunas. Agradecemos a gentileza da professora Beatriz. As
copias digitalizadas das paginas que utilizamos neste trabalho, acompanhadas das respectivas
transcricoes, encontram-se no Anexo V.
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Sao eles:

A) Despertar o gosto e interesse pela matematica (jogos
intelectuais).

B) Desenvolver e organizar o pensamento légico do educando,
ensinando-o a analisar uma situacao.

C) Desenvolver a sua expressdao de pensamento logico e
quantitativo.

D) Formar habitos (paciéncia, precisdo, ordem), capacidades
(intuicao) e pensamento logico.

E) Preparar o aluno para aplicar a matematica como instrumento
de instrucao para os problemas da vida.

F) Formar conceitos matematicos fundamentais (Relatorio 2).

Em varios momentos de seu relato, o professor Roberto reflete sobre as
condicoes de trabalho diferenciadas nos Ginasios Vocacionais em relacao as
demais escolas estaduais. O numero de aulas era menor, “cada professor tinha
trés turmas, com um total de 12 aulas, mas tinha tempo integral de trabalho,
num total de 42 horas”, “entao, ele podia fazer ficha, analisar o aluno, fazer um
estudo dirigido”, ou seja, acompanha-lo. Além disso, tinha tempo para
participar de reunides gerais, de planejamento e de avaliacdao dos alunos. Os
professores eram bem remunerados, o salario “era equiparado a um ordenado
inicial de um juiz de direito”. Os pais respeitavam e confiavam nos professores e

“participavam do Vocacional. A associacao de pais e mestres funcionava”.

E eles queriam que fizéssemos igual no Estado. Um trabalho em
grupo com quarenta e cinco alunos, quer dizer, vocé teria nove
equipes, s6 o barulho deles, por estarem discutindo, ja era
impossivel. Como uma pessoa podia dar atendimento a nove
grupos, inclusive atendimento individual para aqueles que
estavam necessitados? Impossivel, impossivel! Eles queriam so6
coisa de fachada (TOFETI, 2006, depoente).

A presenca dos pais de alunos em diferentes momentos da vida escolar,
como estava previsto na proposta dos Ginasios Vocacionais € ndo apenas no
acompanhamento das atividades escolares de seus filhos ou na presenca em
reunioes de “pais e mestre” para tomar conhecimento do aproveitamento dos
filhos, ocorria de formas variadas nas diferentes as unidades.
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Paulo Ricardo Simon, ex-aluno do Ginasio Vocacional “Osvaldo Aranha”,
em seu depoimento sobre sua época de estudante, destaca a participacao dos
pais em diversas atividades, dentre as quais estava a “participacdo em cursos
de Matematica Moderna, ministrados pela professora Renate Watanabe, mae de
um aluno” (SIMON, Depoimento ao GVIVE).

Renate Gompertz Watanabe, professora na Universidade Mackenzie e
aluna do curso, mae de aluno do Ginasio, ministrou cursos aos pais de alunos
do Ginasio Vocacional “Osvaldo Aranha” de Sao Paulo. Foi o mesmo curso de
que participou o professor George Springer na Mackenzie, em 1961. No final
daquele ano, foi criado o GEEM - Grupo de Estudos do Ensino de Matematica,
sob a presidéncia de Osvaldo Sangiorgi.

Com o apoio da Sangiorgi, Renate realizou seu curso de mestrado em
[llinois, EUA, com bolsa da National Science Foudation (VALENTE, 2009, p. 8).
Em seguida ao seu retorno, Watanabe escreveu livros didaticos de Matematica
Moderna.

Provavelmente, a experiéncia do curso de Matematica Moderna para pais
oferecido por Watanabe no Ginasio Vocacional “Osvaldo Aranha” nao tenha sido
Unica. Segundo Burigo (1989), em 1966, atendendo as solicitagdes surgidas em
uma reunido de pais e professores, nos meses de setembro e outubro daquele
ano, “cerca de 250 pais de alunos” participaram de um curso.

Varios professores que atuavam em escolas inovadoras da rede estadual e
particular do ensino fundamental e médio e participaram do “Curso de
Aperfeicoamento em Matematica” realizado no Mackenzie em 1961, filiaram-se
ao GEEM. Eles realizaram experiéncias com a Matematica Moderna em Classes
Experimentais, Colégios de Aplicacdao, Ginasios Vocacionais, etc. As
experiéncias eram discutidas em reunidoes do GEEM, apresentadas em reunioes
com professores e em encontros nacionais de professores e eram locais de
visitacao de professores.

Os professores e coordenadores das instituicoes estabeleceram a

vinculacao entre o projeto inovador dos Ginasios Vocacionais, em particular, a
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orientacao didatico-pedagogica de introducao de métodos novos e as propostas
inovadoras da Matematica

A pesquisadora Daniela Ferreira explicita esta vinculacdo em uma coépia
da nota do jornal “Folha de Batatais”, de 26 de agosto de 1966, comunicando a
realizacdo de um curso para selecao de futuros alunos do Ginasio Estadual

Vocacional “Candido Portinari”’(Ferreira, 2007).

A Sociedade de Amigos do Ginasio Estadual Vocacional ‘Candido
Portinari’ patrocinara, neste semestre, a partir de 1° de setembro,
um curso intensivo de admissao ao Ginasio, que devera funcionar
no prédio do Ginasio Vocacional, de 2% a 62 feira, das 18:30 horas
as 20:30 horas. As aulas serdao ministradas por professoras
primarias, alunas do curso de Aperfeicoamento, interessadas em
renovacao do ensino. Os alunos candidatos a 1% série, ja serao
introduzidos em algumas das modernas técnicas de ensino
adotadas no Ginasio Vocacional, como também serdo iniciadas
numa nova abordagem das areas de ensino, como por exemplo: a
matematica moderna (FERREIRA, 2007, p.88).

No mesmo Ginasio Vocacional “Osvaldo Aranha”, onde Watanabe
ministrava cursos para pais de alunos, outra aluna do curso do professor
Springer e membro do GEEM, Lucilia Bechara Sanches, realizava suas
primeiras experiéncias com a proposta inovadora dos Ginasios Vocacionais e
com a Matematica Moderna. Em entrevista concedida a Elizabete Zardo Burigo
(1989), a professora Lucilia relembra o inicio de sua participacao nessas duas

inovacoes.

Veja bem, eu que fui protagonista de uma histéria. Eu fazia de

manha o curso do Springer [...] € a noite eu fazia o curso para me
candidatar as escolas vocacionais. [...] Surgiu tudo na primeira
metade da década de 60. [...] Entdo esse movimento, teve essa

dupla face (BECHARA SANCHES, Depoimento Oral apud
BURIGO, 1989, p.83).

Ao relatar a experiéncia realizada no Ginasio Vocacional “Osvaldo
Aranha”, a professora elenca os seguintes objetivos gerais do ensino de

Matematica.
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1. Desenvolvimento do pensamento légico.

2. Iniciacdo ao conhecimento dos sistemas matematicos
(conjuntos e suas estruturas).

3. Capacidade de analisar situacoes reais e resolver problemas
que envolvam pensamento logico e abstrato.

4. Compreensao e familiarizacdo com técnicas e simbolos
matematicos que ajudem a estimular e organizar o
pensamento (BECHARA SANCHES, 1965, p. 54).

Esses objetivos apontam para uma concepcao de matematica estrutural,
nos moldes dos trabalhos desenvolvidos pelo grupo Bourbaki.

No cruzamento de dados encontrados no relato sobre a experiéncia que
estava realizando no Vocacional, a professora Lucilia Bechara Sanches acena

para a relacao conflitante existente entre as duas orientacoes.

Na experiéncia que tentamos realizar no Ginasio Vocacional do
Brooklin, em Sao Paulo, o ensino se realiza através de unidades
didaticas planejadas pela equipe técnica e docente. Assim, os
conteudos e as técnicas atendem nao s6 objetivos especificos da
area (matéria) mas também aos objetivos gerais do Ginasio
Vocacional. Os conceitos matematicos modernos bem como as
novas técnicas de abordagem, seguiram a orientacdo dos
trabalhos planejados pelo GEEM para o ano letivo de 1962”
(BECHARA SANCHES, 1965, p. 53).

Em varios outros momentos, € possivel perceber a dificil tarefa de aliar
duas propostas diferentes e, muitas vezes, conflitantes. No trabalho
desenvolvido sobre a “delimitacao da comunidade do Brooklin”, que “sugere o
problema da localizacao das residéncias dos alunos num mapa e o circulo por
eles percorridos em direcdo ao Ginasio Vocacional”, a discussao levou a um
trabalho com medidas e unidades. Para discutir relacoes entre medidas

diferentes foram sugeridos os seguintes problemas:

1 - Um certo trajeto mediu 64u. Que numero expressaria a
medida deste trajeto em x=1/3 u?

2 - Com os simbolos =, < e > tornar as sentencas abaixo
verdadeiras: u = 3v 8u?20vou?l12v+6v (BECHARA SANCHES,
1965, p. 56).
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Esses problemas “deveriam levar a formacao dos conceitos” e ao “treino
das técnicas”. Apos discussoes sobre unidades convenientes, sistema métrico
decimal, etc., mostrou-se “importante um treino de calculos com as unidades
de medidas do sistema métrico decimal e suas relacoes”. Para desenvolver esse

treino, “foi usada a técnica de sentencas matematicas”.

Esta técnica tem sido frequentemente usada. O aluno deve
perceber, por exemplo, 4 + 2 > 5, como uma sentenca, em
linguagem matematica e verificar se € uma afirmacao verdadeira
ou falsa. Aqui esta um estagio preparatéorio para o
desenvolvimento do pensamento loégico. Exemplos: 6u + 9u =
12u é falsa. {a ,b, ¢} ¢ ({letras do alfabeto} é verdadeira
(BECHARA SANCHES, 1965, p. 57).

Houve distintos momentos na histéria de nossa sociedade que os
governantes de nosso pais tomaram medidas drasticas, pode-se citar entre elas:
a ditadura militar. Desse modo, em1969, na vigéncia do Al-5, a ditadura militar
fecha todas as unidades dos Ginasios Vocacionais do Estado de Sao Paulo. No
ano seguinte, um Decreto Estadual®! proibe a realizacdo de experiéncias

educacionais inovadoras em todas as escolas estaduais.

Sim, nos ginasios vocacionais. Eles chegaram até a prender a
Maria Nilde, que era a coordenadora geral. E havia um professor
daqui, da classe militante do movimento, que foi assassinado,
parece que no cursinho. Eles vieram, fecharam o Vocacional,
mandaram os alunos embora. Nessa época eu nao lecionava mais
la, porque eu fiquei cinco anos no Vocacional e fui embora para
Ribeirao Preto. E o Ginasio "Candido Portinari" foi fechado por
causa da pressao deles. Nao posso contar muita coisa, porque eu
ja nao estava mais la, mas eu sei que Estudos Sociais
conscientizava muito os alunos. Entdo, as pessoas de Estudos
Sociais, principalmente, ficaram assim muito marcadas. Enfim,
foi "um Deus nos acuda" (TOFETI, 2006, depoente).

51 Decreto Estadual n°® 52.460, de 5 de junho de 1970.
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3.3. Grupos de Matematica Moderna

Com o titulo “Curso para professores de matematica”, o jornal “O Estado
de Sao Paulo” anunciou a realizacao de um “curso de aperfeicoamento, para
professores do ensino secundario, com duracao de 8 (oito) semanas”, que teria
inicio no primeiro dia do més seguinte e oferecia 50 vagas. A nota do jornal
informou: “o curso sera ministrado por professores da USP, do Mackenzie e
pelo Sr. George Springer, do Departamento de Matematica da Universidade de
Kansas, EUA” (CURSO, Folha de Sao Paulo, Jul 1961).

O professor Ruy Madsen Barbosa, que na época era professor da
Faculdade de Araraquara, antigo Instituto Isolado do Ensino Superior do
Estado de Sao Paulo, foi convidado a participar do curso pelo professor Osvaldo

Sangiorgi.

Osvaldo Sangiorgi me ligou dizendo que estava preparando um
curso de Matematica Moderna, com a colaboracao da Secretaria
de Educacao, Mackenzie e da USP, e deveria trazer como
convidado um Professor de Kansas, que era o George Springer, e
outros convidados eram de Sao Paulo mesmo (MADSEN
BARBOSA, 2006, depoente).

O professor Ruy aceitou o convite e foi um dos participantes do curso de
“Especializacao em Matematica para Professores Secundarios”, realizado de 01
de agosto a 30 de setembro de 1961. A “parte principal® era a disciplina do
professor Springer, que tratou “de Matematica finita, com uma parte preliminar
de Logica (das proposicoes)”. Nessa disciplina, foi usado o livro de Kemeny,
Mirkil, Snell e Thompson, com o titulo Finite Mathematical Structures, Prentice
Hall?. Trés outras disciplinas foram ainda oferecidas: “Algebra (Estruturas
Algébricas)”, pelo professor Jacy Monteiro da USP, “Teoria dos Conjuntos, por
Alésio de Caroli”, e “o professor Osvaldo Sangiorgi, do Instituto Mackenzie”
(MADSEN BARBOSA, 2006, depoente), “praticas de matematica moderna”
(BURIGO, 1989, p. 77).

52 O leitor encontrara um fotocopia da capa desse livro no Anexo IV desta tese.
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Segundo o professor Ruy, a participacdo no curso exigia mais do que
apenas assistir as aulas. Era um “curso de complementacao”, de formacao
continuada. Eram realizadas provas, “mas a parte principal era a outra”: listas
e listas de exercicios para serem resolvidos e, ainda, “seminarios de topicos de
livros, recém publicados nos Estados Unidos, relativos a reformulacdao do
ensino da Matematica” (MADSEN BARBOSA, 2006, depoente).

Embora tenham sido oferecidas cinquenta vagas, o professor Ruy
relembra que o numero de participantes foi menor, foram “poucos os que
participavam”, alguns “professores da USP, estes, nao inscritos; lembro-me de
dois de frequéncia constante: o Omar Catunda e o Benedito Castrucci”. Entre
os participantes inscritos, o professor Ruy lembra-se de “Renate Watanabe,
Douglas Peres Bellomo, Alcides Boscolo, Elza Baba, etc.”.

Ao final da “Especializacdo em Matematica para Professores Secundarios”
foi proposta e aprovada a criacao do GEEM”, que foi fundado com uma diretoria
e varias comissoes”. Com apoio da Secretaria de Educacao, o GEEM funcionou
durante anos no prédio do Mackenzie, que disponibilizou o auditorio e uma

sala para as atividades do grupo.

A idéia era que os professores que haviam realizado o curso
colaborassem estudando temas de Matematica - vamos dizer de
Matematica Moderna - e experimentar, redigir, apresentar e
discutir em seminarios. Essas reunides eram realizadas mais ou
menos duas vezes por més, aos sabados, e todos levavam seus
trabalhos (MADSEN BARBOSA, 2006, depoente).

Denominado Grupo de Estudos do Ensino da Matematica de Sao Paulo
(GEEM), nos primeiros anos de sua existéncia faziam parte do grupo
professores de Matematica do Ensino Fundamental, Médio e Superior, além de
alguns profissionais de outras disciplinas, como o psicologo de Joel Martins
que foi professor nos cursos de pos-graduacdo da PUC-SP. Muitos desses
profissionais se integravam as atividades do GEEM, oferecendo cursos,

palestras e participando das reunioes de discussao.
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Depois o GEEM passou a fase de oferecer cursos e, em varios
niveis, constituiram um verdadeiro sucesso. Muitos professores
se integraram as atividades do GEEM. Varios nomes famosos. Eu
fazia isso em Araraquara, com experiéncias realizadas por
professores locais, e outros faziam o mesmo nas suas cidades. Na
verdade, em cada cidade, ndo havia tanta gente disponivel com,
vamos dizer, gabarito para isso. Entdo tinha que se fazer
reunindo um com outro. E assim aconteceu. O Mackenzie
forneceu salas para o GEEM, a sua sede ficou durante anos la.
Eles tinham a disposicdo o auditério e uma outra sala. Posso
lembrar bem de um professor que nés chamavamos de
Bezerrinhas3; ele trabalhou depois em Rio Claro e € casado com
uma professora também de matematica, a professora Clara
Bezerra. Ele era uma espécie de almoxarife e outras coisas. Era
muito trabalhador (MADSEN BARBOSA, 2006, depoente).

Um grupo de professores que frequentava o GEEM, entre eles o Prof.

Sangiorgi, Ruy Madsen Barbosa, Benedito Castrucci e Clara Betanho Leite,

esposa de José Bezerra Leite, o “Bezerrinha”, estao na foto apresentada a

seguir, provavelmente, tirada na entrada do Mackenzie. A professora Clara

também era integrante do GEEM.

Osvaldo sangiorgi

Earbosa Szl Stz Lot

Figura 1 - Foto do grupo do GEEM

Fonte: Cedida pelo Prof. José Bezerra Leite, esposo de Clara Betanho Leite

53 Provavelmente, trata-se de uma brincadeira feita em relacdo ao “Bezerrdo”, que era a denominacao
usada pelos paulistas para o livro “Curso de Matematica”, volume tGinico para os cursos de nivel médio, do
professor Manoel Jairo Bezerra. Este livro foi muito utilizado pelas escolas brasileiras antes do Movimento

da Matematica Moderna.
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As atividades do GEEM rapidamente foram ampliadas. Além da
participacao de seus membros em Congressos Nacionais e Internacionais, o
GEEM, em parceria com a Secretaria de Estado da Educacao (SEE) e com

outras instituicoes, desenvolveu um grande projeto de formacao continuada

para professores brasileiros.
O documento apresentado na Figura 3 aponta para a participacao de

membro(s) do GEEM, que provavelmente tenham feito o “Curso 6: Calculo
Proposicional e Algebra de Boole” — em um Congresso de Ensino de Matematica,
realizado nas instalacoes do Ateneu Real de Bruxelas. As “sessdes de estudo”
foram ministradas por renomados defensores da Matematica Moderna da

Bélgica, Estados Unidos e Franca, dentre os quais destaca-se George Papy,

diretor do Centro Belga de Pedagogia da Matematica.
b

1. "Aperfeicoamento Sdbre a Pesquisa Operacional: Objetivo e
Métodos"; "Utilizagdo dos Campos de Galois" - G .Cull-
mann, Conselheiro Cientifico da Franga.

2. "O Raciocinio no Cé&lculo pelo Minicomputador™; "A Estru-
tura de Grupo 'no Ensino de é a 8 Anos"( F.Papy - Chefe de
trabalhos do Centro Belga de Pedagogia da Mateméatica.

3. "SituagBes Para o Inicio do Raciocinio Matematico™ - Paul
C.Rosenbloon - da Universidade de Columbia - EUA .

4. "As Descoberfas de Cantor”; "Paradoxos da Teoria dos Con-
juntos™ . Maurice Boffa - da Universidade de Bruxelas

5. "Métrica e Taximetria”; "Estruturas da Maiemdatica Moder-
na” = G)Papy - Direfor do Ceniro Belga de Pedagogia da
Matemética.

6. "Caleulo Proposicional ; Algebra de Booie® - Jean Dnabbe
da Universidade de Bruxelas.

7. "Verdade Légica Como Boa Comunicagdo; Operadores Numé
ricos" - Hassler Whitney - da Universidade de Princeton e dg
Academia Nacional de Ciéncias dos Estados Unidos.

O desenvolvimento das sessdes de estudos (manhd e tarde )
nas amplas e confortaveis instalagdes do Ateneu Real de Bruxe—
las, bem como o tratamento dispensado aos participantes,aloja~
dos no magnifico edificio da Escola de Estado da Bélgica em Eu
pen, revelaram uma excelente dindmica de congresso educacio
nal com participag@o de todos os convidados extrangeiros que
expuseram a ctual situagdio do ensinc de Matemdtica em seus
paises num ambierite de ampla discussdo e grarde proveito

Est& sendo elaborado pelo Centro Belga de Pedagogia um re-
sumo de todos os trabalhos realizados.

Figura 2 — Material de divulgacao das atividades do GEEM

Fonte: Copia cedida pelo professor Almerindo Bastos a Gilda Souza
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O GEEM, enquanto grupo, ou na figura de seu presidente, Osvaldo
Sangiorgi, foi mencionado por varios dos depoentes. Por meio desse grupo € que
ocorreram algumas acoes relacionadas a Matematica Moderna que chegaram
até a Regiao de Ribeirao Preto. Uma dessas acoes foi o oferecimento de um
Curso de Especializacao em Matematica pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras “Barao de Maua” de Ribeirao Preto, em meados da década de 1970.

Nesse curso, algumas disciplinas ficaram a cargo dos professores Osvaldo
Sangiorgi e Marcio de La Corte (um de nossos depoentes). Este curso foi gerado
a partir da criacao de “um grupo de estudos de professores da cidade e da
regiao”, que se mobilizou, organizou tal curso. O professor Marcio foi
responsavel por uma disciplina “elementar de Logica Matematica, com base no
livito da Colecao Schaum, Theory and problems of Finite Mathematics (LA
CORTE, 2005, depoentes).

As professoras Maria Aparecida e Mirthes, em suas entrevistas, relatam
que foram alunas de um Curso de Especializacao realizado na Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras “Barao de Maua” em Ribeirao Preto®+.

A disciplina Algebra de Boole era ministrada pelo professor Osvaldo
Sangiorgi. Segundo Maria Aparecida, nesta disciplina, o professor Sangiorgi

dedicava muitos momentos para comentar suas experiéncias em sala de aula.

Embora o curso tenha sido sobre Algebra de Boole e aplicacoes, o
forte da aula do Sangiorgi eram historias de contextos escolares
que ele compartilhava com os alunos. As aulas eram muito ricas
nesse sentido, ndo no contetido da Algebra de Boole, mas, no
sentido da experiéncia dele como professor e das experiéncias
dele nas salas de aula. [...] Foi um curso muito interessante nesse
sentido e tinha muito pouca Matematica Moderna e somente a
Algebra de Boole dos manuais que recebemos, porque na verdade
o forte mesmo néao era a Algebra de Boole! (COELHO, 2006,
depoente).

54 Segundo consta do Curriculum Vitae do professor Antonio Carlos Tértoro, o “Curso de
Especializacao em Matematica ministrado pelo professor Osvaldo Sangiorgi na Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras “Barao de Maua” foi encerrado em dezembro de 1973. No mesmo
Curriculo, consta a realizacao de dois Cursos de Extensao Universitaria na mesma instituicao —
Trigonometria Hiperbdlica e Analise Combinatéria -, ministrados pelo professor Armando
Righetto, em 1972. Disponivel em http://www.tortoro.com.br/site/outras_secoes_ vis.asp?int
_idoutras_secoes_cont=889. Acesso em 18 jan 2010.
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A professora Mirthes, que estudou pelos livros do professor Sangiorgi,
considerou a experiéncia muito interessante, “principalmente porque o Osvaldo
Sangiorgi era o autor de todos os livros de Matematica com que até entao eu
tinha estudado”. Considerou que, apesar do curso ter sido bom, “nao foi
possivel aproveitar muito do que aprendeu em sala de aula”.

No periodo de realizacao desse Curso de Especializacdo, as criticas ao
movimento da matematica moderna comecavam a surgir. Elas, certamente,
preocupavam o professor Sangiorgi que, segundo Maria Aparecida, ja fazia
comentarios sobre “aquele livro 'Por que Jodozinho nao sabe contar', que se
refere aos limites da Matematica Moderna>>-

O professor Santilli, também depoente, participou de algumas “sessoes de
estudo” de Matematica Moderna em Ribeirdao Preto¢. Durante a entrevista
concedida pelo professor Santilli este nos mostrou o Certificado de sua
participacao no I Seminario de Estudos da Matematica Moderna ocorrido em
Ribeirdao Preto, realizado nos dias 11 e 12 de agosto de 1967, promovido pela
Secretaria de Educacao, 15% Inspetoria Regional de Ensino Secundario e

Normal de Ribeirao Preto (Figura 3).

55 Trata-se do livro de Morris Kline, Why Johnny can't ad; the failure of the new math, publicado em 1973
pela St Martin's Press de New York. A traducao brasileira, intitulada “O fracasso da Matematica Moderna”,
foi publicada pela Editora IBRASA de Sao Paulo, 1979.

56 O atestado de frequiéncia foi nos cedido pelo professor Antonio Santilli, depoente desta tese, por ocasido
da entrevista.
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Figura 3 - Certificado de participacao no I Seminario de Matematica

Moderna ocorrido em Ribeirao Preto, em 1967
Fonte: Santilli (2006, depoente)
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Texto transcrito do certificado cedido por Antonio Santilli

Secretaria da educacdo

15 ¢ Inspetoria Regional do Ensino Secunddrio e Normal

Ribeirdo Preto

I seminario de estudos de Matemdtica moderna

Atestado de freqiiéncia

Atesto que o (a) prof (a) Antonio Santilli do (a) LE.E. “Otoniel Mota” de

Ribeirdo Preto esteve presente nas seccées de estudos do I seminario de
Matematica Moderna, realizado em Ribeirdo Preto, nos dias 11 al2 de agosto de
1967.

Ribeirdo Preto, 12 de agosto de 1967.

Braulio de Lemos

Coordenador

Quadro 13 - Texto transcrito do Certificado de participacao no I Seminario
de Matematica Moderna
Fonte: Santilli (2006, depoente)

Outros encontros de mesma natureza seriam realizados em outras
cidades do interior do Estado de Sao Paulo. Em agosto de 1968, novas “sessoes
de estudo” sobre “atualizacoes em Matematica” foram “promovidas pelo GEEM
[...] e abordadas pelos professores Osvaldo Sangiorgi, Silvio Nepomuceno e
Clara Betanho Leite, em Ribeirao Preto, nos dia 11 e 12” (LIMA, 2006, p.93).

O professor Luiz Manoel, outro depoente, comenta sobre uma tentativa de
formacao de um grupo de estudos de Matematica Moderna em Ribeirao Preto,
sob a supervisao do Professor Marcio de La Corte, que nao conseguiu se
instalar pelo desinteresse manifestado pelos professores. “Ninguém se
interessava em fazer um curso de Matematica Moderna, ninguém, ninguém,

ninguém!”. Os que faziam, s6 queriam “contar ponto”, que aumentava um
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pouco o salario. “Se perguntar o que eles se lembram daquela época... Nem de
alguns autores eles se lembram!”. Na Faculdade Barao de Maua, por outro lado,

havia interesse.

[...] Mas havia as reunides que faziamos aqui mesmo na
instituicdo. O Castrucci veio uma vez fazer uma palestra na
faculdade. Na Faculdade Barao de Maua. Costumava vir o Higino,
o Gelson, o Ruy Madsen veio também... Naquela época, o Ruy
Madsen queria procurar alguma coisa onde se achava que a
Matematica estava envolvida com as pessoas. Ele ja pensava
nisso. Ele estava largando a analise numérica [...]. (PAES LEME,
2005, depoente).

Uma tentativa mais formal de organizacao de um Grupo de Estudos do
Ensino de Matematica, nos moldes do GEEM e de outros grupos que
comecavam a se formar em outros estados brasileiros, ocorreu na regiao de
Araraquara. O nome escolhido para o grupo foi Centro Regional de
Aperfeicoamento do Ensino de Matematica - CRAEM.

O CRAEM pode ser considerado um braco do GEEM — Grupo de Estudos
do Ensino da Matematica —, uma vez que seu principal idealizador foi o
professor Dr. Ruy Madsen Barbosa, que teve uma grande participacao nas
atividades neste grupo desde a sua fundacao. Além de ter participado do curso
oferecido pelo Prof. Springer e ter sido um dos membros fundadores do GEEM,
ele foi um forte divulgador e propulsor das propostas do grupo.

O IV Congresso Brasileiro de Ensino de Matematica, realizado em Belém
do Para, em julho de 1962, foi, segundo o professor Ruy, o momento em que o
“GEEM firmou os pés nas coisas”. “Foi uma equipe muito grande do Estado de
Sao Paulo para la”. No mesmo periodo, houve uma participacao do GEEM em
um encontro organizado pelo recém fundado Nucleo de Estudos e Difusao do
Ensino de Matematica - NEDEM - do Parana.

Nessa oportunidade, como em outras, o professor Ruy apresentou “uma
aula-demonstracao sobre matrizes, dirigida aos professores do colégio” (LIMA,
2006, p.91). Essa aula-demonstracao foi construida pelo professor Ruy apos a

realizacao de experiéncias “em Araraquara, em escolas oficiais e particulares”.
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Para a realizacao dessas experiéncias, o professor Ruy elaborou um texto,
discutiu com professores, que o aplicaram em suas aulas, de cursos diurnos ou
noturnos.

Além de matrizes, outros temas foram desenvolvidos pelo professor Ruy
Madsen Barbosa em cursos ou encontros de Matematica Moderna. Em um
curso de férias em 1965, que contou com a participacao de 400 professores. O
tema de Ruy Madsen foi “Programacao Linear”.

Os cursos oferecidos pelo GEEM, “com apoio integral da Secretaria de
Educacao”, eram muito procurados e logo foram “divididos em niveis: nivel 1,
nivel 2, etc. Quem fazia em um periodo o nivel 1, em outro periodo, em férias
que eram logo depois e, as vezes, aos sabados, fazia o nivel 2 e, posteriormente,
o nivel 3”. Havia uma certa estrutura para esses cursos. “Em geral, o nivel 1
era elementos de algebra, teoria dos conjuntos e um pouco de estruturas. No
nivel 2, ai ja havia focos especificos” (MADSEN BARBOSA, 2006, depoente,
p.120)

Com o aumento da procura pelos cursos de férias, passou-se a oferecé-lo
em outras localidades e “a organizacdo de subgrupos do GEEM”. Nesse
momento, aproximadamente dois anos depois da realizacao dos cursos para
professores do GEEM5%7, o professor Ruy inicia as atividades do Centro Regional
de Aperfeicoamento do Ensino de Matematica - CRAEM —-em Araraquara, com
os mesmos objetivos do GEEM e com a intencao de “chegar mais proximo do
pessoal, porque era mais facil alguns virem para Araraquara, dos que eram das

cidades vizinhas, e os outros irem a Sao Paulo”.

O CRAEM prestou colaboracao junto aos professores da regido de
Araraquara e alguns da regido noroeste e norte de Sao Paulo.
Participavam professores de Sao José do Rio Preto e até de
Ribeirao Preto. Na verdade levamos para Araraquara, para a
faculdade, um de Santos, o José Maria Lopes, e também um que
fez o curso inicial em Sao Paulo, o Douglas Peres Bellomo
(MADSEN BARBOSA, 2006, depoente p. 121).

57  Conseguimos localizar poucos documentos sobre o CRAEM. O professor Ruy nos informou que os
documentos que ficavam na sede do CRAEM em Araraquara devem ter sido “descartados” em algum
momento.
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Apbs a criacao do centro, o professor Ruy continuou a participar do
GEEM, mas “trabalhava principalmente em Araraquara”. Os alunos do Curso
de Matematica da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, no inicio da década
de 1970, tinham a introducdo de elementos da Matematica Moderna em
algumas disciplinas universitarias e alguns deles participaram de atividades
ligadas ao CRAEM.

O professor Afonso Celso, ex-aluno do professor Ruy, na Faculdade de
Filosofia de Araraquara, lembra-se que o CRAEM estava instalado na Faculdade
de Araraquara, em uma sala anexa a do Ruy, e que os alunos participavam das
atividades. Alunos de outras universidades também faziam cursos no centro.
Ele se recorda de que assistiu a “palestras com o Osvaldo Sangiorgi e com

Scipione Pierro Neto”.

A Matematica Moderna ja tinha sido introduzida no ensino, isso
foi em setenta e dois, no primeiro ou segundo ano da faculdade,
nao me lembro exatamente o ano, e fiz um programa de
treinamento, ai ja pelo CRAEM. O Douglas e o Espada faziam
parte do CRAEM, nao do Grupo de Estudos de Matematica. Bom,
entdao o Osvaldo Sangiorgi ja tinha se afastado. Eu seria capaz de
dizer que eles nunca foram membros do GEEM, mas eu nao me
lembro. O Espada veio uma vez, o Douglas deve ter vindo, porque
eles formavam o trio, eram os trés mosqueteiros, como eles
chamavam, o Ruy, o Espada e o Douglas. O Douglas morreu faz
tempo e o Espada ja é mais recente (GUIMARAES, 2005, depoente
p. 42).

Uma outra aluna da Faculdade de Filosofia de Araraquara, Inaya
Bittencourt e Silvas8, recorda-se com muito carinho dos tempos do CRAEM.

Lembra-se que ainda era estudante do 1° ano de Ciéncias Sociais quando

tomou contato com a denominada Matematica Moderna. O Prof. Dr. Ruy

58 Em janeiro de 2008, pesquisando no site virtual “google” a palavra “craem”, fui direcionada ao
Curriculo Lattes de uma pessoa chamada Inaya Bittencourt e Silva, que eu desconhecia. Ao olhar o seu
curriculo, descobri que se tratava de uma professora do curso de Publicidade e Propaganda do Centro
Universitario de Araraquara - UNIARA. Estranhei, inicialmente, mas logo percebi a origem do
direcionamento de minha busca. A professora Inaya Bittencourt e Silva colocou em seu Curriculo Lattes a
informacdo de que ministrou cursos de aperfeicoamento para professores de Matematica em Araraquara,
no ano de 1968. Encaminhei um e-mail a ela solicitando que me contasse um pouco sobre essa
experiéncia. Ela, gentilmente, me encaminhou algumas informacdes. O leitor encontrara nos anexos desta
tese a mensagem eletronica recebida.

133



Madsen Barbosa era seu professor. O ano era 1965.

No ano seguinte, “ja lecionando Matematica no Curso Normal de uma
escola particular, fui indicada por ele [0 professor Ruy] para uma bolsa do MEC
dirigida ao aperfeicoamento de professores que ainda nao tivessem habilitacao”
(SILVA, 2008).

Segundo a autora, foi por empenho do Professor Ruy Madsen Barbosa
que houve a criacao, em 1967, do curso de Matematica, na Faculdade de

Filosofia, Ciéncias e Letras de Araraquara.

O professor Ruy, na oportunidade sugeriu que eu mudasse de
curso. Apesar da tentacdo, optei por acabar aquele que havia
comecado. Ficara viava na metade do primeiro ano e, como
cabeca de familia, precisava me formar logo. Foi a partir da
instalacdo do novo curso que foi criado o CRAEM?®9. Iniciaram-se
ai intensas atividades de cursos, palestras, seminarios etc. que
atrairam professores de toda a regidao. Representou um verdadeiro
movimento de reciclagem e de atualizacdo dos professores, nem
todos com formacao académica completa ainda. Sentia-se em
todos os participantes um grande interesse em conhecer os
conceitos da Matematica Moderna (SILVA, 2008).

Segundo o professor Ruy Madsen Barbosa, havia muita procura pelos
cursos do CRAEM. “Muitos alunos eram das cidades vizinhas, da regiao de
Araraquara e alguns da regido noroeste e norte de Sao Paulo. Participavam
professores de Sao José do Rio Preto e até de Ribeirdao Preto”. Mesmo a cidade
de Araraquara nao tendo uma estrutura hoteleira que pudesse alojar
professores de outras cidades, os organizadores dos cursos conseguiam
acomodar todos os alunos. “As professoras ficavam em casas de alunas da
faculdade ou de professoras da cidade, e os professores homens ficavam no
quartel. A gente havia conseguido hospedagem la no quartel para eles,
alimentacdo e tudo, o que facilitou muito” (MADSEN BARBOSA, 2005,

depoente).

59  Embora tenha seguido carreira na area de Ciéncias Sociais, Inaya Bittencout e Silva concluiu o curso
de Matematica na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Araraquara, em 1973. O curso foi iniciado
em 1969. Disponivel em http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv. jsp?id= K476 3360ES.
Acesso em 15 Jan 2010.
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No cruzamento das fontes disponiveis embora o professor Ruy nao
mencione datas, € possivel inferir que este curso tenha ocorrido no ano de
1966.

A medida que foram sendo lidos os diversos trabalhos desenvolvidos
sobre o tema, encontrou-se referencia em Lima (2006) e também nas pastas de
materiais doados pela Profa Dra Beatriz D’Ambrésio ao CEMPEM. Encontrou-se
em uma nota do Jornal “O Estado de Sao Paulo”, de 19 de maio de 1966,
intitulada “Bolsas de estudo para professores”, onde o correspondente de
Araraquara anuncia que “O Departamento de Matematica e Estatistica da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras” de Araraquara “esta oferecendo
bolsas de estudo, em convénio firmado com a Direcao do Ensino Secundario do
Ministério de Educacao e Cultura, para aperfeicoamento de professores de
Matematica do ensino médio”.

O correspondente informa também que o curso seria iniciado em junho
de 1966, “exigindo como condicao minima que o candidato tenha a licenciatura
ou bacharelado em qualquer curso da Faculdade de Filosofia ou registro de
matematica no Ministério da Educacao” (BOLSAS, Estado de Sao Paulo, 19
Maio 1966).

Em novembro daquele mesmo ano foram realizadas novas 'Sessoes de
Estudos de Matematica Moderna', “para os professores efetivos e contratados,
das Inspetorias Seccionais e Regionais de Sao Carlos”.

Embora o CRAEM nao seja mencionado, a noticia informa que “o
encontro sera dirigido pelos professores Ruy Madsen Barbosa, Osvaldo
Sangiorgi e Clara Betanho6%” (EDUCACAO, Folha de Sao Paulo, 22/10/66).

Além de cursos de férias e sessoes de estudos, nos moldes do GEEM, o
CRAEM realizava outras atividades. Em novembro de 1968, por exemplo, foi
realizado em Araraquara o III Encontro de Professores de Matematica. Neste
encontro, “o professor Osvaldo Sangiorgi [...] foi convidado a proferir uma

conferéncia” intitulada: “Matematica Moderna e as Comunicacées Humanas”.

60 No cruzamento das fontes tal fato nos leva a crer quer que trata-se da professora Clara
Betanho Leite, ja mencionada neste trabalho.
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Patrocinado pelo “Departamento de Matematica e Estatistica da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Araraquara” e pela “Inspetoria Seccional da
Diretoria do Ensino Secundario do Ministério de Educacao e Cultura”, o
encontro foi coordenado pelo professor Ruy Madsen Barbosa (LIMA, 2006, p.
93-94).

A participacao do CRAEM nao se limitou a eventos realizados na capital
ou em regioes do interior do Estado de Sao Paulo. O Certificado de Participacao
da professora Gilda Lucia Delgado Souza, em um “Curso de Matematica
Moderna”, realizado na cidade de Santos, litoral paulista, de 13 a 25 de
fevereiro de 1969, foi promovido pelo Centro Regional de Aperfeicoamento e
Ensino de Matematica, em parceria com a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Santos. Assinam o certificado: o coordenador do evento, professor
José Maria Lopes; o diretor da F.F.C.L.S, Monsenhor Manoel Pestana; o Prof.
Douglas Peres Belluomo pelo presidente do CRAEM, Prof. Dr. Ruy Madsen

Barbosa).
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Figura 4 - Certificado de participacao de um curso oferecido pelo
CRAEM em Santos-SP.

Fonte: Documento cedido pela professora Gilda Lucia Delgado Souza.
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Os primeiros grupos de Matematica Moderna que comecavam a se
organizar no Estado de Sao Paulo, nas décadas de 1960, 1970 e 1980 tinham
estreitas relacoes com o GEEM e muitos deles mantinham contato e realizavam
atividades em conjunto, como ocorreu em Santos.

O Grupo de Matematica Moderna de Santos foi organizado apos a
participacao de alguns professores em cursos oferecidos pelo GEEM na capital
e em cursos realizados na cidade com o apoio do Departamento Cultural do
jornal “A Tribuna”. O primeiro desses cursos, “Introducdao a Matematica
Moderna”, foi “ministrado pelo Prof. Dr. Osvaldo Sangiorgi” em 1964. Com base
nos cursos oferecidos pelo GEEM, “apostilas foram redigidas pelo grupo [de
professores de Santos| e formou-se uma espécie de subgrupo do GEEM, em
Santos, tanto que o professor Osvaldo Sangiorgi batizou o grupo santista” de
GEEM' [GEEM “linha”] (SOUZA, 1998, p.244).

A grande disposicao dos professores em discutir, aprender e ensinar a
nova matematica que estava surgindo naquele periodo é manifestada por todos
os entrevistados na dissertacao de mestrado da professora Gilda Lucia Delgado
Souza. Em sua entrevista, o professor Sylvio Andraus relembra os colegas dos
encontros realizados aos sabados, no entdo “Instituto de Educacao Canada”®!

de Santos.

Santos tinha, realmente, professores muito bons de Matematica e
no Canada comecou a chegar a Amarildes, a Marilia, depois
convidamos a Maria Lucia para trabalhar no Canada, tinha a D.
Zulmira, 6tima professora de Matematica, de modo que Santos
estava bem servido e todos os sabados nos reuniamos para
estudar Matematica e vinha todo esse pessoal. Era gostoso! Noés
nos reuniamos no Canada! Vinha o pessoal de Santos, o pessoal
de Sao Vicente e a gente se reunia para estudar! O que nés vamos
estudar no proximo sabado? Vamos estudar isso. Mas alguém
tem que dar um curso! Entdo o Almerindo dava um curso, eu
dava um curso, a Maria Licia dava outro curso, o Capelari deu
um curso!. Entdo, todo muito estudava para nao ficar
desatualizado (SOUZA, 1998, p. 111).

61 Atualmente denominada Escola Estadual Canada.
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3.4. Livros Didaticos de Matematica Moderna

Os Congressos Nacionais de Ensino de Matematica ocorridos no Brasil na
década de 1950 foram os primeiros foruns privilegiados de discussoes sobre a
matematica escolar brasileira. No primeiro desses congressos, realizado em
1955 na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Bahia, na cidade de
Salvador, contando com a presenca de 115 professores brasileiros de sete
estados brasileirosé2, a professora Marta Maria Souza Dantas, em seu discurso
de abertura manifesta uma posicao cautelosa com relacdao a introducdo de

“transformacoes radicais” no ensino de matematica.

Quanto aos programas, devemos fugir, por certo, das reformas
que deformam. Uma reforma nao se faz num dia: reformar o que
esta mal feito, sem estudar-lhe realmente a estrutura e sem
conhecer nossas necessidades reais, seria talvez piorar.

Que se processem, no Brasil, reformas realmente baseadas no
resultado da pesquisa das nossas condicoes, para que se possam
alcancar, com seguranca, os objetivos delineados. Deixemos de
copiar o estrangeiro porque nao podemos copiar o clima, a raca,
as condicoes sociais, a formacdo. Sintamos melhor as nossas
necessidades, nao trancados em gabinetes de trabalho, como
técnicos sem alma, e, sim, nesse contato humano que deve existir
entre mestre e aluno (DANTAS CF. MIORIM, 1998, p.112).

Nos dois Congressos seguintes, realizados em 1957 e 1959,
respectivamente em Porto Alegre e no Rio de Janeiro, com um numero maior de
participantes e de Estados representadost3: as criticas ao denominado “ensino
tradicional” da Matematica sao intensificadas e as primeiras manifestacoes
explicitas sobre a Matematica Moderna comecam a se manifestar, em especial,
na fala de professores do Estado de Sao Paulo, oriundos da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo.

A tese do professor Osvaldo Sangiorgi no Segundo Congresso Nacional de

Ensino de Matematica, ja em seu titulo, anunciava as discussoes sobre o

62 Os estados brasileiros representados neste congresso foram: Bahia, Distrito Federal, Sdo Paulo, Rio
Grande do Sul, Espirito Santo, Pernambuco e Rio Grande do Norte.
63 No 2° e 3° Congressos estiveram presentes, respectivamente, 240 e 500 professores (MIORIM, 1998).
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ensino de matematica que estariam em pauta nas décadas seguintes:
“Matematica classica ou matematica moderna, na elaboracao dos programas do
ensino secundario?”.

Dois anos apos a realizacao do II Congresso, sob a direcao de Osvaldo
Sangiorgi, € criado o Grupo de Estudos do Ensino de Matematica, GEEM. Mas,

“Que € o G.E.E.M. de Sao Paulo?”. O professor Sangiorgi responde

Trata-se do Grupo de Estudos do Ensino da Matematica que, em
cooperacao direta com a Secretaria da Educacao de Sao Paulo,
objetiva principalmente: coordenar e divulgar a introducao da
Matematica Moderna na Escola Secundaria (GEEM, 1962, p.10).

Contemplando em “seus quadros, professores universitarios e
secundarios de Matematica”, o grupo realizava, “em convénios com os Governos
Federal e Estadual, Cursos de Aperfeicoamento (que variam desde uma
quinzena de duracao) destinados a professores secundarios e que objetivam a
introducao dos novos conceitos e da renovacao da linguagem matematica”.

No primeiro ano de funcionamento, em 1961, foram realizados cursos
“nas cidades de Santos e de Itapetininga”, que tinham em seu programa as
seguintes disciplinas: “Légica Matematica, Algebra Moderna e Seminarios sobre
topicos de assuntos de um moderno programa de Matematica para a Escola
Secundaria”.

Desde 1962, também aconteciam reunides mensais, “destinadas a
professores secundarios, de trabalhos experimentais que cerca de nove
professores vém realizando com uso de linguagem moderna em suas aulas”
(SANGIORGI, 1962, p.12).

Nos anos seguintes, os cursos oferecidos pelo GEEM foram sendo re-
organizados, dando origem a trés estagios, com dois grupos distintos de
disciplinas: “tedricas” e “praticas”.

No Programa para os trés estagios de cursos oferecidos pelo GEEM em
1965, por exemplo, encontram-se disciplinas de “Topicos Matematicos” (Teoria

dos Conjuntos, Loégica Matematica, Algebra Moderna 1 e 2, Calculo
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Infinitesimal, Vetores e Geometria Analitica Probabilidades, Topologia e
Programacao Linear” e “Pedagogicas” (Seminarios de Ensino, Praticas Moderna
e Sessoes de Estudo — Curso Normal)s+.

A distincao entre os dois grupos de disciplinas, no entanto, nem sempre
era perceptivel. Algumas disciplinas que pertenciam a parte pedagogica nem
sempre problematizavam questoes do ensino fundamental ou médio.

Em entrevista a Flainer Rosa de Lima, o professor Irineu, responsavel
pela disciplina Seminarios de Ensino, afirma que esta disciplina era
direcionada a “formacao matematica do professor” e nao tinha a intencao de
“aplicar de imediato aquilo que estava sendo ensinado”. O professor pondera

que

faltava essa bagagem matematica que pudesse servir de
fundamento para ele por a pratica dele sobre. E os cursos que
ministrei sempre foram nesse sentido. Nao esperava que fossem
aplicados em sala de aula (LIMA, 2007, p. 67).

Ao contrario do que afirma o professor Irineu Bicudo, alguns dos
entrevistados consideram que nem sempre conteudos matematicos
disponibilizados em cursos de Matematica Moderna foram importantes para
fundamentacao da pratica escolar.

A professora Mirthes, aluna do Curso de Especializacdo sobre Algebra de
Boole, oferecido pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras “Barao de Maua”
e ministrado por Osvaldo Sangiorgi, manifesta essa posicao. Embora afirme ter
gostado muito do curso, ela considera que, no inicio, achou meio complicada
essa Algebra de Boole”. Pondera que “foi um curso muito bom, uma aula
diferente, com uma pessoa que admira demais” e que gostou “da parte de
socializacao e do conteuido que ele ministrou”. Entretanto, a professora Mirthes
conclui, afirmando que “nao foi possivel aproveitar muito do que aprendi em

sala de aula” (BORTOLIN ALEXANDRE, 2006, Depoente p.100).

64 Cf. LIMA ( 2007, p. 61-64).
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Para a mesma professora, o conteudo matematico central do curso,
Algebra de Boole, ndo auxiliou na sua pratica docente. A professora Maria
Aparecida, que frequentou o mesmo Curso de Especializacdo sobre Algebra de
Boole que Mirthes e, como ela, era formada em Licenciatura em Matematica,

manifesta uma posicao semelhante ao afirmar que:

[...] embora o curso tenha sido sobre Algebra de Boole e
aplicacoes, o forte da aula do Sangiorgi eram histérias de
contextos escolares que ele compartilhava com os alunos. As
aulas eram muito ricas nesse sentido, ndo no contetido da
Algebra de Boole, mas, no sentido da experiéncia dele como
professor e das experiéncias dele nas salas de aula (COELHO,
2006, depoente, p. 86).

A dificuldade de muitos professores na apropriacdo dos novos conteudos
da Matematica Moderna em suas aulas, mesmo apos a participacao em cursos,
palestras e outras atividades propostas pelo GEEM ou por outros grupos a ele
filiados, como o CRAEM e o GEEM', muitas vezes levou a adocao de livros
didaticos, “usados como uma biblia”. E a biblia era o livro de Osvaldo Sangiorgi

para o Curso Ginasial.

Usavamos os livros didaticos como uma biblia; basicamente eu
usei os livros do Sangiorgi, mesmo porque eu fiz um curso de
especializacdo com ele e o conhecia pessoalmente. Usava os livros
do Sangiorgi do comeco ao fim, tudo o que estava proposto ali,
com poucas alteracoes (COELHO, 2006, depoente).

Nos adotamos os livros do Sangiorgi na escola municipal Sao
Luiz. Adotavamos os livros dele porque achavamos que eram os
melhores (BORTOLIN ALEXANDRE, 2006, depoente).

Os livros do professor Sangiorgi, como varias investigacoes ja apontaram,
foram os maiores orientadores da introducdo da Matematica Moderna nas
séries finais do Ensino Fundamental das escolas brasileiras. A grande
vendagem desses livros transformou a colecao em um recordista de vendagem
no periodo. A tiragem dos livros da Colecdo Matematica Moderna “chegou a

casa dos quatro milhoes, com exatamente 4.332.702 exemplares de 1964 a
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1972”7 (LAVORENTE, 2008, p.233).

Nos depoimentos concedidos por professores de Matematica que
lecionaram a luz da Matematica Moderna, em Ribeirao Preto-SP, em varios
momentos, ha énfase na importancia dos livros para a formacao do professor
na nova proposta.

Santilli, por exemplo, afirma que a “Matematica Moderna foi introduzida
em Ribeirao Preto, com a pratica dos professores”, na qual o livro didatico

desempenhou um papel fundamental.

[...] Nao tivemos uma introducao, um preparo inicial. Baseavamos
nos ensinamentos dos livros didaticos, em especial, os livros do
matematico Osvaldo Sangiorgi. Apés um inicio titubeante e pouco
promissor, gracas ao esforco dos professores, a troca de idéias e
algumas palestras do Sangiorgi, a Matematica Moderna teve uma
aceitacao muito boa e sua aplicacdo ao educando foi evoluindo
muito bem, em todos os niveis, especialmente nas primeiras
séries ginasiais, hoje 5% e 6% séries do Ensino Fundamental
(SANTILLI, 2006, depoente, p.51).

Para a professora Aparecida, os livros, naquela época, eram os principais

referenciais para o trabalho pedagogico.

[...] Nao me lembro de livros para-didaticos ou de materiais. O
livro didatico era o Uinico material utilizado. A gente s6 trabalhava
mesmo com livros didaticos; Matematica formal e livro didatico.
Agora, nao sei se lhe interessa diretamente este fato, mas o que
veio romper um pouco com esse formalismo foi quando tomei
conhecimento do livro do ‘Polya’ (COELHO, 2006, depoente).

A Colecao Matematica Moderna de Osvaldo Sangiorgi ja comtempla
algumas das caracteristicas dos livros didaticos que surgem com as inovacoes
do setor editorial brasileiro, dentre as quais a introducao de cores, mudancas
de dimensoes, introducao de notas, lembretes, amigos, entre outros. O volume
1 da colecao € primeiro livro brasileiro para o ensino ginasial, de autoria de
Osvaldo Sangiorgi, ja com a utilizacao de um titulo com o termo moderno,
publicado pela Companhia Editora Nacional, em 1963 (MIORIM, 2005, p. 7-8).

Durante o periodo em que o Movimento da Matematica Moderna foi
implantado em escolas brasileiras, a producao de livros didaticos comecou a ser
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realizada de uma maneira diferente de outros momentos histéricos. Neste
periodo, muitas obras foram escritas a partir de experiéncias inovadoras
realizadas em diferentes tipos de escolas. Muitos desses livros eram escritos em
parceria por professores que compartilhavam experiéncias semelhantes ou
eram parceiros em grupos de estudo.

O professor Ruy Madsen Barbosa, membro atuante do GEEM e do
CRAEM, escreveu diversos livros didaticos de Matematica Moderna. Alguns
deles relacionados a disciplinas que ministrava em cursos de aperfeicoamento
de professores e outros para o ensino fundamental e médio.

Talvez o primeiro texto didatico do professor Ruy Madsen Barbosa tenha
sido o volume 5 da Série Professor do GEEM, intitulado “Combinatoria e
Probabilidades”. Este tema era desenvolvido pelo professor Ruy em cursos e

palestras de Matematica Moderna promovidas pelo GEEM.

ENBING DA MA
—  Sao Paulo

NATORIA
E
ILIDADES

N BARBOSA

Figura 5 - “Combinatéria e Probabilidades”
Ruy Madsem Barbosa
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Outro livro do professor Ruy Madsen Barbosa, que se relaciona
diretamente as disciplinas dos cursos oferecidos pelo GEEM ¢ o livro Elementos
de Logica aplicada ao ensino secundario, publicado em 1968 pela Editora
Nobel.

Ruy Madsen Barbosa
Elementos de Ldgica
aplicada ao ensino

secundario
Livraria Nobal S. A.

' omsw || Eemelns de Ligiea apicata o ensing Secwurio [ o e )

Figura 6 — “Elementos de Logica aplicada ao ensino secundario”
Ruy Madsem Barbosa

A colecao de livros didaticos de Matematica Moderna para o Ensino
Médio, entdo denominado Colegial, foi escrita por Ruy Madsen Barbosa e

companheiros do GEEM.
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Figura 7 - “Curso Colegial Moderno - 3° Volume”
Ruy Madsem Barbosa e Luiz Mauro Rocha

Um outro entrevistado, Armando Righetto, professor universitario,
escreveu livros de Matematica Moderna para o Ensino Superior. Com relacao ao
livro “Vetores e Geometria Analitica”, publicado em 1988, pelo IBCL - Instituto
Brasileiro do Livro Cientifico, no decorrer da entrevista, o professor folheava o

livro e tecia os seguintes comentarios:

E um livro bem extenso, tem exercicios propostos e exercicios
resolvidos; geralmente os exercicios resolvidos sdo os exercicios
mais dificeis, mas tém muitos exercicios. O primeiro capitulo € o
de Vetores, depois € que vem a Analitica e eu chego até la nas
quadricas; todo o livro é assim e tem de calculo também.

Figura 8 - “Vetores e Geometria Analitica”
Armando Righetto
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O professor Righetto também escreveu livros de Calculo, um deles em

parceria com o professor Antonio Sergio Ferraudo.

CALGULD
DIFERENGIAL
EINTEGRAL |

Figura 9 - “Calculo Diferencial e Integral”,
Armando Righetto e Antonio Sergio Ferraudo

Os entrevistados levantaram diferentes aspectos com relacdo aos livros
didaticos de Matematica Moderna. Para o professor Marcio de La Corte esses
livros ndo apresentam uma Nova Matematica, mas, sim, uma nova abordagem

da matematica.

Estes livros didaticos apresentaram aos estudantes e professores
nao uma moderna Matematica, mas uma nova abordagem da
matéria, como Teoria dos Conjuntos, Estruturas Algébricas
Elementares e Estruturas de Ordem. Antigamente e, por muito
tempo, no ensino da Matematica foi feito na base de muitos
calculos, muita conta e com énfase na decoracao, os livros quase
nao mudavam e passavam de uma geracdo para outras (DE LA
CORTE, 2005, depoente).

O professor Santilli considera que o trabalho com a teoria dos conjuntos,

associado a uma simbologia mais adequada, possibilitou uma articulacao entre
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conceitos até entao trabalhados isoladamente e uma maior compreensao da

Matematica.

Ja conheciamos a teoria dos conjuntos, porém, o enfoque dado a
essa teoria pela Matematica Moderna foi altamente positivo. A
abrangéncia da teoria dos conjuntos nos varios conceitos, em
todos os campos da Matematica, nos trouxe uma compreensao
muito maior da cada assunto. O realce do conjunto, aliado a
riqueza da simbologia, tornou mais clara a compreensao e muito
mais compreensivel para o educando. Em classe, a Matematica
ficou mais facil, ganhou mais vida e tornou-se se agradavel. A
Matematica, como eu falei, foi introduzida aqui em Ribeirdao Preto,
mais no sentido pratico, dentro das salas de aulas, pelos préprios
professores, com as matérias iniciais fornecidas por Osvaldo
Sangiorgi e sua colecao de livros. No mais, eram estudos feitos
pelos proprios professores que aplicavam; aqueles que enfim, se
dedicavam. No6s trocavamos idéias, e iamos aplicando, no6s néao
tivemos uma orientacdo mais segura, vinda de fora, a nao ser a de
Osvaldo Sangiorgi.

O professor Ruy Madsen Barbosa também fez uma critica aos livros
didaticos de Matematica Moderna. Em certo momento de sua entrevista ele
disse: “foi uma pena que naquela época houve uma corrida para redigir textos,
livros...”. Solicitado a explicar melhor a sua afirmacao, o professor Ruy faz uma
avaliacao pessoal sobre as producoes didaticas daquele periodo. Ele concorda
que “os livros estavam, de certa forma, desatualizados”, mas considera que
“surgiram coisas que prejudicaram o Movimento de Modernizacdo da
Matematica, o que me parece aconteceu também no exterior”.

Relembra nesse momento o livro “O fracasso da matematica moderna” de
Morris Kline. Entretanto, ele afirma nao concordar com essa leitura. Para ele, o
problema estava relacionado ao mercado editorial, a corrida pela publicacado de
livros novos, pioneiros, o que levou ao “surgimento de textos escritos por

pessoas nao preparadas”. Erros, falta de exatidao...

Livros, por exemplo, para a escola primaria com gravissimos erros
e, naquela ansia de se fazer talvez uma coisa nova, a propria
teoria dos conjuntos foi empregada em varias séries, desde o
primario até o colegial. Alguns se desculpavam por ter feito isso
porque eles precisavam dessa linguagem subjacente que eram os
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conjuntos, ou a logica. A logica, no ensino colegial ficou, nos
primeiros anos, somente em termos das tabelas verdade e nao
houve desenvolvimento. Entao, vocé veja que varios desses textos
que foram preparados, obviamente ndo podiam ter exatidao em
tudo. Os antigos autores tinham que se reformular ou mesmo
aprender. A teoria dos conjuntos e estruturas algébricas eram
dadas nas faculdades nessa época, mas sobre outro ponto de
vista. O movimento procurava trazer para niveis mais inferiores,
com uma maneira de ataque mais pedagogica, mais didatica, com
exemplificacoes simples. Mas ai que os detalhes de precisao e
rigor caiam por terra quando os autores fracassavam, por sua,
ndo s6 inexperiéncia, mas porque, no seu tempo, eles nao
aprenderam. Essa é a grande verdade (MADSEN BARBOSA, 2006,
depoente).

O professor Luiz Manoel Paes Leme recordou também de um fato curioso
sobre um dos livros que encontrou respostas erradas e solicitou aos seus
alunos que rasgassem tal pagina, coincidentemente, seu aluno tinha assistido
um filme cujo nome ¢é “Sociedade dos Poetas Mortos” curiosamente que

representa tal fato relacionado com a literatura.
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CONSIDERACOES FINAIS

Escrever uma tese nao € algo tdo simples como nos pareceu no inicio
desta pesquisa, pois, ao descrever cada momento de solidao e angustia, com
certeza, faltam as palavras. Parafraseando Mario Prata em “O que € uma tese”,
pode-se afirmar que se o filho ja soubesse falar, certamente falaria o que o

personagem da historia de Mario Prata (1998, p.2) relata abaixo:

Tenho um casal de amigos que ha uns dez anos prepara suas
teses. “Dia desses a filha, de 10 anos, no café da manha,
ameacou: - Nao vou mais estudar! Nao vou mais na escola. Os
dois pararam - momentaneamente - de pensar nas teses. - O qué?
Pirou? - Quero estudar mais, ndo. Olha vocés dois. Nao fazem
mais nada na vida. E s6 a tese, a tese, a tese. Nao pode comprar
bicicleta por causa da tese. A gente nao pode ir para a praia por
causa da tese. Tudo é pra quando acabar a tese. Até trocar o
pano do sofa. Se eu estudar vou acabar numa tese. Quero
estudar mais, nao. Nao me deixam nem mexer mais ho
computador. Vocés acham mesmo que eu vou deletar a tese de
voceés?

Como todo processo de “fazer algo” nos traz mudancas, ressaltamos que
as contribuicoes desta pesquisa para a nossa pratica docente foram relevantes
e muito satisfatérias. A cada Capitulo escrito, muitas reflexoes, sensacoes,
informacoes e muito conhecimento.

No Capitulo I, “Historia Oral: alicerce para a construcao da pesquisa”
entendemos as potencialidades do uso da historia oral numa pesquisa de
Educacao Matematica, pois ao permitir que um fato guardado na memoria de
alguém se torne historia quando nos € contada, transforma o mundo a sua
volta.

No Capitulo II “Conversas com Professores de Matematica” pudemos
perceber que, por vezes, nos sentimos como pesquisadora conseguindo nos
distanciar do pesquisado; contudo, em muitos momentos, a relacao
pesquisador/pesquisado foi além, pois as palavras dos entrevistados nos faziam

149



refletir sobre a nossa pratica.

No Capitulo III “Tematicas das entrevistas: entre sentidos e nao-sentidos”
apresentamos uma articulacdao entre os destaques tematicos e o referencial
teorico ja consolidado.

Constatamos que muitas questoes relativas ao ensino da Matematica,
passado cerca de 30 anos, ainda permanecem atuais, como € o caso das
Tematicas que foram apresentadas no trabalho.

Dentre as tematicas estudadas podemos afirmar que todas as que foram
mencionadas merecem especial atencao nos dias atuais, mas para atender a
este estudo selecionamos e agrupamos algumas delas por significacao: A
Matematica Moderna e os Ginasios Vocacionais, Grupos de Matematica
Moderna e Livros de Matematica Moderna.

Nesses grupos que discorremos pudemos abordar as questdes relativas
ao livro didatico, sobre o CRAEM, GEEM, sobre o estudo dirigido, entre outros
que foram mencionados.

Na regido em que a pesquisa fora desenvolvida percebe-se uma busca
isolada de conhecimentos relativos a Matematica Moderna. Em pelo menos dois
dos depoimentos houve a narracdo que o autodidatismo foi um meio para
buscar os novos conhecimentos trazidos pelas novas idéias que apareciam no
cenario educacional.

Por essa razdo, acreditamos que, talvez, o diferencial deste trabalho o
esteja no fato de trabalharmos com as tematicas levantadas nos depoimentos
da praxis de cada um dos entrevistados, num relato marcante de experiéncias
significativas.

A participacao de professores em cursos foi dos fatos que demonstrou
que os professores da regidao em estudo buscou interlocucao com os pares para
discutir o movimento.

Com isso, nos reportamos a questao problema formulada na introducao
deste trabalho: como se deu a apropriacdo do ideario do Movimento da

Matematica Moderna na regiao de Ribeirao Preto? Neste caso, considerando a
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apropriacao desse ideario com a intencdo de revolucionar a praxis de cada
professor.

Acreditamos que esta tenha sido respondida a medida que os
entrevistados se referiram a questao como algo inusitado, com palestras, cursos
com os desencadeadores do Movimento no Brasil na época.

Como parte integrante da introducao, nosso objetivo foi de resgatar essas
reminiscéncias para colher as vivéncias de cada um, suas propostas, se
conseguiram concretizar as modificacoes na pratica, como foram essas
ocorréncias, bem como levantar os fatos relevantes ao nosso estudo.

A que se considerar que no periodo estudado ja existiam as
potencialidades da lei 5692/71 que trazia em seu bojo uma concepcao de
escola para todos. Encontraremos nos depoimentos relatos de problemas atuais
que se encontra a educacao nos dias de hoje.

Entendemos que este foi atingido, pois além de conseguirmos realizar a
pesquisa com esses professores da referida regido, tivemos a oportunidade de
conhecer seu trabalho e suas propostas para a época. Quanto a concretizacao
ou nao, na pratica, de um ideario polémico para aquele momento, obtivemos
respostas satisfatorias, pois todos se envolveram para buscar esse novo,
entendé-lo para dai aplica-lo.

Como em todas as etapas da vida existem momentos positivos e negativos
e isso também se faz presente nos depoimentos dos entrevistados.

Assim, buscamos neste trabalho uma interlocucdo com os depoentes
para comprovarmos nossa intencao.

O processo de apropriacao do conjunto de idéias relativas ao Movimento
da Matematica Moderna por dez professores que lecionaram na regiao de
Ribeirao Preto representou um grande desafio que a medida que ocorriam as
entrevistas e aprofundava as tematicas sorteadas novos conhecimentos foram
examinados, reformulados, ampliados, revalorizados e transformados.

O processo de preparacao de aulas foi um dos itens observados pela

pesquisadora que mereceu atencao também para a professora/pesquisadora.
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Julgamos ter evidenciado nesta pesquisa a existéncia de um grupo ou
intencao de formacao de um grupo de professores de matematica do qual
buscaram identificar e estudar uma a proposta de ensino da matematica. Ao
que parece tais professores tentaram buscar uma saida ou solucao para algo
que estava se manifestando em suas praticas. Observamos que no periodo
estudado, € o momento em que surge a educacao para a massa € assim as
salas comecam a intensificar a heterogeneidade de conhecimentos, uma lei que
se destacou foi a lei 5692 de 1971 trazendo mudancas significativas na
educacao brasileira.

A luz dos depoimentos percebemos uma motivacdo para o movimento da
matematica moderna, alguns dos depoimentos apontam que o uso do livro
didatico foi significativo para que o processo de mudancas efetivamente
pudessem ocorrer.

Embora muitos artigos escritos sobre o movimento mencionem que a
motivacao inicial do MMM era a preocupacao com a preparacao matematica dos
jovens que chegavam a universidade. E ainda no caso americano, o grande
temor do satélite artificial soviético Sputinik. Nos depoimentos colhidos um
houve pouca mencao a esse fato.

Academicamente, intencionamos que esta tese possa oferecer
contribuicoes para a valorizacdo do Ensino da Matematica e também colaborar

no desencadeamento de novas pesquisas.
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ANEXOS
ANEXO I - Capas (5) da colecao de livros de George Papy
(versao francesa).

Mathématique Moderne - Volume 1.
Bruxelles-Paris, Marcel Didier, 1964.

PAPY,

MATHEMATIQUE
DERNE |

'

0

Este livro teve traducao para cinco linguas, alema, inglesa, neoholandesa,
espanhola e romana.
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Mathématique Moderne - Volume 2.
Paris, Marcel Didier, 1965, 442p.

Nameros reais no plano vetorial
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Mathématique Moderne - Volume 3.
Paris, Didier, 1967, 452p.

Curiosamente, nao existe o numero 4 desta colecao e até mesmo no indice
dos livros proposto pela editora, o numero nao aparece.
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ANEXO II - Colecao Schaum, Theory and problems of Finite Mathematics.

a‘/’ﬁ) 7
v’*}ylo,?}{a Wj’gw

SCHAF’M S OUTLINE OF
rad

(](« n/"“I‘H CORY AND PROBLEMS

M‘” 7 [7/5//‘7 o
/’/" FINITE

(D’I/LATHEMATICS

BY

SEYMOUR LIPSCHUTZ, Ph D.
o » of Matk
Temple University

SCHAUM PUBLEISHING CO.
257 Park Avenue South, New York 10010

Osvaldo Sangiorgi autografou o livro para Marcio De La Corte
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ANEXO III - Copia de uma das avaliacoes do curso de algebra bolleana
(2 folhas)

HBinndinfo-

WITURMA Cw
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A .
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F
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45 Fps¥aeaan
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(m=rido e mulher) :

Ze o homem usa grevsts ou peletd, entfo sua esposz nf¥o deve ussr nem

salto =lto e nem chardu

ws

) uss calge compride ou chpdu entfo seu esposc deve user
nuncs =2mbos
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o 4:4.‘3\ >3
- = A ad
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b1
5
]
m
<
P
o
)

2 sus mulher nfo deve usar s

bl

e
(a == b ) === |(z + bc) &> (= o‘g S .
8 i S -5 TR R SR ‘\‘\...‘\ . S e Y ~
L g b C ) Mot . c) /|
. ™
>‘ 10—~ Em que condigofs :
a + be = be (2 + c)
rumz flgebra de Doole 7 justifigue
~
,'v
<

Material cedido por Mirthes Alexandre
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ANEXO IV - Finite Mathematical Structures
THOMPSON G. L.
Prentice Hall

Mnite
Mathematioal Struetures

Foto cedida por Ruy M.Barbosa
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ANEXO V - Relatorio de Alunas dos Ginasios Vocacionais e Transcricao
(3 relatorios e suas transcricoes)

Material cedido por Roberto Tofeti
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Transcricao da folha 1

No dia 21 de agosto de 1964, o aperfeicoamento do gindsio e escola normal, Silvio
de Almeida, a fim de fazer um estudo sobre o método ativo de ensino, sobre
administracdo funcional e recursos pedagodgicos, dirigiu-se ao Gindsio Vocacional
Candido Portinari.

Houve um entrelagcamento das seguintes matérias: Psicologia, Metodologia das
Matérias e administracdo escolar.

Para tanto foi feito um planejamento em classe com formulagcdo de questiondrio
que foram dirigidas anteriormente a excursdo, ao Vocacional.

Dividiu-se em equipes, as alunas do aperfeicoamento em colabora¢cdo com as do

3° normal.

1° equipe 2% equipe
Camila Elisa
Carmem Eni
Magda Honorata
Dalva Elda
Carmem Célia Elsa Soave
3% equipe 4° equipe

Lola e Isolina
Maria Antonieta
Gema

Elisa Souza

Maria Augusta
Maria Rosdrio
Maria Helena

Cida e Lucia
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Transcricao da folha 6 do relatorio

As alunas Maria Augusta, Maria Nori, Maria Rosdrio, fizeram o relatério da aula
de “Matematica” (3¢ série ginasial, ministrada pelo professor Roberto Tofeti)

A aula de estudo dirigido, com 15 alunos formando 3 equipes: uma sé de meninas
e outra mista e outra s6 de meninas.

A sala comum apresentava as paredes ornamentadas com cartazes interessantes
referentes a matéria.

Sobre um armdrio encontravam-se grandes figuras geométricas coloridas.

O assunto que estava sendo estudado era “potenciacdo”.

O professor colocou na lousa uma “bateria” de exercicios para serem resolvidos.

Deu uma orientagcdo de como deveriam ser feitos e cada aluno comegou o seu
trabalho em equipe sob a orientagdo do lider.

O trabalho foi encaminhado de tal forma que no fim da aula, os préprios alunos,

chegaram a conclusdo desejada pelo professor.
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Transcricao da folha 7 do relatorio

- Deixo, 3 vezes de perder 2 laranjas, resultado: ganhei 6 laranjas

Resumo da entrevista feita com o professor Roberto.

Os objetivos da Matemdtica sao:

A) Despertar o gosto e interesse pela matematica (jogos intelectuais).

B) Desenvolver e organizar o pensamento légico do educando, ensinando-o a
analisar uma subtragado.

C) Desenvolver a sua expressdo de pensamento légico e quantitativo.

D) Formar hdbitos (paciéncia, precisdo, ordem) capacidades (intuicdo) e
pensamento légico.

E) Preparar o aluno para aplicar a matemdtica como instrumento de instrugdo
para os problemas da vida.

F) Formar conceitos matemdticos fundamentais.

II — Relacao

Nao é muito grande o campo de relacionamento na matemdtica

S6 em alguns casos como: graficos, estatisticos, comparacgdo de fracoes e também
os problemas surgidos em outras dreas servem para a motivagdo. O desenho de uma
peca, o problema prdtico e mais concreto.

IIT — Recursos Didaticos
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ANEXO VI - Estrutura Matematica do trabalho de Pires

Grupo de Lie
Ecuaciones
Teoria de T
Funcionales 4
Numeros Geometria Distribuciones —
4 14 Algebra DifFreﬂcial Funciones
dg
Geométrica Polinomios Variable
2 K Integracion Compleja
Algebras Espacios
Funciones de
Normados I
Equagoes | Geometriaj Variable Real A
Algébraicas T 4 Espacios
4 Vectoriales
Espacos ’ Topologicos
Xectoriales ) Teoria de la
Algebra Medida Numeros
Diferencial Complejos
Corpo/ LEspaCios
Ideales Numeros Métricos
Moddulos I 4 »Reales
Agillo }
Algebra Estructuras
Topolégica Algebra de » Ordenadas Espacios
Boole Compactos
Grupos
Topologia _ Grupos
Algebraicas | Topolégicos
Semigrupos Combinatdria Espacios
T Localmente
Estruturas Conjuntos Gréficas Estruturas Compactos
Algébricas Finitos Topologicas
T
CONJUNTOS
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ANEXO VII - Copia da mensagem de autorizacao de apresentacao de
mensagem privada e copia do original da mensagem

Prezada Zionice,
Prazer em retomar o contato com voceé.
As informagdes ja oferecidas, me parecem ser as unicas possiveis depois desse longo periodo
que passou e que minhas atividades no magistério,se encaminharam para outra area.
Gostaria muito que vocé salientasse o cardter de reciclagem e de atualizacdo do curso conforme
ja comentado.
Trabalhando ainda no campo da Educagdo,minha experiéncia s6 tem confirmado a importancia
daquelas duas atividades a que o CRAEM dava énfase. Constituem, talvez, as agcdes mais
importantes  para  melhorar o  ensino, principalmente o de = Matemadtica.
Desculpe-me pela impossibilidade de acrescentar alguma coisa.
Acredito que sao as declaragdes possiveis, dentro de minhas limita¢des, e que podem portanto ser
publicadas.
Contintio as ordens. Desejo-lhe todo o sucesso.
Abragos da Inaya

Cépia da mensagem original

Prezada Zionice,

Recebi seu e-mail e ja comecei a tentar lembrar de alguma coisa daquela época (final da década
de 1960). Conversei com algumas professoras, mas elas nao se lembram para falar com
seguranca sobre um trabalho que reputamos muito importante; mas estdo tentando encontrar
algumas anotagoes.

Em relacdo as questdes pessoais que vocé coloca, posso adiantar:

Nome - Inayé Bittencourt e Silva - e-mail: XXXXXXXXXXXXXX

Residéncia: XXXXXXXXXXXX

Fone: XxxXXXXXXXx

Licenciada em Ciéncias Sociais no ano de 1968 pela Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de
Araraquara, atual UNESP.

Naquela época havia Matemadtica no 1° ano do curso. Foi quando tive os primeiros contatos com
a Matemédtica Moderna através do professor da disciplina Prof. Dr.Rui Madsen Barbosa. No
segundo ano do curso,1966, ja lecionando Matemética no Curso Normal de um escola particular,
fui indicada por ele para uma bolsa do MEC dirigida ao aperfeicoamento de professores que
ainda ndo tivessem habilitacdo. Quando eu estava no 3° ano de Ciéncias Sociais o Professor Rui
Madsen Barbosa conseguiu criar o curso de Matemadtica aqui em Araraquara, na Faculdade de
Filosofia onde ela existia apenas como uma disciplina auxiliar dos cursos entdo existentes. O
professor Rui, na oportunidade sugeriu que eu mudasse de curso. Apesar da tentagdo optei por
acabar aquele que havia comecado. Ficara vidva na metade do primeiro ano e como cabeca de
familia precisava me formar logo.Foi a partir da instalagdo do novo curso que foi criado o
CRAEM. Iniciaram-se af intensas atividades de cursos, palestras semindrios etc que atrairam
professores de toda a regido. Representou um verdadeiro movimento de reciclagem e de
atualizacdo dos professores, nem todos com formagdo académica completa ainda. Sentia-se em
todos os participantes um grande interesse em conhecer os conceitos da Matematica Moderna.
Para o momento creio que € o que posso lhe oferecer. Assim que tiver mais alguns dados
enviarei. Continuamos em contato.

Abragos da Inaya
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ANEXO VIII - Cartas de Cessao dos entrevistados

Carta de Cessao do Prof. Afonso Guimaraes

CARTA DE CESSAD

Ribeiggo rew é/cie WD ey
| -

L RG r"s“?é‘.fﬁyé‘?_ declars cara o

do minha enfrevista, e camo 2 imagam. rsal
W ranscnta @ slaborada sob forma e tewio pars Ficnica Garbeln
la integralmante ou em parias, e poas de o a citachcs

Abicancdn dirsilos mewes 2 de maus descendzntes, subscrses a prosenta
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Carta de Cessao do Prof. Antonio Santilli

CARTA DE CESSAO é?
ALgAS de 200/...

Ribeirdo P, eto%e
Eu,z;!zlé .7265

M RG n“/é%f : ..../_.édeciaro para os devidos

fins que cedo os direitos de minha entrevista, bem como a imagem, realizada no
dia ...1...1.... transcrita e elaborada sob forma de texto para Zionice Garbelini
Martos usa-la integralmente cu em partes, sem restriches de prazos e citagdes,
desde a presente data. Da mesma forma, autorizo terceiros a ouvi-la e transcrevé-
la, ficando vinculado o controle a Zionice Garbelini Martos , que tem a sua guarda,
ou a outro que ela possa a vir determinar.

Abdicando direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a presente.
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Carta de Cessao do Prof. Armando Righetto

CAR'I'__I_J\_> DE CESSAOD
7L SIS, o .
Ribéiraa Brofo, 5 de 7.3/ de 200.].
)
& i 24 £ .
Euy, ﬁ*f}({uﬂac4f/é RG n®//-.& l"/jl(' ....... declaro para os devidos

fing que cedo os direitos fe minha entrevista, bem como a imagem, realizada no
dia 231095 transcrita e elaborada sob forma de texto para Zionice Garbelini
Martos usé-la integralmente ou em partes, sem restricdes de prazos e citacGes,
desde a presente data. Da mesma forma, autorizo terceiros a ouvi-la e transcrevé-
la, ficando vinculado o controle a Zionice Garbelini Martos , que tem a sua guarda,
ou a outro que ela possa a vir determinar.

Abdicando direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a presente.
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Carta de Cessao do Prof. Luiz M. P. Leme

CARTA DE CESSAO
Ribeirgo F'retca,f{':é’ de LE LEA Mde 200. -,

Eu Ll 2/ LAES LEME RGre. 44471 71 declaro pera os devidos
fins que cedo os direitos de minha entravista, realizada no dia® 1./ 4a/g3 transcrita &
elaborada sob forma de texto para Zionice Garbelini Martos usa-la integraimente
ou em partes, sem restrigdes de prazos e citagdes, desde a presenle data, Da
masma forma autorizo terceiros a ouvi-la e transcrevé-la, ficando vinculado o
conlrole a Zionice Garbelini Martos , que tem a sua guarda, ou a oulro que ela
possa a vir determinar,

Abdicando direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a presente.

4
%’j{/ﬁf’j/f e

|
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Carta de Cessao do Prof. Marcio de La Corte

CARTA DE CESSAO

j' .
Ribeiréio Preto.+. de 771640 de 200..(.

Eu, /{d@ﬂa/e Q[c; {JVC/L/RG ne...4. 140 794 declara para os devidos

fins que cedo os direitos de minha entrevista, bem como a imagem, realizada no
dia 22111185 transcrita e elaborada sob forma de texto para Zionice Garbelini
Martos usé-la integralmente ou em partes, sem restrides de prazos e citagdes,
desde a presente data. Da mesma forma, autorizo terceiros a ouvi-la e transcrevé-
la, ficando vinculado o controle a Zionice Garbelini Martos , que tem a sua guarda,
ou a outro que ela possa a vir determinar. ‘

Abdicando direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a presente.

188



Carta de Cessao da Prof®. Maria Aparecida V.M.P. Coelho
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Carta de Cessao da Prof®. Marisa Feres

CARTA DE CESSAQ

Ribeirao Preto, Al de . WAQu 0. de 2007T.
Eu, HO{\%T})‘MQS ..... ,RGn® 240’% 2 §4 declaro para os devidos

fins c,ue cedo os direitos de minha entrevista, bem como a imagem, realizada no
dial! 10307 transcrita e elaborada sob forma de texto para Zionice Garbelini
Martos usé-la integralmente ou em partes, sem restricbes de prazos e citages,
desde a presente data. Da mesma forma, autorizo terceiros a ouvi-la e transcrevé-
la, ficando vinculado ¢ controle a Zionice Garbelini Martos |, que tem a sua guarda,
ou a outro que ela possa a vir determinar.

Abdicando direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a presente.
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Carta de Cessao da Prof®. Mirthes Alexandre

CARTA DE CESSAO

....de200.%.

YOt RG e, HIGr S 2 ... decaro para os devidos

fins pr&a cadu os dll"&lt{)s de minha entrevista, bem como a imagem, realizada no
dia L.-?J' 09.0¢ transcrita e elaborada sob forma de texto para Zionice Garbelini
Martos usa-la integralmente ou em partes, sem restricdes de prazos e citagGes,
desde a presente data. Da mesma forma, autorizo terceiros a ouvi-la e transcrevé-
la, ficando vinculado o controle a Zionice Garbelini Martos , que tem a sua guarda,
ou a outro que ela possa a vir determinar.

Abdicando direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a presente.

Ribeirgo Preto, 03 da'
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Carta de Cessao do Prof. Roberto S. Tofeti

CARTA DE CESSAO

Ribeiréic Preto, i./de .., J it s40de 20077 ..

./- /—)/i" 7 ! “ ) 4 : . - N
Eu}ﬁ?@é@ké M'\&/ﬂaéf ) IZ RG n%x 1o6 &Y 12 S ideclaro para os devidos
fins que cedo os direitos dé minha entrevista, bem como a imagem, realizada no
dia 26/11/2& transcrita e elaborada sob forma de texio para Zionice Garbelini
Martos usé-la integralmente ou em partes, sem restrigdes de prazos e citagbes,
desde a presente data. Da mesma forma, autorizo terceiros a ouvi-la e transcrevé-
la, ficando vinculado o controle a Zionice Garbelini Martos , que tem a sua guarda,
ou a oulro que ela possa a vir determinar.
Abdicando direitos meus e de meus descendentes,/s‘gbscrevo a presente.

/
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Carta de Cessao do Prof. Ruy M. Barbosa

CARTA DE CESSAO

Cemprn 2?5 . )
Ribeiﬁlgmff’_r/fa_m,{'./ de /ef.../é.cf. ...... de 2007

Eu,/?a.a fe dien. 5. 48 RG n°/4)>3)? 7~ declaro para os devidos
fins q@fc do os direitos de minha entrevista, bem como a imagem, realizada no
diaé’..ﬁ?‘l?ﬁﬁ?transcrita e elaborada sob forma de texto para Zionice Garbelini
Martos usa-la integraimente ou em partes, sem restricdes de prazos e citagbes,
desde a presente data. Da mesma forma, autorizo terceiros a ouvi-la e transcrevé-
la, ficando vinculado o controle a Zionice Garbelini Martos , que tem a sua guarda,
ou a outro que ela possa a vir determinar.

Abdicando direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a presente.
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