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RESIMO

Este estudo se propds a desvendar a situap@o atual do Ensino de
Geometria No ig & 29 araus, nas escolas estaduais do Estado de 30 Paulo.

Partindo do contacto com Professores de HMatematica dessas escolas,
através de curscs por nOs ministrados, propusemps num primeiro momento um
auestionaric a eles snviadp, bem como entrevistamos seis desses profissionals, de
forma gue obtivéssemos zalaumas orientagz'éas acerca do Ensino de Geometria no
nivel de 15; =] 29 Graus. -

MNum segun&o momento, um outro guestionario, melhor formulado, foi
srwiade aos Professores de Matematica pertencentes a todas as Delegacias de
Ernsino do Estadc de S3o Paulo, atraves dos Monitores de Matematica.
Simultaneamente foram efetuadas  novas  entrevistas com  muitos a‘essés
profissionais, assim como observagtes foram feitas junto ao trabalho deseanvolvido
por estes, nas escolas. Uptamos também por entrevistar alunos inoressantes e
formandos, do Curso de Licenciatura em Matematica AUNESF/ Campus de Rio Claro, a
fim de ccmi;\_acer_. da parte dos alunos de um Curso de Licenciatura em Matematica de
uma Universidade Estadual, oual ¢ conhecimento aue tinham sobre Geomstria ( e
Matematica, em aeral ;. ao ingressar ne Universidade e guals as suas perspectivas
guanto a -Pof‘mag;'éc adguirida para o futuro desemperhc de sua profiss3o.

Todo este trabalho ds obten;:go de dados por wvia de guestionarios ou
entrevistas, assim como a andlise dos discursos dos professores e dos alunos.
seguiu de perto as or*ientagﬁes indicadas na METODOLOGIA de trabslho tipo
PARTICIFANTE. Mais ainda, em nenhum momento colocamos hipdleses ou categorias
préviass para serem confirmadas ou n3o.

{z dadoz cobtidos foram interpretades & partie do retrstc do cotidiano.
Obtivenos subsidios gue resultaram em aarupamentos para posterion elabi‘:;r*ag:?ia e

duzs grandes caltegorias zcerce do Ensing de Geometriz.




Firmalmente., a2 partir da intarpretagio gdos dados, alauns problemas foram
“evantados”, sendo retomados no Gltime capitulo, dentre as comtribuigaas GuE O
autor procura oferecer para melhorar o encingo-aprendizacsem de Matematica e, em

particular, da Geomstriaz al inserids. A metodelesiz de forme participante acsbou

e

sendo & praferids pslo autor como sugestio pars feoilitsr z tzrefe do professor
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o para as citagbes biblicgraficas, tanto em nivel de Fodapsé
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das pdginas, como no fimal do texto, bassiz-ss em Anlonio Josoudm

¢

nas in?‘armagae::f de rodapd, ouando for a primeiras vezr ous o texio & citads no
trabaline, ootamos por colocar as im’»‘er‘mag ez completas de ous consiam autor,
titulo, Ediv;'éa, local, editora, dats, volume, colegSo, numero, numsro de paginas;
sn¥im, tudo o ous se fizer nefessaric para uma complsta icﬁentif‘mag%o do ftexto

utilizado. MNas informacdes seguintes, sobre o mesmo texto, utilizameos apenas adtor,

titulo = pagina, conforme orientapdo do referido autor.

oczoem SOVERING,. Metndologia do Trabalhe Cientifico. 157 ed.
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INTRODUCAD : TRATETORIA DE VIDA E O SURGIMENTO DO PROBLEMA

. o 0 o
Dbgerva-se gue, atualmente, a2 Geomeiriz & pouco ensinada no L e 2

araus 8 gue issc & percebido atraves do conhecimento dos alunos gus ingressam ns
Universidade interessados 2m fazer um Curso de Matematics; dos alunos gue est3o

& g, ] .
% ou 3 séris do 2° grau, através de testes a gue podemos submetd-los; dos

na 2
cadernos onde os alunos registram o gue o Professor de Matematica ensina; de
guestionarios que podemos elaboras & enviar zos Professores da Matemdtica do I
e 2° graus a fim de gue fornegam sua opinido sobre o ensino atual da Geometria, e
de entrevistas oue podemos fazer com esses professores.

0 nosso propdsitc & ouestionar essz2 Ensine de Geometria, cobtendo
informacfes se ele faz parte do trabaslho do Profesgor de Matematica e como ele &
r‘&alizadq.

Mais =zinda, gueremos saber guanto de Geomeitria & ensimade. Todos estes
questiar}_amantus, porém, s3o problemss menores, dentro de problema principal
apresentado nesta tese e gue @ colocado atraves da ocusst3o : ” 0 gue ocorre com
o Ensing de Geometria no 3.9 e 29 araus, nas escolas oficisis do Estesdo de S3o
Paulg? ¥

Fese nuestionamsnto nos  atingse de modo  especial, pelo nosso
aosto particular pelz Geometria, mas tambem peioc fato de constatarmos desdes 1981
como esse ensino & realizado, ministrards Cursos de Autalizat;§e para professores
da rede oficial de ensinc do Estado de ©3c Paule®, visiando por vérias cidades do

estado como Rie Claro, Moji-Mirim, Piracicaba, Ararsguara, S3o Carlos, Avard,

Ribeiric Preato, Botusatu, Paraguacu Faulista, Braganga Paulisia, Tup3, Bauruy, Jal,

¥ ConvBric UNESR/CENR/ Secretaria da Educa;io do Estado de S30 Paulo.




Yotorantim, Americana, Jundial. Mo total, ate zgosto/BE, ministramos 21 cursos com
30 horas cada um g, destes, 10 cursos foram especificamente de Geometriz a partir

de ulho/85.

Mestes ocursos, procuramos bratar de conteldos especificos de Geomstriz
- ; L T o .
pars Professores ds 47 & 47 serie do 17 gray conteldos gue envolvessem astes

Professores sinuliansaments com Professores de Metemdtics ds 5% & 85 séris do L
arau, para rabslihacem dntos, buscande troce  de informacdes, corhecimentos e

metodos do trabalhe conteddos oue envolvessem apsnas Frofessores de Maetemitics
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035 cursos de Ecgpecislizagio ministrados na
oigedes de BDauru (87 Jaeles (BP), Cascavel FR) & vezes) s Jacsrezinho FR), entre
setembro /80 & juriho F8S, todos srfoeends temas de Geomsiris.

Aldém  misso, a0 participermos de  oubro z::armvénicsﬁ, a2z oferscer
treinamento aos Monilores de Matemidtics de todas as Delegarizzs de Ensino do

Estadn ds 880 Fawdo. po Campus de Ris Claro/ URESP, procuramos trabslhar com
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As Darticimag:ﬁes, desde 1982, em Congressos, Mesas-Redondas, Palestras
e Conferéncias na Area de Educagio Matematica, também propiciaram uma vasts
troca de infarmagﬁes acerca do Ensino de Geomebtria no 1‘0 e 29 graus, em todo o
Brasil, assim como em nivel internacional.

Nos anos de 1984-5, cursamos as disciplinas: Tendéncias em Educagio
Matematica, Aprendizaaem Matematica, Conteldos e Metodoloaia para o Ensino de
Matematica no 1?2 2® graus e Filosofia da Educagdo Mzatematica, no Programa de
Pas-Graduagdo ” strictu-sensu ” em Educaglo Matemitics, nivel de Mestrado, na
UNESF/Campus de Ric Claro-85P. Os conhecimentos adouiridos nessas disciplinas,
juntamente com a experiSncia até entlo _ncssuida, levaram-nos a inicizr em 1967 o
Doutorado em Educagio, Area de Metodologia do Ensino, Faculdade de
Educag:ganNICAHP. Nesta, fomos motivados pelas disciplinas gus  envolviam
;iiscussﬁes sobre Edusagﬁo FPopular e Met.;:}delogia da Pesguisa Farticipante, ous
passaram a constituir o referencial tedrico-metodoldaico tratado neste trabalho.

Na Faculdade de Educag3o/UNICAMP, as disciplinas de Poés-Graduagdo
cursadas foram as seguintes: Topicos Esp. de Matoloaia do Ensing Lf"Educae;.So
Extra-Escolar na América Latina/Métodos de Trabalho Docente/Educagio, Politica e
Tr‘abalhm!Eduzag'éa Fopular e de Adultos/Semindrios de Pesguisa 11

A partir dessas disciplinas, aorescentamos os seguintes s:tr*c:zﬁlemas a
serem também atui guestionados, além does 3 apresentados na pagins (1 L4 )
* pomo efetusr o Ensing de Geometriz nas esgelas da periferia das cidades, gue
astendemr principalmente as camadas populares 7, qual o valor gue as escolas
pihlicas da periferia das cidades possuem para O individuos das camades
populares gue nelas estudam, se como apsrelho ijdsoldcice do Estado transmitirem
pura e simplesmente s idecliegizs das classes dominantes?, como S processs a
metodologia de trabalho do Professor de Matematica?; em fungdo dessa metodoloaia,

Coms  Ooorre a relag'io professor-alunn?; & possivel o uss g metodologizs




siternativas, gue wvisem & transformar e conscientizar o epucarsic, nas salass ds
aia?”

& declsin de trabalhar com as escolas de periferis das cldades se deve
so faio de gue, necse looel of mossos pressupostos inlcsis mostravam sec o Dnsino

de Geomeiris ousse gue totalmente nulo, assim como pelo fzio

de &g Crlancas
residentes nas imediaples dessas escolas possuirem um rico conhacimento extra-

szooizr, oue pods & deve ser aprovertsado pelo profeszor pare fecilitar suss

de Matemalica.
O conheciments isdrico sohre Ecucacio Popular e Fesoulsa OQualitativa,
principalmerde sobre as tecnipas utilizadss nas abordagens fenomenoldgica e

oritico-dialstics ( atrave

"

da Pesguisz FParticipante ) permitiv owe durante os

Curso= por nos ministrados de Atuahzagﬁo { Zi curspz de 20 hora
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cursos de 40 horas cads,
totzlizamdo 200 horas ) pera Professores de Maotematica, & nossse oosturas em =zls

de auls, oritics no sentido de nBo sceiiar os resultados e caminhos 332 prontos ou

pra-sstabelecidos para solucionar of problemas gue surgisssm, mag 20 MEsmo tempo
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Tornava-ss NEcCessario procurar revelar ¥ como de falo esse snsine se
desenvalvia, resultando no Capitulo Il desta Tese.
Todo eszse conhecimento adouirideo na pratica do dia-a-dia, associado ans

conhecimentos tedricos abtidos na Pos-Oraduacio. fez emergir este trabalho, ors

soresentaddt,
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CAPITULO I - HMATEMATICA, GEOMETRIA, ESCOLA E VIDA

1. D ENSING DE MATEMATICA O £° e 2°

GRAUS

Desde criaﬂgas_. deparamos com situ ; e gues noS imcbem a r‘esmlugga

relacionsz

'J
£l
t

de aloum tipo de problems, e a sua solug 2o, ou tentativa de zoly g,::i

com © munoc. Deszs forma, sprendemos & oelsc ectratesias gue nos permitam

organizar O n6noEsc corbecimento sobre tude o ogus scontece. Heste sentide

transorevenns gols depcimentos de oolegas de trabalho

# Quando entramogs para s escolzs, levamos concsoe tods egss
bagazem de exparitnciss wividss, esperandoc encantrar
cportunidades cue nos permitam ampliar nosse viszo doe mundo e

estabelecer reiagges entre g5 warilos nivels de conhecimento para

que pozsamos atuar ativaments no meioc em gus vivemnos, Has, nezss

escolz. o que nos & apressntade s3c muite mais informacbes sobre

¢ Yo i LA R
determinzdors conteldos especificos - Lingus Foriugussa, Ciencizs,

wesmo podemos wverificar ums integragﬁo entre esses conteldos
exiztentes. 3 zalunc somente recebe passivamenis iﬁfor*magﬁes

fraocmentadss, & nabe & ele, se zigum dis tiver oportunidsde.
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todas gss&s infor .m“s:;e_,, relaciona-las & aproveits-las
3

-

{3 Frof. Lulz Foberto Dante, dogente do Mesbrado em Hou a;iﬂ;c:a Matemztics

de Rio {lsro/UNESPR, reforps esss ouesiio, aorescentando:

i HMiriam Godou FONTEADD DA SR VA, Reso lux;%::; #e FProblemas- lms Perspeacipa do
Trabathe em Bals de dula, Diss de Mestredo, URESE, Campus de Rio Claro, 1880



“Iniciativa, inv&ng%o, criatividade, aventura e coragem s30
caracteristicas freguentemente arroladas como sende desejbreis
num projetc educative. Mas, como tem  sido  oconcebidc e

desenvolvide este projeto, essas caracteristicas sic ssperadas

como emerginde no educando, mais come produte final da educag%c,
do gue fazendo parte constante do deservolvimento educative ().
E. se cencentrarmos a stengio na Educacio Matemitics, em vez de
ra Educagdo em geral, a situagdo picrs sensivelmente. Wio tem
havids lugar paras essas caracteristicas rno Ernsine da Matesmitics,
pols, am lugar de ser vista come uma Ares de atribuﬁsg%o de
significados por parie do jovem cue chegzs & esszola, s2la &
considerads  come um area prﬁcsnta,' de caonhecimentos = de

informagdo, & ser transmitids *

Fara hilza Bertoni, professora oo Institutc  de  Matemitics da
Universidads Fedsreal de Brasilia, 8 eseols desorera o potencial ds oriznga quando
zla == encontrs nums fsse cognitiva em gue a Matemdtice pode significar um orandgs

atrztivo pera o dassnvolvimento do recioocinio. Mais sinds, els efirme ous
A7 - - - - Eid
Em ver de vglorizrar o5 processos irfuitives espontiness aue &

lingusgem matematica pars exXprassar estes Drocesses,

encaminhando-a parsa aéstrag’é&s mals gpenesrzliradas, a escola

dos owrriculos
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Ziuizr Robs DANTE . Oristividade o E&S‘i}lﬁ;gﬁ%@ de Problemas na Priética Educaiiva
Mztemiiics Tese de Livre-DooEnois, FERLampus de Rioe Clsre, 1988, o 13-4
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estudante, futuramente, a ser aprovado no vestibular. MNem issc ocorre porgue,
mesmo com 2 aprovagdo no vestibular, o aluno entra despreparado para cursar 2
Universidade.

David Carrzaher, psichicas & professor do Mestrade em Psicolosis da
Univercidade Federal de Pernambuco, garante gue, antes de ir para &8 esccis, &
crianga j& desenveolve uma compresnszo de Matematics basica relacionsds com

estruturas aditivas, come somsr e subtrair, gus ela (& vive ne cotidiano atraves

das nocdes de canno e perda, do gue pode ou N30 pode.

Quase sempre as criancgas estl3c aptas, mas n3c aprendem por

falts de conhecimenic dos professores de comb &8 DROCEESE & SUa

aa_uisz’g'éc de conhecimento

Juntamente com as psicHlooas Analdeis Schlismann & Terazinha Carraher,
David publicnu diversos articos 2 sstudos

2

Pensando” (Editorz Vozes! e "Na Vida Dez, na Escols Zero® (Editore Cortez) nos
guais s3p tretzdos oz aspectos do conhecimento adoguirido pels crianga forz da
escola, e desprerados dentro dela. Secundo David, 2 rupturz se di owando, dentro
dos moldes do ensino formal, a oriangs passs a ser obrigads & se utilizer de um

=ictema de repressntacio de valores para externar o seu raciccinio. Para este

sutor, a es=colz NEo respeitz nem 2 rezlidaede do 2luno, rMem 0 sSEu Grsg de

iz propriz Matem

R

comhecimento e tampouco o proossso de canstr’u oo

4 Dovid CARRSHER i slii. Fy detesto Matemdtics, Rer. Howva Lfscoolz, Bio Paulso,

Main 1990, zne V. nm 3% g B
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qualguer area das ciéncias, todos os conceitos e descobertas sb foram possiveis
apos varias tentativas, formulagBes de hipdteses, erros e acertos. A maioria dos
nrofessores e dos livros didaticos, no entanto, lonora esse fato 2 insiste em que
o= alunos fagam o caminhe inverso: primeiro, aprender o conceitos abstratos e os
nomes das formulas, freglentemente sam saber para ogue servem e gual a relag:'éca
qus existe entre eles. A Matlematica & =zempre vista sob a loocics do adulto,
tornando-se impenetraval para o aluno,

Cria-se assim a idéia de aue 3 Matemitics & de dificil compreensSo e gus,
parsa awrend%—ﬁa; & preciso inteligéneiz superior. lstoc contradiz uma das melas meais
importantes para o Professor de Matematics, gue & fazer com ous seu aluno
zprends & oostar de estudar Matematica farendo um bom usco da mesma: nenbum
sstudante pode ser forgado 2 sprender Matemdtica se ela ndo despertar nele um

. . . ~ N . -
nieresss MINIMS Gus sels, & gue sinta nelz uma importanciz no seu diz-a-dia g 2m
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sus vidz futurs £ precise valorizar e incorporar a experifncis de mundo do aluno
no processe de aprendizagemn.

Mo livro "Nz Vide Dez, Mz Escols Zero”, Carraher et s3lil mostram gue
muites das pesscas gus lutam paras sobreviver no dia-a-dia s3oc cobrigsdas a
reznlver problemas matematicos pelas ﬁECESSiCiaFiEE praticas de sua atividade.
Fazem isso * de cabegz , sem lapis e papsl, 2 acertam guase sempre. Por gus,
ert3o, oriangas aues tém essz2 vivBrois costumam fracassar rna escola 7 Os
ohsticulos SOCIES, ECONOMIGOS, nﬁiiticsg_, as difgrengas de clzgse nac podem S
iornorados. Mas isso niEo basta pare esplicar o fracacso escolss gas Gr*iaﬁ;as

eoonomicamente  desfavorecidas ou  culluralments difererncisdss. Farz os irés

[

pesouisadores oitados, 2 escola tambem fracassouw. Fracassou, dizem, sm gusrer

Y enziner & 2digiRo & um aluno que sabs somar.



£ preciso aprender com os alunos, descobrindo um comhecimento que esta
em suas mentes, mas gue n3oc tem reconhecimento social: g saber extra—escolar*, a
Matematica gue muitos alunos usam para sobreviver. Ds autores sustentam gue e
tarefs da escola a descobsrta e expressio do seber extra-sscolar. Existe, entlo,
um conhecimento matematico imﬂlicitc em diversos orocessos e gus oz zlunos usaEm
fora dz escola. Como aproveitar esse conhetimerdo para o alunos terem acesso &
matematica sisteméatica da esoola 7 Esse conhecimento reflete os rituais da culturs
para 2 situagho, ndo apenas ss estruturas matematicas subjacentes. Mas como & gue
oS individuos aprendam ssses  riluzsis, cheios de légica e matemdtics, sem oS

berefinios da instrucio sistemitica ministrada por um profeszsor especizimente

preparado para tal fim?
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“ O processo de ex;;&icag&e do frecasso escolar tem zZid

-

busca de culpados: o aluno, gue nio tem capacidade; o professor

oue & mal preparado, que & mal remunerzado; a5 Secretarizs de

in

Educacio, que ndc remuneram eficientemente seus professores; as
universidades, cue n3c formam bem o professor: o estudante
universitaric, gue nic aprendeu no sscundaric o cgue deveriz ter
aprendido e sgora nic consegue aprender o gue seaus professores
universitarics lhe ensinam. Mas 2 criangz aprende matemztica na
rua, © cambiste aralfabetc recclhe aposizs. ¢ mestre-de-obras
trejinado por seu Cal, S35 exemplos wives de cus nossas snalises

2o incomplelzs, precizam  ser deszfizgas, pr

sbertz a todes, plblics e gratults, pels gusl lutamos nas pragas

e o . _ _ e " B .
publicas. Todoz nos, @ducadores, preciZimes nDaEc ennonira:

¥ Terme oor nos sdotzdo o inbroduzido por Lucils S ARDOUCA, em sus Tese de

N



culpados, mas encontrar &5 forma eficientes de ensing e

aprandizagem em NOSE: sociedade =

E o desafio que os autores gde Y HKNa Vida Dez, Ma Escola Zero
langam aos educadores e professores em geral.

Desernvolvendo pesauisa em psicologia educscional, Ceccatio l‘-‘ienciase, &
suz pratica educativa, vivencia e “levantza” problemas com aprendizagem rna Area d=
Matematics, onde multaz coriangas encontram dificuldsdes. Sers gue apenas ums
determinada parcels das nossas crisngas & capaz oo aprender Matematica 7
Ardmitindo essa hindtess, estaremos aceilandos gus certos homens  desoobriram
formas de atividade menizl atipicas a0 =er humans, ou entZo, gue existem pessoas
com baixz capacidads pars aprender. Ceccato Mendes afirme aque, segunoo Plagel, o
QU parsce ser varciadair;; & justamentz o oposto: o pensaments humano, em sus
plenitude opsratéria, ndn & senfo um pensamento  matematico. Para Piagst, as
gper‘a{;ﬁesﬁ =¥ atos fisicos reproduzidos e integrados 2 oubros, num sistema
lfgico-alaebrice mental. Operapdes £330, assim, importartes nos estudos de Piaget
sobre a atividsde mental da crianga Essz alividade mantal & organizadga em
estruturas, as quais L8m um papel fundamentzl na int&rpretagﬁa do desenvolvimentio

mental. Fara muilns pesouissdores, problemas de aprendizezoem matematica podem

estar ligados a formes de sbordagem das nogfes matematicas.

i glii. Hz Vide Bez, Mz Escoia Fera, 530 Paulo, £8. Jortez,
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&, Mzriz Dolores CECCATTO MERDES Aprendizsosm oa ND;E@ de Comprimento -
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Inginssincrasies Determinantes, Diss. Mestrado, W Gerzldo PERES, Resenhs.
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Para alouns pesguisadores, assim como Nna nossa opinio pessoal, muitos

problemas de aprendizagem ocorrem pela falta de gualificagdo dos professores.

“ N3p & o aluno cue tem dificuldade em Matematica. Pelo contrario,

& erianga & um aprendiz nato. E a escolz que ndc sabe ensinar’,

acusa o Prof. Reginaldo MNaves de Souza Limai‘, ous jz lecionou a discipling no 17,

29 = 39 graus = & um dos criadores da proposta AME ( Alividades Matematicas gue
Educam ) ous estd sendo desenvolvida em aloumas escolas mineiras. Com aloumss
variantes, foi i mesma conclusico a ows chegou o Prof. Vinicius de Macedo Santos"
=m pesquisa ous realizou para sua Disger"tagﬁc: de Mestrado intitulads Y A
Matematica no Primeiro Grau: O Significado gus Pais, Alunos e Professores

conferem & Matemitioa” defendida na PUC - SP L1920 * O medo da Matemdticz e

. o e .. . .
produzido a0 longo do 17 Grau”, sustents  Vinicius, gue ouvia alunos, pais

m

orofessores om escolas da periferia de 3o Paulo, pera foraular sua tese. Ele
mastrou gue o interesse da corisngs pela Matematice & cislioo. Quando indciam ©

primeiro orau, o alunps gostam da disciplina, achardo-a facil, mas, & medida oue

avangam nas séries, esse sentimento vai ficando confuso, até atinoir a repulsa.

¥ Nas sériss finais, cuando ja se coristalizou a expuls3o, o5
selecionadas wvoltam 2 gosiar da disciplineg poroue consesuiram

_ s . o I ¢
venoer ¢ desafio, sobrevivendc so massaore”.

afirmz els.

£ Reonalgo Naves de BOUZA LiMA =t s

[

ii Eu desiesto Matemitica, Rawr. Nova

]

esociz, Tin Paulo, Meios1990, Ano Y, v 3%, p. 10-B.

9. ‘inicius de Macedo SANTDS. A Mstemdtica no i? Grau. O Sionificado gus
Fais, Alunos e Professores conferem & Matemdtiocz, N Euw  delesic
Matematica. Rev. Nowa Esoola 830 Faulo, 1520.4m0 Y, ng 22, o 102,

0. Ibid g (08




Afinal de contas, o gue aconteceu com a Matematica para se transformar

resse “bicho-pap3o” para as nossas criangas 7 Tudo esta errado, respondem em

urissont oS especialistas no assunto.

“ A erianca esti aprendendo a ndo aprender. A didatica de hoje &

o it

a2 didatica de ontem, dirigida a uns poucos.

Z Mmesm

constata o Prof. Reginaldo HHaves, araduado om Matematica pela Universidade

Federal de Minas Gar*atis - UFMG - 2 com Mestrads em Ensino de fMatematics pels

Universidade Estadual de Campinass - UNICAME.

“ A abordagem da Hatematica em szla de aula aindz &€ 3 mesma
apresentada por Euclides no livro “Elementos”, hz mais de dois mil
L2

ahioxs

Marcio Pereira Imenes, Mestre em Educaglo Malematica pela

concorda  Luiz
Universidade Estadual Paulista ” Jilio de Mesguita Filhe ¥ - UNESFE - Campus de Rio
Claro, BF, 2m ASE%. com a Dissartag?im ge Mestrado " Um Estudo sobre o Fracassoe
do Ensime e da Aprendizagem da Matematica ”

Para o Prof. Reginaldo, 3 metodologis do Ersine de Matematice na escola

plblica brazileirs egtd completamente ultrapassads.
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sabatina, onde se sai bem &aquele gue memoriza através da

repetigio oA

4G

0O Prof. Ubiratan Ambrosio val mais longe. Professor de Matematics, do

Instituto de Matemitica da UMICAMP, docente do Mestrado em Educagio Matematica

da UMESF - Campus de Rio Clarg, & oom grands experienciz internacional, els

sustentas ous:

£

4 infazlibilidade da Matemitica transformou-a no mais eficaz

instrumentc de dominagio desde a Grécia antiga. Piztze foi um dos

. - ~ iy 1 . g 14
primeires a detectar esza conotagse politica dada a Matematica ™"

No rastro da Matemdtica, segundo D'ambriésic, vieram as Ciéncias e

a

Tecncloaiz =, mais recentements, 2 Sociclogiz e a2té 2 Politica, através de métodos

sstatistioos, sonds todas desenvolvidas sob um conceito de verdade incomtestavel.

Vo

¥ Yodas 2z escolas de todo o munde, em todas as séries & graus,
ensinam 3 mesma Matematica. O que uma crianga brasileira de {0
anos aprende & o mesmo gue aprende uma zfricana ou japonesas. 4
Matemitics tornou-se o substrato de todo o pensamentc moderno, s
ponte de hoje parecer alge imutavel & gque todos adotam como

necessaric para a manuteng3oe global desses sistemas de

Mambrosio tem uma exalicag’afa paraz o fato de a Matematics ser ensinads

==,

de forma rigida, sem oguestionamentos Y Af crisnges preclsavam ser docilirs
de modo @ sempre aceitarem e nao contestarem a sutorideds e 2 hierarouis.
i3 Op it Reaginsldn Naves de SOUZa LiMa, o 10-8
14, Ubiratan DYaMBROSID et 2lii. Eu delesis Mstemdbtics. Rev. Mowva Escola SaEo
s s o
Paulo, Malo /4980, ano V. ™ 38, p. i0-8.
15, Ibid, o 10-3




10,

Através da Matematica, imutavel, incontestavel, as geragbes adultas
encontraram a melhor forma de exercitar seus poderes de dominagdo, Dai porgue
QUASE NINgWEm S& praocupa oom O nivel das outras disciplinas da mesma maneira
como aferem o aprendizado matematico '€
Juntc com outros professores & especialistas, sejs na UNICAMP, na

UNESP-Campus de Rio Claro, sejz em oubtros Daiges, ambrosio desenvolve uma

proposta de ensing conhecida como "Etno-Matemitica” ( ou Etnomatematica ¥ gue

parte do primcipic de ogue a escols deve respeilar e saber zproveitar a bacagem ¢gde

conhecimentos trazida pelo aluno z salas de aula. "A Etnomatematica & a arts ou

térnica de compresnder e explicar a Matemitice de acordo com as base culturais
de quem = estd aprendendo. Analisando a etimclogia do termo, vé-se gue ETNO &
hoje aceitc como alogo muito amplo, referente ao contexto cultural, e, portanio,
irmelud ‘ccmzidér‘ag'éas comD  linouagsm, jaralo, cddigos de comportamento, mitos e
simbolos; MATEMA & uma raiz dificil, que vai na diregdc de explicar, de conhecer,
de entender, & TICA, vem, sem dirvida, de techns gue & a mesma raiz de arte & de
técnica."” Toda crianga desenvolve desde cedo modslos proprios de mediw;:’é&
cortaogem & nlassi‘?icag:ga, oue devem ser aproveitlados pesle professor. Com !“Ela?gt‘l
a este +ato, outro matematico de reconbecide valor £ gue trabalhz com

Etromatematica assim se expressou:

“  Ffotografei o processoc de canstrug%a de um barraco, numa
faveia agui perto. Folografe: tudo desde o comecinho. Percebi
ent3o que ha muits matematica na construgi3c de um barracc. Deu

vontade de pesguicar essas coizas. De matemdtics envolivids na

i, Ibig, p. 10-8
17, Ubiratasn AMBROSID. intr‘ac%u;féa. iN: Paulus GUERDES. 5&1&;50 gde Trabzlhos
de Fauwlus Guerdes. Rev. BOLEMA UNESP/Campus de Ric Clarn, 1985,

¢
n E=p. L, p. 08




construpﬁo do barraco, passei para a& matematica presente na vida
rural, na agriculturs, no trabalhe de pedreirc, na armag:’éo de um
circo, ete. MNesta altura ja estava trabalhando com outros colegas,
na UNICAMP, e comegamos a desenvolver o que chamariamos,
posteriormente, de Etnomatematica. Achamos que a melhor maneira
de desenvolrer pesguisas junte & ums comunidade, sem que esta sz
senticse “apenas usada” no finzl, seria astravés do ensino, ou seis,
pesguisar quais os conhecimentos matemdticos de uma comunidade
e & partir dai, eriar um modele de ensinc dirigide para essa
romunidade. Nestas experinciss eu despertei. Eu sabia, é claro,
gue muitzs pessoss usam matemiiios ns sus vida disris, sem ha;'@-
iz aprendide na esceola, por nunca terem ido & escola. Mas me
surpreendi ao perceber gue essa matemitics & muito mais profunda
do gque eu suspeitava. Ap construir seu barraco, UumE pesSsSos
analfabeta, que nunca pbde aprender & ler e esorever, usa o
Teorema de Pitagoras, calcula areas. wtiliza ¢ conceits e as
propriedades das diagonsis do reti3ngulo, etc. Esses conhecimentos
530 transmitidc.;s de geragdc a geragdo, (.0, T fato é que existe

.2 - - % . +
uma fiensia incorporada g cullura popular, npas  aglividades

. « . % P . z -
ootidisnss ligadss 3 sus sobrevivencia, nas tecnicas para ©

plantic. nas suas crencas, mites e lendas ( ¢ orifo & nossel). Um

dos lugares onde, em diversas partes do mundo, 2 Etnomatematica
estz sendo wlilizadz & nas  escolas de 19 grau. Vamos ao locsl e
fazemos uma pescuisa, levantande o meic sbcio-cultural em aque a
escols esti inserida. As wezes estas pesouisas s3o0 feitas pelas
proprias  oriangas. MNos  as  preparamos, e elas fazem ¢
lewanmsmente., Ha pesguiss emergem 05 problemas que irenos
trabalhar, Por exemplo: a escola estd inserids numz regidc onde
h&E mults ari&g%a de porcos. Podemes extrair dai os seguintes
problemas: como fazer ¢ balangcsamentc da rag%c, guzl & dosagem
das wacinas e remédios, como conmtrolar & engords dos animais,
comz farer a selegdo genétics, qual o tipe de construgio mais
adequadz etc. Para a2 solugde destes problemas, além de putres

sorhecimentos, & necessaric ussr matematicz. 0 professor da

L

seols entra enti2o com a parts ternica, nom o cornhecimento



matematico necessario para resclirer essez problemas. As soiugE&s
- ig
engontrsdas reverten, entis, em benef icic da comunidade ”

Um dos faiores fundsmentais apontados pelos especislistias para e
- rpetuacEc do ensine mecanicista e a formaglio de professor. Y A maloria do
profezeorads tem  uma Fermagga baseada em  aulas sxpositivas, conceitos
presstabelecidos. com conle(Gdos 33 programados Eles ensinam o que aprenderam)’
diz David Carranert® &, zinda mais: v E compresnsivel gue resjam guando lhes £
pedids whs auls oristive, diferents dz formz com g ourl foram cordicionzdos
durante tod: s vida ™

Umz pesguisa realizada durante 3 anos pela FundagBo Carlos Chaoas, e

o i 1 4 praa] 3 : é .--.E g:é §
ocoordsnads pelo Peof. Heraldo M Viammae™, entee 27 mil glunos dae 47, 27, 5 & 7
sEmics e 35 escolzs de todo o pais, mostrou gue, testes aplicedos 3 esses slunns
ervolvends o contaldo minime dessas ssries & com ums pontuscdo varisndo de D s
20, arresenitaram s seguintes resultzedos
3 , . .
- na i” & madiz nacional foi de 20.24 pontos;
3 . L -
-na & &, dimirgi para 17,74 pontos:
a ..
- na 5 serig, apreseniou ums Queds bruste pars 306 pontos;
2 . L
- na 7 sérig, obliveram-se B,22 pontos.
As  falheas de aprendizacem. detscladss, foram oe toda orden, decsde
coteddos  matematicos  ate  deficiéncizs  de zlfsbetizagio, ocom o slunc nso
15, Edusros SEBaAtTias FERREIRS, Etnomstemstice: z matsmatica ingorporada 2
ctltura de um powvo, Rewists de Ensine de Cifncias, ©Eo Paulo, Junho/ 1986,
o -
¢ A5, n S-S

4% David CAHRAHER st 2111 Fu detesic matematics, p 10-8

20, Heraldo M. VIANSS =t z2lil Eu detesto matemdtics, Rev. Mowva Escolas S5o Faulo,
Malo 1890 Aano VWV, onT 29 plal




congeauinds ler direiio ou, suando tendo conseguido ler a guestic apressrtads,
nac entendeu o seu significado. Ainda mais, a pasguisa tambem mostrou falhas na

'Fc:r*mag'éo go futuroc professor, ( o arifo & nozseo ) ou seja, entre os alunos gus

freqlentaram o Gltimo sro do 2° arau ros cursos de formagio para o Magistéric, e
que no fuluro serd3o os professores das 4 primeiras séries do ig grauw. Y 0
rendimento desses sstudantes foi abaixo da cr*itica,. apresentando dificuldades em
entender conceilos como o de Fpag’a“e ou Geometria”, afirma Heraldo Vianna,
Todavia, melhorar o nivel das escolas cue formam professores nao seré
uma tarefa ficil. Segundo Luiz Marcic Imenes?!, ‘cerca de 0% dos cursos de
licenciatura n3o s3o sérios, n3c passam de cartdrios de diplemas®. Ja Davig
Carraher V8 outra dificuldade para a melhoriz da formagdc do professor e
desenvolvimento de novas metodologias para o Ensine de Matematica no 19 arau Yo
resizténcis de-deizar*minadas gruppE & centros scadBmicos que adotam oomo Urico
refencial os métodos tradicionais de aprendizagem, desconhecende estudos na linha

uZE

do construtiviemo™, que estuda as formas pelas guals a crianga constrél o seu

conhecimento. De pualauer forma, sle atribui a Universidade, srnoarregada ds

~ o
formagao do professor do 1°

grau. a responsabilidade pelas mudangas na estruturs
do ensing.

E &€ rno interior de diversas universidadses oficiais, jurntamente com
algumas boas universidades particulares de renome, gue vBm despontando propostacs

o o
© graus, algumas das guais i3 vem

. sy [
para melhorar o Ensino de Matemdtica rg 15 2 2
sendo  aplicadas na pratica hd  tempos. comtra  uma Matematica werbalista,

fragmentada, desconexa, que leva o zlune a decorar sem compreender o sigrificzds

dos conceltos, procurando dar um riovo sertide ao ensing oa diccipling, & farend

o]

21 Opelt. Lulz Marcio Pereira IMENES, .10
22 Opcit. David CARRAHER, p.i0-8.




uso de materiais concretos, brirmcedeiras, jogos, fatos do dis-a-dis da corisngs,
sempre tentando levar o aluno a compreender o significado matematico e a
construir o seu proprio conhecimento parz somente depois tomar contacio com as
Formulas.

Mo entanto, se @ preciso incentivar iniciativas espontinesas da crianca
ou do adolescente, nBo podemos, porém, desprezar a presenga do educador, oue
continua indispsnsavel, coms "animador” & Teriador de situa?aes” capazes de
provotar reflexbes nas oriangas e impedindo, muitas vezses, conclusiss
precipitadas. 0 professor deve deixar de se contentar com 2z transmiss3o de
sc:alugx':':es ia prontas para, em trocs, estimular os 2lunos na descoberta de novos
camirhos para a solug3o de problemas.

O professor Jozo Bosco Pitombeira de Carvalho, docente do Departamento
de Matematica da Fontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro - PUC - RJ,

matemdtico de reconhecido valor profissional e interessads nas gquestSes oue

HEZ

i

envolvem o Ensinoc da Matematica, escreveu em Temas & Debates sgbre a
necessidade de um bom ensinc dessa cifnciz a fim de preparar cidad3os criticos e
conscientes para atuar em uma sociedade complexa.

S3o bem conhecidas as palavras de Galiley, diz Pitombeira: ' 1 livro da
natureza estd eserito em caracteres matematicos”. & partir dele, 2 Matemdtica
passou & ser considerads ferramenta essencial para a compreensio do universo.
Gragas a Mewton, Bernoullis, Laglace 2 outros, foi possivel compreender e prever
muitos fenbmenos do munde fisico. Paradoxalmente, © carédter cads vez mais

abstratc e axiomatico da Matematicea implica um grande odesafio ac ernsino da

Metematica em todos oz niveis: Como conciliar a necessidade da compreens3o

23.Jo80 Bosco PITOMBEIRA DE CARVALHO, Matematica Hoje, Rewv. Temas e Debates,
SBEM, 1386, Ano L r° &, p 15-27.




intuitiva e da &xemmiificaggo frutifera com a axiamatizagﬁc, gue & 3 caracteristica
e = forga da Matematica comtemporanea?

Embora engenheiros, meédicos, bidlogos, economistas, ecologistas, ete.,
usem cada vezr mais metodos matemiticos em suas atividades, & bom lembrar oue a
Matematica n8p & apenas uma ferramenta. " Em nosso seculs, a crescente
estr‘utur*ag:'éo da Matematica se constitui, certamente, em uma das grandes aventuras
do es;:firitcx humana”, diz F‘itamtveir‘a_.“ devendo ser colocadzs em pé de iousldade, do
ponto de wvista ocultural, com -a filosofia, & misica, a poesia, a pintura e &

literatura modernas. B ele val ainda mais lonage, fazendo-nos peroebher gue:

“o lado oultural da Matematica n3c tem sido muitc enfatizade. Em
geral, cits-ze zomente & apliczabilidade realmenie esparnicsz desta
cr‘isgéc da mente humana. Mo entanic, se percorremos a historia,
ohservamos mbmentos de influéncia da Matemitica na maneirs de
ver o munde. Issc tewe inicic com a orenca pitagérics de que os
numeros formam © universo, passa pelz fé de Galilew de gue e
gossivei explicar © wuniversc usando & Matemitica, e atinge seu
apogeuy com a sintese newtoniana. O sucesse da Matematica em
explicar ¢ funciocnamento do mundo ficico fez com cue se tentasse,
com maior ouw menor sucesso, introduzir o pensamento gecmetrico

em warlias areas do conhecimento, come por exemple até em

3

filosofis, oom Spincoza em seu Ethicse (Ordine Geometrics

-
e

Pemonstrats”

F4]

Certaments nem todos wiilizario Matematica de zlic nivel em zus vids.
Mas um bom Ensine de Metematica, acessivel s todos, independentements de "status”
econOmico ou social, permitirad aos que tém telento e vacag:’ér:z rara profisstes gue

utilizam & Matemdlica encontrar seu caminhe profissional. Um fraco ensinc

Z4 Ibid, p. 15-27

250bid. p. 1527




somente permitird que pessoas descubram ser impossivel a sua realizacdo plena
devido a deficiéncias basicas em sua formagSo matematica.

Por putro lado, n3o devemos pensar gue o talento matemdtico & repartido
igualmente entre todos. Isso ndo acontecs, por exemplo, com o talento musical, ou a
habilidade mec8nica, ou a2 coerdenag:ﬁa motora, que fazr grandes atletas. Todos
podem, com alaum esforgo, aprender a topar razoavelmente algum  instrumento
musical. Porem poucos sao capazes de extrair deste instrumsnto sentimento e
individualidade gue comovem. Ninouem & consgiderado méig ou menos inteligente se é
bom ou fraco em musica. Todavia, ser fraco em Matematica @ um estioma que pode
marcar a pessoa por toda a vida.

Voltando-se para o lado do ensing, assim se expressa Pitombeira:

“ 4 Matematica é Onica. Certamente deve ser ensinadz de maneiras
diterentes, dependendc:. dos ziunos. Isso j2 tinha sido reconhecido
por Tomas de dquinc, gque chamava a atengﬁa para o fato de gue o
professor deve valorizer & espontaneidade dos glunos e falar a2
sua lingus. Assim, & Matemitica & uma 6, para os filhos de
favelados ou para filhos de diplomatas. OQbviamernte, 2 maneirz de
ensinar aos favelados dewvera ser diferente da de ensinar aos
filhos de diplomatas. Diferenciar o tipe de Matematica gue &
ensinada aos deis grupos de aluneos €& gquerer perpetuar uma

dirisZe sccial injusta e perversa #tot

£, ainda complets, ac longo da historia:

“ O ensine tradicional soltava-se . o passado, para a Formag’éo de
uma peguens elite dirigente. Nele, a Matematics tinha um papel de
disciplingdors e de formadora de cariter. dssim, por exemplo, na
Inglsterrs até bem poucc ©s jovens futuros zdministradores do

Imperic eram educados em um regime de Latim e de Euclides. Na

25z, Ibid. p AS-27




Franga, os estudantes da Ecole Polylechigue tinham na Matamitics
um dos mais fortes componentes de seus estudos, Este estude
tradicional, que. em verdade, nio dava énfzse & originalidade €
criztividade mateméatica, sempre dispbs de mecanismos que

permitiam & assimilagieo dos jovens muite bem dotados para 3

iztematica “2°

A escola aberta = todas as classes econdmico-sociais  forpou uma
alteragan profunda neste ocuadro. Ja nio se trata mais de formar uma elite
p:aﬂvsante_, mas, sim, de  formar cidad3os  papares de participar ativa e
irteligentemente de um mundo realmente permeado oels ciféncia = pela tecnologia.
Deparamos, assim, come educadores matemdticos, com um grande desafio: como fazer
que, em uma sociedads gue cada dia mais repousa sobre 2 Matemética, mas ocue tem
profundas e inijustas divisSes sooizis. todos, sejam bem dotados ou ndoc para a
Mztemitica, tenham um bom ensiro desta cifncia, para seram capazes de atuse como
cidad3os oriticos e conscientes em uma sociedade complexa? Nsste caminho,
pesguisa-se & experimenta-se como adaptar o Ensino ds Matematica a estudantes de
culturas diferentes { através da Etnomatematica X procuram-zse formas de ensinar,
mais =daptadas ap dis-a-tiz das  criangas; investigam-ze o©s fundamentos
psicoloaicos do  desenvolvimentc  cognitive, como pr‘éncondigga para uma
compreensao mais clara da aprendizagem; tenta-se compresnder como @ mente capta
e resclve um problems matematico; procuram-se formas de como melhorar a
fcr‘magﬁc dos Professores de Matematica;: investiocam-se novos cur*r*iaulos; tenta-so
formylar teorias o2 como o estudants sprends certos campos especificos da
Matematica, como, por exemplo a3 Geometria. Tudo isso caracteriza o aparecimento 2

& cr::nsolidag&:& diee uma Area do Saber bem definida. Interdisciplinar, mas com

Il
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problemas bem Especificos e pbjetivos que a identificam realmente como um campo
valido de investioagio e de trabalho: A EDUCACAD MATEMATICA, area esta que ndo

deve ser vista apenas como educacdoc para a Matematica, mas, sim, como educagido

pela Matematica.




2. UM POVUCD SOBRE A ABRANGEMNCIA DA GEOMETRIA

LA .2

No gue seaue, apresentampos o gque foi exposto pelo Prof. Dlivaz?, am

Presidente Prudente, %P, tertardo mostrar a Geometriza como um assunto

interessante e fascinante, desde séculps antes de Cristo:

" A Geemetria & rezlmente uma das areas mais antisas de estudos
e sursiu, conforme muilos gutores, da necessidade dos povos de

medir terras, construir moradias, templos, monumenics, etc,

s Gregsos, todavia, dispuseram-ze = organizar a (eometriz como

LA o : . P .
uvma oiencia e trataram de ordenar~ os fatos geometrico

n

procurando demonstrar certas proposit;ﬁes & partir de oculras mals
simples. Culminaram, nos anecs 300 AL, com a publica;go dos
"Elementos’ de Euclides. Trata-se da primeirs exposig:%a dedutita

da Geometriz Elementar de cue se tem noticia, partinde de certecs

postulados ou axiomas Gue Eeram p{‘opﬂsig:o’ég simples,
representando uma certa evidénocia natural. Apesar das
demonstragbes de Euclides estarem cheias de apeles a intuigdoe,
utilizando postulados admitidos tacitamente, nic ze pode negar que
seu trabalhe constituiu-se, durante multos séculos, em wm modelo
de apresents¢do matemética. com forte influéncia na oultura do
Opidente. Ainde entre os gregos. Arquimedes descobriv um
processe para o caloulo de %, o Apolonius estudou as intersecg&es
de um plane com wm cone. Na Renzscengs, Kepler e Cavalieri
calcularam wolumes, mas & com R, Descartes, em 1837, gue se
obtem um nowo e grande impulso, apbs a criagde da Geometria
Anatitica. que passou z utilizar & }Elgabra pata resoliver problemas

geométrioos Com a oriagico do Calculo Diferencizi e Integral & sus

27 W. M. OLIVA, Professor do BE-USP, em aula inaugural do Curso de Matematics, em
1984, em Pregidente Prudente, SP, acerca de "Geometria Nio Euclidiana’”,

. . o .
publicadr na Rewista do Professor de Matematica. SBM, n~ 2, 1983, pacinas

28-31.
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apliaag:&a no estudo doas curvas e superficies, teve origem a
Geometria Diferencial. Ao mesmo tempo, nascia a OGeometriz
Projetiva. A Geometria Algébrica surge como uma extens3oc do
estude da Geometria Projeliva por via analilica e certos espagos
projetives complexos, de duas ou mais dimensdes.

A consideragdc de familias de curvas definidas por equagBes
diferenciais ou, mzis geralmente, por campos de veltores em
superficies de dimens3ic dois ou maior, foi um novo campeo de
estudes iniciado por M. Foincaré e aque, neste século. deu origem
as apiicagﬁes da Topologia & Geometriz, surgindo posteriormente
belissimos ensaics geométricos éue levaram & teoriz de Morse, a
Geometria Diferencial Global, & Topologiz Diferencizl., & Teoria
dos Grupeos de Lie, & Teoria dos Bistemas Dindmicos, etc., em que o
Brasil aparece hoje com um significative numero de excelentes
espenialistas € alpuns centros de renome nacional € mesmo

internacional ™

Deixando de lado a pescuisa sobre Matematica Pura e voltando-nos para
o ensinc de J.Q e 29 araus, vemos gues © Ensineo de Matematica tem enfocado quase
que exclusivamentie a Aritmetica 2 a Algebr’*a, poucc se fazendo no tocants &
Geometria gue, pould a pouco, foi dessparecendo do curriculo real de nossas
escolas ( ver detalhes no capitulo I ). Na Aritmética, © conhecimento das
oper‘agﬁ% e propriedades dos nimeros & fundamental, tanto do ponto des viste
formativo, como por motivos de ordem pratice. 0 estudo da élgabra daeve
proporcionar excelentes oportunidades para o desenvelvimentc da capacidade de
abstrair 2 osneralizar, bem como fornecer, mediante o sstuds das aquas;&es, Lim
outro tipo de instrumento para a resclucdo de orcblemas. Porém o nac trabalhar
con 3 Oeomelria pode ser  extremamente perlacso, poiz para M Atiush
# a3 Geometria & a forma menos abstratz da Matemitics: isto significa gue tem

aplioagﬁm direta no dia-a-dia e tambem qus pode ser entendida com menos esforgo




inte]actual...”za. Enfatizar o ensinc de Algebra em detrimento ap de Geometria nos

priva de um instrumento valioso para o ensino da Matematica e o da propria

Aloebra, ja que seagundo R. Thom “.. a Geometria & a intermediaria entre s

linguzgem comum e o formalismo matematico, assim como o raciccinio geométrico
. e . LES

promove a transicao entre p pensamento comum & o formal...

Outros pesquisadores pensam analogamente & Atigah & Thom, scobre a

influéncia do pensamento gepmetrico no nosso dia-a-dia. Pogorelov assim se

expressa’

# Ao oferecer um ocurseo de Geametria, partimos de que & tarefs
essencial consiste em ensinar o slune & raciocinar logicamernte,
argumentaar e demonstrar suas a?irmagﬁea Muite poucos dos
egressos da escola ser3o matemiticos e muito menos gedmetras.
Tambem hawverad os gque n3o utilizardc nenhuma wvez, em 5ua
atividade priatica, o Teorema de Pitdgoras. FPorem dificilmente se

achari um sé que nSo deva raciocinar, analizar ou demeonstear *°°

Tomando comd marco o Movimento da Matematics Moderna, vemos aue, na
eponca anterior a esse acontecimento, o dedutivo na Geometriz era bem estabelecido,
nos livros e aos professores. As demﬂnstragﬁes eram rodsadas por uma aureaela de

. . . " . s 4 2,
autoridade qus impunha respeito. “No antiao ginasio, nas 37 e 47 series, comzgava-

e a enfatizar o dedutivo através do ensino da Geometria Dedutiva.

Z2BH. ATIYAH. O gue & Geomelria? IN: Regina M. PAVGNELLD. © que ensinar ds
Matematica Hoe ?, Revista Temas e Debates, SBEM, 198%, Ano 1], n? 2, p. 07-08
Z9R. THOM. Matematica Moderna: um errc educacional ou filosofico? IN: Reaina M.

PAVANELLD. O gus ensinar de Matematics Hoje? Rewvista Temas e Debates, SBEM,
1989, Ano IL n° 2, p. 07-D2.
30A. V. PDGORELDV. Geometria Elemental,, Ed. Mir. Moscl, traduzido para o

Feparhol, 1874, 08,




Na Aloebra, faziam-se algumas demonstragBes isoladas, mas a gléria da

e

apresentagao de um sistema dedutivo cabia, realmente, a Geometria.
somente os alunos brilhantes em Matematica logravam captar bem esse ensino e
perceber o significado do dedutivo. &4 maioria simplesmente repetia os teoremas,
temeﬁdm as punigdes decorrentes da autoridade imposta por esse ensino.

Com a Matematica Moderna, tentou-se impor o Ensino da Geometria
através de uma abordagem por wvia de espacos vetoriais e trangFormagﬁes, OuU seia,
uma abordagem oue n3p fosse a axiomatica euclidianz, mas mantendo o modelo de
Euclides comb referéncia.

? Porém o Ensing da Geaometria passou a ser o terror dos professores.
Ferdidos no meio das controvérsias gue giravam em torno do método axiomatico
euclidiann, sobre a validade das damaﬂst,r‘agﬁas de zalguns tsoremas, e scbretudo
sem entenderem o que 2 Algebra Linear f.inha a ver com o Ensind da Geometria,
passaram esse ensing para o wuitimo ﬁlantj.”az Sem saber o gue e como ensinar, a
malioria dos professores passou & valorizar apenas aspectos ds Teoria dos
Conjuntos, que ndo deviam ser furdamentals no 1g grau. £ isso conbtinuou mesmo
apds o advento ga Matemdltica Moderna, sendo utilizado como Marma” ow "desculpa”
por parte dos professores.

Em =als de aula, muilos professores deixaram de apresentar .a, muito
menos, incentivar os alunos a fazer guaisouer demnstragﬁes. & principal
justificativa utilirada & gue "nd3o da tempo” nem para enszinar Geometriz guanto

mais { guando se consegue chegar a esta ) pera demonstrar teoremas.

31 Claudia C. de B. VIANMNA. O Raciocinio Dedutivo no Ensing da Geometria, Dise. de
HMecirado {resumo). Rev, BOLEMA UNESP/Rio Claro, 1984, Ano V, ng 8, p30.
22 Ibid, p. 05,




Tadavia, zlouns dados parecem prever gue a Geometria val reencontrar
seu lugar no ensino da Matematica. Porém é preciso estar alerta para gue nio se
valorizem somenie os aspectos intuitivos & indutivos e tampouco gue estejam

n

incentivande ©s alunos a decorar demonstrages. Se a Geometria brotar no
aspecto dedutivo, que o faga com uma forga transformadora a fim de gue lhe seja
permitido um papel de gerador de idéias criativas, onde o professor deve
trabalhar as idéias fundamerntais com muita clareza, além de apresentar um certo
despojamento parses deixar-se envolver com os alunos na aventura de lidar com a
Matematica #%2

Ds professores, para ndc trabalharem com Geometria, utilizam tambem o
argumento de gque a Matemdtica deve ser npratica®, e que “ndo adianta ficar
demonstrando teoremas ¥

Rétomndm o discurso de Carraher et alii, apresentado no todpico
anterior, vislumbramos gue essa “praticidade” da Matematica pode ser trabalhada a
partir do gue o aluno utiliza ro seu dia-a-dia, ou ent3o a partir do saber extra-
escolar que muitos alunos anrésentam fora da escola, & que se insere dentro da
proposta de ensino citada por D'Ambrdsio, e conhecida como Etnomatematica.

Matematica e Geometria, Matematica e Conteldo, Matemitica e Realidade
ficam percebidos como mundos separados. Du seja, ¥ o professor n3o tem
consoiencia de gue a Malematics, historicamente, resulta da int-er“ag::'éa compresnsiva
dn homem com © mundo. O professor &€ = reslidadde como se fosse um objeto
independente dels, esouecendo que ela & construidz por ele, ser pensante, a medida

que estd no mundo convivendo com as coisas que estado neste mundo. O ato de

ENEINAR redus-se basicamente ac =% fie) de TRANSMITIR s

331Ibid, p. 32.

%, Ver detalhes no Capitulo Ul desta Tese.




contelido aps alurmos. Este conteddo ¢ matematico } impSe-se como algo exterior as
vontades oo professor e do aluno ... { ...} ... Além disso, o professor por nio
conviver com seus alunos, opta por assumir uma postura do faz de conta,

transfor-mando assim 2 situagﬁc ensino-aprendizagem de Matematica em

brinquado 54

Com relagdo & interagdo do professor com a realidade, D'AMBROSID®® nos

chama a at.ena;:'im para a seguinte indagagﬁc, guando o professor entra numa classs
e - g ng s, : 2§83 N £ L
de 17, 27ou 37 araus: "Como ensinar Etnomatematica?” E responde: “Etnomatematica
n3o se ensina, vive-se & sa fazr”. Em outros termos, ¥ o professor devera mergulhar
no universo socio-cultural de geus aluncs, compartilhando com eles de uma
per‘c}aﬁggt} da realidade gue lhe &, ao professor, muitas vezes dificil de
acompanhar.” E a peraunta inicial passaris a ser reformulada assim; ¥ £ a0 entrar
o 4 c

ruma Classe de 15, 2 ou 3 graus, ocomt o professor pode  aprendsr
Etrnomatematica?” Com essa atitude, 7 ele estard se iniciando rnum processo qus lne
abrird uma nova dimens3o como profissional e comp ser humano.”

Assim, como efetivar o Ensinoc de Geometria nas escolas estaduails,
principalmente na periferia das cidades, oue stendem a uma clientela de aluncs
provenientes de classes sociais menos favorecidas economicamente, & onde grande
parte das coriangas trabalham durante o dia. freglientando 2 escola no periodo

roturne? Alnda mais, gual a postura do professor perante esses alunos & COMe

deve ser o ra2iacionamento professor-alunc, a fim de n3o se usar de

34 José Geraldo A, MENDES DA SKVA. U Ensinc dz Matemitica: Da Aparéncia &
Essencia, Diss. de Mestrado, IN: Daric FIORENTINI, Resernha, Rav. BOLEMA,
UNESP, Rie Claro, 1988, Ano 11, ng 04, nf£7-74

- 35. Ubiratan D'Ambrosio. Etnomatematica se ensina 7, Rew. BOLEMA UNESP, Rio
Claro, 1988, Ano I, ng 04, p.i3-6.
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autoritarismo exagerado, mas tambem evitar que o aluno, cansado, durma nas aulas?

Em geral, exige-se do professor uma boa formagdo em conteddos e

matodos. mas, segundo NICOLAL s isso ndo & suficients.

¥ E necessaric que o professor venha a desenvolver uma atuagio

politica positiva entre seus alunos e celegas, que em geral comega

pela preocupagdo com seu proprio bom desempenho, que se traduz
no bom aproveitamento de seus zlunus € no respeilc de seus

colegas. Nessa escola pUblica, o Professor de Hatematica cedo

descobre que seus alunos sic mal preparados, desmotivados, que
h& poucos recursos didaticos, livros diditicos inadeaguades,
precarias condigdes de trabalho e salaric insuficiente. 4 carga
horaria & pesada, e o tempo para estudo e reciclagem profissional
é gquase nenhum. Esta configurada uma situagdc que exige atuagic
politica de qualguer profissional ocompetente. A primeira
constatagc@o do professor & gque © agente mais eficaz para =
mudanga & ELE MESMO. E gue a mudanga comegs ‘em sux prbépria

sala de aula O sepundo passc & a conscientizag3o dos alunos: per

gue esido ali, para que e o gue esperam da ascols; © que ©
professor fazr 3li, por que © professor esti ali 2 0 que espera

deles, aluncs. No caso do Prefessor de Matemitica, © cque & &

Matemstica, por gue & nenessariz, onde val ser usada, por quem e

por que o alunc deve conhecé-lz.¢°*®

O professor precisa refletir sobre a carzcepgﬁn de Escola, como

instituig:go gue Lransmite conhecimentos & como local gue ajuda o aluno a

desemvolver o seu potencial intelectusl, ague © ensinz &2 pENSA-, Que O skide &

36 Ronalde NICOLAIL. Atuag3o politica do professor de Matematica da ig_e 2% araus
na escola piblica. Resume dos trabalhos. | Encontro Paulista de Educat;go

Matematica, 11 a 14 de outubro de 1989, PUC - Campinas, p.43-4.
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descobrir caminhos para efetuar transformagBes na sociedade em gue wvive. No
caso da Matematica, o ensino por repetit;.io pouceo ajuda o aluno a desenvolver o
seu potencial intelectual, contribuindo assim com o empobrecimento da Matematica
pelo fato de ndo contar com a par‘ticipagﬁa do aluno na c:anstr‘uggm do conteudo
dagquele conhecimento.

" S5 aprendemos a seguir por determinada rota guando estamos com
poutras pessoas que n3o conhecem o caminho. Discuwtimos, levantamos alternativas,
fazemops itentativas, experimentamos, para depols concluirmos: - deve ser por s0ul.
iIsto & o gue davemos fazer na Matematica, ou seja, ajudar o aluno a descobrir o
seyu itinerarioc. N3o & sd corhecimento matematico, vai além, é conhecimento, ou
melhor, FOSTURA DE VIDA. E esta experifncia que ele vai levar para a vida toda,
podendo ate mesmo esouecer o conteddo mateméatico "'

Esse grﬁu de c:mnscientizat_;io s8 eguipara atc suoerido pela melodoloaia
de trabalho do educador Faulo Freire, o gual Se adapta tetalmente as criangas da
periferia das cidades, pom suass realidades, conhecimerios e desejos de sucesso, de
ser alguéem ... Através do método de Faulo Freire, de educagio libertadora e
conscientizadora, busca-se uma educag3n criativa gue visa a libertar o homem, mais
do gus, apenas, snsinid-lo, torna-lo doméastico.

Na obra de Paulo Freire, o homem e © suieito da aducag:?a"cx, SOmo
coloborador e criador do conhecimento, evidenciando-se, porém, gue a interagdo
nmomem-mundo e suiaito-obisto & impf‘escindivel para gus o ser humano se dessnviolva

2 se torne sujeitc de sus praxis. O homem se vB inseridc num contexto socio-

econdmico-cultural-politico. Nesse sentido, a Educagga deve levar em conta tante a

37.Aamelia P. PALERMO. Por que ensinar Matematica na escola ? Rev. BOLEMA
UNESP, Ric Clare, 1986, Ano I, n° 4, p5-12.
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voracEo ontologica do homem ( vocag3o de ser sujeito ) guanto as condigBes nas
quais ele vive { contexte ). Quanto mais o homem reflete socbre a8 sua realidade,
sobre sua propria condigSo concreta, mais se torna consciente, comprometido com a
mudanga dessa realidade. A aglo educativa devera ter condigbes de promover o
individuo, e n3o apenas ajudi-lo a socializar-se. Nessa vis8o socio-cultural, uma
situagdo de ensino-aprendizagem devera superar a relagdo opressor-oprimido. A
educagdn conscientizadora objetiva o desenvolvimento da conscifncia critica e a
liberdade. O didloao € a esséncia deste modelo educacional.

1 profassor deve aceitar seus alurnos como eles s3p, expressands
livremente seus sentimentos e atitudes, planejande as stividades de enzino com os
alunos. A atmosfera da "sals de aula” deve ser livre de tensles emocionais. A
maior preocupagio do aluno e sua auto-realizagdo.

A forma de manter o educando dinamico no processo  educacional e
atraves de uma motivag3o intrinseca, pois o individuo tem uma tendfncia natural
para desenvolver as suas aptiddes. O processo de mudanca dirige-se para a auto-
-realizagdc . Assim, " a escola Y, para sobreviver, tem de facilitar a aptidSc a
essas mudangas. O homem que se educa & agquele gue aprende a aprender, aprerde a
se adaptar e mudar. Nesse sentido, parte-se do pressuposto de gue o professor
proe confiar no aluno, confiar No seu desejo de aprender, na sua capacidade de
suto-avaliar-se, Nna sua busca es;:c-ntﬁnaé He progresso social, U professor n3o
ernsina, mas facilita a aprendizasem gue pode ter  inicio com  perguntas,
curiosidades cu guestionamentos levantados pelos “aluncs”.

0 trabalhc de Paulc Freire nos mostra como, partinde ds reslidade do
educands, S& consegus o envoelvimento das  pessges nn prooesso ensinoe
aprendizacem. Bus abordagem parte sempre da motivagﬁe intrinseca dos indiv'iduos}
gue, num momento historico, visam a uma tran&?ar*ma*;gc} spcial. Enouanto nossas

ezmolas estivarem ministrands conteddos distancizdos dz rezlidade do edusands,




estaremos distantes também de “fazer educag3o”.

Direito ao estudo, acesso a cultura dos que participam daz classes
dominantes, nio so para ganhar mais, mas também para poder conguistar um maior
poder de decisSo e de liberdade para viver melhor, € o pensamento da arande
maioria dos trabalhadores. Revela-se agui o desejo de assumir um CoOmpromissc com
& sociedade, agindo & refletindo sobre o seu papel, como um ser imerso nNo mundo, a
fim de poder, com suas ages, colaborar com a transformagido da realidade “ O
compromisso, proprio da existéncia humana, =6 existe no enganjamentc com &
realidade, de cujas ‘adguas’ oz homens verdadeiramente comprometidos ficam
molhados, ensopadas . S°

0 desejo de assumir ssse compromisso com a socisdade & identificado em
muitps dos estudan{.es das escplas da periferia das cidades, aues trabzlham durante
o dia para busparem sua sobrevivéncia é, is vezes, a de toda a sua familila. Estes
530 os alunos dos cursos noturnos gue chegam &s escolas muitas veres sem jantar
e sem banho. Dentre esses, podem-se identificar individuos, conscientes, desejosos
de se comprometerem com as mudangas sociais e politicas. Messe sentido, usando
pensamentos de M Atiyah®®, RTohm®® e Pogorélov®, a Geometria exerce papel

fundamental para ague essa mudanga realmente cocorra.

38 Paulo FREIRE. Educagio e Mudanga, 13% ed. Rio de Janeiro, Paz e Terra, Colegio
Educapio e Comunicagdo, vol 4, 1987, p.19.

39.0p.cit. M. ATIVAH, p. 079

40 0p it R, THOM, p07-9

41 .0peit. A, V. POGORELOV, p.0S.



3. A ESCOLA PUBLICA ATUAL

3.1 Um Pegueno Historico : Educagio para Camadas Populares.

O sistema educacional na América Latina teve inicio na época da
colonizag&o ibérica, revelando tracos e influéncias proprias dos colonizadores.
Porém wma maior conscientizagdo latino-americana nas Gltimas décadas pode ser
notada apds a 2 guerra mundial, com maior industrializago e busca de tecnologia
de maior nivel, procurando exportar mals e importar menos. Percebe-se também uma
evolugdo nas relagbes com os Estados Unidos da América do Norte. No setor
aducacional brasileiro o conceito de educag'a"a { livre )} leva apo incentivo e
r‘encwaggu do trabalho pedagdoico & diditico, com vistaz a desenuolviménta,
plarnejamento, modelos 2 estilos. Buscam-se pcliticas de medio e lonoo prazo. A
educapio sofre modificagdes, ficando claro em nosso pais, atraves de decretos,
tratados, acordos e leis, o desejo de igualdade, liberdade e justiga, a
cbrigatoriedade do ensino e o ensino plblico e oratuito para o 19 =] 29 graus ®

A4 ConstituigSo de 16/07/34 diz que o Plano Nacional de Educaglo
Primaria®® inclui o ensino primario aratuito e de frequéncia cbrigatdria, extensive
ao= adultos.

Aparece em novembro/i942 o Fundo Macional de Educaglo Primaria,
cedendo recUurses para o ensino supletivo de adolescentes e adultos analfabetos.
Fica claro para todos gue os analfabetos pertencem & camada mais carente da

pcpulagga. Necte zentido, aparece uma pr‘eocupaggo do Estado com os mals humildes,

¥ Denominagles atuais, apds Lei 5692/71.
42 Celso de Rui BEISIEGEL. Estado e Educagl3o Popular, S3o Paulo, Pioneira, 1974,
p .02,
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ou seja, os individuos das CAMADAS MAIS POPULARES. Para incrementar ainda mais o
ensino wvoltado &s camadas populares, surge o Decreto 19543 da 25/08/1945,
concedendo auxilio federal para o ensino primario, estabelecendo gue " 23% desse
auxilio fosse destinado a um plano geral de ensino supletive, destinado a
adolescentes e adultos analfabetos.”®

Messa época o Instituto Macional de Estudos FPedasdoicos propunha gus
os estados priassem ESCOLAG HOTURNAS, ¥ para o ensind de adolescentes e adultos
onde - fosse necessario, com peguena grat.iFicag:Sa a professores de escolas
primarias comuns, ja em funcionamento; gue os Estados subvencionassem escolas
particulares para o mesme fim; gue distribuissem auxilin, em material escolar a
guem se dispusesse a auxiliar 3 campanha a ser desenvolvida ”** 0 censo de 1940
mostrou gus tinhamos 55% de analfabetos com idade superior aos 1B anos.

MNessa epoca de intensa ﬁremc:upapﬁa dn aoverno brasileiro com a
educacdp das camadas populares, atraves da diminuigdo do analfabetismo, € criada
em i6.11.45 a UNESCO, entidade internacional gue passa a exercer influéncia sobre
a educacio no Brasil e gue foi articulada pela Organizagio das Magles .Unidas
{ ONU ), para a Educaglo, Ciénoia e Cultura.

Essa entidade apresentava entre os seus nr‘int:ipibs basicos:

- estimular a r‘ealizag:agc de progaramas  nacionais oe educagga de adultos
analfabetos,

-  propriciar uma Educagﬁe fundamental ou de base para todos: oriangas,
adolescentes e adultos, com ”elevaa_:.gm das cundig:ﬁas de vida das regides
atrasadas 2 desenvolvimento de maior compresnsio enire os povos de culturs

. 45
divaersas

43. Ibid, p. 73,
44 ibid, p.79
45 Ihid, p 8L,



Em outres palavras, esse processc educative mostrave obetivos
ambiciosos da UNESCO. Essa educaglo fundamental ndo poderia restringir-se a
simples transmiss3o de tecnicas elementares de leitura e escrita. Desde a sua
oriagdo em 1945, essa entidade iria buscar a remogBo da pobreza e da ignoréncia
{ sic! ) em particular o analfabetismo entre adultos, uma tarefa urgente em todo o
munoo.

Esse processo educativo abrangeria, em linhas gerais, a formagio de
atitudes e a transmissio de cornhecimentos e " compreenderia ler, escrever, falar,
owvir, calcular, desenvolvimento profissional, habilidades domésticas, meioz de
expressSo da propria  personalidade, desenvolvimento sanitario, higiene,
conhecimento do ambiente fisico e humano, assim como de outras partes do mundo,
papacidade de viver e desenvolvimento moral e espiritual pa€

Apesar de togda essa pr*eocupag:ﬁa oom a eriucag:_ﬁo fundamental, ou de
base, para todos, os recursos, porem eram limitados e indiretos. Assim, a UNESCD
passou a ser um movimento em faveor da educaggc de massas, direcionands aorande
parte de ssus recursos para a educacdo de adultos analfabetos. No Brasil, as
portarias 57 e 6i-A de 30/04/47 destinam-se a instalar o Servigo de Educagio de
Adultos ( SEA ), como servigo especial do Departamento Nacional de Educag:go, tendo
por finalidade 3 nrientag:gn =) caoﬁdaﬁag:ﬁo geral dos planos anuais de ensing
supletivo para adolescentes e adult.és analfabetos. A partir de 1954, novas
politicas educacionais refletem mudangas, «om racianalizag:go dos investimentos
publicos na educagga, porem, na medida do 9%53&9},, Com parcos recursos humanos e
financeiros a educagdo para adultos continua até hoje.

Fssas e outras leis, decretos e portarias mostram oue havia interesse

em setores aovernamentais a fim de acabar com o analfabetismo e instituir cada

46. Ibid, p. 81.



ver mais as escolas noturnas. E bom lembrar gue a orande maioria desses
analfabetos e dos estudantes dessas ssepolas  pertenciam as camadas populares
( econbmica e socialmente ) da periferia das cidades. Assim, & com relaglc a esta
camada gue se volta grande parte da educaplo brasileira da época.

Na década de 60, surge a partir de 61 o Movimento de Educagdc de Base,
aceim como, desde 41962, trabalhos realizados no MNordeste e depois em outros
Estados, usando o Método Paulo Freire. Além da educagdo de adultos, -buscava-se
orientag3o politica, enfatizando direitos do cidadio, e “ estas implicagfes,

»47 Desde o inicio, os trabalhos de Paule

interessavam aoc povo e n3o as elites.
Freire " foram assimilados mais pelas suas virtualidades enouantc meic de
mobilizaggu do oue encuanto expresso de um conjunto articulado de idéias
aducacionais. A pritica educativa (..) seria avaliada, prestigisda e, finalmente,
recusada no Brasil, a partir de estimatiyas centradas em suas implicagfes

1. A8
politicas ”

Isto porgue se buscava avaliar criticamente a situagdo politica e a
econfmica a gue estavam sujeitas determinadas camadas populares, visando ao
acesso do povo a melhores condigies de vida, ao exercicio da liberdade, a
diminuigSo de sujeigio a imposicdes vindas das “elites” dominantes.

Em 21 de janeiro de 1964, o Decreto n° 53465 intituiu o Proarama
Nacional de Alfabetizag3o, do Ministérico da Educag3c e Cultura, baseado nas
orientagBes da metodolomia de Paulo freire. e gue objelivava trabalhar junto a
aralfabetos - exatamente oriundos das camadas populares - visando entre outras

coisas & " Erradicagdo da Analfabetismo ”. Poréem todo o esforgo desse arande

educador em prol da melhoria do sistema educacional do nosso pais, bem como da

47 Francisco C. WEFFORT. Educapie e Politica. IntrodugSo ao livre de Paule
Freire. Educagdo como Pratica da Liberdade, Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1967
48 Calso de Rui BEISIEGEL . Estado e Educagﬁo Peopular, p. 168,
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aualidade de vida do nossc povo, caiu por terra em 14 de abril do mesmo ano,
quando a Portaria n 237, publicada no DOU. de 16/04/64, revoogava todas as
portarias anteriores, £ o Ministério da Educag'éo divulgava pela imprensa gue, dp
material usado na campanha de alfabetizagd3o, * havia ‘um vasto eguipamento

*

fotografico, avaliado em véarios milhBes de cruzeiros™ e publicagles de carater

subversivo *®

As tentativas de ensinar analfabestos a ler e escrever continuam até
noje. Outras siglas apareceram e, entre elas, o MOBRAL. Jurta-se a estas o ensino
supletivo ainda existente. O Decreto-lai ng 1124, de 0B/0971977), permitiu inclusive
que pessoas juridicas abatessem do seu imposto de rendas aplicagBes para fins de
alfabetizagdo. Foi reforgado o empregn do radio, televisio e outros recursos,
visando sempre a um tipo de individuo, que n3o teve ou teve pouco acesso a escola:
o das camadas populares, ou seja, das camadas mais ;:;obres - economicamente - da
populagdo.

Essa tentativa de atuar junto as camadas populares teve "grande
impulso” { sicl ) desde o governo de Juscelino Kubitschek, ouando se deu nfase a
um maior desenvolvimente industrial, com a inst.alat;’éo de orandes inddstrias
estranosiras, multinacionais, optando-se ent3o por um desenvolvimento dependente
do exterior.

£0

Como conseqliSncia, seaundo lanni intensifica-se 3 divisdo social do

trabalho e a di?erenciag’a'n social interna da sociedade brasileira, o gue significa

¥ milndes de oruzeiros: moeda utilizada na época { 1974) da pubiicagﬁ@ desta
referénciz biblicoréfica

49 Ibid, p. 171,

50.0. IANNI. Estade e Planejamento Econdmice no Brasil. IN: Regina MPAVANELLD. O
Abandono do Ensino de Geometria: Uma Visdo Historica, Diss. de Mestrado,
UNICAMP-FE, 1989, p. 12Z2-8.
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o desenvolvimento de desigualdades, desenuilibrios e contradigdes de ordem
econbmica, social e politica. A inflagdo comega a preocupar, existe retracdo dos
salarios e elevagao dos pregos da maioria dos produtos. Acelera-se o processo de
urbanizag:go das cidades industrializadas, e para elas sumenta o fluxo mioratorip,
decorrente de desniveis regionais.

HNes=sas grandas cancentragﬁes urbanas, o dnminit::, pelt menos das
técnicas de leitura, escrita e cdloulo, se torna uma exigBnoia. Porém & insuficiente
a guantidade de pesscal qualificade para atuar nos niveis primaric e medio,
fazendo com gue grande numero de professores leigos exargam o magistério nesses
niveis. O crescimento industrial passa a exigir um nimero cada vezr maior de m3o-
—de-obra oualificada, gue tenha passado pelo ensine primaric e p:}r‘ralgum QuUrson
profissionalizante. E favoracida a classe média.

Durante a vigdncia do Decreto-Lel 477769, segunda o gual =30 iméossiveis
manifestagbes de descontentamento ou discordancias em relaglo as medidas
adotadas pelo governg militar, seaundo Pavanello,ﬁ acontece uma Reforma
Universitaria provocada pela Lei S$6%2/77i, dentro da gual s3o criadas
Licenciaturas Curtas. Proliferam assim os cursos destinados 3 «Fmrma\;&'o de
professores para o ensino secundario aoue, todavia, nio oferescem uma Fnr"mag:ﬁo

.
digra =zos futuros professores, implicande futuros curses de treinamento e
reciclagem & esses professores.

A reformulacdo ds educagdo primaria e media, feita pela Lei S5692/74,
introdur mudangas profundas nasses niveis de ensino.

Do dualismo anterior, escola para z elite x escela pare o povo, fice

oriado um nowvo, colocands escola particular x esoola plblic:s. E o gue se observa

S5i. Regina Mariz PAVANELLD., & Abandone de Ensine de Geometria: Uma Visao
Historica, Diss. de Mestrado, UNICAMP-FE, 1985, p 145
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mais tarde & gue Fica mantida a diferenciagago entre o ensine oferecido aos
astratos superiores da sociedade e aquele proporcionado 3 populag8o em geral.
HMais uma vez as camadas populares ficam prejudicadas, pois o ensine oficial a elas
oferecidoc acaba sendoc o proveniente dos owrsos noturnos, na periferia das
cidades. E 0 pior de tudo é gue os cursos profissionalizantes de Eg arau nio
cumprem sus tarefz porgue nZco existem recurscos humanos nem materiais gue déem
conta desta tarefa. Também o snsing de ig grau a essas camadas fica prejudicado,
. em gualidade, tanto pela -For‘magﬁo docente «omo pela super‘lataggo das escolas
estéduais das periferias, no que se refere a2 guantidade de alunos por slasse e
multiplicagio dos periodos, com conseglente diminuigio de sua duraglo.
Em 1973, a Secretaria de Educagipo do Estado de S3o Paulo divuloga o Guia
Curricular de Matematica, slaborado apds a Lei 5652/7i, de Direirizes e Bases
. e 0 &% .
para o Ensind ge 17 e 27 graus. Segundo Pavanello™ , entre outras, esse oula faz
as seguintes recomendago8s com relagdo & Geometria:
- um ourso de geometria intuitiva para as guatro séries iniciais do primeiro
arau;
- um estudo de medidas, feitc ” com muitc mais propriedades e maior
possibilidades de assimilagdo rnum Cursoc de Ciencias”;
- 0 estudo, na 55 série do 19 arau, de Geometria “servindo de veiculao para a
introdugao da linguagem da Teoria dos Conjuntos”;
- introducdo do estudo de “ Geometria pelas Transformagfes”, a partir da 7
série do 1° araw.
Porém, comd A dito no topico anterior, trabalhar a Geomatriz sob o

enfogue das Tr‘a%?m"magﬁes, assunto muito pouco ou guase nads dominado pelos

52 loid, p. 164




professores, acaba por feazer com aue muitos desses profissionais deixem de
ensinar Geometria.

A aualidade do ensino cortinua a cair, a Geometria deixa de ser ensinada
{ veja detalhes no caplll ), e trabalhar com populagfes de menor poder econdmico,
onde aparecem as piores condiges de trabalho e remuneragic aos professores,
passa a ser um grande desafio aos educadores e tecnicos governamentais, junto as
escolas pUblicas. Enguanto isso ., as camadas privileoiadas vi3o para as escolas
particulares.

E um novo dualismo passa a ser oriado: Yescola onde se ensina Geometria
{ escola para a =lite } x escola onde nSo se ensina Geometria ( escola para o povo).”

Para ‘acilitar a implant.aggo da nova proposta para o Ensino da
Matematica, a Secretaria da Educacgdo do Estado de Sao Paulo publicou a partir de
1977, através da Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas ( CENP ), os
subsidios para a implementag3o do Guia Curricular de Matem&tica pard o 1? arau.
Estec foram elaborados por educadores de renome, gues tinham um grande interesse
acerea de wun bom ensinc-aprendizagem, sobre Matematica, nas escolas de j.Q & 29
araus no Estado de 530 Paulo, e procuravam auxiliar no ensino de todos os
conteddos da Matematica. Em particular, enfatizavam o ensino da Geomabria.

A;}ésar de tudo, 2 Oeometria passa a ser incluida no final da
nrmgramag:ﬁa de cads série, terdo como canseqﬁéﬁcia o seu nio ensino, oom os
professores optando por Aritmética ou ;hlgebra‘ Em i988/1958%, uma npva Proposta
Curricular para © Ensino da Matematica & publicada pela CENF, tentando-se, a
partir dai. resgatar o Ensino de Geometriz nas escolas publicas. Aparece como
suaestio trabalhar com materiais concretos e com os conhecimentos de Matematica
gu2 os individuos acumularam no seu dia-a-dia, fora da escola.

0 ensino de Geometria mosirs-se de arande importBncia, se o professor,
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ap praparar 0o individuo para a vida, atentar para o fato de gue a Geometria,
segundo Pavanallo®:

- colabora com a capacidade de percepgdo espacial dos alunos,

- auxilia com a representagio geémétrﬁica; a visualizagio de conceitos
matematicos,

- apresenta-se comb Wum  campo proficuo para © desenvolvimento da
capacidade de abstrair, generalizar, projelar, transcender o gue @
imediatamente sensivel - que é um dos objetivos do Ensino da Matemética -
oferenendo condicogs para que niveis sucessivos dé abstragdo possam ser
alcanpados.

Todas estas consideractas revelam que o trabalhar com o Ensino de
Geometria pode colaborar de forma -Ffmdamanhél com a formagio dos individuos é,
am particular, dos indiyiducs partencentes as camadas pam:larés. Hais ainds,

conforme salienta R. Thom>?

“ . & Geometriaz & um intermediaric natural e possicelmente
insubstituivel entre a lingua e o formalismo matematico, ne qual
cada objeto € reduzido a um simbole e ¢ grupe de eguivaléncias &
reduzide & identidade do simbolo escritc oconsigo mesmo. Deste
porto de wvista, o estigic do pensamentc geométrico pode ser um
estagio imposs:"yel de omitir um desemvolrvimerntc normal da

atividade racional do homem™

No entanto, trabalhar com as camadas populares significaria a elas
destinar a mesma gualidade de ensino oferecida &s outras criangas. Sianifica nio

tornar a escola “popular”, oferecendo gualidade diferente ds escola das elites.

52 lpid, p.180-2.
54 R. THOM. Modern Mathematics: an educational and philosophic error? IN: Regina
M. PAVANELLD. § Abandonoc do Ensino de Geometria: Uma Visio Historica, p. 195,




As camadas populares, no seu desejo de Y orescer ¥, ambicionam receber do Estado
uma escmlarizag:'éo que atenda as suas prioridades, porém sem abdicar de sua
aualidade e seu conteldo.

A guest3oc dos interesses populares na educagdo, por nos entendida
comn o= interesses das camadas mals carentes, economicamente, tem sido
examinadas a partir das mais diversas concepges de homem e de sociedade.

Seaundo Celso de Rui Beisiegelss,

“ as discussbes sobre a naturezs dos interesses educacionais da
ponulag’a"o refletem o confrontc entre posigﬁes teoricamente
formuladas. Uma concepgio de homem e de sociedade informa o
educador sobre gquais s3o0 os interesses do homem do powvo. Ho
entanto, o proéprio povo, em varias ocasides, tem esclarecido, e de
modo inequivoco, © que pensa a propbsito de suas npecessidades
educacionais. As propostas tedricas e, no outre lado, as
reivindicagﬁes que exprimem as def‘im’g‘ées populares de seus
proprios interesses nem sempre - OU QUase nunca - coincidem. E,
quando © educador chega a perceber que a populagdo reivindica
uma educag:ﬁo diferente daguela aque =z teoria aponta como
necessaria, com muita fregincia atribui ¢  desencontro &
igualdade ou & ignor8ncia popular. Creic gue tal orientagdo &
inadegquada. O educador n3co pode desconsiderar as reivindicagdes

educacionais da populagio”
Tambem n3o estou sugerindo, completa Beisieoesl,
aue dJdesconsidere © valor - fundamemial - da teoriz. Nem as

respostas populares nem as definigdes tedricas podem ser postas

oe lado.”

55 Celso de Rui BEISIEGEL. Ensine Plblico e Educagdo Popular, IN: Vanilda
Fereira PAIVA ( ora. ) Perspectivas e Dilemas da Educagdo Popular, 1f ed,
Rio de Janeirp, Ed Graszl, 1984, p. 74-5.




E preciso impedir que a populagdo e grupos de educadores caminhem em
diferentes direcBes na busca de um mesmo ponto de cheaada. Torna-se urgente gue
educandos e educadores, intelectuais & homens do povo reflilam oriticamente sobre
a naturaza e a gualidade do ensino desenvolvido na sscola publica e, em especial
nas escolas gue atendem, no diurno & no noturno, as camadas populares da
goﬁulag;'éa gue reside principalmente na periferia das cidades.

Finalmente, os educadores gus pensam como Paulo Freire sempre nos
alertar3o de gue & necessarioc " transformar una educagdo fundamental para o
povo { os valores politicos dos grupos externos retraduzidos ( sic | ) na linguagem
de apda =0 povo )} em uma educag'a"n do povo { os valores culturais dos grupos
populares retraduridos akraves da educar;.im levada a elez ). Esta seria a
desooberta do gue € fundamental na educag@o popular "¢

Com relagdo ao conteldo, afer;ecidc: nas escolas publicas a esza
cliertela, verifica-se qQue as oriangas que moram na periferia das cidades
conhecem muita Matemdtica, antes de inoressarem No ig grau, ou durante =
r‘aalizagﬁn deste. Pordém na maioria da veres s3o os professores gus decidem o gue
ensinar aos alunos ( aducag.ﬁa para o povo ! 8 nao aproveitam esse conhecimento
adquirido ¥ da vida” por parte dos estudantes ( educagdo do povo ). Esses alunos
sabem, por exemplo, a grn@gﬁ'b em gue se misturam os ingredientes para a
ccnfecg’a"o de bolos e doces: sm gue gr‘ogt:r*g"ao s& mistura tinta ou arela com

cimento nas canstmg;’ées de predios; como se “levantam” paredes perpendiculares

as cmnstrug:ﬁeg,‘ como se constrol o telhado , usando simetria e paralelismg, eto.

56 Silvia Maria MANFREDL A Educa;ia Popular o Brasil: uma releitura a partir de
Antonio Gramsel, IN: Carlos Rodriouess BRANDKD ( ora. } A guestlo poﬁtica da

Educagao Popular, S3o FPaulo, Brasiliense, 1987, p-42
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Muitos desses estudantes sabem construir, com per*-Feig:Ef.:, pipas e
carrinrhos de mip; os filhos de costureiras conhecem medidas de comprimento,
enguanto os filhos de um pedreiro conhecem medidas de 3rea de uma superficie
plana. leso sem contar com os garotos que vendem “algum produto” ke rua ou nNes
feiras, e conseguem utilizar corretamente as guatro ogar‘agﬁes fundamentais, para
fazer trocos.

Todavia, essa educagdo extra-escolar & desprezada, 2 o Ensino da
Matematica apresenta-se hoje como um dos principais problemas da escola. Quanto
ap ensino de Geometria, a realidade nos mostra oue. oradualmente, ele esta
voltando ao curriculo das escolas.

Cortudo, comegaram a surgir diferentes tipos de escolas, gue passam a
trabalhar com objetivos diferentes os estudantes da narifaria das cidades e os
pertencentes as elites. MNestas, busca-se Y o deservolvimenioc das capacidades
intelectuais, o gue leva, na Geometria, 3 enfatizagio ‘dos processos dedutivos,
através dos gusis se pretende conseauir o desenvolvimento do raciosinio légico.
As escolas para as camadas inferiores sio orientadas a preparar oz estudantes
para o trabalho, por isso, a &nfase nas aplicagSes praticas dos principios das

ciéncias 57

57 Reaina Mariz PAVANELLD. & 4dbandeone do Ensino de Geometria: Uma VisSc
Historica, Diss de Mestrado, UNICAMP-FE, 1988, p. B7.




32. A Escola Publica na Periferia das Cidades.

Todos se gueixam da escola publica: pais, professores, alunos e o seu
corpn  administrativo, com uns colocando & culpa nos outros por esse  mau
funcionamento,

Faltz vaas nas escolas, e muitss alunos ndo conclusm o anc letivo, o gue
implica dificuldades no fuluro, pela falta de diploma = quali-Ficag§D espec:iﬁca.

FPara aloumas pessoas, a culpa e dos aluros, gus s30 Dreguigosos,
distraidos .é pouco estudiosos. Para outros, ¥ a culpa é dos professores gue nie
obrigam & crianga a sestudar, faltam muito, nao ajudam e ndo se interessam pslas
criangas como realmente deveriam”*® Ds pais, sempre exaustos do trabalho, nio tém
tempo para ajudar os filhos nos deveres de casa ou NA0 tém comhecimento para
izsn.

Por outrg lado, os professcores, gue muitas vezes trabalham em mais de
uma escola, ze sentem sobrecarregados, desvalorizadoeos em sua profissBo e dizem
gue trabalham com classes superlotadas, ocom falta de material didatico e
prooramas muito extensos,

Em algumas oportunidades, alguns professores chegam a afirmar gue
foram mal ﬁr‘emaf*adﬁs N Seu curst de «Fnr*magga.* Com todas essas dificuldades, o
orofessor se vE sozinho para resoiver os problemas e, em muitas ccasibes, acaba
por =2 tornar desanimade e autoritario em seu relacionamento com os alunos ¥ Este
*Fatc-. pode transformar um alunc falador, sspertic e purioso, fors da escols, em
passive, triste e calado, chegando a pensar gue a escola Nac tem oualguer ligag:'éa

com & realidade do seu diz-a-fgdia. Esse glune acabz modificarddo & gsue forma de

58 Claudius CECCON et alii. A Vida na Escola e a Escola da Vida. 16§ ed., Rio de
Janeiro, Vozes/ldac, 1987, p 12-3.
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pensar & aoir, idertificando no modelo do professor oz procedimentos a serem
epguidos. Uma pesouisa feita com futuros professores sobre as oualidades gque
consideravam primordiais para o bom desempenhc escolar mostrou gue Yas
caracteristicas atento, disciplinado e docil, obtiveram 41% dos primeiros lugares,
enquanto as ocualidades esmir“it,c- critico e reflex8o obtiveram apenas 2':1..”55 Es=e
alung, ro extremo, passa a "ter medo” do professor, gue nd3o guer levar em conta &
sus experibneia de vida e, pouco a pouco, vai perdendo a mc;at-ivag:ﬁct para continuar
esforgando-se. O professor “tenta corrigir a  maneira dos alunos de falar, diz
abertamente gue eles =30 incapazes de abr'er‘tciar**, e gue ndo adianta perder tempo
porgue, de gualouer jeito, eles v3o ser reprovados."*° Isto mostra tue o professor
tende a desprezar toda a cultura acumulada pelo aluno em sua vida e se esforga
por modificd-lo. E, o aluno, resignado, fracassa e fica marcado por toda a sua vids.

For outr lado, 2 escola é vista por todos como uma escade gue pernite
um subir na vida. Seu papel & o de dar instrupZo a f.-adas; proporcionando uma
melhoria de vida, uma ascens3o social, permitinds um melhor emprego e um melhor
salario, gue compensem as desigualdades de posigSo social. E isto & garantido por
lei gue asseoura uma escola democratica e aberta a todos, sendo obrigatdria dos 7
aos 14 anos, totalizando as 8 (oito) séries do 19 grau, aos ricos e aos pobres, as
criangas da cidade ou do campon, as meninas 8 aos meninos.

Teoricamente temos um arande avango em relagio ao passado guando a

esnnla era reservatis somente aos filhos dos ricos, ogue estudavam para corntinusr

53 Suzanne MDLLD. L'école dans la société, IN: Claudius CECCON et. alii. Cuidado,
Escola! desigualdades, domesticag3o e algumas saidas, 24’ ed, S3o Paulg,
Brasiliense, 1987, p48.

601bid, p.47.
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a fazer parte da elite dominante, enguanto aops filhos de operarios ficava
reservado o analfabetismo ou pouguissimo estudo, farendc com que continuassem
submissos aguela classe.

Com um ensino cobrigatoric dos 7 acs 14 armos, a lel procura garantir gue
as criangas das classes populares, ou seja, de menor poder econtmico, tenham a
mesma instrugdo que as criangas pertencentes as classes mais favorecidas, ou
ainda gue o seu sucesso, no futuro, ndo dependa de priviléasios ou de dinheiro, mas,
sim, de seus proprios-talentos & meritos.

Fargcia a democratizagio da escola, do ensino. Isto, se entendéssemos
por demacratizag:ge uma malor permanénciz na escola ou mais pessoas com diplomas
na mio. FPor outro lado, se, para nos, democratizagdo no ensine for entendids como
a cabteng:’é’n das mesmas chances de éxitoc por parte dos alunos, oriundos de meios
sociais € culiuraig diferentes, entSo acreditamos estar longe de atingir os
objetivos.

Isto porgue, com o passar do tempo, se comegou & perceber qua a
instrugao oferecida as escolas onde estudam as criangas wvindas das classes
dominantes & diferenciada - & superior - daguela oferecida as escolas onde
estudam as criangas que pertencem 3s camadas populares da populagdo. Mestas
{(ltimas, as escolas comegam a produzir mais ;Fr*acassos gdo gue sucessos, tentando
convencer., como i& foi dito anteriormente, os oue fracassam de aque eles s3o
*inferiores” aocs outros.

E a escola pUbliss atusl passa & sducar & instrulr uma pegusna minoria
§3,

o marainalizasdos & excluidos da escola SSo melhor

e

de sstudantes,. O oulros g

atendidos o= alunos dos grandes centros urbanos, se comparados & =zona rural e

—

¥er topico { 2.4 ) deste capl, nesta Tece.




tambem as regides mais desenvolvidas do pais passsam a receber melhor instrugao
que as menos desenveolvidas.

Apesar do ogue € garantido , no papel, pela lei, percebe-se gue a pratica
& outra, gue a2 "boa " escola ndo existe para todos e gue sdo as criangas “pobres”,
pertencentes ac gue eu denoming de camadas populares, oue mais fracassam e/ou
qus n3o conseguem terminar a escola obrigatoria.

Dentre as ous n3p terminam, estio as criangas gue, indo mal nos estudos,
ou sentindo cue a escola nio preparou ensine adeguado aos alunos gue trabalham,
acabam abandonande os estudos a fim de trabalhar o maximo possivel, para
colaborar no sustento da -.?amilia.

Forém, gue tipo de aluno abandona a escola antes do término do .‘LE3 arau?
As estatisticas mostram gue as reprovagfies e abandonos atingem preferencialmente
as oriangas pertencentes as camadas populares, & as do meio rural da populagido.
Moz sa0 as gue mals precisam da sscola para melhorar de vide, Quantos pais
fizeram, durante a sua vida, inumsros sacrificios para oue seus filhos pudessem

estudar?

" As criangas pobres s3c0, em sua imensa maloria, excluidas da
escola, sem qualquer gqualificag3c ou diploma, sem ter aprendido
nada de Util para suz vida e seu trabalho. Praticamente a unica
liggc que os ancs de eséoia ensinam & a de considerarem & si
mesmes como inferiores sos outros, aos que tiveram sucesso. AS
crisngas saem da escola, mas  levam congigt & marcs e &
humiihag.’éo do fracasso: saem oconvencidas de gue fracassaram
poroue sio mencs dotadzas, menos inteligernies e capazes do oue os
outros. Hi poucas alternativas pars os atingidos pela exslusio da
escola. O destine da grande maioria & aceitar osg trabalhos mais
duros, de rémuneragﬁe mais baixz e com maior risco de

desempreso na hora da crise St

64 Dp. cit. Claudius CECCON et alii. A Vida na Escola e a2 Escola da Vida, p 31




Com iss0, alguns pesquisadores chegam a guestionar, inclusive, se essas
criangas t&m problemas afetivos e emocionais, os guais podém colaborar com o seu
baixoc rendimento nas escolas. Ou, ento, se a situagio de pobreza em gue vivem as
familias dessas criangas pode influir no seu rendimento. Todavia, apesar de a
pobreza ser bastante grande, dificultando inclusive o estudo da crianga das
camadas popsdlares em sus Gasa, N0 pedemos classificar como sendc da familia a
culpe maior pela pouca aprendizagem do aluno. Se a culpa principsl fosse da
familia pobre, estariamos excluindo de maiores responsabilidades dois gm;xnos que
ulmamos entre os principais pelo baixo nivel de ensino-aprendizagem, oferecido as
camadas populares: os professores e a escols.

FPara alguns pais, o problema & do professor, ¥ qgue falta muito, cheoga

atrasado, N30 tem ccxmeténcia”@,

ou seja, teve um mau preparo no ssu Curso de
Licen&iatm&. Professores altamente dedicados & interessados poderiam refletir
constarntemente sobre o seu desempentn ne sala de aula, passando inclusive a
guestionar os entraves burocriticos, existentez na escola, ous muitas vezes
dificultam pcassiveiE inwag?:ies gue esses professores desejam adotar com 05 seus
aluros,

£ wverdade gus os alunos pertencentes as camadas populares e gue
trabalham durante o dia, indo para a escola 3 noite, cansados, s3o0 candidatos a
aproveitar menps o ensine oferecide  pelos  professores. Todavia, esses

professores na maior parte das veres ndo estBo preparados para ajudar o5 alunos

pobres a superar suas dificuldades ns escola. E, pusse sempre, oferecem s esca

clientela o mesmo tipo de ensing oferecido gs criancas gue fregitentam, durante o

dia, as escolas localizadas em sreas mais centrais das pidades.

Juanto & escola, mesmo estando localizada na periferia, cuase nunca ela se

62 Ibid, p 40-1.




prepara para trabalhar com as criangas pobres. A escola age como se o aluno ndo
trabalhagse, falasse corretamente, tivesse bastante tempo -para estudar em casa.
Com isso., o aluno pobre fica deslocado, ndo consegue aprender, n3o Ltem coragem
para guestionar seouidamente o professor, tem vergonha de dizer gue rn3o entende,
fica com kmedo de falar, de se comunicar, recebendo da "escola”, as insinuagdes do
tipo: nEo aprende poraue estd cansado e com sono, porgue esta com fome, porque se
alimentou mal - ou ndo se alimentouw - antes de vir para a escola, porgus tem muitos
problemas em casa, porgue n3o sabe ler- & falar corretamente, .assim como erra
muito nas 4 operagdes e na tabuada, em Matematica.

Sera cus professores e autoridades de ensino, .repr'esantando a escola,
n3o se poderiam reunir com 93 pais de alunos alaumas vezes no ano, procurando
ponhecer e identificar os problemas c:u;ae assolam a comunidade ao redor da escola?

conhecer as profissSes desses pais ? através destas, procurar jgentificar o gaber

extra-escolar gue o aluno possul, adouirido no seu dia-a-dia, de pai para filho, na
profissio do pai ou da mie, no proprio empreoo desse aluno ? Preparar um curso
ge Geomelria bassadc nesse saber extra-escolar, utilizando todas as formas
geométricas presentes na construg:ﬁas e na belezs gue a propria natureza nos
oferece?

Ectas reflexdes levam em conta toda a ricueza de conhecimentos gue o
pove possul. Antigamente, aprendia-se com a experiéncia des outros, aprendia-se
fazendn, © gue mostrava ser impossivel separar o saber, a vida e o trabalho.

Deixamos claro, entretanto, oue ndo estamos proponds uma ”aducag:ia
fundamantal para o povo, mas, sim, Uma aducagits do pove { gue leve em conita o seu

"!63

conhecimento & seus  valores coculturais conforme  apresentado no  topico

£3 Op.oit Bilvia M. MANFREDIL. A Educagﬁc Popular no Brasil: uma releitura a2 partir
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(2.4), anterior. Seria possivel preparar, n3o sd um curso de Geometria, mas de toda
a Matematica, assim como das outras disciplinaa.

Conhecendo a escola por dentro, a sua forma - e dos professores - oe
trabalhar e levando em conta © conhecimento prévio da comunidade, acreditamos
ser possivel preparar 03 mesmos “conteldos” apresentados nas escolas centrais e
aue funcionam durante o dia, para os alunos das camadas populares, dag escolas da

periferia, utilizande metodologiz diferente da utilizada nas escolas centrais,

Estariamos mudando a escola-para melhor, uma escola gue atendesse o= principais
anseios da comunidade de “orescer” e de “ser alguem”, uma escola que tivesse
professores interessacdos, experientes e identificados com essa busca de Yorescer”
das camadas populares, uma ==cola onde se poderiam produzir materiais didaticos
simples, baratos, mas abundantes & de boa gualidade. Enfim, uma escola qus
valorizasse o aluno dés camadas populares & ndo apenas desse valor ao saber
transmitido pelo professor ou o contido nos livros didaticos.

Estariamos preparando melhor o alund para ser um cidad3o consciente e
apercebido para o dia-a-dia; enfim, para diminuir, gradativamente, a miséria
existente nas camadas populares.

E preparar um melhor ensing, gque vise a uma melhor aprendizagem, ou
seja, a2 uma melhor educaglo, para os individuos dessa camada da populag3o, deve
ser um dos objetivos primordiais dos Orados aovernamentais, visto gue, atualments,
a miséria assola arands parte da papulag'éa prasileira, seaundos a Comissao

FoonfSmica parz a2 américa latina e Caribe/Cepal, da oy 84
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O numerc doe pobres e indigentes ne Brasil, em termos

64 Jornal da Ciencia Hoje. SBPC, Rio de Janeirp, ang Vi, ng 2i9, em is6-1i-
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relatives & absolutos, & maior do oue a média dos 18 paises
latino-americanos. Em 1986, em média, 37% da populagdc da
América bLatina eram pobres & 17%, indigentes. Ja o Brasil tinhsa
“%0% de pobres € 18% de indigentes. Para a Cepal, pobres s3c os
membros de um lar com renda inferior so dobrd do custo da cesta
basica de produtos alimenticios, e indigentes $3c0 os membros de
um lar com renda inferior ac custo da cesta. Mo Brasil, em 1888,
pobres eram os gque habitavam leres com renda inferior = US$

56,96 e indigentes, US & 2848, em &rea urbana

Ac trabalhar com esses individuos, a escola n3o procura identificar o
conhecimento adauiridc rna sua vida, mas trabalhe guase sempre em torne de
praoblemas gue ndo existem na sua vida real, & que n3o provocam interesse maior do
alurmp, ou sejs, s3o problemas pelos guais os alunos ndo se interessam. ou nido se
motivam, para encontrar a smlut;ﬁo.

Se essa escola nio atende eficientemente a maioria da populagZo, ela
nio estd cumprindo os seus obistivos, precisando ent8o " sofrer mudanga *.

Mudanga esta no sentido de garantir vages a todos os interessados,
garantir & permanéncia dos alunos na escola, diminuindo a evas3c escolar, garantir
um bom ensino-aprendizagem por parte dos professores e alunos, com a permanéncia
destes na escola pelo malor tempo possivel. Também seria necessario encontrar
meios a fim de auxiliar as coriangas oue trabalham a fregUentar as aulas e tende
sucess0o na aprendizagem.

A esoola & o5 profecsores precisam estar conscientes de gue ha
diferengas culturais entre as criangas gue freguentam as escolas de 1f e gt

. 1 - ral . .
graus. Quando a corianga chega a escola, ela traz consiogo experiencias, atitudes,

velores e habitos gue refletem a cultura de sua familia e de seu meic social. Ora,




" a oultura da escola & a cultura do mein ambiente onde vivem as classes
|:|r'*.ivile’r,c,;iac!an’*—:.”6‘e As criangas gue pertencem a essas classes mais favorecidas
estio habituadas a2 essa linouagem que a escola exioe, conhecends & utilirando,
desde a infancia, livros, textos escoritos, jornais, etoc, que fazem parte do seu
universo familiar, sentindo-se assim familiarizadas com a linguagem utilizada na
gscola.

Contrariasmente, as crisngas dos meios populares encontram na escols,
normas, valores e linousgem diferentes dagueles a gue =stio habituadasz ro ssu
meio social. E elas n3oc conseouem trazer para a escola as maneiras a gue astio
habituadas, ” 5entin;i;:a—se inferiorizadas {..) & perdidas diante da falta de sentido
& utilidade imediata dos exercicios escolares (.), candidatando-se a uma situagio
de fracasso 58

Ma maioria das vezes, aperas as experiéncias vividas nos meios mais
favorecidos, economicamente, s3o0 valorizadas e utilizadas na escola, influindo nas
aualiag:?ﬁes feitas por ela e favorscendo as criangas que periencem a esse meic.

Aldm destas mudangas, seriam necessarias putrag iouslmente arandes, nos
métodos de ensino, bem como na selegcdo de gusis conteddos sfo mais importantes
em cada momento.

Contudo, como ja afirmado anteriormente, & necessario um grande asFor;:a
ne sentido de n3oc  “baratear” o ensino oferecido as camadas populares. ou se2ja,
mavitands de ce exigir menos dos pobres poroue, de guslauer jeito, sles sio menos
capazes e nNEc conseguen aprendsr como as oriangas de classe média (..}, E precisc

evitar uma eseola de segunds m3o, mais facil, para o= Dmhr‘es.”s?

65 Claudius CECCON ei. alii, Cuidado, Escolz! desigualdade, domesticagdo e algumas
saidas, 24° ed, B30 Paulo, Brasiliense, 1987, p.75.
&5 1pid, p.75
€7 Op.cit. Claudius CECCON et. alii. 4 Vida na Escola € a Escola da Vida, p.88-9.
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Neste sentido, torns-se urgenie auxiliar o professor assim come o fuluro
professor - alunos dos Cursos de Licenciatura - oferecendo-lhes conteldos e
metodologias apropriadas para o bom desempenho da sua fungdo. Muitas vezes, por
falta de preparo e de reflex0es constantes com relagido ac seu desempenho na sala
de aula, bem como por ndo procurar conhacer "detalhes” acerca dos seus alunos, o
professor acaba por ndo saber como lidar com as dificuldades apresentadas pslas
criangas, preferindo ptr & culpa nesses alunos.

Nesse sentido, uma guestio provocadora poderia ser feitz pelo proprio

professor:

- Qual a minha missio junto ao ser humano gue cresce € gue

permanece varias horas da semana sob minha Qrientagﬁc‘?

Farece claro gue nos, doceﬁtes, nos preocupameos  demais com as
exiginoias externas ac nosso trabalho, esouscendo rnosso papel de educadores das
criangas gue freglentam a escola, sob nos;s;'a responsabilidade, a fim de ajuda-las a
“orescer” e "progredir’ como seres humanos aptos & enfrentar os problemas gue s
sopoiedade impte. Esta deveria ser a nossa maior responsabilidade & n3o apenas
procurar transmitir conteddos - e depois cobri-los - acs alunos.

Levando em conta todos os problemas até agora levantados, com relagdo a
esecola, a0 professor & as condig;ﬁes dos alunos, verificamos ogue a resposta do
professor & questic anterior depende, segundo t\{i.u:!ea}.c:ca-F‘i","‘za de sua atituds diante
da vida. Dai a import8ncia, parz cada professor, de reflex3o e do didlogo com

cutrps professores, com oulbras pessoas, sobre esse ponto.

&8 Maria Teress NIDELCOFF. A Eseola e & GCompreens3o da Rezlidade, 155 ed, 830

Pauio, Brasiliense, 1987, n (5.7,
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Alinda segindo Hidal-::o#ss, o papel do professor & o de ajudar as criangas:

- 8 ver e compreender a realidade,
- & expressar a realidade, 8 expressar-se
- a descobrir e assumir a responsabilidade de ser elemento

de mudanpa na realidade.

Para a pesguisadora, entende-se o homem como um ser histdrico que se
realiza no tempo. Assim, o homem * crescer” e ¥ progredir” comc ser humano
significa localizar-se, com lucidez, no tempo & nas circustincias em gue vive, para
conseguir chegar a ser ¥ um i‘r}div'iduo capaz de criar e trensformar a realidade,
em comunh3o com seus semelhantes ”7°

Dihando desta forma, & escola deveria prestar-se a2 ajudar os alunos a se
conhecarem, ¢ através do conhecimento vindo das outras pessoas da sua
comunidade, do seu tempo, de outras localidades, de outros tempos.t

E preciso inic:ia_tr disgusstes em pEQUENDS orupos para gue, partindo "de
baixo”, encontremos solugBes para esses problemas, ao inves de o professor e a
escola somente lamentarem com relagdo & falta de materiais. condigBes de trabalho,
salario diono e alunes pouco interessadoe. Ajudando-se mutuamente, os professores
2 a escola poderfo organizar-se para defender seus interesses, descobrindo
juntos solugSes que implicarSo melhor aproveitamento do aluno pertencente as
gamadas populares, percebendo gue mudangas sd ocorrem com urifo e participaglo
de todos. 1.vi\s-z‘.-—“,:}.me serd Dossivel evidenciar a toda a comunidade gue o povo se educa,

mostrando aue a educag3o ndo ocorre somente na escola, mas também durante toda

= wida, 8 partir das experiéncias vividas no dia-a-dia.

£%. Ibid, p. U5-7.
70, loid, p.07.
71, Joid, pO7.
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Este desafic mostra que € possivel enfrentar problemas da escola, da
mesma forma que a populapgdo muitas vezes se organiza para enfrentar problemas
do seu dia-a-dia, gue, em muitas oportunidades, s30 complicados. E preciso confiar
nas proprias forgas a fim de buscar solugfes. ” E preciso levar para dentro da
escola as ligbes gue o povo tem aprendido e ensinado , na escola da vida e

O texto de Nidelcoff, citado anteriormente’®, fornece valiosas sugestBes
sobre maneiras de buscar uma identificagic com os homens e o0 meic em gue

vivemos, como organizar o trabalho na escola, com as noticias da atualidade, com

as noticias de tempos ja passados.

330 Ensino Noturno

0 ensino noturno aparsece como uma das maiores preocupagbes dos
educadores-matemiaticos, principalmente guando nos  referimos  as escolas de
periferia.

Da um texto cue tratz do ensino aoilurno, alouns didlooos e pernsamentos

podemn ser extraidos:

7. Quem n3c sabe gue a Fung?io da esceola & favorecer os
favorecidos & desfavorecer os desfavorecidos? Ningudm ainds
inventou magica de acabar com a pobreza, da noite pro dia. Como &
gue se pode guerer gue oriangas subnutridas, sem crientagﬁc em
casa, aprendam alguma oeisa na escola? Elas n3o aprendem;

repetem de ane e acsham ssinde da escola, para trabalhar mais e

72 Opeit Claudius CECCOM et alii. 4 Vida na Escolz e a Escola dz Vida, p.93.
73 Dp.cit Maria Teresa Midelocoff. A Escnla e 2 Compreensdo da Realidade.




complementar o orgamento da familis. A wida é assim .. E o
noturne 7 MBo tem curso noturnc para agueles que precisam
trabalhar o dia inteirc 7 Al que a porca torce o rabo. Ter, tem.
Mas n3c¢ {funciona. Inclusive, tem muitas escolas que estao
fechando classes do noturno. Mas, fFechande olasses, o=
trabalhadores n3oc ficardo prejudicados? Sim, mas ainda tem gente

QUE pENSa:

- pra gue investir pum negocio gue n3o funciona 7 E. de certa

e 5 1 T4
forma tem razde, porque noturno & um fure nagua”™

Dutro pensamento relativo ao‘_nat.ur'r;o, e incluido no mesmo texto, diz o
seguinte: ¥ Outro dis, uma servente da escola comentou: Acho aue o governc sal
perdendo com © nar*iada noturnoc. Devia era fechar. Gasta este mundo de luz, pasa
professores, servente, para este bando de alunos e nem metade passa de anp. De
agosto em diante, og alunos comegam a desgistir. Quando comegam as notas baixas,
eles desistem; chegam cansados, & nZo aprendem nada. Os 2lunos vBm procurar um
futuro melhor, mas & um fuluro muito sacrificado. Eles trabalham de dia e nip
podem aproveitar na escola. Ou fazem muita bagunga, ou dormem.” -

Serd aque muitas oriangas pobres sempre  acabam n3o aprendendo e
saindo da escola? Se esta pergunta tiver resposta positiva, conclui-se oue a sinz

do pobre & ficar pouco tempo nas esscola. Mas, se o5 alunps mais pobres trabalham

durante o dia, enti3p eles devem ser atendidos pela escola do noturno. E, do

74 Tereza Roserleu HEUBAUER DA SILVA & M. T NOGUEIRA. 4 Escola Publica & ©
Desafio do Curso MHoturno, Sio Faulo, Cortez, 19840 9.

7S Célia F. de CARVALHD. A TlusSo da Escola e a Realidade do Trabalho: o
ensino de iggr*au de ums unidade escolar de Ribeirdc Pretoliss. de Mestiredo.
IN: T. RO NEUBAUER DA SHLVA & M. J. NDGUEIRA A Escola Publica e o Desafio do
Curso Naoturno, p A6,
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dia, ent3o eles devem ser atendidos pela escola do noturne. E, do noturno, muitos
acabam evadindo-se.

Justamente, o5 pobres & que passam a ter chances de menor escolaridade,
a gual poderia representar para eles até mesmo uma possibilidade de melhoria de
vida.

E outro pensamento pode ser subtraido do texto de NEUBAUER &
HOGUEIRA:
7 . As vezes penso gue tudo n30 passa mesmo de uma arande enganagic., Os
professores fazem de corda gue ensinam, os alunos fazem de conbta gue aprendem, e
o noturno vai ficandp por isso mesmo. De um lado ha jovens gus saoc reprovados, €
apabam saindo da escola.

De outro, os jovens que ficam ns escola, mas recebem um ensino de
quzlidade inferior”

Funcionando em #ung:'éﬂ de alunos agus, Nna sua maioria, trabalham durante
o diz, 3 escela muitas vezes coria dificuldades para esses proprios alunos.

Reaulamentos e exioénocias, com horarios rigidos, mostram gue os
interesses da populag3o s3o deixados de lado, se comparados com critérios
definidos pelas autoridades de ensino. D planejamento gue & feito no inicio do ano
letivoc deveria levantar a realidade dos alunos, assim como da escola, para ser
possivel tragar objetivos e metas prioritarias a fim de propiciar um bom ensino-
aprendizasem. Porem o gue acontece na pratics, na maioria das vezes, & apenas uma
copia do plansjamento do ano anterior, sem gue se oblenha uma car‘acter‘izagia da
clisntela { alunos ), n3o permitindo assim o tragado de obistives realistas, & sem se
levar em ponta na maioria das vezes gue o aluno pobra, mesmi irabalhando, & tm
ser humano capaz de aprender como oualouer outro.

Além de ndo procederem dessa forma, os professores acham que, ¥ se ©

aluno foi promovido, & porque cumpriu satisfatoriamente as exigBnoias da série
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anterior, e, se foi reprovado, &€ porgue ni3p as cumpriu. Ambas as hipoteses s3o
pressupostos radicais. N3o existe mesmo gualquer tipo de anotag@o scobre as
habilidades e conteldos adauiridos pelos alunos durante o ano lativg "€

Por outro lado, o rodizio de professores nos cursos noturnos @ muito
grande. A maioria desses professores fica com as aulas excedentes, gue 580
escolhidas , na maior parte das vezes, por professores com menor titulagﬁa ou
menor tempo de servigo; portantc, com menor experiéncia. Também pode ocorrer o
fato de esses professores serem obrigados a se deslocar de uma escola para
outra a -F-im de garantir o namers de aulas suficientes para s manter. Esse
deslocamento, aléem de acarr‘gt;r* desgaste aos professores |, rouba-lhes a
onnssibilidade de oriar vinculos mais permanentes com a escola 28 a comunidade,

Com pouco tempo para se preparsrem adeguadamente € se aperfeigoarem,
os professores preferem culpar o aluno ou sua familia pela ndo aguisigdo ou
aguisig8o deficiente dos conteldos esperados. “Ao invés de se proporem mudangas
no que & possivel de alteragHo imediata, como alteragdo no programa e revisSo do
desemperthc  profissional, os  professores se  gueixam ds  clientela, coujas
caracterisiticas sb sio passiveis de alguma mudanga a meédic = a longo prazo.
Becusam o desafic”’’

HNa nossa opirddo, podemos acusar o professor porgue entendemos gue sle
& uma das pessoas mais importantes no sucesso ou fracasso dos alunos. Isto

porgue acreditamos cue um professor competente & comprometido com seus alunos

consegue fazer com gue sles aprendamnm. O professor reconhece s precariedade das

76 Tereza Roserley NEUBAUER DA SILVA. OrdentagSo Curricular: Uma .Avaliagin
Critica. IN: T. R. NEUBAUER DA SILVA & M. J. NDGUEIRA. A Escola Pablica e o
Desafio do Curso Nolurno. 0235,

77 Ibid, p.45.
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condigbes intra-escolares, material insuficiente, classes numercsas e gue ele
mesmo estd esaotado e precisando de reciclagem. Porém insiste em culpar o aluno
pela nSo-acuisigdo ou anuisigdo deficiente dos conteudos. Assim, o professor nio
facilita a democratizagio do ensino. Pelo contrario, " ele @ o instrumento que
acaba realmente efetivando a repr*avag:ﬁa gue ogorre nas escolas, elesendo
conteldos e critérios de avaliagdo com base em um padric de exceléncia que juloa
necessario que os alunos possuam, ndo percebendo a inadeguag3oc entre o gue ele
espera cue 3 maior parte dos alunos sejs capaz de aprender, 8 0 Que DS alunos

podem realmente dominar, No espago de uma ano, nas oondig'éas atuais da nossa

e
escola”

Entretanto, ndo podemos somente acusa-lo. Ele precisa, & clare, auto-
avaliar-se sistematicamente: como ensinar para os alunos do curso noturno?; estou
conseguindo tornar claras para meus alunos as relagles entre os conteddos gue
estio sendo ensinados?; serd possivel realirar, com outros Professores de
Matematica, discussbes para identificar o gue e importante qgue o alune das escolas
de periferia aprerda?; como fazer para que o aluno do noturno, gque trabalha
durante o dia, N30 durma na aula¥; sera a tecnica expositiva a mais adeguads para
tranemitir conteddos s alunos cansados?; em resumo, comd descobrir as formas
atlenuadas para organizar e transmitir o conhecimento escolar aos alunos pobres
das escolas da periferiz das cidades ? Ao fazerem isso, os professores estariam
objetivando obter possiveis c:undigﬁes sobre como plangjar e realizar um trabalho
didatico-pedagdgice eficiente para a aprendirzagem dos alunos mais pobres. Em
defesa do professor, podemos questionar com relagio 3 sua ?Dr‘mat;:gs: gla 2
adenuada =2 O?EPEEE. aloum tipo de apoio Lécnico-pedagdgico no sentido de capacita-

o a astuar de forma eficienis juntoc a slunos pobres?; a alunos que ecstudam no

78 lbid, p 45-6.




noturnc?. Sabemos ogue a maioria das escolas nao tem coordesnador pedagdgico & qus
muitos diretores, por varias razles, pouco s ocupam das guestbes pedagogicas. Os
professores nioc t8m oportunidade de se encontrar para discutir os problemas que
o5 alunps, a escola € & comunidade do bairro apresentam. Dessa forma, o professor
podera ate se comprometer com os alunos, porém guem se compromatera com ele?
Ter3oc autoridade para o cobrar anusles gue lhe pagam baixe salario, gug ndo lhe
oferecem estabilidade no empreoo, gue n8o o reciclam, gue ndo aproveitam 2 sua
experiéncia? Até guando as autoridades, por  via das Secretarias de Educagic,
continuardo a despejar pacoies pedagOgicos sobre as cabegas de ﬁra?essores =
diretores? Em guerer mudar a realidade por decreto? N3p adianta aleqar falta de
verbas e passividade por parte dos professores.

£ preciso aue bs professores, juntamente com diretores e coordenadores
pedagdgicos, aceitem como desafio a tarefaz de melhorar 2a escola pldblica s, em
particular, as de periferia, passando a usar sua briatividade em busca de
alternativas ague malhorem o ensino-aprendizagem. E o fator basico se chama
COMPROMISS0 gque esta equipe devera estabelecer em relag3o aos seus alunos.

Nas escolas de periferia, as familias mais pobres desejam ogue seus
filhos permanegam na escola o maior tempo possivel, obijetivando uma educagio de
boa gqualidade, atraves da gual eles possam orescer sdcio-sconomicamente. De uma
escola . de periferia seletiva & incompetente, deveremos obter outra aque
proporcione aumertar sionificativamerte as oportunidades de acesso e os anos de

permarencia das camadas populsres no sistema de ensino.

iz

N3c queremos, com issoc, ignorar © pesc Gque as condigbes
materiais de pobrezas possuem na determinagic de fracasso.
Apenas chamamos 2 ateng.'io para o fatc de gque as condigﬁes
internas da escola também atusm nesse sentido. Estas aondig:'é'es

escolares sdo as que dizem respeito & agie do educador, ja que a




mudanga das eondigﬁes de vids envolire pessoas & processos que
uvltrapassam em muitc o Ambito da escols,.(..}.. 0 COMPROMISSO
COM 05 ALUNDS sobre os quais © fracassso e a exolus3c da

escola incidem macigamente & gque deve orientar a busca de uma

agzo competente w19

Como exemplo de tentativa de se revolucionar a educagdo no ensino
noturno, foi instituido em 1988 o projeto “ Resgate do Ensino Noturno”®®
envolvendo esoolas de Cuiabid e Varzea Grands, no Estado de. Mato Grosso, com a
-participapdo de iZ orientadores pedagogicos, 150 professores e 3200 alunos.
Ininiou-se com um prosrama preparatoric de seminarios e palestras, bem como ©
tempo total de aulas de cada professor fol formado da seguinte maneirs: metade,
dedicada & sals de aula, e outra metads, a estudar e preparar as aulas.

Prédics foram reformados :;ar'a oferscer maior conforto aos alunos-
trabalhadores. Os livros didaticos tradicionais passaram a desempenhar a fungao
de consulta apénas, ernppianto apostilaz foram elaboradss por especialistas da
Secretaria da Educas;io e Divisic Regional de Ensino, para uso diario nas aulas. O
primeire fator importante de mudanga ocorreu na t:;cn{"ecg:ﬁa gdesgas apostilas, gue
buscaram inteorar varias disciplinas com * conteldos extraidos do COTIDIAND DOS
ALUNDSY, para facilitar suz compreensio. Isto porgue se entendeu ous o
trabalhador buscs o ensino roturno, objetivando adouirir mais conhecimentos,
formando uma clientela diferenciada gue devé ser ajudada a vencer barreiras.
Apde Z ancs e meio de traballho { atgé julho de 1930 ), o projeto tendeu & faléneia,

por faltas de apoio e investimentos. ¥ Faltou VONTADE E CDNSCI%HCIA POLITICA para

79 . Guiomar NAMD DE MELLO. Educagdo Popular e Classes Populares: uma reflex3o
sobre o atual momento educacional e politico do Brasil, Sic Paulo, Furdagdo
Carlos Chagas, 1982,

B0 Revista Nova Escola, S3o Paulo, Junho/1990, ano V, n° 40, p S0-1.
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o projeto dar certo”, visioc gue, sem o aparelhamentc adeguado, o projeto pode ser

o melhor do mundo, mas ndo consague atingir seus obietivos.

Uma dac escolas, exatamente a maior delas, esta conseguinde sobreviver

aragas a iniciativa dos alunos, professores e corpo administrativo em buscar

verbas atraves de doagles, venda de selos, festas e outras atividades gue rendam

dinheiro. Oz professores passaram a fazer sacrificios sxtras em sua vida

particular, engajando-se totalmente no projetc. £ os resultados comegaramn a

aparecer; as aprevagﬁeg garnharam das reprcvag:ﬁes e das desisténcias, revelou um

supervisor de ensino.

A experigncia mudou todo © conceito sobre Educag2o da maioria dos

professores.

Fr

0= =lunos preferem o tipo de aula oferecido ali, em que tém

liberdade para guestionar e dizscutir. Estou gostande muilo  de

. a ., .
estudar agui, confessa uma aluna da & série, que trabalha durante

o dia como doméstica, depois de assistir & uma zuls de Portugues
ra gual trabathou sobre artigos de jornal. O projeto nos da
condigtes de participar e garante a liberdade para exigir

: e g . . Y
explicagoes, completa outrz zluns da & serie. Em Historia, por

exemplo, deixamos de estudar os vullos do  passado

discutirmos criticamente a realidade de hoje ™%

para

Atualmente, busca-se um acomparhamento mais aprofundado por parte de

orientadores & coordenadores para evitar gue o projeto zcabe, considerando aue

aglunns & professores dizem ter havido uma melhora sianificante do ensino noturno,

agsim coms uma POSTURA DO PROFESS0R diante da educag:gc,

81lbid, p3i.

"
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do ensino  noturno mudou o sistema de provas, abriu a cabega do aluno, melhorou a
assiduidade na escola e contribuiv para o amadurecimento do  estudante-
trabalhador, oferecendo-lhe maior espago na sociedade #®%

Agindo dessa forma, conseguiremos negar o fato de considerar o
periodo noturno como aguele em que "o estudo & mais sacrificado” ( sic! ), assim

comn, guando o aluno trabalha durante o dia, podemos melhorar a relag:ﬁca entre

esoola e atividade produtiva.

“ Cem o diélc;ga entre o trabalkador & o conteido real da
aprendizagem, sem o didlogo entre a~ pratica profissional e a
pratica escolar, nis havera possibilidde de gue o corhecimente
adouirido através do cotidiano profissional seja reelaborado
atrawés da pratica escolar. Sem esse dialogo, dificilmente se
conseguira gue o trabalhador conhega os meios de superagdo de

sua condig§9 social e os limites e possibilidades que lhe s30

impostos pela sociedade mais ampi‘a.”m

Sem esse didloos, os alunos apenas sairdo do curso noturno sem
uma qualificac8o especifica, ou técnica, e sero obrigados a aceitar uma colocagio
inferior na hiefamuia salarial, pois, fregiertando ocursos .”-Frac:ms”, acabam sendo
“alynos Fracos” e teris por conseouinte wmn "saldrio fraco”. Todavia, sempre
haverd agueles gue acreditam gue, se continuarem estudando, poder3o alcangar um
futuro melhor. Istoc porgue € comum ouvir de alunos do noturno: “guem estuda tem o

futuro nas mios”.

&2 bid, p 31,
B3 .Célia P. de CARVALHD. Ensino MNoturno: Realidade e Ilus3e, 6§ gd,, S8o Paulo,
Corter & Associados, 1985, .10,
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Sic alunos gue gostam de fregiuentar a escola a3 noite poraue, alem de
objetivarem uma melhoria de vida, ainda produzem afirmagles de cunho social, do

seguinte tipa:“

% . gip npites maonificas, cads dia uma amizade nova; enfim,

s30 noites, N30 56 magnificas, mas também importantissimas”

"o sh, & uma delicia. Gostar de estudar eu nio oosto, mas

acho lesal, professores legaiz e amipgos maravilhosos”

¥ zempre uvostsi de estudar & noite, acho que . aprendo
melhor as copisas e também gosto demais dos meus colegas de

escolal”
(u mesmo:

oL vou multo bam nas malterias & CcOom 1SS0 U DOSSO ensinar

aos outros colegas nue nececssitam de ajuda”
Fara aloune, ¢ problema n3o reside na escola:

¥ a noite na escola n3o tem nenhum problemz. O gue acho ruim
& ter de dormir depois das onze horas e levantar antes das

sl

E. d= repsnte, a figura do professor volta & tonz, quando se anzlisam as
dificuldades da vids escolar.
Quando peousnos, a ideia da professcra & wvistz pelo aluno comp a
o , . o s o :
zeaunda mie. Porem, ac final do 17 wrau g 3o longo do 27 grau, muitos alunos

pascam a ldsrtificar o professor como alouém associado a atitudes intempestivas,

84 bid, po54-5.
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agressivas, onde =2 relag:?im orofessor-aluno & enfatizada pela falta de didlogo.

Podemos encontrar afirmacges dos tipos:®*

# a professora V. jooga materia em cima da agente. & oente wvai

pedir explicagdo, @ ‘burra’, ‘tapada’, esses nomes."
Du ent3o:

também teve professor ogus me xinoow. Tem professsor
nervosn. O professor 2. grita com o coléaio todo, n3o & s6 com &

nossa classe ™

u . & dificil dar aulas. Tem aluno malcriado, maz &

professora vem para dar aula e nao para ensinar educag:':—’im.“

Fara muitos aluros, os professores exibem o seu poder & sua
autoridade nuarndeo "soltam matéria” & exiogem na prova ou nos exames, classificando
e puninde os alunos, aumentando o espago entre o docente e o discente, diminuindo
ou enfraguecendo o gue deveria ser uma boa rala;'a”a professor-alunc.

Por outro lado, os professores se defendem, sousande os alunos, a faltas
de tempo ou falta de condigdes, mostrando claramente gue usam com os alunos do

noturno um ensino diferenciado do diurno %€

* Quando se itrata dge diurno, e clientela oue acompanha eu
demonstro formulas, apesar de aloumas ssrem longas, como area
do trifnoulc. Mas como na maioria das vezes se trata de
noturno, entio apenas explico, mostro as formulas & como usa-

lag ¥

85 1bid, p.71.
86 Ruestionarios & entrevistas obtidos pslo autor 2 gue podem ser sncontrados

nas paainas do capitule I
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" Quando ensinc menos Geometria, @ por falta de Lempo, pois,

a 1 .
no Z- grau, no periodo noturno, perdemeos dez minutos de aula ”

" Os conteldos desenvolvidos no noturno s3oc  ministrados
superficialmente por falta de tempo, pois a carga horaria e

reduzida”

" Nps  cursos noturnos, os  proolemas gue encontramos e
muite orande, principalmente pelo desinteresse gue os proprios
alunos sentem pela escola. Muitas vezes a Geomstria nso chega a

ser dada ™

a4 .. " . , . ’ .
7 Na 8 série, nic ensino Trifngulos Guaisgusr pois falts
maturidade no nivel dos alunos, gus sdo ds periferia da Grande
S3o Paulo e também por termos  tempd S@scasso  por

ser oursoe noburno”

" A plientela da nossa escola noturna de periferia & de nivel
séoic-aconomico baixo, por issc gostaria que o conteldo se

adéptassa a realidade deles.”

Com tudo issn, os professores deixam transparecer oue & escola

diferenciz e reforga as diferengas sociais existentes.

3.4 As Dificuidades das Clesses Menos Favorecidas

Segundo lllich ( em Snuders ), 7 ps alunos oue nSo provem das classes
nobres, pErmanecem pouchs anos ha  escola, acsbando persuadidos de sus
inferioridade pessoal em r*elagﬁn aos alunos brilhantes; sentam-se culpados, pardem

o respeito por si proprios. £ eis os pobres dispostos, por toda 2 sus vida, a




: : . 7
aceitar, resignadamente, as frustragtes e as chacotas..”®

E mais ainda,

”# g escola, a partir dos fracassos escolares deos desfavorecidos,
procura mergutha-los na humithagd3o para gue ndo renunciem a uma
atitude de humildade (..} Essa classe mais humilde chegs so ponto
“de aceitsr, de assimiliar o ponio de vista dos valores dos ricos,
2szumir comc seus os wvalores impostos por seus patrdes,
identificando-se ocom 0 podercsc - o patrdc - & tal ponto Gue

perde a8 sus linguagem peculiar e originsl para balbuciar

desajeitadamente g linguagem da classe dominante 58

Hssim, a escola ajuda a promover a divis3o de classes, separando os bem-
-sucadidos dagueles gue tiveram pouca ou nenhama esco}.ar‘izagﬁc. Nlich deixa claro
gue " & por intermédic da esoola gue uma maloria & mantida & margem da

sociedade”gs .

Istc acaba sendo realgado nas escolas da periferia das cidesdes;
bairros mais pobres economicamente, onde as salas de aula tém mais alunos, os
profecssores sio menos estiveis, as dificuldades materiaziz s3co maiorss, os
professores acabam-se situando entre os de menor -For'magga. Se a ascola nio
" produz cﬁreizamente ¥ as desigualdades sociais, &la porem 7 as legitima ",
através da oferta de niveis de gualidade diferentes para os diferentes arupos
sociais. AD emergir o fracasso escolar de nmuitos estudantes, este acaba r*eve_slando

um obistivo educacional "oculto”, da escola, gue e o de viabilizar o papel social de

legitimadora da astrati-?icagge social nas socisdades capitalistas.

87 Geor-gss SNYDERS. Escola, Classe e Luta de Classes. 530 Faulo, Ed. Moraes/livr.
M. Fontes, 1977, p.74.

88.Ibid, p. 71.

89 lbid, p. 94.
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Muma sociedade dividida em classes, em gue tudo depende do lucro no
regime capitalista, & dominada pelos grandes monopolios multinacionais, o ensino
gaminha para a formagdoc “barata” ( sic ! ) de mio-de-obra formada por
trabalhadores vulneraveis ac pabtronato, e gue “n3o venham a revelar-ge demasiado
exipentes em matéria de salarios 2 questionando o© sistema .. {.J.. tanto a.
quantidade como a gualidade da mio-de-obra formada s3n determinadas pelos
interesses a curto prazo dos grandes monopélioﬁ."go
Assim, a escola perpetua e até mesmo acentua intencionalmente as
desigualdades éﬂciais de varios grupos de alunos, gue estudam principalmente nas
escolas da periferia das cidades 8, mais ainda, no curso roturno dessas escolas. E
agui, nestas salas de aula, que a POETURA & a CDHSCI&HCIA POLITICA do professor
devem entrar am cena, utilizando a si proprio e & escola como local de lutas por
uma sociedades mais humana e com meror  imposigSo das classes dominantes.
Lembramos, entratanto, gue o Professor de Matemdtica, muitas veres, esta incluido
nessas classes , guando assume na sala de aula uma postura de asutoritarismo
exagerado de ouem esta sempre com razao € € o " profundo conhecedor” dos
ccmt_e(;das da disciplina Matematica, endguanto seus alunos sdo aguelss gue ” pouco
ou nada sabem”, devendo p_:::rtanto agir de formas submissa. As lutas devem, portanio,
ter inicic com o professor, gue deve utilizar um: postura mais humanista,
facilitando & r‘elag:io professor-aluno, na sala de aula, e, conseglentements,
oferecendo ccndigﬁes para um melhor ensino-aprendizagem.
Com professores £ alunogs  interessados em  difundir um melhor
relacionamento entre ambos, assim como com os professores  dispostos & mudancas

" POSTURAIS E METODOLOGICAS “, estaremos em condigBes de promover mudancas

90. lbid, p. 101.



estruturals no papel da escola, oblendo a aprcvagﬁa dos pals dos alunos, 3ssim
como mudancas na forma de pensar e agir da comunidade onde esta inserida essa
escols. Fassaremos a ter uma comunidade de bairro mais consciente do papel da
escola, em oue seus filhos estudam, assim como, ajudarndo professores e
administradores desta a estar consclentes dos problemas e ambi;ﬁes da mpulagga
em sua luta de crescer e vencer, contra ¢ regime capitalista dominante.
O momento de recuperaggs de papel da escola, a fim de melhorar o 2nsing
para a comunidade, & imediato, asora. Mio podemos esperar maiz. Segundo Snuders,
% & necessario ajudar os dogentes, os alunos e os pais, na luta des&e i4, na escola

-

tal como esla e hoje, 2 extrair da escola éa hoje tudo guantoc ela for capaz de dar
ainda hoje - o gus comporta fundamentalmente um avango para o seu amanhi %t

Este esforgo se torna necessaric porgue, segundo a UNICEF szk os indices
de evasio escolar e repeiéneia, no Brasil, s8¢ muito grandes, tendo aumentado
desde o inicia da década de 80, Isto revsla maiores problemas econdmico-sociais
antre as oriangas e adolescentes brasileiros periencenies is familias carentes,
com renda per capita { por individuo ) de até meio saldrio minimo. Entre 79 e 85, os
indices de evasEo escolar e repeténcia cresceram, respetivamente, 24% e 14%.

Cervini atriui o aumento da evas3p e repeténcia a dois fatores. Um deles
asti diretamente asSociado ao crescimento da escolar‘izag’a"m. afirmou gus houve um
“inchago” _da rede escolar plblics, em detrimento da gualidade de ensino. Seoundo
ele, foi eoriada uma “situagio artificial” no ensino publico do pais, na gual houve
um aumerts no numeroc de mat.r*ic:ulaa, sem melhoria da eficiéncis do ensino. Outro

fator determinante, seaundo o funcionario da Unicef, fol o agravamsnioc da oriss

31 ikbid, p 403,
o7 Rubsn CERVIMNI, consultor de pa}itica socisl dz Unicef, no Brasil. Repeténciz e
Evasic crescem nos anos 80, Folha de 530 Paulo, Setor Educagﬁo, g0z 90,

o O-8.




sy s

srondmico-social, no periodo B1/84 {e mais forte ainda, no pericde 87780 ). A& Unicef
calcula que, atuslmente, 44% das criangas e adolescentes pertencem as familias
carentes { para nos, nas camadas populasres ), abandonando muitos a escola para
trabalhar.

Numa situagdo oritica, como essa, voltamos a insisticr gue ume das
maiores obrigagbes do professor & o guestionamerio sobre o seu trabalho, suas

i

stitudes e sua posturz, sobre individuos gus guerem aprender, Dars =er alguem
na vida * Isto poroue, e a escole seleciona e marginalizs as oriangas pobres, ©

professor Lambém o faz, guando vemos gus milhares de aluncs gue repetsm de ano

1F

ou abardonam a escpla foram alumos de “alousm

FPara edusar, ¥ & necessario gus se tenha de mansira clara a imaoem do
gue o hamem. dave & pode ser, no atual nivel de sua evalug%u w33 Cortinuando, o
professor poderd pernsare ¥ O gus lovaria nossos alunos a ser personalicdades mais
plenas .7 Q(Que gualidsde vamos incentivar nas coriangas? A chedifncia e s
dadi‘::é;'ia ou & criatividads e a rebeldia? A pramogﬁo pessnal ou a2 solidariedade

4 - . . .
18 Optando por um desses caminhos, o professor devers

como valor principal ?
optar tambem por um estilo de trabalhe, cue deverd vivensiar, dentro da classe,
nio esguecendo, porém, gue também & necessario dominio do conteldo do saber
escolar.

E svidente gue, na nossa atual situapdo educacional, ndo podemos esperar
respostas & ajudas wvindas 7 de cima'. MNos, docentes, & ogue devemos buscar

respostas , unindo-nos, possivelments, com outros docentes, assim como com pais

de zlunps desejosos de solucionar as inguietagSes comuns.

— — el .
o2, Marizs tereza NIDELCOFF . Uma esoola para o Pove. 27° sd., B30 Paulo, Brasilien-

se, 18987, p 22

24 lpid, p. 2Z-3.
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E preciso ajugar os alumos a ver criticamente a realidade cultural,

social @ ﬂalitica em gue vivem, assim como s& O programa 3 ser desenvolvido pelo

professor ajuda a2 explicar os problemas presentes nessa realidade. 0 educador

devera trabalhar no sentindo de formar um cidadSo consciente, critico e

participativo para bem atuar na comunidade. Dessa forma, acaba-se concluindo ogue

o seu papel & muito mais amplo de aue uma mera transmissdo de conteddos
especificos.

Se assim nao ocorrer, os alunos das camadas populares, gus freglentam

as escolas de periferia, muitos déles & noite, serd3o candidatos a fracassos =

. Lol
alienagao.

Geaundo Neidson Rodriguaﬁgs,

% 1 processo pedagogico ndo se curcunscreve & sala de aula, mas
ao  ambiente geral da unidade escolar. O aluno comegs &
compreender o walor da escola & seu sentido a partir do momerntc
em Que nels ingressa: s partir desse momerto todos os que ali
militam s3p educadores, todas as atividades, planejadas ou nio,
30 educativas. Toda & wmama de comportamentos aue compdbe a
rotina escclar concorre para educar, formar o© carater,
desenvolver conceitos éticos e politicos ¢ ... ) e ter presente o
papel deo educador para que se alcance o objetive central da

educagdo - a formag3o integral dos alunos”

As atividades nes diferentes discipiinas devem ser programadas para, em
primeiro lugar, buscar atingir objetivos amplo=s na Fmrmap’ém do individuo. Em

seoundo lugar, os objetivos restritos a cada area. Parz gue tudo isto se sfetive,

o8 Neidson RODRIGUES. Por uma nova escola: o transitorie e o permanente na

P | o .
educagdo, & ed., B3o Paulo, Cortez e Assoclados, 1887, p 84,




& necessario um trabalho solidaric de todos, o ous poder3d evitar decisfes
isoladas, permeadas por interesses individuais

Discutindo com a comunidade, serd possivel perceber gue o conteldo
pedagoaico oriunﬁin dessas discuszbes provocara novos assuntos e estudos
posteriores. Assim, sera possivel corhecer bem a comunidade com a gual

trabalhamos, oferecendo-lhe a oportunidade de se autoconhecer, atraves da leitura

I 2

aue fazemos do seu ¥ mundo.

E isto n3o sera dificil de fazer, wvisto gue grande parte desses
professores e oriundas, seoundo Namo de Mello®®, da classe média baixa, e41Y dos
professores consultados por sssa nesuuisa;ara disseram sscolher o magistério
como opgao livre de guaisguer outras restrigbes.

Dentre as justificativas por eles apontadas, percebeu-se gue S92% dos

professores apontaram escolher o magistério como vocagdo, oferscendo

declarages do tipo®':

L

Desde crianga sempre live Vecac;§o € acho que vem de pal para

fithe”

# Eaber gue estou sendo & luz que brilha, onde tiro muitss

criangas das trevas.”

¥ Sempre admirei o professor, foil por iszo gque esoollhi =
profissio, acho divinae & miss3c de poder ensinar, de poder

transmitir ™

“ Desde crianga sonhava ser professora. Considere o magistério

para guem o faz com dedicagdo, amor e vocagdo, um sacerdocio

I

96 Guiomar NAMD DE MELLDO. Magistério do ig grau: da competéncia técnica ao
compromisso politica, Eig ed, B3p Paulo, Cortez e Associadns, 1987, . 129
97. lbid, p. 133
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Exatamente porgue © magistério exioe um relacionamento mais proximo
as pessocas e que acreditamos serem mossiveis discussdes e trocs de informagﬁes
entre os professores & a comunidade do locsl onde a escola estiver localizada.
MNas salas de aulas, poderi imperar principalmente o amor e o carinho no

relacionamento professor-aluno, visto que:

“ Na minha opinido, a crianga carente & a que mais necessita da
eseola, e isso n3ec & compreendido por muites educadores que

usam suspensdc e expuls3o, &0 inwvés de procurar segurar a

erianga na escola n98

Tambem devemos levar em conta gues, se os professores estiversm aptos
para 0 exercicio da fungdo educativa, eles deverfo ser capazes de pensar, propor
¢ fazer. £ o alunos, ao serem preparados para o exercicio da cidadania,
aprenderio também a pensar e a fazer. Torna-se assim importante ¥ garantir aos
professores e alunos a utilizagﬁc nlena de suz capacidade de . pensamento & de
ag3o ( ... ). O professor nio poderi assumir a posturs de agus o educando & incapazr
de pensar & de coriar, impedindo-oc de exercitar essas atividades vitais e
necessarias "

Em lugar de apenas transferir para os alunos os conteldos impressog
nos livros, o professor deverd lembrar-se gque o aluno carreas consigo uma
experiéncia de wvida, resultante de seu propric trabalho, ou por conviver com
trabalhadores: o pai ., a mae, os conhecidos. isto faz com gue sua relagdo com o

trabalho seja fundamental, a fim  de compresnder as r‘elat;ﬁas so0iais gue gle

esisbalece.

a8 Ibid, p. 135 ~ Discurse de um professor do 19 Cra.
a8, Op cit., Neidson RODRIGUES, p. 87.
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O aluno passara a perceber gue conhecimento ndo sianifica apenas o gus
esta regiztrado ros livros, mas, sim, tudo agquilo gue se obtem a partir das
experidéncias de vida, permitindoc organizar a realidade de forma gue compreenda o
mundo, educando-se para assumir responsabilidades socizsis e pmliticaﬂ, de forma

consciente & participativa.
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CAPITULO | | : REFERENCIAL TEORICO SOBRE EDUCACAD

FORPULAR E PESQUISA PARTICPANTE

3

Em ‘todas as sociedades, &
educagio & um dos mais efetivos
instrumentos de controle social.
Ds seus oconteddos, de efeito
socializador, em geral conduzem
mensagens oue lewitimam uma

ordem social vigente ™

Carlos Roberto Brandio



CAPITULD 1I - REFERENCIAL TEORICO SOBRE EDUCACAD PDPULAR E PESQUISA

PARTICIPANTE .

1. Sobre Educagio Popular e Prjtica Pedagggica.

Varias s80 as interpretagfes que se dao ao termo educac3o popular. Em
V. P. Paiva', vemos gue é entendido como a educag3o que se oferece a toda a
papulagﬁo, aberta a todas as camadas da sociedade. Deve ser gratuita & universal.
{ogo apds, em outra conceppdo, ela aparece como a destinada as chamadas
¥ gamadas populares ¥ da sociedade: a instrugBo elementar, guande possivel, e 0
enzino técnico-profissional tido como ensino ¥ para desvalidos ¥.

Vanilda Paiva, ainda nesse texto, deixa clare o sentido que val usar para
esse termo, colocando gue : ' Em nosso trabalho, deixamos de lado o ensino técnico-
profissional, considerando como educagSo popular a instrugio elementar e como
iuta pela educagdo popular a luta em favor da difusdo do ensino primario %

Em Beisieosl®, encontramos um pouce da historia da educagio popular no
Brasil, onde, j& em 1874, o artigo i78, nimero XXX, da Constituigdo entZo
outorgada pela Coroa, garantia ” a instrugdo primaria gratuila a2 todos os
cidad30s"’. Em 15 de outubro da 1827 uma nova lei determinava a criag3o, em todos
as lugareins mais populosos do Brasil, de ¥ escolas de primeiras letras ¥, fazendo
mengdo nesse casc & implantagSo da instrugSo ” popular 7 no pais. A lei, todavia,

fracassou . . . .

1. Vanilda P. PAIVA. Educagio Popular e Educagi@o de Adultos, 4% ed, 330 Paulo,
Loyola, 1987, p46-7.

2. Toid, p47.

3. Celso de Rui BEISIEGEL, Estado e Educag3o Popular, S3o Faulo, Fioneira, 1974,

j,g caﬁitula .
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Durante a evolugdo do Império e da Republica, todas as iniciativas
voltadas & implantag3o de escolas " primarias ” buscavam ligar o termo educagao
popular ao ensino elementar,

A expressio educag;?a'o popular se definiu, segundo Beisiegel, desde o
inicio do século, em oposig3o ao ensino de tipo primario e secundario oferecido
ans alunos provenientes das classes sociais mais elevadas. Aos alunos das
camadas populares ficava reseryvado, guando r;c:aﬁival, apbs a instrucgio elementar,
um ensino secundario de mr*ient.a(_;ﬁm * profissionalizante ¥ dos tipos agr‘icola,
comercial, ou industrial, gue n3p se comunicavam com O ensino secundario que
VIiEEVA & preparar para o ensing superior.

Embora aparega na literatura pedagogica brasileira como ' gualificativo
das diferentes modalidades de snsino concebidas oom vistas & eduea:;go dagueles

”‘, a palavra popular identifica

indivigluaﬁ ndo destinados 3 constituiglo das elites
a caracteristica essencial de uma educagio concebida pelas ” elites ”, com vistas
a preparagdo ¥ do povo ' para a realizagdo de certos fins.

Em outros autores, podemcs encontrar diferentes acepgfes da expressioc
educ:ag:ﬁo popular. Ela pode ser aguela produzidas pelas praprias camadas
populares, em funglo dos seus interesses de classe. Ou, ainda, podemos encontrar

uma rigueza de detalhes sobre o seu sionificado em Carlos Rodrigues Bramd3o, que

amcim Se eXpressa:s

¥ Tal como em outros setores de trabalhe profissionsl, existem

niveis, modalidades e modos de se realizar zquilo 8 que damos o

4, Ibid, p.32.
Veja também Celso de Rui BEISIEGEL. Ensino Publico e Educag3o Popular, IN.
Vanilda PAIVA ( ora. ) Perspectivas e Dilemas dz Educag3c Popular, Rio de
Janeiro, Grasl, 1984, p.63-83.
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nome de Educagdc. Falamos todos os dias em educagdo de ¥ grau,
de 2° grau, em universidades. Estes sio piveis da Educagio. Mas
ha também modalidades: falamos de educag3o artistica, de educag3o
fisica, de educagdo do excepcional, de educagdo de adultos, de
educag3o por correspondéncia. A educagdo permanente, a educagZo
popular, & educagdo para a paz, a educagdo para os direitos

humanos s3c modos de realizagdo, { . . . } o5

Enouanto para muitos educag3e popular € uma modalidade de Educag’é’o
dirigida a pessoas das camadas populares, para Brand3o a aducagﬁo popular nio se
esgota em ser ela propria um nivel { como o supletivo ) ou uma modalidade ( como a
eciuc:ag'én de adultos  da educag:'a“o, mas um de seus modos, como Y uma
regualificacdo intencionalmente ideoldgica do trabalhe do educador”® NZo seria
popular pelc fato de se dirigir apenss & sujeitos das classes populares, por
alguma razio defasados do ponto de vista escolar, mas uma _pr*ética gus possibilita
ampliag3o do poder de participagBo na vida social.

Meste sentido, seaundo Brandso, a pratica pedagodgica proposta por
Pauylo Freire Y revela uma educag;in libertadora., um sistema de educag:gc; rapensado,
redefinido a partir de uma ética e de uma léaica de libertag3o popular
Libartag:ﬁo no sentido de fortalecimento da pessoa & n3o apenas

aprender a ler e escrever melhor, para ser um candidato eguipado a " operario

padrio ¥, mas facultar gue, através desse saber ler e escraver melhor, a pessoa

S Carlos Rodrigues BRANDAD. A4 Educagao como  Cultura, S3o Paulo,
Brasiliense, 1985; Educagd3oc Popular: conversa em familia, Rew. Tempo e
Presenga, CEDI, S8o Paulo, " 195, dez/84, p.19-24; Da Educagdo Fundamental so
Fundamental da Educap8o Cadernos do CEDES, S3c Pauln, Cortes & Associados,
Ano 1, n° D1, 1980, p.05-35

&. Carlos R. BRANDAD. A Educagio como Cultura, p.iSi.

7. Carlos R. BRANDAD. Educagao Popular : corwersa em familia, p.20



75.

se transforme em um militante de sua propria classe, em seus proprios movimentos
e frentes de luta.

Para nds, o termo popular estard fazendo referéncia as camadss
carentes, economicamente, da populagdo, sejam elementos de uma favela, alunos de
condigBes sdcio-econdmicas mais baixas e gue residem e estudam em escolas da
periferia, criangas de rua, crianpas ligadas a instituigﬁes spoiais e de caridads,
populagdes carentes social e economicamente. Neste trabalho, faremos referénoia
especial as camadas populares gue estudam nas escolas da periferia das cidades,

Para éssas camadas da populagdo, as aspiragfes, desejos e lutas tornam-
sa predominantemente lutas politicas contra sua baixa condig8o de vida, e contra
uma ideologia marcada pelo poder dominante de um estado capitzlista. Az nossas
escolas se diferenciam por camadas socio-econOmicas, fazendo com gue haja alunos
diferenciados freqﬁenténdm ac escolas da periferia e as escolas do centro das
cidades. Em geral, os alunos gue freglentam cursos noturnos trabalham durante o
dia. Messe sentido, o ensinD deve ser o mesmo para as escolas centrais e as da
periferia 7 ; para os alunos dos cursos diurnos & o dos notuwrnos 7 as
preccupagbes e os desejos dos alunos gue as freglentam s8o os mesmos 7. A
realidade mostra gue os individuos das classes populares aspiram cada ver mais a
uma proposta politico-pedagdgica que lhes permita acesso ap saber, através do
gual esperam crescer cultural-stcio-goonomicamente. Para FPaule F reire®, os
indiu‘iduas_ dag camadas populares, gue necessitam trabalhar para viver, visam 3
libzrdade, direito ap estude, acesso a cultura. Isto revela ” o operario interessado
em asprender”, ¢ deseio de ¥ conhecer para transformar”, debatendo & refletindo

temas que permitam melhoriags em sua vida.

8. Paulo FREIRE. Vivende e Aprendendo, 530 Paulo, Brasiliense, 1985, cap. II.
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Fedro Demo® acentua que o conceito de qualidade de vida permanece
ligado a expressdes materiais: casa, comida, trabalho, renda. Poram estas nio
representam propriamente a qualidade, se nos esguecermos da pobreza politica, que
é sempre dstectada pela falta de participag8o. Politicamente, pobre @ a pessoa ou
grupo que vive a condigdo de massa de manocbra, de objeto de dcmina»;:io @
manipuléggo, de instrumento a servigo dos outros.

Quantidade de vida ndo leva necessariamente a gualidade de vida e wvice-
Versa.

Alnda seoundo o mesmo autor,

2

” Pobreza politica é falta de participagdo, & a coergio da
- . - Ea I . el . - s - .
conquista da pariicipagio, @ & inconsciéncia historica e imposta
da necessidade de autodeterminagdc. Nossa sociedade & miseravel
neste serdido, porgue ainds & uma senzala. MN3c sompos um povo
capaz de autodeterminagio e de conguistar seu espage préoprio e

criativo, mas massa de manobra nas mics de uma oligarguia tio

restrita quanto tacanha ~%®

Dessa forma, somente a participagde levara & diminuigdo das
desigualdades e opress3o, exigindo gue técnicos do governc & acad@micos das
universidades se dediguem com afinco e competéncia a fim de proporoionar; na
pratica, uma mesma educag3o escolar para todos, aperfeigoando a formagd3o dos

g o o~ o .
professores do 17 e Ziaraus e colaborando na sua atuacao politica, assim como

buscando equipar adeguadamente o espago fisico da escols.

9. Pedro DEMO. AvaliagBo Qualitativa, 530 Paulo, Corez 8 Associados, 1987, p.2i.
Veja tambem Pedro DEMO. Qualidade & Representatividade da Pesguisa em
Educagio, Cadernos de Pesquisa. S3o Paulo, ( 35 ): 76-80, nov. 1985/

10. Op. cit. Pedro DEMD. Avaliagdo Qualitativa, p. 22.



Emborz aceitemos que a sducag3o nSo cura a pobreza economica, vale a
pena ressaltar gue ela, através de uma par‘tiaipagﬁo consciente, " apresenta
estratégias de superagloc da pobreza politica, entendida como repress3o da
cidadania popular e recriagdo das condigbes de massa de manobra nas mios do
Estado e das cligarquias ”**

Assim, em nossa sociedade atual, ¥ o gue ” & ¥ como ¥ fazer para gue as
camadas populares tenham acesse ao saber que almejam ? £ certo aus, no seu
ambiente natural, no seu trabalho, possuem todo um cabedal de conhecimentos que
n3c deve ser desprezado, pois configura um “saber popular ¥, ou 7 oiBncia
popular”, segundo Fals Borda.!?

E necessario que se trabalhe com essa populagdo, ndo desprezando todo

o seu conhecimentD popular para. a partir dai, como conhecimento gue emerge da

classe popular para a dominante, resgatando ¢ walor da ciéncia popular como

fundamental para 2 intergr'etag‘éa da sua historia, fazer com oue o cientista
{ intelectual } de hoje, conhecendn as aspir‘ag:ﬁes 2 necessidadez de todas essas

classes possa, juntamente com ela, & para ela, desenvolver todo um trabalho

denominado de participante, n3c utilizando, porém, os principios da exploragdo
capitalista. © E preciso aproximar-se das bases da sociedade, n3o apenas com o
objetive de entender sua propria versic de sus ciBnoia pratica e express3o
cultural, mas tambem para procurar formas de incorpora-la as necessidades
coletivas mails gerails, sem ocasionar a perda de sus identidade & =eu teor

L oms 1
especifico. S

11 ibid, pS3,

i7. Orlande FALS BORDA. Aspectos Tedricos da Fesguisa Participante, IN: CR.
BRAND;’;G. Pesguisa Participante, S3o Paulo, Brasiliense, 1982, p. 42-6Z.

13 loid, 047
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Ma nossa opinido, uma das formas de trabalhar com essas camadas da
populag3o €& fazendo opg3o por uma metodologia como a utilizada pela Pesquisa
Participante, a gual devera fornecer orientagBes, propostas e reflexSes sobre
comp envolver a populagio a fim de que esse trabalho se concretize.

A forma participante de trabalhc apresenta-se como ums contraproposta
aos metndos tradicionais, apresentando como pontos 2 seu favor o fato de buscar
compresnder os conflitos existentes na populag:go, tratar o povo como suizito e nio
como obisto de estudo, conhseer a realidade social da pupulag%o, fortalecer arupos
populares, fazendo emergir desses grupos o controle Doliiico—popular daz classes

abranaidas, trabalhar com £ para g povo e n3o sobre o povo " buscando sempre um

proisto de libar*ta;:ﬁo a partir dos proprios agentes do povo oroanizados como
classes "4

imaginando & sala ae aula como uma peauena comunidade, gue tem & BUa
cultura e o5 seus conhgcimentos de vida, podemos quest-idnar o que accnteceria, e
o professor atuasse como um elaborador de debates e discussoes, inicialmente
sobre os conhecimentos provenientes do dia-a-dia de cada aluno. Apos, s2 0
professor trabalhasse de forme participante, interagindo com essa comunidade,
consciente do seu papel politico de colaborar na transformagio dos individuos gue
almejam crescer socio-sconomicamente, visando a uma “edut:ag:ga libertadora”, no
sertidn usado por Paulo Fraire.

Estugdo dests autor, envolvendo Historias de Vida'®, mostra que

principalmente as comunidades carentes sernlem desejc de reunir-se, debater,

refletir & pesguisar temas gue desenvelvam g sua cultura e gue colaborem com 2

i4Carlos R. BRANDAD. A Participag8o da pesquisa no trabalho popular. N
Repensando a Pesquisa Participante, 3§ ed. , S3o Paulo, Brasiliense, 1987,
p223-£52.

i5. Op. cit Peule FRCIRE. Vivendo e Aprendendo. cap. I



sua educag3o.

Educar envolvendo a populagdo, buscando a sua participagdo, € um dos
objetivos do trabalho participante. Objetiva-se trabalhar empregando didlpao entre
educador & educando, onde ha sempre intersecgles entre um e outro.

Uma idéia magistral é gue ninguém educa ninguém, & ninguem se educa

sozinho. E preciso tornar a educagdo um ato coletivo, solidario *®

£ preciso enfocar o papel da cifncia na educag8o popular, através do
trabalho do cientista e do educador com as camadas populares. Meste sentido, é
preciso deixar claro gue se cobjetiva trabalhar de forma participante, entenden-
do-a como “pesquisa da ap8o voltada para as necessidades basicas do individuo
¢ ...} levando em conta suas aspiragfes e potencialidades de conhecer e agir "7
Varios sip os pesguisadores oue se preocupam com a educag3o voltada
&= camada populares mals carentss da ‘populag?a"o. Trabalhos s3o executados junta.
as comunidades em s2u proprio local de vida, em entidades, em favelas, através dos

meios de comunicagBo, ou junto &s proprias escolas. S3o trabalhos gue visam a

uma gducagg”o popular. Numa primeira vis3op, tornar a escola popular sianifica agir

sem deteriorar sua nualidade nem abdicar do seu conteGdo; por outro lado, podemos
pensar z escola { ouw educag’a"a } popular para atingir a2 massa gue nac freglenta a
sscola tradicional; e, finaiments, a escola ou edur:agﬁc) popular como aguela gue se

; N .. o
oferece a5 primeiras series do 1 grau.

16 Citagio de Paulo Freire, IN : CR. BRANDAD. O que & Método Paulo Freire, 16°
ed. G3o Paulo, Brasiliense, 1990, p.21.

17 Huanh CAD TRI. Le concept du développement endogéne et centré sur 'homme.
UNERCD, 55-75, Conf. 604/3, Paris, 1973
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Em oqualguer situagdo, 2 escola estarad sempre presente nas lutas
sncials i®

Como ponto de partida, consideraremns aducag”aa popular como um NOmMe
dadns as praticas gue ernvolvem politicamente arupos de pessoas atraves de
reflexfes, estudos, oriticas da realidade e produglo do seu saber escolar,
visando a favorecer as nececssidades e interesses do POVO oraanizando melhor sua
participagdo na sociedade atravas de atualizagio & melhoria nas suas condigbes
pessoals, com O proposito de atingir uma gualidade de vida superior a4 atual. -

Preocupados com O ensino dirigido 205 individucs das camadas ropulares,
vistas como orupc de passoas que estudam nas escolas publicas da periferia das
cidades, auestionamos gual o valor gque estas escolas poOSsSuem para os Jovens das
classes trabalhadoras, se, COmMO aparelho ideologico do Estado, continuarem
transmitindo pura e cimplesmente as ideclogias das clacses dominantes.

Sem pProvocarmos .polémicas, gueremos deixar claro oue, Para nbs, o
termo escola popular farad referéncia, apenas e {30 somente, As escolas publicas
atuais que devem atender, sem deteriorar -a gualidade e conteudo, as criangas das
camadas populares, que residem na periferia das cidades e gue buscam sempre
ezcolas gratuitas e mantidas pelo poder publico. Segunde Guiomar Namo de Mello,

essa escola do pobre,

# mais que uma institui¢Bo inculcadora de ideclogia, & o reino da

. » . . N .
ignoréanica, do descase., da descontinuidade, da ausénciz de

18 Uma das melhoras sinteses criticas sobre Educag3o Popular ¢ encontrada em
vanilda P. Paiva. Educagio Popular e Educagdo de Adultos, 4% ed, S3o Pauln,
Louola, 1987. Veja tambem a Introdugwiio de V. FP. Faiva. Perspectivas e Dilemas

da Educagdo Popular, Rio de Janeiro, Graal, 1984.
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controle. £ um terrenc de ningueéem, naquilo que é substancial, e um

mundo rigidamente normatizado naguilo que & dispensavel i3

& mesma autora constata, nestas escolas, a presenga de dois elementos

indissociaveis que contribuem para o fracasso da crianga pobre:

“ Um deles & a incompeténcia técnica, o n3c saber ensinar, a faltas
de dominic do conteddo do curricllo, e do manejo da situagBo de
ensino. 0 outro. organicamerte articulado s esta incompeténciz,
& uma representagdo falsa - iste & ideclogica, das camadas

populares e de suas criang;as:."ac’

Esta forme de pensar, a respeito das camadas populares, serve como
aliki para descompromster a escola com relagﬁa a0 fracasso dessas criangas,
sendo usado como desculpa para N30 assumir responsabilidades.

Em contrapartids, em muitas oportunidades, & Dcssigel encontrar docentes
com grande vordade de inovar e mudar, ou seja, de aceriar, apesar de itodas as
dificuldades gue c cotidiano da escola possa apresentar,

Sem ignorar o paso gue as condigbes materiais de pobreza possuem na
datermina;’a'o do fracasso, acreditamos ogue a agin do educador pode e deve
colsborar para gue s escola deixe de ser seletiva & incompeterie, assumindc um
papel mais democratico a fim de aumentar as oportunidades de acesso e 05 anos de
permanéncia das camadzs populares no sistema de ensino.

Mas, o gue seris uma escola democratica no nosso contexto socizl atual ?

Seria uma estola gue permilisse buscar no seu interior SD].U_QEES teonico-

19, Guiomar NAMO DE MELLO. EducagSo Escolar e Classes Populares : Uma ReflaxSo
Sobre o Atual Momemts Edumacional e Politica do Brasil. Rewista ANDE, 1983,
Ano 03, i 08, p.0S-S.

20, Bid, p. OG.




-pedagdgicas adequadas as caracteristicas e necessidades dog alunos das classes
populares, possibilitando melhoria nas suas condigBes de vida, visando a obter
melhor emprego e participagdo na cultura letrada. Em termos muito simples, seria,

segundn Namo de Mello ¢

#

ensinando, e bem, & ler, escrewver, calcular, falar, e

transmintindo cornhecimentos basicos do mundo fisico e social w21

Mais ainda, gastariamas que o aluno aprendesse, oom o professor,  a
descobrir caminhos diante dos problemas enfrentados e se tornasse um individus
critico a ponto de n3o aéeit.ar-, sem questionar, imposigBes vindas de cima para
baixo, sendo-lhe fornecidos conhecimentos e arientag:'o"es a Fim de lutar
( politicamente } por seus direitos. Devemos ter em mente oue n3o estamos
pretendendoc ensinar a um modelo abstrato de crianga, mas a  oriangas concretas,
spbre as guaiz o fracasso e a exclus3o da escola incidem macigamente. Agui, esti
fortemente presente  um Ccompromisso politico na forma competente de ensinar.

Obtendo formas de praticar esse compromnisso, estaremos lutando por
uma sscola oue sera democratica, mo sentido de ser colocada a servigp das
necessidades populares.

Libaneo afirma gue & necessario valorizar a escola publica, realizando

um trabalho docente difersnciado em termos pedsgdgico-didaticns, a fim de

ajudar os alunos & 58 expressarem bem, & se comunicarem de
diversas formas., a deserwolverem o sosto pelo estudo, &
doeminarem o saber escelar, de forma a colaborar na Fermaggo
da personalidade sonial, na sus organizae;%a enguanto
coletividade ( . . . ). A democratizagdo da escola piblica deve

ampliam as oportunidades educacionais wisando & elewag’a’o

Z2ilidp 08,
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cultural e cientifica das camadas populares, contribuindo, ao
mesmo tempo, para responder s suas necessidades e aspirag:ﬁes

mais imediatas ( melhoria de wida ) e & sua inser‘gﬁo num projeto

coletivo de mudanga ne scciedade w22

Fara isso & necessario buscar uma pedagooia e uma didatica gue ajudem
o= professores no trabalhe docente com as camadas populares; buscar um trabalho
que nBo seja segmentado, solitério e paralelo entre professores e a equipe técnica
da escola ou das Delegacias de Ensino; buscar um trabslho do professor nao
marcado por incompetBncia, onde predomine o autoritarismo. 0 professor devera
ter conscircia critica da desigualdade entre sua fung3o - ensinar - e 2 de seu
aluno - aprender.

& busca de uma escola demporitica exige, portanto, a procura de novas
abordagens metodologicas.

Em um de seus textos, ao comentar o trabalhc desenveolvido com camadzs

22

populares, Faulo Freire chama ateng.?io para um trabalho coritico com ecssa

populagdo, destacando gue, para uma pratica educativa ser critica, se torna
impossivel negar a sua conotag3o politica & gue toda pratica politica tem
significagdo educativa.

£ impossivel separar educagio e politica.
£ necessario refletir sobre ” a favor de cuem e do qué, portanto contra
quem e contra o gud, fazemos a educaplc e a favor de guem e do qué, portanto

nZ4

contra quem & contra o auB, desenvolvemos a atividade politica. Quanto mais

7z José C. LIBANED. Democratizacio da Escola Pablica @ A Pedagogia Critico-
-Socizl dos Conteldos, 7° ed., S3o Paulo, Louola, 1984, p.12.

23. Paulo FREIRE. A importincia do Alo de Ler, 195 ed., S3c Paulo, Ed. Cortez, 1987,

24, Inid, p. 27,
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esse fato ficar claro abraves da pritica, mais perceberemos a impossibilidade de
separacgio entre educagio e politica.

Simultaneamente ndo podemos pensar na educ:af;ﬁo sem que se esteja
atento a ouestdo do poder, pois ndoc foi a educagdv burguesa gue oriou a
burguesia, mas a burguesia que, chegando ao poder, teve o poder de sistematizar a
sua educacac. Sem chegar ac poder, como colocar em pratica a educag3o que lhe
interessava ?

Forém, mesmo com educagio ligada a politica e poder, & preciso deixar
claro gue nio gueremos uma educag:ic gus reproduza tio somente a ideoloania das
classes dominantes. O povo tem gue ter a sua vez, seu espaco, textos, produgﬁo,
espago para dizlogo e discussles. E preciso confrontar a educacdo que reproduz
ideclogias dominantes com a realidade vivida pelos educandos e educadores. O
educador ndo deve ser apenas um manipulador, mas assumir uma OpgEo politica
1ibaﬁtadar‘a, 2 ser coerente com ela, na pratica desse confronto. ¥ Quem apenas
fala e jamais ouve; quem ° imobiliza ’ o conhecimento e o transfere a estudantes,
nio importa se de escolas do ig e 29 araus ou universitarias, quem ouve © GO,
apenas, de suas proprias palavras, numa espécie de narcisismo oral; guem
considera petuldneia da clasze trabalhadora reivindicar seus direitos; guem pensa,
por outro lado, ouse a olasse trabalhadora €& demasiado inculta s incapaz.
recessitando, por isso, de ser libertada de cima para baixo, nEo tem realmante nada
a ver com libertagdo nem democracia. Pelo contrario, guem assim atua e assim
oensa consciente ou inconscientements ajuda a pres=erva§e das estruturas <0

| embrando oue nRoc estamos sos No mundo, vemos gue cada um de nds € um

palavra. £ de ser puvidos. Mas é& preciso falar com eles ( o povo ) & n3o para

25 Ibid, p. 31.
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elas. N3o podemos assumir uma postura elitista, mas humanista. Faz-se educagdo a
partir das experi@ncias de vida da pepulapﬁo, ou seja, através de uma leitura do
seu mundo, do que ese povo conhece, ou, ainda, do seu saber exira-escolar.

A partir desse momento, estaremos realizando, segundo nossa visao, 2
tarefa de educar e nio apenas de reproduzir o gue os livros didaticos dizem gue é
o importante.

Na nossa realidade, as aspiragfies de transformagio sZo tanto maiores
aquanto mais ms dirigimos as populagSes mais carentes socio-economicamente da
paeriferia dos cidades. Dessa forma, principalmente nas escolas de 19 a Zg graus da
periferia & gue o método de trabalho do professor deve jdentificar-se maiz com
um trabalho politico de transformagio, contribuindo para gue o povo possa fazer a
vgua  Historia ¥ estands presernte nela & ndo simplesmente nela estando
representado.

Mo dltimo texto citado, de Paulo Freire, encontramos a seguinte reflex3o:

" Pabﬁe do povo que aceita, passivamente, sem o minimo sinal de
inquietagdc a noticia segundoe a gqual em defesa dos seus
interesses - ‘ fica decretado Qque, nas tergas - feiras, se
comega & dizer boa noile a partir das duas horas da larde °.
Este seréd um pove puramente representado, j& ndc presente na
Historia. Quanto mais conscientemente faga sua Histéria, tanto
mais ¢ pove perceberi, com lucidez, as dificuldades que tem a
enfrentar, no dominic econbmico. social e cultural, no processc

permanenrie da sus Zibertagﬁo.”“

26. Op. cit. Paulo FREIRE. A importancia do Ato de Ler, p. 47.
Veja também detalhes sobre consciéncia popular e processo de r;cnsciantizag:’élo
em JUlio BARREIRD. EducagSo Fopular e Conscientizago, Petrdpolis, Vozes, Rio

de Janeiro, Paz e Terra, 1974,
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A educagdo ndo pode ser feita de cima para baixoc nem de fora para
dentro, como um doagdo ou uma exposigao, mas de dentro para fora, a partir do
praprio educando, somente ajudado pelo educador.

Desconhecentdo ouem $io os alunog e ndo levando em comta o seu
potencial, estaremos, guase sempre, exigindo deles o que ndo podem dar, ou seja,
disciplina, obedi@ncia, permanéncia de ateng3o, bons modos e, desconhecendo a sua
criatividade, -independéncia, ocapacidade de resolver situagBes problematicas,
inibiremos, pouco a pPouco, sua capacidade de expressar pensamentos e sentimentos.

Se ignorarmos as diferengas culturais e as formas de expraessio popular,
estaremos colaborandeo, cada vez mais, para ogue a escola imponha a sus cultura 2 0
seu saber, aue sio os da classe dominante, nio valorizando a cultura das classes
populares. MMeste caso, =& ccmscientizag:ﬁ_o do individuo & oprimida, revelando o
mundo do  dominador, sob or';dem econbmica e politica e uma agdo cultural

decumsnizadora. Conscientizar consiste em

" lewar guem vive na opress3c & descoberta de sua situagido de
oprimido e 3 metiuagﬁo para comprometer-se com os projetos de
transformagio dessa situag3o; faz parte de um processo de agido

cultural humanizadora **7

-Meste sentido, sstaremos meis proximos, segsundo Libgneng, de uma

pedagogia tida oomo @ libertadorse ¥ do que da estabelecida por ele come sendo dos

# spntegdos Y. Para esse avtor, essa forma de trabalho & mais fécil de ser

27. Op. cit. JUlio BARREIRG. Educagdo Popular e Conscientizagdo, p. 10Z.

28. Veja os textos de José Carlos LIBANED : Tendéneias Pedagigicas na Prética
Escolar, Revista Ande, Ano 03, n° 6, 1983, p./11-19, & Democratizagio da Escola
Publica : A pedagogia critico-social dos conteldos, 3o Paulo, Lounla, 1984,



conoretizada, guando utilizamos as pessoas em grupos, numa pratica junto ao povo
e utilizando uma " educagio popular nac formal ”.

Fsse, porém, nac e o nosso objetivo, pois nos interessamos pelas
criangas das camadas populares gue estudam nas escolas publicas, gratuitas,
situadas na periferia das cidades. E acreditamos que seja possivel uma educagdo
Nibertadora” na “aducag:i& formal”, desenvolvida nas escolas da periferia,
exatamente por entendermos aque a populagdo gue freglienta essas escolas somente
poderd lutar para alcangar suas aspiragles. se com ela for desernwolvida uma
proposta de trabalho, por parte do professor, ogus tenha a finalidade de
conscientizar o individuc, assumindo uma postura politica com relagdo a ele, & com
r*elapga a0 processo educacional vigente.

Maizs ainda, enfatizamos que ¢ professor, utilizande metodolosia sdequada,
deve trabalhar nessas escolas o mesrﬁo contelde ogue e trabalhado nas escolas
centraiz das cidades, atribuindo-lhe grande imnr_‘cr‘tincia, porem utilizando o saber
extra-escolar que os alunos apresentam, assim como @ sua experifmocia de vida,
buscandg na r*eiagio professor-alune uma grandes par‘ticiﬁagge deste (dtimo, dentro
do seu processo de trans#ormagaa. 0 ensino dos conteddos { teoria } deverd estar
intimamente ligadp & pratics do dis-a-diz da comunidade.

Deszz forma, a nossz proposta de trabaiho se aproxims mails de FPaulo
Freire do gue de José Carlos LibSneo, embora possa conter um pouso de cada uma.
isto porgus gueremos dar o devido wvalor aos conteddos ensinados nas escolas
pidlicas, dentro da educa;§0 formal, embora deselemos gue 2 postura do profsssor,
bem como sua relagdo com os alunos, vise principalmente a colaborar com a
trans?abm&gﬁa da comunidade no sentido de lhe permitir acesso a outras cultwras,
assim coms orescer socio-etonomicamente. Assuminds asta posturs, o professor
devera eliminar por comoleto gualguer sinal de autoritarismo, antendandm-se s

este se manifests, principalmente, no receic do professor em ver sua autoridade
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ameagada, na falta de consideraglo para com o aluno, ou ainda, na imposigdo do
medeo como forma de tornar mais comodo e menos estafante o ato de ensinar.

Lembrando Paulo Freire, Brandi3c nos coloca que, proxima de agualguer boa
padaoogia, por desejar gue o outro aprenda, desde as suas origens, e educar;.ga
popular submate a idéia rotineira de aprendizagem 3 de conscientizagg"o, £ declara
qus 0 processo de co-produzir 0O saber 2 partir da loaica da propria oultura (o
gus & 0 oposto da educa;:ﬁo formal } & pedagpoicamente mais importante do gue o

28
produto de tal saber. -

Ainds para este autor, " o Método Paulo Freire nio & apsnas um novo
metodo, mas, através dele, um novo sentimento de mundo, uma nova esperanga no
homem. Uma nova crenga no valor e no poder da educacg8o. £ uma educagdo criativa
gue visa libertar o homem, mais do gue, apenas, ensina-lo, torna-lo  doméstico #°°

Contrariaments a2 isto, vemos gue o atuzl ensino de Matematica® Ras

. ¢ 0 g . e , .
nossas escolas estazduzis de 17 2 27 araus e dirigido para repetigoes, técnicas e
- Ly v . a
algoritmos, com ausencia do pensar e criar. Observa-se fresuentemente que =z
iniciativa dous zlunos fics blogueada pelo poder dominante do professor, aquele que
tudo cabe e, dentre os corteldos de Matemitica, a Geometria permansce ausente.
Poram, am tucdo acuilo que construimos, faremos ou vislumbramos, a3 Geometria estd
presente, sendo parte integrante da nossa vida, em todos os momentos. Assim, por
gus N30 “ resoatar o ja sabide Y ou ¥ conhecido " desse conteldo, por parte dos
alunos ? Cremos que, a partir dai, poderiamos trabalhar o ensino de Geomstris no

g o

i* ¢ 2° graus, com énfase no oriativo, na iniciativa, na indeperdéncia, na liberdade,

nas discusstes em arupos com professores, na descoterta ¥

29. Carlos R. BRANDAD. A EducagSo como Cultura, p. 157.
30.

. 7 que & Métode Paulo Freire, iég ed., 3o Pauls, Brasiliense, 1990,
o. 08. ‘
¥ Veja dstalhes no Ca;:z.:itu:ltt HI dests tese.
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Justifica-se um novo método de ag@o pela necessidade de raverter
uma realidade marcada por uma ideologia dominante. Um sistems educacionzl falide,
onde a evas3o escolar é muito arande, e © indice de repeténcia em duas disciplinas
fundamentais do .‘l.g e 29 graus - PortuguBs e Matemitica - & muito grande. Isto &
confirmado, desde alguns anos, atraves de trabalhos cientificos publicados em
revistas ou sob a forma de teses e d15$er'tag:“des_m

Ha muito tampo, portanto, oue professores-pesgulisadores se
preccupam com:

- baixo rendimento dos alunos em Matematica

- alto indice de r‘eprcva;ﬁes em Matematica.
Estariam eszes dois fatos relacionados com

- tipos de prooramas de ensino?

- adeguagic de conteddos ?

- matodos utilizados ?

Estes tréz ditimos ocuestionamentos aspsrecem na tese de Doutorade do
Prof. Lorenzato, Professor do Departamento de Metodologia do Ensino, Feouldade de
Educag3o, UNICAMP, o qual, num levantamento feito, naguela época, junto a
Secretaria de Educag2o e Cultura do Distrito Federal, apontou que:

- & Matematica & a disciplina gue msis reprova no fezf oraus;
- & reprovagio é uma das principais causas da evas3o escolar.

E isto, desde 1576, fato gue se mantém até os nossos dias. Us dados

ainda mostraram que a disciplina Portugués se aproximava dos resultados obtides

na disciplina Matematica, relativamente a reprovagio.

i . Um sxemplo desse fato pode ser encontrado em:
Sérgio A. LDRENZATO. Subsidios Metodolgicos para o Ensino da Matematica :

Area de Figuras Planas, Teéa de BPoutorado, Faculdade e
Educapiaiuﬁitéw,ig’?é
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Ds altos indices de reprovagBo e evas3o escolar acabam por trazer
grandes nr‘ejuizos aos estados, visto oue os custos aluno/ano s3c muito elevados.
Todavia. o autor concluiu, dizendo ndo ser favoravel a facilidades no ensino,
permitindo maior nimero de aprovagles, porém dever-se-iam buscar alternativas
metodologicas gue poscibilitassem melhor rendimente no estudo da disciplina
Matematica, como as sugeridas e desenvdlvidas no corpo da sua tese.

Ao constatarmos gue a evas3o e a repeténeia s3o maiores junto as
camadas populares, poderemos concluir que os alunos pobres t8m dificuldade de
aprender, gue o professor n3o sabe ensinar, gue as técnicas e os métodos ndo sio
os mais adeguados?

Dificilmente se pensa se o alunc pobre se evade comg uma forma de
protesto em relag3o a uma escola aue n3o lhe forrmece instrumental e respostas as
suas duvidas e ansiedsdes; em relagdo a um curriculo elitista gue nads tem que ver
ocom & sua cultura. |

Nesse sentido, a matcdolagiasz empregada pelos professores é um dos
pontos a serem questinnadds, asgim come o relacionsmento entre as pessoas, em
particular o relacionamento professor-alune, auande nos referimos especificamente
a0 sistema educacional tradicional.

E & por isso gus, no inicio deste capitulo, comecamos a enfatizar a
metodologia de trabalho participante com Brandido e Fals Bcﬁda, imaginando gu= o
professzor, conscisntemente, assuma uma postura pr:iiiica ao trabalhar na sala de
aula eom a pegusna comunidade representada por seus alunos. Sera preciso um
intenso envolvimento do arupe formado pelo professor e aluncs, visando a obter, a

partir do seu saber extra-escolar, a de?inigﬁa do objeto de estudo - no casc, a

32, Nowvamentse no Caﬁitula I, ercontraremos detalhes zcerca da metodeoloaias
empregada pelo Professor de Matematica, principalmente no gue se refere ao

Ensino de Ceometria,
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Geometria dentro da disciplina Matematica - restituindo constantemente os
resultados obtidos aos alunos a fim de transforma-los em agbes concretas. Assim
zoindo, estaremos fazendo com gus of alunos se conscientizem da necessidade de
obter determinados conhecimentos matematicos, gue facilitario o entendimento de
seus problemas, em defesa de seus interesses.

Estaremos, entdo, construindgo Lim nove clima dentro da
escola e uma nova relagdo pedagbgica na sala de aula, interagindo com a historia
de vida de cada aluno, no fazer do dia-a-dia da pratica escolar.

Segundo Br'r:trni:i"aas'o,s3 trés pr'int:i;:-icg norteiam a Pesguizsa Participants,
procurando justifica-la como uma proposta alternativa e de upasig:gn a pesouisa
tradicional: Primeiro @ a posssibilidade losica & nc:»litica de suieitos e orupos das
-alassas populares serem os produlores diretos ou, pelo menos, os participantes
associados do proprio saber orofnico da classe, um saber que nem por ser popular
deixe de ser cientifico e critico. Um saber gue oriente & aggc coletiva e gus,

justamente por refletir a2 pratica do povo, seja plenamente oritico e ocientifico,

sequnde o seu ponto de vista. Segundo @ o poder de determinagdo do uso e do
destino politico do saber produzido pela pesqguisa, tenha ela tido ou n3o a
participag:ﬁa de suleitos populares eam todas as suas etapas. Terceiro @ o lusar e
as formas de mar“ticinagao do conhecimento cientifico erudito e do seu agente
profissional de saber no ¥ trabalho do povo ¥ geram a necessidade da pesquisas € &
necessidade da sua par‘ticinagia.

FParticipagio sionifica, aoui, o envolvimento do trabalho popular na

prcdugﬁo de conhecimento scbre a condigdo de vida do povo.

33. Carlos R. BRANDAQ. A participagdo da pesguisa no trabalhs popular. IN
Repensando a Pesguisa Participante, v. 223-4.
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Mag esoplas de ig e 29 graus, a justificativa des novos metodos de
trabalho, bem como um bom relacionamento professor-alung, deve ser ertendida como
uma tentativa de melhorar o ensino- aprendizagem das crianpes, aquando ©
professor troca o autoritarismo por uma convivéncia mais dialética = dialbaica
com os alunos, buscando o que (& sabem, conhsocem, vivenqiaram, aprenderam o0om a
sua propria comunidade.

Com relag3o a esse didlogo, .Br‘aﬁdgom & muito clare, gquande nos diz gue:
¥ Educar & uma tarefa de troca entre pessoas e, se ndo pode ser nunca feita por
um sujeito isolado { até a auto-educaplo & um dialogo a distincia ), nfo pode ser
tamibém o resultado do despeio de guem supbe gue possul todo o saber sobre agusle
gua, do outro lado, foi obrigado a pensar gue n3o possui .nanhum. MNio ha
educadores puros , ° pensou  Paulo Freire . ¥ Nem educandos . De um lado e do
outro do trabalho sm que se ensina-e-aprende, ha sempre educadores-educandos e
educandos-educadores. De lado a lado se ensina. De lado a lado se aprende ©. Neste
processo nEo deve haver um professor, mas um animader { coordenador ) dos
debates, em que todos ensinam e aprendem.

O didlogo na educagio do homem n3o é sO uma gualidade do modo humano
de exisitir e agir, mas & o gue torna humano o homem gue vive esse ato de educar.

Justif‘icé-se ainda na pequena comunidade de sela de aula um trabalho da
forma participante, constientizado e com postura palitica, porgue acreditamos numa
teoria € pratica n3c desligadas,. Enguanto os cientistas, intslectuais e
professoras oréem possuir a2 teoria certa, acreditamos que as camadas nopulares,
incluindo agui os alunps de 19 e Eg araus das escolas de periferis. possuem toda

uma pratica que pods nrortear debates e discussles ogue contribuam para =z

34. Carlos R. BRANDAD, O que & Método Paulo Freire, 16# ed, S30 Paulo ,
Brasiliense, 1990, p22.
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elaboragdo de teorias, contrapondo-se acs metodos tradicionais, porém deixando
claro gue também podem apresentar fragilidades metodoldgicas.

Por outro lado, no nosso senterder, também se justifica o interesse pela
Pesquisa Participante o fato de gue ela vem despertando a atengdo de um numero
cada vez maior de sducadores. Perountas do tipo ” o que & Pesquisa Etnografica?",
ou ainda * qual a importfncia da Pesguiza Participante ? ¥ aparecem cada vez com
maior freqléncia.

Um trabalho assim  desenvolvido implicard uma nova escola e, mo

futuro, diferentes posturas do ser humano na construgdo do seu pais.

¥ H& muitos desafios em torno de um trabalho como ssse. Também
pudera . . . muito grande & ¢ desafio de fazermos um pals mais
humane, melhor educsdo, compreendido ( . . . ). Grande pais esse,

em tempo de ser construido” %8

2. Sobre Metodoloogia da Pesaquisa Participante

24 A Pesouiss Qualitativae

Para realizar uma peguisa, £ necessario, seoundc Menoa L(}DKE,"S
promover o confromto entre os dados, as evidénciss, as in?s:rmag;ﬁes coletadas

sobre determinado assunto & o conhacimento tedrico acumulado a respeito dele.

35 Paulo FREIRE et slii. Fazer Escola Conhecendoc a Vida, 2§ ed., Prefacio,
Campinas, Papirus, 1986, p0S-10

36M. LUDKE e Marli D. A, ANDRE. Pesouisa em Educagio : Abordagens Qualitativas, .
530 Paulo, EDP, 1986, capl.




Isto se faz a partir do estudo de um problema, que, ao mesmo tempo,
desperta o interesse do pesouisador e limite sus atividade de pesquisa a uma
determinada porgdo do saber.

Durante muitoc tempo, as pesguisas realizadas enguadravam-se,
principalmente, na abordagem empirico-analitica®’, a gual apresenta em comum a
utilizagdo de técnicas de coleta, tratamento e analise de dados, marcadamente
quantitativas com uso de medidas e procedimentos estatisticos. Em geral, o= dados
s30 coletados através de testes padronizados e questiondrios fechados, sendo
codificados em categorias numéricas, oréficos, tabelas, etc. gue permitem a
descrigio dos fatos.

Porém, com o passar dos anos, comagaram a aparecer, entre os
pesauisadores, sinais de insatis«?ag:ﬁc com relagdo aos métodos empregados, visto
ous, principalmente na area da Educaggo, alguns problemas n3o apresantavam
raesultados satisfatdrios. Seria preciso buscar novas formas de irabalho em
pestiisa.

| Surgem, entlo, as pesguizas fenomenologico-hermenduticas® gue utilizam
téonicas ndoc guantitativas, como entrevistas, depoimentos , vivéneias, narracBes,
técnicas biblicoraficas.

Também as pesquisas coritico-dialéticas®® gue, além das técnicas
anteriores, utilizam a pesguisa-ag3o & a pesquisa participante.

As pesguisas fenomenoldgico-hermenéuticas explicitam oriticas  as

37. Bilvio A S GAMBUOA. A Dialética na Pesaquisa em EducagSo : Elementos de
Contexto, IN: lvani FAZEMNDA ( org. ! Metodologia da Pesouisa Educacional, S3o
Pauln, Cortez, 1989, p94-5.

22 Ibid, p 95,

238 Ibid, p 85




ahordagens fundadas no experimentalismo e nos métodos guantitativos. Elas se
propdem desvendar e decifrar pressupostos implicitos nos discursos, textos e
comunicagdes.

As pesquisas coritico-dialéticas apresentam uma postura marcadamente
eritica, ao pretender desvendar o conflito dos interesses, manifestando um *
interesse transformador ” das situagfes ou Feﬁ&menms estudados, desvendando
suas possibilidades de mudanga.

Assim, na area da Educagd@o, aumenta cada vez mais o interesse pelo uso
de metodoloaias nio guantitativas, ou éejam, as denominadas " gualilativas. "
Apesar da sua crescente popularidade, muitas vezes ainda se guestionza sobre os
seu uso e se coloca em divida a quest3o do rigor cientifico nesse tipo de
investigagio.

Neste trabalho, faremos uso, constantemente, de duas abordagens

gualitativas: a Fenc!menol6gict3-her‘men§utica e a metodologia de pesguisa

participante, com esta ultima se enquadrando entre as gritico-dialéticas, por

julaarmos gue O nosso interesse se snguadra nas duas apg:ﬁes, visto que dessiamos,
gue o homem consiga ” ser mais "} gue haja uma relagdo dialogica ent.r.e o educadnr*
a o educandos; que seja desvelada a realidade destes dltimos; gus, para estes,
seja desvernvolvido um papel de conscientiza;ﬁo; guea o educador jntamante ocom os
gducandos, wvistos como coriadorez da  realidade social, sejam  capazes de
transformar esse contexto, permitindo um ¥ crescer ? socio-econfmico-cultural dos
pducandos.

Dessa forma, neste capitulo, faremos sempre referéncia a essas duas
apples.

Na abordagem oguslitativa, utilizs-szs, *Fr;‘eaijent.emante, a observagac
participante, que coiocca 0 pesquisador diante da realidade estudads, a entrevista,

gue permite um maior aprofundamento das in?ormagﬁas obtidaz, & a anilise
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documental oue complementa os dados obtidos através da observagio e da
antrevista e gue aponta novos aspectos da realidade pesquisada Ao

A escolha desse método se justifica pelo emprego de estratéoias que
permitem a0 pesguisador desenvolver a investigag:’a"o, passando por trés etapas: a
da exploragdo, da decisio & da descoberta. A primeira envolve a selegdo e
definip8o de problemas, bem como o losal onde serio feilos o estudo e o
estabelecimento de contatos pasra o desenvolvimento da pestuisa. Hesta primeira
stapa, smbora sem explicitar hipdteses previamente, tem-se prasente um esguema
conceitual a partir do gual se podem lavantar algumas guestles relevantes.

A segunda trata da busca e utilizag3o mais sistematica das estratégias
selecionadas para compresnder o quadﬁa referencial estudado, incluindo-se, neste
caso, entrevistas, gravapbes, guestiondrios, histdorias de vida e andlise de
documentos, assim como a intarag:%i:} verbal, entre pesouisador & pesquisado,
tentando, através destes dados, responder as guestdes relevantes. 0 contato entre
o pesguisador e © ambiente ou situaglo gue esta sendo investigada deve ser
direto, prolongado e intenso,

A terceira etapa consiste na explicagdo da realidade, ou seja, tentar
encontrar O principios subjacentes do fenBmeno estudade. buscando situar as
varias dascab&tas em um contexto mais amplo. Di-se, neste caso, a interagio
continua entre os dados reais e as possiveis explicagbes tedricas, permitindo a
estruturagdo de um quadro mais amplo, no oudl o fenomeno possa ser interpretado

2 compresndico &

40. M. LUDKE; MEDA. ANDRE. Pesquisa em EducagSo. Abordagens Qualitativas, S8o
Paulo, EFP U, 12986, p03.

44, Marli EDA. AHDRE. & Abordagem Etnoarafica: Uma nova perspectiva na
Avaliagdo Educacional, IN: Tecnologia Educacioral. 7 ( 24 ), 1876,p05-12
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A 0;:)(_;50 pela abordagem aqualitativa permite descobrir, docoumentar,
chamar a atengdo para certos padries e agbes sociais, e analisar como
determinados individuos pensam e desenvolvem suas atividades sob determinados
limites, pressupostos e condigfes materiais, estabelecende entre si relagdes
quanto & estrutura social, politica e econdmica.

Para o nosso interesse, torna-se necessario gue a pesquisa desenvolvida
ssja tal gue uma pessoa gue leia esse estudo consiga interpretar tudo aquilo que
ocorre no grupoc estudado t3o aprcpr‘iadamente como se fosse um membro desse
arugo.

Embora ja tenha havido algumas tentativas para especificar qual o
melhor ou mais efetivo processo para a coleta e andlise de dados, acabamos
gncontrando na literatura cue a ﬁatur‘eza dos problemas €@ ous determina o
método 4%

Stephen Wilson assim se expressa com relag3o ao tipo de abordagem

designada por ele de gualitativo-fenomeneclogica:

" { . . . } & necessaric aprender tanto os significados
manifestos como os que s3c latentes para os participantes,
mostrande gue o cientista social n3c pode compreender o
comportamente humanp sem a0 mesmo tempe compreender o
cortexte dertro do qual os  sujeitos  interpretam seus

rensamantos, sentimentos, agaes.““s

42. Dpeit. M. LUDKE; M. AaNDRE. Pesquisa em Educago: Abordagens Qualitativas,
c.i5.

432, Stephen WIHLBON. The use of ethographic techicgue in educationsl research.
IN: LUDKE e ANDRE. Pesquisa em Educac3o: Abordagens Qualitativas, p.i5.
Vaja tambem Ingeborg S.GRUNWALDT. Pesouisa Etnoorafica Aplicada & Educagao:
Uma Revis3o. Rev. EducacBo, Porto Alegre, Ano IX, r° 10, 1986, p.117-137.
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0 pesouisador deve tentar exercer um papel subjetivo de participante,
mas, a0 mesmo tempo, objetivo como observador, colocando-se numa posigEc impar
para compreender e explicar o comportamento humano, Muitas vezes é preciso,
temporariamente, o pesquisador ¥ esouecer " as bteorias, hipoteses g interesses,
para poder entender os fatos do ponto de vista dos sujeitos pesquisados. Assim,
tornam-se inadeguadas as tentativas de estabelelcer hipdteses prévias e definir
categorias, "a priori’, ou seja, antes de empreender o sestudo. £ preciso
“antender” o inidividuo, usando em guestionarios e entrevistas a propria linguagem
do povo.

Por outro lado, Wilson®® também destaca pressupostos natuﬁalista—
-ecoléoicos, relacionados com tradigles, valores e normas do ambiente em gue s';e
vive. Asgim, torna-se importante o trabalho ser desenvolvido na propria comunidadé
e ndo fora dela por ser o emﬁportamento humano significativamente influenciado
peloc contexto em gue se situa.

Homens e mulherses de comunidades populares s8co corwvocados a ser
sujeitos das pesouisas de que eram antes o ohisto de estudo. No setor educacional,
referimo-nos 20s alunos do 19 =] 29 graus das escolas de periferia, que respondem
por esse papel. E necessario o envolvimento dessa comunidade popular na produgio
do nonhecimentoc scobre a sua condi;io de vida. UObjetivam-se pouco a2 pouco
modificagdes na maneira de pensar, fazer e agir da comunidade popular, a partir
dos proprios agentes do povo, organirzados como classe. Busca-se& um trabalho com
o povo & ni3c sobre o povo. Nesse sentido, Fals Borda®® deixa clarc que o
conhecimento popular, ou ciénoia do homem comum ac longo dos séculos, tem

possibilitade oomo meios naturais que as pessoas sobrevivam, oriem, procduzam e

trabalhem.

44 lbid, p.AS. -
45. Op. cit. Orlando FALS BORDA. IN: C. R. BRANDAD. Pesquisa Participante, p 42-62.
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NO nosso caso, na pequena comunidade de sala de aula, constituida pelo
professor & alunos, ou, no caso mais gersl, qusndo consideramos a comunidade
formada por toda a escola - dirigentes, funciomarios, professores e alunos - torna-
se necessario evidenciar sempre gue a int.er*agﬁo homem-mundo e sujsito-obisto se
desenvolva, para que 0 educands se torne sujeito de sua praxis.

Nesse sentido, a educat;'a”a deve levar em conta tantc a vacaggo
ontologica do homem { vocagio de ser sujeito ) gquanto as condigfes nas quais ele
vive { contextc ) . Quantc mais o homem reflete sobre a realidade, scbre sua
propria condigdo concreta, mais se torna consciente, comprometido com a mudanga
da realidade.

Duardo, na visdo da sbordagem gualitativa, procuramos analisar como
determinados individuos pensam e desenvolvem suas atividades, sob determinadas
ccndigﬁes materiais, no setor educacional da sala de aulg devemDs usar O mesmd
procediments para descobrir como s3o os  alunes, seus conhecimentos e
deficiéneias, como eles pensam & agem, 0 gque objetivam, permitindo-lhes expressar
livremente seus sentimentos e atitudes, planejando em conjunto - m“o?essor- e
alunos - as atividades de ensing. A atmosfera da sala de aula deve ser livre de
tenstes emocionais. O professor ndoc deve apenas preccupar-sg em ensinar, mas
facilitar a aprendizagem, guse pode ter inicio em perguntas, curiosidades ou fatos
levantados pelos alunos.

Oz trabalhos desenvolvidos por Paule Freire*® nos mostram oMo,
partindo da realidade do educando, se consegue o envolvimento das pesssoas no

proRessn ensino-aprendizagem. Sus abordaaem parie SRMpre

46. Veja Paulo FREIRE. Conscientizagdo, Moraes, 1980; Educagdo e Mudanga, Faz e
- Terra, 1979, Educacg3o come Pratica da Liberdade, Paz e Terra, 1974,
Vejs também Op. cit. Carlos R. BRANDAQ. {1 que & Métode Paulo Freire.
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da motivag3o intrinseca dos individuos, gque, num momento histérico, visam a uma
transformagdo social. Enquanto nossas escolas estiverem ministrando contetdos
distanciados da realidade do educando, estaremos distantes também de » fazer
educagdo .

Continuando, destacamos que esse tipo de envolvimento entre professor e
alunos deve ser altamente erwclvente s, para isso, Brandio”cﬁega a oferecer uma
sarta de principios como sugest3o de trabalho participante:

i. Localizar comunidades onde esteja havendo conflitos ou trabalho popular,
significativos;
2. definir o tipo de fato que vai ser descority;
3. deszcrever a conjuntura em que se deu o fato;
4. descrever completamente o fate escolhido;
5. descrever o encaminhamento 3::: fato;
6. discutir como a comunidade estd gar*ticipandm dos acontecimentos;
7. relacionar as fontes diretas e indiretas de dados sobre o acontecimento.
No caso particular deste nosso trabalho, 5 fate ficou revelado quando o

seguinte poblema foi colocado:

L

{} que ocorre com © Ensino de Geometriz, dentro da disgiplina
.y o Q .
Matematics, no 17 e 27 graus, nas escolas estaduzis do Estado

de 830 Paulo 7 ©

Esse ensino, deixado para segundo plano, como veremos através do

aamitulo I, provoca oconflitos no Ensinc da Matematica, com professores

47. Carlos R. BRANDAD. A Participag3o da Pesquisa no Trabalho Popular, IN:
Repensando a Pesquisa Participante, 3° ed, S3c Paulo, Brasiliense, 1987,
©.2435.
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e alunocs culpando-se mutuamente, & ocom o professores pouco ensinando de

Geometria, mas dizendo que o seu ensino é. muito importante. Na escola estadual

atual, questiona-se o porqué de esse fato estar assim apresentado, através de

cbservagdes, troca de informagbes, questionarios e entrevistas com professores e

alunos. Ds dedos obtidos e analisados s8o relacionados principalmente com o

Ensino de Geometria de varios anos atras e com a atual formag@o desses

professores.

Por putro lado, a fim de gue esse trabalho participante seja executado a
contento, Fals Borda’® estabelece que alguns cuidados deverio estar presentes, ou
seiam:

1. autenticidade e compromisso com a causa popular, a fim de n3oc apenas explorar
a comunidade em busca ds in?nrma:;ﬁes;

2. n3o aplicar com a comunidade envolvida ideéias préestabel_ecidas, avitando um
comportamento doogmatico que podera impedir um avango na luta popular;

3. restrigdo de documentos e fala do povo de forma adeguada e a partir do
proprio pove;

4. a formagdo de arupos de consulta “ad hoc”, constituidos de pessoas da propria
comunidade, idbneas e responsaveis, com a finalidade de suplantar os arupos de
-mmnsulta formados por académicos e professores ( 2 elite dominante )

5. ritmo & equilibrio de agdo-reflexdo entre comunidade e pesauisadores, fazendo
com gue o8 conhecimentos recebido das bases sejam processados e sintetizados,
voliando depois de reflexZo 2z bases para novas disoussbes, mas de maneira
equilibrads, determinada pela proépria luta e por suas necessidades;

£ exeputar 3 pesguisa, usando constantes didlooos, mesmo gue oS recursos logais

48 Dp. cit. Orlando FALS BORDA. In: C. R, BRANDAD. Pesquisa Participante, p. 49-55



sejam os mais primitivos e insatisfatorios possivels. Torna-se necessrio o
pesquisador deixar de lado toda uma possivel arrpadncia, partido para a
humildade dos gue realmerte guerem aprender e descobrir.

Uma pesquisa gqualitativa pode besnonder‘ a guestio :

, . o
" O que ocorre oom o Ensing de Geometria no 17 e 2

Porém wum trabalho altamente participante por parte do professor g
alunos, dentro de um processo de consaientizagﬁo e postura politica, pode levar a
reflexBbes sobre como esse ensino ¢ importante aos educandos, bem como de gue
forma efetiva-lo.

Ainda maiz no trabalho com individuos pertencentes as camadas
populares, & necessario muito cuidado com a ideclogia politice, pois, além de
produzir efeitos transformadores, podemos ter Lambém efeitos reformistas, guando
nic conservadores e até reacionarios.

A principal tarefa dos pesouisadores em um trabalho gualitativo consiste
em delinear formas, variedades e tipos de ferndmenos sociais e em documenta-los
ordenada e detalhadamente. Ao defrontar com uma situag'a”ca, torna-se necessario
explicitar a realidade fenomenoldpica em gue © grupo de seres humanns wvive.
Desoobrir, documentar e mostrar comp se comportam os participantes | Ao procurar
fornar claras situagﬁes ou problemas, & prepiso ter sempre em mente aue ©
problema se origina da comunidade ou do seu proprio ambients; s finalidade
primordizl & contribuir para uma transformagdo e melhoria de vide dos envolvidos,
principalmente gquando o trabalhc se reslize com grupos exploredos ou oprimidos;
& importante uma conscientizag3o da comunidade sobre suas proprias habilidades e
recursos; & necessario envolviments constarte no trabsalho gus estiver sendo

realirzdo, tanto por parte da comunidade, assim como deog pesouisadores, todos
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compromissados e deseijosos de sucessos e mudangas; © resultado da pesauisa deve
representar beneficios diretos e imediatos a comunidade envolvida.

{1 compromisso politico do pesguisador deve, muitas vezes, sobrepor-se ac
compromisso com a propria pesquisa{, procurando, através do seu conhecimento,
colzborar oom 0 atesse at saber e ao poder, por parte da comunidede popular,
tomando cuidado para ndc substituir o prdprio povo em suas lutas, mas mostrando

uma repulsa a manipulagdo das comunidades.

Z2.2. 0 Processo da Pesquisa

& execup%o da pesquisa pode ser dividida por partes:
i o tipo de perguntas a serem feitas;
2. 08 sujeitcas ou informantes;
3. o papel do observador participante e suas dificuldades especificas;
4. a coleta de dados;
5. a analise de dados.

Ma pmsquisa participante, cu na fenomencldoica, o pesguidador ndo testa
hipbteses, mas busca levantar problemas gue serido posteriormente aznalisados. D
pesguisador apenas se apresenta 3 comunidade com alouns pressupostos oue, pelé
observacdo, podem ser alterados. acrescentando novas técnicas, implicando revisSo
sontinua entre os dados coletados com possiveis explicagbes tedricas. Vejamos

cada parte separadamente.

i e 2. Quanto as perguntas e aos informantes

As caracteristicas, causas e consenlfncias de um determinedo fenbmeno
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social devem indicar gue perountas serdo feitas & comunidade, lembrando ague nio

estamps interessados apenas em apﬁas mecinicas, mas visando as at;:ﬁes humanas, o

“algp mais”’ que influi na sua intimidade, na sua personalidade { enfoqgue

fenomenologico ). MNesta staps, devemos delimitar o alcance da pesauiza, conhacer o

local de trabalho e verificar como fazer os primeiros contatos.

Um trabalho de forma participante pode depender de estratéoias gue
levem a2 uma confiabilidade externa,?® tais como:

1. cpuidado com as informagfes prestadas;

2. buscar identificar os informantes o orupos, pars ogue nED fornegam
ini-‘arknag:ﬁes dirigidas apenas a eles;

3. deixar claro o contexto -Fisicm, sopial, cultural e interpesscal gque se estd
trabalhando;

4, esclarecer o significado de termos imporiantes tais oomo oultura, c:iérjcia,
método, analise, dados, codificagdo, etc.

5. deixar olaras as estr*at_égia*s e métodos utilizados na obtengdo dos dados, para
usg de futuros pesquisadores na mesma comunidade.

Também podemos estabelecer estratégias gue levem a uma confiabilidade
interna:*?

1. usar guestionamentos gue permitzam a manor interferéncia poszivel, com
paroguntas claras e anctando-se tudo o gue for possivel, por mais simples que
sela;

2. um trabalho em equipe permite melhor equilibrio nas obsarva;ﬁes,_ reaistros,

analises e interpretagso;

43 Le COMPTE-GDETZ, IN: Miguel M. MARTINEZ, Musvos Méetodos para la investigacion
del Comportamiente Humano, Caracas, Universidade Simon Bolivar, 1980, p.Z25
50. bid, p.226.



3. checar as informagdes registradas em diarios de campo com o que dizem os
sujeitos dos grupos entrevstados;

4. registro através de oravagles, anotagles, filmes, diarios de campo e
entrevistas, permite a volia constante ao grupe entrevistado, para se poderem
separar em varias categorias os dados obtidos, assim como pode ser utilizavel

por pesquisadores futuros, para 0 mesmo orupc pesouisado.

3. luanto ao papel do Dbservador { isador } e suas dificuldades:

O pesquisador tem que ter sensibilidade para verificar se o pesauisado
é consciente ou ndo da situagdo. Conhecer o grupo pesquisado no seu ambiente
natur*al; levando o ecu;xtacto a ser o mais intimo possivel com a comunidade
pesguisada, fazendo oom aue o grupo tenha confianga no  pesguisador,
compartilhando pensamentos intimos com ele. O pesquisador cuidadosoc facilitard a
coleta de informagbes, devendo saber como se envolver nas atividades da
comunidade, uma vez gue sua participagdo poderad influenciar o modo pelo gual as
pesssoas reagirdo na presenga dele. Também devera tomar cuidado de se manter
neutro e procurar captar como sle & percebido pelos subgrupos.

Para ser considerado um instrumento valido e fidedigno de investigag3o
cientifica, a observagdo precisa ser controladz e sistematics, ou seja, deve ser
planejada com cuidado & ter um bom preparo do cbsrvador. Atuando como um
ahservador particicante, ¢ pesguisador necessariaments deverd  assumir  um
compromissoc politico de agga conjunta com a comunidade onde o trabalho e
deservolvido. Lidke & André deixam clarc gue, guantoc mencr o periodo de
obgervacio, maior a probabilidade de conclusdes apressadas, o gue compromete a

validade do estudo. Também segundsc essas pesguisadoras, do conteddo das
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nbservagﬁes devem constar uma parte descritiva e uma parte mais reflexiva %%

O pesguisador assim como todo o arupo de observadorss deverfo tomar
cuidado para que nido haja falhas documentais nas observagles, entrevistas e
registros, devendo ocorrer constantes trocas de informagBes e das técnicas
utiliradas pelco grupo, revisando, comparando & analissndo continuamente os dados
abtidos, atualizando-os & tornando-os mails reais, de acordo com a realidade
vivenciada.

Dificuldades podem surgir através de grupos ou pessoas gus omitam
informagdes relevantes ou, ate, ndo aceitem entrevistas e observagges Nas suas
atividades; possam mentir ou ter uma visSo distorcids dos fatos; assim como possam
apresentar muita demorz em prestar inf-‘ar‘magﬁeg através das entrevistas. E
preciso ater-se apenas 3 pesquisa, evitando influBneias externas e nrc:c:ur‘ancié
obter irﬁ-’ar‘mal;ﬁas gue possam ser aplicaveis a outro orupo da mesma espécié. Em
havende mudangas constantes na pesguisa, resultado das Qbsemagﬁas 8 Conversas,
torna-se necessario um confronto e comparagioc entre os dados obtidos no inicio,
meio e final da pesguisa. Com o investigador vivenciando a realidade, & necessario
cuidadn para ndo ser influenciado por ela, vivendo os ssus problemas e
modificando as interpretagfes. MNeste caso, o observador tem de pfr em pratica
suas habilidades como particpante da vida social, pois n3o existe uma formula para
contornar esse problema. £ gque fazer quandoc os problemas apresentados pela
comunidade que estad sendo observada s3o muito severos, pedindo a intervengio do

pesquisador 7

Si. Op. cit. M. LUDKE; ™. ANDRE . Pesquisa em Educagdo: Abordagens fualitativas,
0. 29-32
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Trés alternativas se destacam:2

i. desistir da funglo de observador, entregando-se a tarefa de introduzir
mudancas gue possam ajudar a comunidade ernwvolvida;

2. continuar com as observagdes, tentando simultaneamente fazer algo para
ajudar na solugdo dos problemas;

3. partir para uma ajuda imediata na solug§0 dos problemas, e ao mesmo tempo
continuar a observagdo, aceitando a frustragio de ndo ter feito tudo o que
era possivel fazer. -

Segundo Inpeborg Grunwaldt”® das alternativas apontadas por Lofland, a

7

mais utilizada no Brasil @ a segunda, ou seja, ” adota-se uma postura de combinar a
pesquisa com a ajuda na solugdo do problema social em estudo. Pedro Demo assim
se posicionou a essa respeilo; " Entende-se pesguisa participativa como 'ag:i;:}
transformadora em favor de uma determinada comunidade (- . . . ) ndo somente

estudar, mas estudar para intervie w54

4. Quanto 3 coleta de dados:

Para meland,ﬂf’ g termo “dados” & mais adequads para pesguisas

muantitativas, sugerindo cmnatag%’o numerica, preferindo por isso desionar o gue &

52, John LOFLAND. Ansluzing Bocial Settings - A Guide to Qualitative Observation
and dAnalysis. IN : Inoeborg 5. GRUNMALDT, Dp cit. Pesquisa Etnogrifica
Aplicada a Educagdo : tima Revis3o, p.130-1.

53. Dp. cit. Ingebora. 5. GRUNWALDT, Pesguisa Etnpgrafica . . , p. 131,

S4. Pedro DEMO. IN: Ingeborg S. GRUNDWALDT. Pesguisa Etnografica . . o p. 434,

55, On. cit. John LOFLAND. IN: Ingeborg 5. GRUMNDWALDT. Pesoguisa Etnografica. .
o432
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coletado de  “materiais’. 0 mesmo autor suoere seis categorias especificas para
fins de observaclo de um fendmeno social: atos, para situagles temporarias e
breves; atividades, para ag:E'ses de maior duraf;.ﬁu-dias, semanas, meses; significados,
gue s3o produgBes wverbais dos participantes; participagio, gue mostra o
envolvimento das pesscas nas situagBes em estudo; relagles, gue s3o inter-
relagbes entre varias pessoas simultaneamente; situagles, cue representam a
totalidade do que ocorre com o obieto em estudo. Com estas categorias, busca-se a
cpleta de  materiais, - usando-se perguntas mais especificas: Quais as
caracteristicas dos atos, atividades, significados, participagdo, relagbes e
situagio ? Que formas assumem as variagfes gue apresentam ?

Por outro lado, Wilson™® nSo faz essa diferenga entre dados e materiais,.
Porém enumera o gus considera importante buscar em uma pesguisa participativa:
al forma e cuﬂt.e:.'zd;a da interagio verbal entre partiicipantes;
b forma e conteldo da interag8o verbal com o pesquisador;
o) comportamento ndo verbal;
&) padrBes de agdo e ndo agdo;
e? tragos, registros de arouivos, artefatos & documentos.

Cabe ao pesquisador decidir que tipo de dados precisa coletar a fim de

responder as suas perguntas. Ainds seaundo Hi}.scm,ﬁ "

a principal diferenca dos
dados coletados através da observagdo participativa € gue o pesguisador
estabelece um tipo de relacionamentc com os entrevistados, o gusl lhe possibilita

acesso a informagBes confidenciais, impossiveis de obter atraves de outras

56, Opcit. Stephen WILSON. The use of ethnegraphic . . . . IN: Ingebrog &
GRUNDWALDT. Pesouisa Etnogrifica Aplicada & Educagio: Uma RevisSoRew.
Educagiio, Porto Aleare, Ano IX, n° 10, 1986, p.133.

57. Ioid, p. 133.




teénicas ” Além disso, o pesguisador retne informagdes gue sdo coletadas atraves

de diferertes Sngulos, podendo estabelecer comparacgfes entre:

a) o que o informante diz em resposta a uma pergunta;

b o que ele diz a outrz pessoa;

o) o gue ele diz em situagles variadas;

d} o gue ale diz em diferentes ocasides;

e) o que ele realmente faz;

) os varios sinais ndo verbais sobre o assunto;

a) 2, finalmente, o que aquelés pesspas que sao significativas para o informante
sentem, dizem e fazem scbre o assunto.

Enfim, durante lodo o processo de coleta de dados, o pesguisador deve,
constantements, decidir sobre os locais onde deverid estar, gual o tipo de dados
realmente sionificativos que precisa coletar & com guem falar. Ao contrario ;ias
pesquisas totalmente estruturadas, guantitativas, na abordagem oualitativa ™ a
propria informagdo colhida e as teorias gue vib emergindo dos materiais tém de
ser utilizadas para orientar a coleta subseqiente de dados.”5®

Esse &, ha nosso entender, um dos principais procedimentos a serem
tomados pelo professor na sala de aula, ou seja, 0 uso de atitudes flexiveis a fim
de gue, apos obtidaé in?armag:ﬁes sobre o colidianp dos seus alunos, deva com eles
gizoutir e avaliar o prosrama de Matemalica que esia sendo desenvolvido e, abds ©
deserwolvimento de determinados conteddos, voltar a coletar in?orma;ﬁas da partes
dos alunos, possibilitando ra?ormula@ﬁes constantes no proorama bem como na
forma de come desenvolve-lo. Esse ocontato  freguente professor-alung,

possibilitando didlogo constante entre ambos, € gue perimitira a conscientizagio

=8 Op. cit. Inaebora. 5. GRUNDWALDT. Pesguisa Etnografica. . , £.133.
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dos alunos, visando & sua transformac3o. A postura do professor na sala de aula é
gue permitiréd interesse, motivagiic e o desejo de aprender Matematica, por parte
dos alunos.

Dentre os tipos de anotagfSes a serem feitas durante a coleta de dados,
destacam-se
a) anotagGes mentais, onde, por exigir um esforgo mental para guardar o material

coletado, se torna urgente 2 sua escrita t3o logo seja possivel;

b anctacSes de expresses-chave, maﬂstitu_idas por peguenas frases; palavras ou
citag:ﬁes, gue permilirSo mais tarde registrar tudo o gue acontecey;

c) anctagfes completas, gue consistem em um registro de todas as observagbes
efetuadas, atraves de gestos, posturas, comportamanto, passividade, registros de
arquivos, documentos, didrio de campo, gravat;&"'fas, entrevistas formais e
informais, fotografias, filmes, testes, mudangas constantes énbre o gue falar e
perguntar aonde ir e com quem falar.

£ preciso uma revisio constante dos pressupostos e refsrencial

tedricos, antes esbogados. E um processo dialético que emerge da realidads

pesnuisada € gue vai apresentando-se e modificando-se constantemerte.

AD =e buscar um irabalho participativo na rede escolar de ig =] 2§ oraus,
torna-se imporiante entrevistar g observar tantc professores come alunos,
corbhecer & realidade da escola, seus problemas e dificuldades administrativas, a
formag3o e trajetoria profissional dos professores, as ideias pedaadgicas, a
percepcic da sala de aula, 3 revisZo da pratica diaria, etc. Em Domingues,>" tem-se
uma visfo do ous ocorre, numa determinada situzg®o, com a escola de 1.g arau no

Estadoe ode (Golids, sxemplificando todo um trabalhe de coleta de materiais, de

59, Jose L. DOMINGUES. O Colidiano da Eseonla de 19 grau - 0 sonho e a realidades,
Tecse de Doutorado, PUC, 83o Paulo, 1883,
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forma participativa, e posterior analise.

5. Quanto 3 anjlise de dados ¢

Aqui, exige-se uma transcrigdo integral de tudo o gue foi visto, ouvideo,
falado e escrito, seja atravéas de trabalho de observaglfes, entrevistas, conversas,
filmagens, diarios de campo, etc. Busca-se agrupar os resultados para uma primeira
andlise qualitativa. Enguanto na investigag3o experimental se buscam dados para
confirmar uma teoria ( verificar hipdteses ), na investigag3o gualitativa, a partir
de alouns pressupostos teodricos, se busca uma teoria gue explioue os dados
encontrados. Para teorizar o que resuliou dos dados, & necessaria uma descrigio
das caracteristicas das varia'veis e dos fenfimenos em jogo, codificagSo e
formaglo de categorias conceituais, descobrimento e validade do gue ocorre entre
os fenOmenos, comparar construgdes légicas e postulados que emergem dos
fenfimenos de um ambienie para outro, porém similares, etoc.

Deveremps organizar o material coletado de forma aoue extraiamos
tendéncias mais evidentes, direpfes mais acentuadas, alternativas mais
promissoras. A sistematizagdo aumenta 3 medida gue o trabalho chega ao seu final.
* No decorrer do trabalho, se decide quais os aspectos que necessitam mais
explorapic ou énfase. Quais devem ser abandonados. Essas decisties resultam de um
confronto entre os pressupostos tedricos e o gues val sendo apreendido durarte a

pesguisa, num movimento constante gue perdura até 2 fase final "¢

0. Marli ANDRE. A Pesouisa no Cotidiano da Escola & 0 Repensar da Didatica.
Rev . Educacgo & Sociedade, S3o Paulo, Cortez, Set/1987, p.64-92.




Ressaliamos o fato de gues, rumsa inuestigag;ﬁa participativa, a coletz de
dadops pode ocorrer sem a deFinigﬁD de problemas gue serdc posteriorments
levantados, assim como a analise dos dados pode e deve ocorrer desde ¢ inicio da

coleta do material com retorno constante a realidade pesquisada, mudangas nos

pressupostos

elabor‘ag:ﬁa do relatéric final pode muito bem servir de estimuls para gue Novos

iniciais, novas coletas e, posteriormente, novas analises.

problemas, detectados, levem ¢ pesqguisador de volta ao trabalho de campo.

2.3 Aplicabilidade no Campo Educacional

Para Marli André®! as técnicas de observaglic participante e as
ertrevistas permitem descrever e analisar 0 que se passa no dia-a-dia das escolas,

constituinds excelentes critérios para captar, entre outros, seus mecanismos de

- ~t x [l = a
dominacio e de resisténcia, de opressdo e de contestagdo.

i

Embora pretenda estudar uma realidades microszsocial, n3o deixa de lado

as suas deter*mina_@'o“es sociais mais amplas, ou seja, n8o perde de vistz as suas

Conhecer & escola malis de perto é tentar entender & sua
histéria, captando suz dinfmica socisl, apreendendo seus
SWRNCOS B 05 Seus recuos, compreendendc como se configurz o
clima * da instituigdo, a relzgio pedagbgica da sala de aula e
suas interagdes, com a histériz de vida de cada sujeito gue

constrdi o Qis-a-dia da pratice escolar 5%

vinculagaes com o todo sopial de que s3o parte.

&1, Ibid, p. 84-32.

&Z. Ihid, p. B3,
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As analises e conclusSes desse tipo de estudo s3o extremamente
importantes ao revelar o cotidiano da sala de aula, permitindc detectar como se
processa a relagdo professor-aluno, bem como gual a postura que o professor
assume, vistn gue os estudos s3o guiados por uma visdo de mundo, de sociedade, de
educagdn e de escola.

A autora defende gus a vis3o da realidade social seja dialética, isto &,

que percebs aue,

" a0 lado de mecanismos de opressdc e dominagdo, de luta pelo
poder, existe todoc um movimento de resisténcia e de
centraposig:ﬁo ac sistema, mesmc gque isto se esconda sob as

- - Fad - ) . . - -
mais diversas aparencias ( . . . ). Investigar, pois, o cotidiano
escolar & aicangar & sSua praxis, gue em determinado sentido
sofre todo um conjunto de determinagbes da praxis social mais

amplz, mss adquire especificidade como sgéncia de transmiss3o

do saber enguanto agéncia socializadora "®®

Segundo o ponto de vista de Bolster‘,m a pesquisa gualitativa 'aqui
descrita @ a metodologia gue ¥ tem maior probabilidade de gerar conhecimentos gue
sejam ac mesmo tempo intelectuslmente rigorosos e de utilidade para & melhoris do
ensino.” Uma verificaclo que leve em conta a perspectiva dos professores sobre o
- emsino deve considerar o comportamento humano como reflexivo. As pessoas t8m de
ser vistas como criadoras e como produtos das situagles sociais em gue vivem.
Seoundo Bolster, de acordo com o s:;r‘inc:inia da reflexividade, cada sala de aula é

conoabida como wtma peauena cultura coriada pelo professor & os alunos, & medids

&3. lbid, p86.
g4 &, BILSTER JR. Toward of More Effective Model of Research on Traching., IN:
& Ingsborg 5. GRUNWALDT, oot. cit., Pesquisa Etrografica . . ., p.135.




que trabalham juntos durante um certo periodo de tempo. Neste tipo de abordagem,

o pesguisador precisa compreender e aceitar os pontos de vista do professor

rezponsavel pela classe, n3o apenas como reguisito convencional de cortesia

profissional ou para facilitar o acesso acs datos, e, sim, porgue compresnder os
significados gue o professor impde aos eventons de sala de aula e wvital nas
conclustes da pesauisa. Desta forma, as observagles feitas pelo pesguisador
tornam-se potencialmente fontes wvaliosas de in-?or'max;ga para o professor & podesm
ser uytilizadas para reduzir a complexidade de uma sala de aulas, facilitando,
portanto, a consecugio dos objetivos a que agusle se propSe.

Grunwaldt®® explicita ainda as seguintes razdes pelas guals z pescuisa
gualitativa &, nio somente valida, mas também recessiria:

al algumas pesscas possuem wma certa sensibilidade ogue as incline parae a
abordagem gualitativa;

I o estudo com um pegusEno numero de suisitos em situag&es. naturais permite um
contato mais intimo, favorecendoc a descoberta de fenbmenos gue noderiam
passar despercebidos numa situagﬁo de laboratorio;

£} por wvezss, a natureza do estudo exige a abordagem gualitativa, por ni3o ser
m:ssivel ou ético, por exemplo, fazer estudoc a longo prazo com beb8s em
situagBes de laboratorio;

Y outras veres, o pesguisador n3o tem iﬁi’-‘mr‘magﬁas suficientes par formular uma
hipotese scbre um determinadp fenfmero; faz, ert3c um estudo exploratdrio de
natureza gualitativa;

e} e, muitas vezes, uma analise gualitativa pode completar dados coletados de forms

guantitativa, tentando indsgar como se deservolve o fenfimeno.

&5, Inageborg S CGRUNDWALDT. Position regarding the observational oualitative

approach. IN : Pesgquisa Etongrafica .. ., p. 136,
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Fimalmente, poder‘iamcrs refletir sobre uma conhecida pesouisa realizada
por Piaget, o ousl, observande seus proprios filhos - trés sujeitos apenas -
através de uma abordagem gualitativa, pode chamar a ateng3o de pessoas de
diversas partes do mundo, para wvariaveis, processos e inter—agﬁes que abriram

perspectivas inteiramente novas em varios campos do conhecimento humano.

2.4 Algumas Dificuldades g Limitagges -

Prosentes em outros tipos de pesauisas, agul também podemos nos
defrontar com dificuldades e/ou limitagDes para bem sxscutar uma pesguisa
pgualitativa. Procuraremos erumerar algumas delas:

in-Fmr*magﬁes falhas apresentadzs pelos entrevistados;

falhas nas abservagﬁes realizadas pelos pesguisadores:
- imeficiéricia nos registros por parte dos pesgquisadores, bem como por parte dos

entrevistados ( em guestionarios, por exemplo %

i

dificuldades d= troca de informagles & registros entre os elementos
pesquisadores, gue realizam a pesquiss;

lentidio nas respostas emitidas, de diversas formas, por parts dos observados e

entrevistados;

]

suieito= gue naoc aceitam entrevistas efou Dbservagﬁes { no ambite educacional,
por exemplo, professores oue NBo permitem ﬂbgar'vagﬁes em suas aulas, ou oue

mao concedem entrevistas ) ;

dificuldades financeiras pars a axecugio da pesquiza emn
- gastos oom visgens g estads;
- materisl de consumo =/ou permanentes dificuldades de locomogEo no

ambisnte pesaquisado.
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Apesar de todas as dificuldades, o pesguisador sempre esperz obler
infermagﬁes preciosas sobre determinado problema, ou contribuir para ogue
principios, pressupostos ou novos problemas surjam no decorrer do seu trabalho,
propiciando colaboragic: valiosa para um melhor desempenho de determinada
comunidade.

Mo setor educacional, esperamos obter informagdes gue acabem por

permitir um melhor ensinc-aprendizagem, assim como mundangas em posturas, formas

de agir e pensar dos individuos, @ uma melhor relagdo entre escola e comunidade.
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CAPITULD HI : A REALIDADE SOBRE O ENSING DE GEOMETRIA ( 1984 - 1989 )

0 nosso proposito neste capitulo & guesticnar o Ensino de Geometria,
procurando abordar o tema "0 gue ocorre com o Ensino de Geometria no 12 e 72
araus ?Y. Ao fazermos isso, pretendemos obter in-Fc.r-mat;Ses se esse ensino fazr

parte do trabalho do Professor de Matematics e como 2le @ realirzads.

1 PROCEDIMENTOS HMETODOLOGICOS PARA 0 DESENMVOLVIMENTO DO TRABALHD

ban primeiro momento, o primeiro passeo dado no sentido de obter

respostas para a nossa inguietag@o foi através de informagSes obtidas por via da
aplicagdp de guestiondrios { ver anexo I ) enviados a Professores de Matematica do
1% g 2% graus, no final de 1984,

FPerante o fato de gue as informagdaes obtidas por via de tais
guestionarios ndo foram suficientes para responder a indagagd3o formulada,
procuramos aborda-la novamente através de entrevistas com alguns Professores da
Matematica do 1% e 22 graus. Finalmente, em julho de 1985, ministramos nas
dependéncias da UNESP, Campus de Rie Claro, um Curso de Geomstria: Construgdes
Geométricas, para 40 Professores de Matematica, nivel 1li, o gual fazia parte de um
convénio entre a Secretaria da EducagSo do Estado de S30 Psulo e as
Universidades Estaduais Paulistas. MNessa ocasifo, formulames guatro guestdes a
esses docentes, as quais foram respondidas e acrescentadzs ao nosso material
pars analise ( ver anexo I

A partir dos dados assim obtidos, procuramos analisa-los tentando
entender o gue revelavam sobre o Ensino de Geometria.

A fim de vislumbrarmos indicadores para a melhoria do mesmo, iniciamos
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um segundo momento, através de um novo questionario erwiado, no final de 4986, a
professores de todas as Delegacias de Ensino do Estado de Sdo Paulo. Em 1987,
ertrevistamos novamente alguns professores &, no final de 1987 e inicio de 1986,
entrevistamos alunos do Curso de Licenciatura em Matematica/UNESF/ Rio Claro.

Os depoimentos apresentados nos guestionarios e nas entrevistas serdo
wtilizados na ;_g_t,gg;g, mesmo gue ocontenham indmeros erros de Portugugs.
Estaremos., com isso, revelando, inclusive, o nivel de inimeros Professores de
Matematica. -«

Neste capitulo tentaremos sistematizar criticas, reflexSes, suaestSes e
questdes que t8m sido levantadas por Educadores e Professores do 19 e Z g Araus,
nos vltimos anos, acerca do Ensino de Geometria,

A fim de slcangarmos os objetivos propostos, optamos por uma
metodalégia baseada na abordagem qualitative - fenomenolégica gue, conformes
apresentado no  capitulo I, “ determina ser guase impossivel entender o
compbrtamente humano, sem tentar compreender o contexto dentro do qual os

i

individuos interpretam ssus  pensamentos, sentimentos e agﬁes’“ Para isso,

gtilizamos tambem a Dbser'vagge do tipo pesguisa participante sempre gue Quss'ivelg
no proprio local de trabalho e =studn, respectivamente dos Professores de ig e 2
graus e dos alunos da Gr‘aduagﬁo em Matematica, colocando-nos em contacto direto
com a realidade estudada. As  entrevistas nos permitiram aprofundar  as
informagles obtidas por via de gusstionarios, assim como a analise documental
fornecida pelas 4 cuestdes formuladas durante o Curso de julho/1985, gque nos

foram fundamentals no primeiro momento.

0 contacto frecbente com Professores de Matematica, sejaz atraves

i M LUDKE e MEDA. ANDRE. Pesquisa em. Educagﬁa : Ahordagens Rualitativas, S8o
Paulo, EPRPU, 1986, p. 15,
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de conversas e obﬁervagﬁes informais, seja através de Cursos por nds
ministrados a esses professores, nos permitiu compreender o cortexto dentro do
aual o= professores vivem e trabalham Da mesma forma, com os alunps ds
GraduagSo em Matemitica, dos guais somos professor em varias ocasites, e, as
vezes, orientador de pesquisas na Ares da Educagio Matematica.

0 material coletado no  seaundo momento, a partir das conclusS8es
oriundas do primeiro momento, nos permitiu obter as im’-‘ormagﬁes desejadas sobre o
Ensino de Geometriz no ig =) 29 araus.

Esta metodologia de trabalho permitiu descobrir, documentar, obier
sugestBes e criticas para determinadas agbez de professores e alunos, obtendo
informagles sobre como esses individuos pensam e desenvolvem =zuas atividades,
sob determinados limites, pressupostos e caﬁdigaes materiais.

Este tipo de abordagem leva-nos & conclusic de que & possivel
astabslecer um programz de Geometria gue lsve em consideragdo aspectos da vida
cotidiarna de uma certa comunidads.

FPesguisadores desta linha de trabalho  consideram inadequadas as
atividades de formular hipoteses e definir categorias "a priori”, ou seja, antes de
empreender o estudo.

Isto nes levou & realizagdo de " entrevistas testes ”, para verificar a
adeguagdo do procadimento  durante as  entrevistas, desde © contacto
entrevistador-entrevistado até a formulagdo de cada guest3o a ser levantada pelo
entrevistador.

A opgdo psla realizagic de entrevistas gravadas, com liberdade total ac
erntrevistado em suas respostas, justifica-se pelo fato de gue, ao padronizar a
interpretagdo, o cientista social poderia estar destruindo alguns dos ssus dados
mzis valiosos.

As observagfes e conclusSes feitas a partir dos guestionarios sio
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validas, pois ndo fizemos imposi¢3o de hipdteses verdadeiramente corretas e
obhvias para serem apenas confirmadas ou n3o. Este fato justifica a veracidade dos
resultados que chamamos de gquantitativos nesta pesouisa.

As vezes, & necessario aparecerem dados guantitatives, numa pesquisa
aualitativa, para permitic malhor analise dos dados obtidos. Este € um cuidado gue
tomamos neste capitule.

Domingues®, ac apresentar dados guantitativos em uma pesguisa
gualitativa, desenvolvida no Estado de Goiias, mostra uma -realidade gue deixa as
pessoas indignadas, porém =& possivel de ser comprovadas através dos dados
auantitativos.

0 guantitativo denuncia muitos fatos importantes. Todavia, também e
imprescindivel saber obter a gualidade, a partir da abordagem gquantitativa , assim
como € precise coragem do pesguisador em uit.liza.r;‘ dados guantitatives em uma

pesauiss, sem que esta deixe de ser do tipe gualitativo.

2. DESENVOLVIMENTO DO TRABALHO Nt PRIMEIRD MOMENTO ( 1984 - 1986 )

24. Informacfles sobre o Ensino de Geometria, obtidas dos Professores de

Hatematica através de respostas a Questionarios a eles enviados.

interessadns, nos Gltimos anos, em conhecar detzlhes sobre esse ensino
no 42 e 28 graus, decidimos, no final de 1984, elaborar um ouestionarioc gus

erwiamos a, aproximagamente, S00 Frofessores de Matematica das redes Estadual e

Z. Iose lLuis DOMINGUES., O Cotidiano da Escola de 19 Grau, 830 Paulo, Tese de
Doutorade, PUC/BP, 1985,



Particular de ensino do Estado de B53oc Paulo ( Anexo 1 3. 0 nosso objetive era
inicialmente saber o gue, em gue profundidade & como & ensinada Geometria no 2%
grau. Apos o guestionario estar pronto para ser enviado, pensamos que, se oOs
professores gue ministram aulas apenas ro 42 grau também fossem consultados, as
in{farmag:ﬁes obtidas seriam enriguecidas e teriamos um melhor material para
analise. Assim, acrescentamos mais duas perguntas ( 4D e 14 ), em folha separada
{ Anexo 1} 2 gual, juntada ao guestionario original, constituiu o material que foi
remetido aos professores. Doz aproximadamente 500 guestionarios enviados,
obtivemos 119 respostas, o gue representa aproximadamente 24Y% dos auestionarios
enviados. Desse total, 13 professores ( 11% ) responderam, efetivamente, a todas
as guestdes. Um total de 39 professores { 33% ) respondeu a algumas guesties,
apresentando alguns comentarios wvalicsos O restante dos professores ( 56% )
deixou muitas guestfes sem resposta e, das que foram respondidas, poucos foram
os comentarios aproveitaveis para a pesguisa. Ma maior parte das vezes, apenas
foram apresentadas oriticas ao Governo, sobre baixos salarios, classes numerosas,
jornada de trabalho excessiva, muitas veres em escolas diferentes, poOUCas
horas/aulas semanais de Matematica am cada série do 12 e do 28 grau. Devido ao
fato de gque 3 grande maioria dos professores que respondey ao guestionarip era
professor somente da 5'3 a 82 series do if grau, & msterial obtido passou a ser
exoalente também para guestionamentos relativos a2 esse espago.

Esse malerial foi erwiado a Professores de Matematica das escolas
estaduais pertencentes a&s Delegacias de Ensino de Rio Claro, Piracicaba, Limeira,
Americana, 53o Carlos, Araraguara e Bauru, ou por estarem localizadas perto de
Ric Clarp, onde desenvolvemos nossc  trabalho, ou poroue nessas  cidades
conhsciamos professores ligados a essas Delegacias € gus nos poderiam  ajudar no
envio 2 retorno dos auestinﬁérips, atraves das mesmas. Dentre professores de

algumas escolas particulares, escolhemos aqueles de gue tinhamos enderego para



e e e A T W R TR R OREOREOREOTREEOREOTRWOTRE OTE O e W W T O aw W T e ww T O w O w wae T wa T wawE s

correspondéncia. Além de todos esses professores, tinhamos enderepgo de outros
que trabalhavam em escolas estaduais subordinadas a Delegacias de Ensinc mais
distantes e a eles tambam enviamos o nosso questionario. Ressalte-se gue, ao
erwiarmos os gquestionarios a uma escola, nic indicamos oual professor deveria
responder ac mesmo, deixando gue a diregdo da escola, decidisse se todos, algum,
ou nennum, deveriam responder a els. Procuramos n3o escolher auem poderia
atender & nosssa solicitagdo.

Através desse guestionario, tinhamos a esperanga de obter informagdes
sobre 0 Ensino de Geometria, cus nos mostrassem se realmente sla & ou nio
ensinada. Se &, 0 gue € ensinado e como o &. Se n3o & por gué. Pretendiamos
saber se a Geometria & inserida no contexto de outros assuntos da Matematica,
como, por exemplo, Alasbra; se o professor, ao ensinar Geometris, o faz além do
programs proposto no inicio do ano letivo;, =e aloum tipo de Geometria & mais
explorado gue outres; se os alunos gostam de Geometria e a2 aprendem e se o
professor julos gue aguilo gue ensina de Geomeiria é suficiente ou se gostaria de
acrescentar algo. Mais ainda, qual 2 preferéncia do pro?esso_r entre varios tipos

de Geometria:

- intuitiva, baseada apenas na imaginag3o simples dos alunos;

- experimental, baseada na construgdo e manipulag3o de materiais
conoratos;

- manipulativa, baseada na manipulag3o de materiais concretos ja
prontos;

- calculista, baseads apenas na utilizagio de caloculos e formulas;

daedustiva, baseads em demanstr‘agﬁas a partir de alguns

rasultados iniciais (axiomatica);

)

armlitica, baseada nas equag’ées alagebricas;

]

trigonométrica, basesada nas fungdes trigonomatricas.

Se todas essas guestiles lsvantadas fossem autenticamente respondidas
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pelos professores, teriamos material suficiente para estudo e andlise das

guestfBes propeostas, podendo tirar alogumas conclusSes e sugerir indicadores para

a melhoria do Ensino de Geometriz no 12 e no 22 graus.

Dentre as respostas obtidas, algumas s3o0 bem marcantes:

iy

L

E

i

I3

Lid

#

v

¢ Ensine de Geometria vai muite mal”, . . ., "n3c ccorre”, . . ., "a

geometriz & muitc pouco ensinada . . .

Geralmente o tempo nd3o permite que e ensine muita coisa, pois
os alunos precisam assimilar a matéria com a devids moderag,ﬁo,
uma ver oue s maioris deles tem dificuldades para raciocinar e

ate ( muitas vezes ) preguica mental ”

Se eu me detiver muite tempo em Geometria, espacial ou plana,

sacrificaria a Algebra que também & muito importante
Em geral os alunos ndc gostam de Geometria .. 7

Procuramos em aula mostrar apiicagb"es da Geometria na vida
pratica { no—'dia-a-diz’ ), procurande tornar o assunto mais

motivanie & evitar © ' medo ° que geralmente aparece nas

demonstragbes ”

Os itens ni3o totalmente desenvolvidos foram devido & falta de

tempo ¢ programa vastissimo )7

Ue manelra geral, z matéria schbre Geometria anaba sempre
ficando para o final do anc e muitas vezes n3o di tempe para
cumpric todo o programa & esse acabs ficando pels metade, isto
puande di para dar aloums coisa. A nossa realidade escolar é
muite diferente do gue se encontra nos livros Du em programas

pré-fixados

Nio temho conseguide cumprir o programsa proposto de Gsgmetria



porgue, com o passar dos anes, 0s alunps raciocinam cada vez

menos. Por issc tenho que caminhar lentamente com o programs”

“ 0 tempo nioc & suficiente para cumprir tode o programa, porisso
procuramos selecionar alguns conteltdos. Como a2 cada anc que
passa & clientela estudantil sente mais dificuldades em receber
& Geomeiria, o maior tempo € dedicadc para Aritmética e

h!gebr'a e

“ Pouca Geometria & ensinada. Seriz necessario implantar uma

dizaipling & partir da 7° serie, onde seriz ministradoe apenas

Geometria”

Y RQuantds & possivel ensinar, os alunos gostam e aprendem

Geometria. O problema & tempo.”

“ 8= iteps ¢ . . . ) dou spenas nogﬁes - acho gque s3o dificeis - ndo
tenho muita seguranga. Gostaris de ver slgum curso, pois essa
parte ni3o wi na Facouldade. Assim teria mais seguranga e auem

sabe ate acharia o assunto mais atraente”

7 Az dificuldades em ensinar Geometria £30 tantas & diversas que,
freaientar algum cursc sobre lIssc & sempre estimulante,

guzlauer gue saja o conteldo do curso”

i

Gostaria de fazer curses de GSeometriz em gue fosse moastrado
tipos diferentes de material didatico e cutros artificios gque nos

suxilizssem no preparo das sulas ™

Foi argumentado que o conteldo de Geometria € coloscado sempre no
final do programa a ser desenvolvido no ano letivo, gus o conteddo de Matematica
em cada serie & muito exienso & gue, por issg, "ndn di tempo” de ensinar
Goomelria. Também foi aroumentado gue 3 carga &f":or-ér"ia zamanal para a disciplina

... .. - .. 4
Matemaztica & insuficienie, em todas as sérics exceto a 5 do 1f gray, gus conta com
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5 sulas semanais.

Dentre o gue & ensinado de Geometria, os questionarios revelaram gue a
preferéncia & por Geometria Intuitive e Experimental, apesar de os professores
nao pesauirem material para trabalhar e terem pouco conhecimento scbre como
elabora-los. No 2¢ arau trabalham razoavelmente com Geomstria Analitica e
Trigonometriza. Nisto tudo, pergsbe-se ous 3 Geometria Dedutiva & deixada de lado,
ocorrendo esporidicas demorzstrag?jes de resultados mais simples.

. fApesar de obtermos essas respostas, n3o ficamos satisfeitos. Isso
porgue orande parte dos professores nieo respondeu a btodas as perountas, muitas
respostas foram apenas do tipo Y sim Y ou Y nic Y, enguanto alpuns docentes
proguraram responder apenas as ocuestdes de respostas mais Yocurtas”, evitando
rdetalhar” o gue fazem, ou n3o fazem, de Geometria, nas séries em gue lecionam.

FPela pouca guantidade de respostas expressivas, foi impossivel obter
c;ompar*agﬁes entre os tlipps de Ceometria utilizados, sobre o uso de materials
concretos, se a Geometria & inserida em oultras assuntos e se os alunos gostam de
Geometria 2 a aprendem. Todavia, muitos professcores pediram que lhes -Fcesser_a
oferecidos Cursos de Regiclacem, ou Mualizag;iio, agperca do Ensino de Geometria.

Esse fate nos levou 3 idéia de entrevistar alouns Professores de
Matematica do 1f ou 2¢ arau. A nossa esperanga era de gue, nas entrevistas, gue
seriam gravadas, os professores nao se omitissem sm efetivamente opinar acerca

do gue poorre com 0 Ensino de Geometris.

Essazs entrevistas .foram feitas em julho e agostc de 1985, com

Professores de Matematica oue lecionam em escolas de Rio Claro  ou cidades
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priximas € ocorreram nos horarios em que nos foi possive! encontra-los, Eles
ficaram & wvontade para dar sua opinilo, nio sendo interrompidos ou tendo suas
respostas dirigidas.

Escolhemos professores conhecidos, ou por terem sido colegas de turma,
ou porque foram indicados por professores do nosso Departamento, ou poroue ja
haviam feito aloum Curso de Atualizan;ﬁc ou Aperfeicoamento ministrado sob nossa
responsabilidade. Entrevistamos & Professores de Matematica, do 1% e/ou 2¢ araus.
Ao entrevistarmos esses professores, acabamos obtendo aFirmag:Sas parecidas as
respostas dadas pelos 3 professores ocue responderam a todas as gquestdes do
guestionario, conforme descrito anteriormente em 2.4, acerca do Ensino de
Geometria nas escolas de 12 & 22 graus.

No inicio destas entrevistas, gue foram todas gravadas, o professor se
identificava, nos colociavamos que oS dadqs a serem fornecidos seriam por nos
utilizados neste trabalho de pesguisa e, finalmente, apresentidvamos o tema a ser

dizgcursado pelo professor antrevistado: " gue poorre com o Ensinc de Geometris

no 12 e 22 graus 7 7

Em nenhuma das entrevistas limitamos tempo, assim como procuramos ndo
dirigir ou influir no discursc dos professores. Resolvemos gravar as entrevistas
a fim de podermos opinar sobre fatos conoretos obtidos do material gravadeo em
fita cassete.

Através dessas entrevistas, pudemos comparar varios dos resultados,

autenticamente resoondidos nos c:_ua_stianér*ic:s descritos anteriormente, sm 2.1

Vgiamos alouns dos comentirios feilos pelos professores entrevistados:

* Gem guerer oriticar o trabslho dos meus oolegas, atfirmo que
eles procuc-am ensinar primelraments Qﬂgebr‘a, deixande
Seometria para o final, poraue os livros didaticos trazem dessa

forms o conteide de cada série”
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0 professor prepara Ssuas sulas seguindo a ordem que oOx
contetdos aparecem nos livros didaticos e a Geomelria

acaba sobrands sem ser ensinada.”
S . , . o
Nz 5° seérie, ninguém ensina Geometrisz .

A Geometriz tem gue colocar o aluno em contato com & realidade,

com o mundeo em que ele esta vivendo”

O importante ndc & o aluno saber demonstrar os casos de
Fa . - . s -

songruencla de teiangulos mas saber aplica-los para

demonstrar &s propriedades dos trifngulos retBngulos, dos

paralelogramoes , . . ."

“Eu nac consipe fazer com Que ©OS meus alunos fagcam

&

174

&7

L

demonstragdes . . 7

Eu acho aque ox &lunes, Coms 58res humanos, precisamn aprender &
ter argumentos e a Geometriz pode colaborar para issc, atraves
das demanstra{;aes, onde ele wvai sentir stée gue pontc o5 seus

argumentos sao wvalidos

Ao estudar Geomsiria, os alunos aprendem a ter um método de
trabalhe, szendo gue nas demonstragges var aprender =
coordenar seu pensamento, 3 n3o ser precipitados, & nde tirar
conclusdbes apenas sobre ¢ gue esidc vendo. Isso val depender

muito do professor gue ele tem. 80 o livro n3o vai ajudar”

Se um zlurnc, a0 salr da escola, nido tiver compreendido que em
tudo o gque existe no mundo aparece & Geomeiriz e gus se &
tirarmos ndc poderemos siguer oconstruir carteirss, mesas,
bancos, escolas, enfim gue a Geometria & pega lmportante do
nossc mundo, euw acho gue teremos gue mudasr completamente o

rosso tipo de ensine”

A Geomeiria ajuda & desenvolver o racicoinio do Rluno e issoc o

]

]
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sjudara muito em qualguer pais do mundo, pois todo pais precisa
de pesscas que descubram coisas novas e nhao somente repitam o

oue j& existe”

Na Geometria o alunc tem mais possibilidade de criar e mostrar
¢ gque ele sabe, o ague pensa, n3c somente aplicande mas

descobrindo coisss nowvas”

Por algum problema, & parte de Geometria & muito mal vista no 12
grau . Um dos motivos & gue acredito terem os professores medo
de Ensinar Geometriz e um outro & que a Algebra estid zendo

muito wvalorizads ™

Be eu ensinar apenas JAlgebra, o meu zaluno podera ficar bem

! treinadeo ‘', mas eu n3o sei se ele seri capaz de eriar, inovar”

4 Geomeiria ajuda muito o alunc & pensar & eriar e, o gue &
muite bom, ele passa & agir também assim na Algsbra =

Aritmética 2 nas putras disciplinas ”

Ltevar o alung a oriar &, pars mim. mais importante até gue
aguilo que o professor estiver ensinando para ele. porgus, se ©
sluno nds for capaz de ocriar, todo o nosso trabalho poderé ser

Jogado forg”

Mo P grau, a Geometria & pouco ensinada e o aluno ric tem

nogdo alguma de espage . . 7.

¥ professor desconkene quase tudo de Gecometriz e tem medo de

trabalhar o pouco qQue ssbe ™

O profassor n3o ensina Geomeiria porque acha gue ela ndo vai

ajudar o 2lunc no vestibular”

Eu acho gue o Ensino de Geometria nioc coorre. Tem aluns gue

ertra no 28 grau sem saber distinguir 2ngulo sgudo de obituso”
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N30 compensa, nos conteldos de Geometria, trabalhar somente
com regras, férmulas. Dessa forma, é preferivel ndc ensinar
Geometria™.

” Os professores que ensinam Geometria formam uma minoriz, mas
uma minoria muito peguenz e, mesmo estes, se preocupam muito
mais com as definigfes”

" Antes de entrar no 1% grau, muitas criangas tém alguns conceitos
geométricos J& formados, gue desaparecem & medida que 0s
professores v3o impondo regras.”

“ A dnica coisa que fago ou, a gue mais procurc fazer, é levar o
alunc a raciocinar, criar e experimentar. Eu tenho aluno gue n3o
perde minhas aulas de Geomelria mesmo oue chova ocanivete
aberto. £ o tipe de alunc completamente “splto”, gue n3o aceits
regras de formz algums”

* N3¢ basta “dar” o programa inteiro, mas ter certeza de como o
zlune podera agir deppis de 2 meses gue o contelde foi viste.
Se o aluno aprender z pensar, ele tera condigbes de retomar

problemas e buscar resolvé-los

ADOs essas c:itat;ﬁes acerca do Ensino de Geometria, por partse dos
professores entrevistados, podemos, comparativemerde com DS poucos  dados
resultantes dos guestionérios, em Z.41. obler as primeiras conclustes acerca oo
pouco interesse, em ensinar Seomebris, da insisténciz em oolocar esse corteddo no
final dos programas de cada série, impossibilitards seu cumprimento, assim como
alguns professores confirmando gue a falta de corhecimento em conteddo & método
para o Ensine de Gaametr‘ia_os lava a preferir ensinar Aloebra ou Aritmética.

Reforgaram gue 2a guantidade de aulas semanaiz da discipline Mzitematica &



insuficiente para cumprir o programa no i e 2¢2 graus, bem como, guando ensinam

Geometria té&m preferéncia pelo tipo experimental ou intuitiva.

23. Respostas a 4 Questfes formuladas a Professores de Matemjtica em

aidho de 1985

Cimultaneamente s entrevistas, formulamos 4 ouestBes ( Arexo 11 ) acerca
do Ensing de Geometria, as quais foram respondidas por escriio, & &5 propusemos a
um grupo de professores. Esses professores participaram de um curso por nos
ministrado no Campus da UNESP, em Rio Claro, em julho de 1985. Dentre os docentes
inscritos para esse fim, tivemos 40 professores, sendo 39 de Matematica e um de
Desenho, e trabalheavam nas cidades de Ric Claro, Limeira, Araras, Leme,
Piragununga, S3o Carlos e Moji-Guagu.

Como cana ums dessas cidades tinha o szeu programa ou objetivos de
Matematica para cada série, pudemos obter uma _boa amostra acerca do E.nsinn de
Geometria.

Pelo material obtido, por estarem as respostas bem mais auténticas do
gue as do guestionario proposto inicialmenie, pudemos tirar melhores conclustes,
as guais confirmaram os dados resultantes das entrevistas. Dos 40 professores
participantes do ocurso, 33 responderam a5 guestdes formuladas e, destes,
sorteamos aleatoriamente 20 dentre eles, para analisar as respostas fornecidas.

Entre as respostas mais significativas, oferecidas pelps professores,

podemos destacar algumas, tais oomo:

LE3

Hé muito aue =z Geometriz vem sendo relegadz a um segundo

plano, em camnaragﬁe ocom o ensing da Algebra”
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As desculpas para esse fato s30 as mais diversas mas, s3o

sempre desculpas”

A realidade & que a maioria dos nossos professores sentem uma
grande dificuldade no Ensinc de Geometriz . . . preferindo-se

entdo ndc ensinar.”

Huitas wvezes o que ocorre & uma falta de preparo do professor
para abordar esse topico do programa”

& preciso ser feita uma reestruturacio do conteldo de
cada série . . , dando o devido lugar e a devida importEncia &

Geometrig ™

Algumas wveres a3 Seometria & ensinada sem nenhuma motiyagzﬁo,
mas & maioriz das vezes & jogada para o Ultimo item do conteddo
programitico e por falta de tempo n3o & ensinada”

O gue existe & desinterassse em Ensinar Geometria”

8 Ensing de (Geometriz tem sido absndonado pelos professores,

r3c sei se por incapacidade, irresponsabilidade ou desleixe ™
Elz normalmente ni3o & dada, ou se & dada & coiza minima, muitas
vezes por inseguranga do professor ou por ser oolocads no
finsl do programa”

M3o dou Geometriz poroue ndo sei Geometria”

MNas minhas classes, dou Geometria 56 superficialments ”

No 2% grau, o Ensine de Geometria acabaz sendo muito répide e,
consegiantements, ¢ aluno passa por cadzas série sem entender

nada™.

A Geometria dificilmente & ensinada. fuandeo sla & vists,
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geralments o & de modo formal., pouce atrative para o alunc e

para o professor”.

Esse material assim obtido & muito significativo para 0§ nossos
propositos.

Juntando-sa as poucas oonclustes obtidas a partir  do 19
guestionario, em 2.1, com as entrevistas dos & professores, em 2.2, e as respostas
dadas, por escrito, por estez 20 professores que participaram do cursc de
julho/85, pudemos elaborar as primeiras interpretagSes acerca do Ensino de

Geometria no 1% e 22 araus, a partir dos dados até aoui obtidoes.

Baseada nas Informagfes Obtidas

Dentre os resuliados gue obtivemos para amalise, o5 mais sionificativos
foram obtidos das entrevistas e dag respostas dadas pelos professores
participantes do cursoc por nds ministrado em julho de 1985, sendo estas emitidas
por professores de uma regilo proxima de Rio Clarc. Como sssa reoilso & cercads
por  Universidades {Hiciais e Partioulares de bom nivel de ensinog, 2 o8
prafessores consultados, na sus maioria, recseberam irxstr‘ua_;ﬁo dessas Institui@ﬁes,
{ 34 professores licenciados pela UNESFA/RIo Clarp, 4 pelas UFSCarlos, 2 pela
URNIMEP/Piracicaba, 1 pela FFCL de S3o Castano, { pela FFOL de Tupd 2 { pela FFOL
de Penipolis ), concluimos iniciaiment,e tue a Geometriz deixs de ser ensinada por
orofessores gue recsheram instrug:gm em universidades de renome. Serd ssse um

imdicador para um resxsame acerca do Ensino de Geometriz nos curses de graciuas;gs
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em Matematica das universidades em geral ?

A partir das informagdes obtidas, alaumas podem ser consideradas como
de maior importincia. A guantidate de aulas semanais de Matematica em cada série,
segundo os professores, & insuficiente para cumprir tods o programa plansjado no
inicio dos anos letivos, principalmente no 22 orau. Colocando a Geometria mo final
do programa, ela acaba n3o sendo ensinada ou pouco ensinada. MNeste caso, os
docentes mostram preferénciz pelo ensine da Algebra ou Aritmetica, em detrimento
da Geometria. Revelam prefer8ncia por algoritmos e btécnicas, com Bnfase em aulas
expositivas.

Afirmam também gue, para o Ensino de Geometria, lhes faltam conteddos e
metodologia adeguada sobre como desenvolver esse ensino. Falta até mesmo vontade
de trabalhar significativamente com Geometria, em todas as séries, haja vista gue,
atualmente, alauns docentes ja procuram a elé destinar uma ou duas aulas por
semana, desde o inicio do ano _letivca. Essa falts de vontade sm ensinar Geometriz
aparece, segundc alaung professores, em virtude da deficibneiz gue oz proprios

docentes apresentam acerca desse conteldo. Araoumentam oue aprenderam muito

pouco desse contelde no 12 e 2% graus e gue O mEsSMo Ccorreu NOS Seu curso de

Graduagdo em Matamatica. Se pouco aprenderam de Geometria, dizem gue preferem
M - . 2 .

ensinar Algsbra & Aritmstica.
De todos os resuliados spresentados acerca do Ensinc de Geometris,

podemos resumir esse ensing em duss grandes categorias:
1. Ha pouco Ensino de Geomstria em nivel de 12 & 22 graus.

Z. Falta melodologia apropriada ap professor, para oQue esse

ensino se realize.

Ertretanto, apesar das falhas spontadas, ns professores argumentaram



aue o Ensino de Geometria & importante A esse respeitc, vajamos alaguns dos

comentarios feitos pelos professores que participaram do curso de julho de 19685,

“ A QGeometriz por sua prbpria essénciz, leve o educando 2
desanvolirer hibijtos de ordem, de pensar intuitivamertie tanic
guante dedutivemernte, de anzalisar € coriticar, enfim de

desernvoliver a sus criatividade .’

# Va-se, entBo, que o Ensino de Geometria traz dentro de si muitos
pré-reqguisites que propiciam um desemvelrimentc plenc da
versonalidade do educsnda.”

& Ensgine de (Geometria n3c & s& importante, ale &
importantissimo, porgue desenvolve o raciocinio logico do alunc,

0 aluno aprende a discutir, questionar, n3o aceitar tudo pronto®

“ 4 QGepmetria e um dos toépiloos oque proporciona  maiocres
possibilidades de aplicagdc de raciccinic hipotélico-dedutive,
zlém de ser fator de indiscutivel import3nciz para o

desenwoivimento de outras partes da Matematica”

&

0 Ensino de Geometriz & importante poroue alem de deserwolver
& oriatividade, estimuls & crianga & aprender”.

“  Ensinc de Geometriz & muito importante, porque acredito ser 2
Geometria muito mais Mztematica que a Algshbrz, poroue ela sxige
mais ebsamxagﬁo_, parsisténcia, raciccinio e muite corhecimento

dos congeitos basicos ™

Y Vejo o Ensine de Geometria como bisico para o aluno, no qgue diz
respeito 3 sua Form.ag:ﬁo matematica. Um curso interessante a
esze respeito n3o deveriz estabelecer limites etre z Adlgebra e

& Geometriz”



O Encine de Geometria e muite importante porque trabalkha com o
deservolvimerto do raciocinic, ordem, clareza e precisie,
atrares das classificagbes e justificativas utilizadas ”

“ Eu acho aue os zlunos, gomo seres humanos, precisam aprender A
ter arcumentos e a Geometris pode colaborar para i1sso, atravrés
das demonstragbes., onde ele vai sentir até gue ponto os seus

rgumentos s3c walidos ™

Y de eswudar Geometriz, os aluncs aprendem s ter um método de

trabaihe .

I3

¥olawar o alunpo a oriar &, pars mim, mais imporitznte ats gue
aquile gue ¢ professor estiver ensinzndo paras ele, porgue & O
ziunc ndc for capar de oriar, tods o nosseo trabalhs poderid ser

jogado fora”

ADOSE & Colocagio Oessas observactes, feitas pelos proprios Professores
de Matemdlica de 1% e 7% agraus, sentimos ocus, apssar de todas as dificuldades por
elesz zmpressentadas parz o Ensine de Geometria, esse encing & por eles congiderado

, . i R R - .
come e grandes imporiznciz g deve oouDar o sew lugsr no desenvaolvimento dos

orogramas em cads séris

Beeeada na Argumentacio sobre Geomelria 2 0 Seu Ensinn
£ -

& Seometriz z parte dze Matemsiice gus se ccupa das propriedadss dac

IR

figuras ou corpos, So clano ou do espago. BEstas =30 am ndmers 130 grands ous Se

.. . T, o ar » .
torne necessaric aloum principic de classificagio para Dor ordem nessa o

yon
2
[
]
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de conhecimesions. O Método Axiomdtics de Fuclides & wum desses primciplos e

il
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baseia-se numa construglo logica a partir de um conjunto inicial de proposigBes
chamadas Axiomas ou Postulados. Um segundo principio se baseia na introdugdo de
coordenadas numéricas e utiliza a técnica da Algebra.

Em nivel de 1% ou 2¢ grau podemos também pensar numa Geometria apenas
intuitiva = experimentzl, onde o aluno deverid conhecer, aprender & identificar,
construir e manipular as {figuras geométricas meis simples. Nao estaremos
preccupados com demonstragbes e provas formais ou alasébricas, buscande t3o
somente 3 aprendizagem a partir de figuras gue poderamos oonstruir & mardpulsr,
no planc oOU NO ESRago.

Quer oueiramos, guer nd3o, o passads estd muito presente conosco na
Matematica, e a historia nos prova isso. Para os greoos, a Geomebria se aproximava
muito da arte, procurando identificar a baleza gue as construgbes geométricas
podiam transmitir no espago a 3 dimensdes. O=s Egipcins, assim como os babilfnios,
se preocupavam mais com O que os numeros podiam traduzir. De gualouer forma,
desde seculos al., a Matematics, e, em particular, a Geomstriz provocam estudos e
discusstes.

Em nossc entender, para estudarmos Geometria, devemos esbogar fisuras
asomatricas, procurar identificar oz resultados aque as filauras nos possam
sugerir, refistir sobre essas supestdes & procurar provar as gue julgarmos
verdadeiras, assim como duvidar de nds mesmos, ou seja, guestionar o j& sabido. £
muito importante n3c apenas focalizar nosso olhar nos resultados osoméiricos ja
prontos, mas aprender a questiona-los, analisa-los, reflstir scbre sles & procurar
tirar conclusdes acerca do que possam btransmitir-noz. Na Matematica, & sempre
necsssario procurar "entender” o significado de alouma ooisa. Sem o entendimento,
estaremos t3o somente aprendende ou decorando reoras praticas sobre um
determinado assunto. Em particular, ndo podemos dizer gue aprendemos Geometria

s nip tivermos certeza do entendimento. e ter ceriteza de ter entendido somente



fica explicito quando provamos ter condigbes de estabelecer ordem, analisar,
criticar, nac ficar dependente de esguemas prontos; enfim, de desenvolver a
criatividade.

O Ensino de CGeometria no 12 e 22 agraus é fundamental para gue o
professor  colabore no desenvolvimente pleno do  educando, pois, se for
desenvolvida a criatividade do alurno, teremos certeza de estar bem preparando o
individuo para a vida. Estaremos ajundando no desenvolvimento de um raciocinio
logico dedutivo. assim como estimulando a crianga a aprender a observar e a exigir
mais em -Fun?ﬁa dos conceitos basicos para a sua wvida.

Pela suas importdncia, sobre a educagic do ser humano, segundoc oS
proprios Professores de Matematica do 12 e 22 graus, a susBrcia do "Ensinar
Geometria” apresenta-se como uma das grandes falhas de todo o sistema de ensino.
Permanscendd apez;;as o asutomatismo e a tecnicidade, através da Alosbra e
Arjitmética,. e ser humano tera nesado e jopado fora cada ver mals sua propria
natureza especial: ele & um ser meditativo. Essas interpretagc’ies provisdrias
acerca do Ensince de Geometria, embora simples, serwviram para confirmar ums
suspeita: ocorre pouco ensino e falta metodolpgia apropriada. Porém ainda nSo

conseguimos. de forma efetiva, obter conclusBes para a nossa inquietacfo inicial:

-

- "o gue” de Geomeiria € ensimado, “como” & ensinada, "por que” &
ensinada, s Y& importante” o seu ensino, e =& a Geometria Y&

inserida™ sm outros assuntos . . L -

Isto nos levou a preparar um segundo gusestionario, mais abranoente.
que envolvesse Frofessores de Malematica da rede estadual de btodo o Estado oe
S50 Paulo. Devido a dificuldades de cantactn, resplvemos ndo wtilizrar a3 reds

particular de ensing,
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3. DESENVOLVIMENTO DO TRABALHO NUM SEGUNDO MOMEMWTO ( 1986 - 1989 )

Um novo guestionadrio e novas entrevistas foram realizadas.

Ao final de 1986, baseado nos resultados ate ent3o obtidos, formulamos
um segundo gusstiondrio { Anexo 1 )} buscando in?or*magﬁes mais precisas,
separando-as em 3 grupes distintos

]

s . G
- para atingir Professores da 17 & 45 sarie do L° grau { anexg IH-A

it

- para atingir Professorss de Matematioa da 5° 3 8™ série { Anexo [II-B ) 2,

LL=)

- para atingir Professores de Matematica do 27 grau { Anexo HI-C ).

Tivemps o firme propdsito de atingir 10% das SO00 ssoolas de ig e 2

&
araus da rede estadual do Estado de S3o Paulo, ent3o existentes. Contands com a
ajuda dos 118 { naguela época ) Monitores de Matematica daz Delesagacias de Ensino

. & .
de todo o Estado, procuramos comtactar aproximadamsnts 500 professores ds - 3

g

& . . o ' . Y ¢
4 zmerie do 1I° grau, 500 Professores de Matemdlica da 5 34 8§ série do 1 grau e

‘s [£] . L
158 Professores de Mztematica do 27 grau. Os professores seriam escolhidos ao
acaso pelos monitores, em esoolss oue pertencessem ao ceniro das nidades, aos
bairros n3o muito distantes do centrc e bairros de periferia. £ importante obter
in-?c':r‘magﬁes prestadas por professores gue lecionam em sscolas da periferiz das
cidades, pols a3 nossa preacpa_g%m principal se refere as camadas populares desca
-

reslao,

Fassariamos a2 ter respostas aos cuestionarios, dadas por professores

gue trabalhassem em todos oz tipos de sscolas, com slunos de camadas sdoio-

econdmicas varizdas. Fsses guestiondrios distribuides pelos monitores, nos foram
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devolvidos até o primeiro semestre de 1987. A partir dai iniciamos o trabalhc de
am primeiro lugar, ler aleatoriamente varicos dos questiondrios devolvidos. Numa
etapa posterior, reunimos os guestionarios nos trés grupos para os quais foram
enviados, a fim de selecionar uma guantidade de cada grupo para analise.
Inicialmente, fol feito um levartamenio ageral dazs Delegzcias de Ensine
que haviam cnntr‘*ibuido, devolvendo os guestionarios respondidos. Vimos ent3o oue
o material era bastante abransente, pois recebemos colaboragdo de professores

vias Delegaciazs de Ensino das seguintes cidades: -

12 § 4% série do £° grau:

Campinas - Luis Antdnio - Araraguara - Votuporanga - Catanduva - Lorena-
Presidente Venceslau - Adamantina - S8o Rogue - Aragatubz - Ribeirfo Preto -
Bﬁaganga Paulista - Peresira Barreto - Ribeir*ﬁa FPires - Sorocaba - Jales - Jose
Bonifasio - itaauaauacatuba‘ - Piragununaa - Rio {laro - Vila Prudente ( 8F ) -
Pindamonhangaba- Tatui - Bebedouro -Presiderte Prudente - Jabuticabal - Sg DESSE-
Cruzeiro - Dracena - Guaruis - Taguaritinaa - Bauru - Carga .- 830 Joaquim da
Barra - Mova CGranada - Osvalde Cruz - Novo Horizonte - Paraguagu Paulista -
Durinhos - Lengdis Paulista - Guaratinoueta - Birigll - S8p Caetanc do Sul - 17
DE/SP - SHZo Bernardo do Campe - Piracicabs - Monte Aprazivel - 34§ DE/SF
{ Osasco } - Santa F& do Sul - i"_-?é DE/SFP - S50 Carlos - MMoji das Cruzes - Sants
Cruz do Rio Pardo - 4% DE/SP.

56 Delewsrcias no toial
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s' 3 8° série do 1% grau :

Campinas - Luls Antbnic - Araraouara - Votuporanga - Catanduva - Lorena-
Presidente Venceslau - Adamantina - S30 Roque - Aragatuba - Ribeirdo Preto -
Braganga Paulista - Pereira Barreto - Ribeir3o Pires - Sorocaba - Jales - Jose
Bonifacio - Iaguaguecetuba - Piragunungas - Rio Claro - Vila Prudente ( SF 3 -
Pindamonhangaba- Tatui - Bebedouro -Presidente Prudente - Jabuticabal - 8° DE/SP-
Cruzeirs - Dracena - Guaruja - Taguaritinga - Bauru - Garga - 30 Joaguim da
Barra - MNova Oranada - Osvaldo Cruz - Nove Horizonte - Paraguagu Paulista -
Qurinhos - Lengdis Paulista - Guarstinguetd - Birigli - S3c Caetano do Sul - 17
DE/SF - S80 Bernardo do Campo - Firacicaba - Monte Aprazivel - 34§ DESSR
( Osasco ) - Santa Fé do Sul - 19° DE/SP - S%o Carlos - Mojl das Cruzes - Santa
Cruz do Rie Pardo - 4° DE/SP.

=1 Deiagécias e total

2 arau -

Campinas - Luls Anténio - Araraguara - Votuporanga - Catandwwva - Lorena-
Presidente Venceslau - Adamantina - S30 Rogue - Aragatuba - Ribeiro Preto -
Braganpa Paulista - Pereirs Barreto - Ribeir3oc Pires - Sorocaba - Jales - Jose
Bonifacio - Itaguaguecetuba - Piragununga - Rio Claro - Vila Prudente { BR ) -
Pindamorhanaaba- Tatul - Bebsdours -Presidente Prudente - Jabuticabal - 8‘3 DESSP-
Cruzeiro - Dracena - Guaruja - Taguaritirgs - Bauru - Garga - 530 Joaguim da
Barra - Nova OGranada - Oswvalde Cruz - Move Horizonte - Durinhos - Lengois
Paulista - Guaratinauetd - Birigli - S¥o Castano do Sul - 17° DE/SP - 530 Bernardo
go Campo - Piracicaba - Monte Aprazivel - 24° DE/SP ( Usasoo ) - Santa Fé do Bul -
15" DE/SP - S3c Carlos - Santa Cruz do Rio Fardo - 4% DE/SF.

42 Delegzcoias do total
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Recebemos 228 guestiondrios raspondidos por Professores da .1."i a 4
série, 190 respondidos por Professores de Matemdtica da 5° 4 8° série e &7
guastionarios respondidos por Professores de Matematica gue trabalhavam no ‘ZQ
grau. Espalhados no ch8o de uma sala, procuramos separar em trés orupos os
guestionarios gus:

( &) tiveram todas as auestBes com respostas égmpletas;
(b ) tiveram aloumas guestbDes com respostas completas;
{ o ) tiveram poucas guestSes com respostas completas.

Em seguids, procuramos ainda separar esses trés grupos pelas diversas
regides administrativas ent3o existentes no Estado de S30 Paulo. Isto poraue era
possivel identificar de qual Delegacia de Ensino os guestionarios eram
- orovenientes.

Finalmente, para cada regifo procuramos selecionar aleatériamente a
mesma guantidade de guestionarios pertencentes a cada um dos grupos {a ), (b)Y,
{ ), anteriormente mencionados.

Imaginamos ogue agindo dessa forma estariamos obtendo boa amostra de
todo o Estado de S3c Paulo, bem como de guestionédrios com poucas ou muitas
respostas completas.

Acabamos por obter:

. . \ a . & ., .
- S0 guestionarios respondidos por Professores da 1° & 47 série.

i .. . ‘e d . .8
- 30 guestionarios respondidos por Professores de Matemdtics da 5 & 8

.. o)
serdie do 17 grau.

. .. . . o
- 30 guestionarios respondidos por Professores de Matematica do 275

araid.
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Nesta etapa, cada ouestionario era constituido de 7 guestBes, sendo
a primeira e a Gltima ouestBes dissertativas, e as oqutras 5 guestSes

{ da ng 02 até a ng

08 ) eram objetivas, com assinalagdo de um ” x ” ou a colocagdo
de um ” letra ” em local adeguado entre parénteses ( ver dnexo Il - 4, B, C ).

Alem deste segundo guestiondrio, resclvemos também entrevistar
Professores de Matematica do Estade de S3o Paulo. Agui, contamos com &
colaborag3o de duas alunas da Licenciatura em Matemitica, UNESP, Campus de Rioc
Claro¥, as guais, além de colaborarem nas entrevistas, transcreveram todas as..
gravagtes ( ver Anexo IV ). Essas entrevistas aconteceram durante 6 anc de 1987,
conseguindo-se a colaboraglo de 32 professores de diversas regifes do Estado.
Esta segunda fase de entrevietas foi motivada pelas respostas  obtidas
na primeira fase do primeiro momento ( top. 2.2 ), onde o= professores contribuiram
efetivamente com o nosso trabalho. Achamos que, com & éclabmr‘aggc das- duas
estagidrias préviamente orientadas cobteriamos material abu_ndante aue, certamente
se somaria as conclusbes que esperavamos obter dos guestionarios.

Achamos, i.ambém que poderiamos obter maiores informagfes, e até mesmo
fazer comparagBes com as respostas fornecidas pelos professoras, se
entrevistassemos élimc:ss, futuros Professores de Matematioca.

Assim, no final de 1987 & no 19 semestre de 1988, essas duas estagiarias
nos ajudaram. a entrevistar 18 alurwos do Curse de Matematica, UNESP, Campus de
Rio Clare, tendo 3 deles acabade de erdrar ra Universidasde e o restante eram

alunos j& adiantados do Curso de Licenciatura em Matematica, 2 alouns deles

estavam concluinde o Curso.

¥ Elas desenvolviam sob nossa orientago, um trabalho de Iniciaglo Cientifica em
Educag3e Matematics, na linha de pesquisa gualitativa, estando portanto aptas
a colaborar no trabalho de ermtrevistas, assim como em procurar conhecer ©

ambiente de trabalho desses profissionais.



Az entrevistas com o= slunps nos faziam acreditar oue, a partir de seus

e

‘ , . ~ ; . . . ¢
relatos, teriamos mais informagoes uteis acerca do BEnsino de Geometria no 1° e 2

graus { ver anexoc V e VI ).
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3.1. D Seoundo Questiongrio

Erviados no final de 1986 sos Professcres de Matemalica, esses
guestionarios comegaram a nos fornecer dados a particr de 1987. Eles foram
erviados para 2 orupos de professores e, como tal, assim foram preliminarments
trabalhados. Apos, as conclusOes obtidas desses orupos foram reunidas. Logo
depois, foram oomparadas oom o resultados obtidos das  entrevistas com

Professores e alunos do Curso de Matematica.

i

3.1.1. Andlise do S0 Questiondrios respondidos por Professores Nivel I da & 3

série do 1° grau
3111 Questio gg 01 : 0 gus ooorre com 0 Ensino de Geometria da i“g a 4™ série do

o
1% aray ?

Tipos de respostas obtidas

1. A Geometria ¢ apresentada de forma simples & superficial;
2. O programa de Matematica & muito extenso;
3. & Geometria & relegada a2 um s=oundo plano;
& Cumpro o programa;
T. Referente ac u=zo de metodeloaiz aproprizads;
. . - " - S
&. Difere 0 tratamento no giclo basico & nas 3 e 4~ séries;

7. Ha dificuldades por causas variadasz:

€. Preocupagio com o conteddo;

e

. Professores gom dificuldades de expressio;
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10. A Geometria voltando a ser ensinada;
11 Ha necessidade de recislagem ( em metodoloaia ¥ do professor
i2. A culpa @ do professor da serie anterior;

13. Falta tempeo para o Ensing de Geometria.

Examinando as respostas dos S0 guestiondrios, percebe-se muita

[ - - - H H
repeticdo entre 0s 13 itens citados acima, sendo possivel reuni-los em 5 grupos -

{ 13 A Geometria é apresentada de forma simples e superficial { 1)

¢ 2 . A Geometria e relegada a2 um segundo plano { reunindo 2,3,58,10,127 e 13}
{ 3 Cumpro o programa ( 4 )

{ 4. Referente ao uso de metodologia apropriadz { reunindo 5,69 e 11 )

{5 ) Ha dificuldades por causas variadas { 7

Quantc & estes cinco orupos, =lguns fatos marcantes chamam a

atengdo. Vejamo-los separadamente.

{ 1) A Geometria é Apresentada de Forma Simples e icial.

Fol abordada em 14 dos 80 guestionarios, representando 22% da amostra.

FPodemps destacar slgumas frases escritas pelos Professores.

¥ Tudo do programs, dou 805 slunos de forsma bem simples | . 0 ¥

{guest. n“3 4 3

* . & vista parcizlmente e sem protfundidade de conteddo . . . "

{ ouest. ng 131
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» a A - n * + * .
"o .da 25 a 4 série g Geometria e vista somente o basico ”

( quest. n© 21 )

¥ . . dada superficialmente . . .~
( quest. n 22 3

" O Ensino de Geometria da 1° & 4° série & um ensino superficial,
sem que se dé o valor real & matéria. Da-se apenas uma nogdo
da figura como tridngulo, esfera, sem muitos pormenores, n3o se
fazendo wuso dos instrumentos proprios para a Geometria gue
contribuirdo em muitc para uma boa aprendizagem do assunto.
(t::uast.ng a8 2

o .éwago ... "
( quest. n® 42 )

#

. . & ensinado o basino ¥

(Guest. n® 45 }

( 2. A Geometria ¢ Relegada a wn Segundo Plano

Agquit, foram juntadas as respostas obtidas dos itens 2, 3, 8, 40, 12 e
43, Apareceram em 35 dos 30 questionarios, ou saja, 70% do total.

Mostram os professores gue a Geometria @ pouco ensinada por falta
de tempo, por ser o programa da Matematica muito extenso, e com preferéncia pelo
ensino de Aritmética, respresentando neste item, 52Y% do total.

Alauns =e manisfestaram, dizendo aque, acs poucos, a Geomeiria
Nentamente’ volta a ser ensinada, preocupando-se como o pouco contedde até aoora
trabalhado. Represantam 26% do total de 50 professores. H3 aloumas intersegles

com o item arterior.
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Por outro 1lado, existem bps professores ogue dizem ndo ensinar
Geometria por falta de base dos alunos, com relagio ao que aprenderam nas series
anteriores. Culpando os colegas, professores dessas séries, sles repetem o mesmo
fato & também nio enginam Geometria. Representam 4% do total. Este fato é pouco
comum entre os professores das séries iniciais. Porém, da Eé 3 8° série, um numero
maior de professores passa a acusar os coleoas das séries iniciais pelo pouco
conteludo que os alunos aprenderam de Geometria. E, principalmente entre os
professores do .2‘“3 arau, a critica & maior com .relagic 205 seus colegas das séries
anteriores, dizendo gue os alumos pouct ou nada aprenderam de Geometria em todo
o 1%srau. Consideragles a esse respeito serfo vistas nas paginas seguintes deste
trabalho, auando tratarmos de guestiondriocs respondidos por professcores da 52 3
SQ série do 19 arau & por professores do 2g arau.

Muitos prcz?esserjes seauem o livro didatico para deéenvalver o
orograma 8, como a maioria destes coloca Gecmetria_nos capitulos ( ou capitulo )
finais, & professor diz que " n3o di tempo de ensinar Geometria “ ( quests. ng 8, 9,
18, 19, 50, entre ceutrns_ ). |

Alguns professores afirmam que a precoupagdo principal, no Ensino de
Matematica nas 4 séries iniciais, &€ com o " ensinar a ler, escrever e fazer as 4
operagles * { quasts. r° s, 12, 29, 50 ).

No guestionario ng 20 encontramos a frase ” Achamos dificil o cnntaizda
de alouns itens para os alunos . Mas o professor n3o justifica o poroué da
dificuldade.

Podemos perountar @ o fato de existir conteldo dificil impede gue ele
sgja trabalhado, ensinado? Podemos até questionar @ Berda o contelds facil ao
professor 7 Ele conhace esse conteddo 7 Estard preparado para ensina-lo 7

Dantre o grande numero de professores que justificam o pouso Ensing de

Geometria, aloumas frases merecem destague
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. . & Geometria fica relegads & um segundo plano
( quest. n’s 3, 13, 16, 27, 29, 20, 35, 40,41, 50 );

. . . falta de tempo, devido ac programa extenso de Algebr‘a “
{ quest. n's. 12, 16, 22, 40, 41, 50 )

. . n3o ocupa lugar de importncis dentro do planejamento

{ quest. ng 33

. & deixada para o final do ano ¥
{ quest. n’s. 6, 9, 35, 50 );

. 05 outros conteldos sSo extensos e dificeis, tomando grande
parte do tempo
0
(quest. i~ 20 )%

todavia, observa-se um certo descaso para o Ensino da
Geomelriz

{ quest. n“3 27 5

. . esta bastante defasado sendo que na Ié e ?_‘g séries & nulo ¥
0
{quest. n 37}

. deixsds para segunde plano por achsr que outras partes do
conteldo s30 mals importantes '

{quest. ng 32 %

. . ¢ aluno nip wal ser reprovade por n3o saber gecmetria

{ quest. n® 34 )

geralmente a Geomeria vem isclada de outros topicos
matemdticos e o professor nde far guet3o de inclui-la no
programs’

{ quest. ng 38y
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, . g .
. ¢ Ensino de Geometria vem reaparecendo nas classes de {7 2
¢,
4" séeries”

{ quest. ng 12 5

o alunc n3o vem com o pré-reguisitc indispensavel para a

continuidade e por isso s6 se da o que se acha indispensawvel”

o
{ guest. n~ 32 );

normalmente & colocada em segundo planc porgue nos,
professores, nidoc gostamos de ensinar Geometria. Preferimos a
Algebra e Aritmética

{ quest. ng 35 )

R 2 . d .. . ..
& Geometria da 1™ a # série & dada de forma superficial
pois ¢ alung exige mais tempo em outros campos de Matematica”

. o
{quest n® 33 §

. o tempo e insuficiente para aplicar n3o sb a Geometriz como

L7

também as outras matérias, ficando a Geometria ‘supérfluc
G
{quaest. n™ 39 %

2 , & ., . o , . -
.. .0 professor da 17 & 4 série do 1T grau & polivalente & nao

r

tem muito tempo pars se prender ac Ensine da Geometriz

( guest. n® 45 )

Todavia, alguns professores incentivam o Ensine de Geometris, sugerindo

o= se ministrem Cursos de Reciclagem e Atualizag;’éa:\ come os ent3o promovidos

pela CENF/Secretariz de Educagio do Estado de 530 Paulo em comvenio com as

Universidades

- Ead
citapoes

Oficials do Estado de S3o Pauls, conforme se observa nas seguintes

15

. & facilmente aprendida e f5cil de ser ensinada

) I
{guest. 0~ 44 X
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11

Cursecs de Geometria da Secretaria da Educaggor’D.E . e
Universidades, est3c motivando os professores a ensinar
Geometria ~

{ quest. nQ 12 5

treinamentos especificos s30 fundamentals, tanto para o
professor em atuagdc come para agueles que estio se
preparando para tal tarefa-magisteric”

{ quest. nQQS b5

" Ha wuma necessidade de reciclagem abordando temas referentes
a0 assunto”

( quest. r° 26 %

EE

Falta orientagdc para que os professores trabalhem as “
Atividades Matemiticas

( quest. n° 28 ).

Anui, podemos obter aloumas conclustes: o programa de Matematica pode
ser exténsm, porém, como s3o os professores que elaboram o planejamento no inicio
de cada ano letivo, s8o eles gue colocam, ou nlo. a Geometria no final do proarama.
S5%c eles que seguem o livre didatico, sfo eles que mostram preferéncia pelo
Ensino de Aritmética, relegando a Geometria para sesundo plano.

Dizem haver tépicos dificeis de ser ensinados, gque alguns alunos nio
tém pre-reguisitos das seéries anteriores acerca de conteldeos, gue o tempa & purio
para desenvolver todo o programa de Matematica, mas sugerem treinamentos
eﬁ;necifimas, Cursos de Atualizac_;:go ou Reciclaoem, para gue possam receber nio so
conteddn como, principalmente, métodos para desenvolver Gapmetria nas séries

. o
iniciais do 1~ grau.
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(3). Cumpro o Programa

Apesar de, no grupd anterior, o numerc de professores gue dia enfase a
pouco ensine de Geometriz ser bastante grande, respresermtando 70% do total,
existem agueles que dizem cumprir todo o programa discutido no inicic do ano
letivo. Entre os aque dizem cumprim boa parte do programa, ou simplesmente seguir
o programa, obtiveram-se 3 resnostas do tolal de S0 guestionarieos, representando
&% destes. -

Neste item, as colocagBes 530 simples, sem grandes comentarios:

* Sigo o programs de ensino ¢

{ quest. ng 04 )%

P . &, 3, . 0
" A Geometria & ministrada gradativamente da 1° & 4 série do |
grau”

{ guest. n91:5 b5

* Cumpro boa parte do programs
o
{quest. i~ 31 ).

{ 4 ). Referente ap Uso de Metodologia iada

Neste item, juntamos as respostas dos itens 5, & 9 & 44, Foram
selecionadas respostas de 24 professores, representando 48 %, do total de 50
guastionarios.

Eles fazem referénocia principalmente & falta de metodelogis
apropriada ao professor para desenvolver essa ensing, mas tambem chamam atengéo

. ! S 2
para diferengas de tratamento dado na 1° e 27 séries, guande comparado com a 3 &

- S o . C . .
4~ sarjes do {"orau. Finalmente, voltam a insistir na recsessidade de treinamentos e



Cursos de Reciclagem, principaimente os que transmitam metodologia apropriads ao

Ensino de Geometria:

e

"

¥

P

n

usc bilocos 1ldgices para distinguir opores, tamanhos e
espessuras ( . . . ) objetos concretos para fazar exercicios

{ quest. ng 04 )

.. . falta de qrientagﬁa de como aplica-la ”

{ quast. n9 03 %

dificuldades que © professor tem de passar esses
conhecimentos aos alunos

{ quest. n° 08 );

falta de metodologia de ocomo ensinar & Geometriz,
.. a4 . 4 ., .
principalmenie na 3- & & séries ”

{ quest. ng ii )

. o professor por ndo ter sido preparado para esse trabalho,
. " . LA .
nso domina a metodologia especifica sobre como ensinar
Seometria”

{ quest. ng i35 %

. ensing através de situagdes concretas

{quest. n? 19 )

nio sabemos wuma metodologia adegquada cue nes leva &
consesuir ensinar tais itens

( quest. nSs 20, 22, 24, 26, 30 %

. dewe ser dada com o auxilio de atividades praticas ( come
brincadeiras }

{ quast. ngs. 27, 37, 42
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" As atividades Matematicas s3o um bom auxilic ao professor "
o .
{aguest. n” 28 )
¥ Apesar dos AM. servirem de apoio, © ensino ficou relegado & um
segundo plano devido a ma orientag3o no uso desse livro
1]
{quest. 1~ 28 );
" A Geometria & dada de maneira expositiva pois toma muito tempo
com materiais concretos. O professores em sua esmagadora
maioria ndo tem metodologia de como ensinar Geometria *

( quest. n° 29

.. no cicle basico & bastante explorada, o mesmo nio ocorrendo
2 8 ,
nas 3 e 4 séeries “

{ quest. ng i1

Ooorre que a Geomelriza é ensinade de acordo com a2
necessidade do grau de capacidade do sluno”
o
{guest. n” 10 X
o s . g, . o
Sempre & dada a Geomelria no € bimestre ( no 4 ano ) por ser
a época em que & mais usada nas atividades desse bimestre ©
o
(guest. n™ 24 )
* Dada & sua importincia no diz-a-dia & pouca manipulagZo do
concreto, ndo havendo portanto apiicagﬁa" '
0
{guest n~ 27 Y
* . deve ser ensinadz pois auxiliz muilto a5 outras disciplinas,
principalmente a Matematica ”

{ quest. ng 43

Em geral, ¢ item mais fortemente focalirado pelos professores faz
referénoia & sua i’armag:'io nos Cursos de Fmr‘magﬁo para o Magistério { antioo

Curso Normal ), o qual ndo transmitiu a esses professores metodologia apropriada
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. . Y S o ' o
para o Ensino de Geometria da 1~ a 4 série do 1~ grau. A formagido desses
professores @ um topico gue mereceria estudo em separado.
DObtivemos também gue, em escolas diferentes, o ensino é diferenciado
como o obtido dos questionarios 11 e 37 :
s 2 d . . .
" Esta bastante defasado. Na 1™ e £° série e nulo ”

( quest. n® 37 %

# No cicle basiceo e bastante exploradoe, o mesmo n3o ocorrendo nas
2 F .
3" e & series”

( quest. n® 11 ).

As respostas chegam a revelar frases de di?'ir:;il intrepretacio, como as
fornecidas acima, nos auestionarios ngs. 10 e 27, o que poderia levar-nos outra
vez a guestionar a sua formacdo, visto que trabalham como educadores nas salas
de aula. ‘A lajtira de todos os quéﬁtianérios mostra gravissimos erros da
aramatica portusuesa.

Concluimos, dizendo que, tanto neste srupo como no orupo ( 2, gue trata
da Geometria r‘eiegada a um segundo plano, os professores, sentindo falta de
metodologia apropriada, sugerem Cursos de Reciclagem, Atualizag3o e treinamentos

especificos para melhorar a sua formaglo, bem como incentivd-los para o Ensino de

Geometria.

{ 5 ). Ha Dificuldades por Causas Variadas

Embora lembrado por pegueno nimero de professores, este & um dos itens



mais questionados atualmente pelos profissiorais de todas as areas que trabalbam

o o . . o
no 1 e 27 agraus, conforme se observa nas seguintes afirmagdes:

" classes numerosas - baixos salarics - pouca verba para
bibliotecas e laboratérios - prédios mal conservados - falla de
seguranga - falta de werbas para a compra ou constr‘uggq de
materiais concrelos para o professor usar nas salas de avls -
alunos ocom problemas de saude e mal alimentados - multcs

2

problemas disciplinares

Fazem referéncia & estes problemas os professores que
., o .
responderam aos questionarios de ns. 5, 23, 28 e 40, os quais representam apenas

g% do total.

Inicialmenta, destacamos 13 itens que absorveram as respostas dos S50
guestionarios, referentes a essa quest’ém: .
*» 0 gue ocorre com o Ensino de Geomstria da 1g a 4

do ig arau 7"
Loao em seauida foi possivel reuni-los em 5 arupos:
( 1) A Geometria é apresentada de forma simples e superficial
{ 2 ) A Geometria & releasada a um segundo plano
{ 3 ) Cumproc o programa

{ 4 ) Referente ac uso de metodelogia apropriads

(5 Ha dificuldades por causas variadas

Examinando-s=e as respostas agul juntadas, chserva-se que



{ a) as respostas do orupo ( L ) - A Geometria & apresentada de forma
simples e superficial - fazem referéncia a pouco Ensino de (eometria, com os
professores limitando-se a um ensino simples, superficial, sem profundidade ou
apenas o basico. Podemos sntlo junta-las ao grupo ( 2 ) - A Geometria é relegada a
um seaundo plano.

( b ) obteve-se pegueno numero de professores gue dizem cumprir o
programa: 3 em 30, representando apenas 6% do total.

( © ) embora saibamps, pela nossa pritica educativa, que os professores
constantemente enumeram varias causas que dificultam 0 ensino em geral, no 19 e

D . , L.
27 graus, apenas 8% deles trataram desse tapico nos guestionarios.

Assim sendo, acreditamos gue podemds resumir em apenas 2 grandes

. . . T S R o
categorias o que ocorre com o Ensino de Geometria dz 17 & 47 serie do 1° arau.

- A Geometria & relegada a um segundo plano.

- Falta metodologia apropriada para ensina-la.

A primaira categoria agrupa 4 respostas do grupc ( 1 ) sem inter‘sc—:-g'é’.c
com as 39 respostas do erupe ( 2 ), o gue nos diz que 29 idividuos entre os S0
{ 78% do total ! professores gue responderam aocs questionarios mostraram gue o

. . . . - [
Ensino de Geomatriz val mal nas 4 primelras series do 1° arsu.

Embora esse grande nimero de professores afirme gue esses ensino vai

mal, apenas 24 professores entre 50, ou seja, 48Y% deles fazem referéncias a falta

de metodoleoaia apropriada.



A seguir, as ouesttes de nUmeros 2 a 6, propostas neste guestionario

mostram resultados quantitativos, além de oualitativos, acerca desss ensino. MNo
~ o . s [ fy

fingl, a questio de n° 7 podera oferecer mais subsidios para completar as analises

g

a - . . g . . [
da 1~ guestio: O que ocorre com ¢ Ensino de Geometria da 17 3 47 série do 17 grau.

-

o L3 . .
3.1.12Questgo n° 2 : Assinale nos espagos entre parénteses o gue vocé ensina de

Geometria nas 4 primeiras séries :

afl 3 explar*a;:ﬁc do espago com objelos concretos; manuseio; separaggo por
cor; espessura; forma; tamanho; rolam; tem bico, eto.; classiﬁcagga.
Ed
b{ )} exploragdo das curvas abertas e fechadas, caminhos, poligonos, tipos
de poligonos, regifo plana, interior, fronteira e sxterior de uma

resilo plana.

c{ ) planificagdo, recorte e montagens de superficies com 3 dimenstes e
explorando a intuigdo espacial; conceito e contagem das arestas,
vertices & faces dos poliedros elementares; interior, fronteira e
exterior de uma reaifo com dimens8o 3; desmontagem ou planificagdo
de uma superficie de dimens3c 3 ( os poliedros simples } no plang;
segmento, semi-rets; classi?imag%o dos Dmﬁganos—: { trifnauvlos e

ouadrildteros ) quanto & forma ou nimero de lados; Snoulcs retos.
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retas paralelas e perpendiculares. Simetria, Ampliaggo e-r‘edugzﬁca ole

figuras ou objetos.

) medidas de comprimento n3o padronizadas;

miltiplos e submdltinlos.

a medida-padr3c com

Fo } medidas de super‘?icie plana, nfo padronizadas e as padronizadas;

multiplos e submiltiplos.

al{ ) medidas de capacidade, nio padronizadas g padronizadas; mUltiplos e
submiltiplos.
~ Q.
GQUESTAD M- 2
Contetdo Responderam | N3o respon- Porcentagem | Total de questiona-
deram dos que res- |[rios
ponderam
a 46 04 9z S0
b 45 03 a0 50
o 34 i8 62 S0
d 20 30 4G a0
e 43 Qv B6& 50
¥ 44 L B2 S0
g 41 )] B2 a0

Obs: dentre os que N30 responderam, est3o incluidos professores gue n3o souberam

{ talvez nao tivessem entendido ) dar a resposta.
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Dentra os conteldos apresentados, gue ¥ cobrem " todas as séries

e grau, cbserva-se uma énfase dominante ( 92% dos professores )} pelo

iniciais do 1
ensino do topico:
- explnr‘agio do espago com objetos concretos, separardo e

classificando esses objetos.

Em seguida, aparece a preferéncia {( 90% do total ) por:
- axploragao de ocurvas abertas e fechadas, com introdugﬁo ao

estudo dos poligonos.

Ainda com grande 8nfase { B6% do total ), surgem:

~ medidas de comprimento.

E, mui‘t.c mais proximo desta ( 82% do total ), surose:
- medidas de superficie ¢ &reas ) e
- medidas de capacidade.
Com menor &nfase ( 62% do total ), aparece:
- exploragio de poliedros com montagem e ﬁléniFiﬂaQSD e, apos,
classificagio de poligonos,

o que comega a revelar defici@noias na formaglo do professor.

Finalmante, surge o topico onde os professores encontram maiores
dificuldades, por nio saberem como trabalhar. Ele represanta 40Y do total:
- ampliagdo e redugBo de figuras, gue mais tarde implicard o

estudo de proporgles e semelhangas.
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Se, no item ( a Y 50 guestionarios representam 100% ent3oc 46

questionarios representam 46 x 2 = 92% do total.

Assim, de todos os conteldos apresentados, obtém-se como média dos

conteddos que s30 ministrados, o seguinte:

Média = L (46 + 45 + 31 +20 + 43 + 44 + 41 ) x 21 = 7 = 76,29%

3113 Questio 9_9 3 Referente ao conteldo da resposta ( 2 ), gue vocé assinalou.

gue ensina nas primeiras séries, cologue entre parentéses,
abaixo, uma das letras &, B, C, D, que correspondem a
guantidade { porcentagem do total ) do assunto aue vooe
consegue atinoir, considerando

DA -20% ¢ & A 20% - S0% (B

BO% - 759% Q) Vo - 100%: (D)

Quadro 3-A Questdo n° 3 -
Conteudo | Respon | Porcentagem | N8o respon | Porcentagem Total
( itens ) deram dos que res- | deram dos que nido de
pondaram responderam questiondrios
a 41 82 09 i8 50
b 4z 84 0B 16 S0
c 24 &8 i6 32 30
d 23 46 27 54 50
e 40 80 iG 20 50
¥ 2% 72 14 28 30
g 36 e 14 28 S0
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Quadro 3-B Quastio n9 3
{ A (B) (C3 (D> Total
Conteddo 0% - 20V 1 20% - S0% 30% - 7% 175% - 100% 1dos que | de gues-
( itens ) respon- ti_onér*ios
deram
ﬁg . ng A ra9 A ng A ng A
a 04 08 |09 18 i3 26 |45 30 4 82 S0
b g4 OB |oB ig 1€ 32 14 2B 42 B4 =14
G 1121 i6 os ig is 30 0z 04 34 &8 50
d e 18 104 OB o8 i 02 04 23 48 S0
-] 02 04 o7 14 ie 36 i3 26 40 BG S0
+ 03 06 05 10 ig 38 og i8 36 72 50
a bé 32 02 D& 17 34 iﬂ 2D 35 72 50
Quadro 3-C Questia ng 3
Quantidade meédia atinaida em cads item
Conteldo 0% 1 3I5% 62 5% g87.9% Total do gque 1 Total de guestio- |
{ itens . responderam | narios '
a 4 gg 13 15 41 50
b o B it 14 42 50
c oB o2 i5 0z =4 S0
d oo 04 oe 0z 23 S0
e a0z R ig 13 40 S0
¥ a3 as 18 ge 36 50
=] 08 02 17 0 3& SO
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»

Média dos conteydos ministrados { atingidos ) em cada it

ftema) [ (4 x10)+ (9 x35)+ (413 x625)+ (15 x 87511 + 44 = 6D49%
b} £0.607%
o) 44 .34%
d} 39.35%
e 63.19%
£ 58.40% -

o) 97 .08Y%

e N . .. a4 . 4 ,
Média Geral - 54.774 ( atingido ), de todo o conteludo ministrado da 17 & 47 série,
quande trabalhamos com o nimero de professores gue responderam a cada item da

questio.

Se optassemps por usar o total de 50 professores consultados, incluindo
os gue n3o responderam como profassores gue n3o mnistram o conteddo, citado em

pada item, teriamos:

Media dos conteddos atingidos, por item:

a8} 49.68%
b} 50.89%
oy 3045
dy 18.08%
e D0 554
£ 42 05%

g) 441 .40%
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Media Geral : 40.36% de todo v conteddo ministrado da 1* & 4 série.

Dbserva-se gue, guando sclicitado dos professores para discriminar

. - L. . . 4 .

guanto & efetivamente ministrado, do conteldo assinalado por ele na 27 guestao
. . a

como sendo ensinado, os resultados se tornam menores gue os apresentados na 2

quest3o { D477, e 7629Y, | respactivamante ).

L o ] - . -
3414 Questo n 4 : Considere alguns tipos de tratamentd dados ao Ensing de

Geometria, nas 4 primeiras séries, como sendo:

A. Geometria baseada na intuigBo e imaginagSo dos alun.os;

B. Geometria experimental, onde os al_unt:s devem construir
g trabalhar com materiais concretos;

C. Gecmfsat,ria manipulativa, onde os alunos apenas trabalham
com materiais concretos, ja prontos, sem sonstrui-los;

D. Geometria calculista, onde a unica preocupagio & fazer

contas efou usar formulas para caloular comprimentos,

areas, volumes, perimetros, eto.

Novamente, com relagio ao conteudo aque vooE afirmou gque ensina, na
guestdc ( 2 » registre para cada um dos itens (a 3, (b} . . , { &) o tipo de

Geometria A, B, €. B, que mais =¢ sdapta em cada caso:



~ o]
Questao n” 4
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Intuitiva Experimental Manipulativa Caleoulista {Total dos
Conteldo | Tipo ( A} Tipo ( B ) Tipo (C Tipo (D) pue res-
( itens ) nQ Y ng A ng Ya n? % bhonderam
a 08 1504 11 26.49 22 52.30 0t 02 .38 42
b 08 1851 | 17 41 46 15 36.58 01 D2 432 41
c 04 it 42 |47 4857 it 3142 03 8 37 35
d 04 i372 |05 2403 i3 44 82 03 10.34 29
e 04 as09 |08 i8.18 - 12 2954 i9 43.18 44
£ 03 0769 |07 1784 {10 2564 |19  as71| 39
=] D4 1025 {06 1538 i0 2564 i9 4274 29

FPercebe-se qgue muitos professores deixaram de responder & gquestio.

Sionificaria gue eles nio conseguem distinguir entre os tipos de Geometria

gcitados?, ou que simplesmente ndo ministram Geometria e, assim, n3o poderiam

classifica-las em 4 tipos?

Verifiguemos, em mgdia, guanto de Geometria & trabalhado seoundo os

tipns A, B, C & D, de acordo com os professores.

Tipp (A [{Bx 1804 )+ {8 x 1951 )+ { 4 x 1142+ {4 x 4279+ (4 x909

+{3xTVE9 )+ {4 x10281]1 +{8B8+8+4+4+4+3+4)=1468%

de Geometria gue & ensinada baseada na intuicdo e imaginag3o.

Tipe { B ) : 3284Y

Tipo (L) : 37.49%

Tipo ( D) : 42.04%

de Geometria caloulista

de Geometria experimental

de Geometria manipulativa
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. L. ¢ . .8 , D
Isso revela gue, de toda a Geometria ministrada da £ 2 47 série oo 17
arau, a érnfase dada pelos professores & para a Geometria do tipo { D ), ou seja,

¥ Geometria calculista “, onde a uUnica preocupagdoc € fazer contas e/ou usar

formulas para calcular comprimentos, areas, volumes, perimetros, etc. Em seguida,
os professores mostram  desejar trebalhar  ocom materiais  concretos
{tipp ({C Y= 3749 e tino{ B) = 3281% ).

Embora, agul, a énfase seja por uma Geometria calculista ( tipo ( D ) ),
observa-se na 2‘é questic grande desejo dos professores em usar ” materiais
concretos *, para exploragdo de curvas abertas e fechadas e poliedros. Porem as
guesttes seguintes mostrario falta de metodolouia aos professorsas, para cumprir
esse abjetivo.

A soma das porcentagens ultrapassa 100%, visto gue varios pr"uf‘essorés

maroaram mais de um tipo de Geometria para deserwvolver um mesmo assunto.

~ B . ' e :
3145 Questgo n” 3 : Considere algumas causas gue justificam por que a Geometria

e ensinada:

A. Porgue tem aplicagdo pratica no dia-a-dia;

B. Porque ajuda a desenvolver a criatividade do alung;
C. Porgue ajuda a desenvelver o raciocinio do alung;

D. Poraque & fieil de ensinar;

E. Poraue os alunos gostam.
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tNovamente, para cada um dos 7 itens da questBo { 2 ), registre uma ou

mais das letras A, B, C, D, E, acima, que justifiquem o fato de vocé ensinar

gue porcentagem ela & ensinada, segundo cada justificativa:

Gepmetria.
w O
Questio ™ 5
_ Pratica)] Criatividade Raciocinio | Facil Gostam Total de
itens (A % B Y (9] A " % () Y respostas
a | 20 3448] 18 3103 i6 2758 102 034002 {340 5B
b 15 2727) 20 36.36 17 30580 |04 0Qip0D|]02 0363 85
[ 08 18361 11 22 44 28 5744 {00 000D 0% 0204 49
d 10 28571 06 17.44 17 4857 {00 OQO00102 0574 35
e 29 50001 OB 1372 ie 23275 |04 0172101 D172 S8
¥ Z4 48971 07 14 .28 i6 3265 |04 0204]01 G204 49
a 25 47.16] 08 15058 i8 3396 (04 OLBB|OL 4188 53
Em média, dentre toda a Geaometria gue e ensinada, podemos obsesrvar em

ltemé:{(Eﬁx34;4B)+(15x27.2?)+(9x18.35)-0-(tiZB.S'?)-i-(EQ-xSD)-O-

+ (24 x4BO7 )1+ {205 x 474601 = (20 4+ 15+ 9+ 410+ 29+ 24 + 25 ) =

= 4055% poraue tem aplicagdo prética no dia-a-dia.

hem B @ 25214

porque desenvolve a coriatividade do alunoc.

Item C : 39.29% porague dessnvplve o raciocinio do alunc.

Item D ¢ Z.37% poraue & facil de ensinar.

em E + 2.32% porque 0= alunos aostam,



e e e T TR R AR TR R T T e e

Tae e A s e T W e T A R R R TR AR TR T T wes O aw e TaE 'wme Tw

e e e T

167.

Nesta guestdo, os professores deixam claro que o Ensino de Geometria
ocorre principalmente por causa do seu uso nas sulicitag:ﬁa's do dia-a-dia e por
ajudar no desenvolvimento do raciocinio do aluno.

Estes dois fatos s83o0, 2 nosso ver ( alem de outros ), extremamente
. . . . . o ]
importantes para justificar o Ensino de Geometria no 1° e 27 agraus.

Também parece significativo o fato de apenas 237% dos professores

. .. . . Ny N |
afirmarem gue e fagil ensinar Geometria. Este fato parece indicar um apeoio a 17

guest3o de que a Geometria & pouco ensinada,

~ o . e ~ . .
3116 Questin N6 : Considere zlgumas razides para ndo ensinar Geometria:

A. Porgue niic serve para nada;

B. Porgue & muito dificil aos alunos;

C. Porgus é};gehra ou Aritmétics oz alunos aprendem mais

facilmgnte;

D. Porgque esta sempre no final do planejamento de cada série,

¥

=) n3o da tempp para ensinar ¥

E. Porgue, sendo o proorama de cada série muito extensp, é

preferivel ensinar Aritmética ou Alasbra por ser mais Gtil;

F. Porgus o professor n3c sabe conteldo de Geometria para

ensinar;
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G. Porque falta a0 professor metodoleooia sobre como ensinar a

Geometria;

H. Porque, apesar de o professor julgar importante usar

materiais concretos, ele nfo sabe construi-los a/ou usé-los.

Para cada um dos 7 itens da guest3e { 2 ), reoistre uma ou mais das
letras A, B, C, D, E, F, G, H acima, gue justifiquem o fato de voc& n3o ensinar ou

ensinar pouco { g2 for o0 caso ) Geometria nas primeiras series.

Gluestio ng 6

itens a b o d = £ a
RazDes
CA) i 1 0 0 1 3] 1
Y 03.70 03.70 00 .00 oo.oo 0370 00.00 0357
(B) 0 1 2 4 1 1 1
Y 0oO00 03.70 08.70 0870 03.70 0476 0357
(C) 0 [} i 0 1 i 2
A 00.00 03.70 D435 00.00 03.70 D4.76 07.14
(D) = 6 3 5 7 7 6
Y 3333 2222 1304 2474 2553 3333 21.43
{E) & 5 7 4 & 6 7
Y 2z 22 1852 30.43 1739 Z9.63 2857 2500
(F ) 0 1 0 7 1 3 1
A 00.00 03.70 00 .00 08.70 03.70 00.00 0357
(G) 7 & 5 7 5 4 5
Y 25.83 2222 21.74 30.43 1852 1905 7143
(Hr | 4 6 5 3 3 2 4
A 14 84 2222 2174 1304 11.44 0352 1429
Fotal '
de reg 27 27 23 23 27 21 2B
postas




169,

Em meédia, dentre a Geometria gue ndo & ensinada, podemos observar em

que porcentagem ela deixa de ser ensinada, segundo cada justificativa:

Rem A [T {(4x370)24+ (14 x370)+ ({1 2370)+(41x3573] «(1i+1+41+1)

= 3.67Y% porque ndo serve para nada.
Item B : £.32% porgue & muito dificil aos alunos
Item C : 5.43% porgue Aritmética ou Algebra s30 mais faceis acs alunos.

item D : 26.19% porcue esta no £inzl do planejamento & n3c di tempo.

tem E : 25239 pela pre?gréncia por Aritmélica ou élgebr‘a por serem mais dteis.

Item F : 5.67% porous o professor nio sabe contelido de Geometria para ensinar.

Item G : 23.35% porque falta metodolooia ao professor sobre como ensini-la.
ltem M : 16.68% porgue o profassor ndo sabe construir ou usar materiais conecretos

Assim, segunde os professores, a énfase maior, guando a Geometria deixa
de ser ensinads, { 26.15Y ) & porgue ela & colocada { por eles proprios ¥ no final
do planejamento de cada sarie n8o havendo tempo para ser ensinada. Dessa forma, a
culpa & dos proprios professores que organizam o seu planejamento no inicio de
cada ano letivo. Uma outra razdo, ainda seoundo os professores, & pela
preferéncia pelo ensino da Aritmética ou Aigebra, aue eles julogam mais dteis ao

aluno ( 25.39% ).
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Em porcentagem guase ioual 3= anteriores ( 2357Y% ), o3 professores
assumem a falta de metodologia sobre como ensinar Geometria, o que em principio

. P ~ )
confirma as anslises das quesioes ns. 2 & 4.

- 9 . . .
31147 :Questjon” 7 : Faga os comentarios gue julgar convenisntes.

Ds principais comentarios, zlém do apresentado no item ( a } abaixo,

trataram de temas relativos a:

a. guestio em branco, sem resposta;

b. polivaléncia do'mrmfesmr‘ L

o. necessidade de se ensinar Geometria pala_ sua importincia;
d. ndo ha dificuldades no Ensino de Geometria;
e ﬁec:essidad_e de reciclagem de nrnfeésores;
£. distribuigdo do conteddo de Geometria;

g. metodologia para o Ensino de Geometria;

h. programa extenso de Geometria;

i. formagio do professor da 1? 3 4% serie

i. desvalorizagao da Geometria;

k. transferéncia de responsabilidade;

1. interdisciplinaridade;

m, Geometria relegada a um segundo planc

ri. gostar de Geometria;
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0 professor oue respondeu ac guecstionario n® 35 afirmou gue:

Eig

A Geometria deveria ser ministrada concomitartemente com as

outras programagles da matéria de Matematica.”

Infelizmente, o gue transparece dessa afirmag3o €& ague o propric
professor ndo consague lisar Geometria com outros conteldos, por exemplo, o
estudo de teminhos abertos e fechados com mapas, estes com escalas, estas com
fragbes e proporgles. e ainda estas com ampliag8o e reduplo; fragies com
unidades de medida ds comprimento, area, capacidade, etc.

Do total de 50 guestionirios, a metade, ou seja, 25 professores, deixou
esta ?g ouest3o em branco, sem acrescentar gqualguer outro comentario.

Com destague, dos 23 ogue responderam, um total de 7, ou ZBY
{ guestionarios ngs. 3, 24, '25, 29, 30, 4Z e 46 ) tratou da necessidade de reciclaosm
do professor acerca de contelds & de metodologia principalmente, wtilizands
linguagem parecida & que utilizaram na resposta da 1§ questio,

Um total de 5 professores { guestionarios ngs. 2,18, 26, 37 e 48 ), v qus
representa 20 de 25, reforgou 2 necessidade de ensinar Geometria, ” pela sus
import8ncia pratica no dia-a-dia, no desenvolvimento de criatividade e rasiocinio
do aluno { questiordrio nt Z ) " ¥ pela forma geométrica gue apresentam janslas,
carteiras, . . . ( guestionario ng 19 ¥ ¥ porous na vida se aplica o conhecimento
da Geometria sem gue o aluno saiba o porgud ( guestionirio ng 37"

HQuarnto aos demais itens, sles foram tratados em no maximo duas
pportunindades cada gual = n3o apresentaram in-Far*mag:Ses gue contribuissem alem
do ja citado nas outras guesties.

Dessa forma, concluimos que esta ,?g quest3o apenas reforga a aquestio

o . . N . .
de n° i no oue dizr respeito 3 necessidade de reciclagem do professor com Cursos
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de Atualizagio em conteldos e metodologia e o fato de, apesar de pouco ensinada,
os professores dizerem gue o Ensino de Geometria e importante pelo gue ele pode

contribuir na formagio do aluno.

3148. Conclusfes da 1° &4 7 ouestip, com Professorss da 1 3 47 série

Embora na 1ii questio os professores tenham deixado claro gue a Geomebria

e ‘muito pouco ensinada, na 3 questfio entram em contradig3o, dizendo gue 34.77%

em média, de toda a Geometria proposta ;:aafa as 4 primesiras series do 19 aray &

ensinada, istc apds respornder, na Zé guestdo, gue, de todo o programa, gles
traballham com 76.29% do total.

tNa 4§ quest3c, mostram gue a enfase predominante ( 42.04% ) é por um

ensino caloulista no tratamento da Geometria, imperandc o ¥ fazer contas efou

usar fomulas prontas ¥, embora na .'i.é quest3o tenham realgado gue o ensino é

importante por deserwvolver o raciocinio e a .cr‘iatividade do aluno. Mais ainda, por

F

ajudar 0 alunc a ¥ aprender a pensar Y e 2 Y adguirir um método de trabalho”.
& . . .
Ma 4 guest3o, os professores afirmaram gue 32.81% da Geomeiria &
dezenvelvida de forma experimental, onde os alunos devem construir material, No

e o~ . .

gntanto, de acordo com a 17 guestaop, discursiva, esses mesmos professores
deixaram claro ndo possuir metodologia para cmnstr“ugﬁﬂ de materizis concretos,
zlem de dizerem qgus falta verba 2 tempo para gue isso se concretize, Dolicitaram
muitas veres Cursos de Atualizagdo, onde novas metodologias pudessem ser a eles

. . & ~ . .
passadas. Mais ainda, a 47 guestiao mostra gue 3749Y da Geomeiria gus dizem

ensinar € do tipo manipulativa, trabalhando com materiais conoreios ja elaborados



e construidos, o gque contradiz ainda mais as respostas obtidas por via da 1é
questio.

MNa 5% quastio, os professores revelam que o Ensino de Geometria se
processa porgue, em primeiro lugar { 4D.55% ), a Geometria tem aplicagdo pratica no
dia-a-dia, e, em seguida, porgue ajuda a desenvolver o raciocinio e a criatividade
do alung. Apenas 3.32% afirmam gue os alunos gostam de Geometria.

Embora se enfatize gue o seu ensino sjuda a desenvolver O raciocinio e
a criatividade do aluno, a preferéncia { 4§ qguestd3o ) dos professores & pela

p2)

Geometriz coalculista que objetiva principalmente o fazrer contas e /ou usar
foOHrmulas prontas”.

] - . . o

Mz 6 aquestio, o professor volta a afirmar gue, guando a Geometria naoc e

. - sy - N N -
ensinada, & porogue tres motivos imperam guase gue com a mesma intensidade

{ 26.15%; 253%% e Z335%):

- porgque esta no final do plansjamento & ndo di tempo;

- pela preferéncia por Aritmética ou Algebra por serem mais (teis;

- porgue falta metodologia ac professor .

A presenga da Geometria no final do planejamento deve-se ao fato de que
oz proprios professores ( que elaboram os plansjamentos ' a colocaram nesse
luaar. & preferéncia por Aritméticz ou Agebra mostra o ensine mais "galoulista”

3 e . s - . 4 ~
acusado na 4 guestdo. 4 falta de metodologia & enfatizada na 17 guestao, guando
os professores pedem varias wveres Cursos de Atualizag;%m com  enfoques

metodelogicts, principalmente para uso de materials concretos.



Também parece sionificative o fato de apenas 2.37% dos professores
afirmarem, na 5 questdo, que & facil ensinar Geometria. Isso mostra uma dura
realidade: a de aue o professor, ndo gostando { os motivos podem ser variados ) de
Geometria, prefere arrumar maneiras de n8o ensind-la, o gue parece indicar um
appio as conclustes da 1g guestio de que a Geometria & pouco ensinada.

MNa 15 & '?é questBes os professores enfatizam a necessidade de Cursos
de Reciclagem e Atualizag3o onde possam receber, principalmente, metodolosias
para enéinar* Geometria nas primeiras..séries, visio gue seus cursos de Far‘mag:'é'a
foram deficientes nessé sentido. Dos varios acusados para o ni3c Ensino da

Goometria, alauns se destacaram e s30 acui resumidos:

falta de tempo;

programa de Matematica muito extenso;

preferéncia por Aritmética ou Algebra por serem mais Uteis aos alunos;

¥

falta de base dos alunos, em nivel de conteddos gue deveriam ser

vistos nas séries anteriores;

- Geometria ne final dos planejamentos;

Geometria encontrando-se no final dos livros didaticos;

¥

falta de metodoiogia do professor para realizar esse ensing

¥

falts de preparo do professor, guando da sua formagdo.
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Apesar de pouch ensinadas e pela falta de metodologia, os professores
déixaf"am clarc gue o Ensino de Geometria & muito importante, pois, alem de ajudar
a desenvolver o raciocinio e a criatividade dos alunos, levando-os a aprender a
coordenar pensamentos e a elaborar argumnentos, apresenta orande a.plicagﬁu
pratica no nosso dia-a-dia.

Ectes foram os fatos mais relevanties, obtidos das r*espa.stas dzdas pelos

professores ans guestionarios,
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3.1.2. dnalise de 50 Ruestionirios Respondidos por Professores de Matemitica da

5 3 8° strie do ¢ arau.

12

31241 Questio n Oi: O que ccorre com o Ensino de Geometria da st 5 g

. o
=erie do 1" grau?

Da mesma forma como foi obtido, anteriormente, dos professores que -

3 &

8 . & ., . " 3 . .
ministram aulas da 17 3 47 série do 17 grau, estes professores da § a 87 sérile

levantaram varios jtens, tentando responder a esta guestio.

Respostas obtidas:

0i - Geometriz relegads &8 segundo planc.

02 - Geometria relacionada som Desgnho Geométrico.
03 - Falia metodologia para o Ensino de Gepmetbria.
04 - Falta tempo para ensinar Geometria.

05 - Numero insuficiente de aulas de Matematica .
D& - SugestSes para obter espago para esse ensino.
07 - Quanto a formag3o do professor.

08 - Planejamento mal elaborado.

09 - Transferéncia de responsabilidade.

il - Por gue ensinar ( ou N30 ) Geomstria.

ii - Twrsos de Reciclagem.

i

Entre as respostas obtidas dos 50 guestionarios, percebeu-s& a
repetipio entre os il itens citados. Por esse motivo, apds uma primeira anilise,

foi possivel :@-upa-los em:



{ DL . A Geometria & relegads a um segundo plano ( reunindo L, 2, 4, S e 6}
{ 02 ) . Falta metedologia para o Ensino de Geometria ( reunindo 3, 7 e 11 ).
{ 03 ) . Planejamento mal elaborado ( 8 ).

{ 04 ) . Transferéncia de responsabilidade ( 9),

{05 . Por gue ensinar ( ou ndo ) Geometria ( 10 )

( 01 ) A Geometria ¢ relegada a seaundo plano.

Este grupp reuniu comantacios de 35 professores, aue representam 70Y
do total de 30 gquestionirios respondidos. Isso significa que 70% dos Professores

iy 2 . g, . . ) R . .
de HMatematica, da S & B seris, afirmam gue 0 Ensino de Geomstria nessas seriss @
falho, sendo relegade a segundo plant.

Dentre as principais alegag:"c')es para a Gsometria n3o ser ensinada, uma

o . L. 2 . & . .
raz3c bastante comum, & gue tambem fol citadas pelos professores da 1 a 47 serie
g 2. E i wl 2 H

g 47 arau & & falta de tempo 7. E isto ocorre, porgue os professores
inicialmente mostram preferéncia por Aritmética ou élgahr‘a, ou porgue coloocam
Geomstria no final do planejamento de cads série, ou ainda porgus segusm o livro
didation oug também apresenta Geometria nos  Gltimos capitulos. Estas =30

ar*gumentagﬁas feitas por 25 professores, os guais representam S0Y do total de SO

guestionarios.

Vejamos aloumas das citagdes:

2 3

Normalments, & desem-olvido alsum conteldo no finzl do ano
letivo, quando ha tempo ”

X g
{gusst. i 01}



"

"

o

"

L

H

E3

22

%

{= professores valorizam mais a Algebra, em detrimento da
Geometria "

{ quest. ng 05

... oplocando Geometlria sempre no final do planejamento, ndc ha
N . o, .
eportunidade de desenvolver todo o conteido no & bimestre ™
o
({guest. n- 06

3 professor se preocupa muitc com a :ﬂgebra e deixa a
Geometris”

o
{guest. n 07 )

Em geral a2 Geometria & deixada para o final do anc e no fim, nio
da tempo

{auast. ng 09

Seguindo oz livros didaticos disponiveis, se o professor nac
allerar & seguéncia do programa, dificilmente  ministrard
Geomeiria a seus alunos”

{ quest. n? 13 )

Obwiamente, @ opglo deve ser pela Algebra, pois é onde o alunc
se linteers com a Matemitica e adguire condigBes para
continuidade do curso™
{ guest. ngt 14

pouce se tem feite nessaz area, principalmente nas '}’é e 8§
séries. onde a parte de Algebra & muito extensa”

{ quest. n§ 15

cuma solugdo & entremear & Geometria com a Alegsbra”

{ gquest. n° 15 )

O Eztude de Geometria estéd sendo abandonado por estar sempre

178.
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ro final do planejamentc e ndo ki tempo e material didatico
suficiente para explora-ia”

{ quest. r'uEl i6 3

" H& necessidade de se crisr a disciplina Geometria pelo mencs a
partir da '?g série com £ aulas por semana ne 1§ grau e 3 aulas
no 29 grau.”

( quest. n° 18)

o

Geralmente a Geometria & deixada para o final do programa de
“cada série, sendo wista quandc sobra tempo e de um modo bem
superficial” |

( quest. n® 20

® . & faltz de tempo & sempre uma justificativa presente para se
deixar de lado a Geometria”

{ quest. r:'G 23 )

® .. seria necessiric que houresse pelo menos duas aulas
semanais de (Geomelria, independentemerte de disciplina
Matematica, da 5° & 6° série”

{ quest ng 29

* N3c & ensinadsz ac alune a apiiczag’éo pratica da Geometris;
apenas um excesso de Férmulas e problemas mecinicos gque o
aluno ndo sabe como aplick-los no dia-a-dia”

. [
{guest. n 28}

. . T . '
* 3 Ensing de Geometria da 5§73 87 série & prejudicada pelo falo gde
estar sempre no final do livro e portantio ser dado no finsl do
ane

{ quest. nt 32 )

* Geralmente &8 Geometria fica no finzsl do livroe e consequentemern-
te no planejamente também. ¥
o
{ guest_ ™ 42 )



e T R TR TR TR TR R TR TR TR T T W W T W e W TR R R RO W sy W R e TR TR WO R TR TR W

£

. gquando conseguimos chegar em Geometria ( o que & rarp } ja
egtamog no final do zno, ndc sobrando tempo nem para darmos
uma introdugio”

( quest. r? 46)

U programa muito extenso da disciplina Matematica, em todas as séries,
juntamente com uma quantidade insuficiente de aulas semarnais, dessa discipling, e

responsavel por 1Z afirmagbes dos professores, o gque significa 24% do total,

-

descontentes com relagio a esse item. As cilagbes mais sianificativas s3o

reproduzidas a segulir:

" 3 programa de cada serie & muito extensc”

{ quest. n° 02 )

A Geometris é pouce dada, por causs da guantidade de aulas
semanais disponiveis ”
{ quest n° 04)

.

que ¢ nimere de aulas semanais, de Matematica, fosse
aumentado em pelo menos mais uma aula semanal .~

{ guest. ng 06}

. & necessaric diminuir o conteldo do programz ou aumentar o
nuamere de aulas semanais.”

) &
{oguest. i 09
" nao ocorre quase nada de Geometria dewvide aoc excesso de
pontelide e pouca carga diditica®

{ quest. n 14

" 8 nimere de aulas previstas na grade curricular é insuficiente,
ndo s& para o Ensine de Geometriz mas até para alguns topices

de Aritmética e Algebra” ( guest. ng 30
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H

... 0 programa extenso faz com que o5 assuntos sejam tratados de
maneira rapids e superficial”

( guest. n? 35

i

come © numero de aulas semanais é pequeno, fica dificil
cumprir ¢ programa de Algebra; quanto mais o de Geocmetrisz”

{ guest . r\g 435 1)

Algumas citagfes deixam clara a preferéncia pelo Ensine de Aritmétice
ou Algebra.

Alguns professores fazem referéncia ao Ensino de Geomstria como

contetdo da disciplina Desenho Geométrico. Por esse motivo, sugerem a implantaf;ﬁo

i . . o~ TR B o
dessa disciplina nas escolas onde isso ainds n3o occorre, da 5 3 B série do 1
grau, com pelc menos duzs aulas semanais e, se possivel, sob responsabilidade de

. . £y . . g
um professor licenciade em Matematica. Afirmam ainda, (Quest. n°s. 14 e 18 ), qus

. . . , e B 8 4 P sy
deveria existir a discipnlina Geometria da 5 & & séris, separada da Matematica.

Talver esses professzores ndo consigam ver a Geometria como parte essencial da

Matematica e, por isso, propSem gue sla deva sar snsinada separadaments,

A seguir, aparecem aloumas dessas citagDes:

¥

NZo h& aualquer entrosamentc com Desenho Geométrico. ¥
{ guest. nEt 013

¥ Hds escolazs em que o professor de Desenho Gegméirico &
licenciado em Matematica geralmente oferecem um bom Ensino de
Geometriz ac ladc do Desenho Geomeirico, ¢ cue zlém de temoo
traz vantagens bbyias.. ™

{ quest, ng 231



" Nas aulas de Desenho Geométrico muita coisa de Geometria esta
i

. 2 8  , .
sendo dada, principaimente na ¥~ & 8 séries .

{ quest. n° 25 )

N Dewveria existir no curricule, aulas de Desenho Geométrico desde
4 ., .
a 3" serie’

( quest. ng 317

* Apos a retirada de Desenho Geométrico de alguns curriculos, o

professor perdeu um meio de integrar Geometria com Matematica.

2

na mesma serie e assim aprowveitar melhor o tempe disponivel

( quest. n° 33 )

" Na minha opinilo, 2 Geometria deveria ser dada pelo Professor

de Desenho Geoméirico, mas para isso seria necessaric ser

£

. * . + . a ¥ .
incluido ¢ Desenho Geomélrice desde a3 55 serie .

{ gquest. ng 46 )

4 Deppis gue a discipling Desenho Geométrico ficou fora do

2 i . & e g . .

curriculo da 5 3 8 serie do 17 grau, o Engino de Geometris
caiu muito em virtude de n3p ensinamento em Matematica”

{ quest. n° 48 )

De todas essas citapBes, conolui-se gue. realmente, 2 Geometria & pouco
ensinada da 5g a Bg série do 1Q arau. Porem alegaf gue isso ocorre porous esse
contetdo se encontra no final dos livros didaticos ou dos planesjamentos € um
problema gue cabe explusivaments aps professores, os guais podem no inicio do ano
lstive prooramar gue o contelde de determinada série se inicie com Geomelria,
seguindo depois com éslgabr'a. Esrzma ou guslouer outra decis3o deszse tipo cabe
somente gos Professores de Matematica,. O mesmo raciosinio vale guando esses
professores mostram preferéncia pelo ensino de Aritmética ou Algebra, deixando a

Gepometria de lado.
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Muitos professores araumentaram aue o contelds da  disciplina

Ly & . [ g , . N
Matematica, da 9 & 8 série do it grau, & muito extenso e por 1SS0 acham gus essa

disciplina deveria ter pelo menos mais uma aula por semana. Chegam inclusive a

sugerir uma nova disciplina Matematica:

H

& hora de pensar em separar em duas disciplinas distintas:
Algebra e Seometria; proporcionande o professor, condi(;ﬁes de
daesenvolver a Matemitica como se deve”

¢ guest. ng i4 ; -

" Ha necessidade de se criar a disciplina Geometria, pelo menos 2

R & ., .
partir da 7° seris”

{ guest. ng 18

Na sua escrita, o professor chega a registrar ate absurdos:

“ Com o advento da Matematica M'oder‘na e com a grande wvelogidade

de inf‘or‘magﬁe pela auzl passz o mundo, a Geocmetria se tornz
velha e imvolutivs aos olhos des slunos”

{ guest. ng 26 1}

Sera que realmente aos olhos dos alunos ou aos clhos do professor ous

redigiu a frase?

Para esse professor, vale o registro deixado por um seu colega:

+H

A werdade & cue, quando o professor guer ensinar Geometiriz. ele
conresue vWenoer ¢ pragrams estande ela e indcic, intercalads ov Re
final do seu plansjaments anuzl e. guando nie pretande ensinar,
sampre encontra ums forma de elimini-la do sau trabalho”

{ quest. r° 40
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{ 02 ) Falta metodologia para o Ensine de Geometria

Este arupo contém comentarios gue totalizam 14 profissionais e
representam Z8Y do total. 530 professores gue guestionam a falta de metodoloois
para o Ensino de Geometria; fazem referéncia a f‘ar*mag;ﬁo universitaria gue tiveram
no seu curso de licenciatura; mencionam ae dificuldades materiais gue snfrentam
nas escolas ouando se propdem trabalhar com materiais concretos e, ainda, suaerem
Cursos de Reciclagem ou Atualizag3o para melhorar ou sanar suas dificuldades de
conteudo e metodologia, para que o Ensine de Geometria se efetive nas escalas de
ige Eg graus.

Algumas cit.ag:?ieﬁ referentes a esses topicos podem ser observadas a
seguir:

£

@ professor tem pouco material e nerhuma orientacdc para o

Ensinc de Geometris™

. G

tgusst. n~ 013

na mailoria das vezes ndc Fomos preparados para dar zulas

de Geometria.”
o

{ guest . ™ 023

* _agora, j& se ensina Gecometria, de maneira experimental ”
o

{guest. ™ D3 )

¥ .. falta condigdes com relagdo aos curricules gque estde ai ..~
o

{ quest. i~ 03 )

® .o Ensine de Geomsatriz & muito abstrato.”

{ guest. f'\“3 035
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1

43

i1

r

¥2

0 professor ssi da faculdade sem conhecimemto de slternativas
metodologicas pars o Ensine de Seometriz ™

o
(guest. n~ D6}

- . - LA .
grande parte do problems com & Geometris € consegilencisz de
o5

atitude erradas dos proprios professores

) 0 .
{ guest. N~ 26}
& ensinado acs zlunos apenas um excessc de formulas e
A ~— e
problemas mecanicos que o 2lunc nao ssbe pars Que servem.”

- 0
{ guest. n~ 28}

apesar de ser importante 0 usoc de material didatice,

o]

professor nac sabe construi-lo efou usa-lo”

o)
{ guest. N~ 28}

O professor n3c ensina acgulle gue nac aprendsu”

) o
{ guest. n~ 32}

O prboprio professor nac tem multo conbecimente do assunto,
vorgue participou de uma cadela wviciosa do nd3c Ensinc da
Geometria, ou entido n3c cornhece ou nio sabe fazer material
didatice para aplicar nas aulas.”

o
{ gpuest . ™ 43 )

o 2luno tem uma avers3o inicial ¢ sicl )} pela Seometria,
passa & gostar quando trabalhs com meterizl conoreto maz tem
dificuldade em relacionar © concreto com as nogdes tedricas ”

. o
{ guest. n~ 47

... & Falts de preparc para ¢ Ensino de Gepmetriz, da maioris do

in

professores, acentua as dificuldades grars o problema”

m
h

{ quest. n° 49}

sentimos ouse os Cursos de Reciclagem e ,-1tuahza-;§a

Jetadoldogicas sB3o0  plancs que & ficam em  plansjamentos,
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colaborandc para a desin?armagﬁo aue Wwire a classe do
Magisteric.”

{ quest. n° 49)

ras séries iniciais, a falta de materisis diditicos ¢ o seu
manuseio impede que wuma base estrutural ai jz2 se delineasse”

{ quest. ng 49 7

Ruands da resposta da guestdo ng 0%  ( adianie )} deste guestionario,
esses mesmos professores deixar3oc claro gue uma das razoes Para NAp Se ensinar
Geometria & porgus lhes falita metodologia apropriada para ssse fim. Por outro
lado, um tergo deles registra na 4 aguest3o preferéncia pelo ensino com Geometria
Experimental, usando e construindo materiais conoretos. Esse fato & significativo
pois mostra gue, embora os Cursos de Licenciatura n3o termham oferecido arands
supprte metodolooico, os professores passaram a pusci-lo cada ver mais nz:%
Cursos de Reciclagem e Atualizagdo ( ver também quest3o K 07 ).

0 material concreto passou a ser a grande esperanga dos Professcres
de Matematica, como  alternativa ‘metodblégica acerca do Ensino de Geomstria
Todavia, deixam elaro gue necessitam verbas e tempo pars gue sua canstr*ug;ic} =8

efotive nas escolas, paso contrario, poderdo receber novas metodologias nos

Cursos de Atualizag:fia_. mas ficar8o impossibilitados de coloca-las em pratica.

{ {3 ) Planejamente mal elaborade

Este grups reune as respostas fornecidas por 37 professores, gus
representam 34% do tobtal de 850 gusstionarios.
Fazem referéncia 3 posig’éa aue a Geometriz ocupa no plangiamento do

conteddo da disciplina Matematica em cada séris, a0 excesso de conteddo, & falts



de aulas semanzals para cumprirem o 2 programna planejado, bem coms & jornads
semanal desernvolvides pelo professor, muilas vezes em mais de ume ecoola, o que
infiui principalmente o preparo das aulas.

&lguns destaguss sSao O seguintes:

. & Geometria & planejada para o final do ano letive e, por falts
de tempo. anaba serndo prejudicads ™
{ quest. ng s
o professor se preccupa muito com o conteldo de Algebra e
geixs & Geometria”™
{ guest. ng 07 3

o P
... BB o professor nso slterar 2 segliencia programads pelos

2

livros didaticos, dificilmente ministrarid Geometriz acs seus
slunos
9 -
{ousst. i 13}
¥ooa seiug”c‘ & entremear a Geometriz com = Algebra. ~
[
{guest. n™ 151} -—

&

.. Be ensing pouca Oeomelria porgue, no  planejamernto,
principalmente na 7' e §° séries, a parte de Algebra & muitc
extensa ”
{ ouest. n§ i5:
o

infelizmente faltz muite para que o Ensine de Geometris

ss5e a cowpar © lugar gue devs tsr no curriculc”
G

= ==

{gusst. i 232

iy

)

nas awlas de Desenho Geométrics, quando existe, muits coisa
de Gecmeiris pode ser dadz ™

. o
{ guest. n” 0}



. aparece sempreé no final dos lhvros didaticos.”

( guest. n28 )

ni3c sé para o Ensine de Geometria mas até para aiguns
de Aritmetica e Algebra.”

{ quest. ng 30}

+2

o numereo de aulas previstas ns grade curricular e insuficiente,

tépicos

a atuzsl Jornada do professor deixae muite pouco tempo. ou

guase nanhur, para o preparoe de aulas e cc:'nstf*ugﬁo de materiai

-

didatice ™

( quest . ng 30

&r

por outro ladeo, como o programa de Algebra_, Aritmética e

Seometriz & muito extenso, em Pelagﬁo ac numero de aulas por

semana em cada série, istx far com gue os assuntos sejam

tratados de maneira superficial e rapida”

{ quest. n° 353

1

conseguentamente, no planejamento também ™

. g ..
{guast. i~ 42 }

geralmente & QGeomelriz fica o Final do  livere &

Colocando & Geometria no final da programagdo de cada série e

consigderando-se a prefaréncia do professor pelo ensino de Aritmética
sliada ao fatd de psE professores sfirmaren gue & sua jornada semanal

. . , . - ) 2 .
g estafanie, conclui-se gue havera pouct Ensino de Qeomstriz da 57 &

1

orau. Em parte, a culpa e do

n
n

i oroorins professores, responsavel

ou élgebra,.
de trabalho

5" zerie do

pelo

i

SEuk

planajamentos, mas, por outrpo lado, o= professores nac podem optar sempre

sozinhos oelo que deve ou hio ser ensinado; neste caso, a culpa pelo pouco ensino

deste conteldo deixa de ser somente sua.



{ 04 ) Transferencia de responsabilidade.

Juntamos aouwi as respostas fornecidas por 44 guestionarios, ou seja, 28Y
para outros &

dgo totsl. Dentre s professcores gue orocuram  transferir

responsabilidade acerca do Ensine de Geometriz, alouns apresentaram mtag;t’ies gue

merecem destaous:

I

Fay - . . -’ . -
5 vem sem pre-regulsitos das series anteriores.

)

EEd s
... o5 alun

[ S

{ guest. 08 )

# ... fallz base s0or alunos “

(quest. n° 09 )

P e - .

..o aluno a0 chegar & I série, nao trar ag nogoes bagicas para

aantinaa;’ée e aprofundsmento das nogbes de Geometria ™
o

fouest ™ 42 3

s

.. Faltam recurso, materials didatices e salas aproprizdas

.

, o
{ quest o 13

Y . &5 classes S20 muito heterogBneas, muitos aluncs n3c estudam
e o programa de dlgebra fica atrasado, n3c sobrande tsmpo pars
& Gegometris™
. .8

{ quest. n

o

i

naoc se ensina Geometriz devide as dificuldades trazidas pelco

aluncs, das series anteriores ™

¢

Fed
3]

{ guest. n |

oo &lune gonhece nads ou muitc pouno de Geomelris guando

akhegs & 5 série”

{guest. n~ 33}



4

2

Em

por outro lado., o extenso programa de Algebra, Aritmética e
Geometria, em cada seérie, faz com oQue O0F assunos sejam
tratados de maneira superfticial e rapids”

{ guest. ﬂ§ 35 3

os alunos t8m um conceito erradc sobre a Geometriz, de gue
ela & muito dificil e, com isso, tém dificuldade de assimilar o
contelde ”

¢ quest. ri© 45 )

- 4 L. =
pordgue os aluncs procedentes da {° & 4 série chegam & 5
série sem dominio da tabuada, das 4 operagtes e da Geometria”

B
{ guest. n~ 48}

. nas séries iniciais, a falta de materizis didatices n30 permitem
& manuseaic e maﬂipuiag'&o de materiais concretos que fariam com
gue uma basze estrutural ai ja se delineasse ”

{ quest. ng 43 3

194,

aloumas oportunidadss, ¢ professor ate se sxcede nas  suas

a?irmagﬁes_. thegando a culpar por demasiado os alunos. Vejapos duas delas

3

s

E que oz zalunos nEc gostam de sstudar, v8c para as escolas
muitas vexes porgue os pals obrigam e, estes, nic farzem nadz
para colsborar com oF estudos de zeus filhos. Por este motive
se& da muito pouco sobre a Geomelria”

e}
{ guest 41 3

Transferindo 2 responsabilidade para 0 alunnDs 8 sRus  pals,

wpfessores arrumam artificioz exteripres para justificar falhas no snsing,
P

o=

Por outro lads, podemos detectar na sseguinte a-Fir"mag:ﬁa um verdadsiro

absurdo, por estar carresads de preconceito e falsos julgamentos:



i

O nivel intelectuzl dos alunocs, principalmente de periferia, &
muite baixo e. conseguentemente, gastz-ze mais tempo para
exposigdo e assimilagdo do contelGde programado.”

{ guest. ng 273

Nota-se que, buscando transferir a responesabilidade para outros, gusndo

o ensino n&o @ bom, uma serie de acusagdes sdo feitas aos professores das quatro
. - & . Y

primejiras series do 17 grau, ac se afirmar gue og alunos coheoam 8 57 serie oom

Luito pouco conhecimento sobre Geometriz. A falta de recursos e de materdsis

diddticos disponiveis nas escolag tambem colabora nesse sentido, concluindo-se

. . L . F N S e
tambem neste grupd gue a Geometria € pouco ensinada dz 5 a 8° serie do 17 arau,
{ 05 ) Por gue enginar { ou nio } Geometria.

Neste arupo, procuramcs utilizar as resposteas de 11 professores aue
rapresentam 22% do total e gue tentam justificar ( ou N30 ) © Ensino de Geomstria.

Dantre os professores, um deles, ac aroumentar sobre o baixo ensino, ndo
50 de Geometria mas também de guiros conteldos da Matematica & de outras

. P L N to.
dizoiplinas nas escolas oficiais, fer severas oriticss 3 politica governamental:

Scorre o que todo mundo j3 sabe e gue. come em tudoc e come

sempre, nio se toma, efetivamente, nenhuma medida saneadora

3

sobretude corpotivag. 4 des’caracterizagﬁe profissional, =
desvaioriza§§c profissional, © masscore protissionzl e z
politicagem baratzs e asquercsa nic sioc estimulos. convenhamos.
para nenhuma divagsgdc aritmética e muitc mencs geométrica
Todawvia, o elementc basico, © oruciante, & & ignorincis
profissionsl, & incompetBncia profissional. O bom & © que niEo
presta, e o gque rac tem valor e, por gutrc lado, o ruim é o gue

presta, & o que tem valor. NEo & preciso lembrar Rui Barbosa
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]

para dizer gue estamos no Brasil e como Aritméticas e Geometria
fazem parte do Brasil... ~

{ guest. n® 13

Podemos acrescentar outras citag’o"as:

r

43

P24

H

Finalmente, selecivnamos a a?irmag.ga dada por um professor gue mostra

Faltam recursos materizis, salas aproprizdss, falta tempo &0

Professor de Matematica

{quest. ng 13 3

& Ensino da Geometria & zbandonadco pela falta de materials
concretos para se trabalhar com Geometriz experimertal |7

{ guest . ng 15 3

come & pelocada no finzal da programag%o, 2 Geometria acaba
n3o sendo dada, porgue as aulas sofrem muita interr‘upgga {
greves por exemplo ) ou porque uma parte dos professores n3o
tem dominic de assunte”

{ quest . ng 177

o~ N . E .

nac se ensins Gegomeiriz, pels preferencia de professor por
Algebra, gue tem programa muito extenso, ndc sobrandc tempo
para & Seometris™

{ gusst rzg ZZ2 %

ela nic & ensinada como dewveria, apesar de ser um assunto
mulle importante para desenvelver ¢ raciocinico do alunc e de
tor muits apiicaggo peatics no dia-a-dis "~

. g "
{ guest. n 2B :

A . N - - . S b v
. Rac possuwinds materials diditicos, o professor sente desanimo

em ensinar atra-és de sulas expositivas. ™
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claramente sua preferéncia por Aritmética e Algebra, & sua utilidade ras séries

seguintes; come se a Geometria nBo tivesse imporifncis na educagdo dos aluros:

¥ g professpr fices entre g cruz & a espada pois se resclve
desenvclier Geometria ne iricic do anc, ndc sobra tempe para
;ﬁgebra ou Aritmética e, conseglsntemente, no proxime ano ©
zglunc tera dificuldade pois essa parte, queiram cu nac & muito
wtilizeds”

{ quest. ng 27 3

Perguntariamos ao gro«?essaﬁ : e o contelido de Geometria, gue deixa de
ser ensinado, também rn3o & utilizado nas proximas séries 7 e como fica essa
defici®ncia no ensino do 2° grau P

Este grupp, como of anteriores, mostra indmeras dificuldades para o
desernvolvimenic ds Oeometria, destde a faltz de regursos materizis e salas
apropriadas, como tambem falta de tempo, principalmente por estar esse conteudo
no finzl deos planejamentos. Mostra professores com preferéncia por outros
conteddos, em detrimento da Geomstria, & ainda evidencia um professor desanimado,
desvalorizado profissionalmente.

A reunilc desses fatps assim como antes, nos oubtros grupos, 2 com S2ra
revelado pelas oguestbes de rmumeros 0Z a 06 deste guestionario, soments

, .2

o i 2 . . ] . &
reforgardo © fato de gus = Geomstria & pouco ensinads da 5 3 & seris do 4

arau.

Resumo

O ii itens selecionados inicialmente foram reunides em 05 arupos,

‘abranoendo respostas fornecidas aos 80 guestionarios, referentes 3 cuestlo:
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”Qmmc&nn&sﬁmd&@mwiadaﬁgéagséﬂemi?grau‘?“

&3 conclusDes destes 05 arupos:

{ £} A Geometria & relegada a segundo plano,

{ 2 3} Falta melodologia pars o ensing de Geometris,
€ 32} Planejamento mal elaborado,

{ 4 » Tranferéncia de respomsabilidade,

(S} Por gue ensinar { ou n3o ) Geomatria,

evidenciam que:

a) Quanto ao plansiamento, grupo {( 2 ), encontramos, de maneira gersal, 2 Geometria
no final da pr‘mgyﬂamagia oL dﬂé livros didaticos., levando a um n3c ensing por
falta de tempo, ?sga falta de tempo & argumentada, na maior parte das vezes, pelos
professores, pelc excesso de conteddo da disciplina Matematica, pels insuficiencia
de aulas semansis para ecsa disgipline, pela jornada de trabalhe do professor aue
muitas vezes o impede ate de preparar bem as suas aulas. Alia-se a esse fato a
preferéncia do professor por Aritmética ou AlgebzﬂaJ em detrimento da Geometria.

Conclui-se pelo pouce Ensing de Geometria, o que nos leva a agrupsr este grupo

2 yoom D arupo (04),

b Ao procurar trensferir a responsabilidade de ensinar ou nao Geomstria pelas
deficibrncias provooadas por professores das series anteriores, ao mencicharem &
falta de recursps = de materiais didaticos bem como a necessidade de salas
apropriadas, ac oriticarem a grande desva}mr*izag’a“a financeira e profissional por
cue passa a carreirs do maoistério, estes Professores de Matematics nos mostram,

abtraves dos orupes (42 e {5 ) gue pouco ou gQuase hada se ensing de Geomebria.
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Isto nos lewva também a incluir estes orupos (43 e (5 nogrupc (1),

Em ressma. podemos agrupar tudo o gue fol obtido até agora, relativo & primeira
a . .. . sy 8 . Ed

guestio deste guestionario, respondidc por Professsores de Matematica ds 7 8 87

. o .
serie do 17 grau, em apenas duas grandes catesorias:

- A Guometria & relegada a  segundo planoc.

- Falta metodologia apropriada para o Ensine de Geometria.

& primeira categoriz redne depoimerdos de 43 professores, oriundos
{ ==m intersegia Jdos arupos (4 L, {2 L,{42e (3 0 qgue Nos mostra gue B6Y%Y dos

B professores aue responderam acs duesticnirios fazem referénciz ao fato ds

i .

. . ) &
gue o Ensing de QGeometria vai mal, da 5 & 8°

.. o
serie do 17 arau,

A segunds categoris, gue represents o grupo (2 5L moesirg gus Z28%
do total dos professores consultados afirmam faltar metodologia sproprisds & fim

. . . o g . .
de melhorar ssse ensing. Todavia, as ousstdes sob n” 08 & 0™ 05 deste guestionario

nos mostrarlo mals adiante desejo do professor de trabalhare com Geometria

experimental { através de materials concretos ), mas gue lhe falta metodiologis para

gse fim.

Abordagem das guestfies de n's 02 a 06

&85 gusstites sob ms 02 2 08, & seaulr, mostrarzc  resullados

&

o~

puantitstivos agerca do Ensine de Geometriz. Mo final, & 77 ouest3o, disseriativa,

s N o . & "
podera cOntribulr com algaums Sonclusao do Line da apresentads pels 17 guestiiao.
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- & - . . .
AEsinals NoS esSpapos enbre parenieses © que vooe ensina de Geometris

da 59

ax {3

oy {2

dy {3

e {2

000

{ } clagsificagdo do= poligonos mal

Y S o
B B mérie o 17 araw

exploragio do espago com objetos concraios. manuseio, separacic,

identificapio d= propriedades, classificagio

() exploracio das curvas abertas e fechadas; caminhos; polisones;

tipes d= poliponos; reaiio plana explorando interior, fronteiras =

0E DOIIOONDE Mals comuns guantic

e

exterior da regifo; classificag3o «
a0 nUumers ou tamanho de lados;
unidades de medida: comprimenio, area, volume, capacidade, massa,
tampo; unidades N0 padronizadas e, apos, unidades padronizadas de
medigas; midtiplos e submdltipleos; ares de figuras planas & partis

da &rea da regiico limitads por retarnauls ouw gusdrads, volume dos

m

poliedros a partir do volume do cobo

iingz_zlﬂg! tipos de ;:::ngulf:fs; o ust do transferidor; mpera;:’t‘sag; éngulaz
inscritos e centrais com propriedades; area do circulo; arsa de um
sgtor circular,

parzglelizmo; sestudo dos poligonos com lados paralelos; o movimento

i

e ir‘aﬁﬁiagéﬁ; perpendicularismno; diagonalz perpendiculares;
dizgonais de um poligono.

oomunE. gQuanto aos anculos; soma

i

daz medides dos anoulos internos & externns de um poligono.

P o movimento de simetris

o movimanto de rotagio

o movimento de ampliag3o ou redugdo de figuras ou obistos; o

conoelto de nrapar‘*;ia ou homotetia;



# {0 conceito de conoruencia entre figuras ou objetos; congruencis
coms oaso particular da semelhanga; congrudncis de irifroulos.

kr ¢ 3 o conceito de semelhanca ertre figuras ou objetos; semelhancs de
poligonos; a homotetiz come um caso particular de semelhanga; os
casos de semelhancas entre trifnaulos; relagtes metricas nos

tr-ifneulos retinoulos e quaisguer.

. o
Questas nw 02

Contetdo | Nimero de profes- | Numero de profes- Forocentagem | Total de
{ itens: SOres Oue respon- | sores gue nic rec dos que res- | guestio-
deram ponderam corderan narios
& 2B 21 it =i
i 4% o7 3& &0
c A% 04 3z 50
d B 45 04 = =0
& 22 i8 64 50
£ 3k iz 7E 50
a iB 32 3s oo
R iz 28 24 50
i s £8 44 S0
3 3£ 14 TZ =%
e a4 oS 8F =4 !
i

. dentre oS gue n3o responderam estio incluidos professores gus N30 souberam

%]
=)
]

{ n3o entenderam 7 ) dar a resposta,

H

Derntre os conteddos apresentados, gus “cobrem” todoc o programs oo
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o

Geometria da Sg a B seriz do ig grau., observa-se énfase ( 92% ) dos professores
nos seadintes topicos:
- exploragi3c de unidades d= medida: comprimento, area, volume.
capatidade, massa, tempo.
- tipos = medidas de Snoulos; ares do circulo.
Em z=guida, a preferénocia ¢ 36% do total ), suroem,
- expleraglo do poligonos: tipo e classificacic.
Ainda com arande Bnfase ¢ B2% do total ), temos:
- semalhanga de paligcmcs,; r‘alag.ﬁes métricas nos trifnaulos.
Mantendo um alto indice < 768%, do total ) temeos:
- Znaulos externos e internos de um mqligt}nm.
E, muito proximo deste { 72% do total ), temos:
- c:c:ar‘aér\uéﬁsia de trifnaulos
DRimiruinde um pouco a3 prefer8nsia (G4% do total ), sperece;
- peralelismo 2 perpendiculariemc  pressnte nos poligmnms_; o
moviments de translac3c.
Diminuindc um pouco mais ( 58% do total ), temos:
- axmlar*ag’éa do espapo com objetos conoretos; manussio, segava§§a
e classificagio.
Com Brfase bem menor ( £4% do total i suros:
- conceito de proporgao, ampliagdo e redupgido de figuras.
Diminuings maiz ainda { 38Y% do total ), & preferéroiz & falaia
- movimente dge simetria
Finalmente { 234% do total ), a menor preferéncia & pelo ensine do topico:
- movimento de rotagdo.
Os trés Ultimos topicos citados revelam, ocom base na Noss: experifénciz e

ne contacto com o Profsssores de Matematica, um menor ensine, justamente psla



Fad

precaria famag%e:: gesses professores, serds topicos onde rezlmente eles tém
maiores dificuldades em conteddo e metodolosia,

Tomando como base o item ( a2 ), se SO professores representam 1003,
ertio 29 representam 5BY, do total. Assim, 3 mgdia dos conteldos & igual s

Média = { 58 + 86 + 92 + 92 + 64 + 76 + 36 + 24 + 44 + 72 + B2} : 11 = 6%

o

3123 Questgon 03
Referente aos conteddos da guestdc { 2 ), que voré assinzlou ogus ensins
& . é ;. o A :
gda 5 a B serie do 17 grau, oologue entre paréntesss, abaixo, uma das
lstras 4, B, C, D, qgus correspondem 3 guantidade ( porcentagem do total )
oo as=unio gue VOCE conseoue atineir, ponsiderardo:

0% - Z0% (A% 200 - SOM (B SO - 73% (Ch 78% - 100 (D

Quadro 3-A Questio n 3
Conteudn | Responderam | Porcentagem dos | N&o respondg] Forcentagem | Total de
{ itens ) 2 guesido que responderam | ram 2 auestEs dos gue ndo | auestiond
responderam | rios

= as = iz 24 St

bk 45 20 035 i0 30

o &5 25 0z 04 55

d 50 igh oo oo S0

= 27 74 iz 28 30

£ 4z o4 05 ie it

= 8 =6 22 &4 i

3 24 48 5 by bt

i 24 &2 iz C: il

i I8 i iz 24 a0

4 =8 76 iz 24 50
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Quadro 3-B GQuestdo n® 03
Conteddo 0% 20% 20% S0 | S0%  7S% 73 100 TOTAL
dos gus IES-
( itens) responde | Liona-
ram rios
A % n % o % n % nt %
a i3 26 a7 14 &85 iz iz 24 =8 = 50
1=} O35 10 a7 i4 04 og 25 3B 45 o0 3G
C LD og b RC 26 is 3B 17 24 48 g6 St
d 0z 04 (12 38 |45 30 |14  zZB S0 100 s
e 0g it og is iZ 24 ) iz =7 74 SG
¥ LT is ag 12 5 30 i4 2B 42 B4 50
= 12 24 06 12 23 ig 03 in 28 3€ S0
h = 24 oz o4 & 15 oz 04 4 48 a0
i 11 22 a7 i4 05 ie a5 10 1 & o
N 04 g iz 24 iz 24 10 20 38 7E 50
k &5 a ag hESS 20 40 a3 10 =B 7E 50

- g
Guestzo ™ 3

Quantidade média atingida em cada item
Contaldo 1% 358% 8% 5% 87 5% Total dos gus | Total de
responderam auestionarios
S 13 o7 ] 12 28 S0
B as & 04 3 43 S0
o LS iz ig iz 43 S0
o Gz ig 15 i3 o0 SO
= 0B s ig a9 37 S0
4 o7 08 is 14 4z it
a iz 06 ) 0s zZE B0
o} iz oz oe oz 24 S0
i i1 o7 o8 05 2i il
i 04 iz iz i0 =8 30
k oS og 20 05 i 50
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Madia dos contedidos ministrados { atingidos ) em cada jitem:

Hemad [L{43 x 4002+ {7 x 35 ) + (6 xB28 1+ {412 xB75 11 38 = 4737%

by 68.50%

¢ 856.93%

d! 56 .95Y

) D1 28Y%

1 58 15%

g} 3B.57Y

h 35.04%

iy 44.69%

3 54 8e%

ky S53.03%
Madia Geral: 51.27% s3c atingidos. de todo o comteddo ministrade da 52 3¢t saris,
guando trabalhamos com o nimero de pr‘a{-‘e.h:spres pue responderam a cada item da
guast3o.

Se optassemos por usar o total de SO professores consuliados, incluindo

os gu2 ndo responderam como sendo professores gue n3o ministram o conteddo,

citado em cada item, az medias seriam diferentes, ou sejam:

tadia dos conteddos atingidos, por item:
Item ) 36.00%

B 61.85%

o) 54 55%

o) 05 895%

e 37 95%
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£ 483 ©5%

@) 21.60%

y 47 .30%

iy 25 .83%

n 41.69%

k) 40 335
Média geral: 40.26Y% de todo o contelds ministrado da 5° & 5° série do 1Y arau.
Da mesma éc-r*ma comc o ooorrido na 3§ guestio do guestiomédrio -
respondido pelos professores da ig & 43 sarie do 19 grau, verifica-se gue, guando
solicitado aos professores que disoriminem guanto & efetivamente ministrado, do
contedudo assinalado por ele na 2§ gusstio como sendo ensinado, oS resultados agul

2

apresentados s30 menores que oS apresentados ne 27 guest3o { 5122% & 68%,

respectivamentse ).

3124 Questio n° 04 N
Considere alguns tipos de tratamento dado so Ensinc da Gecmelria, come
sendo:
A Geometria baseada na mtuig:afa e imaginagao dos alunos;

B Geomelriz experimental onde o alunos devem conztruir e

{rabalihar com meleriais conoretos;

L]

T Geometriz manipulativa onde cs slunoe apenas trabalham com
materiais conoretos, j2 prontos, sem construl-los;
D : Geomairia ealculista, onde a Unica prescupacic & fazer contas e usar

formulas para caloular comprimentos, dreas, volumes, perimetros, oto;

m

: Gepmetria axiomatica, embasada na congtrupgo da Geometria, ubilizan-

do justificstivaes matomaticas.



Movamente, com relagdc ac conteldo que vocg afirmou gue ensing, na
ouestdo ( 2 ), reoistre para cada un dos itens (a3 ), (b L (o3 . . L ilkL D

tipo de Geometris &, B, C, I, E, aue mais se adapta em cadas caso:

Questic ng g4

Conteddo! Intuitiva | Experimental] Manipulatival Calculista|axiomatica | Total dos
{itens? tipp (& ) tipo (B tipo ( C} tipo (D )| tipo ( E ) ous respon
n " r " nt Y e b n? A deram
& 17 4230144 3500 03 1250 |04 0250 |03 0730 40
(v} 9 21201149 35958 a7 1458 103 023 |04 0DBZ0 45
= 0z 04001418 32600 03 Op 00 |24 4Z001[06 1200 50
d 02 0375 115 2830 (£ 1130 (4S5 ZB30D {45 2B30C oz
=3 03 D687 |09 Z090 06 380 (10 2220145 3480 43
f 84 8870 109 2190 0z 1249 [if 2680 |12 2920 41
o 07 24 10108 3104 03 1030 |0z DEBYi0E 2750 28
F O 2000 (08 32470 0z 0869 (104 0434 (068 2500 23
1 G 2140 142 4200 a1 0357 104 0357 08 2B350 z2g
3 05 1250 14 2730 0z 8500 1023 073018 4750 413
k g4 0250 j42 2880 8o gO00 07 1660 |£9 4520 42

Novaments, muitos professores n3o responderam, por completo., 3 guestio.
Sera um indicie de gue nBo conseguem distinouir entre os tipos de Geometria
citados? Ouw gue, por ndo ensinarem 2louns ( ou varios ) topicos de Geometriz, nio

poderiam classificd-la em grupns?

P . ST . . e
cositivos, ester guestionamentos revelam deficigrcizs em formagdo &

14
i

ensing por parie dos professores.

]
[H]

Varifiguemos, em média guantoc de Geometriz & trabalthado segurnds

tipos A&, B, &, D, £, de scordo com as respostas dos profescsores.



Tipe (A > LU A7 x 42500+ {10 x 31201+ {2240+ (2 x 37 )+ (3 2 €57 +
+ 14 x87 )+ (Y2281 )+ {6 x28)+{Ex214)+{0 2425+
+ {4 x93)1: {47 + 45+ 2+ 243 + 4+ 7 + 6+ 6 +0+4 )=
= 26.32 % de Geometria baseada na intuigBo e imaginaglo
Tipo ( B ¥ - 32238 ¥ de Geometria experimental
Tipe ( T ¥ 11 31 % de Geometria manipulativa
Tipo ( D) @ 2687 % de Geomstria calculists
Tipo (E ) : 3236 X de Geomstria axiomstica, buscando justificativas matemticas .

Isso revela oue, de todas a Geometris gue os professores dizem ministrar
da 5% a 8% série do 1° arau, a Bnfase & pars a Geomstria do tipo ( E ), ou seja,
¥ Gepmetria axiomatica ", seguida de perto pela Y Geometria experimental ",
{ tipo { B ) A Geomstria axiomatica busca justificativas matemzticas para todos os
resultados, encuanto a exr:rar*imenéal leva o= aluncs a comstruir g trabelhar com
materiais ccnncr“&t‘,css.

Ma primeira guest&o, os professores mostram ser a Seomstriz pouco
ensinsda., com falita de metodelogia, reforgande a recessidade de Cursos de
Reciciagem. Agul, smbora falte metodoloaiz, mostram gue, da Geomeiriz ensinada, &
preferBnoia & por trabalhar com materiais concretos ( 3239 % ), procurando,

Sempre gue aassivei, Justificar os resultados obtidos { 3295 % 1. & soma ultrapasss

i00 % poroue o professores podiam assinalar mais de uma alternativa.

e

3iz258uestion 05
Considere alogumas Causas gue justificam por gus 3 Geometria 2 ensinads:
A : Porgue tem aplicagdo pratica no dia-s-dia;
B : Porgue aluds a desenvolver 2 oriatividade do aluno:

C : FPorgus ajluds a desenvolver o raciocinio S0 alunsy;



Ir . Porgue & facil de ensinar,
E : Porgue s aluncos aostam.
Mowvamente, para cada um dos 11 itens da auestds ( 2 ), registre uma ou

—

mals das letras A K C, D, E, acima, ous justifiguem o fzto de wor

1Tt

gneinar Geometria.

Pratizca| Criatividads Raciocinio | Facil Gostam Total d=
tens B % {B) % (C} % o % £ % respostss
a i3 24531 20 37720 17 3200 00 0DO0C o3 05 60 5z
b 13 211D 29 40 B0 2z 2090 102 0zeiloz 04 20 !
o 32 4770 41 1640 20 2980 10z 0zZ9g| 0 0z .58 &7
d £ 3280 16 2300 26 4060 101 045000 b0.00 &4
=3 ig 240071 14 24 .10 23 2960 0 G344 04 01772 5z
f 11 2075 43 24 50 28 260 (00 400D 04 0188 S3
o oy 1540 09 2300 18 3000 00 000D 02 0550 3€
! 07 24247 08 27 20 i 4240 |00 000501 03632 33
1 09 2140 43 3080 7 4040 |00 O0DG 02 p7.48 47
3 i1 2000 42 22860 28 _ZET0 100 oDLo| 02 033 52
Y i1 240, 4z 2380 25 S470 (01 018381460 0o o0 a3

Em mgdis, dentre tods a3 Geometria gue & ensinada, podemos verificar em

que porcentaoem ela & ensinads, ssoundo cada justificativa:

ftem A Y [ 443 X E4D Y 4+ 4% x BL4 0 o+ 1322 x 477 ) 4+ 0 24 ox [ER Y O+
+ U A8 x Fi1 0 o+ 4 44 w Z07R ) + 4 F ox 484 ) + {7z ZiIZL v s

+ {9 x 244+ {44 x B0+ {4 x 20731 (42 4+ 15 4 32 + 21 =

+ 4B 4+ 31+ 7+ T 4+ B 4 14 4+ 44y = 2943 % porogue tem aclicacio

Item { B ) @ 2945 % porgue desenvolve a oriztividade do aluno

Item { O Y 0 2432.84 Y porgus desenvelve o raciooinio oo aluno.



{ H - FPorgue, apesar de o professor julgsr importante usar materiais

concratns, ele mdo sabe construi-los e/ou Usa-los.

Fara cada um dos 11 itens da guest3o ( 2 ), registre uma ou mais das

letras A, B, €. D E, F, G, H acims, gue justifiguem o fato de voog ric

g

ensinar ou ensinar pouco ( se for o caso @ Geomebria da 5 a B sSérie do
19 arauy.
Questio a6
Razdes| & “ibB % <" % £ % F % 3 % H %  Hotal
tens
a 1 2710 000} 4 2700043 354416 162201 2707 1882 2iesi 37
o O DoM: 28610 000043 3333110 2568414 258017 1798 1795 2%
& 0 00,0 00012 47el|1e 3210 ’f_ 166713 Y1417 168V 7 16867} 42
d 0 00|41 24310 COODRO 42559 494511 24319 189157 1489 47
a2 O D04 195613 25488 1569l 15683 38BBlZ 17£35|% 17651 5
¥ O 001 2220 000007 37 78ie 477814 222041 244477 1336 49
a 8 0010 0001 2440014 34837 417072 488110 234397 17077 41
R 9 00|00 G000 Co0OD(4S 3730040 2850014 2507 4758047 475061 40
i g GO0 060D 0BOD1: 3458140 2632141 ZBZ|8 210517 iB4Z2 3@
3 O D00 QORI 0 0DODIEE 0777 47801 BAiz A0 256418 2054, 2B
& t Q'D; O 0000 000 413018 473911 247,10 21741 € 1738 46 i
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Hem ( I Y - 02.738%, porague & Ffaril de ensinar
ftem { £ )} : 04 53 % porgue os alunos gostam.

O professores delxam clarg gue o EBEnsinc de Geometria ocorre
principalmente porgues desenvolve o raciocinic do aluno. Em seoande lugsr porgus =
Geometria tem aplicag3o pratica no dia-a-dia e por desenvolver a criatividade.

Sic fstos extremamente importantes gue, em muito, podem contribuwer pars
a educagio dos alunos.

Entretanto, os professores tinham liberdade para ascinzlse mals de umns
alternativa que justificasse o falo de a Geometriz cer ensinads. Como ao cast dos
professores da i§ 3 4§ serie, um pequeno numero ( 274 % ) afirmou gus ensine
Geometria por ser facil de ensinar. A nosso wver, como antes, sste fato apesnas

&

N P o . N
reforga & primelra gusstac de gue s Geometria € pouco ensinads das 55 a B seris

o
go 4T arau.

V2l
b
I
&3]
:

3
[
)
&

Considere alogumas razfes para nao ensinar Geomebria
{ &) - Porgue n3o serve para nadsa;

{ B - Porgue & muito dificil aos alunos;

n

e Alashra ou Aritmetics os alunos zprendem mais feoilments:

r

Y - Porgue esta sempre no finel do planejamento de cada séric 2
“ nao da tempo para ensinar

{ £ Y - Porgue, sendo o programa de cads Seris muito extensco, & proferivel

il

ensinar Aritmatics oo Algsbra, por ser mais Gbil;
{ F Y- Forgus o professor nio sabe conteddo de Geometria para ensinar
{3 - Forgue falta a0 professor metodoloosia eobre como ersinar

epmetria.



Fioyag

Em media dentre a Geometria oue n3o @ ensinada, podemos perceber em
aue porcentagem ela deixa de ser ensinada, segundo cads justificativa.
ftem (A Y [ {4 x27031:(4}=270%, porgue nao serve para raga
Bem (B ) [ {12256 4+ {31 x243 2 x (41 x196 )+ {1 x2Z2)3 ¢4 +1+1+
+ 4y = 222Y%, porogue & muito dificil acs alunocs
Item { C ) : F0.35% porque Aritmética ou Algebra s3o maic faceis aos alunos.
Item ( D) @ 3590% porogus estid no final do plangjamento e nEo da tempo.
Ham ( £ ) - 2009% pela preferéncia por Aritméticz ou élgehr‘a, DO Serem mais
uteis.
Item ( F ) : 4.47% porgus o professor nio sabe conteldo de Geometria.
tem ( G ) 2088% porgue falta metodologia so professor.
Hem { H Y : 1849Y porgue o professor nao sabe contrulr ou usar materiais
concretos.
Ssaundc os professores, a enfase maior { 35.80% ) para ndc se ensinar
Geometriz & dada pelo fato de esse conteldo ser colocado { pelos proprios
professores ¢} no final do plansjamento de cada série, ndo havendo tempo para ser
ensinadc. Come £30 o professores gque organizam o plansjaments no inicio do zro
letive, & culpa & deles prérios. Em seauida, guase gque em idéntica pr‘mpmrgim oS
professores derunciam o ndo Ensino de Geametria pela preferéncia por Aritmetics
ou Algebra ( 20.35% e F009Y ) ou por falta de metodologia ao professor ( 2083 5
o oNue em p:‘imcipiw confirma as ousstles anterlores, nimercz 02 e 04, com relacBo

a metodolooia.

3.1.2.7. Questio n® 07

&z?a o= comentirios gue juloger convenisntes.



EaRte

Ds temas abordados nesta guestio envolveram og seguintes assurtos:

i1 Reciclagem do professor

. Problemas com relagdo & metodolooiz.

6

} F:f-,lla.\;gca com Desenho Geométrico.

4 Por que ensinar { pu ndo ) Geometria.

n

. Geometria em seaundo plano.
& Formagao do professor.
7. Transferfnoias de responsabilidade.

8. Comentarios variados.

Uma grande guanticdade de professores nic aproveitou esse espagt para
farer comentarios, efou apresentar sugestBes. Do total de B0 professores, 28
delss deixaram a guestio sem resposta. D restante tratou de um ou mais dos temas
citados anteriormente. Ds comentarios ficaram muito proximos dos citados ns
primeira ouest3o. com pouguissimos deles servindo como complemento ac citado
anteriormente.

Todavia, & reciclagem foi enfatizada por 06 dentre s Z4 qus
responderam ( 25% ) 2 gue abordaram principaimernte 3 necessidade de novas
metodolosias, & fim de gue ¢ profescor possa  dedicar-se ac Ensine de Geomeiris
Citaram oomo fundamental gue os Cursos de Reciclasgem ou Atualizag%o SEiam
ministrados na cidade onde o professor lecions. Alem desses O professores.
cutres 07 ( 2247 ) tambem tratarasm oe problemss ligados 3 metodologia. Na
intarsa;ﬁée. repraesentam 12 profeszores {0 S0%W ) abordando  problemas
metodoldoioos, do total de 724, gue responderam & guestio.

. e - =4 - p—— -
Represantam o questionarios ns. 1-2-3-4-5-15-24-75-32-33-40-47.

]

Dentre os depoimentos meis significativos, destacemos:



2106,

¥ Acho muiteo importante a preocupagﬁa eom © Enstno de Geometria.
Precizamos de or‘*ientaggo pra gue esse ensinc seja eficliente.

{ guest. ﬂg BRI

Se ha uma maneira mals suave pata se ansinar Geometriz, mais
objetiva, mais concrets, eu sinceramente & desconhego.”

{ guest. ng 15

* Qostarisz de participar de cursos s respeilo de como construir
materizis conoretos simoles, para usar no Ensinc de Seometris,
na sala de auls. ~ }

{ guest. ﬁg 15

¥ Bou favoravel a um trabalho que parta de concreto, com material
improvisade, e construide pelc aluno, por julgar Gue esta forma
de trabatho, embora ccupe maior tempo, estimula a percepggo_,
criatividade e interesse do aluno pela Geometria. '

{ guest. n§ 40 )

Em outro item & criticada a formagdo nas Universidades ou Faculdades
lsoladas, tanto em conteldo como em melodologia para o Ensino de Geomstria. 830
05 respostas ( 20E53% ), nos ouestionarios 15, 27, 28, 34 e 40 . Ka primeira guestio

também houve comentdrios a esse respeito.

E24

Falta & maioria dos professores, metodologia e conhecimentos
para peoder ensinar Geemetria (.} pela ma formagdo
universitariz desses professores. ©

) g
{guest. v 27

For falta de solider nos conhecimentos de Geometrisz

consequentemenie insegurangs do professor para ensinar tal

N r N & .
assunto, wma eéenfase exsgerads e dada & parte algebrica &

praticamente & Gometria ndo & mais desenvolvlda nas escolas. 7

. )
{ guest. 1”28 }
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* O Estadc nic proporciona condigﬁes adeguadas de trabalho. A
maicria dos professores seguem livros didaticos (  muito
extensos } e grande parie dos professores detestam Geometriz
Talvezr por nunca terem aprendide de maneira agradavel

{ guest. ng 234

O depoimentos spresentados nos  demzsis itens apenas repetem sem
novidade o gue fol visto na primeira guestio. Em conclusio, atravées desta guestio,
o professor apenas reforgou & necessidade de metcdoloasias para ague o Ensino de

Geometria se efetive, aliado ao fato de gue a sua f‘armagﬁa universitaria foi

deficiernte nesse sentido.

~ ] N o fg -
34128 Conclusges da 17 a Zg guestio com Professores de Matemghica

da

5° 3 8° série do 1° arau.

S Az conclusBes aoul obtidas 530 parecidas com as gue obtivemos a

g:-g

partir dos guestionarios respondidos pelos professores da 1° 3 95 serie do
1"grau.
MNa primeira guestio, os professores mostram gue a Geomelria & pouco

-
L3

. L8
ensinada, da 5 a3 5

=érie do 19 grau., Todawvia, a partir do gue assinalaram na
terpeira guestdo, verifica-se gue, de todo o programa de Geomstria proposto pars
Bssas series, um total e 51 27% dele & ministrado. Isto apds terem revelade na
segunds ouestio oue BEY desse programa & sensinado. Embora esses nomeros
representem mals da metade do iotal, & gnfase dads & primeire guestic, discursiva,

parese indicar gue esse fomero & bem menor.

. . .. L & L
De toda a Geomsiria ministrada, oz professores mostram ( 47 guestao )
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gue gostam de justificar matematicamente os resultados, optande por uma Geomeiriz
axiomatica ( 3Z256% ) mas também gostam de trabalhar a Geometria de forma
experimental { 32 .39, } construindo e trebalhando com materizis concretos. Estes
duas conclusies, obtidas a partir dz 4§ guestio, contradizen a2 falta de metodoloaia
citada na primeira guest3o.

D= professores, para justificarem por gue s Geomebriz deve ser
ensinada, mostram na guinta guestio gque esse ensing & deveras importante,
deservolve o raciopinio do aluno ( 4384% ), tem aplicagdo pratica no dia-a-dia (
29.43% ) & desenvolve a oriatividade { 29.15% ).

No entanto, na sexta guest3oc, og professpres denunciam que, guandoc a
Geometria deixa de ser ensinada, o motivo principal cabe ao fato de ssse conteddo
ser colocado no final do plansjamento { 35.80% ) mas sabemos gue s8o os proprios
professores ue organizam o seu plaﬂejamehto,. Em seguids, 0s professores
informam n3oc ensinar Geometria pels preferéncia gue sles tém por Aritfnética ﬁu
Algebra ( 2D.53% ! ou ainda, por falta de metodologia ( 2088% ). Mo primeiro caso,
por serem Aritmética ou f%lgabra maiz faceis ou mais uteis aos alunos, segundo os
professores.

MNo seaundo casa, a falta de metodolooia ja foi denunciada na primeira
guestio.

k23

N - . . i . N
E=ssas tres guestoes junias, ou sejam: Geometriz no finsl do proorams
" meafardncia por Aritmética ou alosbra” & ¢ faltz de metodologis ¥, mos lovam a3
crer gu2 a Ceometria & realmente muitc pouco ensinada. Acrescente-se a isto o
fato de 12 49% dos professorss se haverem  manifestado, aroumentando n3o saber
construir ou utilizar materiais concretos. Na setims ousstio bs professores
novamente enfatizaram a necessidade de Cursos de Atualizag’é{e ou Reciclaasm gue
. . . . €
ihes oferegam novos conhecimentos pare realizarem 0 Ensino de Geomeiria no 17 =

o & ~ .
S ograuws, Na T guestan, of professores mosiram interesss em trabalhar com

]
=
=
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materiais concrelos, embora na Eg auest¥n afirmem n3o saber como construi-los.

Apenas 2.74% dos professores afirmam, na guinta guest3o, ogue & facil
ensinar Geometria. Todavia, 2.22% deles { sexta questdo  acham gue a Geometria &
dificil aos alunos.

Se ela n8o & dificil asos alunos e poucos professores ( 2.74% ) a
consideram facil de ser ensinada, podemos concluir gue a Geometria & dificil aos
professores 7 No sentido de lhes faltar conteldo ou método 7

FPelas suas declarages, temos indicag@o de respostas positivas pars
estas Gltimas perguntas. Este fato aperas reforga os dados obtidos na aprimeira

guestio de gue a Ceomeiria e pouco ensinada, faltarido melodologia apropriada aos

professores para desenvolvé-la.

iﬁ_gs' ie go 1° orau.

Reuninde as conclusbes obtidas dos guestiondrios respondidos pelos

I

: \ a ., . R 2, & L . Q
Professores nivel I, da 17 a 4 serie, @ nivel lIl, da 5" a 8 serie, de todo o 17 grag,

phbiivemnnhs as duas mesmas categorias fundamentais:

{ 1) A Geometria & pouwsn ensinada em todo o 19 arad.

{ 2 )Y Falia metodologia apropriada ao professor para desenvolver esse ersing.

EXd

Embora, por umnm lade, grande parte dos professores argumente gue nEo
fi tempo de ensinars Geometria porgus esse contedado aparece no final dos

plangjamentios 7, por ouwlro lade, eles reforgam que esse ensing & muito importants

porgue 2 Geomstria:



t

desenvolve o raciocinio e a oriatividade do alung,

t

ajuda o aluno a3 aprender a pensar € 3 argumentar;

1

leva o aluno & adouirir um metodo de trabalho;

tem amlicagﬁa pratica nas atividades do dia-a-dia.

Mesmo sende importante, o Professor nivel | mostrou preferéncia pelo

LA

ersinc de wuma Geometriz calculista, onde impera o fazer cortas e’ou usar
formulas prontas ¥, o oue n3o leva em orande escala ao desenvolvimento do
raciocinio, oristividade e a aprender 3 pensar ou argumentar.

O Professor nivel I optou  em meﬁcr ascala pela Geometria calouwlistsa,
procurando, atraves da Gapma’tr‘ia experimental, justificar os resultados aos
alunos.

Tanto o Frofessor nivel I como o Professor nivel Il deixaram claro o
desejo de trabalharem de forma experimentzl, construinde e utilizando materials
concretos. Porém falta-lhes metodologia e apoio para canstrug:ﬁca 2 aquisi@go
desses materiais, assim como temps para que isso se conoretize,

Em muitas oportunidades, solicitazram Cursos de Repiclagem e de

Atuahzaggo, gue lhes oferegam principalmente metodologia para © Ensino de

L]

Gegmetria no 17 arau.

Tanto o0 Professor nivel | como o Professor mivel HI afirmam que, guando
a Geometriz deixs do cer ensinads, & por falta de tempo ou pela preferdrnia { dos
professores ) pele ensino da Aritmética ou Algebra, julgando-as mais ficeis ou
mais Uteis aos alunos. Agui, nota-se prefergncia por um Ensinc de Matematica mais

. - o . ) .
caloulistz ou tecnicists, em nossas eseolas de 17 grau, em detrimento de um Ensino
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de Gepmetria gue leve a reciocinar, oriar, inovar, experimentar, argumertar.

Em ambos os casos, tantc o Professor nivel 1 ( 2.37Y% ) come o Professor
nivel Ol ( 2.74%), afirmam, em peguena porcentagem, gue ensinam Geometria porgue
ela & facil de ser ensinada. Todavia, em contraposig3o. apenas 6.32% dos
Professores nivel I e 2.22% dos Professores nivel Il afirmam que a Geometria &
dificil ace aIQnos. 0= dois tipos de professores persam da mesma forma. Porém. se
ela nic e dificil aos alunos e poucos entre os dois tipos de professores s
consideram ficil de ser ensinada, & porgue, de forma geral pars todo o 1g ar-au, o
professor considera dificil ensinar Geometria. Esta conclus3o confirmz o fato de
gue a Geometria & pouco ensinada mo 1§ arau. & falta de metodologia fica clara
pela sugestio dos professores de serem oferesidos Cursos de Reciclagem e
Atualizagdo. e pelo pouco uso de materiais concretos, seja porgue ndo existem nas
escnlas, seja porqus os professores n3o sabem oy N30 conseguem, por falta de

material, tempe ou metodoloaia, construi-los.
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31341 Buestgo n” 01 : O gue ccorre com 0 Ensing de Geometria no 29 Grau 7

Dentre os itens mals significativos, respondidos pelos professores,
gdestacam-se
Di. A Geometria & relesada a segundo plano.
0Z. Falta tempe para ensinar Geometris,
03. Relaglo com o Ensino de Algebra.
D4 Numero insuficiente de aulas de Matematica.
05, Planejamento mal elaborasdo { no geral, com Geometria no seu final ?}
0&6. Quanto a formag8o do professor ( VGDntEQdQ & metodo )
07. Cursos de Reciclgg&m.
0&8. Transferéncia de responsabilidade { com relac3o a professores, alunos e livros
didaticos ;. |

09. Relag3o com o ensino de Desenho Geométrico.

Examinande o material, percebemos nas respostas dos 30 guestionarios
repetiglo de informagdes em itens distintos. Por esse motiva, procuramos junta-los,

aaruoandoc-os em:

{17Y. A Geometriz & relegada 3 seaunds planc ( reunindo os itens 4, 2, 3, 42 5
{20 Ft}r*magﬁa do professor { sobre contaldo 2 metodologia Y reunindo 6 & 7 L
{ 3 . Tranferéncia de responsabilidade { reuninde B e 5 ),

£ - M
Estes br&s grupos serio analisados em separado.
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{ 1) A Geometria ¢ relegada a um segundo plano.

(hilizamos neste grupc as respostes  afins, ogue representam 241
professores entre o total de 30. Dessa forma, 70% desse total faz referBneia ao
fato de gue a Geometria ndo & ensinada; & pouco ensinada; ndo tem luaar destacado
no planejamento elaborado pelo professor no inicio do ano; & relegads a seaundo
planc apos a preferéneia do professor pelo ensino de Algebra. Du =eja, © Ensiro
de Geometria @ falho no segundo aorau.

A Y falta de tempo ” & um dos motivos mais citados pelos professores
para implicar pouco Ensino de Geometris. Um dos motivos pelos guais isso ocorre &
poroue os professores procuram colocar esse conteldo no final do planejamento
gque elaboraram no inicio de cada ano letivo. Em poucas oportunidades encontramos
professores gue destinam tempo para a Geometria desde o inicio do ano. Como a
maioria dos professores ssouse um  livro-texio de Hateméti;za, e este também
apresenta o conteldo de Geometria apds a Aloebra, novamente temos outro motivo
para " n3o dar tempo para ensinar Geometria ”. Nos cursos noturnos a situago
piora, pois o tempo destinado a pada aula & menor gue o do _diur‘hc.

No total a * falta de tempe ¥ & argumento utilizado por BS7SY, dos
professores, dentre os gue mosiram dificuldades para gue o Ensinc de Geomstria
SE DrOCESESE.

Vejamos algumas das afirmapdes, obtidas dos guestionarios:

A Geometria & ensinada de manelira insatisfaiberisz ¢ ..} falta
tempo paera ensinges Seometris”™.

o
{ gusst. »n” 01

* 4 majoria dos professores deixas & Geomelris para ¢ final do ano
e o tempe nunce €& suficiente porque sio poucas as sulas
semanals de Matematica ™

{ quest, ng 05-28 3



¥

Mo noturno, Falts tempo pars ensinar Geometria 7.
0
{quest. i 08 )
. L. . )
¥ 8 Ensinc de Geometria inexiste no 2° grau por faltz de tempo. A
Geometria Espacial nunca & ensinada.”

(quest. n® 13 )

.. de uma maneira geral, os professores mals noves neo ensinam
Geometria ... *
4
({guest. i~ 14 )
A Geometria nao é ensinada porgue o programs & desordenado
1] .
por completo, no 27 grau. ©

{ quest . ng 177

Discutindo-se scbre o oue ensinar, a Geometriz raramente &
escolhids. ©

]
{quest. 0~ 213

-
=

Geometria n3o & ensinada por falta de tempo e consequentemente
ecpgdc por conteldos de Algebra "

{ quest. n° 25

™
-

Infelizmente n3do tem havide tempe suficiente para ministrar as
equapbes das cbnicas e as seccbes dos sblidos”

g
{guest. n~ 28}

0 programa muito extenso da  discipline Matematicas, em todas as

o

do gray, Juntamente com ume guantidade insuficierte de aulas semanais

[<3]

serie

1

dessa disciplina, & responsavel pelas citagﬁes de 33% dentre os orofessores gue

afirmam gque o Ensine de Geometria n3o se processa a contento
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Algumas afirmagBes

, . .. L. o
“ O numery de aulzs semanzis e insuficiente no 27 grau & eu
procurc dividir o tempo da Geometria, com a8 Algebra”

¢
{ quest. n” 03

* Com poucas aulas semanais, o programa de Geometris
ficae prejudicado.”
) o]
{ qguest. N~ 04 }
# 3 numero limitado de aulas semanais nac permite o0 Ensino
de Geometriz?”

{ guest. ng 06

“ 3 programa de Gegmetria é muitc extense ”

{quest. n® 09 )

‘ i e N
“ {3 reduzido numerco de aulas de Matemética no 27 grau, prejudica
o Ensine de Mateméitica e, portanto, da Geometria
o
{ guest n” 14-24)

fApesar de todas as dificuldedes alegadas pars justificar o pouco
Ermsino de Geometria, encontramos citagbes esporiadicas de professores que

procuram justificar o porgué do seu ensino.

¥ HBosto de ensinar Gepmetria porgue eia & Gtil e os alunecs
aprendem com facilidade ™

{ guest. ng ERICH

¥ 4 Geometriz é de grande belezs e harmoniz”

e -
{ guest o~ 16 )



ir

A Geometria é muito importante ( ... ) pois ha aplicagdo pratica
na vids cotidiana”

0
( quest. n~ 26 )

Apos essas colocagBes, conclui-se oue a Geometria, além de pouco
. 1) . i -0 . .
ensinada o 17 grau, também o & no 27 grau. E, dentre os principais motivos
alegados para qQue isso ocorra, observa-se a falta de tempo, assim como &
, . . . iy . . c
guantidade insuficiente de aulas semanais de Matematica om cada série do 27 arau.

Estes sao os motivos dominantes.

( 2) Formaglo do Professor ( sobre contegdo e metodologia )

Foram juntados neste topico os itens gue fazem referersia tanto &
-Far'magﬁo guanto a reciclagem dos professores. Neste grupo procuramos reunir

respostas de 11 professores que representam 36.6% do total dos guestionarios

axaminados e, dentre as principails aFirmag:_ges, destacamos:

[

8= professores que ensinam Geometriz se prevoupam apenss em
pedir acs alunes aue decorem formulas, desprerzando a forga
que a Geometriz proporcions para 2 constf‘ugﬁo dos conceitos
matemilicos e o deserveolvimento do raciccirio dos alunos.”

g
{ guest n™ 07 )
# Falta preparg e conteide ac professor, para ensinar Gecometiriz.
Faltam Cursos de .-1tuaiiza<;§o ao protessor”

g
{ guast. n~ 08 }
“ Falta téonica de ensinc ac professor”

o
{gquest. n~ 10}
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s professores mais nowvos nic foram preparados nem
acostumados ac estudo de Geometriz, faltando-lhes o alicerce”

{ quest,, ng i4 3

Falta troca de experi&ncia para uma melhor organizag3o para o
Ensino de Geometria”

{ quest. n? 17)

Nas poucas vezes gue esse ensino ccorre & uwtilizade apenas o
quadro-neore  ou  livro. faltando experimentagdo, uso de
imaginagdo e dedugdo”

{ quest. n® 18

8 Ensino de Geometria deve buscar materiais conoretos e também
situagles wvividas  pelas  pessoas. E preciso permitir
varbalizagdo por parte dos alunos, para resolver situagdes
prpblemas ™

¢ guest. rt 19 )

8 profegsor ndo gosta de ensinar Geometria porgue Ehé falta
“orientagdo metodelégica. Faltam cursos de reciclagem sobre
metodologia”

¢ guest. n° 20)

O professor, em zeral, foi um aluno gue ndc aprendeu Seometria

o . o . . .. e
no 27 grau e sua formapgado superior fol deficiente e, como ndo
sozta de admitir isso, da desculpas do tipo ¥ os alunos n3o

tam”, ¥ n3oc d& tempo pars ensinar Y. Y estid no final! do

LY

i

i

EA

piansjamenta” . etc.

o
{ guest, r~ 21}

Falta acs professores recurses de materiz] didatico & awdio-
wizual ™

, o
L oumgt. T 230
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Falts preparo ao professor, em conteldo e metodeologia, Falta

planejaments ”

{ quest. ng 27 7

“ O professor n3o consegue fazer o alunc pensar, raciocinar e

colocar em pratica o estudo da Geometris. Precisamos de Cursos
de Reciclagem, com nova metodologizs ”

{ quest. ng 28 3

" A Geometria & desprerzada, muitas vezes, por falta de praparo do
professor ou porque consideram o ssunto supérfluc. E
necessario Cursos de Reciclagem e Atualizagdc ”

( quest. rS 29 )

Dessa forma, oz professores chamam a nossa atengdo para
deficiérncias ocorridas nos seus Cursos de Licenciatura, bem como, para sanar
algumas delas, sugerem aue lhes =ejam ministrazdos Cur"s;;s de Reciclagem & de
Atualizaggo, principalmente em metodologia.

As guestOes de nimeros 04 e 05, deste guestionirio, gue ser3o vistas e
analisadas posteriormente, nos permitir8o concluir que tips de Geometria os
professores preferem gnsinar, bem como se encontram dificuldades para gue esse
ensino se efetive. Ainda mais, se esses professores novamente solicitam Curscos de

Reciclzgem que bs ajudem a melhorar e efetivar esse ensino.

{ 3 Transferéncia de responsabilidade

Agui, foram reunidas as respostas fornecidas por 16 professores, o
auais totalizam 33.3% do total examirado. Dertre a=z fue procuram transferie para

outros a responsabilidade pelo Ensine de Geometria, algumas merecem destagque:
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U5 alunos ndc temos conceitos basicos que deveriam ser dados
¢ e
no 7 grau”

. 4
(uest. 0~ 01}

Sugere-se 2 volta de Desernho Geométrice em todas as series do
2° graw. iniciande com o Ensing das Conﬁtrug’ées Geomeétricas.”

o)
{ guest. n” 0108
E preciso fugir dos livros diditicos pois estes padronizam
rosE0s alunos ™
X - o
{guest. n~ 02
“ Varios assuntos n3c s3oc ensinadeos porgue o alunos desconhe--
cem a Geometria Plana que deveris ser dada desde a3 séries
. g
iniciais do 17 grau.

{ quest. ng 0353

) ¢ . .
* Falts prepare ac professeor do 1- grau para ensinar Geometrizs, ©
; , g o
que searretz acumulo de conteldo no 27 grau”

) o
{guest. n~ 09}

A parte de feomeiriz no Espago & mal wists, principalments

porasue B5% dos zlunos n3o consaguem entender o texic ( tanto o
. z . A £

oconceilo como ¢ proorio Portugugs 7.

. e .
tguest n” 122

&4 Jeometria n80 & encarada com seriedade pelos professores do
© ] o

-

eEL S, assim, of aluncs guandce ne £ grau. conhecem multo

pouas ¢ muitos n3o conhecem nada ) de Ssometriz ”

O professor do 17 grau ndc desenvolve com ¢ slunc o processo

{guest n ig )

BIGLICTE
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*» N5 alurnos nioc tém objetwo algum, nem vontade de aprender,
principalmente os deo curso noturno”

{ quest. n? 14 3

» £ importante o desenvolvimento de Geometriz Plana na disciplina
Daesenho Geomeétrico”

o
{guest. i~ 20 3

- o

¥ Os glunes que aestd3o no 7 grauw, chegam com poucd ou nenhum
estudo de Geometriz, logo cads vez que voce tents trabalhar em
cima de um conceito, acaba descobrindo gue aguele n3c & o ponto

¥

de partida
{ guest. ng 23-27 1

¥ Ui professores que seguem rigorosamente os livros didaticos e
estes, em geral, trarzem Geometria no finzl. Nessa épcca do ano
os professores e alunos ji est8oc cansados ou tali-ez o ano

escolar termine sem tempe para 0 Ensing de Geometriz.

. @ ]
{guest n~ 7@

v Ha falta de interesse por parte de alunos, para a Geometria pois
o

“ ela & dificil de ser entendids . Logo, ela & deixadsa de lado.

o
{quest. i~ 23}

* Ggralmente o alunoc n3c gosta de Geometria porgue ele nidc 2
conhece ™

{guest. n” 27}

#* No 27 grau a Oeometriz & cada ver menos ensinada, poegus ©

glung waim sem ¥ pré&-reguisitos 7 do 1T grau”
e

L P TR Y
IR

{guest. ~

_— ‘L 2, & . . o
Enguanto Z8Y dos Professores ge Matematica, da 5 3 8 serie do 17 grsauy,
proouram transferic para os seuws coolegas das series iniciais uma parcels de

responsabilidace pelo pouco conbecimento acercas de Seometriz., ous 08 ssus alunocs



. X . L. o
possuem, verificamos agul guse mais da metade dos Professores de Matematica do 27
grau { B3.3% deles ) transfere & responsabilidade de pouco Ensino de Geometria
o
gue oferecem para 05 colegas de 17 grau, bem como aos seus alunos.
Ao transferir para outros a responsabilidade pelo baixo Ensino de
A [ . . LA .
Geometria, © profassor do 27 oarau pouco faz para suorir as deficiencias ous os
aluneos apresentam, bem como procura encobrir possivels falhas gue feve no seu
Curso de Licenciatura em Matematica relacionados & esse conteddo e metodoloaiz.
Com relag3o ao fato de gue os livros didaticos apresentam a CGeometria nos
c:apitul::xs finais, podemos dizer gue oz professores sempre tiveram liberdade para
sscolher os livreos que quisessem segulir, ou até mesmo nd3o adotar liveo alogum. E de
zey inteiro interesse o uso desses livros. Este fato pode diminuir a transferéncia
de responsabilidade aos livros didaticos e seus autores.

&

Assim. podemos concluir nesta 7 guestis oue o pouco Ensine de

-l

Geomelria, no 27 grau se deve primordialmente 2o professor.
Reouand

os itens selecipnados inicialmente, advindos das respostas dos 30

guastionarios examinados, referentes 5 guestio:
. B} . o
* 0 que ooorre com o Ensino de Geometria no 27 arau? 7,

foi possivel ageupamento ems

{1 A Geometria & relegada &z seoundo plaro.

-

21 F’az‘maggm do professor.

} Transferéneiz de responsabilidade.

-
]

conclusdes deste astuds mostrou que

1
i



2
:
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1

[§1~]

No planejamento anual, o professor coloces 3 Geometria sempre rne final.

O professor segue 2 sequéncia des liveos didéaticos, gue apresentams = G;eometria
nos capitulos finais.

0O professor alegs faltar tempo pars ensinar Geometriaz, acusasnodo principalmente
a ouantidade insuficiente de aulas semanais de Matematica em todas as séries,

O mrofessor diz gue o0 programa de Geometria e muito extenso. -

0 professor prefers ensinar conteddos de Alosbra aos de Geometria,

b) Quanto aos 39 e 39 SUUpAS ¢

i professor apresenta dificiéncias na sus f‘mr‘ma@'a”a_nms Cursznz de Licenciatura,
tanto &m conteldo como em metodeologia para poder realizar a contento o Ensino
de Geometria

Esses mesmos professores solicitam, com freguéncia, Cursos de Reciclagem e

Atualiragdo, gue melhorem a sua formagdo, pessibilitando gue o Ensino de

- . A, , Q
Geometria se processe com eficidmcia no 27 orau.

L]

do 2

'
n

professore arau, ha discipline Matemdtica, proouram transferir pars

in

s, - , g \
2us  alunos = Professores de Matematina do 4 Oraid uma grancs

[x
1]
]

. . . . . _c
responsabilidade sobre 0 pouco Ensino de Geometris gus realizam no 25 grau,

. . . e o
afirmands Que ofF professores pouct ensinaram de Oeometria o L7 orau, 2 o

B

zlunos chedsam a0 £ grau ¥ sem base ou pré-reqguisitos ¥ em Geometris,

- O profeszores atusam o8 alunoes do poucto interesse no estudo

. ... ¢
Embors miis dz metads dos Professores de Matemabics, do 27 ograu tenha
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procurads tramsferir para oubtros e responsabtilidade do pouce Ensine de
Geometria, preferimos zoreditar aue tal fato acontega pela inseguranga do
professor com relagdo a esse ensino. Se dominassem conteudo e metodologia, esse
ersine seria efetivado mesmo com os alunos apresentandc deficifncias na sua
formagdo de ig arau. Dessa forma, o item ¥ Trasnferéncia de responsabilidade
pode ser enquadrado dentro do item oue faz referénoia & v F’armag:'éﬁa oo
Frofessor™.

Em resumb, de tudo o gue fol wvisto atd aogora, relativc & primeira

e . N : . [u]
guesiio, podemos, comoc fol feito anteriormente para o 17 gray agrupars as

respostas obtidas neste caso nas seguintes categorias:

- A Geometria & relegada a seounde plano.

- Falia metodologiz apropriada ao professor para o Ensino de Geomelria.

A primeira categoria redne depoimentos de 70% do total de professores
gue responderam aocs guestionarios. Mostram gue o Ensing de Gesometria val mal no
29 arau.

& sepunds  ocategoriz, resultades des outros dois grupos, reone sem
intersag:ia depoimantos de 76 6% do tetal dos professores, pu sejam, 11 do arupo
{ 2 ) : Formaglc do Professor e mais 12 do grupo ( 3 ) @ Transferénoia de

Responsabilidade, © oue totaliza 23 guestionarios.

HMoztre principalimente s Talta de metodologla pares melhorasr o Ensing de

o

Gmomotria no ©° orau. A ouesides 04 e 05 deste guestiondrio, gus serdo
arnalisadas posteriormentes, nos prestario mais iﬂFormagEes sobre a preferéncia do

professor por algum Lioo especifies de ensino.
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Abordagem das QuestDes de numeros 02 a 06

As aquestdes de numeros DZ a 06, a seouir, mostrar3o resultados
guartitativos, seguidos de analise, acerga oo Ensing de Geometria. KNo final, a 77
~ . e s o . F
guestac podera fornecer oulras contribuigdes do tipo das apresentadas ma 17

guestic.

PO
2132 Buesto n” 02 ¢
Azsinale nos espagbs entre parénteses ¢ gue vocé ensina de Geometria
-8

no 2° arau.

a3 }as c:antr‘upﬁes geometricas fundamentais, no planc.

o} { } as relagles trigonométricas no cireulo; transformapBes trigonomé
PR . o~ LA 30 . . ]
tricas ; resolugac de triangulos relanaulos e quaisguer; teoremas
dos sencos & ocOssents.

o} { } Geometria espacial: posig’a“o 2 inter*seg;’ic de retas e planos, para-
lelismo e perpendicularismo emtre retas e planos, 3ngules diedros,

triedos e poliedros; poliedros: prismas e pir8mides; volume de

salidos, ares de superficie de um sdlido, volume da esfera.

d ) { ) Qeomstria analitica: reta, cicunferéncia, parabola, hipérbole.

o~ [
Questin n~ 02

Contgudgo Namero de profes- | Ndmero de profes- FPorcentaasm | Total de
{ itang? BOCSE QUE MESDON- Sores Que Nac raeg dos gus res- | guastio-
deram ponderam prcee 5m nariocs
3 i7 i3 566 20
el 30 00 100 20
o 21 o2 70 20
27 03 a5 30




Wi
.

. é . 8 . .
Novamente, como o oporrido com os professores da 17 2 47 série e os ds
a . 2 .. . o~
5 a 8 serie, alguns guestiondrios apresentaram esta oueslio sem resposta

Dentre oz contedudos gue os professores dizem ministrar, a erfase maior se refere

ao topico:
- relag;ﬁes trigonometricas em tr‘igﬂgulms, gue AD0 % dos=
. . o
professores afirma ensinar no 27 arau.
Em seguida { com 90% do total ), =urge:
- Geometria analitics .
Com &nfase um pouco menor { 70% )
- Geometria sspacizl: retas, planos, area e volums.
Finalmente, por incrivel gue parega ( com 366% do total ) surge a parte
. Q . o~ . .
de Geometriz plana, gue os professores do & grau afirmam ndo ter sido ensinada
o A . .
no 17 grau. mas qgue tem a menor preferéncia de ensino por parte destes
T
professores do 27 arau.

& " .
Embora, na i~ cquestin, estes mesmos professores deixem clars O pouco

. . & - : g . . P
Ensino de Geomstriz, nests 27 questio, 2 media de contegdos ministrados e igual 3

Média = (566 + 100 + 70 + S0 ) : 4 = 7245 %

2 - ] . . , .
A 3 guest3o, 3 seguir, mostrara mals detalhes a respeito dos conteudos

que os profescsores afirmam ministrar.

~ @
343233 Questjon O3

-

Referente aps conteudos da questlc ( 2 ), que vood assinalou gue ensing
-8 L ;
no 27 gray, oologue entre parenteses, absixo, uma das letras A B O Dy

gue corresponds 2 guantidade { poroentagem do tolal ) do azsuntoc cue

& - - .
voreE consegus alinair, considerando:
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0% - 2% (A 200 - 580% (B 50% - 7N (8 7Sy, - 100% (D)
Quadro 3-A Questdo of 03
Contaudo Responde Porcenta N3o Res- Porcenta Total de
( itens ? ram a oem: ponderam oEm: questio;wér“ios
ouestio responde a guestio nip res-
ram ponderam
8 18 63.30 i1 36.70 30
b 25 86 .60 4 13.40 20
c ) 7330 08 2670 30
d 24 50.00 D& 20.00 30
Quadro 3-B Questdo r° 03
Conteudo 0% 20W [ 20% 50U {504 79% 75% 4100Y TOT AL
dos oue aguas-
( itens) - (B (T {D)} responds | tiona-
ram rios
A% i % e % e % o %
a 0& 2000 05 16860 04 1330 04 1340 ig 6330 30
b 0z 0660 0z 1060 03 3000 1z 4000 26 SE,ED 30
c B3 100 i 33.30 07 2330 0z 0870 22 7330 30
d 4z 10080 04 1330 45 1660 i7 4C.4D 24 BOOO 30
Huadro 3-C Questio ng 03
GQuanticdade média atinoids em oads item
Conteddo e 35% £2.50% 87 350% Total
{ itens dos gue res | de quesd
ponderam tionariog
a i) 0% 1 04 i 34
b oz a3 0z iZ Z6 30
o 43 i o7 o2 2z 30
d 03 04 05 iz 24 30




Média dos conteddos ministrados ( atingidos ) em cada item:

tem & [(E&x 1)+ (T x3B)+ (4 x623)+{(4x87511:18 = 4345,
ftem b B66.B2%

Item Y 45.14%

‘em dY 83834

Média Geral @ 54.93% s3c atingidos, de todo o conteddo ministrado no 2* arau,
auando trabalhamos com a quantidade de professores gue responderan & cads item
da guest3o.

Se optassemos por usar o tolal de 30 professores consuliados, incluindo
oz gue nio responderam como professores gue n3o ministram o pontelnds, citado am

cada item, teriamos:

Média dos conteddos atingidos, por item:
Item a) Z7.B3%
Item h\ 57.94%
Item o 33.08%
ftem o 34 .08%

Modia Geral @ 42.47% de todo o conteddo ministrado no 27 graud.

o , . i
Qutras vez ( idéntico ao ocorrido como os professores do 4T arau b
verifica-se quwe. ouando os professores discriminam o gua & gfetivamente
. = . ' g - X
ministrado. com relagio ao oue fol assinslado ne 27 gusstao, os resultados

apresentados =30 menores gue os oonbidos naguels ouestBo { 79.49% e 54.33%

respetivamsnte).
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3.1.3.4 Questio n® 04

Congidere alguns tipos de tratamento dado ac Encsine da Geometria, como

sende:

-

3

Geometria baseada na intuig3o e imaginagio dos alunos.

: Geometria experimental, onde os alunos devem construir € trabalhar

com materiais conoretos.

: Qepmetris manipulativae, onde os alunos apenas rabalham com materiais

osonoretos-ia prontos, sem construi-los.

: Geomatria palculista, onde a dnica preacupapgo g fazer contas efou

usar formulas paz calocular comprimentos, areas, volumes, perimetros,

elo.

: Geometria axiomatica, onde a partir de alguns resultados sem

demémstr‘agz’éﬁ, faFemos aparacer ns demals, construindo a Geometria em
cima de justificativas matematicas.

Novamente, com relagio ac conteddo gue voce afirmou gue ensins, na
guestio { ¥ ), registre, para cada um dos itens (a L, (b Lo L (d) o

tipo de Geomelria A, B, C, D, E, gue mais se adapta a cada caso.

Quest3o ng 04

Conteode! Intuitiva Experimental| Manipulatival Caloculistal Axiomatics | Total dos
{itens! timp { & ¥ tipo (B} tipo ( C 3 tipp { D} tipo ( E } | gus respon
o , o ) o o X o )
e E 2 b mn Y n° %o b deram
S 0% 2500 |05 2500 o5 2500 101 0500104 2000 20
B 07 OT744 108 2142 01 0357 106 24142142 4645 ZE
z 07 SO0 108 2442 04 i478 |05 4i78Bi0&8 2147 pae]
d 31 DITDIOS i8s84 oo OO0 D7 2592114 Bip7 Z27

professores deixaram a quest8o sem respostas, ennuanto outros
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n3o assinalaram todas as alternativas.

Velamos, em midia, guanto de Geometria & trabalhado, segundo os tipos A,
B. C, D e E, segunde os professores.

Tipo ( A t{{Sx25)+£2x'?.14)+('?x25)+(ixB.’?C&)}:(5+2+?r+1}==
= 21 20% de Geometriz intuitiva,

Tipo { B Y 1 21.57Y% de Geometriz experimental.

Tipa { C ) : 1B37Y de Geometriz manipulativa.

Tipo { DY : 24.27% de Geometria caloulista.

Tipo { E ) : 4459 de Geomstria axiomatica.

Assim, de toda a Geometria ministrads no 2gl arau, 05 professores
mostraram preferéncia pela Geometria do tipo 7 axiomatica *, ou seja, ensinar
provando os resuliados, a3 partir de outros j& conbecidos. Em porcentagem menor,
apelam para materiazis concretos ou simples uso de formulas (& prontas. ‘

Ressalie-se apenss qQue na ig guestiio os professores deixaram claro gue
a Geomstria ndo @ muito ensinada no '2’? araud. faltando-lhes metodologia adeguads
para gue tal fato se concretize.

Embora, naguela oguest3p, o= professores  revelassem  gQue poucso
aprentdsram de Geometria em toda a2 sua Fmrmag'éa} nesta cuestlio eles reafirmam a
necessidade de, no 2’{“ arau, optar pelo Ensino da Geometria axiomatica, trabalhando

ingicamente os resultados gue apresentam.

155 Queston 05

£

Conmsidere aloumas causas gue justificam por gus 3 GCeomelriz e ensinads:
A Poraus tem aplicagio pratica no dia-a-dia.
B . FPoraue sjuda a3 desenvolver a coriatividade do slunc.

C  Porgus ajuda 2 desenvolver o raciocinio do aluno.



D : Porgue & facil de ensinar.

E : Porque os alunos aostam.

MNovamente, para cada um dos 4 itens da questio ( 2

mais das letras A, B, ¢, D, E. acims,

ensinar Geometria.

Guest3o rag 05

gue justifiguem o

234,

Y, registre uma ou

fatoc de wocg

Conteudo| Pratica Criatividade| Raciccinio | Facil Gostam Total
de res
postas

{ itenz A % | (B “ (e wor Yo V(ED %

a 10 31231 14 4375 1 G7 24187,00 000001 03.13 32
b i4 3142109 20030 § 20 4444|104 022204 0z 2z 45
e 14 314214 2142 ] 15 23332100 QOO0 02 04 .44 453
d i 22208 2045 | 20 404503 OcBLOZ 04 .37 44

o
2&

Em média dentre toda a Goometria cgue os professores dizem ensinar no

justificative:

Tipo (AY L4 10 x B85 )+ (44 x 3142 ) + {14 x 3132 3 + (O x 2272 3 1 -

Tipo ( B 2

Tipo { O ) ¢ ]
Tipo ( D ¥ ¢

Tipe { £ ¥ - ¢

24D + 44 + 44 + 1D ) = 29.30% poroue tem aplicag3o pratica.

1 30.70% porgue desernvolve B oristividade do aluno.

grau, podemos verificar em que porcentaasm ela € ensinada, segundo cada

As respostas anul obtidas sBo totzimente andlogas as obtidas acercs do

- . a . & . . ) . N
Ersing de Gsometris da 37 3 B serie & multo parecidas as respostas acercs do

i .
mesmo ensing L da 17 a 4

8

.. [
gerie, do 17 arsu.



Segurds os professores, a Geometriz deve ser ensinada porgue, em
primesiro lugar, desenvolve o raciocinio dos alunos  (37.53% ). Em seguida, poraue
atua no deservolvimento da criatividade ( 3070% ) ou porgue tem aplicagdes
praticas no dia-a-dia das pessoas ( 28.39% ). Porém, se eia & t3o importante, como
ensina-la s falla acs professores metodoloola apropriada, e seu ourso de
formagio de professor foi deficiente, conforme relatado anteriormente 7

Um fato que parece mostrar que, diante de dificuldades, ¢ professor
prefare N3o ensinar Geometria & o de apenas 0S66% dos professores consultados
terem afirmado ser facil ensinar Geometria.

Com poucps professores afirmande ser facil ensinad-la e, com as
dificuldades 33 citadas para ofetivar esse ensino, preferimos acreditar gus os
dados da ié ouesto estio outra ves sendo cordirmados, ou seja, ous & Geometris &
pouco ensinadas no ?_9 arau.

Como s professores poderiam oplar por mais de um Lipp entre &, B, & B

e E, em ocada sliernativa, a soma das porcentagens pode ulirapassar 160%

23136 Questio n® 06

Consicgere alogumas razoges para nao snsinar Geometria:

& 0 Porsgus n3o serve para nada.

B Forgus & muito dificil aos alunos.

o Porgue Aigabr‘a oy Aritmetics oz alumns sprendem mals farilmentes.

¥ nE3o da

D Porgue esta sempre no Final do plansiamento de cada serie e
temos  para ensinar.”
E: Poraues, serdo o programe de oada série muito extenso, & prefarivel

enzanar Aritmétics ou Aloebra por ser mais Giil

P Foroue o professor nao sebe contelds de Geometria pars shsinar,



G- Porogue faltz ac professor metodologis scbre como ensinar Geometris
H: Poroue, apesar de o professor julgar importante ussr materisis
didaticos, sle ndo sabe construi-los e/ou usi-los.
Fara cada um dos 4 itens da guest3o ( 2 ), registre uma oOu mais da
. . e A o .
letras acimz, gue justificouem o fato de vooE nEac ensinar oW ensingr

) o
pouno L 82 for o caso ) Geomstria no 27 arau.

o o -
Questio n®™ D6

Conteldo (& % B Y O Y 0 % {EY ¥ F) % G % R = LA TO-
{ 1tens? ‘ TAL
a8 17440 Q4 TA416 42852 1428141 744 |2 14283141 744 14
o 8 010 D1 F3418 57464 Va4 2 O442BL 74471 TA4) 44
c 0 410 D11 62516 3750132 iB7512 1250|232 187311 625 1t
o G 0 0 Qi1 2094 33714 903 |2 18483 2FEVIC O it

. . o ) o
Em media dentre a Geometriz Que nao & ensinada no 27 grat, podemos

ocem segundo cada jusiificelive, gue mostre por gus els delxs de

t

ohter & Doroent
Ser ensinsds

hem ( & ¥ = 7 i4%, porgue NAo serve para nads.

fi

Item ( B Y = Q.00F, porgue & muito dificil sos slunos.

tem { O = 7477, corgue Aritmetica = dlgebra =Bo mals faceis aos alunos.

i



Hem (D)=l {6 24285+ (Bx8718) +{6x375)+ {4 2363713 :
(B + B+ 6+ 4= 4521% porgue astd no final do planejamento e nac
da tempo

Item ( E } = 14.34% pela preferéncia por Aritmética ou Alasbra, por serem mais
ttels.

tem (F } = i3 B&Y porous 0 professor ndo sabe o conteldo de Geometria,

item ( G ) = 19.3531% porque falta metodologia ap professor.

Item ( H ) = 06 B4Y porgus o professor ndo sabe construlr ou usar materiais concre

Segurdo esses professpres, denbre todes as alternativas oferecidas, a
Geometria, ousndo nEc & ensinada, deixa de =8-1n poroue estd sempre oolocada mo
final dos planejamentos gue os proprios professores elaporam para cada serie, No

inicic do ano lstive { 45241% ) Esse resuliado € idéntico so obtido com & Geometris

- S . g . & . . ¢
da 1 3 4 serie, assim como da S 8 8 série do 17 arau.

Apds tals consideracgBes, os professores deixam clara sus preferencia

pelo ensing de Aritmatica ou Aloebra no item ( £ ) { £4.43% ) assim como mais uma

vezr ressaliam a falla de metodologia apropriada no item ( G ) { 1921% ).

. . . . . E
Todas essas justificativas mais wuma vez confirmam o5 dados da 17

121

o~ - Lo . e : .
guestio de gue ¥ a Geomstria € pouco snsinada no 27 aran” O tem (B Y porogue

E23

2 muite dificil aps alunos ¥ aparece com 0%, I=to sisnifica, segundo os

.

o

professores. Gus & Geometris nBo & dificil aos slunos. No entanto, ne 5 ouestio,

- L N . . - s,
fato outrs vez £ adentiico ao ocoorrrido oom O que o mrofessores da 5Ta BT seris

8

do 17 orau dalxaram transparecer: Se g Csometria ngo € difigil aos aluncs mas

pougos professores @ congideram facil de ser ensinada, € porgus sla & dificil 2

eoses professores B, se ela & dificil aos professores, temos agul um forte motive

Cara gQue E18 Nan ssis ensinada.



3137 Questo n° 07

Faga os comentarios gue juloar convenientes.

Dentre varios temas abordados, merecem destague:

238,

1 Quantidade insuficiente de aulas semanais para a disciplina Matemalics

E‘Cr'iaz;‘.?ie da dizciplina Geometria, separada da Algebra.

3.Relagio com Desenho Geométrico.

4 Regiclagemn do professor.

S Formag3e do professor.

& Transferéncia de responsabilidade.

7 Geocmetrias em segundo plano.

Diferentemente Jdos guestionaricos respondidos por professores d

L]

serie do 17 wrau ol muito peogueno o fumerc de professcores gul

m

guestiondric. deixaram esta guest3o em branco.

it
t

Em geral. oz comsntidrios procuraram abordar 2 reforgar o j& dito n=

lgquez-ztfiz:». De oualausr forma, um ifema em destague fax referéncis & guantidsos

&rie

in
"
Ut

insuficientie de aulas semanals da disciplina Matemétics, em todas a

o

do 2

arau, representade por 10 professores { 50% do total ) Com iss=o. os professores

~ o . . . 4 . - N N
mosiraram semprs preferencia por toplcos de Alosbra, deixando a Geomstriz pars



ser ministrada no final do ano. com 3 conseoglente  falls de tempo para cumprir o
programa. Alouns professores procuraram mostrar que a situagio fica ainda pior
no ensine noturne, onde as aulas diminuem de 30 para 40 minutos cada uma e, em

muitos casos, ainda diminuem as aulas semanais de Matematica. Por esse motive

chegaram a sugerir, entre outras coisas:

.o ensine noturng com 4 anos de duragﬁo porgue tem mencs

aulas semanais e todas com menor tempo de duragic

¢ quest. rzg 0z )

# . aumentar a guantidade de aulas semanais de Matematica em
cada série e oriar a disciplinzg Seometria, separada de Algebra”
. ¢ , ~
( guest. n° 04). ( cgitagbes semelhantes aparecem nos

questionarios de ﬂgs. 02-08-10-12-14-15-16-21-23-24-25-28-30 ).

Alaguns professores chegaram a oomparar o ensing produzidoc nas
escolas oficiais com o das ;;zarticulares, gue apresentam malor nomero de aulas
semanals para Matemdtica. MNestas, o Ensine de Geometria, segundo esses
7 professores. tem chance de s—e— realizar 3 contento.

Os professsores anfatizaram, come Do ig aratl, a necessidade de aparecer
a disciplina Deserho Geométrico, trabalhands com Geometria Plana, em todas as

.. B
séries dn 27 arau.

£ precise um melhor preps-o dos docentes, tartc em conteldo

o en metodelogis. Ruantt mals prepseado o professor, melhor

-
in
o
QF

- . [ o~
Refgrencias guantoc =a formzpac do professor, bem  como

. . o - ;
reciclagsm. aparecen nos questionarios sob s, 06-09-(5-47-489-21.27-25, o ous
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representa  30% . Parece significativc oue aproximadamente um tergo dos
professores oconsultados assume deficiénoias em  sua Formag}ga, solicitando
constantes Curspns de Reciclagem |, Atualizagﬁa e Especializagga, gue lhes
oferegam tanto gontelds como, € principalmente, metodologia. Na maior p;r*t.a das
yvezes, metodologia envolvende a canstr‘ugga e uso de materiais concretos, da mesma
forms como of professoras gue atuam em todo o 19 arau. s professores pedem
também que, em nivel de Delegacia de Ensino cu até mesmo Divis3o Reaional de
Ensino, possam reunir-se para trocar experiéncias e promover debstes para uma
melhor organizagdo curricular. ( duest. i 17

For gltimo, alouns professores procuram transferic para outrps fatores
ou pessoas as justificativas pelpo ensino gue produzem. S3o feitas criticas ac
apverno, aos baixos salarios, 3 falta de estruturs para muitas eszoolas e o desedio
de adeguar O programa ministrado & realidade dos alunos gue freousntam cgda WUma
dessas escolas { gquest. ngs. 24 - 28 1 S50 criticados os colesas gue “segusm
rigorosamente livros didaticoz e estes, ns sua seqléncia, apresentam a Geometria
em seus capitulos finais” ( guest. ng 27 )

Finalmente, muitos professores preferem culpar os  alunos peloc gue
ooorre com © Ensine de Geometriz ( guest. Hgs_ 13-14-16-22-23-24-27-30 ). qgue

representam Z6.7Y do total:

“ . o5 alunos n3c conseguem acompanhar

“ Os sluncs do noturne n3c estio interessados em aprendsr ¥

o~ o~ . . - .
O aluncs nac  tem objetivo, portanto estudar Geometria,

ia ou geo-folia, & & mesma aoisa”

iy
]
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Todos esses aroumentos mostram gue realmente a Geometria & relegads a

re . . a o
segundt plano, © gue apenas reforga as conclusdes ja obtidas na 17 guestao.

3128 Concluses da 1¥ 3 7° questfo com Professores de Matematica do 2° arau.

. , ) o
Reunindo ipdos os dados ate zgora obtideos, referentes ac 25 araug,

obtemns as mesmas duas categorias acerca do Ensinc de Geomslria:
.. . o
{1} & Geometria e pouco ensinada no 27 arau.
{ 2 ) Falta metodcloaia apropriada ao professor, para desenvolver esse ensino.

Essas duss categorias, auaﬂz_m suroEm Na 1§ guestdo, deixam claro oue a
Geometria & pouse enginada no 2g grau. Todavia, 3 13é gquestio nos mostrou gue, de
toda 2 Geometriz proposta, 54.83%  dela &€ ministrads. Embora isso represente
apenas metade <o programa proposto, os professores delxaram claro gue esse
ensino & importants, guando, na Sg questio, 39.93% dos professores argumentaram
gue o Ensing de Geometria ajuda a2 dasenvolver o racipcinio dos alunos. Em seauida,
para 3N T, delies, esse ensing colabora no desenvolvimento de oriatividade,
25.39% concluem. direndo gue a Geometriz tem aplicagdc pratica no dia-a-dia. As

g

guestdc s3o reforpadas pala 47 guestds, onde os professores
mostram 2nfase pelo ensine de uma Geometria axiomatica ( 41 59% ) onde impers o
pensamento loaico-matemdticn, seguido da seourds preferéncia, que € por Geometria
experimental { 2187, )

Todavia, smbora gueliram sxplorar a parte axiomitics, aos professores

. ., - - .. & . s .
falta contewdo. visto que acusam formagdo geficiente na 17 questao. Tambem, embora



desejem trabaihar a parte experimental com materisis conoretos, os professcores
deixam claro gue nio sabem construir ou usar os materiais, bem como  lhes falta
tempo & ccndigﬁes materiais, por parte da escola, para desenvolver esse trabalho.

N3o possuindo tempo ou condigbes, os professores ( 2127% ) ;::r‘acur*am
apelar para o Ensino de uma Geometria caleculista , cuwja preocupagdo maior &
trabalhar com formulas e resultados ja prontos com o intuito de apenas fazer
contas & reproduzir os resultados apresentados.

Nz 45 e Sg guestbes { assim coma na iii 3, A0 alégarxem falta de
conhecimentt em  conteddo efou  em metadoiagia, os professores pediram por
diversas vezras gue lhes fossem oferecidos Cursos de Reciglagem & Atualiz’aspio a
fim de gue. achando o Ensino de Geomsiria importante, pudessem realmente =fetiva-
lc.

Na &% guestio, de forms anidloge ao 1® érﬂau guandn ©g professores
argumentaram gue a Geometria n3o & ensinada, a principal justificativa & gue
¥ 30 did tempo porgue a GCeometria se encontra no final dos planeamentos”

ar

{ 4521% ). Em seguida, porgue para 1931Y dos professores falla metodoiogia

apropriada “, enguanto para 14.43% a Aritmetica ou Algebra sfo mais dteis 7. Essa
falta de metodologia ja foi bastante citads antericrmente. Todavia, a preferéncia
por Aritmetics ou Alashra mostra cue existem professores que preferem o encino
mais caloulists, pois & assim gue asses conteudos aparecem PO 27 Grau.

3

] - - . cae -
AT g £ puestdes nos mostracam oue poucos professores { S66% 1 acham

facil ensinar Saometria, enguanto menhum dos professores consultados ( D04 Y acha

R
= - n

que Gepmetriz £ fificil aos alunos. Se ela n3o & dificil sos alunos & poucos a
consideram facil  de ser ensinada, & porgue os proprios professores & consideram
L S K T el 2 3 é -
gifigil? £, desss forma, preferem confirmar os dados da 17 guestao ge dGus DOUCO
g

ersinam de Ceometlerls em todo o 27 arau.

. - = . N
Nz 77 aquest3o, ps professores, comg contruibuigac complementar,
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reforgaram gue e necessario aumentar a guantidade de aulas semanals da
disciplina Matematica., en lodas as series do 27 grau. Deixaram claro gue no ensino
. A . i A .
noturno & situagac plora poroue as aulas tem menor tempo de duragao. Fizeram
criticas variadas, pedindc melhores salarios. melhores condigBes de administragic
das escolas para poderem trabalhar com materiais didaticos e a necessidade da
disaiplina Dessnho Geométrico em todas as series . Reforgam a suoestao de melhor
preparg aos professores nos Cursos de Licenciaturs e 8 necessidade constante de
Cursos de Reciclagem e Atualizag3o, em conteddo e metodologia.
. C . o . [«

Os professores de Matematica, do 27 arau, mais do gus 08 do 17 arau,
procuram, muitas vezes, transferir para os seus alunos ou  pars os colegas das
séries anteriores a responsabilidade pela pouca Geometriz gue os alunos conhecem,
alesando gue essa @ uma das orandes dificuldades para gus realizem a contento o

. L. B
Ensino de Geometria no 27 grau.
0O resump das 7 guestDes nos leva outra wvezr z conoluir as duas

categorias citadas no inicio deste item 3.138.

344, Conclusfes Gerais acerca do gg Questiondrio, respordido por Professores da

i

N o .
24 seriedgo 1 g'augwﬁ"u#esmgmt@atma@flgggmaw.

- . 2} ) .
Com rpeferencia a2 ktodo o 17 e 27 graus, oonecluimds a5 mMeSmas Ouss

grandes cateaorias que envelvem o Ensing de Geometria:

{ 1) A Geometria & ppuco srssinada.

{ 2 ) Falta wmetodoloaia apropriada ao professor para desenvolver esse ensino.



Dentre os principais argumentos utilizados pelos professorss para nio
ensinarem Oeometria, destaca-se a " falta de tempo ¥. Esta justificativa impers
principalmente porque a guantidade de aulas semanals da disciplina Matematica é
insuficiente, seaundo os professores, pars ocupgrir o programa, pOorgQue esse
proorama de Matematica & muitp extense em cada série, e porgue a Geometria e
solocads pelos professores no final dos planejamentos de cada serie. Entre outros
motivos, os professores argumentam oue ” falta base aos alunos 7 sobre conteudos
de Geometria gue deveriam ter aprendido nas séries anteriores. Criticam ainda o
snsinc nolurnd, com a diminuigﬁc do tempd de cada aula de 50 para 40 minutos.

Porém apresentam, entre Vvirias sugestBes, duas ques se destacam:

( 1} aumentar © tempo de duragdo, em anos, para o ensino noturnoc e
. ) L. iy = o
{ 23 efetivar o ensing da disciplina Desenho Geometrico em todo o 17 & 27 araus.
0= professores reconhscam GQUs a Sua f‘armag’éo foi deficiente, referente
a contalido e metodoloaia, para realirar com eficidncia o Ensino de Geometria no 17
o . _ . , -
e 2° oraus. Por esse motivo, pedem com insisténcia Cursos de Atualizag8o e
Reciclagem 2 esse respeito.
Por ocutro lado, os professores recomhecem a importfncia desse ensing,

achandn entre outros motivos que a Geometria:

-~ deserwolve o raciocinio e a criatividade do aluno;
- ajuda o alw a3 adouirir un matodo de trabalho;
- tem aplicagio pratica nas atividades do dia-a-dia.

Mesmo tendo reconhscidc a sus importincia, o Professor nivel L das 4

. - E . ~ . . L. -
primeiras series. nostrou preferencia pele ensino de uma Geomeblriz caloulists,
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onde impera o 7 fazer contas efou usar formulas prontas 7. O Professor nivel I,

o

4 a L. o ) .
da 5 & 8 serie do 1”7 grau e o do 27 arau optam em menor =scala pela Geometria

calculistx, mostrande preferéncia peloc Ensino da Geometria experimental e pela
axiomatica. No caso da experimental, todavia, reclamam cgue n3o sabem con;truir ou
usar materiais concretos & gue as escolas n3o lhes oferscem tempo e condigBes
para gue os referidos materizis sejam construideos. Na Geometria axiomatica, gue
axplora o pensamento logico-matematico, falta-lhes conteddo matematico gue lhes
permite obter os resultados desejados.

NS0 conseauindo trabalhar de forma experimental ou axiomatica, por falta
de ccndiz_;:‘(ﬁes,. oz professores optam por wuma Geomebtria caloulista, ou pelo Ensine
de Aritmética @ Aloebra em detrimento do de Geometria. Neste caso, a opgdo e por

um ensind tecnicista bassado em alooritmos. Chegam a argumentar gue a epgﬁo por

Aritmétice ou Alosbra se deve ao fato de serem mais Gieis aos alunos.

Em multas opasibBes os professores fizeram coriticas ao livro didatico,

principalmentes pselo fato de apresentarem 2 Geomelriz nos capituios finals: aos

baixos salarios ous recebem ; & falta de recursos a cc&ndig:’éas de trabalho nas
gcoolas; a0t desinteresse por parte dos alunos, principeimente os dos cursos

noturnes, gue em geral trabalham durante o dia para sobreviver.,
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3.2. Entrevistas com Professores de Matematica do “’:g ou 25 arau.

NMuma fase experimental, decidimos que seria bom corhecer com detalhes o
trabalho desenvolvido pele Professor nivel ], porgue nosso conhecimento acercs
do Professor mivel [ de Matemdtica, j& era bastante intenso devido a contatos em
Congressos e Bimposios, ou através de Cursos de #—\tua}izaggo gus nuitas veres s
eles ministramos' Passamos, ent3o, a oferecer Cursos aos Professores nivel I, na
recifio de Rio Claro?

Durante 2SSES CUrS0S, N30 NOS preccupamos em realizar entrevistas, mas,
sim, em conhecé-los como profissionais, para podermos determinar como e seriam
gla=.

Nos nos preoccupavamos tambam em conhecer o funcionamernto dzs escolas

1]

staduais, mantidas pelo Governo do Estado de; 830 Paulp. Decidimos ent3o gue
fariamos alpumas ¥ entrevistas injciais  gue nos possibilitariam o r:sanﬂtatcs com
ss=oolas, & medids oue procurariamos os professores dentro do estabelecimento
sseplar. Por outro lado, ;:adar*éamms sa_ber qual =eria 8 receptividade dos

professores 2 eschlas a unma pesguisa nesse sentido. Ainda, poderiamos remodslar

i

os guestionsmentos, de acordo oom as impressBes obtidas com as entrevistas
W e - A . P . - -
inicials Y, sem necessidads de buscar svidencias gue comprovassem hipoteses

defimigas antss do nisis dos sstyudos. O faio de n3o serem formuladas hipdteses

analiss dos datdos O deserwolivimento do estudo aproxima-se 2 um funil: ng irdoio ha

guesides ou foros do interesses multo amplos, gue no finsl s tornam mals diretos

It

especificos U pesxauiszdor wval preacisands melhorar ssses fooos a medids gus

8y

x|

¥ Cursos ofereoinos através do Convénio UNESP/CENFP/Sscretaris da £duca-§3§a
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sstudo se desenvolve®

Durarte essa etapa, foram realizadas & entrevistas, em trés cidades
diferentes e relativamente diztantes entre si.

Analisande as ¥ entrevistas iniciais ¥, constatamos gue as mesmas
deveriam ser amplas e individualizadas, o gus permitiria acs professores a maior
liberdade possivel, & 3 nos ume orande flexibilidade perante cada professor { ver
dnexo IV ) Y apesar de farzrer useo de um roteirg a fim de gue idpicos importantes
fossem abordados™

Conseguimos, no total, entrevistar 10 Professores gus ministravam aulas
da i a 4% série do 1° grau & 22 Professores de Matematica, que ministravam aulas

£

s o8
da 5 a 8

E S

serie do ig arag &/0u No ﬂg arau. Esses professores trabalhavam em
escolas ligadas a diversas Delegsciss de Ensino, nas seguintes cidades: Ric Claro,
?irhacif:.aba,. Limeira, Brotas, Araras, éguas de Linddia, Amparo, Araraguara, Santos e
S30 Paulo.

No comago, auer‘iamcs realizar as entrevistas nos estabelecimentos de
ensino, com horaric marcado previamente com o professor, o gus nos traria maior
contate com as escolas, assim comn oom outros professores e guebraria as

2E

formalidades entre gntrevistador-entrevistado”. Com o passar do  tempo,
percebamos gus os professores { principalmente os de mivel 1} ficavam apresnsivos
& relutantes em resconder 25 entrevistas, colocando © maximo de empecilhos para o
realizagBo das mesmas, ora alegando nao “ter tempoc Y, ora simplesmente n3o

comparesends 305 snooniros pre-estipulades.

Sera

Ly

e asta atitude do professor reflele uma grande inseguranga

IM. LUDKE & MED A ANDRE. Pesquisa em Educag3o: Abordagens Rualitativas, SSo

Faulo, EF U, 1538 p i

£y ]

4. Ibid 036



profissional” Sera nue se pode depreender gus os professores. em sua ampla
maipria, Nn3o acreditam no trabalho gue estl3o realizando na rede? Sera oue nio se
sentem aplos a exercer a profiss3o, por ndo conflarem em sSua propria capacidade?
Sera gue falta interssse sm realizar mudanpas?

FPassamos entBo a procurar professores em Congressos, Simposios,
Curscs de Reciclagem, etc. .., pois achamos oue oom essas atividades
- _cansegus;r*iamas um  maior entrosamento antes de realizarmos as entrevistas.

MNotamos oue sssa medidas surtia melhores resultados, maz mesmo assim estavamos
| lonoe da receptividade desejada.

Paor exemplo: as duas alunmas gue auxiliaram no levantamento de dados
dests pesquisa participsram, como ouvirdes, de um curso promovido pels CENP, em
convenio com a UNESP, ministrado pelo Professor Dowlor Luiz Roberto Dante, com
40 insoritos. Loso no inicm, o professor as apresentou, exghsandm o ssu obistivo,
o cus peraitivc om facil enirosamento. Mas, spessr disso, & com o decorrer do
curso, tpdos se recusavam a dar entrevistas: alegande motivos variados.

apasar de tude isso, ndco desistimos de poscsiveis entrovicstas mas

dependBnoias de aloumas escolac ¥*

3241 An3lise das Entrevistas com Professores.

O pramerro passo fol & transcricic das entrevistas gravadas, © aus mos
facilitos 2 anzlise Disculimos as mesmas oom as suxilisres de pesguisa o tentamos

caplar o oue reaimentis ers siagnificativo.

¥ aAloumss sntrewvistas ndo apresentsram maiores problemas, enguartio oulras

mosiraram perofessores muito preocusados. Ver anexo Vi Diarios de Campo.



A principio percebemos que, de maneirz geral, os professorss acham oues

= Geometria tem grande importincis no ensing:

I3

A4 Geometriz di ums vis3c muito grande, abre a cabega, a3
mentalidade, o raciocinio deservolwe bastante ¢ .. )} nossa, nomo
& bonits?

{ entravistsa rsg 133

# 4 Jeometrisa far parte de nosss vida”

-

. . . o
(antravista n~ 24 3

* 4 Geometria fazr falla, elz tem gque fazer parte . ¥

{ entrevista ng i1

Apesar dissg, eles admitem, em sua maioria, gue nao ensinam Geometria

cor varios moblivos

“ £ imporstante, abre bastante a cabegs da corianga acho bastante
walide, gue eu acho importans ey acho, sb6 52i gue estou
falhando”

) . o
{ entrayvista nm 13

A partir gesie momento, snumeramos alguns dos molivos = sugssibes dos

priopeios professores pare sanarem aloumas dessas deficiéneiasz

i O= profescores gicgsram falia de tempo pare ensinar Geometria

YL ter suls diarizmente £f na 57 zérie; no colesial sé tem aulz I
veres por semans, praticaments nic se da para fazer nads

. . o
{ gntraevista n” 17}



“ 4 Geometria vista do ponto de wista concreto torna-se as wezes
impraticavel, com o problema tempo.”™

. o .
tentrevista n™ 10}
Sugestio com relagio a esse problema

S e . [ — . . - -
HOA eXperiencis vivide .DE’IE glunc em Geomsiric € o mals idesi

‘oof usando Geometriz desperta & curiosidade do aluno, farendo

—

com gque ele busque fora, emBe vooé harmoniza o tempo”

. g
{ entrevista rn~ A0}
v diém das aulas previstas para a8 Matemitica, deveriz ter mais

ums para & Geometrisa ™

. g \
{ entrevista v 11}

2. Problemas com a formagio dos professores.

Y. ns época gque eu era estudante, estz matéris foi pouco
comentada. Para dizer & verdade tenho pouca formagdc em
termos de Gesometriz, ss tivesse aue dar Geometria amanhi3
talver ow ficasse meico perdide no assunte ™

o
T i2)

{ entrevista n
Y Temos wontade de aprender e vontade de ensinzar, mas nos temos
ifiouidades & powoo tempeo .. & gente ndc sabe transmitier de
UME mEneirs conorets

. oo,
( gntrevista o~ 15 )

M

Ev fiz wuma bos Faculdade., mas ey n3c tenho dominic sobr

Seometria, 4 Falhz & daz Faculdade? E minhas 7 Du todos nds
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=zt8o dos professores paras esse problema:

Gue oz professores da Faoculdzde trabalvem rnas escolss com oS
o O .
professores de 17 e 27 grau”

o
{ entrevista i~ 01

Gue tivessem maic Curscs para oue sintzm primeiro o sosto pels
Geometria, ndc v3o ensinar uma colsa que r3c sabem ™

, g .
{ entrevista 1~ 412 )

Fazer um tipo de Reciclagem via CENP
o

{ entrevista - 22

Estamoz preccupados com 2 ma formac3o do professor, e, através ds

analise das entrevistss, datectamos ats alguns erros conceituzis e aloumas

"abarragbes”’.

ELs

i

todo mundo conhece ¢ quadrado, porogues ele estid no jugar da
inchbonita
) . o
{ entrevista n~ 09

i

Vai explicar o circulo, traz ums bola,

. ¢
{ entrevista n~ 07

Ly B M
Angules complementares, entio ew desenho um Snoulo reto e um
A - - . o .,
angulo gualguer, enmtac eles v3o ver gue somando d& oM.«

. c ;
{ ertrevista 71~ 15

Voo achs importante o Ensino de Geometris?

Lu acreditc gue dera ser n3o 7 Eu acho oue para certas DESSoaS
dava ser muito importante, infelizmente para = escols nde
parecse muito

. e
{ entrevizts ~~ 08 )



Ea

Professores deveriam da~ maic Enfase para n3c scontecer erros
como: minha Filha, ela chamava o cubo de guadrado”

{ entrevista ngﬁ 3

3. Ma gualidade dos livros didaticos

2

A dificuldade surge de pouco conteudo de Geometria gue temos e
& ma qualidade dos livres didaticos, trazendo, inclusive,
oonceitos errados

) ) o
{ entrevista n- 03

Suosstlo

4

Sempre procurel trabalhar com Geometria, mas n3c seguia
rigorosamente a2 disposiq;ﬁo do  livro didatico, que coloca a
Seometria no final, que acaba influenciande até o planejamento
do professor, j& cue windo por Oliimo talvez nd3c seia t3e
importante ™ -

o
{ entrevista n~ 231}

4. Problemas com planejamento das aulas de Matematica durante o ano

2E

0
-
1A
1
n
pes
1
,
7]
e
o
(118
=
i

T

o

o ane eu Fale gue vou celocar Geomelrizs no comego do ano,

3

mas N30 consigo X

. L o
{ entrevista o~ 40

A4 Qeometriz esta sendo deixads de lade { ... ) porous sles
opiocam no lvro, normalmente segue-se o livro, o plansjamento &
Feito ocom o livro e oelecam tude pare o fim do ano. normalmente
n3o g& tempo”

. . o
{ gntrevista n© 13 )

=MD imcomoresnsivels:

Pk

]
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Acho que a Geometria, se ela fosse ensinada paralelamente, nac
$& paralelamente, mals que isto, ensinada no cortexto, porgue a
pente preocupa de transmitir, organiza tanto esta didatica e gue
disvincula da realidede e, disvincula dentro dos meimog
P

LEampRs. .

2]
{erravista i 16 )

. R ig grau, em algumas escolas, substituindo a area de EFT
{ Educaggo Para o Trabalho } , incluindo umas aulas de Desenho
Gec;ﬁétrica. Porque ela n3c poderia ser incluida com o nome de
Geometria { ...} 7

{ entrevista ﬂt‘:i 10}

5. Marginalizac3o do aluno.

s

¢

7

e

Aghe que deveriam separar os alunos em classexs: g melhores
numa olasse. os médics em outra & os piores em outra”

o
{ entrevista n~ {3 )

O conteldo nas escolas de centro { daz cidade ) wvai mais longe,
pois  os aluncs podem pagar professor  particular; ja na
pariferia pao da pra chegar nem na metade do programa”

, i . o
{ entrevista 7 04 3

N3s & para todas as séries., dependendc da classe, a gente tem
aquels possikilidade de terminar o ano com Geomeiriz ou
SFENQAr um pouco na Seometria { .. ). O rendimente deles & muito

Loiaol

!
{ entravista i 11 3

Muitc interessante se & gente pudesse sxir da classe | mas &9
sair Jda classe da uma ma impressio, pelo ensinoe de hoje, eles
nio estio preparados para iszo, o7

) ) o
1 snbrevista i 1322

Lt
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&. Problemas gue os professores encontram relativos 3 metodologia.

“ . 0§ professores pouto sabem trabalhar { ..} trabalham spenas
o formal, sem o pratico”

o
{ entrevista n~ 12

“ Geometria comegads por retas € plancs. longe ds realidade onde
. . a . ~ . . .
Vivemos que & de 3 dimensae, e deveriamos partir de objietos
tri-dimensionais ”

. Gl
{ entreveista n~ 16 7

% Gepmetria passa a ser ne papel. & & base de relagﬁes
observaveis e mecinicas

g
{ entrevista n~- 23}

“ Gepmetriz sempre & dada { gquande & dads !} de maneirsa
superficial, n3c vivenclando a situag3o. E também nio fazem
s

nenhums porde entre Gecmetria e & wida’

) . i)
{ ertraviats n~ 22 )

Sugestdes:

“ E acho que Geometria tem gue ser na pratica, com & pratice é
multo mais Facil { .. ). Nem precisa fazer toda s teoria, eles
mesmos geservolvem ™

. o
{ entrevista n~ 14}

¥ 45 pezss ate partir da Geometris pacra ensinar muitas oulras,

£

iTsn 3idou 8 gente & dar um powoo de Geomeiriz”



ra

7 Desvalorizacio da Geomstria por parte dos professores, relesando-a
segundo plano.

“ ... estsd se deixando de lado esta parte do Ensino de Hateméfica.
A Geometria estad relegada talvezr a um 29 plane & s& & vista por
alguns, no final do ano. { ... ), as vezes nem & dadsz, ( ...}, fica
na parte superficial.”

{ entrevista ngi'? 3

“ Adgora. © pesspal realmente nao ensina, eu ache gue & uma
falta de wvalor atribuide a Geometria, & uma visie da Matematica
gue so tem hoje, Matematica se resumiv ao Caloulo ... 7

{ entrevista n§ 22}

' gSalas de aula muito numerosas.

“ Para sair da sala de aula, ev vi experibncis .., muito bonito, mas
para oolecar em pratics com 40 aluncs n3c e possivel .~

o
{entrevista n- 13}

Varios professores falaram gue as classes deveriam ter menos sluros:

“ 3 gue scontece & que guando a orianca sal ds pré-escola. gue a
gente tem todo asguele irsbhalhe de mostrar. de montagem.
- - . & . . . :
Geometria mesme (.} &l val pars & 1T serie, 3i elz deixou
pars iras toda aguelz bagagsm cue esla tinha ne pré, morrendo
ali’

) g
{ gntravista i~ 21

we
W

[



9. Ndo hi continuidade do trabalho da pré-escola.

* T que acontece & que guando a crinaga sai da pre-escola, gue 3
gente tem todeo aguele trabalho de mostrar, de montagem,
Geometria mesmo { . . . ) ela vai para & ig série, ai ela deix:.,u
para tras toda aquela bagagem gue ela tinha no pré, morrendo
al1”

{ entrevista nf 217

iD Posicionamento w"tim dge alguns professores.

“ 4 Gepmetria estd no final do livro que & para que vocd ni3o
consesuir chegar até la, para o governo interessa que vood nio
faga com gue o aluno pense, gue ele abra a cabega, entde fica
tude agquilo jogads para ele ... a pessoa cresce e hao adguire um
modo de pensar” *

. R G
{ entrevista n~ 14 )

Devemos obsserwvar quea as falas apresentadas s3c representativas, a
medida ous muitos professores se posicionaram igualmente com relapdo a elas. Elas
for-am escolhidazs por estarem enire as mals interessantes.

Essas entrevistas reforgzram varios dos pontos  abordados  pelos

professores Nos ousstionarios:

{ 4 gue 3 Gaometriz & importante, principalmente por levar o aluno a raciocinar e
angouarir o habito ds penzar;

{ 7 ) gue falla tempo para o professor ensinar Seometriac
2 ) porgue no plansizmento esse conteldo &€ sempre colocade no finel;

) porous =2 gastz muiteo tempo com snsineg de Alesbra;



o' poraue, ros livros didaticos gue s3o utilizados, 2 Geometria se encontra
nos Gltimos capitulos;
{ 3) gue existem livros didaticos deficientes, apresentando até conceitos matema-
ticos errados,;
{ 4 Y gus as salas de aulas =30 muito Nnumerosas;
{5 ’gue falta a0 professor, conteldo, metodologia e materiais didaticos para gue
psEe enslnt se efetive rexlments;
{ & }gue muitos professores se acham desmotivados & desintersessados pars o en-
sing em geral.
A analise feita ate o momento & apenas parcial, pois pretendsmos uni-la &
analise dos guestionarios, tertando assim ter uma visioc mais ampla.
Todavia, gueremos novamente chamar a aher‘:g:ﬁt) para o fato de gue nuitos

professores n3o guirseram ser entrevistados.
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33. Entrevistas com Alunos da Graduagdo em Matemgtica.

- 0 fato de muitos professores se furtarem as entrevistas nos levou a
formular a seguints pergunta: " Sera gue os professores estio inssgurcs com
relagio a0 seu trabalho?”

HNa tentativa de encontrar a resposta a esta guestdo, decidimos consultar
alunos. Além dissp, teriamos uma pesgquisa menos pareial.

Resolvemos, .entdc. entrevistar alunes da Licenciaturs em Matematica.
UMNESP-Campus de Rigo Claro, obtendo infar'mag:ﬁes em doiz niveis:
{ 1) Como eram seus Professores de Matematics;
{ 2 ) Como eles se sentiam como futuros professores e se a sua formagdo estava

sendo satisfatoria.

Alem dos alunps da Licenciatura em Matematica, entrevistamos tambam
inaressantes no Curso de Matematica ( gue n3o haviam Feito ainda sua op;’éa entra
Bacharelade e Licenciatura ) pois, através destes, teriamos informagBes mais
recentes, & medida gue eles tinham acabado de sair do 29 grau & moravam em
cidades razoavelmente distamtes umas das owiras.

Mo preparo do roteiro das entrevistas, deste guestionario, as auxiliares
de pesguisa se sentiram mais 3 vontade devido ao conhecimento e relacionamento
gue ja tinham com os colesas. Fizemos dois tipos de roteiro: um para licenciados e
outro pars ingressantes { ver aAnexos Ve Vi, respectivamente J.

Faralglamente a estas entrevistas, continuamns, na medids do po=ssivel, a2

11t

entrevistas oom professores,
Az entreovistas com o alunps foram realiradas em periodos distintos, de
arorgdo ©Om & swa  disponibilidads, no propric . Campus Universitario, sem =

il . . . . .
aporrencia de maiorss problemas, ums ver gue ji existis algum relacicnamento
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entre nos = os entrevistados. Sendo assim, nBo sentimos necessidade de elaborar

Didrios de Campo

324 Analise das Entrevistas com Alunos,

& analise destas entrevistas fol feita da mesma manesira. gus = dos

professores. Fudemos reuni-las nos seguintes grupos:

1 Y Depoimentos com r‘elagﬁa ao Ensino da Geometbria;

2 ; i G

2 ) Spbre o relscionamerto entre alunos e professores do 17 & 27 oraus;
- . =8

3 ¥ Sobre relacionamaento entre alunos & professores do 37 graw;

4 ¥ Com relag:’sita ao sistema escoolar atual;

S ) Com relagdo & sua formagio;

& } Com rela;ﬁo aps colegas gue serido futuros professores;

=]

) Compromisso com a comunidade;
8 )} Generalidades;

2 ) Aloumas suoestdes para melhoria do ensing, de uma maneira oaral.

Velamo-10s, separadamente:

i. Em relagio ao Ensino de Geometria

* O contelde fol dade. algumas vezes e, ndc modificou nada, tude



¢ . maneira de ensinar, nd3o chegsr l& e por as coisa na lousa,
deixar que as idéias surjam, as nogbes surjam da cabeca deles.
£ n3oc chegar la e dar aguele monte de formulas”
{ entrevisis ng oz

o } . , ..
T oolegial ¢ ...}, e&la tinhs o propric

* Quande eu estava no 3
izboratoric dela. Entdo, dentro do laboratéric a2 gente mexia com
o material tambem.”

N . o
{ entrevista n™ D6 )

" gH me lembro de Geometriz espacial, que eu nidc entendia acuelas
formulas de volume, porque ela sb dava as formulas ndc davra a
idéia

. ] o
{ entrevista n™ 03 )

7 Eu nunoa traebalhel com o material ¥

. o
{ entrevista i 07 2

g

Z. Relacionamento entre alunos e professores do 17 e g—" araus

teve um amizo meu que desistiv da escola por pausa dels.
soms  profassora,  nde  oonseguiz  passar, tinha professor
particular e n3c passava com ela”

. . o
{ eantrevista n™ 41

Y0 metode dela era assim: ela escrevis alguma oolsa ne lousa,
erchia as duzrs lousas ne sela de avls, & gerde iz copiando.

Bepois els parawas © explicava e por fim dava bastante

. A . * . x Es
imrortBnois estéd em vood se sentir bem, no sentido de wvoce
estar igusal o professor, onde o professor R3c & um cara qus

zabe mals, onde gue ensinar & pegar o aluno colocar ns cadsira.
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sorir 5 cabeca dele

[Ew i H

{ entrevigts - 092

27 =

tento que ela Faria trict na auls, dormia na swls L)

r

{ entrevista ﬂgiﬂ )

7 Entdo rezlmente para els quem nio zabla Matembtica era burro &,
elx felavae ne lata 1~

. o
{ entrevista i~ 11 )

o
3. Relagionamento entre alunos e profescores do 3 aray

i

by

Eu acho cue eles n3oc abrem 25pAgo pra genta fazer as coiss
( ... ). Deixam & gente com & cabegs mais fechads, em vezr de
gbrir, fecha”

{ ertrevists rag 0z 3

7 Péssimo, horrivel ! Eles tratam & gente como se Fosse um animal,
nem wum animal & tratade desse jeitc. O professores nac
conhecem a funde cada zlune pra falar o cue elez acham, na
latz, come eles falam. Acho cue & uma Falta de é&tica, faita de
didatica, de pzicologiz, ... 7

{ entrevista ng 39 ;

“ Uma coisa qgue eu acho & que o5 Professores de 32% grau, nac tem
didatins. O de :‘Lg &= Eg grau tam mais, porgue tiveram ous tor
aulz de didatica, de psicologia. J5 esses cue est3c dando auls

pra pente agora, s3c mals clentiztas, mais voltades pri

Pl

pezguiza, entio eles dic zuls de uma maneira gque parecs ous a

1
m~

gente nioc estd no mesmo nivel qus eles. Elez ¥falam - 7 Ist
triviel ¥ Maz no momerio gue s& Fels gue & trivisl, vocB fica
com  vergorths de perguntar, VooE Se terte uma CESIZOA WMEiE
burra. Iste eu scho ums Faltz de diditics, voeck nEs deve fzlze
nunca. Dar um zero para ufma Dessoa é guestionsvel”

{ entrevista !‘19 04
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£

7

Era um engenheiro gque dava, sle dava decomposig’éo de sdlido
para a gente ver, ele ndo dava so Desenho Geométrico ele dava
Desenho tambem.”

) ! g
{ entrevista n~ 14}

.. tode mundo odeia Matematica, o pessoal ficara desesperadoe, 1z
vem & aula chata, por nd3c ter interesse e, essz falta de
interesse far com gque os alunos ndc queiram aprender & isso
e

prejudica o andamento

0
{ entrevista i~ 16}

“ Eu schava gue tinha aprendido, porgue a gente fazia as provas,
tirara nota e se avallave pelas provas, mas ertrando aoqul e
vende a dificuldade que eu passei, até em Aritmética ( que no
primeiro ano n8o & uma matéria dificil ) eu senti ums Truper

dificuldade, ent3oc & gente 1-'5}1‘ gue ficou muita coisa sem ser

ensinads ”

. . c
{ entrevista n” 082

professores fingem que ensinam & os slunos fingem gque
aprendem. Uma tapiag3c com os alunos guerendo passar loge de
ant & o professor guerende dar loge & aula, perdendo zguele
imtuitc de aprender & saber, & sem S5& preccupa™ Com & nota
wool tem a ouriosidade natural de aprender e se imteressar”
L entrevists ng g}

O professor era vereador, entdo ndo estara = fim de dar aula.

Liz fFallava muito, & gerte tinhs auls vaga direts, ..

. ] g
{ entrevista v 09 )

wi e eles exigem da gente o uso de raciccinic e

.
[Fg ]
]
wd
L
E£]
3
o
{1
L]
t
W
£

nunca ninguén fer com gque s gente firesse izsso, ent3c a gente

estara completamente despreparada ™
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Eu acordara as 4 da manh3, estudavra até as 7 e iz fazer a
prova. E ia super bem, em gualquer disciplina, ent3c n3o
precisava estudsr. A tarde eu iz brincar e na outra semana
talicez até tivesse esquesido tudo”

ja
{ entrevista i~ 04 )

5. Sobre a formagio dos alunos

Fed

rr

3

7

a gente aprende demals e ndo sabe onde vai usar, se vai ou

ndp ysar ~

{ entrevista ng 10}

Agoras o gue eu levo de reprovaglc , ache que para mim faltaria
mais um ano pra me dedicar s& & licenciatura. 4 sente “leva
pau”, wal acumulando, vocé tem que se dedicar a isse e nieo
sobra tempo para as matérias pedagégicas.“

) Iy
{ entrevista n~ 03 )

FPorque a malor dificuldade para mim é& usar material na
Faculdade. Mo Colégic a gente n3o usava e nuncs viu, entdo wock
tem que usar muita oriatividade porque nunca wviv. Como vook
vai dar aula usando material se vood nuncs trabalhou com eles?”

. 0
{ entrevista n- 05 )

Eu n30 sei ... sBc poucas ss matérias gque ajudam = gente na
parte de Licenciaturs. muitas matérias que a gerde vig Faoe
pASESS, s esquecidas ™

. . o
{ entrevista n™ 08}

" Eles fizeram bacharelado mas cairsm ns Licenciaturs, eles est3o

preparands a gente. Nao sb o5 Professores da Area de Ensiss
tem que preparar & gente para Licencistura |~

) o
{ grtrevista n” 09 )



&. Com relaglo aos colegas gue sergo futuros professores :

* Um aluno gue esté fFazendo Faculdade tem gue ter conscieéncia de

EH

que agora oue estd numa Graduagga, tem que levar firme porgue
vai sair um profissionzl. tem que pensar nisso | Vmcénl rai
zimplesmente assistir uma aula sem compromisso, sem nada ! E
come quem diz: - Ah, se eu SO vou dar umas aulinhas ! Ent3o
n3c tem gque proocurar mais mernhum estagic, n3o tem gue fazer
mais nada pars melhorar”
{ entrevists ﬂi} o3
tu eston guerendo trabalhar, nEo dige com os alunos, mas com &s
normalistas. Fu gostaria gue elas ensinassem mals, néo ..., cue
glas soubessem ¢ poraue das ooisas; casoc houvesse a&lguma
persunta, elas soubessem responder para © g&lung sem que haja
dincidas. Poroue comigoe houve e eu sentl muita dificuldade,
rincipalmente nas primeiras séries”

. o .
{ entrevista i~ D& )

7. Compromisso com a commidade:

L3

O tempo & restrito, ¢ gue nos deixa sem muite contzate. Por isso
a gente nBc pode asswmir compromissc, com a comunidade, a
gente NAC consegue cumprir, ndc da pré se ligar com eles. Ja ha
uma separagﬁo entre o pessoal dx cidade e o da Faouldade. Acho
gue se & gente tiresse mais tempe, a2 integragio entre
Universidade & & comunidade seriz melhor”

. . [ X
{ envrevista - 07 2

muis pesouiss, ir as escoclas, ver comoc estid a situagﬁa daz
esesias. Porgue esse estagio cue a gente fez na Pratica de
Ensing, serviu de uma maneira muito peguena. A gente precisa
i&-&-ddis das escolas ™

f-3
L . o
{ entravista 01 )

pophenes o d
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¥ Fu nac sei. Ache gque a maioria das pesscas que saem da
. . - ~ . g o -
Universidade n3ec vao lecionar nas gscolas de 17 e 2 grau. Entac
eu naoc vejo muitc o papel da Universidade nas escolas.”

. o
{ entrevista n~ 06 )

“ dtua dando agueles Cursos de Extens3o, Reciclagem, os Cursoes
da CENF. Mas eu acho pouct, muito pouco”

0
{ entrevista i~ 02 )

“ Mas a prépria Universidade assim n3o estd ligada & comunidade,

i

porque nos wivemes em um mundoc a parte da reazlidade

. . o
{ entrevista n~ 12 )

8 Generalidades: Depoimentos representativos gue ngo se enguadravam nos itens

anteriores:

»:

“. & epzoolz era pequena eles nio incentivavam, da minha turma
guem prestouw o wvestibular fol s6 eu. Ma minha turma do 3
colewial, & tinka 10 alunos”

) . g
{ entrevista i~ 03 )

¥ n3p & o professor gue ensing, mals sim o alunc gue aprende.
Tude isso val para agus abaixe em uma escola onde o professor
sempre estava certo e o alune tinhs que ficar calado. escuisnde

& precicavs tirar boas notas

. . o
{ entrevista i~ 183}

N

diferengs de quem tinha faito sursinho era bem grande de

3
8]

. . : j - - .
quern tinha feilo sb o 17 & Z7 grau. Gue nem eu, que nsoc tinhs
fFaite cursinho, chegusl 18 e senti muita dificuldade ™

. o
s entrevista v D9)

" ; . iy ST
" Tem multa diferengs da escols estadus] para & particdlar; ne 2

crau sy tive 2 Profescores de Matematica e, um 55 trabalhavs



com Geometria. Mas a zulz era expositivae, nao tinha cuase nads
de uso de materisl’”

( erirevista ng 53

S Suosstoss dos alunps:

3

B

¥

i

N s . - .
Voce teria que ter maiz cortslo com o5 aluncs & tambéEm mexer
mals cosm a parte de ensine. Eu ndo digo cue n3oc & importante,

B Fas . . . . .
mss, & veres, vooe tem muitars disciplinas gue poderiam

by

trabalhar o ensinc, mostrar gue atrds de toda aquela teorizagico

T
[}
£
O]
]
O
[N
53]

existe determinadas eooisas iwmportantes, como
massinhs de modelar. By acho gue deve haver msis isso pars =
parte de Licerncistura

{ entrevigts ng 0 )

For exemplo. no colegizl voof val dar & matéria para uma pessos
gue vai farer Exstas. pare um fuiuro engernhelro, BEFrs um Cars
que vai fazer contas, e pars um cara gue val farer Biologis, que
nic preciss de muita soizz e sim de uma nogEo geral. Acho
importante uma wvisZe matematica dass coisss, aprender 2
raciocinar & saber rescliver problemas do cotidianc. Agors, j& o
matematico precisa ter uma wisdc axiomatica das coiszas, saber
tecremas, & muits diferente, acho gue tem gue ser por ai”

. ., e .
{ entravista i~ 18 ¢}

Fazer o5 zluncs perderem o medo da Fatematica, dar ums wisic
diferente do aue & a Matemitica”

i . G _,
{ entrevista v~ 033

Ra.gtiwaz;'éo do papsi do profeszor conselhelro de clzsse, visando
i

maior interagés professor/zivne e sluncfescols.

. . ]
( entrevisia n~ 16

266,



. ey acho que & Universidade para formar um professor deveria
o ) .

ter ums Escolz de 1I° grau que 3 Universidade susterntasze, sel

) [y .

1a, & 05 zlunos desde ¢ I~ ano estariam em contatoc oom os
- . ) . ' ~

alunos, eu acho gue no Oltimo ane ter wma experiBnecis t3o

rapida assim nae deu pars nada’

)
{ entrevista nt 43 )
0 . ,
Pesde o 37 ano 3 gente devia ter contatc com zlunc, pra gente

wer que a pratica & cutra ”

e

. - G
{ entrevista n~ 02

Eu acho que poderlia fazer como nos estamps farendo na Fratics
de Enxino: preparar mini-cursos. Mas  mini-curzos  pegando
colsas do dix-a-dia, ceisas mals praticas, mais intuitivas, mais
gostosas ©

- . o
{ entrewvista rm 02 3

Se 3 cargs horaria fosse mais leve, sobraria multc mais tempo
para se dJdedicar ap ensino, em wver de se dedicar as matérias
que 530 muite dif‘:icies_. do Bacharelade, gue 3 gente precisa para
deserwalver © raciccinio { acho que & gente precisa mezmo ),

mas ndo deixar de fazer ac coisas de pratica, para estudar

Ache gue & Faouldade & extremamente bos, e voos procurs
farer corsas alem das aulas, porque 50 as aulas scho gque nBo
&l te preencher totaimente ”

) o
L ertrevigta n” 182

As entrevistss fellas com os alunos foram bastarie abranoeries, pois os
entrevistados eram provenientes de varios pontos distintos do Estado.

!

Como Ja Fo1 oilo anteriormente, as inFaﬁmagEies oue pretendiamos obter
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dos 2lunos eram:

i) como eram seus Professores de Matematica;

2y como =sl=ss

i

& sentiam como fuluros professores & ze sus formaglo estava sendo
satisfzioria.

# exp::rzig'écs doz alunos deixa transparecer ins iz’r’?acae GO relag’é a
formagEc gus tiveram ro 17 e 27 graus, bem cono com a oue estavam tendo na
Universidade, km gerzal, seus professores nmao ss preocupsvam em 12va-los 2 pensar,
raciocinar, aprender a resclver progclemas, fazer ded;@%ee, preferinds um ensins
por repetigdo, usandn muitas formulas prontas. O ensinc da discipline Matemédtica
erfatizava o tradicionzl com o professor, usando muitc o guadro - rmegrs =
exercicics de treinamento, Possuiram profezeores gue nic tirham fcr‘ma- 0 oom
cursos de Licenciatura { engenheiros, vereadores, .. ) & em muitas oportunidades,
tiveram professores desmoiivados e desirntersssados. e Universidads, ceguizm-se
reprovagles. muitas disciplinas de conteddo matemdtico e poucas oferesendc novas
matodologizs para serem exploradss o ig 2 27 araus, assim coms colegss oom
pouUCa preacuﬂagﬁc com o Seu fuluro profissionzl. Por falta de tempo, pouco
irteraaiam com 8 conunddade local & com as escolas de ig = Eg grauz. Criticaram =2
alta cergzs didatica do cursc de Matemdbtica { 2555 horas/aulss 5 ogue impedis
maicres sbtividades extra-classe.

Regudizvam o professor de 15, 27 e 37 graus, autoritdsrio ( tiveram muitos

-

deles J, com o0 aluno sempre calado. Achavam necessaric reativar o papsl oo

professor conselneire de classe, visanpdp maior inter gﬁ profeszor-alune e
slunc-escola. Tambam buscar stividades oue, zlém das aulss normais, os colocassem
o c

em conisio com a2 realidads do 17 2 £ graus. Mostrarsm sse PpecesSsaria s

& - . . . N -
existencia de ums escols do 18 8 27 graus lioeds & Universidsds, para contais
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constante dos alunos da Licenciatura com a realidade.

Do exposto pelos alunos, podemos concluir, de um modo geral, que:

a) Quanto aos Professores de Matematica do 19 e 29 graus, eles se mostraram:
i} inseguros:
ii } mal formados;
iii ) alguns dezinteressados;
iv ¥ alauns nio habilitados;
v ) com pouco metndeolegia para ensinar Geomebria;
vi ) alauns desmotivados;
vii ) distantes dos alunos;

vili } sem preoccupagdo social ou politica.

b Quanto aos alunos da Licenciatira em Matematica, sles se mostraram:
1) inseaurcs;
ii ) com pouca metodologia parae o ensing;
iii } com pouca vivencia pratics;
iv ) alouns com inicdativa, vonlade de lecionar & muito idealistas;
. . A . s s ,
v} pouioo comunicativos em decorrencia do dificil relacionamento com o= profes

. ¢ .
sores o0 17, 2

(Eavd

=F
& F araus;

vi Y =emn guestionamentos politicos ow socials.
Reurande as entrevistas com os professores e oom 05 slunos, destacamos
i nas respostas dos professores, eles guestionam gue ndo aprenderam SGeometria

orags e aue sSua Licenciatura também fol deficiente nesse sentido;

Z. seounde oz profeszores, naoe da tempo para cumprir todo o proarama e, como a



Geomatria é sempre colocada no final

3. a quantidade de aulas semanais de Matematica, em cada serie, € insuficients;

4. guando hé tempo para o Ensine de Geometria, a preferéncia & pela Geometria
Intuitiva, Experimental, ou Calculists, com pouca enfase na Geometria Deautiva;

S, alguns { rarces ) professores procuram fezer ocom fOues os alunts  pensen,

descubram caminhos e utilizem menos as formulas e btécnicas de renetiggo;

&. muitos professores sugeriram Cursos ministrados por especialistas em Educagﬁa
Matematica, gque lhes oferecessem conteldo e metodologiz para o Ensine de
Geometria, em todos o nivels;

=]

o= professores precisariam ministrar menos aulas semanais, 8 fim de scbrar

tempo para se prepararem, guer atraves de cursos, guer individualmente;

8. muitos professcores ndo percebem a importincia da Geometria, no questionamento,
exoeoimantagieo, dxscusgﬁo, raciocinio, por ela imposta aos alunos; -

- pela resposta dos professores e alunos, da par‘a} percaber gus a grande malioria
dos professores prefere técnicas, algoritmos, r“ez::atigﬁes, orde os alunos podsm
ser ireinados e, 7~Fazando arandes listas de exercimims, tentam dominar ( ou
decorar) a forma de resolvé-los;

1. a2 maioria dos professores prefere oz alogoritmes em luoar de r‘esolus;ica de

problemas., nao percebendo gue nestes, o aluno sera lesvado a pensar, racioocinar,

sxperimentar, criar, tentar descobrir caminhos para obter solucdss { ds vezes até
b3

mais gque uma pafa um mesmo problems )

Doserva-ze nostas Entreviétas gus, para desempanhar a ~Fung§a docente, a
maioria dos orofessores prefere aulas expositivas, s3o autoritarios, impSem sua
vontade. Fouces dio liberdade aos alunos para descobrirem novos caminmhos para
resa}u§§c de exercicins propostos como foi citado anteriormente. Serd aue

liberdade implica muita bagunga na sala de aula? Sera que o aluno, gusstionando



sempre, daescobrindo, experimentando, criandeo., testando novos caminhos, n3c implice
melhor aprerdizagem?

Com a maioria dos professores agindo de forma autoritaria, com aulas
expositivas, as quais gastam multe do tempo de cada aulz somente para escrever
muita coisa na lousa, o relacicramerto professor - aluno Quase sempre inexiste,
com encontros esporadicos nos recreios, corredores ou fora da escola. Frisamos,
entretante, gue alpuns profassores deixam o5 alunos & vontade durante as suss
aulas, exatamente por ni3o usarem exclusivamente aulas expositivas e por aostarem
g sentirem prazer em levar og seus aluncos & realizar descobertas, em guase todos

os assuntos tratados,



34. Interpretagio dos Dados Obtidos no 2° momenta.

Apos 0 registro e analise, em separado, dos duectionarios e entrevistas

com Professores de Matematica e com alunos do Curso de Matematica, podsmos

. .. . - . . o
conclulr gue e deficiente e Insuficiente o Ensino de Geometria om todo o 17 9'29
graus ne Estado de S3o Paulo. De todo o material coletado, oferecemos a nossa

inter‘pr*etag;go sobre alaouns dos comentarios gue julgamos entre os mais marcantes:

1 - Os professores deixam clarp gue pouco anrehdgram de Geometria no ig e Eg
graus e qua sua formagdo nas Licenciaturas ou Magistério foi deficiente
nesse sentido.

Z - 0O tempo & penueno com guantidade insuficiente de aulas semanais para
Matematica §3 como O programa e extenso, & a Geometria e sempre colocada ro
final ...

3 - Quande ha tempo, ensina-se Geomstria Intuitiva, Experimental, ou Calculista,
com pouca eénfase na Geometria Dedutiva. |

4 - Rares professores procuram fazer oom que o alunos pensem & descubram
caminhos, utilizando como conseniiBnoia poucas formulas, alooritmos e técnicas
de repetig3o.

5 . For sentirem deficiéncias em sus formagdo, faltando-lhes conhecimentos quanto

aps contewdos 2 metodologias do Ensing de Geometria, muitos professores

solicitam cursos. ministrados por Especialistas em Educa;ﬁo Matematica.

(a3

- £ neocessaria uma menor guantidade de aulas semanais na jornada do professor,

a fim de lhe possibilitar tempo para atualizagio constante.

]

- Trabalhands com tésnicas e algoritmos, o professor mostra preferéncia pelo
ensino de Aritmética e Algsbra, assim como por uma Matematica gus apenas

reproduz. nae perpitindo a criatividade do alune. Pouco se busca desenvolver
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o raciocinio ou a descoberta de novos caminhos como tentativa de resolucgio
dos problemas.

8- No desempenho da fung3c docente, encontra-se na maior parte das vezes um
professor autoritario, gue impde sua vontade, como aguele gue t;.xdc sabe,
enguanto © alune permanece mudo e se comporta como se nada soubesse.
Poucos s3o os alunos gue tém liberdade ma sala de aula. Seréd oue liberdade é
sinbnime de bagunca 7 Serd gue os experimentes, a descoberta, 2 busca de
novos camirhos ndo podem influir na aprendizagem 7 |

9. Num reagime autoritdrio em sala de aula, torna-se mais dificil obter um bom
relacionamento professor-aluno.

10 - Talvez a inexisténcia desse bom relacicnamento seja um dos motivos para ©
professor transferir responsabilidade aos alunos pelo pouco Ensine de
Geomatria, alegando "falta de base” com telapﬁo an gue deveriam ier
aprendido nas series anteriores. E talver a falta de experiéncia e de
conhacimentos matodoldgicos do professor n3o consigs impedir gue um aluno do
surso noturno, apds ter trabalhado durante {’,Qd.ﬁ o dia, durma durante a§ suas
aulas.

ii- Poréem, gquantos desses professores param para refletir e repensar sobre o seu
trabalho., as suas aulas e o método utilizado?; qual a mativap’éo gue provocam
nog zeus aluncs’; como evitar que eles se dispersem e durmam nas aulas?

Em lugar ¢e 0 criticar os alunos g as mas ccmdif;:'ﬁes de ensino & da sscola, &
precisos tambem pensar no papel & nz postura do professor como educador
dentro da =als de aula. Sera ocus esses alunos ndo sabem nada de Matsmatica
no sew dia-a-diz?, Como aproveitar o gue ja conhecem?;, Como tornar as aulas
interessantes & ponto de oz alunos ndo dormirem nas mesmas™: Sera ogus

Cursos de Atualizspdo oferecidos pelas Universidades Oficizis, em convenio

com a Becretaris Estadual de Educapdo, n3o podam contribuir para a melhoria
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desse Ensine de Geometria e de toda a Matematica no 19 =] 29 araus’?

17~ Ainda seoundp alouns professores, Sera gue s podem separar os melhores
alunos dos qQue t8m mais dificuldades, marginalizande estes Ultimos? Alauns
professores mencionam gue as escolas situadas na regilio central d#s cidades
avangam muito mais os programas oo aque as escolas de periferia, pois os seus
alunos , se necessario, podem pagar a professores particulares,

13- Alguns professores se mostraram desmotivados a  desinteressados,
argumentando sobra 0 baixo salario gue recebem e pala dificuldade de, muitas
veres, trabalhar com classes muito heteroosérieas e numerosas. Dessa forma, em
lupar de buscarem atualizaclo e apoio, optam por ensinar o gue & mais facil.
segundo eles, permitindo a simples repetigd3o de técnicas apresentadas ja
prontas nos liveos didaticos,

i4 - Oz alunos deixam clare, como fuluros Professores de If‘latemé\tica, gua o Ensing
de Geometris durante a sua escolarizagdo de 1¥ & 2% graus, foi péssimo, sendo
guase tudn esquecido, sem o uso de materiais concretos e baseado em aulas
sxpositivas, apenas com o uso de técnicas e -Fér‘rﬁulas prontas,

1% - As aulas sram desenvolvidas por professores guase sempre autoritarios,
dominadores, muitos deles desinteressados, pois até ¥ ... a professora ficava

L n . o . -
fazendo trich nas aulas Y (entrevista i 10 ), enauanto outros sem motivagdo
para ensinas preferiam culpar os alunos pelo fracasso, afirmando que V¥ . o
aluno que nio sabe Matemitica & burro ¥ ( enirevists ne 11 )

i6 - O relacionamento dos alunos, futuros D!“CJ'F‘E$$GI_“@$_. com o= professores do 39
arau também @& di?ic&il, poiz estes n3c procuram conhecs-loz, apressntam
seaundo ©os alunos pouca didatica, prepcupam-se essencialmente am transmitir
conteudo, comportam-se como cientistas gue tudo conhecem, trabalhando mais
voltados pErs & pesouiss & menos pare © ensing proocurandoc mostrar-se

suneriores, intelectualmente.
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i7 - Mo sistema esoolar atual, & comum ver outros profissionais gue nBo sio
professores, ” dande aulas” de Matematica, "tornando-as ainda mais chatas e
desinteressantes, objetivande ao aluno apenas tirar notas pars passar de ano”
{ erdrevista l"tg 11 ). Esse & mais um dos motivos pelos guais os alunt“;rf_: sentem
muitas dificuldades guando entram na Urndversidade, e s3oc cobrados para
raciocinar constantemente. No Zggrau,. "enguanto alunos finosm gue aprendem,
professores fingem gus ensinam” (entrevista ng i8 ). Este problema, seoundo os
‘alunos  entrevistados, & ainda maior guando a formag3o do Professor de
Matematica se restringe 30 somente a um Curso de Padagogia.

i€ - Na Universidade, poucas g3o as disciplinas de Geometria, & em muitos casos
apenas abordando enfogue alaébrico relativamente ao  conteldo. Sio
disciplinas gue ndo trabalham com materiais concretos, assim como dificilmente
apresentam metodologia sobre como desenvolver o assunto.

i8¢ -Com relag3c aos alunos entrevistados, numa avaliag3o de sua prépria  ora-
duag3o, eles mostram-se muito preccupados com o fato de gue muitos dos
colegas =30  desinteressados, s=sem  ze lemicararem que serio _Futur'os
profissionais. £ preciso maior interesse por novos métodos e vontade de bem
desempenhar a futura profissio.

20 - MNo tocante aos Cursos de Licenciatura, & preciso maior intagr‘agﬁo por parte
da Unjversidade com a comunidade sooial, oferscendo mais estioios nas
escolas  de ig 2 E‘.g graus para conhecer a2 sus realidade ( o tempo da
disciplina FPratica de Ensino & muito peaueno % & preciso maior guantidade de
Cursos de ExtensEo, Qtualizag:ﬁc, Reciclagem, Aperfeigoamento e Es;:aacializan;ﬁcag
da Universidade para 2 comunidade.

2i - E precist saber como fazer para gue os alunos percam o meds da Matematics;
& pracise ter o professor conselheiro visando a maior interago orofessor-

. . el . N . .
-aluno e aluno-escola; € preciso uma escola de 15 grau junte 3 Universidade
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para maior contato dos alunos de Licenciatura com a pratica educativa desde

0 17 ano do curso, assistindo aulas e ministrando-as, preparando mini-cursons
, , 5] . s,

dando apoio e atendimento aos alurnos do Grau; e necessaric um Curso de

Licenciatura com carga horaria menor, com a cobranga, elabaraggo ) execug:’éo

de projetos de ensino, além das aulas normais das disciplinas de araduagio.

Em resumo. conforme ja citado anteriormente, & preciso melhor formagao
. o o . T, .
e interesse dos professores do 4° e 27 araus, assim como dog proprics alunos do
curso de GraduagSo em Matematica, na Universidade. Este também & o pensamento
. . o ~0 . A .
dos proprios professores do 1° e 27 graus, que aiegam constantemente deficifncias
em contéudo e metodolooia, com r"ela»;'é'a_ ao Ensino de Geometria. Deixam claro,

todavia, gque esse ensino, pela sus import8ncia, deve ser preservad) no currloulo

escolar.
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CAPITULD Iv: INFERENCIAS EDUCACIONAIS : CONTRIBUICOES

0 referencial tedrico sobre Educag:ﬁa FPopular & Metodologia de Pesouisa

FParticipante nos possibilitou obter, a partir do capitulo Ill, as=sim como de nossos

pravios conhecimentos, varios temas que poderiam ser agui sbordados, assim como

em trabslihps futuroas SBucintamente, neste momento, indicamos os seguintes topicos:

&

a Geometria & pouso ensitacda no 19 2 29 araus

falta ao professor metodologia e conteldo a fim de efetivar esse ensing;
o Professor de Matematica desconhece o saber extra-escolar gue faz
parte do diz-a-dia de seus alunos;

esse saber, se trabalhado pelo professor, pode levar a uma interagdo
enriguecedors & significative entre professores & alunns

s& ¢ professor trabalhar de forma participante, conscientizadora, e
assumindo postura politica, poderd colaborar com a transformacgio e
ascensio, sonial & econbmica dos zeus alunos, ﬁaﬁssibilitandm uma arande
melhorla na r'eiag:ga professor-aluno, hoje traduzids por intensoc
autoritarisme por parte do professor;

aszza malhor r*ela-;io professor-aluno juntaments com o aproveitamenio dd
s=aber exirz-escolar oue o estudantes possuem podem levar & um

melhor ensino-aprendizagem, ndo 5O da Geometriz, mas de toda a
Matematica. no 1 & 2 graus. £ a prasengs da Etnomatemdticas ous a
parti- desse intenso relacionaments, se propbe  identificar o cotidians

dos imdivickios para, a2 partir dele, desenvolver o Ensine da Matematioa;

F- um melhor gnsinc-aprendizagem pode ser oblido, segundo desorito pelos
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esses professores, por deficiéncia em sua formacdo, ndo sabem construir
ou mesme utilizar;

g- um melhor ensinc-aprendizagem implica alunos motivados para o estudco
dz Matematica { & em particular da Geometria ), possibilitando, como
consequéncia, menor numerco de reprovados, assim como de alunos gue se
evadem da escols;

G- alunos motivados se intaressam por inavagﬁes e, assim, a Resolug:gca de
Problemas pode ser trabalhada intensamante com estes individuos;

10- motivados por descobrir caminhos, para resolver seus problemas, os

alunos passam a desenvolver a sua criatividade e raciocinio, aue =30 dois
elementos que os professores, no capitulo I, enfatizam como de arande

importdncia e que podem ser obtidos através do Ensine de Geometria,
Vejamo-ios separadamente.

i. As Grandes Catlegorias

Os topicos { L Y e { 2 ) representam as duas categorias finais obtidas no

capitulc& HI. gue reteatam a .situag%m atual do Ensino de Geomeiria nas escolas

-

C . Q e
oficials de {7 = 7 waus no Estado de Sao Pauls, Como resultam de extenss

analise, dispensam outros comentarios.

2.A Etnomatemitica : Farer Escola conhecendo o Cotidiano das Camadas Populares.

Podemns agul juntar os topicos (3 ) e ( &)



- v Professor de Matematica desconhece o saber extra-escolar que faz
parte do dia-a-dia de seus alunps;
- esse saber, se trabalhado pelo professor, pode levar a uma interagio

enriguecedora e significativa entre professores e alunos.,

Conforme apresentado no catﬁtule I, Matematica e Geometriz, Matematica e
ContelGdo, Matematica e Realidade., ficam percebidos como mundos separados. Ou
seja, . o0 professor n3oc--tem consciéncia de gue a Matematica, historicamente,
resulta da interagdc compreensiva do homem com o mundo. O professor vE a
rezlidade como s=e fosse um objeto independente dele, esguscendo-sa qn;.&e ela &
construida por elg, ser pensante, &8 medida gue sstd no mundo convivendo com as
coizas gue estio neste mundo. O ato de ENSINAR reduz-se basicamenie ao ato de
TRANSMITIR um caﬁté{zﬁa aos alunos. Este conteldo ( matematico ) impOe-ss como
alg_tt exterior as vonbades do professor e do alunog | i

& mmem;ﬁa gue a comunidade em geral tem da Matemdtica &, em

particular para lmenss,

#F

& & de gue o contexto em que ela se desenvoive & ela mesma,
iste &, na apresentagdc tradicional da Matematica, as idéias, os
conceitos e o0 problemas apresentzdes, salve rarissimas
excegdes. nascem da propria Matematics. O ambiente em gque ela
s¢ desenvolive & ela mesma. Os fateos matemiticos j3 conhecidos
proproiam o apareciments de mails matematica. 4 Matematica

spresenia-se  fechads em £i mesma. relgcionando-se spens

i

corsigo mesma. Nessa apresentagldo. & Matematica so pertence ac

i. José Geralde A&, MENDES DA SLVA. O Ensino da Matemidtica: Da Apardnoia =
Esséncia, Diss. de Mestrado, IN: Dario FIORENTINI, Resenha, Rew. BOLEMA,
UNESP, Rie Uisro, 1888, anpo 1, ng 04, p. 67-71.



mundo da Matemitica ( . . . ). Para os estudantes, a Matematica

. F . Ea .
parece oxair pronta do ceu (. . . 1 tem existencia eterns,

independentemente dos homens E

Torna-se necessario o professor refletir também sobre a concepg3o de
Escola, como instituigdo gue transmite conhecimentos e como local gue ajuda o
aluno a desenvolver o seu polencial intelectuzl, gue o ajuda a pensar, ogue o ajuda

a descobrir cominhos para sfetuar trans-?or*magﬁes na sociedads em gue vive. D

ensino por Femetip‘a"b pouco ajuda esse alumo a desenvolver seu pobencial.

A escola e os professores devem ter clareza do seu papel, assim comp Os
cursos de formagSo de professores - para o e 2® graus e especialistas em
educagdo.

Segundo Neidson Rodriguss, ¥ & nepessario preparar o educador para
trabalhar oom alunos de classes ;Dciaiﬁ difarenciadas, & prepara-los ::;az;a
incorporar no processo educstivo a exaer‘iéncia de vida & cig conhecimento que
gualguer aluno traz para a escola. £ necessaric gue os educadores saibam
identificar essa exneriéncia de _vida, 2 ocapacidade dé falz Eos seus alunos, a
capacidade gue cada um revela no discorrer sobre suas viveneoias, e incorporar a
realidade vivida no ensine de linpuas, de Matemdtica, de Histéria, de Geografia e
de Ciéncias F:ii:i:asé possibilitando ao aluno progredir no conhecimento a partir do

reconheciments de swa propria realidade ™

2. Lulz Maroio P.OIMENES., Um estudc sobre o fracasso do Ensine e da
Aprendizagen da Matematica, Diss. de? Mestrado, UNESF/RIo QClarg, 1988, IN:
Revista Bolema, UNESP/Rio Clarn, anc 05, NQ a5, 19390, p. 24-7.

3. HNeidson RODRIGUES. Por uma Nova Escola: O Transitorio & o Permanente na

E | ~ -
Educagae. & ed. Bao Paulo, Cortez & Associados, 1987, p 83,



Assim agindo, estaremos contribuindo para cgue esses aluncs deservolvam
consciéncia critica articulada a fatos da suz vids concreta, ou seja, do saber
popular,

Deszsa forma, torna-se imnassivei sSeparar eduaaggo e wida, educag%o =)
realidade. E nessa diregio gue propomos uma renovacio da pratica educativa.

Segundo Arthur Powell®, & necesssaria em sals de aula uma matematica
oritica ( no sentide aco utilizado por Faulo Freire ) combinada com o conhescimento
das atividades que as pessoacs desenvolvem no seuw cotidiano, ne zeu dis-a-dia ( a
Etromatematica ) a fim de, a partir delas, desenvolver o Ensine da Matematica.

Desejamos que o comhecimento n3o seia estatico, mas um processo onde
produzir conhecimento nove confronta o sujeito com 2 reslidade em gue vive, Um
dos caminhos possiveis seria o individuo refletir sobre as experifncias do seu
aotidiano, ﬁr‘cauraﬁda identificar gual o saber matematico { com & ajuda do
professor ) ue  possul, passando  posteriormente s esorever sobre  essas

o -
experiencias em olasse e fors dela.

Assim aqindo, depois de aloum tempo teriamos:

1. alunps  refletindo  individualmente, & depoiz ocoletivamente, s=obre suas
.8 -
experienolas:
2. alumees lendo. cizoulindo &, possivelmente, oriticando coletivamernte © gue

gsoraveram  aniss; esta seria uma fase da reflexBo eoritica, gue poderia

acarrer simullaneamente, com & presencga do professorg

4. Arthur POWELL Professor ds Rutoers University, pesouisadgor em Etnomatematica,

em paletra efetuads no SMEM, Unesp- Campus de Rioc Claro, jurho/1994.
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2. alunos sintetizando processos j& passados e preparando-se parza avangar as
dicusstes em todos os sentidos, guer sajam de comteldo matemdtico ou temas

socials, culturais, politicos, etc.

E esparacdo gus, dentre os Pesultadas_aquj. apresentados, s observe uma
melhor relagdo professor-aluno em sala de aula.

Além disso, o aluno estari recebendo ” feedback ” para perquntas e
desafios futuros, tendo sempre algo a dizer scbre sua aprendizagem, cu seja,
participando ativamerts do processo ensino-aprermdizagen.

Teremos em sala de aula muite meis o zlume fazerds do gue assistindo,
vendo a sua vida incorporadas a auls de Matemébics.

0= zlunos poderiam organizar um mural ou jornalzirho onde a ‘sua vidas
estivesse retratads, através do seu trabalhoc e das atividades gus dessnvolvem,
utilizando a Matematica. Isto certamente auxiliaria o professor na organiza;'éa das
aulas desss disciplina.

Mote-se que a ¥ comunicagio “ & essencial, sendo necessario conhecer
& comunidade na gual a escola esta inserida, registrando no mursl as conversas
com a populac3o, identificando seus problemas e ansiedades, entre outros.

Este procedimento se aproxima muito das béeomicas wtilizadas no sistema
de al?abetizaggo utilizado por Paulp Freire, gue viss 2 conscientizer o individuo
do gue ele realmante &, & do gue pode vir a ser, atraves de uma POSTURA DE VIDA,
e viza a libertar o homem, mais do gus, apenas, ensina-lo, torna-lo doméstico .t

For oubro lado, esse procedimento também se idertifice com o cue

denominamos Etromatematics, onde o homem se  ve  inserido  rum contexto

3. Para melhor compresnsio desta idéia, vela canitulo | desta Tese, p. 27.



stoio-econtmico-cultural-politico. Assim, a educa;:'a'c:- deve levar em conta tanto a

vocagdo do homam de ser sujeito quanto as condigbes nas guais sle vive.

Conforme descrito anteriormente, no capitulo [ guanto mais o  homem

reflete sobre a sua realidade, sobre gua propria condig”gc concreta, mais se torna

consciente, gompromatidos com a mudanca gdessa realidade. & a@"aa educativa devera

tor cand.igﬁes de promover o individuo, e ngo apenas ajuda-lo s socializar-se.

Nessa vis8o socio-cultural, uma situap§c> de ensino-aprerndizagem devera
contribuir para superar a relagdo opressor-oprimido. A educagio conscientizadora
pbjetiva o desenvolvimento da consciéncia critica e a liberdade. O dialpgo & &
essénocia deste modelo educacional.

D professor deve acaeitar seus alunos como eles s3o, expressando
livremente seus sentimentos e stitudes, planejando  juntamente com eles, as
a-t-ividades de ensino.

A atmosfera da sala de aula deve ser livre de tenstes emocionais.

0 trabalho pedaodHoico fundamentado numa abordagem libertadora centrada

no alunc,

LH

tem indicade que o aprendizade é facilitado gquande o estudante
participa responsavelmente do processo edugaciconzl, escolhendo
rumos, Farendo suss proprias aontribuiz;Ses, wvivendo e
experimentzndo as conseguBncias  de  suas  escolhas ou
prefer8ncias ¢ . . . ). Estudos mostram que os estudantes tém uma
izl potencislidade para aprender, para deservolier-ge &
para fazer discriminag&ies construtivas  entre  as  warias
oportunidades de gprendizade. Estz polencialidade. entretanto.
pods estar em estade laterte; cabe s0 professor oferecer

A o . . I &
condigoes apropriadas para libera-la”

& Lucila 8. ARDUCA. Fundamentos Fenomenologico-Existenciais da Comunicagio
Professor-Alunc, na Teoria da Educagdo de Carl R. Regers, Diss. de

Mestrado, PUC S30 Paulo, 1977, o. 207-10.
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Se & corianga asprende a faler e a andar corretamente, sempre oue ©
ambieﬁté a favorece, por oue entdo apresenta, muitas vezes, dificuldades para
aprender a ler e escrever guando esta na escola?

Seré gus ndo & por que ndo encontra ai um ambiente rico, estimulante e
apropriado para esse fim?

Frogedendo como na Etmomatematica, a Matematica davera apresentar-se
com significado = valor para o aluno, sempre gus buscarmos conhacer a r"elag:?io
aluno-sociedade, o ambiente onde esse zslunc vive, & cullurs do seu povor 8 sua
realidade.

Se supsrads a r*elagﬁo opressor-oprimido, em sala de aula, no tocante a
relag3o professor-aluno, estaremos contribuindo para que diminuam os grupos de
pessoas gQue vivem a condigSo de massa de manobra, de objeto de dominag3o e
manipulagdo, de instrumenm a serwvigo dos outros.

Somente a par‘ticipagﬁc consciente de pffm'Fess-:;res e alunos levara 2
diminuigdo das desioualdades & opressio, utilizando, conforme nos relata Fals
Borda,’ o ¥ saber I:?z‘m_ular‘ Y pu ¥ pifncia popular "’i‘qu& representa um cabedal de
conbacimentos gue as camadas populares possusm a tgue n3o devem sar desprearxados.
& partir dai, coms conhecimento gque emarage da classe popular para a dominante e
resaatando o valor da ciénoia popular como Funciamen;al para a 'interpret.ags%m ca
suwa historia {0 . ) desenvolver juntamente com essas classes populares, &, para
alas, todo wum trabalho denominado de participante, envolvendo a nanulapie { & em
particular 2 peguena Comunidade de alunos presentes na sals de aula ) &8 buscando
a sua participagdn.

Um verdadaire e ativo educador de hoje orloca-se guesides como

:’J

Orlando FALS BORDA. Aspectos Tedricos da Pesauisa FParticipsnte, IN: O R

BRANDAD Pesquisa Participante, 580 Faulo, Brasilisnse, 1982, p. 42-62.
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" Qual & o tipo de conhecimento Que Queremos e precisamos?; 4 que

se destina ¢ conhecimento cientifico e quem dele  ze

beneficiar&? "

Objetiva-se trabalhar empregsando intenso didlogo entre educader =
educando, onde ha sempre interﬁecg'ﬁez 2rtre um 2 outro pars gus, atravées da
esoola, seia possivel erwolver grupos de pessoas a fim de refletir, sstudar =
eriticar a realidade atual e o conhecimento adouirido através da escola, vigando a
ocoRscientizar, iransformnar = Favc:r*eper D jnteresses g anseios das pes=oas gus

dasejem atingir uma guzlidade de vids supericr & atual,

3. & Formagdo do Educador em Matematica : Aspectos Sociais e Culturais

Mo topico ( 2 ¢, anterior, procuramncs daeixar claro gue somente uma
intensa relapdc professor-alunc pode levar ao uso das técnicas preszentes na
Etnomatematica, assim como no processe de conscientizagﬁm e tr*ans?cwmagﬁo dos
individuoz, & ¥im de obter sucesso no ensino-apredizagem ds Matematica =, em
particular, da Geometria, Dos 10 tdpicos apresentzdss no inicin deste cax::itulca,

vamos reunir anul os de romeros (5, {8 ) e (7 ), oue fazem referéncia a

- =& o professor itrabalhar de forma particicants, conscientizadora, &
assumindo postura politica, podera colzborar com a transformagio e
ascensan sooisl e econfmica dos seus alurncs, possikilitando uma
grande melhoria na r*ela_p%:a professor-alune, gus hojs & traduzida por

intensc autoritarismo por parte dos professor;

8. lid, . 47.
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- essa melhor relagdo professor-aluno, juntamente com o aproveitamento
do saber extraz-esceolar que os estudantes possuem, podem levar a um
malthor ensino-aprendizagem, ndo s da Geometria mas de toda a

L ¢ T : ee.
Matematica no 1 e 27graus. £ a presenga da Etnomatematica (.. . &

- uin melhor ensino-aprendizagem pode ser obtido, segundo descorito pelos
professores no capitulo I, através do uso de materiais concretos que
esses - professores, por  deficiénciz em sua formac8o, nfo sabem

construir ou mesmo utilizar. -

Estes topicos farem refer@ncia, fundamentalmente, a Far*maQ"a"a do
professor, 4 sua postura e relacionamento com os alunos na sala de aula, e ao ssu
desejo, manifestado no capitulo anterior, de usar materiais concretios come

) .. . . o ¢
metodolooia alternativa para concretizar o Encsino de Geometria no U & 27 araus,
conforme desorito nos jters 311, p.o 144, 342, o 176, 343, . 216, 32 p Z46.

Porem todos estes itens somente devem ser analisados, se tivermes

presentes am nossa mente qguastbes do tipo:

- por gue estuda- Matematica 7 ;
- por gue ensinar Matematica 7 ;
- pomo farer para gue a Matemdtica possss influir numa melhoriz da

el

gualigade de vide das pessoes

lsto poroue U um dos obietivos da ciBncia & colaborar para a diminuir;'a‘{cs

. i~ 5 : P
da durera da sxisténcia humana 7, 0 gue pode ser parafraseado ao se afirmar gus:

Q. Ubiratan DAMBROSIO Da Realidade 2 Agio: Reflex3c sobre 'Educ:agﬁn e

Matematica. Campinas, Summus e UNICAMP, 1986, cap. I, p. 14.
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¥ p ensinc de Matematica ou de cualouer outrs disciplina de
nossos curriculos escolares, sC se justifica se estiver dentro
de um contexte proprio, de objetivos bem delineados denire do
quadro das prioridades nacionais. £ unanimidade em todos os

nossas paises da America Latina, que a pricoridade nacional

ahzoluta & 8 melhoria dz qualidade de wvids de nossos povos e

i

E isto, sem nos esguecermons gue as solugles para os nOSsos

problemas” devem ser encontrados por nds, gue vivemos na América Latina, e gue
dos esguemas adotados pelos paises desenvolvidos, poucos poder3o ser
transferidos pars 8 nossa realidade.

Todavia, o5 cursos de Formag’éo de professores, em momento algum, lsvam
os séus alunos a uma reflexiin sobre fatos come esses. Mais ainda, o gue na
maioria das veres se cbserva nesses cursos € uma enfase em esguemas de ensino
baseado apenas em contsddo matemidtico, nSo se mencionando em momento aloum como
trabalhar com alunos do ig e 29 araus que pertencem z um determinado contexto
séoio-econbmice-pultural

Bugerimos gue n3o seja dada apenaz enfase emrcante&dcs e guantidade de
conhecimentos gue a orianga deva adouirir, mas tambem énfase em metodologias que
desenvolvam astitudes oriticas por parte dos slunos, oue deservolvam capacidads de
matematizar situa;;&es mais diversas que se apresentarem.

£ preciso retomar o j& sabido de gug, guando nos referimos &8s camadas

populares aue esiudsm nas escolas gue se situam ne periferiz des cidades, estamos

fl

pansando nos ingladues gue freglentam wums Sscola gue ndo e democratica porou
a socisdads en gus vivemss ainda ndo & verdadeiramente democritica. Us donhos do

poder s3c também os donos do saber, e oS pobres s3o excluldos tanto da esooia

10. Ibid, p. 14



guanto da taar‘tmiwaggo nas decisdes. Infelizmente a escola atual & parte
integrante dessa soociedade injusta e desigual, em que a regra de comportamento e
* gada um por =i e salve-se quem puder”

E por trabalharem nessa escola & gue os professores gus e idénti?icam
como educadores necessitam estar compromissados com alouma coisa oue afeta ©
prasente e ¢ futuro da humanidade: a Fnrmag:'ée de seres humanos.

Alem da sua formagdo, a conscientizagdo do gue esses seraes
representam Dara 3 comunidade a oue perterncem £ 0 gue eles esperam obter da
eznola, como individuos gue almegjam * transformar-se g grescer na vida”

Ezsge sedunador deve ter uma posturs critica sobre o trabalho wue
desenvolve, colocando-se constantements guestdes do tipo:

- pOr GQue n3o ooorre Ensino de Geometria no ig = Qg araus 7

- por gue muitos de meus alunos n3o conseguean obter boas notas em

Matematica? ;

- Sera gus estou conseguindo ¥ ensinar corretamente 7 P

¥ £

- gard gue meus alunos estio realmente ¥ aprendendo O QuUe procuro
transmitir 3

- o oue significs ¥ ensinar ¥ € ¥ sprender ¥ corretamente 7 ;

- sera gus o meu planejamento, elaborado ne indcie do anc lstive para

determinade turma, estad realmente bem slaborado? ;

1

guzal © lipo de conhecimanto que os alunos desta turm: precizam obter?,
- a guem se gestinag determinads cornhecimento clentifico & guem dele so

pansficiara?;
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- ual o saber extra-escolar oue oz aluncos desta turma possuem & oOMD

il

relacionar essa ¥ cultura subversiva gom a ¥ ciféncia emergente ¥

dag classes dominantes?

Reflextes sobre sssas nuestbes levario, certamenrte, o educador a pensar
num trabalho politico libertador com seus alunos, enfocando Num CoMPromissc com &

E

" pausa popular Y, que @ desaeio das camadas populares, em ’Fuﬁgga das nualidades
gue o saber popular conbem.

Enfatizamos gue o trabalho desse professor, desenvolvido numa pratica
pedagogica, deve levar os alunos a compresnder o papel das mais diversas
profisstes na sociedade e ac conhecimento da importincia social de determinados
tipos de trabalho, ¥ levando-os 2 entender o sentide da marginalizagio econbmica
aue énrmseit-a & trabalhc do pedreire, do marceneiro, do caizdor de papel, do
lavrador, pols incorpora 2 sua produgdo as riguezas nacionais, sem ac mesmo tempo
valorizar © trabalhe gue as produz. Esse & um papel fundamental da educagdo
escolar, poraue & por ela que se estard formando a chamada consciéncia critica do
individuos ¢ . . . ) que ocorre guando s3o discutidas as suas experiéncias de vida,
de trabalho e de marginalizag8o social na discuss3o dos problemas culturais, dos
problemas sociais, dos problemas do municipio e dos problemas de trasbalho gue as
pPEsSs50as executan

Finalmente, dentro deste item { 3 3 A Fgrma§;§m do Egucador . . ., gus
aborda principalmente a formag3o do educador e sua postura perants os alunos,

assim como relasionsndo-t com um dos principais obietivos da oifreia, conforme

descrito . aloumas paoginas atras, de oolaborar com a ciimj.nuip’a"a da dureza ds

11, Op. oit. Orlando FALS BORDA, p. 45,
12 Op. cit. MNeidson RODRIGUES, o 58-65.
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existéncia humana, torna-se necessario conhecer mais de perto quem & esse
educador- ¢ Professor de Matemstics -, de gue classe sécip-ecmn&micoecultural ele
e'proveniente, guais as suas preocupagbes com a transformagdo da sncieda&e, com
a farmag:‘a‘ic de seres humanos ( seus alunos ) como luta par‘a. tentar ﬁbtr;_r‘ aguilo

gue almeja, etc. Enfim, conbecer um pouco sobre a sus  Historia de Vida~i®

, pois
somente esta podera nostrar se o professor estid apto ou ndp a colaborar com
eszas transformagdes.

Estudos feitos sobre Historia de Vida de professores mostram gue,
. seoaundo 05 alunos, a idéia de bom professor estid presente alraves de valores gue
institucionalmente s30 passados em nossa sociedade. Seaundo eses alunos, o bom
professor demonstra prazer em estar com eles, entusiasmo em esninar, trabalha
seriamente na swa matéria e & lioado afetivamente a0 seu campo de saber #1

Um pouco suobre a Histéria de Vida dos F‘r*m%essnres de Matematica foi
revelado no capitulo I desta Tese, quando esses profissionais, mostrando aque a
Geometria esta ausente da sua tarefa de snsinar, revelam por outro isdo gues acham
S8u e:nsmm importante, sugerindo que a eles sejam oferecidos Cursocs de Reciclagem
ou Atualizag8o em Geometria, usando, se possivel, as técnicas metodoldgicas de uso

de materiais concretos, por acreditarem que essa metodolowia pode favorecer esse

. o o
Ensing de Geomnetria Ao % e 27 graus.

i3 Sobre esse essunto vela Lucils §. ARDUCA. HermenSutica e Historias de Vida:
Tentativa oa estabelecer os Fundamentos Filosoficos, Braganga Faulista, Rew.
dz Universidsde 8S3¢ Francisco, wvol. 3, 1887, p83-92, Idem, Fermagao
Profissional nas Empresas e Sindicatos: Mistbrias de Vida de Trabathadores
de Campinas & Regi3e, Campinas, Faculdade de Educag’éca, UNICAMP/UNPg, 1887,

i4. Haria Isabel da CUNHA., A Pri&tica Pedagbgica do "Bom Professor”., Tese de
Doutorado. Faculdade de Hducag?im;‘“UHiCAMP_. 1980, p. 72-146.
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Esperam assim conseguir “motivar” os zlunog & estudar, obtendo
conseguentemente um melhor ensino-aprendizagem de Geomebria, e, portanto. ds
Matematica, além de facilitar o desenvolvimente de criatividade e raciocinio dos

alunos.

4 Aprendizacem Matemjtica: Resolucfo de Problemas:

MNo topico anterior, enfocamos a necessidade de nao separar educagiso e
vida, educagip e realidade. Com relagdo & Matematica, vemo-la utilizada em varios
campos do conhecimento: Economia, Engenharia, Bicloaia, Psicologia, F isica, Quimica,
etc; onde © homem se w€ rodeado de inf‘car‘mag;'ées matemiticas em atividades ste
mesmo banais do seu dia-a-dia: taxas-:_. agraficos, inflagdo, medigSes, orgamento
doméstico, magia do salario; ou mesmo do dominia de conceitos puros como numeros
transcendentes, variaveis complexas, fungtes elipticas, nogdo de inifinito, etc.

isto, sem guerar repetir frase ditas pelos Professores de Matemitica do
19 a2 ch_xraus que, no capitulo III, ao fazerem mengio ao Ensino de Geometria na
disciplina Matematica, dizem gue " esse ensino dessnvolve o raciocinio looico e a
eriatividade do sl a sua capacidade de abstrair, generalizar, >

Refletindd sobre esses fatos, proguremos juntar agui os 032 ditimos

dentre oz 10 tdpicos citados no inicio deste capitulo, ou sejiam:

- um melhoe ensinec-aprendizagem  implics  slurnos  motivados pars ©
estude s Matematica { & em particular da Geometiria ), possibilitando,
come consealiBncia menor nimerc de reprovados, assim como de alunos

oue se gvadem da escols;



- alunos motivados s2 interessam por inovagdes e, assim, a Resolugdo de
Problemas pode ser trabalhada intensamerie com estes individuos;

- motivados por descobrir caminhos, pare rescolver seus problemas, os
aluncs passam a desenvolver a sua criatividade e raciocinio, gue s3o
dois elementos gue os professores, no capitulo NI, enfatizam como ds
grande importincia e que podem ser obtidos através do Ensinc de

Geometris,

& fim de oue estes topicos resultem em uma pratica pedaoogica produtiva,
ou seja, alunos motivados gue, psla Resolugio de Problemas, possam desenvolver
raciocinio e ter incentivada a sua criatividade, torna-se necessaric, como mostra
Paule Freire, gue 8 escola tenha primordialmente uma Fungﬁo libertadora. Dessa
forma, fic fortements carsclterizada a dimensio ﬁt\li;ic—a oferecida  pala

=

Etnﬂmatemética" . guando aspectos sdcio-culturais s3o levados em conta como sendo
fundamentais para s& responder a oguestbes do tipo ¢ Por gue  estudar
Matematica? . Ou, entio, auands perosbendo as mudaﬂg:as_ qgue ocorrem no contexto
sbhoip-econfmica-politico-cultural, ou no  deserwolvimento cientifico e no

teconoldgico, © professor oonsegue  levar os  slunos a  estar  preparados

matematicaments como um ser pensante e gritico. Ser oritice é conseguir perceber

sg essas mudiangas ooorecem em beneficio da sociedade de gus =is participa ou se

favorecen apenas grupos dominantes. Fensante, ne sentido de ter um racioocindo

-

organizado, ordativg, logioo o dedutive. Desenvolver ums conscidneia oritica*®

1S, Ubiratan DAMBROSID. Matematica, Ensine e Educagio: Una Proposts Global. Rew.
Temas e Debates. BBEM, Ano IV, nQ 03, 1991, p. {-13. Ver tambam do mesmo autor:
Finomatematica: Arte ou téonica de explicar e conkecer. SZo Paulo, Atica, 1990
i&. Antonio Finhsirc de ARAUID. Edue:e.g:-go Matematica: importincia, problemas e

consegquenciss Rev. Ciencia e Cultura. 35 ¢ 5, 1983, p 580-3.



significa dar aandi_g%es a este alung para transformar a realidadse, ou seja, estar
apto para enfrentar situag:'ées reals da vida.
A postura a ser assumidas pelo professor em sala de aula torna-se

fundamental. 2 fim de evitar oue ocorram situagﬁes do seauinte tipo:

2 ~

omo individucs, ndo nos devemos contertar em sermos como todo

-~

mundo. Temos gue lutas contrs o sistems. Por exemplo. os
professores de Desenho. { MNEo termho nada contra os
professdres de Artes ou Desenbo. Ternho peng deles, goitados )
Lembro-me de quando iam & minha salaz de aula na escola
primaria, e tenho certeraz de que vocés também se lembram.
Davam-lhes papel & & professors punha o desenho na sua frente
e vocE ficawa muitc empolgado. Estava na hora ds aula de
Desenho. Voot estavs com todos os lapis de cor & sus frente e
ficawve esperande, de brages cruzades. £ 2i chegava correndo
anusls pobre mulher abatida, que ja tinkha ensinade Desenho em
12 ouwlras salas de auls, naguele dis. Ll enlrava correndo. ©

’~

chapeu torto, ofegante e dizia: Bom dis, menincs e meninas.

Moje vamos desenhar uma arvore”. E toda a garotada dizis: *
Oba. wamos desenhar uma arvore!” E ela al se levantara com um
#isr de cor verde € desenhava aguels ocoisa werde grande. £
depois punha uma base e uns capins, e dizia: “Al esté a
ém«"cre’“’l E a garotads olhava e dizia: “Isso nZo & uma Arvore, é
um  pirulite™, Mas ela dizia gue era uma arwvore e depois
distribuia os papéis e dizia: * Agora desenhem ums arvore Y Na

desanhem uma arwore “, e sim.

EXs

vardade, nac estava dizendeo
desenhem & minhae arvore . quantc mais  oedo  vood

Jesoobriszge qQue ere iss0 que &la gqueris & pudesse rebroduric

£

xirulito e entress-lo & els, mals cedo ganhariz a nota 4.
Mas l& estawra o pegueninge Janior, gue sabiz que aguile n3o
ers uma arvore, pois ele tinhs wviste uma &rvore como acuels

professora de desenhe nunca wvira!l Tinha caide da &rwvore,
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mastigade a arvore, cheirade a arvore, sentado nos galhos de
uma arvore, escutara o vento soprando nas folhas de uma
arvore, e sabla gue a arovre delz ers um pirulitc. dssim, ele
pagoy o lapls de cor magernta, laranjs, s2ul, roxo e verde &
rabiscou a folha toda e a entregou a professora, todo feliz. Ela
olhou para o papel e disse: © 4h, meu Deus - lesdc cerebral -
Turma Especial ~.

Quarto tempo &5 pessoas levam para perceber que o que

L

25t30 dizendo de fato e Para Dassar, guerc gue reproduzam s
minha arvore . £ assim wvai indo, pela primeira série, segunda,
terceira, quarta, quinta & pelos seminirios & universidsdes. Eu
dirije seminarios na Universidade. £ assombrosc como as
pessRas  aprenderam & papaguesr, &8 2 essa alturs. Pensar?
Ridiculo. Sabem lhe dar os fatcs, letra por letra, como wocE os
deu & eles. E nd3c se pode culpar esses zlunos, pols & isso cue

£E

ihes ensinaram. Voce lhes diz: ¥ Sejam cristives “. & eles ficam

i

com medo. Eie n3c estd falande sérioc, esta?” E enilo, o que

scontese com & nosss singularidade, o que acontece COmM & NOSSS
17

arvore? Toda essa bela sinpularidade entrou pelo sano

Estamos conscientes, porem, das dificuldades axistenﬁes para rasolver

todps os problemas oue surgem devidos 3 complexidade do sistema educacional
vigente. Todavia, se nio estamos precoupados em resolver todos esses problemas,
mas em ajdar cs@ndividums a ter ums postura oritica com r‘ela§§o a eles, come
fazer parz desenvolver eses posturas se, stuslments, &8 maicriz dos profossores
conduzem © ensing por via de problemas  intrincados, cidloculos pumericos

-
H

vida real, demonstragbes longas, complicadas, cheias de sutilezas

) . 2 R i
17, Leo BUBCACGLIA. VFivendo, Amando e Aprendendo. 127 ed, Rio de Janeiro, Ed.

oy,

Record, 1952, ¢ 7530
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Sabemos oque ssse procedimente &, em grande parie das vezes, com
slgumas excegldes, consegu@rcia da formagio do Professor de Matematica nos
Cursos de Licenciatura, ou do Professor Mivel I nos Cursos de Magistério. Todavia,
mesmo apos & sua Far\maggo, existem professores gus estio atentos a estes
detalhes & buscam alternalivas pars diferenciar a sus forma de trabalho des
conhecidas come “tradicionals”, acima deccoritas,

Com essa finalidade, estes professores buscam formas de incentivar a
oriatividade do sluno e desenvolver o seu raciocinio e para  isso, -acabam
utilizando métodos altermativos como oS sugeridos por via de Rasolug?io de
Problemas.

Resolver um problema ie

. em qualouer situagﬁa ou area de estudo, ou
trabalho, n3o depends aperas o t3o somerie de receitas ou fatos decorados. Antes
de tudo, .toma-se comhecimento do problema, tenta-se compresnder 5 gue & asse
problema, © gue lemos & o gue dessjamos concluir, quaés as variaveis emwvolvidas.
FProcuramos, as vezes, transformar aguilo gue gueremos obler em algo eguivalante,
zlac gue nNOs clari?ic;ge melhor o problema, gue n&:*i permita elatorar um plano de
ap3o. Ma resolupdo, podemos procurar um problema parecido, semelhante, alao ja

- - Y . . g 2 - -
provado, uma situagac identica, uma situsgie semelhante, porem mais simples, com

mEnos variavels., enfim. alouma  coisa  ogue nos  forneca um caminbo

1E. Sobre essg assunto, velda Luis Roberto DANTE. Criatividade e Resolug3o de
Problemas na Pratica Fducativa Matemitice Tese de Livre-DosSasiz, UNESP, Rio
Claro, 19088 igem. Didatica da Resoiugﬁa de Problemas de Matematica, S3o Faulo,
Atica, 41982 Miriam G. PEMTEADD D& SHLVA. Resolugdc de Problemas - Uma
Perspecltive de Trabalho em Sala de Aula Diss. de Mestrado, UNESBP, Ric Claro,

bl

iga0; Elians

2

S GAZIRE. Perspecltivas da Resciugﬁo de Prohlemas em Edue:&;:ﬁo
Matematica Diss. de Mestrado, UNEEFR, Rlo ClLaro, 1988 Ddesnei Ap. Fastori
GUBSTINELL. Modelagem Matematica e Resolugdo de Problemas: Uma Vis3o Global

em Educag;’éo Matematica. Diss. de Mestrado, UNESP, Rio Clarc, 1380
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Guestionamos essas fatos 2 também gual o corhecimento que temos sobre
o assunto, gue teorias se relacionam comos o problema dado & gue poderic ser
usatas na sua Pesmluggm. Muitas vezes, as tentativas fracassam, mas n3o deixam de
ser uteis, uma wvez gus toda bagagem adouirida podera ser utilizads mais tardge.
Finalmente, apds a resolugdo do problema, € necessaric examinar se a solugdo
pbtida est& correta, se & Unica 2 se 0 metodo utilizado na resolugdc pode tambem
ser utilizado em cutros problemas semelhantes.

Enfim, resolver um problema @ zloo trabalhose, e n8o apenas a f"eraetig'ie
ge alao 13 visto.

Quando oz problemas s30 resolvidos em sala de aula, o papel & a postura
do professor s3o essenciais. Ele deve estar aptc a colaborar com o aluno na
resolu_@'éo dos problemas, procurando r"s;éi:: influir nas suas decisdes, mas

auxilisndo-o disoretamente.

8 professor pode colocsr-se no lugar do aluno, teniar perceber
o ponte de vists deste; procurar compreender © QUe S& DRSSE &M
sua oabega e fares perguntss ou indicar passos gus poderiam

ter ocoorrido ao prébpric estudante” ¥

Torna-ss wgente o professor enternder gue, ao dar ums suogest3o & muito
importante ogus 213 nao seja do tipo oue deixa muilc pouco para o aluno fazer, isto
porgue, mesmo que o ostudante goste da sugestio, por apresentar o caminhe exato
da resolugdo do problema. muito pouco ela contribuird para o futuro do estudante,
por m3o0 ter contruibuido oCara a eiak:zora;éa gde todo um plano de ag.%cx. MNeste caso,

voestBo no foi instrutive porgus © aluno pode ni8n consegulr

i

dizemos OQue =

- i AL
ig. G. FOLYA A Arle de Resoliver Problemas. 7 ed, Rieo de Janeiro, Intercienois,

o ]
1975, pi-24



paerceber como ocorreu ac professor apresentar tal sugestio. E como poderia ele,
o estudante, auxiliado pelo professor, aprender & resolver problemas 7

Resolugdo de Problemas & uma atuante linha de pesguisa em tode o
mundo. Diversos trabalhos s3o apresentados em Congressos ou tr*ans?arrﬁadns em
livros & dentre as preocupagDes uma que se destaca & ceracterizar " o que & um

i

problema? Y. procurands distinoui-lo de exercicios matematicos aqus podem zer
solucionados pelas simples amlicag:ﬁez de alaoritmos ou formulas,

Gazir‘em, em trabalho orientado por L. R. Dante, nos relata gue o homem
defronta constantemente com situagbes cuja solugdo pode n3o ser imediata. Trocar
o prneu de um carro geralmente ndo é um problema. Se o procedimento para trocar
pney & conhecido, 8 as ferramentas adeguadas para realizar a troea estdo
disponiveis, tal situaglo torna-se diferente, se o pneu estoura e n3o se tém o
momanto ,Fer%‘*amém‘as. adequadas. Nesss circunstdncia, trocar o pneu se torna um
Qrcblama.

Se uma situagdo constitui ou n3o um problems, isso depende de como a
pessoa oue estia sendo confrontada com tal Eituag;gﬁ responds & ela. Estar diante
de um problema & sstar diante de um desafic, onde © iﬂciividua, N30 vendo a priori
como solucicna-lo. reflete & experimenta modificar a situapdc apresentada a fim de

torna-la satisfatoria para sis.

Mo trabalho, anteriormente citado, de Gazirs, & possivel identificsr =z

-~ A . s, . N .
Resclupao de Problemas sob tres perepectivas, na pratica educativa:

- oome um nove conteldo;

- ©ome splicagdo de conteldos;

- como um maico de ensinar Matematics.

20 Op. oit. Elizrme 8. GUATIRE. Perspectivas da Reéoiu;ﬁo de Eroblemas em

Educagdo Matematica . p. 09-14.
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MNa primeira delas, ou seiz, como um nove conteddo a ser dessnvolvido na

#

sala de aula, tem-se uma abordagem oriunda da crengs de que levar o aluno ao

conhecimento de varias técnicas e estratégias de Resolugio de Problemas
contribui para desenvolver mele sua habilidade em resclver problemas. £ o estudo
de problema pele problema, independentemente do contedds Rel

A segunda perspectiva explicita a R‘esulugﬁa de Problemas ceomo uma
forma de aplinar um delerminado conteldo. "Essa sbordagem vem da crenga de gue
se aprende malhor um conteldo guando ele @ aplicado na R‘esalugﬁa de Froblemas. B
o estudo de conteddos atravées de aplicar;'ées em problemas. é, na wverdade, um
exercitar do conteddo %7

Finalmente, a Resolug3c de. Problemas suroe como um meio de ensinar
Matematica. Essa abordagem surge ¥ em vista de se crer gue, s2 todo conteldo a
ser aprendido for iniclado por um problema desafio, occorrerd um cc}ns-tf“uggc

HEE

interiorizadsa do conhecimento a ser adouirido.

e

Estudos desenvolvidos por Dante 2% e Gazire® mostram gue a Resolugdo

de Problemas esta muito ligada a criatividade & & tomada de decisSes por parts
dos individuos. Quando estes s3c livres de problemas mentais ou psiconeuroaldoicos,

ser-lhes-3 possivel transformar experidncias de sua vida pessoal oue envolvem

oconeesitos matematicos em conhecimento matematico, ou seja ., ha Matemadtica ensinada

no sistems educacionsl formal.

21 loid po 85103

ZE. Ipid, p. 104-23

23, Ibid, p. 124-52

24. Op. cit. Luis Roberto DANTE. Criatividade e Resolugio de Problemas na Pratica
Educativa Matamatica.

5. Op. cil. Eliane B GAZIRE. Perspelivas da Resoiug’éo de Problemas em Educagﬁo

Matematlica.
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A isto chamam de " usar a Resolugdn de Problemas para ensinar
Matematica *.

Us alunos, colocados diante de problemas gue deveric resolver, passam a
utilizar seus conhecimentos e suas experiéncias de vids, & fim de contribuir na
construg8o do seu propric conhecimento. Isto é possivel, segundo esses autores,
porgue o35 alunos, em idade escolar, jA tém muilas experifncias de vida aue nZo
t8m, todavia, a formz matemética. E nrecico transforma-las em cornhecimento
matematico, fazendo usc de problemas desafio, com o profassor  precoupando-se em
gvitar oferecer suas proprias estratégias, fazendo com ous o3 estudantes
utilizem sua criatividade e poder de decisic para descobrir camirlhos para
soluciohar esses problemss. Assim agindo, o professor respeita o aluncs em Suzss

escolhas, assim como lhes oferece mais sutonomia.

“ O professor ndc expde. ndo explica Matematica, mas acomparhs &
orienta ¢ alunc pars que ele busgue o conteludo matematico para
solucionar os problemas propostos. Anzliza com os aluncs as
Ealug:aes ancentradas; encorajs-os & buscar nowos caminhos de
soiug§o. Iderntifica, juntamente com o5 sluncs, quais 530 as
soiugﬁes mais adequadas para o problemsa trabalhado & enfatiza
a tode instante a ac;ﬁo do zlune., O professor dialogz com o
gluno, permitindoc que este verbszlire seus processos & seus
resultados. Dessa forms, o aluno tem auvltonomia pare enfrentar o
problems =, conseqglemtemerte, liberdade para Lusoar

solupBes ~28

A aguisigdo do conhecimento matemético baseia-se, dessa forma, na
propria aglo desenvolvida pelo aluno gue, com orientagio do professor,

organiza @ sistematiza o conteldo matematico erwolvido no problemzs.

26. hid, p. 125-56.
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0 professor tem papel de coriertador e coordenador das atividades
desenvolvidas, discutidas e dialogadas entre os alunos da peauera comunidade
represerntada na sala de aula { por alurns e professor ).

Os aluncs devem ter autonomia para: decidir como atuar diarte dos
problemas; sscolher & propor novos problemas; resolver os propostos pelo
professor; discutir com todos os presentes as suas sclugﬁes, bem como as
porvantura apresentadaz  pelos  colegas. Devem ser  livres para  oriar,
experimentar, refutar estratésias e solugBes.

Certamente, o pensamento coriativo esta intimamentz ligads &

priatividade.

Torrance assim define o processo oriztivo:

come um processc natural nos seres humanos, atraves do
qual uma pessca se conscientira de um problema, de ums
dificuldade ou mesmo de uma lacuna nas informagdes, para a
gual ainda nZo aprendeu a solugdo; procura. entic, as solugBes
Qossiveis em suas experiéncias préwvias ou nas experifncias dos
outros. Formula hipbteses sobre toas as solugBes possiveis,
avalia e tests soiug’o"’es, modifica-as, reaxaminag-as & compunica o=

27

resyitados.

300,

Em nosso entender, a fim de gue essa pratica pedasdoica posssa

realmante ocorrer, torna-se necessario um Ensino de Matematica que permita

aos

alunos liberdade a imaginago, liberdsde de express3c, descoberta, iniciativa,

originalidade, critica, orde a coriatividade n8o seja sufocada, ionorada.

27 BE. P, TORRANCE & J. FP. TORRANCE. Pode-se Ensinar Criatividade?, 53o Paulo,

Ed. Universitaria e Pedagdaica, 1874, p. 02,
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E o principal construtor desse ambiente, em sala de aula, &, sem dlvida, o
professor, gue ndo podera esguecer-se de gue cada crianga & um individuo com
oualidades unicas, com idéias e valores prépriﬁﬁ.zs

Sabemos o quanto & dificil acs atuais Professores de Matematica, que
atuam no ig, 2% e 3° araus, pela formagio gue tiveram nos seus Cursos de Formagio
de Professores, trabslharem dessa forma em sala de aula.

Porem, aceitandoc o fato de cue os zlunos t8m umz experiénoia extra-
escoler, capaz de se tornar corhecimentc matematico, resta aos professores

£

oferecer " condicBes e ambiente ” em sala de aula para gue tal ocorra. Um searedo
e ele. o professor, n3o partir da premissa de gue ele & a Unica pessoa preparada
para " ensinar Matematica ¥ na sala de auls, mas, sim, gus ele & a pessoa indicads
para criar ambiente & candir_;ges para gue os alunns aprendam.

Mo panorama autal da Educagga Matematica, a Etnomatematica =e enguadra
perfeitaments nessa visio de ensino-aprendizagem.

Para conseguir ous o alunc percorra todo esse Y eBsguems Y, ao
defrontar com um problema, é necessario ¥ motiva-lo ¥, mostrando-lhe que o cus se
deseja obter & importanta e (til para ele. Se nic parecer importante rem util, o
gusstionamento sobre a validade de aprender serd imediato. Sem motivagfo, a
aprendizagem dificilmente ocorre. 0 gue iréd acontecer sSera apenas uma
" memorizaglo de conceitos e regras “, gue serSo repetidos meis tarde pelo
individuc. Entretants, formar oconceitos matemdticos significa o individuo
"oaprender VY determinados fatos ogue lhe serBo dieis de imedisto ou o futuro.

Fegras & tabelas existem prontas em diversce lugaresz. Todsvia, sem szber cos

concelitos, o individuo pode ni3o resclver uma situagaa problema, por mais simples

£28. Op. cit. Luis R. DANTE. Criatividade e Resmlugio de Problemas | . .. IMN: Odesnei
Ap. P. GUETIHELL Modelagem Matematica e Resolugfo de Problemas . . ., p. 43-4.
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oue ela seja. Meste sentido, os alumos gue dominam os conceitos s3oc acuslesz que
sentem prazer pela descoberta, sBo pessoas mais abertas, gue aceitam e propdem
dizscusstes, sugerindo & propondo novos camirhos.

Asgim, parece deveras importante conseguir motivar os alunos para o
Ensino de Matematica e, em particular, de Geomatria,

0 professor precisa esforgar-se no sentido de incertivar os estudantes
a8 procurar no seu dia-s-dia, na sua realidade social, no seu ootidiano, motivos gue
os auxiliem a alcangar suas metas, através da Etnomatematica, pois, como fol dito
anteriormente, & immmsgivel separar a educai;gf:; e wvida, aducaggﬁ 2 realidads, Um
dos propositos do professor é colaborar com o ” crescimentoc ” dos aluncs = para
isso, se necessario, & possivel até mesmo propor atividades recreativas
procurando explorar descobertas, propondo aquestbes para peansar, s
Y humilhando ¥ os alunos em suas falhas, mas, ao contrario, incentivando-os a novas
tentativas, apresentands temas ou problemss so seu alocance, gue servem, enire

outras coisas, como motivagdo a esses individuos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Mo primeiro capitulo procuramos enfatizar o fracasso escolar das
criangas economicamente desfavorecidas ou culturalmente difererciadas, que
residem na periferia das cidades e estudam nas escolas estaduais ai localiradas,
MNesse fracasso, fica revelado gue obstaculos sociais, econémicos, politicos e
diferengas de classe n3o podem ser ignorados.

A fim de gue alouns desses obsticulos tendam a ssr  supsrados,
mostramos no capitulo I ser necessaric competéncia & compromisso politico a ser
assumido pelo professor em sala de aula, juntamente com o corpo administrativo ds
escola, gue colaborem com a transformagdo dessas camadas populares visto gue, as
aspir‘agﬁez, desejos e lutas, destss camadas, tornam-sa predominantements lutas
politicas contra sua baixa condigdo de vids, & contra uma ideologia marcada pele
poder dominante.

Ressalte-se ainds gue essas camadas populares, por forga de trabalho ou
experiéncia de vida, possuem um saber extra-escolar gus pode e deve ser
resgatado, emergindo da classe popular para a dominante, podermdo auxiliar o
professor na sua pratica pedagdgica, acarretando uma relagdo altamente dialdgica
professor-alung, de forma a permitir uma intensa part.icipag:g\:: do estudante nas
discussOes em sala de aula & propiciando motiuag;go e interesse pelos conteddos
desenvolvidos. Estaremos numa situag%m vnde todos ensinam e todos aprendsm, na
pequera comunidade de =sla de aula formada por professor e alunos.

Mo terceiro capitulo, fazendo uso de uma metodologiz bassads na
abordagem qualitative-feromencléogica, mas  utilizands sempre gue possivel a
abser‘vagga participante conforme descrita na abordagosm c:r*iticc:;—-céialética
{ pesguisa participante ), procuramos a partir de guestionirios, entrevistas =

= ‘y ) o
observagoes, com Professores de Matemdtica do ¥ e 27 graus e com alunos do
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Curso de Matematica- UNESP/ Rio Claro, revelar a realidade sobre o Ensino de
Geometria nas escolas estaduais de 19 & 29 graus do Estado de S3p Paulo, através
do retrato do seu cotidiano.

Dbtivemos subsidios gug resultaram em agrupamentos para posterior
elaboragle de duas grandes categorias acerca do Ensinc de Geometria:

( 1) A Geometria & pouco ensinada.
{ 2 ) Falta metodolonia apropriada ao professor para desenvolver esse ensing.

&  partir da j.nt.er-pr*etapSm tos dados, alourms problemas  foram
" levantados V. sendo retomados jurdamente com o problema certral, identificado
pela guestdo : Y U que ocorre com o Ensino de Geomstria no .'Lg & 29 ograus 7 Y, no
ultime capitulo, dentre as contribuictes que o autor procura oferecer para
melhorar o ensino-aprendizaogem de Geometria ( e de toda a Matematics b,

Conforme descrito no primeirc e segundo capitulos, as camadas populares
gus residem na periferia das cidades & estudam nas escolas estaduais aj
localizadas possuem um saber extra-escolar baseado na sua experidncia de vida,
nas atividades oue desenvolvem no seu dia-a-dia. S8p individuos gue, quanda
conscientizadeos do seu papel ra sociedade em gue vivem, buscam um processo de
transformagdo, visando a uma mudanga na atual sociedade domesticadora e de
consumo, imposta por um regime capitalista e autoritario.

Mo sistema educacional, cabe acs administradores da escola e aces
professores a criagﬁo de espagos de liberdade e de Expef*imentagga, gus neduem as
caracteristicas de uma escola geletiva e elitista imposta pelo poder dominante.

E neste sentido que fica sugerida uma pratica pedsgtgica centrada no
alumo, com énfase no incentivo da sua oriatividade, por via de Resclugio de
Problemas e centrada nas técnicas utilizadas pela Etnomatematica. O professor,
competente, deve estar compromissado com essa pratica pedagdaica, assumindo uma

nastura politica de trans?crmagga da comunidade, tendo claro para si gue so ha
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sentido em ensinar, quando ele for capazr de se colocar & disposi;gm do aluno, e de
se adaptar a sua linguagem e aos seus modos de socializaglo, proporcionando
intensa relagdo dialdgica professor-alunoc.

Na peguena comunidade de salsa de aula, formada por professor s alunos,
deveremos ter alunos motivados a aprender, oue, utilizando as técnicas ou
estratégias presentes na Etnomatematica e na Fx‘esolun;go de Problemas, se mostrem
como seres humanos preparados matematicamente, como seres pensarntes e oriticos.

Dessa forma, n3o apenas sera possivel explorar conteddos especificos de
Geometria - que, seaoundo os Professores de Matematica ne Capitule HL proporciona
o dessrwvolvimento de raciocinic e criatividade dos alunos - mas também os
relacionados com Aritmética ou Algebra, em todo o ig, 29 (8] SQ garaus.

Finalmente, Polua nos diz gue a Geometria € um dos lugsres onde se pode
dar maior énfase na Resolup3o de Problemas. Mais especificamente com relagdo a

Geometria Dedutiva, ele nos diz:

" Se o estudante houwver passado pelas aulas de Mateméatica ¢ .. . )
sem ter aprendidc este ou aguele fato geométrico especifico,
ndo tera perdido muito. Mas se ele n3o estiver familiarizade
com as demonstragdes geométricas, tera deixado eécapar oz
melhores ¢ mais simples exemplos das verdadeiras provas e
rerdido a melhor oportunidade de adguirir a idéiz do raciocinic
rigorosc. Sem esta idéla, faltar-lhe-2 o verdadeiro critério para
comparar argumentos de todos oz tipos que se lhe apresentam na
mederna wida cotidiana. Em suma, se a educag§a pratendsr
incutir rno estudante, as nc;g:Exes da prova intuitive e do
raciocinic lbgico, elz deveri reservar um lugsr para as

demonstragbes geométricas » **

29. Op. cit. G. POLYA, p. 116,
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- ANEXO 1

Rio Claro, 28/09/1984,

Caro Colega,

Estamos desenvolvendo pesquisas na Area de
Ensino da Matemdtica e, atualmente, uma preocupacio bastante grande e
que nos atinge, € quanto ao ensino de geometria no 1% e 2% graut Gos
tariamos de saber o que, quanto e como € ensinado Geometria, nos dias
atuais. Para tanto, esbogamos um questionidrio, que segue anexo, e pe
dimos sua especial atengdo para colaborar conosco, respondendo-o  da
forma mais sincera possivel e nos enviando de volta. Reafirmo que sua
sinceridade nas respostas serd o fator que mais contribuird para o
_sucesso da pesquisa. -

Vocé pode responder usando as folhas do ques-
tionario anexo, e devolver usando a correspondéncia da sua Escola,
via Delegacia de Ensino a qual sua Escola estd subordinada. Apds, um
nosso colaborador apanhard a sua colaboragio na Delegacia.

Antecipadamente grato,

\\\\\_;//,/'Professd?\Geral o Perez 7
— Departamento de Matematica
e Estatistica
IGCE - UNESP - Campus de Rio Claro
13.500 - Rio Glare - SP
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QUESTIONARIO : " Q ENSINO DE GECMETRIA NO <& GRAU

Observe o conteldo abaixo, de Ceometria no 29 grau

Introducac a trigonemetria

Relagoes Fundamentais

Transf. trigonométricas

Resclugao de triangulos retangulos e quaisquer

RelagGes triponométricas e métricas () Teor. dos senos e cossenos
Construgoes geométricas (no plano)

Introd. 3 Geom. Espacial ( ) Posicaoc de retas

Paralelismo e perpendicularismo no espago entre retas e planos
Construgoes { ) ExistEncia ( ) Prova de unicidade
AplicagGes : proj. ortogonal, distancia, angulos .

Prisma e piramide ( ) Volumes ( ) Superficies () Secggo
Cilindro () Volume ( ) Superficies () Secgao

)

)

)

)

)

)

)

) Determinaggo de plancs ( ) Intersecgao de planos

)

)

)

)

)

) Cone . . () Volume () Superficies () Secgao
)}

(‘\f\f‘\f‘\f“lf"\(‘\ﬁf‘\f‘\/‘\f‘\f‘\/‘\f\

Esfera ( ) Volume ( ) Superficies ( ) Secgaoc
( ) Poliedros () Volume (.) Superficies ( ) Secgao
{ ) Geom. Analitica ( ) O Ponto () Areta () A circunferencia

{ ) As Conicas

1} Assinale vs quadradinhos que representam conteiidos que voce ministra

no 29 grau,

2) Se, em alguns desses Itens, voce nao desenvolve todo o conteudo , gos
taria que citasse aqui qual & esse item e o que voceé nac desenvolve.

""Se possivel , gostaria muite-de saber porque nao o desenvolve.
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3) Suponhamos que dividissemos a Geometria ne 29 grau em Geometria Experi
mental e Intuitiva (mostrando mas nao demonstrando) / Geometria Deduti
va (Axiomitica) / Geometria Manipulativa (por ex: trabalhar com formu-

las em areas e volumes)/ Geometria Analitica / Trigonometria.

Voceé seria capaz de, num total de 100%Z, usando a resposta 1) , separar
tedo o conteido ministrado em porcentagens, segundo os 5 tipes de Geo-—

metria apresentados ?

4) Voce procura colocar Geometria no meio de outros assuntos ministrados?

Onde 7

5) Voc@ ensina Geometria alem do prpgrama ? O que ? E por que ?
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6) Dentre os itens assinalados em (1), gostaria de saber a porcentagem dos

assuntos que $3ao ensinados mas gue nao chegam a cuprir tedo o pregrama

Brevisto .

7} Como voce analisa o comportamento dos seus alunos ? Aprendem ou nao ? Vo
¢® ensina ou deixa de ensinar Geometria no 29 Grau em fungao do aprovei-

tamente dos seus alunos ter sido bom ou fraco com o decorrer dos anos ?

=3

B) Em #reas e volumes , como vocé justifica as Edrmulas

9} Em resumo, o que voce ensina de Geometria g o suficiente ou gostaria

de mudar ? Justifique .
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10) Se vocé somente ministra aulas no 19 grau, transfira todas as suas res

postas para a Geometria Plana do 19 grau.

11) Se eu fosse ministrar um Curso de Geometria e vocE estivesse partiei -
pando come aluno, o que gostaria que fosse visto como conteldo do cur-

so 7 De que forma gostaria que fosse o curso ?
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INSTITUTO DE GEQCIENCIAS £ DENCIAS EXATAS 1%&:51 r
NEXOI]
4

CURSO : “GEOMETRIA : CONSTRUCDES GEOMETRICAS"
PROFESSOR II1 - MATEMATICA
22 a 26 [/ 07 [ 85 - Rioc Clareo

Ptofessor Gera¥do Perez

QUESTIGNKRIO SOLICITADO NO OULTIMO DIA DO CURSO

01. 0 que ocarre com o Ensino de Geometria no 19 e 20 Grau§?

02, E importante o ensino de Geometria ? Porque ?

03. Se a Geometria e ensinada, explicite o que g feito em cada
série ; que tipo de Geometria & trabalhada (intuitiva, ex
perimental, dedutiva, manipulativa, trigonométrica, anali-

tica)

Pl
. . 13 .
04, Ao ensinar Geometria, qual o relacionamento com os alunos?

Rua 10 n. 2527 - CEP 13.500 - Rio Ctaro - SP} - Brasil - Caixa Postal, 178 - Telefone {000 01951 34-0122 {FABXY
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ANEXO Iii

Rio Clarc, 13 de outubro de 1986.
Prezado Diretor,

Estamos desenvolvendo pesquisas na Area
de Ensino de Matemitica e, uma nossa preocupagao bastante
grande & quantb ao Ensino de Geometria no 1% e 2% graus.
Gostariamos de saber o que, quanto e como &€ ensinado Geome
tria nos dias atuais. Para tanto, esbogamos um questiond -
rio que segue anexo,.e pedimos sua especial atengao no sen
tide de colaborar conosco, permitindo que um ou mails pro
fessores da sua escola o responda. Esse questionirio deve-
ra ser devolvido ao Monitor de Matemdtica da sua Delegacia
de Ensino, o qua fara a gentileza de me devolver.

- Conto com a sua colaboracgao.

Antecipadamente grato,

b I

(\\\Hm;ﬂ’//é;ofessoéﬁag?é;;;’;;;;z

- Departamento de Matemitica
IGCE - UNESP - Rio Claro
13.5060 - Rio Claro -~ SP -




327.

~ ANEXO III-A
QUESTICNARIQ : O ENSINO DE GECMETRIA DA la.a 4a. SERIES DO
1? GRAU

01. 0 que ocorre com o ensino de Geometria da la. 'a 4a. s¢
ries do 1% grau ?

02. Assinale nos espagos entre parénteses 0 que VOCé ensina
de Geometria nas 4 primeiras séries

a. () exploragido do espaco com objetos concretos, manuseio
separagao por cor, espessura, forma, tamanho, rolam ,
tem bico, etc., classificacgdo ;

we

b..( ) exploragdo das curvas abertas e fechadas, caminhos

1

poligonos, tipos de poligonos, regido plana, inte
rior, fronteira e.exterior de uma regiao plana.

¢. () planificacao, recorte e montagens de superficies .com
3 dimensGeSJe explorando a intuigdo espacial; concei
to e contagem das arestas, vértices e faces dos po
liedros elementares; interior, fronteira e exterior
de uma regiio com dimensio 3; desmontagem ou planifi
cagdo de uma superficie de dimensao 3 (os poliedros
simples), no planoj; segmento, semi-reta: classifica-
¢3o dos poligonos (triangulos e quadrilaterds ) quan
to 3 forma ou nimero de lados. Angulos reto.

od. (7)1%2?316135 e perpendiculares. Simetria. Ampliagﬁo e

redugdo de figuras ou objetos .
* L

.
-~
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Medidas de comprimentc nao padronizadas. A medida padrio
com miltiplos e submiltiplos .

f. () Medidas de superficie plana, nio padronizadas e as padro

nizadas. MGltiplos e submidltiplos.

g.. { ) Medidas de capacidade nao padronizadas e padronizadas.

Maltiplos e SubmGltiplos.

Referente ao contetdo, da resposta (2) , que vocE€ assinalou

que ensina nas primeiras sé€ries, coloque entre parénteses ,

abaixo, uma das letras A, B, C, D, que correspondem a quan

tidade (porcentagem do total) do assunto que vocé consegue

atingir, considerando

2%

- 20% :(A) 20% ~50% : (3B) 508 - 75%: {(C)

754 - 100% : (D)

(@) € )5 () € ) () € ) (@) € )5 ed () (£ ()

(2)

€ ).

Considere alguns tipos de tratamento dado ao ensino de Geome

tria, nas primeiras s€ries, como sendo

A :
B

Geometria baseada na intuigZo e imaginagao dos alunos ;

1 Geometria experimental , onde os alunos devem construir

e trabalhar com materiais concretos;

Geometria manipulativa onde os alunos aﬁenas trabalhan

com materiais concretos, jéprontos, sem construi-los;

Geometriécaiéulista onde a dnica preocupacioc & fazer con

tas e usar formulas para calcular comprimentos, areas,vo

lumes, perimetros, etc.

Novamente, com relagao ao contéldo que vocé afirmou que

ensinas na regpésta (2), registre para cada um dos itens
' (a),(b),...'(g) , 0 tipo de Geometria A,B,C,D, que mais

se adapta em cada caso :

(@) C )3 )Y € ); (e} C 3 @ € 35 (e} C I3

(£ € J;: (& C ).

54g,£onsidere algumas causas que justificam porque a Geometria é

ensinada :
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Porque tem aplicagdo pritica no dia-a-dia .
: Porque ajuda a desenvolver a criatividade do aluno
Porque ajuda a desenvolver o raciocinio do aluno;

= TR - - B

Porque & facil de ensinar;

E: Porque os alunos gostan.

Novamente, para cada um dos ¢titens da resposta (2), registre
uma ou mais das letras A, B, C, D, E acima, que justifiquem o
fato de vocé ensinar Geometria .

@) ) ) € 5 ) C )y @ C 35 e O (8) C s
(g C ) .

6.  Considere algumas‘}azaes para nao ensinar Geometria
A porqueknéo serve para nada
B: porque & muito dificil aos alunos
C: porque Algebra ou aritmética ‘os alunos aprendem mais facil/
D: porque estd sempre no final do planejamento de cada série

LA

e " niodd tempo para ensinar
E: porque, sendo o programa de cada série muito extenso, = €
preferivel ensinar aritmética ou dlgebra por ser mais Gtil
F: porque o professor nio sabe contefido de Geometria para en-
sinar .
G: porque falta ao professor metodologia sobre como ensinar a
“Geometria.
H: porque apesar de o professor julgar importante usar mate -

riais diddticos, ele nido sabe construi-los e/ou usa-los.

Para cada um dos 6 itens da resposta (Z) , registre uma ou
mais das letras A, B, ¢, D, E, F, G, H acima, que justifi-
quemo fato de vocé& nio ensinar ou ensinar pouco ( se for o
caso ) Geometria nas primeiras séries :

T

(&) C )53 ) C )5 () C )3 @ C Js (8 C )5 & € ).

7. Faca os comentarios que julgar conveniente .
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. ANEXO III-B

QUESTIONARIO : O ENSINO DE GEOMETRIA DA 5a. A 8a. SERIES DO 1°¢ GRAU

01. O que ocorre com o ensino de Geometria da 5a. “a 8a. séries do

1% grau ?

02. Assinale nos espagos entre parénteses o que vocé ensina de Geo

b.

P

C.

[ =

metria da Sa. "a 8a. séries do 1% grau
a. { ) exploragdo do espagco com objetos concretos, manuseio, sepa

€

¢

)

C 1

racio, identifica¢Bo de propriedades, classificagio.
éxplora;éo das curvas abertas e fechadas; caminhos; poligo
nos, tipos de poligonos; ;egiao plana explorando interior,
fronteira e exterior da regido; classificagio dos poligo
nos mais comuns quanto ao numerc ou tamanho de lados.
unidades de medida: tomprimento, drea, volume, capacidade,
massa, tempo. Unidades ndo padronizadas e, apbs, as wunida
des padronizadas de medida. Miltiplos e submiltiplos. A
irea de figuras planas a partir da area da regiao limitada
pdr um retingulo ou quadrado. Volume dos poliedros a par
tir do volume do cubo.

angulos, tipos de &dngulo, o uso do transferidor; operagoes;
dngulos inscritos e centrais com propriedade; drea do circulo;
Area de um setor circular. -
paralelismo; estudo dos poligonos com lados paralelos. 0
movimento de translacZo. Perpendicularismo. Diagonais per
pendiculares. Diagonais de um poligono.

~
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} classificacio dos poligonos mals comuns, quantc 30s angu
los. Soma das medidas dos angulos internos e externos de
um poligono.

o movimento de simetria.
o movimento de rotagao.

) o movimento de ampliacg@o ou redugdo de figuras ou  obje
tos. O conceito de proporgéo. Homotetia.

) o conceito de congruéncia entre figuras ou objetos.
Congruéncia de poligonos. Os casos de congruéncia entre
tridngulos. Congruéncia como caso particular da semelhan
ca. - .

) o conceito de semelhanga entre figuras ou objetos. Seme-
l1hanga de poligonos. A homotetia como um casc particular
da semelhanca. Os casos de semelhanga entre triangulos .

Relagoes métricas nos tridngulos retangulos e quaisquer.

.03. Referente ao contelido da resposta (2), que vocé assinalou e que

ensina nas Gltimas 4 séries do 1° grau, coloque entre parénte -
ses, abaixo, uma das letras A, B, C, D, que correspondem a quan
tidade (porcentagem do total) do assunto que voce consegue atin

gir, considerando:

0% - 20% (A) 20%..- 50% (B)

50% - 75% (C) 75% -100% (D)

a. () 3b.o C ) seo ()3 de C)sed )£ C )
g. C )Y s he C ) 5 i C )i C) s ke (0

Considere alguns tipos de tratamento dado ao ensino da Geome. -

tria, como sendo

A
B:

C:

Geometria baseada na intuigfo e imaginacdo dos alunos
Gebmetria'experimental onde os alunos devem construir e tra
balhar com materiais concretos.

Geometria manipﬁlativa onde os alunos apenas trabalham com

materiais concretos ji prontos, sem construi-los.

. Geometria calculista onde a finica preocupagdo & fazer contas

e usar formulas para calcular comprimentos,iareas, volumes,
perimetros, etc.

Geometria axiomitica onde a partir de alguns resultados sem de
monstragio, fazemos aparecer os demais, construinde a Geome

tria em cima de justificativas matemdticas.
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Novamente, com relacao ao contelido que voce afirmou que ensina

na resposta (2}, registre para cada um dos itens {(a), (b)Y, ... .

"(k), o tipo de Geometria A, B, C, D, E, que mais se adapta em ca

da caso
a. ()b (L) e ) sde ) e ) £ ()
g- C Y vhe C ) i O ) 5300 ) 5 ke ().

05.Considere algumas causas que justificam poryue a Geometria € en

sinada

A

e R g T o

-
.

-
.

porque tem aplicagdo pritica no dia a dia.

porque ajuda a desenvolver a criatividade do aluno
porque ajuda a desenvolver o raciocinio do alune
porque € facil de ensinar

porque os alunos gostam

Novamente, para cada um dos 11 itens da resposta (2) , régistre

uma ou mais das letras A, B, C, D, E,acima, que justifiquem o fa

to de vocg ensinar Geometria :

a.

g. C )

-

C )b € )se C)sd () 5e.

C )Y £ 0 )
he C )y 30 C )3 3. C Y vk ()

ws
-

06.Considere algumas razBes para nio ensinar Geometria :

A
B :
C

i

H

.

porque nao serve para nada

porque & muito dificil aos alunos

porque algebra ou aritmética os alunos aprendem mais  falcil
mente '

‘poryue estd sempre no final do planejamento de cada série e

"nfo da tempo para ensinar" .

porque, sendo p programa de cada série muito extenso, &€  pre
ferivel ensinar aritmética ou algebra, por ser mais Otil.
porque © profeésor nao sabe contelido de Geometria para ensi -
nar.

porque falta ao profeésor metodologia sobre come ensinar Geo-
metria

porque apesar de o professor julgar importante usar materiais
didaticos, ele nio sabe construi-los e/ou usi-los.

Para cada um dos 11 itens da resposta (2) , registre uma ou mais

das letras A, B, C, D, E, F, G, H acima, que justifiquem o fato

de vocé ndo ensinar ou ensinar pouce ( se for o caso ) Geometria

nas tltimas 4 séries do 1% Grau.



os comentidrios que julgar conveniente
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ANEXO III-C

QUESTIONARIO : O ENSINO DE GEOMETRIA NO 2% GRAU

01. O que ocorre com 0 ensino de Geometria no 2% grau 7

02. Assinale nos espa¢os entre parenteses o que vocé ensina de Geo
metria no 2° Grau : )

a. { ) as construgbes geométricas fundamefitais, no plano.

b. ( ) as relagles trigonométricas no circulo; transformagles

e trigonométricas; resolugao de tridngulos retangulos e

' quaisquef; teorema dos Senos € COSSENOS.

c. () Geometria.Espacial: posigio e intersegzo de retas e pla
nos, paralelismo e perpendicularismo entre retas e planos
dngulos diedros, triedos e poliedros, os poliedros tais
‘como prismas e piramides; volume de s6lidos, drea da su
perficie de um s6lido, volume da esfera.

d. (. ) Geometria Analitica : reta, circunferencia, pardbola, hi

pérbole.
03. Referente ao contelido da resposta (2), que vocé€ assinalou e
que ensina no 2% grau, coloque entre parénteses, abaixo, uma

das letras 'A,_B, C. D, que correspondem a quantidade (porcen-
tagem do total) do assunto que vocé consegue atingir,conside -

rando :
L 2

-
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05.

6.

0% - 20% - A © Z0% - 30% - B
50% - 75% - C 75% -100% - D

Considere alguns tipos de tratamento dado ao ensino da Geome

tria, como sendo

A: Geometria baseada na intuigdo e imaginacao dos alunos

B: Geometria experimental onde os alunos devem construir e
trabalhar com materiais concretos.

C: Geometria manipulativa onde os alunos apenas trabalham
com materiais concretos ja prontos, sem construi-los.

D: Geometria calculista onde a Unica preocupacac € fazer con
tas e usar férmulas para calcular comprimentos, areas, Vo
lumes, perimetros, etc.

E: Ceometria axiomatica onde a partir de alguns resultados sem
demonstracdo, fazemos aparecer os demais, construindo a
geometria em cima de justificativas matematicas.

Novamente, com relacgdo ao contelido que vocé afirmou que
ensina, na resposta (2), registre para cada um dos itens
(a}, (®), (), (4), o tipo de Geometria A, B, C, D, E,
'que mais se adapta em cada casco

a. ( J;be C ) ve. ()5 d ()

Considere algumas causas que justificam porque a Geometria é
ensinada

A: porque tem aplicagdo pratica no dia a dia

B: pofque ajuda a desenvolver a criatividade do aluno __

C: porque ajuda a desenvolver o raciocinio do aluno

D: porque € facil de ensinar

E: porque o5 alunos gostam

Novamente, para cada um dos 4 itens da resposta (2), regis:.=
tre uma ou mais das letras A, B, C, D, E, acima, que justifi
quem o fato de vocé ensinar Geometria :

a. ( ) i b. ) e ( ) . )

Considere algumas razdes para nao ensinar Geometria :
A: porque nfo serve para nada

B: porque € muito dificil aes alunos

C: porque Adlgebra ou aritmética. os alunos aprendem mais fa

cilmente.
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D: porque esta sempre no final do planejamento de cada série
e "nio di tempo para ensinar".

E: porque, sendo o programa de cada série muito extenso, e
preferivel ensinar aritmética ou dlgebra por ser mais
fitil. ' _

F: porque o professor nao sabe conteddo de Geometria para en
sinar

G: porque falta ao p;ofessor metodologia sobre como ensinar
Geometria. ‘

H: porque apesar de o professor julgar importante usar mate
riais diddticos, ele ndo sabe construi-los e/ou usa-los.

Para cada um dos 4 itens da resposta (2), registre uma ou

mais das letras acima, que justifiquem o fato de voce ndo en

sinar ou ensinar pouco ( se for o caso ) geometria no 2° grau:

a. ( )} ;b. (0 ) s5co C ) ido ).

07. Faga os comentarios que julgar conveniente.



_ ANEXO IV

ROTEIRO DE ENTREVISTAS COM PROFESSORES

Na sua opinido, o que ocorre hoje em dia com o Ensino de
1? e 29 Graus?

Vocé ensina.Geometria 7

Em caso negativo = porque ?

Em caso afirmativo: de que forma e que tipo de Geometria
Vocé acha importante o Ensino de Geometria ? Porque ?

Se vocé acha importante mas nao ensina {ou constata que
quase ndo € ensinada), o que poderia ser feito paTa que
o Ensino de Geometria fosse (melhor) viabilizado ?

337.
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MODELO DE ENTREVISTA (N? 06 - PROFESSOR IiI)

. 0 que acontece hoje em dia com o Ensino de Matemitica
no 1% e 2° graus? E com a Geometria ?

0 ensino estia decadente e a Geometria €& a parte que ¢
a parte que € abandonada. A maioria dos professores ' talvez
tenha um pouco de dificuldade e os alunos também tem difi-
culdades, porque eu acho que aquela parte de manipulagao do
concreto geralmente nao € feito. Entado, quande eles pegam
da 5a. & 8a., e no 2% grau ja se comeca falando do abstrato
eles sentem um pouco de dificuldade.

. 0 sephor ensina Geometria ?

A gente ensina aqui (nesta escola)}. De 5a. a 8a. a
gente tem feito um plano da seguinte maneira: todo ano dar
pelo menos alguma coisa e, na 8a., a gente procura desenvol
ver um pouco mais. Geralmente, a gente tem feito assim: na
S5a., 6a. e 7a. a gente da a parte mais informativa, ou seja
reconhecer as figuras, os nomes, a parte de medida ... E,
a parte de abstragio, e principalmente a dedutiva {axiomati
ca) a gente faz na Ba. série.

veseseeesenseses (um pouce de siléncio).

. 0 senhor acha que & importante ensinar Geometria ?
Pelo que eu sinto, & o mais importante. E o assunto
que da mais oportunidade .de raciocihar; ¢riar, de descobrir
caminhos diferentes. Agora, tem aquele problema da dificul
dade. Entdo, as vezes pela dificuldade, tipo de aula mais
agitada ..., a gente acaba sendo obrigado a nao  trabalhar
com a Geometria, mas eu acho que ela & muito importante.

viieseseasesse.. {novamente, siléncio).

. 0 senhor sente falta de tempo para ensinar Geometria?
N3o, acho que o tempo da. Principalmente se a  gente
conscguisse lecionar o essencial, de modo que o resto o]

proprio aluno tem capacidade prd descobrir. Agora, & um as
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sunto que pede mals tempo para a preparacio de aula. Muito
assunto € preciso trazer para a classe, tem que se dar 0s
conceitos de construgoes geométricas com régua e compasso ,
se eles nao¢ tiveram nas aulas de Desenho. A gente tem  que
dar. Entdo isso, &s vezes, prejudica. Mas, se o assunto for
bem distribuido, tempo nio é problema.

. 0 senhor tem alguma sugestdo para o Ensino de Geometria ?

Primeira coisa, e talvez seja a mais importante: an
tes da 5a. série, inserir fatos de Geometria baseados numa
manipulac8o. Que fizessem os solidos, sem a preocupagao de
formalizar muito. Eu acho que se a gente receber um aluna
na S5a., que ja fez esta parte, ficaria mais fdcil,  porque
al se poderia trabalhar a parte de rcpresentagdo formal do
desenho:”

Outra coisa, & fazer uma selegido de assuntos que fos
se o essencial .e o minimo pra que a sequéncia ndo fosse pre
judicada. As vezes, vocé di uma coisa que ndo & tdio  impor
tante e prejudica outra. Entao, acho que talvez sentar e
fazer um plano em cima disso, sobre a distribuigao do con
telido. A aula de desenho, em paralelo 3 de Matematica €
fundamental, porque permite que vocé faga eles construirenm
as coisas que estio vendo.

A formagao do professor, ..., al & a Faculdade - que
precisa fazer alguma coisa. Eu lembro que sempre falavam
pri gente o problema de ji comegar com Geometria  Euclidia
na, ou comegar com a N3o-Euclidiana para ficar mais geral .
Mas, ai & que estd a importdncia da formagao dele. Ele mnao
tem uma formagao segura para participar de uma linha des
sas, o

Mas, se for bem feito, € o grande assunto para o ain
no deduzir, ter idéia de um sistema axiomatico, perceber
démonstragéo. Eu acho que esse € um grande assunto para
eles. Além de que também & enjoativo so aplicar contas. Nao

& desagradavel, & gostoso de dar. Pode ter dificuldades
mas também tém muita coisa positiva.

Muitos professores dizem que nao dao Geometria por
que deixam para o final do ano e acaba niao dando tempo ...

Parece que sempre acontece isso .

Aqui, nds temos deixado para o final, mas da tempo .

Pelo menos temos procurado fazer dar tempo. Agora, eu nao
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sei se o Prof. ... lhe falou da mudanca que nés fizemos
agui.
. ‘A nova Proposta ?

Nio, a nova proposta nds nem comegamos. A intenclo £
de mudar, porqué nos livros, na 7a., € que comega aquela
parte mais formal. E a gente aqui, passa tudo para a 8a. .
Geralmente € dado na 7a. a parte de congruéncia e na 8a.
a semelhanca. NGs passamos tudo para a 8a., porqué al ,
eles tém mais maturidade.

Antes, na 5a., 6a. e 7a., a gente da uma parte de me
nos raciocinio e mais informacg@o para quando chegar na 8a.,
a gente falar em reta, segmento, ..., € eles jd tém as no
cbes. AT & que a gente comega a trabalhar mais. AI, os con
ceitos estdo mais firmados. E is¥o ! Medida, que a gente de
via dar, comprimento, ..., damos medida de angulos e mais
tarde comegamos a dar arcos. Depois, chega na 8a., voce es
tuda congruéncia, semelhanga, tridngulos, Tales, Pitagoras.

. 0 senhor quer falar mais alguma coisa ?

Acho que & s6 ! Obrigado !



. ANEXO V

ROTEIRO DE ENTREVISTAS COM ALUNOS LICENCIANDOS

Identificagio (pode ser omitida): nome, cidade de origem.

Curso: Licenciatura em Matematica - UNESP - Rio Claro

Ano de ingresso:

Como foi o seu Curso de 1° e 2% graus na disciplina Ma
tematica ?

(sugestdes para comentdrios: tipos de aula, relagao pro
fessor-aluno, postura do professor, relacionamento com
colegas, uso de metodologias alternativas).

No 1° e 2¢ graus, estudou Geometria ? o que ? que tipos

de Ceometria ? como estudou ?

Se estudou, aprendeu Geometria ? valeu a pena T gostaria

que tivesse sido diferente 7 , -~

Quando entrou na Universidade, o que conhecia de Geome

tria ? T

Na Universidade:

a. existe relacdoc e compromisso da Universidade com o

ensino de 1% e 2° graus ?

b. descreva como se processa a relagao professor-aluno.

341.
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ANEXO VI

ROTEIRO DE ENTREVISTAS COM ALUNOS INGCRESSANTES

1. ldentificagac (pode ser omitida): nome, cidade dc origem.

2. Curso: Matemdtica - UNESP - Rio Claro.

Ano de Ingresso:

3. 2% Grau: Escola Estadual ( ) BEscola Particular ( )

4. Como foi o seu Curso de 1% e 2Z° grau na disciplina Mate
matica ?
(sugestdes para comentarios: tipos de aula; relagdo pro

fessor~aluno; postura do professor; relacionamento com
colegas, usco de metodologias alternativas).

5. No 19 e 2° graus, estudou Geometria 7 o que ? que tipos
de Geometria ? como estudou ?

6. Se estudou, aprendeu Geometria ? valeu a pena ? gostaria
y @pT P
que tivesse sido diferente ?

7. Ao ingressar na Universidade, o que conhece de Geome

tria 7



ANEXO VII
DIARIOS DE CAMPO
DIARIO DE CAMPO 1 : SEM PROBLEMAS

Referente as entrevistas nos. 20 (Professor III} e
23 (Professor III).

Estas entrevistas foram realizadas em meados de junho
de 1987, em Aguas de Linddia, em dois Estabelecimentos Esco
jares: E.E.P.G. "Dr. Vicente Rizzo" e E.E.P.G. "Pedro ° Fac
chini', com a intengao num primeiro momento de se conhecer
o estabelecimento de ensino e buscar organizar o - roteiro

de entrevistas.
Marcamos assim um periodo para a realizagao das entre

vistas, sendo que estas ocorreram sem problemas, visto que
os professores estavam cientes de nossa vinda e ja nos espe
ravam. Fomos bem recebidos, havendo interesse da diregdo em

colaborar com o nosso trabalho.

DIARIO DE CAMPO 2 : SEM PROBLEMAS

Referente Bs entrevistas nos. 27 (Professor III1} e

04 (?rofeséor 111},
Estas entrev:stas foram realizadas em junho de 1987 ,

em Araraquara na proPrla residéncia dos professores.

0 objetivo era o de sentir como seria a reagao do
professor com relagdo a esta pesquisa e testar o roteiro
elaborado. ' '

Pode-se constatar boa recept1v1dade com relagao a

pesqulsa e bastante abrangéncia permitida pelos questionamen

tos apresentados. Assim, foram entrevistas agradaveis, sem

problemas, e muito interessantes.
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DIARIO DE CAMPO 3 : COM PROBLEMAS

Referente As entrevistas nos. 10, 11, 12, 13, 14, 15,
16, 17 e 18 {(todos Professores I1I1I).

Estas entrevistas foram realizadas durante os meses
agosto/setembro de 1987, aos-sabados, em Piracicaba; Os pro
fessores estavam participando do curso de Analise Combinatd
ria (reciclagem), convénio UNESP/CENP, com o Professor Pan
taledo da Silva, do Departamento de Matemdtica, UNESP, Rio
Claro.

Queremos agradecer ao professor Pantaledo pelo apoio,
permitindo que nés trabalhdssemos em paralelo com seu traba
1ho, nio se importando que os professores circulassenm do
Curso para a entrevista, de acordo com a vontade de cada um.
E também ao professor Halim que cedeu sua sala no mesmo pré
dio, e ficou a disposicdo do que nds precisdssemos.

Essas entrevistas foram muito significativas, pois
durante todo o tempo do Curso, pudemos - interagir com 0s
professores participantes, fazendo amizade, trocando idéia,
discutindo exerc1c1os do proprlo Curso de Andlise Combinatd
?13,-enf1m conhecendo-nos mutuamente., Outro fato positivo
& que almogivamos, em lanchonetes nas redondezas e tinhamos
mais tempo para conversar nesse intervalo,

Entre os participaﬁtes, existiam professores recém
formados, professdres monitores, professores que estao na
difeg&o;de escola, enfim um pessoal bem variado, o que tam
bém enriqueceu o trabalho. Muitos professores fizeram  sua
Graduacdo em Rio Claro e até relembrando os tempos de  Rio
Ciaro, queiran saber-quais professores ainda continuavam no
Depértamento, quais haviam saido e, a partir dai, consegui

mos malor entrosamento, com as entrevistas se realizando
' ‘ 5

5. Op. cit., LUDKE e ANDRE, Pesquisa em Educagdo: Aborda
gers Qualifativasi entrevista informais.
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] : Pelas fitas, pode-se notar que 05 professores falam
p a vontade quase sem interrupgao.

, Porém, tivemos varios problemas:

)

- Algumas entrevistas foram interrompidas por falta
) de energia elétrica, ficando uma parte sem gravar,

- Outras ficaram muito dificeis de se entender, devi
do 3 barulhos e ruidos externos;

- Alguns professores se recusaram a dar entrevista ,

)
)
)
) por timidez ou por achar que nao tinham nada a acrescentar;
: - Qutros ndo queriam perder o Curso do professor Pan

taledo.

Essas entrevistas ocorreram da maneira que planejamos
conseguindo além de seus depoimentos, um bom relacionamento
com eles, quebrando um pouco "o gelo" entre entrevistado e
entrevistador, havendo discussoes de varios assuntos, escla
' recendo e trocando-se muitas id€ias o que, & também muito "3
' gratificante na nossa fungao de educadores, em contacto com
{ a realidade brasileira de ensino.
!

DIARIO DE CAMPO 4 : COM PROBLEMAS

' . . : T Referentes As entrevistas nos. 01 (Professor I) e
' - : 32 (Professor I).-
Estas -entrevistas deram-se na E.E.P.G. "Bardo de Pira
cicaba", Rio Claro, com professores PI deste estabelecimer :o.

0 primeiro contato foi feito com a diregdo da escola,
que nos acolheu muito bem, permitindo nossa permanéncia na
mesma a qualquer momento.

-A grande dificuldade foi na aproximagao com as profes
soras. Como a maioria dava aula em dois periodos, elas di
ziam nao dispor de tempo antes ou apbds a aula, o que Tes

. tringiu nosso contato apenas aos minuteos de intervalo de
cada perfodo.

Na tentativa de aproximag3o, ao esclarecer que nosso

intuito naquele momento era entrevista-las, sentimos repul-
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sdo imediata. Apesar de explicarmos que eram perguntas ge
rais, bem abertas e com inteira liberdade para responder
fomos obrigados a oferecer um prazo de uma semana, a fim de
que refletissem sobre a questao fundamental.

"0 que ocorre com o Ensino de Geometria no 17 grau ?

Mesmo assim, s6 foi possivel entrevistar duas profes
soras.

De maneira geral, sentimos que grande parte dos pro
fessores PI e boa parte dos P III também tiveram a mesa rea

cio de repulsdo, nas outras entrevistas.

DIARIO DE CAMPO 05 : COM PROBLEMAS -

Referente Bs entrevistas nos. 2, 22 e 25 {todos Pro
fessores IiI) e nos. 19, 21, 24, 26 e 28 (todos Professores
I). : . '

Estas entrevistas foram realizadas em meados de outu
bro de 1987, durante um Encontro de Professores de Pré-Esco
1&, em Rio Claro. Soubemos deste encontro através da Profes
sora n¥ 21. )

- Estas entrevistas foram realizadas em duas etapas :
a primeira, a ndite, no hotel em que algumas participantes
se ﬁospedaram, (entrevistas nos; 19, 21, 24). Elas foram
feitas com as trés professoras, simultaneamente, © que jus
tifica o fato de“intérferéncia_de uma na fala das outras.

As entrevistas ocorreram sem maiores problemas com

muita boa vontade por parte das professoras.

A segunda etapa s foi possivel devido ao fato dessas

- tr8s professoras nos terem apresentado is outras, pois quan

do nds chegamos & escola onde se realizou o Encontro, .algu

mas pessoas sablam que estavamos 13 com esse intuifo (isso

nio significa que estavam dispostas a serem entrevistadas).
Passamos o dia todo tentando fazer entrevistas, com muitas
dificuldades, pois muitas das professoras se recusavam a se
rem entrevistadas e at& a manter um primeiro contato. Para

se ter uma idéia havia por volta de quinhentas professoras

. no Encontro e conseguimos apenas mais cinco entrevistas em
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dois dias.

Algumas entrevistas chegaram a ser interrompidas .
pois estdvamos numa sala de grande circulagio de pessoal e,
além disso, havia muito barulho (falatdrio) devido as dis
cussoes do Encontro, assim como muita chuva.

Nos sentimos deslocados e até um pouco mal recebidos,
pois nido tinhamos nada que comprovasse a nossa intengac com
essas entrevistas, ficando algumas vezes sem acgao.

DIARIO DE CAMPO 06 : SEM PROBLEMAS

Referente & entrevista n® 29 (Professor III), realiza
da na "“Escola Técnica Industrial". de Rio Claro.

Na realizacdo dessa entrevista, sentimos dificuldades
gquanto ao horirio disponivel do professor. Este, lecionava
em outras escolas sendo diffcil encontrid-lo em outros hord
rios exceto nos intervalos dos periodos.

Mesmo com tempo restrito, o professor pareceu PpTonto
a responder a qualquer pergunta, mas lamentava ter que seT
breve.

A A entrevista foi realizada na sala da Diretoria, uma
vez que era horarlo de intervalo e havia dificuldade em en

contrar uma sala em que pudessemos gravar com tranquilidade.

"Vale ressaltar que quem ofereceu a sala foi o proprio dire

tor que tamb&m estava ciente da tentativa de se entrevistar
professores\ﬂaquela escola. )

' Estavamos tio envolvido com a entrevista, que o perio
do de intervalo acabou, e somente minutos depois € que per

- cebemos o fato.

Houve uma cooperagae grande por parte do professor ¢

administracdo.
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DIARIO DE CAMPO 07 : COM PROBLEMAS

Referente as entrevistas nos. 30 e 31 {ambos  Profes
sores I11). Entrevista feita na E.E.P.G. "Marcelo Schmidt",
Rio Claro.

Inicialmente procuramos conversar com os rrofessores
de Matematica da escola.

Fomos obrigado a entrevistar conjuntamente o Profes
sor de.Matemitica com o Professor de Desenho Geométrico .
pois o segundo se recusava a dar entrevista separadamente..
Cedendo quanto 3 exigéncia do professor, procuramos cORver
sar sobre o trabalho, fazer alguns qﬁestionamentos, sempre
com a intencdo de deixar o professor o mais descontraido

_possivel.
Ao iniciarmos a entrevista, os professores falavam
muito pouco, era necessdrio repetir vdrias vezes a mesma

pergunta, de maneira diferente para que respondessem.
Quanto a recept1v1dade foi boa. Apesar da inseguranga
e timidez dos professores, eles procuravam coluborar.
E interessante notar que esses professores, quando
nio estdvamos gravando a entrevista, se portaram de modo

muito mais descontraidoe, falando e gquestionando com mais se

guranga, a0 passo que quando ligado o gravador passou a
existlr uma dificuldade muito grande de expressao.

—~——

DIARIO DE CAMPO 08 : SEM PROBLEMAS

Referente as entrev1stas nos. 3, 5, 6 {todos Professo

lres III) e nos. 7, 8 e 9 (todos Professores 1.

Foram feitas sem nenhum problema, com total colabora
gcdo dos professores, que trabalhavam em Santos (n® 3), Rio
Claro (nos. 5 e 6) e Sao ?aulc (nos. 7, 8 e 9).



