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RESUMO

A universidade, em quase todos os paises do mundo, tem o papel de contribuir com a
sociedade tanto por meio da produgdo de conhecimento através da pesquisa cientifica como
pela formacao de profissionais e de cidaddos. A énfase da pesquisa na graduacdo inicia-se
com Humboldt, responsavel pela criacio de um modelo emblematico de universidade
voltada para a pesquisa, ressaltando aspectos totalmente relevantes nos dias atuais como a
interdisciplinaridade, a autonomia académica e cientifica, a formacdo pela pesquisa e a
indissociabilidade do ensino e da pesquisa. O presente trabalho analisa a atividade de
Iniciagdo Cientifica desenvolvida em uma universidade publica do estado de Sao Paulo, a
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), partindo da suposicao de que o espaco
da Iniciagdo Cientifica vai além da formagdo do pesquisador especializado, contribuindo
para a formacdo intelectual e moral do estudante. Nosso objetivo principal € identificar,
através da percep¢ao de alunos e de professores (orientadores) envolvidos nessa atividade,
os espacos de formacdo de um espirito investigativo tal como o pensado pela proposta
Humboldtiana da universidade moderna. Os sujeitos sdo os alunos inseridos em agosto de
2008 nos programas oficiais de Iniciagdo Cientifica da Unicamp, nas diferentes areas de
ensino e de pesquisa dessa Universidade, e os professores orientadores de Iniciacdo
Cientifica durante a mesma época. O instrumento de coleta de dados foi um questionario on
line, constituido de questdes abertas, enviado por e-mail aos alunos e aos professores. Os
enderegos foram disponibilizados pela Pro-Reitoria de Pesquisa da Unicamp. A analise de
dados foi realizada através da metodologia de Andlise de Contetdo descrita por Bardin
(2002). Os dados evidenciaram que apesar dos alunos ingressarem na Iniciacdo Cientifica
apenas com o objetivo de obterem uma formacao técnica, professores orientadores e alunos
de Inicia¢do Cientifica reconhecem que tal atividade contribui tanto para sua formagao
técnica como para a sua formagao ampla.

Palavras-chave — Universidade, Educagdo Superior, Formacao do Estudante, Pesquisa
Cientifica.
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ABSTRACT

The role of universities, almost everywhere throughout the world, is to contribute to society
by promoting the production of knowledge via scientific research and the formation of
professionals and citizens. The emphasis on research during graduation started with
Humboldt, responsible for creating an emblematic model of university focused on research,
highlighting the important aspects of present academic activities, such as,
interdisciplinarity, academic and scientific autonomy, formation by research and
inseparability of teaching and research. The objective of the present work is to analyze the
Scientific Initiation program developed by a public university of Sdo Paulo State -
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) — starting from the supposition that the
role of Scientific Initiation is more than just the formation of a specialized researcher, but
also a contribution for the intellectual and moral formation of students. Our main objective
is to identify, through the perception of students and teachers (advisors) involved in such
activity, the formation spaces of an investigative attitude, as proposed by the Humboldt
model for the modern university. Subjects will be students enrolled in official Scientific
Initiation programs at Unicamp (August 2008) for different areas of studying and
researching and advisors for the Scientific Initiation program during the same period. A
questionnaire will be used for the online data collection process and will consist of open
questions emailed to students and professors. Email addresses were made available by the
University Administration of Research at Unicamp. Data were analyzed using the
methodology of Content Analysis described by Bardin (2002). The results show that
despite the enrollment of students in Scientific Initiation programs merely aiming at
technical formation, professors, advisers and students acknowledge that such activity
contributes not only to their technical formation, but also to a more comprehensive one.

Key Words: University, Higher Education, Student Education.
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INTRODUCAO

Com este trabalho buscamos ampliar a compreensao do significado da Iniciagao
Cientifica na formagdo global do aluno de gradua¢do. Como abordagem metodoldgica
procuramos privilegiar o relato de alunos e de professores orientadores acerca de suas
experiéncias em projetos de pesquisa na graduacdo e a importdncia que veem nesta
formacao. Para isso, buscamos alunos e professores inseridos nos programas oficiais de
Iniciacdo Cientifica em uma universidade publica paulista. Entendemos que estes
programas se apresentam como lugar privilegiado para o estudante participar ativamente de
projetos de pesquisa, pois embora haja outros espacos na graduagdo destinados a formacao
cientifica, como as disciplinas de metodologia cientifica, essas, na maioria das vezes, se
restringem a ampliar o conhecimento de uma 4rea especifica, sem possibilidade de
construgdo e produgdo de conhecimento (MELO, 2003; CHIARELI, 2001). Nosso foco ¢
compreender a pesquisa na graduacdo como aspecto formativo do estudante que se
diferencia da formacao do pesquisador profissional.

A énfase da pesquisa na graduagdo inicia-se com Humboldt, responsavel pela
criacdo de um modelo emblematico de universidade voltada para a pesquisa, ressaltando
aspectos totalmente relevantes nos dias atuais como a interdisciplinaridade, a autonomia
académica e cientifica, a formacdo pela pesquisa e a indissociabilidade do ensino e da
pesquisa.

Atualmente muitos autores, (BETTOI, 1995; BOTOME, 2000; CALANZAS,
1999; CASTANHO, 2005; BRIDI, 2004), defendem a formacdo cientifica no ensino

superior. Severino (2009) acredita que, na Universidade, a docéncia e a aprendizagem so
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serdo significativas se forem sustentadas por uma atividade permanente de constru¢ao do
conhecimento.

Para Demo (2003) a educacao ndao pode recair na condicdo de transmissao,
reprodugdo, mas deve aparecer como ambiente de instrugdo criativa através da pesquisa que
contém o seu valor educativo, para além da descoberta cientifica.

A importancia da atividade de pesquisa desinteressada e da formacao cientifica
para os estudantes de graduacdo vem sendo uma preocupagao das universidades do mundo
todo e também das brasileiras. O documento do Forum de Graduagao (FORGRAD, 2001)
deixa claro que a funcdo da universidade vai além da formacao profissional técnica e
especializada e deve ter o compromisso com a producao de novos conhecimentos.

Desse modo, de acordo com Von Zuben (1995), j4 € consensual a importancia
de um projeto pedagogico que atribua um papel relevante a formacgdo cientifica para a
concretizagdao de uma universidade critica e criativa.

Viérios outros autores (BETTOI, 1995; BOTOME, 2000; CALANZAS, 1999;
CASTANHO, 2005; BRIDI, 2004) ressaltam a importancia da formagdo cientifica na
universidade, alcangada, principalmente, através da pesquisa. Estes autores consideram
importante que se estabelecam espagos curriculares para o aluno aprender a pesquisar
pesquisando.

Botomé (2000, p. 20) acredita que o método cientifico, aprendido como
iniciagdo a ciéncia, ndo deve se restringir a um conjunto de técnicas que os alunos dominam
para organizar, tratar ou analisar dados, mas deve ser uma maneira de se utilizar critérios
inerentes ao processo cientifico para lidar com os problemas. Calazans (1999) também
menciona a importancia de se juntar esfor¢os para o desenvolvimento de habilidades e

capacidades que, a partir de apreensdo de teorias, metodologias, atitudes e compromissos
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dos aprendizes, contribuam para a formacao do pensar cientifico de alunos de graduagao.
Nesse sentido, a atividade de pesquisa adquire um papel de pratica pedagogica. Papel esse
reafirmado por Severino (2009, p. 6), que descreve que na universidade “ndo se trata de
transformar o professor € o aluno em pesquisadores especializados, como se fossem
membros de uma equipe de um instituto de pesquisa, mas de praticar a docéncia e a
aprendizagem mediante uma postura investigativa”. Assim, afirma Ades (1981), a pesquisa
adquire a fungdo formativa que os universitarios tém o direito de vivenciar. E uma
formacao imprescindivel, em que o aluno aprende a aprender, a criar e a produzir
conhecimento cientifico, substituindo sua posi¢do de ouvinte e copiador por uma postura
ativa que lhe permita produzir seus conhecimentos de forma critica (DEMO, 2003). A
pesquisa ¢ indispensavel no ensino superior por ser um saber vivo em continua
reelaboragao e tematizagao.

Bazin (1983) e Almeida (1995) acreditam que a pesquisa na graduacao pode ser
um caminho para a autonomia intelectual do jovem, que passa a ter a possibilidade real de
exercer sua criatividade e de construir um raciocinio critico. Outro beneficio da pesquisa
para o aluno ¢ que ela pode permitir a articulagao entre os varios conhecimentos, ou seja, a
pesquisa pode se constituir em um dos caminhos para a execugdo de projetos
interdisciplinares, que envolvam, também, a superagdo da dicotomia teoria e pratica
(BARIANI, 1998; BRIDI, 2000). Além disso, a pesquisa pode proporcionar ao estudante
momentos de grande satisfacdo. Snyders (1995), ao buscar quais seriam os momentos da
vida académica que proporcionam aos estudantes “alegrias” e “ndo alegrias”, verificou que
os jovens, na trilha por caminhos ainda ndo desvendados, conhecem a alegria da
investigacdo, das rupturas, das continuidades e dos novos conhecimentos. Para este autor, a

pesquisa se constitui em uma das experiéncias vividas na universidade que levam ao
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amadurecimento, ou seja, ao desenvolvimento pessoal do aluno, por favorecer sua
participacao ativa, na constru¢do e producao do conhecimento.

Entendendo a Iniciagdo Cientifica como importante atividade de pesquisa
destinada a alunos de graduagdo, perguntamos: Como a formagao acontece nesses espagos?
Hé4 uma valorizacdo da pesquisa individual ou coletiva? H4 espagos para trabalhos
interdisciplinares? A pesquisa estd vinculada ao ensino ou se constitui em uma atividade
paralela e independente dele? Qual a énfase da formagdo: formar pesquisador
especializado, ou contribuir para a formagdo geral do jovem universitario? Qual a énfase
das pesquisas: desinteressadas ou com carater utilitarista e pragmatico?

Os objetivos dos programas de Iniciagdo Cientifica sugerem que esse espaco
seja para despertar talentos, preparar ¢ formar o pesquisador especializado, diminuir o
tempo da pds-graduagdo, porém o que se percebe na literatura especifica ¢ que muito mais
do que atingir esses objetivos a Iniciacdo Cientifica tem sido pensada como importante
espaco de formagdo. Como este espaco tem sido entendido em uma instituicdo como a
Unicamp, referéncia em ensino, pesquisa e extensao?

Supomos que o espaco da Iniciagcdo Cientifica ¢ rico em oportunidades e nossa
tese ¢ a de que a atividade de Iniciagdao Cientifica pode adquirir alcances pedagdgicos que
vao além da formacdo do pesquisador especializado, contribuindo para a formacao
intelectual e moral do estudante, conforme propunha Humboldt na elaboracdo de sua
concepcao de universidade moderna. O estudo tem como propdsito reconhecer na Iniciagao
Cientifica esses propositos.

Para a realizagdo desse estudo, privilegiamos a participagdo do aluno em

programa de Iniciagdo Cientifica de 2008 a 2009 e delimitamos nosso objeto para uma
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instituicdo com prestigio cientifico, como ¢ o caso da Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP).

Atualmente a UNICAMP concentra cerca de 15% de toda a producao cientifica
brasileira e cerca de 10% da pos-graduagdo nacional (PRO-REITORIA DE PESQUISA
UNICAMP, 2009).

Porém ¢ importante ressaltar que o Brasil ndo ¢ um pais de tradicdo quando se
fala tanto em desenvolvimento cientifico como em universidade, comparado a paises da
Europa e da América do Norte.

Para melhor compreensdao do tema que estamos desenvolvendo, organizamos
este trabalho em sete capitulos.

No Capitulo 1, A CIENCIA E A UNIVERSIDADE NA MODERNIDADE, sio
discutidas as visoes de ciéncia e as concepgdes de universidade no paradigma moderno.

No Capitulo 2, A CIENCIA E A UNIVERSIDADE NA CONJUNTURA
ATUAL, sao apresentadas as concepgoes tedricas sobre a constru¢do pos-moderna € o0s
papéis destinados as universidades no contexto atual.

No Capitulo 3, A CIENCIA E A UNIVERSIDADE NO CENARIO
NACIONAL, refletimos sobre a questdo da ciéncia e da universidade na atual estruturacao
da educacdo superior, tanto em relacdo a legislacdo e as reformas, como em relagdo as
praticas universitarias. Também nesse capitulo apresentamos a historia da Unicamp.

No Capitulo 4, A INICIACAO CIENTIFICA COMO ESPACO DE
FORMACAO, abordamos as politicas de fomento a atividade de Iniciagdo Cientifica e as
pesquisas nacionais sobre essa atividade destinada a alunos de graduacao.

No Capitulo 5, O PROBLEMA DE PESQUISA E OS PASSOS

METODOLOGICOS, sao abordados os objetivos do trabalho.
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Os resultados das analises realizadas com professores e alunos que realizam
Iniciacdo Cientifica, interpretadas a luz das reflexdes e discussdes obtidas das
fundamentagdes anteriores, serdo apresentadas no Capitulo 6, ANALISE E
INTERPRETACAO DOS DADOS: OS ESPACOS DE FORMACAO DA INICIACAO

CIENTIFICA.
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1. A CIENCIA E A UNIVERSIDADE NA MODERNIDADE

Procurando entender a atividade de Iniciagdo Cientifica em uma Universidade
paulista sentimos a necessidade de esclarecer aspectos sobre a ciéncia, as concepcdes de
universidade e os espacos da ciéncia nestas instituicdes.

A partir do século XVIII a forma de pensar o mundo e a sociedade pelos
principios medievais voltados ao teocentrismo passou por transformagdes influenciadas por
eventos como: a decadéncia da monarquia absoluta; o declinio do feudalismo; a Revolucao
Industrial Inglesa; a mudanca da relagdo de trabalho e produgdo; o surgimento dos Estados
constitucionais; o surgimento de regimes democraticos; e a substitui¢do gradual dos saberes
religiosos e tradicionais pelos cientificos. Foi o que pudemos denominar, tomando por base
as concepgdes de Kuhn (2003), uma mudancga de paradigma.

Para Giddens (2002) esse novo modo de comportamento social surgiu na
Europa com o declinio do sistema feudal e se espalhou no século XIX, refletindo-se nas
organizagdes e nas filosofias das diferentes instituicdes. Assim, de modo geral, a
modernidade se caracteriza como um periodo histérico complexo na sua dinamica social e
cultural, que se sustenta nos pilares da razdo, estabelecendo uma espécie de fé na ciéncia
responsavel por uma nova dindmica da realidade social.

Neste capitulo serdo apresentadas as concepcdes de ciéncia construidas na

modernidade e o surgimento das novas concep¢des de Universidade.
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1.1 O que ¢ ciéncia/ciéncias?

Definir o que ¢ ciéncia ainda hoje ndo ¢ uma tarefa simples. Morin (1999),
sociologo e filosofo francés, ressalta que a resposta a pergunta o que € ciéncia nao tem
explicacdo cientifica e que seu conceito deve ser estudado em sua complexidade. De forma
geral a ciéncia, na concepg¢dao de Morin (1995), € um conhecimento vivo que leva a

descoberta do homem, da vida, do universo.

Nao existe um Unico conceito de ciéncias. Para Schwartzman (1980), a ciéncia
ndo € estatica, ndo acontece da mesma maneira, impulsionada pelos mesmos preceitos
filosoficos, de tal forma que o conceito de ciéncia ¢ variavel de acordo com o momento
histérico e a realidade cultural. Ela ¢ dinamica, passivel de questionamentos, avangos,
retrocessos e rupturas. O que € considerado ciéncia, ndo-ciéncia ou pseudociéncia passa por
transformagdes ao longo do tempo. Ja dizia Whitehead (apud MORIN, 1995), a ciéncia se
transforma mais do que a teologia e Morin (1995) ressalta a importancia da complexidade
da ciéncia, que deve ser entendida no seio de seu contexto historico e social.

Dessa forma, percebemos com Morin (1995) que o conceito de ciéncia nado ¢
nem absoluto nem eterno. Entendendo a ciéncia como mutével e dindmica notamos que nao
existe uma s6 ciéncia, mas ciéncias, sustentadas por diferentes paradigmas, pressupostos,
métodos, concepcdes, regras. Assim, diferentes ideias de ciéncia se firmaram na
modernidade.

No entanto, Chalmers (1994) retrata que ha concepg¢do de senso comum sobre 0
que ¢ ciéncia. Essa concepcao € heranga de Galileu (1564 a 1642) e Newton (1642 - 1727)
e continua sendo considerada o modo privilegiado de conhecimento no mundo ocidental,

tanto para conhecer a realidade como para a formulag¢do de conceitos. Nessa visao ciéncia ¢

30


http://pt.wikipedia.org/wiki/Sociologia
http://pt.wikipedia.org/wiki/Fil%C3%B3sofo
http://pt.wikipedia.org/wiki/Fran%C3%A7a

tudo aquilo que pode ser provado empiricamente e formulado em leis gerais e universais

anunciadas de forma precisa e racional.

1.1.1 A ciéncia na modernidade

Bernal (1976) sugere que na sociedade medieval, at¢ o século XVII, o
conhecimento se pautava em uma visao teocentrista do universo em que a ciéncia acontecia
obedecendo as ordens eclesidsticas. Havia uma profunda ligacao da ciéncia com a filosofia
e a teologia.

Entre os séculos XVI e XVIII esse modo de ver o mundo foi questionado,
principalmente pelas descobertas de Copérnico, Newton e Galileu. A partir deles o mundo
passou a ser compreendido a partir de formulas matematicas, fisicas e regras mecanicas,
dando um importante status a ciéncia. Nas palavras de Japiassu (1997, p. 245), “gragas a
influéncia de Newton, a ciéncia se estabiliza. A ci€ncia torna-se uma instituigdo respeitavel
[...]. Os filésofos do século XVIII puderam tomar como verdade a visdo cientifica do
mundo legada por Newton”.

Santos (1989, p. 1) afirma que as descobertas de Copérnico, Newton e Galileu
influenciaram o cenario das ciéncias até meados do século XX e podemos acrescentar que
influenciam as pesquisas até os dias atuais. Além dos cientistas citados, Santos (1989)
aponta Adam Smith, Lavoisier ¢ Darwin, Marx e Durkheim, Max Weber e Pareto,
Humboldt e Planck, Poincaré e FEinstein como importantes cientistas modernos que
contribuiram para a concep¢do de que o mundo poderia ser descoberto pelo método
cientifico. A partir dai inicia-se um aprofundamento do papel da ciéncia na sociedade, que

antes era considerada marginal e periférica, adquirindo na modernidade um status central,
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com grande importancia social. Esse novo papel das ciéncias e sua associacdo com a
técnica, como retrata Morin (1995, p. 198), provocou uma progressiva introducao destas
nas universidades, nas sociedades, nas empresas, no Estado, “transformando-os e se
transformando pelo que transformou™.

Goergen (1998, p. 1) também aponta a centralidade da ciéncia, entendendo que
“a partir do inicio da modernidade, a ciéncia foi definida como o caminho privilegiado e
mais seguro de acesso a realidade”, o caminho para o progresso, para o avanco tecnologico
e para o desenvolvimento humano. Da mesma forma, Bernal (1976) retrata a superioridade
da ciéncia moderna e aponta o status que adquiriu de conhecimento confidvel e

inquestionavel.

Esses pressupostos de um mundo estavel, uniforme, mecanicamente fechado e
harmdnico, que passam a reger a ciéncia moderna, sao definidos ndo pela religido, como na

era medieval, mas pela razao humana (JAPIASSU, 1997).

Embora o desenvolvimento da ciéncia moderna tenha se dado desde o inicio da
modernidade com Bacon e Descartes (1999), segundo Granger (1994), ele explodiu no
século XX, denominado como a “Idade da Ciéncia”, por ser um momento rico em
desenvolvimento e aplicagdo. Foi no inicio do século XX que um grupo de cientistas se
reuniu em Viena para discutir os rumos epistemologicos das ciéncias, o qual ficou
conhecido como Circulo de Viena. Faziam parte do Circulo de Viena: Rudolf Carnap, Otto
Neurath, Herbert Feigl, Philipp Frank, Friedrich Waissman, Hans Hahn, Hans Reichenbach,

Kurt Godel, Carl Hempel, Alfred Tarski, W. V. Quine e A. J. Ayer.
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O ponto de vista do grupo de Viena foi cristalizado por uma forte posi¢ao anti-
metafisica e por uma preocupacdo com os critérios de verdade dos conhecimentos
cientificos, apontando o critério empirico para se verificar a verdade.

Segundo Morin (1995), os cientistas 16gicos e matematicos que fizeram parte
dessas discussdes queriam construir uma nova forma de conceber as ciéncias, abominando
o mundo metafisico. Para eles, todo o conhecimento tinha que ser empiricamente provado.

Para Santos (1998), a ciéncia passa a ser aquilo que pode ser medido,
quantificado, verificado e tudo o que difere disso se torna irrelevante.

O método pensado pelo grupo de Viena, por sua vez, teve seus opositores. Karl
Popper (2003) foi um deles. Popper (2003) defendeu a ideia de que toda ciéncia ¢ falivel e,
portanto, refutavel. Para ele ndo ha verdades indiscutiveis, pois toda teoria verificada pode
ser falsificada e substituida por outra. Para Popper (2003) a evolucao da ciéncia acontece a
maneira Darwiniana, que nao sera objeto de exploragdo por ndo ser o foco deste estudo.

A posi¢dao de Popper (2003) ¢ criticada por Kuhn (2003), que defende a teoria
cientifica como uma estrutura complexa. Para Kuhn (2003), o cientista ¢ aquele que
encontra seu caminho e suas respostas dentro de um paradigma, que se apresenta ao
cientista como “principios e regras aceitos” (KUHN, 2003, p. 69). Porém, os paradigmas
apresentam crises € anomalias que podem ser sérias quando atacam seus principios, ou
quando sdo importantes para alguma demanda social. Dessa crise, surge um novo
paradigma totalmente novo, diferente, nem sempre compativel com o primeiro. Assim, uma
revolugdo na ciéncia se refere a renincia a um paradigma para se apoiar em outro novo, por
toda uma comunidade cientifica relevante.

Por volta de 1950, Feyerabend (1989) foi um defensor da diversidade de visdes

de mundo. Considerado um anarquista metodologico, ele acreditava que a ciéncia poderia
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ser realizada de forma livre, sem restrigdes metodoldgicas, talvez ja prevendo o caminho
que a ciéncia seguiria.

Feyerabend (1989) acreditava que a ideia de propor regras universais € métodos
fixos ndo era nem realista nem humanitaria. Nao realista porque adotava uma visao
simplificada da realidade e ndo humanitaria porque as regras rigidas impostas aos cientistas
resultaram em incremento a qualificacdo profissional a custa da humanidade. Sua proposta
foi uma reforma para tornar a ciéncia mais anarquica e subjetiva e essa posicao € vista
como radical na filosofia da ciéncia.

Mesmo com as tentativas de Feyerabend (1989), de modo geral a ciéncia
moderna se pauta na ideia da regularidade dos fenomenos. A partir dessa crenca cabe aos
cientistas entender essa regularidade dos fendmenos para prevé-los, controla-los,
administra-los (SANTOS, 1989, p. 6). E ¢€ por existir tal regularidade que nesse paradigma
o conhecimento ¢ causal e passivel de ser entendido através de leis importantes para se
calcular como e quando os fendmenos voltardo a acontecer.

Por se pautarem num paradigma que acreditava numa ciéncia uniforme e
calculdvel, as ciéncias naturais tinham uma predominancia sobre as ciéncias sociais. No
entanto, alguns cientistas sociais passaram a acreditar que poderiam estudar fatos sociais,
conforme as ciéncias naturais. Sao representantes da epistemologia positivista Comte e
Durkheim. Este ultimo retrata regras metodoldgicas precisas para se estudar o social
mantendo a objetividade e a neutralidade do investigador (DURKHEIM, 1990).

A proposta de Durkheim (1990) complementa as proposicdes de Comte, que
considera os fendmenos sociais como fatos naturais, considerando-os como ‘“coisas”
mensuraveis. Durkheim (1990) dizia que isso era possivel fazendo-se uma separagao rigida

entre o objeto e o sujeito que o representava.
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Durkheim (1990) define um caminho rigoroso para a realizagdo de seu método
apresentando trés passos: 1) libertar-se de sua prenog¢ao, nunca utilizando conceitos que nao
adquirem carater cientifico; 2) procurar a objetividade e a cientificidade dos conhecimentos
vulgares ou praticos que sao pontos de partida da ciéncia; 3) inibir qualquer subjetividade e
tentar isolar os fatos sociais de caracteristicas individuais.

Lazarte (1993) indica que a tentativa de mostrar o mundo, ndo so o natural como
também o social, de forma objetiva, racional, escondendo a subjetividade do investigador,
se apoia no funcionalismo, no positivismo e no marxismo de forma diferente, mas com o
mesmo fim: mostrar os dados claros e objetivos sem julgamentos de valores. Por outro
lado, alguns tedricos atribuiram as ciéncias sociais um status diferenciado com metodologia
e epistemologia proprias. Para Santos (1989, p. 6): “estas duas concepgdes tém sido
consideradas antagdnicas: a primeira, sujeita ao jugo positivista; a segunda, liberta dele, e
qualquer delas reivindicando o monopdlio do conhecimento cientifico-social”.

Santos (1989) ressalta as dificuldades de se conceber as ciéncias sociais em
relacdo aos mesmos métodos das ci€ncias naturais. Para o autor ndo ¢ nada facil abstrair
leis universais de fenomenos sociais. Também suas leis ndo podem prever, confiavelmente,
o comportamento humano. Por apresentar um carater subjetivo estes fendmenos nao podem
ser estudados objetivamente, nem ser metodologicamente controlaveis. Além disso, o
cientista, ao observar os fendmenos, ndo consegue ser totalmente neutro, pois tem seus
valores e sua subjetividade. Por tudo isso, essa ciéncia, conforme lembra Santos (1989),
tem sua especificidade e ndo pode ser estudada pelos preceitos metodologicos das ciéncias
naturais e, sim, € necessario que se desenvolvam métodos proprios, principalmente

qualitativos, na tentativa de se compreender subjetivamente os fendmenos sociais.
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Essa concepcao de formular métodos proprios para se estudar fendomenos
sociais, embasada mais em andlises qualitativas para se entender os aspectos subjetivos &,
para Santos (1989), uma postura antipositivista e nela ha diferentes variantes, como a mais
moderna definida por Max Weber.

Weber (1975) ¢ um dos principais responsaveis pela formag¢ao do pensamento
social contemporaneo, na constituicio de uma epistemologia das ciéncias sociais que,
segundo sua visdo, deve ter um modelo de explicagdo proprio, diferente daquele das
ciéncias naturais. O socidlogo faz uma relevante consideragdo sobre razao instrumental e
razao valorativa, considerando-as distintas. Segundo ele, os juizos de valor ndo podem ter

sua origem nos dados empiricos. Weber (1975, p. 144) conclui:

existem em determinados circulos uma ideia muito difundida de que a ciéncia
se tornou um problema de aritmética que se realiza em laboratérios ou em
gabinetes de estatistica, ndo pela ‘pessoa total’, mas por uma razdo fria e
calculista, ‘como algo produzido na fabrica’.

Para Weber, a ciéncia ndo visa a construir “o caminho para a felicidade”, nem se
constitui em formular verdades universais, mas se apresenta como a unica possibilidade de
interpretar a realidade sociocultural (WEBER, 1975, p. 177). Dessa forma, a ciéncia, para
ele, retrata de forma provisoria e parcial os valores e as crengas que serdo, um dia,
superados. Diferentemente da pretensdo positivista, Weber (1975) acredita que ndo ha
verdades, mas significados sobre os fatos, os sentidos culturalmente compreendidos pela
ciéncia em suas pequenas parcelas. Com isso, segundo Lazarte (1993), o socidlogo Weber
apresentou possibilidades frente a crise do "cientificismo teoricista-racionalista-objetivista".
Porém, Santos (1998) afirma que a concepcao de Weber, conforme tem sido elaborada,
apesar de ndo parecer, ¢ muito ligada ao modelo racionalista das ciéncias naturais, tanto por

assumir uma visao mecanicista da natureza, como por distinguir natureza de ser humano.
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O objetivo principal das ciéncias modernas, segundo Habermas (1983), ¢ a
representacao do real, descrito em formulagdes claras e simples para o controle efetivo e
rigoroso pelas ciéncias. Esse modo de conceber a ciéncia de alguma forma foi inserido nas
concepgoes da universidade moderna. A seguir, apresentaremos as influéncias dessa nova

forma de conceber as ciéncias e o mundo pelas universidades.

1.2 Alguns dizeres sobre as primeiras institui¢des universitarias

Teixeira (1998) afirma que a universidade demorou a se deixar influenciar pelos
valores da modernidade e da ciéncia moderna, mantendo-se fiel a sua estrutura medieval por
pelo menos trés séculos. A ciéncia moderna que se desenvolveu nas Academias e escolas
técnicas foi inserida nas universidades apenas no século XIX. Assim, as universidades
mantiveram suas caracteristicas medievais por pelo menos trés séculos apo6s o inicio do que
se denomina de periodo moderno.

Arantes (1998) retrata que na sociedade medieval surge a expressdo:
“universitas magistrorum et scholarium” (universidade dos mestres e estudantes). A criacao
dessa instituicdo representa para Oliveira (2007, p. 3) uma das grandes realizacdes desse
periodo no ambito intelectual.

As concepgdes de universidade pensadas na era medieval de alguma forma
ainda se perpetuam nas universidades contemporaneas. Kerr (1982) acredita que ha
caracteristicas medievais nas universidades atuais, podendo-se citar, entre elas: o nome, a
localizagdo centralizada, mestres com autonomia, estudantes, estrutura administrativa,
sistemas de conferéncias, procedimentos para exames e diploma.

Rossato (1998) cita como exemplos de universidades medievais as européias e

destaca a Universidade de Bolonha, fundada em 1088, a mais antiga de todas, seguida pela
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Universidade de Paris, fundada com um curriculo direcionado aos estudos gerais. Pereira
(2009) cita, entre as universidades de grande expressdao na Idade Média, as Universidades
de Oxford e de Cambridge.

Essas universidades Européias, relata Santos Filho (2000), tinham uma
Faculdade de Artes direcionada para duas grandes &reas: as Letras e as Ciéncias. A
Faculdade de Artes, nos componentes das Artes verbais (gramatica, retdrica e dialética),
tinha como conteudo os aspectos linguistico, simbolico, dialético e filoséfico do
conhecimento. No segundo componente, havia as ciéncias da natureza, restritas a quatro
ciéncias (aritmética, geometria, astronomia e musica). Assim, o curriculo dessa Faculdade
era voltado para o saber do mundo greco-romano e para as contribui¢des cientificas e
filosoficas do mundo arabe, constituido pelas disciplinas do trivium (retorica, dialética e
gramatica) e quadrivium (aritmética, geometria, astronomia e musica) (ROSSATO, 1998).

A universidade medieval possuia seus cursos profissionais para receber os
egressos da Faculdade de Artes, ou seja, apds concluir o curso de Artes liberais o estudante
poderia cursar uma faculdade profissional nos cursos de Medicina, Direito ou Teologia.
Essa estrutura, na analise de Teixeira (1998), enfatizava a cultura cléssica, o saber pelo
saber. Assim sendo, a formacdo profissional ndo constituia o objetivo principal da
universidade, mas sim sua extensdo, seu complemento. Nesta universidade a ciéncia era
entendida de forma contemplativa e com objetivos nobres.

Esse tipo de universidade existiu até o século XVIII e, segundo Santos Filho
(2000), atendeu as expectativas da sociedade medieval, sendo, de alguma forma, essencial
na constru¢do da modernidade. Com a Revolugdo Cientifica cada vez mais influente,
algumas universidades, principalmente as protestantes luteranas, comegaram a ser

influenciadas pelas principais ideias modernas.
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Trataremos, nas paginas que seguem, dos modelos de universidade focando,

principalmente, o lugar da pesquisa nestas institui¢oes.

1.3 As concepgdes modernas de universidade

Flexner, em 1930, escreveu que a universidade moderna surge para responder a
uma €poca, “ndo ¢ algo isolado, algo historico, algo que cede o minimo possivel a forgas e
influéncias mais ou menos novas. E ao contrario, (...) uma expressdo da época e uma
influéncia que opera tanto sobre o presente quanto sobre o futuro” (KERR, 1982, p. 21).
Assim os estudos das ideias de universidades trazem a tona os pensamentos filoséficos e
cientificos de cada época (BARBIERI, 2003).

E interessante notar que embora na modernidade a visdo utilitarista do
conhecimento e da ciéncia tenham imperado, os dois grandes modelos de universidade
moderna, o de Humboldt € o de Newman, foram concebidos nas suas ideias originais como
locais para a busca da cultura classica, da vida do espirito, do saber pelo saber, da pesquisa
pela pesquisa com um carater desinteressado (TEIXEIRA, 1977).

Dreze e Debelle (1983) citam cinco concepgdes de universidade enraizadas na
sociedade moderna. Estes autores classificam as universidades da Inglaterra, da Alemanha,
e dos Estados Unidos como Liberais, por serem independentes dos poderes publicos, e as
universidades francesa e soviética, como funcionais, por funcionarem a servi¢o do Estado.

A Universidade moderna de Berlim fundada por Humboldt foi a primeira que
trouxe o locus de pesquisa para o interior das instituigdes universitarias, destacando o seu
carater inovador ao lado de uma formagao intelectual e moral do estudante. Conforme
destaca Pereira (2009), esta instituicdo deu origem a primeira universidade considerada de

fato moderna e o seu estudo ¢ muito importante para o desenvolvimento desta tese, visto
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que algumas categorias levantadas por Humboldt serdo utilizadas para nossa analise de

dados.

1.3.1 Uma universidade de ensino e pesquisa — A contribuicao da concepgao alema

O filésofo Kant (1993), considerado o pensador mais influente dos tempos
modernos, no final do século XVIII realizou uma grande reflexao sobre a universidade, no
livro intitulado “O conflito das Faculdades”, publicado em 1798. Neste livro Kant (1993)
apresenta trés capitulos que, embora redigidos em épocas diferentes e com propdsitos
diversos, constituem-se numa unidade sistematica, em que ¢ analisada a estrutura da
educagdo superior de seu tempo e revelada a manipulacdo do povo empreendida pelo
Estado. Para o fil6sofo, a maneira como as faculdades superiores (Faculdades de Medicina,
Teologia e Direito) propagavam suas doutrinas ndo deixava espaco para o debate
desinteressado que buscasse apenas a verdade através da razdo. Estas faculdades se
aproximavam mais do poder do governo, de seu direcionamento e interesse do que a
Faculdade Inferior (a de Filosofia) que era mais livre para ensinar e se apresentava como o
uso da razdo e o do desenvolvimento de um conhecimento desinteressado para a busca da
verdade. As analises de Kant (1993) influenciaram as discussdes sobre a Universidade do
século XIX na Alemanha, o que indica a real demora da universidade para se adaptar as
novas conjunturas sociais. Nas andlises de Pereira (2009, p. 42), Fichte, Schleiermacher,
Schelling e Humboldt acataram as categorias apresentadas por Kant para formularem a
“arquitetura dessa nova instituigdo”. Pereira (2009) identifica as seguintes categorias
Kantianas: Estado, povo, verdade, linguagem, reflexdo, determinagdo, autonomia, historia e

progresso.
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Para Kerr (1982), foi com a universidade alemad que a instituicdo universitaria
renasceu ¢ Morin (1999) completa que Humboldt conseguiu pensar em um modelo de
universidade que respondesse ao desafio do desenvolvimento da ciéncia do século XIX.

Segundo Rossato (2007), a Universidade Alema, considerada universidade da
pesquisa, surge em decorréncia de todo um contexto da nova realidade social, cultural e
econdmica num novo periodo historico - a modernidade.

Ribeiro (1969), analisando o contexto historico do surgimento do modelo
Alemao de ensino, constata que, por ndo ter acompanhado espontaneamente a renovacao
tecnologica da época, a Alemanha se viu obrigada a provocar essa renovacdo. List ficou
responsavel pelo campo econdmico, e Schelling, Scheimacher, Fichte ¢ Humboldt pelo
campo cultural, idealizando o novo modelo de universidade. Ribeiro (1969) observa que
predominavam na época a posicao racionalista e a identificacdo com a politica prussiana de
unificacdo da Alemanha, assim como a valorizagdo da ciéncia e da investigacdo empirico-
indutiva. Para o autor,

As autoridades estatais alemds apoiaram esses filosofos ndo por seu
pensamento académico, mas porque eles representavam a imagem duma
Alemanha autdonoma, nacionalista, ¢ reivindicativa. (...) a Universidade Alema
surgiu também revoluciondria porque desde o comeco se comprometeu com a
integragdo nacional e incorporacdo da cultura alemd a nova civilizagdo
(RIBEIRO, 1969, p. 48).

Ribeiro (1969) afirma que a ciéncia que se implantou na universidade se
antecipou a industrializagdo do pais, garantindo a formacdo de técnicos e de cientistas, o
que permitiria que a Alemanha entrasse no rol das poténcias industriais, tudo por uma agao
intencional do governo,

Assim, a Alemanha, tanto como poténcia industrial como do ponto de vista
cultural-universitario, foi fruto convergente de uma politica intencional de
desenvolvimento atingido tardiamente, através de um esforgo lucidamente
conduzido, em posicdo aos procedimentos e aos propositos das poténcias
anteriormente desenvolvidas (RIBEIRO, 1969, p. 48).
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A criagao da universidade alema foi precedida por uma especulacao tedrica, da
qual fizeram parte filosofos como Fichte, Schelling e Schleiermacher e fil6logos como
Wolf e Humboldt, considerado o fundador da Universidade de Berlim. O primeiro filosofo
a responder ao apelo ministerial do Estado Prussiano para o aperfeicoamento da instituicao
universitaria foi Fichte. O filésofo apresentou um plano dedutivo para o estabelecimento de
ensino superior a ser criado em Berlim, o qual foi enderecado ao ministro em outubro de
1807, propondo uma universidade em que o trabalho, a pesquisa € o ensino fossem
atrelados aos interesses do Estado. Na concepcdo de Fichte, a universidade deveria se
realizar a partir de sua integragdo rigorosa com uma totalidade mais ampla, o Estado. Para
este filosofo, a universidade teria como meta preparar cidaddos para cumprir seu papel na
nacdo e, portanto, assumiria uma fun¢do de formacdo e coordenagdo dos individuos em
nome de valores normatizados pelo Estado (FICHTE, 1999).

O tedlogo Schleiermacher, ao conhecer o conteudo da proposta de Fichte,
considerou-a excessivamente autoritaria e estatizante e elaborou uma contra-proposta mais
liberal ao propor uma ténue relacdo da universidade com o Estado, reduzida quase somente
a manutencao econdmica da universidade pelo Estado. Da mesma forma o filésofo
Schelling pensou a ligacao da universidade com o Estado, mas com autonomia das praticas
educacionais e cientificas.

O confronto entre essas propostas foi mediado por Humboldt, fildlogo, filésofo e
embaixador da Priissia em Roma, Viena e Londres, encarregado pelo ministro prussiano de
criar a Universidade de Berlim. Em 1810, Humboldt escreveu o texto estatutirio para a
fundacdo da nova universidade, intitulado “Sobre a organizacdo interna e externa dos
estabelecimentos cientificos superiores em Berlim”. No texto deixou clara sua opcdo pela

proposta mais liberal de Schelling e Schleiermacher, fundando a universidade de Berlim e
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preconizando a autonomia académica e cientifica dessa instituicdo. A principal novidade
anunciada por Humboldt contrariou, de uma sé vez, a ideologia do utilitarismo imediato ¢ a
estrutura da universidade tradicional.

No texto de 1810, Humboldt destaca como formulagdes essenciais: a formagao
pela pesquisa; a unidade entre ensino e pesquisa; a interdisciplinaridade; a autonomia e a
liberdade cientifica e académica; o apoio financeiro do Estado; a universidade como ensino
complementar ao médio e ao fundamental (PEREIRA, 2009).

O pensamento de Humboldt (2003, p. 80) sobre a autonomia da universidade se
refere a necessidade de a pesquisa € o ensino das universidades serem livres de pressoes

13

externas. Para ele somente na medida em que a ciéncia permanece pura pode-se
apreendé-la em si mesma”. Para o autor, o avanco das instituicdes superiores depende da
nao interferéncia do Estado nas atividades cientificas e académicas. Para ele, “o Estado
necessita respeitar a logica interna da ciéncia. Em outras palavras, necessita intervir cada
vez menos” (HUMBOLDT, 2003, p. 83). Segundo Humboldt (2003), a autonomia ou os
objetivos puramente cientificos da universidade podem ser ameagados ndo s6 pelo Estado,
mas também por interesses pessoais, ou pelas decisdes das proprias institui¢des.

O importante, ressalta Humboldt (2003, p. 89) ¢ que o Estado garanta o ideal da
Universidade. Em suas palavras: “o Estado ndo pode tratar suas universidades como se
fossem escolas de primeiro e segundo grau ou de ensino profissionalizante”. Para o
filésofo, na escola o aluno ¢é preparado para desenvolver todas as suas potencialidades,
para, na universidade, encontrar a ciéncia.

Os limites da autonomia cientifica e académica sdo bem retratados por Max

Weber (1864-1920), filésofo, socidlogo, economista, historiador e professor alemdo, que
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escreveu no periodo de 1908 a 1917 vérios textos' sobre as Universidades de Berlim ¢ de
Frankfurt, provocando significativos debates sobre o ideal da universidade e o papel da
Universidade alema. Para Weber (1989), a autonomia que se apregoava na universidade de
Berlim era constantemente ameagada pelas varias interferéncias do Estado, desrespeitando
a liberdade académica e promovendo o direcionamento politico de professores, forgando a
submissdo dos professores e estudantes aos interesses da corte e coagindo para que estes
sempre ficassem ‘“alinhados” com os interesses do Estado Alemdo. Weber (1989), em
comparagdes com outros paises, afirma que no mesmo periodo havia Estados que
possibilitavam uma liberdade maior de acdo dos professores do que na Universidade alema:
“(...) mas ndo deveriamos nos iludir de que temos, na Alemanha, a mesma liberdade
académica que sem sombra de divida existe em pais como a Italia” (WEBER, 1989, p. 63).

Para Weber (1989) o escopo da liberdade académica alema ja estava limitado na
década de 1920. “..A suposta liberdade académica estd nitidamente limitada pelo
perfilamento de certas opinides que sdo politicamente aceitdveis em circulos da ‘corte ou
saldes’ (...). A Liberdade de ciéncias existe, na Alemanha, dentro dos limites da
aceitabilidade politica e eclesidstica” (WEBER, 1989, p. 63).

A pesquisa adquire funcdo primordial na universidade, ao lado do ensino,
concebendo o trabalho cientifico como livre de quaisquer interferéncias e solitario na sua
esséncia. Assim, a analise de Weber estd muito ligada ao entendimento de autonomia
universitadria de Humboldt (2003). Para o autor, a atividade cientifica deve ter finalidades
nobres e intelectuais em detrimento de objetivos pragmaticos (HUMBOLDT, 2003). Para

isso, ressalta Humboldt (2003) em seu documento, o Estado deveria intervir menos e

' Estes textos foram organizados por Edward Shils na obra:
SHILS, Edward. Max Weber — on universities. The Univ. of Chicago Press. 1974.
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garantir a autonomia da Universidade e da atividade cientifica, apenas sendo seu papel
selecionar cientistas, mas garantindo a sua liberdade de trabalho.

Estes cientistas teriam a funcdo multipla de pesquisar e ensinar o caminho da
pesquisa mantendo cooperacao com seus alunos e com seus pares através de atividades de
cooperacao livre entre cientistas de diferentes disciplinas. Nas reflexdes de Casper (2003),
Humboldt acreditava que sem a intervengao do Estado a universidade poderia avancar mais
na ciéncia € no ensino.

Para Humboldt (2003), a ideia da Universidade esta pautada no estabelecimento
do lugar onde a pesquisa livre acontece para a “busca da verdade sem constrangimento” e
no fortalecimento dos trabalhos cientificos e de pesquisa através dos principios basicos da
unidade do saber e da unidade da pesquisa € do ensino. Da mesma forma, no inicio do
século XX, Jaspers, pensando na formacao do homem completo, ou seja, na formagao
integral, defendia que a investigagdo ¢ o principal objetivo da universidade (DREZE;
DEBELLE, 1983). Jaspers (1965, p. 19) definia como objetivo central da universidade a
procura, pelos seus membros, “da verdade apenas pelo amor a verdade”.

O principio da unidade da pesquisa e do ensino ¢ bem retratado por Jaspers
(1965), que entende a necessidade do ensino universitario de garantir a participacdo do
aluno em atividades de pesquisas reais, promovendo a iniciacdo a pesquisa €
desenvolvendo nele a atitude cientifica como importante aspecto para a sua formacao geral.

Os historiadores da universidade afirmam que Humboldt ndo teria criado uma
nova universidade, mas, sobretudo, um novo modelo emblematico que se tornou o sonho
dos universitdrios do mundo inteiro € marcou o inicio da universidade moderna. Por tudo
1sso, Ricoeur (1983) afirma que foram os filésofos alemaes os que mais refletiram sobre a

ideia de universidade, enfatizando, segundo Kerr (1982), a filosofia, a ciéncia, a pesquisa e
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a liberdade académica. Nas palavras do autor: “a énfase era em filosofia e ciéncia, em
pesquisa, na liberdade de professores e alunos” (KERR, 1982, p. 35).

Jaspers ¢ apontado por Dreze e Debelle (1983, p. 49) como um grande
representante da ideia de universidade alemd que, entre 1923 e 1965 fortaleceu as
concepgoes de Humboldt, fazendo a seguinte ressalva: “o ambito da verdade ¢ maior do
que o da ciéncia; portanto, a universidade deve ser um centro de cultura disponivel para a
educagao do homem no seu todo”. Desse modo, entende-se que (i) a verdade deve ser
transmitida, e (i1) cabe a universidade ensinar; além disso, (iii) que o ensino seja orientado
para a formacao integral.

Para Morin (1999), o pensamento da universidade alema ndo visava formar de
maneira direta um profissional, mas objetivava a formacao de uma atitude cientifica, o que
caracteriza uma énfase na formacdo cientifica de cunho humanista, nao—pragmatico,
favorecendo, segundo Pereira (2009), a formagdo do aspecto intelectual e moral dos
individuos. Nas palavras de Humboldt (2003, p. 80), cabia as Instituicdes Cientificas
Superiores “de um lado, a promogdo do desenvolvimento maximo da ciéncia; de outro, a
producao do contetido responsavel pela formacao intelectual e moral”.

Conforme observa Goergen (1998, p. 12), a universidade humboldiana
apresentava como ideia central “ciéncia basica, neutra e independente, que por si so deveria
ser um fator de formacao ¢ de orientacao das acdes do Estado”.

Nas universidades alemas as diversas ciéncias estavam reunidas numa Faculdade
de Filosofia composta pelos grupos de ciéncias fundamentais. Ja o ensino das matérias que
desenvolviam atividades de pesquisa estava confiado aos Institutos Anexos. A

institucionaliza¢do curricular da pesquisa na Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras da
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Universidade de Berlim acrescentou novas caracteristicas as Artes liberais, dando énfase a
ciéncia basica.

Esse modelo foi mundialmente reconhecido no século XIX e estimulou a
difusdo da pesquisa em todas as areas. Casper (2003), através de sua experiéncia como
professor nas Universidades de Berkeley e Chicago e reitor da Universidade de Stanford,
acredita que embora haja limites historicos, as contribuicdes de Humboldt continuam
relevantes, assim como 0s seus pressupostos mais gerais, fortalecendo a institucionalizacao
da pesquisa e do ensino. Humboldt, acrescenta Casper (2003), foi quem melhor definiu a
universidade como instituicdo e apresentou conceitos que ainda continuam relevantes e que

sdo um verdadeiro tesouro, como ressalta o autor.

1.3.2 A influéncia da universidade Alema na concepg¢ao de universidade no mundo

A concepgdo de Universidade pensada por Humboldt (2003) aponta como pontos
importantes: preocupacdo fundamental com a pesquisa e com a unidade entre ensino e
investigacdo cientifica; énfase na formagdo geral e humanista, ao invés da formagado
meramente profissional; autonomia relativa da universidade diante do Estado e dos poderes
politicos; concepcao idealista e ndo—pragmatica de universidade; negagao da concepgao de
universidade como prestadora de servigos ao mercado e a sociedade; fraco vinculo entre
intelectuais e poder politico; estreita ligacdo entre a formagdo das elites dirigentes e a
questdo da nacionalidade. Segundo Pereira (2009, p. 43), apesar de esse projeto ser
avangado e de proje¢do para além do seu tempo, ele ndo teve muita concretizagdo; assim,
nas palavras da autora “paradoxalmente, este projeto ¢ a referéncia mais difundida e

defendida de universidade moderna”.
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Para conceber a ideia de ensino como aprendizagem da atitude cientifica o
curriculo dessa universidade ficou totalmente embasado na liberdade de ensinar e de
aprender e se realizou com dialogos e semindrios no laboratério, libertando-se dos preceitos
das didaticas tradicionais® e permitindo que pesquisadores assumissem com maestria o
ensino, exigindo-se deles, nesse momento, as qualidades proprias de um bom pesquisador.
Para Humboldt, somente o pesquisador pode ensinar a atitude cientifica e ndo transmitir um
pensamento sem vida (DREZE; DEBELLE, 1983).

Pensar a ideia de Universidade a maneira alemd ¢ pensar que o ensino pode
adquirir inimeras formas, mas entendendo que o ponto fundamental ¢ o trabalho pessoal e
por isso ela deve permitir ao maximo a reflexdo e o trabalho livre e responsavel de
professores e alunos. Assim, Humboldt (2003) acreditava que estava favorecendo na
universidade a formacdo, que ¢ mais do que mera instrugdo, voltada para o
desenvolvimento moral e intelectual dos alunos.

Para Casper (2003) a unidade entre o ensino € a pesquisa € o que caracteriza a
ideia de Universidade Humboldiana. Porém, Casper (2003) admite a dificuldade de se
cumprir esse preceito na atualidade, por trés motivos destacados: 1) porque a pesquisa €
deslocada para centros fora da universidade; 2) porque os professores ndo se preocupam
com a pesquisa; 3) pela opcdo pela profissionalizacio. Sobre a opcdo pela
profissionaliza¢@o o autor destaca que € certo que a profissionalizag@o tem sua importancia,
mas para uma institui¢do se caracterizar como uma universidade a formacdo do aluno deve

ir além da mera instrumentalizagao.

* Segundo Luckesi (1994) nas praticas pedagdgicas tradicionais, o ensino ¢ centrado na exposi¢io do
professor, que é considerado o detentor do conhecimento e o unico responsavel e condutor do processo
educativo.
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Considerando-se de fato a unidade entre o ensino e a pesquisa a relacao entre
professor e aluno existe em fun¢do da ciéncia. Nesse contexto, ressalta Casper (2003), ha
grandes beneficios: os estudantes sdo formados pela ciéncia; a ciéncia avanca; o debate fica
favorecido; e a criatividade ¢ reconhecida. E assim formados, os estudantes se preparam
para assumir seu papel profissional pois “aprendem a pensar a partir de principios
fundamentais, devendo encontrar novas solugdes” (CASPER, 2003, p. 43).

Segundo Casper (2003) a universidade onde a pesquisa acontece de maneira
integrada ao ensino deixa de ser uma continuagdo da escola ou apenas um centro
profissionalizante e passa a ser uma instituicdo de formacdo, que apresenta um carater
dialético, em que o aluno e os professores saem ganhando e ¢ exatamente esse o objetivo
que Humboldt (2003) queria alcancar. Para o autor, através da pesquisa basica os
estudantes aprendem a pensar a partir dos principios fundamentais e t€ém sua atividade
criativa estimulada. Para ele a escola tem o papel de transmitir conhecimento, ao passo que
a Universidade tem o de construi-lo através de um grande esforco empenhado por
professores e alunos.

Um dos problemas da falta de entendimento do modelo de Humboldt foi a
transformagdo da universidade em lugar de servigo nacional com pesquisa dirigida e
aplicada para o desenvolvimento e a defesa nacional. Para Pereira (2009), Humboldt
pensou no desenvolvimento da pesquisa no interior da universidade com a finalidade de
desenvolver o intelecto; no entanto, em muitas instituicdes a pesquisa perde sua fun¢do
cultural e intelectual para se constituir de forma pragmatica e utilitarista.

Outro principio dessa universidade, destacado por Santos Filho (2000), se refere
a integracdo dos conhecimentos. Para Santos Filho (2000): “alocar todas essas ciéncias

numa unica sede foi uma condi¢do importante para permitir a possibilidade de interacao
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entre os pesquisadores e, portanto, a possibilidade efetiva de integragdo dos
conhecimentos”.

Casper (2003) entende que o intuito de Humboldt era que os cientistas
desenvolvessem formas espontaneas de colaboragdo. Para o fil6sofo, um trabalho deveria
incentivar um proximo através de uma colaboracdo continua entre os cientistas de
diferentes disciplinas, de maneira livre e sem finalidade prévia. Porém, como ressalta o
autor, a propria organizagdo da universidade ainda dificulta um trabalho efetivo dessa
natureza.

Santos Filho (2000) acredita que a interdisciplinaridade que se buscou como
principio na Universidade de Berlim por meio da Faculdade de Filosofia nunca chegou a
acontecer de fato. Além dessa limitacdo da concep¢ao humboldtiana, Paula (2002) destaca
que ela foi perdendo ao longo do tempo sua autonomia e sua liberdade académica,
principalmente na época do nazismo, quando professores foram afastados e perderam a
liberdade académica. No século XX, retrata Paula (2002), houve uma aproximacao desse
modelo de universidade com o modelo americano, isto para atender ao novo perfil dos
estudantes e oferecer uma universidade para a pratica profissional, para o utilitarismo e para
a especializacdo. Paula (2002, p. 8) escreve:

O ideal da concep¢do alemd de universidade, voltada para formacgao
humanista, integral e desinteressada do homem, tendo como base uma
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, ¢ crescentemente substituido pela
racionalizag@o instrumental e pela fragmentag@o do trabalho intelectual.

Apesar da grande influéncia que Humboldt teve do desenvolvimento cientifico
da modernidade, ndo defendia uma ciéncia pragmatica e utilitarista, para ele a ciéncia
desenvolvida na universidade teria que ter fim em si mesma e ser desinteressada. E

importante ressaltar que a ciéncia ¢ para Humboldt (2003) muito mais uma atividade de
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descoberta intelectual do que de coleta e tratamento de dados. Humboldt (2003) afirmava
que o fazer ciéncia ¢ uma forma dos professores avancarem em suas dareas de
conhecimento, se libertando apenas da reproducdo dos conhecimentos produzidos em
outros lugares.

Derrida (1999, p. 86) retrata que este modelo “continua sendo referéncia para
que nos ¢ legado quanto a um conceito de universidade”. Pereira (2009) observa que o
afastamento, ou a pouca concretizagdo do modelo alemdo de universidade, ndo significa a
inexisténcia de valor ou falta de reconhecimento de suas principais reformulagdes.

Perguntamos neste trabalho: serd que alguns principios pensados por Humboldt
como integracdo ensino-pesquisa, interdisciplinariedade, aprendizagem de uma atitude
cientifica, colaboracdo espontinea entre pesquisadores podem existir nas universidades
atuais? E se sim, quais sdo as possibilidades?

Além da concepcao Humbolditiana de universidade, outras concepgdes surgiram
na modernidade com outras visdes € propostas: a inglesa, enfatizando a formagao cultural; a
americana, enfatizando a formagdo pragmatica e utilitarista; e a francesa, enfatizando a

formacao tradicional do ensino voltado para a profissionalizagao.

1.3.3 O espago da pesquisa em outras concep¢des de universidade

Newman, em 1852, pronunciou em Dublin cinco conferéncias sobre a
natureza das universidades, organizados no livro The Idea of a University”. A concepcao
defendida por ele era muito parecida com a da Universidade Oxford, uma universidade por
exceléncia de ensino e ndo profissional. Para ele, se o objetivo da universidade ¢ a

descoberta cientifica e filosofica, ndo saberia por que teria ela estudantes. Excluia a
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pesquisa e condenava o carater utilitario do seu uso. Para ele, o ensino teria que ter fim em
si proprio (TURNER, 2001).

A proposta de Newman difere da de Humboldt, pois, para ele, nao hé lugar para
a pesquisa dentro da universidade, cabendo a essa instituigdo somente o conhecimento da
natureza das ciéncias. Ele afirma que para produzir pessoas aptas a contribuir ativamente na
sociedade, a institui¢ao universitaria deve educa-las em historia, literatura; deve também
familiariza-las com as ciéncias fisicas. Para ele, com isso, o aluno forma para toda a vida
um habito mental de liberdade, calma, equidade, moderacao e sabedoria (TURNER, 2001).

Com essa educacdo que tem fim em si mesma, Newman acreditava proporcionar
ao aluno a melhor ajuda profissional e cientifica. Para Newman:

Aquele que refinou seu gosto, moldou seu juizo e agucou sua visdo mental
ndo se transformard de uma hora para outra num profissional, mas adquirird
uma condicdo intelectual que lhe permitira optar por qualquer das ciéncias e
profissdes, terd gosto ou talento especial, com facilidade, graca, versatilidade
e sucesso, nesse sentido a cultura mental é indubitavelmente util (TURNER,
2001, p. 169).

Além dos modelos apresentados, o da Universidade norte-americana, pensada
por Whitehead, em 1929, apresenta como finalidade a constituicdo de um instrumento
eficaz para o progresso da nacdo e da sociedade, apresentando um carater utilitario. Nesse
modelo, diferentemente das propostas de Humboldt e Newman, a finalidade da ciéncia e da
cultura é o progresso da nagio (DREZE; DEBELLE, 1983).

A funcdo da pesquisa no modelo norte-americano ¢ realizar pesquisa
fundamental e interdisciplinar que alargue o limite da ciéncia; promover a aquisi¢do de
conhecimentos de forma imaginativa que possibilitem uma auto-educag¢do permanente e,
finalmente, fazer com que o ensino e a pesquisa sejam meios de execucdo para descobertas
que possam favorecer e acelerar o progresso, fundindo atividades de todos os dominios com

esse fim.
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Com isso, o modelo de Universidade americana funda-se na simbiose da
pesquisa, ensino e extensdao para o progresso da nagdo. Dréze e Debelle (1983, p. 77),
analisando a influéncia da concepcdo de Whitehead, afirmam que as Universidades
americanas adquiriram uma proximidade com a sociedade. Dessa forma, a universidade
atende a sociedade, produzindo especialistas com conhecimento técnico e aplicado,
pesquisa util, assim como servigos de forma geral.

Além desses modelos apresentados ha ainda os modelos mais funcionais como
os das universidades francesa e soviética. A Universidade francesa foi criada por Napoledao
Bonaparte em 1813 para servir ao Estado visando, segundo Cunha (1988), a consolidagao
do regime burgués. Assim, a funcao do ensino superior francés foi conservar a ordem social
pela difusdo de uma doutrina comum, através da instrucao.

Para isso, Napoledo pensou em uma uniformidade da instituicdo que pudesse
ser observada nos varios niveis da sua organizagdao. Para Napoledo, a universidade nao
poderia ter autoridade para elaborar e reformar programas e métodos de ensino,
regulamentar politicas de investimentos e nomear professores. Dessa maneira, ela se
constituiu praticamente sem autonomia. Tudo isso, segundo Cunha (1988, p. 13-14),
regulamentado por um ensino estritamente profissional, que se constituia como um
importante aliado para “a demolicdo de um dos aparelhos de formacdo dos intelectuais da
antiga classe dominante e a preparacdo dos novos intelectuais para a viabilizacdo do bloco
historico em formagao”.

Nessa proposta, a pesquisa € o questionamento critico quase nao tiveram espaco
na universidade. Sua orienta¢do se pautava na formagao profissional de atividades uteis ao
Estado (DREZE; DEBELLE, 1983). Nao que a Franca ndo produzia ciéncia, mas isso

acontecia fora dos muros das universidades.
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Segundo Pereira (2009), o modelo francés teve grande influéncia em paises
europeus ¢ latino-americanos; no entanto, ele nao pode ser considerado um modelo
cientifico e moral, por sua énfase de cunho utilitarista.

O modelo soviético também apresenta uma fung¢ao politica dentro do Estado e
se fortaleceu em 1961 com a aprovacao da Lei de Ensino Superior da URSS. Segundo a
Lei, o ensino, nesse modelo de Universidade, tem por tarefa: contribuir para o crescimento
econdmico da nagdo através de sua insercdo no processo global de produgdo; difundir
conhecimentos cientificos e politicos; dar subsidios para uma educacdo permanente. Nesse
cenario, a instituicdo universitaria organiza o ensino € a pesquisa em funcdo das
necessidades da economia nacional. A pesquisa so existe em funcao de objetivos precisos,
relativos as necessidades econdmicas, militares ou de prestigio do Estado (DREZE;
DEBELLE, 1983).

Neste estudo olhamos mais profundamente para os modelos de Universidade
liberal (Inglés, Alemdo e Americano) destacando o modelo alemao, pois ilustram “a
contribuicdo original que a universidade pode trazer a uma sociedade, pela busca de um
ideal bem definido” e diferem das universidades de poder que se constituem como
instrumento do Estado (DREZE; DEBELLE, 1983, p.120).

Essas sdo caracteristicas das universidades modernas “... uma universidade que

ndo existe fora, mas dentro da contextura geral da sociedade de determinada época”

(TEIXEIRA, 1977, p. 46).
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1.3.4 A crise das universidades modernas

O que significa dizer que a Universidade moderna estd em crise? Vadrias
explicacdes sao dadas, mas nos apoiamos em Pereira (2009, p. 39), que diz que a crise da
universidade ¢ provocada pelas inimeras fungdes que esta institui¢do vem assumindo:

Nao nos surpreende que, diante de tantas solicitagdes e da impossibilidade da
universidade de atendé-las, seja dito que a universidade estd em crise. Sempre
que uma instituicao deixa de atender a algumas das expectativas, € reconhecido
o seu estado de crise. O mais interessante ¢ notar que as analises da crise na
universidade tomam como parametro o modelo humboldiano de universidade
moderna.

Entre os fatores que demonstram que a universidade estd em crise, a autora ressalta a énfase
pragmatica e utilitarista que as universidades estdo assumindo no aspecto cientifico,
deixando de lado a proposta fundamental de Humboldt e a dificuldade de se alcancar a
autonomia cientifica e académica, tdo importante para Humboldt. A crise das universidades
vem evidenciar o lado utilitarista e pragmatista do mundo contemporaneo.

Para Pereira (2009) os avancos e retrocessos na busca da autonomia
universitaria sdo resultados dos diversos momentos historicos, politicos € econdmicos.
Porém, conforme ressalta a autora (PEREIRA, 2009), a busca da autonomia universitaria
esta a cada dia mais dificil, em qualquer pais, ameacada ndo apenas pelo Estado, mas
também por forcas econdmicas, politicas, coorporativas, de grupos locais e regionais,
nacionais e internacionais, minoritarios ou excluidos.

E importante ressaltar que a universidade ndio pode perder sua caracteristica
propria de instituicdo que faz a critica, que trabalha com o pensamento teodrico cientifico e a
pesquisa basica na formagdo do estudante. Segundo Pereira (2009), os pressupostos e as

formulacdes importantes sobre a universidade estdo sendo ignorados e/ou trocados por
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outros nao tao nobres, na tentativa de definir a funcdo das atuais universidades. A autora
escreve:

Nao queremos enfatizar um retorno a um ideal de universidade, mas
circunstanciar que alguns desses principios foram sendo alterados ao longo
do processo historico da universidade, outros ndo foram verdadeiramente
implantados e outros, ainda, sdo extremamente atuais e permanecem
relevantes para a universidade do século XXI, apesar dessa estar situada num
tempo historico que apresenta grandes questionamentos aos parametros que
instituiram a propria modernidade (PEREIRA, 2009, p. 30).

Para Goergen (1998, p. 40), o conhecimento universitario “transformou-se em
conhecimento pluriversitario em que o principio da organizagdo de sua producdo ¢ a
aplicacdo que lhe ¢ dada”.

Derrida (1999) também aponta a dilui¢do da ideia original de universidade. Para
o0 autor, as universidades estdo privilegiando a atividade de ensino reprodutivo.

Assim, a universidade vem sendo chamada a responder a inumeras fungoes,
levando Kerr (1982) a considerar que esta instituicdo deixou de ser UNIversidade e passou
a ter caracteristica de MULT]Iversidade.

Essas funcdes contraditorias geram zonas de tensdo entre a universidade, o
Estado e a sociedade. Santos (2000) aponta que essas tensdes para desempenhar funcoes
contraditOrias sdo geradoras de trés crises amplamente estudadas na literatura especifica: (1)
a crise de hegemonia, pela contradicao da formagdo de alta cultura para a formagdo de
elites e a producdo de padrdes culturais médios e de qualificacdo para o trabalho técnico;
(11) a crise da legitimidade em decorréncia da contradi¢do entre a democratizagdo e a
hierarquizagdo; (ii1) a crise institucional que se refere a autonomia versus a eficacia da
produtividade. Buscaram-se fora da universidade meios para se atingir os objetivos e,
assim, a universidade deixou de ter o dominio do ensino superior ¢ da produgdo de

pesquisa.
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Para Santos (2000), a mais importante das crises, justamente por englobar as
demais, ¢ a crise da hegemonia relacionada ao tipo de conhecimento universitario. Pereira
(2009) destaca que Santos se utilizou das concepgdes de Gramsci para descrever essa crise.
Nas analises de Cunha (1988), entender a universidade como Gramsci ¢ entendé-la como
aparelho de hegemonia que forma tanto profissionais intelectuais como organicos da
burguesia. O autor explica: “enquanto aparelho de hegemonia, a universidade encontra-se
sujeita ela propria a uma luta hegemonica que se desenvolve em seu proprio seio, o que
explica muitas das crises de identidade desse aparelho” (CUNHA, 1988, p. 14). Com isso
percebemos conflitos — entre o saber contemplativo € o saber utilitario, entre a ciéncia
basica e a ciéncia aplicada, entre teoria e pratica, entre preparagdo € consumacao.

Goergen (1998, p. 40) também retrata em diferentes momentos a crise da
universidade que acontece pelas politicas de parcerias entre escola e empresa, universidade
e industria. Para o autor, as universidades vém se transformando em um espago de
valorizagdo do capitalismo educacional através do comércio do conhecimento cientifico,
perdendo sua autonomia didatico-cientifica, pois “a liberdade académica € vista como um
obstaculo para a empresarizagao da universidade”.

Schwartzman (1989) também se refere a crise apontando que a universidade
perdeu sua funcao cldssica. O autor acredita que a universidade passa por uma crise de
concepcao e objetivos que vai além de aspectos administrativos, burocraticos, técnicos e
operacionais. Para o autor a unido da universidade com o setor produtivo provoca uma
visdo amparada em interesses ideoldgicos e mercadologicos, deixando de lado sua
caracteristica critica, autdbnoma e problematizadora. Assim, defendemos que ela deve, sim,
prestar servico a comunidade, ndo sendo, como Goergen (1998) bem escreveu, “inquilina

da utopia”, mas se mantendo critica, autdbnoma e problematizadora.
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Segundo Silva (1999), o mundo globalizado, guiado pelo mercado consumidor,
envolve a universidade em tensdes. O autor cita seis pontos fundamentais: 1) produgdo de
conhecimentos e técnicas em funcdo do mercado; 2) concepg¢do de ensino como
adestramento; 3) busca de mercado cientifico internacional; 4) migracdo de lideranca
cientifica; 5) poucos intercAmbios com nucleos de pesquisas especializados; 6) copias de
laboratdrios de ponta. Sobre esse assunto Lourenco escreve (2005, p. 44):

A investigacdo cientifica, antes marcada pela autonomia na escolha dos temas
de investigagdo, na busca desinteressada da verdade, é confrontada com a
crescente demanda da pesquisa aplicada, voltada a resolugcdo dos problemas
econdmicos e sociais.

A Declaragdo de Paris sobre a Educagdo Superior do século XXI define a
educagdo superior € a pesquisa como importantes componentes do desenvolvimento
cultural e socioeconomico de individuos, comunidades e nagdes. Segundo o documento, a
universidade precisa se transformar para superar as crises que vem enfrentando. Casper
(2003, p. 40) acredita que, “se ndo dispomos de um retorno voluntario, tampouco de um
avango, ¢ sobretudo se o momento atual parece insuportavel, entdo ¢ necessario refletir
sobre um mundo sem universidades”.

No proximo capitulo apresentaremos como a universidade e as ciéncias se

constituem num contexto referido como p6s-moderno.
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2. A CIENCIA E A UNIVERSIDADE NA CONJUNTURA ATUAL

E fato que estamos vivendo uma fase de inimeras mudangas: as revolugdes
tecnologicas, o advento da informatica, da cibernética, da roboética, da rapidez da producao
da comunica¢do e da informagdo, da nova forma de entender e constituir o sujeito, do
industrialismo global, das novas concepgdes de tempo e de espaco, entre outras (SAVIANI,
1991). Todas estas mudangas geram um questionamento a légica moderna de entender e
descrever o mundo, uma verdadeira mudanga de paradigma que indica o fim das certezas,
das ilusdes e do determinismo, o que, para alguns autores, demonstra a superacdo da
modernidade para a pés-modernidade e, para outros (GIDDENS 1991; BAUMAN, 2001),
apenas mostra uma nova fase da modernidade.

Anderson (1999) aponta que o termo pdés-modernidade foi formulado por
Frederick Onis em 1934, na Espanha, retratando um novo movimento da literatura; porém,
o autor ressalta que nessa época o termo ndo foi muito utilizado. Vinte anos depois, por
volta de 1950, o conceito pos-modernidade reapareceu representando uma categoria de
época ainda de uma forma confusa.

Segundo Lyotard (1985), pelo menos desde 1950 a Europa ja vem
demonstrando que ndo vive mais sob o paradigma moderno em decorréncia das
transformagdes tecnologicas e uma consequente mudanga do conhecimento. Habermas
(1990) diz que nessa mesma época, por volta de 1950, o termo pds-modernidade foi
incorporado as pesquisas sociais.

A partir de 1970 o debate em torno do pds-moderno foi consolidado pelo

desenvolvimento tecnoldgico e seu poder informacional, caracterizando, segundo Eagleton
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(1998), um periodo histérico em que sao questionadas as nogdes de verdade, de sujeito, de
razao e de grandes explicacdes.

Ainda hoje essa terminologia ndo ¢ consenso. Enquanto Lyotard e Levi Eagleton
afirmam estarmos no periodo pés-moderno, outros autores sugerem estarmos vivendo em
uma modernidade desconfigurada, como Giddens (1991), Derrida (1999), Rouanet (2000),
Bauman (2001). Mas em um tempo caracterizado pelas incertezas e imprecisdes nao
precisamos entrar em um consenso (JAMESON apud PEREIRA, 2000).

Derrida (1999) sugere nos referirmos a pdés-modernidade como uma forma de
olhar a modernidade e desconstrui-la. Rossato (2007) aponta o periodo da pés-modernidade
como um tempo de desconstituicdo, em que vdarias das caracteristicas da modernidade sdo
ressignificadas. O autor se vale da metafora usada por Bauman (2001) de “modernidade
liquida” para denominar o tempo em que vivemos, aquele que, diferentemente da rigidez do
solido, se molda as conjunturas.

Bauman (2001) divide a modernidade em dois periodos: o da modernidade
solida e o da modernidade liquida. O primeiro estagio, sugere Bauman (2001), se refere ao
primeiro periodo da modernidade em que a durabilidade e a solidez eram valorizadas e
asseguradas a fim de garantir a ordem social. O segundo estagio, que ele denomina a
“modernidade liquida”, se refere ao atual momento de fluidez. Nessa linha, Giddens (1991)
sugere que nao estamos vivendo algo diferente da modernidade e se utiliza da expressao
“alta modernidade” para retratar a condicdo moderna que estamos vivendo e aponta como
fontes de dinamismo dessa época: a separagdo tempo-espaco; o desencaixe e a ordenagao e
a reordenacdo reflexiva. Para ele, essas fontes produzem efeitos observaveis nas
experiéncias do cotidiano. Estamos vivendo uma radicalizagdo dos proprios conceitos

modernos.
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O fato ¢ que usando ou ndo o termo pos-modernidade estamos, conforme sugere
Jean Francois Roux, no prefacio da obra de Morin e Prigogini (1996), em uma época que se
caracteriza por inumeras mudangas, que indicam o fim das certezas, das ilusdes, do
determinismo. Nas palavras de Lourenco (2005, p. 111) “a pdés-modernidade existe pela
possibilidade de se negarem os limites, as categorias e as redugdes impostas pelo
pensamento moderno”.

Na concepgao pds-moderna ndo héd tanta importdncia para o que ¢ ou nao
ciéncia, para uma determinacao conceitual, o que importa ¢ a sua percep¢ao. Também nessa
visdo a ciéncia ¢ entendida apenas como mais uma forma de conhecimento dentre outras
(CHALMERS, 1993, p. 141).

Santos (1998) sugere que o limite da ciéncia moderna € fruto tanto de fatores
tedricos quanto sociais. O proprio avanco cientifico propiciou a identificacdo das
deficiéncias estruturais do paradigma moderno. Exemplo disso, sdo as novas descobertas da
fisica que demonstram os limites e lacunas do modelo de Newton e do método de Descartes
(1999).

A fisica quantica ndo considera as unidades fundamentais do cosmo e nao
acredita nas particulas como unidades independentes que podem ser isoladas, apenas
acredita nas unidades menores como parte integrante do processo. Assim, a fisica quantica
entende que a natureza do todo ¢ diferente da soma das partes (CAPRA, 1982). Para Capra
(1982, p. 91) “esta visdo do mundo da fisica moderna ¢ uma visdo sist€émica (...)” que “ao
transcendermos a metafora do mundo como uma maquina, também abandonamos a ideia de
que a fisica ¢ a base de toda a ciéncia”.

Essa descoberta influenciou, segundo Morin (1996), outras éareas como a

medicina, a biologia, a psicologia, a educag¢do, a economia. Nas palavras de Lourenco
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(2005, p. 95) “o que parece ser indiscutivel ¢ o fato de que as novas abordagens da fisica
moderna tém colocado em questionamento os antigos esquemas racionais e cientificos para

entender e explicar a sociedade”. Como retrata Pereira (2000, p. 171):

Uma conclusio ¢ consequente nesse movimento trazido pela pos-
modernidade: a de que a racionalidade como explicagdo inica do mundo ndo
¢ mais sustentavel e sua ampliacdo, modificag¢@o ou transposicao resultara do
debate em processo no mundo presente.

Para Santos (1988, p. 14), as fronteiras entre os objetos estdo cada vez mais
dissolvidas e entrelacadas num grande sistema complexo. Segundo o autor:

Depois da euforia cientificista do século XIX e da consequente aversdo a
reflexdo filoséfica, bem simbolizada pelo positivismo, chegamos ao final do
século XX possuidos pelo desejo quase desesperado de complementarmos o
conhecimento das coisas com o conhecimento do conhecimento das coisas,
isto €, com o conhecimento de nos proprios. A segunda faceta desta reflexdo
¢ que ela abrange questdes que antes eram deixadas aos socidlogos. A
analise das condigdes sociais, dos contextos culturais, dos modelos
organizacionais da investigacdo cientifica, antes acantonada no campo
separado e estanque da sociologia da ciéncia, passou a ocupar papel de
relevo na reflexdo epistemologica.

Na poés-modernidade a ciéncia tende para o principio da indeterminacgao,
principio oposto ao da perspectiva moderna que se acreditava na determinagdo tanto dos
fendmenos naturais como sociais ¢ humanos. A determinagdo moderna, acredita Santos
(1988), se baseava no principio de causalidade, ou seja, havia uma crenca de que os
fenomenos eram provocados por causas, entdo estes poderiam ser determinados. Segundo
Santos Filho (2000, p. 44), os principios dessa nova era sdo: a imprevisibilidade, a
interpretagdo, a auto-organizacao, a irreversibilidade, a criatividade e o acidente.

O entendimento do mundo na pds-modernidade ndo € mais através de
explicacdes totais ou teorias gerais. Lyotard (1985) entende esse fendmeno como o fim das
metanarrativas; segundo o autor nao existe mais uma narrativa aceita por todas as culturas,
onde os saberes sdo provisorios e consensuais. O que valida um saber, reflete Lyotard

(1985), ¢ a criatividade e o dissenso que percebe anomalias e formula novos conceitos.
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Santos (1988) esclarece que na pos-modernidade as leis gerais passam a ser entendidas
apenas por seu carater probabilistico e Harvey (2003) aponta que de fato as metanarrativas
apagavam detalhes significativos e diferengas importantes.

Para Lyotard (1985, p. 12), o "p6s-moderno ¢ a incredulidade em relagdo as
metanarrativas. Estas sd3o, sem duvida, um efeito do progresso das ciéncias, mas este
progresso pressupde-na". Lyotard (1985) aponta a metanarrativa como a maneira de se
legitimar o conhecimento na modernidade através da descri¢do das leis universais que
ditam a verdade sobre a realidade.

Assim, nessa nova perspectiva, a ciéncia assume um papel fragil e ¢ vista como
mais um discurso, diferente da ciéncia da modernidade que servia para explicar e controlar
todos os fendmenos sociais e naturais. No mundo pds-moderno se entende a ci€éncia como
mais uma forma de se entender o mundo, sendo passivel de questionamento. Santos Filho
(2000, p. 51) afirma que: “dentro desse referencial, o pds-moderno vai afirmar que os
pressupostos € métodos da ciéncia moderna sdo crengas ou suposi¢cdes que tém sustentagao
tdo precaria quanto outras formas de conhecimento™.

Nesse contexto, assinala Santos Filho (2000), o reconhecimento da pluralidade
ideologica de diferentes métodos cientificos deve ser respeitado. Uma metafora interessante
¢ apresentada por Santos (1988, p. 2):

... Olhando a mesma figura, ora vemos um vaso grego branco recortado
sobre um fundo preto, ora vemos dois rostos gregos de perfil, frente a frente,
recortados sobre um fundo branco. Qual das imagens ¢ verdadeira? Ambas e
nenhuma. E esta a ambiguidade e a complexidade da situagdo do tempo
presente, um tempo de transi¢do, sincronia com muita coisa que esta além ou
aquém dele, mas descompassado em relag@o a tudo o que o habita.
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Fig. 1: Imagem do vaso grego e/ou rostos de dois gregos
visaopsicologia.home.sapo.pt

Dessa forma, Ferreira, Calvoso e Gonzales (2002) apontam que mudam os
critérios para a avaliagdo de qualquer conhecimento, que passa de uma referéncia absoluta
de verdade para uma analise de sua coeréncia, inteligibilidade e utilidade. Nesse contexto a
concepcdo de verdade assumida na modernidade, de carater transcendental e absoluta, ¢
substituida por uma visdo de que verdade ¢ algo construido, determinado por praticas
sociais € que pode sofrer modificacdes constantes, também muito definidas, como afirma
Lyotard (1985), pela questdao do que ¢ comercializado e do que tem mais valor.

Para Santos (1988) o importante ¢ fazermos perguntas simples como o iluminista
Jean-Jacques Rousseau, filosofo suico que viveu no século XVIII, sobre a ciéncia e os
cientistas, que vao desde o questionamento sobre a contribui¢do das ciéncias e das artes,
sobre a relacdo da ciéncia e da virtude, sobre a dicotomia teoria e pratica, sobre o papel
positivo e negativo das ciéncias em nossas vidas e até sobre as razdes para se substituir um
pensamento de senso-comum por um conhecimento cientifico. No entanto, as repostas a
essas perguntas nao poderdo mais ser dadas de formas simples, mas complexas, conforme

ressalta Morin (1990). Isso em busca de uma visdo da “totalidade”.
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Giddens (1991), ao analisar a construgao do conhecimento, por ele denominada
“alta modernidade™, aponta para a nocao de apropriacdo reflexiva do conhecimento,
destacando que um conhecimento sempre pode ser revisado através de uma acao reflexiva.

Assim, o conhecimento sempre ¢ colocado em duvida, em questionamento. Para ele, a

reflexidade se refere a uma radicalizagao da modernidade:

A reflexividade da vida social moderna consiste no fato de que as praticas
sociais sdo constantemente examinadas e reformadas a luz de informacgédo
renovada sobre estas proprias praticas, alterando assim constitutivamente seu
carater (GIDDENS, 1991, p. 45).

Fazendo uma previsdo do rumo da ciéncia no final do século XX e inicio do
XXI, Santos (1998) apresenta algumas teses que acreditava guiar os passos da ciéncia pos-
moderna.

A primeira tese apresentada por Santos (1998) refere-se ao fim da dicotomia
entre as ciéncias naturais e as sociais. Santos (1998) explica que essa distin¢gdo ndo faz mais
sentido nos dias atuais, por se basear numa concepcao mecanicista da matéria e da natureza
que difere dos conceitos de seres humanos, cultura e sociedade. Para ele, as ciéncias
colocam a natureza como humana, e, portanto, 0 homem como sujeito e autor do mundo.
Com isso, sugere Santos (1988), as ciéncias naturais e as ciéncias sociais passam por uma
concepg¢do mais humanistica. Nessa direcao o relatorio da Unesco sobre a ciéncia do século
XXI (1999) descreve que cabe as ciéncias sociais definir o lugar ocupado pelas ciéncias e
seus impactos sociais, para que se estude de forma integrada a ciéncia, a tecnologia e sua
atuacao social. Isso entendendo a ciéncia e a tecnologia como herancas culturais do mundo.
Este relatorio propde um desenvolvimento sustentavel da ciéncia e tecnologia através de

um pacto de pesquisa interdisciplinar. Para isso, a Unesco apoia programas
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verdadeiramente interdisciplinares e integrados, através de uma interacdo e colaboracao
entre os campos da ciéncia.

Para Goergen (1998), definir as ciéncias na perspectiva pos-moderna € nio se
restringir apenas as ciéncias exatas, mas a todos os aspectos humanos, éticos, educacionais,
culturais, um conceito amplo que ndo se limita a discussdo das ciéncias sociais versus
ciéncias naturais.

Outra tese levantada por Santos (1988, p. 23) € que “todo conhecimento local ¢
também total”. O autor explica que na modernidade o conhecimento especializado ganhou
destaque, mas também alavancou alguns problemas por ndo conceber o todo e suas
consequéncias, pois no paradigma poés-moderno o conhecimento ndo ¢ determinista nem
descritivista, mas sim total e local. Por isso, Santos (1988) sugere a importancia da
pluralidade metodologica.

A terceira tese sugerida pelo autor ¢ que “todo conhecimento ¢ também um
autoconhecimento”, reconhecendo que antes de se chegar ao conhecimento do real ¢
preciso que o cientista se auto conhega. Para Santos (1998), no paradigma pds-moderno a
ciéncia € mais contemplativa do que ativa, mas de maneira diferente do modo como se fazia
na Idade Média. Explica Santos (1998, p. 86):

Nao se trata do espanto medieval perante uma realidade hostil possuida do
sopro da divindade, mas antes da prudéncia perante um mundo que, apesar
de domesticado, nos mostra cada dia a precariedade do sentido da nossa vida
por mais segura que esteja ao nivel da sobrevivéncia. A ciéncia do
paradigma emergente é mais contemplativa do que ativa.

A tltima tese levantada por Santos (1998, p. 55) € que “toda ciéncia visa
constituir-se num novo senso comum”. Diz o autor que a ciéncia na pdés—modernidade
dialoga com outras formas de conhecimentos e sé se realiza quando se torna em senso

comuim.
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Morin (1990) aponta que o paradigma moderno da simplificagdo da ciéncia
precisa ser repensado pelo principio da complexidade. Esse principio, segundo o autor,
consiste em entender os fendmenos através de varios prismas do conhecimento, conforme
acontece no paradigma moderno. Morin (1998) acredita que para a efetivacao dessa nova
forma de conceber as ciéncias ¢ preciso que o trabalho cientifico adquira um olhar
interdisciplinar.

Cabe a pesquisa articular os trabalhos cientificos tanto com as necessidades dos
participantes como com as dos pesquisadores. A validagao do conhecimento nao esta mais
na correspondéncia entre fatos e representagdes, mas sim na compreensao € nos beneficios
que estes conhecimentos podem trazer para o ser humano, privilegiando um critério ético
de relevancia (FERREIRA; CALVOSO; GONCALVES,2002).

Apesar dessas mudangas epistemoldgicas que surgem no século XXI, Gil Perz et
al. (2001) retratam que a concepgao de ciéncias que frequentemente € ensinada na escola e
na Universidade ainda se pauta mais na perspectiva empirico-indutivista, pautada na ideia
de uma ciéncia unica, imutavel, verdadeira e infalivel. Os autores ressaltam ainda que
comumente ¢ apresentada para o aluno uma forma mecanica do método cientifico, que se
limita a determinagdes dos passos a seguir. Em entrevistas realizadas com professores, os
autores constataram que ‘“uma maioria referiu-se ao “método cientifico” como uma
sequéncia de etapas definidas, destacando o rigor do mesmo e o cariter exato dos
resultados obtidos” (GIL PEREZ, et al., 2001, p.130).

Apds demonstrarem as deformagdes que ocorrem no trabalho de producdo
cientifica, eles citam as caracteristicas essenciais de um trabalho cientifico no mundo
contemporaneo. Resumidamente eles escrevem que ¢é preciso: evitar a concepgdo de

ciéncias como um conjunto de regras definidas e aplicdveis; entender as limitagdes do
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empirismo puro; destacar o papel atribuido pela investigacdo ao pensamento divergente;
procurar uma coeréncia global que pode ser alcancada através de um trabalho
interdisciplinar e compreender o carater social do desenvolvimento cientifico. Nas palavras
dos autores:

Em sintese, pode dizer-se que a esséncia da orientagdo cientifica - deixando
de lado toda a ideia de “o método” - se encontra na mudanga de um
pensamento, atitude e acdo, baseados nas “evidéncias” do senso comum,
para um raciocinio em termos de hipotese, por sua vez mais criativo (&
necessario ir mais além do que parece evidente e imaginar novas
possibilidades) e mais rigoroso (¢ necessario fundamentar e depois submeter

\ 4

as hipoteses a prova cuidadosamente, isto ¢, confrontar com o mundo,
duvidar dos resultados e procurar a coeréncia global (GIL PEREZ et al.,
2001, p.130).

Severino (2009) também ressalta sobre o que € pesquisar nos dias atuais € como
se deve conceber epistemologicamente a atividade de pesquisa. Ele aponta que: 1) O
conhecimento ¢ constru¢do dos objetos e ndo sua representagdo; 2) O conhecimento ¢
processo que decorre de uma praxis historica e social; 3) A docéncia universitaria implica
na pesquisa; 4) A aprendizagem no ensino superior envolve necessariamente a postura
investigativa.

Nas andlises de Santos Filho (2005), a universidade precisa repensar o seu modo
de fazer ciéncia moldado no modelo cientifico tradicional e repensar como a pratica
cientifica deve fazer parte da universidade e de seus curriculos, incorporando no ensino e
na pesquisa os principios da pés-modernidade. Como afirma Goergen (1998), se ¢ verdade
que a sociedade vem passando por transformagdes do mesmo tipo das sofridas entre a Idade
Meédia e a Moderna, em que ha uma mudanga de paradigma, entdo € hora de as institui¢des
também reverem seus papéis. Para o autor, para a universidade continuar existindo como

centro de pesquisa, tem que integrar em seu curriculo os novos preceitos e garantir o que €
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inovador, caso contrario ela pode ser substituida por outras instituicdes com mais recursos e
oportunidades.

Afirma Goergen (1998) que cabe a universidade um papel muito maior do que
prestar servicos, ajudar empresas, formar técnicos. Além disso, a universidade nao pode
mais ver a ciéncia e a tecnologia desvinculadas de um projeto humano e distantes de uma

reflexdo critica.

Demonstraremos a seguir como esses novos paradigmas se inseriram nas

concepgoes de universidade e qual o papel que a pesquisa assume nessas institui¢des.

2.1 A universidade do século XXI

A universidade precisa superar-se
para se encontrar (Morin, 1999, p.
19).

Para Pereira (2000), ¢ preciso olharmos para a pos-modernidade como um
movimento atual e investigar suas manifestacdes nas questdes culturais, dentre elas a
educagdo e a Universidade. Com isso, € preciso direcionar o olhar para os curriculos, para
as praticas de ensino e aprendizagem, para o papel do aluno e do professor, para a
finalidade da pesquisa cientifica. Nossa responsabilidade ¢ grande, visto que trabalhamos
com a forma¢do em um mundo em mudancas. Santos Filho (2000b) complementa essa
colocacdo propondo que os curriculos das universidades devem incorporar os principios
pdés-modernos no ensino € na pesquisa.

Santos Filho (2000b) aponta onze caracteristicas do paradigma pds-moderno
com suas implicagdes para a universidade. Entre as caracteristicas destaca: a presenga ou
necessidade de sistemas abertos, o principio de indeterminagdo da ciéncia, a descrenca nas

metanarrativas, o foco no processo, o dominio da midia na representacdo do mundo, o
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crescimento das tecnologias da informagao, o capitalismo global, a humaniza¢ao do mundo
em todas as dimensodes, a integracdo entre Estado e economia, o individuo humano como
ironico, cinico, fragmentado, esquizofrénico e a nova concepg¢ao do tempo e da historia. As
implicagdes desse paradigma pos-moderno na universidade levam-nos a pensar em uma
instituicdo com as seguintes caracteristicas: praticas pedagodgicas e pesquisas
interdisciplinares, supera¢dao da dicotomia ciéncias naturais e sociais, descrenca nas
metanarrativas (ou teorias abrangentes), foco no processo de aprendizagem para preparar os
jovens para um mundo de mudancas e inovacdes, uso das midias no processo de ensino-
aprendizagem, capitalismo global, humaniza¢do do mundo, complementaridade entre a alta
cultura e a baixa cultura, entre outros.

Essas implicagdes, segundo Santos Filho (2007, p. 53-54), conduzem a uma
universidade que entende a importancia da pratica da pesquisa interdisciplinar, entende a
ciéncia como mais um discurso entre outros, prepara o jovem a viver num mundo em
constante mudancga, entende que o professor tem o seu lugar mas que ¢ preciso abrir as
portas para as midias, reconhece a explosao das informagoes e viabiliza meios para usa-las.
O autor sustenta que no momento atual “a universidade ¢ chamada a dar sua contribuigao,
analisando, criticando e, num processo de sinteses superadoras provisdrias, incorporando
no ensino € na pesquisa principios e valores essenciais a integragao e ao sentido de direcao
da realidade humana”.

Touraine (1994) sugere que os modelos educacionais pautados na fragmentacao
e a disciplinarizacdo estdo em contradicdo com o novo modelo de ciéncia que busca a
compreensdo da totalidade. Para superar esta contradigdo, os tedricos da area propdem um

ensino interdisciplinar.
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A universidade moderna foi fortemente influenciada pelo Positivismo, gerando
0 pragmatismo e o empirismo nas institui¢des educacionais, fragmentando o conhecimento
curricular em multidisciplinar. Segundo Lourencgo (2005), as ciéncias desenvolvidas nas
universidades também foram incorporando esses sentidos praticos do saber, na expectativa
de que eles produzissem conhecimentos tUteis € formassem homens para o trabalho. Para
Lourenco (2005), a razdo principal que temos para pensar em uma reformulacao curricular
das universidades de nosso tempo € que vivemos em uma democracia e precisamos formar
pessoas criativas, questionadoras, comprometidas com as mudancas e ndo com a

reproducdo de modelos.

Lourenco (2005) acredita que para se atingir os quatro pilares da educacao do
século XXI a interdisciplinaridade ¢ um importante aspecto a ser atingido por nossas
universidades. Para Morin (1990), a interdisciplinaridade vem como meio de se buscar a
complexidade de toda a realidade. O autor ressalta que ¢ uma visdo simplista dividir o
conhecimento. O que percebemos ¢ que o mundo atual, em rede, ndo ¢ um mundo linear,
harmdnico, mas um mundo flexivel e imprevisivel e que ndo cabe mais interpretd-lo com
esquemas reducionistas. Segundo Lourengo (2005, p. 67),

Cabe a universidade reconhecer que, em um mundo em rede, um curriculo
rigido que privilegia apenas o ensino das disciplinas tradicionais, ndo sera
capaz de atender as exigéncias da formacdo interdisciplinar. Consideramos
relevante destacar que uma formagdo interdisciplinar também diz respeito a
formagdo de individuos aptos ao novo mundo do trabalho, o qual é marcado
por mudancas que se assentam nos saberes e competéncias dos individuos
cujas possibilidades passam por uma formacao interdisciplinar que possibilite
ao individuo combinar saberes, competéncias e percep¢do ética em um
contexto de trabalho marcado pela presencga das novas tecnologias.

Indo mais além, essa ideia de rede e da complexidade defendida por Morin

(1990) ainda nos leva a uma nova e atual proposta curricular transdisciplinar em que ndo ha
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fronteiras entre as areas do conhecimento, atingindo-se uma interacdo tdo efetiva que
impossibilite tragar os limites de cada disciplina.

Porém, até hoje ha uma busca, nas universidades, para se atingir primeiramente
interdisciplinaridade na pesquisa e na docéncia, resgatando mais esse principio da
Universidade de Berlim, principalmente a busca da verdade sem constrangimentos, isto €,
pesquisar sem interferéncia de qualquer poder (econdmico, estatal, ideologico, religioso,
etc.). Ainda nos tempos atuais, em que se postulam concep¢des da pds-modernidade, em
que se destroem as concepgodes de verdade absoluta e das metanarrativas, Ricoeur (1983)
sustenta que a procura da verdade sem constrangimento propicia a critica ao preconceito, as
ilusdes, as ideologias, ¢ ¢ mais do que um direito dos intelectuais, ¢ um direito da
humanidade por sua especificidade humana.

Além desses fatores, ha o impacto da informag¢do e da comunicacdo na
proliferacdo das fontes de informagdo e nas possibilidades de ensino a distancia. Com isso
nos perguntamos: em que medida essa nova realidade afetara a pesquisa, a formagado e a
extensao?

Para Santos (2000), a universidade do século XXI serd menos hegemodnica mas
ndo menos importante que nos séculos anteriores. Sua especificidade ¢ ligar o presente, o
médio e o longo prazo pelo conhecimento, pela formacao, pelo espaco de discussdo e pela
critica a universidade como um bem publico.

As determinag¢des da Unesco (1999, s/p.) apontam para a importancia de ensino
e da pesquisa, colocando o estudante no centro de suas preocupagdes educacionais,
proporcionando a ele educagdo cientifica como requisito fundamental para a democracia.
As premissas centrais da educacdo superior, segundo o documento, consistem na formacao

de cidadas e cidaddos responsaveis e qualificados; na promog¢do de um espaco aberto e
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flexivel de oportunidades para o ensino; e na constru¢ao de conhecimento através da
pesquisa e de sua extensdo. Sobre o aspecto especifico da pesquisa, o documento sugere
que “o avango do conhecimento por meio da pesquisa € importante em todos os sistemas de
ensino, com o fim de promover e motivar o desenvolvimento das vocagdes cientificas e
tecnologicas”.

Segundo Morin (2000), a educacao pdés-moderna esta pautada no entendimento
das diversas dimensdes e sobretudo na complexa condigdo humana, em que cada um
consiga ter compreensdo de sua identidade complexa e comum, evidenciando o elo
indissoluvel entre a unidade e a diversidade de tudo o que ¢ humano.

Morin (2000) acredita que cabe a universidade do século XXI oferecer uma
formacao basica e uma formacao especializada, que introduza o jovem em um método de
pesquisa, conduzindo-o a uma efetiva participacdo no processo de pesquisa cientifica.
Quanto a formagdo profissional, ressalta Prota (2007), pode ser realizada em escolas
especializadas integradas as universidades. Para o autor: “uma formacao basica e uma boa
formacao especializada que a universidade deve oferecer podem preparar para qualquer
especializacao profissional” (PROTA, 2007, p. 122).

Nos préximos itens apresentaremos uma concep¢ao de educagdo voltada para a
formacao de cidadaos e a mudanga curricular de Harvard, que vai nessa direcao. Tal analise

¢ importante para o tema deste trabalho, visto que pretendemos averiguar se a atividade de

Iniciacdo Cientifica contribui para essa formacao que ultrapasse a formagao profissional.
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2.2 A proposta de educacgdo geral nas universidades do século XXI

Nao se deve partir de ideias gerais a respeito da
identidade ideal da wuniversidade, para, em
seguida, tentar aplicd-las normativamente, como
se fazia tradicionalmente, mas construir um novo
modelo universitario com base na realidade
concreta da sociedade e do homem de hoje
(GOERGEN, 1998, p. 16).

As instituicdes modernas transformaram-se em universidades pragmatistas e
imediatistas. Porém, no contexto atual, elas sdo chamadas a se reformularem, voltando-se
em dire¢do de uma educagdo geral, no sentido de valorizar aspectos como formagao
cientifica, cultural, interdisciplinar, para o desenvolvimento intelectual e moral do
estudante.

Ricoeur (1983) cita trés agdes que as universidades precisam realizar para se
adaptar as novas exigéncias sociais: primeiro, resgatar a ideia de Universidade liberal;
segundo, realizar a pesquisa livre de modo participativo entre docente e discente; e,
terceiro, propor um entrelacamento entre o mundo universitario e a cultura do mundo nao
universitario.

Discorrendo sobre o tema, Morin (1999) reconhece que a universidade no século
XX ja sofria pressdes para adaptar o ensino e a pesquisa as demandas econOmicas,
reduzindo o ensino geral e a forma¢do humanistica. O autor ressalta que a forma de se
organizar a educagdo como se tudo pudesse ser conhecido de maneira simples e linear, e
nao pela sua complexidade, foi uma das razdes da separacdo entre a cultura humanista e a

cultura cientifica, levando-as a terem diferentes fronteiras:

A cultura humanista revitaliza as obras do passado, a cultura cientifica
valoriza apenas aquelas adquiridas no presente. A cultura humanista ¢ uma
cultura geral que, através da filosofia, do ensaio e da novela coloca
problemas humanos fundamentais e incita a reflexdo. A cultura cientifica
suscita um pensamento consagrado a teoria, mas ndo uma reflexdo sobre o
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destino humano e sobre o futuro da propria ciéncia. A fronteira entre as duas
culturas atravessa toda a Sociologia que, no entanto, continua a manter-se
separada, ao invés de tecer um fio que seja capaz de uni-las (MORIN, 1999,

p. 12).
Quem primeiro observou essa concepcao do distanciamento das duas culturas foi

Snow (1995) em uma palestra em 1959, que foi publicada em livro no mesmo ano. Para o

3

autor haveria que se ter “uma comunicagdo séria” entre as duas culturas, uma
complementando a outra. Porém, ele acredita que a educacdo pautada na especializagao
dificulta essa comunicagao.

Por isso, Morin (1999, p. 13) sugere o retorno a complexidade e diz que “quanto
mais potente for essa atitude geral, maior sera sua aptiddo para tratar problemas
especificos”. O autor acredita que ¢ preciso haver uma reforma de paradigmas da
universidade e uma reforma do pensamento para um pensamento complexo. Sua proposta ¢
de uma reforma que integre a cultura cientifica e a cultura humanistica a fim de se
reformular os problemas da humanidade, formando, dessa maneira, o que ele denomina de
nova cultura geral, com o objetivo de “formar cidadaos capazes de enfrentar os problemas
de seu tempo” (MORIN, 1999, p. 18).

Para Moraes (1998), a universidade hoje tem que lutar por um espago relevante
para o estudo e o ensino daquilo que ¢ geral, do ndo imediato e do ndo local, do que
parecera abstrato e irrelevante para quem estd pensando somente em uma formacao
profissional, mas garante a aprendizagem permanente. Segundo Prota (2007), os papéis
atribuidos a universidade de ensino, pesquisa, e servigo a comunidade podem ser facilmente
contemplados em outras instituicdes; no entanto, o que define a sua especificidade ¢ o

questionamento constante dos pressupostos, conceitos ¢ das condigcdes de existéncia da

ciéncia. Em suas palavras: “somente pela critica dos principios de fundo é que o homem
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pode manter-se a uma determinada distancia com relagdo a pratica cientifica” (PROTA,
2007, p. 121).

Apesar de as concepcdes de ensino superior estarem, no mundo atual, muito
ligadas ao ensino profissional e utilitarista, percebemos que a educagdo geral ¢ valorizada
tanto em documentos, como o da Unesco, como por alguns estudiosos da area. Segundo
Goergen (1996) ¢ necessario que a universidade assuma a responsabilidade de “reinventar
uma cultura mais humana”.

Goergen (1996) reconhece os grandes efeitos das transformagdes fundamentais
que estamos vivenciando. Segundo Lourengo (2005), o maior problema da universidade do
século XXI ¢ reorientar o ensino superior através de estratégias definidas com base nas
novas relagdes que se estabelecem entre universidade e sociedade. Segundo a autora, as
novas configuracdes e alteracdes do mundo contemporaneo que se relacionam com a
universidade sdao: as velozes transformagdes sociais; o aumento da produgdo e
disponibilidade de conhecimento; € o aumento do armazenamento de conhecimento e
informacao em uma relagdo de espaco e tempo reduzidos.

Pereira (2007) destaca que a educagdo geral assumida na atualidade nos
curriculos das universidades européias, americanas e australianas ¢ inspirada nas ideias de
educagdo liberal greco-romana, que visavam a formacao do homem livre, capaz de entender
plenamente o mundo em que vive. A autora demonstra que apesar das énfases curriculares
na educagdo geral terem passado por alteragdes decorrentes dos contextos histdricos e
sociais, sua premissa principal se manteve inalterada ao longo do tempo, pois todas as
universidades que assumem a educagdo geral acreditam que ela deva proporcionar algo
mais do que a transmissdo de conhecimento e habilidades. Segundo Pereira (2007, p. 66), o

ensino voltado para educacao geral objetiva:
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Encorajar a participag@o do individuo na vida social como um homem livre,
instruido e culto; fundamentar-se em contetidos que realmente libertem o
homem de opinides pré-concebidas, de ideologias e visdes estreitas,
particularmente como as oferecidas com as énfases curriculares tecnicistas e
profissionalistas.

Moraes (1998) reconhece que com isso o ensino se torna mais criativo e instigador, pois a
universidade garante a educag@o ao invés do treinamento. Dessa maneira formarad pessoas
aptas a criar, a responder a desafios, e ndo apenas aptas a aplicar, reproduzir férmulas
quando as situagdes se repetem.

Nessa direcdo, Lara Campos, Martinez e Escudeiro (1998, p. 179) acreditam que
a concepcdo de educacdo superior voltada para a formagdo de futuros profissionais
fundamentada no conhecimento cientifico e tecnologico ¢ uma concepgao limitada, pois

exclui do ensino superior a necessidade de producgdo cientifica, além de
caracterizar a vida académica de seus discentes como sendo a aprendizagem de
habilidades cognitivas e tecnologicas. Fica de fora a necessidade de
participacao de discentes na produgdo cientifica institucional.

E visando garantir a formacio geral do estudante que Moraes (1998) reintegra a
necessidade de o aluno “aprender como aprender, saber avaliar quais as informacgdes
relevantes no mundo atual, como e onde recolhé-las e como combina-las para resolver
problemas. Este ¢ um ensino oxigenado pela pesquisa”. Diz o autor que ¢ evidente que uma
universidade que ndo pesquisa ndo ensina bem. E parece mais do que evidente:
universidade que ndo pesquisa ndo produz extensdo de boa qualidade.

Ricoeur aponta iniciativas para a universidade se contextualizar. Para o autor,

somente uma convic¢do liberal solida pode fazer frente, de dois lados:
resistir & dependéncia utilitaria e a contestacdo sob suas formas puramente
destrutivas, se ela ndo se mantém como o centro da inovagdo cientifica e
cultural, ela serd como um navio perdido para uma direcdo, por uma
sociedade que lhe pedird sempre mais rendimento... (RICOEUR, 1983, p.
20).

Nesse sentido o autor acredita que a universidade deve difundir uma cultura geral que

possibilite ao jovem participar do movimento da pesquisa cientifica, artistica e literaria. Ao
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invés da pesquisa especializada e técnica que se compara ao trabalho manual, a
universidade deve, nos dias atuais, se direcionar para os aspectos mais gerais da ciéncia.
Isso através de um ensino que ndao enclausura ¢ ndo esta estritamente relacionado a
profissionalizagdo. Para Ricoeur (1983), essa iniciativa ndo sé reaviva os valores do
passado como também fara parte de uma ideia para o futuro.

Segundo Pereira (2009, p. 32) a concepcao de universidade que contribui para a
“verdadeira ideia de formagdo universitaria” esta pautada:

...no postulado de uma educacdo geral voltado para o desenvolvimento do
intelecto; na unidade do ensino e da pesquisa com um corpo docente criador e
um corpo discente integrado a este; na liberdade académica para que a
pesquisa seja a busca da verdade — um verdadeiro direito da humanidade — em
toda parte, sem ser constrangida pelas for¢as de poder da sociedade; e, nas
normas de organizacdo estrutural, curricular e administrativa emanadas do
interior da universidade.

Essas diretrizes vao ao encontro da proposta de Humboldt de uma Universidade voltada
para a formagdo moral do homem através da indissociabilidade entre ensino e pesquisa,
autonomia didatico-académica e interdisciplinaridade.

Em 2007 o curriculo da Universidade Harvard foi reformulado com essa énfase
na educacdo geral, entendida como a mais adequada para a formacao do estudante no
mundo atual, tornando-se um exemplo de Universidade adaptada as mudangas ocorridas
nos ultimos tempos (PEREIRA, 2007). Segundo Pereira (2007), estudar as reformulagdes
de Harvard tem importancia, por ser uma universidade de grande relevancia no cendrio da
educagdo superior no mundo, com grande renome na pesquisa, citada no topo da lista das
dez melhores universidades do mundo, publicada pelo "The Times Higher Education
Supplement".

Pereira (2007) considera que o proposito dessa organizagao curricular foi o de

assegurar que todos os estudantes, independentemente de seu campo de concentragao,
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adquirissem conhecimentos, habilidades e habitos de pensamento essenciais para uma
apreciacdao critica dos modos de conhecimento existentes. Tal formacdao conduziria o
estudante a um entendimento de como o conhecimento ¢ criado, como ¢ usado € o que pode
significar pessoalmente para o individuo. O Relatorio da Reforma Curricular de Harvard
(2004) deixa claro seu objetivo de garantir uma educacdo liberal nas Artes e nas ciéncias no
sentido da educagdo geral que trabalhamos, oferecendo “aos estudantes uma base
fundamental como preparagdo cultural e como preparacdo para atuar como cidadao-
profissional” (PEREIRA, 2007, p. 2).

A reformula¢do curricular da Universidade Harvard, proposta pelo reitor
Summer, foi desenvolvida por grupos de trabalho compostos por alunos, docentes e
estudantes recentemente egressos que determinaram que valores da educacgdo liberal nas
Artes e ciéncias, deveriam ser preservados, a fim de proporcionar ao estudante
conhecimentos, habilidades e habitos de mente que lhe permitam ter uma vida de
aprendizagem e se adaptar as mudangas do mundo (PEREIRA, 2007). Segundo Luz e
Perim (2007, p. 181), o entendimento dessa proposta “¢ o de buscar educar os universitarios
para serem independentes, dotados de conhecimento, para que possam ser lideres
produtivos para uma comunidade global”.

Pereira (2007) destaca que, para atingir esses objetivos, a proposta curricular de
Harvard se baseou na defini¢do de uma educagdo geral que desenvolvesse o conhecimento
basico da ciéncia e de seus métodos, a fim de que os estudantes adquirissem compreensao
dos principios da vida e das ciéncias fisicas e, simultaneamente, um conhecimento dos
meios pelos quais estes principios sdo usados em inovagdes tecnoldgicas. Conforme a
autora escreve, “para os proponentes da revisao curricular, os estudantes devem ser capazes

de compreender os principios da ciéncia, avalid-los e discuti-los, mesmo que ndo seja para
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aplica-los empiricamente”. Nessa direcdo, Luz; Perim (2007) e Pereira (2007) ressaltam
que a Universidade Harvard possibilita aos jovens universitarios participarem dos processos
de produgdo da pesquisa, por estarem em contato com professores pesquisadores de
renome, em contato com os avancos do conhecimento, através de uma proposta arrojada de
caminho conjunto do ensino e da pesquisa interdisciplinar. Os dados revelam essa inten¢ao,
conforme escrito no Relatorio Harvard (2004), em 2003: 60% dos estudantes participaram
de projetos de pesquisa com o corpo docente, tanto contabilizando créditos curriculares
como sem ter os créditos contabilizados. Entre os estudantes, os de ciéncias sdo os que tém
maiores oportunidades.

As reformulagdes curriculares propostas por Summer iniciaram-se com uma
revisdao das praticas pedagogicas em busca de qualidade. Essa revisao foi pautada na ideia
de se equipar as atividades académicas de ensino e de pesquisa para “que a Universidade
seja conhecida tanto pelo excepcional ambiente de pesquisa como pelo superior ambiente
de ensino e aprendizagem” (PEREIRA, 2007, p. 175).

Buscando atingir o objetivo de exceléncia no ensino, da mesma forma que esta
universidade sustenta na pesquisa, um outro aspecto afirmado na reforma curricular de
Harvard se refere a uma revisdo das bases cientificas, entendidas como necessarias para a
formacao do universitario numa proposta de educagdo geral. Nessa énfase se entende que a
pesquisa deve ser interdisciplinar, ultrapassando as barreiras das disciplinas estanques
(PEREIRA, 2007). Para isso, a pesquisa assume um papel importante nas atividades
curriculares. Além de todos os estudantes serem solicitados a apresentar uma monografia
de final de curso ou um projeto de pesquisa cientifica, eles podem complementar seus

créditos com atividades de pesquisa junto com seus professores ou como assistentes de
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pesquisa, financiados pela propria universidade. Desse modo, a Universidade Harvard
propoe formar um aluno critico, capaz de aprender constantemente.

Apresentamos até aqui as configuragdes das concepgdes de universidades
proeminentes no mundo em diferentes épocas. A seguir nos debrugaremos sobre o cenario

nacional, visto que o nosso tema ¢ a formagao pela pesquisa na universidade brasileira.
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3. A CIENCIA E A UNIVERSIDADE NO CENARIO NACIONAL

Em ultima instancia, fazer ciéncia € viver na
plenitude a aventura do homem sobre a
Terra.  (FORUM  DE  REFLEXAO
UNIVERSITARIA, 2002, p. 4)

A nossa analise até aqui mostrou como as concepgdes de ciéncia e de
universidade se transformaram devido aos desafios enfrentados e quais as énfases que
precisam ser postas em discussdo para uma universidade do nosso tempo para o futuro.
Neste capitulo enfatizamos o contexto nacional, ressaltando o papel da universidade, da
ciéncia e da pesquisa cientifica.

Teixeira (1977) considera que o aparecimento da universidade no Brasil
aconteceu no periodo colonial. Depois da mudanca da corte portuguesa para o Rio de
Janeiro (1808), delineou-se, principalmente, para a ciéncia aplicada e para a formagdo
profissional, a possibilidade de surgimento de faculdades isoladas, espalhadas em diversas
partes do territorio nacional. Esse modelo foi o mesmo determinado pela reforma
Pombalina, em 1772, constituindo-se a maneira francesa, nem ligada a formagdo humana,
nem a pesquisa cientifica. Escreve Teixeira (1977, p. 72): “... Na realidade, nem influéncia
inglesa, nem influéncia americana, mas francesa e certos lampejos germéanicos sdo as forgas
mais visiveis”. Pensou-se, entdo, nas escolas profissionais de direito, medicina e Artes
militares, reitera Barreto e Filgueira (2007). No entanto, para os autores, desde esse periodo
havia debates para a criagdo de uma ou mais universidades brasileiras. Essas tentativas se
deram em varios momentos do Brasil-Colonia, com a vinda da corte, com alguns projetos e
documentos formulados entre 1815 e 1821. Com a independéncia do Brasil continuaram as
tentativas, com um debate intenso na Constituinte de 1823. Esses debates provocaram
quatro projetos (1842, 1843, 1870 e 1871) que propunham a criagdo de uma universidade

no Brasil (CUNHA, 1988). O ultimo projeto quase se concretizou, porém foi abandonado

83



devido a oposi¢ao dos positivistas. Para Cunha (1988, p.16), isto resultou no crescimento
do numero de faculdades isoladas incorporadas, ou nao, as quais o autor denomina de
“inconsistentes universidades”.

Segundo Barreto e Filgueiras (2007) a fundacdo de universidades de fato, que
se diferenciavam das escolas superiores, aconteceu de forma isolada no Brasil no século
XX, porém sem modificar sua concepgao original de escolas profissionais que continuaram
a existir a maneira napoleonica, assegurando mais espaco a formacao profissional do que a
investigacao cientifica. Segundo Meneguel (2001), a separacao do ensino e da pesquisa no
Brasil ndo ¢ resultado apenas da forma como as universidades foram implantadas, mas das
consequéncias do progresso tecnoldgico e da dificuldade da pesquisa integrar-se ao sistema
educacional.

Barreto e Filgueiras (2007) afirmam que a luta por uma universidade no Brasil
continuou na republica. Paim (1981), Barreto e Filgueira (2007), Meis e Leta (1996)
consideram que a ideia de universidade como o lugar da ciéncia constitui algo muito tardio
na cultura brasileira e que aconteceu de maneira lenta e gradual. Assim, no Brasil, as
universidades, de modo geral, colocavam em primeiro plano o ensino profissional, pratico,
e em segundo plano a organizagdo da pesquisa, com o fim de contribuir para o progresso da
nagao.

Na década de 30, no governo do presidente Getulio Vargas, esta visdo de
universidade para o ensino profissional comegou a ser repensada e muitas alteragdes se
processaram em todos os niveis de ensino. O Estatuto das Universidades Brasileiras de
1931 apresentava as opinides consensuais em relacdo aos rumos que deveriam ser tomados

pela educagao superior.
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Teixeira (1977) acreditava em uma Universidade que promovesse a cultura
desinteressada e assegurasse a preparacdo para a carreira intelectual de maneira critica,
através de principios tais como a associagao entre ensino € pesquisa e a autonomia didatica,
administrativa e econdmica. Porém, para Pereira (2009, p. 34) existem poucas instituicoes
de ensino superior brasileiras que vinculam, de fato, o ensino e a pesquisa. Para a autora,
mesmo nas universidades que propdem em seus projetos essa vinculagdo, ela ¢ dificultada
por falta de engajamento dos professores ou falta de verba para a pesquisa. Em suas
palavras: “o que temos na grande maioria das universidades brasileiras ¢ uma ‘universidade
de ensino’ apenas, que, embora possa desempenhar um papel importante para o pais, ndo €
legitimamente ‘uma universidade de ensino e pesquisa’.

Outro aspecto nunca atingido em nossas universidades, segundo Pereira (2009),
foi a autonomia. Pereira (2009, p. 35) observa que, embora universidades como USP, UDF
e UnB incluissem em seus projetos artigos para garantir a autonomia, esta nunca aconteceu
de fato nessas institui¢des, principalmente por questdes politicas:

Acompanhando as legislagdes e as politicas universitarias brasileiras, vemos
que a autonomia esteve presente nos textos legais como letra e direito, mas a
estruturagdo da nossa universidade sempre teve uma organizagdo centralizada
nas instdncias governamentais, particularmente em relagdo aos aspectos
financeiro, administrativo e curricular. Quanto as questdes didaticas, podemos
reconhecer periodos de maior liberdade e outros de maior centralizagdo,
notadamente nos periodos de ditadura Vargas e Militar.

3.1 O espaco da pesquisa nas universidades brasileiras
Pela nossa propria historia de colonizagdo e dependéncia, a ciéncia no Brasil ¢
recente e sua institucionalizacdo nas universidades é ainda mais tardia. Esse cenario

provocou, segundo Méis e Leta (1996, p. 13), “um crescimento lento e aparentemente

desorganizado da ciéncia”.
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Meéis e Leta (1996) afirmam que enquanto a Italia fundava, em 1560, a sua

primeira institui¢do de pesquisa “Academia Secretorum Nature”, a Franca, em 1666, criava

a “Academie dés Sciences” e os EUA, em 1701, a “Yale University”, no Brasil isso sé

ocorreu em 1876, com a criagdo do Museu Nacional, destinado a pesquisa, € em 1900 com

o Instituto Oswaldo Cruz, o primeiro instituto de pesquisa cientifica que obteve

reconhecimento internacional. Ambos realizavam pesquisas com ideias positivistas e

cientificistas, com énfase na eficacia da ciéncia para a solucdo de todos os problemas

nacionais (MENEGUEL, 2001). As instituigdes de pesquisa nacionais estdo bem

exemplificadas no Quadro 1, iniciado por Meis e Leta (1996, p. 35) e completado por nos:

ANO INSTITUICAO

1876 Museu Nacional Rio de Janeiro

1887 Instituto Agrondémico (IAC) Campinas

1900 Instituto Oswaldo Cruz 1° a obter reconhecimento
internacional

1920 Universidade do Brasil 1? universidade publica do pais

1921 Academia Brasileira de Ciéncias

1927 Universidade Federal de Minas Gerais Belo Horizonte

1934 Universidade de Sdo Paulo Grande prestigio internacional

1935 Universidade do Distrito Federal

1941 Pontificia Universidade Catolica Rio de Janeiro

1945 Instituto de Biofisica Carlos Chagas Filho

1947 Instituto Tecnoldgico de Aeronautica Instituto  voltado  para o
desenvolvimento da ciéncia

1948 Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia

1949 Centro Brasileiro de Pesquisa Fisica

1951 CNPq e CAPES 1* agéncia de fomento

1960 FAPESP Agéncia de fomento do Estado
de Sao Paulo

1961 Universidade de Brasilia

1963 Poés-graduagao PUC/RJ Inaugurou mestrado em
engenharia

1964 COPPE Criado na UFRJ programa de
p6s graduagdo em engenharia

1965 Universidade Estadual de Campinas Campinas

1967 FINEP Financia projetos de pesquisa em

ciéncia e tecnologia.

Quadro 1: As primeiras instituigdes e academias cientificas no Brasil

86




O Quadro 1 demonstra que no final do século XIX e inicio do século XX a
quase inexistente atividade de pesquisa era realizada longe das universidades, em Institutos
e em Museus criados para esse fim (MEIS; LETA, 1996). Os institutos bem estruturados
desenvolviam ciéncias aplicadas e procuravam temas ligados a expansdo agricola e
extincdo de doencas tropicais, porém os trabalhos desenvolvidos nao tinham continuidade,
deixando poucos rastros (MENEGUEL, 2001).

Em 1931 foi publicado o Estatuto das Universidades Brasileiras pelo Decreto N°
19.851, que determina a preferéncia pelo sistema universitario para oferecer o ensino
superior. O primeiro artigo deste estatuto nao sé definiu os fins do ensino universitario
como estimulou a cultura geral e a investigacdo cientifica (BRIDI, 2004). A inclusdo da
realizacdo de pesquisa no interior do sistema universitario também ¢ estimulada no art. 46
do Estatuto, quando ressaltou que os “institutos universitarios deverdo organizar e facilitar
0s meios para a realizagdo de pesquisas originais, que aproveitem aptidoes e inclinagdes,
nao s6 do corpo docente e discente”. No art. 71 definiu como funcao dos docentes, entre
outras, a “realizacdo de cursos de aperfeicoamento e de especializacdo, ou ainda a execugao
e direcao de pesquisas cientificas” (BRASIL, 1931). Essa inclinagdo a inser¢ao da pesquisa
na universidade pode ser uma resposta ao processo de modernizagdao do pais, por meio da
industrializagao.

Como repercussao desse Estatuto, em 1934 foi fundada a Universidade de Sao
Paulo (USP), primeira Universidade cuja ideia principal se pautou pela formag¢do humana
do estudante, centrada no tripé ensino, pesquisa e extensdo (CARDOSO, 1982). Para Paula
(2002) a criacdo dessa Universidade apresenta como projeto a formagdo das elites
dirigentes do pais, com énfase no estabelecimento de um projeto cultural distante da pratica

politica.
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Cardoso (1982) afirma que, segundo Fernando de Azevedo, foram
determinados como principios da criacdo da USP: a organizacdo de centro de criagdo e a
elaboragcdo do conhecimento em todas as areas do conhecimento; a autonomia didatica e
administrativa e uma Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras inspirada no modelo
alemdo, e que seria o centro de toda a universidade, por se apresentar como o local da
ciéncia pela ciéncia e do espirito de pesquisa e investigacdo, ou seja, onde se
desenvolveriam os estudos de cultura livre e desinteressada.

Para Fernando de Azevedo, ressalta Cardoso (1982), a Universidade ndo deveria
se restringir a um ensino profissionalizante, especializado e imediatamente aplicavel, mas,
mais do que isto, ela deveria ser o 16cus de um saber livre, desinteressado, com o intuito de
contribuir para o progresso da nag¢do e para o melhoramento do ensino, conforme os
preceitos da concepg¢ao alema.

Segundo Paula (2002), as semelhancas entre a USP e a Universidade de Berlim
sdo visiveis no Decreto 6283, de 25 de janeiro de 1934, que criou a USP, que aponta como
finalidades desta instituigao:

I) Promover e desenvolver todas as formas de conhecimento, por meio do
ensino e da pesquisa;

II) Ministrar o ensino superior visando a formacdo de pessoas capacitadas ao
exercicio da investigacdo e do magistério em todas as areas do conhecimento,
bem como a qualifica¢do para as atividades profissionais;

IIT) Estender a sociedade servigos indissociaveis das atividades de ensino e
pesquisa (art. 2, Estatuto) (USP, 1934).

Outra universidade que ndo seguia o modelo francés foi a Universidade do
Distrito Federal (UDF), situada no Rio de Janeiro, e fundada em 1935. Sua finalidade era
formar a mentalidade da nagdo, estimulando a cultura e a pesquisa cientifica. Anisio

Teixeira (1977, p. 74) define os encargos da nova universidade no seu discurso em 1934.
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Para o autor, a universidade difere de outros niveis de ensino e se destina a cultura humana

através de um ambiente de saber vivo e criativo, o que percebemos em sua colocagao:

A funcdo da universidade ¢ uma fungdo unica e exclusiva. Ndo se trata
somente de difundir conhecimentos. O livro também os difunde. Nio se trata,
somente, de conservar a experiéncia humana. O livro também a conserva. Nao
se trata, somente, de preparar praticos ou profissionais de oficios ou Artes. A
aprendizagem direta os prepara, ou, em ultimo caso, escolas muito mais
singelas do que universidades. Trata-se de manter uma atmosfera de saber,
para preparar o homem que o serve e o desenvolve. Trata-se de conservar o
saber vivo e ndo o morto, nos livros ¢ no empirismo das praticas nao
intelectualizadas. Trata-se de formular intelectualmente a experiéncia humana,
sempre renovada para que a mesma se torne consciente e progressiva. Trata-se
de difundir a cultura humana, mas de fazé-lo com inspiragdo, enriquecendo e
vitalizando o saber do passado com a sedug@o, a atragdo e o impeto do presente
(TEIXEIRA, 1977, p. 90).

Este periodo pos-estatuto, de 1931, foi importante para a insercao da pesquisa
nas Universidades brasileiras, porém o grande avango da ciéncia no pais foi impulsionado
pela 2* guerra mundial, em 1945. Para Guimaraes (2002), a ciéncia e a tecnologia no Brasil
foram influenciadas pelo importante relatorio redigido em 1945, por Vannevar Bush
(1990), diretor do Escritorio de Pesquisa e Desenvolvimento Cientifico (Office of Scientific
Research and Development), 6rgdo vinculado ao governo norte-americano, intitulado
Science: the endless frontier.

Esse relatorio, segundo Salomon (1999), determinava, entre outras coisas, o
aumento dos recursos para a promog¢ao do avanco cientifico e tecnoldgico e um aumento da
quantidade e qualidade de pesquisadores, de laboratorios e a implantacdo de programas de
pesquisas. Guimaraes (2002) destaca que as orientagdes gerais desse relatorio versavam
sobre a relevancia da pesquisa basica, com apoio do Estado, orientada por missdo e
realizada em institutos nacionais, também com forte apoio governamental. J4 a pesquisa
tecnologica deveria ter o0 minimo de apoio governamental e deveria ser realizada no setor

industrial, a partir das pesquisas basicas.
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Partindo dessas premissas, entre 1945 e 1950, procurou-se no Brasil introduzir
a pesquisa cientifica nas instituicdes de ensino superior, tomando-se como base as
propostas do relatério americano. Quem tomou a frente desse projeto foram os militares,
com a criagao do Instituo Tecnologico de Aeronautica (ITA), que tinha forte influéncia do
modelo norte-americano.

Em 1945 os militares elaboraram um plano de criagdo do ITA, com grande
aparato para a pesquisa direcionada para o progresso da nacao. Em 1947, o ITA foi fundado
no Rio de Janeiro e transferido para Sao José dos Campos em 1950. Toda a proposta de
educagdo desse Instituto era voltada para o desenvolvimento da ciéncia e tecnologia, o que
o tornou referéncia nacional de pesquisa. Nesse periodo, conforme afirma Santos (2003),
também foram estabelecidos acordos entre Estados Unidos e Brasil, que propunham
convénios entre escolas e universidades norte-americanas e brasileiras com a possibilidade
de intercambios de estudantes, pesquisadores e professores.

Para incentivar a pesquisa no Brasil foram fundados a Sociedade Brasileira para
o Progresso da Ciéncia (SBPC), em 1948, e um centro de pesquisa com perfil de
laboratdrio nacional, o CBPF (Centro Brasileiro de Pesquisas Fisicas), em 1949. Mais tarde
foram criadas duas agéncias de fomento a pesquisa: o CNPq (Conselho Nacional de
Pesquisas), fundado em 1951 (Lei n° 1.310) e a FAPESP (Fundacdao de Amparo a Pesquisa
do Estado de Sao Paulo), fundada em 1960 (Lei Organica 5.918), comecando a funcionar
efetivamente em 1962 (Decreto 40.132).

Com isso, nesse periodo ha um desenvolvimento da Ciéncia e Tecnologia
(C&T), conforme diz Meneguel (2001), evidenciando a necessidade de se desenvolver
ciéncia e ensino direcionados as questdes econdmicas e sociais do contexto nacional. Nesse

periodo, assuntos relacionados a C&T tornaram-se relevantes no cenario nacional.
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Em 1961, no governo de Jodao Goulart, foi promulgada a Lei de Diretrizes ¢ Bases
Brasileira — a Lei n® 4.024, que pela primeira vez definia os rumos da educacdo nacional
em todos os niveis (CUNHA, 1989). Nas referéncias sobre o ensino superior no titulo IX,
capitulo I, art. 66, esta escrito: “Art. 66. O ensino superior tem por objetivo a pesquisa, 0
desenvolvimento das ciéncias, letras e Artes, e a formagdo de profissionais de nivel
universitario” assegurando a liberdade de ensino e igualdade entre estabelecimentos
publicos e particulares “legalmente autorizados” (BRASIL, 1961). Essa lei determinava a
nao exclusividade das universidades em realizar o ensino superior, determinando que este
poderia ser realizado em faculdades isoladas, com a cooperacdo de institutos de pesquisa e
centros profissionais de treinamento abrindo a possibilidade de se ampliar o ensino
superior brasileiro. A lei também definia a Universidade de forma, pode-se assim dizer,
equivocada, composta por cinco ou mais escolas sem especificacdao, ou por agrupamentos
de estabelecimentos isolados sem qualquer integracao.

A defesa de um modelo de formagdo universitaria que proporcionasse a saida do
Brasil do modo de produgdo dependente para uma autonomia tecnoldgica, cientifica, foi a
base da Reforma Universitaria defendida por Darcy Ribeiro, € para o modelo a ser
implantado na Universidade de Brasilia: “A reforma do ensino superior, para ajusta-lo as
exigéncias da formagdo de tecnologos, €, pois, imperativo a que nao podemos fugir.”
(RIBEIRO, 1960, p. 165).

A letra B do art. 69 da Lei n° 4.024 regulamentava os cursos de pos-graduacao
no pais, porém a definicdo para estes s6 foi dada em 1965, pelo parecer CFE (Conselho
Federal de Educagdo) n® 977/65, em que o ministro Newton Sucupira definia, seguindo o
modelo norte-americano, a pos-graduagdo no Brasil nos niveis de mestrado e doutorado,

com momentos para cursos teoricos e para a realizagcao de pesquisas cientificas.
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A Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro (PUC-Rio) inaugurou em
1963 seu mestrado em Engenharia Elétrica. Em 1964, implantou-se o mestrado em
engenharia mecanica e, em 1965, o mestrado pds-graduagao em Engenharia Civil. Ainda
em 1965, foi apresentada a primeira dissertagdo de mestrado em Engenharia Mecanica
(ALMEIDA; BORGES, 2007).

Em 1968, um grupo de trabalho composto por parlamentares e intelectuais
ligados a vida universitaria propds uma reforma universitdria aprovada pelo congresso
nacional, pela Lei n° 5.540 que, segundo Cunha (1988), edificou a universidade brasileira
no modelo norte-americano, icone do mundo capitalista, embora os intelectuais tivessem
buscado seus fundamentos nos pensadores alemaes.

Para Macedo et al. (2005) e Meneguel (2001), o estabelecimento da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo favoreceu o fortalecimento da pesquisa
e da pos-graduagdo no cotidiano das universidades, permitindo que elas se firmassem como
grandes produtoras de pesquisas cientificas, inspiradas no modelo norte americano.

A lei n® 5.540 abrangeu a inser¢ao da pesquisa no interior da Universidade. O 2°
art. da Lei versava sobre a universidade como o lugar do ensino superior indissociavel da
pesquisa. O art. 17 fortalecia o entendimento da pds-graduagdo na universidade e o art. 34
definia a contrata¢do de professores em Regime de Dedicagdo exclusiva para se dedicarem
ao ensino e a pesquisa (BRASIL, 1968).

Schwartzman (1986) acredita que a forma de imposicdo e as repressdes que as
institui¢des sofriam nesse periodo provocaram um afastamento do corpo docente e discente
das universidades, principalmente por sua natureza autoritdria, centralizadora e

antidemocratica.

92



O modelo tnico de ensino superior determinado pela reforma de 1968 ao longo
dos anos 70 acabou derrubado por normas e regulamentos que permitiam a regulamentagao
da criacao de faculdades isoladas, na maioria privadas, para atender a crescente demanda
por educacao superior (MACEDO et al., 2005).

No que se refere a pos-graduacao, em 1975 o MEC (Ministério de Educagao e
Cultura) e o Conselho Nacional de Pos-graduacdo definiram a Politica Nacional de Pos-
Graduagdo, implantada e regulamentada pelos dois primeiros Planos Nacionais de Pos-
Graduagdo. O primeiro se destinava ao periodo de 1975 a 1979 e o segundo para o periodo
de 1982 a 1985. Como resultado desses Planos, podemos citar o aumento de docentes em
regime de dedicagdo integral e exclusiva, o que garantia uma maior inser¢do dos docentes
em atividades de ensino e pesquisa. Segundo Cunha (2003, p. 15),

O desenvolvimento da pos-graduagdo e da pesquisa nas universidades federais
e nas estaduais paulistas, nos anos de 1970, levou a que a investigacdo
cientifica e tecnoldgica fosse considerada uma caracteristica co-essencial da
institui¢do universitaria.

Em 1988, a nova Constituigao Federal do Brasil (BRASIL, 1988), no art. 207,
definiu a autonomia universitaria ¢ a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.
Reforcando esse artigo da constituicdo, o III Plano Nacional de Pés-graduagdo, escrito em
1988, ressaltou a importincia da articulacdo entre a Pos-graduacdo e os cursos de
graduacdo para se atingir a indissociabilidade entre ensino e pesquisa, a fim de que os
alunos de graduacdo se beneficiassem com a maturidade e o espirito critico inerentes as
atividades de pesquisa. Nas palavras de Marafon (2001, p. 67),

Apenas a articulacdo de todas as atividades de ensino com a pesquisa podera
promover a efetiva integracdo dos dois niveis de ensino superior,
aproveitando o potencial gerado pela pds-graduacdo...e assim promover a
interagdo efetiva entre as atividades de pesquisa na pds-graduagdo com o
ensino de graduagdo.
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Em 1996, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢dao Nacional (Lei 9.346)

apresenta no art. 43 a finalidade da educagao superior, descrito da seguinte maneira:

I- estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

IT - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a
insercdo em setores profissionais e para a participagdo no desenvolvimento
da sociedade brasileira, e colaborar na sua formagao continua;

IIT - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacao e difusdo da cultura,
e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que
Vive;

IV - promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e
técnicos que constituem patrimonio da humanidade e comunicar o saber
através do ensino, de publicacdes ou de outras formas de comunicacdo;

V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e
possibilitar a correspondente concretizagdo, integrando os conhecimentos
que vao sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do
conhecimento de cada geragao;

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em
particular os nacionais e regionais, prestar servicos especializados a
comunidade e estabelecer com esta uma relag@o de reciprocidade;

VII - promover a extensdo, aberta a participagdo da populagdo, visando a
difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criagdo cultural e da
pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na instituicdo (BRASIL, 1996).

Sguissardi (2008) aponta que a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
de 1996 surgiu as sombras das determinagdes do documento do Banco Mundial, de 1994,
Higher education: the lessons of experience (Educagao Superior: as licdes da experiéncia).
Este documento, segundo o autor, propunha, entre outras coisas, o estabelecimento de uma
universidade de ensino direcionada ao mercado de trabalho, em detrimento de uma
universidade de pesquisa (nos modelos Humboldtianos). Ressaltando essa posi¢do, o art. 52
da LDB normatiza o ensino superior, privilegiando os aspectos quantitativos em relagdo aos
aspectos filosoficos e sociais.

Em 1997, por meio dos decretos 2.207/97 e 2.306/97, foi estabelecido um
afrouxamento do artigo 207 da Constituicdo Federal do Brasil, que determina a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, cabendo apenas as Universidades de

fato esse papel (BRASIL, 1996, 1997). Além disso, o decreto 2.306/97 descrevia a
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educagdo superior como bem que poderia ser comercializado. Segundo Sguissardi (2008), o
tratamento da educacdo como uma atividade mercantil qualquer refletia os interesses dos
empresarios da educacdo, sendo regulamentada pela Agenda dos Acordos Gerais do
Comércio e dos Servicos (AGCS) e da Organizagao Mundial do Comércio (OMC). Paula
(2009) destaca a influéncia, nessa €poca, das politicas neoliberais e das agéncias capitalistas
internacionais.

Tudo isso gerou um enfraquecimento das discussdes sobre concepcdes das
instituicdes superiores de ensino e pesquisa, ficando somente a encargo de poucas
universidades nacionais um espaco sério e efetivo de desenvolvimento de pesquisa. Sobre
isto, Silva Junior (2007, p. 6) afirma “uma IES privada, nestes termos, jamais poderia ser
considerada como detentora do sfatus da primeira instituicdo por ndo ter a densidade
histérica de pesquisa, como a Universidade de Sao Paulo (USP), por exemplo”.

Ainda assim, em 1997, o parecer 776/97 oferecia orientagdes para as diretrizes
curriculares dos cursos de graduagdo, assegurando, entre outros elementos, a
implementa¢do de programas de inicia¢do cientifica nos quais o aluno desenvolvesse sua
criatividade e andlise critica. O parecer esclarece a necessidade de as universidades
oferecerem uma solida formacao, preparando o estudante para enfrentar os desafios do
mundo.

Oliveira (2004), que realizou um estudo sobre as politicas de fomento a pesquisa
no periodo que se estende de 1994 a 2002, com o objetivo de identificar as prioridades em
termos de formacdo de pesquisadores e fomento a pesquisa no Brasil, declara que nos
governos de Itamar Franco e Fernando Henrique Cardoso a educacdo e o desenvolvimento
cientifico-tecnologico foram considerados importantes para a ascensao econdmica do Brasil

que até entdo, como os demais paises do Terceiro Mundo, tinha um papel meramente
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coadjuvante na economia global, inserindo-se na economia global na condi¢cdo de
consumidor de tecnologia.

Com o objetivo de inserir o Brasil na economia mundial, o CNPq, como uma
das principais agéncias de fomento do governo federal, adotou uma estratégia de
financiamento de pesquisas para o setor produtivo, considerada estratégica para promover o
desenvolvimento do pais (CNPq, 2001).

O objetivo do governo foi cumprido, segundo Fava de Moraes e Fava (2000).
Em 1997, o Brasil estava no grupo dos 20 maiores paises produtores de ciéncia e
tecnologia, sendo o unico pais latino americano. Porém, segundo Zacan (2000, p.8),
“estamos longe da universaliza¢do da pesquisa nas universidades, como sonharam Anisio
Teixeira (1968), Florestan Fernandes (1979), Darcy Ribeiro (1975) e tantos outros”.

Em 9 de janeiro de 2001 foi criado o Plano Nacional de Educacdo, aprovado
pela Lei n® 10.172, que ofereceu diretrizes para todos os niveis de ensino. Este plano
enfatiza a importancia das universidades e dos centros de pesquisa na producdo do
conhecimento, na formagao de profissionais para o magistério e de profissionais graduados,
exercendo as fungdes atribuidas na constituicdo: ensino, pesquisa € extensao. Este plano
também garante para as universidades autonomia didatica, cientifica, administrativa e de
gestdo financeira e patrimonial. Apesar de seu enfoque na produ¢do de conhecimento, esse
documento deixa em aberto a possibilidade de IES apresentarem um ensino de qualidade e
ndo se envolverem com pesquisa e pds-graduagao.

Em 2001, o Plano Nacional de Graduacdo (PNG, 2001) aponta para a
importancia da pesquisa na graduacdo, por se constituir num espaco onde o aluno atua
como sujeito de sua aprendizagem, através, principalmente, da integracdo entre a graduagao

e a pos-graduagdo. Segundo o PNG (2001, p. 12), todo esse processo visa atingir a
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indissociabilidade entre pesquisa, ensino e extensdo como condi¢do para o exercicio
profissional criativo. Ainda em 2001, no Decreto n°® 3.860, de 9 de julho de 2001, o artigo
8° nao se refere a indissociabilidade: “ As universidades caracterizam-se pela oferta regular
de atividades de ensino, de pesquisa e de extensao...” (BRASIL, 2001).

O desacordo com a Constitui¢do estabelece, segundo as analises de Magnani
(2003), um aumento da oferta de faculdades apenas para o ensino, em detrimento de
estabelecimentos de pesquisa. Carlos Vogt, ex-presidente da Fundacao de Apoio a Pesquisa
do Estado de Sao Paulo (FAPESP), renomada agéncia de financiamento a pesquisa,
especialmente vinculada a ciéncia, tecnologia e inovagao tecnologica, indicava, em encarte
especial da Revista Pesquisa, de marco de 2003, a universalizacdo do capitalismo, seu
inerente pragmatismo e a mercantilizacdo da democracia liberal como pano-de-fundo das
recentes mudangas educacionais fundadas no paradigma economicista. Concluia afirmando
que, assim organizada e "sem propositos culturais, morais e intelectuais, a educacao perde
seu carater civilizatério e reduz-se a mero expediente de oportunidade, e mesmo de
oportunismo social na competicdo desenfreada pelas vagas do mercado" (VOGT, 2003, p.
59). E relevante nesse texto do ex-presidente da FAPESP a importancia da ciéncia, da
cultura e da educacdo, das institui¢des que as produzem, parecendo existir total identidade
com o que seria pretendido pelo projeto politico do governo Lula para o Brasil (SILVA

JUNIOR; SGUISSARDI, 2005).

3.2 A situagdo atual do ensino superior e da pesquisa no Brasil: caminhos ainda incertos
Em 2004 foi decretada pelo Ministério da Ciéncia e Tecnologia a Lei de
Inovacdo Tecnologica (a n° 10.973), regulamentada pelo decreto 5.563, de 11 de outubro de

2005, que normatiza sobre incentivos a inovacdo e a pesquisa cientifica e tecnologica no
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ambiente produtivo. Essa lei assume trés vertentes: 1) A construgdo de parcerias
estratégicas entre as universidades, institutos tecnologicos e empresas; 2) transferéncia de
tecnologia, de licenciamento de patentes de recursos em atividades desenvolvidas no
ambito do setor produtivo, onde a inovacao seja o principal foco; 3) incentivo a inovacao na
empresa com uso de recursos financeiros da Unido, das ICT e das agéncias de fomento e de
recursos humanos, materiais ou de infra-estrutura, para atender as empresas nacionais
envolvidas em atividades de pesquisa e desenvolvimento (BRASIL, 2008). Esta lei,
segundo Sguissardi (2006), ao tratar dos incentivos a inovacdo € a pesquisa cientifica e
tecnologica no ambiente produtivo, gera retrocessos para a educagdo superior no pais,
principalmente quando trata da concepcao de universidade que queremos:

Essa lei cria facilidades para a utilizagdo dos recursos — fisicos, materiais e
humanos — das universidades pelas empresas, assim como a transferéncia de
tecnologia daquelas para estas. Viabiliza a alocagdo de recursos publicos para
empresas nos projetos ditos de inovagdo. Prevé a gratificagdo dos
pesquisadores cujos conhecimentos venham a ser utilizados por empresas. A
principal critica que lhe ¢ feita ¢ de que, justificada pela necessidade de
aproximag¢do universidade-empresa, criaria sérios riscos de distor¢do da
verdadeira fung@o publica da universidade no campo cientifico e da inovagao
e, dada a penaria financeira das universidades publicas e seus
docentes/pesquisadores, criaria também facilidades para a subordinagdo da
agenda universitaria ao campo empresarial, limitando a liberdade académica e
aprofundando o fendmeno da heteronimia universitaria, um dos tragos da
universidade hoje em muitos paises (SGUISSARDI, 2006, p. 5).

A lei 11.079, de 30 de dezembro de 2004, estabelece normas para licitagdo e
contratagdo de parceria publico-privada no ambito da administragdo publica. Essa lei
institui que empresas privadas de diferentes areas podem receber recursos publicos para
gerenciar bens e servigos publicos como: pesquisa, meio-ambiente, manutencdo do
patriménio histérico, ensino. A lei n® 10.861, de 14/4/2004 estabelece o Sistema Nacional
de Avaliacdo da Educacdo Superior (SINAES), ¢ ¢é regulamentada pela portaria do

Ministério da Educagcdo (MEC) n°® 2.051, de 9/7/2004. Também a lei n° 10.973, de
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2/12/2004, versa sobre incentivos a inovagdo € a pesquisa cientifica e tecnoldgica no
ambiente produtivo e da outras providéncias. Outra lei foi a de n° 11.079, de 30/12/2004,
que instituiu normas gerais para licitagdo e contratacdo de parceria publico/privado (PPP)
no ambito da administracdo publica, além da lei n® 11.096, de 13/1/2005 (Medida
Provisoria — MP n°® 213, de 10/9/2004), que instituiu o Programa Universidade para Todos
(PROUNI).

Segundo Silva Junior e Sguissardi (2005), todos esses decretos sdo importantes
precedentes do anteprojeto da lei da Reforma da educagdo superior brasileira sob
responsabilidade do MEC, embora, segundo Pereira (2007), o inicio da discussdo dessa
reforma date do final de 2003. Em uma analise preliminar do anteprojeto da versdo de 6 de
dezembro de 2004, Silva Junior e Sguissardi (2005, p. 4) destacam:

Esse processo tem se caracterizado por duplo movimento de alternincia na
valorizagdo das esferas publica e privada, dando-se ora a restricdo de uma e a
expansdo de outra, ora vice-versa, mas mantendo-se com continuidade o
crescente carater mercantil das instituigdes de educacdo superior, com graves
consequéncias para sua autonomia e seu financiamento, assim como para a
organizacdo do Sistema Federal da Educagdo Superior; enfim, para sua
identidade institucional.

Silva Junior (2005) entende que a lei da Reforma do ensino superior deveria
visar:

a) a restauragdo da identidade historica da institui¢do universitaria, ainda que
nos moldes do liberalismo classico moderno, recuperando-se o ethos
académico que define o fazer universitario, isto ¢, producdo de conhecimento
como bem publico, liberdade de pensamento, critica social, formagdo de
pesquisadores e de profissionais qualificados;

b) a garantia do estatuto da autonomia, em suas diferentes formas, e nao
submissdo aos interesses do Estado e do mercado;

¢) ao fortalecimento do polo publico e o combate a mercantilizagéo;

d) a garantia do financiamento publico suficiente para as necessidades atuais e
de expansdo das instituigdes publicas, com gratuidade, nos termos
constitucionais;

e) a garantia da qualidade da pesquisa, do ensino e da extensdo, mediante
planejamento, condi¢des materiais, fisicas € Humanas, e avaliagao;

f) a democratizagdo crescente da educagdo superior, seja do ponto de vista do
acesso cada vez mais amplo da populacdo, seja do ponto de vista da gestdao
organizacional, respeitado o mérito académico e a autonomia.
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Em 2006 foi redigida a 4* versdao do projeto da Reforma Universitaria, que
resultou no projeto de Lei 7200/06, que ja apresenta mais de 368 emendas. Segundo
Sguissardi (2006), “essa lei seria a ultima e importante etapa desse processo, sob certos
aspectos, de continuidade, sob outros, de ruptura”.

Esta lei faz parte de um conjunto de medidas que estdo sendo implantadas por
meios legais e indicam um distanciamento da situacdo em relagdo ao projeto de
universidade publica construido pelo Féorum Nacional em Defesa da Escola Publica e
materializado no Plano Nacional de Educacao — Proposta da Sociedade Brasileira.

O projeto de Lei n° 7200/06 aponta para a educacao superior como bem publico.
Pereira (2007, p. 78) destaca que considerar a universidade como um bem publico ¢
entender que ela ndo ¢ mercadoria “mas um bem que consolida um modelo de
desenvolvimento do pais”. Porém, a autora destaca que esta proposi¢ao nao se concretizara
com este sentido. Segundo Santos (2005), a universidade ¢ um bem publico ameagado por
fatores externos e internos.

Nesse contexto a premissa principal da reforma proposta atrela a educagdo a
logica do capital, por meio de captagdo e utilizacdo de recursos publicos com a finalidade
de atender aos interesses empresariais, a politica empresarial, a inovagao tecnoldgica, ao
comeércio exterior, entre outros, deixando claro, no art. 7, que a educacao superior podera
ser mantida pelo Estado ou qualquer outra institui¢do interessada na formacao de recursos
humanos ou na produ¢@o de conhecimento.

Em outros momentos, o projeto de Lei indica o fatiamento do mercado de
servico e a abertura da educacgdo superior ao capital internacional. Outro aspecto que se
reflete no desenvolvimento da pesquisa nas institui¢des superiores se refere ao numero de

mestres e doutores; a reforma limita bastante este nimero, principalmente nas faculdades e
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nos centros universitarios, indicando uma tendéncia de se minimizar a formacao cientifica
do estudante.

Segundo Sguissardi (2006) o projeto de Lei n® 7200/06 “mais do que na
autonomia e no financiamento estaria posta na organiza¢ao € nos marcos regulatorios do
sistema federal de educacdo superior, publico e privado, correspondendo, pois, apenas
parcialmente aos principios e metas do Plano de Governo para esse nivel da educacao”.

O que temos hoje no Brasil ¢ um fragil sistema de educagdo superior provocado
pelo proprio processo historico vivido no pais. As divergéncias sdo enormes: temos desde
grandes universidades com financiamento e espagos para a pesquisa € desenvolvimento
tecnologico, até faculdades isoladas que nao t€m recursos humanos nem financeiros para

realizarem pesquisa.

3.3 A Universidade Estadual de Campinas — um projeto voltado para a pesquisa

A Unicamp surgiu em uma época em que as universidades brasileiras
comecavam a se modernizar, adotando principios utilitaristas de acordo com o modelo de
universidade americana, sendo responsavel nao apenas pela formagdo profissional, mas
também pela produgdo de tecnologia. Assim, a Unicamp, além de ter sido projetada como
instituicdo de ensino, foi tida como um centro de investigacdo cientifica. Cruz e Jorge
(2001, p.3) escrevem que o plano de Zeferino Vaz era moderno e flexivel:

A Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), fundada na década de 60,
seguiu a tendéncia de valorizagdo da pesquisa cientifica e tecnologica no seu
projeto, fundando uma solida estrutura de investigacdo avancada e de interesse
social.

Implementada no final de 1962 com a Faculdade de Medicina, a Unicamp se

transformou em 1965 em Universidade de fato pelo Conselho Estadual de Educagido (CEE).
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Segundo Gomes (2006), a transformac¢dao da faculdade em universidade nao resultou,
naquele momento, em novas unidades de ensino.

O professor Zeferino Vaz foi nomeado presidente da Comissdo Organizadora
da Unicamp e coordenou a elaboracdo de um projeto de universidade baseado na
competéncia académica e nos conceitos de modernidade da época, indicando a adogdo de
Faculdades, Institutos ¢ Orgdos Complementares, um Sistema de Créditos, Ciclo Basico,
estrutura departamental, interdisciplinaridade, dedicagdo as atividades de ensino, pesquisa e
extensdo (MENEGUEL, 1994; GOMES, 2006). Nas palavras de Gomes (2006, p. 53),

Para Zeferino a universidade deveria “ser um organismo ¢ ndo uma colonia de
organismo”. Na Unicamp, ele pretendia que os institutos de Matematica,
Fisica, Biologia, Geociéncias, Letras, Artes e Ciéncias Humanas — os primeiros
que projetou — ndo fossem concebidos como unidades independentes mas sim
como um “espelho da interdependéncia e subordinac¢do reciproca de todas as
ciéncias”.

Zeferino Vaz pensou no desenvolvimento de atividades integradas e
interdisciplinares de ensino, pesquisa e extensdo num campus Unico, com faculdades de
todas as areas do conhecimento.

Meneguel (1994) e Gomes (2006) entendem que a organizacdo da Unicamp
estava voltada para o desenvolvimento industrial do pais, servindo ao modelo de
crescimento econdmico adotado pelo Estado. No entanto, a universidade considerava
importante enfatizar uma orientagdo humanistica para os alunos, visando dar-lhes uma
consciéncia critica sobre o pais e sobre a sociedade. Zeferino Vaz acreditava que a fungdo
da universidade deveria ir além do ensino profissional, através da cultura de orientagdo
humanistica (MENEGUEL, 1994).

Tal proposta de organizacdo da Unicamp foi baseada no modelo americano e
apresentou varias inovacdes na sua estrutura didatico-cientifica, tendo sido, em muitos

aspectos, antecipada, no Brasil, pela Universidade de Brasilia (UnB), em 1961 (GOMES,
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2006). Somente com o movimento da Universidade de Brasilia assistimos a aglutinagdo das
trés ideias a respeito da universidade. A lei de fundagcdo da UnB consubstanciou a funcao
formadora de cultura bésica, a fungdo do preparo do especialista, o curso de pds-graduagao
e a pesquisa, ¢ a ideia de servico e integragdo na sociedade brasileira e nos seus problemas
(TEIXEIRA, 1977, p. 76).

O objetivo da Unicamp era formar um polo de desenvolvimento tecnoldgico
que suprisse a demanda das industrias e empresas. Para tanto, promoveria atividades de
ensino, pesquisa e extensdao. Para Zeferino Vaz, a universidade ndo poderia se limitar a
transmissdo de conhecimento. Ao contrario, ela deveria ser criadora de cultura, a fim de
resolver problemas especificos da comunidade.

Em 1968, apesar de ainda ndo ter um espago estabelecido para a nova
universidade, a Unicamp ja tinha boas condi¢des para a produgdo de ciéncia e ja comegava
a produzir teses. A reforma universitaria desse mesmo ano, pensada sob o prisma do acordo
MEC-USAID, trouxe muitos dos aspectos de organizacgao ja implementados pelo projeto da
Unicamp. Segundo Gomes (2006, p. 71),

A reforma, entre outras coisas, extinguia a catedra vitalicia na universidade e
estabelecia a estrutura de departamentos de pesquisa, criava o sistema de
créditos por disciplinas e o ciclo basico de ensino. Ou seja, tudo aquilo que
Zeferino ja havia instituido por sua conta e risco dois anos antes.

Ainda em 1968, Zeferino Vaz, com o intuito de fazer a relagdo da formacao
com as necessidades do mundo do trabalho, assinou acordos entre a Unicamp e a Federagao
das Industrias (GOMES, 2006). Segundo Gomes (2006), os estudantes da época entendiam
que essa atitude estava a favor das diretrizes estabelecidas pelo acordo MEC-Usaid e

colocava a Unicamp a servigo do setor privado.

103



Os governos federal e estadual concederam, na década de 70, grande apoio
financeiro a varias instituicdes de ensino superior e Institutos de Pesquisa para a execugao
de investigagdes cientificas e programas de ciéncias e tecnologia. Esse apoio permitiu a
Unicamp nao s6é formar equipes de cientistas, investindo em recursos humanos, mas
também consolidar uma estrutura de pesquisa. Alguns setores considerados prioritarios pelo
governo, como telecomunicacdes, informatica e fibra otica também contaram com recursos
da iniciativa privada, agilizando ainda mais o desenvolvimento dos trabalhos.

A Unicamp, ao mesmo tempo em que atendia ao governo militar, conduzindo a
Universidade para projetos de pesquisa dedicados a producao de tecnologia, destinava um
espago para a massa critica em ciéncia pesquisar com tranquilidade, sem controle
ideologico e longe de persegui¢des militares. A conciliagdo pela Universidade dessas duas
vertentes praticamente opostas, assegurando diferentes pensamentos e ideias dentro da
universidade, ¢ apontada por Cruz e Jorge (2001) como a maior riqueza da Unicamp.

A diretriz fundamental que norteou a criagcdo da Unicamp foi a proposta de um
trabalho interdisciplinar, integrado com a sociedade e voltado ao ensino e a pesquisa e para
a promocao das Artes, das ciéncias e da tecnologia. Conforme sugere Meneghel (1994), ha
um esforco por parte de toda a comunidade universitdria para recuperar/manter alguns
principios que embasaram e caracterizaram a criagdo da Unicamp e que s3o atualmente
considerados criticos. Entre eles, segundo relatorios desenvolvidos pela Pro-Reitoria de
Graduacdo da Unicamp, a discussdo em torno de uma visdo multidisciplinar,
interdepartamental e de interunidades, a fim de se firmar um trabalho de efetiva
interdisciplinaridade; o resgate da atividade de extensdo, procurando promover uma maior

integragao entre universidade, sociedade e empresas e, por fim, a busca do restabelecimento
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da unidade entre ensino, pesquisa e extensdo recebida por influéncia americana (PAIM,
1981).

Guimaraes (2002) sugere que poucas universidades brasileiras apresentaram
como missao o desenvolvimento da pesquisa. No entanto, as leis € as pesquisas para a
educagdo superior direcionam-se para a inclusdo nesses espagos de um lugar para a
producao do conhecimento.

A seguir, direcionamos nosso olhar para a atividade de Inicia¢do Cientifica
desenvolvida na Unicamp por ser o foco deste trabalho, procurando entendé-lo como

espaco de formagao cientifica.
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4. A INICIACAO CIENTIFICA COMO ESPACO DE FORMACAO

Evidentemente, a Iniciacdo Cientifica tem
uma histéoria mais favoravel do que
contraria, sendo considerada, de forma
convicta, com mais vantagens do que
imprecisdes (FAVA DE MOARES; FAVA,
2000)

A Iniciagdo Cientifica, como o proprio nome sugere, se refere a uma atividade

que inicia o aluno de graduacao na investigagdo e na producao de conhecimento. Ha varios

programas de incentivo a esta atividade sendo que o Programa Institucional de Bolsas de

Iniciacao Cientifica (PIBIC) ¢ o mais abrangente.

Entre as contribui¢des da Iniciagdo Cientifica sdo citados na literatura aspectos

como:

Beneficios Académicos;

a participagdo do aluno no processo de constru¢do do conhecimento

(MALDONADO; PAIVA, 1999; BARIANI, 1998; CALANZAS,1999);

a possibilidade de promover um aumento do desempenho académico do

aluno repercutindo no aumento das notas das disciplinas do curso de

graduacdo (BARAINI, 1998; CABERLON, 2003; BREGLIA, 2001;

PIRES, 2002);

Contato direto com o orientador e pesquisadores da area (BETTOI,

1995; BREGLIA, 2001; PIRES, 2002).

Beneficios Profissionais;

a possibilidade de socializagdo profissional, atingida pela participacdo

em grupos de pesquisas, participagdo em congressos € publicacdo em

revistas cientificas (BETTOI, 1995; BARIANI, 1998; BREGLIA, 2001;

PIRES, 2002; FIOR, 2003; MASSI, 2008).
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e aumento da possibilidade de inser¢ao na carreira académica, em cursos
de mestrado e doutorado;
e ampliacdo do conhecimento de uma area de atuagdo.

Beneficios Pessoais;

e a possibilidade de crescimento pessoal - maturidade e responsabilidade
(MALDONADO; PAIVA, 1999; BARIANI, 1998; CALANZAS, 1999;
BREGLIA, 2001; FIOR,2003).

Embora a Iniciacdo Cientifica seja vista com os beneficios acima, Bazin (1983)
cita que um problema da Iniciagcdo Cientifica € se constituir em uma atividade elitizada para
poucos alunos e limitada as instituicdes destinadas a pesquisa. Além disso, o autor
considera dificil concretizar, no que ele denomina de “mundo real”, todos os beneficios da
Iniciagdo Cientifica, por fatores limitantes como a falta de tempo dos professores e dos
alunos por excesso de atividades, a falta de valorizagdo da atividade de orientacdo de
graduandos, laboratorios ultrapassados, falta de estrutura.

Os estudos sobre Iniciagdo Cientifica apontam para duas posi¢des: a primeira
sugere a importancia da Inicia¢do Cientifica para a formagdo do pesquisador; a segunda
entende que a formagdo do aluno na atividade de Iniciacdo Cientifica supera a simples
preocupacdo de formacdo do pesquisador, contribuindo para a formagdo do espirito
investigativo do aluno.

De modo geral, para os autores que assumem a primeira posi¢do, o ponto chave
da Iniciag@o Cientifica € preparar os alunos para se inserirem em uma poés-graduacdo. Eles
corroboram com a intencdo do CNPq, que aponta, na sua Resolucdo Normativa 017 de

2006 (s/p.), que a finalidade dessa atividade ¢ “despertar vocagdo cientifica e incentivar
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talentos potenciais entre estudantes de graduagdo universitaria, mediante participagdo em
projetos de pesquisa, orientados por pesquisador qualificado”.

Diversas pesquisas apontam para essa direcdo, ressaltando que essa atividade ¢
importante nas instituicdes de ensino superior, pois incentiva o aluno de graduagdo a
pesquisa, colocando-o, desde cedo, em contato direto com as atividades cientificas,
formando, assim, o futuro investigador (AZZI, 1994, SILVA; CABRERO, 1998, NEVES;
LEITE, 1999, NEDER, 2001, PIRES, 2002). Essa vivéncia efetiva do aluno no
desenvolvimento de um projeto de pesquisa € considerada por Azzi (1994) um dos aspectos
mais importantes para a formacao do futuro pesquisador.

Nessa perspectiva, Zakon (1989) verificou que os alunos da éarea tecnologica
entendem a Iniciagdo Cientifica como um meio para se desenvolver ciéncia e tecnologia,
considerando-a o primeiro degrau de uma carreira académica ou de pesquisador.

Silva e Cabrero (1998) apontam a Iniciagdo Cientifica como uma atividade
estratégica do CNPq, pois direciona a formac¢dao do pesquisador e prepara os estudantes
promissores na pesquisa cientifica. Para eles os beneficios da Iniciacao Cientifica a médio
prazo sao o desenvolvimento cientifico e o crescimento de publicacdes e a longo prazo a
formagdo de futuros doutores. Para eles os objetivos do PIBIC sdo atingidos, pois os ex-
alunos de Iniciacdo cientifica ingressam na pds-graduagao e se formam doutores em um
tempo reduzido.

Pires (2007) realizou um estudo de caso de natureza qualitativa e quantitativa
entre os anos de 1997 a 2007, entendendo a participagdo do aluno em Programas de
Iniciacdo Cientifica como um momento de preparacdo do futuro pesquisador. O objetivo da
autora, entre outros, era analisar se estudantes egressos que participaram de atividades de

Iniciagdo Cientifica na graduagdo da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) estavam
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inseridos em programas de pos-graduagao stricto-senso, ou atuando como professores do
ensino superior. Para a autora era esperado que os alunos egressos do PIBIC se tornassem
pesquisadores e professores de ensino superior ou professores/pesquisadores. Porém suas
analises evidenciaram que isso ndo se confirmou na pratica, embora a autora ressalte que na
UNEB ha um grande nimero de egressos do PIBIC que chegam ao mestrado, ja indicando
um bom resultado para o CNPq.

Becceneri e Kienbaum (2006) realizaram um estudo que analisava a atividade
de Iniciacao Cientifica no Instituto Nacional de Pesquisa Espaciais (INPE) e a contribuig¢ao
desse programa para a formacao de pesquisadores. As bolsas distribuidas pelo INPE sao do
PIBIC/ CNPq e tém o objetivo de incentivar a pesquisa e atrair alunos de graduagdo
promissores para a atividade de pesquisa espacial. Os alunos vém de diferentes
universidades como a UNICAMP, UNESP, USP, UNIP e UFSM. Os autores destacam a
importancia dessa atividade para se formar pesquisadores capazes e competentes para
continuarem desenvolvendo o programa espacial do INPE. Os dados evidenciam que o
objetivo do Instituto tem sido atingido, sendo que muitos dos alunos de Inicia¢dao Cientifica
continuam ap6s a graduacdo a exercerem atividades de pesquisas espaciais no proprio
INPE.

Na pesquisa desenvolvida por Bridi (2004), os resultados demonstram que, na
opinido de professores e estudantes, entre os maiores beneficios da Iniciagdo Cientifica
estdo: a) a possibilidade de o aluno obter uma formagdo abrangente, pois a Iniciacdo
Cientifica permite que amplie seus conhecimentos numa area especifica e na metodologia
cientifica; b) o relacionamento com professores qualificados e com alunos de pos-
graduagdo; c) a participacdo em grupos de pesquisa, importantes para o crescimento dos

alunos; d) a producgdo do trabalho em si e seus frutos, como publicag¢des e participacdo em

110



congressos; €) o direcionamento da carreira profissional, seja na area académica ou fora
dela.

Bridi (2004) também verificou que alunos e professores inseridos em
programas de Iniciacdo Cientifica na Unicamp valorizam a contribuicdo da Iniciacdo
Cientifica em relagdo a pos-graduacdo, citando tanto a facilidade de se inserir no programa
de po6s como no encaminhamento do projeto.

Segundo Maccariello, Novicki e Castro (1999), que analisaram o processo de
formacao de novos pesquisadores na Universidade do Estado do Rio de Janeiro, os alunos
entendem que a Iniciacdo Cientifica € importante para o enriquecimento tedrico-pratico da
formacao académica e para uma melhor capacitacao, propiciada por sua participagdo em
atividade de pesquisa, tendo em vista o ingresso em cursos de pos-graduacao, a elaboragao
de projetos de estudos, a apresentacdo de trabalhos em seminarios e a publicagdo de artigos.

Lara Campos, Martinez e Escudeiro (1998) realizaram um estudo com 28
estudantes de Inicia¢dao Cientifica, de nove cursos de uma faculdade particular do Estado de
Sao Paulo, para compreender as expectativas, os objetivos e as perspectivas de estudantes
de Iniciacdo Cientifica. Eles avaliaram que a Iniciacdo Cientifica ¢ entendida por
aproximadamente 53 % como a “possibilidade de iniciagdo numa carreira docente-
pesquisador”, seguidos por 25% da categoria, que avaliam a Inicia¢do Cientifica como uma
“forma de estudar conhecimentos cientificos da area estudada”. Quanto aos beneficios da
Iniciagdo Cientifica, foram citados ‘“aumento do aprimoramento técnico-cientifico”,
“aprender a fazer pesquisa”, “contato interdisciplinar”. As dificuldades mais apontadas
foram: “a falta de tempo” pelo aciimulo da atividade com as atividades curriculares e “falta

de conhecimento necessario para Iniciagdo Cientifica”.
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Outro beneficio da Iniciagdao Cientifica ¢ contribuir para a diminui¢do do tempo
do aluno na po6s-graduacao, conforme mencionado por Neves e Leite (1999), salientando a
possibilidade de o universitario conhecer o ambiente da pesquisa e, se assim o desejar,
permanecer na area.

Nas anélises de Carvalho (2002) ha uma relagdo direta entre a existéncia do
PIBIC nas institui¢des ¢ a qualidade dos programas de pds-graduagdo, sendo que as
instituicdes que possuem o PIBIC tém os melhores programas de pos-graduacao.

Essa formagdo inicial ¢ estimulada pelas agéncias de fomento, que destinam
mais bolsas de Inicia¢do Cientifica e de Doutorado do que de Mestrado. Esse dado indica
que os mestrados estdo sendo substituidos pela Iniciagdo Cientifica como primeiro passo
para a formacao do pesquisador. Discordando dessa premissa, Saviani (2002) acredita que a
Iniciacdo Cientifica ndo tem finalidade direta de formar o pesquisador, mas sim de
proporcionar vivéncia ao aluno de graduacao com os métodos e processos da pesquisa.

Sendo a graduagdo brasileira reconhecida, de modo geral, como um lugar de
reprodugdo de ensino ao modo napolednico, a Iniciacdo Cientifica, segundo Melo (2003),
pode contribuir para a efetivacdo das relagdes de ensino e pesquisa, teoria e pratica,
graduacao e pds-graduagdo, constituindo-se em um excelente instrumento educativo que
caminha entre a pesquisa e o ensino. Acreditamos que a atividade de Iniciagdo Cientifica
contribui para além da formagdo do pesquisador e da qualidade da pos-graduacao, podendo
ser um espago de formagdo de um espirito investigativo que contribui para a formagao
intelectual e moral do estudante de graduacdo além da formagdo do pesquisador,
constituindo-se em um instrumento pedagogico.

Em pesquisa realizada por Damasceno (1999) junto aos participantes do PIBIC

do ano de 1997, foi apresentado pelos alunos como o aspecto mais relevante do trabalho
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cientifico, a importancia de se contribuir com o desenvolvimento de um compromisso com
a realidade social, sobretudo quando se trata de uma atividade que problematiza a realidade,
que relaciona os fatos e debruga-se sobre a interpretagao destes, que busca a interacao entre
a pratica e a teoria. Também segundo a autora, a Iniciagdo Cientifica contribuiu para
discussdes sobre métodos de pesquisa e constituiu-se num importante instrumento de
articulacdo entre a pesquisa € o ensino. A autora verificou que as atividades cientificas
desenvolvidas possibilitaram um amadurecimento dos estudantes, proporcionando-lhes, na
maioria das vezes, um melhor desempenho académico.

Assim, segundo esses autores, a Iniciagdo Cientifica contribui para uma acao
integrada e multidisciplinar na medida em que pode haver um didlogo entre profissionais,
professores e alunos de diferentes areas do conhecimento, em torno de projetos de
pesquisas que exigem o rompimento de barreiras, além de permitir a producdo de
conhecimentos comprometidos com o avango das ciéncias e articulados aos problemas
sociais e que afetem a populagdo. Para eles, o bolsista de Iniciagdo Cientifica tem a
possibilidade nao s6 de aprender a fazer pesquisa, mas também de obter um instrumental
para olhar a realidade, abstrair e elaborar conhecimento.

Esse processo formativo fundamenta-se no principio de que o universitario deve
iniciar-se nas atividades de pesquisa de forma pratica, com a possibilidade de compreender
e empreender o proprio caminho da ciéncia, tendo claro que a pesquisa como indagagdo e
principalmente constru¢do do real constitui a atividade fundamental que alimenta a ciéncia
(DAMASCENO, 1999).

Chiarelli (2001) e Melo (2003) retratam que a maneira mais eficaz de os
universitarios participarem efetivamente em projetos de pesquisa € através da participacao

em programas de Iniciacdo Cientifica, pois, embora haja outros espagos destinados a
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formacao cientifica do graduando, como as disciplinas de metodologias cientificas, essas
frequentemente ficam restritas em ampliar o conhecimento da area de estudo, sem relagdes
especificas com aspectos ligados ao pesquisar, a producao do conhecimento. Dessa forma,
Melo (2003, p. 64) ressalta que o estudante se limita a “uma concep¢ao de conhecimento
cientifico baseada em reprodugdo e absor¢cdo de conhecimentos”. Desse modo, o aspecto
central desses programas, na visao de Maccariello, Novicki e Castro (1999), ¢ ressaltar a
funcao pedagodgica, visto que os alunos inseridos nesses programas assumem uma postura
critica, muitas vezes interdisciplinar, globalizada e histérica do conhecimento acumulado e
das situagoes sociais.

Marafon (2001) também encontrou como resultado de sua pesquisa que a
Iniciacdo Cientifica ¢ um processo formativo e, por isso, tem algumas exigéncias como:
orientadores experientes e atualizados; participacdo em seminarios e grupos de pesquisa;
interacao direta dos alunos de Iniciacdao Cientifica com os de pos-graduacao; espaco para
desenvolvimento de projetos pessoais; possibilidade de expor o trabalho para discussao.

Outro estudo que focou a opinido dos estudantes foi o de Bridi (2000) Segundo
a autora, na percepcao dos universitarios, a Iniciagdo Cientifica melhora as perspectivas dos
alunos em relagdo ao curso, constituindo-se em um meio que permite uma aproximacao dos
estudantes com seus professores e pode permitir tanto o aprofundamento dos estudos em
uma area especifica como a articulagdo entre os varios conhecimentos (o que nem sempre
as disciplinas possibilitam).

Villas Béas (2003), em um estudo sobre a evasdo de estudantes do curso de
Ciéncias Sociais da Universidade Federal do Rio de Janeiro, verificou que a evasdo
permaneceu alta mesmo apos algumas reestruturacdes curriculares, realizadas a fim de

diminuir a evasdo do curso em cerca de 50%. No entanto, a experiéncia do Programa de
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Iniciacdo Cientifica, entre 1988 e 1997, dessa universidade, pautada em uma politica de
integragdo de estudantes em nucleos de pesquisa, levou a uma diminuicdo importante do
nimero de universitarios evadidos, atingindo o indice de 2% de evadidos entre os que
participavam dessa atividade. A partir de uma anélise longitudinal, a autora identificou que
a maioria dos egressos dos programas foi encontrada exercendo atividades profissionais no
campo das ciéncias sociais, o que evidencia que o PIC ndo s6 diminuiu as taxas de evasao,
mas também influiu na qualidade da formacao daqueles alunos. Dados semelhantes foram
evidenciados por Azzi, Mercuri e Moran (1995), que realizaram um estudo com estudantes
evadidos no primeiro ano de graduagao da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp),
concluindo que o envolvimento do aluno em atividade de Iniciagdo Cientifica pode
contribuir para a sua permanéncia no curso matriculado.

Fava de Moraes e Fava (2000, p. 4), no artigo “Iniciacdo Cientifica, muitas
vantagens, pouco risco”, apontam os beneficios da Iniciagdo Cientifica, que vao desde o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita até o desenvolvimento de uma postura
ativa frente aos problemas, seja na vida académica, seja na vida pratica. Outro beneficio
que os autores apontam ¢ a possibilidade de verificacdo junto aos alunos de Iniciagdo
Cientifica sobre o curriculo e as praticas pedagdgicas do curso em que foram matriculados.
Para os autores, os alunos de Iniciacdo Cientifica servem como ‘“termdmetros muito
importantes da qualidade do curso, do desempenho dos professores e do conteudo dos
programas, ou seja, sdo excelentes cooperadores do proprio modelo pedagdgico”. Os

autores também citam como vantagens da Iniciagcdo Cientifica a demonstra¢do dos alunos

promissores para o meio académico.
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No entanto, Fava de Moraes e Fava (2000) também apresentam imprecisoes no
sistema. Uma delas ¢ o fato de o aluno exercer atividades técnicas e burocraticas para o
professor orientador. Nas palavras de Fava de Moraes e Fava (2000, p.6):

Outro cuidado importante a considerar, pois trata-se de uma imprecisdao do
sistema, esta no fato de que muitos iniciantes cientificos sdo convertidos em
mao-de-obra barata do orientador, que utiliza o estudante como se fosse um
empregado, deturpando o programa e promovendo uma tipica exploragdo de
auxilio burocratico.

Apesar das imprecisdes, para Von Zuben (1995) a Inicia¢do Cientifica leva o
aluno a tomar consciéncia da importancia e do significado do processo de pesquisa na
Universidade; em segundo lugar, propicia ao aluno que ele proprio se introduza na pratica
de pesquisa, logo nos primeiros anos de graduacao, possibilitando-lhe uma postura ativa no
processo de producdo do conhecimento.

Estar inserido em programas de Inicia¢do Cientifica ¢ de grande importancia
para os universitarios, pois a atividade de pesquisa lhes possibilita vivenciarem praticas de
aprendizagem que vao além do que a grade curricular proposta para o curso sugere, desde
idas a biblioteca até a preparacdo de trabalhos para congressos, permeada pela interacao
professor-orientador e com sua experiéncia de pesquisa (MALDONADO; PAIVA, 1999).
Para essas autoras, por meio da pratica da pesquisa os universitarios vao estabelecendo uma
relagdo diferenciada com o conhecimento. Elas apontam que:

a capacidade de tornar-se sujeito de seu aprendizado, propiciada pela Iniciacao
Cientifica, cria no individuo uma atitude de independéncia e autonomia diante
do conhecimento e das questdes do cotidiano, colaborando para formar um
profissional mais autdbnomo e independente perante a sua pratica
(MALDONADO; PAIVA, 1999 p. 156).

Maldonado e Paiva (1999, p. 159) acreditam que todas essas contribuigdes da
Iniciagdo Cientifica podem ser observadas em varios niveis, conforme escrevem:

As contribui¢des se ddao no nivel do corpo docente, discente e do proprio curso,
viabilizando: producdo, atualizagdo, e aprofundamento de contetdos
especificos da area; criacdo de linhas de pesquisa; que por vezes, permitem a
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criagdo de projetos interdepartamentais; atividades de ensino mais criativas;
aproximag¢do do aluno do instrumental metodologico para atividades
cientificas; estimulos a criagdo de novos problemas e a legitimagdo para a
formagdo como curso de nivel superior que transmite e produz conhecimentos.

As autoras julgam que a principal contribui¢do da Iniciagdo Cientifica esta na
sensibilizacdo do aluno para a pesquisa, com todos os subprodutos envolvidos, como o
desenvolvimento da capacidade de argumentagdo, de abstragdo, de levantamento de
problemas, de raciocinio critico, proporcionando ao aluno e futuro profissional uma postura
critica perante o conhecimento transmitido na universidade e, posteriormente, perante a
pratica profissional, colaborando na criacdo de um sujeito de seu aprendizado e de sua
pratica profissional.

Massi (2008, p. 18), que realizou um estudo sobre a contribui¢do da Iniciagao
Cientifica para alunos de quimica através de acompanhamento de duas alunas de Iniciacao
Cientifica do curso de quimica de uma universidade publica do Estado de Sao Paulo,
acredita que a atividade de Iniciacdo Cientifica além de instruir e ensinar técnicas e
conceitos se constitui em “um conjunto de conhecimentos indispensaveis para iniciar o
jovem nos ritos, técnicas e tradi¢des da ciéncia”. Para a autora a atividade de Iniciagdo
Cientifica contribui para a formagdo de uma atitude cientifica, possibilitando o aumento da
autonomia intelectual das alunas.

Para Breglia (2001), que realizou um trabalho cujo objetivo central foi
identificar a repercussao dos programas de Iniciagdo Cientifica na formagdo dos
graduandos, junto a alunos, professores e profissionais formados na Pontificia Universidade
Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-RJ), esta atividade se reveste de um carater pedagogico na
medida em que confere uma dinamica a pedagogia da graduagdo e amplia o conceito de

formagdo que nao se limita s6 a vida académica, mas se estende a formacao de profissionais
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mais criticos, capacitados a responder aos desafios sociais e dotados de autonomia e
iniciativa. Segundo as analises da autora, a atividade de pesquisa na graduacdo ¢
considerada por professores e universitarios uma atividade motivadora e muito
enriquecedora, que torna a formagdo mais abrangente e dota os graduandos de maior
capacidade de observagao e critica.

Além dessa formacao diferenciada, Breglia (2001) constatou que o aluno, ao
realizar Iniciagdo Cientifica, tem a oportunidade de estabelecer estreitos lagos afetivos,
profissionais e académicos com seus professores, o que gera um elemento diferenciador
nesse processo. Villas Boas (2003) também ressalta essa relagao afetuosa do professor com
o aluno, e considera como mais importante nesse processo a dedicagdo, a lealdade e até o
paternalismo dos professores em detrimento de sua competéncia.

Outro aspecto observado por Breglia (2001) e que ¢ muito valorizado tanto por
professores como por alunos ¢ a socializacdo do conhecimento, que acontece através de
publicacdes e de congressos ou seminarios de Iniciacao Cientifica.

Por fim, Breglia (2001) identificou a pedagogia da Iniciagdao Cientifica que,
para ela, acontece na ideia de aperfeicoamento e transforma¢do do individuo por meio da
constante exposicdo a leitura. Este aspecto também ¢ apontado por Bernardi (2003) e
Carvalho (2002).

Rodrigues (1996), que participou de uma coleta de dados junto a professores de
Iniciagdo Cientifica no V Simpoésio da Associagdo Nacional de Pesquisa e Pds-Graduacao
em Psicologia (ANPEPP), afirma que os professores entrevistados apontam como
importantes para Iniciacdo Cientifica, atividades como: monitoria, encaminhamento do

aluno as disciplinas optativas, atividades de extensdo ligadas a pesquisa desenvolvida e o
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desenvolvimento de pesquisa. Para a autora essas atividades alargam as propostas do CNPq

por englobar atividades além das técnicas para se fazer pesquisa.

Rodrigues (1996) cita que os professores reclamam da falta de valorizagao das
instituicdes para a atividade de orientacdo de Iniciacdo Cientifica, recompensada pela
“satisfagdo de acompanhar o desenvolvimento do aluno”. A autora ressalta que na
Unicamp, USP e UFES, a orientagdo de Iniciagdo Cientifica ndo ¢ encargo docente, sendo
muitas vezes considerada uma atividade extra. Essa situacdo ja foi citada em 1996 no
Relatorio de Avaliacdo, em que Marcuschi (1995) ressalta a importancia das instituigdes
considerarem as horas de orientacdo de Iniciagdo Cientifica como horas de trabalho na

graduacao.

Estas pesquisas evidenciam que a Iniciacdo Cientifica abrange tanto aspectos
relacionados a formacao do pesquisador e preparacao para a pos-graduacao, como aspectos
ligados a formagao pedagdgica do aluno. Para entender as intengdes do CNPq para com o

PIBIC no proximo item apresentaremos a historia e as determinacgdes deste programa.

4.1 A histéria do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica — PIBIC

Embora haja no pais agéncias de fomento que destinem verbas para a atividade
de Iniciagdo Cientifica, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC)
do CNPq ¢ um dos poucos programas normatizados.

Desde a fundacdo do CNPq o 6rgdo distribuia Bolsas de Iniciacdo Cientifica
(BIC) para alunos de graduag¢do que no inicio, prioritariamente, eram destinada, a poucos

alunos das areas de Ciéncias Exatas e de Ciéncias Biologicas.
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A trajetoria das BIC foi irregular até o final dos anos 1980 quando o CNPq
designou uma comissao de trabalho para elaborar uma proposta de operacionalizagdo das
quotas de Bolsas. Em 1988 foi criado o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao
Cientifica — PIBIC, o qual firmou-se no cenario nacional na década seguinte, denominada
por Marcuschi (1995) como a Década da Inicia¢do Cientifica.

Segundo Aragédn e Velloso (2000) este programa foi inspirado nos programas de
apoio a graduagdo dos EUA, em especial no “Research Experience for Undergraduates —
REU”, um programa da National Science Foundation - NSF que, desde 1986, contribui para
o envolvimento dos estudantes de graduacdo em programas de pesquisa. Segundo os
autores:

este programa possui algumas caracteristicas comuns ao PIBIC, pois
ndo sO visa contribuir para a formacgdo e treinamento em pesquisa dos
estudantes, como também para a melhor capacitagdo do corpo docente e

o fortalecimento da infra—estrutura de ensino e pesquisa nas
universidades participantes (ARAGON; VELLOSO, 2000, s/p).

Em 1993 o CNPq normatizou o PIBIC e regulamentou os critérios para o
ingresso das instituicdes, o acompanhamento e a avaliagdo do desenvolvimento do
programa nestas.

A primeira Normatiza¢do (RN-005/1993) passou por duas reformulac¢des, sendo
a ultima realizada em 2006 (RN-017/2006). As reformulagdes abrangeram tanto
procedimentos operacionais, como os relacionados a selecdo de bolsistas, projetos e
orientadores, como os relacionados ao processo de avaliacdo do programa e dos projetos.
Os objetivos gerais do PIBIC foram formalizados em 2006 da seguinte forma :

1 — contribuir para a formagao de recursos humanos para a pesquisa;

2 — contribuir de forma decisiva para reduzir o tempo médio de titulagdo de

mestres e doutores;

3 — contribuir para que diminuam as disparidades regionais na distribuicao da
competéncia cientifica do Pais;
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4 — possibilitar maior interagdo entre graduacgado e pos-graduacao;
5 — qualificar os melhores alunos para os programas de pos-graduacao;
6 — incentivar talentos potenciais entre estudantes de graduagao.

Em relagdo aos bolsistas, a RN - 017/2006 aponta que a atividade ¢ importante
para: a) despertar vocacdo cientifica e incentivar talentos potenciais entre estudantes de
graduacdo, mediante suas participacdes em projetos de pesquisa, introduzindo o jovem
universitadrio no dominio do método cientifico; b) proporcionar ao bolsista, orientado por
pesquisador qualificado, a aprendizagem de técnicas e métodos cientificos, bem como
estimular o desenvolvimento do pensar cientificamente e da criatividade, decorrentes das
condi¢des criadas pelo confronto direto com os problemas de pesquisa; c¢) possibilitar a
diminui¢do do tempo de permanéncia do bolsista na pos-graduagdo; d) despertar no bolsista
uma nova mentalidade em relac¢do a pesquisa e prepara-lo para a pés-graduacao.

Ao observarmos os objetivos do PIBIC em relagdo ao programa e ao aluno,
percebemos que sua inten¢do estd mais relacionada a possibilidade de formacdo do
pesquisador do que a possibilidade de uma formagdo que desenvolva de maneira geral o
estudante. Esta abordagem perdura até os dias atuais, como se pode observar no Manual do
Usudrio disponivel no site do CNPq que aponta como a meta do PIBIC “a iniciacdo
cientifica de novos talentos em todas as areas do conhecimento” (CNPq, 2010). Porém ¢
importante ressaltar que os documentos oficiais do PIBIC disponiveis no site do CNPq,
como Manual do Usudrio, sugerem caminhos para uma abrangéncia desta formacao, uma
vez que apontam, ainda que com pouca énfase, que a atividade busca contribuir para a
formagao integral do aluno de graduagdo, garantindo a sua inser¢ao nos espagos de ensino,
pesquisa e extensao.

Segundo o presidente do CNPq em 2009, Marco Anténio Zago, o PIBIC tem

estimulado modificagdes no sistema de graduacdo pelo fato de os estudantes envolvidos em
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Iniciacao Cientifica estabelecerem um contato direto com seus orientadores, ampliando
seus horizontes, além dos cursos e aulas formais.

Desde sua implantagdo (1988) o Programa ja foi avaliado duas vezes: a primeira
em 1996, sob a responsabilidade de Marcuschi; e a segunda em 1999, coordenada por
Aragbn, e delas resultaram dois relatorios intitulados respectivamente: “Avaliacdo do
Programa Institucional de Iniciagdao Cientifica (PIBIC) do CNPq e proposta de acdo” e “O
PIBIC e a formagdo de cientistas”. O CNPq estd trabalhando na construgao do terceiro
relatorio de avaliagdo com dados colhidos até¢ o ano de 2009, e que provavelmente seja
publicado em 2010.

Observa-se nesses Relatorios de Avaliagdo do PIBIC que ha uma disparidade
na distribuicdo das bolsas entre as universidades publicas e as particulares, sendo que as
universidades publicas tém o maior numero de bolsas. Segundo Damasceno (1999), a razao
para esta disparidade esta relacionada ao padrao de qualidade superior que as universidades
publicas detém sobre aqueles obtidos pelas institui¢des privadas, principalmente no que se
refere a atividade de pesquisa, o que pode ser observado até pelo nimero de professores
contratados para a dedicagdo exclusiva, possibilitando a orientacao de alunos de graduagao,
que ¢ muito maior nas universidades publicas do que nas institui¢des de ensino superior
privado. Observa-se, dessa forma, que os beneficios proporcionados pelo PIBIC atingem
um numero ainda restrito de institui¢des ¢ de alunos.

Breglia (2001) realizou uma andlise dos dois Relatorios de Avaliacdo Nacional
do PIBIC, na tentativa de buscar compreender o conceito de formag¢do do programa. A
autora demonstra que, apesar de os relatdrios confirmarem com dados estatisticos que a

Iniciacdo Cientifica contribui para a formacao do pesquisador, por despertar vocagdes para
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a pos-graduagao, ¢ preciso estudar caminhos para que se ampliem as contribui¢des do
PIBIC.

O primeiro relatorio aponta para a necessidade de o PIBIC se integrar aos
Projetos Pedagdgicos das institui¢des beneficiadas sem perder, contudo, o compromisso
com a qualidade. O relatorio define a Iniciacdo Cientifica como um instrumento de
formacao que introduz alunos promissores na pesquisa cientifica, propiciando a estes
habilidades basicas para uma condugdo autonoma da investigagdo. Para Breglia (2001, p.
60), “vista assim, a Iniciacdo Cientifica seria uma oportunidade de aclimatar o aluno as
diversas etapas do trabalho cientifico ao fazé-lo utilizar esse instrumental também nas
demais tarefas de seu periodo de formacdo”. Ou seja, a preparacdo para atividade de
pesquisa proporciona aos alunos um conjunto de conhecimentos que “torna os alunos mais
preparados, mais independentes, enfim, dotados de uma formacdo mais abrangente”.
Percebe-se que a integragao deste programa aos Projetos Pedagogicos das instituigdes ¢ um
caminho para se atingir a indissociabilidade entre ensino, pesquisa € extensao.

Desta forma, o gerenciamento do Programa ¢ feito pela prdpria instituicdo
beneficiada, ficando a cargo do CNPq somente a distribui¢do das bolsas e determinagdes
gerais. Na andlise de Breglia (2001, p. 61),

Na decisdo de envolver as institui¢des na Iniciagdo Cientifica com o repasse na
tarefa de administrar uma quota expressiva de bolsas, o CNPq embutiu a
expectativa de que essas bolsas deveriam ter nas instituigdes um papel
pedagdgico de grande alcance e exigiriam o empenho da propria comunidade
universitaria na defini¢do das regras e formas de conduta para uma melhor
operacionaliza¢do do Programa.

Esta determinagdo foi efetivada garantindo, principalmente as instituigdes com
um Projeto Politico Pedagogico sério e consistente beneficios a formagao do aluno uma vez

que a Iniciacdo Cientifica adquire papel pedagogico.
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No segundo relatorio foi apresentada uma proposta a titulo experimental do
Nucleo de Estudos sobre Ensino Superior da Universidade de Brasilia (NESUB)
denominada de “linha de acdao”, a qual recomendava a institucionalizagdo de um nucleo de
pesquisa e formacao direcionada para a Iniciagdo Cientifica de alunos de graduagdo e para a
formacao de doutores interessados em orientar essa atividade, ampliando, assim, a agao do
programa (ARAGON; VELLOSO, 2000).

Breglia (2001, p. 63) acredita que essa proposta, mesmo sem se concretizar,
aponta para um processo de inovagdo que evidencia o papel pedagdgico atribuido a
Iniciacao Cientifica, com a formacao, inclusive, dos agentes formadores:

Imagino que mais do que concretizar propostas teodricas, os rumos adicionais
previstos por essa nova linha de agdo estabeleceriam um novo marco
conceitual para o PIBIC, corrigiriam a falha da sua implantagdo, e lhe dariam
uma fisionomia mais nitida e, por tabela, consisténcia a algumas categorias,
entre elas a formagao.

Além disso, Breglia (2001) entende que ¢ preciso esfor¢o adicional para se
incorporar a pesquisa ao ensino. Para ela, como a Iniciacdo Cientifica atinge apenas
pequena parcela de alunos, linhas de a¢do experimentais, como a proposta por Aragon e
Velloso (2000) necessitam ser implantadas com a finalidade de proporcionar a um maior
nimero de alunos a possibilidade de vivenciarem a participacdo em pesquisas cientificas.
Assim, a Iniciagdo Cientifica assumiria de fato o seu papel pedagdgico através da insercao
efetiva da atividade de pesquisa na graduacdo, contribuindo para a indissociabilidade
ensino e pesquisa.

Apesar das evidéncias e propostas para que o Programa adquira um carater
pedagogico, ainda ha davidas em caracterizar o PIBIC como programa de formagao, pela
propria indefinicao desta atividade. Ao nosso ver, o conceito de formagao evidenciado nos

documentos do PIBIC se restringe a um conceito limitado, que se refere a formagdo do
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pesquisador preparado para seguir a carreira académica. Para assumir o seu papel
pedagogico, ¢ preciso que ele assuma este papel de formador, ndo sé de pesquisadores, mas
de cidadaos, responsaveis, criticos e autonomos e ativos no processo de conhecimento,

criando meios para que esta atividade ndo se limite apenas aos alunos mais promissores.

4.2 A Iniciacdo Cientifica na Unicamp

Conforme referido anteriormente o PIBIC se integra aos Projetos Pedagogicos
das Institui¢des, podendo adquirir uma identidade propria. No caso da Unicamp o programa
fica sob responsabilidade da Pro-Reitoria de Pesquisa, que entende a atividade de iniciagao
cientifica como uma das atividades estratégicas das dareas de ensino e pesquisa da
UNICAMP, merecendo por parte da administragdo um grande suporte e atencao.

A Pro-Reitoria de pesquisa aponta como 0s principais impactos do programa a
melhor preparacdo para a pds-graduagdo e o desenvolvimento do raciocinio independente,
da criatividade e do método no tratamento de novos problemas, o que garante uma
importante experiéncia aos estudantes envolvidos. Para nos os apontamentos da Pro-
Reitoria de Pesquisa sugerem que o entendimento das contribuigdes desta atividade dentro
da Unicamp sdo tanto de contribuir para a formag¢do do pesquisador como para a com a
formacao de um estudante autdnomo e criativo.

De acordo com a Pro-Reitoria de Pesquisa da Unicamp, apesar de ter havido
desde a implantacdo da Unicamp alunos beneficiados com bolsas de Iniciacao Cientifica,
este niumero era reduzido e ndo havia um acompanhamento institucional. Foi somente em
1992 que, através da Pro-Reitoria de Pesquisa, as bolsas PIBIC comegaram a ser
distribuidas com defini¢des mais precisas quanto a verba destinada a esta atividade, ao

nimero de bolsas distribuidas, a qualidade dos projetos realizados, a avaliagdo, a
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implantacdo e realizacdo de Congressos Internos de Iniciagdo Cientifica. Também nesse
mesmo ano, a Universidade passou a distribuir bolsas com recursos proprios, através do
Servico de Apoio ao Estudante, SAE, (BRIDI, 2004). Esses programas de Iniciagdo
Cientifica sugerem um interesse da Universidade em incentivar esse tipo de atividade. Isso
ainda fica mais evidente quando analisamos os dados de distribui¢do de bolsas do programa
PIBIC/CNPQ. Os dados evidenciam que das 234 institui¢des brasileiras contempladas com

cotas de bolsas de Iniciacao Cientifica, a Unicamp € uma das 5 institui¢des brasileiras com

maior expressividade no Programa PIBIC (http://www.cnpq.br/programas/pibic/docs.).

Para se inserir em um dos programas de Iniciacdo Cientifica os universitarios
devem ja ter cursado pelo menos o primeiro ano de seu curso e enviar um projeto assinado
por um professor orientador. Como a demanda ¢ maior do que o nimero de bolsas, hd uma
selecdo em que ¢ feita a andlise do projeto e do histdrico escolar do candidato, levando em
conta o seu Coeficiente de Rendimento (CR) e Curriculum Vitae do orientador.

Segundo o Pro-Reitor de Graduacdo em exercicio da Unicamp, Marcelo
Knobel, uma das caracteristicas desta Universidade ¢ que ela se destaca nacional e
internacionalmente pela amplitude, qualidade e quantidade da sua produgdo cientifica e
cultural (SANGUION, 2009). Além disso, o Pro-Reitor de Pesquisa Ronaldo Aloise Pilli
ressalta a importancia de se desenvolver pesquisa associada ao ensino. Ele diz:

Creio que um dos nossos principais desafios esteja na necessidade de estimular
os alunos de graduacdo a buscar uma experiéncia de iniciacdo cientifica ao
longo de sua formacdo. Penso que despertar precocemente a vocacdo para a
ciéncia é uma das tarefas mais relevantes para o pais, que continua carecendo
de cientistas, engenheiros, médicos, etc” (PRO-REITORIA DE PESQUISA,
2009).

* 0 Coeficiente de Rendimento ¢ a média ponderada dos créditos correspondentes a cada disciplina e dos pesos
estabelecidos para cada conceito.O calculo considera todas as ocorréncias do historico escolar, com conceitos e seus
respectivos pesos, conforme estabelecido no Regimento Geral dos Cursos de Graduagdo, inclusive as disciplinas
cursadas na Unicamp que foram aproveitadas para a integralizagdo curricular.
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Esse estimulo a participacao em projetos de Iniciagao Cientifica ¢ evidenciado

no grafico 1 a seguir, que mostra o crescimento desta atividade, de 1996 a 2008:

NDICADORES DE DESEMPENHO ACADEMICO DA UNICAMP DESDE 1995
3000
F 3
2500
2000 - M. o -‘_-—..,__,_
=|=.,.""-¢-—J—=r—-__._,_’74:—:f._h :'“: 5 '-r:= s _._‘_:
1500 FH_‘_'-_.___‘____{__ =
L AT oy L~
1000 =1 o =
& ﬁ_'_&_‘_w_____
800 ~ —
0
1986 1997 1985 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008
—+— DOCENTES ATWOS —=— DISSERTAGHES ETESES
&— PUBLICAGDHES MOBADAS —a— CONGRESS0 DE IMIC. CIENTIFICA

Grafico 1: Indicadores de desempenho académico desde 1995
Fonte: Pr6-Reitoria de Pesquisa in www.unicamp.br

De 1992 até 2007, tanto a demanda quanto a concessdao de bolsas teve um
aumento importante. Enquanto em 1992 foram apresentados 218 pedidos de bolsas ao
PIBIC e ao SAE, em 2002 os dois programas computaram um total de 939 inscrigdes de

projetos € em 2008 foram recebidos 1276 projetos, conforme evidencia o grafico a seguir:
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Inscrigoes para Bolsas de Iniciacdo Cienfifica por
Area (PIBIC/ICNPq e SAE/UNICAMP)
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Grafico 2 - Inscri¢do para bolsa de Iniciagdo Cientifica por area
Fonte: Pro-Reitoria de Pesquisa in www.unicamp.br

O ntmero de bolsas concedidas na Unicamp por estes programas também
aumentou nesse periodo. Em 1998 foram distribuidas 450 bolsas; em 2002, o niimero total
foi de 500; e em 2008, 800 bolsas. Tais indices demonstram que nesses 16 anos a atividade
de Iniciagdo Cientifica na Unicamp vem aumentando em quantidade de forma sistematica,
atraindo interesse tanto do corpo discente quanto do corpo docente da Universidade. O

grafico 5 mostra essa evolugao:
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Evolugao das Bolsas de Iniciacao Cientifica
(quotas concedidas: PIBIC/CNPqg e SAE/UNICAMP)
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Grafico 3 - Evolugao das bolsas de Iniciagdo Cientifica
Fonte: Pro-Reitoria de pesquisa in www.unicamp.br

Porém, ¢ importante frisar que a procura por esta atividade de pesquisa nesses
16 anos teve um aumento mais significativo do que o nimero de bolsas concedidas, o que
acarreta uma porcentagem grande de estudantes que apresentaram seus pedidos de bolsa
mas ndo foram atendidos. Em 1992, 31% dos estudantes ndo tiveram seus pedidos aceitos;
em 2002, este numero se elevou para 47% e em 2008, 62,10%. Os dados mostram que os
alunos das areas tecnologicas e biomédicas foram os que mais submeteram projetos aos
programas SAE e PIBIC e os que menos procuraram o programa foram os alunos da area
de Artes. Essa mesma tendéncia persistiu na distribui¢do das bolsas.

Em relacdo a qualidade e a avaliagdo dos projetos, hd, na Unicamp, um
criterioso acompanhamento. A Pro-Reitoria de Pesquisa da Unicamp criou, para selecionar

e avaliar os projetos, um Comité Assessor das Pro-Reitorias de Pesquisa e Graduagdo,
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nomeado pelo Pré-Reitor de Pesquisa, formado por docentes das cinco areas de ensino e
pesquisa da Universidade: Artes, Biologicas, Exatas, Tecnoldgicas, Humanas. Todos os
projetos sao avaliados por dois assessores de maneira independente, os quais qualificam o
Projeto, o Historico Escolar do Aluno e o Curriculum Vitae do orientador. Durante o ano da
concessao da bolsa, o aluno deve apresentar dois relatorios, que sdao analisados pelo
orientador e pelos assessores do Comité, o que garante a qualidade e o acompanhamento
continuo do projeto.

Em 1993, ap6s completado um ano dos programas PIBIC e SAE junto a Pro-
Reitoria de Pesquisa, a Unicamp realizou seu primeiro Congresso Interno de Iniciagao
Cientifica, com a inten¢ao de promover a divulgacao dos projetos junto ao meio académico
e de consolidar a atividade de pesquisa para os alunos de graduacao. A participagdo neste
Congresso ¢ obrigatdria para os bolsistas do PIBIC e SAE e facultativa para os alunos que
tém bolsas concedidas pela FAPESP e projetos sem bolsa. Na sua XVI edi¢do, que
aconteceu no ano de 2008, houve mais de 1200 trabalhos inscritos, o que ilustra o interesse
dos estudantes em participar do evento, devido a sua ressonancia no ambito da
Universidade e mesmo externamente a ela.

Toda esta importancia académica do Congresso Interno de Iniciagdo Cientifica
reflete a valorizacdo dada pela Unicamp a esta atividade de pesquisa. Estamos, neste
momento, procurando entender como as propostas para esta atividade e seus alcances
pedagbgicos contribuem para a formagao intelectual e moral do estudante, acreditando que

este espaco possa concretizar algumas das proposigdes de Humboldt (2003).
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5.0 PROBLEMA DE PESQUISA E OS PASSOS METODOLOGICOS

5.1 Objetivos e suposicdes

Entendendo a importancia da atividade de pesquisa na Iniciacdo Cientifica
procuramos neste trabalho buscar respostas para alguns questionamentos quanto ao

desenvolvimento desta atividade na Unicamp:

e Qual ¢ o maior foco da Iniciacdo Cientifica na Unicamp: a formacao
intelectual e moral do cidaddo ou a formacgao do pesquisador especializado?

e As propostas de trabalho estdo direcionadas para ensinar de forma ampla o
processo de pesquisa ou se direcionam mais para o aspecto técnico de coleta e
tratamento de dados?

e A pesquisa ¢ entendida como uma atividade vinculada ao ensino ou como uma
atividade independente do ensino?

e As pesquisas realizadas sdo disciplinares ou interdisciplinares?

Para buscar respostas a essas questdes propusemo-nos a pesquisar junto aos
professores e alunos que participaram dos programas de IC no periodo de 2008 a 2009 com

0s seguintes objetivos:

e Identificar, através das percepcdes de professores e alunos, as propostas de
trabalho pedagdgico e cientifico para a atividade de Iniciagdo Cientifica;

o Identificar os alcances da atividade de Iniciagao Cientifica em relagdo a
formagdo de um espirito investigativo, como pensado pela proposta
Humbolditiana da universidade moderna;

e Reconhecer, nas atividades de Iniciagdo Cientifica desenvolvidas no periodo,
espagos de formacdo que ultrapassem a simples formacdo de pesquisador
especializado.

Levantamos trés suposigdes:

1) Tanto alunos como professores entendem que a importancia da Iniciag¢do
Cientifica na formag¢ao do graduando ultrapassa a ideia de formar apenas o
pesquisador.

2) Ha diferenca na intencionalidade das propostas de pesquisa de IC entre as
areas de conhecimento, sendo uma concepc¢do mais pragmatica de formagao
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cientifica nas areas de Ciéncias Bioldgicas e Profissdes da Saide e na de
Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas, e uma concepcao de formagao mais ampla e
geral nas areas de Artes e Ciéncias Humanas.

3) As atividades de pesquisa desenvolvidas pelos Programas de Iniciacao
Cientifica estdo mais voltadas para a formacgdo técnica e especializada do
pesquisador, ndo contemplando as formulagdes de Humboldt, apesar de alunos
e professores envolvidos na Iniciacdo Cientifica entenderem a importancia
desta atividade para a formacdo mais ampla do estudante.

5.2 Sujeitos

O locus de desenvolvimento da pesquisa foi a Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP). A escolha se deu pelo fato de essa institui¢do ser reconhecida
nacionalmente como um excelente centro de investigacao cientifica, preocupada com uma
solida formacao global do aluno e por sua tradicdo em pesquisa.

Os sujeitos desta pesquisa foram os alunos inseridos em 2008 nos programas
oficiais de Iniciacao Cientifica da Unicamp, das diferentes areas de ensino e pesquisa dessa
Universidade (Area de Artes, Area de Ciéncias Bioldgicas e Profissdes da Saude, Area de
Ciéncias Exatas, Tecnologicas ¢ da Terra, Area de Ciéncias Humanas) e os professores
orientadores de Iniciagdo Cientifica durante a mesma época.

Para levantarmos o numero de alunos que fariam parte da pesquisa, buscamos

junto a Pro-Reitoria de Pesquisa da Unicamp, os seguintes dados:

e Numero de estudantes bolsistas da Unicamp no periodo de agosto de 2008 a
julho de 2009;

e Distribuicdo dos alunos em cada programa institucional de bolsa de
Iniciagdo Cientifica - SAE e PIBIC/CNPq;

¢ Distribuigdo destes estudantes por area de ensino e pesquisa;
e E-mail dos bolsistas.

Tais dados mostraram que no periodo de agosto de 2008 a julho de 2009 havia

959 estudantes inseridos em algum programa de Iniciagdo Cientifica na Unicamp, sendo a
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maior parte deles da area de Ciéncias Exatas, Tecnologicas e da Terra, seguidos pela area
de Ciéncias Bioldgicas e Profissdes da Saude. Conseguimos enviar o questionario para 920
alunos dos 950 estudantes inseridos em Programas de Iniciacao Cientifica.

Numa primeira coleta obtivemos um total de 119 questionarios respondidos,
porém a analise apontava para uma estimativa de erro de aproximadamente 10%, por isso
voltamos a aplicar o questionario e obtivemos um total de 212 questionarios considerados
validos para uma amostra de 959 alunos. A estimativa de erro para essa amostra ¢
aproximadamente de 6%, calculada através da férmula proposta por Yamane (1967, p. 886)

para célculos estatisticos simplificados:

Apesar de aplicarmos os questionarios para todos os alunos e ndo controlarmos
as respostas, a amostra ficou estratificada e com uma estimativa de erro confiavel.

Além dos dados levantados sobre os alunos bolsistas, foram também obtidos
junto a Pro-Reitoria de Pesquisa da Unicamp, os dados dos professores orientadores de

Iniciacao Cientifica:

e Numero de professores orientadores de Iniciagdo Cientifica da Unicamp no
periodo de agosto de 2008 a julho de 2009;

e Distribuicdo dos orientadores nos programas institucionais de bolsa de
Iniciacao Cientifica, SAE e PIBIC/CNPq;

¢ Distribuicdo destes professores por area de ensino e pesquisa;
e E-mail dos professores.

Entre agosto de 2008 e julho de 2009 havia 605 professores de graduagdo da
Unicamp envolvidos no trabalho de orienta¢do de Iniciacdo Cientifica. Conseguimos enviar

0 questionario on-line para 558 e obtivemos um total de 188 questionarios respondidos,
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representando uma amostra com niimero confidvel e estimativa de erro calculado a partir da
formula proposta por Yamane (1967) de 6%.

Os professores da Unicamp que se constituiram em sujeitos da pesquisa se
mostraram mais solicitos do que os alunos em responder ao questiondrio e, por isso,
atingimos o indice aceitavel de resposta ja na primeira aplicacao do questionario.

Apesar de aplicarmos os questionarios para todos os professores e nao
controlarmos as respostas, a amostra ficou estratificada e com uma estimativa de erro com

boa confiabilidade.

5.3 Instrumento de coleta de dados

Para a coleta de dados optamos pela elaboracao e aplicagdo de questiondrios on
line, visando levantar as opinides de professores e de alunos que estavam desenvolvendo
seus projetos de Iniciacdo Cientifica no periodo de agosto de 2008 a julho de 2009. O
questionario on line ¢ considerado um instrumento de coleta de dados que possui as
seguintes vantagens: alcanga todos os sujeitos, uma vez que todos t€ém um enderego
eletronico oferecido pela instituicao; pode ser aplicado no mesmo periodo a todos os
sujeitos; permite que o sujeito responda no momento mais favoravel; nao ha influéncia do
pesquisador/aplicador sobre o sujeito; garante o anonimato dos sujeitos.

Elaboramos um questionario para os alunos e outro para os professores. Os dois
questionarios seguiram uma mesma estrutura e foram divididos em duas partes. A primeira
busca conhecer o perfil académico do respondente, e a segunda procura levantar quais
aspectos, na opinido do respondente, caracterizam a pesquisa desenvolvida por ele no
projeto de Iniciagdo Cientifica. As questdes sdo de natureza aberta ou fechada, conforme

seja a especificidade do dado a ser coletado (questionario anexo — Anexo 1). As questdes
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fechadas foram utilizadas apenas quando os dados se referiam a aspectos muito
determinados como sexo, area de atuacdo na Unicamp, etc. As questdes abertas foram
utilizadas quando se buscava a expressdo da opinido dos sujeitos sobre o item. Bardin
(2002) destaca que as questdes abertas permitem: a apreensdo de aspectos sutis nas
respostas; apontamento de diferencas individuais; diferengas de direcionamento e de
intensidade das respostas.

As seis questdes abertas que compdem a segunda parte buscavam levantar
dados sobre a orientagdo e os principios das pesquisas realizadas e eram as mesmas nos
questionarios dos alunos e professores. No questionario dos professores acrescentamos uma
pergunta direcionada a epistemologia privilegiada em suas orientagdes com os alunos.

Para a definicdo do questiondrio realizamos um pré-teste com alunos e
professores de Iniciacdo Cientifica de outra universidade. Esta etapa do trabalho foi muito
importante, pois, como esclarece Selltiz et al. (1987), o pré-teste do questiondrio ¢ a
maneira de se verificar sua adequacao, seu grau de dificuldade e a existéncia de questdes
dubias ou confusas. Selecionados os estudantes e professores que participariam do pré-
teste, foram estabelecidos contatos com os mesmos, enviados os questiondrios € a
solicitacdo de que escrevessem suas apreciagdes e duavidas. Constatados os problemas
quanto a compreensao de algumas questdes, os questiondrios foram reformulados, testados
novamente e concluidos, chegando as suas formas finais.

Além dos questionarios foi feita uma entrevista com 4 professores orientadores
e com 4 alunos de Iniciagdo Cientifica, um de cada Area de Ensino e Pesquisa da Unicamp
(Ciéncias Exatas, Tecnologicas e da Terra, Ciéncias Biologicas e Profissdes da Saude,

Ciéncias Humanas e Artes), totalizando oito entrevistas, cujo roteiro seguiu 0 mesmo
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modelo dos questiondrios. Essa entrevista foi realizada posteriormente a tabulagdo dos
dados e para o aprofundamento das analises qualitativas que realizamos.

Foram escolhidos para as entrevistas professores com grande representagdao nos
programas de Iniciacdo Cientifica, identificados pelo niimero de alunos de Iniciacdo
Cientifica que orientaram no periodo de agosto de 2008 a julho de 2009. Foram enviados
convites para os e-mails desses professores, tendo sido agendadas as entrevistas com os que
concordaram, nos locais e horarios determinados por eles. As entrevistas foram gravadas
com a permissdao dos sujeitos e transcritas para analise. Para a sele¢do dos bolsistas, cada
professor indicou um orientando e as entrevistas também foram agendadas, realizadas pela

pesquisadora, gravadas e transcritas.

5.4 Passos metodologicos

Um percurso propicio para contemplar os objetivos estabelecidos neste projeto ¢
o da pesquisa qualitativa — quantitativa. O uso dos dois enfoques esta ancorado na
importancia da superacdo da dicotomia criada entre as metodologias de carater quantitativo
e qualitativo apontada por vérios autores (THIOLLENT, 1984, BARDIN, 1977, SANTOS
FILHO; GAMBOA, 2001).

Do ponto de vista geral da ciéncia, a articulagdo entre estes dois tipos de analise
¢ relevante, como afirma Thiollent (1984, p. 46): “na realidade, qualquer fato social e
educativo possui aspectos que podemos descrever em termos quantitativos (tamanho da
populagdo, reparticdo de categorias, frequéncias) e em termos qualitativos (significacao,
compreensdo, etc.)”. A articulagdo entre esses dois tipos de metodologia € relevante, pois
conforme Thiollent (1984) aponta: “de um lado, ndo se justifica a pretensdo estritamente

quantitativa da metodologia positivista e, por outro lado, a metodologia de pesquisa
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cientifica ndo se limita ao qualitativo” (THIOLLENT, 1984, p. 50). Enfatizando o mesmo
assunto, Bardin (2002) acredita que toda analise qualitativa aceita uma descri¢ao estatistica,
que pode ser realizada de forma simplificada apenas quando o pesquisador achar
necessario.

Optamos por realizar uma andlise que permita explorar as caracteristicas
quantitativas e qualitativas, dando sempre maior énfase aos aspectos qualitativos. Assim,
para Santos Filho e Gamboa (2001) o uso dessas duas abordagens na pesquisa de um
mesmo problema pode apresentar um resultado mais consideravel. As analises quantitativas
apresentadas serdo as frequéncias do aparecimento de cada categoria e subcategoria

calculada em relacdo ao nimero de respondentes professores ou alunos.

5.4.1 Procedimento de analise de dados

As respostas dos questionarios foram organizadas e analisadas segundo
critérios da analise de conteudo. Utilizamos Bardin (2002) como referéncia principal. A
autora explica que a Andlise de Conteudo permite ao pesquisador uma compreensdao dos
fatos que ndo se esgota na descricao pura dos conteudos, mas busca estabelecer relagdes
entre o contexto e um fendmeno social mais amplo. Para Bardin (2002, p. 38), a Analise de
Conteudo se constitui em “... um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes que
utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteido das mensagens”.

Para a realiza¢do da andlise seguimos os passos sugeridos por Bardin (2002).
Primeiramente as respostas foram pré-analisadas através da realizacdo de uma leitura geral
e discussdo sobre a organizagdo dessas respostas nas categorias pré-definidas. No segundo
passo, ap0s a discussdo e o conhecimento do material, comegamos a organizar as respostas

em planilhas considerando as categorias pré-estabelecidas e formulando, através das
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colocagdes de nossos respondentes, as subcategorias para cada categoria. Nessa fase
discutimos muito e analisamos profundamente cada resposta a fim de compreender o que os
nossos respondentes queriam apontar. A ultima fase foi de aprofundamento da reflexao
para estabelecermos as relagdes entre o fendmeno social e o contexto mais amplo.
A leitura das respostas dos questionarios nos indicou a presenga de quatro

itens de analise. Sdo eles:

1 - Perfil dos Respondentes

2 - Objetivos dos alunos para se inserirem em Programas de Iniciacdo Cientifica

3 - O tipo de orientagdo prestada
4 - Contribui¢des da Atividade de Iniciacao Cientifica aos alunos

Para a andlise quantitativa realizamos calculos estatisticos que nos indicaram o
nimero de respostas necessarias para construirmos uma amostra valida.

E importante ressaltar que a andlise ndo se esgota na categorizacio das
respostas. Buscamos, conforme Liidke e André (1986) sugerem, ultrapassar a mera
descricdo para uma melhor compreensao e interpretacdo do fendmeno. Para elas, o
pesquisador: “tera que fazer um esforgo de abstracdo, ultrapassando os dados, tentando
estabelecer conexdes e interpretagdes. E preciso dar um salto, como se diz vulgarmente,
acrescentar algo ao ja conhecido” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 49).

Andlise dos dados visou a compreensao dos espacos de formagdo da atividade
de Iniciagdo Cientifica. Como verificacao final buscamos a relagdo entre as respostas dos

questionarios e das entrevistas e pudemos apontar os espagos de acdo tanto tedricos como

praticos no processo formativo implicito nessas atividades.
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6. ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS: OS ESPACOS DE FORMACAO
DA INICIACAO CIENTIFICA

Apresentaremos o perfil dos respondentes, considerando os sujeitos alunos e
professor separadamente, seguido dos resultados sobre a atividade de Inicia¢do Cientifica
na percepgao de alunos e professores.

As respostas dos universitarios aos questionarios foram identificadas pelo
nimero do questiondrio, pela area do curso, sexo e nimero de anos de Iniciagdo Cientifica.
Exemplo:

AS51HMI.
A - aluno
51— indica o niimero do questionario
H — 4rea de Ciéncias Humanas. (identificamos por A a area de Artes, B a de Ciéncias
Biologicas e Profissdes da Satde, E a de Ciéncias Exatas, Tecnologicas e da Terra);
M — identifica o sexo masculino (se for F indica feminino);
1 — quantidade de anos que participou da atividade de Iniciagdo Cientifica.
As respostas dos professores aos questiondrios foram identificadas pelo mesmo

padrao de identificagdo (numero do questionario, identificacao da area do professor, sexo e
titulacao, como se segue:

P4SEPML

P - professor

48 - identificagdo numérica.

E — area de Ciéncias Exatas, Tecnologicas e da Terra ; (identificamos por A a area de
Artes, B a de Ciéncias Bioldgicas e Profissdes da Saude)

M — identifica o sexo masculino (se for F ¢ feminino).

L - identifica a titulagdo Livre Docente (se for D indica Doutor, T, Titular e M, Mestre).

As porcentagens das categorias apresentadas a seguir estdo calculadas sempre

em relacdo ao total de respondentes, alunos ou professores, deste trabalho.
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6.1 Perfil dos respondentes

Os dados da primeira parte dos questionarios, relativos as caracteristicas de
alunos e professores, nos ajudaram a definir o perfil de nossos respondentes.
Apresentaremos os dados predominantemente de forma quantitativa acompanhada de
tabelas e de graficos. Os dados dos perfis dos alunos e professores serdo apresentados
separadamente.
a)  Os universitarios

A distribuicao dos alunos que responderam ao questionario por area demonstra
que ela ¢ similar a distribuicdo por area do total dos alunos da Unicamp inseridos entre
agosto de 2008 a julho de 2009 nos Programas de Iniciagao Cientifica PIBIC e SAE, o que
nos garante uma comparagio confiavel entre as Areas de Ensino e Pesquisa da Unicamp,
pois esta similaridade minimiza o viés da amostra, ou seja, nossa amostra esta estratificada
garantindo o mesmo erro de +/- 6% para todas as areas, conforme se pode verificar nos
graficos 4 e 5.

958 alunos 212 respondentes
6% 8%

19%

o O Ciéncias Exatas
21% Tecnologicas e da Terra
o M Ciéncias Biologicas e
45% Profissdes da Saude
0O Ciéncias Humanas

47%

OArtes

Graficos 4: Distribuicdo dos alunos de Gréfico 5: Distribui¢io dos alunos
Iniciagdo Cientifica da Unicamp do ano respondentes por drea de ensino e
2008-2009 por area de ensino e de pesquisa de pesquisa da Unicamp
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Apesar de ndo controlarmos os respondentes, obtivemos 49% de respondentes
do sexo feminino e 51% do sexo masculino, dados esses que correspondem aos dados da
totalidade dos alunos inseridos nos programas de Iniciacdo Cientifica da Unicamp no
periodo considerado. A distribuicdo homogénea sugere que o acesso a atividade de
pesquisa na Universidade vem sendo desenvolvida por ambos os sexos. No entanto, uma
analise por area de Ensino e Pesquisa evidencia diferencas: enquanto as pesquisas de
Iniciacdo Cientifica da area de Ciéncias Exatas, Tecnoldgicas e da Terra sdo realizadas
predominantemente por alunos do sexo masculino, nas areas de Ciéncias Bioldgicas e
Profissdes da Saude e de Artes sdo realizadas predominantemente por alunos do sexo
feminino. As distribui¢des dos nossos respondentes correspondem por sexo a populacao
total de nossa amostra. Os graficos 6 e 7 demonstram as porcentagens dos alunos do sexo

masculino:

Alunos amostra Alunos respondentes

M masculino

49% 49%

51% 51% | M feminino

Grafico 6 : Distribui¢do dos alunos de Grafico 7: Distribuicdo dos
Iniciagdo Cientifica da Unicamp do ano alunos respondentes por sexo
2008-2009 por sexo

Os graficos 8 e 9 mostra que a distribuicdo dos respondentes nos Programas de
Iniciagdo Cientifica também representa a distribuicdo de todos os alunos inseridos nos

Programas SAE e PIBIC de Iniciagdo Cientifica da Unicamp. O PIBIC é o maior programa
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de Iniciagao Cientifica e o Programa SAE foi uma iniciativa da Unicamp para dar bolsas

com recursos proprios:

Alunos amostra Alunos respondentes

Grafico 8: Distribuicdo dos alunos inseridos
nos programas de Iniciacdo Cientifica de
agosto de 2008 a julho de 2009

programas

Grafico 9: Distribuicdo dos alunos
respondentes nos
Iniciagdo Cientifica da Unicamp

de

gPIBIC
B SAE

A distribuicao dos alunos respondentes por faixa etaria é bastante concentrada,

visto que mais de 80% dos nossos respondentes tem entre 21 a 24 anos (grafico 10). Esse

dado ¢ semelhante ao relatado por Aragon e Velloso (2000, s/p.) ao avaliarem o perfil dos

alunos inseridos no PIBIC. Para os autores: “o aluno PIBIC tipico ¢ bastante jovem,

considerada a idade do estudante brasileiro de nivel superior”. Eles observaram que mais da

metade dos alunos (78%) do PIBIC tem em média 23 anos.

7% 1% 9%

83%
Grafico 10: Distribuicdo dos alunos
quanto a faixa etaria

142

@ 17-20
m21-24
0 25-28
029-32




Pelo gréafico 11 verifica-se que a maioria (56%) dos alunos estava concluindo o

primeiro projeto de Iniciacdo Cientifica e 35% estava desenvolvendo o segundo projeto.

60%

50%4 e

T

%4 |-

20%4 L

%4

0%

um ano dois anos trés anos

Tempo de Iniciagéo Cientifica

Grafico 11: Distribui¢do dos alunos por anos de
participagdo em Programas de Iniciago
Cientifica

Quanto a inten¢ao dos alunos em continuar inseridos nas atividades de Iniciagao
Cientifica, a pergunta aberta nos ajudou a elucidar algumas questdes. Percebemos que 40%
do total dos respondentes pretendem continuar na atividade de Iniciagdo Cientifica e a
mesma porcentagem ndo pretende seguir na atividade. Porém quando levantamos os
motivos, percebemos que a maioria dos que nao pretendem seguir na atividade de Iniciacao
Cientifica estava concluindo seus cursos, estando impossibilitados de continuarem inseridos
na atividade. 19% indicaram a vontade de prosseguirem na pds-graduagao.

Apenas os alunos da area de Exatas indicaram como o principal motivo para nao
quererem continuar na atividade de Iniciacdo Cientifica, a intencdo de se dedicarem a
estagios nas induastrias. Houve as seguintes colocacdes.

Ja participei de dois projetos de iniciacao cientifica do PIBIC e estou indo para
o ultimo ano do curso e preciso estagiar ainda (3EM?2).

...a partir de agora pretendo dar énfase ao trabalho dentro da empresa (4EM1).

Nao. Pretendo realizar um estidgio em industria (83EM1).
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Esta intencdo fica ainda mais evidente quando analisamos a coloca¢ao do aluno

entrevistado da area de Exatas:

Eu ja fiz um ano de Iniciagdo Cientifica, foi muito bom para mim, mas na
minha area o mercado valoriza mesmo quem faz estagio e, como quero seguir
para industria, tenho agora que direcionar minha carreira. Por isso estou
procurando um estagio ¢ ndo tenho interesse em realizar mais projetos de
Iniciagdo Cientifica.

A tabela 1 demonstra a distribui¢@o dos alunos quanto a pretensdo em continuar
inseridos em Programas de Iniciag@o Cientifica:

Tabela 1: Pretensio dos alunos de continuar inseridos nos Programas de Iniciaciio

Cientifica
) seguir pos-
Area sim (%) | ndo (%) | graduacio (%)
Ciéncias Exatas, Tecnoldgicas e da Terra 32 55 13
Ciéncias Bioldgicas e Profissdes da Satude 55 32 13
Ciéncias Humanas 40 19 40
Artes 40 40 20
Total 40 40 19

Em nossa amostra (tabela 2) o nimero de alunos que estdo inseridos em Grupos
de Pesquisa ¢ proximo aos que nao estdo. Segundo Marafon (2009) os grupos de pesquisa
foram institucionalizados de fato pelo CNPq em 1992. Para ele o trabalho de pesquisa
realizado nestes espacos foi estimulado pela nova forma de conceber a ciéncia,
considerando-a complexa e interdisciplinar. Nas analises do autor, nos grupos de pesquisas
os olhares se efetuam contribuindo para a construcao de novas ideias, para a reflexdo critica
e para o questionamento de paradigmas. A partir destas reflexdes entendemos que ¢
importante que mais alunos de graduagdo se insiram em grupos de pesquisa para a

formacao de uma atitude cientifica importante para a atualidade.

Tabela 2 : Distribuicio dos alunos quanto a participacio em Grupos de Pesquisas

Grupo de pesquisa %
Sim 51
Nao 49
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b) Os Professores Orientadores

A distribui¢do dos professores orientadores que responderam ao questionario

por area corresponde a distribui¢do por area do total dos professores da Unicamp

orientadores dos Programas de Iniciacao Cientifica PIBIC e SAE de agosto de 2008 a julho

de 2009, o que nos garante uma comparagao confiavel entre as Areas de Ensino e Pesquisa

da Unicamp, conforme revelam os graficos 12 e 13.

Professores - 605 Professores respondentes -188

7% 8%

19% 17%

46%

Graficos 12:  Distribui¢do  dos
professores de Iniciacdo Cientifica da
Unicamp do ano 2008-2009 por area
de ensino e de pesquisa

@ Ciéncias Exatas

o M Ciéncias Biolégicas e
45% | Profissdes da Saude
OCiéncias Humanas

OArtes

Tecnoldgicas e da Terra

Graficos 13: Distribuicdo dos
professores respondentes por
area de ensino e de pesquisa

A maioria dos professores (70%) que responderam ao questiondrio ¢ do sexo

masculino (tabela 3), assim como a maioria dos professores orientadores de Iniciacdo

Cientifica da Unicamp no periodo considerado na pesquisa. A drea com uma porcentagem

mais equilibrada de professores, tanto do sexo masculino como do feminino, ¢ a 4rea de

Ciéncias Biologicas e Profissdes da Saude:

Tabela 3: Distribuicio dos professores respondentes por sexo

Area

masculino % | feminino%
Ciéncias Exatas, Tecnoldgicas e da Terra 80 20
Ciéncias Biologicas e Profissoes da Saude 49 57
Ciéncias Humanas 67 33
Artes 70 30
Total 70 30
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De acordo com o grafico 14, mais de 50% dos nossos respondentes possuem
titulacdo minima de doutor. Os professores com titulacdo Livre Docente e Titular

constituem quase metade dos sujeitos da pesquisa (48%).

2%

13%

@ Doutor
m Live Docente
O Titular
O Mestre

51%

Grafico  14: Distribuigdo  dos
professores respondentes por
Titulagdo

Achamos interessante levantar o tempo de docéncia € o de orientacdo em
atividade de Iniciagdo Cientifica dos professores. Os dados demonstraram, pelos graficos
15 e 16, que 75% dos sujeitos tém entre 11 e mais de 31 anos de experiéncia com ensino e
mais da metade dos professores (51%) tém entre 11 e mais de 21 anos de experiéncia em
Iniciacao Cientifica. Tais dados nos permitem afirmar que os professores sujeitos desta
pesquisa, por terem experiéncia docente e de orientacio de Iniciagdo Cientifica
consolidada, podem nos revelar questdes importantes sobre a contribui¢do da atividade de

Iniciacao Cientifica na formagao do aluno.
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Grafico 16: Distribuicdo dos docentes por

Grafico 15: Distribui¢ao dos docentes por tempo
tempo de orientagdo

de docéncia

O gréfico 17 evidencia a distribuicdo de nossos professores respondentes por
nimero de orientandos, demonstrando que a maioria dos professores que responderam ao

questionario teve em sua carreira docente entre 6 a 20 orientandos de Iniciagdo Cientifica:

25%

20%

15%

10%

5%

0%

1-5 6-10 11-15 16-20 21-25 26-30 mais
de 31
Numero de orientandos
Grafico 17: Distribui¢do dos professores
respondentes por faixa de numero de
orientandos

No préximo item apresentaremos a andlise das respostas obtidas na segunda
parte do questionario que buscava compreender a formagdo do aluno inserido nos

programas PIBIC e SAE da Unicamp.
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6.2 A atividade de Iniciagdo Cientifica na percepg¢do de alunos e professores

As questdes serao apresentadas em trés grandes blocos. O primeiro busca
compreender os objetivos que levam os alunos a se inserirem em programas de Iniciagao
Cientifica, o segundo busca entender as orientagdes prestadas pelos professores € o terceiro

os beneficios da atividade de Iniciagdo Cientifica na opinido dos sujeitos da pesquisa.

a) Objetivos dos alunos para se inserirem em Programas de Iniciacio Cientifica

As questdes de nimero 6 da segunda parte dos questionarios enviados para os
nossos respondentes (anexos 1 e 2) buscaram averiguar os motivos que levam os alunos a
se inserirem em programas de Iniciacao Cientifica na percep¢ao dos proprios alunos e dos
professores, com o objetivo de entender as expectativas e as intengdes dos alunos com o
programa.

Classificamos as respostas em duas categorias estabelecidas previamente através

da fundamentagao teorica: Pesquisa como Atividade de Formacao Técnica do Pesquisador

e Pesquisa para Formagdo Ampla do Universitario. As respostas que ndo se enquadravam

nessas categorias foram classificadas na Categoria Outras. Estas Categorias foram
especificadas em subcategorias. As respostas poderiam ser classificadas em mais de uma
categoria € em mais de uma subcategoria.

Para 62% dos professores, conforme mostra a tabela 4, pelo menos um dos

aspectos da categoria Pesquisa como Atividade de Formacdo Técnica do Pesquisador ¢ a

razdo da procura dos estudantes pela Iniciagdo Cientifica. Um dos professores entrevistado

observou:

. acho dificil a gente apontar, mas o primeiro motivo que leva o aluno a
buscar a Iniciagdo Cientifica é a sua vontade de ter contato com a metodologia
cientifica, aprender como ¢ que se faz pesquisa, como ¢ que se usa métodos
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estatisticos para quantificar algumas coisas, enfim se formar um pesquisador
especializado.

Essa porcentagem alta se repetiu com professores de todas as Areas de Ensino e
Pesquisa, sendo que os professores da area de Artes foram os que mais se referiram a

categoria Pesquisa como Atividade de Formacdo Técnica do Pesquisador, contrariando

nossas suposicdes iniciais de que esta area tenderia para uma posi¢cdo menos técnica e mais
humanista.

Tabela 4: Professores - Categoria Pesquisa como Atividade de Formacio Técnica do

Pesquisador
Area %
Area de Artes 80
Area de Ciéncias Biolégicas e Profissdes da Saude 70
Area de Ciéncias Exatas, Tecnologicas e da Terra 56
Area de Ciéncias Humanas 52
Total 62

As respostas dos alunos corresponderam as dos professores, sendo que de

acordo com a tabela 5, 63% apontaram a categoria Pesquisa como Atividade de Formacao

Técnica do Pesquisador como um dos objetivos que os levaram a se inserirem em
Programas de Inicia¢do Cientifica da Unicamp. Essas porcentagens indicam que os alunos
buscam a Iniciagdo Cientifica com o intuito de encontrarem um espago de formacdo como
pesquisador. Um dos alunos entrevistados representou bem essa situagdo, colocando:
Quando eu estava no segundo ano do curso de graduacdo achei que poderia
procurar algo que completasse minha formagdo, busquei varias possibilidades
e vi que a Inicia¢@o Cientifica poderia dar o que estava procurando: me formar
um pesquisador habilitado para ingressar na pés-graduacdo ou em qualquer

instituto de pesquisa, complementando assim minha graduagao.

Tabela 5 — Alunos - Categoria Pesquisa como Atividade de Formacio Técnica do

Pesquisador
Area %
Area de Artes 60
Area de Ciéncias Bioldgicas e Profissdes da Saude 62
Area de Ciéncias Humanas 61
Area de Ciéncias Exatas, Tecnologicas e da Terra 56
Total 63
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Surgiram nas respostas dos alunos e professores cinco subcategorias para a

categoria Pesquisa como Atividade de Formagao Técnica do Pesquisador.

A tabela a seguir mostra que as subcategorias mais citadas, tanto por alunos

como por professores, sdo Agquisicao de Conhecimento de Metodologia Cientifica e

Conhecimento de um Tema Especifico. E interessante notar que a subcategoria Aquisi¢ao

de Conhecimento de Metodologia Cientifica apareceu com maior frequéncia nas respostas

dos alunos (33%), apontando um interesse pela aquisi¢do de conhecimento de métodos e

técnicas de pesquisas. Ja a subcategoria Conhecimento de um Tema Especifico apareceu

nas respostas de professores (16%) e alunos (15%) com uma frequéncia aproximada de
aproximadamente 15,5%.

A subcategoria Preparacao para a P6s-Graduagado foi mais citada por professores

(17%) como objetivo que leva os alunos a se inserirem nos Programas do que pelos
proprios estudantes, talvez porque ao procurarem a Iniciagao Cientifica os alunos ainda nao
tém claro os passos futuros que irdo tomar. Tal subcategoria se refere ao fato de os alunos
buscarem a Iniciacdo Cientifica para se prepararem para uma futura carreira académica.

Também foram apontados a pretensdo dos alunos de Receberem Treinamento Prético e o

objetivo de aprimorarem o Curriculum Vitae visando a uma Empregabilidade futura.

A busca pela atividade de Iniciacao Cientifica influenciada pela possibilidade de
uma empregabilidade sugere uma procura por uma formagao profissional. O interessante ¢
que essa subcategoria foi citada com maior frequéncia pelos professores (15%) do que
pelos alunos (5%), esta ocorréncia pode significar ou que os professores se importam com a
formacdo profissional do aluno e por isso acreditam que o aluno ¢ motivado a realizar

Iniciacdo Cientifica para adquirirem essa formagdo, ou talvez, porque os professores
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percebem que o que leva os alunos a procurarem a Iniciacdo Cientifica seja a

empregabilidade, o que, por algum motivo, os alunos resolveram nao citar.

Tabela 6: Professores e Alunos - Subcategorias das Categorias de Pesquisa como Atividade
de Formacéio do Pesquisador

professores |alunos
Subcategorias % %
Aquisic¢ao de Conhecimento de Metodologia Cientifica 25 33
Conhecimento de Tema Especifico 16 15
Preparacao para a P6s-Graduacao 17 10
Empregabilidade 15 5
Treinamento Pratico 2 3

A frequéncia da subcategoria Aquisicdo de Conhecimento de Metodologia

Cientifica indica que os alunos acreditam se constituir a Iniciagdo Cientifica em um espaco

para aprimorarem seus conhecimentos de metodologia cientifica, técnicas de pesquisa e

coleta de dados:

Busquei a Iniciagdo Cientifica com intuito de desenvolver habilidades de
técnicas experimentais (A14EM?2).

...procurava melhorar o meu conhecimento de metodologia de pesquisa
(A34EM2).

De forma geral os alunos que me procuram para trabalhar com IC buscam
aumentar os seus conhecimentos na area mais cientifica/tecnologica da solugao
de problemas (P11EPML).

...conhecimento de metodologia (P44BPML).

A subcategoria Conhecimento de um Tema Especifico se refere a possibilidade

de o aluno se especializar em um tema de interesse e aprofundar seu conhecimento em uma

area especifica. Os respondentes que a citaram acreditam que a Iniciagcdo Cientifica oferece

a possibilidade de aprofundamento teérico em um tema de interesse.

Os alunos entram com o objetivo de se aproximarem melhor de alguma
tematica de seu interesse (P19BPFD).

..realmente tem interesse no assunto e gostariam de aprofundar seus
conhecimentos no tema (P30PBFD).

...aprofundar-me na area (A3HM1).

Meu objetivo era querer me aprofundar em um assunto mais especifico
(A37EF1).
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A segunda categoria formulada para descrever os objetivos que levam os alunos
a se inserirem em Programas de Iniciagcdo Cientifica foi a possibilidade de realizar Pesquisa

para Formacdo Ampla do Universitario. Essa categoria foi citada por 24% dos professores e

28% dos alunos, conforme aponta a tabela 7.

A distribuigdo dos professores e alunos nessa categoria evidenciou que o0s
respondentes da area de Artes foram os que mais a citaram, seguidos, surpreendentemente,
pelos alunos da area de Ciéncias Exatas, Tecnoldgicas e da Terra. Nossa suposicao era a de
que estes teriam uma visdo mais tecnicista da atividade, como ocorreu com os da area de
Ciéncias Bioldgicas e Profissdes da Satde, que foram os que menos citaram esta categoria.
Outro dado que nos surpreendeu foi que apenas 18% dos professores da area de Ciéncias
Humanas perceberam que os alunos buscaram a Iniciagdo Cientifica para realizarem
Pesquisa para Formag¢ao Ampla, justamente em uma area que acreditdvamos ter uma visao
mais humanistica.

Outro aspecto a se considerar ¢ que apesar de uma porcentagem alta de alunos
(60%) e de professores (80%) da area de Artes ressaltarem aspectos relacionados a
formacao técnica (tabelas 4 e 5), tal area foi a que apresentou porcentagens mais altas para
a categoria formacao ampla (30% dos alunos; 40% dos professores), o que indica que os
alunos desta area sdao os que mais atribuem como motivo para ingressar na atividade de
Iniciagdo Cientifica ambos os aspectos (tabela 7).

Tabela 7: Professores e Alunos - Categoria Pesquisa para Formacio Ampla do

Universitario
Area professores % | alunos
%
Area de Artes 40 30
Area de Ciéncias Exatas, Tecnolégicas e da Terra 28 35
Area de Ciéncias Humanas 18 24
Area de Ciéncias Biolégicas e Profissdes da Saude 19 16
Total 24 28
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Para esta Categoria foram apontadas seis subcategorias.

Tabela 8: Professores e Alunos - Subcategorias da Categoria Pesquisa para a Formacio
Ampla do Universitario
Subcategorias professores % | alunos %
Aquisi¢ao de Conhecimentos Amplos e Gerais 16 1
Experiéncia Académica
Maturidade Intelectual
Integragdo entre Pesquisadores
Autonomia
Desenvolvimento do Pensamento Critico

SN NN
—_ O = = 00

A subcategoria Aquisicdo de Conhecimentos Amplos e Gerais foi a que

apareceu com maior frequéncia tanto entre os alunos (17%) como entre os professores
(16%), de acordo com a tabela 8. Podemos afirmar que os respondentes entendem ser a
Iniciacdo Cientifica uma possibilidade de ampliar conhecimentos gerais, e que esta
atividade vai além dos conhecimentos especificos e de metodologia:

percebo um interesse de boa parte dos alunos em ampliar seus
conhecimentos e conhecer novos horizontes (P51BPMD).

Os alunos procuram a iniciacdo quando veem que poderdo aprender mais.
Quase sempre conseguem (P40EPML).

... objetivos de aprimorar e gerar conhecimentos gerais (A6BF2).

Para uma compreensdo mais global do aparecimento das duas categorias

Pesquisa como Atividade de Formacdo Técnica do Pesquisador € Pesquisa para Formacdo

Ampla do Universitario realizamos uma andlise que buscava verificar a porcentagem dos

alunos e professores respondentes que apresentaram como objetivo para se inserirem em

programas de Iniciacdo Cientifica aspectos relacionados as duas categorias de andlise, a

porcentagem de alunos e professores que apenas apontaram a categoria Pesquisa como

Atividade de Formacdo Técnica do Pesquisador e a porcentagem de alunos e professores

que fizeram referéncias apenas a categoria Pesquisa para Formacdo Ampla do

Universitario.
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55% dos professores e 58% dos alunos, visualizados nos graficos 18 e 19,

citaram somente a categoria Formacao Técnica do Pesquisador. Tais dados indicam que a

maioria dos alunos buscam a Iniciacdo Cientifica com a inten¢do apenas de se formarem
pesquisadores especializados. Provavelmente as determinacdes do PIBIC, as quais
enfatizam a formacao do pesquisador, influenciam as expectativas dos alunos quanto a esta
atividade.

Tal dado fica ainda mais relevante quando verificamos que apenas 17% dos

rofessores e 24% dos alunos apontaram a categoria Formacdo Ampla para a busca pela
p p g p p

atividade de Iniciacdo Cientifica. Foi interessante notar que uma porcentagem maior de
alunos do que professores citaram esta categoria, provavelmente a énfase na busca pelo
formar-se pesquisador seja tdo grande que impeca os professores de perceberem que 24%
dos alunos buscam encontrar na Iniciacao Cientifica uma Formacao Ampla.

Apenas 7% dos professores e 4% dos alunos apontaram as duas categorias
concomitantemente, ou seja, acreditam que o objetivo que leva os alunos a se inscreverem

nos Programas de Iniciagdao Cientifica sdo aspectos tanto relacionados a Pesquisa como

Atividade de Formacdo Técnica do Pesquisador como a Pesquisa para Formacdo Ampla do

Universitario. Isso leva a entender que os alunos, ao buscarem a Iniciacdo Cientifica,
apontam ou motivos relacionados a busca por uma formacgao profissional ou relacionados a
formacdo ampla.

A Categoria Outras foi apontada por um nimero alto de respondentes (35%),
sendo que o aspecto mais abordado foi a oportunidade da ajuda financeira do PIBIC ou

SAE:

Para mim muitos alunos procuram a Iniciagdo Cientifica pela oportunidade de
ganharem uma bolsa (P31BPD).
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Conforme a segunda avaliagio do PIBIC (ARAGON; VELLOSO, 2000), mais
de 25% dos alunos que procuram a Iniciacdo Cientifica sdo motivados pela oportunidade de
receberem ajuda financeira para complementacao da renda.

Os Graficos 18 e 19 apontam a distribuicdo dos professores e alunos nas

categorias de analise:

Professores Alunos

@ Pesquisa como
21% atividade de formagédo
técnica do pesquisador

M Pesquisa para a
formagéo ampla do
universitario

7%
O Pesquisa como
atividade de formagéo
técnica do pesquisador
e formagao ampla do
universitario
outros

55% 58%

17%

Grafico  18:  Distribuigdo  dos Grafico 19: Distribuicdo dos
professores nas categorias Pesquisa alunos nas categorias Pesquisa
como Atividade de Formagdo Técnica como Atividade de Formacdo
do Pesquisador e Pesquisa para Técnica do  Pesquisador e
Formag@o Ampla do Universitario Pesquisa para Formagio Ampla

do Universitario

Alguns alunos (9%) do curso de Ciéncias Bioldgicas apontaram que o objetivo
que os levou a ingressar nos Programas de Iniciagcdo Cientifica foi a necessidade de cumprir
créditos do curso. Uma aluna observou que ingressar em Programas de Iniciacao Cientifica
permite o recebimento de uma remuneragdo para a realizagdo de atividade obrigatoria em

S€u Curso:

A iniciacdo cientifica em si ¢ obrigatdria para meu curso. Candidatar-me no
programa é uma forma de validag¢do e remuneracdo da atividade que teria que
desenvolver de qualquer maneira (A17BF2).

O Projeto Pedagdgico do curso de Ciéncias Bioldgicas aponta que os alunos de
bacharelado devem cumprir 4 créditos de Iniciagdo Cientifica I e 4 créditos de Iniciacdo

Cientifica II, atividade que pode ser realizada com vinculo a algum Programa de Iniciagdo
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Cientifica e com o auxilio da Bolsa ou diretamente com o professor. O projeto buscou
garantir que todos os alunos vivenciem a pesquisa cientifica. O projeto Pedagogico destaca

como perfil do seu formando:

O Bacharelado em Ciéncias Biologicas conduz a formac¢do de um profissional
capaz de: 1) atuar em pesquisa nas diferentes areas das Ciéncias Biologicas e
areas de sua interface, gerando conhecimentos basicos ou aplicados; 2) atuar
na docéncia em diferentes niveis; 3) atuar em equipes multidisciplinares de
pesquisa ou de obtencdo de produtos biotecnoldgicos; 4) ter visdo critica da
producdo cientifica e das a¢des voltadas para o desenvolvimento cientifico e
tecnologico do pais e, 5) estar consciente da necessidade da sua formagdo
continuada e do papel que pode ter na busca por uma sociedade sustentivel
....(2009, s/p).

E completa:
Geralmente os alunos de Ciéncias Biologicas diurno comecam suas atividades
na Iniciagdo Cientifica (IC) no segundo ano. Nas atividades de IC, que muitas
vezes se completam com o ES, os alunos desenvolvem projetos de pesquisa
ligados a area do orientador e recebem todo o treinamento necessario para a
sua formacdo para a pesquisa, levando em conta o rigor cientifico, a

capacidade de trabalho em equipe e o desenvolvimento de habilidades ....
(2009, s/p).

Esse dado demonstra uma proximidade com a proposta curricular da
Universidade Harvard, que possibilita aos jovens participarem do processo de pesquisa
junto a professores ou assistentes de pesquisa, contabilizando créditos.

Entendidos quais eram os motivos dos alunos para ingressarem na atividade de
Iniciacdo Cientifica, perguntamos se os objetivos haviam sido atingidos. 84% dos
professores e 86% dos alunos responderam que os estudantes t€ém seus objetivos atingidos.

Todos meus objetivos foram plenamente respondidos no desenvolvimento da
pesquisa (A17EF2).

Sim, eles foram correspondidos, consegui o que esperava e muito mais
(A42HF3).

Afirmo que a ndo desisténcia dos mesmos, aliada aos excelentes desempenhos,
durante o programa indicam que os objetivos sdo atingidos por eles
(P23EPFD).

Aparentemente temos tido sucesso no atendimento dessa expectativa, em vista
do ntimero deles que tém desenvolvido programas de mestrado, doutorado
(P21EPMD).
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Para 11% dos professores e 5% dos alunos os objetivos foram parcialmente
atingidos:

Parcialmente. Tive ao longo dos anos, alunos que assumiram a IC e
prosseguiram, apds a graduagdo, para estudos mais avangados. Estimo em 20%
dos orientados, os alunos que evoluiram para este quadro (P30EPMD).

Alguns objetivos foram respondidos, outros ainda ndo (A49BF2).

Nenhum professor e apenas 10% dos alunos apontaram que a Iniciacdo
Cientifica ndo correspondeu aos objetivos iniciais:

A IC ndo correspondeu ao que eu queria exatamente devido a divergéncias na
orientacdo (A33EM1).

O aluno entrevistado da area Bioldgica apontou que a atividade de Iniciacdo
Cientifica despertou-lhe novos objetivos:

Entrei na Iniciacdo Cientifica porque queria aprender sobre metodologia,
aprender a trabalhar no laboratorio isso foi atingido durante o ano, mas o mais
interessante € que com o tempo fui percebendo que com a Iniciagdo Cientifica
poderia atingir mais coisas e atingi.

Quando perguntado sobre quais os aspectos que descobriu durante a Iniciagdo
Cientifica, esse mesmo aluno respondeu:

... fui percebendo que a Iniciagdo Cientifica poderia me ajudar a crescer como
pessoa, ser mais critico, mais autdbnomo. E com certeza a Iniciagdo Cientifica
me ajudou nisso também.

A posigao deste aluno deixa claro que sua intencao era de adquirir com a Iniciagdo
Cientifica uma formagao técnica, porém com o desenvolvimento do projeto foi percebendo que
a contribuicao da Iniciagdo Cientifica vai além desta formacgao, contribuindo para a formacao
de uma consciéncia critica, de uma postura autdnoma e responsavel.

E interessante mencionar que 5% dos professores optaram por ndo responder essa
questao:

Essa questdo deve ser respondida pelos alunos (P10BPM1).
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b) A orientacio prestada
A questdo numero 3 dos questionarios dos alunos e professores buscava
averiguar aspectos sobre a orientagdo realizada pelos professores. Para a andlise dessa

questdo elaboramos previamente duas categorias: a categoria Orientacdo Técnica e a

categoria Orientacdo Formativa (graficos 20 e 21). Classificamos na categoria Orientagdao

Técnica todas as respostas que citavam que a orientagdo direcionava para o aprimoramento

do pesquisador técnico e especializado. Na categoria Orientacdo Formativa foram

computadas as citagdes que indicavam uma metodologia de orientagdo direcionada para
uma formagdo ampla do aluno. As respostas que ndo se enquadravam nessas categorias
foram classificadas na categoria Outros.

A categoria Orientacdo Técnica foi citada por 53% dos alunos e 57% dos

professores, indicando que as orientacdes estdo de acordo tanto com os objetivos do PIBIC
e do SAE, garantindo a preparagdo do futuro do pesquisador, como com os objetivos que
levam os proprios alunos a se inserirem em tal atividade. Conforme se colocou um dos

alunos entrevistado:

Meu orientador privilegiava a minha formacao de pesquisador para isso ele me
ensinou muito sobre metodologia de ensino e me permitiu horas de
treinamento no laboratdrio, além disso, ele me deu muito suporte no tema do
meu projeto.

A distribui¢do dessa categoria por area indica que na area de Artes, apesar de

mais de 60% dos professores afirmarem que realizaram Orientacdo Técnica do aluno,

apenas 10% dos alunos valorizaram esse aspecto. Isso pode indicar que os alunos dessa

area dao maior importancia a aspectos ligados a Orientacdo Formativa do que a Formagao

Técnica.
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Essa tendéncia ndo se apresentou na area de Ciéncias Bioldgicas e Profissoes da
Satde. Ao contrario, uma maior porcentagem de alunos (78%) do que de professores (51%)

citou ter recebido uma Orientacdo Técnica, o que mostra que os alunos dessa area

valorizam mais do que os professores o aspecto da orientacdo direcionada a formagao do
pesquisador especializado.

Tivemos porcentagens aproximadas de professores € alunos das areas Ciéncias
Exatas, Tecnologica e da Terra e Ciéncia Humanas que citaram a categoria Orientagao
Técnica.

Os graficos 20 e 21 mostram a distribui¢cdo dos alunos e professores por area na

Categoria Orientacao Técnica:

Alunos - Orientag¢ao Técnica - Professores -Orientagdo Técnica

90%
80% -
70% -
60% -
50% -
40% -
30% -
20% A
10%

0%

90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Artes Ciéncias Ciéncias Ciéncias Artes Ciéncias Ciéncias Ciéncias
Biolégicas e Exatas Humanas Bioldgicas e Exatas Humanas
Profissdes da Tecnolodgicas Profissées da Tecnoldgicas
Saude eda Terra Saude e da Terra

Grafico 20: Porcentagens de alunos por drea que Grafico 21: Porcentagens de professores
responderam a Categoria Orientagdo Técnica por area que responderam a Categoria
Orientacdo Técnica

Para esta Categoria, foram trés as subcategorias apontadas pelos alunos e
professores, sendo bastante semelhantes as porcentagens de alunos e professores que as

citaram.
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Tabela 9: Professores e Alunos - Subcategorias da Categoria Orientaciio Técnica

professores  alunos %
Subcategorias %
Aquisi¢ao do Conhecimento de Metodologia Cientifica 39 37
Direcionamento para Conhecimentos Especificos 16 15
Treinamento Pratico 2 1

A subcategoria Aquisicdo do Conhecimento de Metodologia Cientifica foi a que

apareceu com maior frequéncia, indicando que os professores garantem, nas orientagoes,

um espaco para a discussao e o aprofundamento de Metodologia Cientifica:

Meu orientador sempre valorizou o aprendizado de como ¢é "fazer ciéncia" de
forma coerente e com resultados (A13BF2).

Os aspectos mais importantes visados pela minha orientadora foram acerca do
tratamento de dados e das contribui¢des metodologicas (AS9EM1).

Na iniciagdo cientifica o importante ¢ conhecer e saber usar ferramentas de
pesquisa (PSAPMD).

E necessario passar ao aluno os procedimentos metodologicos mais bésicos da
pesquisa. De modo geral, nas orientagdes viso, numa primeira etapa, explicar
da forma mais clara possivel os objetivos do trabalho. Nos procedimentos
experimentais ¢ importante estar presente em boa parte do trabalho, para que se
possa corrigir possiveis vicios, usos inadequados de equipamentos e captagio
de resultados (P30EPMD).

Cabe ressaltar o risco dessa orientacdo técnica do aluno que se refere a expor o

estudante somente a atividades técnicas e burocraticas. Esse risco foi bem citado por um

dos alunos na entrevista:

Tive um orientador que me dava atividades muito direcionadas ao trabalho
dele, fazia coisas para ele, como colocar dados de sua pesquisa em banco de
dados, ajudar na organizacdo de semindrios, realizar analises especificas no
laboratdrio, via-me mais como um secretario dele do que como estudante.
Quando terminou a minha bolsa me inscrevi com outro orientador, que me
ajudou a conhecer, de fato, e a entender como se faz uma pesquisa cientifica.

Essa situagdo foi, na literatura, citada por Fava de Mores e Fava (2000).

A categoria Orientacdo Formativa foi mencionada por 35% alunos e 47% dos

professores. Comparando estes dados com os obtidos no levantamento dos motivos que

levam os alunos a se inserirem em Iniciacdo Cientifica, podemos concluir que os alunos
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procuram a Iniciagdo Cientifica para obterem uma formacao técnica, porém sao orientados
por professores (47%) que apresentam uma preocupacdo também com a formacdo ampla
dos alunos, proporcionando-lhes momentos de discussoes, leituras criticas, interacdo com o
grupo de pesquisa € com outros pesquisadores, promovendo o desenvolvimento autdbnomo e
responsavel dos alunos.

As colocagdes sobre essa categoria indicam uma orientagdo que ndo se limita a
formacao do pesquisador, proporcionando uma formagao ampla ao aluno universitario:

A orientacdo de meu professor visava mais minha formagdo que bons
resultados na pesquisa (A11BM2).

Sempre pensei em fazer com que o aluno entendesse, tivesse uma visdo geral
do tema em que ele vai trabalhar. Nunca forneci um ‘pedaco’ de uma pesquisa,
sem antes ter fornecido, ou tentado fornecer, ao aluno esta formagdo mais
geral. Eu privilegio que o aluno ganha uma certa autonomia na realizagdo do
trabalho. Esta ¢ mais importante do que o resultado do trabalho em si
(PSEPMT).

A distribuicdo da frequéncia dessa categoria por drea evidencia que os
professores das areas de Ciéncias Biologicas e Profissdes da Saude, Ciéncias Exatas,
Tecnologicas e da Terra e Ciéncias Humanas a apontaram com uma maior frequéncia do
que os alunos. Somente na area de Artes essa tendéncia ndo se confirma, sendo que uma
maior porcentagem de alunos do que professores se referiram a essa categoria

demonstrando que eles valorizam aspectos da Orientacdo Formativa (graficos 22 e 23). O

professor responsavel por desenvolver um trabalho na Iniciagdo Cientifica que contribui

para a formacao ampla do aluno assume a sua fungao pedagdgica neste processo.
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Grafico 22: Porcentagens de alunos por area
que responderam a Categoria Orientacao
Formativa
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Grafico 23: Porcentagens de professores por
area que responderam a Categoria
Orientagdo Formativa

Surgiram nas respostas de professores e alunos seis subcategorias. As

subcategorias Direcionamento para Conhecimentos Gerais e orientagdo para o

Desenvolvimento da Autonomia foram as que apareceram com maior freqiiéncia na tabela

10:

Tabela 10: Professores e Alunos — Subcategorias da Categoria Orientacio Formativa

Subcategoria

professores % alunos %

Direcionamento para Conhecimentos Gerais
Desenvolvimento da Autonomia

Integragdo entre Pesquisadores
Desenvolvimento do Senso-critico
Desenvolvimento de Comportamento Etico
Desenvolvimento da Responsabilidade

16 1
18
12
5
2
1

— N = W 0o \O

16% dos professores apontaram terem planejado uma orientagdo visando ao

Direcionamento para Conhecimentos Gerais por acreditarem nessa possibilidade na

Iniciacdo Cientifica. Em entrevista um dos professores relatou:

Creio que o bom orientador ndo deve usar o aluno como mado de obra. O
espirito deve ser de colaboragdo e comprometimento com a formagao do aluno.
Incentivo a leitura de artigos variados, a participacdo em Congressos para que

162




o aluno veja e conhega tudo o que se esta produzindo, acho que o aluno deva
conhecer o todo para que o aluno tenha sua formagdo ampliada.

A segunda subcategoria mais citada foi a Orientagcdo para Desenvolvimento da

Autonomia do Aluno. O fato de os professores citarem com maior frequéncia essa

subcategoria do que os alunos pode indicar que estes ndo reconhecem a intencionalidade
dos professores em planejar atividades para que se tornem auténomos e ativos no processo

do conhecimento:
Eu privilegio que o aluno ganhe uma certa autonomia na realiza¢do do trabalho
(PSEPMT).

Durante o desenvolvimento do projeto o foco estd em sua formagdo, na sua
capacidade de resolver os problemas e contornar as dificuldades, incentivando
a iniciativa e sua independéncia na tomada de decisdes (P21EPMD).

Um aluno escreveu da seguinte maneira a sua percep¢ao da orientagdo para

Desenvolvimento da Autonomia:

Foi realmente uma orientagdo, meu professor orientador ndo postulou nada em
meu projeto, desde o principio as iniciativas eram minhas e ele as coordenava,
indicando onde e como poderia melhorar, sugerindo outras leituras, mas
sempre esperando que eu buscasse meus objetivos, que também foram tragados
por mim. Principalmente que caminhos a pesquisa estava tomando e sobre a
sintese em relatorios, como eu deveria proceder, o que eu poderia colocar a
mais nos relatorios, retirar, quais partes da pesquisa eu deveria me aprofundar.
Tudo isso fez com que me tornasse mais autonomo (A20HF1).

Para complementar nossa discussdo fizemos uma analise das porcentagens do
aparecimento destas categorias, procuramos entender qual a frequéncia de alunos e

professores que apontaram somente a Categoria Orientagdo Técnica, a porcentagem dos

que citaram apenas a Orientacdo Formativa e a dos que citaram as duas categorias

concomitantemente.

A andlise da frequéncia das categorias Orientagdo Técnica e Orientacdo

Formativa evidenciou que tivemos um nimero grande de sujeitos que indicaram somente

uma das categorias (77% dos professores; 73% dos alunos) sendo que a categoria
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Orientagdo Técnica (43% dos professores; 45% dos alunos) foi a que apareceu com maior

frequéncia.

Os graficos 24 e 25 apontam que uma porcentagem pequena de nossos
respondentes (13% dos professores; 7% dos alunos) apontaram aspectos tanto de uma
Orientacao Técnica como de uma Orienta¢ao Formativa.

Professores Alunos

7%
3%

O Orientag&o técnica

13% B Orientagéo formativa

43%
O Orientag&o técnica e
formativa

O Outros

W N&o responderam

34%

Grafico 24: Distribuicdo de Grafico 25: Distribuicdo de
professores nas categorias alunos nas categorias
Orientacdo Técnica e Orientacdo Orientacdo Técnica e
Formativa Orientacdo Formativa

Para completar nosso entendimento sobre a orienta¢do na Iniciagdo Cientifica
perguntamos aos professores sobre caracteristicas das pesquisas realizadas nas atividades
de Iniciagdo Cientifica. Chamou-nos a aten¢do a tendéncia da realizagdo de pesquisas
interdisciplinares. Tal dado ¢ relevante pois aponta para um dos principios postulados por
Humboldt: o da interdisciplinaridade atingida principalmente pela atividade de pesquisa
cientifica. Esses dados nos permitem aferir que a atividade de Iniciagdo Cientifica permite
praticas interdisciplinares.

Apenas os professores de Artes (25%) ndo apontaram a realizacdo de pesquisa
interdisciplinar.

O grafico a seguir demonstra esta tendéncia:

164
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10%
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Grafico 26: Distribuicdo dos professores de cada area quanto a pesquisa realizada ser

disciplinar ou interdisciplinar

Outra caracteristica apontada por 95% dos respondentes ¢ que a pesquisa

realizada na Iniciacdo Cientifica ¢ desinteressada e ndo vinculada a nenhuma institui¢do

externa a universidade. Isto demonstra que a quase totalidade das pesquisas de Iniciacdo

Cientifica na Unicamp no ano de 2008 ndo adquiriram a forma pragmatica e utilitarista, o

que se assemelha as proposi¢des de Humboldt (2003).

Além disso, podemos inferir que a atividade de Iniciagdo Cientifica na Unicamp

tem um carater de formacgdo e ndo de prestacdo de servigos cientificos, o qual poderia ser

motivado pela Lei de Inovagdo Tecnoldgica (n° 10.973), que incentiva a pesquisa cientifica

na universidade através da construcdo de parcerias estratégicas entre as universidades,
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institutos tecnologicos € empresas para promover o desenvolvimento, gerando retrocessos

na educacdo do pais (BRASIL, 2008).

¢) As contribuicoes da Iniciacdo Cientifica

Trés questdes diferentes (as de niamero 1, 2 e 5) foram elaboradas para se obter
respostas dos alunos no que diz respeito ao papel da IC na sua formagao.

A questdo de numero 1 perguntava se os respondentes consideravam que a
Iniciagdo Cientifica beneficiava a formacdo do aluno. Apenas um aluno escreveu que a
Iniciagdo Cientifica ndo beneficia o estudante. Todos os professores e os outros alunos

apontaram que a Inicia¢do Cientifica beneficia os estudantes. Este aluno escreveu:

A Inicia¢do Cientifica ndo gera nenhum beneficio ao aluno ¢ uma atividade
que ndo agrega nada (A35HM3).

Para a classificacdo das respostas utilizamos as mesmas categorias estabelecidas
para a compreensao dos objetivos que levavam os alunos a se interessarem pela atividade
de Iniciacdo Cientifica. Nossa intengdo, com isso, ¢ realizar uma comparagdo entre os
motivos que levam os alunos a Iniciagdo Cientifica e a real contribui¢do desta atividade.

Sendo assim, as categorias de analise foram: Formacdo Ampla do Universitario e Formagao

Técnica do Pesquisador. As respostas que nao se enquadravam em nenhuma dessas duas

foram classificadas na categoria Outras.

A categoria Formagdo Técnica do Pesquisador, seguindo a tendéncia dos

motivos que levam os alunos a atividade, apareceu como beneficio da Iniciacdo Cientifica
nas respostas de 83% dos professores e 77% dos alunos (tabela 11). Um dos professores
entrevistados se colocou da seguinte maneira sobre esta categoria:

Eu acho que a inicia¢do cientifica ¢ importantissima, porque ¢ através da
iniciagdo que o aluno comega a compreender um pouco a metodologia de
pesquisa. Uma disciplina de metodologia de pesquisa em que o professor
apresenta uma série de textos, discute com a classe, definindo o que é método,
quais sdo os diversos métodos que existentes no campo cientifico, sei 1a em
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que area, pode ser em ciéncias Humanas ou em qualquer area, uma disciplina
dessa é importante, ela apresenta alternativas para o aluno, ela contribui para a
formacdo do aluno, mas esse conhecimento s6 vai ser fixado e o aluno vai
conseguir operar com ele a partir do momento que ele passa pela primeira
experiéncia de realizagdo de uma pesquisa, a iniciagdo tem esse papel. Acho
que ¢ o momento crucial da formac¢ao de um pesquisador. Eu ja orientei muitas
pesquisas de inicia¢@o e diversos alunos que fizeram pesquisa entraram depois
da orientagdo ja no programa de mestrado, doutorado e eles tem um
desempenho muito melhor na pos graduacdo do que aqueles alunos que ndo
passaram pela experiéncia de iniciagao.

A andlise dessa categoria por area de ensino e pesquisa demonstra que
professores de todas as areas acreditam nos beneficios relacionados a ela, com maior énfase

nas areas de Artes e Exatas. Os professores da Area de Ciéncias Biologicas e Profissoes da

Satide foram os que menos citaram a categoria Formacdo Técnica do Pesquisador como
beneficio da Iniciagdo Cientifica.

A tendéncia da alta porcentagem se repetiu nas respostas dos alunos,
principalmente dos matriculados na area de Ciéncias Exatas, Tecnoldgicas e da Terra (82%
dos alunos). No entanto, na area de Artes, enquanto 100% dos professores citaram a

Formacgao Técnica do Pesquisador, apenas 60% dos alunos citaram algum aspecto referente

a essa categoria como beneficio da Iniciagdo Cientifica:

Tabela 11: Professore e Alunos - Categoria Formacdo Técnica do Pesquisador como
beneficio da IC

Area professores%o alunos%
Area de Artes 100 60
Area de Ciéncias Exatas, Tecnolégicas e da Terra 87 82
Area de Ciéncias Humanas 81 76
Area de Ciéncias Bioldgicas e Profissdes da Saude 70 77
Total 83 77

Ainda segundo a mesma tendéncia dos dados apresentados como os motivos dos
alunos para o ingresso na atividade de pesquisa a subcategoria mais citada foi Aquisi¢do do

Conhecimento da Metodologia (59% dos professores; 49% dos alunos). O aparecimento

dessa subcategoria indica que o aluno que realiza atividade de Iniciacdo Cientifica adquire

conhecimentos sélidos de metodologia cientifica. Alunos e professores disseram:
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...o aprendizado de métodos de pesquisa e da redagdo de trabalhos académicos
(P1SAPMD).

.. conhecer o método cientifico de formular uma hipétese, desenvolver um
experimento para testar a hipdtese, ¢ chegar as conclusdes do estudo
(P27EPMD).

...desenvolvendo a capacidade propria de pesquisar (P17EPML).

... facilidade em visualizar e utilizar a metodologia (A24HF1).

Percebemos que ao falar da contribui¢do da Iniciagdo Cientifica para a

Formacgao Técnica do Pesquisador professores e alunos usaram as mesmas subcategorias

apresentadas no levantamento dos motivos que conduzem o aluno a esta atividade. A

subcategoria Treinamento Pratico apareceu com maior énfase como contribuicdo do que

como objetivo.

Tabela 12: Professores e Alunos - Subcategorias da categoria Formacao Técnica do
Pesquisador como beneficio da IC

professores |alunos
Subcategoria % %
Aquisicao de Conhecimento de Metodologia Cientifica 59 49
Conhecimento de um Tema Especifico 18 20
Treinamento Pratico 16 11
Preparacdo para a Pos-Graduagao 13 17
Empregabilidade 4 9

Apesar da categoria Formagdo Ampla aparecer com porcentagens baixas
conforme evidencia a tabela 7 (24% dos professores; 28% dos alunos) no levantamento dos
motivos que levaram os alunos a ingressarem na Iniciacdo Cientifica, ela foi citada pela
maioria dos nossos respondentes (75% dos professores; 73% dos alunos) como beneficios

da Iniciagao Cientifica (tabela 13).

Tal dado indica que os alunos ingressam na atividade de Iniciagcdo Cientifica
para se formarem pesquisadores e ao longo do desenvolvimento do projeto percebem que
esta atividade supera suas expectativas iniciais, contribuindo também para sua formagao

geral.
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Isto evidencia que os professores entendem que a Iniciagdo Cientifica contribui
para os dois aspectos e que os alunos percebem ao longo do desenvolvimento da Iniciacao
Cientifica que além da Formagao do Pesquisador esta atividade também contribui para a
Formagao Ampla do Universitario.

Também foi interessante notar que uma porcentagem pequena de professores
(6%) e também de alunos (4%) apontaram a categoria Outros como beneficios da Iniciagdo
Cientifica (entendendo que a categoria Outros levantada nos motivos que levam os alunos a
buscarem a atividade de Iniciagdo Cientifica, na sua totalidade, se referia ao beneficio
financeiro da bolsa destinada aos alunos). Podemos concluir que embora aproximadamente
14% dos alunos tenham afirmado que buscaram a Iniciacao Cientifica apenas por causa da
possibilidade de obter uma remuneracao, durante o desenvolvimento de seus projetos esse
aspecto foi relativizado em fungdo dos beneficios académicos e profissionais vivenciados,
sendo que apenas 6% dos estudantes apontaram a bolsa de Iniciagdo Cientifica como o

aspecto mais importante de sua participagdo nesta atividade.

Professores Alunos
6% 4%

O Pesquisa como
23% atividade de formagao
técnica do pesquisador
B Pesquisa para a
formagao ampla do
universitario

O Pesquisa como
atividade de formagé&o
técnica do pesquisador
e formagédo ampla do
universitario
outros

19%

12%

63%

Grafico 27: Distribuicdo dos Grafico 28: Distribuicdo dos
professores nas categorias alunos nas categorias Formacao
Formacéo Técnica do Técnica do  Pesquisador e
Pesquisador ¢ Formagdo Ampla Formacao Ampla do
do Universitario Universitario
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A categoria Formag¢do Ampla do Universitario foi citada da seguinte maneira

por alguns professores:

...a Inicia¢do Cientifica ¢ importante para o aluno aprender a ter autonomia e a
entender a maneira em que o conhecimento é construido, participando do
processo, além de exercitar a criatividade, responsabilidade e companheirismo
(PIBPMD).

...com a experiéncia de Iniciagdo Cientifica o estudante deixa sua condig@o
apenas de ouvinte e leitor para uma condi¢do de executor de um processo de
pesquisa (P31HPMD).

Os maiores beneficios sdo: trabalho em equipe; estimulo a analise de
problemas de forma auténoma, ampliagdo do conhecimento; fortalecimento da
responsabilidade, comprometimento, senso critico, ética, crescimento pessoal e
autoconfianca (P23EPFD).

Acredito que a participacdo em projetos contribui para o desenvolvimento da
capacidade de reflex@o critica e organizacdo do aluno, bem como para a
ampliagdo do seu grau de conhecimento em varios aspectos (P3APMM).

A distribuicdo da categoria Formacdo Ampla do Universitdrio por area

demonstra que ela ¢ muito homogénea, representando que alunos e professores reconhecem

a contribuicao da Iniciacao Cientifica na formagao global do aluno:

Tabela 13: Professores e Alunos - Categoria Formacio Ampla do universitirio como

beneficio da IC
Area professores%o alunos%
Area de Artes 75 80
Area de Ciéncias Biolégicas e Profissdes da Saude 77 75
Area de Ciéncias Humanas 78 72
Area de Ciéncias Exatas, Tecnologicas e da Terra 75 74
Total 76 74

As subcategorias da Formacdo Ampla do Universitario foram determinadas a

partir das respostas dos alunos e professores. Identificamos 10 subcategorias diferentes. O

aparecimento de 10 subcategorias evidencia que os alunos e professores reconhecem com o

desenvolvimento da atividade mais aspectos relacionados a Formag¢do Ampla do que

quando apresentavam os motivos dos alunos ao procurarem a atividade, quando foi

apontado por alunos e professores apenas 6 subcategorias.
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As freqiiéncias dessas subcategorias indicam que Aquisicao de Conhecimentos

Amplos e Gerais, Integracdo entre Pesquisadores, Autonomia, Desenvolvimento do

Pensamento Critico foram as que mais apareceram nas respostas da tabela a seguir.

Tabela 14: Professores e Alunos - Subcategorias da Categoria Formacio Ampla do
Universitario como beneficio da Iniciacio Cientifica

Subcategoria professores % alunos %
Aquisi¢do de Conhecimentos Amplos e Gerais 38 51
Integracao entre Pesquisadores 28 21
Autonomia 17 14
Desenvolvimento do Pensamento Critico 16 13
Desenvolvimento da Responsabilidade Pessoal 15 7
Experiéncia Académica 7 14
Maturidade Intelectual 12 5
Desenvolvimento da Criatividade 6 1
Acesso a Cultura Geral 2 1
Desenvolvimento de um Comportamento Etico 2 0

A alta frequéncia do aparecimento da subcategoria Aquisicao de Conhecimentos

Amplos e Gerais, ressalta uma das finalidades propostas por Humboldt (2003), ou seja, a

pesquisa como aspecto do desenvolvimento intelectual dos universitarios. Conforme
relatado pelos respondentes, a pesquisa contribui para os alunos adquirirem conhecimentos
gerais, buscarem informagdes fidedignas, desenvolverem capacidades de leitura e de

escrita, aprender a estudar, participar de seminarios € congressos entre outros.

...conhecimento em todos os aspectos (A 7AM1).

...oportunidade de obter novos conhecimentos, quando participo de congressos
(A47BF1).

...0 contato com a pesquisa desenvolvida na universidade e aprimoramento de
conhecimento (A9EM1).

...principalmente o beneficio de adquirir maior conhecimento teorico
(A21HM).

...amplia¢@o do seu grau de conhecimento (P3APMM).
...buscar novos conhecimentos (P15BPMD).
...aplicacdo dos conceitos aprendidos no curso de graduacao (P10HPFD).

A subcategoria Integracdo entre Pesquisadores foi a segunda mais freqiiente

(28% dos professores e 21% dos alunos). Humboldt em 1810 ja citava os beneficios da
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colaboracdo espontanea entre pesquisadores e alunos. Para ele os mais jovens se beneficiam
das experiéncias dos mais velhos e os mais velhos da criatividade e espontaneidade dos
mais jovens (HUMBOLDT, 2003). Segundo os respondentes, esse contato ¢ viabilizado nos
encontros com os professores, na convivéncia nos laboratorios, nas reunides dos grupos de

pesquisa e na participagdo em Seminarios, Encontros e Congressos:

...permite um dialogo maior com outros pesquisadores mais experientes
(P4APMD).

...na interacdo com outros estudantes do grupo (P2BPML).
...aprende a participar de grupo compartilhando suas duvidas (PSHPFL).
...relacionamento interpessoal (P7EPFL).

...contato do aluno mais estreito com o professor, permitindo que o professor
transmita conceitos e formagao ao aluno (PSSBPMT).

Acredito que a participagdo numa equipe de pesquisadores (professores,
doutorandos, Mestrandos, ICs) e a interagdo de seus membros contribuem para
uma formagao diferenciada do aluno (P10EPML).

..trabalhar juntamente com um orientador e aprender muito com ele
(A14AF1).

...experiéncia, convivéncia com pessoas de diferentes niveis académicos
(A17BF2).

...estar em contato com diversos pesquisadores (A45EM1).

...realizagdo de trocas entre bolsistas da mesma area de pesquisa (A1THM1).

Outro dado que merece destaque € a percepcao dos alunos quanto a contribuigao
da Iniciagdo Cientifica para o desenvolvimento da autonomia. 14% dos alunos e 17% dos
professores apontaram que através da Iniciacdo Cientifica o estudante de graduagdo se torna
sujeito de sua aprendizagem.

A subcategoria Experiéncia Académica, citada por 14% dos alunos, indicou que

um dos beneficios da participacdo em atividade de Iniciagdo Cientifica foi a possibilidade
de participar mais ativamente da vida universitaria, bem evidenciada por uma aluna da area

de Humanas:

172



Tive a oportunidade de ter um maior contato com a Universidade, uma maior
vivéncia nesse ambiente acho que isso foi o melhor que a Iniciagdo Cientifica
me proporcionou (A2HF1).

d) Pareceres finais de nossos respondentes

A tltima pergunta do questionario abria espago para os alunos e professores
acrescentarem opinides sobre o questiondrio e sobre sua participacdo em programas de
Iniciacao Cientifica.

Foi interessante notar que houve poucas observagdes sobre o questiondrio e a
pesquisa em si, sendo que a maioria das colocagdes, tanto de professores como de alunos,
foram sobre a atividade de Iniciagdao Cientifica e suas possibilidades.

O questionario e o tema da pesquisa foi avaliado com comentarios positivos e
negativos. As apreciagdes positivas recairam sobre a importdncia da pesquisa e sobre a

estruturacao do questionario:

Acho muito interessante uma pesquisa sobre este assunto, pois considero a
iniciagdo cientifica fundamental na formag¢do de um bom profissional da area
académica, principalmente em ciéncias basicas. Muitos orientadores/alunos
encaram estes projetos como produgdo cientifica, mas acho que o processo de
formagdo das pessoas ndo deve ser deixado de lado. Parabéns pelo trabalho
(A11BM2).

Boa sorte na sua pesquisa! Achei muito interessante o tema e espero que
obtenha sucesso! (A14BF2)

O questionario ¢ muito completo e acho muito importante que esse tipo de
levantamento seja realizado. Muito obrigado pela oportunidade! (A9EM1).

(...)o questionario € bastante abrangente, na minha opinido (P1EPML).

As opinides negativas recairam sobre a falta de alguns elementos considerados

importantes para a analise:

Seria interessante abordar também a percep¢do do orientador com relagdo ao
desenvolvimento do aluno pés IC, a partir dos pontos citados em 1. Alguns
alunos atingem plenamente as expectativas dos docentes, outros ndo. As
explicacdes sdo diversas, pois dependem tanto da vontade do orientador quanto
do aluno. No meu caso, acredito que a grande maioria dos itens colocados em
1 sdo incorporados aos meus alunos, diferenciando com relagdo ao interesse e
personalidade de cada um (P23EPFD).
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Os comentarios adicionais sobre a atividade de Iniciagdo Cientifica, apontam
suas possibilidades, contribuicdes e sobre seus problemas e limitagdes.

Sobre as possibilidades e contribui¢des foi mencionado:

O ato de pesquisa, de ser autonoma, de ser conhecedora de algo e a
possibilidade de transformar uma realidade, de ajudar alguém ou de se
conhecer melhor a partir de um aprofundamento de algo de relevante
importancia, tornou-me uma profissional mais tranqiila e mais segura, mais
confiante e mais estimulada. A possibilidade de fazer a diferenga, hoje, me faz
mais feliz do que nunca (A6AF3).

Gostaria de ressaltar que a iniciacdo cientifica acaba incentivando muitos
estudantes a seguirem carreira como pesquisadores e docentes (ASAF1).

Mesmo ndo me interessamdo pela carreira académica, foi de extrema
relevancia para minha vida profissional a IC, permitindo que eu colocasse em
pratica conceitos teoricos e desenvolver habilidades requeridas por outros
campos profissionais (A1BF1).

Gostaria de acrescentar que o desenvolvimento de alunos que participaram do
programa de IC é surpreendente e nos motiva, pois os alunos se mostram
interessados e agradecidos por todos os méritos conquistados (P78EPFD).

Gostaria de acrescentar que este ¢ um programa de grande importancia para a
formagdo de nossos alunos, principalmente aqueles que tem interesse na
investigacao cientifica. Assim, acredito que este programa deve ser incentivado
e ampliado para q sempre um maior numero de alunos possa participar do
mesmo. Acredito, também, que este programa ¢ um diferencial muito
importante na formagao destacada dos alunos da Unicamp (P52BPFD).

Quanto aos problemas e limitacdes da Iniciacao Cientifica:

Apenas que o programa de Iniciagdo Cientifica, impossibilita o estudante de
trabalhar em outras areas, o que significa que o estudante deveria se dedicar
somente a pesquisa. Na verdade o valor da bolsa de iniciagdo paradoxalmente
ndo possibilita que o aluno de dedique apenas a pesquisa e tenha que trabalhar
em outros lugares (A3AF1).

Um problema que tive no decorrer do programa de iniciagdo foi que o projeto
proposto era muito complexo para ser desenvolvido em um ano, Na realidade
tornou-se complexo quando foi constatado que ndo havia bibliografia
especifica do trabalho. As obras ndo construidas de Vilanova Artigas nunca
foram catalogadas e foi um segundo trabalho que teve de ser desenvolvido
junto a iniciagdo (A19HM1).

Gostaria de mencionar um risco da IC durante a formacio do aluno. E o risco
da especializa¢do durante o curso, embora seja necessario um aprofundamento
de estudos para realizagdo do trabalho de IC, o aluno deve ser incentivado a
procurar outros temas para estudar, a ndo se “fechar” no seu tema
exclusivamente, pois 0 mesmo encontra-se em processo de formagdo e deve
aproveitar o0 maximo das experiéncias que a universidade pode oferecer a ele
(P29BPFD).
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Normalmente, os projetos de IC aprovados pelas agéncias ndo possuem reserva
técnica e ai vocé tem de obter ouras fontes para dar condigdes dos laboratdrios
atender aquelas necessidades da ICs. Acho interessante que também nos casos
da IC tivessem reserva técnica (P82EPML).

Um professor ressaltou a importancia de se divulgar os dados desta pesquisa
para o PIBIC:

Tomara que essa pesquisa possa ser usada pelo programa PIBIC da Unicamp
de forma a que possamos aperfeicod-la ainda mais e assim melhorar o
atendimento e necessidades dos alunos (P39HPMD).
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CONSIDERACOES FINAIS

Buscando responder aos nossos questionamentos iniciais, especularemos, a luz
dos resultados alcangados, se a Iniciagdo Cientifica pode adquirir alcances pedagdgicos que
vao além da formagdo do pesquisador especializado, contribuindo assim para a formacao
intelectual e moral dos alunos, conforme propés Humboldt (2003), quando da fundacio da
Universidade de Berlim.

Os dados demonstraram que os motivos que levam os alunos a se inserirem em
atividade de Iniciacdo Cientifica, estdo, na sua maioria (62% dos professores; 63% dos

alunos), relacionados a categoria Pesquisa como Formacdo Técnica do Pesquisador e em

segundo lugar aos motivos relacionados aos beneficios financeiros dessa atividade. Isto
significa que os alunos procuram a atividade de Iniciacdo Cientifica com a intencdo de se
formarem pesquisadores e receberem uma remuneracdo. Apenas 17% dos professores e
24% dos alunos apontaram que os alunos ingressam na Inicia¢do Cientifica para adquirirem
uma formagdo ampla. Uma porcentagem reduzida dos nossos respondentes (7% dos
professores e 4% dos alunos) apontou que os alunos buscam tanto formacao técnica como
formagdo ampla.

Tais resultados sugerem que os objetivos que levam os alunos a se inserirem nos
programas de Iniciacao Cientifica estdo em acordo com os propostos pelo maior programa
institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica do pais, o PIBIC. Notadamente, o PIBIC
pretende contribuir para a formagdo de pesquisadores e para a reducdo do tempo de
titulacdo de mestres e doutores.

Aos analisarmos as respostas relativas ao tipo de orientagdo prestada pelos

professores aos alunos de Iniciagdo Cientifica, percebemos que eles desenvolvem,
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prioritariamente, uma Orientacdo Técnica, isto €, a que privilegia o conhecimento de

metodologias cientificas e técnicas de laboratorios, conforme relatado por 53% dos alunos e

57% dos professores. No entanto, uma Orientacdo Formativa também foi mencionada por

46% dos professores. Para estes professores, tal orientacdo, privilegia o direcionamento de
conhecimentos gerais, desenvolve a capacidade argumentativa, o raciocinio critico, um
comportamento €tico € o desenvolvimento da autonomia do estudante.

Este dado ¢ importante, pois revela que quase a metade dos professores (46%)
da Unicamp que orientam atividade de Iniciacdo Cientifica t€ém a preocupacdo de ndo
apenas formar uma visao técnica, pragmatica, fragmentada e especializada, através de uma
metodologia de trabalho pedagogico direcionado a formagao ampla.

Para realizar esta andlise achamos interessante compreender as concepgoes de
formacao dos professores da Unicamp. Para isto nos apoiamos no trabalho de Pereira
(2007) que buscava verificar a perspectiva de formacdo adotada pelos docentes da
Unicamp: a autora ressaltou que os professores sujeitos de sua pesquisa apontaram como
importante para o aluno de graduagdo um curriculo com énfase na formagdo basica (89%
dos sujeitos) e na formagdo geral (84%). Segundo Pereira (2007), os professores da
Unicamp valorizam os principios de uma postura cientifica e investigativa que se refere
capacidade de analise, autonomia, criatividade, espirito de pesquisa e capacidade de
relacionar teoria e pratica.

Podemos afirmar que por ndo existir um modelo tnico de orientacdo destinado
aos alunos de Iniciacdo Cientifica, a direcdo desta vai depender do entendimento do
professor a respeito de seus proprios objetivos para com a Iniciacdo Cientifica. Como os
professores da Unicamp reconhecem o valor da formagao basica e geral € natural que eles

planejem um trabalho de orientagdo com esta direcdo. Sendo assim, acreditamos que mais
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professores poderiam vir a utilizar da atividade de Iniciacao Cientifica para propor um
trabalho pedagdgico que supere a formagao técnica, reconhecendo este espago como um
espacgo de formagdo que agrega ao curriculo formal.

Apesar de acharmos que pode ser ainda maior o numero de professores que
apontem oferecer uma orientacdo menos técnica e mais formativa, os dados revelam que
85% dos professores sujeitos desta pesquisa orientam pesquisas interdisciplinares. A nosso
ver, ao desenvolver um trabalho integrado e interdisciplinar, ¢ superada a fragmentagao
imposta pelos curriculos atuais, oferecendo uma formacdo ampla, conforme propunha
Humboldt (2003), preparando os alunos para trabalhar o contetido tedrico relacionado com
a pratica, para a autonomia da busca de conhecimentos, com argumentos e julgamentos
cientificamente embasados.

Estes dados nos permitem considerar que a Iniciacao Cientifica pode ser espaco
onde se concretizem novas formas curriculares, sem a rigidez da disciplinarizagao,
contribuindo para a formagao do aluno.

Quanto as contribuicdes da Iniciacdo Cientifica para a formagdao do

universitario, os dados sugerem que a maioria dos alunos (54%) e dos professores (63%)

acreditam que ela contribui tanto para a Formagdo Especifica de Pesquisador como para a

Formac¢ao Ampla e cultural do universitario. Tais dados sugerem que os alunos perceberam,

ao longo do desenvolvimento do projeto de Iniciagdo Cientifica, que as contribui¢des desta

atividade vao além do desenvolvimento do pesquisador especializado, ou seja, ela

contribui, também, para o desenvolvimento intelectual, cultural e até moral do estudante.
Quanto as nossas trés hipdteses iniciais os resultados nos permitem fazer as

seguintes consideragdes:
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Os professores entendem a importdncia da Iniciacdo Cientifica na
formagdo global do graduando e alguns (46%) criam estratégias
metodoldgicas para que tal formagao se efetive. J4 os alunos procuram a
atividade de Iniciagdo Cientifica para adquirirem uma formagao
especializada e, em segundo lugar, uma ajuda financeira (Bolsa de
Iniciagdo Cientifica), mas percebem, no final do programa, que esta
atividade contribui também para sua formacdo geral e relativizam a
importancia da bolsa.

A atitude cientifica proporcionada pela atividade de Iniciagdo Cientifica
contribui para uma formagao geral, conforme propunha Humboldt.

Por ndo serem expressivas as diferengas entre as porcentagens das areas
nas respostas, tanto de professores como de alunos, podemos concluir
que estes reconhecem tanto o papel da Iniciacdo Cientifica em formar
pesquisadores, como para sua formagdo geral. Tal dado ¢ relevante, uma
vez que supinhamos ser sustentada pelas areas de Ciéncias Bioldgicas e
de Profissdes da Satde e de Ciéncias Exatas, Tecnoldgicas e da Terra
uma concep¢do mais pragmatica e tecnicista de desenvolvimento de
pesquisa na Iniciagcdo Cientifica, enquanto nas areas de Artes e Ciéncias
Humanas persistiria uma concep¢ao mais humanista. Houve, entretanto,
uma aproximagdo nas respostas de todas as areas. No entanto, €
importante ressaltar que os alunos da area de Ciéncias Exatas,
Tecnologicas e da Terra, apesar de reconhecerem que a atividade de

Iniciagdo Cientifica contribui tanto para sua formacdo técnica do
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pesquisador como para sua formagdo ampla, relataram que nao
pretendiam se inscrever novamente nos programas, pois tinham a
intencao de se dedicarem ao estagio na industria para consolidarem a sua
formacao profissional.

Outro importante dado encontrado nos resultados ¢ o reconhecimento, por
alunos e professores, da contribuicdo da Iniciacdo Cientifica para a integracdo entre
pesquisadores, o que acontece na interagdo dos alunos de Iniciagdo Cientifica com seus
orientadores e outros professores qualificados, com mestrandos e doutorandos da
universidade, com outros alunos de Iniciagdo Cientifica ou com pesquisadores de outras
instituicdes, o que ¢ facilitado em Encontros, Seminarios, Congressos, Reunides e no
convivio no Grupo de Pesquisa.

Para os alunos e professores a participacao nos Grupos de Pesquisa permite uma
integragdo entre seus membros e um excelente espaco de discussdo e encaminhamentos. A
participagdo em congressos contribui para a divulgacdo dos dados da pesquisa e didlogo
com outros pesquisadores. E interessante notar que a Unicamp valoriza a participagdo do
seu aluno de Inicia¢dao Cientifica em congressos cientificos, uma vez que todo ano organiza
um Congresso Interno de Iniciacdo Cientifica onde os alunos apresentam os resultados de
suas pesquisas ¢ podem se inteirar das pesquisas dos outros alunos.

A integragdo entre pesquisadores foi ressaltada por Humboldt como um dos
beneficios da formagdo pela pesquisa. Através da integracdo entre pesquisadores, ressalta
Casper (2003), a ciéncia avanga, o debate fica favorecido, os estudantes sdo formados e a
criatividade ¢ reconhecida. Entendemos ainda que quando os alunos citam a importancia da
integragdo entre pesquisadores, eles sugerem uma compreensdo da pesquisa como

construcdo coletiva onde, se aprende a compartilhar e ter compromisso com a realidade.
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Todos estes dados demonstram que a atividade de Iniciagdo Cientifica

desenvolvida por alunos de graduagao pode ser um meio de viabilizar a indissociabilidade

entre ensino e pesquisa. Conforme ressalta Casper (2003), os estudantes formados através

da pesquisa “aprendem a pensar a partir de principios fundamentais, devendo encontrar

novas solugdes”,

profissional.

e se preparando dessa forma para assumir um diferenciado papel

Para finalizar, achamos necessario pontuar, a luz dos resultados da pesquisa,

aspectos importantes para uma orientacdo que permita o desenvolvimento cientifico do

aluno e que possa conduzir a uma educagdo geral:

Orientar o aluno a buscar diferentes literaturas, no sentido de
compreender que ha muitas informacdes disponiveis, as quais precisam
ser separadas e classificadas;

Possibilitar a maxima integracdo entre alunos e pesquisadores
(professores, mestrando, doutorandos, alunos de Iniciacdo Cientifica),
seja dentro da propria instituigdo ou grupo de pesquisa, seja pelo
encontro proporcionado em semindrios, eventos, congressos;

Incentivar as pesquisas interdisciplinares;

Possibilitar o desenvolvimento da autonomia do estudante permitindo
que apresente sua compreensdo, tome decisdes, assuma
responsabilidades, participe das discussdes, experimente diferentes
métodos, apresente seus resultados em eventos, discuta com outros

pesquisadores seus projetos, desenvolvimentos e resultados, ou seja, que
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o aluno participe ativamente em todas as fases de elaboracao e execugao
do projeto.

e Incentivar o aluno a expressar suas dificuldades;

e Incentivar ou valorizar agdes criativas para a busca de problemas;

e Discutir os aspectos €ticos da ciéncia e da pesquisa cientifica.

Embora a Iniciacdo Cientifica seja de grande valor para a formacdo do
universitario, como apontado por alunos e professores sujeitos desta pesquisa, ela ¢ restrita
a um pequeno numero de alunos, conforme demonstramos anteriormente. Assim,
lamentamos que apenas no curso de Ciéncias Bioldgica da Unicamp, os alunos tenham a
oportunidade de desenvolverem efetivamente projetos de pesquisa sob orientagdo de um
professor.

Com isto, entendemos que ha necessidade de aprofundarmos a reflexao sobre a
formagdo de uma atitude cientifica através de estudos que ultrapassem os programas de
Iniciacdo Cientifica e que avaliem as possibilidades dessa formagdo vir a ser garantida para
todos os alunos nos Projetos Politico-Pedagogicos dos cursos de graduagdo. Consideramos
as limitagdes desta proposta, uma vez que as politicas de educagdo brasileiras incentivam a
elaboracdo de curriculos voltada para uma visdo mais pragmatica e utilitarista direcionada
para o mercado de trabalho.

Humboldt, em 1810, pensou em um modelo emblemdatico de universidade
moderna que, pela primeira vez, apontava a pesquisa cientifica como um dos pontos
centrais para a formagdo intelectual e moral do estudante. Humboldt (2003) prop6s uma
formacdo de cunho humanistico, ndo-pragmatica, na qual o aluno se beneficiava com a

diade ensino-pesquisa. Nao pretendemos defender aqui uma volta a este modelo, mas
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apontar que ha aspectos apontados por Humboldt que sdo extremamente atuais, o que fica
ainda mais evidente quando buscamos a compreensao das fungdes da Universidade do
século XXI, que apontam para a necessidade de uma formagdo que supere as formas
pragmatica e utilitarista que visam apenas a formagdo técnica do profissional ou do
pesquisador. Entendemos que a Iniciagdo Cientifica pode ser um espago de producao

criativa com valor educativo e pedagogico.
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Questionario enviado aos alunos
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Termo de Consentimento e Esclarecimento ao Aluno

CARO(A) ALUNO(A)

Estou desenvolvendo uma pesquisa de doutorado intitulado: “A pesquisa na
formagdo do estudante universitario: A Iniciacdo Cientifica como espaco de formacdo”, que
tem como objetivo estudar a influéncia dos programas de Iniciacdo Cientifica na formacao
académica dos alunos de graduagao da Unicamp.

Sendo vocé um dos alunos inseridos em programas de Iniciagdo Cientifica da
Unicamp, de agosto de 2008 a julho de 2009, venho solicitar sua colaboragio respondendo ao
questiondrio anexo, que visa levantar os dados necessarios a analise que me proponho fazer.
Esclareco que sua participagdo, embora imprescindivel, ¢ de carater voluntario, ndo havendo
nenhum tipo de prejuizo académico, pessoal ou financeiro, caso ndo queira participar.

O questionario ¢ andénimo e leva em média 15 minutos para ser respondido. Suas
repostas serdo enviadas para um banco de dados sem possibilidades de identificagdo. As
informagdes serdo de uso exclusivo para esta pesquisa.

Em aceitando participar assinale a op¢do correspondente para que o questionario
seja aberto:

0 Lie concordo plenamente em participar desta pesquisa;
0 Lie ndo concordo em participar desta pesquisa.

Fornego meus contatos para outros esclarecimentos e agradeco sua colaboragao.

Responsavel pela Pesquisa

Jamile Cristina Ajub Bridi
Jamile.bridi@ig.com.br

Unicamp, Faculdade de Educacgédo
GEPES, rua Bertrand Russel, 801
Bairro: Cidade Universitaria, Campinas.
CEP: 13083970

Telefone: 35215655

Fax: 35215576

Comité de Etica
Fone: (19) 3521-8936
Fax: (19) 3521-7187

Unicamp, HC.
cep@fcm.unicamp.br
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Parte I: perfil do aluno

1)Idade:
1720 ( ) 21-24( ) 25-28( ) 29-32( ) maisde32( )
2) Género:

feminino ( ) Masculino ( )

3) Em qual curso de graduacio vocé esta matriculado?

Qual area do curso:

4) Vocé faz parte de algum grupo de pesquisa?
( )SIM ( )NAO

Qual?

5) Em qual programa de Iniciacdo Cientifica participou?

Fapesp( ) PIBIC( ) SAE ()

6) Tempo de participacdo nos programas de Inicia¢ao Cientifica:
( )1ano ( )2anos ( )3 anos

7) Pretende renovar a sua bolsa de Iniciacido Cientifica ou se candidatar a outro projeto? Por

qué?

Parte I1:Dados académicos

1)Sua participacio em um programa de Iniciaciio Cientifica gera beneficios a vocé?

( )sim ( )nao

Se sim, qual o maior beneficio da sua participacio nos programas de Iniciacdo Cientifica?
2) De que forma a participacdo em projetos de pesquisa contribui para a sua formacao?
3) Na sua visio, quais foram os principais aspectos da orientacio dada pelo seu professor?

O que foi discutido nessas orientagdes?
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4) Ha uma intenc¢ao de aplicaciao do seu projeto ou uma finalidade pré-definida para ele?

5) Para vocé, quais sao os conhecimentos e habilidades que vocé desenvolveu durante a

sua participacdo na atividade de Iniciacdo Cientifica?

6) Qual(is) objetivo(s) o levou a se candidatar no programa de Iniciacao Cientifica?

Eles foram respondidos ao longo do desenvolvimento da pesquisa?

7)Vocé gostaria de acrescentar algum aspecto nio abordado nesse questionario sobre sua

participacdo em programas de Iniciacdo Cientifica?

Obrigada

Jamile Cristina Ajub Bridi (doutoranda)
Unicamp/Fac. de Educ./GEPES
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ANEXO 2:

Questionario enviado aos professores
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Termo de Consentimento e Esclarecimento ao Professor

CARO(A) PROFESSOR(A)

Eu Jamile Cristina Ajub Bridi, doutoranda do Programa de Po6s-Graduacdo da
Faculdade de Educacdo estou desenvolvendo uma pesquisa de doutorado intitulada: “A
pesquisa na formacdo do estudante universitario: a Iniciagdo Cientifica como espago de
formagdo”, que tem como objetivo estudar a influéncia dos programas de Iniciagdo Cientifica
na formacao académica dos alunos de graduacao da Unicamp.

Sendo vocé€ um dos professores orientadores de Iniciacdo Cientifica da Unicamp, no
periodo de agosto de 2008 a julho de 2009, venho solicitar sua colaboragdo respondendo ao
questiondrio anexo, que visa levantar os dados necessarios a analise que me proponho fazer.
Esclareco que sua participagdo, embora imprescindivel, ¢ de carater voluntario, ndo havendo
nenhum tipo de constrangimento caso ndo queira participar.

O questionario ¢ andnimo e leva em média 15 minutos para ser respondido. Suas
repostas serdo enviadas para um banco de dados sem possibilidades de identificagdo. As
informagdes serdo de uso exclusivo para esta pesquisa.

Em aceitando participar assinale a opg¢do correspondente para que o questiondrio
seja aberto.

0 Lie concordo plenamente em participar desta pesquisa;
o Lie ndo concordo em participar desta pesquisa.

Fornego meus contatos para outros esclarecimentos e agradeco sua colaboragao.

Responsavel pela Pesquisa

Jamile Cristina Ajub Bridi
Jamile.bridi@ig.com.br

Unicamp, Faculdade de Educacgédo
GEPES, rua Bertrand Russel, 801
Bairro: Cidade Universitaria, Campinas.
CEP: 13083970

Telefone: 35215655

Fax: 35215576

Comité de Etica
Fone: (19) 3521-8936
Fax: (19) 3521-7187

Unicamp, HC.
cep@fem.unicamp.br
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Parte I: perfil do professor

1)Género: feminino ( ) Masculino ( )

2)Em qual curso de graduacao atua?

3)O(a) senhor(a) esta inserido em algum grupo de pesquisa?
( )SIM ( )NAO

Em qual?

4) Tempo de docéncia:
( )I-5anos ( )6-10anos( )l1-15anos ( )16-20anos ( )21-25 anos
( )26-30anos ( ) maisde 30 anos

5) Qual ¢é sua titulacao:
() Mestre

() Doutor

() Livre-docente

() Titular

6) Tempo de orientacdo em Iniciacdo Cientifica:

( )I-5anos ( )6-10anos ( )I1-15anos ( )16-20anos ( )mais de 21 anos

7) Numero de orientandos de Iniciacdo Cientifica:

a) No periodo de vigéncia de agosto de 2008 a julho de 2009:

b) Em todo o tempo de orientacio:

Parte II:Dados académicos

1) Para o(a) Senhor(a), os programas de Iniciacdo Cientifica beneficiam o aluno de
graduacio ?

( ) Sim ( )Nao
Se sim, quais s3o os maiores beneficios para os alunos em participar de programas de

Iniciacao Cientifica?
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2) De que forma a participacio em projetos de pesquisa contribui para a formacio do

aluno?

3)Para o(a) Senhor(a), como deve ser realizada a orientacio de alunos de Iniciacao

Cientifica? Que conhecimento e aprendizagem o(a) senhor(a) privilegia ?

4) H4, nos projetos de Iniciacdo Cientifica que o senhor(a) orienta, uma intencio de

aplicacdo ou uma finalidade pré-definida para eles?

5) Quais sdo os conhecimentos e habilidades desenvolvidas pelos alunos nas atividades de

Iniciacao Cientifica?

6) Para o(a) Senhor(a), que objetivos levam os alunos a se inserirem em um programa de
Iniciacdo Cientifica? Os alunos tem seus objetivos respondidos ao longo do programa?

Por qué?

7)Como caracterizaria as pesquisas de Iniciacido Cientifica que orientou no ultimo ano?
a) disciplinar ( ) ou interdisciplinar ( )
b) basica ( ) ou aplicada ( )
¢) quantitativa ( ), qualitativa( ) ou quantitativa e qualitativa( )

d) empirica ( ) ou bibliografica ( )

8) O(a) senhor(a) gostaria de acrescentar algum outro aspecto sobre as orientacdes
realizadas em projetos de Iniciacio Cientifica que nio tenha sido abordado neste

questionario?

Obrigada,

Jamile Cristina Ajub Bridi (doutoranda)
Unicamp/Fac. de Educ./GEPES
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ANEXO 3:

Parecer de aprovacdo do Comité de Etica da Unicamp
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FACULDADE DE CIENCIAS MEDICAS
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

® www.fem.unicamp.br/pesquisa/etica/index.html|

CEP, 25/08/09.
(Grupo IIT)

PARECER CEP: N° 706/2009 (Este n° deve ser citado nas correspondéncias referente a este projeto)
CAAE: 0565.0.146.000-09

1- IDENTIFICACAO:

PROJETO: “A PESQUISA NA FORMACAO DO ESTUDANTE UNIVERSITARIO: A
INICIACAO CIENTIFICA COMO ESPACO DE POSSIBILIDADES”.

PESQUISADOR RESPONSAVEL: Jamile Cristina Ajub Bridi

INSTITUICAQ: Pré-Reitoria de Pesquisa/UNICAMP

APRESENTAGAO AO CEP: 10/08/2009

APRESENTAR RELATORIO EM: 25/08/10 (O formulirio encontra-se no site acima)

II - OBJETIVOS

Verificar a contribuigfio na formag#o cientifica do aluno de graduagdo dos programas de
iniciagdo cientifica desenvolvido na Unicamp no periodo de agosto 2008 a julho de 2009.

III - SUMARIO

Aplicar um questiondrio através da internet tanto para os alunos como para os
orientadores envolvidos no programa de iniciagdo cientifica da Unicamp no periodo de
agosto/2008 a julho/200. O questionario, assim como o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido serdio disponibilizados por e-mails pela Pro-Reitoria de Pesquisa da Unicamp e os
que assinalarem que querem participar poderfio entrar no questiondrio e preenche-16. O
questionario exige respostas discursivas (ndo ¢ do tipo miltipla escolha) e visam avaliar
essencialmente as prioridades e o tipo de aprendizado obtido com o programa.

IV - COMENTARIOS DOS RELATORES

Esse estudo ser4 realizado como doutorado da investigadora e o orcamento solicitado é
apenas para material de escritério e de pequena monta. A resposta acs questiondrios poderd
trazer informagdes valiosas sobre a validade de iniciag@o cientifica como esta sendo realizada
agora na Unicamp para a formacéo cientifica do aluno de graduagdo. A pesquisa n&o submete o0s
sujeitos a nenhum tipo de risco. Na Folha de Rosto/CONEP consta a ciéncia e aprovacgio da Pro-
Reitoria de Pesquisa da Unicamp que iré disponibilizar os e-mails aos pesquisadores.

V -PARECER DO CEP
O Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias Médicas da UNICAMP, apés

acatar os pareceres dos membros-relatores previamente designados para o presente caso e
atendendo todos os dispositivos das Resolugbes 196/96 e complementares, resolve aprovar sem

Comitt de Etica em Pesquisa - UNICAMP

Rua: Tessdlia Vieira de Camargo, 126 FONE (019) 3521-8936
Caixa Postal 6111 FAX (019) 3521-7187
13083-887 Campinas— SP cep@fem.unicamp.br
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EERGLE [

restricBes o Protocolo de Pesquisa, o Termo do Consentimento Livre e Esclarecido, bem como
todos os anexos incluidos na pesquisa supracitada.

O contetido e as conclusdes aqui apresentados sdo de responsabilidade exclusiva do
CEP/FCM/UNICAMP e nfo representam a opinifio da Universidade Estadual de Campinas nem
a comprometem,

VI - INFORMACOES COMPLEMENTARES

O sujeito da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou de retirar seu
consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagio alguma e sem prejuizo ao seu
cuidado (Res. CNS 196/96 — Item IV.1.f) e deve receber uma copia do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, na integra, por ele assinado (Item IV.2.d).

Pesquisador deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no protocolo aprovade e
descontinuar o estudo somente apds analise das razdes da descontinuidade pelo CEP que o
aprovou (Res. CNS Item IIL.1.z), exceto quando perceber risco ou dano ndo previsto a0 sujeito
participante ou quando constatar a superioridade do regime oferecido a um dos grupos de
pesquisa (Item V.3.).

O CEP deve ser informado de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes que alterem o
curso normal do estudo (Res. CNS Item V.4.). E papel do pesquisador assegurar medidas
imediatas adequadas frente a evento adverso grave ocorrido (mesmo que tenha sido em outro
centro) e enviar notificagio ao CEP e & Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria — ANVISA —
junto com seu posicionamento.

Eventuais modificagdes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de
forma clara e sucinta, identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas.
Em caso de projeto do Grupo I ou II apresentados anteriormente & ANVISA, o pesquisador ou
patrocinador deve envid-las também 4 mesma junto com o parecer aprovatorio do CEP, para
serem juntadas ao protocolo inicial (Res. 251/97, Item 1.2.e)

Relatérios parciais ¢ final devem ser apresentados ao CEP, de acordo com os prazos
estabelecidos na Resolugdo CNS-MS 196/96.

VII - DATA DA REUNIAO
Homologado na VIII Reunidio Ordindria do CEP/FCM, em 25 de agosto de 2009.

Prof. Dr. Carlos Edugrdo Steiner
PRESIDENTE do COMITE DE ETICA EM PESQUISA

FCM / UNICAMP
Comitt de Etica em Pesquisa - UNICAMP
Rua: Tessdlia Vieira de Camargo, 126 FONE (019) 3521-8936
Caixa Postal 6111 FAX  (019) 3521-7187
13083-887 Campinas— SP cep@fem.unicamp.br
i
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