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RESUMO

Este trabalho procura contribuir para os estudos historicos acerca das relagdes
entre educagdo e trabalho no interior do modo capitalista de produg&o, em
particular numa formag&o social na periferia do capitalismo, como é o caso do
Brasil, tendo como foco principal de analise a criagéo e evolugdo de uma escola
profissionalizante denominada Escola Profissional Mixta “Cel. Francisco Garcia”,
localizada em Mococa, Estado de Sdo Paulo, no periodo de 1931 a 1936.
Tomamos essa escola como expressado das relacdes entre educacgado e trabalho
no capitalismo periférico num momento em que, no Brasil, se consolidavam as
relacbes sociais capitalistas, que avangaram a partir de um especifico processo de

industrializacdo que remonta a segunda metade do século XIX.

ABSTRACT

This work tries to contribute for historical studies concerning between education
and work inside of capitalism production way, special in a social formation in the
capitalism periphery, like here in Brazil, having the main analysis focus creation
and evolution in a vocational school denominated Escola Profissional Mixta " Cel.
Francisco Garcia", located in Mococa, S&o Paulo State, between 1931 and 1936.
We have thins school as education and work expression in the capitalism
peripheral in the moment that in Brazil the social relations consolidated, that move
forward since a specific industrial process that set up in the second half on XIX

century.
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INTRODUCAO

Remonta a 1999 a origem desta pesquisa.

Em 1998, prestamos concurso para professor de Histéria na
“Escola Técnica Estadual Francisco Garcia”, no municipio de Mococa,
estado de S8o Paulo. Essa escola foi incorporada & rede de Escolas
Técnicas e Faculdades de Tecnologia do Centro Paula Souza, autarquia
estadual, em 1994, mas sua criacdo data de 1930, consfituindo-se na
primeira escola de ensino profissionalizante do municipio, com o nome de

Escola Profissional Mixta “Cel. Francisco Garcia”.

O Cenftro Paula Souza mantém, desde 1998, em parceria com
o Centro de Meméria da Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo
Paulo, um projeto infitulado “Hisforiografia das Escolas Técnicas Estaduais
Mais Anfigas de S&o Paulo”, cujas atividades consisterm em levantar fontes
primdrias sobre a educacdo profissional no Estado e constituir acervo

documental permanente, aberto & consulta publica.



No ano de 1999 participamos desse projeto e passamos a
trabalhar na tentativa de levantar fontes documentais origindrias da Escola

Técnica Estadual “Francisco Garcia”, desde a sua criacéo.

Até entdo nos era desconhecida a existéncia de um campo
fértl de pesquisa, a Histéria da Educagdo, e nos foi despertado um
interesse ndo sé em levantar e proceder & classificacdo e ao fratamento
das fontes encontradas (que ndo sdo muitas, restringindo-se mais @
documentos como livros de registros gerais da escola) mas de procurar, a
partir delas, escrever uma histéria da educacdo profissional no municipio
de Mococa, sob a perspectiva da ciéncia da Histéria, o que nos levou a
participar, ainda em 1999, do processo de selec@o para ingresso no
Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo, na Area de Histéria e Filosofia
da Educagdo, da Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de
Campinas e, a partir da nossa entrada no referido Programa, vimos que
tinhamos muito a percomer nos estudos e que nos faltava,
fundamentalmente, uma clara abordagem do problema, na perspectiva

que pretendiamos.

O Mestrado em Educacdo ndo tardou - dalids, comegou
mesmo na enfrevista de selegdo - a nos indicar os limites de nosso projeto e
as frentes possiveis que poderiamos abrir para o fratamento do mesmo.
Fundamentalmente, nos mostrou o quanto poderia oferecer em matéria
de seguranca nas abordagens tedrico-metodoldgicas da Histéria e da
Historia da Educagdo, alertando-nos para a importéncia, na producdo de
conhecimento de cardter histérico, de termos claros os pressupostos dos

qudis partimos e de suas filiagdes e implicacdes sécio-politicas.



Passamos, ent&o, a freqUentar os cursos do Programa de Pds e
a estudar, centfrando-nos nas concepgdes da Ciéncia da Histdria e, aos
poucos, fomos compreendendo a radicalidade de tfais estudos e a
import@ncia de nos aprofundar no conhecimento do referencial que
apresentamos como © caminho para nossa pesquisa: © materialismo

histérico.

Tal fato teve desdobramentos interessantes: nosso projeto
inicial de pesquisas com fontes primdrias e histéria da educacéo
profissionalizante acabou por ser, de certa forma, abandonado, e
passamos a tentar redirecionar a pesquisa de Mestrado para a discussdo e
a critica das Concepgdes da Ciéncia da Histéria e da Histdéria da
Educagdo no Brasil, a partir do materialismo histérico, o que ndo deixou de
ser angustiante, dado que, ao mesmo tempo que era o que agora
queriamos, tal j& havia sido feito com rigorosidade e mestria por muitos e

também nos faltava, adinda, maturidade para fratar do problema.

Porém, isso tudo n&o sé exigiu muita paciéncia do professor
orientador, José Claudinei Lombardi, mas também nos exigiu bastante
estudo e teve importéncia decisiva em nossas pesquisas, posturas e
praticas como profeésor (em 2002 comecamos a lecionar Histéria da
Educagdo no curso de Pedagogia da Faculdade de Mococa) e como ser

politico...

O projeto inicial foi decisivamente retomado somente em
meados de 2003 e, com ele, a tentativa de realizar uma pesquisa concreta
sobre a histéria do ensino profissionalizante, particularmente as relacdes

enfre capitalismo, frabalho e educacdo, numa formacdo social na



periferia do capitalismo, langando mdo dos pressupostos aos quais nos

filiamos — residindo ai a dificil tarefa.

Vamos ilustrar um pouco o que dissemos: numa entrevista
concedida a Mdrcia Mansor D' Alessio (D'ALESSIO, 1998, p. 67), historiadora
brasileira, Piemre Vilar, com toda a sua experiéncia, chamava a atencdo
para a importéncia de duas coisas: a de se tecer criticas pertinentes aos
“modismos” em Histéria — referiase & Histéria Nova, criticada
principalmente por Francois Dosse (1992) — e a de se concretizar pesquisas
histdricas com os pressupostos utilizados para a fundamentacdo dessas
crificas. O curso de Mestrado também nos fez melhor compreender
importancia da postura estudiosa na formagdo do pesquisador. De José
Paulo Netto também nos vem um convite a um pouco mais de estudo, ao
dizer estas palavras quando participou do IV Semindrio Nacional de
Estudos e Pesquisas “Histdria, Sociedade e Educacdo no Brasil", realizado
pelo grupo de Pesquisas HISTEDBR, da Faculdade de Educacdo da

Unicamp, em 1997:

“(...) Eu tenho o mesmo problema que muitos de vocés
aqui seguramente tém, com os meus orientandos. O
menino acha Foucault a inauguracdo do mundo, mas
ele nunca leu Niefzsche. Evidente, é um problema.

(...] Queria ferminar dando para vocés uma sugestdo
que me é posta sempre quando eu inicio meus cursos
de instrugcGo sobre métodos e feoria: na Inglaterra dos
anos 40 e 50, havia um marxista exfremamente
qualificado chamado George Thompson (por favor ndo

confundir com Thompson, historiador que nesse



momento faz fanto sucesso no Brasill. O G. Thompson
era um historiador da cultura e meteu-se a esfudar a
velha Grécia. Conhecia Marx como ninguém, e produziu
alguns estudos interessantissimos sobre o drama, mais
exatamente, a fragédia grega do periodo cldssico.
Pouco depois, frabalhando no exilio nos Estados Unidos,
um pensador alem@o, absolutamente alheio & fradicdo
marxista, W. Jaeger, fomou o mesmo objeto que era a
Grécia classica e produziv uma obra monumental
chamada Paidéiaq, os Ideais da Cultura Grega.

Eu, como marxista, fomo © meu companheiro inglés e
vejo que ele fez um estudo interessante; tomo o alemdo,
que ndo tinha nenhuma licGo de marxismo, e vejo que
ele fez um esfudo monumental sobre a cultura grega.
Com isso, eu reforno & minha colocag¢do inicial, ou seja,
nenhuma formacdo tedrico-metodoldgica é garantia
de éxifo de investigag¢do. Ela é um dos componentes da
investigagcdo e deve ser um componente fundamental.
NGo hd pesquisa rica feita por sujeito ignorante, mas sé o
sujeito culturalmente rico nGo constitui garantia para o
éxito da pesquisa.”

(NETTO, apud SAVIANI ett. all., 1998, pp. 51, 63 e 64)

Passamos, entdo, a procurar realizar um trabalho que pudesse
contribuir para as investigagdes histéricas acerca da relacdo trabalho-

educagdo no interior do modo capitalista de producdo, particularmente



em uma formagdo social' na periferia do capitalismo, como é o caso do
Brasil, a partir da uma realidade histérica concreta: a criacdo da Escola
Profissional Mixta “Cel. Francisco Garcia” e um periodo de sua evolugdo,
delimitado enfre 1931 e 1936, num contexto histérico identificado por Maria
Luisa Santos Ribeiro como sendo de “crise do modelo agrario-comercial
exporfador dependente e do inicio de estruturacdo do modelo nacional-
desenvolvimentfista, com base na industrializagc&o” (RIBEIRO, 1998).

Entendemos, como Gaudéncio Frigotto, que a Educaco se
constitui num campo de disputa por hegemonia (FRIGOTTO, 2000). No
Brasil, as relagdes da educacdo com o universo do frabalho tiveram
significativa  importéncia no processo de consolidacdo da ordem
burguesa, que, na década de 1930, avancgou, de forma mais consistente,
no sentido de sedimentar suas bases. Assim, pensamos ndo ser possivel
apreender as razbes da criagdo de uma escola profissionalizante (com
atividades voltadas para o aprendizade em fundicdo, mecanica ou corte
e costura, por exemplo), sem proceder a uma investigacdo que leve em
conta a totalidade concreta das relacdes sociais de onde emergiv a

escola.

Sendo a Educagdo um espago de disputa por hegemoniaq,
pensamos que se constitui como um universo de mediagdes entre as

classes sociais existentes no modo capitalista de producdo: também no

! Conforme Ciro Flamarion Cardoso, o conceito marxista de “formacgao social” ndo deixa
de ser polémico, utilizado principaimente numa de trés acepcgodes: “1} como modo de
produgcGo acompanhado da superestrutura que lhe comresponde; 2} como uma
sociedade concreta (localzada no tempo e no espago] definida pela articulagcdo de
diversos modos de producdo — sendo um deles dominante — e das superestruturas
correspondentes; 3) como nogdo empiica equivalente & idéia de ‘sociedade !
designando um caso a estudar.” CARDOSO, Ciro F. S. Uma Introdug&o & Histéria. S&o
Pauio: Brasiliense, 1981.p.117.



espaco da educagdo se ddo os embates entre capital e trabalho, embora

n&o de maneira imediata, como na fdbrica, por exemplo.

Privlegiamos, neste frabalho, a educacdo de ftipo
profissionalizante, por entendemos que, no periodo em questdo, a
investida burguesa para consolidar sua hegemonia n&o se fez, também,
sem se preocupdar com (e ocupar-se em) garantir m&o-de-obra adaptada
ao capitalismo, adaptagdo essa que ndo significa apenas qualificacdo ou
preparo para o dominio de fécnicas e procedimentos de ordem
operacional, mas, também, sujeicdo do trabalhador e interiorizacdo da
ideclogia dominante?, dai a relagdo educacdo-trabalho constituir-se
como nosso foco central de investigacdo, pois ndo se garante a
continuidade da acumulagdo do capital sem a expropriacdo do valor

produzido pelo trabalho dentro do modo de producdo capitalista.

2 Pensamos ser esta questdo de fundamental importéncia para a compreensdo da
Educagdo como elemento mediador na construgcdo e manutencdo de uma determinada
ordem econdmico-social. Um emblemdtico exemplo disso € um documento de 1929 da
Escola Profissional “Carlos de Campos”, do municipio de S&o Paulo, voltada para a
educagdo profissional de meninas e mogas, com cursos de “Confeccdes e Cdrte, Roupas
Brancas, Rendas e Bordados, Chapéos e respectivos enfeites, Flores e artes applicadas,
Desenho Artistico e Pintura, Desenho e Curso Commercial’, no qual enconframos o
seguinte registro sobre os processos de ensino-aprendizagem: “(...) @ producgdo das
officinias ndo é industidlizada (...) a nossa principal preoccupacdo é a educacdo
fechnica e moral das mogas que nos sdo confiadas (..) A cadeira de economia
domestica e puericulfura fem como escopo a formacdo de verdadeiras donas de casa.
Procura a Escola, como érgdo de educacdo, atirahir a mulher para o lar, que é a sua
verdadeira funcgdo social’.

Sobre a nogdo de ideologia como forma de pensamento orientada para a reproducdo
da ordem, procuramos preservar a que Marx desenvolve: *... g ideologia é uma forma de
falsa consciéncia, corespondendo a interesses de classe: mais precisamente, ela desigha
o conjunto das idéias especulativas e ilusérias (socialmente detemminadas) que os homens
formam sobre a readlidade, através da moral, da religido, da metafisica, dos sistemas
filosoficos, das doutrinas politicas e econdmicas, etc.” Cf. LOWY, Michael. As aventuras de
Karl Marx confra o BarGo de Minchhausen — marxismo e positivismo na sociologia do
conhecimento. $8o Paulo: Cortez, 2000. Para nés é importante a observacéo, porque
partihamos da luta de Marx (e Engels) para estabelecer as possibiidades de se
diferenciar ideologia e ciéncia do real, da Histéria.



Tal processo, qual seja, o intento burgués de estabelecer sua
hegemonia enquanto classe, ndo se deu de modo tranqlilo, sem
resisténcias dos trabalhadores, sem as contradicdes que lhe sdo inerentes e
sem que fosse acelerado e aprofundado o processo de constituicdo da

classe operdria brasileira, o outro pdlo antagénico & burguesia.

De saida nos & colocado o problema de pensarmos a
formacdo social brasileira na sua tfotalidade, seus fundamentos, sua
estrutura, sua esséncia e sua insercdo no processo de reproducdo do

capital em nivel mundial.

Ndo € algo simples alcangar, pelo esforco do pensamento,
aquilo que Karel Kosk (KOSIK, 1995) denomina “coisa em si", ou seja, a
estrutura da redlidade no seu “movimento real interno”. Seria necessario
realizar um “défour”, um desvio das aparéncias, das formas fenoménicas

do real, para que se alcance sua estrutura.

Pensamos que o materialismo histdrico-dialético se constitui na
postura cientifica e no método de investigacdo que, seguramente, nos
possibilita a apreensdo do real na sua totalidade concreta, que nos
fornece instrumentos para investigar um fendmeno humano-social
(educagdo) em seu universo de relagdes sociais de producdo, de modo a
construirmos um conhecimento do real como sendo histérico, como sendo
‘resulfado de mdltiplas determinagcdes” (MARX, 1977), sempre em
constante movimento e que, por ser um real humano-social, & posto em

movimento por contradicdes internas que sdo as lutas de classes.



A concepcdo materialista dialética da Histéria

“...consiste, pois, em expor o processo real de produg¢do,
partindo da produ¢do material da vida imediata, e em
conceber a forma de intercdmbio conectada a esfe
modo de produ¢do e por ele engendrada (ou seja, a
sociedade civii em suas diferentes fases)] como o
fundamento de foda a histéria, apresentando-a em sua
acdo enquantfo Estado e explicando, a partir dela, o
conjunto dos diversos produfos tedricos e formas de
consciéncia - religido, filosofia, moral, etc. — assim como
em seguir seu processo de nascimento a partir desses
produtos, o que permite, entdo, naturalmente, expor a
coisa em sua fotalidade ( e também, por isso mesmo,
examinar a ag¢do reciproca enfre esses diferentes
aspectos). {...) Tal concep¢do mostra (...) que, portanto,
as circunsténcias fazem os homens, assim como os
homens fazem as circunsténcias.”

(MARX & ENGELS, 1991, pp. 55-56)

Partindo desses pressupostos, pensamos ser de importdncia
fundamental para o nosso trabalho — e esperamos demonstrd-lo ao longo
do texto - as categorias “confradicdo”, “fotalidade”, “reproducdo”,
“mediac&o”, “hegemonia”, apontadas por Jamil Cury (CURY, 1985), bem
como a categoria “frabalho”, de modo que a ndo utilizacdo dessas

categorias para tratar da relagcdo frabalho-educacdo nos aproximaria da



leitura liberal do mundo, nas suas vertentes positivista ou idedlista® (bem
como de seus desdobramentos ulteriores), cujo resultado é nos oferecer
visdes naturalizadas/mistificadas do real, com o intuito (ndo anunciado) de
ndo té-lo/vé-lo transformado pela praxis humana revoluciondria.

Lembremos Marx, na Xl tese sobre Feuerbach:

“Os filésofos se limitaram a interpretar o mundo de
diferentes maneiras; trata-se de transformd-io”.
(MARX & ENGELS, 2001, p. 103)

Muito embora Marx tenha criado um conjunto rico de
categorias e operado com elas em suas andlises do social, algumas delas

se colocam como cenftrais, como as categorias mediagdo e trabalho.

E importante observar que

“..hd em Marx sempre um enorme cuidado com a
especificidade das distintas instGncias sociais. Isto pde a
cenftralidade da categoria da mediag¢do. Essa categoria
€ uma cafegoria central em Marx. Especialmente
aqueles que tém mais rodagem na academia sabem

que o que caracterizou, enfre nds, o marxismo vulgar, foi

3 Segundo Karel Kosik, “enquanto o idealismo isolava os significados da realidade materiai
e os tansfomava em realidade auténoma, o positivismo naturalista despojava a
realidade de significados. Com isto se levou a termo a obra de mistificacdo, pois a
realidade podia ser considerada tanto mais real quanto mais perfeitamente dela fossem
eliminados o homem e os significados humanos.” (KOSIK, 1995, p. 42)
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precisamente a supressdo de qualquer concep¢do
mediadora da vida social.”
(NETTO, apud SAVIANI, 1998 p. 60)

Sendo a vida social o reino da “praxis”, o “trabalho” , fonte de
criac@o e transformacdo, é-lhe a categoria modelar. Gaudéncio Frigotio
chama a atengdo para o fato de que o que caracteriza as concepgdes
estruturalistas, pés-estruturalistas e pds-modernas &, justamente, o
deslocamento para a questdo da “linguagem” , colocando-a enquanto
categoria fundamental para a compreensdo da sociabilidade humana, o
gue leva a ndo se considerar o sujeito como sendo histdrico-social, como
sujeito que faz sua histéria dentro de condicdes histdricas determinadas,
pela préxis, pelo trabalho, categoria central para o materialismo histdrico,
para fundamentar a relacdo entre estrutura e sujeito, determinacdo e
liberdade { FRIGOTTO, apud LOMBARDI ett. all. 2000).

As fontes que utilizamos para a concretizagcdo deste trabalho
foram: bibliografia sobre o desenvolvimento histérico da formagdo social
brasileira (particulamente do seu processo de industrializacdo, a base
material a partir da qual avangam as relacdes de producdo capitalistas),
sobre o periodo delimitado e documentos levantados junto & escola
“Francisco Garcia”, livros de registros diversos (atas, reunides, registros
referentes aos corpos docente e discente, etc.), bem como os jornais
existentes & época no municipio, a saber, *“Mocdca-Jomal”, “A Mococa" e

“"Gazeta de Mococa".

A utilizagdo dos jornais nos auxiliou na elucidacdo das efetivas

relacdes econdmico-sociais, politicas e cultural-ideolégicas da sociedade
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mocoguense com o todo da formagdo social brasileira do periodo. Disso
decormeu nossa escolha de ndo utilizar, como fontes, apenas o material
documental institucional produzide no interior da Escola Profissional Mixta
“Cel. Francisco Garcia”. Pensamos que a transcrico de um pequeno
frecho extraido do jomal Gazeta de Mococa, de setembro de 1935, bem

pode ilustrar nosso intento. Vejamos:

“O ensino religioso jG devia ser oficializado desde os
primérdios da Republica, porque assim ndo teriamos o
dissabor e consfrangimento de assistir & pregacdo de
falsas doufrinas em que a verdade é substituida pela
demagogia de pseudo-profetas. Si o ensino religioso
fivesse enfrado de ha muito nas escolas publicas , ndo
feriamos por certo a bandeira vermelha - emblema da
distruicdo — fremular nos comicios em que se adora Lenine
e nega Deus; em que se dissolve a familia e exirhae dos
coragbes dos homens sem cultura a concepcdo de
Pdtria. Porque o ensino religioso nas escolas ensina a
creanca que ha Deus que fudo pdde, que patria é um
altar e que a familia é um sacrdrio, ambos indissoluveis.”

(Jomal GAZETA DE MOCOCA, 22/09/1935 — coluna de

Jo&o Miranda)

O frecho nos permite lembrar das disputas havidas entre os
educadores catdlicos e escolanovistas no Brasil dos anos 20 e 30, acerca
de questdes como o ensino religioso versus laicidade do ensino (0 que ndo

significa uma disputa entre capitalistas e comunistas, evidentemente); nos
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permite ver presentes as posturas anti-comunistas no Brasil da época, bem
como nos permite verificar a existéncia de articulacdes entre poder
politico e poder religioso4, em escala nacional e presente fambém no

pequeno municipio de Mococa.

Este trabalho estd estruturado em trés capitulos, articulados
entre si, que procuram percorrer um caminho que parte da tentativa de
identificar as bases materiais da formagdo social brasileira, passando pela
sua configuragdo politica e os contornos culturalideolégicos dela
derivadas e a ela articuladas, ocupando a educacdo — no nosso caso,
principalmente a educagdo profissional — o importante papel de

mediadora nesta totalidade.

O primeiro capitulo procura apresentar o processo peculiar de
industrializac&o ocorrido no Brasil como se constituindo num avanco das
relagdes sociais de producdo sob o capitalismo, que vem sedimentar as
bases materiais que |he sdo caracteristicas e sobre as quais se estruturaram
relagdes e instituicdes politicas, bem como comresponderam determinadas

formas de consciéncia.

O segundo capitulo frata da questdo da configurac&o que
assume o Estado brasileiro com a ascensdo de Getllio Vargas ao poder
em 1930 e do projeto de consolidagcdo da hegemonia burguesa e, ainda,
dentro desse quadro, os aspectos que assume a educacdo escolar, com
as politicas educacionais implementadas no pais, e as disputas de

correntes politico-ideoldgicas em torno das questdes da educacdo.

4 Acerca das articulagdes entre poder politico e poder religioso no Brasil, ver Dias {1996),
Gomes (2001, Lenharo (1986), Oliveira {1985) e Romano (1979).

13



O terceiro capitulo busca relacionar as peculiaridades da
sociedade mocoquense frente & configuracdo econdmico-politica do
Estado de SGo Paulo e do pais, com breves consideracdes para, em
seguida, entrar na questdo da criacdo da Escola Profissional Mixta “Cel.
Francisco Garcia” e do espaco que ocupou entre 1931 e 1936, com os
cursos oferecidos no periodo, a origem social dos alunos, a orientacdo

ideoldégica da escola, entre outros aspectos.

Ao final deste processo, esperamos ter aprendido um pouco
do método, do caminho e a n&o separar a pesquisa da atividade, da

pratica, lembrando Marx:

“O problema de se ao pensamento humano
comresponde uma verdade objetiva nGo € um problema
da teoria, e sim um problema prético. E na prdtica que o
homem fem que demonstrar a verdade, isto &, a
readlidade e a forca, o cardter temeno de seu
pensamento. O debate sobre a realidade ou irealidade
de um pensamento isolado da prdtica é um problema
puramente escoldstico.”

(MARX, s/d. p. 208)
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CAPITULO |

O MOVIMENTO DO CAPITAL:
PERFIL DO PROCESSO DE INDUSTRIALIZACAO BRASILEIRA

“Na produgcdo social da sua existéncia, os homens
estabelecem relagdes  determinadas,  necessdrias,
independentes da sua vontade, relacdes de producdo
que comrespondem a um determinado grou de
desenvolvimento das forcas produtivas materigis. ©
conjunto dessas relagdes de producdo consfitui a
estrutura econbmica da sociedade, a base concreta
sobre a qual se eleva uma superestrutura juridica e
politica e & qual comespondem determinadas formas de
consciéncia social.”

Kart Marx

E de suma importancia, a nosso ver, para melhor identificarmos
as relagdes educagdo-trabalho no interior do capitalismo e suas
implicagdes para o projeto de hegemonia burguesa no Brasil, no periodo
delimitado -~ a década de 1930 - levarmos em conta o peculiar processo
de industrializacdo brasileira, que remonta a uma base agricola-
exportadora. Neste primeiro capitulo procuraremos mostrar, de forma

sucinta, como se deu esse processo.
Vdarios sGo os autores que desenvolveram teorias acerca do

processo de industrializagdo brasileira, e mesmo dos paises chamados

“subdesenvolvidos”, em especial os latino-americanos, algumas das quais
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vieram mesmo a se tomar “Escolas Econdmicas”, como é o caso da
CEPAL (ComissGo Econdmica para a América Latina e Caribe, érgdo
criado pela ONU, em 1948) por exemplo, e que ainda nos parecem

influentes como modelos interpretativos.

Nosso objetivo € o de procurar conhecer as bases materiais
sobre as quais foi historicamente construido o projeto politico de
hegemonia burguesa no Brasil, quais sejam, a dinamizagdo das forcas
produtivas para a reprodugdo ampliada do capital, sob o predominio de

relagdes sociais agora na forma da industrializacdo.

O copitulo estd divido em duas partes. Na primeira
procederemos a uma sintese de um balanco feito por SUZIGAN (2000), de
algumas inferpretagdes desenvolvidas por estudiosos do tema. Na
segunda, apresentaremos nossa andlise do processo de industrializacdo
brasileira e de suas relacdes com o caminho da consolidagdo da ordem

burguesa no Brasil.
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1.1. SOBRE AS ORIGENS DA INDUSTRIALIZACAO BRASILEIRA:
APRESENTACAO DE ALGUMAS INTERPRETACOES

Wilson Suzigan (2000) procura classificar as interpretacdes
existentes sobre as origens da industrializagdo brasileira da seguinte forma:
1% “teoria dos choques adversos”, 2% “a indushializagdo liderada pela
expansdo das exportagoes”, 3% “o capitalismo tardio” e 4° “a
industrializagdo intencionalmente promovida por polificas do govermno”, as

quais partem de uma base agrdrio-exportadora, como j&d o indicamos.
Passemos agora Gs interpretacoes.

Os formuladores da primeira teoria sustentam a tese de que a
industrializacdo brasileira teria suas raizes em “choques adversos”, como
crises no setor exportador, guerras e crises econdmicas intemacionais, as
quais afetaram o setor externo da economia, aumentando os precos das
importagdes e/ou criando obstdaculos para as atividades econdmicas de
substituicGo de importagcdes. Tais choques tferiam provocado um
deslocamento para atividades econdmicas intemas de substituicGo de
importagdes, criando, assim, forcosamente, as bases para a
industrializac&o brasileira: produzir, aqui mesmo, os bens que se costumava

importar.

A teoria dos choques adversos pode ser divida em'duc:s
versoes: a) “versdo exfrema” do choque adverso, de corte simplista, como
o atesta a leitura de Roberto Simonsen (SIMONSEN, 1973} e b) que se

refere & ‘interpretacGo do desenvolvimento industrial brasileiro”,

17



desenvolvida por Celso Furtado (FURTADO, 1963) e Maria da Conceicdo
Tavares (TAVARES, 1972), havendo uma diferenca fundamental entre as
duas e que se situa no fato de que Furtado e Tavares depositam uma
importdncia a “choques” especificos que teriam funcionado como
estimulos & industrializag&o brasileira, como a crise do café e a Grande
Depressdo da década de 1930, ao passo que a versdo “extrema” dos

choques propde-se como teoria econdmica de aplicagdo geral.

A) A VersGo Exfrema: a origem da versdo exirema da teoria dos
choques adversos remonta &s primeiras observacées levadas a cabo por
esfudiosos da economia brasileira, que afirmam que a industria brasileira
reagiu de maneira positiva frente aos obstaculos as importacdes
decorrentes da Primeira Guera Mundial (1914-1918) sendo que,
posteriormente, mais estudiosos trataram de aplicar a teoria em questdo a
outras situagdes, em outros momentos, também caracterizadas como
“choques adversos”, como é o caso da depressdo econdmica da década
de 1930 e da Segunda Guerra Mundial.s Porém, & a forte infludncia do
pensamenfo econdmico da CEPAL a respeito do desenvolvimento dos
paises “subdesenvolvidos” da América Latina que frard “"maturidade” &
elabora¢do tedrica e ao argumento do choque adverso, com todas as

implicagdes que disso decorem.

Resumidamente, a estrutura da leitura que é prépria da CEPAL,
enquanto doutrina econdmica, é a seguinte: o padrdo de comércio
existente entre os paises industrializados e os paises da América Latina
(periféricos) estabeleceu uma divisdo internacional do trabalho na qual os

paises periféricos tiveram de especializar-se na producdo de mercadorias

5 Sobre a Primeira Guerra Mundial, a DepressGo Econdmica da década de 1930 e a
Segunda Guerra Mundial ver HOBSBAWM, Eric. Era dos Exfremos - o breve século XX: 1914-
991. 880 Paulo: Companhia das Letras, 1995.
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ditas primdarias, com o objetivo de exportd-las aos paises industrializados
(centrdis), enquanto esses se especializaram em produtos manufaturados,
colocados a venda aos paises periféricos. Tal divisdo de frabalho
internacional mantém o padrdo de crescimento econdmico dos paises
“subdesenvolvidos” voltados para “fora”, ficando também, “l& fora”, o
centro de decisdes de suas economias, dai serem caracterizadas, segundo
os cepdlinos, como economias “reflexas e dependentes”. Os choques
adversos havidos — as crises, as guerras, etc. — teriam obrigado os paises
periféricos a se ajustarem aos desequilibrios por eles provocados e esses
paises, ao se qjustarem, através da industrializacdo, com base na
chamada substituicdo de importagdes, estimularam o surgimento de um
novo padrdo de crescimento econdmico, agora voltado “para dentro”,
trazendo também “para dentro” o centro de decisdes sobre suas
economias, © que proporcionaria mudangas, também, de ordem politica
e social. Os cepalinos, em seguida, apontaram para o fato de que a
industrializagdo baseada na substiticdo de importacdes tenha
permanecido no limite de ndo proporcionar mudangas de maior alcance
e substanciais, abrindo espagco para a chamada “fteoria da
dependéncia”, que procurou explicar as caracteristicas dos paises latino-

americanos enquanto paises “subdesenvolvidos”.

B) A Interprefac@o do Desenvolvimento Industrial Brasileiro: aplicada
particularmente & década de 1930, a interpretacdo do desenvolvimento
industrial - brasileiro, desenvolvida por Maria da Conceicdo Tavares
(TAVARES, 1972) e Celso Furtado (FURTADO, 1963) , ainda no quadro da
teoria dos “choques adversos”, diferentemente da chamada “versd@o
extrema”, ndo se proclama como teoria de aplicacdo geral, procurando

demonstrar que sdo distinfos os tipos de desenvolvimento indusirial
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ocorridos no Brasil antes e depois da crise do café e da Depressdo da
década de 1930. No primeiro caso, o desenvolvimento industrial é
associado Q expansdo das atividades econdmicas exportadoras,
principalmente o café. As atividades exportadoras teriam proporcionado
crescimento da renda infema e, como conseqUéncia, servido como
fomento & industrializacdo. No segundo caso, teria ocorrido depois da crise
do café e da Grande Depressdo, e que teriaom estimulado as atividades

econdmicas de substituicdo de importacdes.

Para Celso Furtado, antes de 1930 havia uma intima relacdo
entre mercado externo e atividades econdmicas intemas, tendo a
expansdo das exportagdes brasileiras gerado um determinado
crescimento de renda, a qual, por sua vez, acabou criando mercado para
produtos manufaturados. Este novo mercado proporcionou  um
crescimento industrial com o objetivo de abastecé-lo, empenhando-se na

fabricac&o de bens de consumo.

Se, no principio, a atividade industrial cresce rapidamente
para atender a mercados que antes eram satisfeitos pelas importacdes,
em seguida o crescimento industrial fica atrelado ao crescimento do
mercado interno, o qual continua dependente do crescimento das
exportagcdes, j@ apontadas como geradoras de renda que tferiam

possibiliftado a criagdo e o crescimento do mercado interno.

Tanto para Celso Furtado como para Maria da Conceicdo
Tavares, mesmo que as atividades industriais também passaram a gerar
renda, essas mesmas atividades sdo consideradas como extensdo das
atfividades exportadoras, cujo limite é o préprio desempenho da economia

agrario-exportadora “reflexa e dependente”, o que os coloca na posicdo
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essencial da teoria da CEPAL, segundo a qual o crescimento econdmico
latino-americano € voltado “para fora”, salvaguardando-se a diferenca —
importante, evidentemente - de apresentarem essa relacdo como de

intferdependéncia e ndo de antagonismo.

O desenvolvimento da indUstria no Brasil ocorido durante a
crise do setor exportador nos anos de 1929-1932, decorrentes da crise do
café e da Grande Depressdo, também caracterizada por Furtado e
Tavares como substitutiva de importacdes, difere do desenvolvimento
industrial anterior a 1930 por estar ligada diretamente ao declinio ou
insuficiente crescimento do setor exportador, e ndo & sua expansdo. As
razGes que os aufores apontam para que essa industrializacdo substitutiva
de importagdes foi, de fato, uma resposta positiva a um choque adverso,
reside no fato de que pdde ocupar-se, também, em investir na atividade
da indUstria de fransformagdo, proporcionada pela importacdo de bens
de capital, essenciais para essa atividade, uma vez que diminuiu a
necessidade de importar bens de consumo, j& produzidos aqui mesmo, a
partir do desenvolvimento industrial anterior a 1930.

E necessdrio indicar, aqui, que hd um caminho sucessivo de
superacgdes nas concepgdes do processo de industrializacdo brasileira: a
concepgdo ora apresentada avanga em relagdo & teoria dos choque
adversos na sua versdo exfrema, pois, enquanto esta v& no crescimento
voltado "para fora” dos paises latino-americanos “subdesenvolvidos” um

antagonismo, a primeira vé interdependéncia.
“A interpretagdo da industrializagdo brasileira liderada pela

expansdo das exportagdes”, no periodo anterior & década de 1930,

estabelece uma relagcdo direta entre a trajetdria de expansdo do setor
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exportador e o processo de desenvolvimento industrial. Assim, na medida
em que o desempenho das exportagdes foi positivo, houve
desenvolvimento significativo das atividades industriais, ao passo que, em
periodos de crise no setor exportador houve refrac@o do desenvolvimento
industrial. Nessa interpretacdo, também, o desenvolvimento industrial é
caracterizado por ser mais abrangente, ndo se restringindo apenas as
atividades de produgdo de bens de consumo com o objetivo de atender
a um mercado intemo criado a partir da renda gerada pela expansdo do
setor exportador. As caracteristicas dessa matriz interpretativa do processo
de industrializagdo brasileira diferem daquela proposta por Celso Furtado e
Maria da Concei¢cGo Tavares, que consideraram a crise do setfor
exportador de 1929-1932, oriunda da crise do café e da Grande Depressdo
econdmica, como um ponto de inflexdo na economia brasileira e
caracterizaram a industrializagdo substitutiva de importacdes antes de

1930 como voltada apenas para a producdo de bens de consumo.

Dois estudiosos vinculados a essa teoria trar&o contribuicdes
significativas ao tema: Warren Dean (1976) e Robert Nicol (1974). Para eles,
hd uma relagdo direta entre a expansdo das exportacdes de café e o
processo de indusfrializagdo ocomido no Estado de S&o Paulo: nos
momenfos em que as exportagdes tiveram refracdo ou fraco
desempenho, diminuto também foi o crescimento industrial, ao passo que
a industrializacdo sofreu avangos nos momentos em que as exportacoes
alcangaram um nivel mais alto. Afrmam que o primeiro grande conflito
armado mundial, a Primeira Guera de 1914-1918, veio a interromper o
desenvolvimento industrial j&@ em curso desde antes do conflito. Sobre o
periodo correspondente & década de 1930, pode-se identificar diferencas
nos pontfos de vista dos dois autores. Para Nicol, pode-se estabelecer uma

relagGo direta enfre as exportagdes de café e o processo de
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industrializa¢cdo, desde que somente para o periodo anterior & década de
1930, na qual houve, para o autor, apenas substituicGo de importacdes.
J4&, para Dean ~ mais radical -, o setor exportador de café e a indUstria tém
relagcdes diretas entre si, que se estendem também para a década de
1930, afirmando que a crise do café e a Grande Depressdo, levaram as
indUstrias do Estado de S&o Paulo a uma quase paralisia, negando que a
crise mundial tenha podido favorecer o desenvolvimento positivo da

industrializacdo na década de 1930.

Enfretanto, para Suzigan, hd uma aproximagcdo entre Nicol e
Dean quanto & forma pela qual as exportacdes de café estimularam a
industrializacdo no Brasil, particularmente no Estado de S&o Paulo: o
comércio do café pdde criar um mercado para produtos manufaturados,
na medida em que promoveu a monetarizacdo da economia € o
aumento da renda intema; o café impds a necessidade de investir em
estradas de ferro e infra-estrutura para o beneficiamento e para o
escoamento da produgdo, que acabou por ter implicacdes na ampliacdo
e integragdo deste mesmo mercado; pelo fato de contribuir para o
desenvolvimento do comércio de exportagcdes e importacdes, o café
colabora na criagdo de condicdes de distribuicdo de produtos
manufaturados e, por fim, a atfividade cafeeira provocou aumento na
oferta de mdo-de-obra, na medida em que fomentou a imigracdo de
trabalhadores europeus. A importacdo de bens de capital e insumos para
a industria também foram beneficiados pelas exportacdes de café, dado
que tais exportagdes captavam recursos em moeda estrangeira, a qual
era essencial para que se realizassem as importacdes dos referidos bens e

insumos.
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Em que pese a confribuicdo de Nicol e Dean, qual seja, a de
terem percebido as ligacdes, que sdo variadas, entre a atividade do
comeércio do café e o desenvolvimento industrial, Suzigan lhes dirige a

seguinte critica:

“Essa interpretagdo, principalmente a opinido mais
radical de Dean, é cerfamente tGo inaceitdvel quanto a
versGo extrema do argumento dos choques adversos.
Ao admitir a existéncia de relacdo linear enfre o
desempenho do sefor exportador e o desenvolvimento
industrial, Dean ignora as mudancas esfruturais
fundamentais causadas pela crise do café e pela
Grande DepressGo da década de 1930, ao passo que
Nicol (...] aplica a interpretagcdo da industrializacdo
liderada pelas exporfagdes apenas ao periodo anterior
a década de 1930. Porém, ambos deixam de notar as
mudangas qualitativas estimuladas pela Primeira Guerra
Mundial.”

(SUZIGAN, 2000, p. 34)

A corrente de interpretacdo sobre a industrializacdo brasileira, na
dtica do “capitalismo tardio” tem como foco a evolucdo do capitalismo
no Brasil. Maria da Conceicdo Tavares (1974), Sérgio Silva (1976), Jodo
Manuel Cardoso de Mello (1982), Wilson Cano (1998) e Liana Maria
Aureliano (1981) sGo as maiores expressdes desta comente de pensamento,
€ a base de sua andlise é a expansdo cafeeira exportadora,

principalmente no Estado de S&o Paulo.
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A dfica do “capitalismo tardio” difere e se constitui num
confraste, fundamentalmente, da doufrina fradicional da CEPAL e da
inferpretfacdo da industrializacdo brasileira liderada pela expansdo das

exportacdes.

Em sua esséncia, a interpretacdo do desenvolvimento industrial
brasileiro proposta pela dtica do capitalismo tardio, constitui-se numa
revisGdo da doutrina tradicional da CEPAL. Ndo deixando de reconhecer
nessa doutrina sua importéncia para a compreensdo das particularidades
do processo de desenvolvimento econdmico da América Latina, a &tica
do capitalismo tardio nega o cardter reflexo que a doutrina cepalina
atribui as préprias economias latino-americanas, mesmo aceitando o
postulado cepalino de que essas economias sGo periféricas, possuindo um

carater especifico.

O fundamento da corrente em questdo € a consideracdo de
que o desenvolvimento latino-americano € um desenvolvimento de tipo
capitalista, primeiramente determinado por fatores internos e,
secundariamente, por fatores externos. Para a dtica do capitalismo tardio,
a transicdo do frabalho escravo para o trabalho assalariado, na economia
agrdrio-exportadora, assinala a emergéncia do modo de producdo
capitalista, substituindo-se, assim, a dicotomia fatores externos versus
fatores internos que entende o crescimento industrial como sendo,
primordialmente, produto e resultado do processo de acumulacdo de
capital no setor agricola-exportador que, por sua vez, depende do
mercado externo. A periodizacdo cepdlina, que enfatiza um
desenvolvimento voltado para fora até 1929 e o desenvolvimento voltado

para dentro, a partir da década de 1930, € substituida por outra que

coloca como foco a transicdo da economia colonial para a mercantil
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com base na m&o-de-obra escrava e, em seguida, para a economia

capitalista exportadora.

Conforme a interpretacdo do capitalismo tardio, o capital
industrial brasileiro tem sua origem na década de 1880, quando hd um
rdpido processo de acumulacdo de capital no setor exportador (café). A
constituicGo de um sistema de ferrovias e a infroducdo das mdgquinas para
© beneficiamento do café estimularam a acumulacdo de capital e
aumentaram a procura de mdo-de-obra. As atividades do beneficiamento
do café e da construcdo e manutencdo das redes ferrovidrias de
transportes utilizavam mdao-de-obra assalariada e, também nas lavouras, os
cafeicultores, de forma crescente, j@ a estavam empregando, uma vez
que a mdo-de-obra escrava j& dava sinais de escassez e se apresentava
de alto custo, e, ainda, j& havia sinais de que a abolicdo da escravatura
estava proxima. A transicdo para a economia exportadora de café
(capitalista) completa-se com a imigracdo de trabalhadores livres
europeus, que foi a solugdo encontrada para a escassez de mao-de-obra
escrava. A economia exportadora de café foi quem criou as condicdes

para o surgimento do capital industrial, compreendendo

“..a prévia acumulagcdo de capital para investimento
no sefor industrial, a forma¢do de um mercado de
frabalho livre, a criagdo de um mercado interno para
produtos industrializados e a capacidade de importar
bens de saldrio, matérias-primas e maquinaria.”
(SUZIGAN, 2000, p. 34)
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Assim, para a otica do capitalismo tardio, o capital industrial é
uma extensdo do capital cafeeiro e parte do chamado “complexo
exportador cafeeiro”: producdo e beneficiamento do café, os transportes,

o comércio, o financiamento, etc.

Segundo Suzigan, os autores divergem quanto aos agentes
sociais que feriam levado a cabo o processo de acumulacdo de capital
industrial: para Cardoso de Mello e Wilson Cano, a burguesia industrial
surgiu dos préprios cafeicultores, enquanto que, para Sérgio Silva, o papel
preponderante foi dos burgueses-imigrantes importadores, muito embora
afirme que o grupo social que forma o nicleo da burguesia industrial ndo
importa, mas sim a prépria origem dessa burguesia, que afirma remontar
ao comeércio de importacdo e exportacdo, no qual havia hegemonia dos
burgueses imigrantes. Parece-nos muito pertinente tal observacdo de
Sérgio Silva, pois indica, a nosso ver, o modo de producdo como

instaurador das classes sociais e ndo o contrario.

No processo de industrializagdo brasileira hd que se identificar,
e isso € de suma importéncia para caracterizar a dtica do capitalismo
tardio, o cardter contraditério das relagdes entre o capital cafeeiro e o
capital industrial, contradicdes derivadas da subordinacdo do capital
industrial ao capital cafeeiro e da subordinacdo do capital cafeeiro ao
capital externo. A dependéncia do capital industrial em relacdo ao capital
cafeeiro reside em dois pontos principais: 1) geracdo de recursos para
importar maquinas e equipamentos industricis e bens de saldrio para
reproduzir forca de trabalho e 2) criacdo de mercado intemo para
produtos industrializados. J& a dependéncia do capital cafeeiro era em

relagdo a demanda externa por café.
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Para melhor ilustrar:

“Embora a rdpida acumulacdo de capital cafeeiro
estimulasse a acumulagcdo de capital industrial, esta era
contraditéria & acumulag&o de capital cafeeiro (o qual
€ predominantemente mercanti] e & posicdo
subordinada da economia brasileira na economia
mundial, posicGo esta que implicava a especializacdo
da economia brasilkeira na producdo de produtos
primdrios para a exportacdo, na divisgo infernacional do
frabalho. Assim, o desenvolvimento do capitalismo
baseado no comércio do café ao mesmo tempo
estimulou o desenvolvimento industrial e impds limites a
esse  desenvolvimento. As  indUstias que  se
estabeleceram foram notadamente as de bens de
consumo.”

(SUZIGAN, 2000, p. 35)

Por fim, & importante salientar outro fator da contradicéo
existente enfre o capital cafeeiro e o capital industrial identificado pela
dfica do capitalismo tardio: os impactos da politica econdmica sobre a
indUstria. A predomin@ncia do capital cafeeiro tomava inviavel
politicamente a imposicdo de um imposto indireto sobre a exportacdo do
café pelo govemo brasileiro, principalmente porque seria contrdrio aos
inferesses do capital internacional, pois parte desse imposto seria
transferido para os importadores. A altemativa encontrada foi a cobranca

de direitos aduaneiros sobre as importacdes, vindo esta tarifa a se tornar a
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mais significativa fonte de receitas para o governo brasileiro e, de maneira

indireta, pela protecdo que oferecia, & indUstria interna.

A comrente que defende a industriaglizagdo intencionaimente
promovida por politicas do govemo, confrariando a afimacdo
normalmente encontrada na historiografia brasileira de que o Estado teve
participa¢@o minima no fomento & industrializacdo anteriormente &
década de 1930, atribui importéncia significativa a politicas intencionais
levadas a cabo por governos no sentido de promover a industrializacdo,
mormente através da concessdo de incentivos e subsidios e da protecdo

tarifaria.

Ndo tendo a intengdo de comprovar que a industrializacdo
brasileira tenha sido promovida por uma politica de desenvolvimento
deliberada e abrangente, esta escola procura, porém, demonstrar que a
participagdo do Estado foi de fato positiva: em primeiro lugar teria
promovido a prote¢do alfandegdria e, depois, concedido subsidios e

incentivos a indUstrias especificas.

F. Versiani e M. Versiani (1977), segundo Suzigan, defendem
que a profegdo dlfandegdria era intencional. Ao analisar o processo de
desenvolvimento da indUstria de tecidos de algoddo, por exemplo, os
autores apontam para um desenvolvimento ocorrido conforme um padrdo
ciclico de alteméncia entre periodos de aumento de investimento e
periodos de expansdo da producdo. Essa alternéncia, segundo os autores,

é fruto de variagcdes nas taxas cambidis:

“...a sobrevalorzacdo favorecia o aumento do

investimenfo aqo reduzir o custo da maquinaria
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importada, mas reduzia a protecdo intema; a
depreciacdo, por oufro lado, favorecia o crescimento
da produ¢do ao aumentar a protecdo, mas aumentava
o custo da maquinaria importada, desestimulando assim
o invesfimento.”

(SUZIGAN, 2000, p. 35)

No entanto, para esses autores, o mais importante fator de
protec@o & indUstria de tecidos, foi a tarifa alfandegdria, a qual teria se

constituido, fambém, em objetivo intencional de politica de tarifas.

Wilson Suzigan afirma que a questdo das tarifas alfandegadrias
ndo é suficiente para se estabelecer uma discussdo sobre a questdo da
protecdo e da sua relevéncia efetiva para a defesa do mercado intemo e
para o incentivo & industrializagdo. O que é necessdrio, para o autor, é
apontar a relagdo havida enfre os direitos aduaneiros e a variacdo da
taxa de c&mbio, tanto para os pregos de importagcdo quanto os precos do
mercado intemo. Uma apreciagdo mais pormenorizada da protecdo
alfandegdria e do investimento industrial estd ausente da abordagem de
F. Versiani e M. Versiani. O fato de a indUstria brasileira ser extremamente
dependente da importacdo de insumos elementares, os quais fambém
pagavam tarifas aduaneiras, torna evidente a necessidade e a pertinéncia
dessa apreciagcdo que estd ausente da abordagem desses autores. Por
fim, o que se observa & a existéncia de oscilacdes na protecdo aduaneirq,
a qual sofreu importantes variagdes periddicas, o que a tornava
dependente de outras varidveis da politica comercial quanto & sua
efetividade em proteger o produto intemo e a indUstria brasileira. O que

ha, e isto nGo se pode negar, é a confribuicGo de determinadas politicas
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do govemno para a industrializagcdo brasileira, porém, segundo Suzigan, isso
ndo garante que tenham sido deliberadas para o estimulo a essa prépria
industrializagdo, o que pode dafastar a tese da intencionalidade do

governo em promové-la, salvo no caso de algumas indUstrias especificas.

Procedemos & sintese do balanco que Suzigan procurou
realizar acerca do que ele classifica como sendo formas de interpretacdo
do processo de industrializagcdo brasileira. Apresentaremos, agora, a nossa
posicdo quanto a esse processo de industrializacdo brasileira,
considerando-a como sendo, fundamentalmente, avango e consolidacdo
das relogdes de produgcdo capitalistas no Brasil, que tem suas

peculiaridades frente & industrializagdo ocorida nos paises hegemdnicos

do capitalismo.

1.2. A INDUSTRIALIZACAO COMO CONSOLIDACAO DAS
RELACOES DE PRODUCAO CAPITALISTAS NO BRASIL.

A industrializagGo ocorrida no Brasil tem sua peculiaridade
frente & ocorrida nos paises hegemdnicos do capitalismo e se constitui num
avango das relagdes capitalistas de producdo, no desenvolvimento das

forcas produtivas sob o dominio do capital, e ndo apenas num progresso
técnico (XAVIER, 1990).
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O desenvolvimento das forcas produtivas sob o dominio do
capital nGo € apenas desenvolvimento das forcas produtivas, mas sim o
desenvolvimento das relagdes sociais capitalistas, ou seja, “é o reforco da
dominag¢do do capital sobre o frabalho” (SILVA, 1976, p. 20), sendo
impossivel separar esses dois processos, pois ambos coexistem, de maneira
arficulada, € um n&o pode existr sem o outro. Ndo pode haver
desenvolvimento das forgcas produtivas sem que hdja relacdes sociais de
producdo determinadas. O conceito de forcas produtivas capitalistas
vincula-se a uma forma especifica das forcas produtivas cuja natureza e
ritmo sGo determinados por um certo processo de acumulacdo de capital.
Portanto, o conceito de forgas produtivas define-se a partir de uma
dindmica especifica de acumulac@o capitalista, que vai além do
aumento do excedente por frabalhador derivado da introducdo do

progresso técnico.

Este serG o fundamento de nossa andlise, pois entendemos
gue a base material da formagdo social brasileira, no periodo que
estudamos, constitui-se nas relagdes capitalistas de producdo sob a forma

da industrializacdo.

N&o procuraremos, portanto, analisar a industrializacdo a fim
de encontrar formas de superar possiveis obstdculos & mesma ou com o
fim de nela encontrar o caminho para o “desenvolvimento da Nagcdo”,
como o fizeram os cepalinos, por exemplo (MELLO, 1982, p. 20), cujas
andlises ndo se pautam pela preocupagdo com a compreensdo e
superagcdo do modo capitalista de producdo, que ndo aparece como
fundante das relagdes entre “paises”, e da divisdo internacional do
trabalho. Como conseqUéncia disso, temos que os cepalinos abrem méo

de utilizar categorias fundamentais para a compreensdo de relagcdes
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econdmico-sociais, como classes e Iluta de classes, contradicdo entre
tfrabalho e capital, por exemplo. Assim, ao se referirem a “paises” que
ocupam determinadas posicdes na divisdo internacional do trabalho, ndo
buscam dentro deles mesmos as divisdes reais entre as classes que lutam,
deixando de levar em consideragdo, por exemplo, que as classes

dominantes dos paises “atrasados” arficulam-se com as dos “avancados”.

Nas suas andlises, as condicdes econdmicas aparecem
separadas das politicas. “Populacdo” também aparece, em suas andlises,

como uma abstracdo e assim por diante.

As questdes que colocam como fundamentais s&o “crescimento
econdmico”, “desenvolvimento”, “planejamento”, “interesse nacional”. Em
que pesem as “preocupacbes ético-finalistas de satisfacdo das
necessidades da populagcdo” (OLIVERRA, 1981, p. 09), a superacdo destas
necessidades ndo aparece ligada & questdo de superacdo do prdprio
sistema que as cria e perpetua. Os antagonismos sdo apresentados como
existentes apenas entre "paises” e ndo, o que para nés é o principal, entre
as classes sociais fundamentais no capitalismo. N&o importam as estruturas
de dominagdo que existem dentro de paises “subdesenvolvidos”" e que
engendram a acumulagdo capitalista. Ndo se percebe que, no
capitalismo, nagdes “ricas” e nacdes “pobres” sdo faces de uma mesma
moeda. A razdo de que langam mdo é “dudlista”, nas palavras de
Francisco Oliveira (1981, p. 09), que sugere que tal teoria do
subdesenvolvimento € ideologia prépria do populismo. O “fim da histdriaé

pode, vez ou outra, visitar a casa de muitos, de concepcdes as mais

¢ Para uma discussGo mais sistemdtica sobre o “fim da histéria”, ver ANDERSON, Pemy. O
Fim da Histdria: de Hegel a Fukuyama. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 1992. Ver
também os instigantes apontamentos de Gaudéncio Frigotto, que identifica
aproximagdo as teses do “fim da histéria” até mesmo em infelectuais da envergadura
de Adam Schaff, Robert Kurz e Claus Offe (FRIGOTTO, 2000).
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diversas, nGo apenas de certos fildsofos e socidlogos, mas também de
certos economistas, antropdlogos, historiadores, cienfistas politicos ou
educadores. A sugest&o ndo pretende ser injusta com os cepalinos, mas
indicar o poder das idéias dominantes, que s@o as idéias dos dominantes.
Alids, o préprio Francisco de Oliveira, no ensaio O Ornitorrinco (OLIVEIRA,
2003), afirma que j@ se penitenciou de certos equivocos contra os

cepalinos.

A industrializacdo Iatino-america € especiica e sua

especificidade estd duplamente determinada

“por seu ponto de partida, as economias exportadoras
capitalistas nacionais, e por seu momenfo, © momento
em que o capitalismo monopolista se torna dominante
em escala mundial, isto é, em que a economia mundial
capitalista j& estd constituida (...] esta industrializacdo
capitalista (...) chamamos retardatdria.”

(MELLO, 1982, p. 98)

Na histéria de uma forma peculiar de industrializacdo, numa
formagdo social dada, ndo cabe a adocdo de modelos de Estado,
sociedade ou classes sociais, por exemplo. Se, no caso do Brasil, tanto a
penetragcdo quanto a consolidacdo das relacdes de produgdo capitalistas
ocoreram num momento histérico em que o sistema capitalista, em nivel
infernacional, j& era dominante, o processo de industrializacdo que aqui

existiu comportou novas contradicdes (XAVIER, 1990). Exempilo disso é que
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“...a instalacdo das unidades industriais no Brasil foi
realizada sob o padrdo da grande indUstria, afravés da
importagGo de equipamentos europeus e, depois,
americanos. Dessa maneira, ao ndo afravessar o
periodo manufatureiro, o empresdrio industrial local nGo
enfrentaria imediatamente a necessidade de destruir o
frabalho qualificado preexistente e, sim, o problema de
formar e qudlificar a forca de frabalho para o
desempenho das atividades fabris."”

(MORAES, 1990, p. 01)

QuestGo importante, também, é que o avanco da
constituic@o de uma economia capitalista em escala mundial acabou por
permitir que o capital se reproduzisse desenvolvendo a producdo em
formagdes sociais nas quais ndo estavam constituidas as necessdrias
condigdes para o desenvolvimento do capitalismo (SILVA, 1976, p. 75),

como é o caso do Brasil, onde

“...o capital jad dominava a economia colonial e o que se
verificou no Ultimo quartel do século XIX foi a passagem
para novas formas de dominacdo capitalista. Nessa
passagem, aigumas formas que haviam garantido a
acumulacdo  primitiva necessdria  deveriam  ser
destruidas e oufras subordinadas, sob o risco de retardar
O proprio processo de reproducdo do capital.”

(XAVIER, 1990, p. 28)
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Predominava, até o século XIX, o capital comercial, como
resultado do fraco desenvolvimento das relacdes de produ¢do capitalistas
no pais. Nesta situagdo, a acumulacdo capitalista  ocomrendo
principalmente ao nivel da circulacdo de mercadorias, as forcas
produtivas acabaram por apresentar um desenvolvimento fraco e lento, o
que colocava o Brasil, no interior da divisGo intemacional do frabalho, na

condicdo de exportador de produtos agricolas.

Assim, para que se pudesse ultrapassar esse estagio, era
necessario fransformar as relacdes de produgcdo em nivel nacional e,
também, as relacdes internacionais de dominagdo do capital, o que
comega a ocorrer a partir do final do século XIX com a expansdo cafeeira,
€ que acaba por culminar na inicializacédo do processo de industrializacdo

brasileira nas décadas de 1920 e 1930.

A presenca do capital cafeeiro e do capital
esfrangeiro, que consubstanciavam as formas
especificas da dominacdo imperialista no Brasil da
época e ainda as relacdes especificas que essas formas
expressavam, determinaram as confradicdes
parficulares do avango do capitalismo no Brasil, rumo &
consfifuicGo de uma ordem econdmico-social
capitalista totalmente configurada. ™

(XAVIER, 1990, p. 28)

Na década de 1840, o principal produto de exportacdo

brasileiro j@ era o café e é na segunda metade do século XIX que a
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producdo cafeeira passa por profundas transformagdes. Essas
fransformacdes acabam por frazer implicacdes na formagdo de novas
relacdes de produgcdo que ndo se restringiram & economia cafeeira, mas

se estenderam 4 sociedade brasileira no seu conjunto.

Nesse periodo ocormre a substituicdo do trabalho escravo pelo
frabalho assalariado, o desenvolvimento do mercado, a expansdo das
estradas de ferro e a aparicdo das primeiras indUstrias. A existéncia de
frabalhadores livres que ficassem & disposicdo do capital industrial deveu-
se a imigracdio em massa, que veio suprir as necessidades do nucleo
produtivo e do grupo urbano do complexo exportador e, também, colocar
nas cidades um contfingente de for¢a de trabalho que era redundante em

relagdo ao que realmente necessitava a economia cafeeira.

A indUstria brasileira nasce, assim, como parte integrante de
um processo do desenvolvimento capitalista no qual era predominante a
economia agrdrio-exportadora, cujo desenvolvimento, a partir de 1880,
garantiu-lhe importante acumulacdo de capital e cuja crise, nas décadas
de 1920 e 1930, lhe foi favoravel e funcionou como estimulo. Foi neste
periodo de crise da economia agrdrio-exportadora que o Brasil conheceu
as condi¢des histéricas favordveis para a industrializacdo e, através destq,
para superar essas mesmas crises. Nesse momento da histéria brasileira,
embora possamos enconfrar um temnitério muito vasto e com baixa
densidade demogrdfica, com dreas significativas de agricultura de
subsisténcia, encontraremos, também, uma regi@o com significativa
urbanizagdo, bastante povoada, com redes de transportes importantes e
possibilidades concretas de provimento das necessidades de energiq,
fatores que propiciavam uma diversificacdo das atividades econdmicas: a

regiGo abrangendo Rio de Janeiro e SGo Paulo, que se constituia, tfambém,

37



no cenfro administrativo e econdmico do pais € que representava um
avangco na constituico e consolidagdo das relagdes capitalistas de
produgdo, seja pelo padrdo de suas atividades econdmicas,
apresentando significativa  diversificagcdo, seja pela conformacdo de
Classes e tipos sociais produzidas a partir dela: de um lado, comerciantes
importadores (uns oriundos dos préprios fazendeiros, outros de burgueses
imigrantes), banqueiros interessados em financiar-lhes as atividades: de
outro lado, trabalhadores urbanos em crescente nimero e j& organizados,
constituindo-se enquanto classe nos embates com o capital: as greves das
primeiras décadas do século XX, a luta sindical, a formacdo e organizacdo
dos partidos operdrios, a presenga das orientacdes anarquista e socialista,
os protestos, a educagdo operdria, a literatura operdria, etc. (CARONE,
1976). Trabalhadores, povo se constituindo enquanto expressdo politica e,
também, enquanto fonte de preocupacdo para os dominantes, se nos
lembrarmos da frase do govemador de Minas Gerais, Anténio Carlos, dita
na iminéncia do movimento de 1930 que conduziu Getllio Vargas ao

poder: “ Fagamos a revolugdo antes que o povo a faca.”

Estamos, aqui, hum momento privilegiado de identificar as
confradicdes havidas no processo de industrializacdo brasileira.
Contraditérias eram as relagdes entre o capital cafeeiro e o capital
industrial: o segundo estava subordinado ao primeiro, ao passo que este
estava subordinado ao capital extemo, ou seja, o capital industrial
dependia do cafeeiro como fonte de recursos para a importacdo de
maquinas e equipamentos industridis, bem como para a criagdo de
mercado interno para produtos  industrializados, enquanto o capital
cafeeiro dependia do capital externo em relacdo & demanda externa por

café. Confraditérias eram as classes que foram se constituindo neste
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processo: a burguesia industrial (permanecendo a burguesia comercial

ainda forte) e a classe trabalhadora urbana.

Assim, a constituicGdo da ordem capitalista no Brasil foi
percomrendo seu caminho, passando da acumulagcdo de capital atraves
da atividade cafeeira (exportadora) a atividade industrial e chegando a
um momento privilegiado para a sua consolidacdo: a orientacdo politica
iniciada pelo grupo que, em tomo de Vargas, ascendeu ao poder em
outubro de 1930, a fracdo da classe dominante desligada da exportacdo

agricola. Assim,

“A supremacia dos setores desligados da exporfacdo
estabelece as condicbes necessdrias & organizacdo de
um modelo econdmico-politico ao derrubar do poder o
setor agrdrio-comercial exportador. O choque entre eles
[os grupos de classe dominante, os vinculados &
exportacdo e os dela desvinculados], dai por diante,
confinuard existindo, mas a fendéncia é em favor do
setor novo dirigido ao mercado inferno. Desta forma tem
origem, mesmo que de uma maneira um pouco confusa
de inicio, a ideologia politica — o nacional-
desenvolvimenfismo — e o0 modelo econdmico
compativel, a substituicGo de importacdes”.

(RIBEIRO, 1998, p. 103)

EstG tracado o caminho para a consolidagdo da ordem
burguesa no Brasil, a partir do movimento das classes’, com a orientacdo

para o prosseguimento e fortalecimento da industrializac&o, com a

’ Francisco de Oliveira lembra que o 18 Brumdrio j& ensinara que “..a politica ndo é
externa aos movimentos de classe." {OLIVEIRA, 2003, p. 128}
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constituicdo de novas instituicdes politico-sociais e departamentos bem
como a criagdo de um universo de legislacdes que lhe sdo pertinentes,
tudo isso agora sob a direcdo de um govemo forte, centralizador
(lembremos que antes de 1930, as disputas pelo poder se davam entre
partidos estaduais — Partido Republicano Paulista, Partido Republicano
Mineiro e outros), nacionalista e autoritario, que lancou mdo de varios
reCUrsos para permanecer por quinze anos no poder, © governo Vargas,
de 1930 a 1945.

40



CAPITULO Il

POR SOBRE A BASE: EDUCACAO E HEGEMONIA
BURGUESA NO BRASIL - ANOS 1930

“£ possivel ver o que fazem a burguesia e o Estado para
a educacdo e o ensino da classe trabathadora. Por sorte,
as condicdes em que vive esta the asseguram uma
formagdo prdtica que ndo sé substitui todo o trabalho
escolar, mas que também neufraliza o efeito pernicioso
das confusa idéias religiosas em que se move o ensino
{...] A miséria ndo s6 ensina o homem < rezar: também
ensing a pensar e atuar.”

Friedrich Engels

O caminho percorido até aqui foi o escolhido pelo fato de
pensarmos ser a melhor forma de fundamentar as andlises sobre a histéria
da educagdo brasileira, pois a mesma ndo é fendmeno & parte da
totalidade da formagdo social brasileira. Ao contrdrio, estd intimamente
ligada ao seu desenvolvimento econdmico-social e politico, constituindo-
se enquanto cultura no movimento das lutas de classes e servindo como
elemento mediador dessas lutas, recebendo caracteristicas peculiares na
medida em que se institucionaliza e sistematiza no processo de

constituicdo histérica da sociedade brasileira.
De uma educacdo concebida no seio de um projeto

colonizador a uma educagdo que ndo pdde mais ighorar demandas e

pressGes de grupos de trabalhadores urbanos que foram se constituindo
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enquanto classe, € complexa sua histéria, seu controle tendo sido
disputado por grupos que variaram de catdlicos a liberais, sua hegemonia
tendo sido contestada por anarquistas e socialistas, sua expansdo exigida
pelos frabalhadores organizados em movimentos diferenciados, sua forma
e contetdo tendo sido ora rejeitada e ora apropriada pelos gue a

recebiam.8

Na Europa, as transformagdes que o rdpido desenvolvimento
das forcas produtivas sob a industrializacdo e a nova organizacdo do
Estado politico burgués fizeram com que Marx e Engels se preocupassem
com o aparato estatal sobre a educagdo e o ensino. Reconhecendo que
era necessdrio certo grau de controle centfral (plblico) sobre a
escolarizagdo, ndo deixavam de demonstrar preocupacdo com fato de
que a burguesia pudesse contar, além de oufros, com mais um poder em

suas maos:

“Desde o principio viu-se que o ensino podia converter-
se em um dos meios fundamentais de dominacdo
ideolégica e, portanto, em um instrumento essencial
para alcangar e consolidar a hegemonia da classe no
poder. O estado de classe estava infimamente ligado
go ensino de classe. Ainda que ndo sem fensées, o
aparato escolar se convertia em um apéndice da classe

dominante. As instituicGes tradicionais da sociedade pré-

& Sobre a questdo da dominagdo cultural e da resisténcia & mesma ver os trabalhos de
CHAUI, Marilena. Conformismo e Resisténcia — aspectos da cultura popular no Brasil, $&o
Paulo: Brasiliense, 1986 e Cultura e Democracia. S&o Paulo: Cortez, 1989, principalmente o
capitulo “Cultura do povo e autoritarismo das elites” e THOMPSON, Edward P. Costumes
em comum — estudos sobre a cultura popular tradicional. S&o Paulo: Cia. das Letras, 1998,
andlises que procuram conceber a cultura como um momento da préxis humano-social.
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capitalista européia, a familia, o grémio, a Igreja, enfram
em decadéncia e algumas — o grémio - desaparecem.
Ao longo da histéria, estas insfituicbes haviam sido o
instrumenfo de reproducdo ideolégica (...] Sua
decadéncia acentuou-se pelo auge dos meios de
comunicagdo de massas, que se converteram no
marco, por exceléncia, da reproducdol...]O
analfabetismo, geral no campo e muito extenso nos
nucleos urbanos, fornava invidvel o rdpido
estabelecimento de tais meios. Nestas circunstancias, o
aparato escolar apresentava vantagens &ébvias que
foram imediatamente aproveitadas pela burguesia.”

(MARX & ENGELS, 1992. p. 09 — Introducdo do Editor)

Partindo, entdo, desses pressupostos € que, para tratarmos da
questdo da educagdo profissionalizante no Brasii dos anos 1930,
acabamos por propor um breve histérico do processo de industrializacdo
brasileira, pois € assim que podemos conhecer a base material real sobre
a qual se edificou uma superestrutura juridico-politica, o Estado politico
brasileiro, que foi se firmando atfravés de poderosas instituicdes,
organismos, departamentos € um gigantesco alforie de legislacdes, e &
qual corresponderam determinadas formas de consciéncia social — tudo
isso orientando o universo institucional, o arsenal de concepcdes e as

praticas referentes & educacdo no Brasil.
Tragado o caminho para a consolidagdo da hegemonia

burguesa, o Estado brasileiro, a partir de 1930, teve significativa

importéncia, uma vez que passou a se constituir como o principal
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gerenciador desse violento processo. Devemos observar que, apesar da
construgdo de uma gigantesca burocracia possa sugerir a existéncia de
deferminados pontos de possivel “autonomia do politico” em relacd@o &
guestdo do Estado brasileiro, neste momento especifico, o mesmo &
estava sob controle da burguesia. Ndo nos esquecamos de que tratamos
de uma formagdo social especifica, na periferia do capitalismo, para a
gual necessariamente ndo comrespondeu um tipo de Estado politico nos
mesmos moldes daqueles das formacgdes sociais das nacdes hegemdnicas
do capitalismo e de que este Estado politico foi se constituindo por sobre @
base material das relagdes de producdo especificas e das lutas de classes,

como expressdo desta sociedade civil especifica.

Conforme Eneida Shiroma, Maria Célia Moraes e Olinda
Evangelista, para Marx, o Estado € violéncia concentrada e organizada da

sociedade.

“Llonge de ser um principio superior, racional e
ordenador, como queria Hegel, o Estado institui-se, nesse
enfendimento, como expressao das formas
contraditérias das relagdes de producdo que se instalam
na sociedade civil, delas é parte essencial, nelas tem
fincada sua origem e sdo elas, em Gltima insténcia, que
historicamente delimitam e determinam suas acdes. O
Estado, impossibilitado de superar contradicées que sdo
constitutivas da sociedade - e dele préprio, portanto -,
administra-as, suprimindo-as no plano formal, mantendo-

as sob controle no plano real, como um poder que,



procedendo da sociedade, coloca-se acima delaq,
esfranhando-se cada vez mais em relac&o a ela.”
(SHIROMA ett. all., 2000. p. 08)

Assim, a importéncia dessa observacdo para o estudo da
histéria da educagdo em geral, e da profissional de modo particular, reside

no fato de que

“As politicas publicas emanadas do Estado anunciam-se
nessa correlagdo de forgas, e nesse confronto abrem-se
as possibilidades para implementar sua face social, em
um equilibrio instdvel de compromissos, empenhos e
responsabilidades. E estratégica a importancia das
politicas publicas de cardter social — satde, educacdo,
culturg, previdéncia, seguridade, informacgdo,
habitag&o, defesa do consumidor — para o Estado
capitalista.”

(SHIROMA ett. all., 2000. p. 08)

No inicio dos anos 1930 era permanente o debate sobre a
importdncia da educacdo escolar e ganhava forca, entre intelectuais e
politicos, a idéia de que a mesma era estratégica e indispensavel para a
“moderniza¢cdo” do pais, de tal modo que parecia ser na educacdo que
se enconfravam o caminho e a panacéia para a construcdo da “nacdo”,
uma idéia abstrata que impede a visudlizacdo da estrutura de classes e

das desigualdades sociais e econdmicas (portanto, uma idei g@r W;gggﬂgdg Qg
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uma perspectiva de classe), essas também podendo ser resolvidas sem
maiores impactos por uma educacdo formal que atendesse a todos e lhes
abrisse o caminho para a “igualdade de oportunidades”. De 1932 a 193¢,
© ensino publico no Brasil cresceu 34%, ao passo gue o privado cresceu a
uma taxa de 19%. Nesse mesmo periodo houve um crescimento de escolas
mantidas pelos poderes pUblicos de 2,3%. Quanto aos padrdes oficiais de
ensino, em 1932, 26% das escolas privadas ndo os seguiam e, em 1934,
esse nimero caiu para 24%. No ensino elementar, houve um aumento de
53% de alunos concluintes; no ensino de nivel médio, o aumento foi de
61%: no de nivel superior, de 57%. O nUmero de professores cresceu 27%,
saltando de 76.025 em 1932, para 96.161, em 1936. Também no periodo
enfre 1932 e 1936 podemos observar o importante  movimento de
matriculas de alunos em estabelecimentos escolares regulares que salta de
2.274.213, para uma populacdo de 39.152.523, para 3.064.446, para uma
populacdo de 42.395.151, ou seja, enquanto foi de 8% o crescimento
populacional, o aumento de alunos matriculados alcancou a casa dos
35% (BRASIL-INEP, 1939, pp. 84, 119 e 121).

A questGo da educacdo formal serd, no govemo Vargas,
crucial para o fratamento da “quest@o social”. Inverte-se q forma de
controle social sobre os pobres2 A “questdo social” deixaria de ser “um

caso de policia"? Pode ser uma sugestdo, na medida em que

“nos anos de 1930, esse espirito salvacionista, adaptado
as condicbes postas pelo primeiro governo Vargas
enfatiza a importancia da ‘criacdo’ de cidaddos e de
reprodugcdo/modernizac@o das ‘elites’, acrescida da

consciéncia cada vez mais explicita da funcdo da
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escola no frato da questdo social: a educacdo rural, na
I6gica capitalista, para conter a migracdo do campo
para as cidades e a formagcdo técnico-profissional de
frabalhadores, visando solucionar o problema das
agitagoes urbanas.”

(SHIROMA ett. all. p. 19-20)

E que, nesse momento, as agitagcdes urbanas j& se constituiam
num um risco para o poder, j@ apresentavam diferencas quanto ao inicio

da Republica brasileira, a Republica que ndo foi:

“Na republica que ndo era, a cidade nd&o tinha
cidaddos. Para a grande maioria dos fluminenses, o
poder permanecia fora do alcance, do controle e
mesmo da compreensdo. Os acontecimentos polfticos
eram representagcdes em que o povo comum aparecia
como espectador ou, no maximo, como figurante. Fle se
relacionava com o govemo seja pela indiferenca aos
mecanismos oficiais de participagcdo, seja pelo
pragmatismo na busca de empregos e favores, sejq,
enfim, pela reacdo violenta quando se julgava atingido
em direifos e valores por ele considerados extravasantes
da competéncia do poder. Em qualquer desses casos,
uma visGo enfre cinica e irbnica do poder, a auséncia
de qualquer sentimenfo de lealdade, o outro lado da
moeda da inexisténcia de direitos. A lealdade era

possivel em relacdo ao paternalismo mondrquico, mais
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de acordo com os valores da incorporacdo, ndo em
relagdo ao liberalismo republicano.”
(CARVALHO, 1987, p. 162-3)

E altamente significativo que uma das primeiras atitudes do
Governo Provisério de Getllio Vargas tenha sido a criacdo do Ministério
dos Negdcios da Educagdo e Salde Publica®. Nacdo educada, nagdo

sauddvel, que possa

“..restituir ao elemento homem a saidde do corpo e
consciéncia de sua valia,(...) assegurar a transformacdo
do capital humano(...) aperfeicoando-o para produzir
mais e melhor.”

(VARGAS, 1938, apud HORTA, 1994, p. 02)

Raga fortalecida, povo forte, povo produtivo. Germes de um
Estado autoritdrio, corporativo, que culminard com o Estado Novo (1937-
1945), de inspiragdo fascista, ddo mostras de que hd espagco para que
possam proliferar. A criagdo do Ministério implementa as politicas publicas
do Estado brasileiro para a educacdo, procurando unificar os sistemas
estaduais de educacdo e indicam que hd um projeto politico-ideolégico
hegemdnico de carater burgués para o pais, do qual a educacdo escolar

serd peca fundamental. Uma Reforma do ensino, levada a cabo por

? A Plataforma da Alianga Liberal, que foi divulgada em janeiro de 1930 guando do
lancamento da candidatura de Getulio Vargas, j& colocava lado a lado os problemas da
educagdo e da salde. Para as questdes da saude, as medidas de saneamento eram
consideradas fundamentais. Cf. HORTA (1994).
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Francisco Campos, entdo Ministro do novo Ministério dos Negdcios da
Educacdo e Salde PUblica, levava a acreditar que os problemas da
educacdo brasileira seriam resolvidos por si s6, naturalmente, a partir do
momento em que fossem tratados e regulamentados por uma legislacdo
que lhes propiciasse os instfrumentos necessdrios. Tal Reforma, imposta
através de Decretos que tudo regulamentavam, deixando a nu seu
cardter autoritdrio, procurou, pela primeira vez na histdria da educacdo

brasileira, atingir os diversos niveis de ensino.

Os decretos sGo os seguintes: Decreto 19.850, de 11/04/1931:
criou o Conselho Nacional de Educagdo; Decreto 19.851, de 11/04/1931:
dispds sobre a organizagdo do Ensino Superior no Brasil; Decreto 19.852, de
11/04/1931: dispds sobre a organizacdo da Universidade Federal do Rio de
Janeiro; Decreto 19.890, de 18/04/1931: dispds sobre a organizacdo do
Ensino Secunddrio; Decreto 19.941, de 30/04/1931: instituiu o Ensino
Religioso como disciplina facultativa nas escolas publicas; decreto 20.158,
de 30/04/1931: organizou o Ensino Comercial e regulamentou a profissdo
de Contador; Decreto 21.241, de 14/04/1932: consolidou as disposicdes
sobre a organizagdo do Ensino Secunddrio (SHIROMA ett. all. p. 18-19).

O indicativo de que havia um consenso acerca da crenca nas
possibilidades salvacionistas da educagcdo € que, ndo sé no dmbito da
agcdo do novo govero, cuja forca aparece nos Decretos que
compuseram a Reforma Francisco Campos, submetendo o funcionamento
da educagcdo ao confrole do Estado — este assumindo as
responsabilidades pelo seu funcionamento — havia tal orientac&o, mas,
também, fora do universo da politica institucional, era intensa a disputa

fravada entre liberais e catdlicos & época, embora ambos estavam de
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acordo quanto & nova ordem social que se constituia: eram conservadores

Nna sua esséncia.

Intelectuais e educadores de veio liberal viam com bons olhos
determinadas agdes govemamentais para a educacdo, uma vez que
proclamavam a defesa da educacdo publica e ldica e sob
responsabilidade do Estado (desde que o mesmo ndo lhe exercesse
monopdlio). Os catdlicos com eles confrontavam, entretanto, POis
defendiam uma educacdo de cardter privado, subordinada ao controle
da familia, separando meninas de meninos e voltada para formacdo da
“alma nacional”. Tratava-se de um projeto de recristianizacdo do pas, que
procurava recolocar a Igreja Catdlica'® no espago de poder que ocupara
até antes do inicio do periodo republicano (DIAS, 1996) quando da sua

separacdo do Estado, formalizada pela Constituicdo de 189111,

A existéncia de medidas govemamentais quanto ao trato das
questdes educacionais ndo impediram que intelectuais e educadores,
inspirados pelos ideais liberais da Escola Nova, lancassem o Manifesto dos
Pioneiros da Educagdo Nova, de 1932, do qual franscrevemos excertos!2
do esbogo de seu programa educacional, dada a sua relevancia para o
debate, o que nos sugere a disputa por hegemonia no espaco ndo sé da
educagdo, mas no da politica mesmo, demonstrando que o projeto

burgués de hegemonia vai recebendo seus contornos.

10 Jamil Cury lembra que a atuagdo da Igreja Catdlica, no Brasil, teve um cardter muito
especifico: esteve muito mais afrelada ao poder politico do que, propriamente, & Santfa
Sé, sendo que sua atuacdo em instituicdes de beneficéncia de educacdo no periodo
Imperial, por exemplo, foi toda mantida pelo Estado, através da insfituicGo do Padroado
(CURY, 1988, pp. 13 & 14).

' Na verdade, a separagdo da Igreja do Estado concretiza-se com o Decreto n° 119-A de
07/01/1890 e a Consfituicdo de 1891 apenas a confirma (NAGLE, 1976, p.57].

12 A infegra do esbogo do programa educacional dos educadores “novos” enconfra-se
ao final deste texto, como anexo.
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Vejamos:

“I. Estabelecimento de um sistema completo, com uma
estrufura orgénica, conforme as necessidades brasileiras,
as novas direfrizes econdémicas e sociais da civilizacdo
afual e os seguintes principios gerais:

al A educacdo é considerada em todos os seus
graus como uma fungdo social e um servigo
essencialmente politico que o Estado é chamado a
realizar com a cooperagdo de todas as instituicGes
sociais;

(-..)ll. Organiza¢cdo da escola secunddria (12 a 18 anos)
em fipo flexivel de nitida finalidade social, {...) pela sua
esfrufura democrdtica, a ser acessivel e proporcionar as
mesmas oportunidades para fodos;

(...)lil. Desenvolvimento da escola técnica profissional, de
nivel secunddrio e superior, como base da economia
nacional, com a necessdria varnedade de fipos e
escolas;

(..)IV. Organizacdo de medidas e instituicdes de
psicotécnica e orientagdo profissional para o estudo
prdtico do problema de orientacdo de selecdo
profissional e adaptagcdo cientifica do ftrabalho e
apfidoes naturais.

(...]VIll. Desenvolvimento das instituicdes de educacdo e
de assisténcia fisica e psiquica & crian¢a na idade pré-
escolar (creches, escolas maternais e jardins de infancia)

e de fodas as instituicbes complementares pré-escolares

51



e pos-escolares:(..}] b) para a criacdo de um meio
escolar natural e social e o desenvolvimento do espirifo
de solidariedade e cooperagdo social (como as caixas
escolares, cooperativas escolares, efc.);

(...]IX. ReorganizacGo da administracdo escolar e dos
servicos técnicos de ensino, em todos os departamentos,
de fal maneira que todos esses servicos possam ser:

a) executados com rapidez e eficiéncia, tendo em vista
o mdximo de resultado com o minimo de despesa;
(...)JX. Reconstru¢do do sistema educacional em bases
que possam contribuir para a interpenetragcdo das
classes sociais e formacdo de uma sociedade humana
mais justa e que fenha por objetivo a organizagdo da
escola unificada, desde o Jardim da Infancia &
Universidade, ‘em vista da selecdo dos melhores’, e,
portanto, o mdximo desenvolvimento dos normais
(escola comum), como o tratamento especial de
anormais, subnormais (classes diferenciadas e escolas

especiais).”
(AZEVEDO, apud RIBEIRO, 1998, pp. 108-110)

A responsabilidade atribuida ao Estado quanto & educacdo

pelos infelectuais e educadores que assinaram o Manifesto, ndo pode ser

desvinculada dos idedis liberais, da leitura liberal do mundo. Antes, tal

responsabilidade refere-se ao que, nos paises europeus € nos Estados

Unidos, j& era consolidado: um sistema de educacdo que fosse um dos

principais instrumentos de socializac&o para a nova ordem capitalista, algo

que pudesse inserir as pessoas no espaco da producdo e lhes orientasse
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para adaptagdes ao novo conjunto de instituicdes sociais e politicas, ou
mesmo de novas nogdes e principios (como as questdes da cidadania e

da democracia, por exemplo), num cendrio laico, civil, urbano.

A forca do liberalismo reside no fato de que, historicamente, foi

i

... Instrumenfo da luta da burguesia confra o Antigo
Regime, fundava-se nos principios da individualidade,
da liberdade, da propriedade, da igualdade e da
democracia. Opunha g ordem “iniqua"” que combatia,
fundada na desigualdade “herdada”, a ordem
capitalista, que, respeiftando as desigualdades
“naturais”, se consubstanciava numa sociedade
hierarquizada porém justa e para tanto “aberta”. A
no¢do de sociedade aberta, concebivel apenas numa
ordem econdmica caracterizada por uma diversidade
crescentemente complexa de tarefas, funcdes e papéis
sociais, implicava a possibilidade de mobilidade social
com base nos “méritos” individuais. Dai, como
conseqiéncia I6gica, o pensamento  liberal
desembocou na defesa da “Escola Publica, Universal e
Gratuita”, como condicdo indispensdvel para a garantia
da igualdade de direiftos e oportunidades que
justificava, em Ulfima insténcia, a desigualdade social
“justa” porque “natural”. As implicacdes educacionais
da nova dovutring, portanto, ultrapassavam o aGmbito das

exigéncias do desenvolvimento técnico-cientffico,
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sustentando a prépria legitimidade das novas instituicées

econdmicas e sociais.” (XAVIER, 1990, pp. 60-61)

E explicito o cardter liberal dos educadores “novos”. O trecho
que citamos do esbogo de seu programa de educacdo o deixa claro:
propde-se o desenvolvimento de um espifito de solidariedade, de
cooperacdo de todas as instituicdes sociais com o Estado (sendo também
flagrante a existéncia de elementos do positivismo, do pressuposto da
existéncia de que a sociedade humana constitui-se num “todo orgd@nico,
harménico”); propde-se uma administracdo eficiente com o minimo
possivel de gastos; a criagdo de uma sociedade mais humana e mais justa,
a partir da interpenetracdo das classes sociais, desde que preservadas e
estimuladas as caracteristicas “inatas” dos “melhores” (os quais, por
exemplo, a Universidade deve saber selecionar); estd presente a nocdo de
sociedade “aberta™, com possibilidades de mobilidade social pelos méritos
individudis, a clara preocupacdo com a educacdo profissionalizante, que
atendesse & economia nacional como um todo: a exiracdo de matérias-

primas, a indUstria, os transportes e o comércio, etc.

De fato &€ um projeto burgués para a educacdo. Importante &,
também, verificarmos os embates para o confrole do FEstado na
construcdo deste projeto burgués: quanto & educacdo, se o Estado ndo
atendeu de imediato, na Reforma Francisco Campos (1931) - evidéncia
de ndo ruptura com uma economia de tfipo agrario-exportadora - a
educagdo de cardter profissionalizante industrial (i@ apontada como
necessdria pelos educadores e intelectuais do Manifesto), vem dar-lhe
espaco priviegiado pelas reformas levadas a cabo por Gustavo

Capanema, ent&o ministro da Educacdo e Sadde Puiblica, entre 1942 e
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1945, e continuadas por Raul Leitdo Cunha, seu sucessor. Vitdria posterior
do grupo dos educadores novos? Vitéria da burguesia industrial, que teve

nesses educadores seus intelectuais orgdnicos?

Vejamos os Decretos que compdem as Leis Orgdnicas do
Ensino, que flexibilzaram e ampliaram a Reforma Francisco Campos:
Decreto-lei 4.048, de 22/01/1942 - Lei Orgdnica do Ensino Industrial,
Decreto-lei 4.073, de 30/01/1942 - Cria o Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI); Decreto 4.244, de 09/04/1942 - Lej
Orgénica do Ensino Secunddrio; Decreto-lei 6.141, de 28/12/1943 - Lei
Orgénica do Ensino Comercial;, Decretos-leis 8.529 e 8.530 de 02/01/1946 —
Lei Orgénica do Ensino Primdrio e Normal, respectivamente; Decretos-leis
8.621 e 8.622, de 10/01/1946 — cria o Servico Nacional de Aprendizagem
Comercial (SENAC) e Decreto 9.613, de 20/08/1946 — Lei Orgénica do
Ensino Agricola (SHIROMA ett. all. p. 26).

Essas reformas

“...possibilitaram ao governo da UniGo o poder de
estabelecer diretfrizes sobre todos os niveis da educacdo
nacional, diferentemente das Reformas Campos que, do
ponto de vista do ensino profissional, sé atentaram para
o ensino comercial - evidenciando os limites de uma
sociedade presa aos interesses de uma economia agro-
exportadora. As Leis QOrgdnicas, ao conirdrio,
confemplaram os rés departamentos da economiaq,
regulamentando o ensino técnico-profissional industrial,

comercial e agricola. Contemplaram, também, os
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ensinos primdrio e normal, até entdo assunto da aicada
dos Estados da Federacdo.”
(SHIROMA ett. all. p. 27)

Por sua vez, os membros do grupo dos catdlicos — os
‘educadores fradicionais”— constatavam que aos poucos diminuiam as
suas chances de obter éxito em ver suas propostas atendidas e, assim,
passaram a um ataque mais frontal ao grupo dos “renovadores”,
acusando-o de proximidade com o comunismo, identificando, por
exemplo, a defesa que esses faziam da responsabilidade pUblica em
educagdo com o monopdlio do Estado sobre a mesma. Tal atitude dos
catdlicos somente serviu para colaborar com as classes dominantes na
manutengdo da ordem, na medida em que qjudou a alimentar e difundir
O medo ao comunismo entre as camadas médias da populacdo. Os
catdlicos conclamavam para a necessidade de obediéncia & autoridade,
aos poderes constituidos, & ordem estabelecida. Tal obediéncia era

considerada uma virfude, que consistia em

“...acatar, SOFRER, se quiserem, o império das leis, por
mais que esfa desagrade, e sé modificd-la pelos meios
que a lei mesma indicar.”

(FIGUEIREDO, apud NAGLE, 1974, p. 63)

Essas posices e atitudes dos catdlicos também tiveram, como
consequéncia, a imobilidade e a acd@o contrdrias &s mudangas, gjudando

a reforgar tendéncias politicas de cardter fascista: o Partido Fascista
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Brasileiro € fundado em 1928 e a A¢do Integralista Brasileira em 1932, sob o
comando de Plinio Salgado, cujo lema “Deus, Patria e Familia” abrigava
em seu seio os caminhos e os recursos para as elites conservadoras
garantirem a “conciliacdo” e procurarem confrolar os conflitos de classes.
Os catdlicos ndo pregavam a confra-revolugdo, mas sim o confrdrio da
revolugcdo: a luta contra a revolugdo era encarada como a luta contra o
“mal” e o espirito revoluciondrio era considerado como espirito anti-cristdo
(NAGLE, 1974, p. 63).

Quanto & acusacdo de proximidade com o comunismo que

os catdlicos faziam aos “renovadores”, era algo sem fundamento, pois

“..a escola publica, gratuita e leiga era vista pelos
educadores como a situacdo ideal, justamente com vistas
ago atendimenfo das aspiracbes individuais e sociais, o
que equivale qo contrdrio de qualquer imposicdo
orientadora, quer seja de ordem religiosa, quer seja de
ordem politica. Ao individuo caberia fazer a opcdo. Se os
educadores defendiam algum "monopdlio”, este era o do
individuo, bem ao gosto da concepg¢do liberal de mundo,
e nunca de qualquer oufro organismo, seja ele o Estado,
a Igreja ou a familia”.

(RIBEIRO, 1998, p. 112)

Acusar os liberais de proximidade com o comunismo € algo
bastante curioso. Curiosas também sdo as “metamorfoses” de que o©s

liberais sGo capazes:
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O liberal (...) € um homem de quem ter pena, porque
esfa as voltas com um problema insoldvel: determinar até
que ponto pode serrar o galho em que estd sentado, sem
correr o risco de quebrd-lo. F também, por principio, um
cidaddo insatisfeito. Que escureca o horizonte do social,
gue cresgca o espectro do “socialismo” — e ele se torna
partiddrio de um “regime forte”. Que este se instale,
suprima as liberdades civis e se inferesse de muito perto
pelo funcionamento da economia — o liberal espuma de
indignagdo e volta a ser homem de esquerda. Ou de
cenfro-esquerda.”

(LEBRUN, 1984, p. 82)

Talvez seja imprudente falar em alguma vitéria parcial dos
catdlicos sobre o controle de processos educativos, mas lembremos que
sua reivindicagdo quanto ao ensino religioso é atendida na ConstituicGo
de 1934 e ndo nos esquecamos da forte presenca de elementos de sua
doutrina na organizagdo do Estado Novo. Parece que a luta continuou.
Continuaram, também, as disputas politicas e ideolégicas na base da
sociedade civil, vinculadas as lutas econdmicas e sociais, a desenhar a

face do Estado politico brasileiro.

Educadores de veio liberal de um lado e educadores catdlicos
de outro. Formas diferentes de defender a ordem capitalista; interesses de
classes (e de seus segmentos) em conflito. Em Ultima instGncia, no

capitalismo, o publico é privado (RIBEIRO, 1998).
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CAPITULO Il

A ESCOLA PROFISSIONAL MIXTA
“CEL. FRANCISCO GARCIA” - 1931-1936

"O verdadeiro significado da educacdo, para os
economistas filantropos, é a fomacdo de cada operdrio
no maior nimero possivel de atividades industriais, de tal
modo gue se é despedido de um trabalho pelo emprego
de maquina nova, ou por uma mudanga na divisdo do
trabalho, possa encontrar uma colocacdo o mdis
faciimente possivel.
Por educag&o entendemos trés coisas: educacdo
intelectual {...}, educacdo comoral (...} e educagdo
tecnolégica [...). A divisGo das criancas e adolescentes
{...) deve comrresponder um curso graduado e progressivo
para sua educagdo intelectual, comporal e politécnica.
Esta combinagdo de trabalho produtive (..} com a
educacgdo inteleciual, os exercicio corporcis e a
formacdo politécnica elevard a classe operdria acima
dos niveis das classes burguesa e arstocratica.”

Karl Marx

O fato de fermos procedido a um fratamento das questdes do
processo de industrializacdo brasileira e das relagcdes educacdo-
sociedade no inicio do Govemno Vargas, procurando apreciar as politicas
do Estado para a educagdo e as disputas por hegemonia sobre a mesma
entre representantes de classes (seus “intelectuais organicos”), para termos
a fundamentacdo histdérica necessdria & andlise da criacdo e
desenvolvimento da Escola Profissional Mixta “Cel. Francisco Garcia”,
agora nos auxiliard a fratar de forma mais especifica o nosso problema,

particulammente em dois aspectos:
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1°) no Brasil, a existéncia de instituicdes publicas e privadas de
ensino profissionalizante (e destinadas aos filhos da pobreza) remonta ao
Império e, 2°) a sociedade mocoquense tem suas peculiaridades no
periodo da criagdo da escola, no que diz respeito @ sua posicdo na
producdo econdmica do Estado de Sdo Paulo e sua situacGo politica

frente ao Govemno de Getulio Vargas.

A tese de doutoramento de Cammen Sylvia V. Moraes (1990)
traz um rico estudo de instituicdes de ensino profissional no Estado de Sao
Paulo: O Semindrio da Gidria, criado em 1825, para atender a “misera
orfandade do sexo feminino cuja pobreza é poderoso veiculo de tantos
costumes e vicios que desgracadamente fransmifidos pelas mGes as filhas
fanfo influem na depravacdo e na esfraga geral dos costumes"!3: q
Sociedade Propagadora da Insfrucdo Popuiar, criada em 1873; o Insfituto
dos Educandos Artifices, criado em 1874, com o objetivo de “facilitar ao
menino pobre e desvalido a sua educacdo industrial, impedindo assim que
por falta dela se desviem do amor ao frabalho e se tomem maus e
prejudiciais cidaddos” 14, as Escolas Notumas da Maconaria, sendo a
primeira a entrar em funcionamento a da Loja UniGo e Fraternidade, de
MogiMiim, em 1874; a Sociedade Protetora da Inféncia Desvalida
(Instituto Anna Rosa), criado em 1875; as Coldnias Orfanoldgicas, sendo a
primeira criada em 1877, na Fazenda Sa@o Paulo das Cachoeirinhas; o Liceu
de Arfes e Oficios de $&o Paulo, criado em 1883 e o Liceu dos Salesianos,
criado em 1885.

* Estatutos de 10/08/1825, APESP, Registro de Documentos de Ouro enviadas ao Ministério
PUblico, 1830-1847, Livro 216, lata 78, n° de ordem 436, cap. 36, pg. 36. Citado por BORGES,
Wanda Rosa. A profissionalizacdo feminina: uma experiéncia no ensino puUblico. S&o
Pavulo: Loyola, 1980.

14 Regulamento do Instituto dos Educandos Arfifices, aprovado pela lei n°® 52, de
24/04/1874. MORAES, Carmen Sylvia V. Op. Cit. p. 19.
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Estas instituicdes, publicas ou privadas, salvaguardadas as
diferencas entre ambas, primavam pela preocupagcdo em cuidar da
formacdo da infancia e da juventude pobres para o trabalho e para as

condutas morais vigentes.

Embora observamos a existéncia destas instituicdes de ensino
desde o Império e, preservando-se seu cardter de cuidado para com os
pobres numa sociedade de economia agricola, hd uma reorientacdo em
suas praticas e concepgdes educacionadis que acompanham a fransicdo
de uma economia agricola-exportadora para uma economia de base
industrial, que adentra a Primeira Repuiblica e ganha intensidade maior

apds 1930, com novas forgas sociais em luta.

Quanto & educacdo escolar de cardter ndo profissionalizante,
destinada & populagcdo operdria — que também teve importdncia
estratégica para a burguesia — , foram criados cursos e escolas noturnas
no Estado de Sdo Paulo, na sua quase totalidade para alunos do sexo
masculino e adultos. Havia, em 1917, 139 escolas no estado, 47 delas na
capital e 92 no interior, atendendo a 7.763 alunos. Das escolas noturnas do
interior, apenas 09 eram para alunos menores, do sexo masculino e apenas
03 eram escolas femininas, atendendo 128 meninas, num total de 4.263

alunos.!s

Essas escolas funcionavam todas as noites, das dezoito as vinte
e uma horas e desenvolviam um curso com as matérias de leitura, escrita,
linguagem, aritmética e licdes gerais de geometria, de desenho, de
higiene, de educag¢do moral e civica e a respeito das principais

aplicacdes das ciéncias fisico-naturais. Essas disciplinas obedeciam a um

13 Anudrio do Ensino de 1917, p. 286-7, citado por MORAES (1990, p. 144).
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programa especifico, especiaimente diigido ao tipo de populacdo
escolar que visava atingir o aluno operdrio. Os exercicios de linguagem

oral e escrita deveriam

“englobar os confeudos das “licbes das cousas”,
fratando principalmente das qualidades, emprego, uso
e propriedade de corpos e objetos de uso freqlente nas
artes e industrias. Além disso, os alunos seriam
exercitados no estudo da lingua, através da redacdo de
“carfas simples e recibos” e de composicdes “sobre
fatos relativos & familia, & sociedade, & vida operdria”. O
imagindrio dos dominantes a respeito de qual deveria
ser a vida e a moral operdrias, seu desejo de propiciar a
reproduc&o passiva da for¢a de trabalho por meio da
inculcag&o de valores dignificadores do trabalho e da
moral burguesa compativeis com a sociedade industrial,
perpassem o programa escolar como um todo. E
aconselhado, por exemplo, que algumas aulas por
semana sejam destinadas & leitura suplementar, sendo
escolhidos para tal fim livros que contribuam para a
educagdo da vontade, onde sGo namrados os triunfos da
perseveranca e exaftadas as alegrias da vida ativa,
fecunda e franquila do “trabalhador honesto™.
(MORAES, 1990, p. 145)

Era pesada a investida moralizante sobre os operdrios, e os

programas escolares procuravam ndo deixar que nada escapasse: o

trabalho era apresentado como fonte de sadde fisica e moral, como base
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da felicidade; a dignidade pessoal era atrelada ao amor ao trabalho; as
licdes de moral e civica descreviam as obrigacdes dos pais e dos filhos,
bem como de que maneira os “vicios” eram os principais desorganizadores

da "familia”. Uma ética puritana do trabalho?

N&o deixamos de salientar, quando tratamos do processo de
industrializagdo brasileira, a relevancia das regides de Sdo Paulo e Rio de
Janeiro neste processo, dai que ndo surpreende que no Estado de Sdo
Paulo j& encontramos instituicdes de ensino profissionalizante voltadas para
as atividades industriais, antes mesmo de haver preocupacdo deliberada
do govemo da Uni@o para com esse tipo de ensino, € de a ordem

econdmico-social burguesa estar, de fato, consolidada no pais.

Mococa, antiga povoag¢do de Sdo Sebastido da Boa Vista, no
municipio de Casa Branca, algada & categoria de Freguesia'é pela Lei n°
15, de 05/04/1856 e tornada municipio em 1871 (Lei n°® 29, de 24/03/1871)
j&@ despontava, em 1895, como local de grande producdo de café. Em
1900 a produgdo alcangou a casa das 7.500 toneladas. Havia 125
propriedades que cullivavam o produto e, distribuidos entres elas, a farta
quantidade de 8.475.000 pés de café. (PALADINI, 1995, p. 130)

Tal situagdo fez do municipio ndo apenas um grande produtor
mas, tfambém, uma importante praga cafeeira, que tudo fazia para

incentivar o comércio local e para haver possibilidades de

16 Freguesia: circunscric@o eclesidsfica que forma a paréquia; sede de uma igreja
paroquial, que servia, também, para a administrac@o civil; categoria oficial
institucionalmente reconhecida a que era elevado um povoado quando nele houvesse
uma capela curada ou pardquia na qual pudesse manter um padre & custa destes
paroquianos, pagando a ele a cdngrua anual; fragdo ferritorial em que se dividem as
dioceses; designagdo portuguesa de pardquia.
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desdobramentos das atividades econdmicas demandadas pela prépria

economia cafeeira.

E importante a presenca de imigrantes italianos que
influenciaram ndo apenas no crescimento demogrdfico. Seus
investimentos nas atividades comerciais, com seus armazéns de “secos e
molhados”, vieram substituir as modestas “vendas” do inicio do povoado,
cujo primeiro estabelecimento data de 1850, de propriedade de Joaguim
José Viegas, que se chamava “Venda do Paneleiro”. O comércio de
tecidos na cidade data de 1890, quando muitas lojas foram instaladas,
sendo que a presenca de libaneses, a partir do inicio do século XX,

tambeém tem significativa participacdo nessas atividades.

O café nGo sé dinamizou as atividades comerciais. Em 1888
t&m inicio as atividades da indUstria “J. Nicola e Irméos”, de propriedade
de Jodo Nicola, Mateus Nicola e Pedro Nicolaq, comecando com a
fabricagcdo de rodas d'dgua e, depois, de mdagquinas agricolas, chegando,
em 1920, a se tornar uma das principais indUstrias regionais, com muitos
operdrios, constituindo-se também, numa espécie de centro de formacdo
de trabalhadores especializados: mecanicos, torneiros, ajustadores e
fundidores (PALADINI, 1995, pp. 182-185). Alexandre Cunali, imigrante
italiano, chega ao municipio por volta de 1885. Em poucos anos, funda,
em sociedade com amigos um pequeno curtume gue, com o passar do
tempo, culmina na criacdo da empresa “Cundli e Francosi”, que chega a
atingir um expressivo nivel de padréo técnico, vindo a se fransformar num
grande curtume do Estado de S&o Paulo, o “Curtume Santa Emilia”. O
mesmo  Alexandre Cunali continua desdobrando  suas atividades,
chegando, em 1952, a instalar uma usina de aglcar e dlcool (PALADINI,
1995, p. 185-186).



Em 1903, € fundado o "Banco do Comércio e IndUstria de
Mococa”, que tinha como diretor-presidente Francisco Demasi e, em 1905,
a “Casa Bancdria F. Barreto”, de propriedade de Francisco Muniz Barreto
— crédito para a indUstria e o comércio locais. Em 1919, é criada uma
pequena fabrica de manteiga, por iniciativa dos irmdos Francisco Muniz
Barreto e Isabel do Prado Barmeto, vindo a se tornar, em 1931, uma nova

empresa de laticinios em Mococa.

O periodo de florescimento das afividades industriais locais
fica, pois, entre 1890 e 1940, no qual a atividade cafeeira ndo deixou de
ser dinGmica e altamente significativa, a ndo ser quando da crise do setor.
Em 1935, alguns cafeicultores do municipio investiram no cultivo do
algoddo, bem como no seu beneficiamento. No mesmo ano foram

criadas duas usinas de beneficiamento do produto.

Assim evoluiu a populacGo de Mococa no perodo

compreendido entre o nascimento e a consolidacdo das atividades

industriais:
Municipio de Mococa
Ano Populacéo Nascidos Vivos Obitos Gerais
1900 13678 669 223
1910 — 686 336
1920 26157 772 336
1930 — 646 389
1940 26054 614 520
1950 30706 814 319

Fonte: www.seade.gov.Br/500anos/

Como podemos observar, hd um crescimento populacional

significativo — praticamente de 100% - entre 1900 e 1910, seguido de
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estagnagdo, chegando mesmo a haver decréscimo, nas préximas duas
décadas, entfre 1920 e 1940, sendo que as taxas de nascimento e morte
permaneceram estdveis. A dificuldade em interpretar esse quadro
evolutivo da populagdo do municipio, particularmente no que diz respeito
a estagnagdo/decréscimo populacional entre 1920 e 1940, reside em dois
pontos fundamentais: 1°) na auséncia de dados sobre esta populacdo nos
anos de 1910 e 1930; 2°) na estabilidade das taxas de nascimento e morte
no periodo. N&o encontramos registros de epidemias. Durante o
Movimento de 32, quando houve envolvimento sério do municipio, apenas
trés pessoas morreram em combate. O certo é que o periodo é de ampila
crise, de depressdo econdmica, e a hipdtese de migracdo pode ser

considerada como sendo coerente frente a essa situacdo.

Foi no bojo do processo de diversificac@o da economia e de
alteragdes nas relagdes sociais no municipio que, no inicio do ano de 1930,
arficularam-se as tentativas de se criar uma escola profissionalizante, a
Escola Profissional Mixta “Cel. Francisco Garcia”. Porém, antes de
passarmos a té-la como foco da andlise, vejamos como se configuraram

as praticas e instituicdes educativas até a sua criacdo.

Data de 1856 a contratagdo, por “fazendeiros abastados”, de
trés “mestres-escolas” para oferecer educacdo diferenciada aos seus
filhos. Estes mestres eram Jodo Mendes de Oliveira Branddo, José Germano
da Siva e Anténio Rabelo Cysterna. J&4 o primeiro nicleo de ensino
primdrio, que era particular, foi orgcnizc:do em 1878, oferecendo um curso
com duragdo de dois anos , com aprendizado de leitura, escrita e
aritmética (PALADINI, 1995, p. 207).
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O aumento da populacdo, o crescimento da drea urbang,
com o desenvolvimento do comércio (sustentado pela economia
cafeeira) geraram demanda por uma estrutura escolar formal. Assim, no
ano de 1900, a Cdmara Municipal dotou, em seu orcamento, a verba de
50 mil réis mensais a todos os professores que viessem se estabelecer no
municipio e, em 1901, o governo estadual cria a primeira escola puUblica no
municipio, o Grupo Escolar “Bardo de Monte Santo”. Paralelamente as
atividades desta escola, foram sendo criadas véarias outras (particulares),
enfre os anos de 1903 e 1914. SGo elas: Escola Mista de Arfuro Mancusi,
Escola Vitério Emanuele, a Escola de Jodo Bonilha, a Escola de Alberto de
Melo, a Escola de Joana Trovo, a Escola de Horténcia Branddo, a Escola
do professor José Germano da Silva e o Colégio Rosa, do professor Rodolfo
Garcia Rosa (PALADINI, 1995, p. 209). Essas escolas e o Grupo Escolar
“BarGo de Monte Santo” atenderam o ensino de nivel primdrio no

municipio.

O ensino de nivel secunddrio em Mococa foi, primeiramente,
oferecido por escolas particulares. A primeira instituicGo de ensino
secunddrio foi o “Colégio Miranda”, cricdo em 1891, de propriedade de
JoGo Delwir Miranda, que era de Minas Gerais e veio a se estabelecer no
municipio para esse fim. Em 1896 foi criado o “Colégio Dr. Galdino de
Siqueira” e, em 1898 foi criado o "Ateneu Mocoquense”. A partir de 1900 e
1928, vdrios outfros estabelecimentos de ensino foram criados com o
objetivo de complementar os estudos primdrios: o “Colégio Americano”, o
“Colégio de Julieta Lacreta”, o “Extemato para Meninas”, o “Colégio da
Sagrada Familia”, o “Colégio Sdo Paulo Minas”, o “Colégio Espirito Santo”,
o “Externato Mocoquense”, o "Colégio Nazareth"”, o “Gindsio Paulista” e o
“Institutc de Ciéncias e Letras”. Vale lembrar que eram todas escolas

particulares e pequenas, que atendiam a poucos alunos e que a maioria
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delas ndo consolidou suas atividades, embora tivessem papel importante
no periodo de expansdo do ensino de nivel secunddrio em Mococa. A
primeira escola municipal de ensino secunddrio, o “Gindsio Municipal”,
surgird somente em 1928, alargando-se um pouco mais o atendimento &

populacdo escolar (PALADINI, 1995).

A criagdo da Escola Profissional Mixta “Cel. Francisco Garcia”
nGo foi iniciativa do governo estadual, nem do governo federal, mas sim
de um grupo de pessoas da prépria cidade de Mococa, do qual faziam
parte fazendeiros, industrials, comerciantes, profissionais da sadde, lideres
politicos e professores. E a partir das demandas da propria localidade de
Mococa, com suas peculiaridades, que surge a iniciativa para se criar a
escola; mas essas peculiaridades locais se arficulavam com o
desenvolvimento econdmico-social paulista e com o brasileiro como um

todo, construindo-se também dentro deste todo.

Os decretos de criagdo e autorizacdo de funcionamento da

escola no municipio nos aponta as responsabilidade do mesmo:

“Decreto n° 4.730, de 05 de junho de 1930,

Localisa uma Escola Profissional Mixta em Mococa. O
Doutor Heitor Teixeira Penteado, Vice-Presidente do
Estado, em exercicio, usando da autorisas@o qgue lhe
confere a lei n° 1.709, de 27 de Dezembro de 1919,
artigo 2°, Decreta:

Artigo Unico. — Fica localisada uma Escola Profissional
Mixta em Mococa, de accdrdo com a lei n° 1.709, de

27 de Dezembro de 1919, com a organisacdo e sob as
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condicdes previstas no decreto n® 3.858, de 11 de junho
de 1925 aprovada pela lei n® 2.095 de 24 de

Dezembro do mesmo anno".17

“Decrefon®5.113, de 17 de julho de 1931:

O CORONEL JoGo Alberto Lins de Barros, Inferventor
Federal no Estado de S&o Paulo,

Decreta:

Fica o Secretario da Educacdo e Salude Publica,
auforizado a enfrar em entendimenfo com a Prefeitura
Municipal de Mococa, para o funcionamento
immediato dos cursos de marcenaria e mechanica da
Escola Profissional da mesma cidade, desde que essa
prefeitura deposite no Thesouro do Estado a importancia
necessaria go pagamentfo das despezas decorrenfes.
Artigo 2° - Emquanfo prevalecer esse accdrdo, os
mesfres e o director do estabelecimento ser&o
nomeados em commissdo, pelo Governo e os demais
funccionarios confractados pela Prefeitura, com
approvag¢@o da Directoria Geral do Ensino.

Artigo 3° - Revogam-se as disposicées em conirario."18

contetdo desses Decretos revela as amplas

responsabilidades de criagdo e funcionamento da escola, pelo menos nos

seus momentos iniciais, era da prefeitura municipal: o Govemo do Estado

assumiria os compromissos quanto & confratacdo do diretor e dos

7 Livio de Registro das Ocorréncias e Fatos de maior relevo, que dizem respeito & Escola
Profissional Mixta “Cel. Francisco Garcia”.
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professores da escola, enquanto as despesas de ordem operacional e a

contratacdo de funciondrios ficariam a cargo da prefeitura.

S¢ ndo havia dinda, no pals, um governo que
deliberadamente abrigasse a classe proprietdria industrial e garantisse a
ordem necessdria para sua reproducdo, o movimento do capital j& estava
dado e impunha o desenvolvimento das forcas produtivas sob seu
dominio, cuja maturidade caracteriza-se pela industrializagdo e pelas

configuragdes sécio-politicas e cultural-ideoldgicas que Ihe sGo préprias.

Trechos de duas atas' que fratardo da criacdo da escola nos

revelam aspectos importantes em torno da questdo. Vejamos:

“Acta da 19 reuniGo convocada para organisacdo e
instalac&o da Escola Profissional de Mococa.

Aos desesseis dias do més de marco de mil novecentos
e frinta, nesta cidade de Mococa |(...), o Sr. Presidente
abriv a sessGo e explicou ligeiramente os seus fins,
pedindo o apoio moral e material de todos os elementos
sociges do municipio, sem distingdo de quem quer que
seja e sem cor politica, para a realisacdo e installacdo
enfre nos da Escola Profissional Mixta, Campo de
Experiencia e Posto de Monta, convidando em seguida,
o . Professor Waldomiro expoz defalhadamente o
alcance dessas fres realisagdes, a comecar pelo Posto
de Monta e Campo de Experiencia e a terminar na

Escola Profissional Mixta, explicando detalhadamente os

17 As referidas atas estdo, na integra, no Anexo ao final deste texto.
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fins e importancia de cada uma. [(..)] Nada mais
havendo a ftratar, o Sr. Dr. Presidente declarou
encerrados os frabalhos e para constar, eu, Jodo
Augusto Fitho, Secretdrio, fiz e assigno a presente acta
com o Dr. Presidente.

(aa) Manuel Carlos de Siqueira - Presidente

Jodo Augusto Filho — Secretario."20

“Acta da 1. reuniGo da CommissGo Organisadora da
Escola Profissional Mixta efc.

Aos desesete dias de marco de mil novecentos e frintq,
(..., foi aberta a reuniGo e fomadas as seguintes
deliberacdes: [...)Jfoi apresentada pelo Dr. Presidente
uma relagcdo de nomes para constituirem as diversas
sub-commissGes, sendo, para commissdo technica os
seguintes senhores: Francisco Lima de Sousa Dias, Dr.
Gabriel da Silva Dias, Prof. Waldomiro Prado da Silveira,
Dr. José Octaviano de Figueiredo, Colombo Meirelles,
para escolha de femreno, localisacdo da escola.
Segunda sub-commissdo, (...] Para terceira commisdo
para enfendimenfos com o Governo do Estado os
seguintes senhores: Oscar Villares, JoGo Baplista de Lima
Figueiredo e Dr. Francisco Pereira Lima. Para commissGo
encarregada de angariar donativos: Cap. Francisco
Mvuniz Barreto, Jodo Nicola, Major José Quintino Pereirq,
Francisco Demasi, Paschoal Ranieri, Abrado Ventur,
Alexandre Cunali, Dr. Augusto Barretto Filho, José Pereira

Lima Filho e Jodo Baptista de Lima Figueiredo. |...] Pedio

2 |bidem.
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a palavra o Sr. José Colombo Meirelles leo uma
represenfacdo dos negociantes e industriaes moradores
no Bairro da Estagdo, lembrando a conveniéncia da
localisagdo da Escola naquelle Bairo.(...] designado pelo
Sr. Dr. Presidente o Prof. Waldomiro Prado da Silveira,
este, fes uma exposicdo detalhada do que seja uma
Escola Profissional e seus fins, fasendo senfir que serd de
todo pronto, mais conveniente que ella seja installada
em ponto central da Cidade. Pelo Dr. Presidente foi feito
um apelo & colonia Italiana desta Cidade, para que
esta ceda, a fitulo gratuifo ou por prego modico o prédio
que vinha construindo, para uma escola. (...] Eu, Jodo
Avgusto Filho, Secretario, a escrevi e assigno e resalvo.
(aa) JoGo Baptista de Lima Figueiredo — Manuel Carlos

de Siqueira — Jodo Augusto Filho".2!

Os envolvidos nos esforcos para criacdo da escola, Francisco

Lima Sousa Dias (n&o identificado), Gabriel da Silva Dias (nGo identificado),

Waldomiro Prado de Siqueira (professor), José Octaviano de Figueiredo

(médico membro do PRP), Colombo Meireles (nGo identificado), Oscar

Villares (dentista e membro do PRP), Jodo Bapftista de Lima Figueiredo

(produtor de café e cana-de-acicar, membro do PRP), Francisco Pereira

Lima (fazendeiro, prefeito pelo PRP), Francisco Muniz Bameto (proprietdrio

do Banco F. Barreto de fabrica de Laticinios), Jodo Nicola (industrial), José

Quintino Pereira (cafeicultor, acionista do Banco F. Barreto e membro do

PRP), Francisco Demasi (comerciante), Paschoal Ranieri (ndo identificado),

AbraGo Venturi (nGo identificado), Alexandre Cundli (industrial), Augusto
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Barreto Filho (ndo identificado), José Pereira Lima Filho (ndo identificado) e
JoGo Augusto Filho (ndo identificado), foram conclamados (e se
conclamaram) a dedicar e buscar apoio moral e material, de pessoas e
instituicdes, ndo importando sua cor politica. Tal empreendimento era
compreendido como um feito importante para o progresso local (e
também da Patria), que a todos beneficiaria, algo gue estaria acima das
diferencas sociais. E pena que ndo foi registrada nas atas a “exposicdo
detalhada do que seja uma Escola Profissional e seus fins”, feita pelo
professor Waldomiro Prado de Siqueira. Nos chamou a atencdo a
“representacdo dos negociantes e industriaes moradores no Baimo da
Estagdo, lembrando a conveniéncia da localisagdo da Escola naquelle

Bairro...”

A criag@o da escola estava na pauta das discussdes politicas
do municipico e era relacionada, de perto, com as possibilidades de
avancos determinados na sociedade mocoquense: formagdo de mdo-de-
obra para as atividades industriais locais? Insercdo social dos estudantes no
mercado de trabalho e aumento de renda para suas familiase
Preocupacdo com a ociosidade dos que ndo freqlentavam a escola?
Vejamos o que diz um trecho do jornal "A Mococa”, que procura ressaltar
a importéncia participag@o do PRP (Partido Republicano Paulista) na

criagdo da escola:

“Politica Consfructora do P.R.P. — Escola Profissional Mixta
Cel. Francisco Garcia.

Supérflvo seric querermos demonstrar a grande
importGnecia de uma Escola Profissional, pois ndo had

quem o ndo reconheca.
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(..] Quanfos jovens, de ambos os sexos, ndo
permaneceriam indolentemente em suas casas ou ndo
ficariam a vagar pelas ruas em completa ociosidade,
seguindo os caminhos dos vicios e do mal, se ndo
existissem essas escolas que os acolhem bondosamente,
fazem com que appliquem suas actividades e iniciativas
juvenis, e lhes ensinam, alem da instruccdo que lhes
ministram, alguma arte que os torne apto para a labuta
da vida e para um viver honesto e util a si, dos seus e &
pdtria. Quantos jovens ndo estariam hoje expiando
crimes nas prisdes do Estado se ndo tivessem sido
acolhidos por estas escolas, que fizeram deles individuos
honrados e laboriosos."

{(Jomnal *A Mococa", 02/09/1934)

Um misto de educagdo e beneficéncia: essas escolas acolhem
bondosamente os alunos. E flagrante, também o discurso moralizador sobre
aqueles que, nessas escolas, eram preparados para o frabalho: o objetivo
ndo era apenas o de tomd-los aptos para a labuta da vida mas, também,
O de refira-los da ociosidade, dos caminhos dos vicios e do mail. Dupla
funcdo de um escola profissionalizante: fazer dos alunos individuos

honrados e laboriosos.

O jornal “A Mococa” também atribui & escola, além do que

apontamos acima, uma importéncia para o “progresso local”.

Vejamos:
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“MELHORAMENTOS LOCAES

A Camara Municipal desta cidade realisou, a 8 do
comrente, uma sessdo extraordindria, para o fim de fratar
de assumptos de grande importancia e que se
relacionam, de perlo, com o progresso local. Assim, é
que, em relacdo & creagcdo da Escola Profissional Mixta,
foi, pelo Exmo. Snr. Dr. Manoel Carlos de Siqueira, illustre
Presidente dessa Edilidade, apresentada a seguinte
indicag&o: Tendo a Societd Operaria Italiana de Mutuo
Soccorro “Nuova Italia” (Sociedade Operaria taliana de
Mutuo Socorro “Nova Italia”), em officio de 23 de marco
proximo passado communicado & Commissdo
Construcfora de uma Escola Profissional Mixta nesta
cidade e de que faco parte, como Presidente, que em
Assembléia GCeral realisada na vespera , havia
deliberado ceder ou doar, gratuitamente, o prédio da
sua propriedade, em construcgcdo, @ Rua Dr. Muniz
Barrefo, (...Jpara a installacdo daquela escola, com o
respectivo tereno|...}"

(Jomal A MOCOCA, 27/04/1930)

Melhoramentos locais que, nos jornais da época, eram
indicativo de “progresso moral e material”’. Vejamos mais um trecho do “A

Mococa”, agora quandoe da inauguracdo oficial da escola, em 1932:

“a populagcdo mocoquense deve esfar hoje exultante

de contentamento.

75



A 1 hora da tarde desta data, jd@ previamente
designada, darse d a inauguracdo official da Escola
Profissional Mixta Francisco Garcia.

E os mocoquenses estdo de parabéns.

E o inicio dessa obra magnifica e realisadora aqui
emprehendida gragas aos esforcos inquebrantdveis de
fodo o nosso povo, sem distincgdo de classes nem de
credos politicos.

Ea suprema realisagdo de um ideal acalentado por
espiritos benfasejos e que tanto se dedicam as obras de
progresso moral e material desta boa e alentada terra
pavulista.

E a ventura a entrar-nos pelas portas a dentro, para
enfoar connosco hosannas a essa obra de verdadeiro
patriotismo, qual seja, o de cooperar com os poderes
dirigentes na educagdo profissional do povo brasileiro.”

(MOCOCA-JORNAL, 03/01/1932)

Progresso moral e material: embora a palavra ordem ndo

esteja presente para completar o lema, temos presente a orientacdo

positivista, ideclogia tGo presente no Brasil, desde as concepgdes politicas

e cientificas até as expressdes da vida cofidiana das pessoas: integracdo

enfre as classes sociais, cooperacdo com poderes consfituidos... N&o

podemos deixar de chamar a atencdo, também, para as concepcdes

idealistas que aparecem no discurso que destacamos deste jornal: a

criagdo da Escola Profissional Mixta “Francisco Garcia” foi considerada

como sendo “a suprema realisacdo de um ideal acalentado por espiritos

benfasejos”.
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O discurso patridtico, nacionalista, articulado ao positivismo,
também estard presente quando do Movimento Constitucionadlista de
1932, momento em gque as oligarquias paulistas entram em dissidéncia com
o Govemo Vargas numa histéria de “muifos desenganos” (BORGES, 1979).
Mococa serd palco importante de batalhas, dada sua import@ncia
estratégica (o municipio € fronteirico com o Estado de Minas Gerais). As
liderancas polificas locais (proprietérias ou vinculadas a proprietdrios)
conclamam muitos mocoquenses a comporem uma cruzada contra o que
chamavam de ‘dictadura que fenta escravisar, elernisando-se

comodamente no poder”:

“INSCRICAO  DE VOLUNTARIOS DO  EXERCITO
CONSTITUCIONALISTA.

O Estado de S. Paulo estad de pé, pelo Brasil que a
dictadura tenta escravisar, eternisando-se
comodamente no poder.

Cada municipio é uma célula que vibra de entusiasmo
pela santa cruzada. Cada cidaddo é um baluarte vivo
contra tirania.

Mocdéca estd integrada no glorioso movimento, de que
é pioneira a Tema Bandeirante, e que empolga, de
exfremo a exfremo, em fraternal solidariedade, todas as
classes que formam o grande povo brasileiro.

{...)] O livro de Inscricbes de Voluntarios, que se acha
aberto na Prefeitura, guardard, para fransmitir @ Histdria,
0s nomes dos que gerem e sabem fudo sacrificar pela
grandeza da Pafria, ingressando no  Exercito

Constitucionalita.
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Dr. Gabriel Pinheiro -Prefeito Municipal
Raméq Gomes -Comandante de Batalhdo"
(MOCOCA-JORNAL, 17/07/1932).

Que a ordem ndo seja ameagada por conflitos, que Sdo Paulo
lute pelo Brasil, num movimento que possa unir, “em fraternal
solidariedade, todas as classes que formam o grande povo brasileiro”, que
cada municipio paulista seja uma “célula que vibra de entusiasmo”.
Concepcdo de funcionamento soliddrio, fraterno, harmonioso da
sociedade. Concepgdo de funcionamento das sociedade humanas como
similar @ um organismo biolégico: célula que vibra... Como podemos

observar, concepgdes caras ao Positivismo.

E amplo, portanto, o cendrio econdmico-politico e social do
municipio de Mococa quando dos primeiros momentos das atividades da
Escola Profissional Mixta “Cel. Francisco Garcia”, e também, & forte o
confetdo das noticias e matérias veiculados pelos jornais locais, que

revelam aspectos ideoldgicos claros do momento.
A escola estd em funcionamento. Apresentamos um quadro

que revela seu perfil durante periodo de seu funcionamento por nds

delimitado:
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Entre 1931 e 1936 existiram seis cursos diferentes, para meninos
e para meninas, bem como para adolescentes. Na fotografia abaixo,

temos aspectos do funcionamento da Marcenaria da Escola, em 1932:

L

Morcencrid colo Profissional Mixta “Francisco Garcia” ~ 1932
Fonte: Photographia Femreira
Autor: Desconhecido

No intferior da escola eram fabricados mdveis como camas,
guarda-roupas e polfronas, que eram expostos e colocados & venda. As
confecgdes (vestidos, roupas infantis, etc.) produzidas nos cursos de corte
e costura e bordados e roupas brancas, também tinham o mesmo destino.

A foto que segue retrata aspectos das aulas do curso:
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Aula de bordados ~ Escola Profissional Mixta “Francisco Garcia” — 1
Fonte: Photographia Ferreira
Autor: Desconhecido

E-nos dificil conhecer exatamente o destino dessas pessoas,
depois de terem passado pela escola. Os livros de registros internos que
consultamos ndo nos frazem informagdes acerca dos alunos egressos, mas

somente do movimento de alunos por curso, conforme o quadro abaixo:
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ANO CURSO MOVIMENTO DE ALUNOS
1931 Marcenaria 32
Mecénica 31
1932 Marcenaria 53
Mecéanica 62
Corte e Costurga 54
Bord. e Roupas Brancas 44
1933 Marcenaria 60
Mecéanica 56
Corte e Costura 84
Bord. e Roupas Brancas 59
Laticinios 12
Economia Doméstica 38
1934 Marcenaria 42
Mecanica —_
Corte e Costura 15
Bord. e Roupas Brancas 18
Laticinios 09
Economia Doméstica —
1935 Marcenaria -
Mecanica 52
Corte e Costura 27
Bord. e Roupas Brancas 48
Laticinios —
Economia Doméstica 28
1936 Marcenaria 48
Mecdnica —
Corte e Costura o
Bord. e Roupas Brancas 42
Laficinios 15
Economia Doméstica 31

Fonte: Livros de Matriculas e Registros de Diplomas - Escola Profissional Mixta “Cel. Francisco Garcia”

No jornal “Gazefa de Mococa” enconframos algumas
informagdes sobre aspectos do alcance que alguns dos cursos oferecidos
pela escola tiveram na sociedade mocoquense e na vida social dos

alunos da Escola:

* Com opfimo resulfado vem funccionando a sec¢do
industrial de Marcenaria. Com boa producgdo e
confeccionando moveis finos, produziu no seu fim

principal resuffado animador, pois todos os operdrios e
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ex-alumnos que frequentaram a sec¢do estdo hoje bem
collocados em marcenarias da Capital com ordenados
compensadores. Na seccdo de Lacticinios, embora
funccionando iregularmente, pois que ainda ndo foi
nomeado seu professor de Zootehcnia e Veterindria, g
produziu bom resultado, que animando os fazendeiros
na producgdo do leite bom e hygienico como
conseguindo aperfeicoar os fypos de queijos finos
gragas ds suas innumeras experiencias e seu optimo
apparelhamento. Na secc¢cdo industrial de Mechanica
j@ se colheu o resultado de sua organisacdo, pois apds
fabricar em as préprias officinas, o feramental e
necessario apparethamento, j& estd construindo
geladeiras electricas automdticas, com seus respectivos
motores electricos, forno para madeira ferragens para
moveis, artigos esses de fino acabamento em nada
inferior aos extrangeiros.”

(Jomal "Gazeta de Mococa”, 26/08/1934)

E um importante indicativo da insercdo da escola em algumas
atividades produtivas do municipio e das intimas relagdes entre educacdo
e trabalho. A foto abaixo apresenta um dos produtos feitos pelos alunos do

curso de Laticinios, a “Manteiga Profissional”:
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Mn‘rigc fabricada na Esclc Proﬁssinul Mixta “Francisco Garcia— 1933
Fonte: Photographia Ferreira
Autor: Desconhecido

Preparo para o mundo do trabalho: cuidava-se da técnica, do
manejo de feramentas e materiais; cuidava-se da chamada “cultura
geral” (aulas de Desenho, de Portugués, de Matemdtica); cuidava-se da
higiene e do comportamento, questées ainda mais acentuadas no curso
de Economia Doméstica e nas licdes de Puericultura, que envolviam, além

das alunas, algumas maes que freqUentavam o Dispensdrio de Puericultura
da escola:
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Dispensdrio de Puericultura — Escola Profissional Mixta “Cel. Francisco Garcia” - 1933

Fonte: Photographia Ferreira
Autor: Desconhecido

No acervo da biblioteca da escola, encontramos um livro de
Psicologia, destinado apenas aos professores, que nos revela algo

inferessante sobre os cuidados com o “comportamento” dos educandos:

“Psicologia é a ciéncia que estuda o comportamento
do individuo na sua adaptfacdo ao ambiente.

Para nds a Psicologia é exfremamente prdfica. A
Psicologia € muito Ufil como recurso pedagdgico
quando é devidamente compreendida e
inteligentemente aplicada. Compreender o
comportamento ndo é suficienfe. Como professores
estudamos Psicologia para desenvolvermos no

estudante uma personalidade integrada, para
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controlarmos e predizermos o comporfamento. Com
este objetivo prdatico, inclinamos a eliminar os
comportamentos sociaimente desaprovados e a
construir comportamentos aprovados pela sociedade.”
(BOSLOW & WEAVER, s/d, p. 15)

Dentro e fora da escola, nas questdes do universo do frabalho
sob o capitalismo, o preparo para as técnicas se articulou as tentativas de
inculcagdo ideoldgica da classe dominante sobre aqueles que foram
preparados para sua inser¢do nesse universo. A escola, porém, ao cuidar
especificamente deste preparo, € mediadora fundamental das relacdes
sociais. A tentativa dos dominantes de expropriar saber, de ensinar
técnicas € um certfo conhecimento cientifico, regras e cddigos de
comportamento sob sua perspectiva opde-se, pelo lado dos dominados,
um saber de que a vida é mais do que o lhes procuram ensinar, um saber
diverso daquele que lhes apresentam ser o mais “cientifico” e "racional”.
Regras e valores ensinados sGo distantes da vida real que levam - a uma
certa nocdo de “Consciéncia” opde-se o real de que "a consciéncia
nunca pode ser mais que o ser consciente” (MARX, 2001, p. 19); o
conhecimento investido para se “controlar e predizer o comportamento”
do aprendiz, em maior ou menor grau, acaba por deixar vazar sua légica
de funcionamento e operacdo, mesmo sendo um ensino proposto e
controlado por proprietdrios e seus intelectuais dentro da racionalidade

capitalista.
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A GUISA DE CONCLUSAO

As relacdes entre educacdo e frabalho no modo capitalista
de producdo se constituiram, e ainda se constfituem, num importante e

decisivo fator na configuracdo deste sistema.

A burguesia, enquanto classe dominante no capitalismo,
procurou fazer da educagdo escolar um instrumento de confrole social, de
adaptacdo & ordem, de dominacdo cultural e ideoldgica, uma extensdo
institucional de seu poder econdmico e politico. O operariado, enquanto
classe dominadaq, levou para dentro da escola suas concepgdes de
mundo, suas lutas, suas demandas por instrucdo, sua cultura, seus
contrastes com o modo de ser burgués e, denfro dessa mesma escolq,
ocupou espacos fundamentais: o de professor, de diretor, de secretdrio, de
servente, de atendente, etc, o que fez da escola um espaco no qual

podem se refletir lutas que ocorrem fora dela.

O capitalismo, ao expandir-se em escala mundial, configurou-
se de maneiras diferentes em formacdes sociais diferentes:
necessariomente ndo hd uniformidade enftre o modo como se
organizaram as sociedades no paises capitalistas de industrializacdo

classica e nos de industrializacdo tardia.
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Assim, o Estado politico e as instituicdes sociais em geral,
apresentaram formas diferenciadas de organizagdo sob o dominio do
capital em cada uma das formacdes sociais especificas onde esse
dominio se deu, o que nos permite dizer que a escola, enquanto instituicdo

educativa, também se organizou dentro dessa I6gica.

A sociedade brasileira é caracteristicamente uma formacdo
social da periferia do capitalismo, e sua histéria nos mosira que foi no
momento em que se industralizou (fardiamente), é que alcancou
maturidade enquanto  sociedade capitalista, pelo fato de a
industrializacdo se constituiu como um avango das relacdes sociais dentre

desse sistema.

No bojo desse processo de industrializagdo, o Estado politico
brasileiro, as instituicdes sociais e os aspectos culturais e ideolégicos
peculiares a essa sociedade foram amadurecendo na direcdo de uma
sociedade capitalista definitvamente consolidada, a partir das lutas de

classes internas.

Tal processo ndo se deu de modo tranquilo e nGo se fez sem a
fundamental mediacdo de determinadas instdncias da vida social, entre
elas a escola. E foi a escola que elegemos — particularmente a escola
profissionalizante — como espaco privilegiado para estudarmos as
relagdes enfre educacdo e trabalho numa sociedade da periferia do

capitalismo.
Escolhemos a Escola Profissional Mixta “Cel. Francisco Garcia”,

no municipio de Mococa, Estado de S&o Paulo, no periodo compreendido

entre 1931 e 1936, como expressd@o desse fendmeno. Encontramos infimas
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ligacdes entre a criagdo da escola e a configuracdo do capitalismo no
Brasil, num periodo de industrializacdo e consolidacdo da ordem burguesa.
Encontramos claras preocupacgdes, por parte dagueles que participaram
do processo de criagdo da escola e daqueles que o apoiaram, tanto em
agdes quanto em discursos, em formar para o trabalho, em moralizar
pessoas, em dinamizar a economia local, em educar para © ordem

estabelecida.
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ANEXOS

L
ESBOCO DE UM PROGRAMA DE EDUCACAO PROPOSTO PELOS

PIONEIROS DA “EDUCAGCAO NOVA”.
(AZEVEDO, apud RIBEIRO, 1998, pp. 108-110)

“1. Esfcbelecimem‘b de um sistema completo, com uma estrutura orgénica,
conforme as necessidades brasileiras, as novas diretrizes econdmicas e
socidis da civilizagdo atual e os seguintes principios gerais:

a) A educacdo € considerada em todos os seus graus como uma
fungGo social e um servico essencialmente politico que o Estado é
chamado a redlizar com a cooperacdo de todas as instituicdes sociais;

b) Cabe aos estados federados organizar, custear e ministrar o ensino
em todos os graus, de acordo com os principios € as normas gerdis
estabelecidas na constituigdo e em leis ordindrias pela Unido, a quem
compete a educagdo na capital do pais, uma agdo supletiva onde quer
gue haja deficiéncia de meios e a acdo fiscalizadora coordenadora e
estimuladora pelo Ministério da Educacao;

c) O sistema escolar deve ser estabelecido nas bases de uma
educagdo integral; em comum para os alunos de um e outro sexo e de
acordo com as suas aptiddes naturdis; Unica para todos, e leiga, sendo a

educacgdo primdria (07 a 12 anos) gratuita e obrigatdria; o ensino deve
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tender progressivamente & obrigatoriedade até dezoito anos e &
gratuidade em todos os graus.

lIl. Organizac&o da escola secunddria (12 a 18 anos) em tipo flexivel de
nitida finalidade social, como a escola para © povo, ndo preposta a
preservar e a transmitir as culturas cldssicas, mas destinada, pela sua
estrutura democrdtica, a ser acessivel e proporcionar as meémos
oportunidades para todos, tendo, sobre a base de uma cultura geral
comum (irés anos), as secdes de especializacdo para as atividades de
preferéncia intelectual (humanidades e ciéncias) ou de preferéncia
manual e mecanica (cursos de cardter técnico).

ll. Desenvolvimento da escola técnica profissional, de nivel secunddrio e
superior, como base da economia nacional, com a necessdria variedade
de tipos e escolas:

a) de agricultura, de minas e de pesca (extragdo de matérias-primas);
b) industriais e profissiondis (elaboracdo de matérias-primas);

c) de fransportes e comércio (distribuicdo de produtos elaborados); e
segundo meétodos e direfrizes que possam formar técnicos e operdarios
capazes em todos os graus da hierarquia industrial.

IV. Organizag&o de medidas e instituicdes de psicotécnica e orientacéo
profissional para o estudo pratico do problema de orientacdo de selecdo
profissional e adaptacdo cientifica do trabalho e aptiddes naturdis.

V. Criagc@o de Universidades, de tal maneira organizadas e aparelhadas
que possam exercer a triplice funcdo que |hes é essencial, elaborar e criar
a ciéncia, transmiti-la e vulgariza-la, e sivam, portanto, na variedade de
seus institutos:

a) a pesquisa cientifica e & cultura livre e desinteressadaq;

b) a formacdo do professorado para as escolas primdrias, secunddrias,
profissionais e superiores (unidade na preparagdo do pessoal do ensino);

c) & formagdo de profissionais em todas as profissdes de base cientifica:
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d) a vulgarizacdo ou popularizacdo cientifica literaria e artistica, por
todos os meios de extensdo universitdria.

VI. CriacGo de fundos escolares ou especiais (autonomia econdmica)
destinados & manutengdo e desenvolvimento da educagdo em todos os
graus e constituidos, além de outras rendas e recursos especiais, de uma
porcentagem das rendas arrecadas pela Unido, pelos Estados e pelos
Municipios.

VIl. Fiscalizacdo de todas as instituicdes particulares de ensino que
cooperardo com o Estado, na obra de educacdo e cultura, i@ com
funcdo supletiva, em qualquer dos graus de ensino, de acordo com as
normas bdsicas estabelecidas em leis ordindrias, j@ como campos de
ensaios e experimentacdo pedagdgica.

VIiIl. Desenvolvimento das instituicdes de educagdo e de assisténcia fisica e
psiquica & crianca na idade pré-escolar (creches, escolas maternais e
jardins de infGncia) e de todas as instituvicdes complementares pré-
escolares e pds-escolares:

d) para a defesa da salde dos escolares, como os servicos médico e
dentdrio escolares (com fungdo preventiva, educativa ou formadora de
hdbitos sanitdrios, e clinicas escolares, colbnias de férias e escolas para
débeis), e para a pratica de educacdo fisica (pracas de jogos para
criancas, pragas de esportes, piscinas e estddios);

e) para a criacdo de um meio escolar natural e social e o
desenvolvimento do espirito de solidariedade e cooperacdo social ([como
as caixas escolares, cooperativas escolares, etc.);

f) para a articulagdo da escola com o meio social (circulos de pais e
professores, conselhos escolares) e intercGmbio interestadual e

internacional de alunos e professores;
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a) e para a intensificacdo e extensd&o da obra de educacdo e cultura
(bibliotecas escolares fixas e circulantes, museus escolares, radio e cinema
educativo).

IX. Reorganizacdo da administracdo escolar e dos servicos técnicos de
ensino, em todos os departamentos, de tal maneira gue todos esses
servicos possam ser:

b) executados com rapidez e eficiéncia, tendo em vista o méximo de
resulfado com o minimo de despesa:

c) estudados, analisados e medidos cientificamente, e portanto,
rigorosamente controlados no seu resultado:

d) e constantemente estimulados e revistos, renovados e aperfeicoados
por um corpo técnico de analistas e investigadores pedagdgicos e sociais,
por meio de pesquisas, inquéritos, estatisticas e experiéncias.

X. Reconstrugdo do sistema educacional em bases que possam contribuir
para a interpenetracdo das classes sociais e formagdo de uma sociedade
humana mdis justa e que tenha por objetivo a organizacdo da escola
unificada, desde o Jardim da Inf&ncia & Universidade, ‘em vista da
selecGo dos melhores’, e, portanto, o mdximo desenvolvimento dos
normais (escola comum), como o tratamento especial de anormais,

subnormais (classes diferenciadas e escolas especiais).”

-
“Acta da 1¢. reuniGo convocada para organisa¢do e instalacdo

da Escola Profissional de Mococa.

Aos desesseis dias do més de marco de mil novecentos e trinta, nesta
cidade de Mococa, E. de S8o Paulo, as trese horas, na sala do Paco
Municipal, reunidos em assemblea os cidad&os constantes da lista de

presenca, em separado, sob a Presidencia do Dr. Manuel Carlos de
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Sigueira, commigo Secretario, presente tambem a commissdo
convocadora, o Sr. Presidente abriu a sessdo e explicou ligeiramente os
seus fins, pedindo o apoio moral e material de todos os elementos sociaes
do municipio, sem distingdo de quem quer que seja e sem cor politica,
para a realisagdo e installagdo entre nos da Escola Profissional Mixta,
Campo de Experiencia e Posto de Monta, convidando em seguida, o Sr.
Professor Waldomiro expoz detalhadamente o alcance dessas fres
realisagdes, a comegar pelo Posto de Monta e Campo de Experiencia e a
terminar na Escola Profissional Mixta, explicando detalhadamente os fins e
importancia de cada uma. Expostos os fins da reuniGo e lembrados
diversos alvitres e sugestdes pelo Dr. José Figueiredo, Prof. Waldomiro, pelo
Presidente da Assemblea e demais Senhores presentes, foi nomeada uma
grande Commissdo para fratar do assumpto da Assemblea, divisdo do
frabalho entre ella, escolha dos locaes, donativos, commissGo essa que
ficou composta dos seguintes cidaddos: - Dr. Manuel Carlos de Siqueirg,
Francisco Muniz Barretto, Waldomiro Prado da Silveira, Francisco Lima de
Sousa Dias, Oscar Villares, Jodo Gomes Barmretto Filho, Paschoal Ranier,
Alexandre Cunali, Jo&o Nicola, Olympio Garcia Figueiredo, Dr. Francisco
Pereira Lima, Dr. Jacintho Taliberti, Dr. José José Pedreiras de Freitas,
Adolpho Fernandes Pinheiro, José Manuel da Silva, Pacifico da Costa Lima,
José Theophilo Dias, José Pereira Lima Filho, Themistocles Siqueira, José
Pedro de Alcdntara Figueiredo, Dr. José Octaviano de Figueiredo,
Francisco Demasi, Jodo Costal, Jorge Naufel, Manuel Oca, Venerando
Pereira dos Santos, Antonio Lima de Figueiredo, Major José Quintino Pereirq,
Dr. Manuel Radamanto de Figueiredo Ferraz, Alvino de Sousa e Silva, Dr.
Gabriel A. da Silva Dias, Dr. Odon Carlos Figueiredo Ferraz, Dr. Mathias
Barbosa, Dr. Gentil Ferreira da Silva, Dr. Paschoal Imperatriz, Dr. Antonio
Imperatriz Sobrinho, Dr. Carmo Pricoli, Miguel Pricoli, Abrah&o Ventur,

Antonio de Sousa Lima, José Colombo de Meirelles, Jodo Baptista de Lima
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Figueiredo, Luis Navarro Junior e Jodo Augusto Filho, este aclamado
Secretario perpetuo da Commissdo. Nomeada a ComissGo, ficou
designado o dia de amanhd, &s 19 horas, neste mesmo logar, para a
primeira reuniGo da Commissdo. Em seguidq, pela assemblea foi
deliberado que a mesa ficasse incumbida de assignar a presente acta,
fasendo parte della a lista de presentes rubricada pelo Sr. Dr. Presidente e
por mim Secretario. Nada mais havendo a tratar, o Sr. Dr. Presidente
declarou encerados os trabalhos e para constar, eu, Jodo Augusto Filho,
Secretdrio, fiz e assigno a presente acta com o Dr. Presidente.

(aa) Manuel Carlos de Siqueira - Presidente

JoGo Augusto Filho - Secretario”.
Fonte: Livro de Registro das Ocorréncias e Fatos de maior relevo, gue dizem

respeito & Escola Profissional Mixta “Cel. Francisco Garcia™.

i
“Acta da 1. reuniGo da Commissdo Organisadora da Escola
Profissional Mixta etc.

Aos desesete dias de margo de mil novecentos e trinta, nesta cidade de
Mococa, &s 19 horas, no edificio do Férum, presentes os membros da
Commiss@o, sob a Presidencia do Dr. Manuel Carlos de Siqueira, comigo
Secretario, foi aberta a reunido e tomadas as seguintes deliberacdes:
pedindo a palavra o Dr. Francisco Pereira Lima, propoz fosse eleito um
Thesoureiro, para completar a Directoria da grande commissdo.
Submettida & votagdo essa proposta, foi approvada. Pedio a palavra o Dr.
José Octaviano de Figueiredo, e indicou o Sr. Cap. Francisco Muniz Barreto
para o cargo acima, do Thesoureiro; submettida essa indicagdo a
apreciagdo dos presentes, foi ella unanimimente approvada. O Sr. Manuel

Oca requereo fosse a reuni@o suspensa por dez minuitos, no que foi
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attendido pelo Sr. Presidente. Reaberta a reunido foi apresentada pelo Dr.
Presidente uma relacdo de nomes para constituirem as diversas sub-
commissdes, sendo, para commissdo technica os seguintes senhores:
Francisco Lima de Sousa Dias, Dr. Gabriel ® da Silva Dias, Prof. Waldomiro
Prado da Silveira, Dr. José Octaviano de Figueiredo, Colombo Meirelles,
para escolha de terreno, localisacdo da escola. Segunda sub-commissdo,
para estudo do Campo experimental — Posto de monta, os senhores:
Antonio Lima de Figueiredo, Olympio Garcia de Figueiredo, Dr. Mathias
Barbosa, Themistocles Siqueira e Dr. Francisco Pereira Lima. Para terceira
commisGo para entendimentos com o Governo do Estado os seguintes
senhores: Oscar Villares, Jo&o Baptista de Lima Figueiredo e Dr. Francisco
Pereira Lima. Para commissdo encarregada de angariar donativos: Cap.
Francisco Muniz Barreto, Jodo Nicola, Major José Quintino Pereira, Francisco
Demasi, Paschoal Ranieri, Abrado Venturi, Alexandre Cunali, Dr. Augusto
Barretto Filho, José Pereira Lima Filho e Jodo Bapfista de Lima Figueiredo.
Submettidos esses nomes & aprecia¢cdo da assemblea, foram por esta
unanimente approvados. Pedio a palavra o Sr. José Colombo Meirelles leo
uma representacdo dos negociantes e industriaes moradores no Bairo da
Estacdo, lembrando a conveniéncia da localisacdo da Escola naquelle
Bairo. Pelo Sr. Dr. Presidente foi declarado que recebia com agrado essa
representacdo e que a encaminharia & Commissdo respectiva. Pedio a
palavra o Sr. Francisco Muniz Bamretto e solicitou ao sr. Dr. Presidente a
disignagcdo de um dos presentes para esplanar com claresa o assumpto
em apreco; designado pelo Sr. Dr. Presidente o Prof. Waldomiro Prado da
Siiveira, este, fes uma exposicdo detalhada do que seja uma Escola
Profissional e seus fins, fasendo sentir que serd de todo pronto, mais
conveniente que ella seja installada em ponto central da Cidade. Pelo Dr.
Presidente foi feito um apelo & colonia ltaliana desta Cidade, para que

esta ceda, a fitulo gratuito ou por preco modico o prédio que vinha
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prédio que vinha construindo, para uma escola. Pede a palavra o Sr.
Paschoal Ranieri, presidente da Sociedade Italiana Nuova ltdlia, a quem
esta afecta a construcgdo do referido prédio e diz gue ndo obstante estar
disposto em fazer tudo em prol do momentoso commetimento, nada
poderia deliberar por si, e que, por isso, ifa convocar uma Assemblea geral
da mesma Sociedade, para 59. feira préxima, vinte do corrente,
promettendo dar conta do que a respeito for deliberado na mesma
assemblea, fazendo o Sr. Francisco Demasi, como socio da referida
Sociedade, identica manifestac&o. Nada mais havendo a tratar o Sr. Dr.
Presidente designou sexta feira proxima, vinte e um do comente ds
desenove horas, neste mesmo local, para reuinido da Assemblea Geral —
sub-comissdes. Para constar, fiz a presente acta que vae assignada pela
mesa. Eu, Jodo Augusto Filho, Secretario, a escrevi e assigno e resalvo. (aq)
JoGo Baptista de Lima Figueiredo - Manuel Carlos de Siqueira - Jo&o
Augusto Filho".

Fonte: Livro de Registro das Ocorréncias e Fatos de maior relevo, que dizem

respeifo & Escola Profissional Mixta “Cel. Francisco Garcia”.
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