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RESUMOG

Esse trabalho ¢ uma reflexdao sobre a produgao es
cerita na escola,

Procura repensar ¢ texto livre como recurso peda
gégice para o ensine da lingua materna, e principalmente, como
elemento de interlocucao entre os alunos e o professor.

0 nucleo do trabalho é a questzo pedagogica  in
fluindo na produgao de textos escritos e a leitura que o pro
fesgor pode lazer desses texlos, jé que nessa produgéo aparece

o dizer do aluno que contem os fragmentos do cotidiano,

- . . - -

Considerando o texto livre o "narrar a propria
vida, o “falar para o outro altraves da escrita", o "documen
tar a propria historia'", procura-ge caracterizar as mudangas

ocorridas durante o ano lelive e analisar a tematica subjacen

te aos textos.
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1 - INTRODBUCAO

sempre tive em mente que o meu trabalho de dis
sertagﬁo deveria estar relacionado ao meu trabalho em sala de
aula,

Mas a sala de aula & tao rica, que o problema
€ : O que selecionar ? E com que faixa etiria trabalhar 7

A linguagem e o jogo simbolico sempre me desper
taram um interesse muito grande, desde os tempos de graduagéo.
Comecei estudando o jogo simbdlico num Centro de Atendimento
ao Pré-Escolar, como um trabalho de estagio supervisionado.
Mas a linguagem sempre estava presente, permeando tudo .., Fui
contratada por esta instituigao para iniciar um programa de
orientagao educacional para adolescentes. Era um trabalho de
educagéa informal, realizado fora da escola, onde o jogo, a in
formagao profissional, a orientagao sexual e o incentivo a lei
tura e a escrita estavam sempre presentes., Nessa experiéncia,
pude observar que os textos elaborados pelos adolescentes no
grupo eram muito mais rices, com temas mais profundos, do que
os que eram feitos na sala de aula, 0 gue acontecia na esco
la ?  Ou melhor, o que acontecla no grupo gue nao acontecia na
escola ?

@uando comecel a trabalbhar em uma escola da Rede
Municipal de Educagao de Campinas, minhas atengoes se voltaram

novamente para o adolescente. Passel a trabalhar com a 4% sé

rie do I grau, com alunos de 10 a 17 anos.




Procurei trazer para a sala de aula o " trabalho
que eu realizava no grupo de orientagao, e muito do que apren
di participando do Projeteo de Incentivo a Leitura.l Mexi na
disposicao das carteiras, trouxe jogos para a sala de aula, in
crementei o uso da biblioteca, programei passeios, integrei os
contendos das diversas disciplinas.

A principio as criangas nao escreviam, nao ti
nham interesse, recusavam-se a egcrever, copiavam de livros,
ou faziam textos com frases soltas, cheias de adietivos e pou
co sentido.

Depois de um semestre de trabalho, de muita lite
ratura infantil, de dramatizagges, de "“contos de causos" o que
acontecia no patio ( briga ), aparecia na sala de aula (a
aranha }, ou ocorria no bairro { o assalto ) era tema para
texto, transformava-se em historia.

Assim, o problema inicial - como estimular a
escrita, deu lugar a outros decorrentes : - 0 gque fazer com to
do esse material que "fermenta" e cresce a cada dia ? Como or
panizar e devolver toda essa produgéo escrita ? Como aprovei'
tar os textes das criangas para o ensino dos conteudos das di-
versas disciplinas ? E principalmente, © que nos revelamn es
ses textos em termos pesscals e socials ?

As pesquisas a que se tem tido acesso, em termos
de produgao de textos, dizem resgpeito primordialmente as 18%
séries ( Ciclo BAsico ) ou de 58 & 8% série do 1% grau, e tem
tido um enfoque essencialmente 1inguistico com repercuss@es pe
dagogicas. Do ponto de vista pedagbgico, no entanto,  perma-
necem as quastaes : Como trabalhar a elaboragéo de textos coﬁ
alunos de uma 42 série ? Como proceder com relagao a questao
metodologica, & gquestdo da avaliagho e do conteudo ? Como  ©
professor em sala de aula trabalha tudo isso 7

A minha preocupagac e experiéncia, ja de quatro

anos, de efetivo trabalho na sala de aula, tem sido a busca de

respostas para essas questoes.




Procurei subsidios nas pesquisas de Geraldi
(1981), Franchi (1984), entre outros, mas estes trabalhos ain
da nao dizem respeito ao meu objeto de estudo especifico que
concerne o trabalho pedagdgico e a produgao de textos na 42 se
rie, HNao encontrei na leitura desses autores um instrumento
de pesquisa que viabilizasse uma analise articulada do tra-
balho pedagégica e de caracteristicas do texto livre produzido
pelos alunos em sala de aula.

As pesquisas de BroncKart e colaboradores (1985)
evidenciaram os efeitos de algumas variagoes contextuais rela
cionadas a produgdo de textos na escola. Os autores procura
~am ceriar um instrumento empirico capaz de controlar o efelto
de quatro condigaes experimentais de produg%o ( recontar um
coento tradicional para criancas mals novas; escrever para um
jornal contando um fato diferente de um acontecimento recente;
escrever uma explicagéo sobre o funcionamento de uma barragem
para criangas que nao a conhecem; escrever uma carta para um
colega de uma classe paralela sobre um acontecimento verdadei
ro e recente } e o fator idade na distribuigﬁo dos organizado
res nos textos.

Meu trabalho também difere do acima referido,
uma vez que a pesquisa realizada se insere e se configura no
trabalho pedagogico. Neste sentido, levanta-se para o profeg
50 que também quer reallzar pesqulisa em sala de aula, o pro
bhlema de como articular seus conhecimentos teéricos, como es
ses conhecimentos influem no seu trabalho e com que finalidade,

Ja em 1981 Brandao discute o conceito de objeti
vidade e rigor cientificos, propondo uma metodologia de pesquil
sa-participante que realiza a sintese entre o estudo dos pro
cessos de mudanga e o envolvimento do pesquisador na dinamica
destes processos. Assim, o pesquisador, ao inves de s0 analil
sar a ocorrencia de fenOmenos, assume uma postura de observa

dor critico e de participante ativo, possibilitando ao grupo

que esta vivendo esse processo, a aquisigao de um conhecimento



e de uma consciéncia critica do mesmo. Atualmente, varios au
tores tem apontado na mesma diregﬁo ( Thiollent, Lidke e Ane
drée ).

No trabalho em sala de aula, e dificil imaginar
uma separagao entre o pesquisador ( professor ) e seu objeto
( a producgao textual dos alunos ) se ele ( professor-pesquisa-
dor ) esta inserido nessa realidade social ( escola ) e suas
acoes podem provocar mudangas.

Convém lembrar gue o professor pesquisador tam
bém se educa no processo pois, a medida gue apreende a realida
de e capta os conflitos e contradigoes das relagaes na escola,
passa a explorar essas brechas e contradigaeﬁ para gue ocorram
mudangas.

Porém, o professor-pesquisador, muitas vezes tem
a sensacao de que esta tratando do Obvio. O problema e Jjusta
mente a interpretagéo desse "obvio",. No cotidiano, um fato
ocorre, o professor o experiencia, o constata na maloria das
vezes, o considera irrelevante e nao o analisa. Sabemos que
¢ a dimensho da analise que proporciona pistas para que 0s pro
fessores considerem de outra forma.

0 professor, pela sua prética cotidiana, tem a
suspeita, levanta algumas hipOteses, mas encontra dificuldade
de circunscrever seu préprio objeto de pesquisa. Faz-se neceg
saric todo um processo de leitura, de releitura, de estudo 5]
de pesquisa dos possiveis referenciais teoricos. A questao &
como o preofessor pode avangar e construir conhecimentos nNo am-
bito pedagogico. Mals especificamente, que condicoes o profes
sor cria na sua sala de aula, para a produgéa de um texto, por
exemplo 7 Por que o professor escolhe determinadas atividades
em detrimento de outras ? 0 gue diferencia o trabalho de dife
rentes professores, mesmo gquando as atividades propostas ( re
cortes, textos, relatos de experiéncia, ... ) e os objetivos
estabelecidos sao aparentemente os mesmos ?

Sera o relacionamento professor/alunc ? Dinﬁm&



ca da sala de aula ? Competéncia técnica do professor ?

Esse estudo nac tem a pretensao de dar conta de

todas essas questoes. Ele esta circunscrito a questao da pro

dugao de textos livres por alunos de uma 48 serie do 12 grau.

Assim, procura-se discutir as condicgoes de produgao e leitura

de textos livres no contexto de uma escola publica brasileira.



II - QUADRO TEORICO : ESCOLA E ESCRITA

1. Uma concepgao de linguagem

0 estudo da producac de textos na escola envolve
uma consideracao mais abrangente da linguagem em seus aspectos
psicolingtiisticos e socials.

Ao estudar a natureza socio~historica do psiquis
mo humano, Leontiev (1959) afirma que a linguagem € um produto
da coletividade, nascida da necessidade de comunicagéo no pro
cesso de trabalho, que posteriormente, deixou de ter uma rela
gao direta com a produgéo material e passou a ser suporte da
generalizacao consciente da realidade. Assim, a realidade se
encontra reproduzida num sistema de signos, onde a concepgéo
que se tem do mundo, dos outros e de si mesmo emana da lin~-
guagem.

0 estudo do desenvolvimento da linguagem nas
criangas por Vygotsky (1934) estabeleceu relagoes entre o pen
samento e a linguagem, apontando para mudangas cognitivas me
diadas pela linguagem,

E através de signos e instrumentos que a crianga
consegue internalizar os meios de &daptagé@ social, e mais tar
de expande os limites em sua propria consciéncia através da
interacao de simbolos socialmente elaborados ( valores sociais
e culturais, conhecimento cumulativo e conceltos cientificos ).

Tanto o uso de signos, como 0 uso de instrumen



tos, envolvem uma atividade mediada, contudo eles se distin
guem na orientagao. 0s slgnos sao orientados internamente pa
ra o dominio do proprio individuo, enquanto os instrumentos
sho orientados externamente visando o dominio da natureza.

As palavras desempenham um papel fundamental no
desenvolvimento do pensamento, bem como do desenvolvimento his
torico da consciéncia como um todo.

Para podermos compreender integralmente a rela
gao entre o pensamento e a palavra precisamos compreender a
natureza psicologica do discurso interno.

0 discurso interior & um discurso para o préprio
locutor, onde o pensamento volta-se para dentro. Nao € um me
ro discurso sem som; possul uma funcgao totalmente diferente,
desempenhando um papel regulador ou planificador da agao. Ve
rificamos que a medida que o discurso interior se desenvolve
evidencia uma linguagem predicativa, caracterizada por uma sin
taxe simplificada, condensada, com um numero de palavras extre
mamente reduzido, e omitindo ¢ sujeito da frase.

As investigacoes sobre o discurso interior de-
monstraram que esse discurso opera com a semantica e nao com a
fonetica, evidenciando trés peculiaridades semanticas do dis
curse interior :

1~ Predominancia do 4eniide das palavras sobre o seu signi
ficado, da frase sobre a palavra, e do contexto sobre a frase.

2- A aglutinagéo de palavras em combinacoes de modo a for
mar palavras compostas que exprimem idéias complexas.

3- 0 "influxo de sentido" que representa a forma como 0s
sentidos das palavras se cowbinam e congregam, onde os senti
dos de diferentes palavras influenciam-se de forma que as pri
meiras estao contidas nas ultimas.

A passagem do discurso interior para o discurso
externo e um processo complexo e din8mico, e nao uma simples
tradugao duma linguagem na outra.

Os motivos para escrever s%o mais abstratos,



mals intelectualizados do que a fala, encontram-se mals afasta
dos das necessidades imediatas. Na escrita precisamos recriar
a situacho e representa-la, o que exige um ¢erto distanciamen
to face a situagao real.

A linguagem escrita exige um trabalho conscien
te, porque a relagfo que mantém com discurso interior &  dife
rente da llinguagem falada.

Na escrita, para transmitir una ideia, exige-se
uma gquantidade de palavras muito malor do gque na comunicagao
oral. O uso exclusivo das palavras e suas combinagges no dis
curso escrito exige o emprego de rascunhos. Mesme gquando nao
recorremos a um verdadeiro rascunho, o fazemos em pensamento,
e este rascunho mental & um discurso interior. A evolugao dos
rascunhog para a versao final reproduz © Nnosso processo men-
tal.

0 pensamento, ao contrario do discurso, nao é
constituido por unidades separadas. kKle encontra-se presente
em sua globalidade num 50 momento, enquanto que no discurso
tem que ser desenvolvido por fases sucessivas, Agsim, como
nao existe uma correspondencia imediata entre o pensamento e
as palavras, a transigéo entre o pensamento e as palavras pas
sa pelo significado.

Bakhtin (1929) reconsidera todo o problema ”da
linguagem dentro de uma orientagéo marxista geral. Recupera a
enfase sobre a linguagem como atividade, como consciéncia pré
tica, que havia sido desconsiderada em detrimento de uma 'consg
ciéncia individual" fechada, ou "psique intima'. Argumenta
que o significado é necessariamente uma agao social, dependen
te de uma relagao social.

Admite que a relagao entre o elemento formal e o
significado dentro do signo ¢ inevitavelmente convencional,
mas afirma que nao e arbitréria, pelo contrério, essa fusao e
o resultado de um processo real de desenvolvimento social, nas

atividades reais de fala e no desenvolvimento continuo de uma




linguagem. O "signo" é um produto da atividade de fala entre

individuos reais que estac numa relagao social constante. A
linguagem nao e uma simpleg "expressao" da "realidade mate-—

rial., O que temos € uma compreensao dessa realidade através
da linguagem, que como consciéncia pratica esta impregnada por
toda atividade social. Sendo essa compreensac social e conti
nua, ela ocorre dentro de uma socledade ativa e em transforma
¢ao. E a linguagem é a articulagno dessa experiéncia ativa.

0 signo e tambiém parte de uma conscléncla cons
tituida verbalmente, que permite aos individuos utiliza-lo nos
diferentes atos de comunicagﬁo.

0 signo, gue ¢ social, @ internalizado para que
seja um signo de relagéo comunicativa entre as pessoas, e ao
mesmo tempo, esta disponivel materialmente na comunicagéo. Es
sa relacao entre o signo "interior" e o signo "material" come
cou a ser explorada por Vygotsky, que percebeu caracteristicas

constitutivas da "fala interior”.

A consciéncia nesse sentido € um 4ea gocdad, e
¢ pensamento verbal nao e uma forma inata de comportamento,

mas & determinado por um processo historico-cultural.

0 qgue se chama de "individualidade criadora"
constitui a expressao do nacleo central da orientagao  social
do individuo. Assim, a criatividade da lingua nao pode ser
compreendida independente dos conteudos e valores ideolégicos

que a ela se ligam.

2. Linguagem e escola

Geraldi (1984), Soareg (1986) e outros, colocanm
os problemas de linguagem como uma das principais causas do
fracasso escolar dos alunos das camadas populares,

Chamam a atﬁngéo deos professores para o fato que

ensinar poz medie da dingua e enainaa a dingua, nao sao tarefas
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S0 técnicas, mas tambeémn politicas, gue podem manter ou lutar
contra as discriminagoes e desigualdades sociais.

E necessario reconhecer o fracasso da escola e
do ensino da lingua portuguesa., Ter conhecimento das ideolo-
gias presentes na escola e na sociedade.

A articulagao de teorias da Soctolinglistica e
da Sociologia da Linguagem feita por Socares (1986) baseada
nes estudos de Bernsteln, Labov e Bourdieu, colaborou para com
preensao das relagoes entre linguagem, escola e sociedade. Com
preensao necessaria para que o professor fundamente uma préti
ca de ensino da 1ingua materna realmente competente e compro
missada com a tranﬁformagﬁﬁ social,

Segundo a "ideologla do dom" as causas do suces
so ou do fracasso na escola devem ser buscadas nas caracteri§
ticas dos alunos; assim, dependera do dom, da aptidao, da inte
ligéncia de cada um, o bom aprovel tamenteo das oportunidades
oferecidas pela escola.

Portanto, a escola nao é responsabilizada pelo
fracasso do aluno, visto que € esse que nao possui as  condi-
gaeﬁ basicas para a aprendizagem,

Nessa ideologia, a funqao da escola & de adaptar
e ajustar os alunos a sociedade, de acordo com as aptidoes e
caracteristicas individuais.

Também na "ideologia da deficiéncia cultural", o
aluno & novamente responsabilizado pelo fracasso escolar, pois
segundo essa ideologia, ele ¢ portador de déficits culturais.

Assim, na escela, os aluncs das classes domina
das, apresentam desvantagens ou déficit&, resultantes do meio
em gue vivem, que ¢ considerado pebre do ponto de vista econg
mico, cultural e social.

Portanto, acreditandc que as causas do fracasso
escolar estao no contexto socio-cultural do aluno, a escola
passa a assumir a funcao de "compensar" as deficiéncias dos

alunos, resultantes das caréncias ou privagoes culturais,
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0s trabalhos de Bernstein (1958 a 1973) serviram
de suporte ao planejamento de programas educacionais “compen
satérios”, uma vez que afirma a existencia de diferenfes tipos
de linguagem determinados pela origem social. Propoe uma rela
¢ao causal entre a classe social a que pertence a crianga, sua
linguagem e seu rendimento,

Segundo essa teoria, é a estrutura social que
determina o comportamento linglistico, assim, a relagﬁo social
atua seletivamente sobre o que, quando e como € falado.

As relacgGes entre lingua, cultura e  pensamento
sao mediadas pela estrutura social.

Bernstein caracteriza dois cédigos : o elaborado
( de estrutura gramatical complexa ) e o restrito ( de estrutu
ras gramaticais simples, multas vezes incompletas ). Depois
volta~se para o0s aspectos semanticos, afirmando que 530 esses
que determinam os aspectos 1éxicos e morfossintaticos. Assim,
a relagﬁo social atua seletivamente sobre os sgignificados &
serem btransmitidos.

Dependendo da forma de sucializagéo da crianga,
ela adquire um dos codigos, onde os significados podem ser
universalistas ( explicitados e independentes do contexto, re
sultando em um codigo elaborado ), cu significados particula
ristas ( implicitos e extremamente ligados ao contexto, resul
tando em um codigo restrito ).

0 processo de socializacao da classe media capa
cita a crianga a usar os dois codigos, de acordo com o contex
to. JAa a crianca da classe trabalhadora € orientada para usar
o codigo restrito.

Para Bernstein o uso dos cédig@g elaborado ou
restrito significa o acesso a formas de pensamento qualitativa
mente diferentes, e a capacidade de adequar a linguagem ao con
texto.

Essa caracterizacao sugere que o codigo restrito

( a linguagem usada pela classe dominada ) néo permite o uso
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de formas de pensamento "universalistas'", mals complexas e
abstratas,

A partir da década de setenta, os trabalhos  de
Baernstein evoluiram para QUUC@pgS@S bem distintas das suas pri
meiras formulagées, Acredita que as dificuldades de aprendiza
gem da crianga da classe trabalhadora, nao se devem a "defi-
ciéncia® de sua linguagem, mas ao confronto entre os codigos
no contexto da instituigao escolar.

0 insucesso da educagao compensatéria, apresenta
da como Solugﬁo pela ideclogia da deficiéncla cuitural, deve-
se a propria escola que rejeita as caracteristicas culturais e
linguistiaas das criangas das camadag populares, considerando-
~as "erradas" em fung%o do modelo apresentado pelas classes
privilegiadas economicamente.

A escola tenta eliwinar os dialetos naompadréo,
procurando substitui-los pelo dialeto padrao, peis iddentifica
conflitos estruturais e funcionais entre eles, e opta pelo dia
leto de prestigio social.

Ja a "ideologia das diferengas culturais" mostra
gue ha uma diversidade de "culturas", diferentes umas das ou-
tras, mas todas igualmente estruturadas, coerentes e complexas:

0 aluno fracassa porque sofre um processo de mar
ginalizaqéo cultural. A escola ignora a diversidade cultural
e assume, CcOmo instituicao a servigo da sociedade capitalista,
a cultura das classes dominantes.

NAao existe "inferioridade" ou "superioridade™ en
tre linguas, mas existem diferengas entre dialetos. Todos sa0
igualmente validos como instrumento de comunicagﬁo e igualmen
te complexos, logicos e estruturados.

Para isso contribuiram as pesquisas de Labov
(1972) scbre as relagoes entre linguagem e classe social, pois
rejeita o conceito de "deficiéncia lingHistica" e afirma  que
as criangas dos guetos recebem nuita estimulagéo verbal, séo

participantes de uma cultura marcada pela oralidade, ao contra
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rio das criangas da classe media, onde € valorizado a lingua
gem escrita,

Labov analisa que os falantes das classes popula
res narram, racioccinam e discutem com mals eficiéncia que os
falantes das classes favorecidas, polis esses, se caracterizam
pelo excesso de verbosidade. Contudo, esse estilo de falar
marcado pela verbosidade, ¢ socialmente privileglado, conside
rado logico, inteligente, floxivel e de grande riqueza voca-
bular.

As diferencas entre o dialeto padr%o e o dialeto
nac-padrao sao sistematicas, apresentam uma regulariedade, obeg
decem a regras, e encontramos formas equivalentes, para a ex
pressao do mesmo conteudo logico.

Para Labov, os programas educacionais falham por
que querem corrigir a crianga, compensando uma Ilnexistente "de
ficiéncia 1inguistica”, quando deveriam ajustar a escola a rea
lidade social e cultural das criangas.

Segundo a teoria das diferengas lingtiisticas os
dialetos sao estruturalmente equivalentes, mas funcionalmente
conflitivos. Assim, socialmente, uma varjiedade & mals aceita
¢ tem mails prestigio gque as demais.

Na escola, a solugao estaria numa mudanga de ati
tudes dos professores em relacgao as variedades dialetals, para
que se acelite e nao se recrimine a linguagem dos alunos.

Livre dos preconceitos lingtisticos, a  solugao
educacional seria um bidialetalismo, onde os falantes de diale
tos néompadrao aprenderiam na escola o dialeto padréo para
usa-lo nas situacoes em que ele & necessario.

As duas teorias ( deficiéncia e diferengas ) con
sideram a escola como instrumento de superacao da marginalida
de social, dao a escola uma falsa autonomia, sem questionar as
causas estruturais dessa marginalidade. Apresentam solugaes
internas gue visam a integraq%o e adaptagéo das classes 50—

ciais & sociedade tal como ela €, sem buscar um sentido de
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transformacao da sociedade.

A escola, ao propor explicitamente ou implicita
mente a sujeigao dos dialelos nao-padrao, colabora para a manu
tengao e perpetuagao das desigualdades sociais, impondo a cul
tura e valorizando a linguagem das classes dominantes.

Bourdieu e Passeron (1870) fazem a critica das
relagaes escola-socledade, afilrmando gue a fung&o da escola
tem sido de manter e perpetuar a estrutura social, suas desi
gualdades e privilégios, que discriminam e marginalizam,

Sepundo Bourdieu, ha uma economia de trocas Sig
bolicas e linglisticas, portanto, é através do estudo dos fend
menos relativos a produgac, distribuigao e consumo de lingua
gem, que se poderé explicar os problemas que ocorrem nas situa
coes de interagao verbal. Sao as relagoes de forgas  simboli
cas presentes na comunicag%m gque definem quem pode falar, a
quem e como, atribuindo valor a linguagem de uns e despresti
gio a linguagem de outros.

Sugere a subgtituig%o do conceito de competéncia
lingtistica pelo de capital 1ingﬂiStico gque remete ao conceito
de mercado 1inguistioo, onde se estabelecem diferengas entre
og produtos, fazendo com gue uns rendam lucro para o falante e
outros nao.

Ao se aprender a 1ingua, se aprende também as
condigoes de sua aceitabilidade, nao s6 no sentido de uso da
lingua de acordo com as regras gramatlicais internalizadas pelo
falante, mas também como regras do mercado lingtiistico. Sa0
essas regras que permite ao falante antecipar a aceitabilidade
de seu discurso. Assim, o siléncio nada mais & do gque a auto-
censura, polis ¢ falante sabe que a aprovagéa de seu discurso
nao depende 0 do proprio discurso, mas das Pelagﬁes de forgas
materiais e simbolicas entre os interlocutores.

A hipercorreg%o muito usada pelo aluno que quer
atender as expectativas do professor, € uma estratégia de cen

sura prévia, que mostra um esforco de assimilagao da linguagem
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legitima. Por outro lado, agueles que detém poder e prestigio
social, e cuja lingua é considerada a linguagem legitima, per
mitem-se a hipocorregéo controlada, isto é, usam expressges da
linguagem popular com o intuitco de negar a distancia que os se
param de seus interlocutores. Essa transgresséo deixa claro
que o falante, por sua posicao no universo social e cultural
poderlia usar a linguagem legitima, mas se da o direito e liber
dade, de afastar-se dela.

Bourdieu mostra que a estrutura das relag5es de
producac linglistica depende da posigao dos interlocutores na
estrutura das relagoes de forga simbolicas, que espelham as re
lacoes de forgas materiais que estruturam a sociedade.

A aquisigao do capital cultural e linguistico po
de dar-se por familiarizagao ( convivéncia preolongada com a
cultura legitima )} ou por um processo formal e intencilonal de
inculcacho de regras, que ¢ atribuide a escola.

Na escola esse processo ocorre de duas formas :
nas relacoes de comunicagao pedagoglica, que ocorrem em todo o
contexto escolar, e nas atividades formais de ensino da lingua
gem legitima.

A escola supoe um dominio prévio da linguagem le
gitima, e se propoe como tarefa, a tramsforma@éo do dominio
pratico dessa lingua em dominio constante e reflexivo.

Contudo, os alunos das camadas populares adqui-
riram por familiarizacdo uma linguagem que € considerada nao-
legitima, e portanto, nao reconhecida socialmente. Assim,
eles nao dominam a linguagem da escola, nao conseguindo compre
ender, nemn se expressar adequaaamente.

Acreditando que tedos os alunos possuem um domi
nio pratico da lingua "legitima", a escola proporciona um ensi
no que acaba favorecendo sO quem ja dispoe desse conhecimento.
Para os alunos das camadas populares o ensino da 1ingua acaba
sendo o reconhecimento da existéncia de uma linguagem "legitg

ma", e nao aquisigao do conhecimento dessa linguagem.




Dessa forma, a escola cumpre a fungéo de  manter
e perpetuar a estrutura sccial, a discriminag50 entre as clas
ses, as desipualdades e marginalizag&o,

HNessa perspecliva, nao ha uma solugéo educacio
nal para o problema do fracasso escolar. A solugéo estaria na
transformacao da estrutura socilal como um todo.

Assim, as teorias da deficiéncia e das  diferen
cas linpglisticas oferecem proposbas educacionals, porque  acre
ditam gue a escola tem a possibilidade e o poder de atuar como
instrumento de integragéo do individuo numa estrutura social
que nao ¢ gquestionada. Por outro lade, a teoria do capital
kinguiskico, nega essa possibilidade e esse poder da cducugao,
de promover a igualdade social e atribul a escola a fungao de
preservar as digcriminagaea socials,

Porem as trés teorias apresentadas concordam num
ponto, o da existéncia de uma distaéncia entre a linguagem dos
‘individuos economicamente privilegiados e das camadas popula-
res, F & esea distancia, que pode explicar a crise no ensino
da lingua materna,

A escola se destinava historicamente as classes
favorecidas e, apesar da demmcratizagﬁo do ensino, continua  a
privilegiar a cultura e a linguagem dessas classes.

A escola nao se reorganizou para atender as cama
das populares, e assim, a "crise da linguagem" é uma crise da
instituigao escolar.

A escola redentora tem o papel de "libertar” 0
aluno de sua "marginalidade" lingtiistica, Ela pode tentar er
radicar ag deficiéncias lingtlisticas, através de programas com
pcngatérios, onde o aluno @ corrigido para gue substitua sUs
linguagem "deficiente” pela linguagem "correta", ou reconhecen
do as diferengas tenta promover a aquisigéo da linguagem 50~
cialmente prestigiada, atraves do bidialetantismo, para que o
aluno possa adaptar-se a sociedade.

A escola impotente nada pode fazer contra as de-



sigualdades, enguanto se manliver a estrutura de discriminagao
econdmicas e sociais da socicdade capitalista, Mas, ela acaba
colaborandoe para preservacao dessas diseriminagdes.

Essa concepgﬁm de escola, determinada pela estry
tura social e reprodutora, ¢ criticada pelos que a consideram
articulada com os processos de transformacao de uma sociedade

de classes,.

A escola transformadora, apesar de determinada
pela estrutura social, e um espago de atuagao de forgas pro

gressistas, em diregao a transformacfo social, pela superagao
das desigualdades sociais. £ a escola comprometida com as
classes populares, para que essas possan adquirir os conhecl
mentos e habilidades que as instrumentalizem para a participa
gﬁo e processo de tranﬁfarmmgéo social.

A aquisigéo do dialeto de prestigio, pelas clas
ses populares, & um meio de retirar das classes dominantes um
de seus principais meios de dominacao.

A proposta pedagégica da escola transformadora
aproxima-se da proposta do bidialetantismo, mas ha diferengas
fundamentais nos pressupostos ideolégicos. A escola transfor
madora nao rejeita os dialetos dos alunos das camadas popula
res, nem considera funcgao do bidialetantismo a adaptagao do
aluno as exigéncias da estrutura social, mas pelo contrério,
prop&e un bidialetantismo como instrumentalizagéo do aluno pa
Boa transformagﬁo da socledade,.

0 bidialetantismo nao & uma proposta apenas para
0 ensino da 1ingua materna, mas para todas as atividades esco
lares em que a lingua é instrumento bésico de comunicacho.

Um ensino da lingua materna comprometido com 0
processo de t1‘{1:1&;1‘01'1;1&1@&0, recenhece o direiteo dos alunos  das
camadas populares de apropriar-se do dialeto de prestigio, pa
ra que adquiram um instrumento fundamental para a participagéo
pelitica na luta contra as desigualdades socials,

Assim, tem-se o objetivo de levar o aluno a per
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ceber o lugar que ocupa seu dialeto na estrutura de relagoes
sociais, econdmicas e lingtisticas, e compreender porque seu

dialeto e socialmente estipmatizado.

3. Sobre a produgao de textos

Orlandi (1987) utilizando os pressupostos discur
sivos estabelecidos por Foucault e Pécheux, aprofunda a nagéo
de "autoria" e fornece algumas mrientagﬁes para o trabalho com
linguagem no ambito das escolas.

Coloca como objebte de atcng&o a relagao do sujel
to com o texto gue ele produz, tendo como contexto a escola e
tomando como cerne da obaervagam o memento em gque se ensina  a
gscrever.,

Tenta esclarecer o que tem chamado de condigﬁes
de produg%o da leitura e da escrita, mostrando que de acordo
com a analise do discurso, o sentido nao existe em si mas é de
terminado pelas posig5es ideolégicas colocadas em Jogo no  pro
cesso socio-historico em que as palavras sao produzidas. As
sim, a formaq%@ dgiscursiva ¢ o lugar da constituigéo do senti
do e da identificagao do sujelto.

0 sujeito esta inserido de alguma forma, no tex
to em que produz. E ao mesmo tempo determinado e determinante
do que diz.

Pecheux (197%) ao pensar o discurso fala em "for
ma-sujeite”. Isto &, tem-se a ilusao de que o sujeito & a fon
te do que ge diz, guando na verdade, ele retoma sentidos pré—
existentes e inscritos ewm formaggeﬁ discursivas determinadas.
A esse sujeito, se impoe, ao mesmo tempo autonomia e responsa
bilidade.

Entac, o que e ser autor ?

"pautor € o sujeito que tendo o dominio de certos

mecanismos discursives, representa, pela linguagem, esse pa-~



19

pel, na ordem social em que esta inserido.

Nao basta "falar" para gser autor; falando, ele
é apenas falante. Nao basta "dizer" para ser autor; dizendo,
ele e apenas locutor., Também nao basta enunciar algo para ser

Z
antor",

0 que é precise entao para ser autor ?

Que a escola assuma a tarefa de ajudar o aluno
na passagem da fungao de sujeito-enunciador para a de sujeito-
autor,

E necessério psssar da nultiplicidade de repre-
sentagoes possiveis do sujeito-enunciador, para a organizagio
dessa dispersao num todo cocrente com que se apresenta o autor,

Orlandi retoma Pécheux (1975) e Foucault (1972)
tentando mostrar como é importante a construcao e o funciona
mento dessa ilusao necessaria ( ser fonte do gque diz )} e desse
principio ( autoria ) na escola, quando se pretende a formag%o
do autor.,

Se acreditamos que a linguagem escrita e um pode
roso instrumento que possibilita o registro das @xperiéncias
pessoals e das relagoes sociais, entdo, é tarefa primordial da
escola ajudar o aluno a tomar a palavra e transfigurar a expe
riéncia num universo do discurso. ssim, ao fazer a passagem
do nivel da agao da experiéncia primeira, para o nivel de re-
flexao e de critica, a crianga estaria deixando a experiéncia
imediata e atingindo um nivel de consci@ncia mais amplo.

Contudo, esta a escola ajudando a crianga nesse
processo simbolico ?  Que condigoes oferece essa escola ao alu
no e ao professor 7

Para Geraldi (1984) o professor, no seu dia-a—
dia, vive junto com seus aluneos as contradicoes sociails refle
tidas na vida de cada um.

Ao planejar, ao propor atividades, ao avaliar, o
professor esta colocando em pratica seu projeto  educacional.

Consciente ou nao, ele participa do projeteo politico, e e este




no
o

projeto, que da sentido as atividades concretas do nosso CO-
Lidiano,

Assim, € no interior das contradigées presentes
na pratica efetiva de sala de aula que se podera buscar um es
pago de atuagéo profissional, em gque o "fazer agora" na escola
que temos, se aproxime da escola gue gueremos,

Para o asutor, antes de discutirmos ¢ ensino da
lingu& materna, deveriamos colocar em debate a questao i -~ Pa
ra gque, ensinamos o gque ensinamos 7 Ha resposta ao "para gque®
se evidencia a concepgéo de linguagem do professor e sua postu
ra frente a educagao.

Tres concepgoes sao apontadas @

- A linguagem como expressac do pensamento, que esta liga

da a gramatica tradicional;

~ A linguagem como instrumento de comunicacgao, que ve a
lingua como codigo capaz de transmitir ao receptor uma

certa mensagem;

- A linguagem como uma [orma de intermagao, que possibili
ta a constituigao de relagoes sociais, onde os falantes

se btornam sujeitos.

Teoricamente, a cada concepg%o corresponde uma
postura educacional diferenciada.

A escola, ao assumir as duasg primeiras concep-
gges, ao ter uma visao idealista de 1ingua COMO eXpressao e co
municagao do pensamento, considera que guem fala pouco ou fala
mal tem dificuldade de pensamento, E nao sendo capaz de 5e
expressar adeguadamente, denliro da variedade lingﬂistica acel
ta pela escola, € desconsiderado na sua cmndjgﬁc de falante e
na sua capacidade de produgao escrita.

Sirio Possenti (1983) analisa justamente esse
aspecto da relacao entre gramatica e politica. Wostra como em
de terminado momento da histdoria uma variedade da 1ingua, por

ser utilizada pelos cidadzos mais influentes, fol escolhida pa




ra servir de expressao de poder e passou a ser a unica expres
sao da cultura, sendo seu dominio necessarioc para se ter aces
S0 &0 poder,

Assim, a escola, mais do que enginar uma lingua,
transmite uma "ideologia lingliistica". Ao adotar uma defini
cao de 1ingua extremamente Limitada, coloca os alunos em conta
to com um modelo de gramética arcaico e distante da exp@riég
cia vivida, onde o aluno gue nao consegue aprender a variedade
ensinada, assume a sua incuwpeténcia e se¢ cala. Contudo, es
sa discriminagao na lingua, é aceita sem maiores questionamen
tos. ( Gnere, 1985 ).

Interessante, que a mesma escola que consagra o
preconceito, que impede a fala segundo outras variedades, tem
por objetivo levar as criangas a utilizarem a linguagem escri
ta como meio de comunicagao o expresszo de si mesmas.

Ao dmpedir a crianga de digzer a sua palavra, ao
anular o sujeito, ao c¢riar uma situagéo artificial de emprego
da lingua, como pode a escola querer gue o aluno se expresse

adequadamente na variedade padrao 7

4. FProdugao e leitura de texto na escola :
o real e o imaginario

As reflexces sobre a relagio entre a escola e a
escrita procuram servir de subsidios para a atividade pedagég&
ca, mas cabe ao professor, o aplicagﬁo desse conhecimento no
ensine,

£ o professor, na sala de aula, junto com seus
@2lunos, partindo do conhecimento a que tem acesso, gue assume
o processo de elaboragao e lransformagao da pratica pedagdgica.
A analise do discurso fornece uma plsta para o professor :@: per
ceber gque o aluno em seu texto poderia dizer de outra maneira,

mas nao o fez. Por que 7 Que lugar e esse qgue o alune ocupa




22

e de onde ( lugar soclal ) ele esta falando 7

Ho proprio ate de escrita ha um leitor  virtual
gue & constituido no texto. Esse leitor imaginério tanto paode
ser um “Cﬁmplice” para o autor, como pode ser um "adversario"
sen. L & no processo de leitura que se estabelece uma re}agéo
de confronto, um jogo entre o leitor virtual e o leitor real.
( Orlandi, 1987 ).

Quals asg imp]icugaes, na encola, de todas ossag
questoes tedricas ? 0 gue © aluno criative 7 Texto original?
Com quen o alune esta se confrontando ou se encontrando atra
ves do Lexto ? Quem € o leitor imaginério ?  Que tipo de el
tor o professor & do texto do aluno ? Como compreender o tex
to 7 Como ocorre ¢ processo de identificagéo do sentido do

texto 7

A compreensac do texto nho se limita a C O L€ -
ensac superficial do significade. Existe um ageniido Lniearno

que Luria (1976) designa com o termo sublexto.

0 processo de compreensso do subtexto ou do  sen
tido gue se oculta no texto ecscrito, tem um carater complexo e
exlpge um trabalho ativo por parte do sujeito.

A M"profundidade da leiturat do texto depernde
principalmente da sensibiliJade emocional do sujeito, mais «o
que de seu intelecto formal. Podemos encontrar pessoas que i
cam no limiar de uma analise dos significados légicos externos
pois nao compreendem ¢ subtexto., Uma leitura mais profunda
tenta descobrir o sistema de motivos dos personagens, tentando
ver no subtexto o conteido emocional.

Acreditamos que deve ser essa a leitura feita
pelo professor do texte do aluno. Uma leitura num sentido mais
amplo ... wma leitura do real ... real gue transborda no texto
livre,

Mas se falarmos de uma "leitura do real™ para o
conhecimento da realidade do aluno, chegamos a uma questao fun

damental : que e realidade ?
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Para Kosik (1ust} o conbecimento da realidade e

unl processo de apropriacoo teorica,  Hun certo sentideo, a rea
lidade noo existe a nao ser como conjunto de tatos, como Lota

lidade articulada e hierarguizada de fatos, Pols o todo nao e

imediatamente cognosclvel para o homem, € um todo cactico e
obscuro. Para que possa conhecer e compreender esse todo o)

homem tem que fager um desvio. 0 concreto se torna compreensi
vel alravés da mediagao do abstrato, o todo através da media
cho da parte. A ascencio do abstrato ao concreto se da no pen
samento. © um movimente do g no pensamento.

0 homem sempre ve mals do que aguilo que percebe
imediatamente. Da minha audigﬁo e da minha vista participam,
de algum modo, todo o meu saber e a minha cultura, todas as
minhas experiéncias, os meus pensanentos e as minhas reflexoes.
HNa apropriagao do mundo a realidade ¢ concebida como um todo
indivisivel de entidades e significados,

0 positivismo deformou a realidade pois reduziu

o mundo real a uma unica dimensazo e sob um unico aspecto, o
i £, - . 4
das relagoes quantitativas. E respongsavel pelo egquivoco de

Ler considerado uma certa imagem da realidade como a realidade
mesma, e um modo de apropriasgao da realidade como o unico  au-
tentico.

Acumular todos os fatos nao sipgnifica conhecer a

realidade, da mesma maneira gque, totalidade nao significa to
dos os fatos, 0s fatos sao conhecimento da realidade se Sa0

compreendidos como fatos de um todo dialético, se 530 entendi
dog como partes estruturais desse todo.

Cada fenodmeno pode ser compreendido como momento
do todo que desempenha uma dupla fuugao : de definir a si meg
mo e definir o todo. Os falos isolados sao abstragaes, que 50
adquirem verdade e concreticidade quando sao inseridos no todo
corregpondente.

0 pensamento dialético pressupoe que o  conheci

mento humano se processa num movimento em espiral, do gqual ca

-
—
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de inicio & abstrato e reluativo. "No pensamento dialético o}
real € entendido e representado como um btodo que nac é apenas
um conjunto de velagaes, ffatos e processos, mas também a sua
criagao, estrutura e g@nese”o3

Mo cotidiano a atividade & o modo de viver se
transformam num mecanismo inconsciente e instintivo de vida,
As colsas simplesmente 850, e como partes de um mundo conheci
do sao aceitas.

A atitude imediata do homem, em contato com a
realidade, nao € de um sujeito pensante que examina a realida
de, mas & de um ser que age objetiva e praticamente. £ o indji
viduo historico que exerce sua atividade pratica na relagao
com a natureza e com 0os cubros homens,

A realidade se apresenta aos homens como © campo
em que se exercita a sua atividade pratico-sensivel, de onde
Surgiré @ imedlata intuigﬁu pratica da realidade,

0 individuo, bhaseado na prépria experiéncia, nas
pfépriaﬂ possibilidades e na prépria atividade, cria suas re
presentacoes das coisas e elabora todo um sistema correlativo
de nogSGa que capta e fixa a realidade. Esse mundo da pseudo
concreticidade & formado pelos fenomenos que povoam o ambiente
¢ a atmosfera comum da vida humana, gue penetram na consci@g
cia dos individuos.

A praxis utilitaria cotidiana cria o "pensamento
comum' que ¢ a forma ideolégéca do aglr numano de todos oS5
dias. A represantagéo da coisa & a prcjegéo, na consciéncia
do sujeito, de determinadas condigces historicas petrificadas.,

A realidade nao esta contida na cotidianidade
imediata ¢ na sua totalidade, mas esta contida em certos aspec
tos determinados e mediatizndos,

0 pensamento que quer conhecer adequadamente a
realidade tem de destruir a pseudoconcreticidade para atingir
a concreticidade do mundo real. Para isso, nao nega a existég

cia ou a objetividade daqueles fenomenos mas destroi a sua pre




tensa independéncia, demonstrando o seu carater mediato.

A realidade pode ser mudada a medida que sabemos
que a realidade ) produzida por nos, a medida gque compreende-—
mos que o nundo real { cculto pela pseudoconcreticidade ) e o
munde da praxis humana, & a compreensac da realidade humano-so
cial como unidade de producgzo e produto. £ um mundo em que as
coisas, as relagoes e os significados sao considerados como
produtos do homem social, e o proprio homem se revela como sy
jeito real do mundo social.

Se o mundo real e o munde da praxis humana, onde
as relacgoes e os significados sac considerados produtos do ho
menm social, o que pode o texteo livre, considerado como produto
individual e produgéo social, dizer do sujeito e da realidade
social 7?7 Que leituras o texte da crianga possibilita ? Sera
a crianga capaz de exprimir no texto us significados que atrl
bui a sua realidade ? 0 texto reveln o real ou o imaginério ?
Em que medida as "histérias fantisticas" produzidas pelas cri
ancas correspondem a realidade 7

Tomar os textos das criangas como ponto de parti
da para a investigacho envolve toda uma discussac entre o
"real" { Kosik ) e o "imaginario" ( Held ).

0 problema sc¢ encontra na frontelira tao sutil e
dificil de se tracgar entre o real ¢ o imaginério, pois o sonho
e a realidade se interpenetram dificultando a demarcagéo de

uma linha de separagao.

r . * ; . * .
Poderiamos dirzer que ha toda uma dialetica do
real e do imaginério, wn vaivem continuo, onde a crianga 2408

poucos aprende a movimentar-se num e noutro, para enfim apren
der a manipular com flexibilidade a relagao realwimaginério.

A narracgac fantastica ( Held, 1980 ) traduz todo
um mundo de desejos, onde a crianga pode transformar, de acor
do com a sua vontade, o mundo cotidiano.

O "Era uma ver..." constitui a porta de entrada

de um universo de liberdade onde tudo pode acontecer. Contu
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do, o fantastico nao nos distancia da realidade, mas faz coim
gque a percebamos melhor, pois a obra fantastica encontra sua
fonte numa experiéncia cotidiana, a partir de personagens co

nhecidas e acontecimentos vividos.

Assim, a criaghfo infantil € frequentemente  uma
sintese de diversos elementos, uma fusao de varias historias.
Encontramos elementos da historia particular ( cotidiano ), €es
tﬂriétipoﬁ do conto tradicional { varinha mégica, fada, bru-

xa ) e invengoes pessoals du crianga.

Uma visao animista do mundo esta presente nos -
primeiros textos da crianga, guando ela da vida aos animais,
plantas, pedras e outros objetos. lszso na préwescola e por
volta dos sete anos, é aceito e até esperado ( as teorias  de

Fiaget ¢ Wallon vieram contribulr para a 1egitimag50 dos pro
cessos da rwpresentagac tmaginaria ), mas quando a crianga  a-
presenta um prolongamento degsa vigao animista de mundo, como
ge pode interpretar 7 Hao sera o fantastico o refugio contra
ag exigéncias externas 7  Um meio de se distrair gquando a si-
tuagao lhe aborrece ?

"As descobertas essenciais sobre a condigao huma
na - a vida, a morte, o trabalho, a amizade, © amor, o sofri
mento ~ sao feitas pela crianga, geralmente, ao nivel do simbé
lico gue lhe propaem inicialmente as lendas, mito gue se apre-
eride intuitivamente para em segulda d@cifré«los, pouco a pou
co, no plano do intelecto. bBmbora a distancia introduzida pe
1o simbolo sirva, em muitos casos, para tornar-se proporcional
as forgas da crianga, para tornar progressiva tal descoberta-
choque“.h

Podemos dizer gque o corianga, em umn momento ou ou
Lro, aceita e assimlla mitos para superar os problemas de uma.
dada situagao. Isso ocorre quando o “real" pbruto, o mundo ex
terior torna-se insuportavel. Assim, a historia fantastica
serve de catalisador gue permite a liberta@éo psiquica.

Nos textos, ao escrever a crianga mistura sonhos
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e realidades que revelam os conflitos socials e a realidade

muitas vezes tragica das relacgoes humanas. As questoes pedago

gicas que aparecem sa0 : Que possibilidade de dialogo com 9]
professor e com 08 colegas a crianga podera ter a partir do
texto produzido 7 Que tipo de interlocutor o professor é do

texto do aluno 7 Que tipo de texbto tem sgido sollicitado ao aluy
no ? Existe uma preocupagao em estabelecer condigoes de produ
qﬁo e leitura de textos ? |

Held acredita na possibillidade de uma Pedagogia
do Imaginario, onde a imaginazgao da crianga e a literatura fan
téstica & incentivada, Essa preocupacac nao e sO dela, varios
educadores tem procurado subsidios tedricos que justifiquen
uma prética mais criativa na escola, Também HRodari (1973) co
labora pois seu trabalho discute os conceitos de "fantasia",
Yimaginagno" e "eriatividade” desde on antigos pensadores atc
autores desse século ( infcio da década de setenta ).  Mostra
como o trabalho de Vygotsky contribuiu para o estudo da fungao
criativa da imaginagéo, pols descreve a imaginagéo como um  mo
do de operar da mente humana e reconhece em todos os homens
uma comum atitude criativa, cujas diferencgas revelam-se devido
a atores scocials e culturais,

Acaba-se dessa manelra, com a teorizagﬁo sobre a
diferenga qualitativa entre o homem comum e o artista, e situa
a questio na organizacgao social, na divisao de trabalho, nas
oportunidades e estimulos, gue se oflerecem a alguns e se negam
a maioria.

A imaginagﬁo criativa manifesta-se nos jogos 1in
fantis revelando o processo de rﬁelaboragéo criativa da reall
dade cotidiana atravées do qual a crianca combina entre si 08
dados da experiéncia no sentido de construir uma nova reali-
dade. Sendo a realidade fonte que "alimenta" a imaginagdo, €
necessario enriquecer o ambiente ( escola ) onde as criangas
passam boa parte de suas vidas,

£ justamente isso gue Rodari tenta fazer ac pro




por uma Gaeamaiica da Fantasia, mostrar aos educadores que o
uso da lingua, em todas as suas possibilidades, pode se apre

sentar como uma das diregoes em que a criatividade pode se ex
pandir. YA imaginagao da crianga, estimulada a inventar pala
VIas, aplicaré seus instrumentos scobre todos os tragos da expe
riénecia, que provocarao sua intervengdo criativa. As féabulas

S

servem & matemAtica como a matematica as fabulas. Servem a
poeslia, A m&sica, a utopin, 2 pQLitima : em suma, ao homem in
teiro, o nao s0 ao fabulista. Serven exatamente porque, na
apar@ncia, nao servem para nmda”.5

Acredita ser pmssiv&l uma educagéo pela "fanta
sia", pela "c¢riatividade", onde a crianga & capaz de romper
continuanente com 0s esquemas da experiéncia e do conformismo,
de recusar as respostas satisfatorias, de descobrir novos pro
blemas ¢ atribuir oulros seolidos,

Poderiamos dizer que essa ¢ a verdadeira escola
transformadora, se € que ainda acreditamos na possibilidade da
egcola ajudar no procesgso Jdo tranmformmgao da sociedade ( Frei
re, Soares e outros ) uma vez gue, mals do gque homens “criti
cog" precisamos de homens "criativog™, que saibam usar sua ima
ginacao para as mudangas necessariag.,

Ja vimos { Bakhtin, 1929 ) que a criatividade da
1ingua NnAao pode ser compreendida independente dos conteGdos e
valores ideolégicos que a ela se ligam, e que o horizonte no
qual a atividade mental ou « prreﬁgﬁw se materializa pode ser
mails ou menos anplo.

Mo trabalho educativo degsenvolvido nos ultinos
anos, pude constatar, gue @ ugao pcdugégica, mesmo gquando  regs
tringe as possibilidades do manifestagao do imaginario IVTHEEN
sala de aula, nap consegue impedir que ele se revele. Por ou
tro lado, dependendo das condigges de interagao que o  profes
sor cria em sala de aula o trabalho simbolico se amplia e se
redimensiona.

Na interacao da crianga com o colega, com O pro




fessor, vonsigo mesmo, aparcce o egscrilta como uma forma de bin
guagen, como i possibllidade de narvear, comoe documento da
historia,

Hessa escribta o crianga revela néo 80 esse imag&
nario apontado por Held mas revela Lanbém suas condigacs de vi

o . 0 - » .
da. © imaginario e o real oo mistburan.

Pode-se apontar, tamben, um oubro Y"imaginario"
gque diz rospeito aou jogos de lmogens ( Orlandi, 1983 e Pe—

~

cheux, 1975 ) que se configurn no ambito da linguagem e impli
ca na rcpregentagao dos interlocubtores ¢ do referente quando a
criangs escreve,

Trabalhando com os crisncas a produgao ¢ a leitu
ra de textos livres om sala e aula, tenho podido obzervar gue

a linguagem e um processo exliremamente pessoal e ao mesmo  tem

pe profundamente soclial. MHeio olraves Jdo gual a reflexao e g

. ~ P v N ' -~
elaboragno da experiencla ccorrem. ( Vygobtsky, 1834 ).

. A escerita noa oocola @ estudos recentes

Dentro da chomada "erise do sistema  educacional
brasileire", o baixe desompenbo 1inguiutico ocupa lugar privi
legiado, evidenciando o fracocso da escola no ensino da 1iHQU&
materna,

Apesar do objeltivo do ensine no 19 grau ser o de

oportunizar o aprendizado do dialeto padrao, a escola tradicio
nal tem enfatizado o ensino do metalinguagem, Analisando e}

contendo o primeiro grauw Geraldi (1981) conclul que os exerci
cios de lingua propriamente ditos sho pouces, sendo a malorio
dos conteldos cheia de metalinguagem com exercicios de descri
gao gramatical, estudo de regras e analise de problemas, 1sso
numa fase em que o aluno ainda nem sequer domina a variedade

padrao,
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Chama a sltengno para o fato gue uma colsa e 5
4 - . 4 1 . . 4
ber a linpgua e putra ¢ saber analissr uma lingua. BSaber a lin

eua e ser capar de usar a linpguagem em sltuagpes concretas  de

interacao, entendende e proJduzindo enunciados, percebendo as
diferencas entre uma forma dJde expr@sm&o e outra. bHas parece

gque a escola tradicional optou pela segunda alternativa, onde

prevaleceu o ensino da descrigao linglilstica,

Como mudar essa situacupe ? 0 Seria possivel  abo-
. 4 . . - " et . 5
linde os exercicios de ensine de gromabtica e anallse da lin

gua ?

toncordo com Ceraldi quando afirma que a altera
gﬁo da atual &ituagﬁa de encino n50 se dara apenas com g
mudanga nag técnicas e métodos na sala de aula, mas e assumin
do uméa nova concepgao de linpguagem que ge constroi uma nova
metodolopgia de ensino, e principalmente, um "novo conteddo",

Has o que tem feito o professor de 1¢ grau 7 (o
mo tem se situado o ensino de gramética em relagéo a0 ensino
de leitura e escrita na escola ?

Trabalhando com professores de bHE a 8% série do
1o grau Fiad (1986) prople uma reflexao sobre o ensino da  gra
mitica levando em consideragao as diferentes concepg5es de lin
guagem gue existem comeo Ypano de fundo'" a esse ensino.

Observa gque o maloria dos professores de portu-~
cufs dio uma énfase maior ao ensino de greamatica, e que as ati
vidades de leitura e radagﬂo vem em fung%o do ensino da gra
matica.

Segundo & autora, pode-se dizer que esse 12 gru

o de professores ¢ guiado pelo Yobjetivismo abstrato'" ( Bakh-
! & } J

tin ) cujo ensine centrado na gramatica, se caracteriza pelo
- » v - > . - = ']
use de gramaticas normativas ou de livros didaticos gue retil

ram partes dessas gramaticas, multas vezes apresentando dados
- .- a o -~ .

incompletos ou pouco clareos. Caracteriza-se tambem, pela enfa

se na metalinguagem que farz com que se abandone © uso da lin

gua e se privilegie a nomenclatura,



Um segundo grupo de professores, oposto ao pri
meiro, parece optar pelo "supjetivismo idealilsta" ( Bakhtin ),

tentando valorizar a expressczo individual, pois elimina o ensl

no da gramatica e pretende lar énfase as atividades de leitura

e redagao. Contudo, a leitura e produgao trabalhadas por es
ses professores tem se resumldeo a atividades fragmentadas de

uso de lingua, em que a leitura se limita a exercicios de voca
bulario e Compreenséo, e A rmdagﬁu o exercicios que forgam o)
uso de modelos de textos aceitos e prestigiados pela escola.

Un terceiroc grupo de prolessores n%o recusa a
gramatica, mas tents incorpord-la. fsta posigao revela o im
passe e reafirma a dificuldade de se ver claramente o ensino
da gramatica como o ensino da lingu&, e de se integrar esse en
sino ao que se faz como leitura e rmdagao na escola.

Find copnclui que o trabalbo com leitura e reda
gao na escola tem se situado mals em uma dimensao que admite a
linguagem como Criagﬁo, C OO congtrugﬁo ingividual., HMas que ©
trabalho relacionado com graméticu tem-se norteado por uma Vi
sao de lingua como produto acabado, como sistema jé constitui
do o imutavel.

Silva, Moyses, Flad o Geraldd (1986) fizevram um
levantamento das crencgas mals copuns sobre gramética :
a) A Qﬁum&iLca e feita de porles que foamam wun tocoe, assim, a
lingua ensinada é sempre o wesma, apesar de estar wudando cong
tantemente, uma vezr que se define na higtoria e nos sujeitos
que falam.
b)) A g&am&{iau e adyo pronde, finudizodo, A escola tenta orde

. . N . w ¥ . o
nar e disciplinar a aprendizagem da lingua, pols ve 0 conheci

mento comoe algo exato e cumulativo,

c) A gaam&iica e algo condtavido independenie doa falantes da
lingua, A crianga nao aprende a usar € conhecer a lingua, mas

passa a aprender ( mal ) a terminologia e as regras.

3) A geamaticu e dnacessivel ees fodlanies. Visao de lingua on




&
no

de s0 uma das variedades e considerads valida, a variedade pa

= - H H
drao, sendo as outras ate destituidas do status de lingua.

Essas constalagoes ¢ critbticas ao ensino sao vali

dag, mas fica a questao levantada anteriormente : Como mudar
ezsa situagao 7 Que propostas e gsupestoes tem sido feitas ao

professor que esta na sala de aula ?

Geraldi asprescnta sua proposta de ensinoe apenas
como subsidios para o professor gue pretende articular a préti
ca da sala de aula com a cuucepgﬁo interaciconista de Lingua-
gew, O projeto desenvolvido em Aracaju (1981) e em Campinas
(1983) propoe leitura de texlos { contos, cronicas, reporta
geng, jornais, romances, novelas, ote, ) e produ950 de textos
pelos alunog.

A produgao de textos ocorre apos a leitura e dis
cussao de textos curtos { contog, cronicas, jornais ... } que
servem de pretexto para a pr&tica de produ@éo de textos pelos
alunos,

A tematica de tals textos néo & ml@atévia, mas
obedece aos interesses dos alunos e do professor, que através
deles rompe com a forma pela qual os alunos interpretam a rea
Tidade, permitindo gue os alunos possam re-interpretar a pz’é
pria historia.

Wa produgao de textos procura-se fugir dos temas

repetidos todos os anos ( ferias, dia das maes, 320 Joao,
minha Patria, ete. ) e do tratamento que lhe e dado, a Copr-

regao pelo professor, e a cesta de lixo pelo aluno.

Assim, propae LN seqﬁ@ncia de temnas para cada
série e uma organizacao para divulgagao ( na 52 gérie mimiogra
far, na 62 série Jornal mural, no 7% gérie jornal aa escola,
na 8% série jornal da cidade ). Essa busca de um destino para
0s textos produzidos procura fugir da situacac artificial de
produgao de textos na escola.

Tentando resgalar a historia familiar do aluno

¢ a realidade do local onde esta situada a escola, Geraldi pro
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pﬁﬁ para os alunos de 58 gerie una wntologia de historias, on
de cada dia we aluno conta wum “caso" gue lhe fol passado por
csous Camdliares ( pais, avin, tios, ete )} e os colegas da clas
gse Ticam encarrepados de escraver essa historia. Acredita que
dessa maneira, nao coloca a crianga diante do dilema : criar e

smoerever, mas apenas de wuma Jificuldade @oescrever,

Esse € um dos pontos gue gostaria de digoutir,
Tem-se associado a dificuldsde de redigir a falta de ideias,

como se o crianga diante de uma folhia em branco nao escrevesse
porque nao tem o que dizer, e para tanto, precisasse inverl
tar” alguma coisa,
* . . ~
e precigso farer uma redagao ( para o chato do

. ~ - ; s f
professor de portugues ... J € nao sel o que dizer ',

oQuerenos (ue 08 nosses alunog escrevan, nas...
aumentamos o sofrimento deles, deixando o tema livre ... conti
nuamos o submeter os nogsos alunoes o essa tortura monstruosa

: . e TP AP TI
que e egcrever sem ter ldelias U,

Talvez, devido a esca crenga na "falta de ideias"
da crianca e do "mao ter o que dizer" as propostas de produgéo
de textos geralmente utilizam um texto escrito como pretexto
para a producao escrita do aluno.

Eglg Franchi {1986) trabalhando com alunos da
33 série do 19 grau, tendo por cbhjetivo a elaboragao de Lextos
e a valorizagao da linguagem da crianga soclalmente desfavore
cida, opta pelo o que tradicionalmente ¢ feito nas escolas.
As estratopias adotadas, os procedimentos, exercicios, e ativi
dades se destinaveam a instrumentar os aluncos para o desempenho
na lingua escrita. Essops onbividades en sua maloria,  seguiran

roleiros preparados pela CRHD ( Coordenadoria de Normas Poda“é
gicas da Secretaria de Educacao do Estado ) e os gulas curricu
tares distribuldos aos prolessores.

A eStratégia adotada ol a de exploragao de tex

tos, escolhidos pelo professor, visando uma reprodugao final

pelos alunes.
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Estabeleceu wne seqliincia de atividades com  uma
escala de dificuldades, Ag atividades de produgac de texto fo

ram divididas em quatro etapns o

- egtorinhas compostas a parllr de gravuras de sels quadros,
Ja ordenadoes;
~ estorinhas compoestas a parlbir de gravuras de seis guadros,

nao ordenados;

- ecatorinhas compostas a portir de um paragrato inicial dado
pelo professor { no caso, os sugeridos pelos Subsidios da

CENP )
~ egtorinhas livres compostas a partir de diferentes estimulos

( propostos como sempre, pelo professor ).

Acredita que o reprodugaeo de estorinhas  motivou

tanto oo alunos o escreverom, ue o pasosapgen para a etapa de
¥ l r
produgao de textos foil imperceptlvel para as criangas, Corn=-

clui que "embora tlvesse scmpre gue estimular cada nova ativi
dade, nesse momenbo os alunos 'gquerisn escrever! e se  sentiam
teapazes de escrev@r'".ﬂ

Justifica a opgho por cusas estratégias, e as 1i
mitagaos dessas atividades, como decorrentes do objetivo bési
co de i.m;.;t:r“unlertl'i;a(_',:ao gquo atribula as wesmas.

Nao propgo nenhuma atividade gue levasse os  alu
nos a exercicios mais criativos, Pssoas atividades 350 conside
radas wna fage posterior zo Lrabalho inlciado, néo estando 1in
cluida no trabalho de tese,

Apesar da coerincia interna do trabalho, da sua
conhribuigﬁc na area o eduumgao [riari discussao do ensino da
liugua padraa, 0 mesumo pouco acrescenta em Pelagéo ac seu  pri
metrs objebive proposto @ Veever o protica de clab@ragéo e
atividades que desenvolvessenm a fcapacidade! de linguagem enm
criancas das séries iniciaig",

As atividades propostas se aproximam muito do

que tradicionalmente e feito nas escolas. Ao querer controlar

o processo para fins de pesqguisa, o professor-pesquisador impe
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diu uma waior autonomia por parte dog alunos, Tudeo era deter
minado ¢ ceontrolado pelo prolessor,
Quanto a prmduq;u de textos, adota a conduta tao

discutidae do antigo profegsor allfabelizador gue acreditava que

. . . 4 N - . k4
O proce se dnlciava com og exerclclos preparatorios, sila
oo simples .., ate ¢ alune cor aprosenlbado ag palavreas mais

dificeis. A nmesma historia se repete. O aluno de terceira se

rie, que Yescreve estorinhas esteriolipndas, repetindo as esto

. . 4 s o o~
riog contadas pelos adultos ou dow livios didaticos, que nao
- - . * 3 » 3
Tinventan' as estorias, mas rocorrvem ao vocabulario tradicio

nal ou =storiohas lidas en livros da série anterior", vai ter
que superar as fases iniciain de ume ceqliéncia determinada pe
lo professor, para s0 depois entrar em contato com linguagens
mais eriabivas,

Mo, por oubro bado, o propria autora concluiu
que Mag ceriongos demonstravom nodor originalidade, sensibilida
de e produziram melhores estorinhas quando as restrigaes ou 11
mites imposbtos no seu trabalbo foram menores®,

Por que, entzo, controlar a expressao expontanea

da crianca ? Bascado em que sao estabelecidas as etapas do

processo de produgao escrita 7 Quals sao os criterios que de
a - N - ’| ” .

Lerminam os praus de dificuldades ? 0 & realmente necesgsario

que a crianga passe poer todas essas elapas 7 Por que a  produ
g%@ escrita tem gue ser sempre estimulada pele professor ?
Podemos aproveibtar a sus conclus%o de que —— ape
sar de todo ¢ esforco do proflessor, as criangas continuavamn
muito sensiveis para captar sinals dados pelo professor que fa
voreciam um ou ocutro aspeclo da redacac, adotando mais facil
mente um modelo ou uma Tormula do gque e dispor a crilar  livre
mente — para reforgar a nossa proposta,.  Acreditamos que a re
dag%o nao deve ter limites, exigéneias ou orientagﬁo restriti
va, julgamos gue o texto livree atende melhor aos objetivos pro
postos, sem acarretar os "efeiltos negativeg! para os quais

Franchli chama atencao.




Oubtros, alem Jde Froinet (1924), btamben  defencen

a ntilivogro do Lexlo livree o0 cscola como base de um ensino

completo da lingua.  Os obj Livos, fungoes e vinbapens do o Lex

s

o Jivre nn escola, serco abordsdos posteriormente nesse Lra

batho. Mo momento, apresentoon v sintese do que se Ltem foi

Lo em termos de produgac escrila nos escola.
Analigando a produgao textual das criangas S

-

eeries inlecials da rede ostoaduasl do Hio Grande do S5ul, Guinmae
rags @ Filipouskl (1898%) conslatuaran o predominfncia do i e
curso descritivo, mesmo quendo o encoaminhamento dado pelo  pro

feosor conduzia a narracao.

- ™~ " 4 - -
De 297 redogoey da 52 gerie do 19 grau, HPEES
77 ervam parragoes, e destus, S0 330 eran de livree elaboragad
do aluno, sendo a walor parte, 6074, e wodugue de historiag,

it

sen Ldenstifd

Houve ainda, 150 de redagGos o s como
cogao™ por nno apresentarci o desenvolvimento do tewma proposto
ou por nao terem unidade temiLica, pela impossibilidade de con
catenar idéias,

A explicagﬁo duda para o ntmero consideravel de
descrigoes encontradas no universo das relagoes anulisadas, €5
Leo o nodeto de leitura descnvolvido pola cscola , que da uma
enfase molor a comprecnsﬁo fmediats do texto, onde o tempo, o
espago @ o sujeito sao destacados, mas a agﬁe, o conflito e
até meswo o fato nao sa0 considerados.,

Vg texlos daw criangas revelam seu mundo referen
cial sé que tal mundo & apresentado sob we ponto de vista in
pescoal , sem marcas do sujeilo autor, som marcas de  confli Lo,
parceendo guo o alune guor aponas dar conla do tarela gque  Lhe
& Tmpostby pela esceola ¢, sobrolude, cserover paadin beu oo

ledlor, o professoer, do mancirag comno Imapginag gue este  aprove,

caso, o redagao nao e conunicagao, mas tarefa escolar,

orde o 2l NUo S8 assume  Cono sujelilto, pols na verdade rre
escolhen sobre o que escrever, apenas receben uma tarefa =

cumprie,
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Us dados levinlados por Guimaraes e i'tlipouski

Junto aow prolessores de 30 cerie comprovam a "imagem de  tex-

Lo que vimos discutindo cowo correnle nas escolas, assim,
62,20 dus prolessores estobolece como objetivo com relagao a

vy

prrcsmﬂm sgerita a corvegno, evidenciando uma preocupagao C ot
o Uerma ¢ nao com o cuntuﬁdu; G Dydvw couloca u criatividade co
o objelivo da expressao esorita; e o maloria, 78,94 propoe os
Lomas sew a participagao dos alunos.

Fara rompoer ooon ﬁihu&gﬂu, as aulboras propae )

"~

centralizagao do enginoe na produgao Lextual do aluno, tendo
coma suporte wua leitura cm nivel interpretative/reflexivo gue
pormi ba o oerapulugﬁo neoeGuari o pora o que o sujeito-leltor se
bronsforme em sujeito-autor. £ cowmo ponto de partida sugerem
a producao de lextos divaes (o que nao o definido pelas Ll
toras ),

Cosla (198Y) observou qus a prética tradicional
de propuﬁigﬁw de Lemas pars o redugﬂu deacordo com datas come
morativaes, restringe o cspontrmeidode ¢ a capacidade  eriadora

.

i eriongos, jaogque o gue o obgorva oo reprodugac de  senti

dog sedimentados pela instiluicho cnoolar,

Ao pcompuntiar e 30 Ghrie do 1 prau da rede eg
badunl do Fepirito Santo, Linheg por ubjetivo estudar a maneira
come o professor, na inbteracso com seus alunos na sala de aula,
trata a ddeologia dos textos o, sssim, como as  representagoes
socials sae construldas pelos wluncs wtravés de leitura. Mas
ac longo da pegquisa percebeu que o leitura e a escrita  estao
dinaomicamente relaclonadas, o pascou o anallisar as condig5e5
Sl oue s processam o Leiluros o o ocseritura na clasge observa

—~

din, bem come, se conbriboiae on nno pora o desenvolvimento  da
reflexao o da eriticidade.  Procurou observar a interagao pro
Tesgor/aluno e alunc/aluno ne explorag%o dos sentidos do tex
to, enguanto forma de mmnuturgam ouode t'ansformagao das  rela

coes soclals vigentes.,

Constatou que o texto produzido pela crianga nao



ora brobalhade pela proflesocors cowne umse unldade complexa de
comunicucao e de significagsu, destinado @ um interlocutor que
com ele devera interagir. i maloria dag vezes, o texto ser
viu apenas como pretexto pavao excreicios gramaticals, tal como
ov textos fragnentados dos Hivros diditicos, que S50 desapro
priados de seus antores o de seu conlexlo, servindo a um  exer
cicio mecinico de analise lingﬂinhica. Uonclulu gue a enfase
e senbido literal dos Lexbon o o prwmcupmgﬁu oM conver
z._;:;v:_,; (".?.‘I.[E;il”}'é_’ériL,‘.(,H:_} rodusivon oo poocoibi lidades de leitura o
texto oo mero exercicio da porafrese om detrimento da polis-
semlia.,

TS50 N0o ocorto 0 o choino de 19 plaud, também
cn trabalhos desenvolvidos con alunos universitarios vemos a
cronga na Plalta de idéias Jdo alupe™ o do "nao ter o que di-
soprtt, A mwlmgam spresconblads poralmoentbe &oo professor  selecio
e bextos escritos pera leilura o pogsterior produggo escrita
G o lunes,

Ho Lrabolho deconvolyldo com alunos université
rios do curso de pedagogia co Universidode Federal do Rio Gran
e do Sul, Indursky e Zinn (1985) parten do pressuposto gue
apos umn sorte de leituras ( organisoadan em elapag ) o leitor

armazens un referencial signilicalivo de ideitsw, capaclitando-~

¥
]
[ -
)

ge para o produgao texbual ( gue tuamben sogue uma metodologila

enplicitada Y. Apresentam o proposto o

1— 0 primeiro passoe consisbe na u@}imitagﬁo do temas, a partir
dog aoountos qgue forem objotes Jde leitura.,

2 0 mujeito-aator define o cun intencionalldede frente & seus
pr@vﬂvoiﬁ leditores.,

- ) lv_ .
G Levendomento de Ddelas o arpomenton,

e Organivacoo desles omown o coquems: gue se conmtitul no plano

L]
do texbo a ser produzido.

s

G- Gepue-se o contextualizagao ( produgao textual sob duplo en

fogue ; conteudo e formo ),

A O snjedto-avtor procede o analise de sua produgao textual.



Desta forma, o seovigue {exducd vem @ ser a si

tungino om que o sujelto-cubor realize o contextualizagao de

deias o arcumentos gue se ionlor-relaclondam, num arranjo pes
- . ~ - » * 4 * -
sonl, apresentando organizuagio o cowrencla, cujo objetivo e

produsie wm bexbo gue revele gou pos iolonamento.

O procesgo do pro&ug:m Lextual tem inicieo com &
pzw;ﬂuu;ﬁa; de lelbura desencadeando o prw;dau;aa» Lextual, ¢ encer
Diesic COQHE prudugao de leilura de texto produzido. (o sujel
to-sutor ¢ ¢ primeire leilar de seu proprio texto ).

As auboras acredibmg qus esse processo  posslbi-

Tila ao individuo, nuna re!ugﬁo dialética, exercer-se critica
pmenbe o interapic com o mndo, produzindo seus préprios textos.
A necessidade e parvanbir o manife&tagao do alu
e, ocrianddo cmndiggom pora oo isto coorra, levou Vale e Cor-
deiro (1985) a propor o ianrugzu de professores université
rios, aluncs de 32 grag e oo tdelayg, pelos proprios alunos,
olravés da produgho de texloe, nio spenes a nivel de criagao 11
Cerliria, mes come sintese vivencial e um momento da vida  acag

demica dooaluno.

Determinou—se dola esguaunas

Moguoma A~ processo de cenlo-aundese gque 5e caracteriza

pola vivinels de situsgoes now blocos especificos, onde o alu
. L . z

ne ouve, fala, 1& ¢ escreve, integrando os agssuntos a partir

do tema indicado.

Foquemns B~ processe de producac de dexdo-divao gerado a
portir doe leitura integral de obrag previamenle Indicadas. Us
2lunos produzem textos com buagse e bemas propostos tendo como
reteréncia a obra lida,

S icﬂudlparb o Luxto-sintese eram elaborados
pelos prolessores yue assumiam os conlebdos especiticos no  pe
riodo imcdiatamente anterior G prudugao.

Palma (1984) preccupads com as condigoes em que

f leitura e a escrita sao produzidas, pesquisa junto a  alunos
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universitarios ( Lrés solew due diferentes cursos, nuw total de
GO alunos ) com a intencao de suber gue significados os alunos
cbribuenm wo ato de escrever, omn soala de aula, sob a orientagao
do professor.  Poram elaborodes perpguntas gue ersn dirigidas a
clagse como um todo, tentando estobelecer um diélOgo.

Grande parte dos zlunoes respondeu gque realizava
o Lrabalbo de r@dugao para cunpric um dever solicitado pelo
professor, embora fosse "melo cholo"; para entregar ao profes
sory w0 para receber noba; polrgue e nao cumprisse, poderia
ser reprovado.

A autoraz conclnl gue nao ha ume participagao atl
vie ¢ vibrante por parte do oluno, partictpagﬂo esta que consi
dera requisiteo para toda prwdu§5o cscrita,

Os aluncs nio se senten entusissmados com o ato
Jdoocacrever om o sala dooanlog, nom voem Tmporbincia na realiza
cno de bal tarefa.  Sentem QU esEaE agao é gpenas, un "faz-de-
conbal,

uanto uQS protossores e redagﬁo, nesse estudo,
Tol sugeride que posgibililossem wos alunos a escolha do  tema
¢ das propostas para discussao cm sala de aula.,  Muitos afirma
[REREITIS TR I \j;ﬂ Liveram esoo dntoiabive, wmos que o mesna fol consi
derada wn "fracasso", visto que, o reacao dos alunéﬁ foi de
desinimo, e total falla ge itniciutiva quandoe o trabalho nao
"valia nota",  Pars a autoro, ilsoo neao revela o fracasso da
proposts, mag aponta para um gqueslionamento da interagao pro
fosgor/«luno.,

A partir dog cmncup;ara estudadas, da sintese due
diversos trabalhos, das difcrentes propostas apresentadas, das
observagoes e analises dos dados levenlados, e de estratégias
adotadas, o que se observa ¢ um o wevinento de mudanga. A tenta
Liva de incorporar uma concepgac de linguagem como interagao,
de transformar o ambiente da ssls de aula. Has a constatagao

desse movimento para uma mudanga leva a uma questao fundamen

tal 1o gque muda efetivanents o como ¢ avaliado
1




111 - O CONTEXTO DO TRABALHO

l. O bairro, a escola, o aluno

Quando penso no lwegem de escola que se pode
ter, na lacuna existente onlre o lmegem ideal e a escola real,
entendo a necessidade do leitor Ler conhecimento da realidade
de egcola pﬁblica mag bairro periférjco de Campinas, com carac
teristicus peculiares, cowo © o lucal onde abuo,

Q bairro

O Jardim Sao Lorveos o owe bairro da zona norte de
" ; ‘s , ; _ : . o IR ol
Cnmpinag, proximoe dos balrres @ Jardim Santa ficnica, Jardim
Chmpineliro o Chocera dos Amorais, A digtancla do centro de

” s

Complnes o ode aproximadomentc 8 gquilonstros. O acesso se da
poele Estrads dos Amorais ou pola Vie DL Pedro I.  kstao insta
Pandas nog prozimidades coproscs como Usnura, Ceasa-Campinas,

.
Lobro ¢ Saubaibo.

"ocorrego do Logua, gue margeia a favela do Sao

5 - - ' . < .
Forreos Droes oo cow aborto o copolo do Vila Coutin o Silva, [l

sondo poela Famendn Sonba Gooobra, o fregientemente transborda,
levando o esgoto para dentro dos barrocos. Ao contrario de ou
tras favelas de Campinas, quoe Toram gendo implantadas em  ter-
renos com inclinagao suficiente para o adequado escoamento da

o~

igua, g Tavelo do Jardinm Sao lieroos esba gobre Lerreno quase
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pantbtenoso, plano e gsen qualguer cocomnento de ague. A falta

des saneanento basico conlerilbnd de forma importante para a exis

. .

Loved o do o valas, em forme do U oo rodor do cado CEHYH O bar
teco, chedas de esgobto parodo, provoowmwido um forte mau  cheiro

voproeporcionande criadouro poon o varios ingetos.

o~

Hoo ravo cuconlvam-co hortas e planlagoes  sobre

Sores Lerrenos, alem de criacoo sinullinea de aniwals como ©a

ot ot

AT TOIN

‘
!
L]

Pinhiog, povecos e
Hos maltos Loevronos boldios do bairro proliferam

0 mato, o lizo e oy ratos,

ks

Ly duas ] v area (uma delas ja no Jardim

Campineiro ), confirmadas oonn Loco de cequlislogsomnose pela

L]
~ -,
Guven em 1985, gao ubtilizados pelas criangas como area de la

-

sory pels nao exdsteom prago. ou arooas verdes. O lazer se  res

brdoge cow poquenons compos e Pabebaol o oo D, mul Lags

-

igrejos o Leawplos de dnumeroo relisives, ¢ as vezes, a0  salao

e bhodle de sabado o nollo.
A insercac do populiacoo no mercado de Lrabalho
baslcamente atraves do sub-cuprepo e opcrariado Nao-

e o

aual i ficade domégtiuuu, coarrepadores { Ceasa ¢ Uemura ), ser
venltes de pedreiros o poguenos concrclanbes. O pomero de tra
Lolhadores sindicalizados ¢ bLuixo o g condligoes de trabalho a
que estao submetides sho boslunbo precorias,

0 indice de crivinelidoade e violéneis na area e
wulite grande, gerando um prraanente eglado de alerta nos mora
aores.  Luso se reflete no modo de salr de Casi, de participar
de gqualguer coisa 4 noid ey @ po coutune de delixar sewpre al~
&ném tomando conta da cuu,

O brafico e conuumo du drogas sho elevados, como
Lasbom o fndice de alcoolisme, o cmbora haja policiamento no
buirro, ha muitos locals onde o policials nzo entram.

A marginalidade sociol se reflete também na prog

titulgao 2 na desestruturs familiar,
&

A organizagao da populagao, embora pequena, se



I -

e abtroves de varlas enlbidoodey Jdoe o morocdores @ Assoclagao de
vlorodore:s Jdo Jardim Sao rlercon, ausocliagac de Favelas da Re-

gl o Comunidades Boeleoiala de oo,

0 nlvel do owaoude do opopulacao da area e alarman

Loy com e elevada mortalbdode Iintantil, tanto negnatal como

’

s

Cordia, m ruwugSo a5 causon, o rolevante o nGmero de  Obitos
por canses externoas, composios por atropelamentos, afogamentos,
homieldios ¢ outros acidentos, o que signilica por si so um im
procto violento no vida doagoelo pupulugﬂm. A predomindncia  de
GLilos serncul ines, e quase Lodos ag idedes, nos sugere gque  a
cwmposigﬁw social da drea deveria cpresentar caracteristicas de

v popuelacao de maiorie do seoxe Dvodnlno, ums vez que esse

corte, represenbado pelo bowvanbamento, pressupoe um processo

continwn de perdos de vidao pecenlioes, inclusive em ldade pro
e
dut Lvat,

A escola

O prédio cgcolor Lom uina construcao bem simples.
P retineulo, com salas <dos lados, cujas portas dao para um
cortedor eonbiral . Tlas oxbiroaidnden doesse corvedor, duas poxr
tre pe sbhrem pavra o pﬂtio. i pengurno corredor cruza, quase

0 - - - - ~
noe owelo o predice, doando paooscom pura 0 patlo e acess0 a rua.

[

I

0 espago ¢ prgwence, sbrigande comn dificuldade os
alunos, professores e funcicnarios que all convivem diariamen
to.  Emowidia sso 800 alunos, 22 professores, 05 funcionérios,
mote o dirvetors o auxilize de dirvoone,

A cneola noo £ plhonve joda para atender toda e

-

conodleminwdin, A salan Porion cende ccopbadon oo necesslidades,
Alcumas rndaneas que tinhom e cnrdLer provisorio, permanecem
anos seu uclugaa, apesar doz pedidos, memorandos e oficios gue
=4 ptualizam as datas e acrescentan oubras necessidades,

Ao todo soo onze salas de aula, uma cozinha

{ aue foi adeptada ewm ums saln de auls, servindo tambem de dis
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-

pensa e refeitorio ), dois ivnheiros pora aluncs, um  banheiro
pore profascores (0 que scorin porn uso masculinoe foi transfor
maow on alemnari Cado ) o ot andern anla ntilizada cowo secreta
odireltoria o sala dos prolessores,
A bibliotecn o resume o un armario no corredor,
Conese oeoin, o e cottpuicta recento ) frute de nuita luta e
cnlorgo por porte dow profosoores. O primeiros livros foram
Slquividos com o recursos provenientos de bazares da pechincha,
croantosdes v eseola, O decrvo o constitul de livros de 1i
Eorsturs infanto-juvenil e Slpuns dicionfricos.  Recentemente a
encoln recvbeu dougoes do prosrans "balas de Leitura® da FAE.
Av o salan de cutoo possuen um quadro negro, uia
aeuis pers o professor, i poousno arnario que ¢ dividido pelos
professoren dos dois pnyfodom, cartelirng e cadeliras que Nao
S0 suli s ientes para o ntuncre do clunos. Para solucionar egge
probleoma, foran empresbados corteitas o cadelras de outras es

co oy

K e

-

. » . . . L
O patio ¢ de borros brobido, com duas 4rvores e un

mushbro pora bandeira. Do Lo tireilto, lem wna sala construi

dev uodols onos para servire como cnpago de atividades  recreati
vins e culturais aos alunos, tora do poriodo de avlas, wmas devi

do o ocarcheia de oo oo woser ubilisads como sala de

aula,  Coveando o palio btem toe alembrado que mepara a escola

Jdo Toavela,

-

Lonesse espaco Uisico o nessag condigoes mate-—

-

ricis gque o trabalho pedogogico o realizado,

” o

Assiua, we ollvidodes peduagoylcas e de educagao

Figica who plonejodas cvitendo uliliznr o chao, dentro ou fora
do clanoe, pots on alunos sovodmento voltam vermelhos de terra.
Calxan com wuesboan vie e scumulando nos cantos

do wala de ousla, Baocima do arpario fica o nosso laboratorio

da naturcza @ "widros de waionese

com peixinhes do brejo, po-
tes com plantas, vidros com aranhas, calxas com insetos, etec,”

Como cada classe sai num horario para ir ao La
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nheiro o tomar o merendn, dos $:80 as 1o hs o porta da sala de
aula precisa estar fechods porgue o barulho no corredor & in
Supﬂitrv 1.

Quande o profencor solicita a presenga dos  pals
fora do hordrio dos reanioes deo pals, wles sa0 atendidos no
corvedor, pols Lodas as saln e bin ocupadas .,

1o € o caso e discualin aqul oo repeténcia e eva
. Vorion entudos Lem obevdbds cone aosunto. Ao meu  inter
Ltecutor Fornogo someonte oo copuiobon dados gue conliruam a8
cotatistions Jé existentes { anaxo ) ¢ oem nossa escola temos
anze clevces de 12 série com 020 clunos, duas de 42 série  com

T cTunon, e Jdo 72 ehrie con desolbo alunos, ¢ ow aprovados

lae pois nao temos condigoes

soo enconinhados poara oubris o

eyt ovunn burma de

0 aluno

O alune de JdE coric de o cncola de periferia &
ae crionga de 10 oo, wes um adolescente de 11 a 17 anos,

~

L N . rd
e decopenhbia wna funcoo ne Fomllia, Geralmente, ¢ O respon
i . ¥ L4 —

covel polos drocos menoveo, pelo soervico o orpanlze pgno da caw

e, ou btrobalha fora, fa "bicow" pora garantir o proprio
sustento @ reforgar o orgenenbo Lomiliar,
Hosson olunos consecven panbar alpwn dinhelro se

Toctonanco frat

e Jesmnes no URADA, fazendo caixotes para

rantes, descarregando cauinhao, srrepando Compras na tel

{f}

rr, smpacotondo comproas en superucrecdos, vendendo limoes  na
i

vuse, pedindo Jornetis velbhoo, tomonde conta de carros  estac

{c

’

nados, colhendo algoodao, troholhoende de domesticas ou babag p

&

ro wulheres do proprio baivro gue trabolhnam Lora.
Observamos gus a precaricdade das condlgoes de
vido desoas ceriangas far con que vivenciem a exploragao nas

mate diversas formas de trabolho, o apasrentemente, nas rela

coos Tamiliares,  ssa expericneia ¢ o luta pela sobrevivencia,
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Topeimen morcas peculiares o conoen clunog, que desenvolvem  me
conlomos Jde o delesa pr@priuu, Gue Yoo we ChocHar coll & Lmageu
Pdoel e o sluno e com oo Yoontinento do infineia" ( aries,1973 )
dic woolodade on geral.,

et ge pondgataeoen gue e Ldade beuia s criangas
wimrurﬂvumen com os adulbtos wsoln gquo eran desnanadas tardia
mente ( por volta dos sebte aoog ), ¢ gque a partir desse momer
Loy o dobepravan o conidede aon pwdo ! Loy partbicipando C O
e do Drabalho o dos Joom e Lodon ws dlan, podemos dizer
e o oo ocorre hojo com ooorlinga de periferia.

Serla intopssgonte o estudo que revelasse o sen
Eivento do infhneia o o Congno dn Familia nesus contexto par
Toor cuidados dispensados

Eiovlar,  Oue desmisgbi Piono e a0 roelor

£

covvianen oo dogo afoebivo.  Ou omclhor, gque resmpondesse a ques
Loer 0 O padn don nossos clonos posonen wi sentipento da infan

-~ 3 . » - . : s oy .
cie M ferente da "expectotiva social’ 7 ( dmaginario ) Guais
soovelogoes entre es maes condigoes de vida, an concepgoes de

-~

infaneic © o cowporbumento wonifeuto con relagao a crianga ?

2. 0 texto livre ¢ guag CUHGEQOUS de produgao

Com o presenbte trabalho postaria de chamar a
abencono pare & situagao da orioanca, o btambewm, o situagao o
profegoor nessa escola, Fooola publica de wn bairro perife-
rico abrndonado pelo poder publico, werginalizado socialmente,

~

Centdo pela maioria do populogoo de Compinas., ( Ver anexo Il
comentirios de whnes sobre o IR e viver no Sao iarcos ).

A encala dnsoridn nesoe contexto vivencia essas
cmhdiqgvm o preconcedllon dicriraaonte, Heo goo S0 &9 difiiculda
Ges materiais, € todo um "ellmo! o pruucupagﬁo, cCono se as
peseons cstivessem sempre de cobhressalto, prontas para partir,

r\1 r

Y

1 & » dmecen do bairro ¢ o escola gque os professores da

o~

Pode tundcipal de Bducagao poosuen 70 Como se sentenm quando
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Lem que trabalhar nesse local 7 Por que e tao dificil encon
Lrar professores substitulos para essa escola guando neces-~

sarioc 7

Se num espaco de guatro anoes ( tempo que estou
na escola ), trés diretoras passaram pela escola, que continui
dade pode ter um projeto educative 7 Como garantir um espago
se nao sabemos se as minimos condicoes serao garantidas e se
muito do que foi estabelecido pelo corpo docente e estava sen
do discutido com os aluncs esta sujeito a mudangas em cada tro
ca de divegao ?

0 professor gque permanece nessa escola, nesse
bairro, com esgsa clientela, o que pode fazer 7 Por que propor
a escrita de texto livre 7

Podemos dizer qgue o texbo livre & o narrar a pré
pria vida ... e o falar para o outro abtravés da escrita ... e
o documentar a propria histéria. Hao € aquela redacao de tema
imposto ao aluno, gue quer testar conheclmentos, que quer ava
Yar, Quando o professor propae o texto livre quer conhecer o
aluno, sua familia, seu modo de viver. Quer trabalhar a es-
crita de uma maneira mais ampla,

Por isso "0 texto livre : das condigoes de  pro
ducio a leitura do real' porque o "real" val se definindo como
condigao socio-economica, cultural e ideolégica que permeia a
vida das pessoas e que é posta em evidéncia justamente nessa
pr@dugé@ de textos livres,

Quande falo em texbto livre nao estou me referin

do ao texto espontﬁneo que se caracteriza por uma produgaoc sem

nenhuma contingencia de solicitacao e de obrigatoriedade, Fa
1o do texto livre que ocorre no contexto escolar, que tem wmn

Tugar o um tempo, ue & livre em sua tematizagaw, mas que con
traditoriamente € "preso" as condigoes de produgéo. Dai a ne
cessidade de uma analise das condigoes de produgéo para a com
preensao dos textos.

Percebo também que dentro da escola, da maneira
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como ela € organizada, nd@o ha espago para o texto espontaneo,
porque ha uma grande preocupagfo em ocupar a crianga o  tempo
todo, de dar atividades, do professor controlar a crianca na-
quele horario de sala de aula. Assim, dificilmente a crianga
tera condigoes de pegar um papel e fazer um texto espontineo.
Tudo & sistematizado, organizado e controlado.

Sinto a necessidade também de esclarecer o gue é
o texto livre, pois ja ouve caso de professor que dizia estar
trabalhando com texto livre pois dava a folha solta, assim ]
aluno fazia o texto nessa folha e nao ficava preso ao caderno,

£ fundamental esclarecer a finalidade, o objeti
Vo, © porque e o para que o professor utiliza o texto livre co
mo procedimento em sala de aula, evitando duvidas e mal enten
didos.

Sirio Possenti, num curso sobre linguagem ofere
cido para professores da Rede Municipal de Educagéo de Campi-
nas em 1988, afirmou que gquando os professores néo preparam
suas aulas de portugués, chegam na classe e dao texto livre co
mo tarefa para seus alunos.

Penso que trabalhar com texto livre nao € "matar
aula", nao € "enrolar o tempo", nac é "silenciar" os alunos

por algum tempo. Para isso, o professor dispae de outros ing

o

trumentos mais eficazes e tradicionals no nosso ensino : a ¢
pia e os exercicios mecanicos de gramatica. A cbpia ainda
hoje € muito usada como recurso disciplinador da classe, pois

nesse momento os alunos sao impedidos de conversar, de trocar

idéias, de questionar, deixando o professor em paz para cum
prir tarefas burocraticas : ficha individual do aluno, ficha
de conceltos da secretaria, controle da APM da classe, ficha
para agendamento para tratamento dentario na escola, bilhete

sobre revista de piolhos, ficha de encaminhamento de aluno pa
ra o posto de saude, preparacao para o bocheco semanal com
fluor, ... e por ai a fora, o tempo do professor val sendo ocu

pado por tarefas que poderiam ser assumidas por outras pes-
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5048, 8¢ a escola estivesse melhor estruturada,
Trabalhar com textos livres nao e ocupar ¢ alu-

r

e, por alpuan tewpo, mas o unn;tuu;;u congsclente do professor
para o ensino da lingua.

Para Freinet (1824) o texto livre & esponténeo.
A crianca faz quando quer, ¢ tudo ¢ trabalhado a partir do tex
to, procurando integrar todas as matérias.

Temus que ressallar que o ensino de gue fala
Freinet ¢ um ensino de tempoe Integral., Dessa manelira, Freinet
organizava o horario de sua classe de modo que pela manha 0s
alunos trabalhavam na sala de aula ¢ pela tarde, eles saiam pe
ta aldein, observando, pesquisando, entrevistando. Tinha-se
muito mails tempo e o8 assunbog tratados nos textos surgiam de
situagoes '"vividas" que eram conversadas, discutidas, organi
zadas, e s0 depois de corripgido o Lexto era impresso. Todo es
g¢ processo ocorria diariamente.,

Mas nas condicoes da nossa escola brasileira, ho
Je, dificilmente conseguimos dar conta de todas essas etapas
num dia de aula. 0Os textos vao se acumulando, sem um  retorno
para o autor, sem um trabalho adequado. Muitas vezes o profes
so0r acaba levando para casa e assumindo sozinho tarefas COomo
de correcao, organizagac e impressao, que poderiam ser melhor
exploradas coletivamente em sala de aula.

0 que fazer 7 Suprimir algumas etapas desse ri
co processo de aprendizagem 7 Diminuir o ritmo de produgéo de

textos pela classe ? Determinar temas ( titulos ) unicos para

a classe toda ? Trabalhar so com texto coletivo ? Estabele
cer um limite de linhas ( tamanho do texto ) ? Solicitar 80

um texto mensal para cada crianga 7

Tendo em vista a estrutura atual da escola, as
condigoes materiais, o nimero de alunos por classe ( em média
de 36 a 40 ) e o horario diagonivel de 4 horas, optei por esta
belecer um horario semanal para a produg%o de textos livres.

Iss0 nao significa que s6 nesse dia os alunos
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produzam textes, mas que ncuse dia, esta garantido um espago
e wn tempo para essa produgﬁm. Tal medida se faz necesséria,
waa ver que, a maloria dos alunos trabalha fora e gque a nolite,
ainda ajuda nas tarefas de organizugam da casa, sobrando pouco
tempo para se dedicar aos estudos. Assim, a egcola representa
o local e o momento do "saber'", do "estudo" e do "escrever",

Neage horério, o alunc sabe que-teré o tempo neg
cessario para escrever "livremente!'!, sobre o gque qulser e como
quiser. E no mesmo dia, podera ler ou deixar gque outro colega
leia seu texto para a classe, da mesma forma que ele tomara
conhecimento dos textes dos colegas.

Na leitura, a clasge vai comentando, discutindo,
guestionande, propondo modificagaeﬁ, ou simplesmente, se Mdi-
vertindo" com os textos. Porém, nem sempre isso acontece tran
quilamente. £ comum no inicieo do ano que a leitura de um tex
to cujo tema & considerado tabu ( sexo, drogas ) ou que tenha
como personagens nomes de alunos da classe, gere reag&es indig
nadas, que serviraoc de oportunidade para o professor trabalhar
a classe,

A situacao descrita a seguir surgiu apés a lei-
tura de um texto que usava nomes de alunos da classe para 08

personagens do texto.

- Ele nwo pude edcaeves L440)

~ Mag o Lexto ngo e divae ? { prof. )
- £,

- £ 0 que ¢ fexta divae 7 ( prof.,. )

- C('Id{]' i gacaeve o !5‘1’,1(? (Eu(d/l.r

- Ah, fada do que quiseal

- Eacneve waundo as padavaad e 04 nomes gue Gued.

- Ak, mas e ponha o meu nome vul devan!
- Se fadaa de mim apanha na aaidal

p
gl

Fexto divae pode lea censuaa ? ( prof, )

- (7]

¥

Nao houve resposta. Percebi a necessidade de



discuticr censura,

- O que ¢ cenauvaa 7 Ja viaam easa palavaa em ad
yan dugaa 7 prof, )

~ Na TV andes dea paogramad.

- No cilnena, nos fidnes de Hexo.

w & wma maneico de paolbia pare algumas pessvas
e peanidia paaa oudaads.,

- Adgumas coiaua ape pavibidas paeaa a maLoaLa

daa peasdoad,

ca o noase texio divae ? {(prof.)

Entpo, como [

-y - a
Acabamos chepnndo a um consenso, O texto e li-

viee, cada autor podcré esorover conw gquiser, sobre o gue qui
gaer e os textos serao lidos integralmente, sendo que ninguem

vai se sentir ofendido, polo cxislem pultos meninos e menlnas,

muitos Joses, Marias e Antonios no mundo que poderao servir de

personagens do texto, sem serem os mesmos da classe. {( Como
se as relagoes e os fatos tecidos no texto nada tivessem a ver

com 08 personagens, e of personagens, nada a ver com o cobl-~
diano ' )

Nos cutros dias da semana, e em outros momentos,
independente das aulas de portuguss, o aluno & sempre solicita
do a escrever, a fazer uso da palavrea escrita para relatar
SUuAS obaervag&eg, para dar sua opiniac de um fato da atualida
de, para discublr um assunto polémico, para contar um inciden
te ocorrido no bairro ou na escola, para relatar uma pesqguisa

feita, e em muitas outras situagoes,

lias esses textos produzidos diferem dos textos
livres, Por que ? E no que diferem ?

- no "gosbo' e no Y"prazer! de escrever,
- no destinatario ( prof. )

- na solicitacao ( prof. )

- na corregao ( prof. )

-~ na avaliacac ( uma nota, um conceito e atribui




he

do, wesmo que o prolessor Loonle concontrar novos mecanismos, e
delegue para a classe essa turefa, o conceito, a nota esta pre
sente ).

Hao quero dizer com isso que esses textos sao de
“qualidade” inferior, nem Lao pouco, que SA0 produto de um tra
balho dispen&ével em sala de aula, pelo contrério, desempenham
e fungéo importante no procvesso de aprendizagem, e muitas ve

zes sao textos Interessantissimoes, elaborados culdadosamente,

contude, nao apresentam o "entusiasno” do texto livre. Esse
"entusiasmo" e marcado pela relacac das criangas com 0s mes

mos.  Os texbtos livres contim o elemento surpresa, ¢ o fato no
vo tematizado ou um mesmo acontecimento abordado de maneiras
diferentes. Ja nos outros textos, o tema e as caracteristicas
sa0 delerminadas pelo professor, Ha leitura, as criancas se
manifestam de diferentes manelras, dependendo do tipo de texto
apregentado : excitamento, perguntas, risadinhas, comentérios,
criticas ou mesmo desinteresse e ate desprezo.

Constata-se que no inicio do ano letivo os alu-
nos escrevem textos sobre o que acham gque o professor gquer gue
eles escrevam. kRscrevem reproduzindo o8 textos dos livros didé
ticos, pensando, que desta forma, estac agradando ao professor.

Preferem nao correr nenhum risco. Por que mudar

se fol assim que eles aprenderam 7k so lembrar daguilo que
os professores sempre dizem : "Lebra maluscula no comego das

frases, noes nomes de pessoas ¢ cldades, parégﬂafos € travesséo
nos didlogos, pontos finais e virgulas, ndo esquecer do  titu
lo, e se der tempo, fazer wn desenho bem bonito, I também, ca
prichar bastante na letra'.

[ tudo uma questao de expectativas, parametros,
objetivos, "imagens" ... 0 que o professor estabelece como pa
rametro, as suas expectativas gquanto ao texto do aluno estao
num nivel. Assim, espera-se um texto criativo, original, com
temas de adolescente. Mas o aluno entrega um texto pequenac,

banal, com uma linguagem infantilizada. & o aluno de 12 a 17



anos contando a estorinha dJdo cachorroe bonitinho gque ele tinha.
f o passado distante, & a palavra que nao compromete, & o tex
to que nao revela, € a estoria decorada onde 50 03 nomes dos
personagens sao substituidos.

Para mudar esse quadro geral, fol necessario al

terar as Condigﬁes da sala de aula, transformando-a num espago

adequado para o efetive uso da linguagem e nao de exercicios
artificinis de escrita. Aog poucos, uma outra concepgao de

texto foi sendo formada, o imagem de interlocutor fol sendo al
terada, o conceito de autoria fol sendo repensado.

Convem lembrar que dectar o problema, reconhecer
suas dificuldades, analisar, refletir, buscar solugoes, nao &
obrigatoriamente arranjar uma g@lugao ideal, Na maioria das
vezes, o que se consegue ¢ uma solugao possivel para aquele
momento. Solugado que esta intimamente ligada a situagao con
creta de sala de aula, as possibilidedes de nudangas, as rela
gges de forgas, e a ideologia do professor.

Como 0 professcr cria condigoes de produgéo de
textos om sala de aula 7

J& vimos que cxiste a tend8ncia de utilizagao da
leitura como suporte para a produgas textual. Vimos também al
gumas propostas para a produgﬁo de textos, gue podemos dizer
resumidamente, vao desde a simples sugest%o de um titulo unico
para todos os alunos, até o um "aquecimento' antes do momento
de escritura com dicas e sug@gaées.

As propostas de Geraldi (1984) e Bronckart (1985)
apreseniam situagoes mais detalbadas.

Geraldi estabelece uma certa linearidade propon
do para a 52 serie textos narrativos sobre histoérias familia
reg: para a 62 serie textos narrativoes sobre a Historia do
Brasil e sobre o noticiario da imprensa, com exploragéo de tex
tos descritivos,; para as series seguintes, textos dissertati-
vos, sendo gque na 732 serie centra-se em editorials, reporta

gens e textos de ficgéo, e pa B2 serie, em economia e politica.




b

Bronckart prioriza a interacao social e a situa

gac de enunclagao. Acredits gue o lugar social, a instancia
de onde se fala e sempre o osceola, © o aluno se situa sempre

noe papel de aluno no intericr dessa instituicao que lhe impoe
axigencias e limites, gaim, questiona. como a situagao de

enunciacac pode ser melhor definids e o que se pode fazer. Le

vanta como possibilidades dinminuir a simulacao da escrita na
aaln de aula ( buscar wn declinatorio teorico ), melhorar O

teatro, o jogo na sala de aula ( produgao de um jornal da clag
seo ), ou determinar com ou professores criterios mais realisg
tas que possam conduzir a textos mais corretos.

Feses criterios, que tornam mals precisa a situa
gﬁo de euunciagéo, 580 a8 inxirugaeg orals e escritas, as di-
cas dadas pelo professor'quw oricntan o aluno antes e  durante
a pwodugﬁo de textos.

Para Bronckart o cstudo da produgao de textos se
inscreve num processo longo, onde as hjpéteﬂem levantadas nao
podem ser verificadas senzo colocando enm Felaﬁao aos objetivos
dos professores, as jnstruq@um dadas acs alunos, os textos pro

duzidos ¢ o Uipoe de correcors feibas,

Ho trabalho qne desenvolve, de producao de tex
tos livres, com os alunos, algunas condigoes de produgao 580

deteprminadas de imediato, como no caso do momento para escrita
( horario semanal decidido com os alunos no inicio do ano le-
tivo ), mas outras cumdig&um vao se estabelecendo no processo,
come a relagao enunciador-destinatario,

As ocasites om que sugiro um tema ou dou algumas
dicas para a produgﬁo de Lexbto, Sh0 muito poucas, e ocorremn
mais no infcio do ano, quande os alunos chegam sem vontade de
coorever.  Hesse btrabolbo intcisl Lenlo resgatar o "desejo'" de

escrever que a crianga aprecenta do Ingressar na escola e que
val perdendo durante os anos de escolarizacao,

Hessa fase, Urabalho o aspecto ludico da lingua

gem, o prazer de brincar cowm as palavras, a pluralidade de sen



tidos. ( Held, 198U ).

Aos poucos os alunos vao redescobrindo a vontade
de escrever, 0O querer escrever, o para que € para quem escre
ver, que ¢ diferente de escrever para o professor ler. Entre
tanto o como escrever, dentro dos padroes estabelecidos, vai
confiigurar uma fase posterior do trabalho.

Depois de um certo tempo, percebo que nao ha
mais necessidade de dar dicas ou criar uma situagao. 0 texto
livre ja faz parte da rotina da classe. O texto livre passa a

ser um meio através do qual o aluno pode colocar ¢ que ele es

Vemos que, algunas vezes, o0 aluno utiliza o tex
to escerito como mensagem para a classe ou para determinados co
legas e utiliza também o professor como intermediario para es
sa mensagem, uma vez que os texltos sao produzidos e lidos no
mesmo dia. 0 aluno se recusa a ler o texto em voz alta para a
classe, desejando, ao mesmo tempo, gue o professor o faga.

Nota-se nas entrelinhas o recado dado pelo autor
do texto, recado esse, que cle nac teria coragem de dizer pes
soalmente. Para isso, ele uliliza os préprios colegas COmo
personagens, ou atribui seus nomes e caracteristicas a persona
gens ficticios., A participagédo nesse processo, a vivéncia no
contexto de sala de aula, revelam ser o texto livre, a reprodu
cao ou a representagao de determinadas situagoes  vivenciadas
dentro e fora da sala de aula.

Outras vezes o texto tem por objetivo o contar
uma experiéncia muito intima do individuo ( uma situagao de
casa, de familia, de conflitos de adolescente ) que ele sente
necessidade de falar no momento,

Ja vimos ( Bronckart, Geraldi e outros ) gque nasg
situagoes de produgao propostas pelo professor ha sempre um
pretexto { explicito ou implicito ) para escrever, que acaba
determinando ou direcionando a escrita do aluno para certas te

matizagaes. o caso do texto livre, o pretexto acaba sendo o
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contexto e o8 interlocutores. Como nz@o ha uma orientagéo es
pecifica para a elaborag%o do texto, c¢s alunos voltam-se para
o5 elementos do cotidiano, relatam situagﬁes de vida deles, co
locam no papel os significados que atribuem a realidade.

Podemos fazer essa leitura tanto dos textos 1li-
vres dos alunos de Freinet, como dos textos dos meus alunos,
pois apesar das diferencas, algumas situagoes de escola n@o my
daram muito. Em sua época, Freinet apontava para o avango da
tecnolopgia e das técnicas audio-visuais que precisavam ser in
corporadas na escela, no entanto, © mesmo problema que enfren
tava de caréncia material, de falta de papel que é basico no
ensino, se verifica ainda hoje ( quase 1990 )} na escola de pe-
riferia.

Essas caréncias materiais gue Freinet enfrentou
no pos-guerra, e que os professores de palses subdesenvolvidos
enfrentam atualmente, acabamn inteferindo ne ensino. As condi
coes materiais determinam e modificam a pratica pedagogica.
Precisamos pensar na relagao método de ensino e condigﬁes de
trabalho pois, na prética, os procedimentos vao se desenrolan
do comoe produte das condigaeﬁ de trabalho, do conhecimento do
professor, do conhecimento dos alunos, da troca de experiéncia
entre professores, e principalmente, da relagao professor-alu
no que determina o trajeto a seguir,

Embora a situagao de escola retratada por Freinet
( escola carente, sem uma estrutura adequada, com poucos recur
sos materiais, que nao tem suas necessidades assistidas pelos
6rg§os publicos ) seja muito parecida com a nossa escola de pe
riferia, o mesmo nac ocorre em relacaoc a situag@o da crianca.
A crianga retratada por Freinet € uma crianga pobre, filha de
camponeses que vivem numa pequena aldeia, e tem uma familia es
truturada. A crianga que eu encontro hoje vive em condigaes
de miseria absoluta, numa fanilia desestruturada, que lhe pro
porciona somente um teto e @ comida, e as vezes, nem isso. Es

sa diferen¢ga marca os textos livres em suas tematizagoes.
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Podemes dizer gue cada crianga expliclita a reall

- )
dade de sua epoca, gue colecns no texto sua leitura do mundo,
Hejge ag orinngas revelam no toxbo oo violencia, o roubo, a wor

te, aspectos do cotidiano gque a escola prefere nao discutir.
|

i

 interessante obgervar que nos trabalhos de
Froinet, por exemplo, essan f:r;m(iiq_;a{i‘.a; nao se encontram tematl
sadas o lago nos leva o penoar na rﬁlagao condi@ges de vida e
producoo de boextos,  ALéw doc contingineiag historicas distin
tas, ¢ a situacao de interlocucas gque marca a producao.

la experiéncia de Freinet, logo no inicio os alu
nos comegamn a trocar correspondéncia, e isso acaba determinan
de o gue val ser escerito. l'els quande se escreve para alguém
e nao g conhoce, gue nho conheco o sua cldade, o seu balrro
©eoes seas costunes, vawos Loenbar gitunr o noosso leitor e lhe
apresentar tudo de bom e bouito que possulmos. Assim, o mew
problems de fanilia, a minho rovolta, as minhas dificuldades
nav sao necossarismente reve lodas oo meu corregpondente,

i oa questao dn imagen do interlocutor, do gue
conveém dizer ou nac, Ho fundo & @ Gue imagem tenho do meu in-
terlocultor, e que dimagem yuero que ele tenha de mim ?

Lewbro agui o opoimento de uma mae sobre o bair
o ( anexoe TT )} :

w Mlew Jidho g0 gt SYAVLLO pRecddou menddia gue
d tuva o ordao dugaa pead dodgseyudla aeaviga

wuando o dintortocutor participa do grupo e tem

conhecimento da mesma reallidode, dos mesmos mecanismos de s0-

~ - . _ ~
brovivencia, nao e necessario ocultar as YLramos® e "armagoes'.

O btexte o segulr o ben Dlugirativo
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oo problema <o vouboe o do suborno, onde o la-

droe poago pelo silencio do copuranga, o o geguranga cobra duas
vernes pelo mesmo servigo, recebe do proprietario da loja e do
laarao,

#

o tipe de Lexbto gue em outra situagao escolar

-

dificilmente seria produzido.  © uma realidaede que o professor

nmulbas vezes desconbece. D o cotidiano gue provoca revolta,



¢ 0 lLexto gue expressa cossa rovellba, A revolba, a curiosida
de, og gsentimentos, btoda o vmngﬂm, passa pela escrita.

O professor gue Lew conbecimento da realidade 50
cial do slune e possibilita omndigﬁuu para que o aluno possa
Lrazer pora o escola sus oaplicacno, sua compreensao da reali
dasle, encontra uma manciro Jdilerente de brabalhiar com esse alu

.

no, Pols ele sabe que e gobre egue eslaglo de compreensao pre

Piminor de aluno que soe o apceis o possibilidade de cultura e ins

trugao, i partindo dessa COMPIeEE 0 primeira, gue o aluno po
de chegar oo conhecimenbo conceitual da realidade, ( Kosik,
lasu ),

Quandw 0 protossor nao Lem a visao da contextua
lizagao dos alunos, acaba calando os alunos ou trabalhando  s6

-

v forma de dizer, gue nao o um dizer, mas wa mero repetir o

qrie os oubros dizen.s Depolic vem ao queblzas de que oo alunos
noo gaben cgerever, nac saw criativos, repetem as mesmas es—-

toring,

As criancnas oo se colocan, porgue aprenderam a
meo dizert o que pensam. guando elag comegam a dizer o que
ponsan, o gue elas revelam no professor 7 0 gue o texto diz 2
0 texto se abre possibililondoe varias teituras.  Por outro la
do, o texto que nao "diz noda', aguele texto padronizado da es
cola, que btodo mundo 18 e Lum o mesa leitura, ( teoricamente,
porgue tambim € aparente esca mesna leitura ), € a tentativa
15! homogunimagao. uando @ erianga se coloca no texto, reve
lam—se ag condigﬁ@s goclinls o os Jdiferentes modos de pensar
que a eoseola tenta ignorar,

Por isso, o nucleo degse trabalho 6 a questao pe

o

dagogica inflluinde na produgsae de textos e a "leitura" que Q

-

Poexlos, Ja que nessa producgao apa

profossor pode [azer deooen
rece o dizer do aluno gue conbim og tragmentos do cotidiano,
Eoa questﬁo tie perguntar ao professor, em rela
CaO A prﬁdugﬁo de textes, o que ele prioriza ? Que texto espe
ra do aluno 7 Que leitura [uz do texto 7 Como explora o tex

7

Lo




b termos de produgso de texto nao encontrei  ne
nhum estudo que apresentasse as opinicoes dos professores sobre

o que congsideram ser oun "bon' bexbo.  Parece gue o apontar er

»

rog e diliculdades e mals freglienbe,

Fiad (1986) npresenta uma lista dos problemas co
Mess nas yedagges dos alunos, resultado de um levantamento rei
to pelos proprios professores de 52 o 42 gérie do 19 grau { 12
o0 DI de Campinas ). Devido a fallba de pesquisas referentes

-~

a AR gorie, nao dispowos doe dados como esses, mas  acreditamos

que maitos dos problemas lovontados @ojam 0% nesmos pontun

¢ao, ortoepratia, concerdoncin verbel, uso de pronomes, paragra

o

e

fugao, seentuagno, repebicoo

de ideias, seqtienciz logica ete..

Os problemas lovanbados pelos professores, na
crdemn gque aparecen nessa Licbopem, Jo da uma dica do que 0s

profesoores tem priorivodo < o gue conalderson w "bom"  texto,
Farece que o texto “"liwmpo®™, Lown orcanizado, sem erros de orto-
grafia e pontuugﬂo, no gusto oo aluno domonstre gue aprendeua  as
ligoes de gramatica, ¢ o produbo esperado pelo professor.

Para Cosba (1009) o professor da sala observada,
( 28 géric do 1le grau ) nao soube trobalhar o texto produzido

polo aluno cowo ume unidade complexa de comunicagao e  signifi

5

cacao., A interpretaczo cuncrficial dos textos, a énfase no
sentido literal, a preocupicio com as convengces ortograficas
reduziroen as possibillidades de leltura do texbto ao mero exer-—
clcio da parafrase em detrimento da poelissemia. As caracterig
Licas textuals nao forom rooophecidas e as representaqaes 8O-
ciais expressas no texto ¢ vo contexto nao foram aproveltadas
para ose reflebie sobre a realldade uivcundantu“.ll

sabendo gue o Lrabalho desenvolvido pelo profes
soroem eilma do texlto do aluno, mais cupeciticamente, o que ele
prioriza no processo de producao e leitura de textos, pode mar
car o préyrio processo ¢ a cucrita dos alunos, adotei algumas

estrategias referentes a corregac dos textos, que fogem do que

convenclionalmente e feito nu escola.




Num primeiro momento nao corrijo os textos 11
vres, porque me interessa saber o que o aluno tem a dizer, ver
© uso que ele faz da linguagem escrita para contar uma esto-
ria, e nao avaliar o quanto de "técnica de escrever"', de grama
tica, de vocabulério, ele aprendeu.

Os alunos poden escrever sem necessidade de se
policiarem o tempo todo. © importante, nesse momento, € a 1i
berdade para se comunicar, a possibilidade de EAPressan pes
soal que a linguagem escrita tras.

Com isso, nao gquero dizer gue ¢ professor deve
se esquecer de seu compromisso em possibilitar ao aluno o domi
nio da lingua padréo, mas que, para atingir esse objetivo nao
e necessario anular o sujeito.

Essa mudanga de atitude, na fungéo do professor,
que sewmpre fol de corrigir, vem de encontro com a concepgﬁo de
linguagem apontada por Geraldi (1984), onde professor e aluno
tornam-se interlocutores, a medida gue, respeitando a palavra
do outro, questionando, acrescentando e analisando, vac dando
um outro sentideo ao uso da escrita na escola.

E nas relagbes com o grupo, na interlocucao, que
0s aspectos convencionais afloram. Por isso, me pergunto :
adianta fazer a crianga reescrever todos os seus textos 7 Es
sa ¢ a melhor maneira de ensinar a 1ingua~padr50 ?7 0 aluno
nao seria capaz de ir apurando, elaborando melhor o seu texto,
atraves do exercicio constante de escrita e leitura de seu tex
to e do outro ?

Geraldi (1984) sugere que, com relagéo a0 ensino
de 52 a 82 géries, o professor tome um texto e reescreva com
a classe, corrigindo a ortografia e a estrutura do texto. Na
minha pratica com alunos de 42 série precedo da seguinte for
ma : a partir da leitura para a classe dos textos produzidos,
converso com 08 alunos sobre o que o autor falou ( tema ); co
mo o texto fol compreendido pelos outros; de que outras formas

ele ( autor ) poderia ter abordado aguele tema; como nos ( lei




tores, destinatarios ) nos sentimos apés a leitura do texto; é
um texto para rir, para pensar, para sentir, para "confiden
ciar", ... nao ha preocupagio nesse momento, com o aspecto da
corregao ortografica e gramatical do texto.

Nao vejo necessidade do aluno reescrever o tex
to, Ele até pode reescrever dependendo da finalidade, do que
vai ser feito do texto ( vai para o jornal, vai ser enviado pa
ra um colega, vai ser fixado no mural, mas nem todo texto tem
essa finalidade ). Entao porgue reescrever o texto pelo texto
em si ? Sera essa etapa indispensével no processo de aprendi
zagem ? Sera que sem passar por essa fase de reescrita o alu
no nao vai aprimorar sua escrita ?

Penso que nac & a reescrita de um determinado
texto que val necessariamente melhorar a gualidade da escrita.
Mas € a escrita, a leitura, a avaliagﬁo e a produgao constante
de textos. Toda semana o aluno produz um novoe texto, que é 1i
do, comentado, analisado, discutido, mas nao necessariamente
corrigido.

Percebo que o aluno val tendo um cuidado maior
ao escrever, se preocupa com a grafia correta das palavras ’
troca ideéias com os colegas, usa o dicionério, esclarece dﬁvi
das com o professor,

S6 depois de um determinado tempo, quando perce
bo que os alunos adquiriram o “gosto" pelo escrever, quando as
criticas sao aceitas e ndo inibem o escrever, & que vou traba
lhar com eles a analise técnica dos textos, nao de um unico
texto, mas de varios textos. O horario de produgao de textos
livres e preservado e essa analise vai ocorrer nas outras au-
las de portugués.

0 mesmo nao ocorre com os outros textos escritos
produzidos pelos alunos e em todas as outras situagoes de lin
guagem escrita. Estes sofrem uma corregao'”rigorosa e tradi
cional", enquanto o texto livre €, num primeiro momento, pre

servado na sua forma original. Procuro nao marcar os erros,
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nao anotar, nao riscar nada, para que o alunoc possa escre&er o
gque pensa. |

Normalmente o que se diz €& o contrario, que O
professor so corrige as redagfes dos alunos, nac se importando
com os erros nas ligoes de matemitica, ciéncias, e demais si
tuagoes de uso da palavra escrita. Sabendo disso, o aluno ao
fazer a redaqéo val se "policiar" muito mals, e ao se preocu
par em nao cometer erros acaba, multas vezes, reproduzindo os
textos do livro didatico.

Procuroc ficar atenta ao momento de leitura do
texto na sala de aula, quando os alunos analisam, comentam,
criticam e sugerem mudancgas. Observo as reagaes e limites de
cada um. Intervenho na discussao valorizando os pontos posi-
tivos do texto, quando percebo que o autor nac suportaria cpi
ticas muito severas, devido as suas caracteristicas pessoais
ou ao seu esforgo na produgao daquele texto, que mesmo assim,
ainda se apresenta inadequado.

Esse procedimento de trabalho com textos livres
em sala de aula tem pontos positivos e pontos negativos : en-
quanto viabiliza novas formas de contato entre os alunos e
abre egpago para eles assumirem tanto a autoria quanto as cri
ticas e sugestoes, possibilita, por outro lado, a critica ex-
cessiva, as vezes implacavel, e o deboche. E o papel de media

.
dor do professor que se destaca, entao, a Tim de que a analise
critica feita pela classe, nao anule a diversidade das expe

riéncias com a escrita.




CAada calodda auo ¢ Gl GAURELD Qs e talate,
e tamben nuo ¢ wne Alsioaia e Aim vida aead.
uidno dia ew vi wn adudio expldorar wuma calanga.
Lde dodo dia levava a cadanga av dugan de dempre
e Lagia g calunga pedia eamnodad,

Poa que a nodaa jusddicoe nuo fay nada aobae Laio

¢ Ladioe vem o voonleces {odoa o4 glag 7

Faaman



IV - A PRODUCAO ESCRITA

1. Textos livres : material para analise

O material o sor agui analisado consiste em to
dos vs bextos llvres produsidos sepanalmente pelos 30 alunos

de uma 4?2 gérie do I grau durante o ano de 1987, num total de

5209 texton,

Ho decorrer de processo de produgac fol se evi
deneiandoe uma "melhoria® now textbtos, come indica as amostras
e anexo ( anexo ITI ). das como curacterizar essa “"melho-

ria' P Sobretudo se considorarmon as condigaeﬁ de produg&o jé
dgescrites anteriormente e o Lrabalho de ccrregﬁo efetuado &
sala de aula, como proceder a uma avaliagao 7  Que marcas rele
var para evidenciar as mudancas 7

Iniciei uma anilise com a intenqéo de apreender
e avaliar certas caracteristicas dos textos dos alunos, a par

tir da leitura dos trabalhios de Bronckart {(1498%) destacando os

mnrcadores e conectores dogs Lextos. Contudo a insuficiencia
desse levantamento acabou lovando a busca de outros referen—

cluls que possibilitassem o analise,

0 percurso dessa analise € descrito a seguir.

Marcas de linguageun
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Para tentar carmctevizaf.uma "melhoria" dos  tex
tos, procurel levantar, inicialmente, nlgumas marcas de lingua
o bradicionalmente considoradas comoe indicabivas de coeréﬂ
cia, coszsdo e articulagao dog textos. Foi feito um levantamen
to dos conectivos, advérbios, proposigocs, pronomes ¢ verpos,
numa amostra representativa de trés textos por aluno, num to
tal de 90 textos, produzidos nos meses de fevereiro, agosto e
novaubro,

Quanto aos verbos ulilizados, verificou-se que a
maioria esta no tempo passado; gue o futuro simples, raramente
usado, aparece somente na torceira pessoa do singular do verbo
sely gque o futuro composto Comais utilizado, em varias pes—
sons, soupre com o verbo "ir' { vou, val, vamos, v'_éo Y.

A utilizagao ¢ verbos na forma composta aumenta
congideravelmente da 12 amostra para as seguintes, numa propor
can de trés vezes mais da 1? para a 22 ¢ de cinco vezes da 18
para 3%,

Guanto acs conzctivos e ocubras marcas constatou~-

~g que a medida em gque os textos tornam-se mais longos aumen
tee o namero de conectivos utilizados, ocorrendo tambem uma

maior diversidade dos mesmos.  Agssio, na 12 amostra predomina
o uso do "e' e do “que", e na Gltima aumenta a utilizaqéo do
Mmas', “quande', Yporque', "se" ¢ Yentao',

Porém, a variedade e oscilacgao apresentadas nos
diversos textos em momentos distintos, como llustrado no gré
Fico { anexo IV ), indicavam a nao lineariedade, e ate irrele
vancia de se considerar a "melhoria" sob esse aspecto., QOutros

fatores Linham que ser consideradog, como as condigoes de  pro

ducao dos textos,

lenero

uanto ac genero constatamos que eles se interpe
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netram was se considerarmos a caracterizagao convencional do
narrar, do descrever e do dissertar ( Barbosa e Amaral, 1986 )
vemos que predomina a narraliva ( 80% ) com alpuns elementos
descritivos ( 9,3% ) e os textos dissertativos s3o uma pequena
parcela ( 3,6% ).

Os textos assumenm caracteristicas mais descriti

vas quando se referem a experiéncias coletivas, como por exem

plo, os passeios ao Taquaral ¢ a0 Zoo de Sorocaba e de sao
Paulo.

Os elementos dissertativos aparecem quando as
criangas falam sobre datas como o carnaval e dia das maes, e

discutem assuntos como : o gue e ser crianga, liberdade, AIDS.
Os textos narrativos referem-se a "causos" e epl

sodios vivenciados e/ou imaginados pelas criangas.

Personagens

Os personagens preferidos sao osg colegas da clag
Se que aparecem em 30% dos textos., O "eu", autor do texto,
aparece na mesma proporgao ( 30% ). Os membros da familia do
autor estao presentes em 5% dos textos. E o "noés" { autor e
colegas da classe ) representam 7%. Nos 28% restantes estao
reunides personagens como : animais, plantas, objetos, pessoas
e papéis socials.

Verificamos que o "nos" como protagonistas do
texto aparece principalmente em textos que narram experiéncilas
coletivas da classe, passeios ao Taquaral, Zoo de Sorocaba e
de Sao Paulo ou acontecimentos na escola & no bairro,.

A presenga de elementos da famiia se da em  tex
tos de temas diversos, e o personagem de maior incidéncia e
a 1'“33.8 .

Observo que os personagens dos textos ajudam as

criangas a se conhecerem e se aceitarem melhor. Através dos



67

personagens das estorias, a crianca se reconhece e aceita a
critica feita pelos colegas, e muitas vezes se diverte com 0
seu papel, coisa que nao ocorre quando a critica e feita de ma
neira direta, numa situacgao de conflito e agressao oral.

Analisando o processo de "criagao" de  persona-
gens pelos autores, Williams (1971) afirma ser comum que um
perscnagem seja 'criado" a partir de tipos sociails conhecidos
( pessoas ), ou a partir de outros personagens literarios. A
"criagao" de personagens, ¢ com efeito, uma rotulagem : nome,
sexo, ocupagao, tipo fisico, etec. O processo € com freqténcia
a ativagéo de um modelo conhecido. Assim, podemos dizer gque ©
processo literario é reprodugao ativa. As "pessoas" sao "eria
das" para mostrar que o0s individuos "sao assim" e que suas re
lagoes "sao assim', © método pode ir da reprodugaoc grosseira,
de um modelo { ideoldgico ) alé a assimilagao consciente de um
modelo determinado,

Entao, podemos perguntar, onde encontramos o pro
cesso criativo ? E justamente nas novas articulagfes, nas ng
vas formagoes de "carater" e "relagao" que o autor estabelece

entre os personagens.

Codigo de abertura

0 levantamento dos codigos de abertura surgiu da
curiosidade do professor conhecer a maneira como a crianga ini
cia seu texto livre., Diante da folha em branco, e da possibi
lidade de interlocugéo. que recursos o0s alunos utilizam ?

Verifiquei que o tradicional "Era uma vez ...",
foil o codigo mais utilizado pelos alunos { 43% ). Observando
a ocorréncia durante os meses do ano, verifica-se que a inci
déncia se mantém, havendo um pequeno declinio nos meses de ou
tubro e novembro. Verifica-se também, gue no ultimo texto pro

duzido em dezembro, nenhum aluno utilizou esse codigo de aber




tura, nem o tao fregtiente "Um dia ...".

O "Um dia ..." e outros codigos de abertura que
marcam o tempo, vem em segundo lupgar na preferéncia dos alu-
nos ( anexo V ).

Iniciar o texto nomeando pessoas, animals, obje-
tos, papéis sociais ou acontecimentos é a terceira estratégia
mals utilizada pelos aluncs.

Codigos de abertura que marcam um lugar sao 08
menos utilizados.

Encontramos também uma pequena parcela de textos
( 24 ) que se destacam dos demais, pois o autor tenta chamar
a at@ngéo do interlocuter logo no inicio do texto. £ uma con
vocagao do "outro" ou um posicicnamento do "eu'. A segulr des

tacamos alguns desses codigos de abertura.

"Meus canos wiigos e amdigad, ew Jsaman vou con-
tar, wna hdsdondla avmaniica. Com mudlas doucuaus de deis pive

{ea que se chamam,..”

"Codegas adguen de voces ja namonou ? Se jag ngo
Ligue ucanhadol
Som, eu fui conveansar com a Caisiiane e ela mne

disse o que achava sobre o naworo..,”

"WNa minha claase ha waa pedsoa que esta {ficando
doveco, no fim da hisioaia eu fado o nome dede.
bom quando eu cheyo na cdadse ede esda baigan-

d()C L "

"Cu sou aduno da 4% C, e dogo eu aedodvi contax

uma demane nedia cladde,

A nvsaa professvaa e a Maacdia., Eda e a paofes-

g0aa mads degad da escoda,... Bom ew disse que ia fadan da



clasde endgo vanod:
- fu digo, veced ngo condeguem ficax dodlq aLas

agudl nedsiu cdadsse poaque fice wn gaupo de vandados...”

"Meus cazoa codegas, eu vou confar pra voced um
cas0 que eu vuvd dogo gquando chegou a onda de AJUS.
Cu conhecd um aapaz que era muito namosedor e eu

senpre dLzide "

Titulos

Por se tratar de textos livres feoli feito um ie
vantamento em todos os textos produzidos ( 629 ), a fim de se
verificar os titulos mais utilizados pelos alunog ( anexo VI ).

Fela organizagéo desses dados constatou-se que
os textos produzidos em fevereiro tem preferencialmente titH
los sobre férias, futebel e carnaval., HMas durante o ano obser
vanos uma diversificagao dos titulos e uma maior "originalida
de'. |

Percebemos gue alguns titulos contagiam  outros
alunos dentro da sala de aula, por exemplo, "Pangando na chu
va'' gue se repete e apreseﬂta algumas variagaes : "0 dia da
chuva'", "bia da chuva e dia da danga", "A danga na chuva".

Alguns titulos despertam uma maior curiosidade
com relagéo ac texto : "Cantos e pontos', "Mania que pegou,
"Um flaga', "Alguém esta louco", "A volta dela", etc.

0Os titulos sobre a familia referem-se mais as
maes. Aos pais sao dedicados so0 trés titulos. Verificamos
depois, ao analisar os temas, gue a figura paterna aparece em
outros textos com titulos diversos,

Analisando s0 os titulos podemos dizer que a ca
tegoria animais € a que apresenta um maior nimero, Contudo,

ao estudarmos a relagae titulo/tema, verificamos que nem sem

)
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pre ha una relagao direta, no sentido literal. Por exemplo ;

"O periguito yue nao voa e nao tem penas" n%o es
ta narrando a estdria de wn periquito, mas de um aluno da clas
se,

"O cobra" nada tem a ver com a cobra, mas com
fantasia de carnaval,

"As galinhas que foram no galinheiro do galo" re
fere-se a meninas da classe.

"0 jegue e os trés viciadinhos" refere-se a meni
nos da classe.,

"O morcego contra o bidlogo" € referéncia a uma
experiéncia em sala de aula ( conversa com o professor Adao S0

bre morcegos ) que da origem a um texto ficcional.

Pelo levantamento dos titulos também conhecemos
i pouco das relagaes na sala de aula, os alunos que estéo sem
pre presentes nos textos, os que séo alvo de deboche ou criti
cas, os que provocam interesse e os lideres da classe. "0 Gil
son e sua amada', "Cristiane com a loucura de um amor", "0 na-
moro de Luciano . e a fabulosa Marizana', "0 narizao do Crig
tiano, "0 esqueleto André", "As duas meninas loucas gue se
chamava Adriana e Cristiane', '"Os sete mandamentos do rei Isa
mar" .,

Observamos que o titulo pode ser sugestivo para
qualquer leitor, mas que dentro da sala de aula ele adguire um
carater mais imediato. Tem uma significagio e um sentido pro
prio no contexto da produgao da historia da classe.

0 que sugere o titulo "A vitrola" ?

Nessa classe a leitura desse titulo despertou um
grande interesse pelo texto, as atengaes se voltaram para uma

menina da sala de aula.

"Cra uma vey umu menina que de chamava Caistiane
e v apedido deda eaa vitavla., & nos fadlairos al vitaoda  foca

wina musdcd. .. eda fod tocaa da em wa bar... um dia a mge deda
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descobriu e eda aaiu apanhando do baa ate em casa,..”

A andlise dos titules evidenciou a  necessidade
do estudo dos temas, e que o titulo nem sempre tem relagao com
o tema esperado, podendo se estabelecer outras relagaes que
nao estavam previstas.

Encontramos textos com subtitulos :

"wilena entrometido - egstoria real

"O namoro - 29 pesquisa

"Cristiane com a loucura de um amor - titulo de
Tsamar e estoria de Michael"

Também encontramos finais de textos que anteci
pam o titulo do préximo texto ou que promete uma continuidade
da estoria. Essa antecipagao cria uma expectativa no leitor e

marca a periodicidade da produgao dos textos.

", Nume noiie de lua cheda aubilu e comegou a
wrsan, uarou e depois desceuw du montanha e endaou no gadinhed
o avdou cinco vezes na bosta de gudinha e virou um Lobigomen.
Chupou o sangue do cavadlv e comegou @ gAadlafe .. o dobisomen
veio ai eles mostaou ¢ cauy ud o dobisomen morreuw e nunca madad
viveu.

O proxiino Lexio : A mumia de Nova Noague”

"0 mendino que v4LiAOU cungacedlao.
Eade menine iinha 11 anod. ..
E Ligemous. rludanos o homen em fala mende,

Du paoxdia vey eu condo a oudnre paale que Licou".

"GO Luciano @ um pescogo, Lodad a4 coisad gue a4
weninas fazem ele eniaa de bico... e medhon ver o cupela do
que ede.

Essa e wna estoaia aead.

Flm
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Cu npo vou ucubua de condan agueda hdatoada o

Cungacelao poague o Luclano . ngo pode ouvia eddas histordas”

H

ces 0 homen cbadu o Robo e uchou gue eatava Lad
Lundo wn puaafudo.

Fim continua quaria-fedina”,

"Ondem acondeceu wun asaadto ea Canpinas no banco
do Ceudd, ..

Aguarde 29 paadle quando o ladago foa preso’”,

"Quinta-Leino ean adla de fisica, quando nos edia
vaimos aaindo paaa ia tea educuguo flsdica, eu aeqodvi ia ao ba
nhelao.,. aqqsim feaninouw o dew aepvaten Neguliinho o pﬂ&p&io,
na p&&ximu quarita-feiaa esiou aqui novanente com madids wm  Cas0

acontecido”,

Verificando a relagao dos "textos sem titulo”
com o data de produgéo, constatou~se uma maior frequéncia no
inicio do ano, nos meses de fevereiro e marcgo. Constatou-se
tambén que grande parte destes textos referiam-se a uma expe
riéncia da qual todos da classe participaram ( passeio ao Ta-
quaral }, que tinha como personagem o "nos! e apresentava ca
acteristicas de relatdério. 0 mesmo nao ocorre quando os tex
tos se referem aos passelos ao Zoo de Sorocaba e de Sao Paulo.
Todos os textos apresentam titulo e nao predomina mails o rela
to descritiveo do local. Os alunos abordam algumas Situagaes
que envolveram o passelio, e que para cada win foil mais signifi
cativo. Por exemple, o trecho do primeliro texto relata um fa
to acontecido enquanto aguardavamos a chegada do onibus, e na
trecho do segundo texto o aluno descreve o gue viu no 20010-

gico.
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Yoo subuwo doco munde eaiava na edcoda eqpeaan

do, ngo puddou nem cinco minuios u escoda esiava cheda de cad
angaqg e Lodo nundo bemn veslldo, Vgo demorou wa wdnuio apare=
ceu wra mulher bebade ou louca, poague eda passou na aua, viu
¢ gendie e fadow :

- Voceis vgo daa una fesia aqui? Ou um baile?
Ou um aniversario?

E nos cadmos qa guagadhada. ..

Eda endrou e fadou a mesmna COL4ad Pard 0 GUAAAT. .
guando eda chegou na poata da eacoda paag in enboia e viu todo
aundo adndo, pegou un canivete e fadow i

- Quen foa homem venhu gue eu quero dhe fLuran de
wa dado parza ovuiav e o dia gue o weu fidho saaaa ne udsena ede
Vit agud madaa vocedd.

Depois a nudher foi embora, o ondibus chegou e a

gende fol, mas,.."”

"Sabado dic 26 nod fomos ao zoodogdico de S5.P. ao
chegarn da noa fomod andaa. & dogo de caaa eu vi una gaida...
cu ngo vi g0 eda, vi Lamben bichas, mad... eu goaded de tudo

¢ udnda naid4 da mine saia daogueda jovem”,

Ja vimos que os alunos podem criar uma infinida
de de titulos para seus textos, bem como, estabelecer diversas
relagoes com o tema, que alguns textos correspondem bem agquilo
que esta eXpresso no titulo, e gue em outros é necessario sa
ber a‘histéria da classe pera se tirar um outro sentido deles,

£ evidente que s o trabalho em cima dos titulos
nao revela tudo, & necessario relacionar o titulo ao tema e le
vantar os temas mals abordados pelos alunos.

Como se da a emergeéncia dos temas 7

Temas
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Tomando o conjunto de textos produzidos pela
classe ( 629 ) foi feito um levantamento dos temas presentes
nos mesmos. Ao tabular os dados resolvemos verifiéar se ha-
viam semelhangas e distingoes entre os temas abordados por me
nines e meninas, considerandoc os papéis e fungaes sociais in
corporados pela cultura.

Constatamos que o medo, a solidéo, ¢ abandono e
a4 tristeza estao presentes btanto nos textos dos meninos como
no das meninas, A'diferenga é que enquanto as meninas temat}l
zam mais sobre a tristeza e a solidao, os meninos revelam mails
o abandono e o medo.

Quantoc ao ciumes, inveja, mentira, fofoca, intri
ga, deboche e raiva, também notamos algumas diferengas. Os
textos dos meninos evidenciam mais a raiva e o deboche do que
os textos das meninas, elag tematizam mals a fofoca e a mer-
tira,

A amnizade e o trabalho aparecem na mesma propor
cao nos textos de ambos os sexos.

0 principe encantado esta presente no texto das
meninas, mas também apareces, numa incidéncia menor, nos textos
dos menines. Os meninos escrevem mals sobre um outro fanté§
tico ( pocderes mégicos, objetos encantados e animais com pode
res extraordinarios ).

Como nesse trabalho nao é possivel reproduzir in
tegralmente os textos e as suas ilustracgoes, apresento apenas

alguns fragmentos

Y, o0 aed Andre dadu paaa se digiaain e encon

taouw una moga muito pobae e boniia demaids... edes casaram Zive

aam wun fLidhoo. "

",v. ticou sabendo que o paincipe viaia tambem...
o paincipe foi pegou eda para dangar... eldes se casanam e  fo

ram felizes para sempre”.
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" dia wa wogo chanado Redalgoe esdava padsdando
pela aua e ouviu wn gaifo :

- Socorav.,.. aocoaro... o madvado me pegou.

AL ede Lol ilmediatamende sadvar a moga... ede

foi dutan e ganhou. Eles viveago fLedizes para sempre”.

"Foi wn dia que wn menino pediu a deud gue  Ahe
Laangfoamg=-ge en um Adupea fieaod. ilas ede pediu ianio a deus
que veud aevdizouw seu peddidu... seu nome eaa Supen bod... e

ele passou a vide dele como wua super-herod”.

"Ena uma vez wa homen gue iinha supen poderes 49

. : ‘ . :
que o veamnedho tdaava o4 pudenes dede... um dia ele Lol casax,
ele noo podia vea veamedho. A wudher dele pintou v cabedo de

veanedho e ede peadeu 04 pudened. Adsim edes casaran fedizea’.

"Uma vez wm nendigo que andava pedo campo achou
uma fdor two boniza, apanhou e a av4ga se taanafoamou numa

mulhea e caqaou com o homen...

Enztgo ficaram naquedu vida monoiona para dempre”,

Interessante as diferencgas com relagao a temas
relacionados a sexualidade. 0Os meninos priorizam o sexo e s]
namoro, enguanto as meninas escrevem mals sobre namoro e casa
mento. A gravidez e os filhos aparecem sem aiferengas signi
ficativas nos textos de meninos e meninas. Porém sO as = meni
nas apregentam textos sobre aborto e s0 os meninos apresentam
textos sobre homossexualismo, prostituigéo, AIDS e estupro.

A malor diferenga na proporgao de textos entre
meninos e meninas ocorre na tematizagéo sobre roubo, violén~
cia, briga e morte, que apresenta uma incidéncia trés vezes
maior nos textos dos meninos do que nos textos das meninas.

Os dados levantados indicam que os temas mais

abordados pelos meninos ¢ em primeiro lugar morte, e em segun
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do lugar sexo, enquantoc que para as meninas € namoro em primei
ro e casamento em segundo. Isso evidencia as marcas da cultu
ra em que vivem, a historia de violéncia e luta no cotidiano,
e a incorporaqﬁo do ”imaginério gocial!, gue se revelam - nos
textos.

Unindo todos os dados podemos dizer que os temas
mais explorados por essa classe ( em ordem decrescente ) sao :

namoro, sexo, morte, violéncia, casamento, medo, abandono e

roubo.

2. 0 real e o imaginario: possibilidades de leitura

Diante da impossibilidade de apresentar a ané
lise de todos os textos produzidos pela classe ( 629 ) e ten
tando nao reduzi-los apenas a uma analise das tematicas mais
freqiientes ( familia, escola, bairro, etc. }, optei por desta
car sels textos procurando apontar neles a relagéo entre o
real e o imaginario. £ dentro dessa tensao real/imaginario

gque procuro fazer una leitura das '"leilturas de mundo" dos alu

-

nos, buscando nos textos elementos gque reportam ao real, as
condigSes concretas de vida do aluno e indicam elementos do
imaginario, Imaginario este marcado pela construgao social

( PEcheux, 1975 )} e ao mesmo tempo pela imaginagéo individual
( lleld, 1980 ). Essa leitura ¢ marcada por duas questdes : Co
no os alunos tratam os temas ?  Como o real e o imaginério se
entrelagamn nos textos 7

O primeiro texto apresentado e de um menino que
relata um dia de trabalho, 50 gue nesse relato descritivo ele
nao & um personagem ficticic. Ele é, de fato, o protagonista.
Interessante observar que em 90% dos seus textos, ele se colo

ca como personagem e relata fatos gque vivenciou ou presenciou.
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U Meu Trabadlho

Caa uma vez eu cheguedi da escoda guaadeu o meu
mateaiad escodar admoced asaistindo tedeviggo adLapods
gue eu admoced eu peguel v meu caarinho e fud taabadlhan,

Cu fui andando pasdedi em frente a casa do meu
tio e Zomedi um pouco de ggua e continuedi andando a
paocima edquina que tinha eu vianel e achedi um papelﬁo
Gque dava quage oifo kidv e eu peguel o papedgpo e codo-
qued deninro do caaninho e continued.

0 meu trabalho mads na frenite eu ached um feano
que dava quaze quinze Rido e codoqued dentno do carai=-
nho e fui mais e enchi o caarinho e dai eu fudi na
fabaica de doce onde o iampo taabalha e ganhedl um
monte de papelﬁo dadi eu vim emboaa quando eu chegued
eu peguel um saco e codoquel o4 plasiicos e adispodd
eu pegued um banbante e amaaned 04 papelpo e 04 fearos
eu pegued e guaaded no dugaa ceato.

& 04 cobais eu codoguedl no 4gaco para na outaa
demana eu e meu iAmgo gquedimdn.

€ 0s aduminios eu coloquedi no cachoie a onde e
o dlugan dos aduminios e 04 feiches de papedpo tambem
guandei no dugar dele e 04 plasticos tambem.

Fim

Airton (13a. ago/87)

Interessante também notar como o codigo de aber
tura aparece nesse texto., O "Era uma vez..." funciona apenas
como um ritual do inicio do texto escrito, sem apresentar a ar
ticulagﬁo esperada pelo leitor. O cédigo de abertura wutiliza
do remete geralmente ao imaginario dos contos de fadas, mas o

autor rompe com essa expectativa entrando abruptamente no tex -

to para descrever um dia do seu cotidiano.

Mas o que se pode ainda ler nas entrelinhas des -
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se texto ? Mais do que meramente o relato e a descrigao do
trabalho diario, o texto produzido tras a questao das condi-

coes de vida e da realidade do menor trabalhador.

0 texto revela toda uma organizagéo prética e
mental requerida da crianga na realizagéo do seu trabalho. Es
se texto revela o guanto de conhecimento a crianga possui : e
a classificagéo, e a avaliagao do peso, ¢ a estimativa. Séo

ihformagaes gue o texto livre tras para a sala de aula abrindo
inclusive a possibilidade do professor explorar no ensino arti
culado de varias disciplinas.

Enquanto o primeiro texto apresentado e um rela
to do cotidiano da crianga, € a descrigao das condigoes de Vi
da e trabalho, o texto seguinte parte de alguns elementos da

realidade cotidiana para uma estoria ficcional,

a

Ladago de banco [ 19 pante )

Untem aconiteceu um asaadto no banco do Ceasa em (Cam
pinad,

Um ceato dadago, muito egpeato, chamado Wandexr rou
bou o banco. Ease ladago e igo espeato que levou com ele qua-
tao avbos de contaovde nemoito e ¢ aasadio coareuw {udo benm,

Jois dos nobos [icaaam para fLora para vea 4ge ngo
“sujava”. O ladago e maia dois dos nobos entranam, aoubaram e
Loram emboaa.

Quando chegaaam na poatasdia do Cevsa 04 guardas des
confiaram e comegaaam a aiizaa., MNad eara tarde demadid, 0 laddﬁo
Wander fugiu e esta ate hoje com o dinhedro,

Aguarde 2% paate quando o ladago fon preso.

( 2% paate ]

Juis medes apps o aovubo do banco do Ceasa 0 invesid

gadoa Jsaman ficou encarnegado do Cado.

Jsaman tinha poucas pidstas do paradeino do ladago
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Wandea, vudgo dadapo do secudo 435. Ede tinha esse apelido pox
usan aoboa em sua quadaidha.

O detetive Jaaman eaa muiio espento e sabia gue o
dadrgo tinka uma amazia conhecida poa Cais aazazadoaa. Ela 4e
apelidava as4im poaque eaa pavdtiiuta da Costae Agudaa.

Um dia Jasamaa Lod para Costa Agudiarn investigan wm
cado de assadio e morte. &le 4gabia que foi a Cais arnrazadora
pois eda sempre deixava uma marce de cauz em suas vitimas. Mad
0 detelive gqueaia sabea ¢ do marido deda.

Oito meses depois, Wander fez outrv adsadto. Maa
nesde asaadto ede se eatrepou, poague o detetive, com infoama-
¢ves de cagueted foi paza o banco e pediu para o geaenie gue ¢
fechaasse no cofane.

0 genente falou:

- Tudo bem detetive,

Oito e feito., Mad ede acabou de entaan no cofae o
ladago apareceu e aoubou {odos o4 caixas. Quando ede foi pegax
0 dinheiav do cofre fod delido.

& aaaim acabou esse cado, gaagad ao investigadoa

Jaamar,

Isamar {(13a. abr/87)

0 codigo de abertura utilizado marca o tempo
( ontem ) e o lugar ( banco do Ceasa-Campinas ) sendo o dispa
rador do texto.

Analisando o texto podemos destacar o seguinte :
o "ladrao" como personagem do texto, fazia parte do contexto
real do assalto ocorrido no bairro. "wander' no entanto, o no
me escolhido para o ladrao, & o nome de um aluno da classe. A
presenga de "quatro robos de controle remoto" no texto consti
tui um elemento de ficgéo, enquanto que, "na portaria do Ceasa
os guardas comegam a atirar'" remete ac imediato do acontecido.

0 autor termina a 12 parte do texto indicando a

continuidade da estoria num préximo capitulo. iNa semana se-
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guinte, retoma a estoria marcando novamente o tempo no cddigo
de abertura e agora se colocando como protagonista e heroi no
texto - "0 Investigador Isamar".

A “estoria fantastica" apresenta-se rica em de-
talhes do cotidiano; é a prostituta da rua Costa Aguiar ( que
revela conhecimento da realidade da cidade de Campinas ), & a
informagéo de caglietes ( que esta intimamente relacionada a vi
da no bairro ).

Nesse texto ¢ feita também uma satira com uma
aluna da sala ( muito bonita e desejada pelos alunos ), guando
0 autor nomeia a personagem como "Cris arrazadora',

Como analisado por Held (1980) o texto comega co
mo uma estoria "realista", contando um caso comum do cotidiano
e passa para o imaginario atraves de um elemento extraordina-
rio, uma "pecinha'" que desregula o todo, no texto "o robo de

controle remoto'.

Por outro lado encontramos textos em que o autor
inverte as relagaes do cotidiano, imaginando, a partir de ele

F bl N
mentos ordinarios, um "mundo ao contrario®.

U mundo ao coniapadio

No secudo 30 o mundo ficou o contagaio.

Por cauaa de uma invensgo do Aiaton.

Como Ainton ena cientista, ede teve uma ideda
que eaa fazea o mundo ficaa o coniaario e veja no
que deu.

Numa casa ceatos zaitos cagavam gatods.

Numa aua 04 gados cagavanm cﬁed.

Numa estaada 04 cues cagavam caraocinhads.

€ um dia as podicia foi nouban o banco e 04
ladapes ngo deixaram.

O mosquito caiu na Lela da aaanha, e no lugan da
aranha comen o mosquito, o mosquiio gue comeu a aaa-

nha.




81

Como {udoe funcionuve do confauadlo, a maguina Lam
bem funcionou ao coniauaio, e a Leara ficou como erda

arnieds,
Michael (l4a. ago/87)

"0 munde ao contrario" é a possibilidade de 1ima
ginar, dentro da 16gica dos acontecimentos cotidianos, a inver
sao de papeis.

Mais uma vez o colega da classe aparece como pro
tagonista de um texto em que se pode "ler" algumas caracteriﬁ
ticas pessoals ( Airton era irriquieto, bagunceiro, 'vivia a-
prontando' na sala de aula ).

No levantamento de titulos e personagens vimos
quie s animais estao sempre presentes nos textos. Para Held
{(1980) eles sio fregticntes nos textos infantis porgque se  colo
cam como interlocutores idenis, bastante proximos da crianga,
nos quais se projetam os pensamentos, os desejos e a linguagem.

A escolha recail sobre o texto a segulr devido
principalmente a dois fatores

12) vimog que no levantmmento de titulos, apesar da refe
réncia explicita aos animais, os personagens e os temas adqui
riam outros “sentidos".

2¢2) no levantamento dos marcadores ( conectivos, adverbilos,

pronomes, etc ) consideramos gque a incidéncia destes nao era
indicativa de *melhoria" dogs textos e no entanto a presencga

dos mesmos imprimia um sentido ao texto.

A galinha defelduoaa

Era wne vez uma yulinha yue esdava chocando deud
Ovos paad nadcea o4 piniiniios,

Quando o4 pinidinhcs naaceaam sua mpe fodi buscan comi
da com seu fidho menonr.

Para buscan comida tinha que ataavedsan uma aua. Eu

atravedsel e depods a minha mue guadinha foi atravessar e a bi
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crcdeia pegouw u poupanga do ny e gadinha e depods ela comegou a
Cuyai.

Levamos eda pao miedico co, co, co e elde dice eu Liz
wing  cdauagda pdaastica na bunda deda e fomoa para cada.

& todos o4 dugaaes que eda La ela dedixava wa pougud
nho de bosta e o aadiroe perfumado pelo chuo e eda fodi busgcan

comida de novo paaa seusq filhofea,

4

Luciano N. (l2a. nov/87)

A crianga inicia com o tradicional "Era uma
vez..." uma estoria de bichos mas o uso de dois pronomeé ( eu
e minha ) "desregula" o texto. Se analisassemos simplesmente
do ponto de vista da estrutura gramatical, observariamos um
problema grave de concordancia ¢ coeréncia no texto. No entan
Lo, come ler a presenga dense Yoeu'" que se Insere no texto ?

Ha uma amblgliidade e uma Superposigéo do autor
com o personagem. 15 Justamente essa superp sigao que nos leva
a indagar sobre a relagao real/imaginirio no texto. Por que a

escolha do animal ( galinha ) para representar a mae ?

Interessante observar também que a posigao do
pintinho "filho menor" coincide com a posigéo da crianga na
familia.

Esse texto requer outras analises que ultrapas-

sam os limites desse trabalho. Enquanto professora e conhece
dora dos fatos relacionados a vida do aluno, atribuo ao texto
sentidos gque um leitor gualguer nao poderia atribuir.

Sobre essa questac da leitura e da atribuiééo de
sentidos, vale a pena ressaltar que dadas as OQndi956$ de pro
ducao na sala de aula, multos textos acabam adquirindo sentido
no contexto imediato de sua produq&o. £ o caso, por exemple ,

do textoe a segulr,

Videna enitrometfido - eatordla aead
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O Videna e muiio enizometddo.

U Vilena e um colege degod masa Lem hora que ele e en

vt d i,

Kuando a gente eaic falundo, a4 vezes o Videna esita
fange du gende. flaa ede vem cow o pedcocinho badangando Gque
nom wine gedinhe quando eald cugoendo minhoca.

Voce eata vendo wquele quadao encime do aamaado da
durciu. U Videna ¢ dguad wcguede vaguedeto do medo, poague ae
foaae o puimedaon desenio do quouae ealavae bom, mad ¢ o do medo,

¢ eaguedelo com o wn pedau.

FAA O unded cauneld

Daniel (12a. nov/87)

Como Ja dinromon anleriormente o interlocutores
dos textos dessa clasge sao ug pr&prias colegas. Assim, ao eg
crever, alguns alunos nac soe pregcupam em explicitar todas as
informagdes, trabalhando sobre pressupostos e subentendidos na
sala de aula, o que dificulla o entendimento do texto, poils no
contexto de produgﬁo O mesmo Len significagéo precisa. No
entanto, o autor utiliza o subtitulo "estoria real" para cha
Mt o alengao do leitor e poranliv um determinado sentido.

O ultimo texlo apresentado resume tudo o que foi
dito nesse trabalho com relacno as condigoes de vida da crian
¢ no bairro, a marginalidade, aos jopos de lmagem e papéis
sociais { psicélogo, pais, puJicia ), as instituigaes ( banco,
FEBEM }, zos sentimentos maternos, ao imaginério social, ao
real ., .,

Dou entao a palavra a crianga para finalizar.

Andae o eaqueldeto vo Jeadon Spo flancod

O Juadim Sgo Mlarcos e wun bularo mudiio pobre e la tem mui
Lo Duradcod e poucad Caddds.

La dem wm o mendne que o Aeu pome e dAndae. Ede mora em  uma

cada de nateadad, apesan de woaua em cuda de maleadlad, ede pas
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suve muida fome.

Ui dia Andre pengdouw assim

d oo gu 0w ad i L e vou ude o cddude @ vou Qg

dudtun o peddoad do Banco ¢ aoubaa iodo o dinfielno do banco
/

Buncapa. Guando Andae chegou {a {odo munao saiu coarendo da

sua magaesa, A podicie fol vvisada e vedlo. Quando viu Andae fi
] 2 - 5 : - ~ - . . ) . .-b
coaun de cabedvs em pe. Andie npo sabia onde ficava v dinhelro

"

ool chamar g pedasoca do Dunco que {aabadhava la, mas toudoe
mungo eafovae no edevadoa wmas ede nem aubia e nem dedcdd.

Ate gue wna paicodoga {u passundo pela aua e viu o menino
o magac e disde

- Vou da vea o GUE Gue el ccondecenuo com ede 4034nho
nuguede banco e fod vea... Uem essa fod a unica que ngo cor
ieu poia eaa paicodoga infuniid, e foi fadea com ede.

e coamegou o fadaa

— O mew, cud na sua val fozea wm ano gue eu nﬁu vejo win
bunhiedsav., Ven fala de fuzear xixi e coco pois ede ngo dabia fa-
laa coco pods nunca inha waudo wn banhedirno na sua vida.

A pusicodoga digse paaa ede :

- Su fenho um bunheiiv voce guea da tomaa banho nede. &
e dlsae

- Cole meu chapa, gquen ¢ vive ago toma banho 40 o difunio
quundo woere toma banho poague ¢ muiio fedorento.

& a paicodoga aguarou e¢de pedo baago ponhou ede no  carro
¢ levou ede pura a feben.

& la ede apanhava dodot vs dia pura Lomaa banho.

Ede tomava deile quenie puau guedmua a gueda para ede pa
o de foda na glata. & wa caldeago de dopa quenie para ede en
goadar pods ede ena mudlo jai) 1o,

No Suadim Sgo daacoas ne aua vinde o4 pals de Andae edla
viun feddizeqa poda Andre idnha aunivo. Edes esiavam felizes pox
que Andie tinha sumido poague Andre 40 dava mald soaie e depuis

que ede Linha ido embora as colsas esdavam dando ceado.

Je nodite o4 pais de Andae foaam paaa a casa do vizdnho o




ludo e vizam Andrae e toda u ealoaia do banco Lanespa na tede

viago. 4 mue de Andae dendiv um peso no coaagpo e fadou para 0

el li‘(’ ;d'(“?.li'/? I

V

- Vamoas tiaaa noasso {llho da febem mesmo gue ede npo de
soade wud e nosao filho. Vo vutro dia o4 pals de Andae Lonram

paaa feben paaa tdiaaa sdndae de da. uando chegaaam da Andae es
tuva fino que nem uma agudliu. daa de tunie dufan na jusiica
condeguln tirga o dndae de lo, & asadm teamina a estoaia do

dndae o eaguedeto do Faadim Svo dlaacoa.
0] cf
£ 7

Elza {(12a. out/87)

-

3. Ulbtimas palavras

Ao tentar escrever sobre os textos dos alunos pa
rece que a tendéncia & o do repetir comentarios de professores
e horario de café, ou de desmontar o texto do aluno buscando
uma analise lingﬂistica.

Onde fica o sentido 7

Como ler Yalyo malis' no texto do aluno gue néo
S0 seus erros ou o gue alnda precisa aprender ?

Por gue nao lemos o texto da crianga com © mesmo
interesse que dedidamog 2oum poema ?

Essa era a preteng&o desge trabalho repensar
ns condicoes de produgao de texto na escola e discutir um pou
co come proceder a uma leitura gue busque nao apenas a legibi
lidade do texto, wmas sua cumpreensﬁo ( o gue envolve todo 0
contexto ).

Por que ¢ aluno diz o que diz, e de certa manei
ra, em seu texto 7

Acredito que dois fatores sao de fundamental re

levancia : a sua historia de vida e as condigoes imediatas de

I
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orodugao do texto.

Por que no inicio do ano letive, quando propomos
o texto livee, consbatanos gque o aluno reproduz em seus textos
os titulos e os temas geralmenle propostos pela escola ? E
i mers repetigﬁo 2 [ uwa falta de vivéncia gque leva ao lu
car comam 7 Kato, 1988 ). E o nao ter mails nada a dizer ?

Hao acredito. Seria reduzir muito a capacidade
criadora da crianga, suas wxperi@ncias de vida, sua histo-
ria..,. prefiro pensar na possibilidade dessa ”reprodugao” ser
vir como mecanismo de preservmgﬂo { protegao ) diante de uma
liberdade que fol colocada para o sujelto mas que ainda nao
foi genliva por ele.

Como pode de repente esquecer todo um passado,
toda uma historia de aluno gue edcaeve na edscoda ?

Parece gue o treproduzir negse contexto os  temas
conhecidos e ja trabalhados Lem uma dupla fungao Poa de reto
mar o aprendido tentando garantir a aprovagao do professor, e
& de nao se expor junto aguele interlocutor ( o professor )que

ainda gera desconfiangas.

£ todo um jogo de imagens ( Orlandi, 1987,  Pé-
cheux, 197% ) que =gt presente ¢ se revela na produgao €8~

crita.

Vimos que, ao longo do processo, no decorrer do
ano letivo, quando o professor muda as condigdes de  produgao
escrita na sala de aula, guando os alunos encontram uma finall
dade para o texto, guando a escrita deixa de ser obrigagao esg
colar para ser comunicagéo o pensamento, o texto muda, ganha
outras caraeteristicas, outras tematicas.

Na analise dos Lextos verificou-se que os alunos
se expressam de forma coesa ¢ coeerente por melo da escrita, que
os textos refletem as preocupacoes da faixa etdria ( adolescén
cia ), e estao impregnados de emogao, revelando as condigaes
de vida e o imaginério social. Constatou-se que os textos pos

aibilitam a compreenséo dos sentidos construidos pelo autor,
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bem como a leitura de outreos sentidos nas entrelinhas. Vimos

que a "estoria fantastica" nos transporta para um "outro lu
gar' mas sempre mantem uma certa esséncia do ser humano que

traduz as nossas angéstias e desejos, conscientes ou nao. Ao
inventar uma estoria a crianga ultrapassa o dado imediato, e e
esse o poder do imaginario.

Os textos livres possibilitam, ao professor, co
nhecer melhor o mundo, aquele mundo que € visto pelos olhos
dos alunos, aquela realidade que eles sabem enfrentar tao bem,
aquele cotidiano que esta tao distante do professor “classe me
dia". 0 texto li#re e um canal aberto para a leitura do real.
Cabe ao professor criar condigaes para sua emergencia, bem co
mo proceder a uma analise das informag5es gque lhe chegam para

encontrar os sentidos do texto.
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ANEXO I

Apenas 13% dos alunos da rede
municipal completam a 82 série

A evasdo escolar na rede
municipal de ensino é de 87%,
ou sefa, apenas 13% das

- crigngas que entram na primeira
. sérig terminam o curso. Na peri-
Jeria, o indice é maior ainda:
92,5% dos alunos nio chegam 3
89 série, significando que ape-
nas 7,5% estardo aptos a ingres-
sar no segundo grau. Essas
conclusdes fazem parte de um
levantamento que vem sendo
Jeito pelo Departamento de Pe-
dagogia da Secretaria de Edu-
cagdo da Prefeitura Municipal,

Segundo Corinta Maria, di-
retora do Departamento de Pe-
dagogia, a evasdo escolar tem
de ser encarade mais como uma
expulsdo, pois a sociedade ndo
dd condicdes para que a maioria
dos alunos de primeire grau
possa estudar. Para ela as difi-
culdades econdmicas e sociais
da maioria dos alunos que fre-
glenta as escolas municipais
sdo os principais causadores da
evasdo, mas ndo sdo os 1nicos.
A rede municipal é conivente
com a situagdo de desigualdade,
E a prova disso é que nas Greas
mais necessitadas da periferia, a
qualidade do ensino é invaria-

velmente inferior. Nestas esco-
las de periferia, dificiimente se
vé uma biblioteca bem-
estruturada ou mesmo professo-
res experientes que possam fa-
zer um bom acompanhamento
aos alunos®’, diz @ coordenado-
ra.

Corinta Maria disse tam-
bém que ovs dados recolhidos
durante a pesquisa que vem rea-
lizando na secretaria coniraria
totalmente o slogan *‘Nenhuma
crianga fora da escola®’, que era
difundido pela adm:msrragdo
anterior. “‘Esta é a maior fald-
cia que j& vi, pois pelos dados
que coletamos, e mesmo os for-
necidos pela antiga equipe da
pela Secretaria de Educagdo,
podemos constatar que atual-
mente nido exisie e, nos wltimos
seis anos, nunca existiu carteira
suficiente para abrigar todos os
campineiros em idade escolar™,
diz a coordenadora. Segundo
ela, a verdade é que na admi-
nistragdo anterior as escolas
municipais sofreram uma re-
tracdo e ndo a expansdo divul-
gada.

‘Se pensarmos que em 1983
existiam 19.942 alunos no 1°

grau e que cinco anos depois, ot
seja, em 88, o niimero de alunos,
ultrapassavam 18.634, veremos,
que houve um verdadeiro de-,
créscimo no sistema de edu-:
cacldo da rede municipal”, diz
Corinta. Porém, para a coorde-
nadora, 0 mais grave em tadas
estq situagdo ¢ que as escolas es-
3o contribuindo para criar um:
espirito de derrotismo na popu-:
lacdo de baixa renda. *'O a!uno}f
que opta pela evasdo esco!ar,
por ndo se achar capacitado pdf-r
ra continuar estudando, assume.
uma postura de derrotado & ins
competente. E para mim estaéa
pior conseqiiéncia do nosso sis-%
tema de educagdo atual®, diz a:
diretora. Apesar de estar cons-
ciente da realidade da Rede Mu-.,
nicipal de Ensino, ela garante
que a administragdo atual ndo.,
pretende investir na amphag:do "
das escolas municipais. “Esta é
uma fungdo do Estado. E o md- ;
ximo que poderemos Jazer é.
tentar conseguir que o Governo.
Estadual construa mais escolas
em Campinas. A funcfo da mu-
nicipalidade é atender, criando :
creches, ds criangas de 0 a 6”
anos. E esta serd a nossa pr:
dade”’, conclui. S

@\

fonte:

- *
Diaric do Povoe

13/7/89
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ANEXO II

Relato de maes durante reuyniao de pais realizada na
escola e coordenada pele psicélogo Ricardo de Castro ¢ Silva,
Estavam presentes 24 pais. O tema da reuniaoc era Edsocacgao dos
Filhos, mas o interesse dos pais era discutir os problewmas do

- » - ” - . ™ .
bairro, Ales das inumeras gquestoes qgue essa reuniao eviden-
- » . - *
ciow, flcou tambew, a necessidade da escola proporcionar us
espago para reuniao dos moradores, A diregao da escola e oS

professores presentes assumsiram a proposta do grupo s$& reunir

quinzenalmente,

Como e moaan aqui no Sao Maacos 7

- £ muito triste, e horrivel, eu até choro.

Tem valeta com esgoto na rua,

Nao pode sair a noite na rua. Tem que ficar
preso dentro de casa.

- O marido sai para trabalhar a noite, e a gente
ficam sem sossego até ele voltar.

- Tem multo maloqueiro.

-~ Tem muita sujeira, o caminh@ao de lixo passa sO
de vez em quando.

- As criangas pisam na sujeira e ficam doentes.

- A gente fala mas as criangas vao pegar peixi-
nhos no corrego, depois fica com barriga d'agua.

- Da muito medo viver aqui.

- Quando a gente fala que mora no Sao Marcos as
pessoas olham a gente diferente.

- Meu filho nao arrumava servigo, precisou men
tir que morava em outro lugar para consegulr emprego.

- A gente veio para ca (Campinas) pensando que
era mais facil salde e escola, mas depois vé que no bairro tu
do e dificil e longe.

~ NOs estamos abandonados. N%o tem posto poli-
cial, nao tem esgoto, nao tem melhoria. Nem sei como tem essa
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escola e a creche no bairro, Mesmo assim, meu filho chega em
casa tristinho porque entrou ladrac na escola, levou a merenda
e bagungou tudo,

- A gente esta de malas prontas para ir embora,
mas como a gente e pobre, nao tem condigao de ir embora, acaba
ficando.

- A turma do Sao Marcos néo se reune, nﬁo reclg
ma e fica abandonada.

- A gente esta desanimado, sem vontade de recla
mar.

Sera que quando batemos nas caiangas ngo e condeqlien

cia desda vida que esfamos devando 7

- A gente bate para desabafar.

-~ A vida que a gente ta levando esta deixando
as criangas selvagens.

-~ As criangas andam muito descobedientes, muito
levadas.

~ No nosso tempo a gente tinha muito mais respei
to, mais medo dos pais.

- Os filhos escuta no radio essa lel que n@o po
de bater nos filhos e ninguém mais segura eles.

- Eu cansei de brigar com o meu filho de 14 anos
pra ele estudar, agora eu larguei de mao.

- 0 meu filho em vez de vir para escola saia com
os muleques, quando eu fiquei sabendo ele ja tava ruim de no-
ta. Também eu castiguei ele, arrumei um servigo pesado para
ele da valor ao estudo.

- A gente vivia no sitio e tinha que andar bas-
tante para ir na escola. Hoje a escola & pertinho,

- A vida no sitio era outra, a gente podia brin
car de amarelinha, de boneca, de bola, de estilingue,

- Podia brincar com passarinho, montar arapuca,
hoje a gente néo pode delixar o menino brincar de estilingue
porque € perigoso. A pedra pode acertar alguém, e a mae nao
quer reclamagao.

- A vida na cidade tem drogas, roubo, poluig%o,
mas eles nao iam querer morar no sitio.
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ANEXO III

Os textoes apresentados sac uma amostra da produgao es
crita de quatro alunos em tres momentos distintes do ano leti

vo, fTevereiro, agqostc e nevembro.

A amostra indica mudangas signmificativas em termos or

4 . " . L -
tegraficos e gramaticais em yeral { pontuagao, paragrafagao,
ete, ), bem como enm termos de organizagao, desenvolvimento e

tematizagac dos textos.

A cobra venenoza

Umn dia eu vi uma uma

cobra a era venenoza

e pasou um molequli e pegou

a cobra na mao e a cobra picou ele
e ele foi a o

médico e ele sarou para

senpre

Andre ( texto I )

0 Esqueleto que vircu Gordo

Um dia um menino gue se chamava Cristiano ele
era magro sO via 0sso nele até que um dla ele resolveu
falar para a mae dele e ele falou:

- Mae a senhora acha que eu estou virando Esque-
leto ? Meu filho acho sim. E disse: Vamos éo medico ?

e o Cristiano falou: pera ai a senhora acha que eu




estou com AIDS € a mae dele disse: bobage.

E ele foi au médico e o médico receitou um remé-
dio para engordar e ele bebia o remédio de 4.4 h ate
que um dia ele virou uma bola de gordo.

E ele ia para a escola e o Isamar, ¢ Luciano M.
e ¢ Donizete e todos os muleques dava risada dele ah
ah - ah-

E ele disse: o que vocés estao dando risada de
mim ? eu sou normal,.

E o Isamar falou: vocé dava risada de mim so por
que era gordo e voce agora ta tao redondo mais gordo
do que o rei momo 87. Mais ele era téo gordo gue na
barriga dele cadia 500 pratos de comida e ele ficou

o rei momo do Carnaval B88.

FIM

Andrée ( texto II )

A Bruxa

Numa noite de sexta~feira 13, numa casa mal assom-
brada, nos fomos num baile de mascaras.

Vimos em cima da casa a bruxa com seu nariz%o, seu
chapéu e sua vassoura. Ela voou para o alto e riu:

- Ah, ah, ah !

Todo mundo saiu correndo € a bruxa queria pegar a
joia que estava no pescogo do homem,

A bruca voou mais alto e falou:

~ Eu vou pegar vocés, ah, ah, ah.

Todos sairam correndo. Eles foram buscar uma cruz.

A bruxa la de cima jogou um raio e pegou a joia
que estava no pescogo do homem,

A bruxa riu com seu sorriso estrondoso:

100
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-~ Ah, ah, ah !
Gragas a Deus nos achamos uma cruz de ferro, mos-
tramos para ela e ela derreteu. A joia finalmente caiu

da sua mao. Nos pegamos a joia e fomos embora,
FIM

André ( texto III )

0 meu cachorro

Eu tenho um cachorro que ele & muito valente,
ele abril a porta e foi correndo para a rua briga.

Saiu um cachorro pra a rua também e o meu
cachorro foi brigar com o cachorro que saiu do
portao.,

Eles comegac a brigar e o cachorro deu uma mor-
dida na orelha do meu cachorro e o meu cachorro
foi correndo para dentro de casa e ele correu para

um canto, para o outro e nao parava mais.

Jeane ( texto I )

0 menino que caiu da bananeira

Era uma vez um menino que estava com vontade de
comer banana. Mas ele nao tinha dinheiro para comprar
e nao tinha pé de banana.

Na casa da visinha tinha um pé de bananeira.

0 menino viu aquele pé de bananeira e pulou o
muro e pegou a escada e subiu no pé de bananeira e de
repente ele caiu do pé.

Ele comegou a gritar:

- Mamae, mamae, a mae dele veio correndo e per-



guntou para ele;

- Mas o gue aconteceu meu £ilho? Ninguém mandou
voce mecher no pé de bananalra.

~ Venha jé para ca ! exclamou a sua mae.

0 menino danado fol para casa chorando porgue
tinha machucado as costelas.

A mae dele fez curativo nele e no dia seguinte
ele estava com aquela dor de barriga de tanlo

comer banana.

Jeane ( texto II

"0 rei que ficou pobre

Era uma vez um rei gue era rico e nao tinha do
dos pobres e se chamava Andreé .

Un dia veio uma familia de pobre que estava pedin
do esmola para o rei André e ele naoc deu.

E gquando os pobres salram, o André ficou com trez
sol.,

Um wmés depois, o rei Andre salu para se distralir
e encontrou uma moga multo pobre e bonita demais.

E o André falou feliz:

- Mas que moga bonita ! Porque esta tao suja des
te jeito va tomar um banho para passear com migo. E a
moga falou:

-~ S5¢ eu tomar um banho pra onde nos vamos?

- Para minha casa - falou o Andre.

Ele perguntou seu nome e ela disse que o nome de
la era Sonia.

Depois de uma hora a S6nia tomou banho e ficou
mais bonita e o Andre comecou namorar a Sonia.

Depois de dols meses de namoro eles noivaram, de-

pois que passow dolis meses de neoivado eles casaram e

)



passou bres meses de casade eles tiveram um filho,
depois ganhou mals uma filha. Quando as criangas fica
ram prandes a Sonia largou do André porgue ele nao aju
dou a educar os filhos dela ¢ ela fez tudo sozinha.

He dia sepgulnte ela fol embora e levou tudo as
coisas do André para o oublro maride. Levou até as zor-
bas dele. Ele ficou pobre para sempre e a Sonia ficou
rica para semprc.

FI

Jeane ( texto I1IX

0 paceico ne taguarau

Um dia eu ful no museu botinico ¢ la eu vi fejﬁo do
itu bucha de itu depois eu ful no parquinho la tinha
casa d¢ tarzan e tinha balanco @ minha professora
chamava Bia e ela € um amor cu vi bichinho no micros

coplo.

Adriana ( texto I

O baile a Tantasia

Era uma vez trés meninas fque se chamavam Adriana,
Crigtiane e Jacimeire. Flas itam ao balle a fantazia
a fantaria de Adriana era de baiana e da Cristiane
era de bailarina e de Jacimeire era de coelhinha.
Flas foram todas no dia de domingo e elas chegaram e
comesam a dangar e elas todas dangava bem e Jacimel-
re aranjou um namorado ele se chamava Mario e o da
Adrisna chamava Marcelo ¢ o da Cristiane chamava

Evandro e eles dangaram a nolte inteira e a Cristiane

)
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Ja estava cansada de tanto danga e eles foram todos
para casa ¢ eles casaram ¢ n Cristiane teve duas fi-
Thas que se chamava Pricila ¢ Carla e a Jacimelre
teve um menino que se Marcos e a Adriana teve um ca -
sal a menina se chamava Amanda e o menino se chanava
Diogo e viveram feliz para seumpre.

fim

Adriana { texto 11 )

O meu primo

Eu tenho um primo que se chama Claudinho.  Clau-
dinho ¢ um menino muito bonito. FEu que coloquei o
apelido dele de Claudinho, ele chama Claudio,.

Porgue eu gosto muito dele, poriso que eu colo-
guel o apelido de Claudinho.

Se eu for contar essa estdéria toda eu tenho que
fazer um pequeno livro.

E como eu estava falando que eu coloqueli o ape-
1ido dele de Claudinho & porque eu gosto muito dele.

Ele tem 20 anos, é mais velho do que eu 10 anos,

Eu tenho esperanga que ainda vou namorar com ele
Mesmo que eu nao case com ele,

Tesa @ a minha esperanca, a de Adriana,

fim

Adriana ( texto IIT )

Era uma vez uma esceola relachado que
ara dota feia e as carteiras dota crebrada e os
banheira dotos os menino tudeo crebrado e a das

meninas que estudava e veio uma chuva



1O%

pirigo ¢ as criangas salrao correde porque
o tedo estava caldo as casa dotas cago do

veracao pacou neo Jardim Sao tharcos
” L

Obrigado

Luciano

Luciano #. { texto I )

O meninoe gue virou malandro

S conhwego wn omeninoe gue brincava comigo e
depols ele saiu da Escola voara andar. Com malandro
mas scu pal nao deixou,

L0 pail dele deu lhe uma surra gue ele voltou para
a oscola ¢ comegou a trabalhar, Dal a mae dele falou,
filho se voeé trabalhar e niao andar com malandro eu
Lte dou todo o (:_linheiro e voce receber.

.Egse menine se chamava Andre, kle falou: esta
bom eu recebo 3.000 milZo mas eu nao guero fudo nao,
el gquoro 50 1,500 para mim compror calga e camisa.

I virou aquela briga porque ela penso se ela
pegasse o dinheiro as vezes ele ia vira ladrao, eu

. . ~~ ” -,
talei pepa que nao tem nada ¢ ele que quer da.

fim

Luciano M. ( texto II )

Q0 estrupador do Jardim Sao Harcos

Un dia um grupo de malundros viu c¢inco garotas e
chamou as meninas para o mabo,

Elas {oram e os malandros estruparam as meninas,



I os malandros meteranm pénis nas meninas e elas
gritaran: Hamae 08 ladroes cstamn estrupando, Disse um
dos Lodroes:

- puem mandou gritar 7 Umas das meninas salu e
el chomar a pol fcia.

Vveio glto carros, da pu]icia e cercaran a mata.
Os estrupadores fugiram e o policia saiu correndo
atras.

Lles cairam nas armadilhas,

v o Flza falou: seus pambadas de malandros quem

mandou voces estruparem eu ¢ as minhas amigas.

- ~
Apora Voces vao para as grades.

Lucizano M. ( texto
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ANEXO V

Codigo de abeaiuna N¥* age [extoas

1. 0 tradicional "Era uma vez..." 275

2. Marcando o tempo:
“um dia..."
"No dia.,."
"Hoje..."
"Ontem..."
vouando. ..
"Sexta-feira..."

"Dez mil anos atras..." 196

3. Marcando um lugar:
"Na favela..."
“Num castelo..."
"o jardim..."

"La na ruad..." 28



lo@

C&digo de abeaiura N de Textoas

4. Nomeando:

. pessoas "0 Luciano..."
"Michael..."

. animais "O morcego..."
"Aguia...“

. papéis "AS maes..."
"Um soldado..."

. objetos "Un navio..."”
"0 mundo,..."

. acontecimentos
"O carnaval, ..

"0 jogo..." 117

5. Chamando a atengao do interlocutor:

"Bom, eu vou falar..."
"Vocé€s ja ouviram..."

"Querem ver,.." 13

total 629
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ANEZXO VI
TITULOS

Hatas Comenoaalivas

As férias Y [T

Minhas férias N

As férias no sitio [

O carnaval O |

0 dia das criangas (|

o

Hossas leri

0 dia dos mbes L
U dia dos pais L.

U natal

Péscoa

Feagla junina

sao Joao

lloje é dia de Sao Joau

0 dia das professoras

Evenioa Yaluauld

A chuva (]

Hum dia de chuva

Ho Jdin doe chuva L

Un dia de chuva

Dangando e chuva ]

Dia de chuva e dia da danga
Unt diz de sol

O dia de sol L_

110
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g 2
0 oarco iris
A primavera |

A primavera e amanhi

A primavera de trovoes

F77 - Futebod

0 Jogo [

0 jogo de hoje <1 |
0 jogo do padre

A copa do mundo

¢ Lime do Brasil

O btime do Dejalir

0 time do Sao Paulo
O campo

0 Jjogador

TV - Fantfastico

A floresta encantada [ ]
A flor encantada [}
A Tlor ]
As flores de Ana
0 lirio e a rosa
Rosa vermelha e rosa amarela
Rosa vermelha e o porco liro
lucia na floresta perdida
A floresta bonita
0 passeio na floresta
0 incéendio na floresta
bharba encantada

desgraga encantada

A

A

0 castelo encantado

A estrela que brilhou no ceu
A

espada sagrada |__
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D rei sol e o rei da tempestade
A panela magica

) medalhao magico

~

{ M
) principe encantado

P

0 principe apaixonado

As trés princesas

Alice e seu principe encantado
As princesas e 08 principes

(* cavaleiro das rosas

Burro vira rei vira Principe

00 rei que ficou pobre

O baile a fantasia [ |

0 homem qgue tinha podereg

A assombragao de um pobre gordo
A mumia em Nova Norque

Yo irmaos das trevas

A cavelra fantasma

0 fantasminha

0 fantasminha curieso

0 fantasma da clidade perdida

A bruxa |_|

As duas bruxas

A bruxa malvada

A bruxa comedora de bosta de galinha
0 lobsomemn

0 incrivel lobsomem

0 dracula

0s trés draculas

O F.I'. furioso

0 sacil

Franguistem

A casa mal assombrada

0 passeio no parque fantasma
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A aguia |

A :fxgu.ia dourada i

A cobra [}

0 cobra

A cobra venenosa

0 macaco

0 macaco colorido

Valéria e Seus macacos

0 macaco do pinto duro

0 meu cachorro

{3 cachorro ensinado
Cachorrinho malhado

A menina e o cachorro

Joao e o cachorro

A historia do cachorro ¢ a historia da coruja
Toto

0 cao e o gato

O rato & o gato

0 gato veloz

A tamilia de gatos

0 coelho amarelo

Os trés coelhinhos

) coelho Ronaldo

0 pardal

0 pardal que nao sabia voar
0 pardal sexual

O tizil azul

A minha colerinha

O papagalo e seu tratador

0 passarinho que eu nunca vi se chama fogo apagou
0 primeiro passarinho

0 piriquito que nao voa e nao tem penas

A pombinha branca e os coelhinhos
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0 gijj“ac) malvado © oo Lris pintinhos

A ema

Os passarinhos ¢ as maldades des homens

Us dois pintinhos

A galinha defeituosa

As galinhas que foram no galinheiro do galo
A arara colorida

0 patinho que afundoeu no mar

A pata gue ganhou gqualro patinhos mas um era feio
A pata dos ovos de ouro ]|

Os trés porquinhos

0 porquinho

planeta dos porcos

estoria do lobe

lobo malvado

baleia assassina

morcego ||

morcego negro contra o biélogo

leao solitario

luta do leao e o coelho

> o» 0O 0O O » O > ©

corrida da onga e da tartaruga
Dona onga e o pogo de lagosta
A onga pintada [

A pantera cor-de-rosa

A pantera azul

A raposa e a cegonha

Os trés bufalos

0 cavalo negro

A historia da coruja

A cligarra preguigosa

Os bichos de taguara poca

A formiguinha trabalhadeira

0 jegue e os tres viciadinhos

A girafa que diminuiu
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Viz -

¢ assalto no reino dos sapos

0 mar

No pail

que ficou sem peixes

8 em gque os bichos falam

0 peixe dourado

0 peixe solitario

Famidia

Mae [
A mamae [

Mae querida mae

Mae uma histoéria real...

A mae
Minha
A nmae
A mae
A mae
A mae
0 dia
Meu qu

Uma co

da minha mae

mae e a mae da minha mae

da minha vizinha

a toa

que tinha 6 filhos

que nao tinha amor pelo filho
que a mae do André confessou
erido pai

nversa com papai

Loucuras de um pai

Meu irmao e eu

O meu
0 meu
As tré

Tio Ri

irmao chegou
primo
s irmas

cardo

Uma familia pobre

Efacoda

A esco

la

A escola nova | |

A escola que eu estudo

A nova diretora

115
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A diretora incrivel

0s castigos que a nova diretora da
A classe

A classe e todos os seus passelos
A classe toda contra o Isamar

Os alunos da nossa classe

As meninas da minha classe

0s rapazes loucos da 42 C

Os quatro loucos da nossa classe

A briga da escola

1. Professor

professor

minha professora [__

minha professora que fol muito legal comigo
injustiga da professora Marcia

terror da professora Marcia

carro da dona Lenir

> O ©C » » > O

festa da professora Carmem

~ + I . >
2. Referencia explicita a colegas da classe

Vanderlei medrosc

0 esqueleto Andre

André - o esqueleto do Jardim Sao Marcos
0 horroroso monstro André e a Jeane
0 Gilson e sua amada

Cristiane e Adriana

0 Isamar

0 narigao do Cristianco

0 Daniel Cusao

Marisana e seu amor

0 Jocélio

Michele x Adriano
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Vilena intrometido

0s sete mandamentos do rei Isamar

0 Luciano pra fora da classe

As duas meninas loucas que se chamava Adriana e Cristiane
0 menino besta chamado André

0 burro que se chamava Gilson

A isquitofomoze que pegou a Marisana

A Adriana mijou na cama no dia da festa

Cristiane com a loucura de um amor

Vocé esta me pertubando Luciano M.

-~ . ] 4 . ~
3., Referencia implicita a colegas da classe

menino fominha

fominha que engoliu o prego
menino que foi no cha de bebe
temperamento alegre

gordo que queria ficar magro
esqueleto que virou gordo
vitrola

menina caipira

fofoqueira

menina fofoqueira

o o> P o O O ©C O QO O

minha vinganga
A nossa vinganga
Os canhoes furados
A lixeira

A turma do barraco

Alguns titulos que foram incluidos na categoria fani-

p=
to
jer
iw

mais" referem-se a colegas da classe, A vivencia no con
texto de sala de aula e o conhecimento dos apelidos:
faz com que o titulo tenha uma significagae particular
e crie uma expectativa com relagao ao texto,
Ex: 0 cobra

0 piriquite que nao voa e nao tem penas

As galinhas que foram no galinheiro do galo

A baleia assassina

0 jegue e os tres viciadinhos.
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VFiT9~ NYumoao/ amoi/ sexo

0 namoro EZ] ) =1

0 namoroe secreto

0 namoro dos dois

0 namoro da minha irma

0 namoro das meninas

{3 namoro do Reinaldo

O namore do Luciano M. ¢ a fabulosa Marisana
O namoro e a bripa Jdos sSexos

0 namoro - 28 pesqulisa

O namorados pelados

0 namorado da Cristiane & o estuprador
0 estuprador do Jardim $a0 Marcos

O estripador

s trés tarados

As treés namoradas descnestas

As trés meninas e seus namorados

I namoero répido

Um verdadeiro namoro

O anor

Amor dos dols

0 prande amor

Coragac apaixonado

A paixao dos namorados

0 bilhete de amor

0 casal sensual

0 casal impossivel

Tasais alterados

A classe dos sexus

A fGria do sexo e a furia da paixao destruidora
As meninas que queriam aprender sexus
As meninas namoradeiras e os meninos paqueradores

A mulher que vai ter um ilho
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0 menino pelado

Peladao no lago dos Amarais

A bunda que virou gelatina

A calcinha de rendinha

0 guarda chuva que desentope bunda
Trancados no banheiro

Un flagra

A noiva do Nilo

A lenda e o inicio dos sexos

IX - Repaodugpeds

Thundercats |__

0 homem aranha

0 Bao balalao

0 palhago engragado

0s anoes

Cebolinha e Cascao

A lampada magica

Sansao e Dalila

Chapeuzinho Vermelho [__
Chapeuzinho vermelho e o lobo
As aventuras de Chapeuzinho Azul
Xisto em outro planeta

Xisto no concurso

X -~ [ivernsos

, ., 3 -
1. Pessoas e papels sociatls

menino [__J

menine gue vivia sozinho

0

o

0 menino gque caiu da bananeira
0 menino que matou uma rolinha
0

menine lobo



0 menino
O menino
0 wenino

0 menino

F
et

menino
menino
menina
menina
menina
menina
menina
menina
menina
menina
menina
mertina

menina

- T - -

menina

menina

L .-

teimoso
malvado
maluguinho
medroso |__

pobre e o nmenino rico

que querla ser jogador doCorintians

feia

sapeca

boba
fogueteira
ambiciosa

de duas carasg
do pé vermelho

gue se sentia so

que tava comenhdo pipoca

que nao queéeria aprender

que se chama lara
e ag rosas

f N
g 0o sitio

segredo de Ana

A sapequice de Alice

Joao e Pedro

Tico e Toninho

Renato fora de casa

A briga de Brizola

As aventuras do menino bhionico

A moga adivinha

A velha loca

0 rcasal de velhos

0O velho que era gordo

A doida

, *
Alguem esta louco

A mulher

rica

0 cangaceiro

120
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Os Lrés cangaceiros

Os trés capetinhas

As trés garotas da praia
Os treés segredos de Saraiva
0Os trés nojentos
Caminhoneiro {__

0 homem gue virou machao
A chegada de Pedrinho

0 calpira

Pessoas estupidas

0 sargento

0 homem gque bhebia

A mulher de 6 tilhos

0 casal de 10 filhos

O pescador

0 pescador e o gato

0 bidlogo

0 dia gque o prof. Adao falou sobre os animais
As amigas

0 melhor amigo

A estoria de um amipgo meu

Meu amigo ]

2, Sonhos/desejos

0 sonho que eu tive
Um sonho que eu gqueria gue nunca teria fim
Se ey vivesse no mundo do faz de conta |

0O mundo do faz de conta | |}

3, Viagens/fpasseios

A viagem
Eu fui na viagem ]

A minha viagem para Kinas
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0 passelio a disneilandia
0O passeio em Sao Paulo

U passeio de barco

0 passeio no Taquaral {__
0 passelo para Sorocaba

0 passeio ao zooldgico de Sao Paulo ) [
7oologico de Sao Paulo [
A viagem de Sao Paulo

No parque Taguaral

No Taquaral

Zoolégico de Sorocaba

0 pilquenique

0 parque antartica

b, Hote

moto [

motoqueiro louco

piloto de moto gross

c o o =

roqueiro e sua moto envenenada

0 roqueiro e sua CB 1500 FOH

9. Houbeo

0 ladrao [_]

0 ladrao de banco - 1% parte
0 ladrao de banco - 22 parte
0 dia do ladrao

G menino que virou malandro

0s arrombadores do Jardim Sao Marcos

6. Violencia

A guerra
Guerrilhas no bosque
Guerrilhas no pargue

Os Guerrilheiros contra Vandalos
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Desejo para matar
0O terror da rua

A minha briga

7. Texto

0 texto

Hedagae

Ultimo texto

Meu Gltimo texto de 1987 [ |

Minha Gltima redacgao

8. Historias
Historia triste [ |
A verdadeira historia
A historia de um menino que nao tinha amigos
A historia de um menino que queria ger super—heréi
A historia das meninas e dos meninos

Uma historia que prevé o futuro

G, Qutros

0 Deus e o mogo

A caminhage de Jesus

As mentiras tem pernas curtas
A festa

0 dia da festa

A festa que furou

U trabalho

0 meu trabalho

A pula

A divida [__
A barba |

A barba azul
A

barba do biologo



caga
mabta

selva

= o> B =

pesca

coroagao

et

danga

banda

aviagao

honeca Madalena
dor de barriga [__
cidade perdida

raa das fofocas

o

volta dela

O mar e o menino

O naufrégio

0 petrolio

0 sabado

0 mundo ao contrario

0 fim da chegada

0 leite de cabra

¢ ¢lho gordo

0 come~come

Og bailinhos

b dia da dor de barriga

0 robo desparafusado

0 teatro das trés malucas
Risadinha no pais triste
guando eu cheguel om casa
0 que eu vi la

0 que aconteceu comipgo neste
Manla que pegou

Cantos e pontos

0 que & o que € ?

Piada

alto
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Cabe uma, cabe oubra de uma vesz
vitamina com café

Acorda

ATDS

Ser criancga

X7 o~ Soem Titudo
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