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RESUMO

Este trabalho, desenvolvido na cidade de Sao Carlos-SP, es

tuda relacoes entre os estagios do desenvolvimento cognitivo e
os determinantes sdclo-econbmicos.

No total foram estudados 380 sujeitos, pertencentes a fai
xa etadria de 5 a 12 anos, distribuidos em 3 grupos distintos: es-
colarizados emescolas piblicas, escolarizados em escolas particula
res e nao-escolarizados.

Os estagios do desenvolvimento cognitivo dos sujeitos
amostrados foram determinados mediante a aplicac¢ao de provas pia-
getianas para diagnostico do comportamento operatdrio. Para a de-
terminacdo do nivel sbécio-econdmico foram feitos levantamentos da
renda familiar mensal auferida, nivel de escolaridade e de profis
sao dos pais; foram, ainda, feitas avaliacdes antrépométricas de
peso e de altura dos sujeitos amostrados, e também pesquisou~-se a
respeito da composicao familiar (o nimero de filhos).

| Considerando-se os 380 sujeitos amostrados, estudou-se o
efeito das variaveis e a possivel independéncia entre:

a-} Idade e Estagios: fez-se um teste de independéncia

pela técnica de X2?. Verificou-sé que o estigio & de-

pendente da idade, para qualquer tipo de prova;

b-) Tipo de Escola e Estdgios: usando a técnica de X2, ve

rificou-se que, independentemente da faixa etaria dos



c~)

sujeitos, existe uma dependéncia entre o tipo de esco
la e estagios;

Renda e Estagios: usando a técnica de X2, verificou -
se gue independentemente da faixa etaria, existe wuma
dependéncia entre renda e estagio, para todas as pro-

vas.



'SUMMARY

The present work, that was developed in Sao Carlos,

state of Sao Paulo, studies the relationship between the stages
of cognitive development and the social-economic conditionings.

All together there were 380 children (subjects) studied,
belonging to the age groups of 5 to 12 years old, which were
distributed into three distinct groups: educated in public
schools, in private schools and those who do not go to school.

The stages of the cognitive development of the observed
subjects were determined by the aplication of Piaget's tests
for the diagnosis of the operative behavior.

For the determination of the socialeconomic level monthly
family income was evaluated as well as parents professicn., Some
antropometric evaluations as weight and height of the subjects
were also accessed, and family history was researched.

Considering the 380 sampled subjects, it were studiedthe
effects of variables and the possible independence between:

a-} Age and stages: an independence test by the X2

technique was carried out, and it was verified that

the level depends on the age in every type of test.
b-) Type of school and stages: utilizing the X fechniques
was verified that independently of the age group of

the subijects, there was a dependence between the



c-)

type of education (schools) and level.

Income and stage: using the X? technique, it was
verified that independently of the age groups there
was a dependency between income and level in all

tests.
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ESTAGIOS DO DESENVOLVIMENTO COGNITIVO E SUAS RELACOES

COM 0S8 DETERMINANTES SOCIO-ECONOMICOS

INTRODUCAO

Em 1980, a autora do presente trabalho realizou pesqguisa

visando a elaboracido de dissertacio de mestrado intitulada: "A Fo

me como Fator Discriminatdério na Educacao: uma Abordagem Filosd-
fico—Educacional"l, abordando a fome, enquanto fator discrimina-—
torio na educagdo elementar no Brasil, sob uma perspectiva filo-
sdfico~educacional.

Foi feita coleta de dados estatisticos no Brasil,que;mqé
tram que a situacdo da caréncia alimentar é acentuada pela insa-
tisfatoria distribuicdo de renda, incompativel com as reais ne-
cessidades minimas vitais de parcela significativa da populacio
brasileira.

Do ponto de vista educacional, mostra-se que, fatalmente,
as criangas, a partir de certo grau de caréncia, nio tém o mesmo
desempenho escolar que as criangas ndo expostas aos riscos dades
nutricao. Isto porgque a desnutricdo altera o desenvolvimento fi-
sico e mental e porque, conforme o grau de severidade, pode cau-
sar, algumas vezes, lesOes irreversiveis no desenvolvimento men-
tal das criangas carentes. Dessa forma, a desnutrig¢do apresenta-
se como um fator discriminatdrio na educacio, atingindo grande
parcela da populacdo infantil em idade escolar.

Do ponto de vista filos6fico, destaca-se a importanciada

(1) Eligsabete Gabriela Castellanc CAMPOS. A Fome como . Fator

Discriminatorio na Educagdao: uma Abordagem Filosdfico-Educacio -
nal, PUC-Campinas, 1980, 160 p.
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visualizagao do homem enguanto subjetividade encarnada num corpo,
e mostra-se que & através da sua corporeidade que o homem conse —
gue exprimir a sua transcendentalidade. Salienta-se que a dignida
de do homem vem da sua inerente possibilidade de transcender i sua
condicdo de encarnacdo, inscrita na sua corporeidade. Como © ho~
mem & um organismo bioldgico, qualquer mutilacio sofrida por ele
causa ruptura na integridade humana. A ocorréncia_do quadro da fo
me &, portanto, uma situacdo insustentavel, um desrespeito & dig-

nidade humana, ferindo os mais elementares direitos da pessoa da

crianca.

A referida dissertacdodemestrado foi um trabalho tedrico,
baseado em estudos e pesquisas de outros autores. Foram obtidos
resultados de pesquisas, utilizando, por exemplo, o método de ava
liacao intelectual, tal como o tradicional OI.

Nessa dissertacao estudou-se, principalmente, a condicio
da fome enquanto caréncia nutricional. J3 no presente trabalho o
fator nutricional estd implicito no contexto dos extratos sdcio-
econdmicos a que pertencem os sujeitos estudados.

Um dos motivos que levaram a autora a desenvolver a pre-
sente pesquisa, dando prosseguimento, de uma certa forma, as
muitas indagacdes parcialmente levantadas na dissertacio de mes-
trado, foi o de ter entrado em contato com trabalhos que focali-
zam a possivel relagdo entre diferencas culturais e/ou sdcio-eco-
nomicas e desempenho em provas piagetianas.

2 t8m sido feitas para investigar

Pesquisas interculturais
eventuais diferencas entre populacdes ocidentais e orientais, ou
européias e africanas. No entanto, a autora tem encontrade, tam-

bém, aquelas que procuram verificar se diversidades de natureza

(2) Pierre, DASEN (ed.). Piagetian Psychology: Cross-Cultural

Contributions. New York, Gardner Press Inc., 1977.
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sbcio-econdmica, entre pessoas da mesma localidade ou pais, afe-
tam o desempenho em provas piagetianas.

Alguns trabalhos de autores nacionais, nessa linha de in
quietacdes, levaram a autora a dar continuidade & linha de pes-
gquisa iniciada através da sua diésertagéo de mestrado, realizan-
do pesquisa "ex-post~facto”, dentro de um enfoque muito atual e de
grande importancia, gque & o da psicologia cognitiva contempora-

nea de Piaget.
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OBJETIVO

O objetivo explicito deste trabalho é o de verificar as

possiveis relag¢les entre estdgios do desenvolvimento cognitivoe

os determinantes socio~econdmicos, bem como as medidas antropo-
métricas de peso e de altura, em 380 sujeitos, que residem em
Sdo Carlos-SP e pertencem a 3 grupos distintos. Um dos grupos
& composto por sujeitos gue estudam em escolés particulares, ou
tro por sujeitos que estudam em escolas piblicas e, finalmente,’
um terceiro, composté por sujeitos ndo-escolarizados. 0Os 3 gru-

pos sao constituidos por sujeitos na faixa etiria de 5 a 12 anos.
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CAPITULO I

ALGUNS ASPECTOS SOBRE O DESENVOLVIMENTQO COGNITIVO

1. INTRODUCAO

Neste capitulo pretende-se, primeiramente, apresentar al

guns aspectos relevantes da Teoria de Jean Piaget. A principio
faz-se um rapido apanhado de seus dados biograficos, salientando
alguns pontos da linha de trabalho desenvolvida pelo emineniep@g
quisador.

Destaca-se que o desenvolvimento cognitivo & um processo
temporal e que se faz a custa de fatores psico-sociais, educati-
vos e do fator esponta@neo. E apresentada a teoria da construgio
dos estadios.

Discorre-se sucintamente sobre os 4 principais periodos
do desenvolvimento cognitivo: o sensdrio-motor, o pré-operatdrio,
© operatdrio concreto e o formal, e também sobre os 4 fatores
de ordem geral que tentam explicar a evolucdoc mental: heredita -
riedade e damaturagdo interna,experiéncia fisica dos objetos, in-
teragdo social e acdo educativa e equilibrac3o.

Em um segundo momento, sao apresentados exemplos metodo
16gicos da aplicagdo da Teoria de Piaget no meio brasileiro. Sa
lienta~se adivergéncia a respeito das caracteristicas cogniti-

vas das criancas provenientes de estratos menos privilegiados ,

entre os grupos de Sao Paulo -~ USP e UNICAMP, entre outros, e o

da Universidade Pederal de Pernambuco.
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2. CONCEITOS SEGUNDO PIAGET

A presente pesquisa & fundamentada em conceitos basea-
dos na Teoria de Piaget. Desta maneira torna-se importante sa-
lientar alguns aspectos relevantes desta Teoria.

Piaget nasceu em Neuchatel (Suiga) em 09/08/1896. Dou-
torou-se, em 1918, em Zoologia com tese sobre moluscos de Va-—
lois. Em Zurique, estudou nos laboratdrios de psicologia, com

alguns grandes especialistas da época.
Em Paris, estudou filosofia com André Lalande, e traba

lhou com a padronizag¢ao do teste de raciocinio de Burt no labo
ratdrio de Alfred Binet. No Instituto Jean-Jacques Rousseau, em
Genebra, desenvolveu estudos sobre a estrutura da inteligéncia.
Na Sorbonne sucedeu a Maurice Merleau-Ponty, dando cursos de
psicologia evolutiva. Em 1955, fundou em Genebra o Centro In-
ternacional de Epistemologia Genética, para onde convergem tra
balhos desta area realizados em todo o mundo>. A contribuigdo
de Piaget no estudo de psicologia cognitiva contemporanea se
| compara aquela dada por Freud no campo da afetividade.

Morreu em Genebra aos 84 anos, em 16/09/19804.

Segundo Piaget o desenvolvimento da inteligéncianacri
anga & um processo que envolve tempo e se efetua mediante a
construgdo e elaboracdo de estidgios (estddios) que sdo cons -
truidos em uma determinada ordem, em uma determinada segiiéncia
de tal modo que para chegar ao estagio final, tem-se que pas-
sar inevitavelmente por estigios intermediarios.

Existe uma condicao integrativa na construcido das es-

truturas mentais, isto &, uma determinada estrutura mental é

(3) Cf. Colegdo 0OS PENSADORES, PIAGET, IV a X pp.
(4) Cf. Jean PIAGET. Problemas de Psicologia Genética, p.4.
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construida levando-se em conta a estrutura anterior que a pre-
parou, pois esta estrutura integra-se a outra que a sucedera.
A construc¢do lenta, gradual e sucessiva de estagios
(estruturalismo genético de Piaget) que constitui o desenvolvi
mento cognitivo, necessita sempre de estruturas anteriores im-
prescindiveis para a construcdo de novos estdgios mais avanga
dos. Podem-se visualizar 4 grandes estdgios no desenvolvi
mento, os gquais Piaget denominou: sensdrio motor, pré-operatd-

rio, operatdrio concreto e operatdorio formal.

0 estagio sensorio-motor é anterior ao desenvolvimento
da linguagem e se estende, aproximadamente, até aos 18 meses”.

"A partir do aparecimento da linguagem, ou, mais preci
samente, da funcdc simbdlica que torna possivel sua aquisicdo
(I a 2 anos}, comeg¢a um periodo que se estende até pérto de
gquatro anos e vé desenvolver-ge um pensamento simbdlico e pré-
conceitual.

De 4 a 7 ou 8 anos, aproximadamente, constitui-se, em
continuidade intima com o procedente, um pensamento intuitivo
cujas articulag¢Ges progressivas conduzem ao limiar da operacdo.

De 7 ou 8 até 11 ou 12 anos de idade, organizam-se as
"operacbes concretas", isto é, os grupamentos operatérios do pen
samento recaindo sobre objetos manipuldveis ou suscetiveis de
serem intuidos.

A partir dos 11 e 12 anos e durante a adolescéncia, ela
bora~se por £im o pensaﬁento formal, cujos grupamentos caracte-
rizam a inteligéncia reflexiva acabada"®.

Fato que deve ser ressaltado &€ que existe uma segfiéncia

determinada nestes periodos, mas o mesmo ndo se pode dizer da

(5) Cf. PIAGET. Problemas de Psicologia Genética, p. 20
{6} Jean PIAGET. Psicologia da Inteligéncia, p. 127.

-
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sua cronologia, pois sdo constatadas variacdes entre individu
os e entre grupos. Isto &, podem existir aceleracdo ou retar-—
dos, motivados pelos graus de inteligéncia e pelas diferencas
culturais ou sob6cio~econdmicas.

"Cada estagio é caxactefizado por uma estrutura de con
junto em fungdo da gual se explicam as principais reacbes par-
ticulares" (...). As estruturas de conjunto sio integrativas e
ndo se substituem uma as outras; cada uma resulta da preceden-—

te, integrando-a na qualidade de estrutura scbordinada e pro-—

grama a sequinte, integrando-se a ela mais cedo ou mais tar-
der’,

Por que existem retardos ou aceleracdes na aquisicao
das estruturas mentais?

Existem, segundo Piaget, 4 fatores de ordem geral que
explicam a evolucao do desenvolvimento cognitivo, e a pergunta
feita pode ser explicada através da compreensao destes fato~-
res. Cada um deles, por si s6 nao é suficiente para justificar
as diferenciacdes entre os grupos, na aquisic3o das.estrutu—
ras mentais, mas eles sdo interligados e interagem entre si.

O primeiro deles & explicado através da hereditarieda-
de e da maturagdo interna; apesar de sua relevancia, nio deve
ser avaliado isoladamente porque esta sempre associado, por
exemplo, a aprendizagem e & experiéncia,

Outro fator & o da experiéncia "adquirida pelo contac-
to com o ambiente fisico externo"®. vale destacar aqui a im-
portancia de coordenacdo das ac¢des do sujeito sobre o objeto
fisico, o que ultrapassa a simples experiéneia fisica.

O terceiro. fator € aquele determinado pelas interacdes

(7) Jean PIAGET. A Psicologia da Crianca, 131-132 pp.

(8) Jean PIAGET. Teoria de Piaget, in Carmichael, p. 98.
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sociais e pela acdo educativa. Da transmissdo social, disse Pia-
get: "Sua importancia é imediatamente verificada se considerar -
mos o fato de que os estadios (...) sfo acelerados ou retardados
nas suas idades cronolégicas méd;as de acordo com o ambiente cul
tural ou educacional da crianga"g.

Toda interagdo adulto-~crianga, quer seja do ponto de vis
ta meramente social ou ja tendo uma preocupacido com fins educati
vos, exige um esforc¢o de assimilacio por parte da crianga, e es

ta assimilac@o & condicionada pelo desenvolvimento espontaneolo-

Além dos trés fatores mencionados, tem-se o quarto que é
a equilibracado: "& necessirio que (todos os fatores) se equili -
brem entre si (...). Equilibracdo deve ser entendida nio no sen-
tido de simples equilibrio de forcas, como em mecdnica, ou de au
mento de entrofia como em termodinfimica, mas no sentido, hoje pre
ciso gragas a cibernética, de auto-regulagio, isto &, de segilién-
cia de compensacOes ativas do sujeito em resposta as perturba-
¢oes exteriores e de regulagem ao mesmo tempo retroativa {siste-
mas de anéis ou feedback) e antecipadora gue constitui um siste-
ma permanente de tais compensagées"ll.

0 desenvolvimento da motivacgio e da afetividade, ac lado
dos 4 grandes fatores de ordem geral, constituem o arcabouco pa-
ra o entendimento do processo do desenvolvimento cognitivo. As
necessidades vitais de crescimento, de protecao, de auto-afirma-
¢do, de amar e de ser amado sdo propulsoras nio sé de todo desen
volvimento cognitivo como de téda e qualquer atuacdo do ser huma

no.

(9) Jean PIAGET. A Teoria de Piaget, in Carmichael, p. 99,
(10)Cf. Jean PIAGET. Problemas de Psicologia Genética, p. 37.

(11)Jean PIAGET. A Psicologia da Criancga, p. 134.
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0 mesmo pode-se dizer da afetividade em que existe "in-
tervenc¢ao das percep¢bes ou compreensido, que constituem a sua es

nwl2

trutura cognitiva . Entdo a afetividade e o cognitivo estao,ir

remediavelmente, unidos.

3. A TEORIA DE PIAGET E 0S PESQUISADORES BRASILEIROS

Sdo muito numerosos os trabalhos de pesquisadores brasi

leiros que utilizam como arcabougo tedrico a Teoria de Piaget.

A Prof2 Dra Ameélia Domingues de Castro, através de comunicacio
pessoal, conta que o0s primeirgs artigos foram os de indole mais
tebrica, com carater de divulgacido ou formulacio de hipdteses
pedagogicas a partir da Teoria, e surgiram por volta de 1970.
Esses trabalhos iniciais foram seguidos de pesquisas que se bi-
furcam entre os caminhos pedagdgico e psicoldgico, com muitas
interacoes entre ambos.

0s aspectos cognitivos da Teoria, o desenvolvimento das
~estruturas do conhecimento, o problema da int@ligéncia, ocupa -
ram a primeira e a maior parte das pesguisas até os dias de ho-
je. Parte reduzidé e mais recente abrange o desenvolvimento mo-
ral e social e a interacado social.

Foi, porém, dentro da area do desenvolvimento cognitivo
que comecaram a surgir os estudos comparativos, confrontando su
jeitos p@rtencentes.a diferentes estratos séciOweconémicos da
populacgao.

Dentro desta linha de pesquisa, tém-se desenvolvido tra
balhos como, por exemplo, agueles que confrontam sujeitos per-

tencentes a escolas publicas e particulares. Além disso, também

(12) Ibidem, p. 135.
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foram efetuadas pesquisas especiais com sujeitos carentes e com
sujeitos que trabalham na "feira piiblica".

Como exemplo metodoldgico de aplicacio da Teoria de Pia-
get no meio brasileiro existem muitos trabalhos que tratam, sob
diversos dngulos, da questdo do desenvolvimento da inteligéncia
da crian¢a brasileira, particularmente, daquelas pertencentes a
estratos menos privilegiados.

Existe mesmo alguma divergéncia, em determinados grupos,
em certos aspectos, com respeito a interpretacdes dos resultados

colhidos. Com respeito a isto, pode-se dizer que existe, de umla

do, os Profs. Zélia Ramozzi Chiarottino (USP), Lino de de Macedo
(USP), Orly Zucatto Mantovani de Assis (UNICAMP), entre outros,e
de outro, 0s Profs. Terezinha Nunes Carraher, David Willian Car-
raher, Analiicia Dias Schliemann e colaboradores, da Universidade,
Federal de Pernambuco (UFPE).

Levando-se em conta os resultados obtidos em pesquisa so
bre o desenvolvimento cognitivo, efetuada em grupos distintos,
constituidos por criancas provenientes de padrfes sbcio-econdmi-
‘cos diversos, os referidos pesquisadores de S3o Paulo descartam a
hipétese do comprometimento orgdnico como o faz a psicologia da
crianga carente. Salientmnque o deficit encontrado nas criancas
de baixa renda se deve a uma "interrupcdo do desenvolvimento en-
dbégeno das estruturas de pensamento e i precariedade de estimula
¢do do contexto sécio-cultural”l3. a inteligéncia & construida me
diante a interac¢do do sujeito ao seu meio.

Orly Zucatto Mantovani de Assis, em seu trabalho "A So-

licitacdo do Meio e a Construcio das Estruturas Logicas Elementa

(13) Zélia Ramozzi CHIAROTTINO. In: Maria Helena Souza PATTO.

A crianca marginalizada para os Piagetianos Brasileiros: defici-
ente ou ndo? Caderno de Pesquisa, Sao Paulo (51):4, nov.
1984,
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r@s“ld, mostra a relevancia da solicitacdo do meio para gue
os sujeitos, quando submetidos a esse processo, possam chegar ao
estdgio operatdrio concreto como nos paises mais desenvolvidos,
por volta dos 6 aos 7 anos de idade. O referido trabalho foi de
senvolvido em Campinas, 8P, on&e'foram estudados 371 sujeitos,
sendo que 188 pertenciam ao grupo experimental e 183 ao grupo
controle. A autora observou que 80,87% dos sujeitos pertencen-
tes ao grupo experimental obtiveram o nivel operatdério concre-

to, e gque em contrapartida, nenhum dos sujeitos pertencentes ao
grupo controle obteve este nivel.

No processo de solicitacao do meio, os sujéitosdestape§
quisa participaram de jogosemque davam e recebiam instrucgdes; ou
viam e contavam histdrias (davam nomes a elas e salientavam par-
tes interessantes); recitavam poesias; dramatizavam, etc. Os su-
jeitos, ainda, eram solicitados a agirem sobre determinados obje
tos e obterem informacoes, tais como: peso, forma, textura, cor,
etc, para desenvolverem os conhecimentos a nivel das atividades
fisica e mental.

Aos sujeitos eram também propostas gravuras a fim de
que pudessem compor determinados temas. Eles eram chamados para
fazerem comparacoes entre algumas situagOes, objetos, etc. Em
todas as atividades executadas pelos sujeitos a expressao ver -
bal era fregllentemente avaliada pelos professores.

Os sujeitos eram submetidos a desafios, no sentido de
conquistarem a nocao de reversibilidade, imprescindivel & cons-

trucgao das estruturas mentais. Enfim, as atividades eram elabo-

radas a fim de que os sujeitos fossem inscritos em circunstanci

(14). Orly Zucatto Mantovani de ASSIS. A Soliéitagéo do Meio

e _a Construgao das Estruturas Ldgicas Elementares na Crianca.

Tese de Doutoramento, 1976, 148 p.
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as que proporcionassem o desenvolvimento da compreensao da con-
servagao, classificacdo e seriacéols.

Barbara Freitag, em seu livro "Sociedade e Consciéncia:
Un estudo piagetiano na favela e na escola", salienta que "a es
colarizagao regular de 8 anos favorece sobremaneira o atingimen
to dos niveis mais altos das trés escalas psicogenéticas (da lin
guagem, . da moralidade e do pensamento da crianca). Em contra -
partida, criangas sem escolaridade demonstram, comparadas a seus

pares {de 82 série), defasagens de 6 a 8 anos em seu desempenho

nas dimensOes das trés escalas" (...).

Ndo havendo, porém nenhuma correlacido entre as notas es
colares e os niveis de competéncia alcancados, é possivel con-
cluir que a escola tem efeito "democratizante" sobre o desenvol
vimento psicogenético e sbécio-linguistico, independentemente dos
contelidos transmitidos"l1®.

Os pesquisadores do Recife, Terezinha Nunes Carraher e
Anallicia Dias Schliemann, em seu trabalho "Fracasso Escolar: uma
Questao Socia1“17, acreditam que as criancas provenientes de es
* tratos menos privilegiados ndo apresentam um déficit individual,
mas sim tém um desenvolvimento cognitivo diferente. Os autores
pretenderam estudar, neste trabalho, o desenvolvimento da apren
dizagem da matemdtica. Para tanto foram amostradas 57 criangas,
matriculadas na 22 série de 3 escolas piblicas e 44 matricula-
das na 12 série de 3 escolas particulares do Recife. A diferen-
¢a entre as séries das criancas estudadas & gue nas escolas pi-

blicas o ensino de matemdtica se dd no 22 ano e nas particula -

(15) Ibidem, p. 52-66 pp.

(16) Barbara FREITAG. Sociedade e Conscidncia. 207-208 pp.

(17) Terezinha Nunes CARRAHER & Analticia SCHLIEMANN. Fra -
casso. Escolar: uma Questdo Social, Caderno Pesquisa. Sao Pau=-
lo, 45(5):3-19, 1983,
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res no 19 ano.

Esta caracterizacadao do desempenho da aprendizagem da ma
tematica se fez por meio da "andlise das relagles entre o conhe
cimento escolar e o desenvolvimento cognitivo da crianga; da ca
racterizacgao do desenvolvimento Cognitivo e da aprendizagem es-
colar das criangas "destinadas" ao fracasso; e dacompaxagéosig
tematica inter-classes para detectar diferengas na contribuicao
da crianca para a aprendizagem escolar em funcao da sua origem

social”. Chegou-se a conclusdo de "que ndo foram observadas di-
ferencas quanto ao desenvolvimento da base cognitiva necessiria

a matemdtica entre as criancas das escolas piblicas e particula
res no momento em que elas estavam engajadas em seu primeiro ano
de aprendizagem de matemética“ls, embora os Indices de reprova
gao em matemética fossem diversos nos grupos.

Segundo os autores, ha necessidade de maiores estudos
sobre o enfogque que tende a atribuir o fracasso a escola e nao
as criangas. Os dados obtidos pelos autores demonstram gue nao
existe relacdo significativa entre o tipo de escola freqgflentada
e o desempenho conseguido nas provas aplicadaslg.

Terezinha Nunes Carraher, David Willian Carraher e Ana-
ltcia Dias Schliemann apresentam em seu artigo "Na Vida, Dez; Na

n20 resultados de estudo efetuado com 5 criangas e

Escola Zero
adolescentes que foram submetidos a testes informais e formais
de matematica.

Estes sujeitos eram pertencentes a faixa etaria de 9 a

(18) Terezinha Nunes CARRAHER, Analicia SCHLIEMANN. Fracas-
so Escolar: uma gquestdo social, Caderno Pesguisa, Sao Paulo,
45(5): 6.

(19) Ibidem, p. 12,

{20) Terezinha Nunes CARRAHER; David Willian CARRAHERS& Ana-
licia Dias SCHLIEMANN. Na Vida Dez; Na Escola Zero: os contex -
tos culturais da aprendizagem na matematica. Caderno Pesguisa,
Sao Paulo (42):79-86, agosto 1982.
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15 anos e tinham nivel de escolaridade incluso no intervalo da
32 a 82 série.

Foram propostas, aos sujeitos, 63 questdes de matemati-
ca apresentadas em circunstancia informale 99 em formal. As ques
toes apresentadas em condicio de teste informal, isto &, no local
de seu trabalho, no caso, "feiras piblicas", foram apresentadas
anteriormente aquelas de cardter formal. Os sujeitos, quando sub
metidos a testes informais, realizavam as questdes de matemitica

que - lhes eram oferecidas 3 semelhanca do método utilizado que o©

faziam no seu trabalho diario.

As questOes propostas para a situacio de teste formal es
tavam relacionadas com aquelas gue foram utilizadas no teste in-
'formal}

Do proposto segue-se que criancas que trabalham em fei-
ras publicas, quando submetidaé a teste informal, "aproximando-
se do método clinico piag@tiano“z{dentro do contexto de seu tra-
balho, conseguem resolver, naturalmente, problemas de matemati-
ca, relativos 3s transacles comercieis que efetuam, sem utiliza-
rem lapis ou papel. E claro que, eventualmente, elas podem come-
ter erros de calculos, mas de modo geral, elas conseguem reali-
zar a tarefa. Essas criancas também foram submetidas a testes for
mais, elaborados com os problemas apresentados no teste infor-
mal, . sO gue agora utilizando-se a representacdo matematica.

Pode-se observar que elas tiveram melhor desempenho na
situacao de teste informal que no formal. E no formal elas obti-
veram melhor desempenho nos problemas do que nas operacgdes sim
pleé. ‘

Por que, entdo, os sujeitos nfo consequiram realizar as

questoes de teste formal, com o mesmo desempenho que o  fizeram

(21) Ibidem, p. 82.
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nas de teste informal?

Em fungdo dos resultados obtidos os autores afirmam que
"o fracasso escolar aparece como um fracasso da escola, fracas-
so este localizado ~ a) na incapacidade de aferir a real capaci-
dade da crianga; b) no desconhe¢imento dos processos naturais
que levaram a crianca a adquirir o conhecimento e c¢) na incapa
cidade de estabelecer uma ponte entre o conhecimento formal que
deseja transmitir e o conhecimento priatico do qual a crianca,pe
w22

lo menos em parte, j& dispde

Ilma Carvalho Nunes Leite, do Departamento de Educacao

da UEFS, em seu trabalho "Desenvolvimento Cognitivo e Escolari-
dade: Um Estudo Realizado em Criancas de Meio Sdécio-Econdmico

Desfavorecido“23,

adota um enfoque piagetiano e estuda 30 crian

cas de faixa etaria de 7 a 11 anos, moradoras de um bairro de

baixa renda em Feira de Santaﬁa, BA. As criangas amostradas per

- tenciam a 4 grupos distintos: 10 criancas gque freglientavam esco

la e ndo exerciam atividades remuneradas; 10 criancas gue nunca

freqlientaram escola e ndo exerciam atividades remuneradas; 5

criangas que que fregllentavam escola e exerciam atividades remu

neradas; 5 crianc¢as que nunca freqlilentaram escola e exerciam ati
vidades remuneradas, vendendo picolé, trabalhando em oficinas me
canicas, etc. Estas criancas foram submetidas a provas para diag
néstico do comportamento operatdrio.

Como resultado observou-se que aquelas que freqfientavam

a escola e ndo exerciam atividades remuneradas tiveram desempe~

{22) Ibidem, p. 86.

(23) Ilma Carvalho Nunes LEITE. Desenvolvimento Cognitivo e
Escolaridade: Um Estudo Realizado com Criancas de Meio S6cio- Eco
nomico Desfavorecido, Caderno Pesquisa, Sao Paulo (58):69-70
agosto 1986.




40

nho melhor nas provas de conservacao e de classificacao do que
agquelas que nao fregllentavam a escola e ndo exerciam ativida -
des remuneradas.

As criangas que fregllentavam a escola e que exerciam
atividades remuneradas tiveram desempenho melhor nas provas
de conservacao e de classificacdo do que aguelas que ni3oc fre-
gllentavam escola mas que exerciam atividades remuneradas.

Fatima Sampaio Silva, da Universidade Federal do Cea~
ra, em seu trabalho "Operacbes LOgico-Matematicas de Criancas

ndd

na 12 Série do 19 Grau , diagnostica o estagio de desenvolvi

mento em 100 criancas na faixa etdria de 76 a 96 meses e que
cursavam a 12 série. A amostra €& constituida por 50 criancgas
matriculadas em escolas publicas e 50 matriculadas em escolas
particulares, sendo, em cada grupo, 25 do sexo feminino e 25
do sexo masculino. Foram utilizados testes de enumeragao, se-
riacdo e conservacao de numero e também foi aplicado gquestiona
rio sdcio-econdmico preenchido pelas mdes das criancas.

Eis as principais conclusGes a que chegou: o tipo de
escola teve influéncia no desempenho das criangas em enumera -
¢ao e seriagdo, mas nao em conservacao; o desempenho das crian
¢as do sexo masculino foi mais significativo que o do sexo fe-
minino; a idade nédo foi significativa em nenhuma prova; a maio
ria das criangas que ingressam na 12 série das escolas pibli-

-

cas ndo construiram as estruturas mentais imprescindiveis a

compreensao das operacdes matematicas?O.

(24) Fatima Sampaio SILVA. Operacoes LOgico-Matematicas de
Criancas na 1@ Série do 19 Grau, Caderno Pesquisa, Sao Paulo,
{44) :63-74, fev. 1983.

{25) Ibidem.
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Maria Helena Souza Patto, do Instituto de Psicologia da
USP e da Fundacao Carlos Chagas, em seu trabalho "A Crianga Mar

ginalizada para os Piagetiancs Brasileiros: Deficiente ou Nio?' 26,

trata da questdo da divergéncia de interpretacio dos resultados
dos estudos do desenvolvimento éognitivo das criancas provenien
tes de estratos menos privilegiados, analisando dois critérios
de pesguisa em que se adotou o enfoque piagetianoc: o grupo da
Universidade de Sac Paulo e o da Universidade Federal de Pernam

buco. Neste trabalho s&o langadas gquestdes com o intuito de pro

mover discussao para o enriquecimento e o possivel esclarecimen

to do assunto.

ApSs o debate proposto por Patto, em 1984, levando-se em
conta a divergéncia de interpretagao dos fesultados obtidos com
pesquisas acerca do desenvolvimento cognitivo de criancas oriunm
das de niveis sOcio-econdmicos menos privilegiados, segquiu-se a
elaboracao de outros estudos por especialistas como tentativa de
elucidacido e de enriquecimento do assunto.

Para tanto sao apresentados alguns artigos que foram pu
blicados no Caderno Pesquisa e que tratam do assunto, entre eles
os de autoria de Barbara Freitag (maio de 1985), Luiz Carlos Ca
gliari (novembro de 1985), Maria Licia Faria Moro (fevereiro de
1986}, Dair Aily Franco de Camargo (maio de 1986) e o de Terezi
nha Nunes Carraher e David Willian Carraher e  Analtdcia Dias
Schliemann (maio de 1986).

Barbara Freitag, em seu artigo "Piagetianos Brasileiros’

em Desacordo? Contribuigdo para um Debate“27, salienta que a

{26) Maria Helena Souza PATTO. A Crianga Marginalizada pa-
ra os Piagetianos Brasileiros: Deficiente ou Nao? Caderno Pes-

quisa, Sao Paulo (51):3-11, nov. 1984.

(27) Barbara FREITAG. Piagetianos Brasileiros em Desacordo?
Contribuigdc para um Debate. Caderno-Pesquisa, Sio Paulo (53):
33~44, maio 1985.
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guestao do fracasso escolar de criancas de condico s6cio-econd
mica menos privilegiada pode ser interpretada também no contex-
to da Teoria de Piaget.

As criangas menos privilegiadas que vivem em meios po-
bres, tanto no sentido fisico como intelectual, e que podem ter
ritmo de desenvolvimento mais lento na obtencdo dos estagios cog
nitivos, ou se encontram estagnadas em estagios mais inferiores,
estdo em desvantagem, dentro de uma certa perspectiva prevista,
comparando-as com 0S seus pares provenientes de estratos mais pri

vilegiados.

Estas criancas menos favorecidas tém dificuldades de "pen
sar um contexto a partir da perspectiva do outro“za, isto &, des
contextualizar-se. A visdo abrangente que constitui o pensamento
operatdrio formal:(hipotético—d@dutivc) que permite desempenhos
descentrados e autdnomos, que podem ser observados através dés
resultados das pesguisas, muitas vezes & privilégio de um modo
geral, daguelas criancas pertencentes a estratos mais elevados
na hierarquia da condigdo sdcio-econdmica emergente.

Freitaqg realiza o confronto entre as equipes piagetianas
pernambucana e paulista, a nivel tedrico, metodoldgico e empiri-
co.

A nivel tedrico ela afirma gue as duas equipes se baseiam
na teoria piagetiana, salientando a diferenca de absorcio da
teoria e dos rumos diversos tomados em virtude de interesses di-

vergenteszg.

"A Unica diferenga realmente perceptivel entre as
duas equipes ao nivel da interpretacdo tebdrica & o papel que o
meio sbécio-cultural teria sobre a génese das estruturas cogniti-

vas. Enquanto Chiarottino tende a admitir que o meio condiciona

(28) Cf. Ibidem, p. 38.
(29) Cf. Ibidem, p. 39.



43

e perturba a génese em diferentes momentos, com efeitos diferen
ciais sobre a estruturacdoc das etapas seguintes (...}, Carra-
her prefere ser fiel ao "Patron", parecendo defender a tese de

que a psicogénese se faz independentemente nos diferentes esta-

gios" (...)30.
A comparacao a nivel metodoldégico, entre as duas equi-
pes sb6 & feita, na verdade, com respeito a duas pesquisas: aque

la efetuada por Carraher & Schliemann, em 1983, que tratado fra
casso escolar em diferentes escolas de 1¢ grau, no Recife, e a

pesquisa efetuadas por Montoya, em 1983, realizada com sujeitos

31

favelados de Sao Paulo”*.

Freitag afirma que, para fins de comparac¢do, € necessé
rio que pelo menos alguns dos seguintes itens sejam observados:
a utilizacdo como referencial tedrico da Teoria da Psicologia
Genética, o uso do método clinico de investigagdo e "a codifiég
cio e classificacdo dos resultados "(...)" baseadas na faseolo-
gia piagetiana“32.

A comparacdo dos trabalhos é comprovada, mas ressalta
gue "ndo had em nenhum dos dois casos uma conéeituagéo mais exa-
ta dos termos usados e muito menos uma tentativa de relacionar
esses termos com o conceito de classes sociais™33,

A comparacdo a nivel empirico efetuada nas duas equipes
foi baseada também nos trabalhos de Montoya (1987) e de Carra-
her & Schliemann (1983).

Montoya estudou 85 criancas faveladas matriculadas na

la gérie de uma escola publica localizada na favela, sendo 39

(30) Ibidem, p. 39.
(31) Cf. Ibidem, p. 40.
(32) Ibidem, p. 40.
(33) Ibidem, p. 40.
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pertencentes d faixa etdria de 7 a 8 anos de idade, 25 3 faixa
de 9 a 10 e 21 pertencentes & faixa etaria de 11 a 12 anos. As
criangas foram submetidas &s provas de conservacao (correspon-
déncias biGnivocas, do liquido e da massa), de inclusao de clas
ses, seriacao, "bem como a testes sobre a construgao do real
inspirados em Piaq@t"34. Também foram feitas entrevistas com
as crian¢as e os pais.

Na pesquisa de Carraher & Schliemann foram amostradas
98 criancas, sendo que 44 delas eram matriculadas em escola

particular e tinham idade média de 7,1 anos, 54 criangas eram

matriculadas na 22 série de escola piblica, com idade média de
9,6 anos. Avariavel tipo de escola freqlientada foi wutilizada
como indicador do nivel sécio-econémico categorizado em “rico”
e "pobre". Os sujeitos encontrados foram submetidos as provas
de conservacdo (correspondéncia biGnivoca e da massa). "As cri
ancas ainda resolveram questdes de cidlculo is quais foram sub
metidas pelos autores com auxilio do método clinico, para sa-
ber como chegaram as soluglbes das questdes"35,
Na pesquisa de Montoya, as variaveis nivel sécio-eco-
nomico e nivel de escolarizacdoc estavam sob controle, sendo a
idade a Gnica variavel dependente que poderia provocar altera
¢ado no desempenho cognitivo das criancas3©.
| 0 estidgio do desenvolvimento cognitivo das criancas
amostradas com idades inferiores a 7 e 8 anos, observadas por
Montoya, era predominantemente, "pré-operatdrioc ou entrada do

concreto",

As c¢riancas de 9 a 10 anos de idade, em sua maioria,

(34) Cf. Ibidem, p. 41
{35) Ibidem, p. 41.
(36) Cf. Ibidem, p. 41.
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ainda nao se encontravam estabilizadas no estadgio concreto e as
de 11 a 12 anos atingiam o maior percentual de criangas estabi

37

lizadas neste est&gio”’. "A base dos demais testes constatou o

autor que as criancas tinham dificuldades em reorganizar a sua
vivéncia e percepcdo do mundo ao nivel da representac¢do simbd-
lica (linguagem)“38.

Carraher & Schliemann constataram gue as diferengas de

fracasso escolar eram de 2,5% para as criangas "ricas" e 34%

para as "pobres", (...) "o nivel cognitivo atingido - operacdes
concretas incipientes ou parcialmente estabilizadas"37.
As criancas amostradas na pesquisa de Carraher &

Schliemann, matriculadas em escolas piblicas e particulares,
respectivamente, tém diferenca de idade, dos considerados como
sendo "pobres" para os considerados "ricos", de 2,5 anos de ida
de, além de estarem matriculaaos em séries diferentes. Isto se
deveu ao fato de os autores quererem "homogeneizar a amostra
ao nivel das estruturas cognitivas, 1ignorando-se a ~ dimensao
da idade (indicador externo de maturacdo) e disfarcando-se as-
sim o efeito da defasagem provocada pela diferente origem soO-
cio-econdmica"40,

Freitag, contudo, considera que o fato pode ser enten-
dido como uma divergéncia de interpretacdo e nido uma oposicéo
dos resultados entre as duas equipes, conforme atribuido por
Patto, em 1984. O que pode ser entendido da seguinte maneira:

enquanto uma equipe estava interessada no resultado do desempe

nho cognitivo, a outra estava interessada neste enqguanto deter-

(37) Cf. Ibidem, p. 41.
(38) Ibidem, p. 41.
(39) Ibidem, p. 41.
(40} Ibidem, p. 41.
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minante do desempenho para a matematica.

Freitag finalmente coloca gque mesmo o nivel empirico,
as divergéncias entre os pesquisadores gue utilizam a Teoria
de Piaget,  das equipes paulista e pernambucana “§5o se nive-
lando, a medida que se impde, nas duas escolas, uma fidelida-
de mals rigorosa ao pensamento de Piaget"él.

Luiz Carlos Cagliari, em seu artigo "O Principe que Vi

wd?2
r

rou Sapo trata de aspectos da alfabetizacdo, com conside

ragoes sobretudo de natureza ligfiistica, a assim chamada “Sin
drome da Deficiéncia de Aprendizagem".

Entre consideracgoes de natureza lingfiistica, o autor
coloca a questao: por que muitas das criancas marginalizadas,
consideradas normais sob o aspecto de saﬁde fisica e mental e
"nao portadoras de déficits ccqnitivos“43, tém dificuldade de
aprendizagemkéscolar? Adicionalmente, ressalta as dificulda -
des e os equivocos que, eventualmente podem surgir na relacio
escola-aluno, quando da interpretacao do desempenho do aluno
feita pela escola.

A crianca emergente de condicao sécio—@conémica menos
privilegiada pode apresentar dificuldades em decodificar o que
nao lhe pertence e aquilo a que nido tem acesso,

Além disso, salienta o papel que a escola faz, enquan
to, de uma certa forma, mantenedora do "status quo" do aluno.
Questiona também os métodos didaticos e pedagbgicos, a metodo

logia empregada nas salas de aula, a politica educacional vi

(41) Ibidem, p. 43.
(42) Luiz Carlos CAGLIARI. O Principe Que Virou Sapo: Con-
sideragdes a Respeito da Dificuldade de Aprendizagem das Cri-

ancas na Alfabetizacac. Caderno Pesquisa, Sao Paulo (55): 50-
62, nov. 1985,
(43) Ibidem, p. 59.
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gente, enfim as condutas que possam, de alguma forma, sob di-
ferentes niveis, influir deleteriamente, no trabalho desenvol
vido pela escola para aqueles oriundos de estratos socio-eco
nomicos mencs privilegiados.

As atuacgdes escolares dos alunos de origem sbdcio - eco
némica diversa sdo diferentes. "Seguir um caminho diferente
ndo significa que os alunos das classes desprivilegiadas sao
menos dotados ou incapazes, mas que a escola nao pode ensinar

s® o caminho dos alunos privilegiados e cobra igualmente dos

dois tipos de alunos. {...). Essa desigualdade somada a mania

da escola de ver tudo uniformizado a tem impedido de enten -
der as diferencas no processo de aprendizagem dos diversos
tipos de alunos, nas dificuldades e facilidades"44.

Maria Llcia Faria Moro, em "A Construc¢do da Inteligén-’

xa Renda"éS, faz estudos comparativos dos resultados de suas

pesquisas obtidos, inicialmente, em 1983, com uma amostra de
25 criangas, em pesquisa posterior, em 1984, com amostragem de
63 criancas; e com o0s resultados da pesquisa de Carraher e
Schliemann obtidos em 1983.

Neste estudo foram consideradas as provas de inclusaco
de classes e as de seriacfo. As de conservacgdo, ndo foram uti
lizadas, porgue na pesquisa desenvolvida por Carraher & Schlie
mann estas variaveis nao se apresentam guantificadas.

0 resultado obtido neste estudo comparativo mostra que

as criangas recifenses estio mais adiantadas evolutivamente do

(44) Ibidem, p. 62.

(45) Maria Lacia Faria MORO. A Construcdo da Inteligéncia

e a Aprendizagem Escolar de Criancas de Familias de Baixa Ren
da. Caderno Pesguisa, Sao Paulo (56):66~-72, fev. 1968.
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gue as criancas curitibanas.

Com respeito ds amostras estudadas pelas duas equipes,
podem-se observar diferencas quanto as variaveis idade cronold
gica e nivel de escolaridade. As criancas recifenses eram mais
velhas e tinham um tempo de escolaridade maior do que as curi-
tibanas.

Moro destaca a argumentacao do proprio Piaget (1962),
com respeito a variavel idade cronoldgica, de que ela "signifi
ca mais tempo de vida do individuo para que certas construgles
cognitivas possam se manifestar, dado que os fatores evoluti -
vos teriam tido mais tempo para atuar"46,

A autora enfatiza, ainda, com respeito a variavel ni-
vel de escolaridade, que "a escola pode ser considerada como
parte do conjunto de fatores do desenvolvimento referente as
transmissOes sociais, na visdo piagetiana“47.

Comparando-se as duas equipes, mencionadas anteriormen
te, a autora levou em considerac¢do os seguintes aspectos: a in
terferéncia de expectativas ou de pressupostos dos pesquisado-
res sobre os resultados, as diferengas metodoldgicas entre as
pesquisas e a interferéncia de interpretagOes diversas do pen-
samento piagetiano. Finalmente, atribui as diferencas dadas en
tre as equipes & "interferéncia de pressuposto ou expectativas
dos pesquisadores na interpretacac dos resultados daquelas pes
quisas"48.

Dair Aily Franco de Camargo, do Departamento de Psico-

logia e Educacgao da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras

(46) Ibidem, p. 68,
(47) Ibidem, p. 68.
(48) Ibidem, p. 72.
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de Ribeirao Preto-USP trata, em sua pesquisa "Um Estudo Piage

tiano com Criancas Ludovicenses“49

r utilizando a Teoria de Pia
get, da comparacdo das caracteristicas cognitivas de criancgas
sdo-luisenses provenientes de estudos sécio-econdmicos diver-
sos gquando submetidas as provaé para diagndstico do comporta-
mento operatdrio concreto.

Fizeram parte deste trabalho, como amostra, 92 crian-

cas de ambos os sexos, de idade de 7 a 11 anos, 40 criancas

eram matriculadas em escola particular, de 12 a 428 série, sen

do dez de cada série,

Foram amostradas 52 criancgas matriculadas emnm escolaiyg
blica, dez de cada série de 18 a 42, e incluidas 12 criancas
reprovadas de 42 série.

A localizacido geografica da escoia foi utilizada cpmo°
indicador da condicido social da crianca. Além da variavel ti-
po de escola freqfientada, utilizou-se também a Escola Ocupa-
cional de Hutchinson (Hutchinson e Castaldi, 1960) normaliza
da por Pastore (1969)°0, para determinacdo do padrdo sbcio-eco
nomico.

Como se verificou que a variavel categoria ocupacio -
nal estéva associada ao tipo de escola fregtlentada, conside -
rou-se apenas a variavel tipo de escola fregfientada como indi
cativo do padrao socio-econdomico da crianca.

As 80 criancas amostradas foram submetidas as provas

de conservagao, classificacido e de seriacdo. As 12 criancas,

com idade modal de 13 anos, que tinham sido reprovadas na 42

{49) Dair Aily Franco de CAMARGO. Um Estudo Piagetiano com
Criangas Ludovicenses. Caderno Pesquisa, S3o Paulo (57):71-77,

maio de 1986.
(50) Cf. Ibidem, p. 72.
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série, foram submetidas as provas de inducgao e de conservacio,
"esta considerada por Piaget (1952) como a condicido necessaria

w31 com respeito a inclusdo

para todas as atividades racionais
do estudo de crian¢as reprovadas na 42 série, o objetivo era o
de se tentar obter novas informag¢Oes que pudessem, de alguma
forma, trazer contribuig¢des a questdao da reprovacao.

Segundo a autora os "dados sao inequivocos, por isso

dispensamos a utilizagdo de provas estatisticas para testar a

significincia dos resultados: criancas ludovicenses que estdo

concluindo a 42 série na idade esperada, de nivel sdcio-econd-
mico alto e baixo, ndo dominam as no¢des de conservacldo, seria
¢do e classificagdo; tampouco as reprovadas com idade modal de
13 anos"°2.

Primeiramente, afirma que a origem sdcio-econdSmica da
crianga nao influiu sobre o seu desempenho. Em segundo lugar, ob
serva que as criancas amostradas apresentam defasagens quando
comparadas com 0S resultados obtidos em Genebra e os das crian-
cas paulistana853.

Terezinha Nunes Carraher, David Willian Carraher e
Analicia Dias Schliemann, pesquisadores da Universidade Fede -
ral de Pernambuco (UFPE), no artigo "Cultura, Escola; Ideolo -
gia e Cognigao: Continuando um Debate"54, fazem uma reflexao

geral de seus trabalhos.

Inicialmente, acreditavam, "como tantos outros, que

(51) Ibidem, p. 72.

(52) Ibidem, p. 72.

(53) Cf. Ibidem, p. 75.

(54) Terezinha Nunes CARRAHER; David Willian CARRAHER &

Analicia Dias SCHLIEMANN. Cultura, Escola, Ideologia e Cogni-
¢ao: Continuando um Debate. Caderno Pesquisa, S3o Paulo (57):
78-85, maio de 1986.
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o fracasso escolar das criancas pobres poderia ser explicado
pelos atrasos no desenvolvimento cognitivo dessas criangas"ss.
A partir dasinquietagOes iniciails passaram & explora
cao sistematica.
No artigo Na Vida Dez, na Escola Zero: Os Contrastes
Culturais da Matematica, constataram que a competéncia matema-
tica das criangas amostradas observada em seu ambiente de tra

balho é diferente daquela observada dentro da sala de aula, mes

mo quando sdao utilizados os mesmos nUmeros.

Em decorréncia deste fato levantaram duas questdes,
sendo a primeira delas: como que um sujeito quando & analisado
na sua situacado de trabalho mostra competéncia matemdtica e nio
o faz em situacgido de sala de aula? A segunda indagagéo & a se-—
guinte: como € possivel a escola ficar alheia a este aconteci -
mento?

A partir destas indagagges, a equipe da Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE) desenvolveu uma linha de trabalho.
Entre outras atividades, realizou o "Projeto Aprender Pensan-
do", que € um trabalho de formacdo de professores e superviso-
res da rede estadual de ensino.

Com base nos estudos e nas pesquisas gue vém desen-
volvendo, a equipe chegou a resultados de que as dificuldades
de aprendizagem escolar das criancas de condicio sbcio~econd-
mica menos privilegiada "resultam fregqfientemente de diferen-
¢as no modo de pensar“ss.

Como ja& foi dito anteriormente, os pesquisadores do

Recife acreditavam, inicialmente, que a dificuldade da apren-

(55} Ibidem, p. 79.
(56) Ibidem, p. 83,
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dizagem escolar das criancas provenientes de estratos sbcio—
econdmicos menos privilegiados era decorrente do atraso no de-
senvolvimento cognitivo. Contudo esta visio foi alterada em
fun¢ao dos resultados das pesquisas por eles efetuadas "a res-
peito da natureza de competéncias cognitivas da relagdo entre
a cultura e o desenvolvimento, e da importancia de ideologias
na manutencdo da estratificacdo social. Nesse processo, nio foi
abandonada a preocupacgio com o desenvolvimento cognitivo. O que

ocorreu, (...) fol uma progressiva incorporac3o no modelo de de

senvolvimento cognitivo dos contextos cultural e histdrico em
que o individuo vive">’.

Podem-se observar divergéncias de enfoques de pesquisa
dores brasileiros quanto 3 interpretacdo dos resultados de com
paracao intercultural que utilizam a Teoria de Piaget.

Da polémica acerca de comparacgdes interculturais, al-
guns aspectos importantes s8o ressaltados, motivando indaga-
¢oes e, conseqllentemente, pesquisas.

Estesg aspectos deixam em suspenso a questio da
velocidade com a qual sdo atingidos os estagios da inteligén -
cia. Os estdgios do desenvolvimento cognitivo sdo realmente afe
tados pelo meio no qual o sujeito vive?

A diferenga entre niveis sbcio-econdmicos poderia ser
responsavel apenas por "decalages? Ou seja, o desempenho de
certos sujeitos poderia ser interpretado como ”déqalages", is-
to &, operacGes aplicadas a dominios diferentes, por exemplo,
0 sujeito escolarizado e aquele que trabalha em feira ptblica.
Eles teriam desempenho diferente, que seria interpretado como

diferenga e nao atraso.

Tem sido constatado, nos estudos de comparacgao inter -

(57) Ibidem, p. 82.



53

cultural, que a escolaridade, 3s vezes mais do gque a diferencga
cultural, & responsavel pelo avanco dos sujeitos nas respostas

a provas piagetianas. Serd isto certo?
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CAPITULO II

METODOLOGIA

1. INTRODUCAO

Neste capitulo sdo apresentados dados de ordem geral so
bre a cidade de Sao Carlos-SP, onde foi desenvolvida a pesquisa
gque & objeto deste trabalho.

Sdo apresentadas as unidades de ensino da cidade de Sio
Carlos-SP, envolvendo a pré-escola, o 12 e o 20 graus da rede
de ensino particular, pliblica, estadual e municipal, para'se'ter
uma visao da totalidade de escolas.

Também sdo apresentadas as unidades de ensino como sujei
étos pertencentes a faixa etlria de 5 a 12 anos, bem como o pe-
riodo de funcionamento e nimero de alunos, universo de onde fo-
ram coletadas amostras para a presente pesquisa.

Discutem-se a unidade amostral, a selecio da amostra, a
amostragem e o levantamento por amostragem.

Descrevem~se a forma pela qual foram realizados os sor-
teios das escolas, a selecdo das classes (por série) e dos su-
jeitos e a inclusdo de trés outras escolas. Além disso, apresen

ta~-se também a metodologia empregada para a realizagao do tra-

balho de campo.

Sao descritos os tipos de provas aplicadas para diagnés

tico do comportamento operatério baseadas na Teoria de Piaget e
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que foram utilizados nesta pesquisa. As referidas provas sdo as
de conservacdo de quantidades discretas realizadas com fichas;
as de conservacgao da massa realizadas com massa de modelar; as
de conservagdo do liquido realizadas com agqua; as de inclusao
de classes realizadas com frutas e com flores de plastico; e as
de seriacao realizadas com bastonetes de madeira.

Degcrevem-se também os critérios adotados para a siste-
matizagdo dos dados. Para as informacles sbcio-econdmicas, uti-
liza~se escala fundamentada na Escala de Hierarquia de Presti-

gio de Hutchinson, baseada originalmente na ocupacao paterna.

Além disso, mostram-se as escalas de quantificacio de
renda familiar mensal auferida, a do nivel de escolaridade dos
pais e também a da composicio familiar, levando-se em conta s
nimero de filhos do casal.

Abordam=-se os critérioé adotados para as mensuracgdes an
tropométricas de peso e de altura, efetuadas nos sujeitos desta

pesquisa.

2. A CIDADE DE SA0 CARLOS-SP

2.1. Dados Gerais

A presente pesquisa foi realizada na cidade de Sao Car
los-SP.

- Torna-se importante salientar alguns aspectos do con-
texto em que foi desenvolvido o trabalho, para que se possa ter
uma dimensdo mais justa acerca das condigdes em que foi efetua-
da a pesquisa,

Sdo Carlos-SP conta, atualmente, com uma populagdo apro
ximada de 156.380 habitantes, segundo estimativa do IBGE para 1

de julho de 1989; a area aproximada do municipio & de 1.120 km?2,
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e a altitude é de 850 m. Na Figura 1 € mostrada a posigdo geo -
grafica da cidade de Sao Carlos (SP) e na Figura 2, no Mapa Ur-
bano da cidade de S3o0 Carlos (SP), estdo demarcados os bairros
que a compdem.

Nesta cidade ha dois "campi" universitéarios: um da Uni-
versidade de Sao Paulo e o outro da Universidade Federal de Sao
Carlos, além de outros sete Cursos Superiores Isolados. Possuil
também 32 bibliotecas, 8 livrarias, 3 jornais diarios e 3 jor-
nais semandrios regionais. Além disso possui: 9 radiodifusoras,

2 cinemas e 1 museu.

Sao Carlos-SP dispoe de parque industrial composto por
500 indastrias, 42 unidades de comércio atacadista e 876 unida-
des de comércio varejista. Como se pode observar na Tabelal a
taxa de crescimento proporcional da cidade de S3o Carlos € supe
rior 3 média da regido (1975-1985), como é demonstrado atravéé
de estimativas que o Niacleo de Pesqguisa e Documentacao da Uni ~

vergidade Federal de S30 Carlos vem realizando nesta regiao.

Tabela 1 - Taxa de Crescimento Populacional em Algumas

Cidades do Interior do Estado de Sio Paulol
CIDADE TAXA DE CRESCIMENTO(%)
Catanduva 3,00
Araraquara 3,38
Jaboticabal 3,40
.Piracicaba 3,70
Jaa 3,90
Sdo Carlos 3,96

(1) Cf. Dados fornecidos pelo CONSELHO REGIONAL DE CULTURA
da Prefeitura Municipal de Sao Carlos-8P.
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FIGURA 1 - Localizacdo Geogrdfica da Cidade de Sido Carlos - SP
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A taxa de crescimento da cidade de Sao Carlos (3,96%),
é superior & do Estado de S3oc Paulo (3,49% ao ano), e i do In
terior do Estado (2,60%a0 ano) e &€ maior que a taxa de cresci-
mento do pails, que é 2,96% ao ano.

0 municipio se destaca através da pecudria leiteira e
produz algodac, feijdo, café, milho, soja, cana-de-acgiicar, ba-

tata, amendoim, mandioca, frutas, hortaligas e trigo.
2.2, Unidades de Ensino da Cidade de Sao Carlos-8P

A cidade de Sao Carlos-SP possuil, atualmente, 17 unida
des de ensino particular, envolvendo a pré-escola, 1o e 29
graus; conta ainda com 13 unidades de EMEIs (Escola Municipal
de Educacac Infantil). Além disso, possui 19 unidades de EEPG
{(Escola Estadual de Primeiro Grau) e EESG (Escola Estadual de
Segundo Grau), todas cadastradas na Delegacia de Ensino de Sio
Carlos~SP. No total sdo 53 unidades de ensino particular, muni
cipal e estadual, envolvendo a pré-escola, o 12 e o 292 graus.

A seqguir & apresentada a relaggé das escolas estadu~
ais, municipais e particulares da cidade de Sao Carlos-SP, ca-

dastradas na Delegacia de Ensino de Sao Carlos-SP, a saber:

a~} ESCOLAS ESTADUAIS DA CIDADE DE SA0Q CARLOS~(SP): -
EESG "Dr. Alvaro Guido", EESG "Paulino Botelho", EEPSG "Jesui-
no de Arruda", EEPG "Antonio Militdao de Lima", EEPG "Bispo D.
Gastao", EEPG "Conde do Pinhal", EEPG "Coronel Paulino Carlos",
EEPG "D. Aracy Leite Pereira Lopes", EEPG "Esterina Placco™,
EEPG "Eugénio Franco", EEPG "Profa Elydia Benetti", REPG"Profa

Maria Ramos", EEPG "Prof. Andrelino Vieira", EEPG IA"E’rc:f., Anto-

nio Adolfo Lobbe", EEPG "Prof. Arlindo Bittencourt", EEPG "Prof.

José Juliano Neto", EEPG "Prof. Luis Augusto de Oliveira", EEPG



60

"Prof. Sebastido de Oliveira Rocha" e EEPC do Nicleo Castelo

Branco;

b-) ESCOLAS MUNICIPAIS DE EDUCACAO INFANTIL DA CIDADE
DE SAO CARLOS-({SP): - EMEI "Erasto B. de Oliveira", EMEI "Os-
mar S. de Martini", EMEI "Cecilia Rodrigues™, EMEI "Jardim San
ta Maria", EMEI "Aracy L. Pereira Lopes", EMEI "Lauro Monteiro
da CRUZ", EMEI "Leonidas de Oliveira", EMEI "Jardim Cruzeiro do
Sul", EMEI "Carmelita Rocha Ramalho"™, EMEI "José Antunes de O.
E. Souza", EMEI "Anita Costa", EMEI "Helena Dornfeld" e EMEI

"Conego Manoel Tobias";

¢-) ESCOLAS PARTICULARES DA CIDADE DE SA0 CARLOS— (SP):~
Centro Educacional SESI - 020, Centro Educacional SESI - 106 -
Vila Prado, Centro Educacional SESI - 108, Centro Educacional
SESI - 407, Escola Maternal e Infantil "Pequeno Polegar", Escg.
la de 192 e 29 Graus "Armando de Salles Oliveira", Escola de 290
Grau "Objetivo-Saoc Carlos™, Centro Educacional Diocesano "La
Salle", Colégio Integrado Sdo~-Carlense - 20 Grau, Escola Mater
nal "Mundinho Nosso", Colégio Sao Carlos, Escola dé 19 Grau Ad
ventista "D. Pedro II", Escola de Educacaoc Infantil "Nosso Lar",
Escola de Educac¢do Infantil e 12 Grau "Oca dos Curumins", Esco
la de Educagao Infantil "Monteiro Lobato".

Do total das 49 unidades de ensino cadastradas na Dele
gacia de Ensino de Sao CariOS“SP, 43 possuem sujeitos na faixa
etdria de 5 a 12 anos. Portanto estas constituirép O universo
do qual sera extraida a amostra para o estﬁda desta pesquisa.
Das 43 unidades de ensino, 17 si3o estaduais, 13 sao municipais
e 13 sao particulares.

A Tabela 2 mostra o niimero de sujeitos matriculados nas

EMEIs por escola, horédrio de funcionamento e curso que & ofere

cido, com o total de sujeitos matriculados na faixa etaria de
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5 a 6 anos, o nimero de classes por periodo e o total de sujei

tos. Estas escolas sd possuem sujeitos na faixa de 5a6anos?.

A Tabela 3 mostra o numero de sujeitos matriculados

nas EEPGs (Escola Estadual de Primeiro Grau) por escola, o ho

rario de funcionamento, o curso que & oferecido, o total de

sujeitos matriculados na faixa etaria de 5 a 12 anos, o nume-
ro de classes por periodo e o total de sujeitos3.

A Tabela 4 mostra o namero de sujeitos matriculados

nas Escolas Particulares, especificando a escola, o horario e

periodo de funcionamento da escola, o curso que & ..oferecido

pela escola, o total de sujeitos na faixa etaria de 5 a 12

anos matriculados na escola, o nimero de classes por periodo

e o total de sujeitos4,

(2) Cf. Dados fornecidos pela DELEGACIA REGIONAL DF ENSINO
DE SAO CARLOS-SP, com base em levantamentos efetuados no 19 se

mestre de 1985.
(3) C£. Ibidem.
{(4) Cf. Ibidem.
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A Tabela 5 mostra o total de sujeitos pertencentes a
faixa etdria de 5 a 12 anos matriculados nas escolas piblicas
(estaduais e municipais) e nas escolas particulares das unida

des de ensino da cidade de 830 Carlos-SP.

TABELA 5 - Total de Sujeitos Matriculados nas Escolas Piblicas (Estadu
ais e Municipais) e nas Escolas Particulares Pertencentes a
Faixa Etdria de 5 a 12 Anos, Sao Carlos-Sp>

FAIXA ETARIA (Ano)

ESCOLAS TOTAL
5 6 7 8 g 10 11 12
Estaduais 76 542 1.948 2.060 2.080 2.017 1.971 1.978 |12.672
rti
fzst cwld | oase 297 331 389 428 368 384 354 | 2.805
Municipais | 1.047 1.531 2,578
TOTAL 1.377 2.370 2.279 2.449 2,508 2,385 2.355 2.332 [18.055

A Tabela 6 mostra o numerc de sujeitos matriculados nas
escolas municipais, estaduais e particulares, pertencentes i
faixa etdria de 5 e 6 anos, assim como a respectiva porcenta -

gem em relacgdo ao total.

TABELA 6 - Distribuicao dos Sujeitos Matriculados nas Escolas Municipais

em Funcao da Idade, na Faixa Etaria de 5a6 an056

IDADE N¢ DE SUJEITOS (%)
5 1.407 40,61
6 1.531 59,39

TOTAL 2.578 100,00

A Tabela 7 mostra o nimero de sujeitos matriculados nas

escolas estaduais, pertencentes & faixa etdria de 5 a 12

(5) Cf. Ibidem.
(6) Cf. Ibidem.
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anos, € a respectiva porcentagem em relagdo ao total.

TABELA 7 - Distribuicao de Sujeitos Matriculados nas Escolas Estaduais

em Funcao da Idade, na Faixa Etaria de 5 a 12 Anos7

IDADE N DE SUJEITOS {7Z)
5 76 (0,60
6 542 4,27
7 1.948 15,37
8 2.060 16,25
9 2.080 16,41
10 2.017 15,91
11 1.971 15,55
12 1.978 15,60

TOTAL . 12.672 100,00

A Tabela 8 mostra o numerc de sujeitos matriculados nas
escolas particulares, pertencentes a faixa etdria de 5 a 12

anos, e a respectiva porcentagem em relagdo ao total.

TABELA 8 -~ Distribuicao de Sujeitos Matriculados nas Escolas Particulares

em Funcao da ldade, na Faixa Etdria de 5 a 12 Anoss
IDADE N¢ DE SUJEITOS ()

5 254 9,05

6 297 10,59

7 331 11,80

8 389 : 13,87

9 428 15,26

10 368 13,12

11 384 13,69

12 354 12,62

TOTAL 2.805 100,00
(7) Cf. Ibidem.
{(8) C£. fhidem.
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A Tabela 9 mostra o total de sujeitos matriculados
nas escolas publicas (municipais e estaduais) e particulares,
pertencentes a faixa etaria de 5 a 12 anos, e a respectiva

porcentagem em relagao ao total.

TABELA 9 - Distribuicao do Total de Sujeitos Escolarizados nas Escolas

Piblicas e Particulares, em Funcao da Idade’

IDADE NC DE SUJEITOS {2
5 1.377 | 7,63
6 2.370 13,13
7 2.279 12,63
8 2.449 13,56
9 2.508 13,89
10 2.385 13,21
11 2.355 13,04
12 2.332 12,92

TOTAL 18.055 100,00

3. CONSIDERACCES SOBRE O DIMENSITIONAMENTO DA AMOSTRA
3.1. Generalidades

Neste trabalho, sujeito & entendido como a unidade
amostral e, no caso, é crianca escolar da faixa etdria de 5
a 12 anos, residente na cidade de Sao Carlos (SP).

Populacao & o conjunto de nimeros obtidos. Medindo -
se certas caracteristicas dos sujeitos que compdem © univer-
so, & possivel ter-ser virias populag¢des de um mesmo univer-

so, isto é, certas caracteristicas encontradas em uma detér-

(9) Cf. Ibidem.
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minada populagao ndo precisam ser necessariamente encontradas
em outrall,

Foi feita pesquisa "ex-post-facto", isto &, coleta das
informacbes apds a ocorréncia do evento, sem nenhuma possibi-
lidade de intervengdo da pesquisadora no evento ora estudado.

Devido a impossibilidadé de se realizar levantamento
global do universo de sujeitos, foi feito um levantamento par
cial por amostragem.

0 universo desta pesquisa foi dividido em partes dis-

tintas e identificaveis, que sao as unidades amostrais. Estas

unidades amostrais sio as escolast!l.

Para a determinacao das unidades amostrais, sistemas
de referéncia da pesquisa, obteve-~se na Delegacia de Ensino
de Sao Carlos-SP a relacdo das escolas que tinham sujeitos ma
triculados na faixa etaria de 5 a 12 anos. Estas unidades amos
trais cobrem toda a populagao matriculada em escolas, sem apre-
sentar transposicoes.

Para a selegao e determinacido da amostra, também foi
possivel contar com a Carta Sanitdria: Educacio e Salde na Ci
dade de Sao Carlos-SP, desenvolvida por Ruth de Gouvéa Duarte
e outros, trabalho desenvolvido em convénio entre a EESC - USP
e a Prefeitura Municipal de Sao Carlos-SP, em que se pdde ob~
ter algumas informagdes acerca das condicdes socio-econdmicas
da populacdo escolar, o que fez presciﬁdir de provas piloto e
permitiu a decisao por Amostragem Probabilistica Estratifica-
da e por Amostragem Nao Probabilistica.

0 universo de criancas matriculadas em escolas desta

(10) Cf. Elza BERQUO. Estatistica Vital, USP, {1972).

(11) Cf. Eunice Pinho de CASTRO. Amostrageme Estatistica

Usp, (1974).
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pesquisa & composto por 18.055 sujeitos, isto é, o nimero de
sujeitos pertencentes a faixa etaria de 5 a 12 anos, matricu
lados nas escolas publicas (estaduais e municipais) e parti-
culares. Como nac & possivel fazer-se um levantamento total
nos setores economico, espacial( e temporal dos sujeitos, es
te trabalho fez um levantamento‘parcial dos sujeitos, isto &,
por amostragem. Depois de fixada a populag¢ido, objeto de estu
do desta pesquisa, qualquer sujeito desta populacdo é consi-
derado uma amostra. O ato de retirar uma amostra dessa popu-

lagdo € chamado amostragem. Trabalhando-se por amostragem,

tém-se alguns beneficios tais como: custo reduzido, resulta-
do obtido em tempo menor, objetivo mais amplo, levantamento
feito pelo pesquisador.

Amostragem probabilistica & o processo de amostragem
no qual cada unidade amostral do universo de pesquisa temuma
probabilidade conhecida e diferente de zero de pertencer &
amostra. Neste caso a unidade amostral da escola tem probabi
lidade de 1 de pertencer a amostra. As escolas da cidade sao,
pois, unidades amostrais, e, cada escola por sua vez & um ex
trato do universo.

Os sujeitos da escola também podem ser relacionados
através de Amostra Probabilistica por sorteio. A probabilida
de de um sujeito da escola sorteada pertencer a amostra é
igual a uma fragdo da qual o denominador & o nlUmero de sujei
tos matriculados na escola, incluscs na faixa etdria de 5
a 12 anos, e o numerador é a unidade.

Através deste critério foram sorteadas 4 escolas: EEI
"Cachinhos de Ouro", EMEI "Prof. José Antunes de Oliveira" ,

EEPG "Esterina Placco" e EEPG "Adventista D. Pedro II". Des-

tas escolas foram sorteados 160 sujeitos.

Estas escolas foram escolhidas, assim, atraves de uma



72

amostragem probabilistica; porém, para complementar a amos-
tra, também foi utilizado adicionalmente processo nio probabi
listico conforme descrito a seguir.

Conhecendo-se o nivel sOcio-econdmico das escolas atra
vés do estudo da Carta Sanitdria resolveu-se incluir algumas
outras escolas na pesquisa. Dessa maneira 160 sujeitos escola
rizados foram sorteados através da amostra probabilistica e
80 n3o escolarizados foram incluidos, perfazendo 240 sujeitos,.

Através de amostragem intencional foram também inclui

dos 140 sujeitos. A amostragem intencional & nio probabilisti

ca. As estatisticas garantem que muitas vezes a  amostragem
ndo probabilistica pode ser tdo boa quanto a probabilistica.
Isto se da quando as populacgdes sdo heterogéneas. Neste caso
a pesquisadora seleciona uma amostra ou unidades "tipicas". £
o caso das seguintes escolas:'Colégio Sao Carlos, Centro Edu-
cacional Diocesano "La Salle" e EEPG "Prof. Luiz Augusto de
Cliveira".

Assim, a amostra totaldesta pesquisa & de 380 sujei-

tos.

3.2. Sorteio das Escolas e dos Suieitos

Para a obtengdo da amostra dos sujeitos desta pesqui-
sa, inicialmente foi feito um sorteio pelo Delegado de Ensino,
Prof. Andrelino Casare, da Delegacia de Ensino de Sdo Carlos -
SP, durante o 20 semestre de 1985. O sorteio foi efetuado em-—
pregando-se pedacos de papel (um para cada escola) de tamanho
aproximado de 3,0 x 3,0 cm?, dobrados, contendo os nomes das
escolas. Foram organizados 4 grupos: um deles contendo os no-
mes das escolas da rede pGblica para os sujeitos de 7 a 12

anos, outro com o nome das escolas da rede particular, para
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os sujeitos de 7 a 12 anos, outro com os nomes das escolas da
rede piblica de educacdo infantil para os sujeitos de 5 e de
6 anos, e finalmente o grupo com os nomes das escolas da rede
particular de educacdo infantil para os sujeitos de 5 e de 6
anos. Foram sorteadas quatro escolas, duas das quais de Educa
cao Infantil, uma particular e outra municipal; e as duas ou-
tras escolas de 192 grau, uma da rede publica e a outra da par
ticular. As escolas sorteadas foram as seguintes: EEI - "Ca-
chinhos de Ouro" (rede particular}, EMEI - "Prof. José Antu -

nes de Oliveira" (rede municipal), EEPG "Esterina Placco” (re

de pGblica), EEPG Adventista "D. Pedro II" (rede particular).

A selegdo (sorteio) dos sujeitos em cada escola foi
feita pelo(a) respectivo{a) diretor(a) ou por funcionario que
o(a) substituia, em caso de sua auséncia.

d critério usado para éelegéo das classes por série e
dos sujeitos foi o mesmo empregado para a selegao das esco-
las, sd que no caso de auséncia do aluno sorteado, procedia -
se a outro sorteio.

Primeiramente,fazia-se o sorteio de uma classe, por sé-
rie, seguido pelo sorteio do periodo (manhda, tarde e vesper-
tino) e finalmente fazia-se o sorteio do sujeito, perfazendo
dez sujeitos por serie,.

Nas escolas de educacdo infantil trabalhou-se com su-
jeitos de 5 a 6 anos de idade. Tambémadotaram-se 10 sujeitos de
cada série (Recreacdo: 5 anos e Pré-Escola: 6 anos), totali -
zando 20 alunos de cada escola. Ja nas EEPGs, tanto na publi-
ca quanto na particular, trabalhou-se com sujeitos a partir

dos 7 anos (12 série) até os 12 anos (62 série), totalizando

60 sujeitos.

De acordo com o plano inicial da presente pesquisa,pre



via-se gue seriam estudadas uma escola da rede plblica e uma
escola da rede particular, além dos sujeitos ndo escolariza -
dos, pertencentes a faixa etéaria de 5 a 12 anos de idade. Con
tudo, verificou-se que os sujeitos de 5 e de 6 anos sao encon
trados marcantemente nas EMEIs e EEIs. Entao foram sorteadas,
além da escola da rede publica, da escola da rede particular,
uma escola de educag¢do infantil da rede municipal e uma de edu
cacao infantil da rede particular.

De cada grupo seriam estudados 80 sujeitos, perfazen-

do um total de 240 sujeitos.

Este fato obrigou que fossem estudadas pelo menos 4
escolas, 2 escolas com sujeitos pertencentes a faixa etdriade
5 ¢ 6 anos e 2 escolas com sujeitos pertencentes a faixa eta-
ria de 7 a 12 anos.

Depois de iniciada a ﬁesquisa, observou-se que O8 su-
jeitos amostrados da Escola EEPG "Esterina Placco" tinham
nivel sb6cio-econdmico. pouco diferenciado do encontrado no
grupo de sujeitos ndo escolarizados. Na Escola EEPG Adventis-
ta D. Pedro II" fol encontrado elevado nimero de bolsistas:
dos 60 sujeitos amostrados nesta escola, 21 recebiambolsa de
estudos parcial ou integral, representando 35% do total dos
sujeitos amogtrados.

Este fato demonstrou que mesmo tendo sido tomado todo
o cuidado com a escolha da escola, haveria possibilidade de a
amostragem nao ser significativa. Este fato redundou na neces
sidade de se aumentar o numero de sujeitos de tal forma a al-
cancar uma amostra mais significativa.

Apds esta constatacgdo, portanto, julgou-se necessario

incluir trés outras escolas com caracteristicas diferentes da

quelas que foram sorteadas inicialmente. A inclusdo destas es
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colas, através de escolha nao aleatdria, baseou-se no estudd
prévio da Carta Sanitdria: Educagdo e Salde na Cidade de Sé&o
carlosl?, onde se podem obter informacdes mais detalhadas acer
ca do nivel sécio—econﬁmic& das escolas e de seus alunos. 0]
citado estudo fundamentou-se em:ampla pesquisa de campo, de-
senvolvida em toda a cidade de S3o Carlos-SP, através da apli
cacdo de extensos formularios que saoc apresentados nos anexos
I A e IT B deste trabalho.

As escolas incluidas nesta pesquisa foram o Centro Edu

cacional Diocesano "La Salle" e o Colégio Sao Carlos, da rede

de ensino particular, e a EEPG "Prof. Luiz Augusto de Olivei~
ra" da rede de ensino publico. Na escola de ensino particular
Diocesano "La Salle", foram sorteados 60 sujeitos de 12 a 62
série,de 7 a 12 anocs de idadei Na escola de ensino particular
Colégio Sdo Carlos, foram amostrados 20 sujeitos, sendo 10
da faixa etaria de 5 anos, e 10 de 6 anos de idade, correspon
dendo & recreacdo 2 e a pré-escola. Na escola pliblica EEPG
"Prof. Luiz Augusto de Oliveira", foram sorteados 60 sujeitos
de 12 a 62 série, de 7 a 12 anos de idade.

Mesmo para estas escolas que foram escolhidas adicio-
nalmente, também foi efetuado sorteic posterior para os perio
dos e classes, e os sujeitos foram obtidos através de sorteio
como os do grupo das escolas sorteadas. No total foram inclui
dos 140 sujeitos, perfazendo, com os 240 sorteados e os nao
escolarizados, 380 sujeitos.

A inclusao de novas escolas mostrou ter sido uma deci-

s&o consistente quando foi efetuado o estudo estatistico.

{(12) Ruth de Gouvéa DUARTE e outros. Carta Sanitdria: edu

cacgdo e saude na cidade de S3o Carlos~SP, Convénio EESC-USP e

Prefeitura Municipal de S3o Carlos-SP.
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4. PESQUISA DE CAMPO

4.1 - Generalidades

Pretende-se neste tépico\apresentar alguns aspectos de
monstrativos da circunstdncia em que‘foi desenvolvido o presen
te trabalho.

Por ser pesquisa realizada também com sujeitos escola-
rizados, o tempo foi ponto crucial porque se tinha que traba-

lhar no periodo letivo, durante as horas de aula, enfrentando

dificuldades de dispensa dos sujeitos pelos seguintes motivos:
aulas com novos contelidos, provas de avaliacio, intervalos,
feriados, fins-de-semana, etc. |

A parte do trabalho desenvolvida com sujeitos ndo es-
colarizados fol mais dificil ainda, pois nio se dispunha de uma
sistemdtica para obtencdo dos sujeitos, o que obrigou que fos-
sem percorridos inameros bairros da periferia.

As familias dos sujeitos ndo escolarizados apresenta -
vam dificuldades de entender o significado da realizacdo da pes
quisa, o porqué das provas aplicadas, pois chegavam ao extremo
de pensar que a pesquisadora poderia conseguir uma vaga para
eles na escola.

Pdde-se observar que a formulacdo das provas foi enten
dida pelos sujeitos amostrados. A apresentagao das frutas enm
plastico, para os sujeitos nio escolarizados, possivelmente os
mais carentes, tornava-se um ponto constrangedor, pois podia-
se sentir todo o desejo de poder se alimentar daquelas frutas.

A coleta dos dados acerca do sujeito e de sua familia
foi conseguida, de uma certa forma, demoradamente, pois as fa
milias dos sujeitos ndo escolarizados nio dispunham facilmen-

te destas informacdes; de maneira geral se participava de um
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verdadeiro ritual para se tentar encontrar os documentos. A ca
réncia, sob todos os aspectos, destas pessoas era tdo grande,
que nio era muito raro a pesquisadora participar como confiden
te de infimeras queixas, denlincias de uma vida completamente sub
-humana. Estes momentos de contato eram sentidos como desabafo
de toda aquela circunstincia de vida alienada, cheia de angus-—
tia, deprimida e verdadeiramente limitante, fruto, evidente ~
mente, da sindrome da caréncia social.

0 interesse, sobretudo a curiosidade das familias dos

sujeitos ndo escolarizados, era grande em ver e sentir a rea-

lizacio da pesquisa que, de uma certa forma foi, inicialmente,
até mesmo super valorizada. Apesar de existirem escolas perto
dos locais onde se realizou a pesquisa, as mdes alegavam difi-

culdade de os sujeitos irem as escolas, de obterem vagas, en-

fim toda uma série de gqueixas provenientes da alienacdo em que

n

estdao submersos.

0 fato & que ainda ndo existe o despertar das conscién
cias onde, evidentemente, ndo existem alimentacio, nenhuma es-
pécie de calor humano, de orientacao, enfim onde nao existe pra
ticamente nada a nio ser a pobreza em que eles, por conivéncia
com toda a sociedade que os marginaliza, estao irremediavelmen
te envolvidos. (Ver Fotografias 1, 2 e 3}.

Foi com muito desalento que se viram "in loco" sujei-
tos de 5 e de 6 anos de idade, inclusive alguns que ja foram
amostrados, serem iniciados em grupo no vicio de fumarem maco
nha, sendo induzidos por adolescentes e adultos completamente
esqualidos e de olhares perdidos, Estes menores carentes, pos

sivelmente, serdo usados como intermediarios no passe de dro-

gas. Proximo as imediacdes da favela, muitas seringas descar-

taveis compdem um cenario desolador.



FOTOGRAFIA 1 - Favela do Pacaembu ~ S3o Carlos

Sp
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FOTOGRAFIA 3 - Favela do Pacaembu - Sao Carlos - SP
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Passada a curiosidade inicial por parte dos sujeitos,
era dificil de se conseguir que os mesmos realizassem as pro-
vas, porque eles "perderiam tempo" e diziam gue tinham de tra-
balhar.

E evidente que existe uma grande instabilidade emocio-
nal. Ndo poderia ser diferente. Houve o caso, por exemplo, de
um sujeito que nos primeiros contatos demonstrou interesse em
realizar as provas, e no dia seguinte, ja ndo pdde porque sua

mde fora brutalmente assassinada pelo seu préprio pai, motivo
final da discussao: briga devido a um botijdo de gds. Espanca-

mento e total despreocupacdo com os sujeitos eram fregllentes.
Constatou~se que muitos pais saiam para trabalhar e dei

xavam os seus filhos entregues a sua propria sorte, sendo cui-

dados, muitas vezes, por outras criancas de pouca idade e al~.

gumas vezes sem nenhuma comida.

Outro fato observado na favela & que, aparentemente,
existem lideres gue tém um certo dominio sobre seus moradores.

Nesta favela os esgotos correm a céu aberto, a  agua
existe em uma torneira piblica, inclusive para o banho das pes
soas; o0 mau cheiro se espalha, misturado com o odor de madeira
queimada.

Ndo se pode deixar de ressaltar as inGmeras dificulda-
des na aplicacao das provas nos sujeitos nido escolarizados.

Elas foram feitas, quase sempre, em locais improvisados.

4,2. Levantamento de Dados Socio-Econdmicos

Para cada sujeito sorteado foi dado um questionario

(Anexo III) para ser preenchido pelos pais ou responsaveis,

envolvendo dados acerca do sujeito, profissido e formaci3o edu-
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cional dos pais, e também acerca da renda familiar, numero
de filhos do casal e enderecgo. 0 questionario completo & mos-
trado no referido anexo.

Para a sistematizacado dos dados obtidos acerca das in
formacdes sbcio-econdmicas, foi utilizada a escala Socio - Eco

13, baseada na Escala de Hierarquia de Prestigio, de

14

noémica
Hutchinson™®, que & fundamentada apenas na ocupagdo profissio
nal paterna. Entretanto, para o presente trabalho, foram con-

siderados os niveis de ocupacdo materna e paterna.

A escolha da citada escala deve-se ao fato de ela se

constituir em sugestivo indicador do nivel sbcio-econdmico da
familia, por apresentar algumas possiveis relacbes com o ni-
vel de escolaridade e de renda.

POde-se, desta maneira, obter elementos para uma.cla§*
sificacdo mais detalhada do individuo, quantc ao seu possivel
acesso aos bens econdmicos, bem como o seu prestigio social
e a sua participacdo nas esferas do poder.

A escala de Hierarquia de Prestigio, de Hutchinson,
foi modificada por Gouveia & Havighurst, principalmente quan-
to a separagao em dois niveis, diferentes: o da supervisido de
trabalho manual e o das ocupac¢bes naoc-manuais de rotina.

No presente trabalho, a ordem dos niveis da Escala das
Categorias Ocupacionais foli invertida, para poder apresentar
uma relativa congruéncia de valores com a ordem dos niveis
auferidos nas outras escalas utilizadas. Além disso,f&ﬁ.acreg

cido outro nivel para designar os individuos sem nenhuma ocu-

(13) Cf. Aparecida Joly GOUVEIA & Robert J. HAVIGHURST.
Ensino Médio e Desenvolvimento, p. 42.

(14) Bertram HUTCHINSON. Mobilidade e Trabalho, Rio de Ja
neiro, CBPE, 1960. In: Ibidem, p. 43.
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Apacﬁo, posto que se trabalhou também com individuos favelados,

muitos deles nido tendo ocupag¢ac nenhuma.

No Quadro 1 & mostrada a Escala das Categorias Ocupa =

cionais, com as modificacoes descritas anteriormente, bem como

alguns exemplos dentro de cada nivel mencionado.

QUADRO 1 - Escala das Categorias Ocupacionaisls

ESCALA

DISCRIMINACAQ

1
2

Sem ocupagao.

Ocupacbes manuais nao especializadas: carregador, co
letor de lixo, cobrador de &nibus, foguista, pocei -

ro, continuo, vendedor ambulante, etc.

Ocupacbes manuais especializadas e assemelhados: al-
faiate, cabeleireiro ferreiro, ourives, técnicode TV,
zelador de edificio, etc.

Supervisdo de trabalho manual e ocupagdes assemelha-
das: apontar de de obras, chefe de trem, feitorouca
pataz, inspetor de policia, etc.

Ocupacbes nado manuais de rotina e assemelhados: almo |
xarife, caixa de firma comercial, despachante, pro-
fessor de milsica, professor primadrio, técnico de la-
boratério, etc.

PosicOes mais baixas de supervisdo ou inspec¢adc de ocu
pagdes ndo manuais:; proprietarios de pequenas empre -
sas comerciais e industriais: agente de estatistica,
agente de correio, chefe de pessoal, comerciante, jor
nalista, professor secundario, tesoureiro e asseme-
lhados.

Profissdes liberais; cargos de geréncia ou diregao,
proprietarios de empresas de tamanho médio: médico ,
engenheiro, industrial, com 11 a 99 empregados, c¢o -
merciante com mais de 10 empregados, diretor de re-
particdo piblica, gerente de banco e assemelhados.

Altos cargos politicos e administrativos; proprieta-
rios de grandes empresas e assemelhados: banqueiro,
deputado, diretor -superintendente de grande compa-
nhia com 50 ou mais subordinados, industrial com 100
empregados ou malis, etc.

Outro indicador muito importante e necessario paraade

terminacdao da condicdo sdcio-econdmica &, sem davida, o da ren=

da familiar. A escala utilizada para classificacao dos niveis

(15) Aparecida Joly GOUVEIA & Robert J. HAVIGHURST. Ensi-

no Médio e Desenvolvimento, p. 34-44.
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de renda mensal auferida foi a mesma empregada na Pesquisa so-—
bre a Influéncia da Alimentac¢do no rendimento das Atividades Es

colares (1976}, mostrada no gquadro 2.

QUADRO 2 - Escala de Renda Familiar (R¥F), com Base no

Salario Minimol®

RENDA FAMILIAR (RF}

ESCALA {no de Saldrio Minimo)

RF £ 1
RF < 3
RF < 7
RF < 12
RF 20

RF 30
30 < RF

1

3
7
12
20

A I A A
A

A

~ Y N b L B e
Fa

RF £ (Renda Familiar menor ou igual a)
< RF {(Renda Familiar maior que}
S RF (Renda Familiar maior ou igual guej}

RF < (Renda Familiar menor que)

Na escala de quantificacao de renda mensal auferida,
originalmente, existia o nimero 8 - sem resposta, mas nao foi
utilizado este nivel.

A escala empregada para a determinagdo do nivel de es-
colaridade dos pais foi aquela mostrada no guadro 4.

Optou~se por usar a terminologia primario, ginasio,
colégio e superior, ao invés de I, II e IIl graus, por se acre
ditar que aguela & mais conhecida dos pais dos individuos
amostrados, por ter sido, possivelmente, utilizada na época

em que os pais estudavam.

(16) Cf. UFG, INEP, SEC, CNAE. Nutricao e Aprendizagem,
p. 90
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QUADRO 3 -~ Nivel de Escolaridade

ESCALA DISCRIMINACAQ

1 Analfabeto

2 Curso primario incompleto

3 Curso primdrio completo

4 Curso ginasial incompleto

5 Curso ginasial completo

6 Curso colegial incompleto

7 Curso colegial completo

8 Curso superior incompleto

9 Curso superior completo
10 Curso de pés-graduacgdo em nivel de especializagao
11 Curso de pds-graduagdo em nivel de mestrado
12 Curso de pds-graduacdo em nivel de doutorado

de filho

A composig¢

s do casa

30 familiar, visando & determinacido do nOmero

1, foi efetuada usando~se a escala:

QUADRO 4 -~ Composic¢do Familiar: Numero de Filhos do casall’

cODIGO Ne DE FILHOS

i

um
dois
trés
quatro
cinco
seis
sete

oito

W -1 O U s Lo B

mais de oito

A codificacgido do sexo dos individuos estudados foi fei-

ta da seguinte maneira: Sexo masculino, N2 1, e Sexo feminino,

NQ 2.

0 calculo do numero de meses de idade dos individuos

(17)

Ibidem, p

. 83.
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amostrados foi feito da seguinte maneira:

12 {(meses) - 1 (ano)

Y (meses) - : ® = __X_'_é._
12

Desta maneira, tém-se os sequintes valores para repre-

sentagao, conforme guadro 5.

QUADRO 5 - Valores Decimais Representativos de Fracgoes
de Ano de Idade

MBS (ES) CALCULO OBTIDO (x)

0,08
0,17
0,25
0,33
0,42
0,50
0,59
0,67
0,75
0,83
0,92

W0 s Y U s W N

= e
-t O

4.3. Coleta de Medidas Antropométricas

Os sujeitos estudados nesta pesquisa foram submetidos
também ds avalia¢des antropométricas de péso e de altura. Para
ra efeito de padronizacao, todas as afericbes de peso e de al-
tura foram feitas com uma Gnica Balanc¢a Antropométrica (Educa-
cdo Fisica), marca ARJA, com capacidade de 150 kgf.

Para se efetuar o registro das medidas antropométri -

cas de peso e de altura dos individuos estudados, era seguido



0 roteiro

PESO:

ESTATURA:
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18

Regular devidamente a balanc¢a a cada novo individuo
a ser pesado; ‘

Providenciar para que o individuo retire calgados ,
casacos e objetos de adorno que possam alterar o pe
S0;

Situar o individuo bem no centro da balancga;

Deslocar o cursor pelo braco graduado da balanca

até obter o ponto de equilibrio do fiel;

Manter o cursor no peso indicado até que o mesmo se
ja registrado em quilos e em gramas;

Voltar o cursor para ¢ ponto "zero™;

O individuo devera éermanecer sobre a balanca enquan

to aguarda a tomada da medida da estatura.

Voltar o individuo sobre a balanga, de maneira que fi
gue de costas para a requa;

Verificar gue o individuo mantenha o corpo em posi
cao ereta, a cabecga com o queixo em a&ngulo reto, em
relagao ao corpo;

Desapertar o parafuso que estabiliza o braco da régqua,
para melhor movimentacdo do mesmo;

Deslocar o brago da régua até que este se apOie sobre

a cabega do individuo:

{18) Ramos G.R. La desnutricion calérica v el crescimiento

fisico peso e talla segmentos éorporales.]EQ Congresso Interna

cional de

Pediatria. México, Vol. I, p. 401-408.
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- Apertar o parafuso estabilizador do brago da régqua,

verificando a estatura em metros e centimetros.

4.4. Provas para Diagndstico do Comportamento Operatdrio Ba

seadas na Teoria de Piaget

Para a realizacao desta pesquisa foram utilizados pro-
tocolos de provas para diagndstico do comportamento operatdrio,
conforme ji utilizados no projeto "Formacio de Recursos Huma-

nos para a Educacdo Pré-Escolar" (Aperfeigoamento de pessoal em

servigo com vistas a implantacao do PROEPRE)lg, de autoria e
de coordenacido da Profa Dra Orly Zucatto Mantovani de Assis do
Departamento de Psicologia Educacional da Faculdade de Educa -
¢do da Universidade Estadual de Campinas. O modelo do protoco--
lo empregado & apresentado no Anexo IV.

Foram avaliados sujeitos pertencentes a faixa  etéaria
de 5 a 12 anos, matriculades nas escolas piblicas e particula-
res; também foram incluidos sujeitos nao escolarizados. Estes
sujeitos foram submetidos &s provas para diagndstico do compor
tamento operatério. Estas provas foram as de Conservacio de
Quantidades Discretas, de Conservagido do Liquido, de Conserva-
cao da Massa, as de Inclusdc de Classes utilizando frutas, as
de Inclusdo de Classes utilizando flores e as de Seriacio de
Bastonetes.

As provas de Conservacao de quantidades Discretas ou
Descontinuas foram realizadas empregando-se como material 12

fichas vermelhas e 10 fichas azuis.

(19) Orly Zucatto Mantovani de ASSIS. Provas para DiagnOs-

tico do Comportamente Operatdrio, 1983, 19 p. In: Projeto (For

magdo de Recursos Humanos para a Educagdo Pré-Escolar).
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No inicio de cada prova, cerca de 7 a 8 fichas azqisséo
colocadas alinhadas sobre a mesa pela examinadora e o sujeito é
estimulada a executar a mesma operagdc com as fichas vermelhas.

Este nimero de pelo menos 7 fichas azuis € utilizado
em decorréncia de que "Piaget se referia aos pegquenos nimeros,
até quatro ou cinco, como "numeros perceptuais", porque os pe-
gquenos numeros como "00" ou "000" podem ser facilmente distin -
guidos com uma olhada, de maneira apenas perceptual. Por outro
lado, quando sao apresentados sete objetos, & impossivel distin

guir "0000000" de "00000000" por exemplo, somente através de

p@rcepgéo"zo.

A partir deste procedimento procura-se verificar o de-
sempenho do sujeito anotando a éua resposta no protocolo. Caso
seja necessario, a examinadora coloca as fichas azuis e verme-~
lhas numa correspondéncia termo a termo e pergunta novamente ao
sujeito se as duas fileiras tém a mesma quantidade de elementos

Apds o procedimento de igualdade dos elementos, a exami
nadora modifica a disposig¢do espacial de uma das fileiras. Espa
c¢ando-as ou juntando-os, faz perguntas com o intuito de verifi-
car se o sujeito conserva ou nao a quantidade de elementos mes
mo quando nao se observa mais uma correspondéncia visual. Con -
forme a resposta de conservacgdo ou de nao conservagao do sujei-
to, sao apresentadas contra-argumentag¢des ao sujeito para se
constatar o estagio do desenvolvimento-em que ele se encontra.

As provas de conservacao de Quantidades Continuas foram
realizadas com liquido (&gua) empregando-se os seguintes mate-
riais: dois copos idénticos (A e A'), um copo mais estreito e

mais alto (B) e um copo de maior didmetro e mais baixo (C). A

(20) Constance KAMII. A Crianga e o Numero, p. 9.
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examinadora coloca a mesma quantidade de agua nos dois copos idén
ticos (A e A') (igualdade), e a partir deste procedimento verifi
ca se o sujeito conserva ou ndo a guantidade de liquido median-
te transvasamentos da agua para o copo mais estreito e alto (B)
e para o copo de maior difimetro e baixo (C} (conservacao). A par
tir de contra-argumentacdo, procura verificar se o sujeito con-
serva ou nao a quantidade de liguido, mesmo quando nio se obser
va mais uma correspondéncia percentual da quantidade de ligui-

do nos diversos recipienteSZI.

As provas de Conservacao de Quantidades Continuas, utili

zando-se massa, foram realizadas da seguinte maneira: apresen-
ta-se ao sujeito duas bolinhas idénticas constituidas de massa
de modelar. A partir da constatacdo de igualdade destas duas bo
linhas pelo sujeito, a examinadora faz sucessivas transforma
¢oes na forma de uma das "bolinhas" e procura vexificafmmeéiaﬂ
te contra-argumentacdo, se o sujeito conserva ou ndo a quantida
de de massa mesmo quando as "massinhas" ni3o apresentam a mesma
confiquracao espacialzz.

A prova de Inclusdo de Classes, tanto as realizadas com
frutas quanto as com flores, permitem verificar se o sujeito tem

a nocao de que um determinado tipo de flor ou fruta faz parte de

uma classe mais geral, gue engloba todas as possiveis classifi-

cagoes.

Optou - se por realizar as provas de classifica
cao op@fatéxia utilizando - se frutas e flores de~—
vido a observacao de que "om todas as padro-~

(21) Cf. Orly Zucatto Mantovani de ASSIS, Provas para Diag-

nostico do Comportamento Operatdrio. 5-7 pp. In: Projeto (For-

magao de Recursos Humanos para a Educacio Pré-Escolar).
(22) Cf., Ibidem, 8-10 pp.
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nizagdes das pesquisas relacionadas com a légica qualitativa
do sujeito, had menos éxitos em todas as questdes simultaneamen-—
te do gue nas mais dificeis questbes tomadas separadamente. Exis
tem para isto duas razdes: uma delas & que, como nivel das ope-
ragOes concretas, as estruturasvlégicas nao sao ainda dependen-
tes de seu conteudo. Elas constituem apenas uma estruturacio re
lativa a ele, sem generalizagdo necessaria {conferir em as eta-
pas de conservag¢ao, com ndo generalizaclo imediata a contetdos

diferentes de estruturas, no entanto, idénticas). A outra & que,

se quisermos padronizar, empobreceremos a substancia de uma in-

terrogacao clinica livre, dail o papel dos fatores de expressio

verbal: atengdo, interesse, etc., que o método clinico neutrali
za excluindo entao toda a estatistica por falta de homogeneida-
de suficiente entre as interrogag¢des individuais. Pode ocorrer,
além disso, gue uma questdo padronizada venha = a proporcionar
uma aparéncia de compreensio naquilo em que uma interrogagdo cli
nica mais sutil mostraria a presenca as reagOes intermedia-
rias"?3,

Para a realizac3o da Prova de Classificacido Operatdria,
foram empregadas frutas artificiais (5 macds e 2 bananas) e flo
res artificiais (5 rosas e 2 margaridas). Em ambos os casos fo-
ram feitas as argumentacSes: "guanto & classificacio espontinea
do material; sobre a hierarquia das classes e sobre a quantifi

w24

cagao da inclusao As contra-arqumentacgOes sdo apresentadas

(23) Jean PIAGET. Tratado de Psicologia Experimental. Vol.

VII. As operacOes intelectuais e o seu desenvolvimento, 79 ca-
pitulo, p. 137.
(24) Terezinha Nunes CARRAHER. 0 Método Clinico: Usando os

Exames de Piaget, 89-90 pp.
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para se constatar em que nivel de desenvolvimento o sujeito se
encontra com respeito a nocdo de classificacdo operatdria.

As provas de Seriacao de Bastonetes foram feitas da se-
guinte maneira: séo.apr@sentados ac sujeito bastonetes medindo
10,6 cm a 16,0 cm, e uma prancha com 10 bastonetes de 0,3 cm a
15,7 cm,colocados e dispostos paralelamente e espacados de tal
forma a permitir a interposi¢do de um bastonete entre cada par
de bastonetes colados. Pede-se ao sujeito, primeiramente, para

fazer uma escada bem bonita; através de argumentacdes procura-

se saber como ele fez a selecdo dos bastonetes. Depois, em um
segundo momento, pede~se a ele para intercalar os bastonetes
disponiveis entre aqueles colados na prancha. Observa-se o de-
sempenho relacionado com a escolha dos bastonetes e, mediante ar
gumentagdes, procura-se verificar se o sujeito possui a nocio de
seriacgdo operatdria, isto &, se ele & capaz de saber a relacio
de tamanho de um determinado bastonete com os seus vizinhos. Co
mo’ contra-prova pede-se também para que ele dé osg bastonetes 3
examinadora para que ela possa construir uma escada escondida
atraves de um anteparo; pede-se também aoc sujeito que explique
como € o bastonete, em relacio aos gque estavam com ele, e  aos

que estavam com a examinadoraZ®>.

(25) Cf. Orly Zucatto Mantovani de ASSIS. Provas para o

Diagndstice do Comportamento Operatdrio.
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CAPITULO IIIX

CRITERIOS PARA DIAGNOSTICO

Pretende-se apresentar algumas consideracdes basicas so-

bre os critérios para diagndstico, com base nos resultados das

provas a que os sujeitos foram submetidos.

Para cada tipo de prova podem ser detectados trés esta-
gios distintos de estrutura do desenvolvimento cognitivo. No pri
meiro estagio, o sujeito ndo tem construida uma determinada es-
trutura mental; em outro, o sujeito estd em fase intermediaria,’
ora demonstrando e ora nao demonstrando possuir determinada es-
trutura mental, e, finalmente, em um terceiro estagio, o sujeito
sempre demonstra possuir determinada estrutura mental.

Conforme ja descrito, o levantamento de campo foi elabo-
'rado com base nas seguintes provas: Conservacdo de Quantidades
Discretas, Conservacao de Quantidades Continuas, Conservacio da
Massa, Conservacao do Liquido, Inclusio de Claéses1rtilizando fru
tas e flores e Seriacao dos Bastonetes.

Portanto, com base no desempenho de cada sujeito, © mes-
mo pode ser classificado como-pertencente a um dos trés estagios
mencionados anteriormente.

Naturalmente seria desnecessaria e cansativa a transcri-

cao do dialogo com cada um dos sujeitos examinados. Assim sendo,

apenas a titulo de ilustracdo, serdo apresentados alguns fragmen

tos de diadlogo que foram documentados durante a pesguisa de cam-

po. O material que sera apresentado, de forma alguma representa
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a tendéncia predominante ou casos singulares, pois © mesmo foi
escolhido aleatoriamente entre as informacgdes coletadas,
Adicionalmente a estes exemplos também se incluem peque-
nas observacgdes pessoals e também referéncias de outros autores
a respeito do assunto em guestdo.
Para cada tipo de prova aplicada sera destacado um exem=-
plo de sujeito que se encontra em cada um dos estidgios pertinen-

tes,

A - PROVA DE CONSERVACAO DE QUANTIDADES DISCRETAS

A-1 - Estigio de NAo Conservacgio

Para a Prova de Conservégéo de Quarntidades Discretas
(PCOD), utilizando fichas, na fase de Naoc Conservacgido (NC), de-
pois de ter efetuado correspondéncia termo a termo, o sujeito nao
admite a conservagido dos elementos, porque acredita que a guanti
dade de elementos de uma das fileiras aumenta ou diminui se hou-
ver alteracdao na sua disposigao espaciall.

(...) "As quantidades sdo, inicialmente, avaliadas ape-
nas em fun¢do das relac¢des perceptiveis ndo coordenadas entre si
(quantidades brutas) e & esta incoeréncia inicial que explica ao
mesmo tempo as continuas contradigdes entre os julgamentos suces
sivos da crianca e a auséncia de qualquer critério de conserva-

géo"z.

(1) Cf. Orly Zucatto Mantovani de ASSIS, Provas para Diagnds-

tico de comportamento Operatdrio, p.3. In: Projeto (Formacdo de

Recursos Humanos para a Educacao Pré-Escolar}.

(2) Jean PIAGET & A. SZEMINSKA, A Génese do Nimero na Crian-
¢a, p. 54.
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Exemplo A-1 - Desempenho do sujeito n@ 2503, com 7 anos de ida-
de, na prova de conservagao de Quantidades Discretas, utilizando
fichas, e que estd no estagio de ndo conservacgao (NC).

Depois de fazer modificacdo na disposicdo das fichas de
uma das fileiras, espagando-as ou unindo-as, de maneira que uma
fileira fique mais comprida do que a outra, a examinadora pergun
ta:s

- Tem o mesmo tanto de fichas azuis e vermelhas ou nao?

~ "Nao".

~ Aonde tem mais?

- "Aqui". (apontando para as vermelhas)

- Como & gue vocé sabe?

- "Porque eu vi aqui, eu sei, minha m&e me ensinou".

E assim, também em outré argumentd¢do apresentada, o su-
jeito ndo conserva a quantidade de elementos, quando se faz qual

quer alteracdo na configuracdo espacial das fichas.
P p-2 - Estdgio de Transicio (T)

0 sujeito estd no estagio de Transig¢do quando algumas ve
zes da respostas admitindo "a gquantidade bruta sem invaridncia,
e outras vezes, de quantificagdo propriamente dita".

"Acrianca deste nivel & capaz de afirmar uma certa con-
servagao no caso de uma mudang¢a pouco importante, mas ndo o con-

- . : = "4
segue, no de uma transformacdo mais consideravel

(...) "H& con
servacgaoc quando a crianca pensa no alinhamento dos termos descon

tinuos e ndo-conservacdo quando pensa em uma ou outra das dimen-

(3) Ver p. 124..
(4) Jean PIAGET § A. SZEMINSKA, A Génese do Numero na Crian-

ga, p. 56.
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soes da forma global“S.

Exemplo A-2 - Desempenho do sujeito neo 1146, de 8 anos de idade,

que admite a conservacao dos elementos em determinadas situacgdes
e em outras ndo, como se pode notar nas seguintes argumentaces:

- Se eu fizer uma pilha com as fichas azuis e vocé fizer
uma pilha com as fichas vermelhas qual das duas ficara mais al-
taz |

- "As duas no mesmo tamanho®.

Como €& que vocé sabe disso?

"Depende do tanto de peca que tém numa e nessa".

Logo a seguir, guando se faz uma modificacido na disposi-
¢ao das fichas de uma determinada fileira espacando~as e na ou-
fra fileira unindo-as, ele diz (apontando) que "Na azul" (tem
mais elementos). |

- Como vocé sabe disso?

- "Porque na azul tem mais e esse dagui tem menos".
‘A-3 ~ Estagio de Conservacgio (C)

No estagio de Conservagdo (C) para a prova de conserva-
¢do de guantidades discretas, o sujeito admite a conservacdo dos
elementos, mesmo quando a correspondéncia otica deixa de existir,
e apresenta argumentos logicos de explicacdo. Por exemplo, o su-
jeito argumenta: "tem o mesmo tanto de fichas"; "aqui sb espa--

- . . . 7
gou" ...; "td mais comprida, mas tem a mesma quantia, etc."’.

(5) Jean PIAGET & A. SZEMINSKA, A Génese do Nimero na Crian-

ga, p- 57.
(6} Ver p.-120.
(7) Jean PIAGET & A. SZEMINSKA, A Génese do Numero na Crian-

ca, p. 58.
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Exemplo A-3 =~ Desempenho do sujeito no 718 de 12 anos de idade,
no estagio de conservagio.

0 sujeito faz a correspondéncia termo a termo dos elemen
tos e admite, em qualquer situacgdo, a conservacao dos elementos,
mesmo quando ndo existe correspondéncia entre eles®. O estagio
de conservacgdo & verificado como ilustram as suas respostas a
questoes da examinadora: Tem o mesmo tanto de fichas azuis e ver
melhas ou nao?

- "Té&m o mesmo tanto”.

- Como voceé sabe disso?

"Porque eu contel, nodois nio ponhamos mais e nem tira-

mo".

Olha como esta fila & comprida, serd que agui ndo tem

mais fichas? -
- "E o mesmo tanto ali e aqui, ela pode tad comprida, vo-
cé 80 alargou, mas tem o mesmo tanto, eu contei, vocé nio tirou

e nem colocou".
B - PROVA DE CONSERVACAO DE QUANTIDADES CONTINUAS
B~]1 - Estagio de N3o Conservacgao (NC)
Para a Prova de Conservacao de Quantidades Continuas

(PCQL) realizada com liquido, o estagio de Nao Conservacio (NC)

é aguele em que o sujeito acredita que existe uma variacdo da

(8) Ver p. 118.
(9) Cf., Orly Zucatto Mantovani de ASSIS, Provas para diag-

nostico do Comportamento Operatdrio, p.3. In: Projeto (Formacio

de Recursos Humanos para a Educagao Pré-Escolar).
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guantidade de liquido transvasado em fungio da forma e do nimero
de recipientes. Nesta fase, o sujeito & levado constantemente a
se contradizer, ele ndo consegue raciocinar, coordenando as di-
versas situagéeslo.

Exemplo B~1 -~ Desempenho do sujeito no 32211,de 7 anos de idade,
que nao admite a conservac@o do liquido em nenhuma situagdo, por
que acredita que, existindo uma alteragdo no formato dos recipien
tes A, B ou C, existe uma alteracdo na quantidade do ligquido

transvazado.

Isso pode ser notado, através de suas argumentacdes, de-
pois que a examinadora transvasa a Agua de A para B (sendo que B
€ um recipiente de vidro mais alto e mais fino que A) e lhe per-
gunta:

- E agora, onde tem mais agua?

quui (B) "

- Como voceé sabe disgso?

}

"Porque este vidro & mais grande".
Em todas as argumentagdes e contra-argumentacdes que lhe
foram propostas nesta prova, ele ndo admite a conservagéo de quan

tidades continuas realizada com agua.

B-2 - Estagio de Transicio (T)

O estagio de transicgdo & aquele onde existem comportamen

tos intermediarios. Ora o sujeito admite a conservacio do liqui-

do apds transvasamentos, mesmo gquando ndo existe a igualdade atra

(10) Cf., Jean PIAGET & A. SZEMINSKA, A Génese do NGmero na

Crianga, 22-32 pp.
(11) Ver p. 127,
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vés da percepg¢do visual, ora ele ndo a admite. Os sujeitos desta
fase “oscilam (...) entre a tentativa de coordenacdo e as ilusdes
perceptivas“lz.

Exemplo B-2 -~ Desempenho do sujeito ne 18413, de 9 anos de idade,
e que esta em fase de transicdo. Como pode ser observado, quando
existe o transvasamento do liquido do recipiente A para o B (de
formato diferente), a examinadora lhe pergunta:

- E agora onde tem mais?

- "Nenhum",

- Como vocé sabe disso?

- "Os dois tém a mesma quantidade".

Na contra-argumentacao ele continua a demonstrar a nogio
de conservagao.

- "Tem dois vidrinhos e‘sé a forma do vidro é di ferente".

Contudo, quande faz o transvasamento do liquido do reci-
piente (A) para o (C) (mais largo e mais baixo que A) e a exami-
nadora lhe pergunta, ele nao admite mais a conservacgido, comc po-
‘de se notar nas respostas.

- E agora onde tem mais &gua?

- "BEsse daqui (C)".

- Por que?

- "Aquele 1la tinha mais (A)".

E mesmo na contra-argumentacdo, ele continua afirmando

que no recipiente (C) tem mais agua.

(12) Jean PIAGET & A. SZEMINSKA, A Génese do Namero na Crian-

ca, p. 38,
(13) Ver p.122.
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B-3 ~ Est&gio de Conservacdo (C)

O sujeito admite a conservagdo das quantidades continuas
em qualquer situagao, independente dos transvasamentos efetuados.
E apresenta argumentos ldgicos de identidade, reversibilidade por
reciprocidade, para justificar as suas argumentagoes.

"Tem a mesma quantidade de agua porgue nao se pos € nem
tirou". {(Identidade).

"Tem a mesma quantidade porgue se pusermos a agua deste

copo (B) neste (A) fica tudo igual outra vez". (Reversibilidade
Simples).

"Tem a mesma gquantidade porgue este copo (B) & estreito
e nele a adgua sobe e este & mais largo e a agqua fica mais bai-

xa". (Reversibilidade porwRecipfocida&e)lé.

Exemplo B-3 -~ Desempenho do sujeito n@ 27515, de 10 anos de ida-
de, que estd no estdgio de conservacdo, e apresenta argumentos 16
gicos para justificacdo, como pode ser notado naé suas respostas
i apresentadas a seguir:

—- 8e vocé tomar agua deste copo (A) e eu tomar aaguades
te (A'), qual de nds duas toma mais agua?

-~ "As duas pessocas bebe a mesma quantidade de agua".

- Por qué?

- "Porque tem a mesma gquantidade".

Depois de transvasar a agua de A para B pergunta-se:

- E agora onde tem mais agua?

(14) Orly Zucatto Mantovani de ASSIS, Provas para Diagndsti-

co do Comportamento Operatdrio, p. 7. In: Projeto (Formacldo de Re

cursos Humanos para a Educacgao Pré-Escolar).
{(15) Ver p. 125.
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- "Ainda tem a mesma quantidade”.

- Por gue?

- "Porque vocé tirou o mesmo tanto de Agua de um copo e
colocou no outro, se voltar fica igual".

Na contra-argumentacido o sujeito continuou conservando.

- Qutro dia eu fiz estas brincadeiras com um menino do
seu tamanho e ele me disse gue neste copo (B) havia mais &agua.

Porque nele a agua estava tdo alta! O gque vocé acha desse meni=-

no; ele estava- certo ou errado?

- "Errado®.

- Por que?

~ "Porque a senhora tirou a mesma quantidade de agua e
colocou num copo mais fino, entdo ficou mais alta, mas se colocar
134 de novo (B para A') vai fica£ a agua do mesmo nivel que tinha
antes (A). A quantia &€ a mesma".

O sujeito conservou a quantidade de liquido transvasado
também para o recipiente (C), mais baixo e mais largo que o reci

ipiente {A).
C - PROVA DE CONSERVACAO DE QUANTIDADES CONTINUAS
C-1 - Estagio de Nao Conservacao (NC)

Para a Prova de Conservacao das Quantidades. Continuas
(PCM) realizada com massa de modelar, o Estagio de N3o Conserva-
cao (NC) é agquele em que o sujeito ndo tem a nocio de conserva-

¢ao da substancia, quando admite que a quantidade de massa se al
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; - . 16
tera mudando-se a configuracao espacial da mesma™ .

17

Exemplo C-1 ~ Desempenho do sujeito ne 269°', com 9 anos de ida-

de, e que esta no estagio de nio conservagdo para a prova de con
servagdo de quantidades continuas realizada com massa.

Depois de o sujeito ter admitido, inicialmente, a iqual-
dade das duas bolinhas de massa, a examinadora faz transforma-
¢ées na forma de uma das bolinhas, compara-a com a bolinha ini-
cial, argui o sujeito a respeito da conservacdo da quantidade de

_.massa e obtém as seguintes respostas:

- "Porque a sua tem mais massa".

- "Porque essa vocé fez assim {(mostrou com as miocs enro-
lando) e ficou menor".

- "Porque c& tirou um pouco dessa daqui (rolinho)™.

- "Porque vocé enrolou ele, ficou maior".

- "Porque vocé rolou e pois ela de pé, ela ficou maior e
com mais massa'.

- "Porque aqui vocé n&o colocou nada".

- "Porque essa vocé dividiu em pedacos e essa vocé ndo

dividiu”.
C-2 - Estagio de Transicido (T)

Para a prova de conservagaoc de quantidades continuas,
realizada com massas, o estldgio de Transic3o (T) éobservado quan
do os sujeitos caracteristicos desta fase admitem a conservacio

da substdncia em algumas situag¢des e as negam em outras.

(16} Cf. Jean PIAGET & B. INHELDER, O Desenvolvimento das
Quantidades Fisicas na Crianca, p. 38.
{(17) Ver p.126. -
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Exemplo C-2 - Desempenho do sujeito n@ 18218

. de 9 anos de idade,
para a prova de conservacao de guantidades continuas, realizada
com massa e que estd no estigio de transicao.

Depois de o sujeito ter admitido que as duas bolinhas ini
cialmente apresentadas tinham a mesma quantidade de massa, a exa
minadora lhe pergunta:

- 8e eu der esta bolinha para vocé e ficar com esta para

mim, qual de nds ganha a bola gque tem mais massa?

- "Eu recebo um pouquinho mais".

- Por qué?

- "Porgue essa bolinha tem um pouco mais de massa e essa
um pouco menos".

Depois, a examinadora transforma uma das bolinhas em ro-.
linho e, colocando-o horizontalmente na mesa, pergunta:

~ E agora, onde tem mails massa?

- "Tem a mesma quantidade”.

- Como vocé sabe?

- "Porgue quando tinha aquela bolinha vocé enrolou e fi-
cou a mesma guantidade".

Na contra-argumentacao ele continua conservando a guanti
dade de massa.

- "Porque as duas tém a mesma quantidade de massa”.
C~3 =~ Estagio de Conservagido (C)

Para a prova de conservagao de quantidadescontinuas,reg

lizada com massa, o0 estdgio de conservagdao (C) & aquele em que

os sujeitos inclusos neste nivel admitem a conservacfo da substin

(18) Ver p. 122.
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cia em qualquer situacao.
Exemplo C-3 - Desempenho do sujeito no 36119, com 2 ancos de ida-
de, e que esta no estdgio de conservacio. Quando argllido, apre-
senta as seguintes respostas:

- "porque as duas tém a mesma quantidade".

- "Porque tém a mesma quantidade de massa, mas em dese-—
nho diferente, se fizer bolinha de novo fica com o mesmo forma-

to!l

Na contra-argumentagio ele continua admitindo a conserva

- "Porque as duas tém a mesma guantidade de massa.

A examinadora divide uma das bolinhas em cinco pedacos
iguais, fazendo com eles bolinhas menores; a seguir perqunta:

- E agora onde tem maislmassa, nesta bola grande ou em
todas estas partes?

- "130 iguais".

- Por qué?

- "Porque se juntar estes 5 pedacos vai dar a mesma guan

tidade™.
D - PROVA DE INCLUSAO DE CLASSES
D-1 - Estagio de Ndo Classificacgio Operatdria (NCO)
Para a Prova de Inclusdoc de Classes (PI) utilizando fru-

tas e flores, os sujeitos no estdgio de N3o Classificagio Opera-

toria (NCO) ndo admitem a classificacdo operatdria em situacio

alguma, porque nao sdo capazes de reconhecer que um determinado

{(19) Ver p. 128.
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elemento, por exemplo, magd ou rosa, pertence a uma classe mais

20
geral que as englobam™’.

. 21 .

Exemplo D-1 - Desempenho do sujeito n? 61°7, de 11 anos de idade,
para a prova de inclusado de classes utilizando frutas e que esta
no estagio de nido classificacdo operatdria. O sujeito reconhece
as magas e as bananas que estavam sobre a mesa e diz que elas sdo
frutas. Na argumentacdo seguinte, quando sdo expostas 5 macis e

2 bananas e a examinadora pergunta:

~ Agui na mesa tem mais macds ou tem mais frutas?

- "Mais macas".

- Por quév?

- "Porgue as mac¢as tem mais”.

O sujeito ndo admite a classificacdo operatdria. Na con-
tra-argumentacao, ele continua ﬂéo admitindo a classificacao ope
ratdéria, quando a examinadora diz:

- Tem um menino do seu tamanho que disse que temmais fru
tas porque todas sdao frutas, o que vocé acha disso, ele esta cer
‘to ou errado?

- "Ta errado".

- "Porque tem mais macas".

Quando sac apresentadas 2 bananas e 1 mac¢a e se faz a ar
gumentacao: - Aqui na mesa tem mais bananasou tem mais frutas? O
sujeito continua ndo admitindo a classificacio operatdria, como
se pode observar nas seguintes afirmacdes:

-~ "Bananas",.

- Como vocé sabe disso?

(20) Cf. Jean PIAGET & Barbel INHELDER, Génese das Estruturas
Logicas Elementares, 80-123 pp.
(21) Ver p. 118.
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~ "Por causa gque mag¢a tem 1, banana tem 2".

D-2 - Estigio de Transicdo

Na Prova de Inclusdo de Classes utilizando frutas e flo-

res no estagio de Transigdo (T), os sujeitos desta fase, emdeter

minados momentos, admitem a classificagio operatdria e em outros
22

a negam’ .

Exemplo D-2 - Desempenho do sujeito no 14323, com 11 anos de ida

de, para a prova de inclusdo de classes utilizando flores, no es

tdgio de transigdo, como pode ser observado em suas respostas:

ele diz:

flores,

- "Margarida & uma flor™.

- "Rosa & uma flor".

- "Sao flores".~

- "Mais flores".

- "Porgue sao todas flores".

Na contra-argumentacio ele continua classificando:

- "Porque sdo 5 rosas e 2 margaridas e sdo 7 flores".

Mas, quando foram apresentadas 2 margaridas e 1 rosa,

~ "Mais margaridas".

- "Porque tem 2 margaridas".

Na contra-argumentagao, quando a examinadora propde:

- Tem um menino do seu tamanho que disse que tem mais
porque todas sdo flores, o que vocé acha disso?

Ele afirma:

- "Tava certo®.

(22}

Jean PIAGET &1B.-INHEﬁDER, Génese das Estruturas Logi-

cas Elementares, 80-123 pp.

{23)

Ver p. 121.



106

- Por que?

~ "Porque tem mais margaridas".

D-3 - Estagio de Classificaclo Operatdria (CO)

Para a prova de Inclusdo de Classes utilizando flores e
frutas, a Classificacdo Operatdria (CO) & obtida quando os sujei
tos caracteristicos desta fase admitem a classificacio operato-

: . - . 24
ria em qualquer circunstancia®’.

25,de 8 anos de idade,

Exemplo D=3 -~ Desempenho do sujeito no 257
em fase de classificacao operatdria, como pode ser observado em
suas afirmacoes:

- "Rosa € uma flor". -

- "Margarida & uma flor".

- "Rosas e margaridas sao flores".

-~ "Tyudo sao flores".

- "Agui na mesa sO tem flores".

Na contra-argumentagaoc, ele continua admitindo a classi-
ficacdo operatdria.

- "0 gue o menino disse ta errado”.

- "Porque aqui todas sao flores, margarida & flor, rosa

& flor. Margarida sdo duas, rosa & uma, flores sdo trés".

{24) Jean PIAGET & B. INHELDER, Génese das Estruturas LOgi-

cas Elementares, 80-123 PP.
(25} Ver p. 125.
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E -~ PROVA DE SERIACAQO OPERATORIA (PSO)
E-1 - Estdgio de N3o Seriacdo Operatdria (NSO)

Para a Prova de Seriagfo Operatdria (PSO) utilizando bas
tonetes, o estidgio de N3o Seriacgdo Operatdria (NSQO) & aquele em
que os sujeitos ndo possuem "a nogdo de seriac¢do operatdria por-
gue ndo tém o éxito na construcac da seriac¢do e na intercalagao".
"Falta as criancas qualquer seriacac completa, (...) e ndo conse

guem construir mais que pequenas séries, justapostas, sem ordem

de conjunto"zs.

Exemplo E-1 - Desempenho do sujeito no 19427, de 10 anos de ida-
de, e que ndo possui a nogao de seriagdoc operatdria. Na constru-
gao da série, o sujeito teve como desempenho peguenas séries.
Quando arglido sobre a maneira que usara para escolher
0os bastonetes, ele responde:
- "Comego pelo pegueno".

Ele nao sabe por que colocou o bastonete mediano naquele

lugar. E, na intercalac¢do, teve ensaios infrutiferos.
E-2 - Estagio de Transicdo (T)

Para a Prova de Seriacgao Operatdria, utilizando bastone-
tes, no estagio de Transic¢doc (T), os sujeitoscaract@risticosde§
te nivel acertam algumas etapas e em outras erram. "No decorrer

de uma segunda fase a crianga constrdi, através de tateios, uma

{26} Orly Zucatto Mantovani de ASSIS, Provas para DiagnOsti-

co do Comportamento Operatdrio, p. 10. In: Projetc (Formacao de

Recursos Humanos para a Educacgdo Pré-Escolar).
(27} Ver p. 122.
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escada correta, mas sem chegar a um sistema de relagdes gque pos-—
sa dominar as tentativas e os erros e permitir, emparticular, in

tercalar sem falhas os bastoes suplementares"zg.

Exemplo E-2 ~ Desempenho do sujeito n@ 37129, de 12 anos de ida-
de, e que estd em transigio para a prova de seriacgdo operatdria
realizada com bastonetes. O sujeito obteve éxito sistematico na
construcdo da série.

As suas respostas As arglligdes feitas pela examinadora

foram as segquintes:

- Por que vocé colocou este aqui? (apontando para o me-

nor) .

- "Porque & o menor".

- Por que voceé colocou este agui? (apontando para O
maior}.

- "Porque & o maior".

- Por gue vocé colocou este aqui? (apontando para © me-
diano}.

- "Por causa da ordem de tamanho, maior do que este e me
nor que este”.

Na intercalacdo ele obteve &xito parcial.
E-3 - Esti3gio de Seriacdo Operatdria (S0)
Para a prova de Seriagdo Operatdria utilizando bastone-

tes, 0 estadgio de Seriacgdo OperatdOria (S0) & aquele em que 0s su

jeitos desta fase obtém éxito sistemidtico nas trés fases: cons-

(28} Jean PIAGET & A. SZEMINSKA, A Génese do Nimero na Cri-

anca, 180 p.
(29) Ver p. 129.
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trucdo da série, intercalacldo e contra-prova, e eles compreendem
a relagao de tamanho de um determinado bastonete com o0s outros
que © antecedem e 0s que o0 sucedem.

"Uma terceira fase & caracterizada pelo fato de que cada
elemento encontra de saida uma posigao tal gue & simultaneamente

. . 30
maior gue o0s precedentes e menor que os seguintes"™ .

Exemplo E-3 - Desempenho do sujeito n@ 3793l, de 12 anos de ida-
de, que possui a noc¢lo de seriacdo operatdéria para a prova de se

riagdo de bastonetes. O sujeito obteve é€xito sistematico para a

construcao da série.

- Como vocé faz para escolher 0s bastonetes? pergunta a
examinadora.

- "Eu peguei por ordem de tamanho®.

A examinadora aponta para o primeiro bastonete e pergun-
ta:

- Por que vocé colocou este aqui?

"Porque €& maior dos outros”.

Apontou para o altimo e perguntou:

~ Por que vocé colocou este agui?

~ "Porque & menor gue os outros".

A examinadora apontou para o0s ﬁedianos e perguntou:

- Por que vocé colocou este agui?

- "Porque & intermediario, &€ o do meio, quer dizer, é
méior do gue estes (apontou para 08 menores) e menor gue estes
(apontou para os maiores).

Ele obteve éxito na intercala¢do e na contra-prova (cons

trucdo da série com anteparo) e & medida que ia entregando os

(30} Jean PIAGET & A. SZEMINSKA, A Génese do Nimero na Cri-

anga, p. L8O,
(31) Ver p.129.
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bastonetes para a examinadora la respondendo as perguntas:

Por que vocé me deu este?

"Dorque & o menor que tinha".

Como ele é perto dos outros que estio com voc&?
"Menor™

Como ele é perto dos que estdo comigo?

"Maior".

Para outro bastonete, o sujeito apresenta as sequintes

respostas:

Por gque vocé me deu este?

"Porque estou dando em ordem de tamanho, & menor".
q

Como ele &€ perto dos outros que estdo com vocé?

"Menor".
Como ele € perto dos que estdo comigo?

"Maior".
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CAPITULO IV

APRESENTAGAO DOS RESULTADOS DA PESQUISA DE CAMPO

E DO DIAGNOSTICO

Neste capitulo ser8o apresentados, de forma objetiva, os
resultados que foram coletados segundo metodologia descrita. Es-
tes resultados estao compilados em quadros, ou plotados em cur-
vas.,

Omite-se qualquer discuss3o a respeito das informacdes
apresentadas, tendo em vista que todos os dados sdo inter~relaci§
nados e qualquer analise que evoluisse paralelamente 3 apresenta
cdo dos resultados, abrangeria aspectos parciais e incompletos.

A analise estatistica dos dados e a discussio pertinente
lseréo apresentadas em capitulos subseqgtientes.

‘ Conjuntamente a apresentacio das tabelas serio descritos
critérios para classificacdo, agrupamento de dados empregados na
construcado de tabelas, graficos e do estudo estatistico.

Os sujeitos estudados foram classificados conforme mos-—
trado a seguir. |

Além destes aados, sao apresentadas as curvas que rela-
cionam idade, peso e altura dos sujeitos. F5r6H1 elaboradas cur-
vas individuais para cada grupo estudado. Adicionalmente, sdo
apresentadas, apenas a titulo de comparacgio, as curvas semelhan-

tes mais completas extraidas do trabalho Crescimento e Desenvol-

vimento Puberbatdrio em Criancas e Adolescentes Brasileiros TII
Altura e Peso, gque servirdo de base da discussio sobre O tema que

serd apresentado no capitulo posterior.
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A classificagdo dos sujeitos estudados foi feita confor-

me 0s esquemas mostrados a seguir.

Grupo {0) - E constituido por sujeitos (de n2 1 a 80)
ndo escolarizados, que foram escolhidos em alguns bairros perifé
ricos da cidade, segundo dados obtidos da pesquisa Carta Sanita-
ria: Jardim Tangara - 1, Jardim Monte Carlo, Vila Jacobuci, Vila
Santa Maria - 2, Jardim Bandeirantes, Jardim Santa Felicia e Jar

dim Pacaembu - . Trabalhou-se também com individuos moradores

na favela do Pacaembu, onde se pdde obter parcela significativa
dos sujeitos nao escolarizados. A porcentagem da amostra de su~
jeitos ndo escolarizados e que s3o favelados, nesta pesquisa, &
de 68,75%. Isto &, do total da amostra obtida de 80 sujeitos nao
escolarizados, 55 eram faveladoé. |

0O Grupo (0) apresenta a subdivisdo mostrada no Quadro 1.

QUADRO 1 - Classificagao Numérica do Grupo (0)

CLASSIFICACAO NUMERICA IDADE(RSOS?‘IEITO
De 1 a 10 5
De 11 a 20 6
De 21 a 30 7
De 31 a 40 8
De 41 a 50 9
De 51 a 60 10
De 61 a 70 11
De 71 a 80 12

Grupo (1.1) - £ constituido por sujeitos (de n? 81 a 160)
matriculados em escolas piblicas. A escolha da escola foi aleatd

ria,



113 -

0 Quadro 2 mostra a classificacdao dos sujeitos do Grupo

(1.1},

QUADRO 2 - Classificacdo Numérica do Grupo (1.1)

IDADE DO SUJEITO
CLASSIFICACAQ NUMERICA (ANOS)
De 81 a 90 5
De 91 a 100 6
De 101 a 110 7
De 111 a 120 8
De 121 a 130 9
De 131 a 140 10
De 141 a 150 11
De 151 a 160 12
Grupo (1.2) - E constituido por sujeitos (do ne 161 a

220) matriculados em escola publica, incluida nesta pesquisa atra
vés de escolha ndo aleatdria. Nio foi incluida outra Escola de
Educacdo Infantil, para os alunos de 5 e de 6 anos, porque se jul
~gou que a escola obtida através de escolha aleatdria era repre-—
sentativa do padrao sdcio-econBmico que se esperava encontrar. O

referido Grupo (1.2} tem a seguinte subdivisdo:

QUADRO 3 - Classificagdao Numérica do Grupo (1.2)

IDADE DO SUJEITO
CLASSIFICACAO NUMERICA (ANOS)
De 161 a 170 7
De 171 a 180 8
De 181 a 190 E
De 191 a 200 ,_ 10
De 201 a 210 11
De 211 a 220 12
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Grupo (2.1) - Abrange sujeitos do nimerc 221 a 300, ma-
triculados nas escolas particulares, obtidos através de escolha
aleatdria, sendo que para os individuos de 5 a 6 anos de idade
foli sorteada a Escola de Educagéoilnfantil *Cachinhos de Ouro",
e para os de 7 a 12 anos a EEPG Adventista "Dom Pedro II". O re-

ferido Grupo (2.1) apresenta a subdivisao que consta do Quadro 4.

QUADRO 4 - Classificagao Numérica do Grupo (2.1)

IDADE D UJEIT
CLASSIFICACAO NUMERICA {Agﬁg) 0
De 221 a 230 5
De 231 a 240 6
De 241 a 250 7
De 251 a 260 ‘ 8
De 261 a 270 9
Pe 271 a 280 10
De 281 a 290 11
De 291 a 300 12
Grupo {2.2) - E constituido por sujeitos (de n2 301 a

380) matriculados nas escolas particulares, e que foram inclui-
dos no presente estudo, mediante escolha ndo aleatdria.
O Grupo (2.2) apresenta a subdivisio mostrada no Qua

dro 5.
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QUADRO 5 - Classificac¢do Numérica do Grupo (2.2)

CLASSIFICACKO NUMERICA IDABE(ggongEITO
De 301 a 310 5
De 311 a 320 6
De 321 a 330 7
De 331 a 340 8
De 341 a 350 9
De 351 a 360 10
De 361 a 370 11
De 371 a 380 12

0s quadros de nimero 6A a 8F apresentam o Resumo Geral
dos Dados e sdo mostrados em trés momentos: o primeiro € o que
registra as informagOes dos sujeitos ndo escolarizados, o segun-
do é o dos sujeitos escolarizados em redes publicas, e o tercei-

ro, escolarizados em escolas particulares.
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Com o intuito de se obter comparagao entre as medidas an

tropométricas de peso e de altura, constatadas no presente trabalho,

e os resultados obtidos com criancas e adolescentes brasileiros,

sdo apresentadas as curvas mostradas nas Figuras 1 e 2.

FIGURA 1 - Altura e Peso de Criancas e Adolescentes do Sexo Mas~—
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FIGURA 2 - Altura e Peso de Criancas e Adolescentes do Sexc Femi
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FIGURA 3 - Altura e Peso dos 380 Sujeitos Amostrados Pertencen~

tes aos Trés Grupos Distintos
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Sao apresentadas, a seguir, na Figura 3, curvas distin-
tas de peso e de altura dos sujeitos amostrados pertencentes aos
trés grupos estudados (n3o escolarizadog, escolarizados em esco-
las pGblicas e escolarizados em escolas particulares).

As curvas mostram nitidamente uma tendéncia nestes sujei
tos amostrados, ou seja, 0s ndo escolarizados tem valores de pe-
so e de altura inferiores aos dos escolarizados em escolas pibli
cas e particulares, sendo que os escolarizados em escolas pibli-

cas apresentam valores pouco inferiores aos dos escolarizados em

escolas particulares.
Para tracar estas curvas empregou o método dos minimos

guadrados. As curvas obedecem as seguintes equagles:

Nao Escolarizados

0,104 (I - 5,32}

Peso = 16,844 . e

Altura = 1,064. 07040 (I - 5,32)
Escolarizados em Escolas Piblicas

Peso = 19,981 . 0113 (I - 5,53)

Altura = 1,104 .e0s048 (I - 5,53)
Escolarizados em Escolas Particulares

Peso = 21,802, 0,107 (I - 5,44)

Altura = 1,107. 60!479 (1 - 5,44)

I = idade (ano)

2,7183

o
H
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CAPITULO V

ANALISE E DISCUSSAQ DOS RESULTADOS

Para a realizacgdo da analise estatistica dos dados obti-

dos na pesquisa de campo, objeto de estudo e de interpretacao da
presente pesquisa, sao feitas algumas consideragGes a respeito

das varidveis empregadas. Varidvel de estrutura bioldgica & aque
la relacionada com idade, sexo, altura e peso do sujeito. Varia-
veis relativas a familia dos sujeitos, sdo aquelas gue tratam do
nivel de escolaridade do pai e da m3e, da profissao do pai e da .
mae, da renda familiar mensal auferida e do niimero de filhos do
casal.

Conforme ja descrito anteriormente, as provas adotadas pa
ra este estudo foram as de Conservacgadao (de quantidades discre-
%as, da massa e do liquido)}, as de Inclusao (flores e frutas) e
a de Seriagdc {(bastonetes).

Inicialmente foram estudadas 15 variaveis. A primeira de
las & o sujeito, que & a pessoa escolarizada ou ndo, pertencente
a amostra estudada. A segunda variavel estudada & o sexo. A ter-
ceira varifdvel & aquela que mostra se o sujeito & matriculado em
escola publica, particular ou se € nao escolarizado. A gquarta va
riavel & a idade. Os sujeitos amostrados pertencem & faixa etéa-
ria de 5 a 12 anos; e o estudo estatistico considerou a seguinte
subdivisdo: 5 }— 7; 7 b— 9; 9 |— 11l e 11 }—.

Considerou-se o peso de cada sujeito como outra variavel,
que fol considerada individualmente sem reagrupamento em interva

los de variacao.
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A sexta varidvel & a altura, que fol considerada também
sem reagrupamento, a exemplo do peso.

A sétima variavel & concernente com © nivel de escolari-
dade do pai; para tanto agrupou-se esta categoria da seguinte ma
neira: primeiro grau completo, segundo grau completo e curso su-
perior.

A profissao do pai & a oitava variavel que, por sua vez,
foi reagrupada da seguinte maneira, levando-se em conta o Quadro

1 - Escala das Categorias Ocupacionaisl. A categoria 1 correspon

de ao agrupamento das escalas 1 e 2, a categoria 2 corresponde as
escalas 3 e 4, a categoria 3 corresponde as escalas 5 e 6 e a ca

tegoria 4 corresponde as escalas 7 e 8.

. Categoria 1: sem ocupacgdo; ocupag¢bes manuais ndo especializa-
das (carregador, coletor de lixo, cobrador de oni
bus, foguista, poceiro, continuo, vendedor ambu-

lante, etc.):

]

. Categoria 2: ocupacdes manuais especializadas e assemelhadas
(alfaiate, cabeleireiro, ferreiro, ourives, técni
co de TV, zelador de edificio, etc.); supervisao
de trabalho manual e ocupacdes assemelhadas ({apon
tador de obras, chefe de trem, feitor ou capataz,

inspetor de policia, etc.);

. Categoria 3: ocupag¢des ndo manuais de rotina e assemelhadas (al
moxarife, caixa de firma comercial, despachante,

professor de miisica, professor primario, técnico

(1) Verificar Escala das Categorias Ocupacionais, p. 82.
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de laboratdrio, etc.); posigdes mais baixas de su
pervisdo ou inspecdo de ocupagbes ndomanuais; pro
prietarios de pequenas empresas comerciais e in-
dustriais (agentefde estatistica, agente de cor-
reio, chefe de pessoal, comerciante, Jjornalista,

professor secundario, tesoureiro e assemelhados).

. Categoria 4: profissoes liberais; cargos de geréncia ou dire-

¢do; proprietarios de empresas de tamanho médio

(médico, engenheiro, industrial com 11 a 99 empre
gados, comerciante com mais de 10 empregados, di-
retor de reparticao publica, gerente de banco e
assemelhados), altos cargos politicos e adminisﬁ
trativos; propriétérios de grandes empresas e as-
semelhados (banqueiro, deputado, diretor superin-
tendente de grande companhia com 50 ou mais subor
dinados, industrial com 100 ou mais empregados,

etc.}.

A nona variivel & o nivel de escolaridade da mide, Paraes
sa categoria empregou-se o mesmo critério utilizado para o agru-
pamento utilizado para classificar a escolaridade dos pais, ou
seja: 12 Grau completo, 29 Grau completo e curso superior.

A profissao da mae foi outra variavel, para cuja catego-
ria empregou-se O mesmo critério adota: > para a profissao do pai.

Renda familiar mensal auferida & outra variavel para a
qual levou-se em conta os salarios minimos {8M) correspondentes ao ano
da amostragem; foi classificada da seguinte maneira: 0 }— 1 SM;
1 }b— 3 8M; 3 — 7 8M; 7 }— 12 sM; 12 }— 20 sM; 20 }— sM.

O nimero de filhos do casal foi considerado sem agrupa-

mentos e constitui a décima segunda variavel.
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A décima terceira varidvel sio os resultados das provas
de conservac¢do, para as gquais foi considerada a seguinte classi-
ficacdo: estdgios de 0 }— 1; 1 — 2; 2 — 3 e 3 |—.

A décima quarta variavel 'sdo os resultados das provas de
inclusao, para os quais foram consideradas as seguintes classifi
cagbes: estagio 0 |— 1; 1 }— 2 e 2 }—.

Com relagdao a décima quinta variavel, correspondente aos

resultados obtidos na prova de seriacdo, foi utilizada a simbolo

gia descrita a sequir. Para manter a homogeneidade dos resulta-

dos e simbologia sistematica utilizada nos estudos relacionados

com outras provas, foi utilizada a seguinte simbologia: 1;

-2 e 3, correspondendo estes valores respectivamente aos segquin=-

aen

tes estagios; 0,0; 0,5 e 1,0.

A décima quinta variivel sio os resultados das provas de
seriacdo, para as quais foi adotada a seguinte classificacao:
0,0=1; 0,5= 2 e 1,0= 3.

Foram considerados resultados finais {(décima sexta varid
vel), a soma dos estadgios obtidos nas provas de conservacido, de
inclusdo de classes e de seriacdo, classificados da seguinte ma-
neira: 0 t— 1; 1 }b— 2; 2 |— 3; 3 b— 4; 4 b—5; 5 — 6 e
6 .

Para viabilizar a analise do tratamento estatistico, foi
necessario que se fizesse reagrupamento de categorias da maioria
das variaveis estudadas, diminuindo o nlmero de caselas com ze-
Yos.

Para analisar o conjunto de dados e atingir o objetivo
proposto, inicialmente foi feita uma Andlise Exploratdria dos da
dos com o auxilio dos programas BMDP - PID, P2D e P1F, onde se fez

a recodificacgdo ja citada, eliminando-se o miaximo de caselas va-

zias,
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Em seguida, como havia muitas variaveis, muitos cruzamen
tos e o tamanho amostral ndo permitia tais cruzamentos, fez-se
uma selecao de variaveis para classificar algumas que pudessem
representar as outras e continuassem permitindo a analise propos
ta. Isso foi realizado com o auxilio do programa Biomedical
Computer Programs - University of Califdrnia (BMDP-PIF).

Finalmente, para verificar a influéncia das variaveis se
lecionadas nas provas, fez-se um estudo da assoclacgdo destas com

os estagios das provas e testes da significdncia de suas influén

cias na distribuicao de estagios, usando o programa BMDP-P3F.

Na selecdo das variaveis representativas, o caminho foi
estudar a dependé&ncia entre todas as variaveis dentro de cada gru
po de variadveis ja descrito, como: Tipo de Escola; Variaveis de.
Estrutura Bioldgica; Variaveis de Familia e Provas.

Quanto as variaveis de estrutura bioldogica, fez-se um es

tudo da correlacdoc entre elas, verificando-se boa. correlacao.

(Altura e Idade) r = 0,85
{Peso e Altura) r = 0,86
(Peso e Idade) r = 0,71

Assim sendo, procurou-se escolher uma variavel concernen
te com a estrutura bioldgica que melhor pudesse representar ogru
po todo de variaveis correlatas. Ajustou-se, com grande aproxima

¢ado, atraves da regressao do tipo:
ALTURA = 0,93 4+ 0,06 x IDADE + 0,007 x PESO

Os coeficientes desta equacdo, naturalmente, foram obti~
dos com base na analise dos dados levantados na presente pesqui-
sa e & valida apenas para a faixa etdria estudada. Em termos ma-

tematicos, esta equagao equivale a soma de duas retas.
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Verificando-se, entdo, que a idade (variavel independen-
te) tem maior influéncia que o peso, escolheu-se a idade com a
variavel representativa da estrutura bioldgica do sujeito. Uma ou
tra op¢ao plausivel, seria a procura de um indice gque tornasse
essas trés variaveis em uma Gnica variavel.

Quanto as variaveis da familia, foi feito o estudo da de
pendéncia entre as variadveis, usando a técnica do Xz. Em todos

0s cruzamentos, verificou-se a existéncia da estrutura familiar,

a ser estudada, compararam-se os coeficientes de contingéncia de

Pearson (C.C.) de todos os cruzamentos, tomando-se avariavel que

mantivesse © mesmo comportamento.

TABELA 1 - Coeficientes de Contingéncia de Pearson (C.C.) para as
varidveis de familia (profissdo, nivel de escolarida-

de do pal e da mae e renda familiar)

PROFIS~ | PROFIS~- | ESCOLARIDA | ESCOLARIDA | RENDA

SAO MAE | SAO PAI DE MAE DE PAI
|PROFISSAC MAE - 0,489 0,610 0,493 0,520
PROFISSAO PAI 0,489 - 0,560 0,678 0,666
ESCOLARIDADE MAE | 0,610 0,560 - 0,614 0,593
ESCOLARIDADE PAI | 0,493 0,678 0,614 - 0,612
RENDA 0,520 0,666 0,593 0,612 -

Desta maneira, a variavel selecionada foi a renda. Depois
deste procedimento, o conjunto de variavels selecionadas para se
rem analisadas ficou sendo: idade, renda familiar, tipo de esco-

la e estigio das provas.

A partir dessas variaveis, passou-se a estudar a relacéo
entre elas e a influéncia de cada uma delas na distribuicido dos

sujeitos nos estagios das provas.
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Para verificar o efeito das variaveis, estudou-se a pos-

sivel independéncia entre idade e estagios; tipo de escola e es-

tigios; renda e estdgios, e chegou-se as conclusdes que seguem:

a) Idade e Estagios: fez-se um teste de independé&ncia pela téc
2 - . - .
nica de X e verificou-se que o estagio e dependente de ida

de, para gualguer tipo de prova.

b) Tipo de escola e Estadgios (para as provas PC, PI e PS):

2
usando a técnica de X , verificou-se que, independentemen-
te da faixa etdria dos sujeitos, existe uma dependéncia en

tre o tipo de escola e estagios.

Ainda, estudando a distribuicdo dos sujeitos nos estagios
usando a técnica dé ajuste Log-Linear, verificou-se que a varia-
vel "Tipo de Escola" tem influeéncia significante para qualquef
tipo de prova.

Esclarece-se que a técnica do ajuste Log-Linear & um re-
curso utilizado para estudar os resultados de pesquisa. Trata-se
,de tentativa de se obterem egquacOes linearizadas, ou seja, quere
presentem uma reta; no caso, obteve~se uma equagao gue represen-

ta uma reta no campo do logaritmo.

- . - . 2 ) k3
¢) Renda e Estagios: usando-se a tecnica de X , verificou-se
que independentemente da faixa etadria, existe uma dependén

cia entre renda e estagios, para todas as provas.

A seguir sdo apresentadas as figuras que mostram grafica
mente e de forma objetiva alguns aspectos e inter-relagdes entre
variaveis estudadas.

Dada a simplicidade deste material, dispensam-se maiores

comentarios especificos individualizados.
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Observa-se no Quadro 1 que, a partir da Transicdo 2,0
T(2,0) até o nivel operatdrio concreto, os sujeitos nao escolari
zados obtém soma de porcentagem inferior a obtida pelos escolari
zados em escolas plublicas. 0Os sujeitos escolarizados em escolas
piblicas apresentam soma de porcentagem inferior & dos escolari-
zados em escolas particulares.

A soma de porcentagem observada de T(2,50 2 Tq4,0) s8ao
os de: 5,00% para os naoc escolarizados; 19,29% para os escolari-
zados em escolas publicas e de 15,64% para os escolarizados em

escolas particulares.
As somas de porcentagens observadas de T4 s até o ni-

vel operatdrio concreto si3o as de: 2,5% para os nao escolariza-
dos; 28,57% para os escolarizados em escolas publicas e 37,49%
para os escolarizados em escolas partiéulares.

De T(y, 5) @ T(g,0) ©S sujeitos escolarizados em escolas.
piblicas apresentam valor de 3,65% acima dos escolarizados em es
colas particulares.

De T(4,5) até o nivel operatdrio concreto, os escolariza
dos em escolas particulares apresentam valor de 8,92% acima dos

valores obtidos pelos escolarizados em escolas publicas.

Os sujeitos nao escolarizados apresentam maior porcenta-
gem até T(z,0)r com 40,36% acima da dos sujeitos escolarizados em
escolas publicas; de T(2,S) a T(4’0) apresentam porcentagens in-
feriores a 14,29% em relagdo as dos escolarizados em escolas pa-
blicas; e de T(4’5) até o nivel operatdrio concreto apresentam
porcentagens inferiores a 34,99% em relagao 4as obtidas pelos es
colarizados em escolas particulares.

A maior freq#iéncia dos ndo escolarizados recai nos ni
veis mais baixos, ao passo que no caso dos escolarizados em esco
las plOblicas e particulares a distribuicdo & mais uniforme, com
ligeira predominancia no pré-operatorio. Comparando-se os resul-
tados em escolas piblicas com os resultados em escolas particula
res, observa-se gue ha uma ligeira predominadncia dos particula -

res em relagdo aos das plblicas nos estiagios mais avancados.
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As figuras e os quadros, apresentados a seguir, mostram
a distribuigdao de sujeitos em termos percentuais para as varia-
veis: nivel de escolaridade e profissdo do pai e da mi3e, renda,
nimerc de filhos, e resultado final das provas para os sujeitos
matriculados nas escolas publicas, particulares e os nido escola-
rizados.

Como ja foi descrito anteriormente, para o tratamento es
tatistico apenas foram consideradas as varidveis: idade, renda fa

miliar, tipo de escola e estagios das provas. Porém julgou-se in

teressante acrescentar, além das figuras correspondentes as va-
riaveis citadas anteriormente, as outras estudadas. Segue-se a
cada apresentac¢do de uma determinada figura (representacao grafi
ca), para uma variavel estudada, um guadro elucidativo correspon
dente com a sua representacdao numérica.

Nota~se que os mais altos niveis de escolaridade tanto
os do pai como os da mde primeiramente estdo associados aos su-
jeitos matriculados em escolas particulares, depois aos de esco-
}as piblicas, e finalmente aos ndo escolarizados.

A influéncia da profissio da mie foi muito menér do que
aquela concernente & profissfo do pai. Para a varidvel profis-
sdo, tanto a do pai como a da mie, os mais altos niveis foram
observados primeiramente nos sujeitos matriculados em escolas
particulares, depois nos das publicas e finalmente nos ndo esco-
larizados.

Os paragrafos anteriores que analisam as Figuras 15, 16,
17 e 18 confirmam as consideragbes basicas para o estudo estatis
tico dos dados levantados, pois verifica-se que as trés varidveis
(idade, renda e tipo de escola) exercem o mesmo tipo de influén~-
cia no que concerne a distribuicgio dos sujeitos.

Para a variavel renda, os mais altos niveis foram os dos
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matriculados em escolas particulares, seguidos pelos das escolas
piblicas, e finalmente os dos nao escolarizados.

Na variavel nUmero de filhos, o0 resultado se invertee os
mais altos niveis s3o os dos ndo escolarizados, seguidos dos es-
colarizados em escolas piblicas e dos escolarizados em escolas
particulares. (Ver Figura 22).

Para o resultado final das provas, observa-se que para
os 380 sujeitos amostrados, a partir da T(O,S) os sujeitos escola

rizados em escolas particulares tém desempenho ligeiramente me-

lhor que os escolarizados em escolas publicas. Os sujeitos esco-
larizados em escolas pOblicas tém melhor desempenho que o0s nao

escolarizados.
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laridade do pai, para os sujeitos matriculados nas
escolas piblicas, particulares e os ndo escolariza-
dos
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QUADRO 2 - Distribuicao de sujeitos em funcgado do nivel de escola
ridade do pai, para os sujeitos matriculados nas esco

las piblicas, particulares e os n3o escolarizados

NIVEL DE ESCOLARIZADOS
TYYYRYS PYTYNY) NAO ESCOLARIZADOS
ESCOLARIDADE PARTIGULARES piBLICAS
bo  Pal N . N o” NE e
I 2 1,43 17 21,25
2 4 2,50 24 17,14 25 3125
3 € 375 36 2571 t8 22,50
4 P2 7.50 19 13 57 2 2.50
5 1o 6,25 9 , €43
6 6 3,75 ! 071
7 20 1250 10 714
8 8 5.00 6 428
@ 64 40,00 I8 12886
10 7 4,37 | 071
i & 3,75 3 2,14
i2 4 8,75 & 4,28
N
160 98.12 140 96.40 80 77.50

OBS.: A porcentagem a ser somada para alcangar 100% corresponde

a pais mortos ou pais que abandonaram o lar
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FIGURA 18 - Distribuicdo de sujeitos em funcdo da profissio do
pai, para os sujeitos matriculados nas escolas publi

cas, particulares e os nao escolarizados



QUADRO 3 - Distribuiclo de sujeitos em funcdo da

iU

profissdo do

pai, para os sujeitos matriculados nas escolas publi-

cas, particulares e os nao escolarizados.

PROFISSAQ ESCOLARIZADOS
TN PTTTIWY NAD ESCOLARIZADOS
Do PARTICULARES pUBL ICAS
PAY NL L NY * NE s
| | 0.71 4 5.00
2 9 5.63 24 17 14 42 52.50
3 g 10. 62 58 4143 I 6 20.00
4 3 .87 4 2.86
5 26 16. 25 i3 g28
6 40 25.00 16 11.43
T 6 2 38.75 19 13.57
i60 98.i2 140 96.42 80 77.50
OBS.: A porcentagem a ser somada para alcancar 100% corresponde

a pais mortos ou pais gue abandonaram o lar.
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FIGURA 19 - Distribuigao de sujeitos em funcgdo do nivel de esco-
laridade da mde, para os sujeitos matriculados nas
escolas pablicas, particulares e os nao. escolariza-
dos
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QUADRO 4 ~ Distribuiclo de sujeitos em funcdo do nivel de escola

ridade da made, para os sujeitos matriculados nas esco

las piiblicas, particulares e os nao escolarizados

NIVEL DE ESCOLARIZADOS 7
TTIIVE: TN NAOQ ESCOLARIZADOS
ESCOLARIDADE PARTICULARES PUBLICAS
oA MAE Nt e N % N2 A
| 3 2.14 24 30.00
2 2 i.25 22 1572 38 47.50
3 9 563 44 31.43 -] 11.25
4 12 7.50 21 15.00 _6 7.50
5 13 8.13 10 7.14
6 7 438 5 3.57
7 45 28.13 i7 12.14
8 16 10.00 3 2.14
9 47 29.37 14 10.00
10 3 i.87
I 5 3.12 i 0.72
12 i 0.62
160 100.00 140 ~}0&00 80 96.25
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FIGURA 20 - Distribuigdo de sujeitos em fungdo da profissdo da
mae, para os sujeitos matriculados nas escolas pabli

cas, particulares e os nao escolarizados



QUADRO 5 - Distribuigao de sujeitos em funcao da
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profissdo

da

mde, para os sujeitos matriculados nas escolas puabli-

cas, particulares e os nao escolarizados

PROFISSAD ESCOLARIZADOS
TsooTAs TN NACG ESCOLARIZADOS
DE PARTICUL ARES PUBLECAS
MAE Ne LA HE % N2 A
|
? Ti 44 37 110 78.57 77 86.25
3 4 2.50 4 2 .86
4 | 063 | 0.7Ti1
5 31 19.37 10 7.15
L] 32 20.00 14 t0.00
7 20 1250 | 0.7
8 i 063
160 1 0G00 140 100.00 80 96.25
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FIGURA 21 - Distribuicao de sujeitos em funcdo da renda, para os
sujeitos matriculados nas escolas publicas, particu-

lares e 0s nao escolarizados



170

QUADRO 6 - Distribuigao de sujeitos em funcido da renda, para OS
sujeitos matriculados nas escolas publicas, particula

res e 08 niao escolarizados

ESCOLARIZADOS
RENDA ﬂ::rcs?:;::us P:ZesscLOaLcAass e rcouanizoes
N 4 Ne % NE o
! 6 4.29 35 | 43.75
e 10 6.25 41 29.28 4 4 55.00
3 21 1313 | 41 29.28 i 125
4 49 30.63 3 ! 22.15
5 53 33.12 6 11.43
6 14 8.75 2 .43
7 £3 8.12 3 2.14
160 100,00 140 100.00 BO 100.00
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FIGURA 22 - Distribuicao de sujeitos em funcéo do numero de fi-
lhos, para os sujeitos matriculados nas escolas pu-

blicas, particulares e os nido escolarizados
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QUADRC 7 - Distribuicdo de sujeitos em fungaoc do nimero de fi-
lhos, para os sujeitos matriculados nas escolas publi

cas, particulares e os nac escolarizados

N ESCOLARIZADOS i
NAO ESCOLARIZADOS
o PARTICULARES
FILHOS Ne A NE * NE %
| 13 8.12 8 5. 71 3 3.75
2 55 34.38 51 36.43 9 .25
3 70 43.75 46 32.86 13 16.25
4 17 10.63 27 19.28 8 10.00
5 3 .88 14 17.50
6 2 143 i 4 17.50
7 I 0.62 1 0.72 4 5.00
8 t 062 2 1.43 ' 1.25
° 3 2.14 14 17.50
160 1 100.00 140 100.00 80 100.00
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QUADRO 8 - Distribuicdo dos sujeitos em funcgdo do Resultado Fi-
nal, para os sujeitos matriculados nas escolas piubli-

cas, particulares e 0s nao escolarizados

ES COLARIZADOS
RESULTADO YTIVY: evcorns NAD ESCOLARIZADOS
PARTICULARES PUBLICAS
FINAL

NE® /o NE® e NP /o
T(0.0) 38 23,75 32 22,87 55 68,75
Tio,5) 18 i, 25 5 10,71 7 8,75
Ti1,0) X 6,87 10 7.14 6 7,50
Ti1,s) 4 2,50 7 5,00 a 5,00
Ti2,00 4 2,50 ) 6,43 2 2,50
Ti2,5) 3 1,87 9 6,43 2 2,50
T(3,0) 6 3,75 7 5,00 I 1,25
T(3,5) 7 4,37 6 4,28 i 1,25
T{4,0) 9 563 |© 5 3,57
Tia5) 12 7,50 12 8.57 | | 1,25
Tis,0) 19 1,88 14 10,00 ! 125
T(s,5) 21 13,13 9 6,43
Ti6,0) 8 5,00 5 3,57

160 100,00 140 100,00 80 100,00
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Com base na anélise‘da Figura 24, constata-se que apesar
de haver uma grande dispersdo nas faixas de renda 3, 6 e 7, ob-
serva-se gque houve maior consistencia nos dados referentes a ou
tras rendas e que foi possivel verificar a tenddncia da variacio

dos estagios em funcdo da idade (escolaridade).
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CONSIDERACOES FINAIS

Dada a complexidade do assunto estudado, nio se vai for-

mular uma resposta de carater geral a respeito do tema desta pes

quisa: as relagOes entre os estagio do desenvolvimento cognitivo
e os determinantes sdOcio-econdmicos. A autora pretende, no en -
tanto, apresentar uma sintese das principals observacoes feitas
no decurso deste trabalho, e que sdo validas para a amostra estu
dada, acreditando que tais resultados possam ter valor signi-
ficativo para as pesquisas nessa area.

Para resumir os fatos essenciais que decorrem da pesqui
sa feita, serao distinguidos quatfo tipos de resultados: primei
+ ramente, os que decorrem da abordagem metodoldogica adotada e de
como foi feita a transposicao dos dados qualitativos para dados
estatisticos; em seguida os resultados especificos observados:a)
na comparagao entre o desempenho de sujeitos ndo escolarizadas
e escolarizadas, em escolas publicas ou particulares; b) na com-
paracac entre o desempenho de sujeitos provenientes de familias
com renda familiar diferenciada; c¢) na comparag¢do das medidas an
tropométricas de peso e altura com os dados da renda familiar e
do desenvolvimento cognitivo; e depbis, 0os que dizem respeito

aos resultados gerais da pesquisa, ou seja, a relacgao positiva

que foi encontrada entre os determinantes sdcio-econdmicos e os

estidgios do desenvolvimento cognitivo e finalmente sdo levantadas

algumas questOes que ainda merecem ser estudadas em trabalhos fu
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'

turos para que. Ssejam _atingidos . novos aspectos acercado

assunto.”

1o - Abordagem metodologica. O estudo aqui apresentado
comportou, como foi visto, uma analise qualitativa, procedida
por meio das provas piagetianas relatadas, mediante interrogété
rios, que utilizavam o método clinico aplicado a um grande nime
ro<ﬂasujeitps. Ressalta-se que, tendo em vista esse nimero, de-
vido & ndo disponibilidade de tempo e de recursos humanos nao

\
foram aplicadas pds-provas. E importante salientar, também,que

as consideracdes aqui consignadas sdo feitas em funcao de re-

‘sultados médios. O estudo estatistico dos 380 sujeitos que cons

tam da amostra obrigou a quantificagao dos dados obtidos, a par
tir das categorias: a) dados sobre o sujeito; b) dados sobre a

familia; c) resultados das provas (ver qguadros = 116-129 pp.).

‘Dentro dessas categorias, encontravam-se quinze variaveis, pos-

teriormente reduzidas 3ds mais representativas para a pesqguisa:
tipo de escola; estrutura bioldgica do sujeito, tipo de familia
e provas piagetianas concentradas para fins de trabalho de ana
lise estatistica em torno de guatro itens: idade, renda, tipo
de escola e estagio de desenvolvimento conforme resultado de pro
vas piagetianas. Esta Oltima variavel foi confrontada com as de
mais (nd3o obstante os dados de peso e altura, por oferecerem in

teresse especial, tenham merecido uma analise em separado).

29 - Resultados especificos: pode-~se observar que, para
todas as faixas etarias, os sujeitos escolarizados em escolas
particulares tinham melhor desempenho em provas piagetianas

que os escolarizados em escolas publicas. Estes, por sua vez,

sobrepujavam os nao escolarizados.

A renda familiar, aqui & a variavel que representa mails
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especificamente o nivel sdcio-econdmico. Constata~-se que os su-
Jeitos detentores de menor nivel de renda familiar obtiveram de-
sempenho inferior ao observado nos sujeitos oriundos de familia
com renda mais elevada. Verifica-se, ainda, gque o baixo nivel
de renda se relaciona também com o aspecto fisico do sujeito,

aferido pelas medidas antropométricas de peso e altura.

32 - Resultados gerais. A reunido dos dados anteriores
permite que se conclua, para a presente amostra, que os deter-

minantes sOcio-econdmicos tém relagdo com o desenvolvimento cog

nitivo, embora, em todos os niveis, 0s sujeitos consigam melhor
desempenho nas provas piagetianas para diagnéstico de comporta-
mento operatdrio. Neste trabalho adotou-se como variavel indi
cativa do nivel sécio-econdmico a renda familiar, considerando-
se também o acesso A escola e 5 tipo de escolaridade como indi-
ces significativos do mesmo fato.

Afirmar que a velocidade da obtengdo das estruturas do
conhecimento & afetada pelo meio social no qual o sujeito es-
ta inserido, ndo significa, de mado algum, afirmar gque sujeitos
nessas condigdes ni3o possam atingir - mais ou menos rapidamente
- 0os niveis cognitivos mais elevados. Veja-se, em abono a essa
afirmagdo gue ha progresso nos desempenhos cognitivos, para o
conjunto dos sujeitos, associado ao aumento de idade (mesmo pa-

ra as nao escolarizadas embora muito lento).

42 - Resultados anteriores. Convém serem retomadas algu
mas questoes controvertidas, que constam da literatura, especi-
almente aquela que se refere aos estudos feitos no Brasil (p. 33)

ja que foi aspecto acentuado nesta pesquisa, deve-se discutir o

problema da escolaridade, sua auséncia ou sua qualidade. O pro-

blema do "atraso"x "diferenca", no caso presente, fica prejudica
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do: considerando-se as provas plagetianas como capazes para ava
liar desenvolvimento, s6 € possivel afirmar que se confirmou o
"atraso", mediante comparag¢do entre niveis equivalentes de ida
de. Ndo se tém dados, a partir desta investigaclo, guanto ao
modo de essas criancas lidarem com conteudos especificos (te-
se da décalage).

Outro aspecto, sobre o qual ha diferentes opinides, é
0o que se refere ao verdadeiro papel da escolaridade. Seria es-

ta &€ um beneficio independente de sua qualidade? Ou seja, qual

quer escola € melhor que nenhuma? Haveria uma espécie de "trei
namento" cognitivo em qualquer escola? Ora, estas sido questdes
sobre as gquais apenas hipdteses podem ser propostas. Nesta.peg
quisa mostrou-se uma espécie de progressio do nivel cognitivo,
que vai do sujeito ndo escolarizado a da escola piblica e des-
ta é‘particular. 0 que faria com gue se apostasse no "valor"
cognitivo da escola. No entanto a forte associacgao escola/ni -
vel sOcio-econdmico, torna a tese indefensdvel. Parece 3 auto
ra que s6 se pode afirmar essé vinculo, sendo impossivel iso-
lar a escola de todos os outros fatores sociais (escolaridade
e profissdo dos pais) e econdmicos (renda familiar) gue inte-—

ragem no caso do desenvolvimento infantil.
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SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAOQ
COORDENADORIA DE ENSINO DO INTERICR
DIVISAO REGIONAL DE ENSINO DE RIBEIRAC PRETO

DELEGACIA DE ENSINO DE: SAO CARLOS
ENDERE(CO: Avenida S$S3ao Carlos, 2105 (altos)

Sao Carlos, 02 de agosto. de 1985

DELEGACIA DE ENSINO DE SAO CARLOS
Avenida Sao Carlos, 2105 (altos) - Sdo Carlos

8ao Carlos, 02 de outubro de 1985

MEMORANDO

ASSUNTO : Levantamento de dados

Senhor Diretor de Escola

Solicito sua valiosa colaboracao em pesquisa gque
serd realizada pela senhora Elisabete Gabriela Castellano Cam-
pos, aluna da Faculdade de Educagao da UNICAMP, tendo em vista
levantar informagles necessarias &8 sua tese de Doutorado so-
bre: "Estdgios do desenvolvimento cognitivo e suas relagdes ocom
os determinantes sdcio-econdmicos".

Foram sorteadas, para a realizacao do referido
trabalho, as seguintes escolas:

1 -EEPG. "Esterina Placco"

2 -EMEI "Jos& Antunes de 0. E. Souza"

3 -Escola de Educagao Infantil Cachinhos de Ouro
4 -EPG, "Adventista D. Pedro II

Certo da atencao que serad dispensada, agradecgo.

Atenciosamente,

- Andrelino Casare -
RG. 4.740,785
Delegado de Ensino
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SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
COORDENADORIA DE ENSINO DO INTERIOR
DIVISAO REGIONAL DE ENSINO DE RIBEIRAO PRETO

DELEGACIA DE ENSINO DE: Sao Carlos
S3do Carlos, 20 de agosto de 1985

0fTcio n9® MEMORANDO

Assunto:- Levantamento de Dados

Senhor Diretor de Escola

Solicito sua valiosa colaboragao em pesquisa que

serd realizada pela sr2 Elisabete Gabriela Castellano Campos,
aluna da Paculdade de Educagdo da UNICAMP, tendo em vista le-
vantar informagdes necessarias & sua tese de Doutorado sobre:
"Estdgios do desenvolvimento cognitivo e suas relagOes com oOs
determinantes sdcio-econdmicos”. _

Foram sorteadas, para a realizagao do  referido

trabalho, as seguintes escolas:

1- EEPG. "Esterina Placco"

2- EMEI "Jos& Antunes de 0. E. Souza"

3~ Escola de Educacdo Infantil Cachinhos de Ouro
4- EPG. "Adventista D. Pedro II"

Foram escolhidas como controle para avaliagao do

§

referido trabalho, as escolas:

EEPG. "Prof. Lufs Augusto de Oliveira'
Colé&gio S3o Carlos
Centro Educacional Diocesano™La Salle”

Atenciosamente,

«~ Andrelino Casare -

Delegade de Ensino
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LEVANTAMENTO DE DADOS PARA CONFECGAO DA CARTA SANITARIA, JUNTO A
ESTABELECIMENTOS DE ENSINO DA CIDADE DE SAO CARLOS'

1) Dados Gerais

Nome:

Endereco: R./Av.: No:
Bairro: Tel.:
Diretor:

Tipo de estabelecimento:

( } particular

( ) n3o particular ( ) municipal
( ) estadual
()

federal

( ) outro (especificar):

Periodo de funcionamento do estabelecimento:
( ) manh&
( ) tarde
( ) noite

Observagao:

2) Nivel de Ensino/Faixa etiria atendida

( ) pre-escola; a anos
( ) 19 grau, regular; a anos
supletivo; a anos

(1) Ruth de Gouvea DUARTE e outros, Carta Sanitaria: edu-
cagao e saude na cidade de Sao Carlos (SP), Comnvenio EESC-USP e
Prefeitura Municipal de Sao Carlos (SP).




( )} 20 grau, regular; a anos
supletivo; a anos
() 39 grau; a anos

Observacgao: anotar a faixa etadria atendida com

giéncia,

3) Corpo Discente, Docente e Funcionarios:

197

maior fre-

N9 DO CORPO ALUNOS PROFESSORES

FUNCIONARIOS

PERTODO M|IT| X M T N

M T N

Masculino

Feminino

Total por periodo

Total por corpo

Total Geral

4) Caracterizacao do estabelecimento:

» NOmero de salas de aula: salas.

Observacao:

+ Area de Recreagdo
() Nio

{ } 8im

Em caso afirmativo, assinalar equipamentos presentes:

( ) quadras; no: nivel de conservagio:

~e

!

() patio; () interno ~ ( ) externo;

nivel de conservagdo:

( ) play-ground; nivel de conservacgio:

( ) jardim; nivel de conservacgdo:




() arborizagao; nivel de conservagdo:

( ) piscinas:
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* tipo de tratamento dado:

* profissional responsivel pela conservagdo:

+ periodicidade dos exames médico dos usuarios:

+ instalagoes especiais:

~ Gabinete dentario

( ) ausente

( ) presente; fregliéencia do atendimento:

Observagdo: servigo odontoldgico prestado:

(
(

)
)

profilaxia

aplicagdo de flior

pequenas obturagoes
restauracdes parciais ou totais
extracoes

orientacao de carater educativo

~ Enfermaria/Sala de primeiros-socorros

( ) Nao

( ) Sim; Responsavel:

Observagao:

- Cantina

( ) Nao

{ ) Sim

Em caso afirmativo, observar:
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+ Distancia: cantina x sanitirios
{ ) adeguada

( )} nao adequada

Conservagao de alimentos sob refrigeragdo
() Sim

() Nao
Nivel de limpeza (%)

( ) satisfatdrio

( ) ndo satisfatdrio

(*) Checar nivel de limpeza do estabelecimento:
pias - balcoes - panos de prato -~ utensilios
(louga ~ talher) e do pessoal

(a)
MERENDA ESCOLAR

( ) Servida { } feita no local

( ) vem pronta
( ) Nao servida
+ Instalagces:

- Refeitdrio
()} Nao
() sim; observagOes quanto aos aspectos sanitlrios em

garal:

+ Profissionais responsiveis
( ) Nutricionista, n®

( ) Cozinheiras , n¢

( ) Auxiliares ;, h@

{ ) Outros, n® , especificar:
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- Nimero de refeicoes servidas por dia:

refeigoes, discriminadas da seguinte maneira:

- Qualidade e gquantidade das refeigdes servidas:

(B)

RESTAURANTE UNIVERSITARIO - Anexo 1

« Agua:
- Fonte
( ) rede piblica
( ) pogo; () proprio ( ) comunitdrio

{ ) ambos

- Reservatdrio
{ } ausente

(") presente ( ) sisterna
( ) caixa d'Agua
( ) ambos

- Quantidade de agua disponivel:
( ) abundante
{ } suficiente

{ ) insuficiente; especificar:
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- Qualidade da agua disponivel. Apresenta problemas?
( ) Nao
() Sim; especificar a natureza do problema (cor - turbi

dez ~ odor - sabor):

- Tratamento no local:
( ) Nao faz

() FPaz; () cloragao

( ) fluoretagio

() filtracgao

( )} outro; especificar:

- Limpeza dos reservatdrios:
( ) Nao

( ) Sim; com que fregiéncia: %X ano

- Bebedouros:
( ) Ausentes
() Presenteé
+ niimero de unidades:

+ especificados: torneira

torneira~-filtro

()
()
( ) automitico
{ } pote-talha
()

outro, qual?

» Esgoto:

- Destino final da &qua residuaria:
( ) rede piblica de coleta

( ) fossa séptica; distdncia do pogo { ) adequada

( ) n3o adequada

« Lixo:
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- Destino final dos residuos solidos

Acondicionamento:
( )} saco plastico

() latas ( ) com tampa

() sem tampa

Coleta:

( ) nao coletado:
{ ) enterrado; distancia de metros
( ) gqueimado ; distancia de metros
( } empilhado; distincia de metros

()

( ) coletado; freqiiéncia da coleta:
( ) todos os dias
() 3 vezes/semana
( ) 2 vezes/semana
() 1 vez/semana

()
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INSTALAGOES SANITARIAS - "in loco"

UNIDADES ALUNOS PROFESSORES | FUNCIONARIOS) -

EQUIPAMENTOS o Q o | Q d ‘ Q

Vaso sanitario (n9)

Assentos {(n?9)

Tipo de valvula

Presenca de cesto de papel

Presenga de papel higienico

Mictorio

Pia

Toalhas {P2Pel
tecido

Sabonete

IChuveiro {frlo
quente

Piso

Revestimento parede

Ventilagao

Iluminagao

Observagoes:




ANEXO II

B
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LEVANTAMENTO DE DADOS PARA CONFECGCAO DA CARTA SANITARIA, JUNTO A
UNIDADES HABITACIONAIS DA CIDADE DE SAO CARLoOS!

FORMULARIO N¢:

SETOR
QUADRA :
ENDERECO : NO:

(Rua, Avenida, Travessa, Alameda)

(Bairro)

ENTREVISTADORES : /

DATA : / /

(1) Ruth de Gouv@a DUARTE e outros, Carta Sanitaria: edu-
cagao e saude na cidade de Sao Carlos (SP), Convenio EESC-USP e
Prefeitura Municipal de Sao Carlos (8P).




Composicao Familiar

Grau de parentesco (1)

(2)
(3)
(4)
(3)
(6)

Sexo (M) Masculino

{F} Feminino

Idade (1)
(2)
(3)
(4)
(5)
(6)
(7)
(8)
(9)

0- 1
1-10
10 - 20
20 - 30
30~ 40
40 - 50
50- 60
60~ 70
70

ano

anosg
anos
anos
8.1_'105
anos
anos
anos

anos
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Chefe

Esposo/a

Filho/a

Agregado parente
Agregado nao parente

Outro

Registro de nascimento ( R) Registrado

Local de Nascimento

(NR) Ndo Registrado

(NS} Nao Sabe

/

Zona ( U} Urbana

(R)

(NS)

Rural

Nao Sabe

Cidade Estado (sigla)



Estado Civil (C)

(8)
(D)
(V)

(0)

Religido (C)
(P)
(E)
(0)

(NT)

Instrucao { &)
(AM)

(PI)
(PC)
(GI)
(GC)
(CI)
(cc)
(SI)
(sc)

(NA)

Casado

Solteiro
Desquitado/Divorciado
Vitvo

Outro

Catdlico
Protestante
Espirita

Outra

Nao Tem

Analfabeto

Alfabetizado (MOBRAL)

Primirio Incompleto
Primario Completo
Ginadsio Incompleto
Gindsio Completo
Colegial Incompleto
Colegial Completo
Superior Incompleto
Superior Completo

Nao se Aplica

Relacao de Trabalho (EQ) Empregado

(ER) Empregador
(AU) Autdnomo
(AP} Aposentado
(DI) Diarista

(DE) Desempregado

(NI) Ndo Informa

(NA) N3o se Aplica
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Renda Pamiliar (1) 1 3 s.m.

(2) 3 5 s.m.
(3) 5 10 s.m.
(4) 10 20 s.m.

{5} 20 S.m.
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I- CONDICOES DE INFRA-ESTRUTURA DO SETOR

1. Situagdo do loteamento ou lote:
( ) regular
( } irregular
2. Transporte para deslocamento da famIlia:

() proprio
( )} coletivo

( ) nd3o se aplica, explicar:

3. Servigos comunitarios presentes: (%)

( } creches

( ) parques

( )} escolas

( ) postos de salde
( ) pracas

( ) outros equipamentos:

(*) Assinalar somente se a distdncia entre a residéncia

e o servigo comunitdrio for inferior a 1 km.

4. Assinalar necessidades sentida pela comunidade:

() Posto de Satide ( ) praga ( ) transporte

( ) creche () calgamento ( ) seguranga

( ) parque ( ) &gua ( ) outros. Especificar: _
( } escola ( ) esgoto

5. Problemas de "poluigdo" na regido:

« Agua ( ) ndo se aplica
{ ) nao

( ) sim, explicar:




* Solo ( ) nao se aplica
( ) nao

() sim, explicar:

+ Ar { ) nao se aplica
() nao

{ ) sim, explicar:

+ Aclistica ( ) nd8o se aplica

() nao

( ) sim, horirio ( ) manha
{ ) tarde
( ) noite

()

II- CONDICOES DE INFRA-ESTRUTURA DA RESIDENCIA

1. Residencia:

( ) alugada
( ) propria ( ) guitada
( ) alienada ( ) pagamento em dia
{ ) pagamento atrasado

( ) inadimplente

2. Processo construtivo:

( )} alvenaria

{ ) madeira

{ ) solo estabilizado; especificar:

( ) outro; especificar:




8.

Revestimento:

{ )} ndo

( ) sim; especificar:
Piso:

( } nao

() sim; especificar:
Forro:

{ ) ndo

{ ) sim; especificar:

Cobertura:

{ } telha ceramica

{ } fibrocimento

{ } outro; especificar:

Estrutura Geral:

( ) boa
( ) fragil
() ruim

Observacdo:

Modo de construgao:

( ) auto-construgao
( ) mutirao

( ) convencional

{ )} outro; especificar:

9. Construgao:

{ } concluida

{ ) n3o concluida




10. Pretende fazer ampliacdo:

( ) nao

{ ) sim
11. Nimero de cOmodos (sala - cozinha - WC - quartos)
12, NUmero de banheiros internos

aexternos

13, Jardim:

( ) n3o se aplica
( ) ausente

{ } presente; nivel de conservagao:

':wéijﬁ'“”"mm'

14, Horta:

( ) nao se aplica
( ) ausente

( } presente; nivel de conservacgao:

area cultivada: m

15. Arvores frutiferas:

( ) nao se aplica
{ ) ausente

( ) presente; nimero: .

lé. Quintal:

( ) nao se aplica
{ ) ausente

( ) presente; nivel de conservacao:

-

17. Animais domésticos:
( ) nd3o se aplica
{ )} ausente

{ )} presente



18.

19.

20,

21,

22.

Aplicar (de 18 a 22) em residéncias com animais:

Qual{ais} animal({ais) doméstico(s):

L

a. e.
b. £.
c. \ g.
d. h.

Na maioria do tempo permanecem:

{ ) confinados

( ) soltos () area externa

{ ) area interna

( ) ambas

O senhor(a) conhece o Departamento Municipal de

Ou os servigos de vacinacdo. de animais?

( ) Nao

() Sim

Vacinagao:

() ndao vacinado
( )} vacinado ( ) vacinacao em dia

{ ) vacinacao atrasada

De guanto em quanto tempo & feita a vacinacao?

( ) ndo se aplica
( ) durante campanhas
( ) consultdrio veterindrio particular

( ) consultdrio veterinidrio municipal

Zoonoses?



Aqua:

23, Fonte:

() rede pilblica

( ) pogo; comunitario ( ), particular ( )

{ ) ambos

( ) outro; especificar:
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24, Reservatorio domiciliar:

{ } ausente

( ) presente ( ) sistema
()} caixa d'aqua
{ ) ambos
25. Quantidade de agua disponivel:

( ) abundante
( ) suficiente

( ) insuficiente; explicar:

© 26, Qualidade da agua disponivel - Apresenta problemas?

( ) Nao
() Sim; especificar a natureza do problema {(cor - turbidez

odor - sabor):

27. Tratamento domiciliar:

( ) N3o faz
() Faz () Filtragao
( ) Fervura
( ) Cloragdo
( ) Fluoretagdo

( ) Outro, qual?




28, Limpeza do{s) reservatdrio(s) domiciliar (es):

( ) Nao

( ) 8im; freqgii€ncia da limpeza: X ano

Esgoto:

29. Destino final da Agua residulria:

{ ) rede plblica de coleta
{ ) fossa séptica (*)

(*) gQuando presente fossa e pogo, averiguar a distancia

entre amhos:

( } adequada {(x 7 m)

( ) inadequada (x 7 m)

Lixo:

30, Destino final do residuo sdlido

30.a. Acondicionamento:
( ) saco plastico

{ ) lata ( ) com tampa

( ) sem tampa

30.b. Coleta:

( } n3oc coletado { ) enterrado, a distancia de m
( ) queimado, a disténcia de m
( ) empilhado, a distancia de m

( ) outro destino, explicar:

{ } coletado { ) todos os dias
{ ) 3 vezes/semana
{ ) 2 vezes/semana

() 1 vez/semana




31. Energia elétrica:

( ) Nao

{ ) Sim ( )

()

32. Telefone:

() Nao

() sim ()

()

individual

coletiva

individual

coletivo - orelh3o com chamada

33, Eletrodomésticos:

Geladeira () T.v.
Freezer () Radio
Liquidificador ( ) Aparelho de Som

Espremedor de frutas ( ) Maquina de lavar roupa

Centrifuga ( ) Secadora
Enceradeira ( ) Maguina de lavar louga
Aspirador de pd ( ) Outros:

34, Apresenta problemas com vetores animados, com que fregliéncia?

(

)

.ratos,

moscas,

pernilongos,

baratas,

carrapatos,

outros, quais?

nao tem.




IIT~ SAUDE DA FAMILIA

1. Assisténcia médicaa que afamilia tem direito:

)

)
)
)

nenhuma, porgue:

INPS

FUNRURAL

IAMSPE

Assisténcia Privada. Qual?

2. Quantoe ao uso dessas instituigBes, usa:s

) sempre

)

nao,
nao,
nao,
nao,

nao,

por
por
por
por

por

preferir médico particular
preferir os Centros de Salde
atenderem mal

demorarem muito

preferir outra instituicao, qual?

3. 0 8r(a) conhece os Centros de Saude?
( ) Nao
() sim, quais ( ) Unidade Central
{ } Redencgao
( ) Vila S3do José
{ ) Santa Paula
4., O sSr{a) ou algum membro da familia ja utilizou os

dos Centros de Safide?

( ) Nao

(

)

Sim

servigos



4.a., N3o utilizou o Centro de Sallde porque:

{ )} nunca precisou

( } preferiu médico particular

() sexrvigo prestado & ruim

{ ) ndao se aplica

{ ) preferiu outra instifuigéo

( ) preferiu outra pessoa (farmacéutico, curandeiro,

benzedeira)

4.b. Utilizou o Centro de Salde para qué?

( ) Atestado/Carteira de Salde
{ } Consulta médica
( ) Vacinagao

{ ) Receber leite

( ) Outro motivo, qual?

4.c. O Centro de Safide fica:

( ) proximo a sua casa

( ) distante de sua casa, quanto?

Servico Odontoldgico:

5. 0 Sr(a) {(Chefe = C) sua Familia (F) utilizam servigos odonto

15gicos de que tipo:

() () nao utilizam
() () particular () ()} consultdrio
() () clinica popular

() () outro, especificar:
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6. Freqiiéncia da visita ao dentista:

{ ) nao se aplica
() 6 meses

() 1 ano

() 2 anos

() outro; especificar:

7. Profilaxia dos dentes executada diariamente (principalmente

por criangas):

() escovagao () 1 vez

() 2 vezes

() 3 vezes ou mais
( } fio dental :
( ) bochechos () agua

( ) &gua + solugdo antisséptica
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ANEXO IIX
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PREZADOS PAIS

Solicitamos a gentileza de preencherem o formulario em
anexo cujas informagoOes serdo utilizadas em pesquisa educacional
em desenvolvimento na Faculdade de Educagao da Universidade Es-
tadual de Campinas., |

O0s referidos dados serao utilizados exclusivamente em
pesquisa universitiria e de forma alguma serdo publicados os no
mes das pessoas que fizeram o obsé&guio de colaborarem com a mes

ma.

Com os nossos agradecimentos,

Elisabete Gabriela Castellano Campos.
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Nome da crianga:

Idade:

Sexo

Data de nascimento: / / Local: Estado:

Filiacao

Pais

Nacionalidade: Local: Estado:

Instrugao

Primario incompleto (
Primario completo  (
(

)
I )
Ginasio incompleto )
)

Ginasio completo (

Colegial incompleto ou curso técnico profissionalizante incompleto ( )
Colegial completo ou curso técnico profissionalizante completo  ( )
Curso Superior incompleto ( )

Curso Superior completo () (Por gentileza, especificar o no-

me do curso):
POs~graduacido em nivel de especializacdo ( )
PSs-graduagdo em nivel de mestrado ()
POs-graduacdo em nivel de doutorado ()

Profissao:

Mae:

Nacionalidade: Local: Estado:

Instrugao

Primario incompleto ( )

Primario completo ()

Ginasio incompleto ( )

Ginasio completo { )

Colegial incompleto ou curso profissionalizante incompleto { )

Colegial completo ou curso profissionalizante completo ()
Curso Superior incompleto ( )
Curso Superior completo () (Por gentileza, especificar o no-

me do curso):
Pos-graduagao em nivel de especializacao ( )

POs-graduagdo em nivel de mestrado ()
POs-graduagdo em nivel de doutorado ()
Profissdo:

Renda familiar mensal: CR$

NOmeroc de filhos:

Endereco: NQ:
Cidade: Bairro:




ANEXO IV



PROTOCGOGLODO

PROVAS PARA DIAGNOSTICO DO COMPORTAMENTO OPERATORIO

Nome: Tdade: Sexo:

D. Nasc, / / Local: Estado:

MEDIDAS ANTROPOMETRICAS
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Peso: Altura:

FILIACAO:

Pai: Nac,:

Instr.: Prof.:
Mae: Nac.:

Instr.: Prof.:

Renda Familiar Mensal: CR$

N¢ de Filhos:

Endereco _ ‘ Nes

Cidade: Bairro:

Nome da Escola:

Localizacao da Escola:

Cidade: Bairro:

Série:




PROTOCOLO

PROVAS PARA DIAGNOSTICO DO COMPORTAMENTO OPERATORIO
PROVA DA CONSERVAGAO DE QUANTIDADES DISCRETASI

I. MATERIAL: 12 fichas vermelhas

10 fichas azuis

II. PROCEDIMENTO:

OOO0OO0O0OO0O0O

Dispor sobre a mesa de 7 a 8 fichas azuis, alinhando-as,

e pedir a crianga que faga outra fileira igual com as fi

chas vermelhas, dizendo:

-~ "Ponha o mesmo tanto (a mesma quantidade) de suas fi~
chas, como eu fiz com as azuis, nem mais, nem menos"” ou
~ "Faca com suas fichas uma fileira iqual A minha, com o
mesmo tanto de fichas nem mais nem menos".

Anotar o desempenho da crianc¢a e se necessario dispor as
fichas azuis e vermelhas em correspondéncia termo a ter-
mo. Depois apresentar as seguintes questdes:

- "Vocé tem certeza de que estas duas fileiras tém o mes
mo tanto de fichas?" ou - "Ha o mesmo tanto (ou a mesma

quantidade) de fichas vermelhas e azuis?"

- "Se eu fizer uma pilha com as fichas azuis e vocé fi-
zer uma pilha com as fichas vermelhas qual das duas fi-

card mais alta" - "Por qué?"ou - "Como vocéd sabe disso?"

00000000

‘ (1) Orly Zucatto Mantovani de ASSIS. Provas para Diagnds-
tico do Comportamento Operatdrio, 1983, 19 p. In: Projeto (For
macao de Recursos Humanos para a Educacao Pré-Escolar). -




Fazer uma modificag¢do na disposicao das fichas de uma das
fileiras, espagando—as ou unindo-as, de modo que uma fi-

que mais comprida do que a outra, a seguir perguntar:

- "Tem o mesmo tanto de fichas azuis e vermelhas ou nao?"

"Onde tem mais?" "Como € que vocé sabe?”

Se a crianga der respostas de conservac¢aco chamar sua aten
gao para a configuracao espacial das fileiras, dizendo:

- "Olha como esta fila & comprida, serd que agqui ndo tem
mais fichas?"

Se a crianca der respostas de nao-conservacao lembrar a
equivaléncia inicial dizendo: - "Vocé se lembra que an-
tes a gente tinha posto uma ficha vermelha diante de uma
azul?" Ou - "Outro dia um(a) menino(a) como vocé me disse
gque nestas duas fileiras havia a mesma quantidade de fi-

chas; o que vocé pensa disso?"

3.

OCOO0OO0OO0OO0O0

- "Vocé tem certeza de que estas duas fileiras tém o mes~
mo tanto de fichas?" ou -~ "HA o mesmo tanto (ou a mesma

quantidade) de fichas vermelhas e azuis?"




St bt XS

OO0OO0O0O0OO0OO0O
-~ "H& o mesmo tanto de fichas azuis e vermelhas ou nioc?"

"Onde tem mais?” "Como & que vocé sabe?"

00
O 0O
00

Fazer um circulo com as fichas azuis e pedir & c¢rianca

gque faca a mesma coisa com as fichas vermelhas nioc colo-
cando nem mais nem menos. Anotar o desempenho da crianca
e depois perguntar: - "Vocé tem certeza de que estao

iguais?" - "Ha o mesmo tanto de fichas vermelhase azuis?"

0O
O O
On0

Juntar as fichas de um dos circulos e perguntar: - "H3 o

mesmo tanto de fichas azuis e vermelhas"™ - "Como vocé sa

be disso?"




I.

II,

Rl AL

PROVA DA CONSERVACAO DA MASSA

MATERIAL: Massa de modelar

PROCEDIMENTO:

Convidar a crianga para brincar com massa de modelar. Apre-
sentar-lhe entdo duas bolinhas de massa idénticas de 2 a 3
centimetros de difmetro e perguntar: - "Estas duas bolinhas
sdo iguais? Elas t@m a mesma quantidade (ou o mesmo tanto) de
massa?" - "Vocé tem certeza?"

"Se eu der esta bolinha para vocé e ficar com esta para mim,

qual de nds ganha a bola que tem mais massa?" "Por qué?”

Observagao: Se a crianga responder que uma vai ganhar uma bo

la maior que a outra, perguntar: - "Entdo elas ndo sfo iquais?"

Transformar uma das bolinhas em rolinho ou salsicha e colo-~
cando-a horizontalmente na mesa, perguntar: - "E agora onde

tem mais massa?" "Por qué?" ou - "Como vocé sabe disso?"

Contra-Argumentagao: Se a crianga der respostas de ndo con-

servacao dizer: - "Mas serd que aqui ( ) ha mais massa
mesmo, ele(a) estd tao fininha?" ou - "Um(a) menino(a) me dis
se que nos dois h& a meésma massa porque ndo se pds nem se ti
rou., Que vocé acha, este(a) menino(a) estid certoc ou nio?"

Se a crianga der resposta de conservagdo, contra-argumentar



com afirmagCes de ndo conservagido.

Transformar o rolinho em bolinha e perguntar: - "Estas duas
bolinhas sdo iguais? Elas tem a mesma quantidade (ocu o mesmo
tanto) de massa?" - "Voc& tem certeza?"

"Se eu der esta bolinha para vocé e ficar com esta para mim,

gqual de nds ganha a bola que tem mais massa?" "Por qué?"”

Transformar a bolinha em rolinho colocando-a verticalm@n&asg
bre a mesa e entao perguntar: ~ "Agora onde ha mais massa?"

"Por gué?” ou - "Como vocé sabe disso?"

Contra-Argumentacdo: Se a crianca der respostas de ndo con-

servacao dizer: - "Mas serd que aqui ( ) had mais massa
mesmo, ele(a) estd tdo fininha?" ou - "Um{a) menino(a) me dis
se que nos dois ha a mesma massa porgue nac se pods nem se ti
rou. Que vocé acha, este(a) menino(a) estid certo ou nao?"
Se a crianga der respostas de conservagao, contra-argumentar

com afirmagces de ndo conservacgdo.
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Transformar o rolinho ou salsicha em bolinha novamente e per
guntar: - "Estas duas bolinhas sdo iguais? Elas tém a mesma
quantidade (ou o mesmo tanto) de massa?" -~ "Vocé tem certe-

za?"

"Se eu der esta bolinha para vocé e ficar com esta para mim,

qual de nds ganha a bola que tem mais massa?" "Por qué?"

Observagio: Se a crianga responder que uma vai ganhar uma bo-
la maior que a outra, perguntar: - "Entdo elas nao sa0

iguais?"

Dividir uma das bolinhas em quatro ou cinco pedagos iguais fa

zendo com eles bolinhas menores, a seguir perguntar: - "E a-

gora onde ha mais massa, nesta bola grande (§) ) ou em todas
* " - - r
estas juntas ( ¢, )?" "pPor qué?" ou -~ "Como vocé sabe dis-

so?"
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PROVA DA CONSERYACAO DO LTIQUIDO

I. MATERIAL: Dois copos idénticos 8 Ej
A A’

Un copo mais estreito e mais alto c

Um copo mais largo e mais baixo EE;;%

II. PROCEDIMENTO:

Inicialmente a professora conversa com a crianga e a convie-
da para brincar ou fazer um joguinho. Estando a crianca-in-
teressada na brincadeira a professora diz: - "Wou colocar
dgua nestes dois copos (A e A'), quando eles estiverem com a

mesma quantidade {ou o mesmo tanto) de agua vocd me avisa?

Olhe bem!". Colocar a dgua at@ mais ou menos a metade  dos

copos e perguntar:

1. - "Estdo iguais? Tem a mesma quantidade de &gua
nos dois copos? Vocé tem certeza? Por qué?
"Se vocé tomar a dgua deste copo (A) e eu tomar a Agua des-
te (A') qual de nds dois (duas) toma mais &qua? Por quéd?
2.

Transvasar a agua de A para B e depois perguntar: - "E agora
onde tem mais &gua?" "Por qud?" ou ~ "Como vocd sabe disso?"
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Contra-Argumentagdo: Se a crianga demonstrar que nio possui
a nogao de conservagdo dizer: - "Outro dia eu estava brincan
do com um{a) menino(a) que tem a sua idade e ele(a) me disse
que nestes dois copos hd a mesma quantidade de Aqua porque
a gente nao pds e nem tirou. Vocé acha que aquele(a) meni-
no(a) estava certo ou errado?”

Se a crianga demonstrar que possui a nogao de conservagio ai
zer: - "Outro dia eu fiz esta brincadeira com um{a) menino
{a) do seu tamanho e ele(a) me disse que neste copo (B) ha-
via mais &gua. Por que nele a dgua estava tdo alta? OQue vo
cé& acha desse(a) menino(a), elela) estava certo ou errado?"
"pPor qua?"

Transvasar a agua de B para A, mostrar a crianga entac  os
copos A e A' perguntando: - "E agora onde h& mais &qua?" e
depois: - "Se eu beber esta adgua (A) e vocd esta (A') quem
bebe mais, eu ou vocé&? Por qué?"

A A' c
Transvasar a agua de A para C e depois perguntar: - "E agora
onde ha mais agua?" "Por qué?” ou - "Como vocd sabe disso?"




Contra-Argumentagaoc: Se a crianga demonstrar que ndo possui
a nogao de conservagdo dizer: - "Outro dia eu estava brin-
cando com um(a) menino(a) que tem a sua idade e ele(a) me
disse que nestes dois copos had a mesma quantidade de &gua
porque a gente nao pls e nem tirou, Vocé acha que aquele{a)
menino(a) estava certo ou errado?" "por qué?z"

Se a crianga demonstrar que possui a nogao de conservagao di
zer: "Outro dia eu fiz esta brincadeira com um{a) menino (a)
do seu tamanho e ele me disse gue neste copo (A') havia mais
dgua. Por que nele a &gua estava tdo alta? Que vocé acha
desse(a) menino(a), ele{a) estava certo ou errado?" "Por

que?"
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PROVA DE INCLUSAO DE CLASSES (FRUTAS)

I. MATERIAL: 7 frutas de plastico ou natural, sendo:

5 macgis e 2 bananas

I1I. PROCEDIMENTO:

1.

Depois de uma conversa inicial com a crianca, a fim de

deixéa~la a vontade, apresentar-lhe as 7 frutas, pergun

tando: - "Oque & tudo isto?"

Se a crianga nao souber, dizer: - "Isto si3o frutas. Es
tas sdo as macds e estas as bananas". - "Vocé conhece
outras frutas?" - "Quais?" - "De qual delas vocé gosta
mais?”

Pegar uma fruta de cada vez e perguntar a crianga: - "O

gque & isto?" Se acrianga responder "é& uma fruta", per-
guntar: - "Qual & o nome dela?". Se a crianca respon -
der "é uma mac¢a" ou "é& uma banana", perguntar: - "0

gue a maga (ou a banana)é?"

Apontar para as frutas e perguntar: - "Que vocé esta
vendo agqui sobre a mesa?". Se a criancga disser "frutas®
perguntar, apontando para as magas: - "Estas como se

chamam?" - "E estas?"

Dar prossequimento perguntando: - "Aqui na mesa hamais
macgas ou ha mais frutas?" - "Por qué?" ou - "Como voce
sabe disto?"
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Contra-Argumentacido: Se a crianga demonstrar que nao

possui a nogdoc de classificac¢do operatodria dizer:
- "Um(a) coleguinha seu(sua) me disse que ha mais
frutas porque todas sao frutas". "0 que voce acha,
ele(a) estd certo{a) ou errado(a)?" - "Por qué?". Se

a crianca demonstrar possuir a noc¢ao de classifica -

cdo operatbria, contra-argumentar com ela dizendo,por

exemplo: ~ "Um{a) coleguinha seu{sua) me disse que
aqui hé& mais magids do que frutas". - "O que vocé pen
sa disso, ele{a) estd certo(a) ou errado(a)?" - "Por
quez"”

Apresentar duas bananas e uma mag¢a e perguntar: - "0
gque & isto?" Se a crianca responder "a uma fruta",
perguntar: "qual & o nome dela?" Se a crianga res-

) e

ponder "é uma maga" ou "é uma banana", perguntar:

- "0 que a macid (ou a banana) é&2"

Apontar para as frutas e perguntar: - "O gue VOCE es
td vendo aqul sobre a mesa?". Se a crianga disser
"frutas", perguntar apontando para as macas: - "Es-

tas como se chamam?" - "E estas?”

Dar prosseguimento perguntando: - "Aqui na mesa ha
mais bananas ou had mais frutas?" - "Por qué?" ou "Co

mo voce sabe digso?"
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Contra-Argumentacdo: Se a crianca demonstrar que nao pos
sui a nocdo de classificacdo operatdria dizer: — "Um (a)
coleguinha seu(sua) me disse que ha mais frutas porque
todas sdo frutas". "0 que vocé acha: ele(a} esta certo
(a) ou errado(a)?" - "Por que?". Se a crianga demong=-
trar possuir a nocao de classificacgao operatdria contra
~argumentar com ela dizendo, por exemplo: - "Um({a} co-
leguinha seu(sua) me disse que agui ha mais bananas do
que frutas". - "0 que vocé pensa disso, ele(a) esta cer

to(a) ou errado(a)?" - "Por que?".




I.

IT.

£30

PROVA DE INCLUSAO DE CLASSES (FLORES)

MATERIAL: 7 flores de plastico ou naturais, sendo:

5 rosas e 2 margaridas

PROCEDIMENTOQ:

1. Depois de uma conversa inicial com a crianca, a fim de

deixa-la a vontade, apresentar~lhe as 7 flores, pergun

tando: - "O que & tudo isto?"
Se a crian¢a nao souber, dizer: - "Isto sdo flores. Es
tas s&c as rosas e estas as margaridas”. - "Vocé conhe

ce outras flores?" "Quais?"

Pegar uma flor de cada vez e perguntar a crianca: - "O

que € isto?" Se a crianga responder "é& uma flor", per

guntar: "Qual & o nome dela?" Se a crianca responder

"e uma rosa" ou "é uma margarida", perguntar: - "O que
g

a rosa {(ou a margarida) &z2"

"O que voceé estd vendo aqui sobre a mesa?" Se a crian-
¢a disser: "flores" perguntar, apontando para as rosas:
~- "Estas como se chamam?" (apontando as margaridas) - "E

estas?"

Dar prosseguimento pergquntando: - "Aqui na mesa hi mais

rosas ou ha mais flores?" - "Por qué?" Ou -~ "Como vocé

sabe disso?"
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Contra-Argumentag¢do: Se a crianga demonstrar que nao
possui a nogao de classificagdo operatdria dizer: - "Um
{a) coleguinha seu(sua) me disse que ha mais flores
porque todas sao flores". - "Que vocé acha, ele(a) es-
td certo{a) ou errado{a)?" - "Por qué?" Se a criangade
monstrar possuir a nogao de classificagao operatdria,
contra-argumentar com ela dizendo: "Um({a} coleguinha
seu{sua) me disse que aqui had mais rosas do que flores".
- "Que vocé acha disso, elef(a) estad certo(a) ou errado

(a)?" - "Por que?2?"

Apresentar duas margaridas e uma rosa e perguntar: - "O
gue & isto?" Se a criancga responder "é uma flor", per-
guntar: - "Qual & o nome dela?" Se a crianga responder
"& uma rosa" ou "é uma margarida", perguntar: TS que

a rosa (ou a margarida) é&2"

"Que voceé esta vendo aqui sobre a mesa?". Se a crianca
disser: "flores" perguntar, apontando para as rosas:
- "Estas como se chamam" (apontando as margaridas) - "E

estas?”

Dar prosseguimento: - "Agui na mesa ha mais margaridas
ou ha mais flores?" - "Por qué?" ou - "Como vocé& sabe

disso?"

Contra-Argumentacao: Se a crianca demonstrar que ndo



Lal

possul a nogdo de classificacdo operatdria dizer: - "Um
(a) coleguinha seu(sua) me disse que ha mais flores por
gque todas sdo flores". - "O que vocé acha, ele{a) esta
certof{a) ou errado(a)?" - "Por que?" Se a crianca de-
monstrar possulr a noc¢do de classificacdo operatdria,
contra-argumentar com ela dizendo: - "Um{a) coleguinha
seu{sua) me disse que aqui ha mais margaridas do qgue
flores™. - "0 gue vocé acha disso, ele{a) esta certo
(a) ou errado{a)?" - "Por qué?"
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PROVA DE SERIAGAO DE BASTONETES

I. MATERIAL: 10 bastonetes de 10,6 cm a 16 cm I l ll I g II i l

10 bastonetes de 10,3 a 15,7 cm colocados numa
prancha

TI. PROCEDIMENTO: i I I I I
1. Construgao da Série i i I l I

Convidar a criancga para fazer um jogo ou uma brincadeira. Apre
sentar~-lhe os bastonetes dizendo: -~ "Estes pauzinhos chamam-
se bastonetes. Vocé vai pegar estes bastonetes e fazer com

eles uma bonita escada (ou fileira) colocando os bastonetes

bem em ordem, um ao lado do outro". Observar e anotar como a
crianga escolhe os bastonetes e os ordena. Se a crianga fi-
zer uma escada sem base comum, sugerir: - "Vocé nao poderia
fazer sua escadinha mais bonita?". Quando a crianga terminar
perguntar-lhe: - "Como vocé fez para. escolher os bastonetes?”

netes,

nenhum ensaio de seriagao

peguenas series

i

tentativa de seriacdo ou seriagao assistemitica

aood

éxito sistematico

Apontar para o primeiro bastonete e perguntar: - "Por que vo
cé colocou este aqui?", Apontar para o ltimo e perguntar:
- "Por que vocé colocou este aqui?". Apontar um dos medianos
e fazer a mesma pergunta.

2. Intercalagao
Apresentar a crianca.a série de bastonetes colados numa pran
cha, Dar a8 crianga um a um os bastonetes que medem de 10 cm
a 16 cm na seqguinte ordem: 3, 9, 1, 8, 6, 5, 4, 7, 2 (1 & o

maior), dizendo: - "Onde vocé deve colocar este bastonete pa
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ra que ele figue bem arranjado e a escada ndo se desmanche?"
Observar como a crianga procede a escolha do lugar certo pa-

ra cada bastonete, anctandc o seu desempenho na intercalagao,
[ ] - nenhum ensaio

[ ] - ensaios infrutiferos

[ 1 - &xito parcial

[1 -~ &xito por intercalacio

Contra-prova
Se a crianga teve éxito na construgdo da s@rie e na interca-
lagao, colocar um anteparo que lhe impeca de ver o que a pro

fesscra fard por tra@s dele, dizendo: - "Agora & minha vez de

fazer a escada, Vocé vai dar-me os bastonetes um apds 0 ou-
tro como eu devo coloca-los, para que minha escada fique tdo
bonita guanto a sua". - "Vocé deveri encontrar um meio de en
trega-los na ordem certa”. A medida que a crianca for entre-
gando cada bastonete, perguntar: - "Por gque vocé me deu esg-
te?" - "Como ele & perto dos outros que estdo com vocd?" -

"Como ele & perto dos gque estdo comigo?"

Anotar o desempenho da crianca na construgao da série com o

anteparo.
- nenhum ensaio

ensaios infrutiferos

éxito parcial

04

éxito por intercalacio



