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RESUMO

A desigualdade de oportunidades nas instituigOes educa
cionais plblicas penaliza, de forma mais aguda, as criancas de

origem operdria. Delas se diz que nao se desenvolvem normal
mente, que ndo tém condigdes de aprender, que desde o nascimen
to vivem num contexto desfavoravel., Em contrapartida, as pro
postas educacionais transformadoras explicitam a necessidade
de formar o cidadao, o individuo autdnomo, respeitando, inclu
sive, sua experiéncia de vida anterior i escolarizacio.

Este trabalho busca ampliar as informacoes disponiveis
sobre o contexto familiar das criancgas de origem operaria, aten
tando especificamente para os aspectos ligados & constituigao
de sujeitos capazes de reconhecer e desenvolver estratégias de
superagao dos determinismos ambientais. Para tanto, apresenta
uma discussao do conceito de autonomia, revisto numa perspecti
va critica, gue subsidiou a formulag¢ido das indagacdes norteado
ras do trabalho de campo.

As observagOes naturalisticas e entrevistas semi estru
turadas, realizadas em dez familias moradoras num bairro peri
férico do municipio de Campinas, tiveram como objetivo reconhe
cer o contexto familiar de criangas com cinco e seis anos, iden

tificando diversidades em termos de concepgcOes e praticas edu



cacionais dos pais/educadores da amostra. Estas diversidades
foram consideradas em articulagdoc com caracteristicas das crian
gas gue indicaram em que medida, e de que forma especifica, o
processo de construgao da autonomia estaria transcorrendo,

O papel da trajetdria de cada familia e da gqualidade
de suas interagbes, foi considerado como fator de mediacdo no
processo de construgao da identidade da crianga. A anilise do
cotidiano permitiu gue se destacasse elementos reprodutivos e

nao reprodutivos do universo de concepgoes e praticas educacio

nais, redimensionando o papel das familias operirias frente aos
determinismos sociais e 3 necessidade de propiciar a emergén

cia do sujeito critico e transformador.



INTRODUCAO

Por que construgao, autonomia, crianca e origem operaria?

A evidéncia da desigualdade de oportunidades educacio
nais atinge dolorosas proporg¢oes na escola plblica. Educadores
tém, através de iniciativas praticas, pesquisas e anilises ted
ricas, lutado contra elé&, animados pela compreensio de gque a
democratizagao do acesso ao conhecimento sistematizado amplia
a possibilidade da disseminagac justa das informagdes, do exer
cicio da cidadania e da luta pela superagdc da dominagio. Nos
estudos sobre caracteristicas da crianga das classes subalterx
nas (aqui entendidas como aguelas gque nao detdm o poder decisd
rio sobre o valor e o emprego de sua forga de trabalho, nem com
partilham a visZo de mundo da classe dominante) e da institui
g¢ao escolar que elas freglientan, @videncia@ o descompasso exis
tente, sublinhando, ora as desvantagens das criangas, ora as
deficiéncias da escola piblica.

Percebendo, como psicSloga e educadora, esta problemd
tica, atentel para o fato de que estas familias s3o, muitas ve
zes, descritas como deficientes em relagao ao estabelecimento
de condigoes satisfatdrias para o desenvolvimento cognitivo, so
cial e afetivo das criangas, reduzindo ainda mais as chances

"

de &xito no processo de escolarizacio:
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"~As criangas provém de lares onde hd verdadeira
promiscuidade (,..) Nac hd abertura criativa dian
te dos desafios sociais, falta afetividade entre
pais e filhos, ha desesperos..."

(Borges, 81, p.25)

"—Um ambiente familiar inadequado, por defiCLen
cia cultural e tensdOes de problemas econdmicos, ge
ra, freglientemente, conflitos entre os membros da
famllla, acarretando profundas alteragoes psicold
gicas na crianga. Isto reduz sua capacidade men
tal, ja desprivilegiada por outros fatores.

(Guazzelli, 79, p.40)

Esta concepgao entende como adequadas medidas que, ou
modifiquem a familia ou diminuam o contato com as criangas pe
la antecipac¢ao "preventiva" da escolaridade. Intereség—me porx
verificar se, de fato, a familia de origem subalterna seria um
fator negativo sobre o desenvolvimento infanfil. Precisava de
limitar uma perspectiva de andlise, gque me ajudasse a compreen
der o relacionamento familia-escola, no contexto da desigualda
de. Tendo varias propostas de agéo educacional, observei a re
corréncia de termos relacionados & liberdade, & criticidade,

e autonomia infantil, colocados como objetivos a serem atingi-

dos no trabalho pedagdgico:

— A& educacao pré-escolar & que cabe, complemen-
tando a agac da familia e da comunidade, ajudar a
crianga a crescer, desenvolvendo sua mnteligéncia,
tratando para que sua liberdade nao seja coagida,
sua iniciativa nao seja tolhida, sua evolugdo psi-
coldgica nao se desvirtue."

(Guazzeli, 79, p.101)

L

— A pratica da liberdade parece-nos a principal
meta que a pré-escola deve assumir, se, de fato,
pretende influenciar a formagao de pessoas que bus
cardao sua autonomia.”

(Nicolau, 88, p.185)
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Familiarizada com o conceito de autonomia, tal como
utilizado pelos interacionistas-construtivistas, defini que iria
buscar conhecer como as familias estariam atuando com relagao
d autonomia de seus filhos. Os antecedentes tedricos sinteti
zam uma discussao sobre o conceito de autonomia tal como defi
nido por Piaget, confrontado com os determinismos estruturais
explicitados na visao materialista da sociedade. Apontam para
a dimensdo conflitual da dominagdo, que possibilita a resistén

cia e para o impacto deste confronto sobre o reduto psiquico

da individualidade. A retomada de concepgOes tedricas e pes
guisas brasileiras sobre familia me aproximaram da realidade
gue pretendia conhecer, Delimitei o foco nuclear das minhas
indagacdes: desejava identificar diferengas de concepgCes e
préticas educacionais dos pais, relacionando-as &s condicOes de
vida diversificadas num mesmo segmento social., Acreditei que
poderia perceber os agentes educacionais como mais ou menos au
tdnomos, proporcionando, em maior ou menor grau, a construgéo
da autonomia nos seus filhos.

Minha intengao era verificar se a instituicao familiar,
nas familias com as quais convivirdurante a pesguisa, estaria
sendo sempre repressora e autoritaria, como seria esperado a
partir de uma visdo critico-reprodutivista de sua atuagio.

Os dados apontam na direcdo da diversidade, da compre
ensdo da familia como instancia de mediag@o individuo-socieda
de, que nado pode ser analisada somente em fungio do nivel sd

cio-econdmico ou de matrizes sociocéntricas de compreensao. No

esforgo de caracterizar esta diversidade, pude evidenciar o pa
pel de fatores como a valorizagao positiva ou negativa da his
toria familiar, o padrdc de contato social da familia e  suas

concepgOes e praticas educacionals, com relagdo & constituicio
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da identidade das criangas. Estas apresentaram-se, também, di
ferenciadas, no gue diz respeito a auto imagem, iniciativa e
capacidade de agir a revelia das expectativas ambientais.
Espero que a leitura deste trabalho identifigue novas
alternativas de investigagﬁo, que ampliem o conhecimento scbre

a familia e subsidiem iniciativas que permitam

"incorporar 0s pals no processo de discutir e ana
lisar sua propria 51tuagao, com o fim ée gue tomem
consciéncia dos fatores politicos, econdmicos e S0
ciais que incidem sobre o desenvolvimento da crxan

ca e sobre a realidade da familia e da comunidade
para que definam alguns caminhos gue permitam en
frentar parte desses problemas".

(Assis in Nicolau, 88, p.82)

A propria escola, postos de salide e outras agéncias in
formais de difusao e trocas de conhecimentos, poderiam estar
atuando no sentido de favorecer as dimensdes nao reprodutivas,
os nlicleos de bom senso que, como este trabalho procurou veri
ficar, subsistem nas familias operirias. Apesar da desvalia

com que sao percebidas e das condigSes adversas em gue vivem.



1, ANTECEDENTES TEORICOS: INSTRUMENTALIZANDO A REFLEXAO

Estes antecedentes tedricos mapeiam o itineririo que
percorri ao escolher delimitar e elaborar um referencial com
preensivo para um dos muitos problemas vividos nas instituiges
educacionais piblicas onde trabalhei. Os mecanismos de seleti
vidade sdcio-cultural atuavam -—— e atuam — com dolorosa inten
sidade sobre as criancas tantas vezes percebidas como fisica,
atfetiva e intelectualmente incapacitadas para um desenvolvimen
to adequado, no aspecto académico e social. As propostas de
reversao deste quadro, caminhando tanto no sentido de mudangas
qualitativas no fazer pedagdgico, guanto na ampliacao de conhe
cimentos sobre as criangas das classes subalternas, traduzem
um compromisso com processos de transformag%o social.

Compreendendo a escola como agente de mudang¢as, cujo
objetivo educacional mais amplo € a formagao do sujeito criti
co, criativo e transformador, busquei entender quais os limi
tes e possibilidades do processo de difusdo de saber gque viabi

liza sua utilizagao a favor dos interesses das camadas majori
tarias da populagao, Esta questao transcende os limites da es
colaridade formal, porque aborda dimensOes afetivas, cogniti

vas e soclais da articulagao entre o sujeito e o contexto his

tdrico~social .,
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A recorréncia da utilizagao do termo autonomia, nas pri
meiras leituras efetuadas, me sugeriu que fizesse um estudo
mais aprofundado deste conceito, que poderia ser utilizado co
mo fio condutor da pesquisa. A primeira parte destes antece
dentes explicita como circunscrever um conceito de autonomia
referido ao marco sGcio-histdrico de compreensdo do papel  do
sujeito.

O conceito de autonomia, classificado desta forma, va

loriza o impacto das primeiras interacOes sociais da criancga,

e requer uma abordagem critica da famflia, agente produtor da
identidade. Na segunda parte, procurei rever estudos sobre a
familia gue discutissem o seu papel, como instituiciao, no pro
cesso de reprodugao/transformagao social. Esta discussio me
levou a revisitar a infancia, através de autores que compreen
deram o desenvolvimento infantil como um processo vinculado a
determinantes culturais, psicoldgicos e sbcio~histdricos. A fa
milia aparece cémo uma instituigao constituidora do  sujeito,
podendo atuar positiva ou negativamente sobre o processo de
construgao da autonomia.

Demarcando a familia como locus do processo de pesquil
sa, circunscrita a@ realidade vivencial das classes subalternas,
agrupei, na terceira unidade, trabalhos que apresentaram visbes
diferenciadas deste campo, na realidade urbana brasileira. Es
ta aproximacgao contribuiu para confirmar o papel mediador da
familia e o seu potencial de resist@ncia aos momentos de repro

dugao do autoritarismo e desagregagao atuantes, Conheci alguns

aspectos do quotidiano das familias e de sua vis3c de mundo, o
que me permitiu esbocar as hipOteses iniciais da pesquisa, e
as estratégias de contato com grupos familiares.

Em sintese, estes antecedentes tedricos precedem e
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constituem o olhar com que observei e tentei compreender alguns

aspectos da vida familiar no contexto operario-urbano, buscan

do acompanhar o processo de formagio da autonomia da crianca.

1.1, ‘Autonomia: discussao de um conceito

O pensamento pedagbgico brasileiro destas duas Gltimas

décadas tem se pPreocupado em discutir o papel da escola no pro

cesso de transformacao social. Uma perspectiva critica se es
boga na tentativa de superar, tanto o poder ilusdOrio da escola
burguesa liberal, quanto a sensagao de impoténcia decorrente
da incorporagdo das teorias critico-reprodutivistas (Gadotti,
88). A oposigcao entre estas duas perspectivas se explicita
guando & discutido o papel do educador na formacdo do aluno, e
seu potencial transformador. Como compreender a articulacao
entre a pratica guotidiana e a totalidade social?

0 conceito de autonomia, seguido pelé de criticidade,
criatividade ou participacd@o social, & recorrente nas propos-
tas educacionals comprometidas com os interesses das classes
subalternas. A autonomia, que se requer do sujeito transforma
dor, nao pode ser aguela que & fruto da crenga nas "liberdades
individuais" como inerentes A existencia humana. Retorno ao
Senso comum, como ponto de partida da an@lise de como se arti
culam a instancia social e a individual.

A palavra autonomia sugere, 3 primeira vista, a capaci

dade da escolha racional e da agao voluntiria. Decorrente da
raciconalidade, do livre arbitrio, ela surge como ideal a ser
atingido através da livre iniciativa. Ideal - permanentemente

situado num futuro condicional, em outro tempo e lugar: a crian
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¢a aguarda ser gente grande para, entao, realizar seus deseios,
O adolescente se debate frente ds restrigOes que lhe sdo im
postas. O adulto renuncia aos seus desejos e sonhos, diante
das obrigagOes e responsabilidades, percebendo a liberdade co
mo privilégio: uma didiva para poucos e outros.

Esta descrigdo simplista de um desencanto recorrente ,
foi compreendida por Freud.como efeito da repressio necessaria

3 existéncia das formagdes sociais. Necessiria porque deve se

contrapor a impulsos inatos, desejos interditos pelas normas

sociais internalizadas ao nivel do super-ego. A estrutura do
€go surge como tutor racional do conflito entre estas duas for
gas contraditérias. Quando a tensaoc traz uma carga muito al
ta de ansiedade, torna-se necessario, para a manutencdo da sa
nidade mental e do equilibrio social, o surgimento de mecanis
mos inconscientes de derivacdo das forgas conflitivas, como os
sonhos, as fantasias e os mecanismos de defesa. Sublimar & pre
ciso: a cultura nasce e se transforma como fruto desejavel da
repressac (Brenner, 75).

A visao psicanalitica, organizada no contexto vitoria
no e repressor da sociedade burguesa europ€ia, fornece elemen
tos para iniciar uma critica da crencga na racionalidade do ho
mem € no livre arbitrio, O ego consciente padece de um duplo
impedimento: desconhece grande parte de si mesmo, e o guanto
este des-conhecido influencia nos processos psiguicos conscien

tes. Grande parte deste des-~conhecido possui uma natureza sb
cio-internalizada, o que traz para o sujeito uma visdo dupla
mente refratada de si e da realidade. A autenomia individual
esbarra nas restrigdes intrapsiquicas,tanto ao nivel do dese
jo quanto ao nivel do conhecimento do mundo. Pode ser resgata

da, enquanto possibilidade, a partir da organizacdo de um ego
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cada vez mais consciente dos determinismos internos e externos,
capaz de analisar criticamente sua natureza e validade (Rouanet,
87) .

Observo gue, nesta perspectiva, subjaz a idéia de que
o0 homem possui um dinamismo inato, desejante ou agressivo, gue
deve ser reprimido, com maior ou menor intensidade. Esta e ou
tras teorias inatistas vieram a ser contestadas pelo viés posi

tivista do behaviorismo radical, gque analisa o sujeito enguan
to organismo que se hominiza a partir de um processo inescapa

vel de condicionamento social. Uma visao que, se denuncia a
fragilidade da crenga nas liberdades individuais, instrumenta
liza agéncias de controle deliberado do comportamento. Como ex
plicar complexos mecanismos contra-controladores deflagrados
por individuos ou grupos sociais, ou ainda, mudancas nao plani
ficadas nos repertdrios de comportamento num contexto dado? (Ja
piassu, 82).

As perspectivas inatista e ambientalista de compreen
sao do sujeito tém em comum o fato de apontar, como perspecti
va para a ampliagac da esfera de acgdo volitiva, a competéncia
dos processos psiquicos conscientes. Neste sentido, a teoria
interacionista-construtivista de Jean Piaget, traz elementos
de extrema relevancia, porque coloca o sujeito como participan
te ativo do seu processo de desenvolvimento, formulando hipbte
ses sobre o processo de construgac das estruturas da conscién
cia (Piaget, 73).

Piaget, ao londo de seu extenso percurso como pesquisa

dor, preocupou-se em descrever, de forma compreensiva, o pro
cesso de construcao da consciéncia do homem, a partir da exaus
tiva observacao do seu trajeto de desenvolvimento. A crianga

nasceria com umaforma autistica de pensamento, intuitiva e in
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comunicavel. A partir do seu interesse em adaptar-se, de for
ma compreensiva, & realidade, ela iria caminhar por um trajeto
de redugao progressiva do egocentrismo, submetido a consciég
cia da individualidade socializada e da realidade objetivalﬁag
ta forma, pode-se entender a ldgica como uma norma moral do pen
samenﬁo, e a moral como a lbgica da agEo. (Piaget, 32).

Os processos cognitivos descreveriam uma trajetdria si

milar a dos processos psiquicos descritos por Freud: do prazer

onipotente e cabtico & compreensdo objetiva da realidade. E in

teressante retomar dois de seus modelos tedricos apoiados nes
ta linha de tens@o: o modelo da génese da moralidade e o mode
lo de construgac das estruturas 18gicas do pensamento. A esco
lha se di em fungdo do desdobramento que o modelo interacionis
ta faz do conceito de autonomia: autonomia moral e autonomia
intelectual. E interessante notar como este desdobramento se
remete as duas categorias de suporte do conceito de autonomia
do idedrio liberal: a moral regula a vontade, e © intelecto
regula a razao.

Piaget descreve o processo de construgao das estrutu
ras ldgicas da consciéncia, a partir da superacao do constran
gimento subjetivista o gue as operagoes mentais da crianga es
tao sujeitas. Esta superagac, catalizada pela inteligéncia —o
"mais essencial dos instintos" — seria movida pela necessida
de da elaboracdc de esquemas conceituais necessdrios & adapta
Ga8o do individuo ao ambiente fisico e social. O termo adapta
¢ao ganha, aqui, uma conotagio diferenciada, porque pressupde
um movimento ativo de interagdo do sujeito com a realidade cir
cundante. Por outro lado, o desenvelvimento das estruturas da
consciéncia tem para Piaget, correlagao com a maturagao psico-

neuroldgica da crianca, o gue explica o postulado da universa
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lidade do modelo genético., O ponto de chegada deste processo
de desenvolvimento & o estdgio das operagoes formais. Nesta
eﬁapa, a autonomia intelectual se consolida, submetendo as ope

ragdOes mentais aocs seguintes parametros:

- busca da verdade objetiva,

- utilizagao de métodos cientificos para confirmacao
de hiplteses,

- possibilidade de socializacdo do conhecimento.

(Piaget, 73),

O conceito de autonomia moral fol elaborado por Piaget
a partir de seus estudos sobre a génese da consciéncia da nor
ma e do julgamento moral. A principio, a crianca se identifi
ca com seus pais e obedece a eles, principalmente em sua pre
senga. Sua vontade se submete aos imperativos dos pais,em fun
¢ao da forte carga afetiva que reveste sua relacao. Desconhece
a natureza da norma, porisso sua consciéncia moral pode ser cha
mada de andmica.

Na faixa etadria que coincide com o periodo operatdrio
a consciéncia do dever internalizada pelo constrangimento se
transforma, a partir do estabelecimento de relagoes de coopera
¢30 entre a crianga e seus pares. BEstas relaghes instituem a
reciprdcidade do respeito, calcada no reconhecimento da igual
dade categbrica eu-outro. Da necessidade de coordenar diferen
tes pontos de centragao, surgem as regulagdes contratuais da
atuacao do individuo. Estas regulacgdes instituidas perdem, na
perspectiva da crianga, sua origem social, ganhando um cariter
reificado — € o gue se denomina realismo da norma.

Durante a adolescéncia, o surgimento das operagoes for

mais coincide com a necessidade de contestacao da norma. Sua
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génese social pode ser desvendada, prevalecendo principios que
tendem A democracia das relagﬁes sociais normatizadas por prin

cipios humanitarios universais:

"A medida que uma crianga se torna adulta suas rg
lagdes sociais tendem & igualdade.”

{Ppiaget, 77)

Para analisar a relag3o entre a construgao das estrutu

ras individuais da consciéncia e a qualidade das relagGes 80
ciais, Piaget discute o percurso histdrico da humanidade. Su
poe um paralelismo entre o desenvolvimento 1ldgico moralda crian
ca e a evolugdo das formagdes sociais. Segundo esta hipbtese,
haveria um paralelismo entre o progresso técnico, o uso da ca
pacidade cognitiva das pessoas e seu grau de autonomia. A uto
pia idealizada por Piaget tem como ponto de chegada a "democra
cia radical", estabelecida a partir do respeito matuo e da bus
ca racional do consenso.

Nas conferénciag compiladas nos "Estudos Socioldgicos"”,
Piaget (73) expressa seu desencanto, ao ver ¢ue O progresso téc
nico-cientifico da humanidade nao se fez acompanhar de uma di
minuigdo do egocentrismo. Para explicar esta desarticulagao,
discrimina duas formas distintas de conhecimento: aguele obti
do a partir da busca da evidéncia empirica ou da atividade re
flexiva e, de outro lado, aquele produzido pelo arbitrio das

convengbes sociais. De um lado a ciéncia; do outro, a ideolo
gia. Enguanto a ciéncia necessita de estruturas de pensamento
cada vez mais complexas e descentradas, para se difundir e se
aperfeigoar, a ideologia se consolida como representacao socio

céntrica da realidade, atrelada ao subjetivismo de um grupo sQ

cial,
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Esta polarizagao "expurga™” contaminagoes ideolégicas
da atividade cientifica e talvez nSo reconheca a porgao de ver
dade existente por detris do conhecimento arbitririo. No entan
to, aponta para o fato de que o conhecimento ideoldgico se man
tém em funcao dos interesses do grupo social que o elaborou. 0
uso do poder arbitrario favorece, neste caso, a manutenggo de
estdgios heterdnomos do pensamento e dos afetos,

Homens cuja histdria estd marcada pela dominacio  tém

dificuldade de compreender as determinagOes histdrico-sociais

dos fatos e doutrinas, que percebem como imutdveis. N30 conse-
guem construir a nogao de que a vida social democritica requer
de todos "sacrificios consentidos" para se consolidar. 2os opri

midos e opressores, falta:

"o instrumento intelectual que torna possivel a co
ordenagao dos fenomenos sociais e a autonomia mo-
ral que permitiria o dominio destes fenomenos,"

(Piaget, 32, p.84)

‘Nesta afirmativa se exemplifica como a perspectiva pia
getiana elabora uma interpretagado idealista dos antagonismos
sociais, atribuindo sua existéncia & imaturidade das estrutu
ras cognitivas. Por outro lado, se evidencia o relacionamento
existeﬁte entre as formagoes sdcio-culturais e a constituicao
das estruturas da consciéncia. Coordenar esta articulagao com
o modelo maturacionista dos estigios foi uma preocupacgao de

Piaget, que nao teve tempo de vida para continuar seu viabalho

neste sentido,
Tomando como fereféncia o modelo piagetiano de desen
volvimento da moralidade, Kohlberg procurocu avaliar o impacto

das formagdes culturais sobre as estruturas da consciéncia in

o
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dividual. Segundo suas pesguisas experimentais, a autonomia
moral nao decorre apenas de fatores maturacionais, estando su~
jeita a influéncia do meio social. A evolugao da moralidade,
através dos esthgios propostos por este autor, poder sofrer
uma fixacdo ou viver momentos regressivos, de forma similar ao
processo de formagao de "blogueios psiquicos", em que estagio
e com gque intensidade pode se dar esta estagnacgao? Isto depen
derd do tonus de normatividade social permeado nas formacgoes

culturais. Esta scbredeterminacac do ambiente com relacao 4

consciéncia pode ser superada quando se atinge o estagio da mo
ralidade pOs convencional. (Kohlberg in Biaggio e Morosin,83).
Neste estidgio o individuo torna-se capaz de se contrapor as
normas sociais em funcao de uma ordem diferenciada de valores
gue considera relevantes.

Tanto Piaget como Kohlberg enfatizam que a autonomia
moral s6 pode ser atingida se o individuo for socializado de
forma democratica, estabelecendo relagaes gue tendem & igualda
de. A relagéo entre criangas € adultos, neste caso, & vista
como necessariamente autoritdria, porque enseja na criancga o}
respeito referencial. (Zaia, 85) Normas de diferenciagao s
cio~cultural podem, igualmente, estabelecer a superioridade de
um adulto ou de um grupo social sobre outro. Diferentes recox
tes poéem ser citados: a relagao autoritaria professor—aluno,
(Menin, 75); a vivéncia diferenciadora da condigaoc subalterna,
por parte da mulher (Guilligan, 82); a estratificacao social
rigida e a concepgac mitica da realidade nas sociedades primi
tivas (Desen, 85); o modo de educar autoritario da familia
(Byunck, 79). Todos estes recortes se identificam na medida
em gue apontam as relagOes de desigualdade como danosas ao de

senvolvimento da autonomia intelectual e moral.
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Quando se pensa na vivéncia da desigualdade em sociedg
des complexas, a insergéo em uma determinada classe social po
de ser o principal agente diferenciador, com prejulzo para as
classes subalternas na construgaoc das estruturas da conscién
cia. A dificuldade de acesso & escolarizagao dificulta o exer
cicio da reflex@o e da critica, ampliando o grau de permeabili
dade ideoldgica dos individuos. Sua vivéncia concreta de rela
¢oes de opressdo mantém os mecanismos de regulacao das condu

tas pelo constrangimento, © que vem a retardar ou impedir a

emergéncia da consciéncia autdOnoma (Freitag, 84).

Se o conhecimento gue o individuo domina e utiliza pa
ra interagir com elementos do seu ambiente estd baseado em cren
cas parciais e dogmaticas, tem dificuldade em exercer a criti
ca, em reverter idéias pré-concebidas, em elaborar hipdteses
frente ao que precisa compreender. Este perfil indica que a
dificuldade gue um determinado segmento social encontra para
atingir o estagio pbds-convencional da moralidade convém a& manu
tencao de mecanismos sociais de dominacaoc e pode ser engendra
da por estes mesmos mecanismos (Celerier, 80),

Esta leitura socioldgica da génese das estruturas da
consciéncia, traz a necessidade de uma compreensac da forma a
partir da qual a consciéncia se impregna demum modo de pensar
refratdrio & plasticidade critica e & prSpria vivéncia concre
ta dos sujeitos. Em outras palavras, para que se possa discu
tir o conceito de autonomia na nossa sociedade opressiva, € ne
cessario analisar os mecanismos ideoldgicos e sua relagao com
a construgao do sujeito social,

Estou compreendendo ideologia como um sistema de repre

sentagao da realidade articulado e valorizado a partir das ati

vidades e interesses de um segmento social determinado (Seve-
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rino, 86), Este sistema funciona, ao nivel do senso conum, co
mo a forma natural de perceber a realidade, nao exigindo, para
ser aceito, a verificacao de hipOteses formuladas pelo | sujei
to. Se o conjunto de representagoes ideoldgicas da wrealidade
estd articulado em torno dos interesses da classe dominante, e
se difunde para tecdas as classes, pode~se conclulr gue os indi
viduos das classes subalternas trabalham com uma racionalidade
gue opera contra seus prOprios interesses., Na perspectiva des
tes individuos, a ideclogia nao é egocentrada mas "alterocén-
trica”.

0 termo ideologia toma diferentes nuances de signifi
cagao: pode ser compreendido como produto natural da relagao
subjetiva eu-realidade (dimensao do imaginario) ou como conjun
to de representagoes funcionantes a favor de um processo de
consolidacao de hegemonia (dimensao do poder). (Roﬁanet, 78) .
Embora me angustie na busca de maior clareza dos pressupostoes
filos6ficos das duas vertentes, arrisco-me a discutir, com bre
vidade, a implicacdo das mesmas com a guestdo da autonomia in
telectual e moral.

Se percebo a ideologia como visao ilusbria das rela
¢oes sociais, conhego gue ela intermedia e se legitima, princi
palmente, nas mentalidades infrallgicas, incapacitadas para efe
tuar uma critica filosdfica e cientificamente embasada. Somen
te este embasamento pode assegurar a possibilidade do afasta
mento da subjetividade ou do sociocentrismo. Esta posicac, a
meu ver, tem aproximagdes col a perspectiva piagetiana, que v&,
no raciocinioc formal alicercado na objetividade cientifica, a
condig@o necessaria, embora ndc suficiente, para a superagdo -
dos estados heterOnomos da consciéncia (visao althusseriana),

(Althusser, 80).



26

Se compreendo ideologia como conjunto de nexos gque dao
sentido as vivéncias concretas de determinado segmento social,
o0 sociocentrismo passa a ser uma forma de consolidagao das re-
lagOes de poder estabelecidas na sociedade como um todo. Neste
sentido, o campo das ideologias espelha e determina antagonis
mos de classe., O parametro deixa de ser a ciéncia objetiva e
passa a ser a objetividade dos conflitos existentes entre as
classes, gque determinam o fluxo de producgao, difusaoc e combate

ideoldgicos. (visdo gramsciana). Nesta visao, a autonomia

prescinde do afastamento neutralizador da vivéncia de classe,
radicando-se, ao contrario, na ampliacdo da consciéncia de si
enquanto sujeito histdrico e socialmente delimitado (Jesus,85).

Esta breve discussao, inesgotada, enriguece, com os
pressupostos do materialismo dialético, a busca do entendimen
to da emergéncia da autonomia. Pensada agora, a partir do fa
to de gque os individuos se localizam diferenciadamente com re
lagcao ao processo produtivo, gerador de desigualdades fundamen
tais. A constituicao do sujeito autdnomo nac pode ser pensada
sem tomar em conta esta contingéncia ~inescapavel.

Retomo as categorias da razao e da vontade, subjacen
tes ao conceito liberal de autonomia, para refletir, com base
nesta discussdo, sobre o conceito de autonomia.

Numa sociedade complexa e estratificada, a vontade é
assegurada pelo poder, gue garante sua prevaléncia. A desigual
dade impede coordenacOes contratuais de interesses, favorecen

do que as classes subalternas se vejam impedidas de fazer va

iy

ler sua vontade, ainda que majoritidria. A influéncia das con

digOes materiais de existénecia sobre a formagdo da consciéncia,

leva a que as classes subalternas tenham dificuldade de refle

tir sobre suas vivéncias concretas, tanto pela permeabilidade
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d ideologia dominante quanto pela falta de incentivo ao exercl
cio intelectual da reflexdao (Freitag, 84).

A permeabilidade &s formagdes ideoldgicas  dominantes
colabora, par e passo com as condigoes degradantes e alienado
ras de trabalho, com a manutencaoc de uma concepgac "magica dos
produtos do prbéprio fazer histdrico humano. Paulo Freire, ao
estabelecer diferengas gualitativas no nivel de consciéncia cri
tica das mentalidades, reconhece que, no bindmio opressor-opri

mido, ambos se véem impedidos de criticar suas posigoes relati

vas. (Freire, 81). Esta construcao da consciéncia atinge a to
dos, e a autonomia pode ser discutida na dimensao de sua supe
ragac em todos os segmentos sociais.

No entanto, e aqui o objetivo do trabalho cientifico
se define também por uma posigao politico-idecldgica, as clas
ses dominantes tém conseguido a prevaléncia de seus interesses
e verdades, consolidando seu poder. Meu interesse recail na di
mensao reversa: na compreensao do impacto deste poder sobre a
construgdo do individuo nas classes subalternas, individuo ca
paz ou nao de desencadear uma ag&c transformadora das condi
¢oes sociais. Somente assim seria possivel a "educag3o do opres
sor", até hoje zelando pelo imobilismo social.

Caminhando no sentido de entender a relagdo entre a es
trutura social e a identidade subjetiva, encontra-se o traba
lho de tedricos gue, a partir de uma leitura marxista, analisa
ram os processos de produgao social da consciéncia e os meca
nismos de reprodugao social.

Ao explicitar os mecanismos de atuagao do que  denomi
nou Aparelhos Ideolbgicos de Estado: Althusser (80) assinala
como a ideologia dominante assume © papel de agente de manuten

¢ao do dominioc de uma classe sobre a outra. O substrato da
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formacao ideoldgica, cristalizada no que os homens imaginam
ser a ordem natural das coisas, reside no cariter refratado
com que a relacao entre o sujeito e suas condicbes de existén
cia & percebida. O sujeito passa a desenvolver praticas que
julga decorrentes de sua vontade e ébgnigéo. A eficacia da
ideologia repousa nesta ilusao parcial, para além das instan
cias ostensivas de repressiao do estado.

Este processo pode ser observado ao nivel das institui

coes educacionais, enquanto agentes responsiveis pela formagao

das geragOes. A visao da escola para todos, garantia de aces-
so0 ac saber sistematizado e promessa de mobilidade no espago
social, se esfacela quando se desvendam os mecanismos de sele
tividade sdcio-cultural e de inculcagao de um habitus de clas
se compativel com a manutengdo do status-quo. (Bour dieu-Passeron
in Snyders, 81).

Na escola, como em outros agentes de difus@o cultural,
a ideoclogia se atualiza ' 'am = fungao das transformagdes sociais
mantendo sua eficdcia. Esta atualizagdo pressupde e evidencia
gue O processo regrodutivo s ocorre pela agﬁo de agentes SO
ciais determinados, com maior ou menor grau de consciéncia de
seu papel. Se ha necessidade de atuar a favor da manutencao &
porgue existem forgas gue atuam na dimensao reversa, capazes de
favorecer a emergéncia de transformacbes sociais significati
vas. Forgas organizadas a partir da impossibilidade da oculta
cao completa do que é vivido, e principalmente, do que é com
partilhado.

Para compreender melhor este dinamismo reproducao~trans
formacao, aoc nivel da estrutura psiquica individual, me aproxi
mo dos pressupostos da teoria critica. A definigao de um cam

po tedrico feudo-marxista torna possivel que se compreenda



29

como se constitui a personalidade que € clmplice de sua  pro-
pria subordinacao.

A formagao da subjetividade & revista a partir das pri
meiras experiéncias infantis: as primeiras experiéncias no es
pago intrafamiliar, cristalizam disposigOes afetivas de cara
ter repressor e ansidgeno. O movimento de identificacao com
as figuras parentais, o pareamento amor-autoridade e a interna
lizacao das normas via super-ego, conferem ao dinamismo psico

10gico da crianga o tOnus adequado & obediéncia e 4 passivida

de. O poder autoritadrio se instaura na sentinela do inconscien
te, oculta da cognigao mas nem por isto menos eficaz. (diversos
autores in Canevacci, 87).

Diante de todog estes determinismos: cognitivo, sbcio
~politico, cultural e psicoldgico, pode-se chegar a pensar gue
a consciéncia critica e a agdo conseqliente se constituam na
mais sblida ilusaoc liberal. Mas, se a estrutura do poder ne
cessita se infiltrar taoc profundamente na consciéncia humana &
possivel gue exatamente nessa inst@ncia se encontrem forgas de
oposicao ao determinismo mecanicista.

Com esta perspectiva me acerco da anadlise do referen
cial psicanalitico elaborada por S&rgio Paulo Rouanet (87), em
busca do sujeito possivel no contexto sdcio-histdrico. Relacio
nando a pertinencia de classe & formagac de processos psiqui
cos de distorgaoc da consciéncia, este autor encontra os meca
nismos de defesa atuando de forma a respaldar a internalizacao

das ideologias:

"As ideologias se perpetuam porque sao plausiveis,
e sao plausiveis na medida em gue mobilizam meca-
nismos afetivos, independentemente de seu valor
cognitivo (...) e & em fungao de um real j& defor
mado que o ego inibe as percepgoes internas e . em
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funcao de exigéncias internas incompreendidas que
ele deixa de perceber a realidade exterior."

(Rouanet, 87, p.132)

A desorganizagac dos contextos relacionais eu-realida
de, atua ao nivel do pensamento pratico, cognitivo e critico
de modo a repelir evidéncias de contradicao., Este processo
nao se totaliza, entretanto, no psiquismo normal. Existe a bus
ca da gratificacgao, a atividade produtiva e o contato inter-
pessoal. Processos imaginarios e de reelaboragao de estruturas
cognitivas podem favorecer o relaxamento da guarda da censura,
mobilizando energia afetiva para o estabelecimento de intera-
¢bes renovadoras, de pulsoes e de atividades com alto grau de
objetivagao.

Este movimento amplia e fortalece as fronteiras do ego
gque se torna capaz de pensar a realidade de forma articulada e
totalizadora, de identificar as heteronomias necessarias e su
pérfluas de um contexto dato. O ego autdnomo, segundo Roauandt,

pode

"formular uma politica da razdo possivel contra a
politica formulada pelo peder da racionalidade pro
gramada".

(Rouanet, 87, p.292)

Rouanet enfatiza gque o individuo das classes subalter

nas vivencia a concretude da opressao e chega a exercitar o en

frentamento, mas tem dificuldades em utilizar estes elementos
para a critica conceitual dos determinismos sociais. Neste sen
tido, seu modo de ver concorda com o de pesguisadores intera

cionistas~construtivistas gue identificaram os efeitos da domi
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nacao sobre o desenvolvimento das estruturas 16gicas do pensa
mento (Baeta, 78) e da moralidade autOnoma (Biaggio, 86). A es
trutura da consciéncia, prejudicada no que diz respeito ds ope
ragoes mentals abstratas, pode se reformular a qualgquer momen
to. Fatores como a escolarizagao, o contato com individuos com
habilidades conceituais exercitadas, a organizacao coletiva,
podem precipitar a emergéncia de uma revis@o critica de catego
rias ja estabelecidas de compreensdo da realidade.

A ampliagao da capacidade da consciéncia humana de

apreender reflexiva e criticamente sua atividade no  contexto
das relagOes sociais, se d8 no espago das interagOes sociais.
E um processo que exige, além da competéncia cognitiva, uma
disposigao dos afetos ligada i consciéncia aguda das necessida
des coletivas. Este conjunto expressa o substrato psiquico ne
cessario ao surg%mentc da consciéncia resistentes, definida no
modelo radical (Giroux, 83). Assim, todo individuo & potencial
mente capaz de transcender a normatividade sbcio-cultural, tor
nando-se um intelectual transformativo. Sua pratica tem o va
lor de, reflexiva e coletivizada, identificar momentos d con
tradig@o nos mecanismos de reprodugac social. E de, a partir
desta identificagao, ordenar sua agao concreta em favor da cons
trugdo de uma ordem social coerente com os interesses de parce
las cada vez mais abrangentes da coletividade.

A pratica social transformadora pressupde, ao nivel da
individualidade, a racionalidade critica,a disponibilidade afe
tiva e a vivéncia do coletivo. Estes elementos indicam os atri
butos do sujeito autdnomo: que ndo parte da isengao  neutra,
mas constréi uma nova ordem de subjetividade, consciente da de
fasagem existente entre as necessidades concretas nascidas da

elaboragao coletiva e as matrizes ideoldgicas de ordenagdo do
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real. Acredito que somente desta maneira ¢ conceito de autono
mia pode ser depurado do car@ter individual e voluntarista com
que o ideario liberal o reveste. Autonomia pode ser compreen
dida como a capacidade construida de superacgao dos determinis
mos passiveis de enfrentamento, orientada pelas necessidades co
letivas de um grupo social de referéncia (Giroux, 86).
Considerando a autonomia como uma possibilidade na tra

jetéria de desenvolvimento individual, pode~se discutir a impor

tancia dos fatores sociais que atuam neste processo. Recorro

fundamentalmente, ac trabalho de Antonio Gram;sci, porque  bus
cou articular, numa totalidade de sentido, os determinismos es
truturais e o papel transformador da atividade humana, enfim,
a sua prOpria dimensac histbrica. Desafiando as  circunstan-
cias adversas que lhe foram impostas pelo fascismo, ele - estabe
leceu a necessidade de uma reforma intelectual libertadora. Va
lorizou, neste processo, o papel dos agentes educacionais,agig'
do a favor da manutencao da ordem hegemGnica ou  articulando
elementos contra hegemdnicos em torno de unm projeto de trang
formacao social.

O conceito de hegemonia resgata o papel da sociedade
civil e das relagbes interpessoais no processo de transforma
¢do histdrica. Neste sentido, a consolidagdo de um  consenso

se di através do convencimento:

"toda relagcao de hegemonia & necessariamente  uma
relagao pedagdgica.”
(Gramsci, 75, V.II, p.1331)

O papel do educador nio se limita & dimensdo reproduti
va, pelo fato de que had conflitos no proprio territdrio das

idéias. Se ele pode levar seus alunos & aglutinagao de  uma
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concepgao contra-hegemdnica da realidade, supde um processo de
formagao da consciéncia histdrica autdnoma, que supera «© deter
minismo bioldgico inicial. O objetiveo do processo educacional
pode ser o de construir um tdnus da identidade subjetiva que
torne possivel o descolamento afetivo, intelectual e pratico
da normatividade hegemdnica. (Betti, 81).

Embora Gramsci tenha se preocupadoc mals em refletir S0
bre o papel dos professores no contexto escolar, suas idéias

podem ser tomadas em consideragao também em outras instancias,

tais como a familiar, a cultural e a artIstica. Isto porque o
processo educacional estad sendo percebido na totalidade da su
peragao dos limites dados pela natureza. Todo individuo, des
de gue nasce, pertence a um universo social historicamente de
terminado que ele passa a perceber da forma veiculada pelo sen
so comum, Se este nivel de totalizacdo compreensiva apresenta
aspectos magicos, deterministas, traz também niicleos de bom sen
s0, nascidos da vivéncia concreta (Gramsci, 75, v.I).

O desenvolvimento do individuo terd lugar em divergas
agéncias educacionais. Criticando, tanto a postura autorita
ria quanto a espontaneista dos educadores, Gramsci preconiza
uma relag%o educador-educando disciplinada e objetiva. Que co
logue a liberdade como decorréncia da superacao dos desafios
trazidos pela necessidade. Que exercite a disciplina interna
da vontade e alimente com agoes o trabalho critico~reflexivo. Eg

tes "objetivos educacionais™ sao congruenteé com a busca da
autoncmia, ou, da reforma "intelectual e moral" que deve prece
der a instauracao de uma nova ordem social.

Aproveito-me, ousadamente, da coincidéncia dos termos
"intelectual" e "moral", para retomar o pensamento piagetiano,

neste momento. A autonomia & colocada como produto desejavel
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do processo educacional tanto por Gramsci guanto por Piaget.
Mas encontro diferengas substanciails entre as duas perspecti-
vas, cuja andlise se mostrou muito esclarecedora do enfogue
gue norteou o meu percurso de indagagoes.

As etapas do desenvolvimento psicogenético  descritas
por Piaget (73), apresentam a crianga inicialmente centrada so
bre uma identidade difusa que se objetiva e socializa progres
sivamente. Com base numa concep¢ao histdrica do homem, pode-

-se depreender um percurso no sentido oposto: a crianga nasce

socializada, e & no entre jogo das relagoes que estabelece com
seu mundo que vai delineando o perfil da sua subjetividade. =~
(Vygotski, 84).

O conceito de interagao € utilizado de forma distinta
nas duas abordagens. Enguanto a visao interacionista constru
tivista distingue o meio fisico do social, enfatizando o pro
cesso interno da complexificacac das estruturas mentais, os @S
tudiosos da psicologia cultural e histdrica enfatizam o papel
das relagbes sociais concretas. Nesta visao, nao se faz neces
séria a diferenciacao entre o conhecimento fisico e logico ma
temdtico e aguele arbifrério, sedimentado na opiniao. (Xamii,
85) .

Esta diferenca se justifica a partir das perspectivas
colocadas para o desenvolvimento ldgico-moral. Para Piaget, o
processo de desenvolvimento se completa ao ser atingida a capa
cidade de pensar de forma cientifica e a autonomnia moral.,
Gramsci tem como cbjetivo a capacidade critico-reflexiva e a
acao histdrica consciente. O primeiro percebe o desenvolvimen
to a partir da resolugao de conflitos derivados da imaturidade
das estruturas da consciéncia. Esta se move pelo desejo de

compreender aspectos da realidade para os guais 0s esguemas con
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ceituais existentes se mostraram insatisfatOrios. No referen
cial materialista, o eixo do conflito se desloca para a reali
dade exterior. FE ela que se apresenta sob aspectos contraditd
rios, que explicam seu dinamismo. Estas contradigobes s3o per
cebidas pelo sujeito em desenvolvimento, na medida em que se
articulam com necessidades percebidas por ele. Na busca da su
peracao da necessidade se constrdi o conjunto de atividades
transformadoras do ambiente -— fisico e social. (Silva, 84),

Enquante o referencial interacionista-construtivista ele

ge o raciocinio 16gico como instrumento de coordenagao de iddias
e de superagao das contradigoes, o materialismo compreende a
logica como instrumento de identificacadao das contradigdes no
real, por vezes mascaradas pela ideologia. O egocentrismo, des
crito como consegliéncia da imaturidade da mente infantil pode
se "cronificar" na consciéncia alienada, incapaz de elaborar
uma reflexao critica a partir de sua prOpria luta  ocontra os
constrangimentos naturals e sOcio-histdricos. Isto quer dizer
que a construcao da subjetividade se coloca em fungao das expe
riéncias de vida do sujeito no contexto social (Freitag, 85).

No que diz respeito ao papel do educador, também pude
perceber diferengas significativas entre as duas vertentes ted
ricas, a partir das praticas educacionais de educadores piage
tianos e da leitura de trabalhos de Gramsci e de autores que
estudaram as implicagOes de suas idéias sobre a pratica pedagd
gica. (Lombardi, 67; Jesﬁs, 85; Entwistle, 79).

Para os educadores pilagetianos, o papel do educador é

o de colocar a crianga em contato com um ambiente fisico e so
cial organizado, para facilitar o processo natural de evolugao
psico-genética das estruturas da consciéncia. 1Isto significa

respeitar o processo de descoberta, estabelecer um relaciona
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mento democratico, adulto-criancga e incentivar a troca de idéia
entre a crianga e seus pares., (Perret-Clermon, 78). Este proce
dimento & particularmente necessario para as criangas cuja clas

se social de origem desfavorece um bom desenvolvimento das es

truturas cognitivas.

"Ha um jogo de forgas (classe social, escolaridade,
11nguagem e maturacao bioldgica) gque atua em senti
do favoravel ou desfavordvel sobre o desenvolvmmen
to psxcogenetlco e que varia como as proprias va=
riagoes de idade (estdgios) e a constelagao social

€m que se encontra a cxlanga.

(Freitag, 86, p. 217)

A visao materialista amplia esta vis3o de que o ambien
te fisico e social atua sobre o processo de construgac das es
truturas da consciéncia, oferecendo a ela situagOes-problema que

necessitam patamares mais elaborados de abstracao reflexiva.

Amplia no sentido de que:

- nao compreende estes patamares como etapas previsi
veis de maturacao cognitiva, mas como resgate do trajeto de
atuagao da espécie humana, atualizado a cada geragao.

- explicita o carater instrumental do conhecimento e
do desenvolvimento das fungoOes psiquicas superiores, utiliza

dos para a superagao de necessidades individuais e coletivas

Esta leitura critica dos pressupostos piagetianos, além
de contribuigOes relevantes para a defesa da escolarizacido re
gular para todos os individuos, resgata o papel do  educador
comprometido com os interesses das classes subalternas., Arti
cula-se ao desvendamento da ingenuidade do pensamento escolano

vista como fundamentagac para o desenvolvimento de potenciali
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dades inatas e universais. (Severino, 86).

O pensamento politico-pedagbgico de Antonio Gramsci ,
enfatiza sua preocupagac com um projetc educacional favoravel
a& emergéncia de intelectuais das classes trabalhadoras. Por
compreender a educag%o como processo ativo de superag%o dos de
terminismos, ele identificou a necessidade do educador assumir
seu papel disciplinador orientado pela sua propria identidade
politica e cientifica. 1Isto significou sua defesa de algumas

praticas da chamada escola "tradicional", em oposigao &s prati

cas espontaneistas individualizantes e politicamente "neutras”.

A pedagogia do bom senso (Jesus, 85) preocupa-se em va
lorizar o proceéso educativo como mediacdo entre os homens e a
natureza. E a educagao, tomada em sua dimensdo molecular que
altera e constitui a subjetividade. Pensando na dimensao poll
tica da educagao, como locus de consolidacac da hegemonia, &
gue Gramsci destaca a importancia dos elementos de diregac e
de consenso, tendendo a progressiva redugéo do elemento coerci
tivo.

A disciplina "nao anula nem a personalidade nem a li-
berdade", gquando & utilizada éomo instrumento e nao como um fim
em si mesma. Quando se justifica em uma determinada etapa do
desenvolvimento da crianga, guando se alicerga na maior compe
téncia do adulto, gquando explicada em seus fundamentos e obje
tivos para gquem deve obedecer. Esta disciplina, inicialmente
centrada no educador, objetiva desenvolver a disciplina  inte
lectual e moral do prbprio educando, que pode, assim, desenvol
ver-se de forma autdnoma,

Assumir a importancia da diretividade no processo edu
cacional, evitando tanto o autoritarismo dogmatico quanto uma

atitude espontaneista, pode ser a forma de possibilitar a emexr
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géncia da consciéncia histdrica autdnoma, capaz de se opor &
pressao cultural dominante.

Esta formulagao de autonomia como produto da  constru
¢ao da personalidade n8o se confunde com a idéia liberal de
um individualismo estreito e mesquinho, gue nao passa de uma
satisfagao caprichosa de impulsos momentdneos., (Gramsci, 78).

0O gue emerge € a subjetividade, nao enguanto momento
egoistico-passional de afirmacaoc do desejo, mas como locus da

vontade objetivada, que luta para superar o imediatismo, o dog

matismo e o individualismo, resistindo as diferentes formas de
opressdo. A autonomia se coloca agui, nao enguanto etapa terxr
minal do desenvolvimento, mas como diretriz permanente do tra
jeto de construgao da cidadania.

Pensando desta forma, o papel dos agentes educacionais
transcende o desenvolvimento de potencialidades individuais.
Concebendo a conscincia enguanto produgdo histdrica, um proje
to educacional revelucionario requer um esforco deliberado  do
educador e do educando,de superagao dos carecimentos bioldgi
cos e sociais. Esta superagac tem lugar no avesso dos  momen
tos reprodutivos, na dimensao molecular das interacdes. E aqui
que se instaura a possibilidade do ato educativo mediar a arti
culag%o persconalidade/sociedade, intervindo sobre o histé

rico das geragoes, através do

congunto de todas as relagoes, produtos, agoes ,
idéias etc. sociais que promovem © desenvolvimen-
to da essencxa humana no estagio tomado em conside
racao.,”

{(Heller, 85, p.78).

-

"No sentido mais bdsico, o_processo de educagdo e
© processo de libertagao sac a mesma coisa."

(Giroux, 86, p.155)
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E muito enriquecedor identificar em outros tedricos
marxistas (Giroux, Heller, 85; Guattari, 87) a mesma preocu~
pagao de definir um espago de atuagio histdricamente objetiva
da para a subjetividade. Sem esta perspectiva, o trabalho de
educar s6 pode estar colocado a servigo das forcas reproduti
vas e alienadoras.

Embora grande parte destas reflexdes tenha como obje
tivo a discussio do papel da escola nos processos producdo da

consciéncia resistente, a consideracao dos aspectos afetivos e

culturais justifica um olhar sobre outros agentes educacio-
nais.

Agui encontro a confluéncia entre o caminho tebrico
percorrido até aqui e a temitica da vida familiar. Se & no quo
tidiano das interagOes que se localiza, em primeira instancia,
© enfrentamento entre as forgas de dominacao e resisténcia, se
é nas primeiras experidncias sociais gue se constitui a subje
tividade, a familia também pode ser compreendida como agente
de mediaga@o entre o individuo e seu contexto histdrico social.
A familia exerce este papel de agéncia formadora das novas ge-
ragoes, no que diz respeito 3 formacio da identidade subjetiva
e ds dimensBes ndo formais de transmissdo de conhecimento e vi
sao de mundo.

Retomo, para finalizar este toOpico, a histdria de vida
e a contribuicao tebrica de Gramsci. Embora tenha se preocupa
do preferencialmente em estudar o papel da escola, ele também
atribui um papel relevante aos pais/educadores, que assumem a
responsabilidade da educacao do cardter, e podem viabilizar a
reforma intelectual, moral necessaria a construcao de uma nova
ordem social. Sugere gue os pais, nas sociedades opreésoras,

especialmente os pais das classes subalternas, realizem um tra
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balho educacional consciente, objetivado e disciplinador, que
minimize as deficiéncias crdnicas de sua prOpria condigao.

Lid

— para impedir gque O pProcesso educativo de seus
filhos seja o resultado casual e mecanico de todo
estimulo do ambiente.”

(Gramsci, 78, p.201)

Gramsci, nos cadernos do Carcere (1975) contextualiza

0 movimento espontaneista dos educadores modernos, positivo na

oposicao feita ao dogmatismo jesuitico. No entanto insiste em
valorizar o papel educacional dos adultos e a dimensao afetiva
do seu relacionamento com os Jjovens. Isto porgue, para ele, o
espontaneismo supCe uma esséncia humana original inexistente,
dado que toda formagao da personalidade resulta do contato do
sujeito com as marcas da histdria cultural da atividade humana
objetivada e autodisciplinada.

Portanto, educar significa introduzir a crianga na rea
lidade social e natural, buscando a superacao dos limites esta
belecidos, atravé@s do trabalho pratico e tedrico disciplinado.
A disciplina n3o anula a liberdade: guando nao se baseia no
arbitrio, contribui para a formagaoc da personalidade integrada,

-— A educagao & uma luta contra a Natureza, para
domin&-la e criar o homem atual em sua época."

(Gramsci in Jovine, 77, p.4l4)

Estas afirmativas devem ser consideradas  tomando em
conta a preocupagao do autor em desmascarar o processo de "mo

dernizagao" da escola em transcurso na Itdlia fascista e as con

tingéncias adversas com gue teve gue lidar durante toda a sua
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vida. Ele reconheceu o processo ativo de aprendizagem que a
crianga efetua e enfatizou que a geracao adulta nao pode  nem
conseque deixar de exercer alguma influéncia sobre este fato,

A wvelha gefagao, pode~se concluir, & para Gramsci, o]
documento, a histbria, a fonte de iddias sobre o mundo que de
vem ser substituldas. Mas, ao se desconsiderar este documento
histdrico deixa-se de ter conhecimento da prdpria personalida
de, isto &, torna-se impossivel a congquista de cada um e do pas

sado histbrico. (Broccoli, 1972).

Acredito que a vis3o histérica da interacdo entre as
geragoes venha a resgatar a importdncia de investigagSes sobre
como esta interacac transcorre tanto na escola guanto nas cre
ches e familias. Um maior conhecimento da vida familiar emjquan
to espago de constituic¢ao do sujeito, pode clarificar como
atuam as forcas de dominacao e resist@ncia nas interacdes dos
pais entre si e com os filhos. Esta linha de investigagac se
integra &quela que privilegia o processo de escolarizacao das
criancas das classes subalternas, na medida em gue ambas  bus
cam identificar os elementos conservadores e contra  hegemdni
cos que atuam nos diversos espagos culturais.

Antes de iniciar o prdximo tOpico, onde apresento uma
visac do desenvolvimento infantil num espago familiar referido
sbcio-historicamente, desejo reiterar alguns desdobramentos do
conceito de autonomia gue nortearao todo o trabalho subseglien-
te. Estes desdobramentos estac implicitos nesta afirmacaoc de

Gramsci:

"A construgdo (...) do trajeto_histdrico do indivi
duc se da em termos _da interagao do sujeito com os
outros, pela sua acao pratica e pelo trabalho re-
flexivo,"

(Gramsci in Betti, 81)



42

e em seu apelo:

"Instrua-se, porque precisamos de toda a sua integ
ligencia.

Atue, porgque precisamos de todo o seu entusiasmo.
Orggnize~se, porque precisamos de toda a sua for
ca.

#*

(Gramsci in' Entwistle, 79)

Nas duas afirmativas a possibilidade da agao volitiva

consciente emerge, situando a autonomia como espage de tensao

entre o ser e suas possibilidades histricas. Autonomia do su
jeito cognoscente, que ée reconhece como capaz de elaborar uma
leitura do real referida ac seu contexto sdcio-histdrico. Auto
nomia do sujeito critico, que a partir desta leitura elabora
de forma criativa e organizada, estratégias de superacao das
necessidades percebidas. Autonomia do sujeito resistente, ca
paz de agir individual e coletivamente, na busca do espago so
cial que torne possivel a sua agao transformadora do contexto

social.

1.2. O papel da familia na constituicao da identidade

0 conceito de familia,quando retomado ao nivel do sen
$O comum, apresenta-se como uma célula de interagdes psico-bio
lbégicas de carater universal, naturalizada enquanto necessida

de humana adaptada a uma totalidade social funcionante. Para

compreender seu papel na constituicao do sujeito autdnomo, tal
como estd sendo compreendido neste trabalho, &€ necessario que
se retome uma andlise da familia como instituigao histdrica e

socialmente determinada.
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Parte~se da explicitagdo de que a familia emerge a
partir de estados determinados de organizacac das relagdes de
producao. Diferengas interculturais observadas ao nivel da es
trutura de parentesco e na diferenciacgaoc dos papéis familiares
podem ser explicados a partir das necessidades de organizagﬁo
das relagaes economicas. (Engels in Canevacci, 87). Embora es
ta articulagao venha sendo alvo de discussdes, que  contestam
o caradter mecanicista subjacente, h@ o reconhecimento de gue a

familia nao "gera" a sociedade, mas € por ela engendrada, de

modo a estabelecer uma relagao reciproca de influéncia.

A importancia social da familia, nas sociedades ociden
tais, se explica na medida em que ela torna viavel a manuten
cao da propriedade privada, a reprodugac da forca de trabalho
(e a renovagao das elites dominantes) e a inculcacio dos meca
nismos ideolbgicos de dominagac nas geragdes mais jovens. Sob
o ponto de vista cultural ela se constitui no elemento de con
tinuidade, de transmissao e reorganizacao dos conhecimentos so
bre o mundo, acumulados no decorrer do tempo, Sob o ponto de
vista psicobioldgico, a familia &€ o agente responsavel pelo
cuidado e pelas primeiras experiencias afetivas da ¢riancga,gue
constituem a base da estruturacao da personalidade.

Acredito gue seja importante apresentar uma revisao do
processo a partir do qual a familia passou a aglutinar tantas
fungdes de extrema relevancia na constituicao da identidade
subjetiva. Esta revisao discute, ainda gue brevemente, as pPos
sibilidades de atuagao da familia enguanto agente da  reprodu
g¢do ou da transformagao social, Em seguida definindo uma con
cepgao provisdria e instrumental da familia, resumo uma pers
pectiva do desenvelvimento infantil coerentemente organizada a

partir de uma visao histdrica da natureza humana.
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Os estudos sobre a estrutura familiar dizem do proces
so relativamente recente da organizacao nuclear gue esta apre
senta hoje. Durante a Idade M&dia a constelagao familiar esta
va delimitada de forma a transcender os‘laqos de parentesco,
abrangendo a criadagem e outros agregados. O espago doméstico
nao estava demarcado pela privacidade, e as criancas tinham um
ambito social difuso onde transcorria o seu processo de socia
lizacdo., O ingresso no mundo adulto significava assumir um lu

gar social definido pela linhagem nobilidrquica ou pela catego

ria ocupacional dos pais. Neste universo mais cristalizado, a
infancia nao aparecia representada como etapa especifica do de
senvolvimento e nem recebia um investimento afetivo tal coro se
caracteriza nos tempos modernos. (Ariés, 81).

A modernizagao das relagOes econdmicas, durante os sé
culos XVII e XVIII, colocou os homens da Europa Ocidental num
espacgo social de transicac. A burguesia em ascengao legitimava
c seu lugar a partir da "livre iniciativa", necessitando conso
lida~lo para garantir a sua sobrevivéncia enguanto classe. Nes
te momento, o idedrio liberal possibilitou, entre outras estra
tégias, a centralizacao do interesse dos pais sobre o destino
social da prole. Aumentou a preocupacao com © ensino, a prepa
ragao para o trabalho: administrativo para a classe dominante e
técnico para as classes subalternas. A esfera doméstica sS0O-
freu um processo de afastamento do universc social amplo, con
figurando~se a polarizacgao piblico/privado, casa/rua, mulher/

homem,

Grande parte do processo de socializacgao da crianca
passa a ter lugar neste circulo mais restrito das relagoes fa
miliares. Este espago, anteriormente menos normatizado enguan

to agéncia de produgdo dos individuos, segundo padrdes difusos
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pela sociedade, passou a ser avaliado em termos da adequagao &
finalidade de formar bons trabalhadores e donas de casa., A mu
lher se legitimou como administradora do consumo doméstico e
educadora dos filhos, diminuindo sua participagao no processo
produtivo. "Domesticou-se..." no duplo sentido da palavra. Es
te movimento, iniciado pela burguesia em formacgao, coincidiu
com a aglutinacgao, nas cidades, de um grande contingente de pes
soas provenientes do campo necessarias como mao de obra nas in

distrias. Esta populagao empobrecida tensionava o equilibrio

instdvel das relagoes sociais, gerando conflitos como o8 cbser
vados na Francga, em meados do século passado. (Ponce, 82), 0
povo era percebido como uma ameaga para as classes dominantes,
e identificado por uma serie de estigmas: vicios morais, fal-
ta de higiene, violéncia. O temor real de que o operdrio per
cebesse a falta de sentido, o engodo de sua condigao, fez com
gue se desenvolvessem diversas estratégias de consolidacao de
uma estrutura ideoldgica identificada com a burguesia(Mariani,
86) .

Exemplifico um destes momentos, em gue a valorizagéo
da familia aparece como mecanismo eficaz de controle social. Na
metade do século passado, em Paris, diversos arguitetos foram
chamados para formular um projeto de urbanizagao que diminuisg
se o perigo de caos social, sentido como iminente. Um deles,
Picot, gue se auto denominou um "engenheiro social" expressa
com clareza em seu apelo, o ponto delvista das c¢lasses dominan

tes:

- Tirem esta familia do gquarto insalubre onde ela
vegeta amontoada, sem ar, quase sem luz (...) e co
loguem~na em uma das casas com trés comodos, como
aquelas de Melhouse e de tantas outras cidades. Tu-
do voltard ao seu lugar. Primeiro as coisas, depois
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as pessoas e, por fim, as idéias. Em pouco tempo
" nascerd o gosto do nliclec familiar {...) Realiza-
-g8e uma obra duplamente util: a reabilitacao da fa
milia e a tutela da classe dirigente." (o grifo &
nosso) .

(Picot, 1885 in Mariani, 86, p.38)

A "casa operaria com jardim", simbolo do processo de
difusao social. do idefrio burgués, foi um projeto normati
zador programado. Fez de cada trabalhador um proprietario, o

que fortaleceu a relagdo de dominio deste com sua mulher e fi

lhos. Tal como o arguiteto Picot constatou nos arrabaldes de
Paris no século passado, pude perceber, no meu contato com o
espago fisico do bairro onde trabalhei como a casa demarca o
espago da familia e atua como elemento diferenciador. Uma di
ferenga que mascara a propria condigao subalterna e ao  mesmo
tempo canaliza o desejo dos individuos para o universo mais

restritivo da familia nuclear.

"a familia passa a deter o monopblio da afetivida-
de, da preparagado para a vida e do lazer."

(Filgueira e Velho, 81, p.83)

Centrar na familia a responsabilidade pela adequagao
social dos filhos investiu os pais de uma autoridade antes di
fusa na teia do grupo social de referéncia. Em contrapartida,
centrar nos filhos grande parte da medida de realizagao pesg-
soal dos pais deu maior forga para os lagos afetivos., O bind-
mio autoridade e afeto permitiu que os vinculos familiares se
estabilizassem, desenvolvendo sistemas consistentes e comple
mentares de relacionamento, gue passaram a imprimir marcas pro

fundas sobre a personalidade das criancgas.
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A familia moderna passa a desenvolver padrbes determi
nados de regulagdo, com as frustracBes e satisfagbes  regidas
por uma normatividade social mais abrangente. Que primatiza o
desejo de ascengao social tanto quanto o sentimento do fracas
so, Neste moménto, pode-se perceber a sobreposigéo entre a or
dem natural do processo biolbgico da reprodugao e a ordem cul
tural historicamente constituida. O niicleo familiar pode ser
percebidc, ao nivel do senso comum, como espago natural e ne

cessario 3 adequagao dos sujeitos &s normas sociais (Pino,87).

Normatizar o espago privado da familia, com vistas &
adaptagao esperada sujeito/sociedade, significa valorar positi
' va ou negativamente atitudes dos pais como educadores. A infan
cia passa a ser compreendida como uma etapa decisiva na forma
¢aco do sujeito, diferenciada em termos de caracteristicas e ne
cessidades. A difusao dos principios psicanaliticos, elabora
dos a partir da investigacao da dindmica emocional de adultos
burgueses, foi um dos movimentos que teve grande impacto sobre

as praticas educacionais familiares.

"As analises terapeuticas de adultos nao deixavam
dividas sobre a influéncia nociva de muitas agoes
parentais e ambientes , tais como a desonestidade
em questoes sexuais, os exigentes e irrealistas pa
droes morais, o excessivo rigor ou a excessiva to
ler3dncia, frustragoes, punigo@s ou comportamento
sedutor. Parecia uma tarefa v;avel 0 de remover

. algumas dessas ameagas da geragao seauinte de crian
¢a, mediante o_esclarecimento dos pais e a altera
¢ao das condigoes de criacdo dos filhos, desse mo
“do se progetando 0 que foi esgeranqosamente denoml
nado uma "educagao psmcanalltmca aoc servigo da
prevengao da neurose"

(Freud, Anna, 80, p.1l2).

Esta esperanga teve gue conviver com fenbmenos sociais

de grande amplitude, como a ascencao do nazifascismo e a segun
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da guerra mundial. Estes processos permitiram que alguns con
tinuadores do trabalho de Freud, pusessem em discussao a géne
se familiar do sofrimento psiquico e da desadaptacgdo social, O
modelo autoritério da familia burguesa, incorporado pelo prole
tariado, & visto como uma extensdo do poder social repressivo.
Que permite a naturalizagao da autoridade, a projegac geneald
gica da esperanga e a legitimagéo das hierarguias de sexo e
idade. Que assegura a formagao de um cardter individualista e

competitivo, tao submisso & autoridade quanto afeito ao exerci

cio do arbitrio. O fortalecimento do bindomio amor-autoridade e
a identificacao macig¢a com os modelos parentais pode levar a
formagao de individuos capazes de reproduzir, tanto a forga de
trabalho alienado quanto idéias afetivamente valoradas em fa
vor da continuidade da dominagao. A familia, a partir desta
leitura critica, passa a ser percebida como uma "fabrica de
ideologia", mais eficiente gue o aparato repressor, e capaz de

atualizar sua eficidcia a cada geracgao.

"Cada geragdo emergente € estruturalmente modela-
da em sua organizag¢ao psiquica segundo uma forma
compativel com o sistema de poder.”

(Reich in Rouanet, 1978)

Os tebricos feudo-marxistas continuam esta and3lise da
instituig¢ao familiar, articulada com a totalidade dos movimen
tos sociais. Buscam explicar, tanto a eficacia do mito ideali
zado quanto o processo de constituigéo da estrutura psiquica,
Na dimensao da vida quotidiana a familia representa a mediagao
entre a instdncia sOcio-cultural e a psico-individual. E o es
pago onde a estrutura psiquica se organiza internalizando pa

droes emocionais de experiéncia que regem grande parte da con
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duta social do individuo. A leitura psico~analitica supde a
repressao de impulsos originais, e a leitura critica indica a
constituigao de uma estrutura de personalidade moldada de for
ma egossintdnica com a estrutura social de dominagao. (Cane-
vacci, 87).

A teoria critica aprofundou o estudo das relagdes entre
a estrutura familiar e o modo de produgao capitalista. A disci
plina sexual, a internalizag@o das normas sociais ao nivel do

superego, o temor da perda do afeto como represalia & desobe

diencia se articulam a um mecanismo maior:

" 80 a autoridade emocional gue tomava corpo na

familia foi capaz de levar os homens a realizar os
esforgos indispensaveis para reproduzir, na condu
gao de assalariados (...) a sua forga de trabalho
e, com isto, a sua vida."

(Adorno e Horkheimer in Canevacci, 87, p.215)

Esta visao da familia como espago de reproducio da or
dem social foi retomada em duas leituras gue a complementam ,
A psiquiatria dissidente de Laing (71) e Cooper (71) localizouy,
na estrutura familiar, nlcleos de sofrimento psiquico, mesmo
dentro dos chamados par@metros de normalidade. A perturbagao
mental de um dos elementos da familia denuncia a existéncia de
mecanismos psicOticos de manutengazo do niicleo familiar e  de
protegdo contra a influéncia desequilibradora do ambiente. De
perto ninguém & normal: nenhuma familia pode ser saudavel nes
ta ordem social que perpetua a neurose necessaria através das
geracoes:

-~ As nossas cidades sao 05 nossos centros & cria
gao. As familias, as escolas, as igrejas, sao os

matadouros das nossas criangas. (...) Quando adul
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tos, comemos, em casamentos e atividades profissic
nais, o produto de todo o processo."

(Laing, 71, p.25)

A vivéncia clinica permite, neste caso, uma visdo da
familia pelo avesso. Penalizada como agente difusor da neuro
se e da repressao, ela deve ser eliminada, deve "morrer" para
gque ©0s homens sejam mais livres e saudaveis., Esta idéia su-
perestima o carater patogénico das relagOes familiares ao mes

mo tempo em que subestima dimensces mais abrangentes da estru

tura sbcio-cultural (Poster, 78).

OQutra vertente importante.de estudos sobre a familia &
agquela gue percebe um movimento de "desnaturalizacao" das rela
¢Oes que esvazia grande parte das fungOes antes atribuldas a
ela. Principalmente nas classes subalternas, a faléncia do pai
em assegurar a subsisténcia de todos os membros da familia, o
ingresso da mulher no mercado de trabalho e a modernizacgao da
ordem capitalista, causam mudangas nos papéis e fungtes exerci
dos pela familia. Pode-se observar um abrandamento da disci
plina sexual e dos demarcadores da hierarguia entre os papelis
de pai, mde e filhos. O desejo liberado neste processo, se re
coloca sob o controle social, a servigo do consumo despersona
lizador e alienante. Os meios de comunicacao de massa se en
carregam de direcionar este desejo, ao mesmo tempo em gque di-
fundem uma visaoc de mundo gque deslegitima os valores da gera
gao passada, O espago doméstico de convivéncia vai sendo subs
tituido pela privacidade solitdria dos quartos, ou pela socia
lizacao fragmentaria dos locais piblicos de lazer. E ainda, a
escolarizagao precoce precipita o repasse de grande parte das

fungoes educacionais dos pais.
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"—- A disciplinagho & um atributo apenas dos apare

lhos de Estado (...) Um dia se precisard mostrar
como as relacoes intrafammllares, essencialmente
nas células pais-filhos, se disciplinaram absorven
do esquemas escolares, militares, depois médicos |
psiquidtricos, psicoldgicos... gue fizeram da fami
lia o local privilegiado para a guestdo do normal
e do anormal." ]

(FFoucault, 87, p.89)

De fato, a difusac das normas de puericultura, a neces

sidade de capacitagao educacional dos pais, a montagem de sisg

temas comerciais e simbdlicos voltados para a primeira infan
cia, exemplificam este movimento (Boltanski, 69; Chamboredon e
Prevot, 86). Quanto mals precoce for a iniciacao, mais inten
so e duradouro € o imprenting do controle social, necessirio a
formagdo do trabalhador. (Guattari, 87), Os mecanismos de re
pressac gue atuam ao nivel do inconsciente, na dinfmica afeti
va individual, podem ser identificados para além da din3mica
afetiva familiar. A moderna sociedade de consumo esté investi
da do poder de orientar a libido de todoc um grupo social para
objetos cuja significagac estad desinvestida que qualquer poten
cial transformador. A alienagao passa a prescindir da repres
sao do desejo, da interiorizacido da culpa e da estabilidade das
relagdes afetivas (Guatarri, 87).

E necessirio relativizar estas colocagbes, remetidas
d mecanica das relages sociais em pafses de capitalismo avan
gado. Sublinho, entretanto seu papel de alertar para o perigo

real da emergéncia de movimentos expressivos de identificacac .

com lideres totalitdrios, situando a familia como espaco de re
sisténcia e personalizagdo das interacgdes,

Ao mesmo tempo em que explicita a articulacido entre a
dominagao social e a estrutura autoritdria e fechada da fami-

lia, Horkheimer afirma gue neste mesmo contexto:
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"pode-se formar homens que, baseados no modelo pa-
terno, formado num espirito de independéncia, de
amor pela livre escolha, de disciplina interior ,
saibam manifestar e praticar tanto a autoridade co
mo a liberdade.”

(Horkheimer in Canevacci, 87, p.221)

O sujeito, constituido no circulo de relagbes familia
res, pode ter nos pais, modelos de autonomia e de autoridade
democratica, Uma autoridade reasseguradora das primeiras ten

tativas de enfrentamento e de produgao da subjetividade infan

til. Nesta perspectiva que toma em conta a andlise materialig
ta das relacoes sociais, a familia pode oportunizar a emergéﬁ
cia da pessoalidade lucida, definindo um espago menos sujeito
ac controle normativeo do estado. Neste sentido ela se consti
tui como categoria de mediacao, que modula o impacto do social
sobre os individuos em formacao, seja adaptando-os, seja prepa
rando-os para atuar de forma mais critica e transformadora. Es
ta € a contradiga@oc bésica que oportuniza momentos nao reprodu
tivos, ainda no interior de instituigOes percebidas como auto
ritarias. (Guattari, 87).

Atentando para as dimens&gs micro politicas das contra
digOes sociais, e reconhecendo o papel da familia na  constru
¢ao da identidade, pode-se buscar, nas relacoes intrafamilia-
res, um movimento de contradigoes gque se articule aos proces
sos de transformagac social. Resgatar a possibilidade de ga
rantir o ingresso da crianga num universo social com maior ni

vel de consciéncia de seus mecanismos, Neste sentido, 2 ~onvi

PACE e 3

vencia familiar pode significar um reduto de elaboragac de um
universo simbdélico alternativo ao modelo hegemdnico. Isto por

gue a convivéncia e a execugao de atividades de forma coletiva

instaura uma rede de trocas de significados, antes de sua crig
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talizagdo sob a forma de uma ideologia distanciada da experién
cia concreta.

Organizando uma teoria acerca do processo de produgao
social do conhecimento, articulada a formacao da identidade
subjetiva, Berger e Luckman (83) oferecem elementos para uma
compreensao do papel constituidor que a familia pode escrever
na educagao dos filhos. E em casa que a crianca  internaliza
sentidos preferenciais para as palavras que utiliza., E a lin

guagem representa, naoc sd a visido de mundo referida ao grupo

socio-cultural, como também a possibilidade de integrar novos
principios de realidade e elaborar sinteses mais integradoras.
Sabe-se da inadeqguacao de programas educacionais "remediati-
vos" exatamente porgue nao tomam em conta elementos deste pPro
cesso primirio de socializagao.

O convivio familiar estd demarcado por diferentes pers
pectivas (devido ao sexo, posicdo no grupo familiar, profiss3o,
etc.) cujo confronto oferece & crianca oportunidade para sepa

rar o gue entende como realidade material objetiva e realidade

social constituida.

"?ara os filhos, ¢© mundo transmitido pelos pais
nao & completamente transparente. Como hao parti
ciparam da formagao dele, aparece~lhes como uma
realidade gque & dada,"

(Berger e LUckman, 83, p.85)

E na dind3mica das relagOes estabelecidas no processo
primario de socializag@o que o individuo se reconhece welo lu
gar que ocupa "construindo, a partir desta insercdo, sua iden
tidade pessoal". (Duarte, 85) Esta vis3o recupera o papel
constitutivo des adultos no contexto familiar, ao mesmo  tempo

em que surge uma abordagem histdrico~social de compreender o
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desenvolvimente infantil.

"—E através dos meios de operacao das informacoes,
meios estes historicamente determinados e cultural
mente determinados e culturalmente organizados que
a natureza social da pessoa torna-se igualmente sua
natureza psicoldgica.”

(Leontiev, 88).

1.3. O desenvolvimento infantil e o contexto social

Buscando obter uma linha de coeréncia entre o referen
cial utilizado para compreender o conceito de autonomia e a
visao do desenvolvimento da c¢rianga, procurei reunir elementos
de teorias psicoldgicas gque interpretam as fungoes psiquicas
enquanto produto de formagdes sOcio-histdricas., Para isto, en
trei em contato com o pensamento de autores soviéticos gue, no
infcio deste século langaram as bases de uma psicologia referi
da 3 histbria das atividades do homem [Vygotsky, Luria e Leon-
tiev, 88). Esta perspectiva compreende o desenvolvimento do
psiquismo como uma decorréncia da interﬁalizagﬁo de processos
interindividuais ao nivel das fungoes psiquicas de ordem supe
rior. A histdria de uma vida resgata experiéncias fundamen~-
tais da cultura, reelaboradas e enriguecidas.

O caminho a ser percorrido até & constituicao do sujei
to adulto se inicia antes mesmo do nascimento., O bebe traz

consigo determinagOes genéticas, impulsos instintivos que lhe

garantem os comportamentos badsicos necessarios a sua  sobrevi
véncia e adaptagao ao ambiente. Ao nascer, altera uma conste
lacao familiar que interage com ele e interpreta seus comporta

mentos e necessidades. Seus comportamentos reflexos sao com
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preendidos de acordo com uma codificaggo cultural, gque modula
a forma de atender as necessidades de alimentagéo, saude, cari
nho e repouso. (Erickson, 76; Alencar,85).

A interacao, preferencialmente estabelecida com a mae,
se estabelece a partir da leitura que esta faz dos movimentos
expressivos do bebé, gue ganham um cardter gestual. O comporta
mento impulsivo-motor ganha significado ao ser percebido pelo
Outro, e serve como base para o inicio da comunicagaoc e das

trocas afetivas. No jogo interativo se delineia a  separagao

eu/outro, condigao necessaria para a auto-percepcac do bebé.
O corpo, neste momento, € o instrumento primordial de contato,
que se aperfeicoa enquanto mediacao eu-mundo. (Wadel-Brulfert,
86; Pino, 85) ‘

A capacidade perceptual, nos primeiros meses de vida é
pouco coordenada. Aos poucos, em fungao da necessidade de con
tato, da estimulagao ambiental e da maturacao neuropsicomotora,
desenvolve~se a atencao discriminada. A acuidade dos sentidos
se exercita como primeira manifestagao da vontade interna. A
movimentacao impulsiva da crianga, pelas conseqliéncias ambien
tals gue acarreta, torna-se a base para o uso instrumental do
movimento, a descoberta da capacidade de modificagao ativa do
ambiente.

A genese da consciéncia estd ligada a esta atividade,
a principio, exteriorizada. O uso de instrumentos amplia a ca
pacidade da crianga de superar as limitacgoes do ambiente, o

pensamento, a atividade reflexiva,é o resultado do movimento

de internalizacao do uso do instrumento., A atividade instru
mental, incorporada na histSria da espécie humana, permite a
superacao do ensaio e erro e a socializacdo das experiéncias.

Permite, em Gltima andlise, gque o homem exercga sua vontade ob-
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jetivada no processo de transformacao da condigao de sobrevi

véncia:

"H& razoes para se acreditar que a atividade vo-
luntdria, mais qgue © intelecto altamente desenvol
vide, diferencia os seres humanos dos animais f£1i
logeneticamente mais proximos."

(Vygostsky, 84, p.42)

E através da atividade internalizada pelo uso instru

mental do pensamento, que a crianca supera a impulsividade, sub
metendo sua agdo voluntdria & busca de objetivos determinados,
Supera o imediatismo, na nedida em que utiliza a memdria inte-
grada ao planejamento de suas agoes. A explicitacao dos limi
tes eu-mundo se define na utilizacao conceptual dos elementos
presentes na realidade. Esta utilizacaoc se da a partir do mo
mento em gue o sujeito percebe © nexo existente entre a neces
sidade gue vivencia internamente e o objeto exterior que a sa
tisfaz. Este objeto ganha um sentido, torna-se um motivo valo
rado para o direcionamento da agao. Na construgdo deste senti
do pessoal, estd presente © momento social do significado. A
crianga nasce "socializada" e se personaliza na medida em que
exerce um trabalho reflexivo sobre sua pratica, ampliando os i
mites do sentido que atribui a suas agOes e operacgdes. (Leon-
tiev, 88,

O uso instrumental do pensamento se dinamiza com o uso
de elementos de representagao. Para a crianga, 'a linguagem
aparece a partir do movimento de internalizagdo do discurso so
cializado, ampliando as possibilidades de realizagao de opera
gOes conceituais. A linguagem nido tem somente a funcido de no

mear elementos concretos ou abstratos da realidade: ela mesma
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€ um elemento constitutivo do real hominizado do universo sim
bdlico. Isto porque todos os objetos da percepcao e da acao
humana tém outra dimensio além da materialidade. Existem os
campeé de significagac, os nexos interconceituais e a natureza
intersubjetiva do valor do significado.

Através da linguagem, a crianga estabelece com os ou-
tros uma relacao dialSgica, num processo de acomodacoes.miituas,
gue tensiona seu potencial de desenvolvimento. Grande parte

de sua forma de ver o universo quotidiano sera constituida atra

vés da linguagem. Os adultos e criangas mais velhas  transmi
tem o0 universo simbdlico gue compartilham, estabelecendo esgue
mas de tipificagao que se refletem sobre o auto conceito. A0
aprender a falar, e a compreender a fala, a criangca recebe a
carga ideoldgica inerente aoc uso dos signos, em funciao de sua
génese social. (Bakhtin, 81).

Em contrapartida, a linguagem torna possivel o planejg
mento da agao, a explicitagac do desejo, o reconhecimento reci
proco na relacgao dialdgica. (Vygotsky, 82) Relacionando esta
visdo da linguagem com a concepgao de autonomia pode se - con
cluir que ambas se articulam, A palavra falada ou compréendi
da, constitui as dimensOes proprioceptivas e exteroceptivas do
sujeito individual. O universo de significagﬁo compartilha
do constrdi a base da intersubjetividade, o resgate das expe
riéncias anteriores, o planejamentoc. A palavra torna possivel,
para a crianga, ouexercicio do nao e do porgueé, as formas ver-
bais de enfrentamento do gue estd definido, como restrigdo ao
seu desejo e & sua capacidade de compreensao.

A palavra torna possivel a revisao de categorias fixas
de visao de mundo possibilitando passar do universo de repre

sentagao a inGmeros universos possiveis.
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Entre os dois e guatro anos a crianga se define comno
individuo diferenciado do campo social. O negativismo sistemd
tico expressa este movimento, assim como o controle das fmmﬁ@s
excretoras e o uso da palavra para superar o isolamento e cons
truir a intersubjetividade. Ela deseja mostrar que faz tudo
sozinha e que pode superar as determinagdes dos adultos. (Eri-
ckson, 76). Deve lidar, no entanto, com a normatividade social
e com as frustracgOes de alguns de seus desejos. Em resumo: to

ma consciéncia de suas limitacOes e necessidades e comeca a or
. £

denar suas agoes no sentido da superagdo. Utiliza complexas
estratégias de interac@o social, gue nic consegue explicar. Tal
vez porisso Piaget tivesse encontrado, nas criancas desta fai
xa etdria, relagGes de "cooperagdo funcional" antes que se pu
desse certificar da existéncia da maturidade cognitiva que con
siderava necessaria. (Piaget, 32).

Talvez esta defasagem seja explicavel na perspectiva
da psicologia soviética (Vygotsky, 84). O conceitc de zona de
desenvolvimento proximal explicita a capacidade da crianca de
andar para adiante dos limites definidos pelos comportamentos
e habilidades que j& domina. Ela pode fazer coisas movida pe
lo desejo de ampliar seu pertencimento ao ambiente social, de
superar as limitagoes geradas pela sua prdpria imaturidade. A
imitacao, a atividade auxiliada vem nesta diregao, apontando
para a importancia fundamental do adulto no processo de consti
tuicdao do sujeito. Do adulto, dos pares e de idade das crian

¢as mais velhas.

Outro fator de ampliacao da zona de desenvolvimento pro
ximal, € a atividade lfidica. Através do brinquedo a crianga
vivencia aspectos de sua cultura que se antecipam ao seu esta

gic de desenvolvimento, as marcas culturais de sua condigao de
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ser imaturo, Elabora, através da atividade expressiva, comple
xas vivéncias afetivas internas, conforme estudos € trabalhos
clinicos da linha psicanalitica evidenciaram. Exercita esque
mas motores, cognitivos e de interagao social, de forma prazei
rosa e com ganhos de aprendizagem. Todas estas dimensoes ja
demarcam a importé@ncia do brincar na infancia. Cabe agora di
zer a respeito da relacao existente entre a atividade llidica e
a construcaoc da autonomia, objeto deste estudo que toma a in

fancia enquanto etapa fundamental na constituicao da identida-
de.

Ao brincar, a crianga busca diminuir uma tensao que se
estabelece entre o que deseja fazer, ser ou sentir,e o gue lhe
& permitidc. Ela tem a chance de subverter a sua marca de
idade, o seu lugar social, o seu papel na dinadmica das intera
¢oes afetivas. Ao ser o que nao &, ao "fazer" o gue nao pode,
ao agredir gqguando se sente agredida, a crianca se desloca e
clarifica seu proprio perfil, Ela consegue aplicar energia afe
tiva sobre o que ainda nao €. Torna a sua atividade auto re
gulada, seja ao estabelecer regras para seus Jjogos imaginati
vos, seja ao desenvolver a dimensao imaginaria subjacente aos
jogos com regras. Nesta perspectiva o jogo se articula & ati
vidade produtiva, & categoria do trabalho nio alienado, na me
dida em gue propicia um norteamento socializade da agao. A tra
jetdria do jogo ao trabalho acompanha a revoluciondria transi
¢ao da crianga da vontade do prazer (etapa impulsiva) ao pra

zer da vontade auto regulada. (Vygotsky, 84).

Em sintese, a trajetdria do desenveolvimento infantil
no periodo anterior a escolarizagao, no que diz respeito & es

truturagao das fungdes psiquicas superiores, & construcao da

identidade e & capacidade de interagdoc com o mundo,pode ser in
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terpretada como um processo de construgao da autonomia.
Retomando este conceito desenvolvido na segunda parte
desta revisao, pode~se observar a identidade entre o pProcesso
de construgao da autonomia e o processo continuo de desenvolvi
mento. O individuo autdnomo referenda sua subjetividade ao se
recortar do universo de relagOes sociais onde estd inserido. Du
rante a infancia, a criancga, a partir do seu contato com a fa
milia, constrdi grande parte do conceito que faz de si mesma,

podendo valorar sua auto imagem positiva ou negativamente, em

funggc de suas vivencias afetivas, O sujeito autdnomo torna-
-se progressivamente capaz de identificar suas necessidades e

as do seu grupo social de referencia, desenvolvendo estrat§
gias de superacao das mesmas através da atividade produtiva. A
crianga desenvolve um percurso significativo, da impulsividade
ao exercicio de atividades, gue reguerem a vontade objetivada
e a capacidade de mediar suas proOprias agOes, articulando-as a
um circulo cada vez mais abrangente de interagoes coletivas. O
sujeito autdnomo se exercita na atividade critico-reflexiva e
no enfrentamento dos obstaculos fisicos e sociais que se inter
p5em aos objetivos delimitados pelo momento histdrico. A crian
¢a refaz suas hipbteses explicativas sobre o real, no sentido
de obter uma compreensao maior do que julga relevante. Langa-
-se em busca da realizacao de objetivos e tem que lidar com di
ficuldades, para ela, significativas. Estes desafios tangTveis
desenvolvem sua auto confianga e a capacidade disciplinada de

enfrentamento,

Da difusa percepgac do real & consciéncia referida ao
contexto sbcio-cultural; da vontade impulsiva & atividade or
ganizada; do agui-agora a memdria gue integra o trajeto histd

rico do homem; da anomia a capacidade de exercicio da autono-
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mia: um trajeto sempre inacabado gue tem curso desde o© nasci
mento e deve ser tomado em conta guando se discutem modelos
de socializacao infantil. A qualidade do tratao com as crian-
¢as pode indicar de que maneira o processo de construgac da au
tonomia transcorre em determinado contexto sdcio-cultural. Por
outro lado, as matrizes sociais do desenvolvimento psicoldgico
sao moduladas ativamente em cada experiéncia particular de vi
da. A infancia pode ser analisada como um aspecto da vida so

cial, mas também se constitui num momento criativo, de reelabo

racao dos elementos culturais (Demos, 77).

A descrigao das praticas de "criacao" das criangas em
diferentes culturas tem apontado para uma articulagao entre a
qualidade do ambiente de sua aprendizagem social e o perfil 50
cio-psicoldgico derivado, Varidveis como a complexidade de uma
cultura, o sexo da crianga, a constelacao familiar, sao aponta
das como influentes no desenvolvimento da responsabilidade, da
independéncia e da autonomia do julgamento moral (Whiting e
Whiting, 75, in Assis, 86; Bellotti, 87).

A importancia do ambiente de “socializag@o" (ou melhor,
de construgdc da subjetividade) da criahga é assinalada por
educadores que buscaram identificar as implicacdes das idéias
de Piaget sobre as praticas educacionais. Alguns educadores
preconizam a adogao de uma postura democratica, que tome em

conta a perspectiva da crianga (Kamii, 86). Neste contexto,

"A crianca se desenvolve autonomamente, sabendo re
solver problemas de forma xe3ponsavel e criativa ,
aprlmorando sua consc;enc1a critica e tendo uma au
to imagem positiva."

(Assis, 86, p. 69)
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Outros trabalhos corrcoboram o pensamento do proprio
Piaget que chegou a ver nos pais, o principal obsticulo a uti
lizacao dos métodos ativos, sugerindo gue também os pais devem
modernizar sua atuagao, preparando seus filhos, intelectual e
afetivamente, para a participagao na sociedade moderna. (Piaget,
88) . O autoritarismo do adulto, associado & sua incoeréncia po
de, no entanto, remeter a crianga‘é construgéo de categoria lé
gico-morais mais abrangentes (Bovet in Piaget, 77).

A preocupa¢ao com o papel de educador assumida pelos

pais & plenamente justificada. Os adultos significativos, atu
antes no processo de socializag%o primaria da crianga, nao é
apenas uma figura de autoridade. E ele guem aponta o mundo pa
ra a crianga e institui alguns modos de visao (Smolka, 88), E
ele quem serve como imagem especular para a crianga, construin
do sua auto imagem. F ele guem, de forma mais ou menos delibe
rada, transforma um ser bioldgico em sujeito social.

Numa sociedade como esta em gue vivemos, onde os seres
humanos se desigualam ac nascimento, € pertinente buscar com
preender de que maneira a insergao de classe conduz & diminui
¢ao de uma grande parcela da populagdoc. Em outras palavras, &
preciso conhecer de gue maneira atuam os mecanismos de organi
zagao de estruturas.psiquicas refratarias a mobilizagég de ca
tegorias fixas de visao e atuagao sobre a realidade. E, na di
mensac reversa, buscar os fatores do contexto sécio«educacig
nal favordvel a formagao de sujeitos ativos criticos e trans

formadores. Estudos elaborados neste sentido sobre o contexto
escolar, sugerem a execucao de pesqguisas sobre as familias das

classes subalternas, agentes fundamentais na formagdo das es

truturas da consciéncia (Giroux, 86).

E neste espago que situd o objetivo e a significacao



63

gue este trabalho tem para mim, na medida em que me acerco do
contexto vivencial das criangas de origem operdria, Este recor
te se baseia no fato de que as classes subalternas arcam com
uma sobredeterminagac repressiva desfavoravel & construgio da
autonomia. Apesar disto, a histOria registra a capacidade de
organizagac e resist@ncia de individuos provenientes deste ex
trato social. Ha momentos ndoc reprodutivos na vivéncia das
classes subalternas gque podem ser positivamente valorados e

identificados, tendo assim seu potencial transformador amplia

do., Ha, também, praticas educacionais que constrangem o desen
volvimento autdnomo das estruturas da consciéncia, e que podem,
a partir de um trabalho educacional, ter seu impacto diminui
do. Nesta din3mica se insere o trabalho, de pesquisa ou de in
tervengao, do intelectual identificado com os interesses das
classes subalternas, buscando se articular a elas na constru
¢ao de uma ordem social coerente com suas necessidades.

Se a luta dos pais pela sobrevivéncia se d& num contex
to degradante de frustragao e miséria, h& menos chance de se
desenvolverem estratégias mediatizadas e coletivas de supera
cao de dificuldades. A sensagao de incompeténcia, n3o compre
endida ac nivel de seus determinantes sociais, pode ser proje
tada numa concepgao de mundo fatalista e numa atitude desenco
rajadora da iniciativa dos filhos. A imagem que oS pais tem
de si mesmos carece de legitimacao. A inseguranga pode levar
a uma conduta laissez-faire, que dilul a fronteira diferencia

dora do grupo familiar,ou a uma exacerbagao do autoritarismo

dogmatico., Esta visao, propositalmente pessimista, Jjustifica
posturas assistencialistas que recomendam a substituicaoc da fa
milia como agente educacional, alegando o carater reacionario

de suas praticas.
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A pratica e o trabalho reflexivo de alguns educadores
apontam caminhos que se contrapbem a esta vis3o. Elaborando um
curriculo para pré-escolares da periferia da cidade do México,
Bssis (83) encontrou maes com uma auto-imagem desvalorizada,
que no entanto, participaram ativamente de todo o trabalho co
mo maes educadoras. Ao invés de preédnizar a diminuicao da in
terferéncia dos pais sobre o processo educativo das criancas,

coloca a necessidade de um trabalho integrado, que busque:

"revalorar la estructura familiar, sus principios,
tradiciones e estrategias de sobrevivencia a f£in
de poder influenciar construtivamente en la vision
gque lo nino tiene de su grupo familiar, y de este
en relacidn a si mismo."

(Assim, 83, p.66)

Esta postura estd referendada por uma visao dialética
do papel da familia operadria. A cultura ai produzida e reela
borada se impregna, de fato, de elementos ideoldgicos provenien
tes das classes dominantes. Esta impregnacao nao decorre da
auséncia de um processo ativo de produgdo de sentido coerente
com a vida concreta, e sim, da qualidade do contato entre as
duas camadas sociais. Este contato deflagra um processo ativo
de reelaboragao dos contefidos culturais, com maior ou  menor
grau de articulacgao e coeréncia. Esta reelaboracio  sustenta
um potencial de superacao das caréncias a que os individuos
das classes subalternas est3dc sujeitos., Um potencial gque se
traduz na percepgac das contradig¢bes dispersas ao nivel do sen
$0 comum e na revalorizacao dos elementos contra  hegemdnicos
e nucleos de bom senso al existentes. (Giroux, 83).

Se &€ no quotidiano das interagOes que se localiza o en

frentamento entre concepgOes e praticas diferenciadas guanto ao
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seu potencial transformador, a educagao familiar pode ser perce
bida como uma forga de organizagao das dimensSes afetivas e
cognitivas do sujeito autdnomo.

Se a familia se demarca como locus de reelaboracao de
concepgoes sobre a realidade referidas i sua vivéncia concreta,
oportuniza que seus elementos construam sinteses pessoais refe
rendadas pelo grupo. A convivéncia estabelece um contexto dia
16gico gue particulariza a elaboracao de um universo simbdlico

que pode se contrapor ao modelo hegembnico. A reificagao de

matrizes totalit@rias de sentido se difunde com maior facilida
de guando o grupo familiar nao se reconhece como instancia - se
letiva legitima do conhecimento social. Se, em contrapartida,
a execugao de atividades de forma coletiva propicia a formagao
de uma rede de trocas de significados (valorizando cada um dos
membros da familia), contribui para a formagao de uma auto-ima
gem positivamente valorada gque se credencia ao exercicio da
critica. A crianga neste contexto, pode crescer confiando em
sua capacidadé de fazer sentido dos contelidos que internaliza,
sentindo-se encorajada a exteriorizar sua produgao reflexiva,
A informalidade das interagoes enseja © jogo, a produgdo do
universo imagindrio, a int@gragao entre © cofpo e o intelecto,
material de reserva para a fuga da normatizacgac e a despersona
lizacgao.

0 quotidiano das familias das classes subalternas  exi
ge o desenvolvimento de estraﬁégias coletivas de luta pela so
brevivéncia. Esta dimensao problematizada da vida dos adultos,
ligada a superagao das‘necessidad@s materiais, faz com que a
crianga entre em contato com diferentes aspectos da vida prati
ca, ampliando seu universo experiencial e seu repertdrio de es

tratégias de resolucgao de problemas. Ela pode valorizar posi
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tivamente a trajetbria do grupo familiar e se.identificar com
ela. Integra~se em algumas atividades, participando de uma re
de mais extensa de relagOes sociais, ao nivel da vizinhanga e
parentesco,

Nos grupos familiares que mantém uma postura discipli
nar flexivel, incentivadora da independéncia e aberta para a
negociagdo, ha oportunidade para o exercicio da divergéncia. A
crianga internaliza o modelo dos pais, guando estes conseguem

se contrapor a algumas normas, e suportam mutuamente nos momen

tos de desgaste afetivo que o enfrentamento acarreta. Observa,
na cena doméstica, complexos processos He negociagac e de di-
vergéncia, percebendo a dindmica da construcao do consenso no
estabelecimento de relagoes hierarquizadas de poder.

Estas diversas dimensOes da vida familiar se articulam
d constituicao da subjetividade autOnoma, tal como esta vem sen
do definida neste trabalhe. Busguei, ao apontar anteriormente
fatores ligados & manutengao da heteronomia, explicitar tenden
cias possiveis, indicando a possibilidade de diversas forma-
g&es, ainda no interior do espago sbcio cultural da classe ope
raria. A familia estd aqui referida como inst@ncia significa
tiva de constituig3o do sujeito; € necesslria uma aproximagao
compreensiva de sua dindmica, buscando identificar alguns meca
nismos gue atuem favoravel ou desfavoravelmente com relacao ao
desenvolvimento da autonomia. E necessario também observar es
tes mecanismos na concretude do cotidiano das familias de clas

se operadria. Para conseguir uma aproXimagao deste contexto, re

visito, na unidade seguinte, pesguisas elaboradas sobre o modo
de vida das familias de origem operiria, gque foram importantes
tanto para explicitar algumas das minhas indagagoes, qguanto pa

ra compor um primeiro contato com a realidade que demarquei co

mo objeto deste trabalho,
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l1.4. Compreendendo a familia no contexto operario-urbano

O caminho da argumentacao tragado até aqui caracteriza
a familia como locus de produgdo da identidade subjetiva, arti
culada a totalidade social de forma a possibilitar, tanto o
fortaiecimento das relagOes autoritirias quanto a emergéncia
da personalidade resistente. Esta polarizacao identificada na
analise critico-socioldgica também pode ser cbservada nas pes

guisas de cunho mais antropoldgico, elaboradas no contexto ur

bano de paises em desenvolvimento. Apresento aqui um sumirio
destes trabalhos, ordenado de forma a caracterizar como a famé
lia operaria foi representada de forma negativa, sendo depois
valorizada como instancia positiva de reelaboragdo cultural,
H& poucas informa¢des sobre aspectos do quotidianoc das
familias pobres no Brasil do século passado., Durante muito tem
po, tivemos a concepcac difusa e generalizadora de um moedelo
patriarcal gue corporificava o autoritarismo e a mentalidade
tradicionalista da oligarquia rural. (Correia, 82). A anilise
dos movimentos higienistas do inicio deste século, resgata uma
representagﬁo da familia sobre pobre como.reduto de sujeira e
promiscuidade gue ameagava a ordem social e a saflide publica.
(Moncorvo Filho en Kramer, 84). As iniciativas de assisténcia
médica e de tutela das criangas pobres e abandonadas indicam a
visao assistencialista e medicalizante que escamoctela a géng
se social dos problemas identificados. Ao nivel do senso co

mum se difunde a idéia de que os pais n3o detdm o saber e nem

f L~ - - .
reunem condigoes adequadas para prover a satude fisica de seus
filhos., O éxito das campanhas pelo aleitamento artificial, de
sencadeadas duas décadas depois & um dos exemplos do processo

de normatizagac do modo de vida das classes subalternas. Um pro
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cesso de deslegitimagao e esvaziamento de conhecimentos e pra
ticas populares (Gongalves in Almeida, 87).

Quando se articula o ideario desenvolvimentista de mo
dernizagao, as familias das classes subalternas passam a ser
percebidas como reduto de ignor@ncia e conservadorismo, Trazem
para as cidades um saber limitado por sua histdria rural, ine
ficiente para lidar com os problemas da cidade e das relagdes
de trabalho. Estudos desta €poca sobre a experiéncia migratd-

ria, revistos por Pearlman (70) apontam uma tendencia das fami

lias migrantes & marginalidade, ao subemprego e & falta de ca
pacitagao para o trabalho.

O éxodo rural nas décadas de 60 e 70 & apresentado nes
tes estudos como um movimento gerado pelo desejo das popula
goes rurais de desfrutarem dos beneficios que o progresso tra
zia 3s cidades. Este modo de ser levou a que se difundisse a
idéia de que a massa de pessoas vivendo em condigoes precarias
na periferia,ou em favelas, era culpada por sua prbpria misé-
ria. Visao que justificou o desencadeamento de uma politica ha
bitacional invasiva e segregadora, que contrariava até interes
ses imediatos da populagao. Este conjunto de concepgdes e ini
ciativas evidenciou aspectos socials da marginalidade. Estudos
antropoldgicos do mesmo processo de transicio campo-cidade vie
ram a identificar a desagregagao auto-reprodutora da "cultura
da pobreza", Com base na idéia de dois Brasis, um atrasado e
outro moderno, coexistindo, o ide&drio cultural das classes su
balternas foi considerado resistente as mudangas, e  propicia
dor de vivéncias de desmapeamento e desagregagido, Esta visao
esteve embasada no conjunto de estudos realizados junto a popu
lagdo pobre das cidades da América, que estruturaram o concei

to de "cultura da pobreza" (Rodrigues, 78; Filgueira e Velho,81).
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Estes estudos foram muito importantes porgue validaram métodos x
de investigagao antropolbgica na investigagdo do impacto de pro
cessos soclais sobre o modo de vida de grupos socials perten-
centes & nossa prOpria sociedade.

Os elementos como pessimismo, apatia, fatalismo, impul
sividade, identificados ao nivel da cultura da pobreza, pude
ram ser articulados a um conjunto de anilises sociolingliisticas,
psicolbgicas e médicas que vieram a fornecer os subsidios ted

ricos do conceito de caréncia cultural (Patto, 77). Este con

ceito, utilizado para explicar o fracasso escolar das criangas
de origem operéria, oportunizou gue se descrevesse suas famé
lias como incapazes de responder adequadamente &s necessidades
basicas nutricionais e cognitivo-lingliisticas,

Estudos norte-americanos, desenvolvidos junto as clag
ses. pobres e minorias raciais estabeleceram a correlagaoc entre
o nivel sb6cio-educacional dos pais e a qualidade dos processos
cognitivos das criancas. (Hess e Shipmam, 67 in Dessen, 85) .
Atribulram o mau desempenho de criangas pobres/negras/ latinas
em provas cognitivo-lingliisticas ac perfil de comunicagac cen
trado no status dos adultos e tao restrito guanto seu universo
experiencial (Ramozzi-Chiarotino, 78; Dessen, 85),

A teoria do deficit cognitiveo corroborou a penalizacgao
da familia, justificando o surgimento de programas prémescolﬁ
res de "compensagao". Os resultados desencorajadores destes
programas nao impediram a difusao, agqui no Brasil, da idéia da
inadequagao das priticas educacionais existentes na camada "ca

rente", "desprivilegiada" da populacao.

"-— A crianga de classe social mais baixa tem me-
nos oportunidade de, em casa, aprender agquilo gue
a escola procura ensinar. E agui chega-se ao pon
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to de partida, no sentido de gue foi o fracasso es
colar da crianga a levou a decisao de se inter—
vir."

(Lampreire, 80, p.575

A intervengao estaria centrada na montagem de progra
mas educacionais para os pals, no sentido de diminuir o descom
passo casa-escola, a partir do desenvolvimento de uma pedago
gia familiar. Este objetivo tem o mérito de nio excluir oS

pais do processo educacional dos filhos, mas encontra dificul

dades para ser alcancado porque

"—Nas classes populares, mesmo quando a mae nao
trabalha, o peso material das tarefas domésticas,
juntamente com a falta de qualificacao cultural, im
pedem a mulher de desempenhar plenamente um papel
pedagbgico, tal como é definido nas classes superio
res."

(Chamboredon e Prevot, 86, p.40)

"Deve-se comegar © trabalho com a crianca com o vo
cabulario que trazem de casa que, além de pobre, &
incorreto.”

(Secretaria da Educacao, 1981, p.36)

Esta dificuldade dos pais da classe trabalhadora, de fa «
vorecer desenvolvimento cognitivo das criancas pobres remonta
a causas materiais, psicolbgicas e culturais. No que diz res
peito @s causas materiails, constata-se a degradagac da qualida
de de vida nos centros urbanos, a falta de tempo para interacao
e a caréncia nutricional causando dano cerebral irreversivel.
{Guazzelli, 79; Pittalunga, 1971; Borges, EBl).

Sobre este guadro desalentador soma-se a dificuldade dos
adultos de baixa escolaridade de integrarem sua agao concreta

no trabalho ao desenvolvimento de estruturas cognitivas comple
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xas. (Baeta, 78) Esta imaturidade intelectual, associada a
uma dinamica afetiva conturbada levaria os pais a adotarem eg
tratégias de ensino calcadas na demonstragao nio verbal e em
esquenas punitivos., Este modelo de reprodugaoc do deficit a%ém
das implicaqaes scbre o processo de escolarizagao (Patto, 75),‘
traz obstaculos aoc nivel da estruturacdo de uma vis3o de mundo
menos refratdria 8 incorporagdo de novos elementos. Esta incoxr
poracao exige uma maior mobilidade das categorias anteriormen

te estabelecidas, que,se nao existe, garante a manutengéo de

uma estrutura de pensamento com alto grau de  permeabilidade
ideoldgica (di B&aggio e Morosini, 86).

Os estudos calcados no modelo do deficit tiveram o mné
rito de evidenciar os mecanismos de seletividade social, bus
cando diminuir o seu impacto. Além disto, dirigindo o foco
das pesquisas para as camadas subalternas, valorizaram suas im
plicagOes sociais e politicas. Os trabalhos que investigaram
© desenvolvimento das estruturas cognitivas com esta visdo cri
tica, indicam uma maior dificuldade dos individuos mais pobres
em alcangar a autonomia intelectual e moral. Este resultado é
atribuido ao tOnus autoritdrio das relagdes familiares, & dimi
nuigao da atividade reflexivo-conceitual dos adultos de baixa
escolaridade, ou a pouca difusao dos conhecimentos de psicolo
gia e pedagogia neste extrato social. (Bizuneck, 79; Baeta,78;
Eto, 86).

Se a familia pobre, convive mais duramente com os efel
tos da dominagao e se V& impedida de prover a sua prOpria sub
sisténcia fisica, a estabilidade emocional e a instrucdo ele
mentar das criangas, pode ser percebida como instituigao alinha
da, de fato, com a reprodugaoc da ordem existente. A descricao

de toda esta evolugac de concepgoes criticas e depreciativas da
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familia pode ser resgatada no discurso de professores de esco
las de periferia, entre incoeréncias e generalizacBes. Segundo
a visao de professoras de primeiro grau analisada .por Penin
(1989) os pais nao tém interesse em acompanhar o desenvolvimen
to dos filhos, sdo violentos e tém uma vida sexual desorganiza
da. A autora do trabalho indica a necessidade de "conhecer os
pais concretos, sua histdria, seu cotidiano". (Penin, 89,p.135)
Seu posicionamento evidencia que a visao apresentada até aquil

€ parcial e tendenciosa, incongruente mesmo. Como explicar que

- se possa desenvolver, na escola, uma pratica transformadora
sem reconhecer esta mesma possibilidade junto & instituig@o fa
miligr?

Retomo os elementos principais da visao depreciativa que
esbocei da familia das clasgses subalternas, confrontando-os can
outros dados, na busca de elementos gue me permitam delinear
algumas hipdteses sobre o processo de constituigao do sujeito
autonomo.

No gue diz respeito 3 concepgdoc de que as classes infe
riores tém comportamento sexual e h&bitos higiénicos prejudi-
ciais, concepgao que tem aceitagdo até nossos dias, deve-se
apontar que o olhar das camadas média e alta teme toda sorte
de "diferenga" e busca constituir um argumento ideoldgico para
condutas normativas e de penalizagao dos pobres pela sua pro
pria miséria. Uma anflise das politicas plblicas na area da
sallde aponta na dimensdo reversa: evidencia determinantes eco:

nomicos para o surgimento de doengas e descreve a ampliacao dos

servigos de salide a partir de movimentos de reivindicacao da
propria populacao desassistida (Donzelot, 80; Smecke, 88; Tau

be, 86).

A suposigao de que a Indole do povo brasileiro & afei
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ta & ordem autoritadria, guardando residuos da autoridade patri
arcal, também merece outra leitura, calcada em revisdes crit& x
cas dos estudos clissicos sobre origens da familia brasileira
(Correia, 82). Juntamente com as familias patriarcais da eli
te latifundiaria, foram identificadas outras formas de organi
zagao familiar, coexistentes: nuclear, matrifocal e ampliada.
Esta diversidade desautoriza gue se tenha uma visao 1linear da

evolugdo da familia brasileira. Mesmo o paralelismo entre o

processo de urbanizagao e a desagregacao dos grandes grupos de

parentesco pode ser questionado, a partir de estudos de acompa
nhamento do processo migratdrio (Durham, 73; Bruhl, 88).

A urbanizagao acelerada na segunda metade deste s&culo
trouxe, de fato, grandes mudangas no perfil da trajetdria de:
vida das classes subalternas. O que pode ser contestado, a res
peito do processo de marginalizagao social decorrente, € a sua
génese e algumas de suas caracteristicas. O &xodo rural n3o re
sultou de uma ilusao coletiva do homem do campo ingénuo e inca
paz. Derivou de um processo ativo de captagéo de mao de obra
para as indlistrias, associado 3 deterioragio de relacdes de tra
balho, que fixavam o homem no campo. Estas duas tendénciascxg
tribuiram para o barateamento do custo da mac de obra, na luta
pela subsisténcia atrav@s da venda da forga de trabalho e ain
da, para um processo de "deterioracao da qualidade de wvida"
(Bilac, 78). Modernizagao conseguida as custas do aumento de
tensao social e do autoritarismo necessario para administri-la,
Grande parte dos estudos feitos sobre marginalidade social trans
correu na década de setenta, do milagre brasileiro e do milita
rismo. Interpretar o apassivamento e a esperanga ingénua como
atitude exclusiva das classes subalternas seria tao precipita

do guanto tentar generalizar conceitos sem considerar o contex
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to de producao da pesquisa. Pesquisas sobre a percepcio de
mundo elaborada pelo trabalhador apontam para um aumento do fa
talismo e da descrenga na agao voluntaria proporcional i idade
dos sujeitos. (Rodrigues, 78). Esta diminuig3o da crenga na ca
pacidade de alterar a prOpria sorte n3o deve ser atribuida, S0

mente, a um referencial cultural tradicionalista:

“"ouando um pobre diz que nao tem vez, nAo estid re-
fletindo uma resignagao ou um fatalismo inatos; po
rém estd avaliando realisticamente uma situacio.Se
as barreiras existentes em seu caminho fossem alte

radas, ele poderia responder de modo bem diferente”.

(Pearlman, 77, p.190)

De fato, quando a conjuntura politica favoreceu a ex
plicitagdo dos conflitos sociais latentes, o crescimento dos
movimentos grevistas e reivindicatdrios articulou a constitul
cao de um sujeito coletivo que passou a protagonizar importan
tes movimentos sociais. (Sader e Pacli in Cardoso, 86). Este
sujeito coletivo, construido através de um processo de reconhe
cimento miituo dos trabalhadores,vem contestar a tese da margi
nalidade social, porque participa ativamente do processc produ
tivo, aumentando o nivel de consciéncia de sua prdpria forca.

E necessirio redimensionar ainda a visZo de que as poO=-
pulagoes periféricas ndo tém uma insergdo efetiva no processo
produtivo, saoc marginais a ele. Os subempregados, em paises
ditos "em desenvolvimento” nao se constituem apenas num exérei

to de reserva, um erro de calculo que beneficia os compradores

de mao de obra, detentores das rédeas do mercado de oferta de
emprego. Constituem, de fato, um sinal da coexisténcecia de for
mas pré-capitalistas de organizagéo, com participacgio efetiva

no processo economico global. Neste sentido a familia da clas
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se trabalhadora nao deixou de ser a unidade de produgac ao dei
xar o campo. O trabalho familiar produtivo (peguenas empresas,
trabalho "por conta") e reprodutivo (manutengao alimentar, de
vestuario, etc) diminuem o custo final da mao de obra operaria,
ampliam o nivel de renda de alguns segmentos das classes subal
ternas e t&m impacto significativo na "economia invisivel™ do
pais (Caldeira, 84).

No que diz respeito ao processo, indicado anteriormen

te, de marginalizacao cultural, serd preciso discutir duas idGias?

bésicas: a de que o grupo familiar se desagrega no decorrer do
processo migratbrio e a de que a cultura popular se deteriora
ao entrar em contato com as formagOes culturais do contexto ur
bano. Estudos de seguimento cursivo da migracao de individuos
unidos pelo parentesco consanguineo e por afinidade, indicam um
movimento ativo e persistente de tentativa de recomposicao do
grupo familiar original. Por outro lado, as familias entroni
zadas no universo da cidade precisam se inserir num circuito
especifico de satisfagao de necessidades, de acesso a bem e a
servigos. Deste processo deriva uma estruturacgao articulada
de modos de vida e concepgdes de mundo. A familia se constitut
no locus de transmissdo do saber oralmente reproduzido, a par
tir de um processo ativo de reelaboragac de elementos novos in
corporados. (Borsotti e Braslavsky in Mello, 85).

Ao redor da familia se estabelece, ainda, uma rede con
plexa de relacoes sociais, fundamental para ¢ desenvolvimento
de estratégias coletivas de superagéo de dificuldades (Bott,
76) . A parentela e a vizinhanga compartilham de um estogque sim
bdlico comum, enriquecendo a unidade social da familia com um
conjunto de relacionamentos reciprocamente referidos. Isto po

de ser observado nos momentos de crise, festas, mudangas ou sim
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ples troca de idéias sobre salde, costumes, etc. (Gomes, 88).
Acompanhando, com um enfoque antropoldgico menos etno-
céntrico, a formacao deste universo vivencial e de representa
¢oes, serd dificil aceitar categoricamente a tese da marginali
dade cultural, olhando de forma depreciativa o apego do operé
rio & sua familia. Reconhecendo alguns aspectos repressivos
da organizagao familiar e alguns espagos de permeabilidade &

ideologia dominante, Durhan percebe a familia como uma

"mescla de conformismo as exigéncias sociais e co
mo forma fundamental de resisténcia contra esta mes
ma sociedade - mantém a subordinagao feminina e fi
lial, mas protege mulheres e criangas contra a vio
lenc1a urbana; forga os homens & dominagado masculi
na, mas lhes garante um espago de liberdade, con=
tra a subordinagdc do trabalho; conserva tradigbes
e elabora um projeto para o futuro. E este o lu
gar onde se obtém o prazer, mas também nicleo de
tensbes e conflitos.

(burhan, 73, p.29)

Olhando assim para a familia e seu papel na organiza-
¢ao do saber popular acumulado a partir da vivéncia concreta,
podé—se, nao sd analisar o impacto das transformagbes sociais
sobre sua estrutura, como buscar qual a importancia dos nlcleos
familiares nos processos de mudanga social. (Feldman Branco,
84) A abordagem socioldgica se interpenetra com a antropolégi
ca, na medida em gue se tenta perceber como as pessoas elabo
ram conceitualmente suas praticas e interacgdes. Um outro niwel
de analise de justapbe: aquele gue percebe o impacto decte pro
cesso sobre a construgao da identidade...

Vale a pena discutir as considei&gﬁes tecidas por da
Matta sobre os distintos modelos de familia que coexistem no
Brasil, tendo como ponto comum os nods das redes de relagOes so

ciais gue oportunizam a experiéncia da individuagdo. O autor
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opde os termos individuo e pessoa na polaridade egtabelecida
entre a rua e a privacidade doméstica. De um lado, o anonima
to inseguro, falta do que, nos palses democraticos, suporta o
conceito de cidadania. Do outro, a pessoalidade das relagoes
informais, a seguranga autoprotetora do lar. No espago inter
medidrio, o bairro, lugar do reconhecimento mituo, da afirma
¢ao de uma identidade socialmente referida e valorizada. A uni
dade basica ndo & o individuo, mas o espago de relacionamento

articulado em torno dele. Esta visaoc relacional da identidade

contesta a tese da exacerbagao do individualismo na pobreza e
afirma o valor positivo real da familia como lugar de constru
cao da subjetividade. Indica ainda gue o sujeito deve transi
tar entre os dois universos, o do caso e © da rua, assumindo
em cada lugar cOdigos especificos de norteamentoc e interpreta
¢ao da conduta social. {(da Matta, 78 e 85).

O conceito de caréncia cultural tem sido alvo de dis~-
cussoes relevantes, seja no sentido de apontar diversidades in
traculturais no processo de construcao do conhecimento, seja
no sentido de identificar fatores intra-escolares para o fracas
so das criancas de origem operaria (Carrae#, 86). A polémica
deficit~diferenca nao se esgota nesta dualidade, que valoriza
o papel das vivéncias anteriores 3 escolarizagao. Deve-se dis
cutir ainda qual o objetivo do processo educacional: garantir
o dominio de um saber sistematizado e/ou explicitar, para oalu
no, o referencial histdrico-social de sua produgao. De ambos
os aspectos se constata que a desvalorizagao do universo cultu
ral do aluno prejudica seu desempenho.  As pesquisas efetuadas

sobre a correlacao entre nivel social e desenvolvimento cogni
tivo nao fornecem resultados conclusivos, indicando diferengas

significativas num mesmo extrato social. (Lampreia, 80). O ris
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co de instrumentos estandartizados de avaliacao e a gqueda do
desempenho dos sujeitos, num contexto ansiogénico de testagem,
diminuem a validade dos resultados desfavoraveis obtidos junto
ds criangas carentes.

O mito da lesao cerebral irreversivel, causada pela des
nutrigdo € tdo falho de embasamento cientifico quanto legitima
do ao nivel do senso comum. As criangas que naoc recebem ali-
mentagdo adequada em casa, convivem com uma série de outros ca

renciamentos e, mesmo assim, sac capazes de aprender e agir de

forma criativa, guando tém oportunidade de fazé-lo. Em todo o
caso, medidas assistencialistas de suplementagac alimentar oul
pabilizam a familia, focalizando apenas um aspecto do problema,
sem se reportarem a uma esfera mals abrangente de compreensao
(Moisés e de Lima, 82),

No gue se refere & dimensao psicoldgica, € necessario
identificar as matrizes tedricas que subsidiaram a concepcao
de gque as vivéncias familiares das classes subalternas sio pre
judiciais ao desenvolvimento da personalidade infantil. Esta
concepgao articula praticas normativas de vigilancia médico-es
tatal, atualizando-as a partir da difusdo de modelos psicoldgi
cos produzidos em outros extratos sociais (Donzelot, 80). Ao ni
vel das camadas médias da populacdo Filgueira (87) identifica
um processo de incorporacao dos conceitos psicanaliticos gque
‘alterou a estrutura e o relacionamento intrafamiliar. O modelo
de familia tradicional, hier3rquica, com diferencas de papéis,
mapeada de forma a constituir identidades posicionais através
de cOdigos normativos de atitudes, pode dar lugar a um modelo
de familia igualitdria, gue considera caracteristicas indivi-
duais, reconhecendo,para todos os componentes do grupo, direi

tos e obrigagbes reciprocamente negociados. Este ideal moder
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nizador, largamente difundido através dos meios de comunicagao,
nao se completou. Ofereceu um espago de transigao percebido
pelos individuos como uma vivéncia de "demapeamento", uma difi
culdade de construir o imagindrio afetivo-moral desejado, com
mais espago para a negociagao e a relativizacgao.

Este construto tedrico, gque o autor parcimoniosamente
refere as camadas médias da populagiao, pode ser utilizado para
verificar se esta ocorrendo processo similar,junto as camadas

majoritdrias da populagao. Mas estas nao tém acesso aos servi

gos de psicologia e orientagao familiar e ha poucas  informa-
¢Oes disponiveis. sobre os servigos piblicos de atendimento.

Quando familias pobres recorrem aos servigos institu
cionais de psicologia, observam-se diferencas significativas
na qualidade da dinamica afetiva (Carneiro, 83). Este dado vem
contestar a idéia de gue a pobreza seja associada, de forma sis
tematica, 38 deterioragao das vivéncias intrafamiliares. Ao con
trario: a organizacao coesa e positivamente valorada da  fami
lia contribui para a formacac de uma auto-imagem favoravel da
crianca. (Assis, 86). Deve~se acrescentar apenas que as fami-
lias de classe média apresentam um tdnus individualista . mais
acentuado, permeavel ao apelo do consumo, quando comparadas ao
carater relacional da construgac da identidade nas familias de
clagge baixa {(Velho, 87).

Na dinamica interna da familia, pode-se identificar al
guns elementos de diferenciacao: a idade e o sexo dos indivi
duos, sua posigao na constelagdo familiar, De fato, a inportdn
cia da atividade produtiva para a sobrevivéncia do grupo traz
a valorizagao dos elementos economicamente ativos a partir da
infancia. Bste procedimento, se por um lado se diferencia da

postura infantocéntrica e protetora da classe nmédia, por ou
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tro incentiva a independéncia e a cooperagac. A aspereza da vi
da adulta faz com que 0s pais representem a infancia como um
tempo de brincar, menos sujeito & normatizagdo. (Mello, 88).0u
tro fato importante de diferenciagao ressaltado nas pesquisas
€ o sexo. A analise da identidade feminina e masculina vem car
regada de valores culturalmente significativos para os agentes
de pesquisa e para os sujeitos da mesma. Grande parte das in
vestigadoras € mulher e se reconhece a partir desta perspecti

va, que dificulta inclusive o contato com informantes do sexo

masculino (Salen, 81; Felbman-Branco, 84; Pearlman, 79).

O status relativo dos sexos esta polarizado nas esferas
da casa e do trabalho. Ao homem cabe a responsabilidade da ma
nutengéo da subsisténcia material da familia. No txabalho,deﬁ
loca-se para além da esfera familiar, ampliando seu universo
de relagoes. Por isso & percebido pela mulher como "mais 1i-
vre", e reconhecido como cabega de casal, responsavel, em Glti
ma instancia, por decisdes importantes. A dona de casa € repre
sentada como responsavel pela manutengdo da ordem, da higiene
e do equilibrio doméstico. Controla as economias para equili
brar o orgamento, auferindo alguma renda extra através de tra
balho episddico ou produgac artesanal. Sua identidade esta
mais referida a esfera domé&stica, o0 que restringe, de fato seu
universo de relagoes. (Caldeira, 84).

Esta diferenciagao de pap&is interfere no processo de
construgac da identidade feminina e masculina. Os meninos cres
cem mais livremente, sacm para brincar na rua com maior freqglén
cia e contam com a expectativa de gue sejam mais espertos e "ar
teiros™ gue as meninas. A familia espera que ele se -capacite
para o trabalho produtivo, através da escolarizagaoc ou da prd

pria insergao nas atividades remuneradas. Nao h& preocupagao
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demarcada com o comportamento sexual, aceito e até desedjado co
mo etapa anterior ao casamento, marco do desligamento do nicleo
familiar original. Ja as meninas se identificam fortemwente oom
a trajetdria de vida de suas maes, gue véem nelas a promessa
de companhia e gratificagao afetiva. S3o percebidas como mais
passivas gue os meninos, recebendo menos incentivo para o com
portamento independente e a atividade intelectual. Desde bem
cedo, participam dos trabalhos domésticos, tendo em casa um mo

delo de identificagdac na figura da mae. J& os meninos  preci

sam construir, no contato mais esparso com © pai e outros adul
tos, ou fora de casa, o0s seus modelos de identificagao. Esta
diferenciagao transparece desde a primeira infancia, na esco
lha de bringuedos e se perpetua no menor indice de escolariza
cao das meninas (Belotti, 87; Rosaldo e Lamphére, 79).

Se se compreende a personalidade como resultado das ex
periéncias de socializagao infantil, a prdpria dona de casa &
o agente de reprodugac do papel "secundario" feminino. Ela res
tringe atividades das meninas, em nome de uma disciplina moral
que deve conduzir ao casamento, onde a mulher exercita as habi
lidades que aprendeu, durante a infancia. Desta forma a iden
tidade feminina estd referida & figura dos pais, depois do ma
rido e filhos, construindo uma visao de mundo a partir de vivén
cias domésticas. (Rodrigues, 78) Sua esfera de decisdes € res
trita e h& a possibilidade de gue projete em outras pessoas a
forma de avaliar as circunstancias de:sua prOpria vida: reoo
nhecimento familiar pelc trabalho, amparo dos filhos na velhi
ce, fidelidade e conforto material do marido.

Este guadro, compartilhado por mulheres de todas as
classes socials fundamenta a idéia da alienagao da heteronomia

da mulher, agravadas na condicao da pobreza. Mas, neste contex
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to a mulher/mae muitas vezes tem que responder ds necessidades
da familia em condigGes bastante adversas; quando precisa tra
balhar para suplementar o salario do marido; guando reivindica
de forma organizada melhoras para seu bairro; guando substitul
o papel do pai, em caso de separaééo. O trabalho aparece nao
como forma de realizagao pessoal, mas como sobrecarga necessa
ria 3 sobrevivéncia do grupc familiar (Mello, 88). Quando ain
da a mulher transita pelas instituigOes assistenciais, ou em

agremiacoes religiosas, recebe reconhecimento por sua competén

cia nas tarefas domésticas, acumula experiéncia de vida que lhe
confere uma autoridade nucleadora, (8tolke in Correia,82) Que,
se carece de uma visao social mais abrangente, substituida por
uma familiarizagao ingénua das interagoes, possui uma forte ca
pacidade de trabalho, autodisciplina e criatividade. Vale com
plementar gue, em condigOes extremas de miséria se deteriora es
ta capacidade de oposigao sistemdtica & adversidade. Os lagos
familiares se fragilizam e os filhos deixam de contar com a im
portante figqura da mae. (Ferreira, 79; Medeiros, 86).

Em sintese, a mulher possui um papel importantissino na
dinamica familiar, sendo responsavel, guando nao trabalha fora
em tempo integral, pela maior parte do processo educacional dos
filhos. Os pais tém sido alvo de poucas investigagOes e diver
sos trabalhos citados indicam esta lacuna, Na perspectiva das
mulheres, eles tém também um papel de modelo para os filhos, de
provedor e protetor dos mesmos. Quando o pai se ausenta, mui
tas vezes o grupo familiar se recompOe, seja pela substituigao
da figura masculina, seja pela incorporacao da familia unipa
rental ao nlicleo maior de parentesco. Nesta contingéncia, suxr
ge a dificuldade existente de se conseguir moradia, ou ainda,

a necessidade de dar assisténcia aos pais idosos, que podem
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contribuir para a composigéo de grandes grupos familiares. Que
compartilham um mesmo espago vivencial, preservam alguma or-
dem de privacidade (Kelvin in Velho, 81).

Neste cendrio tao rico, sujeito ds determinagdes cultu
rais, econdmicas, psicoldgicas e étnicas, crescem as criancgas
de origem operadria. O olhar mais observador gque de avaliagac
dos antropdlogos,sugere gque se possa encontrar diferencas sig
nificativas no que diz respeito & construgao da autonomia, no

espag¢o vivencial domé@stico da classe operaria., Neste sentido

localizo e direciono meu trabalho, ao reconhecimento das concep
¢des e priticas de educagdo infantil, buscando gerar hipdteses
sobre quais seriam os nGcleos favorecedores do desenvolvimento
da autonomia da c¢rianga, frente aos fatores gue impactam nega
tivamente este processo. Retomo, como diretriz do contato com
familias concretas, o conceito de autonomia desenvolvido, ba
seado na constituigao de uma subjetividade positivamente valo
rada, capaz de elaborar uma leitura problematizadora do real,
desenvolver estratégias criativas de resolugao de problemas e
enfrentar dificuldades gue o ambiente venha a interpor contra
objetivos significativos ao nivel individual e coletivo. O con
tato com todos os autores agui citados desconstruiu uma ima
gem reprodutivista, pejorativa e sociocéntrica que eu possuia
sobre a familia das classes subalternas. Forneceu ainda indi-
cadores para que eu elaborasse duas indagag¢Oes norteadoras do
trabalho, bastante abrangentes, dado o carater exploratéric da

investigacac a ser realizada:

- as familias de origem operaria apresentam-se diversi
ficadas no que diz respeito as vivéncias do quotidiano, as con

cepgdes praticas educacionais,
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- estas diferencas podem estar relacionadas a  varia-
gBes no contexto familiar das criangas da amostra, influencian
do no seu processo de construcao da identidade, especialmente

no que diz respeito a autonomia.

Clarificadas estas indagacOes, procurei compor um refe
rencial tebrico-metodoldgico gue me auxiliasse nas etapas de

coleta e anilise dos dados.
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2. A CAMINHO DA INVESTIGACAO

2.1. Pesquisando no Contexto Familiar

0 caminho de reflexdes, delineado nos antecedentes ted

ricos, indica a necessidade de se conhecer mais de perto o con

texto familiar em gque as criancas de origem operdria vivem seu
processo primério de socializa¢do e se constituem como sujei-
tos. Este objetivo vem de encontro as linhas de investigacao so
bre a dimensdo microscopica dos efeitos de processos sociais,
gue procuram identificar, inclusive ao nivel das interagdes, oS
mecanismos de dominacac e resisténcia. Esta perspectiva pode
subsidiar novas linhas de pesquisa e atuagadc para o intelectual
transformativo, integrado aos interesses das classes subalter-
nas.

A pesguisa sobre o cotidiano das praticas escolares tem
oferecido contribuic¢oes importantes, tanto para a compreensfo
do significado social da agido educativa, gquanto para a valori-
zagao e o aperfeigoamento dos procedimentos do investigador, em
todas as etapas do processo. A abordagem positivista, categdri
ca e estandartizada, apresenta limitagOes para captar as milti
plas dimensGes de um contexto social que se pretenda analisar.
Neste caso, torna=-se necessario lidar com um grande niimero de
variaveis, na medida em que se deseja tomar em conta a perspec
tiva dos varios sujeitos envolvidos. Recoloca-se a questao da
impossibilidade do olhar neutro e objetivo do investigador, que

estd necessariamente imersc no contexto gue deseja investigar.
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A atividade de pesquisa ganha ainda um significado po~
litico-social, situando pesquisador e pesquisado como sujeitos
em integracdo, referidos a ordem social mais ampla. Isto re-
quer uma abordagem multidisciplinar dos fendmenos, e autiliza-
¢do de pressupostos tedricos e estratégias de investigacdo ad
vindas de diversos campos das ciéncias humanas, como a antropo
logia e a sociologia, no tratamento de problematicas educacio
nais.

A confluencia desses campos conceituais e modos de com

preender a atividade de pesquisa, pode ser identificada pelo
que se denomina abordagem gqualitativa. Uma nomeagido abrangente,
a partir da qual se desdobram alguns principios norteadores:

- valorizac¢ido do ambiente natural e dos sujeitos em intera-
cdo como fonte relevante dos dados;

~ a desreificagao do processo de produgdo, sistematizacio e di
fusao do conhecimento;

- valorizacao da pespectiva dos sujeitos, do seu modo de fa
zer sentido da realidade, como substrato da analise cienti
ca;

- reconhecimento do valor dos dados obtidos, independentemen
te da sua magnitude estatistica, na medida em que ele estd
referido a tessitura social de forma mais ou menos diferen
ciadaj

- busca de pardmetros de andlise a partir da totalidade dos
dados, em detrimento da comparagdo com uma estrutura tedri

co-metodologica previamente estabelecida;

- reconhecimento da subjetividade inerente ao processo de pes
quisa, a ser classificada como mais um elemento que subsi
dia a analise.

Tomando em conta estes pressupostos, pode~se compreen
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der a abordagem qualitativa como um referencial de investiga-
¢80 que nasce na propria dindmica da relacdes sociais. Isto per
mite uma compreensao menos sociocéntrica e mais enriquecedora
dos diferentes contextos educacionais, principalmente daqueles
onde se situam as camadas subalternas da populacdo. Uma com=
preensac que procura O registro e a integracdo de varios ele-
mentos sbcio-culturais, na busca de uma ordenacao que faca sen
tido e venha a ser colocada a servig¢o dos interesses do extra

to social investigado (Martinic, B84).

Esta postura critico-participativa se consolida na de
terminacido de par@metros para a atuagdo do pesquisador durante
as etapas de coleta, analise e devolugao dos dados a comunida
de. A valorizac¢do do contexto natural dos sujeitos como locus
preferencial da fonte de dados, sugere o aproveitamento de ele
mentos da abordagem etnografica, tanto para o estudo de outras
culturas quanto para ¢ reconhecimento da realidade do cotidia
no de diferentes segmentos sociails de uma mesma cultura.

O reconhecimento da distancia soOcio-cultural e da valo
racado deferenciada das posigdes dos sujeitos, deve orientar o
pesquisador para superar os vieses de uma pretensa objetivida
de. Ele vem de um outro espag¢o social, diferenciado, domina uma
linguagem e um saber especificos. Esta diversidade subsiste,
mesmo quando had uma comunhido de interesses entre os sujeitos e
o pesqguisador. A abordagem gqualitativa, ao inves de procurar
neutralizar esta varidvel, utiliza~se dela: o conhecimento vai
nescer exatamente no vértice deste confronto ideoldgico (Zal
var, 86; Trivinos, 87).

Parte-se do vivido, do sentido, do observado. Do conta
to, da troca do confronto. 0O pesquisador se envolve, convive,

toma consciéneia dos juizos de valor gque elabora o que observa
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com sua "exata e natural concepg¢do de mundo" (Berger e Luckman,
83). Neste sentido, incorporando elementos do contexto observa
do, ele pode transformar o "ex6tico" em "familiar", dismistifi
cando e clarificando preconceitos para poder, de fato, tentar
compreender. ConstrO6i o terreno do didlogo, nascido do estra-
nhamento reciproco, das trocas simbdlicas, a partir das quais
pode produzir sinteses precdrias de suas reflexdbes, que condu
zirdo a uma nova visdo da problemdtica inicial. E quando, no

trabalho de anadlise, elabora categorias de sistematizacao doma

terial e formula um sistema de compreensdo do problema delimi-
tado a principio, transforma o "familiar" em "exotico", ordena
de forma integrada, a riqueza dos dados obtidos (da Matta in
Nunes, 78). |

Este procedimento permite que se integrem diferentes
dimensdes do objeto do estudo: uma leitura socioldgica, que vi
sa identificar, no cotidiano, as marcas dos conflitos e das
transforma¢dOes sociais; uma leitura antropoldgica que, a par-
tir dos espagos intersticiais das interagOes, revela o proces
so de elaboracado coletiva das matrizes de interpretacdo da rea
lidade; uma leitura psicoldgica, que analisa o impacto do con
texto social sobre a organizagao do psiquismo; e ainda, uma lei
tura pedagodgica, que privilegia o processo de transmissao/ree
laboragdo de conhecimentos (Feldman - Bianco, 84).

Tomando em conta gue, nas sociedades complexas, o coti
diano familiar € o locus das prdticas de organizacgdo significa
tiva da identidade global da crian¢a, procurei considerar es-
tas diferentes dimensoes das ciéncias sociais, no planejamento
de meu trabalho. Para isto, procureil conhecer pesquisas gue ti
vessem utilizado uma abordagem qualitativo-etnografica do con

texto escolar (Andre, 88).
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Weid (85) efetuou uma investigac¢do do processo de so-
cializacdo das criancas da zona rural de Santa Catarina, anali
sando as representacoes de seus pais com relagdo as praticas
educativas e ao papel do brinquedo, do trabalho e da escola na
vida dos seus filhos.

Dessen (85) reviu diversas pesquisas sobre a redede in
teracdes familiares, com o objetivo de avaliar o instrumental
de investigag¢ado utilizado. Considerou as estratégias observacio

nais mais adequadas que os clinico-experimentais, no tratamen

to da complexa dindmica familiar.

Delin ~ Feijoo, in Camargo (85) elaborou um estudo da
rotina de trabalho da dona de casa de c¢lasse baixa, chegando a
identificar o papel aglutinador da mulher na unidade domésti=~
ca. Considerou cada informante como representativa da vivéncia
de classe, diferenciada cultural e psicologicamente.

Barros (87) estudou as concepc¢des dos sujeitos sobre a
autoridade familiar, coletando a historia de trés gerac¢oes de
familias da classe média carioca, a partir de depoimentos de
maes e avds. Analisou como a modernizagdo social tensiona o es
pago da escolha individual, deterﬁinando a reformulacao dos cd
digos normativos do comportamento. Como Bianco (84), utilizou=
~se de entrevistas biograficas semi-estruturadas.,

Partindo da obsrvacao do cotidiano de criancas favela
das e de conversas informais, Medeiros (86) apresentou uma re-
construgao da concep¢do de mundo deste grupe, expresso de for-
ma fragmentada nas falas, ac¢Oes e siléncios. Lidando, zcic ancs
antes, com criangas marginalizadas das ruas de Sao Paulo, Fer
reira (79) utilizou entrevistas e interag¢Oes informais para co
letar seus dados, posteriormente agrupados em categorias. A au

tora apresentou um guadro descritivo das condig¢Ges de vida, as
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piragdes e padroes de organizagao social dos meninos de rua.
Seu trabalho subsidiou varias propostas de atendimento a esta
populacdo, menos assistencialistas e estigmatizantes, na medida
em que desvendou varios aspectos das criancas antes desconheci
dos e distorcidos,

A maior parte destes estudos tem menos de uma década.
Todos eles, mals aqueles referidos especificamente ao contexto
escolar, (André e Ludke, 86) indicaram novas linhas de investi

gacao sobre o modo de viver, pensar e os valores das classes

subalternas. O contato com estas pesquisas, a natureza das mi
nhas indagag¢Oes e a relativa escassez de trabalhos sobre crian
¢as no contexto doméstico, indicaram a a adeguacdo de um estu-~
do exploratorio do cotidiano familiar. A analise gualitativo-
-interpretativa do material obtido através de observacbes, en
trevistas semi-estruturadas e interacdes informais, foi elabo-
rada considerando, de forma nao normativa, o referencial teéri
co.

Relato agora o percurso percorrido para a delimitacgéao
das estratégias de coleta de dados, a composicdoc da amostrae a
construcdo das categorias de andlise, para que se possa situar

a descricdao dos resultados obtidos.

A natureza das indagagOes norteadoras da pesquisa e o
enfogue metodolégico adotado me levaram a definir uma amostra
de doze familias. Os critérios adotados para a composi¢av des-
te grupo estao descritos de forma detalhada no item especifico
sobre o assunto. Com esta amostra eu tencionava utilizar um es
quema pré-estabelecido de observagao, gue pudesse cobrir diver
sos momentos da rotina doméstica. Isto nd3o se mostrou viavel,
na medida em que os moradores tém regras nado explicitas que re

gulamentam o0 espa¢o € o tempo gue devem ser reservados a visi=-
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tas.

Iniciei o contato com a populacdo de um bairro opera-
rio do municipio de Campinas, percebendo, desde este primeiro
momento, a necessidade de estabelecer um relacionamento infor-
mal e redutor da ansiedade. As marcas do meu sexo, idade, cate
goria ocupacional e origem social influenciaram no estabeleci-
mento de vinculos e interac¢des com os pais das criangas. Por
exemplo, ndo foi possivel observar os pais - eles sempre se co

locaram na situagao de interlocutores... Em contrapartida o fa

to de eu me encontrar gravida durante o periodo da coleta de da
dos parece haver facilitado o processo de discussdo sobre a for
ma de educar os filhos.

Tencionava explicitar para os pais minha intencao de co
nhecer comoc viviam as criancas do bairro antes de ir para a es
cola. No entanto, algumas vezes tive que lembrar este objetivo
para mim mesma. Explico: minha postura isenta muitas vezes se
pertubou, pelas comparacOes que estabelecia com a forma de vi-
ver e educar filhos gue me parecia o mais natural e adeqguada.
Meu catalogo de "boas intencgOes” esbarrou com outras dificulda
des: a atitude de reserva e velada hostilidade de algumas fami
lias; a dificuldade de registrar o grande volume de dados exis
tentes em cada situagdo; a solicitac¢do de atendimento psicold-
gico, etc. Em alguns momentos, cheguel a me envolver, procu-
rando auxiliar nos servicos domésticos ou nas situagdes de cri
se vividas pelas familias. Ou vivi, gratificada, momentos de la
zer e de conversas nao ligadas ao tema desta pesquisa.

Sempre que alguma situag¢do observada sugeria elementos

relevantes, procurei explorar como os pais faziam sentido dela.

A percepcgao do papel determinante da historia familiar sobre as

praticas educacionais, gue se clarificou durante o trabalho, me
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levou a fazer com os pais uma entrevista semi-estruturada que
mapeasse a percep¢ac sobre o processo de transformacdo no modo
de criar os filhos, que ocorre através das geracoes.

Meu interesse recaiu sobre os adultos significativos pa
ra as criancas da amostra: suas condig¢des materiais de vida,
suas agoes cotidianas e suas concepgOes sobre a tarefa educati
va. Como adultos significativos estou compreendendo aqueles gque
mantém um contato mais intenso com a crianca, sentindo-se res-

ponsaveis por sua formag¢do. O contato se estabeleceu, de forma

mais intensa e sistemdtica, com as mdes e avés residentes na
unidade doméstica.

A abordagem etnografica do dia-a-dia das familias for-
neceu um material que foi organizado em termos de pontos em co
mum e tendéncias diferenciadoras, tanto ao nivel de caracteris
ticas das criangas quanto do modo de educar de seus pais. Os
elementos gue me pareceram relacionados ao processo de constru
gao da autonomia foram sendo agrupados em categorias convergen
tes. Norteei-me, para isto, pela qualidade dos elementos gue pu
de coletar, iluminados pelo desdobramento do conceito de auto-
nomia explicitados nos antecedentes tedricos. Porisso, as cate
gorias que orientam a apresentacao dos resultados se voltaram
para a compreensdo de como as criancas e pais da amostra se co
locam com relagdo a definigdo de uma auto-imagem socialmente re
ferida, & identificagdo de suas necessidades e de seu grupe fa
miliar, e ao desenvolvimento de estratégias de superacido de pro
blemas e antagonisimos presentes no cotidiano,

Tanto o trabalho de coleta de dados guanto o de elabo-
racdo da analise estiveram sujeitos a limita¢bes. Nascidas, em
grande parte, do fato de eu ser aprendiz do oficio de pesquisa

dor. Ou ainda, das singularidades do contexto soclo-cultural e
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das caracteristicas de cada familia, que procurei reconhecer
e utilizar na compreensao de como transcorre o processo de cong

trucaoc da autonomia de seus filhos.

2.2, Caracterizagdo dos Sujeitos

A proposa inicial da pesguisa intenta abordar o contex
to operario-urbano. O termo "origem operaria" comporta milti-

plas interpretac¢des. Ndo pretendo aqui exaurir as discussoOes que

tém sido feitas sobre a operacionalizagdo destes conceitos, Pre
tendo apenas circunscrever um recorte na totalidade social gue
me permitiu a escolha de um bairro e de algumas familias para
iniciar as observac¢does. Ricos e pobres, opressores e oprimidos,
patrbes e empregados sao categorias que desvendam as diversas
posi¢des ocupadas pelos individuos num contexto social diversi
ficado econdmico e culturalmente. Quando solicitados a definir
sua posigao social, os individuos das classes subalternas se
percebem como dependentes do seu proprio trabalho para manter
a si proprios e a sua familia. As varia¢Oes na gualidade do
acesso aos bens e servigos, o nivel de escolaridade e a profis
sao sdo alguns dos diferenciais internos de uma ampla catego-
fia de assalariados, profissionais autOnomos e proprietarios de
pequenas empresas familiares (Caldeira, 86). Eles sobrevivem,
no espac¢o urbano, trabalhando no setor industrial, comercial om
de prestacao de servigos.

Por auferirem baixos salarios, sao obrigados a morar

nas periferias das cidades, onde os imdOvels tém pregos mais
acessiveis, em funcdo das precariedades da infraestrutura de ur
banizacdo. E nos bairros periféricos que se localiza o espago

da casa e da familia operadria. Seus integrantes sentem-se reu-
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nidos por vinculos de natureza bildgica, afetiva e juridico-mo
ral. Compartilham o mesmo cotidiano, a partir do qual constroem
um universo simbolico comum. Estes vinculos sustentam a elabo-
racdo de estratégias coletivas de subsisténcia e projetos de vi
da que objetivam a consolidac¢ido do grupo familiar,

Procurando localizar em Campinas uma populagido gque se
identificasse com as caracteristicas referidas acima, 1li alguns
trabalhos sobre seu processo de urbanizacdo e observei alguns

de seus bairros periféricos (Taube, 86; Almeida, 76). Campinas

viveu, nas Gltimas duas décadas, um crescimento da populacao
urbana que nao foi planejado, nem acompanhado de uma politica
habitacional éficiente. As pessoas pobres, sem moradia, procu-
raram se organizar em movimentos de reivindicacao. Tiveram al
gum éxito: a melhoria da infraestrutura de acesso, saneamento
e beneficios sociais, associada a construcgao de habitac¢bes po-
pulares. Os bairros foram se formando a partir da formacdo de
favelas, do loteamento de terrenos e dos conjuntos habitacio~
nais. Os bairros construidos a partir do loteamento de terre-
nos me pareceram mais diversificados, em termos das marcas pes
soails no perfil das edificacbes e em termos da aglutinacgao de
sujeitos pertencentes a camadas distintas da classe operaria.
Um dos bairros visitados apresentou estas caracteristi
cas. Formado ha vinte anos, € bastante povoado, com infraestru~-
tura de saneamento, iluminag¢do, escola e creche. Hoje ele ccu
pa uma posicdo intermedidria, com relacdo ao centro da ~iAdade

e outros bairros mais distantes; porisso é bem servido de ©Oni

bus e possui alguns estabelecimentos comerciais de médio porte.
A associagdo de moradores tem sede propria, com campo de fute-
bol oficial e play ground, sediando festas e algumas reunides.

Ha, no bairro, trés igrejas "protestantes® e uma obra assisten
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cial catdlica.

BpoOs éex delimitado os limites do bairro e percorrido
suas ruas, passel a conversar com os moradores; identificava-
-me como pesquisadora e procurava entrar em contato com fami-
lias onde houvesse criangas entre cinco e seis anos. A descon
fianca e, as vezes, hostilidade com gue fui recebida inicial-
mente em algumas casas era devida a uma variavel inesperada:
pouco dias antes, havia passado pelo bairro um fotdgrafo, com

uma pasta similar a minha, dizendo estar fazendo também uma pes

quisa e aplicando o "conto da fotografia gratuita". Tido logo
soube disso, pude clarificar minhas intengles; observei gue ao
dizer da minha vinculacao com a UNICAMP, a reacdo das pessoas
tornava-se mais receptiva; algumas m3es chegaram a contar do
atendimento recebido nessa instituicdo, indagando em que setor
eu trabalhava, se conhecia algum funcionario... Encontrar este
espac¢o de reconhecimento mfituo facilitou o estabelecimento do
contato inicial.

Para auxiliar no processo de escolha da amostra, montei
um questionario, onde identificava alguns dados da familiae da
crianga, que seriam utilizados para obter maior diferenciacio
interna (veja anexo I). Alguns quesitos mostraram-se inadequa-
dos. Aspectos ligados a etnia necessitaram de registro da homo
geneidade ou heterogeneidade no grupo familiar; o tipo de habi
tacdo nao poderia estar limitado aos aspectos materiais, uma
vez gue se mostrou relevante saber se a casa era proOpria, alu-

gada, cedida por parentes, de frente ou de fundos.

Além dos critérios de escolha definidos neste questio
nario, introduzi mais trés, em fun¢aoc de meus primeiros conta
tos com a populacgao.

0 bairro onde foi efetuada a coleta dos dados se loca-
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liza num aclive, percorrido por duas grandes avenidas, a partir
de onde se irradiam transversais sinuosas e ruas semsaida. Num
dos flancos se localiza um niicleo de barracos; outros barracos
margeiam um riacho, que corre na parte de baixo. Acima do acli
ve do bairro ha fazendas de cana e um bairro de classe média.
Apesar destes limites parecerem claros para mim, tive que con-
siderar os recortes de diferenciacdo interna expressos pelos mo
radores:

— "Esta parte mais agqui de cima € mais antiga. Eu fui

um dos primeiros a fazer casa. Aqui tudo era mato. Pelo menos
ndo tinha aquelas malocas ali (...} N3o, o bairro comeca do la
do de ca da avenida, ali € Blandina, eu acho." (morador da par
te "de cima")

— "Aqui & tudo assim, desses tipo barraco. 0 pessoal
trata de Blandina, Boa Esperanc¢a, mas nos pertence mesmo € ao
Parque. No carnet da prefeitura diz gque nds pertence 14." (mo~

rador da parte "de baixo")

Além desta diferenciac¢ao, pude perceber outras, liga-
das a definicdo do espaco fisico e social delimitado para a fa
milia e as criancas. HA casas de lote inteiro, de meio lote, de
frente, de fundos, barracos e vilas particulareg. Localizadas
em ruas tranguilas, onde as criangas ficavam brincande, ou cn
avenidas movimentadas, temidas pelas mdes. Considerei que *fo-
dos estes fatores influenciariam sobre o contexto vivido pe-
las criangas; procurel garantir, na amostra, a maior variedade
de situac¢Oes, além da diversifica¢do pretendida a partir dos
itens do gquestionario. Vale dizer que, no momento em que este es
tava sendo preenchido, eu explicava que nem todas as pessoas

que respondessem ao mesmo estariam envolvidas no processo de
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pesquisa, e que o critério seria a diversificacgido dos "tipos de
familia".

Do total de questiondrios preenchidos (32}, passei a
compor a amostra, com doze criancas e familias. Percebi o quan
to me sentia inclinada a escolher aguelas gue tinham me mostra
do mais receptivas; por coincidéncia (ou ndo...) estas familias
eram as mais pobres. Deixei esta questao para ser averiguada
posteriormente, mas procurel garantir gue a amostra fosse hete

rogenea em termos de poder aqguisitivo e tipo de relacionamento s

estabelecido comigo.

Das doze familias com as quais iniciei o trabalho, apds
esclarecer, de forma geral, os meus objetivos, duas optarampor
interromper o contato., Uma, pelo fato do pai ter ficado desem-
pregado, muito nervoso e agressivo, nao desejando que eu con-
tinuasse a fregflentar sua casa. Outra, porque, segundo a mae,
a crianca era filho de uma cunhada, que havia entrado com acao
judicial pela retomada da guarda do filho. Nao convenci a mae
adotiva de gue ndo era uma assistente social ou psicdologa en-
carregada pelc juiz, de fazer uma pericia sobre as condigdes em
que seu filho estava sendo criado.

Apresento, a seguir, uma descricdo sumiria das caracte
risticas da amostra, e das diferen¢gas identificadas com rela-
¢30 aos primeiros critérios de composicdo do grupo de criancgas
e familias com que trabalhei. Para facilitar o acompanhamento
da descricido dos resultados, apresento ainda uma sintese Ansda

dos de cada diade criancga-familia, cujos nomes foram liaeira-
mente alterados (Esta alteragdoc foi feita, inclusive, por su-

gestdo de uma das maes, preocupada com o fato de que outras pes

soas viessem a devassar sua vida privada).
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2.2.1, Descricado da amostra agrupada por critérios

Idade das c¢riancas -~ todas as criancas tinham de cinco anos

a seis anos e meio, guando do inicio das observagodes.

Sexo das criangas - haviam seis sujeitos do sexo feminino e

quatro sujeitos do sexo masculino.

Etnia - duas crian¢as negras; tré&s criang¢as brancas; cinco

criancas morenas. (no decorrer das observacOes percebi como
a questdo da cor & percebida e elaborada no contexto fami-
liar).

Composicao do grupo familiar - cinco familias conjugais; trés

familias com moradia conjunta ou relacionamento proximo com
parentes; duas familias uniparentais, tendo como elemento nu
cleador a mae.

Posicdo das criancas na irmandade - um filho dnico; trés fi

lhos mais velhos; dois filhos "do meio"; dois filhos mais no
vos; dois filhos nascidos apds mais de cinco anos que o ir-
mao malis mogo, descritos como tempordes.

Escolaridade da mae - cinco maes nao léem nem escrevem; trés

maes sao alfabetizadas; uma mde tem o primario completo e

uma mie tem © 19 grau completo.

Escolaridade do pai - dois pais ndo l€em nem escrevem; gua
tro pais sao alfabetizados; dois pais tém o primirio ~omple
to; um pai tem © primeiro grau e um-curso técnico profissio

nalizante.

2.2,2. Descricao-da amostra por diade crianca-familia




99

Familia ne 1

Nome da crianga: Marina

Sexo: Feminino

Nome do pai: Eder

Nome da mae: Lourdes

Profissao do pai: Motorista de Gnibus
Profissao da mae: Costureira

Escolaridade do pai: Até 48 série do 19 grau

Escolaridade da mae: Alfabetizada

Caracteristicas da residéncia: a casa & prbpria, de alvenaria,
em lote inteiro. Tem cinco cdmodos e estd localizada em aveni-
da muito movimentada.

Composicdo familiar: Marina & a filha mais velha do casal, que
se separou durante o periodo de observacao; tem duas irmas, de
guatro e dois anos.

Composigao €&tnica da familia: todos sdo brancos; Marina tem ca
belo loiro e olhos verdes.

Afiliacdo réligiosa: 0Os pais nao praticam nenhuma religido; a

mi3e se declara espiritualista.

Familia no 2

Nome da crianga: Celina

Sexo: Feminino

Nome do pai: Nac foi citado
Nome da mae: Lais

Profissao do pai: Nao foi citada

Profissao da mae: Faxineira
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Escolaridade do pai: Nao foi citada

Escolaridade da mde: Analfabeta

Caracteristicas da residéncia: a casa & alugada, de alvenaria,
it lote inteiro; tem seis cOdmodos emmau estado de conservacao
e localiza-se em rua de movimento mediano,

Composigdo familiar: Celina mora com a mae que & separada do ma
rido, e a avd materna; tem duas irmas, de 12 e 18 anos e um ir
mac com catorze anos.

Composicdo étnica da familia: todos s3o negros; ndo de referem

como diferenciados na cor.

pfiliacdo religiosa: A familia é catdlica, ndo praticante.

Familia ne 3

Nome da crianga: Douglas

Sexo: Masculino

Nome do pai: José Carlos

Nome da mae: Claudecir

Profissao do pai: Operario qualificado
Profissdo da mae: Do lar

Escolaridade do pai: 19 grau completo e curso profissionalizan
te

Escolaridade da mi3e: 43 série do 192 grau

Caracteristica da residéncia: a casa é cedida pelos avds pater
nos de Douglas, gue moram na frente; tem quatro cOmodos de al-

venaria e localiza-se em rua calma, sem saida.

Composig¢ao familiar: Douglas € filho Unico e mora com os pais;
na casa da frente moram seus avos paternos.

Composigcdo étnica da familia: todos sdo brancos.

&filiagdo religiosa: Os pais de Douglas sdo catdlicos; partici
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pam ativamente do movimento Renovag¢do Carismatica.

Familia n® 4

Nome da crianca: Everton

Sexo: Masculino

Nome do pai: Antdnio

Nome da mae: Inés

Profissao do pai: Auxiliar de mecanico, vigia noturno
Profissdo da mae: Faxineira (eventualmente)

Escolaridade do pai: Alfabetizado

Escolaridade da mae: Analfabeta

Caracteristicas da residéncia: a casa é alugada, de frente e
tem cinco cdmodos; ha moradores no fundo, que também tem cdmo-
dos para alugar; a rua & trangllila.

Composicao familiar: Everton mora com seus pais, duas irmas de
17 e 16 anos; um irmdo mais novo, de guatro anos, e ummais ve
lho de doze anos.

Composicao étnica da famiiia:'Everton & moreno-mulato como os
pais.

Afiliacd3o religiosa: A mae pertence, hd quatro anos, & Igreija

Evangélica Quadrangular; o pai e os irmdosndo tém religido.

Familia no 5

Nome da crianga: Josiane
Sexo: Feminino
‘Nome do pai: Pedro’
Nome da mae: Isabel

Profissdo do pai: Jardineiro da Prefeitura de Campinas



162

Profissdao da mae: Faxina e servigos eventuais

Escolaridade do pai: Analfabeto

Escolaridade da mae: Analfabeta

Caracteristicas da residéncia: a familia morava num barraco de
dois cOmodos, com banheiro coletivo; durante o periodo de obser
vacao, mudou-se para trés comodos de alvenaria construidos em
meic lote, préprio, em frente ao barraco; a rua ndo € pavimen
tada e nao tem muito movimento.

Composigao familiar: Josiane & a mais nova e unica menina; tem

trés irmaos, com 17, 14 e B anos; mora com eles e 0s pais.
Composigio étnica da familia: A m8e & branca e o pai & moreno
escuro: os filhos sao morenos com diferenca na tonalidade. Jo-
siane & a mais clara.

Afiliacdo religiosa: Os pais sdo catdlicos ndo praticantes; tém

-

muita fé em Nossa Senhora Aparecida. ¢

Familia n@ 6

Nome da crianca: Josué

Sexo: Masculino

Nome do pai: José

Nome da mae: Tereza

Profissdao do pai: Tipografo aposentado, entregador de Jjor
nais

Profissdo da mae: Do lar

Escolaridade do pai: Alfabetizado

Escolaridade da m3e: Analfabeta
Caracteristicas da residéncia: a casa & propria, de lote intei
ro; tem cinco comedos e mais trés comodos no fundo; encontra-

-se em reformas; localiza-se em rua muito movimentada; o guin-
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tal & amplo e tem continua¢do num terreno baldio.

Composigao familiar: Josué & o cac¢ula dos quatro filhos do ca
sal. A mais velha casou-se e mora nos fundos; as duas irmas do
meio tém 16 e 13 anos.

Composic¢do étnica da familia: O pai de Josué & negro; a mae &
morena; os filhos sdo mulatos, exceto a irma mais velha, adoti
va, que & negra.

Afiliacao religiosa: Somente os pais e Josué fregllentam a Con-

gregacdo Cristda do Brasil, onde o Sr. José e D2 Tereza sao li-

deres.
Familia no 7
Nome da crianca: Juliana
Sexo: Feminino
Nome do pai: Edevaldo
Nome da mae: Sueli
Profissao do pai: Instalador de antenas; vendedor
Profissao da mae: Manicure; vendedora de produtos de beleza

Escolaridade do pai: 32 série primaria

Escolaridade da mde: 42 série primaria

Caracteristicas da residéncia: a casa a alugada; tem cinco cd-
modos de alvenaria e & geminada dos dois lados; localiza-se nu
ma vila com acesso particular e sem movimento de autombveis.
Composifo familiar: Juliana é filha do segundo casamento do

seu pai; tem duas irmd3s mais velhas, de 13 e 16 anos, filhas do

casamento anterior, que moram com a familia.
Composicao étnica da familia: Todos tém a pela morena claray a
mae afirma ter sangue indigena.

Afiliacado religiosa: Todos sdo batizados na religido catblica,
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mas nao praticam.

Familia n? 8§

Nome da crianga: Rute

Sexo: Feminino

Nome do pai: vValdomiro

Nome da mae: Maria do Socorro (Socorrinho)
Profissao do pai: Servente de predreiro
Profissdo da mae: Do lar; lavadeira (eventual)

Escolaridade do pai: Analfabeto

Escolaridade da mae: Analfabeta

Caracteristicas da residéncia: a casa é propria, geminada com
a que pertence ao avd e tio materno de Rute; tem trés comodos
e foil reformada durante owperiodo de observag¢ao, ganhando mais
um quarto; localiza~se em rua ndo pavimentada, de pouco movi-
mento.

Composicao familiar: Rute mora com os pais; tem trés irmdocs
mais velhos, de 14, 13 e 8 anos; um irm3o mais novo, de trés
anos; sua mie ficou com o filho de um ano do irmac que mora do
lado, cuja mulher fugiu. O avd materno e mais dois tios moram
na vizinhanga.

Composicdo @tnica da familia: Todos sao morenos "amarelados".
Afiliacio religiosa: Os pais de Rute pertencem a Assembléia de

Deus, assim como alguns dos parentes.

FPamilia nQ 9

Nome da crianca: Suellen

Sexo: Feminino
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Nome do pai: Valter
Nome da mie: Lindinalva
Profissdao do pai: Marceneiro
Profiss3o da mae: Do lar

Escolaridade do pai: 22 série do 12 grau

Escolaridade da mde: 12 grau completo, iniciou o magistério
Caracteristicas da residéncia: a familia aluga trés cOmodos nos
fundos da casa da senhoria; ha mais uma familia gque subloca

mais dois comodos; a casa fica em rua movimentada.

Composi¢ao familiar: Suellen é a mais velha; tem uma irma de
cquatro anos e um irmdo de um ano; mora com os pais.

Composigdo étnica: A mde & branca e o pai & mulato; os filhos
sio morenos; Suellen tem o cabelo mais crespo, € a "mals more-
na".

Afiliacido religiosa: A mide converteu-se recentemente a Assem-

bléia de Deus; o pai ndo tem religido.

Familia n? 10

Nome da criancga: William
Sexo: Masculino
Nome da mae: Iris

Nome do avo materno: Lourencgo

Nome da avO materna: D@ Cida

Profissido do avd: Operario aposentado
Profissao da avod: Do lar
Profissio da mae: Empregada doméstica

Escolaridade do avo: Alfabetizado
Escolaridade da avd: Analfabeta

Escolaridade da mae: Alfabetizada - 1@ série do 19 grau
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Caracteristicas da residéncia: a familia, formada pelos avos ma
ternos, a mae, William e seus irmdos, moram em um barraco de
quatro comodos, localizado em terreno proprio; ha mais duas ha
bitacoes, onde moram as filhas e genros, no mesmo terreno, que
tem uma grande &rea livre; banheiros e tanque sao coletivos; a
rua tem intenso movimento.

Composigdo familiar: A md3e de William separou-se domarido, con
tinuando a morar com 0s avos maternos; William tem um irm3o de

trés anos e convive com quatro tios e dez primos que moram no

mesmo terreno.

Composicao étnica da familia: Todos s80 negros ou moreno-escu-
ros.

Afiliacao religiosa: A familia se declara catdlica e espiritua

lista.

2.3. Construindo uma compreensio da realidade

Apos a delimitagdo do grupo de familias com as quais eu
iria trabalhar, estabeleci com elas um contato mais consisten
te, explicando minha proposta de observar e fazer algumas per-
guntas sobre a relagao da crianc¢a com seu ambiente. Visitei ca
da uma das unidades domiciliares, por periodos entre duas e trés
horas, numa média de dez a doze vezes, em cada familia. O pe-
riodo de observagao foi de aproximadamente dez meses. A medida
em que fazia as observa¢des, percebi alguns elementos comuns

a todas as criancas e outros qgue as diferenciavam. Retomei, vé
rias vezes, o referencial tedrico, procurando maneiras de per-
ceber como as crian¢as estavam construindo sua autonomia, e de

que maneira poderia organizar os dados sobre este processo. Ti

ve que rever as categorias com que tencionava trabalhar, certa
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de que ndc poderia chegar a um conjunto que desse conta da com

plexidade da realidade vivencial das criangas. Como sintese ne

cessaria e parcial, elaborei as categorias que passo a descre-

ver e que permitiram que eu caracterizasse algumas das dimen-

s8es da autonomia infantil.

2.3.1. Parametros Descritivos da Autonomia Infantil

— Auto-conceito - A idéia que a crianca faz de suas caracte-

risticas fisicas, disposigoes afetivas, habilidades e capa-
cidade intelectual, organiza-se no que se pode chamar de au
to-conceito. Que se organiza a partir da ligacao mae-filho,
envolvendo a descoberta da individualidade destacada, o do
minio do prépric corpo, as experiéncias de agir e compreen-
sdo do mundo. Aos cinco anos, espera-se que as criangas ja
tenham superado a dependéncia dos cuidados maternos e o ne-
gativismo sistemdtico da etapa de afirmac¢ao do "eu", sedi-
mentando conceitos positiva ou negativamente valorados so-
bre si mesmos. Estes conceitos influenciam seu sentimento de
pertenca ao grupo no qual se referenda. Um auto-conceito po
sitivo envolve a confian¢a na capacidade de consegquir afe-
to, de agir sobre o real e formar juizo sobre ele a partir
da propria experiéncia. Desta forma, a crianga sente-se acei
ta e encorajada a solucionar problemas ou ainda para trans-
gredir limites estabelecidos. Este lastro afetivo daa@éoa@i

ténoma é formado, principalmente, a partir da internaliza-

cao dos juizos e atitudes expressos pelos adultos com rela
cdo a crianca (Erickson, 76). Nessa perspectiva, procurei re
gistrar comportamentos, atitudes e interac¢Oes entre mies e

filhos que contivessem apreciac¢des, elogios, criticas ou re
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jeicao.

Universo de experiéncias ~ Agir de forma autOnoma sobre a

realidade requer o desenvolvimento de estratégias diferen-
ciadas de explorag¢do da mesma, com ganhos no desenvolvimen
to cognitivo, no volume e na organizacao das informacbes so
bre o ambiente. E desta forma que o sujeito estrutura pa-
drdes compreensivos de sua propria experiéncia, gque serao

utilizados na superacao das necessidades bioldgicas, cogni=

tivas e soOcio-emocionais. No decorrer da infancia, a crian
¢a amplia progressivamente seu horizonte perceptual e seu
repertorio de ag¢bes exploratorias, desde o berco até as re-
gides proximas de sua casa. Cada individuo realiza este per
curso em um contexto experencial concreto. Ful para o campo
ciente das contravérsias existentes nas pesquisas e anilises
sobre a correlacdo entre o nivel sdcio-econdmico e o padrio
de estimulacao oferecido 3 erianca. No decorrer das observa
goes percebi gque, além das diferengas no ambiente material,
em termos de diversidade de situa¢des estimuladoras, havia
padroes diferentes de normatizagdoc do comportamento explora
torio da crianca e niveis diversos de reconhecimento de sua
necessidade de explorar o ambiente de forma inquisidora e

ndo dirigida.

Interacdo social - Todo universo experencial da criancga es-

ta mediados pelas relag¢des sociais. Comportamentos, informa

¢oes e opinides dos adultos significativos e, mais tarde,
dos pares de idade constituem a visdo que a crianca constréi
sobre o mundo e o lugar que nele ocupa. Ela podera perceber

a génese social desta visdo, aumentando sua permeabilidade
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a novos elementos, se conviver com individuos diferenciados
entre si, dentro e fora do ambiente familiar. Além de incor
porar, pela comunicacdo, informag¢des, além de imitar compor
tamentos, ela amplia um repertdrio bastante complicado de ha
bilidades sociais. Procurei tomar em conta o padrdo de inte
ragoes que cada crianc¢a estabelecia com seus parentes, co-
nhecidos e comigo. Embora a montagem de um referencial de
an&lise dos padrBes e contetdos das verbalizag¢lbes que demar

cam a interac¢do social escape as dimensoes deste trabalho,

procurei perceber como a palavra demarca o lugar dos sujei
tos, as hierarquias e a regulacao dos processos comunicati-

vVOs.

Iniciativa empreendedora -~ A trajetdoria do desenvolvimento

=

infantil demarca um dominio crescente da crianca sobre seu

corpo: pode controlar suas fun¢gles excretoras e movimentos
corporais. Pode direcionar suas ag¢des para conseqguir alcan-
car determinados objetivos. Adquire crescente dominio sobre
sua capacidade intelectual, tornando-se, aos poucos, capaz
de planejar estratégias de acdo que substituem a impulsivi=-
dade inicial. Neste sentido, retomo a perspectiva com que
Vygotsky analisa o jogo infantil, considerando-o uma ativi-
dade "séria" no sentido de merecedora de esforgo objetivado,
em que se exercita o auto-dominio e a utilizac3o de obijetos
e situa¢Oes de forma criativa. Este agir sobre o mundo foi

considerado um indicador do desenvolvimento da autonomia,na

medida em gue reassegura a crianga de suas capacidades e cla

rifica limitac¢les reais. (Vygotsky, 84)

Observando o dia-a-dia das criang¢as em casa, pude per-
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ceber que algumas delas desempenhavam tarefas auxiliando suas
mides ou irmdocs, de forma espontlnea ou dirigida. Estes compor-
tamentos, bem como as brincadeiras, envolvem a resolucdo de pro
blemas e a acao independente, muitas vezes efetuada sem a su~-
pervisao de um adulto. Estive atenta, ainda, para a independéﬁ
cia das criancgas no que diz respeito ao reconhecimento e satis
facdo de necessidades (de alimentacao, sono, vestuario, higie-
ne), sem o auxilioc da m3e. Nem sempre as iniciativas infantis

sdo exitosas, exigindo que a crianca reveja suas estratégias de

acao e invista, de forma disciplinada, em formas alternativas

de obter o que deseja.

— Auto afirmagdo - O comportamento autdnomo supde nos indivi-

duos a capacidade de superar, de forma consistente, as con-
5
tigéncias externas que se opdem aos objetivos individuais e
coletivos estabelecidos. Esta capacidade esta ligada ao pro
cesso de constituigdo da identidade, que se organiza, em par
te, através de uma postura contrastiva da crianca com rela=-
¢do aos que a cercam. Desde cedo, seus comportamentos vao
sendo objeto de normatizacgdo, através de atitudes de aprova
¢do e reprovagao por parte dos adultos, aos quais a crianca
sente-se ligada afetivamente. Aos cinco anos, a criancga po-
de perceber e lidar com as circunsté@ncias que cerceiam ou
reorientam suas atitudes, comportamentos e desejos. Nesse en
trejogo, da autoridade parental e dos irmacs mais velhos, se

desenvolve a auto afirmacdo da crianca, como sujeito capaz
de se expressar e desenvolver estratégias de enfrentamento.
Observei estas estratégias, o processo de negociag¢do com os
familiares, as reag¢les aos intenditos e sang¢des. Acompanhei

ainda momentos em que as criangas tomavam decisdes, faziam
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escolhas, emitiam opinifes ou manifestavam desejos a reve

lia das expectativas sociais.

No relato das observagdes dispostas, a partir das cate
gorias acima relatadas, procurei descrever as diferengas encon
tradas entre as criancas da amostra, com relagdo ao processo de
construcgdo da autonomia. O contexto familiar apresentou-se, de
igual forma, diversificado. Revendo diversas vezes as catego-

rias inicialmente elaboradas para descrever caracteristicas das

familias, orientei minha analise no sentido de encontrar ele-
mentos vinculados, de forma mais direta, a composicao de um am
biente favorecedor ou desfavorecedor da construgdoc da autono-
mia. O cardter exploratdério deste trabalho justifica a énfase
na descrig¢adoc orientada da realidade. Mas procurei trabalhar as
categorias de modo a poder discutir comec a postura mais ou me-
nos autdnoma dos agentes educacionais estava relacionada a cons
trugao da autonomia nas criancas. Os indicadores eram, inicial
mente: espacgo fisico, rede de relacgdes sociais da familia; di-
namica familiar; rotina doméstica; concep¢do sobre educacgido e
normas disciplinares da familia.

A reelaboragio destes indicadores se deu em funcdo de
eu ter que focalizar apenas os aspectos da familia mais liga-
dos & formacdo de um contexto educacional. Onde o posicionamen-
to dos agentes educacionais, com relagdo a sua propria autono
mia, pudesse estar qualitativamente influenciando na consolida

cao de uma identidade mais ou menos autdonoma na crianca. 0 re-~

lato, entretanto, nao pretende estabelecer relagdes de causali
dade, no sentido restrito do termo. Pretende apenas clarificar
algumas caracteristicas da familia de origem operaria, desta-

cando as que se apresentaram relacionadas a emergéncia da con
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conduta autdnoma.

2.3.2. Parametros Descritivos do Contexto Familiar

— Condicbes materiais de existéncia - Grande parte do cotidia

no familiar estd orientado para a satisfacao das necessida-
des basicas, através da rotina de producao, venda e reprodu
cio da forga de trabalho. O prec¢o desta forg¢a no mercado é

que define padroes de consume de bens e servigos diferencia

dos, mesmo entre os assalariados. Tencionava, de inico, ob-
servar de gue maneira a rotina diadria da criancae suas intg
ragbes com a familia poderiam estar sendo determinadas pelo
nivel sdcio-econdmico dos pais. Logo pude perceber que, de
perto, a renda, o poder aquisitiveo, saoc percebidos pelas fa
milias de forma particular. A forma de perceber, valorizar
e estabelecer perspectivas com relacdo a condigao de vida
foi tomada em conta, além dos aspectos materiais ligados a

extensio do universo experencial da crianga.

- Dindmica das relac¢des intrafamiliares -Cada familia, por se

constituir como grupo relativamente estivel de convivéncia,
desenvolve padrdes consistentes de interacdo e trocas afeti
vas que determinam grande parte da estrutura psicoldgica in
fantil. Identificando alguns aspectos da dinadmica familiar
(nimero de elementos; hierarquias, papéis atribuidos; expres
sdo de sentimentos), procurei descrever e compreender a qua
lidade das vivéncias afetivas. A perspectiva possivel foi a
da mulher, em sua visao dos vinculos familiares e das neces
sidades afetivas dos filhos. Vivéncias conflitivas foram ob

servadas, bem como as estratégias desenvolvidas pelos fami-
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liares para supera-las ou conviver com elas. Este aspectoes
ta relacionado, principalmente, a consolidag¢io de uma auto-
~imagem positiva nos individuos, e a existéncia de um clima

favoravel ao didlogo.

Contato com o contexto extrafamiliar - A familia &, por si

s0, um conjunto de relagles marcadas por hierargquias e reci
procidades, onde todos compartilham uma visdo de mundo seme

lhante. Esta visdo tende a se cristalizar, a conter elemen-

tos mais autoritarios, se naoc for permeavel ao ambiente que
a cerca. Ou o fevexso: familias com uma dinamica fortemente
ansidgena e autoritdria desenvolvem estratégias de isolamen
to por temerem a desagregacac ou a deslegitimacdo da autori
dade sobre a qual seus vinculos se alicerc¢am. Quando ndo ha
o temor deste processo, © contato%social com vizinhos, pa-
rentes e amigos traz informacdes, opinides e modos de proce
der que ampliam ¢ universo de percepgoes e exercitam o dia-
logo e a critica. 0Os adultos normatizam e oferecem modelos
de interaclo para as criangas. Procurei compreender este pro
cesso, verificar como as criangas participam ou nao da vida

social de seus pails, enfim, localizar como a familia se lo-

caliza na tessitura social.

Histéria e perspectiva do grupo familiar - Procurando en-

tender qual o valor atribuido pelos pais ao seu grupo fami

liar, e em que medida este valor influenciava na auto ima-

gem da crianca, fiz algumas perguntas sobre a origem da fa
milia e sua historia. O material obtido clarificou como os

pais percebem a trajetdria de vida que tem como perspectiva

o suceder das gerac¢des. As dificuldades da pobreza, a luta
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pela preservacido do nucleo e da imagem social da familia,
apareceram determinando projetos, expectativas e tentativas
de compreensao de frustragOes. O nivel de consciéncia das
determinacoes externas, a forma de lutar contra o adverso e

a autovalorizacao foi também analisado.

— Concepc¢les e praticas educacionais - Antes de iniciar o tra

balho, tinha o objetivo de conversar com os pais sobre a for

ma pela gqual educavam seus filhos, procurando identificar as

matrizes familiares e sociais de suas idéias e compara-las
as praticas educacionais. Do que pude identificar, conside
rei especialmente relevante as diferentes concepcgbes sobre
a infancia, que embasam as atitudes dos pais, suas praticas
disciplinares e expectativas quanto ao futuro dos filhos.

Todos estes elementos se articulam na composicao de@uma pos
tura mais ou menos favoravel a construcgao da autonomia da
crianca. A faixa etidria das criangas, determinando a inser-
cdo na escola no ano seguinte, e o fato de eu ter sido iden
tificada como mde e educadora, oportunizaram que os pais ma
nifestassem expectativas, preocupag¢Oes e criticas a insti-
tuicdo escolar. Nas concepgbes sobre educac¢ao, procurei iden
tificar os diferentes niveis de consciéncia, plasticidade e
legitimacgdo, construidos a partir da histdria familiar, das
vivéncias dos pais, da midia e dos agentes legitimados de di

fusao de conhecimentos sobre a educacao infantil.

Estes foram os pontos nucleadores do relato de minhas
observacoes. A partir deles, pude conhecer alguns aspectos da
vida das criangas com as quais costumo conviver na escola; pro

curei qualificar as diferencas encontradas entre as familias e
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relaciond~las a algumas caracteristicas das criangas.Reverco&
cepgoOes, reconhecendo a forca distorcedora das mesmas. Perce-
ber a dindmica das interag¢Ces familiares como resultante deele
mentos economicos, culturais e afetivos. E, ainda, reconhecer
a multiplicidade das formas de compreender, viver e reagir as
dificuldades inerentes a origem operaria. Nesta multiplicidade
localizei as criangas, buscando ter uma visao do impacto que o
contexto vivencial exerce sobre o seu desenvolvim@nto,especia;

mente no que diz respeito a construgao da autonomia.
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3. AS CRIANCAS E O PROCESSO DE CONSTRUGCAC DA

AUTONOMIA

Entre a intencdo e o gesto, um longo caminho. Dificil
utilizar a linguagem formal da explanac¢do tedrica, para tornar

vivo em palavras o conviver, as impressdes, os momentos de vi-

da observados. Minha fala se impregna de pessoalidade, incorpo
ra modos de dizer, teme o categdrico, oscila entre tempos ver
bais, entre a memdria do fato e o desafio da compreensdo. Orien
to-me pelas categorias, nascidas de recortes que sacrificam a
totalidade no esforco da sintese. Observando as criancas,
focalizéz, mais do que tive clareza inicialmente, os adultos e
seu modo de lidar com elas. Que se mostraram, digo de antemio,
diferenciados entre si no que diz respeito & construcdo da au-
tonomia. Em cada pardmetro descritivo-compreensivo,estas dife
rengas vao ganhando nitidez e concretude. Para mais tarde pode

rem ser relacionadas ao que considereil fatores determinantes da

qualidade do contexto educacional das familias.

3.1. Auto Conceito

A crianga se espelha no que pensam e falam sobre ela,

para compor um juizo valorado sobre si mesma. Que transparece

em seus gestos espontdneos ou respostas a estimulos ambientais.
Focalizo este entrejogo de percepg¢des, a partir do momento em
que sou apresentada, pela mde, as criancas. Em alguns casos, a

expectativa & positiva: vou achar seus filhos interessantes, ou
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bonitos. Em outros, as mdes justificam minha escolha pelas di-
ficuldades ou possiveis deficiéncias dos filhos. Ou ainda, me
previnem contra possiveis comportamentos inadequados. De qual-
quer maneira, conhego as criangas e troco em milidos o que dese
jo fazer durante minha visitas.

Meu olhar para as criangas & curioso. Evito emitir opi
nices. A fala das maes orienta minha percepc¢do, fala do aspec-
to fisico e das caracteristicas do comportamento das criangas,

sem constrangimento.

— "Bsta & a Rute. B ela que tem seis anos. Eu pensei
que a senhora ia querer conversar com a Débora, ela é mais fa-
lante. A Rute tem hora que paga para nao falar. Fala oi para a
moca, Rutel!" (D& Socorrinho)

- * P

Um dos componentes da auto imagem € a percepgao que a
crianga tem de seu proprio corpo, cara e forcga, parecengas e se
melhangas. As criancas com um auto conceito positivo sao des-
critas ou se mostram fortes, resistentes a doengas ou, no caso
das meninas, simplesmente bonitas. Suas mdes me pedem para mar
car certinho a hora da visita, para que eu encontre os filhos
arrumados e limpos. O momento de pentear o cabelo & um ritual
de atencdo e cuidado. A crianc¢a ndo se vé no espelho, mas vé no
sorriso da mde, e no meu, que & apreciada. Meninos se revoltam
contra este trato; devem parecer moleques, e suas maes se jus-
tificam por eles, complacentes.

0O sexo das criancgas & um diferencial importante: fico
sabendo da expectativa de um menino ou de uma menina, apds dois
outros filhos do sexo oposto. Confirmo os resultados de pesqui
sas sobre a forga das expectativas diferenciadas no que diz res

peito ao comportamento de meninos e meninas.
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-~ "A Marina & a unica que puxou os avdés: tem olho ver
de. B vaidosa, até pintura ela quer passar. Eu enfeito ela de

Xuxa, fica igualzinha." (D3 Lourdes)

"0 Everton, se vocé quer esconder dele, & sO vir agqui
em casa. Ele vive na rua, aprontando. BEu ful mae das duas an-
tes deles, mas agora estou pagando os pecados. Mas ele tem sal

de, nisso nao me deu trabalho." (D& Ines)

Nos tracos fisionomicos, a crianca revela as marcas da
familia; tem impresso no rosto o sangue indio da avd ou nariz
dos italianos. A pele retrata um atributo valorado diferencia
damente, de acordo com a percepcgdo que a familia tem de sua
etnia.

"Agqui em casa, entrou, até escurece a vista. 80 déﬁ
preto. Mas cada um tem a sua feicdo. Eu j& tive muita vergonha
da cor. Mas eu fuil pracinha, servi na Forca Expedicionaria Bra
sileira; ganhei medalha como muitos brancos. Entao dei o meu va

lor e casei com uma de cor gque nem eu." (Seu Lourengo)

Brancos, mulatos de varias matizes ou negras, as crian
cas foram, um dia, nenés. Na maior parte das familia, ha retra
tos desta época, que sou convidada a ver, para confirmar como
eram bonitas. Parece que, no periodo entre um e dois anos, as
criangmsreadmmxﬁais elogios sobre o seu aspecto fisico. Depois,
perdem a grag¢a, o$ cachos, as pulseirinhas de gordura e o lu-
gar central das atenc¢des. Mas podem ser apreciadas pelo que sa
bem fazer sozinhas, por serem obedientes, espertas ou engraca-
das. Se, em alguns momentos se comportam em fungdo destas defi

nicdes, em outros contam com um lastro de afeto e toleradncia,
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gue permite a transgressao e a surpresa.
- "Nao sei o gue essa menina tem hoje. Cala a boca, Suel
len, que vocé esta perturbando a moca. Ela ndo & assimndo, viu

Luciana, estd abusando porque vocé deu prosa.” (D2 Lucidalva)

— "Voc& procura ver o que esta menina apronta. Tem ho
ra gue eu até passo vergonha. Vem freguesa minha de unha, ela
fica em volta, dando palpite na cor. Fala: essa & feia, ndo pin

ta dessa, nao! Ainda bem que elas d3o risada." (D2 Sueli)

Estes pequenos deslizes sao acobertados, justificados;
forma-se uma alianca familiar que dissipa um imaginado Jjuizo
desfavoravel da minha parte. As qualidades, pouco evidenciadas
em elogios diretos a crianca, se expressam nessa relagdo trian
gular.

0 auto conceito, positivamente valorado, transcende a
opiniao que a crianga tem de si mesma. Projeta-se sobre seus
pertences, sua casa e as pessoas de quem ela gosta. E com gos-
to de orgulho gue as criancas me mostram bolas de gude, o ca-
chorro com um olho azul e outro preto ou uma colecao de vidros
de esmalte vazios. Josué, Suellen, William e Juliana sao crian
¢as assim; tém confianca no seu poder de atrair a minha aten-
cao e simpatia, n3o sd com relacdo a elas, como também com re-
lagao ao contexto em gue vivem e valorizam.

A minha reagao afetiva com as criancgas do grupo preci-
sa ser assinalada. Aos poucos percebi que aguelas favorecidas
pela valorizacZo familiar relacionavam-se mais rapidamente e
com mais desembaraco comigo, afastando-se da influéncia das
ma3es. Tive que lidar, no entanto, com a pena que senti de algu

mas outras, tentando fazer com que percebessem que a pesquisa
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era sobre elas, que teriam certamente coisas interessantes pa
ra mostrar e contar. Esta atitude visou, tanto o estabelecimen
to de um vinculo quanto a diminui¢do da ansiedade que senti dian
te da imagem de depreciacgao, que estas criancas temde si
mesmas.

Que nasce das atitudes dos adultos, em grande parte:

- "Egsa & a Josiane, a minha menor. Ela mesma nio tem
saude, eu vivo correndo com ela. Essas manchas brancas nela se

ra que & verme? (...) Vai pegar a escova, Jose, cadé o elasti-

=3

-~y o* 1
co? 0 cabelo dela, oi como e ruim de pentear. Bu tenho que fa
zer rabo, mesmo assim ela pega piolho de monte; olha como ela
sua na cabeca, nem parece gque tomou banho. (faz o rabo) Olha o

tamanho das orelhas! (ri) Ela nao gosta que eu falo. (D2 Isabel)

Dénis também & descrito como uma crianga doente: tem
brongquite e sai muito pouco, para evitar crises ~ embora a ca-
sa tenha carpetes, poeira e almofadas. Sua mae diz que ele &
pequeno para a idade, val puxar o pal que também nido & alto e
quase teve o0 mesmo destino do irmdo, que morreu pequenininho.

Celina & negra e pobre; mora com a mie na pior casa da
rua. A mae se surpreende por ter sido escolhida, quase ndo tem
o que falar da filha, a nao ser que & fruto de uma tentativa
mal sucedida de reconciliacdao com 0 marido. Apesar de eu sem-

pre dizer que dia voltaria para visita-la, Celina duvida:

- "Pensei que vocé nao vinha mais..."

Essas criancas convivem com expectativas pouco realis-
tas que minimizam suas capacidades; temem ser repreendidas se
ndo fazem alguma coisa da maneira certa e temem ser rejeitadas

quando estao diante de alguma situagio social nova. Elas dizem
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gue nao sabem jogar bola, que no guarto delas "ndo tem nada pa
ra ver, & tudo escuro". Tém, certamente, mais dificuldade para
confiar em suas proprias opinides, capacidades e desejos; ou
ainda para contestar prescrig¢Oes e normas.

Rute e Everton nasceram em familias numerosas, commaes
sempre atarefadas, que ndo encontram muito o que dizer de seus
filhos. Depois que elas deixam de dar trabalho, comem e tomam
banho sozinhos, nao hd porque se preocupar, exceto os perigos

externos. Os filhos vao crescendo, e, quando a mae da fé, sao

mocos. Assim, no plural mesmo, a mae os decreve como uma tota-

lidade. Onde a crianga vail descobrindo o seu espago, entre a

irmandade, sem o peso dos adjetivos bons ou maus. Contam consi

go mesmas, para bater no irm3c maior e correr, ou dar um laco

que é meio nd, no cadarco do ténis, apds muitas tentativas. Sdo
w

as chamadas criancas "faceis de criar": nao dao problemas, mas
&

tém que aprender a resolver uma porcido deles.

3.2. Universo de experiéncias

Agqui, procuro descrever como as criangas interagem com
os estimulos oferecidos a ela no ambiente doméstico, dada a im
portancia destes estimulos para o desenvolvimento da percepgio,
da capacidade exploratdria e de uma concepgac provisdria, mas
legitima, da realidade. A interacdo ambiente/crianca aparece me
diada pela figura dos adultos e irmaos mais velhos, investidos

de autoridade. A curiosidade, o desejo de explorar de varias

formas o gue existe ao redor, aparece em todas as crianc¢as e se
confronta com restri¢des sociais e fisicas. Descrevo como per-—
cebi este confronto.

"Casa que tem crianga ndo para arrumada®. Crianca, té&o
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logo desce dolberco e chora para sair do chiqueirinho, quer me
xer em tudo e ndo respeita o esforgo da mde no cuidado coma ca
sa. Embora todas se desculpem, gquando inicio o contato, as ca-
sas sao diferentes, em termos de: quantidade e qualidade de ob
jetos, espaco disponivel para as criancas e nivel de paciéncia
das maes.
Nao & sd a bagunca que indica que a casa tem criancga.

No canto onde elas dormem, tem sempre algum bringuedo. Mas é

desses de enfeitar, de por em cima da penteadeira e ficar olhan

do. O espago interno da casa €, na maioria das vezes, pequeno;
dificilmente as criang¢as brincam ali, a nado ser em frente da te
levisdo. Mas had coisas interessantes para o olho e a mao da
crianca: objetos da cozinha, sabdo em pd para fazer espuma, OS
bobbies da m3e... Ha objetos investidos de forte valorizagdo,
por formosura, antigliidade, preg¢o... gue transcende a serven-
tia e ndo devem ser tocados por criangas.

Observo a maneira particular com que as maes dispoem 0s
objetos no espag¢o da casa. Uma ordenacdo estética de coisas bo
nitas e necessarias, um jeito de compor o bonito e o feio que
nunca observeil em creches e pré-escolas. As maes destacamo bri
lho dos cromados, vestem de plastico os eletrodomésticos e o
botijado de gas. Toalhas de croché e tapetes de retalhos e sa-
cos de leite resistem com suas cores contrastantes a falta de
graca de objetos gastos pelo tempo. Lembro o olhar com que as
criancas revestem estes objetos, quando lhes pego que me mos-
trem sua casa e questiono minha insisténcia em trabalhar comsu
cata com elas. A reciclagem de material ja faz parte do coti-
diano dessas criancas, que adoram cheiro de brinquedo novo de
plastico, 6culos escuros metalizados e bonecas inteiras, sem

faltar nenhum pedago.
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0 quintal, gquando existe e & de uso exclusivo da fami
lia, oferece muitas oportunidades de exploracdo. E o lugar on-
de crianca deve brincar, em vez de ficar arrodeando a mie. Tem
arvore, terra para jogar bola de gude ou cimento para marcar
com tijolo as quadras da amarelinha. Objetos varios escoram o
muro, aguardando serventia, ou retratando o oficio dos pais. As
sim vejo velhos tipos de jornal do pai de Josué, caixas de re-
talhos da m3e da Marina, o fogao de lenha onde Willian adora

derreter plastico. Em seis das residéncias havia pelo menos um

animal de estima ou criacao: gato, cachorro, galinha, pato. Que
a crianga pde no colo, persegue com estilingadas de mamona, des
cobre os ninhos...

As mdes que moram em casas sem quintal, sentem a falta
que ele faz e reconhecem que as crian¢as tém necessidade de es

R

paco. No sentido de deixar a crianca correr, gastar as ener-
gias. Lembram gue foram criadas no sitio, com mais salide e sos
sego. A televisdo torna-se a alternativa; permanece ligada de
seis a dez horas por dia, para ser assistida ou fazer companhia
para as maes. As criangas tém preferéncias: emendam a Xuxa da
manhd com o Bozo e a Mara Maravilha da tarde e os seriados da
sessdo Aventura. Ou se aventuram na rua, especialmente os meni
nos, que podem esquecer um pouco desta dama de companhia ele-
tronica,que vende barato o sossego das mies.

Nas casas de fundo, a crianga tende a transpor a té-

nue demarcagao do espacd particular, atrapalhando a convivéncia
com a vizinhanga. Existem outras restri¢bes objetivas, ainda,
a saida para a rua: o trinsito, a falta de higiene da rua ou a
presen¢a de individuos considerados marginais.

— "Aqui, a rua é sossegada, tem o campinho em frente.

Mas, vocé viu os barracos ali no fim da rua? A gente fica preo
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cupada. Tem essa escada que é perigosa, eu cal quando estava
gravida dele, E depois se acontece alguma coisa? Uma briga, um
monte de nome feio; aqui em casa a gente nao fala. Entdo, ele

ndo vai." (D& Valdeci, mde do Douglas)

As restrigdes existem, mas algumas criancas conseguem
conhecer e dominar as imediac¢Oes da sua casa, sem o0 consenti-
mento ou a vigilancia dos pais. Sabem onde fica o campinho, a

fabrica de vassoura, o ferro velho do alemio, a casa das frei-

ras, o bar. Apontam o ponté do circular e o rumo da cidade. A
geografia do que nao véem se compdem a partir de passeios, es-
torias de viagens, relatos dos pais, visitas a cidade.

~ "0 namorado da minha irma tem um Corcel. Dai a mae
falou para eles levar eu junto; eu fui no Campo de Aviacdo, até

no Makro. E longe la. Cé ja foi?" (Josué)

— "Minha md3e foi num desses ai (Onibus interurbano) no
Parana ver a minha tia, mas ela nido estava mais 1la. Viaja de
noite, tem luzinha e fica que nem cama. Eu quero ir viajar num

desses, guando ela for ela vali me levar." (Josiane)

Alem das diferencas encontradas.no aspecto material do
ambiente, pode-se perceber como o contexto social reconhece e
lida com o desejo de egploragéo das criangas. As familias de
Josué, Juliana e William se destacam pelo fato de apreciarem as
brincadeiras dos filhos, buscando oferecer condig¢oOes adequadas,
apesar das dificuldades. Se estdo brincando & porque tém sa(-
de, precisam estar "soltos".

A casa de Josué & um quartel general de moleques. D@ Te

reza faz xupe xupe (espécie de picolé em saquinhos plasticos),
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estoura pipoca, comprou uma piscina de platico. Mesmo assim, o
filho de vez em quando foge, para brincar nos terrenos baldios.

- "Ele levanta, toma male mal o Nescau, eupilscooolho
2 ele j4 saiu, com o pdo na mao. (...} Eles tando aqui, tao nas
minhas vistas, eu td vendo o que eles estao fazendo. Seeu pre
ciso dele eu chamo e ele vem, se tem briga eu aparto. Eles di-

vertem a gente, com as trapalhadas deles." (D2 Tereza)

- "Bla fica o dia inteiro nesse terrxeno larguinho. Eu

fico até preocupada, porque sO tem moleque, mas eu lembro quan
do eu era peguena eu era igualzinha. A casa & apertada, tem es
se vizinho ai, mas eu ndo mudo daqui por causa desse espaco pra

ela brincar." (D2 Sueli, mae da Juliana)

Willian mora com a mae, o0s avos e parentes num conjun-
to de barracos cercado por um terreno grande. O avdo cultiva es
pagos de brincar, faz balancos, al¢apao de pegar passarinho...
Plantou para ensinar como & o Brasil, que conhece "de ponta a
ponta", arvores frutiferas dispostas no terreno, comc seus es-
tados de origem. Mas os netos desejam brincar no terreno, bom
para empinar maranhao, que fica do outro lado de uma avenida
bastante perigosa. O avd justifica para mim, sua preocupacao de
ensinar aos netos como atravessa-la, em vez de proibir que
saiam. O gue, reconhece, seria de fato uma medida pouco eficien
te.

Lucidalva, made de Suellem, sabe que a senhoria das ca-
sas, gue mora na parte da frente, ndo quer que as criancgas brin
quem no quintal, e se angustia com isto.

— "Eu fico louca com eles aqui dentro; ela em vez de

ajudar atrapalha. Antes eu proibir que deixar a outra bater ne
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la, como ja bateu. Entdo eu pego, desenho e mando ela pintar,

escrevo cdOpia... Pega, Suellen, o caderno para a tia ver."

Lucidalva cobra de Suellen ajuda para controlar os ir-
maos, nao deixar que figuem mexendo no que nao deve. De fato,
os irmdos mais velhos algumas vezes agem como extensdo do po-
der coercitivo dos pais. Mas sdo criangas também... emuitasve
zes levam os mais novos para a rua, mandam que fiquem sentados

na cal¢ada, sem atrapalhar o jogo. A rua tem gosto de coisa proi

bida, mas esta cheia de desafios e novidades.

Em quatro das familias ha uma atitude restritiva comre
lagao & curiosidade e atividade exploratdoria das criancas, em-
bora haja diferengas quanto a riqueza de estimulacdo ambiental.
Estas criancas tém que desenvolver estratégias de enfrentamen
to ou agir com subterfligios para conseqguir conhecer os?mundo que
as cerca. Josiane chora muito para sair com a mae, gquando ela
faz faxina em casas de familia. Mas D2 Isabel, no seu contato
comigo, mostra-se tao ansiosa e restritiva, temendo que sua fi
lha se comporte mal, que entendo as razdes de sua recusa. Ever
ton foge de casa, a mde sai a sua procura na rua, gritando pa
ra que venha comer. Mas ele & mesmo um menino impossivel, que
de vez em quando precisa apanhar. Douglas assiste televisdo ho
ras e horas seguidas, a mide diz orgulhosa que na casa nem pare
ce gue tem crianga.

As diferencgas encontradas ao nivel da qualidade e di=~

versificagao de estimulos e ao nivel da atitude dos pais fren-

te ao comportamento exploratdério das criangas, permitem que se
possa dizer que, no grupo aqui estudado, a origem operaria nao
€, necessariamente, um fator de limitagdes. As criancas podem

ter oportunidade de reconhecer varios aspectos do mundo, lidar
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de forma competente com eles e construir, desta maneira, uma vi
sao afetivamente valorada e pessoal, do seu contexto. Ouainda,
sobreviver, tendo sua curiosidade limitada, coibida ou direcio
nada para a sucessdo de estimulos televisivos. Que nao auxiliam
o desenvolvimento de uma postura mais ativa e manipuladora do
real. Sublinho, ainda, o fato de que apenas em uma familia ha
a percepc¢do de que a amplitude do universo de experiéncia da
crian¢a esteja relacionada com o seu desenvolvimento cognitivo.

A necessidade de espaco e de brinquedos & vista como manifesta

¢80 do desenvolvimento fisico, como desgaste necessirio da ener
gia, ou como oportuna distragdo para criancas que, se ndo brin
cam, passam a ser um elemento perturbador da ordem doméstica e

da paciéncia das maes.

A casa de Celina &€ grande, mas vive trancada, com lu-
zes acesas durante o dia. A mae sai cedo para trabalhar e teme
pelas meninas que ficam sozinhas o dia todo. Ndao ha bringuedos
e todos os objetos da casa estdo precisando de conserto ou subs
tituicao. Celina escuta o radio FM, pois a familia ndo tem te-
levisdo. Indago do quintal, cheio de Arvores que se pode ver da
frente da casa. Fico sabendo que 1la mora um galo'%&eestimag&oﬂ
que nao deixa ninguém brincar no terreno. Tento verificar e fu
jo correndo . Celina sorri e tenta falar de um gato, que lhe
pertence. A irmd interrompe:

— "Gato? Que gato? Ela pensa que o gato & dela. Cadé o

gato, sua tonta?"

Nas paredes de reboco sem caiac¢ao, Celina desenha com
grampos de cabelo. Mas a parede estd velha mesmo, ninguém fi-

cou bravo. Nem achou bhonito.
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3.3. Interacao Social

As c¢riangas vivem num contexto material concreto, que
exploram de forma compativel com seu desenvolvimento e interes
se. Mas a atribuicao de sentido, referida a estas vivéncias; é
atravessada pela producio simbOlica coletiva, pelos dizeres que
enunciam um modo de ver, sentir e avaliar o real. Eu tinhaa in

tengao de compreender como se dava a interagao crianga-outro,

no sentido de reciprocidade. Tive que rever o meu conceito de

interacao, na medida em que nem sempre a crianga e um partici=-
pante ativo, reconhecido como capaz de iniciar um dialogo e imi
tir opinides. Mas como um elemento que tem presenc¢a no cenario
familiar, escuta e assimila o gque percebe; como indiv;duo gque

H
reconhece e domina padrdes reguladores da comunicacao, como su

¥
jeito que usa da palavra para expressar diversos aspectos da
sua pesscalidade e viabilizar seu contato com o mundo.

Que lugar as criancas ocupam no contexto de interagOes
familiares? Elas me recebem na porta da rua. Gritam, chamando
as mies, avisam que "aquela mulher ja chegou". As mides se apro
ximam, comec¢amos a conversar, entro como uma visita, uma pes~-
soa diferente. As maes acham graga da idéia de observar seus fi
lhos, que ficam por perto "dando novidade", procurando sinais
de como devem se comportar.

— "Cumprimenta a mogal! Vem ci, Josiane! Ela & assim
P ’

acanhada, mas depois que toma confianga... (D2 Sueli)

Algumas crian¢as, t3c logo eu me aproximo delas, fazem
perguntas sobre mim: onde moro, como se chamam meus filhos, on
de fol que amassei o carro... Respondo; logo que esta curiosi-

dade é satisfeita, podemos ir conhecer o quintal ou os brinque
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dos, onde indago das coisas que ndo entendole vejo como € agra
dadvel para elas responder:

— "Essa madeira al no pé das galinhas? £ para ela nio
pular, elas pensam que tdo peiadas. No galo & que sendo ela es
poreia, ele & de briga, mas o pai ndo ple. Ele & de enfeite.

(Josue)

Apbs o reconhecimento mituo, tenho a expectativa de po

der conversar com as criancas. Jogar bola de gude oubrincar de

casinha. Até elas riem de mim; ndo deve ser muito fregflente te

rem um adulto 3 sua disposicBo; menos, ainda, alguém que de vez
em quando escreve num papel sobre as coisas que acontecemna ca
sa. Quando retorno ao contato com a mae, percebo a mesma atitu
de:

— "Vocé vai dar trela para elas, dagui a pouco vocé nido
vai poder com elas. Eu nao dou confianga." (D2 Lourdes)

N3o dar confianca significa dirigir-se a crianca para
dar ordens, dizer como deve ser feita alguma coisaou proibir.
Dificilmente observei adultos pedindo opinido de criancas ou
buscando compreender porque elas haviam dito alguma coisa. Ao
contrario, se uma crianca interrompia o dialogo entre sua mde
e eu, recebia, no ato, uma censura ou uma tarefa que a ekcluiﬁ
se da situacao.

Assim Juliana se dirigiu a mim:

— Vocé& ndo fazer a unha? Minha mie faz unha.

— "Nado ligue para o que ela fala, ela sb quer dar pal-
pite no que nao € chamada. Vai brincar, vai, Ju! Vocé precisa
ver, ela sabe de tudo. Outro dia mesmo, uma freguesa, vizinha
aqui, ia saindo ela perguntou: essa al é gque nido pagou, né mie?
Ficou até chato; as vezes a pessoa ndo entende que é crianca."

(D2 Sueli)
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Entac, hid uma regulacdo de quem conversa com guem € O
que. Esta regulagio & mais ou menos rigida em cada familia. A
espontaneidade da criang¢a pode ser entendida como natural para
a idade e até objeto de riso, ou como atitude de desafio a au-
toridade dos pais.

- "Esse negbcio de tu para tu ndo funciona." (D2 Socor
rinho)

Em algumas familia, a crianc¢a tem oportunidade de par-
ticipar da conversa, diretamente, a partir da iniciativa dos
pais:

-~ "Como é que chama mesmo Josué, o jornal que o pai en

— "Jornal de Domingo.”

—~ "Ah, & isso mesmo. Ele tem a cabeca para guardar as

m
47

coisas melhor do que eu." (D2 Tereza)

Dona Iris comenta sobre a presenca da misica no coti-
diano familiar:

- "Canta, filho, a misica do "quigquigqui". Quer ver co-
mo ele sabe? Aqui todo sabado tem roda de samba, pagode. Canta
filho!

— "Fui no pagode na casa do gago... (William contae to
dos dado risada)

— "Ele adora, fica grudado.”

A conversa prossegue, falamos de outros assuntos até
que surge a questdo da separacdo da D& Iris, mde de William.
Ele resolve interferir:

— "0 pai bebe e vem encher o saco.”

— "Yocé cala a bocal"

Silenciada a "“inconveniéncia", posso ficar sabendo, pe
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la m3e, das tensOes familiares.

As criancas vao aprendendo como conversar e em gque mo=-
mento podem dirigir a palavra aos adultos. Vale dizer que, nos
momentos em gue desejam alguma coisa, tensionam estas regras, ¢oQ
mo se pode constatar no item da auto~afirmacao. Esta regulacio
das interacles restringe as oportunidades de didlogo crianca-
-adulto, pelo menos quando comparada acs padrdes de classe mé

dia. Em contrapartida, observo que as criancas dificilmente sdo

proibidas de "escutar conversa", inclusive aquelas em que, mui
tas vezes, sao o assunto central. Vivéncias de conflito fami-
liar, casos escabrosos de violéncia, fofocas da vizinhanga, pro
blemas financeiros, novidades da rua s3o discutidas na frente
das criancas. Numa situac¢do determinada, a mde percebeu minha
preocupacdo pelo fato da crianca estar ouvindo:

— "Nao liga, ndo, que ela ja estd acostumada. Eu tenho
que prevenir, esse cara & tarado, todo mundo sabe que ele da
sorvete e pega as criancgas para fazer besteira. Eundovoucriar
ela inocente, que o mundo de hoje & assim mesmo, eles tém que

saber para prevenir." (D2 Socorro)

Embora as conversas nao estejam organizadas, tomando em
conta caracteristicas das criangas, podem ser ouvidas, e vio com
pondo um universo bastante complexo de ideacdes. O mundo & olha
do com o olho dos pais, dos tios, dos amigos dos pais, do ho
mem da venda, dos irmaos mais velhos, dos amigos... Estas figu
ras que conversam entre si, tém extrema importdncia na constru
¢d3o da visdo do mundo que a crianga elabora: quanto maior a di
versidade entre elas, gquanto mais abertas & incorporacio de no

vos elementos e idéias elas forem, tanto mais abrangente seri

UNTCAME
B R TSR CENTRAL %




131

a elaboracgdo.

Vale acrescentar que, durante a interag¢ao, ha procedi
mentos de boa educacao que devem ser ensinados a crianca. Cum-
srimentar, estender a mao, pedir a bengao para o padrinho, cus
pir o chiclete fora para falar, tirar a md3o da boca... Estas re
gras de polidez, enfatizadas nos momentos de contato com pes-
soas gque ndao pertencem ao cotidiano da crianga, deixam-na, mui
tas vezes, constrangida. O embaraco & maior nas criancas comum

auto conceito negativo, que as maes se encarregamde sublinhar.

No quintal e na rua, as criancas podem ser mais espon-
tdneas, falam mais de seus assuntos. Parece haver, também, o lu
gar dos que falam e o dos que escutam, mas had espago para oS
didlogos, as conversas de crianca. A excecao de Juliana que,

3
de fato interage com molegues, as demais criancas tém, por ha-
bito, brincar na rua, com outras do mesmo sexo; o tipo de brin
cadeira demarca esta diferenca, que ird continuar até a fase
adulta. Na situacao ludica, percebo 0s recortes que a crianca
faz de real: pontepretanos e bugrinos, bons e maus, espertos e
tontos, fortes e fracos. Neste imaginadrio carregado de valores
¢ que a prépria crianga vai se localizar, partindo dai, do que
vive e guarda, para a ampliagao do seu universo de referéncia.

Penso na educacdo escolar como uma oportunidade planeja
da de otimizar este processo, permitindo que a crianga intera-
ja com adultos que conhegam suas caracteristicas e se cologuem

no papel de interlocutores. Ampliando suas habilidades de ex-

por idéias e argumentos, de dialogar na divergéncia, de expres
sar sentimentos e desejos através da palavra. Reconheg¢o, ap0s

ter convivido com as criangas e suas mdes, regras de interacdo

com © contexto social, mais ou menos rigidos, que deveriam ser
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melhor compreendidas, para que se evitasse o choque, frente &as
regras "informais" da interacdo escolar.

Na dimensado perceptual do contato, emgue a crianga se
coloca na posicdo de ouvinte, & favoravel a construcdo da auto
nomia o ambiente mais diversificado, em termos de pessoas e te
mas de conversacao. Na dimensdo participativa, em que a crian-
ga & solicitada a se expor como sujeito, & favoravel a constru
cao da autonomia o ambiente mais flexivel, em termos de regras

e hierarquias na conversacdo. Combinando estes dois elementos,

pude identificar as diferentes posturas das criancas, emseure

lacionamento comigo, um agente externo, e com seus familiares.

3.4. Iniciativa empreendedora

A crianga de origem operaria, que conhego atraves dos
livros, pode ser considerada menos inteligente, ou mencs adap-
tada as exigéncias do contexto escolar. Mas sempre se enfatiza
sua capacidade de resolver problemas praticos, suas habilida-
des manuais ou sua independéncia. Eu esperava verificar isto,
com as criancgas da amostra. Os dados, em parte, confirmaram is
to, mas apontaram outras caracteristicas do comportamento es-
pontadneo e objetivado. Tive que reconhecer o carater utilita-
rio desta atividade, no cotidiano familiar, e o papel importan
te do modelo das crianc¢as mais velhas e dos pais, e, ainda, a
dificuldade da explicitacdo dos processos internos que prece-
dem a resolugao de problemas. De fato, grande parte do compor
tamento independente da crianca pode ser considerado como uma
forma de lidar com situag¢des-problema. Um carro que fica semas
rodas, um primo que sempre bate, uma televisdo sem tomada... po

dem requerer providéncias que ndo podem esperar pela disponibi
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lidade da mde. E das acgOes que decorrem destas situagbes que
trato agora, preocupada em compreender cComo as criangas passam
a agir (ou ndo) sem ajuda e a confiar em sua propria capacida
de.

— "Seu filho tem trés anos? Ih, ja& esta criado!"

Esta afirmativa repetida por varias maes para mim, sin
tetiza a ideia de que as crianc¢as devem receber atencgao e cui-
dados mais atentos e protetores até esta idade. A partir dai,

a expectativa € de que nessa idade, seus filhos devem ser mais

independentes. Isto implica em comer, fazer xixi e coco, dopmir,
tomar banho e trocar de roupa sozinhos. A excecao de Douglas,
todos tém estes comportamentos de auto cuidado como rotina, que
a mae deve, de vez em quando, lembrar. Estranho a falta de elo
gios, que costumo fazer para os meus filhos, julgando incenti-
va-los, e constato que estas pequenas vitdrias sdo encaradas co
mo um caminho natural e necessdrio para a autosuficiéncia.

Uma autosuficiéncia que instrumenta a criang¢a para agir
como auxiliar dos pais, em pequenas tarefas, cuja execugao é
descrita com orgulho.

Rute tem seis anos. Sua mde se encarrega de olhar oito
criangas para as m@es que trabalham. Observo como suas filhas
a ajudam. Carregam nenés no colo, meio de brincadeira: trocam
fraldas, dao papinha... A md3e, no fim.do ano, deu uma boneca pa
ra cada uma, em atencdo ac auxilio que recebeu, sem o qual, se
gundo ela, ndo teria conseguido.

Josué & um menino; ndo deve se ocupar dos servigos do-

mésticos. Mas varre o terreiro, tira os ovos dos ninhos, faz
compra na venda, pega esterco num terreno proximo e, de vez em
quando, ajuda o pai na entrega dos jornais,

Quando D8 Lourdes, mi3e de Marina, teve uma crise renal,
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sua filha fez mamadeira para as irmds menores, lavou a louga e
surpreendeu a mae arrumando as camas.

— "As vizinhas s0 tiveram que trazer a mistura, nao pre
cisou ficar ninguém aqui comigo, ela fez de tudo, até cha para
mim. As meninas obedeciam ela, parecia uma mi3ezinha, né Mari-
na?"

Este auxilio instrumental s® & possivel porque a crian
ga incorpora os modelos de agao e as fung¢des atribuidas aos seus

pais, aléem de uma atitude de cooperagdo intrafamiliar, frente

a desafios. A discriminacdo de papéis sexualmente atribuidos
permanece, e se reproduz, na geracao dos filhos.

Executar tarefas complexas, ainda ndo demonstradas pe-
lo exemplo, principal forma de ensinar habilidades, requer da
crianca planejamento, iniciativa e criatividade. As instrugdes
verbais das mdes tém o claro objetivo de possibilitarem a exe-
cucdo da atividade. N3o se toma em conta que estas situagodes,
em que muitas vezes o erro da crianca € fruto de um processo in
telectual, poderiam servir para trocas de idéias e possiveis
inovacoes.,

— "Falei para vocé por essas fraldas no sabdo, nio fa
lei? Cé sabe, cé ja viu a m3e botar: tem que tirar o cocd. Ago
ra amarelou tudo. Vai, pega o outro balde. Traz aqui. Corre e
vai jogando, dai que vai passar o sabao." (D2 Socorrinho para

Rute)

— "Metida, quem mandou pegar outro bombril? Ela € meti

da, quer usar tudo novo. As vezes tem o sabao bom ainda, ela
quer outro novinho, o outro fica babando na pia, eu é que tomo
na cabecga. Pode catar do lixo aquele um." (D@ Lucidalva, para

Suellen)
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Se para executar mandados € preciso, sobretudo, apren
der imitar e cumprir ordens, para brincar & preciso ser esper-
to. Ser esperto significa pegar as coisas no ar, imaginar reso
lucoes imprevistas, otimizar as oportunidades oferecidas pelo
ambiente. Josué nao consegue me explicar como se empina um ma-
rimbondo, mas ele faz isto com destreza e & admirado por seus
colegas, inclusive mais velhos gue ele. William nao sabe fazer
maranhdo, mas me conta que pode chegar a ganhar um, no "bafo"

(espécie de jogo com figurinhas de album). Juliana, segundo sua

mae, € uma menina "danada".

"Ela queria porque gqueria uma bota da Xuxa. Eu falei
que ndoc ia dar, que rasga tudo, uma menina aqui da vila tem.
Pois ela foi, catou uns sacos de leite. Eu falei: para gque vo-
cé quer isto? Porque eu ajunto, tem uma senhora gque me pede, en
tao eu sempre tenho. Dagui a pouco eu vejo ela com 0S8 Sacos no
pé, que nem a bota. Ela pega minhas coisas, fica fazendo roupa,

diz que é dela. Se eu escuto ela quieta, ja sei." (D& Sueli)

Suellen & assim, criativa. Fez, com toquinhos de madei
ra, uma casa de bonecas "com reparticdo e tudo", onde cabe tu-
do o que lhe falta nos cOmodos em gue vive. Em outra ocasiao,
sugeriu que a mae escorasse na pia uma mesa de perna quebrada
e pusesse umas latas de massa de tomate como calc¢o. Admirei sua
capacidade de realizag¢do, sua iniciativa. Um dia, encontrei na
sala-cozinha, uma televisdao usada, velha e sem tomada. A mie
tinha cortado o fio para evitar que desse choque, pois estava
com o fio descoberto. Suellen nio teve muita divida: separou os
fios e os colocou na tomada, seguros por sua sandalia havaiana

para nao sairem da posigdo. Nas semanas seguintes, constatei

com tristeza que a menina ndo tirava os olhos dos programas, .
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apesar da preocupag¢ao da mae. Este foi o exemplo mais evidente
das alteracdOes que a assisténcia sistemadtica da televisao pode
causar no modo de agir e de problematizar a realidade emqgue a
crianca vive.

Nas criancas (6) para as quais a televisdo naoc ocupa a
maior fatia do tempo em vigilia, o envolvimento com a brinca-
deira esta marcado por um deliberado esforgo de transformacao
do real. Ha uma disciplina do imaginario, tanto na atribuic¢io

de papéis guanto na recriacdo do significado dos objetos ludi

cos. Ha esforco objetivado, quando um grupo de meninos organi-
za no quintal todo o universo de Etérnea, onde He Mans devem
derrotar o Esqueleto: um antes inofensivo saco de palha de
arroz. H3 seriedade e empenho no aperfeigoamento de habilidades
com bolinhas, figurinhas e estilingues. Ha criatividade aplica
da ao trabalho de transformar pedacos de papeldo em unhas lon-
gas, boas de pintar. Este processo, que algumas das criancas con
seguem viver no seu quintal, & percebido com humor pelos pais,
que se mostram mais permissivos, vendo ganhos onde outros en-
xergam acréscimo de trabalho. As fugas de casa, fregllentes pa-
ra trés criangas, podem ser entendidas como resposta auma ati
tude mais repressora do seu desejo de brincar.

Nas familias que se comprazem em permitir gue a crian-
ca se divirta, ou que dao valor aos seus esforcos de ajuda, a
acdo voluntaria da crianca, subsistem duas idéias gue conside-
ro importante destacar: a de que a infancia & o tempo de viver
a alegria, em oposigdo a aridez da vida adulta; a valorizacdo
das dimensdes pratico-instrumentais das realizagdes infantis.
A ac¢do da crianca é importante por si mesma, pelo que permite
satisfazer das necessidades "naturais" da infancia e pelo lu-

gar gue ocupa na rotina doméstica. 0Os processos cognitives, o
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fortalecimento da vontade realizadora e da agdo conjunta nao
tém o mesmo destaque.

De qualquer forma, o respeito as necessidades ladicas
da crianga, a confianc¢a na sua capacidade de cuidar de si mes-
ma e a forma de inseri-la, de forma participada, na rotina do
méstica, podem favorecer a iniciativa e o empreendimento que

instrumentalizam a age'-io autonoma.

3.5. Auto afirmacao

Quando se reve a formacao do auto conceito, pode ser evi
denciado o papel constituidor que o contexto social escreve na
formacdo da identidade da crianca. Mas, acredito que esta iden
tidade tenha uma dimensao contrastiva, que subverte 3xpectat£
vas e limites para construir uma margem de pessoalidade capaz
de tensionar ¢ espag¢o soclal.

Aos cinco anos, a crianga deve conviver con1padr5e51:og
sistentes de expectativas, de valorizag¢adao e de normatizacao dos
seus atos. Padroes que aparecem quandd a mae me define seu fi
lho, comparando-o aos outros, guando comenta sobre alguma coi-
sa que ele fez ou tenta reprimi-lo. Haveria muitas formas de
descrever estes rotulos, com 0s quails as criangas da amostra de
vem conviver. Prefiro manter as que as maes utilizaram. Ha duas
crian¢as "boazinhas"™, um "amor". Sdao obedientes, naoc costumam
fazer bagun¢a em casa, nem ficam pedindo as coisas toda hora.
No contato comigo, s&@o mais timidas e procuram sequir as indim
cagdes da mdes, ainda gue paregam injustas.

Em geral, as mdes de mais trés criangas, descrevem que
elas tém o "génio bom", sdo "boas de levar". Ou seja, embora de

vez em quando haja travessuras e desobediéncia, o controle da
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mae ndo precisa sef rigido para obter resultado. Sao criancas
que nao se destacam no cendrio doméstico, lembradas na hora de
comer, tomar banho e dormir. A expressao "boa de levar" se com
pleta com o "levar no bico", que as maes, nos trés casos mais
permissivos, utilizam para convencer a crianc¢a a obedecer.
Quando as estratégias de comvencimento (nao baseado, nor
malmente, na argumentacdo) fracassam e as ordens nao obedeci-
das oportunizam forte reacdo emocional das criancgas, elas sao

chamadas de "birrentas" e "manhosas". Duas meninas sao vistas

assim. Desenvolveﬁ, a partir das incoeréncias e fragilidades
emocionais das mdes, estratégias de conséguir 0o que desejam,
tais como o choro, a perda de folego, o escadndalo na frente de
visitas, a chantagem emocional e outras muito eficazes, que lhes
garantem a fama de sempre conseguirem fazer o que desejam, sem
nunca estarem satisfeitas.

H& trés criancas que surpreendem seus pais, proque tém
idéias bastante criativas, tanto de brincadeiras quanto de for
mas de lidar com as normas familiares. S3c os "impossiveis", os
"tristes", os "de amargar", que tém , na maioria das ocasides,
a complacéncia e uma velada admiracdo das mdes.

Uma das criancas, apesar de inicialmente estar engua-
drada desta forma, tem sentido o efeito de mudanca na dinamica
familiar, e se mostrado, na percepgéo da mae, como "revoltada'.
E o caso também de um dos irmaos de Everton, que adota formas
agressivas e de confronto direto com os pais.

Estes rotulos, como se pode perceber, gravitam em tor-

no de uma das questdes crucials da formagdo da identidade in-
fantil e do projeto educacional dos pais: a dimensdo confliti-
va da afirmacao da vontade pessoal, frente as regras discipli

nares e ao dever da obediéncia filial. Ha& diferentes formas da
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familia definir as hierarquias de poder, os parametros dos com
portamentos adequados e as estratégias de controle de comporta
mento. Quanto mais rigidas as relac¢Oes de poder, quanto mais
restritivos as regras de bom procedimento, tanto mais autorité
rias as praticas disciplinares. Neste contexto disciplinar mais
ou menos rigido, as criancas desenvolvem estratégias bastante
diversificadas de superar os interditos, que descrevo a seguir,
supondo, como situag¢ao comum, momentos de conflitos entre o de

sejo da crian¢a e a proibicao dos pais ou de seus representan-

tes, os irmados mais velhos.

Os recursos de evitacdo do confronto, sup&enxqueeacriag
ca ja saiba que serd impedida de fazer o que deseja, ou punida
por fazé-lo. Ela opta por mentir, fugir para a casa dovizinho,
fazer o que quer escondido ou adiar o cumprimento de ordens.

Apesar de eu nao ter conseguido obter relatos verbais

de como a crianca elabora suas estratégias, observei que algu-
mas delas conseguem reduzir a forca das normas, fazendo alian-
¢as, jogando com diferenc¢as internas entre os pais, ou pedindo
o que desejam em situagOes nas quais nao podera ser contraria-
da. Josué, um dia vem pedir para a mae deixar gque va ao bar da
esquina. A mie nega. — "Mas o pai ja deixou!" A mde concorda.
Dagui a pouco Seu José se aproxima e pergunta pelo filho; sur-
preende-se pelo fato da mie ter permitido que ele saisse:
— "Ele me falou que vocé ja tinha deixadol", diz ele. Esta ati
tude é bastante complexa; requer a percepcao de que situagles
e pessoas tém areas mais permissivas que devem ser aproveita-
das.

A birra, a manha, a perda de folego, a reiteragdo exaus
tiva do pedido, sdo eficazes quando mobilizam o sentimento de

culpa dos pais, que revéem suas determinacoes, em funcao da pe
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maus educadores:

— "Eu nem gosto de levar ela (Josiane) no mercadinho.
Ela vé as coisas e guer porque quer, sabendo que a gente vai
aquele dinheiro certo. E pisa duro no chdo, e grita, apronta
tanto que o povo fica achando que a gente ndo quer dar."”

(D2 Isabel)
No grito, é dificil ganhar. Falar mais alto que a mae

é considerada uma amea¢a & sua autoridade, que deve ser preser

vada. E ela, quando o pai, a autoridade supfema chegar, vai se
gqueixar a ele, se nao aplicar, como ameaca, algumas palmadas.

Embora eu nao esperasse encontrar estratégias de nego-
ciagdo, baseadas no questionamento do mérito das regras ou da
autoridade, dada a idade das criancas, pude observar alguns
exemplos, no caso de Josué e Suellen. \

- "Mae, deixa eu ir nas freiras? Eu atravesso a rua e
olho se vem carro, ou sendo vocé me atravessa (...) Eu levo a

Dione, eu olho ela (...} Aquele dia que veio o Z%é Minhoca, vo=

ceé deixou! (...) Eu volto antes do pai vim..." (Suellen)

— "Vocé nao tem nada que ficar enchendo o saco! Vocé
ndo manda ni mim, sua besta! (...) Mas é sb6 gquando a mae nio
tda ai. Eu vou la e conto para ela e falo para ela que vocé nao
td deixando eu pegar nele (um filhote de cachorro) ela manda

ele embora, cé vali ver comigo." (Josué para a irma de 13 anos)

— "Eu vou tomar banho. Depois eu posso ir com a vO?
(William)
Esta forma, mais elaborada, de luta pela afirmagdc da

‘vontade, sO tem lugar nas familias mais flexiveis, onde as re-
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gras tém um valor contextual e podem ser revistas.

Todas estas estratégias determinam, tando o reassegura
mento da capacidade de auto afirmacao da crianga, quanto aaqui
sigdo de um repertdério de habilidades sociais de adaptagdao ao
ambiente, mais ou menos eficientes. 0 lastro afetivo, gque su-
porta a tolerancia dos pails,e uma auto imagaem positiva,facili
tam o exercicio da discorddncia e a estruturagao de uma perso-
nalidade que lida de forma realista com os limites.

Estes limites sao, muitas vezes, determinados pela con

diclo econdmica da familia. HA muitas coisas que a crianca de-
seja e nao pode ter, simplesmente porque seus pais ndo tém di-
nheiro para comprar, Esta dificuldade se agrava, segundo as maes
por causa da televisao, que fica mostrando um monte de bobagens,
tal como as vitrines das lojas na cidade. As reagoes das maes
Y

sio diversas: reforcgar a compreensac dos limites econdmicos;
culpar a crianca, deslegitimando seu desejo; buscar argumentos
gue diminuam a atracdo pelo objeto desejado; prometer, adiando
o confronto; mostrar como € feio pedir as coisas na frente dos
outros... Esta diversidade deriva, tanto da forma pela qual a
mie vivencia sua condicido de vida, gquanto do papel que atribui
a4 frustracao na formacao da personalidade.

Destaco, com relacdo a esta questdo, o fato das mies
considerarem as infestag¢des por "bichas", como manifestacao sog
matica decorrente da negacdo de desejos da crianca. Mandam ben

zer, numa senhora que recomenda a compra de doces ou brinque-

dos, de acordo com instrugdes da crianga. Sequndo as trés mdes

que vivenciaram e "acreditam", o processo funciona... A inten-
sa carga afetiva desta manifestacdo indica o quanto a vivéncia
da pobreza norteia posturas educacionails e hipoteses explicati

vas para o comportamento infantil. Que podem caminhar, como ve
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rifiquei na casa de D& Rute, para o incentivo & capacidade de
lutar contra o adversc, contra o que ela e o marido reconhecem
que os impede de dar aos filhos, ndo tudo o que desejam, mas tu
do o que precisam - e merecem - ter,.

"Eu falo para ele: a made ndo pode dar. O moleque meu,
aquele que eu crio, trabalhou para comprar a bicicleta e ainda
passou de ano. Eles tém que esforgar para ter, que para a gen-
te tudo & mais dificil; as vezes a gente deixa de comprar para

a gente para comprar para eles(...) Mas podendo, a gente faz,

que eles sao bons demais." (D2 Rute)

Além da explicitacdo do desejo, a identidade se de-
fine e explicita, nos momentos de escolha, de defesa de direi-
tos ou de valores individuais e familiares.

— "Vocé vai pintar com cintilante vermelho?"Pergunto a
Juliana sobre suas unhas. Argumento que a cor & muito forte e
gue o cintilante enffﬁquece as unhas,

"Mas eu gosto € desse, que tem essas coisinhas aqui
(purpurina) e a rosca daquele ali ta apertado, eu ndo consigo

abrir. Eu passo duas mdos, ni cada." (Josiane)

— "Aqui, negdo, que agora é sua vez! C8 & fominha einh,
meu? Nao pensa gque vai vim rapelando, ta pensando que eu sou

tonto? Pode voltar tude no monte. (Josué para um menino maior)

— "A mulher dai do lado fica enchendo a mie."

— "BEu j& falei para vocé& ndo se meter, Suellen, deixa
ela. Ela varre o lixo e joga aqui na minha porta, entra em tu=-
do pra dentro de casa. Fu ja falei, nfo adianta. Pois a Suellen

vai 1a e fica xingando a mulher, fala nome feio..."
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"Ela xinga, eu xingo também, quem manda?"

{(Lucidalva e Suellen)

0 exercicio da auto afirmacao transcende o espago do-
méstico, principalmente para os meninos. Dando-lhes oportunida
de de lidar com novas situacgoes, de confronto e de disputa, em
que ndo pode recorrer a protecao da mide, sob pena de ser chama
do de "melzinho". Ou de modificar a disposi¢ao majoritaria das
maes, de nio se meter em briga de crianca. "Bateu - levou", "nao

provoca, mas nao deixa barato", "nao me venha aqui apanhado de

novo que ai vocé naoc sai mais"; conselhos que orientam as pri-
meiras investidas da c¢riang¢a no mundo da rua, em gque ela pode-
ra contar, sobretudo, consigo mesma.

Acredito que as diferencas apontadas sobre a forma das
criancas se auto afirmarem ou permanecerem referidas a figura
materna, tenham impacto sobre a organizacgao de sua personalida
de, embora vivéncias posteriores venham a redimensionar as pri
meiras experiéncias. Para compreender estas diferencas, nao js1e}
deria recorrer apenas as disposic¢des psicoldgicas de cada crian
ga. O contexto educacional me pareceu exercer um papel consti-
tutivo da imagem que a crianga forma do seu lugar na dinamica
familiar, e de guanto poderd tensionar limites, na busca da re
solugao dos primeiros -~ e importantes - confrontos a que esta-

ra exposta.

Como sintese provisdria desta descricdo dos aspectos do

processo de construgao da autonomia, posso apresentar uma vi-

sao globalizada das diversidades encontradas.
Embora nao possa dizer que cada criancga se posicionou
de forma semelhante em cada indicador, observel, na maior par-

te dos casos, uma articulag¢do relevante. Criancas que se sen-
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tem apreciadas, contam com expectativas positivas, com relacao
as suas capacidades., Podem lidar, de forma menos restritiva,
com os elementos disponiveis no seu contexto natural. Estdo ex
postas ou participam ativamente das situacgles que envolvem uma
ampliacdo da sua rede de relacionamentos sociais. Conseguem 1i
dar com situacées~pxoblema de forma independente, desenvolven-—
do habilidades relacionadas a brincadeiras e peguenas tarefas
domésticas. Reasseguradas por um auto conceito positivo, conse

guem lidar com normas e situagOes adversas de forma criativa e

realista.

Ou seja, estdo vivenciando um processo, longo e contra
ditdério, de construgdo de uma identidade capaz de: organizar uma
percepgac positivamente valorada de si mesmo; utilizar a expe
riéncia pessoal e concreta como ponto de partida para uma lei-
tura do mundo; identificar-se com as necessidades e objetivos
dos que compartilham do seu contexto vivencial; elaborar estra
tégias criativas, ou utilizar as que j& domina, na solugao de pro
blemas; e ainda, lidar, de forma eficaz, com situag¢des que se
confrontem com os objetivos determinados por ela ou por seugru
po de referéncia.

Acredito que algumas criancas da amostra estejam tendo
condi¢bes de iniciar este processo, o que atribuo ds caracte-
risticas do ambiente que as cerca, diversificado em termos ma
teriais, afetivos e culturais. Ambiente que pode atuar desfavo
ravelmente sobre o desenvolvimento dos aspectos destacados nes

te capitulo. Quando © auto conceito se referenda numa percep=-

¢do depreciativa dos adultos significativos, reduz-se a con-
fianca que a crian¢a tem nas suas capacidades, de estabelecer
contato social, fazer descobertas e treinar habilidades. Seus

desejos, curiosidades, emog¢Oes e iniciativas, s&o colocados sob
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o impacto de um contexto normativo arbitrario, propicic a in-
trojecdo de imperativos, temores e sentimento de culpa. Crian-
gas que estejam expostas as vivéncias reiteradas de instabili
dade emocional da familia, que amplificam os problemas mate-
riais, ndo podem contar com recursos de afeto e tolerancia de
seus pais. E,se quase nunca obtém €xito em suas tentativas de
contestar, escolher livremente ou arriscar-se, podem terminar
ndo vendo nenhuma validade nelas. A apatia ouo negativismo sis

tematico sado duas faces desta mesma moeda.

Estas duas tendéncias foram aqui polarizadas, para gque
se pudesse ver a extensado da diversidade encontrada gquando da
compara¢do entre criancas que tém em comum a condic3o da ori-
gem operaria, local de moradia e idade. O cardter exploratoério
deste estudo, e seus limites, inviabilizam a possibilidade de
procurar nexos causais no contexto de vida da crian¢a para as
variagoes no processo de construgao da autonomia. No entanto,
minhas vivéncias e observac¢bes podem auxiliar a compor um gqua
dro descritivo das caracteristicas comuns a todos ou restritos
a algumas familias, que oportunizam, ou ndo, a constituicdo do.

sujeito autonomo.



146

4. AS FAMILIAS DE ORIGEM OPERARIA E A CONSTRUCAC DA AUTONOMIA

Quando em menina, passava de Onibus, pelas ruas de ci-
dades estranhas, e das janelas altas tentava olhar as pessoas
dentro de casas que eu nunca mais voltava a ver. Cresci gostan
do de ouvir a composigdo "Gente Humilde", do Chico Buargue, de

conversar com pessoas, da renovada surpresa do Outro. Neste

trabalho, pude me debrugar sobre retalhos do cotidiano, pergun
tar de histdrias, observar agdes e compreender motives. O rela
to se amarra nos objetivos iniciais, as anadlises nascem dos re
gistros, das impressCes e das trocas. No entanto, fica dificil
ocultar, nesta descrigadao ordenada dos fatores constitutivos
de um contexto educaciog;l mais ou menos favoraveis a constru-
¢ao da autonomia, uma emocdo renovada: a de olhar o mundo com
0os olhos das pessoas que sempre quiz conhecer melhor,

Cheguei como visita. N&o tinha nada para vender, nem,
como supde D. Sueli, haveria sorteio de brindes. Quando disse
de meus objetivos, sem me fazer entender, recebi pedidos de
diagnostico, guia para internag¢ao ou um solene sermao sobre a
necessidade de melhoria das escolas. Aos poucos, os termos do
relacionamento foram sendo explicitados. E buscamos, as maes e
eu, um terreno de reconhecimento reciproco. A partir do qual
fosse possivel a observacgdo do comportamento da crianca, pon-

tuada pelos comentirios da mae.

Que desde logo percebe meu interesse pelo "modo de cria
cao" que norteia sua tarefa de educadora, correspondendo com
relatos, justificativas e comparagdes que me ajudam a entender

suas posi¢Oes. Os relatos sobre a histdoria da familia me ajuda
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ram a compreender como se consolida e reformula o papel dos
pais. Pude perceber como eles vivem a diversidade - e a adver-
sidade - de suas condigOes materiais. Procurei identificar, na
dinamica familiar, a atribuicao de papeéis, as praticas disci-
plinares e aslestratégias de cooperacado. A partir destas pers-
pectivas, fui compondo uma visdoc do contexto familiar, locali-
zando, nele, a crianca.

Meu objetivo, neste relato, & explicitar as diferencas
encontradas, em termos de cada uma das dimensdes da vida fami-~

liar, ordenadas de acordo com o que considerei favoravel ou des

favoravel a construcao da autonomia . Procurei destacar aspec-
tos da interacdo familia-crianga que mostrassem como a postura
mais ou menos autdnoma dos pais exerce um papel determinante na

organizacao da identidade dos filhos.

4,1. Condicgdes Materiais de Existéncia

Quando inicilei a pesquisa pensava em considerar o po-
der aquisitivo das familias enguanto determinante da qualidade
de estimulos oferecida a criancga: bringquedos, alimentos diver-
sificados, alternativas em termos de vestuario, etc. 0 contato
com o cotidiano permitiu que eu refizesse esta concepgao. Em
primeiro lugar, as condi¢des de vida sdo percebidas diferencia
damente em cada familia, de acordo com sua trajetdria de vida,
com os referenciais de paretesco e vizinhanga. Em segundo lu-
gar, a luta pela sobrevivéncia &€ um componente do clima emocio
nal da familia, da auto imagem dos pais e de suas expectati-
vas e estratégias de sobrevivéncia. Neste sentido mais amplo,
pode~se perceber como os determinantes econdmicos tém um papel

importante na constituicdo de um clima favoravel ou desfavora-



148

vel & construgdo da autonomia da crianga.

Todas as familias tém em comum a origem operdria, re-~
costada diferenciadamente em termos de poder aquisitivo e esta
bilidade. A partir destas condigOes objetivas, se consolidam
visGes subjetivas e praticas diferenciadas.

0 processo de formagdo e consolidacdo de um grupo fami
liar exige um esforg¢o persistente e organizado para garantir a
satisfacao de necessidades basicas, a estabilidade das condi-

¢oes de vida e a formacac de uma imagem socialmente reconheci-~

da.

Os pals de Douglas moram nos fundos da melhor casa da
rua, que pertencem aos avos dele. José Carlos €& operaric meta-
lirgico e tem orgulho de trabalhar numa "firma grande", seu Gni
co emprego até agora. D. Valdeci nao precisa trabalhar e sente-
-se muito satisfeita com o casamento e o que possul. Sua expec
tativa & mudar-se para um bairro melhor, mais longe “das fave~
las. Ha o temor de que seu filho, que fica sempre dentro de ca
sa, se aproxime de pessoas de um extrato social percebido como
inferior, do qual ela deseja, mais e mais, diferenciar-se.

0Os pais de Juliana tem, mais. ou menocs, o mesmo nivel
de vida, conseguido com "muita luta".

— Quando eu cheguel aqui com eles, eu nao tinha um em-
prego, nada. Nem uma profissdo. Trabalhei em todo tipo de ser-
vigo. Numa firma que eu trabalhei aprendi este oficio (instala
dor e técnico de antenas de televisBo). Hoje eu trabalho por
conta, quem faz meu horario sou eu.

(Edevaldo)

— 0Olha, ele nd3o para em casa, chega a enjeitar servico
né bem? 0 povo vem aqui buscar ele até de domingo.

(Sueli)
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O emprego & tao importante quanto a valorizacao social
do trabalho e a conquista da determinagdo do prdprio horério.
Estes sio alguns marcos de que se conseguiu superar a normati-
zagao do corpo, das agoes e dos sentimentos do empregado, con-
siderados um insulto a dignidade pessoal.

D. Sueli, que veio do interior do Mato Gros-, conside
ra que a familia, aqui em Campinas, terd melhores cr-*icOes pa
ra criar os filhos.

Este desejo, de melhorar as condigdes de vida para a
proxima geracdo, além das dificuldades no campo e nas peguenas
cidades, trouxe mais quatro familias para Campinas. Aqui ha
mais facilidades de estudo e assisténcia a salde, mas € exigi-
do um esforgo muito grande, planejamento e cooperacdo.

— Quando meus filhos eram peguenos, ndés morava em Jequié,
mas na roca. Eu verei e falei pro Valdo: Vamos embora que aqui
nido tem futuro. Ele veio na frente trabalhar com um irmdac meu
que ja tava aqui. Depois que a gente veio, fiquei em barraco;
depois o Valdo foi erguendo os comodos. Voc& vé, & tudo aperta
do, mas n3o tem um tostdo de banco devendo. E ele sem crer nem
descrer, eu ia pondo as idéias na cabeca dele. O ano passado
eu olhei crianca para a prefeitura, vinha a perua da assistén-
.cia, trazia comida, eu tirava limpo o dinheiro no fim do més.
Tal agora a geladeira, novinha. Ele até assustou. Agora vail
dar de erguer mais um cOmodo, se Deus quiser. Tudo o que entra
aqui, os meninocs tao vendo, & com trabalho e sacrificio.

(D. Socorrinho)

Sublinho a visdo do pai de familia, provedor, esforga-
do e habilidoso que a crianga internaliza neste contexto. E,
em algumas familias, subsiste a idéia de que, como explica So-
corrinho, a mulher deve aglutinar os esforgos, o planejamento

e o suporte afetivo ao marido. A expectativa & de que o marido
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se esforce para superar dificuldades, percebidas ao nivel da
vivéncia pessoal.

Quando a "situacdo" se torna dificil, nao por culpa do
marido, as mulheres ajudam a equilibrar o orgamento. Embora to
das tenham declarado que nao trabalham fora, num aperto, pas-
sam bico em pano de prato, vendem fogos de Sao Joao ou pegam
até um faxina. Este dinheiro é somado num montante comum, quan
do o casal discute como fazer frente ds despesas. As vezes, por
que o marido & "gastdo", ndo sabe administrar o dinheiro, ou
porgue & seguro, a mulher esconde o produto do seu trabalho, on

de encontra um reduto de seu poder de decisdo pessoal.

Nestas familias em que ha o desejo e a possibilidade
concreta de mélhoria das condigbes de vida, os pais se valori-
zam pelo esforgo objetivado, considerando suas dificuldades co
mo provisbrias. A perspectiva & de melhoria: discute-se refor-
mas, compra de artigos nao pereciveis, material escolar... A
luta contra a adversidade reguer, na percepg¢ao dos pais, méri-
tos pessocais e um trabalho conjunto a nivel de pequenos grupos
como ©0s parentes. Acredito que esta personalizacgao da responsa
bilidade pelo destino social seja o trocado em mitdos da idéia
da igualdade de oportunidades. Mas, nas familias que se perce-
bem melhorando ou, pelo menos, estabilizada economicamente, as
criangas t&m pais com uma auto-confianca e uma capacidade de
enfrentamento legitimada.

Os pais de Josué e os avos de William tém mais de cin-
qlienta anos, sao aposentados. Avaliam positivamente que chega-

ram a construir, em tempos mais faceis.
-~ A casa, vocé vé, €& casa de pobre, mas eu tenho o meu
cantinho, estou sossegado: o terreno é grande, deu para fazer

ali atras os trés cOmodos para a menina (A filha que se casou

recentemente) ,

{Seu José)
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—~ Agui estad tudo em barraco, mas quando a gente mora
no gue & da gente, € outra coisa. Eu por mim podia fazer de ti
jolo, mas tem que acudir o povo da gente, foi ajuntando tudo
agui. De domingo, vocé tem gue ver os paneldes de comida, vira
festa, a netaiada, os filhos...

{Seu Lourenco)

Nestes relatos, pode-se perceber algumas das dimensdes
dos objetivos que os pais tém, e que transcendem o nivel econd

mico. A possibilidade de ajudar os parentes - e ser valorizado
por estes, a apreciacao social do valor dos pais e a conquista

de estabilidade também sao significatives. 0 gque interpretei
por primeiro, como a racionalizag¢ao do fracasso - eu com meus
olhos de classe média - pode ser entendido como resultado de
uma luta persistente contra a corrosaoc da miséria e da margina
lidade.

Quando a familia conheceu dias melhores e vivencia cri
ses financeiras ou pessoais, o sentimento de indeterminacéao
aflige tanto quanto as dificuldades econdmicas. Minha presencga
invade um drama que nac se deseja expor, talvez pela incorpora
cac pessoal da responsabilidade pelo fracasso. Os pais evitam
falar comigo. Se "deram motivo" para a degradacdo das condi-
¢Ges de vida, suaé mulheres, apds o constrangimento inicial,
dizem de sua insatisfacdo com a figura do pai-provedor. As
criangas ouvem, incorporam estas apreciagodes.

Se meu olhar esbarra em algo que denuncia a pobreza e
nac se enquadra no modelo idealizado de casa que a mie tem, a

fala mescla planos, membrias e queixas:

— Este sofd, ndo senta ndo que ele &€ bambo nas pernas,
nao tem conserto. Esses mdveis de hoje em dia n3o vale nada.

Vou por eles de poleiros pras galinhas. Ele era bonito, de ve-
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ludo com risquinha verde, né, mae?
(D. Lais)
- Olha, ndc repara ndo, que casa de pobre €& assim mes-
mo, tudo guenzo. Casa de ferreiro, espeto de pau. Vocé acredi-
ta que meu marido é marceneiro? Se der, um dia ele faz cadeira
que inteire o jogo, nao fica tudo desparceirado do jeito que
esta.

{(Lucidalwva)

Tudo 0 que existe deve ser conservado, reaproveitado.

As mulheres me contam de seus esforgos para manter, apesar do

orcamento apertado, as aparéncias de dignidade no pouco. Neste
sentido, quando os maridos ndo podem ou ndo tém como priorida-
de a manutencdo da familia, as mulheres podem compreender e
reagir s contingéncias com estratégias concretas de - supera=-
cao, manifestacéesﬁfmocionais, ou uma esperanca desconsolada.

No decorrer do meu contato com a familia de Marina,
seus pals se separaram em carater definitivo. O pai, segundo
D. Lourdes, arrumou uma outra mulher e deixou de manter a fami
lia. D. Lourdes vendeu um jogo de scfid e a televisdo, comprou
uma magquina de costura usada e passou a trabalhar em casa para
uma confecgao.

— Eu tO te contando isso que agora nao & segredo para
ninguém, todo mundo sabe. Costuro até de noite, ja esta me ata
cando os rins. Agora vou ver se alugo a garagem; se nao der,
vou morar com a minha m3e na Aparecidinha. Ele por enquanto nao
falou na caso, ele nao tem direito porque fol ele que saiu.
Ndo da nada em casa. Mas ele faz isso porque sabe que eu ndo
vou deixar elas passar falta de nada, ele & louco pelas meni-

nas; se eu bobear, ele quer levar elas. Ndo dou parte de fra-

ca, nao dou motivo.

{D. Lourdes)
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A sensacao de perda da seguran¢a e da identidade esta
aqui somada a um aumento de responsabilidade; a necessidade,
antes nao exercitada, de tomar decisGes. D. Lourdes conseyuiun
fazer frente a todas estas dificuldades, redimensicnando a
percepcao que‘tinha de suas proprias capacidades.

Lucidalva convive com uma situacdo duplamente problemd
tica: o desemprego do marido e os problemas de relacionamen-
to conjugal. Segundo ela, Walter & alcodlatra e dependente de
drogas. Com as dificuldades financeiras, até os moveis foram
vendidos. A situacado de pobreza é evidente, ela me pede roupas
usadas ou qualquer outra coisa que eu ndo esteja usando.

— Eu estou te pedindo ndo € para mim; se eu pudesse,
arrumava um emprego, mas, com eles pequenos, fica dificil. Eu
tenho estudo, sei um pouco de datilografia (...). Pra que eu
vou dar uma de que ndo estou precisando? Eu pego leite de fi-
cha (programa assistencial) meus dentes caindo e eu ndo tenho
jeito de arrumar. Se a minha mae me visse, me levava de novo
para Miracema. Mas eu sai de 14 fugida e agora me da vergonha
de voltar. Bu fico nervosa, sem poder fazer nada, acabo & ba-
tendo neles, descarregando em quem nao tém culpa. Depois, arre
pendo, gque eu nao gosto de bater em crianga.

(Lucidalva)

Lucidalva gostaria de ter parentes na cidade, 1imagina
que eles poderiam ajuda-la a superar esta crise, dque percebe
como causada pelo marido. Identifica um processo de deteriora-
gao das relagoes afetivas, que se projeta, em iltima instancia,
nos filhos. Renuncia as suas necessidades em nome deles e so-
nha, sem clarificar estratégias de concretizacao de seus planos:

- Desenha al, Suellen, para a tia ver, a casa linda.
Vai ter de tudo, até cortina (a menina desenha). Bota o aba-

jur. Olha como ela desenha lindo! Eu tenho gosto, eu sel o que
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& bom. Agora, pinta com esse aqui. Vai deixando clarinho (...).
Ela € uma alegria que eu tenho.

{Lucidalwva)

A familia de Josiane sempre foi muito pobre. Seus pais
moram ha sete anos em barracos. Seu Pedro nao tem qualificacdo
profissional e trabalha como jardiheiro na Prefeitura. D. Isa-
bel de vez em quando faz faxina ou cata jornal nas casas, "pa-
ra correr atras do prejuizo". A precariedade das condigdes de
vida deixa de ser colocada como provisdria, e a luta pela so-

brevivéncia requer estratégias de curto prazo.

- Eu bem que gostava de arrumar, assim um emprego cer=-
to, uma faxina, ter aquele tanto certo no fim do més, mesmo que
fosse pouco. O Pedro sofre muito com a press@o, volta e meia
eu tenho que correr com ele pro Hospital. Com ele doente e a
menina, como que eu posso? Fico até desacorgoaq§, mas nao &
falta de vontade de trabalhar, €& que as doencas atacam e atra-
palham com tudo. Entdo, as vezes eu quero um dinheiro para o
leite, para a passagem de circular e nado tem, tem que sair e
catar jornal, os meninos me ajudam e dal ajunta um pouco e ven

de. E a gente vali tocando...

(D. Isabel)

Neste caso, também as determinacoes sbcio~econdmicas
sao pouco enfatizadas: a doenca € percebida como causadora dire
ta das dificuldades. Penso, em quantas vezes se enfatiza a ne-
cessidade de "conscientizar" esta populagao de clarificar as
matrizes estruturais de suas dificuldades. Estas tentativas,
para serem mals eficazes, devem abranger uma rediscussdo dos
valores com que as pessoas compOem a propria identidade. Assim
como a conqguista de um nivel razodvel de vida é percebida, ape

nas como uma vitdria da vontade individual, "passar necessida-
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de" pode ser encarado como uma fraqueza pessoal. Pro '..lx em
circunsténcias especificas que dificultam a percepgac % LHa
vivéncia coletiva de empobrecimento. A esfera 408 paicawcs €
irmdos de igreja torna possivel a montagem de estratéglas wais
coeltivas de superacao de dificuldades, neste ultimo caso com
a internalizacac da idéia de que a solidariedade pode solucio-
nar problemas, sem © questionamento de suas determinacOes.

As dificuldades financeiras levam & insergac dos fi-
lhos no mercado de trabalho, tanto mais cedo, quanto malor a
precisdo. E dificil consequir empregos de meio periodo; o colé
gio a noite cansa a cabega e pode reprovar o aluno, que & for-
gado a "optar" pelo trabalho. 0 que ndo significa a melhoria
do nivel de renda. Este fato & lamentado com énfase pelos pais,
qgue manifestam a esperan¢a da retomada dos estudos mais tarde.
A perspectiva do trabalho na adolescéncia faz com gque alguns
pais desejem que seus filhos "aproveitem" enquanto sdo crian-
¢as, e sejam mais permissivos com suas brincadeiras. Por outro
lado, como "bagunga" €& percebida como sinal de pobreza, de fal
ta de cuidado, as casas mais ordenadas podem nao ser um local
explorado pela crianca em virtude das restrigOes estabelecidas
pela mae.

Todas as familias da amostra, exceto a de Douglas, se
referem como pobres. Esta palavra, ou outras comc "humilde",
"que luta com dificuldade", esta cercada por comparagao que a
relativizam. H& que dar gracas a Deus, porgque tem gente bem
pior que a gente, no muito ou no'pouco ndo sabe o dia de ama-
nha...

A condicao da pobreza, em todas as suas nuances, C¢Omo
tentei descrever aqui, & vivida diferenciadamente, em cada con
texto familiar. Se a familia consegue prover sua subsisténcia,

ter uma margem de previsao de orgamento, sente-se reassegurada
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e valorizada por isto. Pode construir um clima emocional mais
tranqiiilo e preservar sua privacidade de interferéncias e so-
bressaltos. Esta estabilidade, oportuniza o desejo de melhoria
e a busca de estratégias mais coletivas e mediatizadas. Que,
se nao conduzem, nas familias da amostra, & uma ampliagdc de
sua visao dos determinismos soclais, se constituem na forma en
contrada, por algumas delas, para resistir a vontade desagrega

dora da miséria.
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4.2. Dindmica das relagoes intrafamiliares

Esta categoria esta relacionada ao clima afetivo a par
tir do qual a criang¢a organiza sua vivéncia e estrutura sua
personalidade nos primeiros anos de vida. Um clima favorecedor
da safide mental da familia permitira que a crian¢a sinta-se
aceita, querida o suficiente para se permitir a acdoc indepen-
dente, superando os conflitos e frustragoes de forma proveito-
sa para o seu crescimento. Para compreender algumas diferencas

percebidas quando comparei sob este ponto de vista, as familias
da amostras, apoiei-me no trabalho de Filgueira, (87) e Carnei

ro, (83). A partir desta referéncia, pude identificar modelos
diférenciaﬁos de organizagdo familiar, gue mantiveram, como
ponto de convergéncia, um modelo estruturado sobre hierarquia
de sexo, idade e fungdo ocupada por cada elemento do grupo fa-
miliar.

Nas familias em geral, o pal representa a autoridade e
incorpora este poder do gual estd naturalmente investido, par
e passo, como da responsabilidade pelo bem estar da familia.
No entanto, algumas familias apresentam alguma tendéncia ao mo
delo mais igualitdrio: as decisbes importantes sdo tomadas apOs
conversa com a mulher ou parentes mais velhos. Por exemplo, pre
senciei um processo de discussdo sobre a aquisigdo de uma mé-
quina de lavar usada na familia de Everton. Os seus pais e ir-
mios que ja trabalham discutiram muito até decidirem pela aqui
sigdo da mdqguina e qual oferta de prego deveriam fazer a pro-
prietaria.

Nem sempre os conflitos se resolvem tdo rapido e demo-
craticamente. As vezes, hd questdes de dificil resolucdo, que
exigem dos envolvidos muita "paciéncia e compreensao". As maes

aparecem entioc, muitas vezes, como agentes de negociagdo, des-~
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crevendo diferentes estratégias de resolugdao de impasses:

-~ Eu sou crente, ele ndo & {...). Esta semana ele fi=-
cou muito ruim do figado, e eu, preocupada com ele, mandei cha
mar meus irmao e minhas irmas da igreja para orar por ele. Eles
chegaram pela frente da casa e eu entrei primeiro, para ver
se ele estava vestido, né, de acordo. Achei ele fulo da vida:
— Pode por eles daqui para fora, ele falou. Eu sai la fora e
faleli para eles esperarem. Entrei e fiquei conversando com ele,
falei que ndo ia trazer mails, mas gue dessa vez ia ser uma des

feita. Ele disse: — Deixa eles entrar, mas eu ndo vou rezar na

da, que eu nado acredito nessas coisas. Ele & assim, meio bra-
vo, mas a gente sabendo falar, sabendo a hora certo, da certo.
Tem que saber levar.

(D. Tereza)

Nestas familias, hé um sistema de relacionamento des-
crito de forma semelhante a um modelo fisico de contradicdo de
forgas que precisa ser contrabalanceado. Se um estd triste, O
outro consola, se um estd mais bravo, o outro evita provocar,
se um nao quer discutir o assunto, o outro aguarda a ocasiao
propicia. ﬁesta forma, se consegue preservar uma organizagao
considerada essencial para a satisfacao das necessidades fisi-
cas, afetivas e sociais. Evitando vivéncias conflituosas que
prejudicam "a cabec¢a dos filhos", ou mesmo a repetigdo a sofri
das experiéncias dos proprios pais. Como relata o Seu José, pai
de Josué:

— A gente, quando tem assim qualguer mal entendido tem
que esperar aquela raiva maior passar. Eu sou mais clamo, a Te
reza & mais nervosa. Se eu der corda, né, Tereza, pega fogol

- Ele também de vez em guando (...} A religido me aju-

dou muito, ele também ficou melhor de conversa.
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— Eu conhego a Tereza desde que ela era pequenininha;
ela ndo teve um carinho de m3e. Mas a senhora vé como que ela
& hoje: calma, conversadeira. Foi ficando. Quando eu casel ela
nio era assim, no comego a gente brigava muito. Nao dessas bri
gas que tem por ai, ade acordar filho, de vim o wvizinho apar-
tar. Bu ndoc devia satisfacgac para ninguém, eu respeitava era

por ela mesma.

Nesta fala do Seu José aparece um processo determinado
de ajuste da convivencia, que toma em conta caracteristicas in

dividuais e busca proteger a integridade genuina dos vinculos,

evitando, inclusive, que eles sejam devassados pelas interfe-
réncias alheias aos seus elementos.

As criancas internalizam as formas através das quais
os adultos se percebem e se relacionam no grupo familiar. Wil-
liam observa enguanto converso com sua mae e seus avds pater-
nos. Sorri guando o avd conta a histdria de amor & primeira vis
ta pela avdo, 14 em 1941... e elogia a forga que sua mulher te-
ve de esperar por ele durante a II2 Guerra Mundial quando foi
para a Itadlia. Houve muitos outros distanciamentos, porgue ele
ia "na frente", procurando um lugar melhor para viver e depois
chamava a mulher e os filhos. Mas D. Cida & despachada, sabia
tomar providéncias, olhar pelos filhos, poupa-los de sentir
mais agudamente estas tribulacgoes.

— Bu ficava com o coragdo na mdo, ndo sabia se ele ia
voltar ou nao, chorava escondido quando as criangas vinham per
guntar dele, mostrava o retrato embaixo daquela imagem do Se-
nhor do Bonfim. Hoje estamos todos aqui, gragas a Deus, a Iris
nao deu certo o casamento dela - o marido bebe demais ~ mas a
gente pode dar um amparo. Quem tem familia ndc perece.

(D. Cida)
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Conversas neste teor, em gque as pessocas Se comprazem
em falar de suas relagOes familiares ndo vém acompanhadas de
manifestacdoes fisicas de carinho, como eu tinha expectativa de
que acontecesse. A bem querenca deve sexr mais percebida atra-
vés do cuidado reciproco e do respeito mituo.

Neste contexto afetuoso, as crian¢as tém oportunidade
de manifestar e receber um carinho: a mae abracga, o pal passa
a mido no cabelo, diz que os filhos tém salide... A forma de de-
monstrar difere da que as camadas médias reconhecem como mais
familiares e legitimas, mas a afetividade existe: guando o pail
de Rute traz um canarinho para os filhos, quando varias maes
preferem dar "um luxo" para os filhos que comprar roupas para
elas mesmas, quando os convidam para ir fazer as compras do més
no supermercado...

Nesta familias, o jeito de conversar, o uso do "a gen-
te" sugere que ha uma percep¢do de unidade constrastada a mi-
nha pessoa e ao universo social como um todo. As regras de con
viver, apesar de obedecerem 3 divisdo sexual de atribuicdo de
papéis, sdo mais flexiveis em algumas familias. Podem ser re-
vistas em fungdo de circunstancias especificas ou de caracte-
risticas pessoais. Por exemplo, para discutir como seria feita
a reforma de sua casa, ¢geminada com parentes da esposa, Seu
Valdomiro sugere que D. Socorrinho intermedie as negocia¢les e
com seu senso pratico, sugira as modifica¢les prioritarias. D.
Tereza relata que o marida a ajuda nas tarefas de casa, "menos
lavar a louca", mas sem que os estranhos percebam, para naoc fi
car encabulado.

Quando a dindmica familiar é avaliada como favoravel a
safide mental de seus elementos, had alguns fatores em comum:

- as expectativas de desempenho de papéis dos membros

da familia s3o consideradas como satisfatoriamente respondidas.
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- hid um lastro de afetividade que suporta a vivencia

de conflitos e a ndo correspondéncia a algumas expectativas.

- o0 espago domiciliar & percebido como refugio e fonte

de gratificagdo em confronto com o mundo exterior.

- o niicleo familiar & positivamente valorizado, inclu-
sive por conseguir se contrapor a tendéncia desagregadora pre-

sente em momentos de crise interna e externa.

- os papéis sdo definidos de forma a permitir a mani-

festacao de caracteristicas pessoais.

Penso sobre quantas vezes ouvi de professoras que "as

criangas nio tém carinho, vém de familias desestruturadas...”
Ndo podia imaginar este esforgo objetivado de consolidar uma
organizacio familiar protetora e estavel, com legitimidade so-
cial.

A familia, enquanto unidade consistente de padrdes emo
cionais e afetivos, pode subsistir as custas de um equilibrio
de tensdes prejudicial & organizac8o psico-afetiva da crianga.
As "crises", descritas principalmente pelas mies de trés crian
cas da amostra, fazem com que os vinculos se tornem vulnera-
veis e dolorosamente expostos. Ouvir suas queixas com relacao
as infidelidades, ao alcoolismo, & inépcia para negdcios e a
acomodacio dos maridos, a projecao de conflitos de seu traba-
lho na vida doméstica. Os mafidos, percebendo, talvez, que es-
tavam sendo criticados evitaram conversar comigo. Conforme ja
tem sido observado em outras pesquisas, as mulheres, neste ca-

s0, projetam no cdnjuge o sentimento de fracasso da trajetdria

de consolidacic da familia. Receiam, no entanto, a separacao
definitiva, pelo temor da luta pela sobrevivéncia, pela perda
da identidade social, da figura do "pai para os filhos"... As

criancas sdo envolvidas direta ou indiretamente no conflito;



162

sentem~se inseguras e, algumas vezes, (em dois dos casos) sao
colocadas no papel de confidentes e/ou disputadas como confi-
dentes da mae.

- A gente j& teve casa, com quatro c¢Omodos no Jardim
Aeroporto, caminhonete... Ele trabalhava por conta, chegou a
ter quatro homens trabalhando para ele. Parece que tem uma coil
sa ruim. Come¢ou a beber, acho que até essas coisas de téxico
ele mexe. (...) tem dia que ele chega que parece uma fera, eu
mando a Suellen com a menina para a casa de uma vizinha. Do

. .

jeito que ele chega elas ja sabem que ndoc & nem para  chegar

perto.
{(Lucidalva)
-~ A Marina & quem mais sente a falta do pai. E ele foi
esperto, falou para a F. (amante do marido) ficar agradando a
menina para ela resolver ir com ele. No comego eu deixei, ela
foi ficando manhosa, chegava aqui cheia de coisa gue eu ndo po
dia dar para as outras. Agora ela sabe, né, Marina - se for
mais o pai, fica sem a m3e. Tem que escolher duma vez.

{D. Lourdes)

As dificuldades e angustias destas familias tém muito
em comum com agquelas se observam nas classes médias, em cir-
cunstadncias semelhantes (Carneiro, 83). Nos casos em que a se-
paracgao se efetiva, ou nas familias constituidas por mulheres
solteiras, fica colocado para a mulher o desafio de conseguir
assegurar a subsisténcia econdmica da familia, desempenhar as
tarefas domésticas e tomar decisOes importantes: "agir por sua
propria cabeg¢a". Desenvolvem~se estratégias de sobrevivéncia
diferenciadas, mais ou menos eficientes no sentido de reassegu
rar o sentimento de autonomia e competé@ncia da mde. D. Isabel
percorre um longo itinerdrio de institui¢des beneficentes, re-

particoes piblicas e ex-patroas:
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— Gragas a Deus, todo mundo me ajuda. As mulher que
‘eu ja trabalhei, o pessoal 1la do postinho... Até minhas vizi-
nha, que tém pouco também, me ajudam, sabem da minha situacdo.
A gente tem que ser humilde {(...). Os meninos limpam caixa de
gordura, catam jornal -~ ja& & mais um dinheiro que entra. Ele
(0 marido) estd mais pra 14 do que pra ca, sempre internado.
Eu & gue tenho que aguentar.

(D. Isabel)

A mde de Celina trabalha, desde que o marido a abando-

nou, ha doze anos, como faxineira em casa de familia de dia e

escritdrios & noite. Aos domingos, cuida do servico doméstico
atrasado. ‘

— Se ndo fosse as meninas que me ajudam, eu ndo sei o
que seria de mim. A mais velha ja sabe ir na cidade, paga umas
contas, trabalha num escritorio de dentista que eu arrumei pa-
ra ela e ainda estuda. Quando ele foi embora, foi um desespe-
ro, deixou eu e as meninas, eram tudo pequenas; depois voltou,
eu fiquei gravida da Celina e ele foli embora de novo. Agora es
ta mais trangliilo (...). Eu faco de um tudo por elas. A gente

até esqguece da gente, név?

(D. Lais)

Quando as pressCes externas (desemprego, perda da mora
dia, etc.) ou os conflitos internos afetam o cotidiano familiar,
a crianga perde, de fato, a estabilidade.

A partir da qual poderia construir, de forma mais segu
ra,la sua identidade, sua capacidade de auxiliar o universo de
experiéncias e a possibilidade de tensionar limites sem o te-
mor de represalias ambientais. Varias mdes admitiram gque ba-
tem mais nos filhos quando as interacdoes na familia estido con-

flitadas. A seqliéncia conflito ~ agressdo & crianca - culpa~ten
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tativa de reparacdo pode chegar a definir padrdes inadequados
de resolugido de conflitos, de intera¢do e de expressdo da indi
vidualidade. Observo ou sou convidada a opinar sobre pequenos
grandes dramas domésticos, quando o relato & quase catartico.
As criancgas ouvem e guardam.

Sintetizando, acredito que, em parte, determinantes so
cio-econdmicos agravem as dificuldades que a familia de origem
operadria encontra para propiciar um clima favoravel & saide ru
enta da crianca. Algumas familias da amostra mostraram-se capa
zes de desenvolver estratégias eficazes para se contrapor a es
tas dificuldades, fortalecendo um sentimento de coesao fami-
liar que reassegura a crianga. Seria interessante investigar,
mais de perto, quais os fatores qﬁe facilitam esta coesdao que
me pareceu, no decorrer da observacdo, estar relacionada ao de
senvolvimento da autonomia da crianga. Resta a constatacgdo, Vi
vida por mim, de que a percepc¢do depreciativa, sobre as fami-
lias operarias, que permeia a idéia dos professores das esco-
las piblicas, ndo toma em conta os elementos positivos das vi-

véncias das criancas anteriores a escolarizacgao.

4.3, Contato com o contexto extrafamiliar

A familia apresenta & crianca uma visdo de mundo deter
minada que institui, para ela, a forma de ver o real. Somente
o contato com diferentes perspectivas pode permitir que seja
percebida a génese social da percepcdao de mundo, e sua relati-
va possibilidade de alterag¢do. Quanto mais fechado e autorita-
rio o sistema de relagdes entre familiares, tanto mais ele te-
me se dissolver no contraste com a divergéncia, menores as

oportunidades oferecidas & crianca de comparar, escolher, per-
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ceber a dimensdo relativa das opinides. As familias da amostra
divergem grandemente com relacdo a esta categoria, tanto no
que diz respeito a extensdo de sua rede de relacdes, quanto ao
modo pelo qual estabelecem contato com elementos do contexto
social. Embora obedecendo a um direcionamento de familias que
considerei mais "fechadas" para as mais "abertas", procurei des
crever algumas caracteristicas de cada familia, pela dificulda
de que encontrel de agrupar vivéncias t3o diferenciadas entre
si.

Os pais de Douglas moram no fundo da casa dos seus avls
paternos, mas dificilmente se visitam, pois a mde de Douglas
nao se da com a sogra. D. Valdeci (md3e de Douglas) ji teve pro
blemas de "nervoso", chegou a ser internada. Até que o casal,
por um problema de doencas na familia conheceu e se engajou no
movimento catdlico Renovacdo Caristmédtica. Este & o grupo de
amigos que possuem, em cujas casas se reinem semanalmente para
rezar. O casal ndo tem amigos entre os vizinhos, de condicio
financeira inferior a sua. Costuma sair com Douglas aos domin-
gos, para o Taquaral, o Bosque ou um restaurante. Assistem te-
levisdao ou véem fitas num videocassete.

Na casa de Celina a televisdo também estd sempre liga-
da. Embora a mde recomende que ninguém deve entrar na casa em
sua auséncia, de vez em quando as filhas maiores recebém visi-
tas de colegas e do namorado de uma delas. Pedem que eu ndo
conte a sua mde... Ndo conto, mas pude observar, por duas ve-
zes, Celina dancar com sua irm3 e as amigas. A m3e ndo tem
muitas amigas, "por falta de tempo”, mas & considerada "pelos
patrdes que sempre a ajudam". Através de sua infludncia conse-
guiu emprego para a filha mais velha. As visitas das amigas,
namorados foram descobertas durante o periodo de observacio e

proibidas. D. Lais nao tem parente em Campinas, além da mie,
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muito doente, que mora com ela. Parece atemorizada: o mundo ex
terno ameaga a frigil estabilidade que conseguiu.

Os pais de Josiane tém parentes na cidade e hd alguns
na zona rural, que ficam hospedados em sua casa quando tém pro
blemas a resolver na cidade. H3 parentes no Parana, em Minas
Gerais e na Bahia. Apesar de algumas malgquerencas, 08 parentes
estio sempre l& visitando o Seu Pedro quando ele fica doente e
"aproveitando para almogar", conforme diz D. Isabel. Josiane
tem padrinho e tios que &s vezes o levam para passear. Durante
as visitas fala-se muito em doenga, casos acontecidos e proble
mas de parentes, Josiane fica por ali, arrodeando a conversa,

curiosa e novidadeira.

A casa da Marina estd sempre com a porta aberta. A mde
recebe freguesas, convida vizinhas para tomar café: precisa de
sabafar seus problemas conjugais. Fala-se sobretudo de maridos
e sofrimentos. A televisdo, com as novelas também fornece as-
sunto, consistindo no "nico divertimento de D. Lourdes, além
do trabalho". O marido nunca a levava a parte alguma, visitava
sempre a mide, que n3o se dava com a nora. Apds a separagao D.
Lourdes passou a sair menos de casa "para nao ter o desgaste
de cruzar com a outra na rua e ter que aprontar um escandalo".

Ha brigas entre parentes também entre as familias dos
pais de Everton. Sequndo D. Inés, sua mde, "a raca do pai é ru
de, desses alagoanos de cara amarrada". Como ha esta briga, nio
vém parentes de ninguém na casa. O pai gosta de beber no bar,
de jogar sinuca e desmontar carro na oficina que tem perto de

sua casa. Seus filhos homens vdo com ele. A mde freglfienta a
Igreja Evangélica Quadrangular, sequida de vez em quando pelos
filhos. A Igreja promove excursdes, dias de louvor (com masica
e danc¢a) e bazares de prendas onde D. Inés vende os panos de

prato bordados & midguina que aprendeu a fazer com sua irmad de
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igreja.

-~ Qlha, Luciana, se eu contar vocé ndo acredita; eu era
triste, revoltada, por causa do meu marido ser assim, das nos-
sa familia ndo se dar. Agora gquando eu quero eu vou, visito meus
parentes (...). Os irmdos vem agui, sempre tem uma coisa ou ou
tras para fazer. Eu queria que os meus filhos seguissem esta

igreja porque eu vejo o bem gque ela fez para mim.

Os pais de Rute também sdo crentes, pertencem a Assem-
bléia de Deus. Seus irmdos de igreja costumam organizar muti-

rées de construcdo de casas ou novos templos. A familia toda

freqlienta a igreja, tré€s vezes por semana. Rute esti na escola
dominical, onde desenha, aprende a doutrina e os canticos. Seus
tios e avds, tanto maternos, quanto paternos, moram perto e se
visitam com freqgfiéncia "sfo de casa". Rute & o x0do de sua tia,
de quem & afilhada. D. Socorrinho, mae de Rute, entende de er-
vas curativas e cuida de criancas para as maes irem trabalhar.

— Agqui na rua todo mundo me conhece, precisou, é s0

me chamar que estamos neste mundo & para isto mesmo. Se o po-

bre ndo valer para o outro pobre, guem € gque vai valer?

A casa da Juliana fica numa vila. Notei gue sua mae
ndo recebia visitas das casas ao lado, vindo a saber posterior
mente que seu marido residia ali com a primeira esposa - este
talvez seja o motivo do relativo isolamento tanto da vizinhan-
¢a guanto dos parentes. Mas D. Sueli tem suas freguesas, e sem
pre procurar envolver a filha nas conversas: parece ter orgu-
lho de mostra-la as conhecidas. O marido gosta de futebol e
freqlilenta o campo perto da casa. Juliana vai sempre com a mae
a cidade ver vitrine e fazer compras. Nos fins de semana, o0s
programas de auditdério na televisdo fazem companhia. D. Sueli

tem saudade de Mato Grosso, onde,por causa do calor, se coloca
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va cadeira na porta para conversar com os vizinhos. Diz que
Juliana puxou para ela, gosta de uma prosa...

A televisdo fica ligada na casa do William, mas nem da
para notar. E uma casa movimentada, tanto com ©0s parentes que
moram no mesmo terreno, quanto pelos amigos que chegam. Os
avos de William sdo baianos, dagueles "de casa e coracgao aber-
tos", gostam de fazer festa. Para mim, tinha sempre uma coisa
especial: uma pipdca, uma caipirinha, um pratoc de galinhada.
Nos fins de semana, a familia organiza rodas de samba. 0s avos
de William gostam de dangar. Contaram-me orgulhosos sua vitd-
ria num concurso de gafieira em Pogos de Caldas. William ainda
nio canta misicas inteiras, mas sabe identificar cada disco e
coloca na vitrola, a pedido da mae e dosutios. A familia pos-
sui uma velha Kombi, gque leva "todo mundo" para passear em Ci-
dades vizinhas ou nos pargques de Campinas.

A mae de Suellen filiou-se & Assembléia de Deus, apesar
da oposigdo do marido. £ para onde vai sempre com os filhos,
porque a igreja tem uma sala onde as criangas pequenas brincam
durante os cultos. Lindinalva tem o curso ginasial e chegou a
fazer leituras em sua igreja, mas o procedimento publicamente
irregular do marido a envergonhou tanto que ela deixou, como a
mide da Marina, de sair de casa. O pai dificilmente sai com
as filhas, nem traz os amigos em casa. A familia, no decorrer
das observacdes se fechou mais e mais, até que Lucidalva me
disse, chorando, que seu marido ndo queria mais que eu fosse a
sua casa, nem que sua mide viesse passar o fim do ano na casa
da filha.

Os pais de Josué mostraram-se, como as familias de Ju-
liana, William e de Rute, muito receptivos a4 minha presenca.
Eles recebem e fazem muitas visitas a parentes e amigos de bair

ros, onde moraram anteriormente,e aos irmdos de sua igreja. Per
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tencem & Congregacdo Cristd do Brasil. 0O Seu José & um dos 1i-
deres da Congregacdo no bairro, que ndo tem pastor. Reillne, uma
vez por semana, para ler a Biblia e comemorar sua f£é em Jesus.
D. Tereza organiza um pequeno coral "apesar de eu ser um pou-
quinho gaga de nervoso". 0Os amigos dos filhos e o0s namorados
das filhas sdao muito bem recebidos. Esta atitude & justificada
pela preocupacao dos pais em oferecer aos filhos oportunidade
de discussio com pessoas gue pelo menos os pals conhecam. Ape-
sar de serem crentes, levam sua filha e filhas de wvizinhos a
bailes, respeitando sua opg¢do de nao serem crentes e divertin-
do-se em dar uma esplada. Josué acompanha os pais e as irmas.

Acredito que do relato se possa despreender gquantas pos-
sibilidades de contato com diferentes aspectos da realidade po
dem estar ou ndc sendo oferecidos as criangas da amostra. Apon
to apenas alguns fatos que me chamaram a atencdo: Em primeiro
lugar, o papel socializador exercido pelo circulo de parentes,
a imbricada teia de simpatias e malquerencas, estabelecida a
partir dos lagos de sangue e casamento. As familias uniparen-
tais tém maior dificuldade de ampliar este contato, pela sobre
carga de trabalho imposta & mulher e pelas dificuldades so-
ciais que a falta de um elemento masculino pode trazer neste
segmento social. Os conflitos intrafamiliares também determina
ram um isolamento maior.

Comento ainda um aspecto da afiliagao religiosa - o de
agente facilitador da construgao de uma identidade social refe
rida pela irmandade. Contrariamente as minhas expectativas, ndo
encontrei, nas familias "crentes", uma postura mais autorita-
ria, exceto na familia da Rute. Os pais relatam que consideram
os preceitos ditados pelo pastor, como um "conselho": quem po~-
de ou acha que deve, cumpre... A indole mais expansiva ou in-

trovertida das pessoas foi explicada, muitas vezes, em fungao
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do lugar de origen, principalmente.por familia de migrantes:
para eles, ser baiano, matogrossense, paraibano ou mineiro, po
de significar ser mails acolhedor e alegre. Em contrapartida os
paulistas sdo mais fechados, assim como o povo do Parana. Esta
geografia dos temperamentos pode ser contestada, mediada pela
histdria familiar de cada um; mas permite que se amplie a vi-
sdo dos fatores determinantes de um contexto vivencial mais ou
menos diversificado e rico para as criancgas.

0 relacionamento com vizinhos obedece a um sistema su~-

til de regula¢des. HA a solidariedade, a conversa informal na

calcada, a difusao informal de novidades e informagOes uteis.
Mas a privacidade deve ser preservada, para evitar as temidas
brigas de vizinhos. As mdes referem-se de forma comparativa as
outras mdes, suas conhecidas, que cuidam menos dos filhos e da
casa, que vivem se metendo em briga de crianga, que ficaram me
tidas depois que o marido comprou carro. Quando a comparagao
desfavorece a propria auto imagem, as ma3es se retraem e ficam
constrangidas. Este fato me fez compreender o retraimento das
maes com as quais procuro trabalhar em reunides na escola. Ha
um complicado processo de interagao, em que expor o proprio pen
samento pode gerar desentendimentos ndo desejados.

As criancas participam, na maioria das ocasides, na qua
lidade de ouvintes, das conversas entre seus pals e as visitas.
Também sdo arautos das novidades da rua. Acumulam, c¢om isto,
informagOes e juizos sobre os fatos, sem que sejam convidados
a verbaliza-los. Esta talvez seja uma das formas de buscar com

preender como organizam, ao nivel das cognigodes, sua visdo de

mundo. Infelizmente, a escola seqgue, por razoes diversas, o ha
bito familiar de ndo dar voz A& crianga, com o agravante de nao
trabalhar com elementos de seu universo de percepcao. Quando

eles emergem, podem ser percebidos como denincia da inadequa-
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cdo da familia: como se permite gque uma crianca saiba de fatos
tio tristes, tdo cedo? Ou ainda, podem ser percebidos como mui
tos distantes do mundo idealizado e pueril mostrado nas carti-
lhas. Esta distorcao, muitas vezes pensada como favoravel a
criancga, colabora para que se deixe de tomar em conta seu refe

rencial e sua capacidade de fazer sentido sobre o que percebe.

4.4, HistOria e Perspectiva do nGcleo familiar

Interagindo com as familias, fui sendo transportada pa

ra elementos do seu real vivido que transcendiam o momento pre
sente. A linha do tempo, demarcada por geragodes, fatos e proje
tos, fornecia elementos para as idealizag¢des, atos e valoracao
da identidade pessoal dos adultos e criangas.

Como ja destaguei na andlise das condicbes materiais
de vida, a comparacdo com o status das familias dos pais forne
cem medidas que valoram diferencialmente a qualidade de vida
das familias. Na maior parte dos casos, emerge a vivencia ru-
ral dos avds, sua capacidade de trabalho, sabedoria e dignida-
de. Todos estes valores sao considerados validos, mas a experi
éncia da urbanizacdo requer outros. A experi@ncia de insercao
no contexto urbano, sentida como luta por uma melhoria concre-
ta da condigdo de vida para as familias, coloca a prova a for-
magdo recebida pelos cOnjuges, tanto no que diz respeito a ca-
pacitacdo profissional, quanto no que se refere ao dominio de

habilidades sociais necessarias a convivéncia com instituigdes

e pessoas no anonimato do trabalho e da vida na cidade grande.
- Minha mde ficou vidva com oito filhos, naquele ser-
tdo da Paraiba, gque ndo tinha nem luz elétrica. Criou seis, no

servigo, na roc¢a. Levava eu num cestinho, deixava embaixo dum
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pé de pau e ia para a ro¢a. {(...) Mas ela me ensinou a se dar o
respeito, a saber entrar e saber sair (...). Eu cheguei aqui em
Campinas, no tempo que o Chico Amaral tava dando lote. Ia na
Assembléia, conversava com as mogas da prefeitura - as assisten
tes sociais -~ até que consegul o lote. (...) Meu marido, o Val-
do, & mais turvo, mais quieto (...). Eu ensino os meninos a tra
tar bem 0s outros para nao ser destratado.

(D. Sococorrinho)

A insercao na sociedade urbano-industrial requer do ho-

mem uma qualificagdo profissional que ele ndo possui e sente-se

desvalorizado por isto, quando ndo consegue se adaptar as novas
condigdes de vida.
— O Antdnio & da roca, o povo dele & .do interior do
Piauil, um pessoal que, sO para Voceé Vver, COme com a mao, Nao sa
be usar nem um garfo. Bu galo para ele ir 14 falar na Prefeitu-
ra, pedir para tirar ele dos Parques e Jardins, por causa da
pressdo, mas cadé que ele vai? N3o vai nem deixa eu ir. Ele fi-
ca sem graga, vocé nao vé o jeito dele?
(D. Isabel)
w.Cheguei aqui., ndo sabia fazer nada; fui criado na ro-
ga, vi que trabalhandc de biscateiro ia terminar catando pape-
ldo. (...) Fiz de um tudo: lavei carro, puxel carga, trabalhei
de servente. Até aprender assentar azulejo, fazer a conta do
quanto que vai. Mas fol a minha sorte: hoje naoc tem muitos que
faz direito, entdo eles quer & a gente.

(Seu Valdomiro)

Nas familias em que, através de esforgo redobrado, se
conseguiu uma melhora real das condi¢des de vida, o instrumen-~
tal técnico e a "esperteza" no trato com instituigles soclais

se constitui num valor extremamente significative, fator de va-
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lorizacao pessocal. Uma valorizacgao consolidada sobre apesares
diversos; da dificuldade para estudar, da fome, da deenca... Que
reafirma a capacidade dos pais de diminuirem o peso dos fatores
adversos. Esta crenca na propria capacidade & verbalizada com
a2lgumas consideracgdes a respeito de pardmetros éticos e de reco

nhecimento social:

— A gente tem que fazer o nome da gente, para ndo penar
depois. Eu tenho este orgulho: trabalhei muito, mas nunca pe-~
guei um tost3o que ni3o fosse meu. Quantas vezes o Sr. F. n3o man

dava eu levar dinheiro muito no banco? Por isso & gque eu fiz

acordo, trabalho de aposentado e ganho dobrado. Ja tem dois so-
brinhos meus 13, levado pela minha mao. Quando a senhora passar
no Correio Popular, pergunta de mim para a senhora ver.

{Seu Jose)

Nesta fala, como em algumas outras, subsiste a idéia de
que dar-se bem na vida, no segmento mais pobre da populacdo, po
de ser entendido como sinal de desonestidade ou de individualig
mo. Esta idéia coincide com a percepgao que Caldeira (84) encon
trou na periferia de S3oc Paulo, da articulagao entre pobreza,
honestidade e bondade, onde as duas Ultimas redimem os pecados
da primeira. Os casais que puderam melhorar sua condicado social
reafirmam valores morais que, recebidos da geragao anterior sao
mesclados a uma mentalidade mais moderna, mas que preserva o es
sencial.

A idéia de destino, de designios condicionados a fé em
Deus ou a solidariedade familiar predomina sobre alguns indi-
cios de percepcac dos momentos sociais que oportunizaram a me-
lhoria das condig¢des de vida. O enfrentamento, que poderia ser
compreendido em termos de segmentos sociais com interesses con-
flitantes, aparece como um desafio pessoal em que se pode ter

éxito ou nao.
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Na maior parte dos casos, a figura paterna aglutina a
responsabilidade pela consolidacdo de uma imagem positiva da fa
milia. Quando ela tem uma dindmica menos autoritaria, a mulher
é percebida como aliada e conselheira, desde que cumpra os seus
Aeoyveres de dona de casa e mae. E ela quem deve zelar pela con-
servacao dos bens da casa, da satde dos filhos e parentes ido-
sos, dos valores e marcas da histdria familiar: albuns de retra
tos, ilmagens de santos, pecgas de enxoval...

Em guatro das familias da amostra, os maridos e mulhe-

res verbalizaram juntos a estdria da formacdo do casal. Exata-

mente aqueles que expressaram considerarem positivas a experién
cia do casamento. Enfatizaram o respeito no tempo do namoro, a
luta contra a oposigao da familia, a mudanga de primeiras im-
pressdes... As historias aparecem no didlogo complementar, e se
guem descrevendo os momentos marcantes da vida do casal:

— Eu vi ela passar para a escola-ela era bem mais moga
que eu - eu sabia da situacdo dela, o que ela passava na mao
das tias. Um dis tomei uma decisdo. {(...)

— Elas falavam para eu nado casar com ele que ele era
mau, assim, mais escuro que eu (risos). Mas eu simpatizei com
ele, ne, fazer o qué? (...) Fugi, no dia do enterro do meu ir-
mao, que fiquei s no mundo. Mas fugi para a casa da minha ma-
drinha, para casar. Depois que eu fui com ele para S3ao José do
Rio Pardo, eu ja pequei a Luciana, que era sobrinha dele para
cuidar, que a irmd dele tinha morrido. E estamos agqui até hoje,

gragas a Deus, mais os outros trés.

{D. Tereza}

0 casamento € um marco na vida da mulher, decisivo para
a definigdo do seu destino. No relato deste momento, pode-se per
ceber quanto e guais os fatores que definem esta escolha: capa-

citagdo profissional do namorado, disposicdo para o trabalho,
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familia de origem, aspecto fisico, habitos morais... Estes valo
res sao referendados pelas mulheres gque consideram ter escolhi-
do um bom pai para os filhos e um bom companheiro. Ouvindo es-
tea relatos e observando os conselhos das maes para as filhas
adolescentes, percebo como a pertenca a uma classe social & ma-
tizada por uma série de gqualidades pessoais, que diferenciam os
sujeitos na percepcgdo de seus pares.

— Bu falo sempre para a Débora: vocé tem que pensar mul
to antes de por um mo¢o aqui dentro de casa. Porque o0 nome da
gente, a gente & que faz, a gente que é pobre, se errar... Por-
que tem mogos bons, mesmo sendo pobre, a gente n&o deve olhar
56 isso. Tem uns gque ndo vale nada.

{(D. Socorrinho)

A valorizagéq pessoal parece contrapor-se a propria con
dic3o operaria, que se supde desvalorizada ne contexto social.
Quando conseguida reflete-se numa apreciacdc positiva sobre os
filhos e consolida uma identidade familiar positiva. Isto & im-
portante principalmente guando condic¢Ges ambientais sao percebi
das como ameacgadoras da integridade do grupo familiar. As fami
lias descrevem com satisfagao como sobreviveram a diferentes
crises, as estratégias de ajuda mitua de que langaram mao para
se manterem coesas. Esta dimensdo microcosmica de enfrentamento
pode se refletir sobre as imagens parentais que as criangas in-
ternalizam dos seus pais e avds:

— A noite eu ajunto os netos, que os filhos ja estdo can
sados de ouvir e conto a minha estdria: eu servi na FEB, vi a
guerra com meus olhos, ninguém me contou. Abri estradas de fer-
ro, matei onga, ih, o que eu ja vivi. (...) Eu conto porque
eles tém que saber, e isto a escola ndo vai ensinar.

{Seu Lourenco)
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Esta valorizacdo autoreferida, constrasta com uma visao
pejorativa do contexto social mais amplo: da deterioragdo moral
das camadas médias, da falta de considerag¢ao que se tem pela po
hraeza, O contraste descrito por da Matta (85}, entre a persona-
ltzacAo reasseguradora do contato familiar e o anonimato opres-
sivo da multiddo, estd implicito na maioria dos relatos. Quando
estas esferas se aproximam, gquando & percebida uma invasdo do
perimetro de seguranca doméstica, ha um movimento de retragao e
de defesa.

— Eles vieram para levar a menina, (a filha do irmao,

separado da cunhada) que o juiz tinha mandado. Eu sou uma pes-
soa simples, ndoc gosto de confusdo. Mas ndo brinque comigo. To
quei eles daqui como cachorro. (...} Ninguém entra aq&i, eu mo-
ro no que é meu, o que & que & isso?
{Seu Valdomiro)
— Eu j& catei papeldo, garrafa, ja catei resto de feira
para botar na boca dos meus filhos. Mas, vocé pode perguntar,
nunca teve um cobrador aqui na minha porta. Quando o Valdo f£fi-
cou desempregado, um tempo feio ail, o seu Rozendo da vendinha
me fez de caderneta; e ele ndo faz isto para qualgquer um. Devo
este favor para ele até hoje. Mas o que eu devo eu pago. Por 1ig
so eu ndo preciso escutar o que eu nao quero escutar. A gente
tem que se preocupar; ja pensou um filho vendo a gente escutar
um desaforo, saber que a gente naoc procedeu direito?

{D. Socorrinho)

Penso em como este sentimento de orgulho e valorizagao
& desconsiderado na escola, quando os ideais apresentados de
pais provém da classe média e ndo referendam os valores cons-
truidos nas classes de origem das criangas.

Quando a familia nao se percebe como exitosa na tarefa

de consolidar o status de respeitabilidade ou de assegurar a
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subsisténcia num padrdo igual ou melhor que o das geragdes ante
riores, a forma de contar sua prdpria histdéria se altera. O0s ho
mens evitam falar comigo sobre o assunto, sdo de poucas falas,
quando ndo hostis. Em sua auséncia, as mulheres desfiam lamenta
¢des. Elaboram relatos de tempos melhores, projetando na figura
do marido e, no proprio desacerto na escolha, a culpa pelo fra-
casso. Quando o marido bebe ou tem outras mulheres, ndo preciso
procurar outras explicac¢des. Mas, na auséncia destes defeitos,
sdo citadas a raga e os problemas mentais, relacionados a heran

ca familiar, além da falta de sorte e de possiveis trabalhos de

umbanda:

—~ Eu ful criada com tudo do bom e do melhor. Tirei o gi
nasio nas freiras, meu péi tinha terras, me dava de tudo. Deu
a louca de casar, casel sem o gosto deles. Minha mae nem foi no
casamento. Casei gravida da Suellen. (...) De 1l& pra ca, parece
gue” tem uma coisa feita, foi tudo dando para tras. Ele & desca-
becado, ndo taA nem al, nem comigo nem com os filhos. Quem due
acostuma? Eu era revoltada da minha vida. Agora ndo ligo mais,
estou em paz, entreguei tudo para Jesus. Eu s0 tenho medo que
eles (os filhos) fiquem revoltados.

{Lucidalva)

Em trés das familias, as mulheres se percebem como nu-
cleadoras do bom senso e da responsabilidade que falta aos mari
dos. Se estdo orgulhosos por terem conseguldo educar os filhos
e sustenta-los, lamentam a quebra do modelo idealizado do ca-
sal, e a dificuldade de organizar uma identidade social mais le
gitimada.

— Eu vou ser bem franca com vocé&. Eu ndo preciso de ho-
mem. Pastei nove anos com esse al, ndo precisava ter pastado nem
metade, tonta que eu fui. {...) Quero gue as meninas tenham uma

profisséo, para nao ter que aglientar desaforo de homem. (... ) Mas
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tem hora que a gente precisa de um marido, assim que nem: para
conversar de aluguel, ndo pode vir ninguém tratar comigo; gque-
rem logo se dar de confiados quando sabem que sou sozinha.

{D. Lourdes)

Lucidalva e D. Lourdes expressam a diversidade das for-
mas de perceber e lidar com uma situacao concreta de vida. Li-
dam de forma diferenciada com os limites e as contradigdes da
sua realidade. Nas familias da amostra, a interagao do sujeito
com as contingé&ncias ambientais pode descaracterizar a forca de

terminante da condigdo sécio~econdmico. Tanto pela crenca magi-

ca na capacidade de gerir o proprio destino quanto pelas elabo-
ragdes ideoldgicas gque atenuam o sofrimento individualizado.

Estes extremos estfo assim colocados na minha percepcdo.
Nas falas, sugere~se um receioc de extremismo, de exageros. A ne
cessidade de contentar-se com o que ja foi conseguido; por um
lado. O temor de ser ingrato, reclamando do pouco dque restou,
quando poderia ser pior, por outro. Para o orgulho, modéstia, pa
ra a revolta, conformacao.

A idéia de sintese entre extremos, de compensagac com-
plementar de defeitos e de conjugagdo solidaria de interesses pa
rece ser um elemento comum as familias da amostra. Como a espe-
ranca: mesmo nos momentos agudos de crise, na desolada cronici-
dade da miséria, as pessocas constrbem projetos, que envolvem,
na maior parte das vezes, o adiamento de expectativas, para a
geragao seguinte. De toda a forma, vivénca guardada na historia
da familia, dimensionam, orientam e podem fornecer lastro afeti
vo que sustenta a confianca na possibilidade de transformagao:

- 0 que a gente quer, a gente quer & para os filhos.

{D. Isabel}



4.5, Concepgdes e Praticas Educacionals

0 cotidiano das interagdes entre as c¢riangas e suas fa-
milias oportunizam que os pais pudessem verbalizar de que forma
constrdem uma visdo de crianca em fungdo da qual se orientam e
se posicionam como educadores. A riqueza do material que surgiu
em torno desta temdtica permitiu que eu agrupasse, em primeiro
lugar, os dados referentes & percepcao das marcas de idade e os
significados atribuidos a diferentes periodos do desenvolvimen

to infantil, de acordo com a percep¢do da malor parte das maes.

A partir de suas consideragdes sobre os comportamentos dos fi-
lhos e suas proprias reagdes, pude identificar como sdo percebi
das as necessidades e caractaristicaé do comportamento infantil
e quals as preocupagoes, atitudes decorrentes desta percepcao.
Deste mapeamento geral, foi possivel identificar, os elementos
mais freqﬂenteg, que se poderiam relacionar como facilitadores
ou dificultadores do desenvolvimento da autonomia na crianca.

As conversas sobre educagao trouxeram a baila assuntos
considerados problematicos para os pals por que colocam em che-
- que suas propostas e praticas como educadores. Estas angustias
explicitam a necessidade de revisdo e atualizacdo dos pressupos
tos e valores que delimitam sua competéncia especifica como edu
cadores. A escolarizac¢do dos filhos foi um dos temas mais discu
tidos, em virtude da faixa etaria das criangas.

Embora eu nao tenha trabalhado com criangas de todas
as faixas etarias, pude tangenciar uma visdo longitudinal do de
senvolvimento infantil, a partir de vivéncias, observagbes, co-
mentarios que as maes faziam sobre os outros filhos, sobrinhos,
filhos de vizinhos. B apenas uma aproximac¢adc... Um recorte, que

contrasta ou se assemelha ao que se tem da infancia de «classe

média.
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A crianga quando nasce, tem a sua volta uma segliéencia
de rituais e praticas sociails (que revestem de cuidados e regu-
lacdes o ato de receber mais um individuo no contexto da fami-
lia). HA as preocupagdes com o cuidado materno infantil e o es-
tabelecimento de uma rotina para o beb&. O "chaé de nené&" & uma
pratica freqliente, onde se traz presentes e conselhos, princi-
palmente para as primiparas. O nascimento tem significado dife-
renciado de acordo com o sexo do recém nascido, sua posicao na
irmandade e o momento vivido pela familia.

O bebé& deve se adequar & conveni&ncia da rotina domésti

ca e, principalmente, ganhar peso. Até os oito meses, segundo
as mass, s0 ddo trabalho se tiverem problema de saude. Neste mo
mento, comecgam a querer sair do bergo, mexer eﬁ tudo: & preciso
vigilancia constante, para prevenir acidentes domésticos. E o
periodo em que sdc vistos como objetos de atengao e divertimen-
to: as meninas est3o "mais bonitas" e os meninos "mais esper-
tos". As maes me mostram retratos desta fase, lembrando os ca-
chos de cabelo ou como as criangas eram elogiadas na rua.

— (Crianca nesta idade & mais gostosinha, esta mais duri
nha e di para a gente enfeitar. Mesmo menino da para enfeitar.

(Lucidalwva)

A partir de dois anos, mais ou menos, a crianca comega
a ser percebida como voluntariosa; emergem caracteristicas como
génio e tendéncia a "fazer arte”. Mas ainda hd muita tolerancia
para com ela, que nao possui entendimento do que faz.

Quando a crianga tem por volta de 36 meses, comega "a
perder o jeito de nené" e passa a receber menos atengdo, uma vez
que ja se cuida sozinha. Deve obediéncia aos pais e passa a ser
punida quando infringe regras. Os pais interferem pouco no seu
relacionamento com os irmios e amigos; muitas vezes estdo preo-

cupados com outro irmd3o que chegou. Espera-se que estas crian-
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cas aproveitem esta idade para brincar, sem perturbar a ordem
doméstica. Pouco antes dos sete anos a crianga passa a ser pre-
parada para assumir pequenas responsabilidades: ajuda a mde a
olhar os irmdos, cumpre mandados. Deve ir para a escola, encara
da com seriedade pelos pais e nao tanto como um espago a mais
para brincar. Estd mais madura para compreender problemas fami-
liares e suportar frustracdes. Mas ainda hd espaco para brin-
car. Na adolescéncia, no entanto, a insergdao na atividade produ
tiva, surge como decorréncia da necessidade financeira que pode

ou nao acarretar a desercgao da escola.

Un periodo em que assumir responsabilidades crescentes
pode prevenir desvios de conduta e preparar para uma insercgao
social ajustada. S3c temidos o inicio da vivéncia da sexualida-
de principalmente para as meninas e o contato com drogas e mar-
ginais, no que diz respeito aos meninos.

As criancas da amostra tém por volta de 5 a 6 anos de
idade. J& passaram pelo processo de educagaoc dos habitos de hi-
giene e de normatizagao das suas atividades ladicas e do auto-
cuidado. Seus pais as percebem como individuos com caracteris-
ticas proprias, em fungao dos quais elaboram suas praticas edu-
cativas. Os fundamentos destas praticas podem ser analisados to
mando como referencial os parametros de composicao da identida-
de pessoal nas camadas majoritarias da populac¢do, descritos por
puarte (84). Esta composicgdo, segundo o autor, derivaria de 3
matrizes culturais diferenciadas: uma, referida a suposicac de
uma génese bioldgica do carater (fisicalidade); outra, estruturada
a partir da valoragdo do carater (moralidade); e uma terceira,
que incorpora uma visdo psicoldgica da formacao da identidade.
0 autor ressalta que estas trés instadncias se articulam numa to
talidade de sentido. A partir desta perspectiva, portanto, des-

crevo como as mies (e alguns pais) percebem a relagdo entre ca-
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racteristicas dos filhos que tém e suas formas de educar.

A fisicalidade da estrutura da pessoa do filho pode ser
cbservada principalmente guando a mde relaciona caracteristicas
hereditarias e/ou fisicas a maneira de ser do filho. Se este ma
mou demais, pode ser percebido desde pequeno como agressivo ou
esperto. Se se parece com algum parente, pode ter herdado dele
tracos de carater. O "génio ou temperamento" diferenciam desde
o nascimento as expectativas de comportamento gque se formam com
relaclo & crianca. Pelo sangue pode-se transmitir, nesta visdao,

a teimosia, a inteligéncia ou o bom humor. E uma forma determi-

nista de entender as diferencas individuais; bem cedo a mie po-

de prever se terad sorte ou azar com os filhos. Assim, criangas
com olhos verdes sdo birrentas, voluntarias, criangas brancas
tém saide mais delicada, criancas com marca de nascenca tém uma
gsina triste, etc...

Esta ligagdo entre a fisicalidade e a formacdo da iden-
tidade pode derivar numa postura determinista frente as diferen
cas individuais. A mie pode ter sorte ou azar com os filhos, de
acordo com sua heranca genética ou com incidentes ligados a nu-
tricdo e salide. Crianca que tém lombriga sao percebidas Como
nervosas € exigentes, assim como as que resistiram bem & doen-
cas infantis, sao consideradas mais fortes.

O sexo pode ser entendido aqui como um atributo fisico
que carrega uma forte carga cultural de expectativas diferencia
das para meninos e meninas.

Em decorréncia desta vis3o, se observa o empenho com

que os mais assinalam os hébitos alimentares, o aumento do peso

e da estatura, comparando seu filho com outras criancas.
— Ele sempre foi assim gordo, forte, o pesscal do posto
ficava bobo. Dei caldo de feijao amassadinho com batata desde

os dois meses. Ele puxou a familia do meu marido: eles sao to-
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dos assim, graidos, vocé pode ver. Mas de génic ele puxou mais
a minha familia, eu dei sorte, ele & bom de levar, qualquer um

leva ele no bico.

— As vezes eu penso de pegada uma menina para criar. Ou-
tro dia mesmo uma moca veio agui saber se eu queria uma, de co-
lo. Mas eu tenho muito medo. O povo diz que em negbcio de san-—
gue ndo voga, mas vai saber? Vem tudo um revoltado, a mae ja
errou, ja largou eles no caminho, a gente & qgue sofre depois.

(Valdeci)

— Vocé vé aqui a minha vizinha. Nao deu sorte com os fi

lhos. Nenhum deu gente. Tem um que até dar nela ja deu, a gente
é& que corre la para acudir proque o marido dela & doente de ca-
ma. E ela & um amor de pessoa (...). Por isso eu falo: filho &
gque nem casamento, € loteria: quem & bom j& nasce feito, quem
gquer se fazer nao pode.

{D. Lourdes)

Esta atitude fatalista favorece o estabelecimento de pre
conceitos, cujo poder constituidor pode-se reconhecer. Em con-
trapartida pode-se observar uma aceitacdo mais trangliila das fun
coes fisioldgicas das criangas. A preocupagdao € menor com a
quantidade do alimento ingerido, com o treinamento dos habitos
de higiene, com a necessidade de sono... Ha uma proximidade com
os elementos da natureza valorizada por alguns pais, especial~
mente aqueles com origem rural, gque lamentam ndo poder deixar
os seus filhos mais a vontade, como no sitio. Tentam recompor
alguns elementos de sua propria infédncia, através do contato da
crianga com animais.

— Bu gosto de ter bicho em casa, por formosura e para

divertir. O Josué vai pegando amor na criacdo. Esse cachorro &

dele, ele tem desde pequenininho. O Josué judiava dele guando
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pequenininho e ele nunca fez nada, mas vou eu dar nele? O Dick
avanga em mim!

{(D. Tereza)

Além desta dimens3o mais “natural" da compreensdo da in
fancia, desejo destacar a &nfase no aspecto moral, referida a
indole infantil. Esta pode ser vista como um agregado potencial
de tracos positivos e negativos de carater, gque se desenvolvem
em funcio do ambiente. Educar envolve a tarefa de incentivar as
virtudes e coibir os vicios. Os valores que preocupam as maes

sdo aqueles que poderiam garantir o ajustamento social e a cons

tituicio de uma identidade autoregulada a partir da internaliza
c8o do controle educativo imposto, inicialmente, pelos pais. A
crianca & vista como irresponsavel, "malandra" e desaforada.
Deve aprender a conhecer o seu lugar, a nio desobedecer nem afrontar
os pals, a ter vergonha na cara e temer o castigo. Deve interna
lizar valores, tais como: © respeito ao que & dos outres, e a
autoridade, o amor ao trabalho, o auto controle... Em sintese,
deve ter juizo.

A tarefa educacional dos pais se instrumentaliza atra-
vés da explicitagdo de um cdédigo moral, religioso ou nao, apoia
do na dignidade que se constr0i mesmo para quem & pobre. O exem
plo & um fator importante de ensino das atitudes adequadas. Os
pais atuam como modelos, investido da autoridade hieradrquica.
Além disso, devem castigar os filhos tdo logo estes sejam consi
derados capazes de discernir entre o bem e o mal. Isto ocorre
bem cedo:

— Ele, desse tamaninho (8 meses), ja faz pirraga para
mim. Joga tudo no chdo, eu apanho ele torna a jogar. Se eu nao
dou para ele aprender, faz a maior manha. (...) Se eu fizer o
que ele quer, vai tomando espago, daqui a pouco ndo obedece mais.

(Lucidalva}
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0s pais devem se precaver contra a irreveréncia infan-
til e sua estratégia de se furtar a obediéencia. Para isto, se
utilizam de castigos expilatdérios de origem fisica ou moral, que
devem ser aplicados com firmeza e coeréncia para ndc desmorali-
zar a autoridade dos pais. Ha um temor do cinismo da crianga sem
vergonha, que exige niveis cada vez maiores de vicléncia para
ser constrangida. As maes, talves intuindo meu desacordo dessa
pratica, procuram justifica-las:

— As pessoas falam para a gente ndo batexr, esse negdcio
nio funciona. Eu apanhei demais, td aqui, to viva e sa. A Bi-

blia ja diz, castiga teu filho com a vara. Se precisa, apanha

mesmo. Ndo assim de fazer judiaria. Tem um gue precisa mais; ou
tros, sb da gente olhar ja aquieta. AL vai dépender.

{(D. Socorrinho)

— BEu fico s6 no grito, ela nem obedece mais. Faz gato e

sapato. Mas quando o pal dela chegd ela vai ver. Vem aqui, Ju-

liana! TA vendo? Ela nem liga, o que & que a gente faz com esta

criancgada?

{(Sueli)

— Marina, deixa a bolsa da tia ai. Olha, vocé vai apa-

nhar, deixa ela ir embora para vocé ver! (Fago mencao de satisg-

fazer a curiosidade de Marina). Ndo, ndo, nao abre nada. Dagui

a pouco ela quer fucar em tudo, vocé ndo vai ter mais sossego.

Ela tem que aprender a ndo mexer no que & dos outros. Pode ser

uma porcaria, mas se ela chega aqui com alguma coisa eu fa¢o de

volver na hora.

(D. Lourdes)

A énfase nos aspectos morais da educac¢ado infantil pode
ser compreendida como uma resisténcia a contaminacdo e degrada-
¢Ao moral que a pobreza pode facilitar. E bastante temido o con

tato com a marginalidade, a destruigao de uma dignidade apoiada
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mais no respeito aos valores que na posigdo de classe.

— Eu falo para os meninos aqui de casa: o rico erra, tem
quen esconda, o pobre erra, tem quem mostra. Por isso, o pai de
les criou eles na linha, tem 1& os negdcios dele mas € um ho-
mem do servigo e isso euw dou valor. (...) Depois gue eu vejo
que as meninas tém juizo, a gente pode soltar um poucc mais,
que nao val se perder.

(D. Inés)

Quando a crianga faz algo considerado incorreto, impor-

ta corrigi-la, desentortar o carater que deforma. E preciso vi-

giar as companhias, evitar a contaminacdo com o que nao & valo-
rizado na ética familiar. O elogio ndo é t&8c utilizado na dimen
sdo do reforco do que estd correto. Mas a obediéncia é bastante
valorizada. Como "pelos frutos se conhece a arvore", os pals
senterm - se responsaveis pelo produtg da educacgao gue oferecem e
se¢ preocupam bastante com a leitura social do seu papel educati
vo. Observei, por exemplo, como as mdes mostram—-se mais repres-
soras com relacdo ao comportamento dos filhos fora de casa ou
diante de estranhos.

- Pode levar ela passear de carro. Marina, voceé wvai mas
nio mexe em nada no carro da mocga, viu, sendo ela nio leva voce
da outra vez. Nio fica pedindo as coisas - ela &€ muito pidona,
o pai e a outra 13 estdo estragando ela.

(D. Lourdes)

Se por um lado esta postura inculca a idéia da obedién-
cia e do respeito & autoridade constituida, valoriza o papel
dos agentes educacionais. Tem por suposto um codigo fixo de jul
gamento colocado em cheque pelas criancas, que precisam de uma
postura coerente dos pals, cujos valores podem se contrapor aos

do senso comum.
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Na composigdo da visdo de crianca e de educagao familiar,
pode-se observar, finalmente, o reconhecimento da dimensaoc psi-
colbgica. Que enfatiza os efeitos da dinamica afetiva familiar
sobre a estrutura psiguica da crianga, reconhecendo algumas ne-
cessidades especificas de cada faixa etaria.

Aparece a idéia de que o substrato psiquico infantil po
de ser perturbado por vivéncias de anglstia da mde, no periodo
de gestagdo; ou a procura determinada de informagdes e espacos
de trangfiilidade para proteger este mesmo substrato, ndo nomea-

do mais que se pode inferir:

- Da Juliana eu colecionei Pais & Filhos, fiz tudo di-
reitinho. Quando chegou perto dela nascer eu resolvi ficar com
; minha mie em Jatal (Goids). Ld é mais sossegado, ele (o mari-
do) andava mei0o nervoso com o servigo; e nessa hora a gente pre
cisa de sossego. Ela nasceu calminha, sempre foi assim.

{Sueli)

Esta idéia, de que experiéncias do periodo pré-natal e
da primeira infancia podem afetar o desenvolvimento infantil,
pode ser recuperada na preocupacdo das maes em "dar carinho', em
aprimorar suas formas de educar:

— Yocé tem filhos? Ah, entao vocé vai concordar comigo.
No primeiro a gente apanha, ndo sabe, judia até deles: enche de
roupa.... (...) Agora nos outros, ai é mais facil: a gente nio
fica tanto em cima, jA& t& mais mansa, j& viu gue nao adianta que

rer levar a ferro e fogo, que vai judiar demais.

(D. Tereza)

A maternidade aparece como uma tarefa a ser construida
através de acertos e erros e nao como um dom revestido de infa-

bilidade e onipoténcia.

0 reconhecimento da necessidade de afeto e percebido co
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mo em oposigdo 4 necessidade de disciplina. Na maior parte das
falas, se percebe a busca de um melo termo ideal;

— A gente que & mde tem gue fazer vista grossa para mui
ta coisa, tem gue relevar, que eles nao fazem por mal. Porque
como o José fala, né, se apertar demais, espana a rosca. Mas
tambdm se soltar muito, e depois? Nao pode deixar ficar um re-
voltado, sem aproveitar da idade, al que a gente tem gue pensar
no procedimento.

(D. Tereza)

Este planejar da acdo educativa passa, na opinido de

trds casais, pela conversa entre os cdnjuges na busca de princi
pios frente aos quais os dois estejam de acordo:

— £ mais certo os dois criar no conjunto que ficar aque
la confusdo, um fala uma coisa, outro fala outra, a crianga fi-
ca no»peio, a gente acaba brigando por causa delas. O mais que
2 gente brigava era por causa disso.

{D. Tereza)

A dindmica afetiva sendo percebida como de conduta e
disposicio psiquicas, permite que os pais percebam a sensibili-
dade dos filhos, a dificuldade de "mentir" para eles, e identi-
fiquem os momentos em que agem mais em funcdo das emogoes que
pelos principios educativos:

— Eu, por exemplo: eu sei que ela assistindo isso tu-
do, essas brigas, ele chegando aqui daquele jeito..., vai ficar
marcada para o resto da vida. Eu sei de tudo isso, eu sei por
que eu fiz até gquase o final do Magistério, mas na hora eu nao
sei o que acontece; eu acabo brigando com ele na frente dela e
fico nervosa. Quando eu vejo, até jd tou batendo a toa nas crian
cas, a mais do que era preciso. 86 dos nervos. Eu pergunto: is-
so & vida?

{(Lucidalva)
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— Se eu posso comprar eu compro. Se nac eu fale logo,
nio fico enrolando. Nao vale a pena enganar, porque depois eles
perdem a confianca na gente. Vocé& ndc vé na cara deles que eles
t3o negbciando? Eles também vé na gente...

{(D. Socorrinho)

pude notar, nas falas dos pais, a difusdo de alguns ele
mentos das teorias psicoldgicas, tais como a nocdao de trauma,
do ciftime infantil, o risco do excesso de rigidez, a necessidade
de responder a perguntas que a crian¢a faz (inclusive sobre se-

xo0) . Estas teorias provém de outro segmento social, mais escola

rizado. Embora eu nio tenha elementos suficientes para fazer hi
poteses sobre a forma através do qual estes conhecimento sao
difundidos, registro gque algumas maes falam do contato com os
livros na escola, dos conselhos de patroas ou dos médicos do pos
to. Lsles con%ecimentos sao considerados importantes para atua-
lizar os principios educacionais recebidos da geracdo anterior,
ou em menor escala, para diminuir o impacto negativo de erros
no sistema pelo qual os pais foram criados. De fato, com rela-
gao as criancas que se mostraram mais criativas e empreendedo
ras ¢ alegres, eu tinha a expectativa de que seus pais tivessenm
tido uvwa formacdo mais liberal. Fui surpreendida com relatos
gue conduziram & direc¢do oposta, pelo menos em dois casos, nos
gquais o casal conversou sobre suas experiéncias negativas e pro
curou conscientemente nidc reproduzi-las com a filha.

— Minha mie n3o gqueria que eu nascesse. Bebeu até gque-
rozene, mas eu vinguei assim mesmo. {(...) Depois fui morar com
duas tias solteiras, l& eu trabalhava, ajudava na casa, desde
pequenininha. Apanhei muito, por isso eu acho gue eu sou gaga
até hoje.

(b. Tereza)
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— Eu vou contar para a senhora, que ela nao gosta de lem
brar. A mie dela é queimada, de castigo puseram a mdo dela na
chapa do fogido, puzeram ove quente na boca para ndo falar menti
ra; ela sofreu demais. Eu ficava com pena dela, mesmo assim, ela
era calma, mas de vez em quando ela batia muito na maior, a Lu-
ciane. Eu trabalhava desde aguele tempo, no Correio Popular; la
tinha uma moca, professora, que escrevia sobre, assim, educacgdo.
Eu trazia o recorte e lia para a Tereza.

(Seu José)

— Eu n3o tenho leitural

— Mesmo que tivesse, Tereza, a sua vista nao ajuda (ri-
sos). Mas a gente conversava muito. Hoje a senhora vé como ela
trata os filhos, o carinho que ela tem. Aqui nao tem revolta.
Eu mesmo ndo quero atormentar mais ela, gque sofreu demais.

— Ele também, nido teve familia, fugiu com o circo para

aventurar. A familia que a gente tem & a gente gque fez, sozinho.

Mesmo nos relatos em que este contraste nao esteja tao
evidenciado, pode-se observar o reconhecimento da necessidade
de revisio dos principios educativos para conseguir, ndo s0 a
educacio do carater como também a constituicao de uma pessoa
ajustada socialmente e com o psiquismo equilibrado.

Os principios educativos precisam ser revistos, mas nao
se pode perder valores fundamentais que a modernizacao parece
ameacar. Quanto maior a consciéncia da importéancia das acoes dos
pais, mals estes verbalizam sua preocupa¢do. Com a perda do res
peito aos pais, com a falta de amor e o aumento da violéncia,
com a negacdo de tudo o que os pais ensinam e praticam. A tele-
visdo é percebida nessas familias, como um agente externo nao
controlado desta transformagao.

— Aqui em casa ndo tem televisdo porgue eu e ele noés so
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mos crentes. Os filhos vao assistir no vizinho, nfo estao

amarrados e ele tem direito de ver também um pouco. Agora vVocé

veja estas novelas: & sO briga, & filho gue grita com a mde, mu

lher que grita com o marido, essas mogas tudo se perdendo. De-

pols parece que ndo acontece nada. B porque & novela. Mas as
criancas vao vendo aguilo, vai ficando, vai formando md idéia.
(D. Tereza)

- A gente escuta uma coisa, outra e fica pensando: qual

serd que estd certo? No tempo da gente, era tudo uma coisa sO.

Ta certo que eu nao querc que eles sejam criados do modo que eu

fui, naquele sistema antigo. Mas e se depois nao dad certo, a
gente & gque val pagar? Porque se o filho vira ali um marginal,
n&o tem um servigo, da preocupagao para o resto da vida. Respin
ga é na mae.

{D. Socorrinho}

A consciéncia da responsabilidade pelo destino dos £fi-
lhos dimensiona expectativas do que seria uma educacgac bem suce
dida. Isto se explicita quando os pais falam sobre o gque espe-
ram viabilizar:

— A gente sempre gquer o melhor para os filhos da gente.
Nio compra uma coisa, pensa mais & neles mesmo. Para que? Para
eles poderem ter um estudo, conseguir um trabalho mais sossega-

do, formar uma familia direitinho. Eles & gue vdo cuidar da gen

{D. Isabel)

A insercao no processo produtivo, de forma a permitir

um padrao melhor de vida, a consolidacao de uma identidade so=
cial respeitavel, a trangfiilidade afetiva, sdo priorizadas como
objetivos finais do processo educativo. Que & considerado como

fundamental na infancia, complementado, ao nivel de capacitacgao
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na escola.

A insercao na escolaridade formal aparece como preocupg
c¢io na maior parte da familia, devido a idade da crianca obser-—
vada. A ela, os pais atribuem a responsabilidade pela instrumen
talizacao dos filhos, no que diz respeito tanto a capacidade de
compreender e lidar com um mundo cheio de letras e contar gquan-
to de conseguir arranjar um emprego melhor. Nas conversas apare
cem as histérias de escolarizacdo de cada mie ou pai; sdo rela-
tadas as dificuldades que tiveram para sobreviver na institui=-

gao escolar, ou os empecilhos que se colocaram para a continui-

dade dos estudos:

— Eu nunca consegui aprender. Apanhava na mdo, no no
dos dedos, com a régua, mas ndo adiantava. Hoje éles nao batem
mais, estd mais facil, s6 ndo aprende guem Nao guer Mesmo ou tem
a mente fraca. E vocé vé, mesmo eu que nao trapbalho fora, sem-
pre precisa duma leitura. As vezes eu quero ler a receita de um
bico de crochet e ndo consigo. Mas as filhas agora sabem, elas
falam para mim como & que faz.

(D. Isabel)

— Eu ja falo: a sabedoria para o pobre €& igual poco em
terra ruim: a Agua da, mas é no fundo. Entdoc eles tém que esfor
car bastante, ja ter aquele afinco, sendo nao vai.

(Seu Lourencgo)

— Eu vim a aprender a ler depois de feito, assim do
avesso. Fui muito tempo aprendiz de tipografo, arrumava aquelas

letrinhas que eu ndo sabia a serventia, até que, um falando ou-

tro falando, eu fui aprendendc. Depois & que eu fui dar no sen-

tido, dar o valor naquilo. Entdo, as criancas, € assim também,

faz a licgdo, esforga a vista, mas depois compensa.

{(Seu José)

Em trés das familias pude perceber uma preocupacdo espe

cifica com os processos de alfatizacdo das criancas. Apesar de
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seus filhos ndo freqllentarem a pré-escola, as maes lhes ofere-
cem cadernos e escrevem e desenham coisas para copiar. Acredi-
tam que isto poderia auxiliar o processo de insergdoc na escola.
Nas demais familias, quase inexiste material grafico acessivel
para as criancas e suas tentativas de saber as coisas ndo sao
respondidas. No entanto, hd um empenho das maes em garantir que
os filhos tenham um comportamento social adequado na escola; con
sideram que a obediéncia e a boa educagdo terdo papel decisivo
no relacionamento com a professora.

— Eu falo para ele: aproveita para fazer molecagem ago-—

ra. Porque na escola ndo vai ter disso, a professora tem que fa

zer o servico dela e como que ela vai enxinar no meio de uns
tantos moleques encapetados? Ele fico até preocupado, porgque
ele & triste, briguento, responddo. Ja pensou que vergonha se

chamado atencado na frente dos outros?

— A gente aqui cria com todo carinho, da toda atencio...

{(...) Por isso que eu ndo botei ele no pré, soube de umas coi-

sas que eu ndo gostei nada, ainda mais com crianga pequena. Mas

o ano que vem ti ai, ele vai ter que aprender a nao ficar assim

falando o tempo todo, fazendo pouco dos outros, igual faz da

mie, né Josué? Depois a tia marca vocé& e 6i, dai ndo passa de
ano, fica repetindo até sair da escola.

(D. Tereza)

— Bu ja tenho todos na escola. 56 falta esta minha me-

nor. Pode perguntar deles al na esceola. N3o tem uma reclamagao,

eu mesmo nunca tive que ir 1la, gracgas a Deus. Por isso que eles

v3o bem, o maior, aquele do meu irmao gue € mesma coisa que ser

meu, vai tirar a oitava, j& estd trabalhando. Ele & muito queri

do 1la.

{D. Socorrinho)
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Penso nos trabalhos que ja 1li, e no contato gque tenho
com professoras que indicam extamente esta interrelacdo entre
critérios cognitivos ¢ afetivo-sociais de avaliacado escolar e
imagino se isto nao esta, de certa forma, sendo intuido pelos
pais. Em conseqiiéncia, pouco antes da ida da crianga para a es-
cola, os pais a previnem de que deve aprender a suportar um au-
mento do controle sobre sua conduta, o ndc contestar os limites
definidos nas regras informais do bom conceito escolar.

Apesar do desejo de que a crianga tenha €xito na vida

escolar e dos esforgos materiais para que possa freqllentar e ter

acesso ao material, os pails tém nocdo de que ha uma porcentagem
grande de criancas que fracassam, o que @ atribuido a falta de
inteligéncia, de forga de vontade ou de bom comportamento. A es
cola & vista como uma agéncia educacional que assume, pPOr sSer
mais competente e moderna, a preparagao intelectual e social
do filho. O fracasso &, na maior parte das vezes, focalizado na
crianca, embora com uma certa compreensdo, nascida da percepcao
de dificuldades que ela enfrenta. Mesmo guando hd algumas criti
cas com relacdo ao desempenho da professora, & colocada com res

peito reverente 3 sua condic¢do:

— Eu guero que ela pegue uma professora boa, vou atée fa
lar com a D. F., diretora da escola. Pegue uma turma boa. Esse
horario do meio (das 11 h s 3 h) sb vai favelado. Ela j& quase
sabe todos os nomes das letras. Agora, se (a professora} ficar
faltando, ficar de grito com ela eu vou la e falo. Porque eu fa
lo mesmo: Dona, a senhora vai me desculpar mas aqui ela nao fi-

ca mais. E ponho 14 no Baldo Vermelho, fago um sacrificio e po-
nho la. Pelo menos as professoras merecem o lugar, tem uma res-—
ponsabilidade porque a gente estd pagando.

{D. Sueli)
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A entrada da crianca na escola & colocada, enfim, como
o momento em que os pals véem colocada a prova sua competéncia
como educadores, principalmente no aspecto da "educacao social™
Se os pais ndc ensinaram a crianca a obedecer, & 1la que ela te-
ra que aprender, para conseguir sobreviver e ter éxito na apren
dizagem. Este pensamento permite, inclusive, para os pais cujo
ideario educacional & mais democratico e valoriza o aspecto afe
tivo. Pode-se supor, em conseqliéncia disto, que a crianga inter
nalize a idéia de escola como o lugar onde ela nado podendo ser

tdo espontanea, irreverente e teimosa quanto ela & em casa. Is-

to pode alterar significativamente o perfil de seu comportamen-
to em sala de aulas. Ela sente que se infringir as normas esco-—
lares ndo terad o apocio de seus pais, que ndo desejam entrar em
conflito com a escola.

Analisando as trés dimensdes do sistema educacional da
familia da amostra, pude perceber como estdo presenteg cada um
deles. Nas familias mais autoritarias, preponderam as ideagOes
ligadas ao aspecto genético e ético-moral. Nas familias mais de
mocraticas, a considerag@o dos aspectos afetivos e psicolégicos
da crianca estio mais presentes. Nos trés aspectos, no entanto,
pode-se tentar identificar elementos que facilitam o desenvolvi
mento da autonomia e os gque fortalecem a manutencgao de relagdes
heterdnomas entre pais e filhos.

Sem retomar os exemplos apresentados, destaco alguns as
pectos conservadores e autoritdrios do ideadrio educacional co-
mum aos pais da amostra; a €énfase na heranga genética para a de
finicao de caracteristicas dos filhos; o desqonhacimanto dos pro
cessos afetivos e cooperativos especificos da infincia, a nega-
¢do da origem social como fator de diferenciagao no desenvolvi-
mento; as expectativas diferenciadas com relagdo a meninos e me

ninas; a dificuldade em estabelecer uma reciprocidade na comuni
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cacgdo adulto-criancga; o uso do castigo coercitivo e da violén-
cia fisica em graus crescentes, pelo temor da perda do poder; o
temor da degradacdo moral, facilitado pela propria pobreza e pe
lo convivio com sistemas de valorés diferentes da familia; a ne
cessidade da obediéncia como condicgao para o éxito no processo
de insercdo na escola e no trabalho; a idéia de que o papel
dos pais estd revestido de autoridade incontestavel e ndo sujeil
ta a erros.

Em contrapartida, o modo de criagdo das familias da amos

tra tem alguns aspectos mais ligados a formacgdo de um contexto

educacional facilitador da construcaoc da autonomia: o respeito
is necessidades fisicas e afetivas da crianca; a valorizacgao da
resisténcia fisica da crianga e de sua potencialidade; o incenti-
vo a independéncia da crianga; reconhecimento da necessidade de
adequar idéias e praticas ao momento atual; o uso de estraté-
gias disciplinares gue tomem em conta as contingé@ncias do erro
da criancga; a preocupacao em nao violentar o psiquismo infan-
til; a capacidade de estabelecer um canal de comunicacgao com a
criancga; a valorizacdo do exemplo dos pals, como pessoas dignas
e capazes; a valorizac¢do e o incentivo a curiosidade e a esper-
teza; a aceitacdo de que as figuras parentais e os pals podem
errar e ser contestados; a tentativa de melhorar o "modo de cria
gao".

Estes elementos foram retirados a partir de uma analise
gque nao pretendeu totalizar a riqueza do pens;r e do agir dos
pais como educadores. Minha inten¢do foi descrever como os pon-
tos norteadores da forma de educar sdo transmitidos e reformula
dos geracdo apds geracdo, a partir de exigencias exteriores a
familia e a um trabalho ativo, por parte dos pais, de melhorar

sua atuacac. A baixa escolaridade da maior parte deles pode di-

ficultar que sintam-se competentes para emitir juizo, atuar ob-
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jetivando o desenvolvimento dos seus filhos.

Mas o cuidado com a formacao da identidade e a autono-
mia da criang¢a pode ser observada na maior parte das familias
da amostra. Nacleos de bom senso e sensibilidade, enfim, ndo sao

um privilégio de pais escolarizados ou pertencentes 3 classe mé

dia alta.
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5. CONCLUINDO UM PERCURSQ; ORGANIZANDO INDAGACDES

Conduzir este trabalho como objetivo de responder - e
aprender a responder - perguntas. Chego ao seu final carregada
de indagagOes, que aprendi a identificar no real. Coligi ar-

gumentos de livros, procurando encontrar um suporte tedrico que

me auxiliasse a encontrar contradicoes nos discursos que de~
preciam as familias operarias. Ndo sabia o guanto havia inter-
nalizado destes discrusos. E de uma visdo romantica e liber-
taria da cultura popular. Procurei perceber em gue momentos mi
nha percepgao esteve filtrada por estes e tantos outros vienk
zes. Oscilei entre a seguranca das andlises teorizantes e o ris
co de nio conseguir estabelecer nexos de compreensdao entre os
elementos da realidade gue buscava desvendar. E, licdo mais di
ficil, tive que submeter meu orgulho intelectual & evidéncia
de que o trabalho nunca poderia estar completo. Mas, apesar de
mim, e através do meu olhar compreensivo, espero ter apresenta
do algumas elaboracBes que contribuem para ampliar os conheci-
mentos sobre o contexto familiar das criangas de origem opera-
ria, recorrendo ao referencial tedrico para instrumentar minha
compreensao.

Destaco algumas reflexles, no esfor¢o da sintese, da
indicacao de novos percursos de investigagao, da clarificagdo
dos limites deste trabalho e do pensar em que medida ele  poderia ser
atil para outros educadores.

A condicldo operaria, vivida por todas as familias, é
ponto de referéncia para a formagdoc de sua visdo de mundo, mas

nio determina a uniformidade das concep¢bes € praticas dos in-
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dividuos. A permeacdo da concepcao hegemdnica €& mediatizada
por um processo de reelaboracdo que articula outros elementos:
a experiéncia concreta, a estrutura psiquica e os valores cul-
turais de classe., Este processo de reelaboracdo e a existéncia
de padrdes seletivos de valoracac do real em cada familia, jus
tifica gue se possa concebé-la, como uma instituicao mediadora
entre o sujeito e a totalidade social. A relacao entre as con-
dicdes materiais de existé@ncia e a identidade pode ser percebi

da quando se atenta para a forma através da qual os pais orga-

nizam concepcdes e praticas educacionais. Assim como a estrutu
ra social tem um papel determinante sobre a constituicao da
identidade, como procurei evidenciar na discussao sobre a auto
imagem dos pais, a subjetividade pode se constituir numa das
inst3ncias que se articulam em torno da reproducaoc ou da deses
tabilizacao gesta estrutura.

0 exercicio da autonomia, na sua dimensdo de convivén-
cia e enfrentamento dos determinismos estruturais pode estar
distante das vidas das familias da amostra. Procurei nao colo-
car as palavras que desejava ouvir na boca das pessoas. Mas, a
partir do desdobramento do conceito de autonomia, pude perceber
que alguns elementos, podem ser considerados como facilitado-
res da emergeéncia desta dimensao mais politica e referida a
uma totalidade mais abrangente.

A valorizacao do que se tem, do que se sabe, e do gue
se faz,legitima a capacidade de analisar e fazer escolhas. Além
disto, caracteriza um processo de construgao da identidade gue
conta com muitc pouco; que se forma, no mais da vezes, ao arre

pio da visdo depreciativa gue existe com relacao as pPEeSS0as

"desfavorecidas®.
A idéia da esperteza, da resisténcia fisica, da simpa-

tia desinteressada, como caracteristicas valorizadas nos adul-
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tos e criancgas de origem operaria, apontam nesta direg@o. Quan
do as pessoas descrevem gque conseguem aprender um oficio e ob-
ter a subsistdncia e respeitabilidade com ele, estdo mais pro-
ximas de reivindicar melhores condicbes de vida para si e para
seus filhos. Estdo, ainda gue de forma intuitiva, reconhecendo
sua capacidade intelectual, subestimada pela ideologia dominan
te.

A recorréncia com gue aparecem valorizadas posturas e

conceitos ndo polarizados, que expressam a sintese de contra-

rios, subentende um processo de relativizacao de flexibilidade
nos principios de analise da realidade. Abre espaco para a ne-
gociacio, o argumento, a coexisténcia na diversidade. Neste
contexto, a crianca pode ser educada com principios normativos
mais tolerantes, internalizando uma concep¢do de mundo permea-
vel a igéorporacao seletiva de novos elementos. Tem a seu fa-
vor, inclusive, uma visao naturalizada dosg comportamentos ine
fantis, mais tolerante e menos cerceadora de suas iniciativas.
Esta postura mais branda e conciliadora convive, por outro la-
do, com a idéia da defesa da dignidade e do que foi conseguido
com muito esforgo. Al, cabe o confronto, o assumir riscos, o
devolver o desaforo.

A midia tenta "modernizar" a familia operaria e os ran
cos de autoritarismo gue ali persistem. E importante conside-
rar algumas reac¢des lucidas de contestagac deste movimento de
incorporacio acritica de novos principios. Que indicam a possi

4

bilidade da construgio de principios de organizagdo da realida
de que contrastam com o hegemdnico. No que diz respeito a prin
cipios de educagao infantil, os pais da amostra demonstraram
sua precocupagdo em atualizar os que receberam dos seus pais
gen deixar de fornecer aos filhos modelos e limites. Como, por

exemplo, a valoriza¢do da persisténcia da sinceridade e da ho-
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nestidade.
0 cuidado e o esforgo pela satisfagao das necessidades

dos filhos sao formas de expressdo de afeto e responsabilidade
pelo seu desenvolvimento, formas diferentes das que as classes
média e alta reconhecem como legitimas. O contato fisico, os
elogios verbais, a conversa colocada a partir da perspectivada
crianca, ndo sdo encontrados com fregfiéncia. Também o© acesso
gque a crianca tem aos problemas vividos pela familia pode re-
verter na formacdo da indole cooperadora, responsavel e realis
ta.

Do contato com os meios de difusao dos conhecimentos
cientificos sobre o desenvolvimento infantil, os pais retiram
elementos para adequar sua proposta educacional em funcdo de
uma nova leitura de caracteristicas da infancia, compreendendo
a influéncia do ambiente sobre o psiquismo infantil. Buscandz
com esfor¢o deliberado ndo reproduzir os erros cometidos pelos
seus proprios pais.

A valorizagao da escola como instrumento de mobilidade
social,se tem um componente idealizado que desconhece suas de-
ficiéncias e contradiglOes, expressa o reconhecimento do valor
do saber sistematizado e justifica os esforgos pela sua obten-
¢cao.

Todos estes aspectos, a meu ver, representam momentos
nédo reprodutivos da dominacdo, que se confrontam com ela na
inst@ncia da organizacio do psiguismo. Estes elementos devem
ser considerados quando se discute criticamente o modo de edu-
car das classes subalternas supondo uma reprodug¢ac integral do
autoritarismo a gue estdoc sujeitas. Esta reprodugdo pode ser
observada, de forma mais evidente, em alguns grupos familiares
cujas concepg¢des e praticas educacionais expressam aspectos con

servadores e refratarios & mudancas.
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A personalizagfo voluntarista da realizacdo pessoal mas
cara a desigualdade de oportunidades, individualizando a res-—
ponsabilidade pela condicdo de vida alcancada. O exito se ex-
plica pela sorte; o fracasso, pela fatalidade do destino. A po
breza, ao invés de ser o mbvel da postura reivindicadora, rece
be uma conotacao vergonhosa e deve ser desfarcada até gue todo
sentimento de dignidade pessoal pecga rendicdao. Caminha neste
mesmo sentido a idéia de gue a personalidade da crianga depen-

de do sangue herdado. Concepgdo tdo forte, que mascara as dife

rencas entre as criancas em funcao da classe social de origem.
Deve-se considerar o guanto & doloroso admitir que ndo se pode
oferecer condigdes adequadas para o desenvolvimento de um fi-
lho. A racionalizacglo evita este padecimento, que poderia mobi
lizar energias na luta pela melhoria da gualidade de vida.

0 desejo desta melhoria convivegcom a objetiva impossi
bilidade de satisfacdo imediata. A frustracac reiterada encon-
tra na ideclogia dominante, argumentos gue subestimam as vanta
gens de se ter uma condigdo social melhor. Assim, o0s ricos tem
filhos doentes, problematicos e revoltados. O dinheiro corrom-
pe e traz a falta de fé, a soberba do conhecimento.

Estas idéias s& podem subsistir se coaguladas num refe
rencial cristalizado de compreensao de mundc gue sinaliza com
ansiedade, num artificio perverso, qualguer come¢o de fragmen-
tacdo. A informacdo pode ser percebida como acinte &a propria
capacidade de entendimento. A contrargumentagéo, COmo desalad
& autoridade. O desejo de melhoria, como falta de gratidao a
generosidade de Deus.

Para incutir estes principios rigidos na geragao seguin
te, que por vezes caminha teimosamente na direcgado contraria, ca
be o recurso a cddigos disciplinares normatives, aos guais se

deve responder com a obediéncia sem compreensdo. Se a crianga
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transgride, deve sentir que merece menos afeto; o castigo tem
mais o objetivo de ensina-la a conhecer o seu lugar gque o de
evitar gue erre novamente. Mais tarde ela sentirad como incove-
niente, sofrida e infrutifera toda tentativa de contestagao.
Podera se orgulhar de nunca ter criado confusao, de nunca ter
se indisposto com ninguém. Acreditara, talvez, que esta & a
marca da indole brasileira.

As relagdOes familiares ndo podem ser revistas em fun-

cAdo das mudancgas ocorridas nos papéis de homem e mulher, do re
conhecimento do direito de ambos & individualidade. O sexo @

um fator determinante de uma hierarquia gue se pode observar
desde o relacicnamento diferenciado dos pais frente aos meni-
nos e meninas, as qualis internalizam o sentimento de mencs va-
lia e aprendem a se utilizar de formas indiretas e, por vezes,
extremamente eficientes, de driblar a dominagao qée recai so-
bre elas, guando adultas.

Vivendo a separacao dolorosa entre o prazer e o traba-
lho, os pals preparam as criangas para o momento em que terao
que deixar o mundo das brincadeiras irresponsaveis, que na sua
percepcdo nada tem a ver com aprendizagem, e encarar com serie
dade os estudos. Estes "cansam uma cabega" gue, a julgar pelos
antecedentes parentais", "ndo & 1l& muito boa para essas colsas
mesmo". Mesmo os pais gue, até os seus filhos terem seis anos
de idade, sentiram-se competentes como educadores, referendan

a autoridade do professor e dizem do dever da obediéncia aele.
Percebem, com uma entristecedora intuicao, que a escola mistu-
ra critérios académicos e disciplinares, ao decidir o destino
do aluno. Idéias onde a individualizag¢ao da culpa pelo fracas-
so escolar medra com facilidade.

E hd a miséria, a incontestavel miséria. Que arrasa

com gualquer sentimento de auto determinaca@o, de planejamento,



de luta contra ela. Que despersonaliza as familias, tira-lhes
a privacidade, expbe a compaixadc gue degrada a auvto-estima. Que
exacerba a violéncia, na tentativa de manter uma identidade cu
jo perfil ndoc se ajusta a realidade. E, ainda, oportuniza a bus
ca da assisténcia paternalista, o privilégio do favor para fa-
zer frente & pauperizacao. E compreensivel o temor, dos pais
pobres, de transpor a ténue barreira que os separa desta condi
cdo. E sua luta para conservar a identidade que organizaram &

revelia dos interesses da classe dominante.

A familia de origem operaria contém elementos destas
duas tendéncias que descrevi de forma contrastiva. Sao estas
diversidades que permitem gue se afirme que o processo de cons
trucac da autonomia pode ter curso, mesmo neste segmento so-
cial, em circunstancias determinadas. A possibilidade de enten
der a familia como espaco de mediagao, qie modula o impacto dos
determinismos sociais, abre espago para o trabalhe do intelec-
tual transformativo; aquele gue, alinhado com os interesses das
classes subalternas, devolve a elas, de forma sistematizada, as
dimensdes nao reprodutivas de sua concepc¢ac de mundo. Um traba
lho pedagdgico, ao nivel da familia, nao poderia ser entendido
apenas como um programa de treinamento, calcado nos modelos
educacionais da classe média. Teria gue tomar em conta as espe
cificidades culturais do grupo a que fosse destinado - e cons-
tatar um interesse real dos pais por este tipo de trabalho. En
volveria a difusdoc de praticas educacionais favoraveis a cons-
titui¢3o de uma identidade autbnoma -~ praticas nascidas na pro
pria classe operaria, cuja legitimagao valorizaria a competén-
cia dos pais como educadores. O conhecimento tedrico, comparti
lhade numa linguagem comum ac intelectual e aos pais, amplia-
ria a compreensac de alguns aspectos do desenvolvimento infan-

til, cuijo desconhecimento dificulta gue a crianca aproveite de
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forma maxima, todas as vivéncias de experimentag¢&o, curiosida-
de, contestagio e expressao de sentimentos, gue encontra em seu
contexto familiar.

Ao invés de dar énfase as prescricgdes, poder-se~ia tra
balhar no sentido de socializar as experiéncias dos pais como
educadores. Abrir espaco para discutir diferentes concepgoOes e
praticas educacionais e explicitar a relacao entre elas, seus
determinantes sbcio-econdmicos e culturais e as possiveis im-
plicacdes de sua aplicacdo sobre a estrutura da personalidade

da crianga.

0 trabalho do intelectual nao estaria legitimado pelo
conhecimento tedrico gue transmite, mas pela capacidade de mo-
bilizar a energia afetiva e o esfor¢o compreensivo dos pais pa
ra a analise do seu proprio modo de ver o mundo, objetivado no
diadlogo, no confronto e na histdria particular. A partir da
discussio sobre as perspectivas de insercao dos filhos na esco-
la e a necessidade de facilitar o seu acesso aos instrumentos
de apropriacdo do conhecimento sistematizado, os pails poderiam
rever sua concepgdo sobre a escola - fortemente conservadora -
e resgatar a importancia de sua atuacdoc com relagao ao desen-
volvimento cognitivo da crianca.

Esta possibilidade de trabalho, na escola, nos postos
de satde, nas associacdes, foi me parecendo, mais do gue possi
vel, necessaria, no decorrer do meu convivio com os pais. E
bem verdade que este ndo fol o objetivo da pesquisa - surgiu,

como algumas outras indagagdes, gue poderiam trazer mais dados

sobre as condicOes em que vivem as criangas do contexto opera-
rio-urbano: como & vivida a experiéncia da adaptac@oc da crian-
¢a s regras disciplinares da escola? Qual a importancia da au

to imagem positiva e de um repertdério de habilidades sociais

no desempenho académico? Como teria curso, no contexto de cre-
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che, o processo de construgdo da autonomia? Quals os efeitos
de um trabalho, como o descrito acima, de discussdo socializa-
da das praticas educacionais dos pais de origem operaria?
Cumpre observar que este estudc pretendeu descrever de
forma circunstanciada o contexto familiar de dez criancgas de
um bairro operadrio de Campinas. As analises e possiveis genera
lizacbes devem ser parcimoniosamente pensadas. Ressalto gue nao
observei familias com participac&o ativa em movimentos sociais,

ou com mulheres que trabalhassem fora em periodo integral; es-
tes dois grupos poderiam apresentar-se bastante diferenciados

daquele com o gual convivi (esta, alias, € uma instigante pos-
sibilidade de pesquisa: como se formaram, como educam seus £i-
lhos as pessoas contestadoras e criticas?). Apesar do meu inte
resse em conhecer como se estruturava o cddigo disciplinar dos
pais vinculados a religides mais conservadoras, verifiquei que
nenhum dos "crentes" era 1l& muito "catdlico"™ em matéria de ri-
gidez. Assim, naoc acredito que eles representem um segmento
mais dogmAdtico e reacionario, afiliado as religibes pentescos-
tais e seitas protestantes. As diferencas encontradas entre fa
milias pobres e familias muito pobres, sugerem que ndo se pos-
sa fazer generalizag¢des a partir da "condig¢ado operaria". Pre-
tendi, ainda, observar familias sem conflitos emocionais com-
prometedores da normalidade. As crises vividas por algumas fa-
milias confirmaram que,?ﬁe perto, ninguém & normal”.

Eu poderia ter me utilizado de um gravador. Perdi mui-
tos dados, gque poderia retomar, por exemplo, na analise dos pa
drdes de interacdo como lugar de expressao/elaboragao/resolugao
dos conflitos familiares. Apesar de me referir de forma genéri
ca, e por excesso de respeito a gramatica, aos pais, destaco
minha dificuldade em conversar com a maloria deles. Almeida,

(76) gue & mulher, e Caldeira, (84) também mulher, ressaltam
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este viés, gque deixa uma lacuna nas investigagOes sobre a figu

e

ra do homem/pai das classes subalternas:

—~ E o marido da senhora deixa a senhora trabalhar com es
te barrigao?

— £ duro, sair para trabalhar e deixar os filhos na mao
dos outros. Vocé tem mde agqui em Campinas?

—~ Era bom se meu filho pegasse vocé de professora...

— Vocé tem quatro filhos? Nossa, tao mocinha, nem pare-

ce., A gente estraga mais depressalll

— A senhora & mae, sabe como & dificil. Que nem maionese

se mexer demals, talha, se mexer de menos desanda.
— Eu ndoc sei fazer maionese. Compro dessas de vidro, sem
o gosto de acertar o ponto. Como assimilo teorias, dou
cursos, opinides. No contato com as maes, refiz a ima-
gem gue tenho de mim, como mulher, mae, psicdloga e educadora.
Redimensionei a concepcio gue tinha do contexto familiar das
classes subalternas; procurei explicitar o espaco de tensao que
existe entre o ser e suas possibilidades historicas. Arrisquei-
-me a pensar sobre guais seriam os fatores determinantes da
maior ou menor amplitude deste espago, procurando reconhecer a
familia como uma das instituic¢oes capazes de iniciar a reforma
intelectual e moral, a emergéncia da identidade resistente. Pro
curei compreender a delicada anatomia do encontro de pessoas
com historias, condigado social e formacao diferentes. Acredito
que este percurso tenha me auxiliado a enxergar melhor o con-
texto em gue vivem as criangas com as guals trabalho; a com-
preendé-las através de um referencial tedrico e metodoldgico
que tem a virtude de estar em constante reformulacado; e a per-
ceber, de forma tdc entusiasmada qﬁante realista, o papel do
educador-pal e/ou mestre, na constituicdo da identidade autdng

ma.
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PROPOSTA PARA A SONDAGEM INICIAL DA AMOCZTRA

1. NOME 8 CTABNCE e uvevovsnvensoacsonssesorsonnnersessansnss
sexo: ( ) masculino etnia: ( ) brances
( ) feminino { ) negra
{ ) mesticga

( ) outra

data de NAsCIMENEO . vwe ssessnsssonness

j8 freguentou escola ou creche? ( ) sim .

() nao

2. Tipe de habitacao: ( ) casa de alvenaria
{ ) casa de fundos
() barraco

() outros .......... A

3. Componentes do grupo familiar, Idade, Ocupagao

2 i i it s e taaae U e
I e et v et

- I O I T I A T I S ] D L T L L L T T I S R Y

Renda media mensal da familia v et v einnnennnnnns



o

4. Dados sobre 0 responsaveis pela crianga:
. 1¢ responsavel:
1 ) 111 e n e e
Vinculo de ﬁ?ﬁﬂm€§M2!CDm 8 CriBNGCE +vvvttinneennnensan
escolaridade i{.............................m....s.....
religiao ..... e e ety
meio onde se criou: ( ) roga
( )} cidade
( )} prais
() outro ...ieniir i .-
29 responsavel:
8 1 T e e
Vinculo de parentesco com a crianca..... e e,
esgolaridade................. ............ e e e s
religidc. ...o.ou.. C et e e

meic onde se criou: { )} rocga

( )} praia

{ ) outro ..veuveuon... e

-

5. Disposigéq em participar de um trabalho de pesqguisa que
quer investigar Como as pessoas do Jardim Campos Eliseos
criam os filhos: ( ) sim

{ ) nao
( ) depende

Quais as ressalvas colocadas?. ... enn. e e v e e e

Bata da entrevista v e or v ernmenen. .

Horaric Ge realizaC80! .v.'vuvnevenen.n.
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