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A vida profissional/3
Os banqueiros da grande bancaria do mundo, que praticam o terrorismo
do dinheiro, podem mais que os reis e 0s marechais e mais que o
proprio Papa de Roma. Eles jamais sujam as méos. Nao matam
ninguém: se limitam a aplaudir o espetaculo. Seus funcionérios, os
tecnocratas internacionais, mandam em nossos paises: eles ndo sao
presidentes, nem ministros, nem foram eleitos em nenhuma eleicéo,
mas decidem o nivel dos salarios e do gasto publico, os investimentos e
0s desinvestimentos, 0s precos, 0s impostos, 0s juros, os subsidios, a
hora do nascer do sol e a frequéncia das chuvas. N&o cuidam, em
troca, dos carceres, nem das camaras de tormento, nem dos campos
de concentracdo, nem dos centros de exterminio, embora nesses
lugares ocorram as inevitaveis conseqiéncias de seus atos. Os
tecnocratas reivindicam o privilégio da irresponsabilidade: “Somos
neutros” — dizem. (GALEANO, 2002, p. 106)
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RESUMO

O objetivo desta pesquisa foi identificar as contradicbes da formacdao dos
trabalhadores da Educacdo Fisica da FEF/UNICAMP, tomando como referéncia a
concepgéao de formagédo ampliada defendida no documento Minuta de Resoluc¢éo Sobre
Diretrizes Curriculares (2005), produzido pelo Grupo LEPEL/FACED/UFBA. Para tal,
inicialmente apresentamos alguns fundamentos sobre o trabalho e sua centralidade na
formagdo humana, a reorganizacdo do mundo do trabalho e a fragmentacdo da
formacao. Também buscamos alguns elementos sobre o Lazer e sua relacdo com o
trabalho, considerando o trabalho como categoria fundante do ser, que pode se
organizar no seu sentido ontolégico, bem como no seu sentido alienado. Tratamos das
implicacbes desta fundamentacdo para a formacdo humana, de uma maneira mais
geral, bem como para a Educacéo Fisica e o Lazer, de um modo mais especifico. Em
um segundo momento, caracterizamos as fontes documentais e também as fontes
qualificadas, bem como nossas amostras selecionadas para o estudo. Procedemos a
analise dos documentos relativos a proposta de formacéo do trabalhador da Educacao
Fisica materializada pela FEF/UNICAMP, a partir das categorias empiricas concepgao
de sociedade ou de projeto histdrico, concepcao de Educacéo Fisica, identidade do
trabalhador da Educacéo Fisica, concepcado de ciéncia, de universidade, de curriculo,
concepcao de ensino-pesquisa-extensdo, e também de formac¢éo humana ou educacao.
Mediamos a analise pelas categorias tedricas luta de classes e contradigdo.
Apresentamos e qualificamos o0 Esquema Paradigmético (SANCHEZ GAMBOA, 1998) a
partir do qual analisamos nossas fontes documentais, € um questionario tematico
enviado para os bacharéis em recreacao e lazer, nossas fontes qualificadas, no intuito
de reconstruir sua trajetéria historica profissional e académica. Finalmente,
apresentamos a andlise da proposta de formacdo em estudo e dos depoimentos
coletados junto aos egressos, processo que nos indicou que a auséncia de categorias
que possam fundamentar uma proposta de formacao pode conduzir ao processo de
despolitizacao da universidade publica, da prépria proposta e também dos egressos do
curso de graduacgdo. A analise evidencia também que a realidade concreta aponta para
a necessaria reunificagdo da formacéao do trabalhador da Educacao Fisica em torno de
sua identidade histérica ligada a docéncia. Destacamos ainda que a experiéncia da
FEF/UNICAMP na fragmentacdo da formacao entre Licenciados e Graduados (ou
Bacharéis), seguindo as determinacdes das Diretrizes Curriculares em vigor para este
campo do conhecimento, as quais também reforcaram este processo, torna-se um
importante legado para as andlises a respeito do que tem significado a separacdo dos
trabalhadores da Educacéo Fisica de sua identidade historica.

Palavras-chave: Educacao Fisica, Lazer, Formacdo, Bacharelado, Projeto Histérico,
FEF/UNICAMP.
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ABSTRACT

The objective of this research was to identify the contradictions of the formation of
Physical Education workers at FEF/UNICAMP, taking as reference the conception of
extanded formation defended in the document Draft of Resolution on Curricular Lines
(2005), produced for Group LEPEL/FACED/UFBA. For such, we initially present some
beddings on labor and its centrality in the human being formation, the reorganization of
the world of labor and the spalling of the formation. We also searched some elements on
Leisure and its relation with labor, considering labor as fundante category of being,
which can be organized in a ontological sense, as well as in an alienated sense. We
dealt with the implications of this bedding for human being formation, in a more general
way, as well as for Physical Education and the Leisure, in a more specific way. We also
characterized the documentary and the qualified sources, as well as our samples
selected for the study. The analysis of the documents related to the formation
proposition of Physical Education workers materialized by the FEF/UNICAMP, was
acompliched from empirical categories, such as society or historical project conception,
Physical Education conception, Physical Education workers identity, science, university
and curriculum conception, teaching-research-extension conception, as weel as human
formation or education. We mediated the analysis throught the theorical categories class
strugle and the contradiction. We presented and we characterized the Paradigmatical
scheme (SANCHEZ GAMBOA, 1998) from which we analyzed our documentary
sources, and a thematic questionnaire envoy to the bachelors in leisure and recreation,
our qualified sources, in intention to reconstruct their professional and academic
historical trajectory. Finally, we presented the analysis of the studied formation
proposition and of the testemonies collected from the egresses, which indicated that the
absence of categories that can base a formation proposition can lead to the process of
despoliticizement of the public university, of the proposition itself and also of the
graduation course’s egresses. The analysis also shows that the concrete reality points
the necessary reunification of the Physical Education workers formation around its
historical identity related to teaching. We still detact that the experience of
FEF/UNICAMP on spalling the formation between Teachers and Bachelors, according to
the Curricular Lines determinations in force for this area, had strengthened the spalling,
had become an important legacy for the analyses regarding the meaning of the
separation of Physical Education workers from their historical identity.

Key-Words: Physical Education, Leisure, Bachelor's Degree, Historical Project,
FEF/UNICAMP.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa esta inserida na linha de investigacdo Epistemologia e
Teorias da Educacdo, uma das linhas do Grupo de Estudos e Pesquisas em Filosofia e
Educacdo, PAIDEIA. O estudo foi realizado na Faculdade de Educacdo (FE), da
Universidade Estadual de Campinas e desenvolve-se vinculado ao Departamento de
Histéria e Filosofia da Educagdo, na mesma area tematica. Trata-se de um estudo
sobre projetos de formacéao, disposicoes institucionais e as contradicdes politicas da
formacgdo do profissional de Lazer e suas implicacbes e articulacées referentes aos
processos e politicas de formacgao do profissional de Educacao Fisica.

A Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) foi fundada em 1969, tendo
como um de seus objetivos, “ministrar ensino para formacao de pessoas destinadas ao
exercicio das profissbes liberais, técnico-cientificas, técnico-artisticas, de magistério e
aos trabalhos desinteressados da cultura” (GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO,
2004). Desde aquela época ja previa em seus Estatutos a implantacdo do curso de
Graduacao em Educacéo Fisica.

A Faculdade de Educacao Fisica (FEF), contudo, foi criada apenas em 1985,
como resultado da articulacédo do corpo docente responsavel pela Assessoria Técnica
da Reitoria para Educacédo Fisica e Esporte (ATREFE), ano em que também foi

estruturado o primeiro curriculo para o curso de Graduacgao na area.
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Em 1991, por aprovacdo em concurso vestibular, ingressamos na UNICAMP
para a Graduagao na FEF. Na ocasido, o curriculo desse curso permitia que, ao final do
quarto semestre letivo, o aluno escolhesse entre as trés modalidades de formacéao
defendidas naquela faculdade: a Licenciatura e os Bacharelados em Treinamento em
Esportes e em Recreacéao e Lazer.

Escolhemos o Bacharelado em Recreacao e Lazer e, a partir de 1993, iniciamos
os estudos das questbes relativas a area. Fizemos parte de um grupo de alunos
considerado privilegiado em sua formacdo, comparativamente aos profissionais
formados em outras Faculdades de Educacdo Fisica nacionais'. Vivenciar a
Universidade e a formacéao profissional a partir da articulacdo entre Ensino, Pesquisa e
Extensdo apresentava-se como uma escolha pedagégica fundamental para essa
diferenciacdo, que colocava para tais profissionais a condicdo de, a partir da
singularidade da atuagao com o lazer, intervirem na realidade social.

Iniciamos a atuagéo profissional em 1995 e a realidade do mundo do trabalho
demandou que se fizesse uso do conhecimento adquirido no curso de Graduacao para
responder aos desafios tedrico-praticos a ndés apresentados. Nossa atuacgao
profissional, na ocasido, era junto ao poder publico, em prefeituras municipais, nas suas
secretarias de cultura ou educacado, nos departamentos ou servicos de lazer e 0s
aspectos técnicos eram os que mais marcavam as decisdes tomadas na realizacao de

nosso trabalho.

' Para a obtencdo de maiores informagcbes e esclarecimentos sobre este assunto, consultar a

documentacdo relativa ao Projeto de Ensino, Pesquisa e Extensdo “Recreacdo Comunitaria”, que
compde o acervo da Biblioteca da FEF/UNICAMP, 1995.
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Em determinado momento, por razdes objetivas postas pela realidade, decidimos
atuar também na iniciativa privada, caminho que nos colocou diante do seguinte
questionamento: como tornar o lazer um “produto” a ser amplamente comercializado e,
ainda assim, preservar a relacdo com os conhecimentos adquiridos na Universidade,
tais como o carater cientifico e o entendimento amplo do lazer, a democratizacao de
seus valores, e o pressuposto da intervengao na realidade?

A atuacdo na iniciativa privada foi evidenciando o conflito que para noés se
estabelecera entre a possibilidade da emancipagdo humana® e da intervengdo na
realidade, e a mercantilizacdo do lazer, posta pelas relacées sociais de producao da
vida fundamentadas na forma capital.

Neste quadro, algumas questbes surgiam trazendo consigo a necessidade de
buscar elementos tedricos e histéricos que esclarecessem as contradicbes detectadas.
A primeira delas dizia respeito a dificuldade que sentiamos em resistir ao processo de
tornar o lazer uma mercadoria, mesmo que para isso tivéssemos que negar valores
antes norteadores de nossa acao.

Ao nos percebermos envolvidos nas relagdes do modo de producdo capitalista,
parecendo incapazes de nos desvencilharmos delas, passamos a levantar
guestionamentos a respeito do alcance de nossa formacéao universitaria de Graduacao,
outrora considerada privilegiada, critica, humanista e mediadora da intervencdo na

realidade concreta.

2 Emancipagdo como conceito material, politico, real, histérico. Trata-se de uma categoria marxiana,
propria do pensamento filosofico de Marx, exposto de maneira totalizante nos escritos de juventude.
Coincidem com a emancipacao os ideais de revolucao e transformagédo material e historica das condigcoes
sociais e singulares.
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O retorno a Academia para a realizagdo do curso de Mestrado, na Faculdade de
Educacdo da Unicamp (FE/UNICAMP), iniciou-se condicionado pela procura do
conhecimento que explicitasse as determinagdes econdmicas, politicas e juridicas do
modo de producao da vida fundamentado na forma capital e quais relacdes especificas
essas determinacdes estabeleciam com a formacao profissional para a atuacdo com o
Lazer.

O percurso percorrido na FE/UNICAMP incluiu o curso de disciplinas da area de
concentracdo 02 — Histéria e Filosofia da Educacdo, a participagdo no Grupo de
Estudos e Pesquisas em Filosofia e Educacdo (PAIDEIA) e a insercdo na Linha de
Pesquisa em Epistemologia e Teorias da Educacédo (EPISTEDUC), e essa trajetéria
amplamente contemplada com espacos académicos de discussdo daquelas que
podemos denominar de “aflicdes iniciais de pesquisa” possibilitou 0 amadurecimento
tedrico e metodologico que, em momentos diferenciados, conduziu a modificacées na
delimitacdo do problema e nos objetivos da pesquisa que ora concluimos.

Concomitantemente, em uma trajetéria aparentemente paralela, enfrentamos as
variadas dificuldades que se apresentaram na busca pelo trabalho profissional que nos
garantisse a existéncia. Nosso diploma de Graduacdo em Educacdo Fisica, na
modalidade Bacharelado em Recreacédo e Lazer, ndo nos possibilitava a continuidade
da atuacéao profissional nem mesmo no campo das atividades nao-formais pertencentes
ao conteudo da Educacao Fisica, nos clubes, academias, hotéis, empresas, prefeituras,
a nao ser nos marcos das relacdes fragilizadas de trabalho, sem a garantia de direitos
sociais e trabalhistas historicamente conquistados pelos trabalhadores.

Aquela que nos pareceu a solugéo provavel para nossa atuagéo profissional foi a

afirmacao da carreira académica para a qual, em tese, o curso de Pds-graduacao nos
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habilitaria. Contudo, a realidade concreta apresentou novos elementos e o campo de
atuacao proporcionado pelo Ensino Superior inicia um processo de exigéncia do curso
de Licenciatura para os trabalhadores interessados na docéncia das disciplinas relativas
a Educacéao Fisica e também ao Lazer, incluidas aqui as Universidades particulares e
também as publicas.

Essa materialidade pareceu nos apontar para o fato de que a formacao dos
trabalhadores da Educacao Fisica como bacharéis ndo tem dado respostas para as
necessidades impostas pela realidade da atuacao profissional desses trabalhadores.
Essa realidade parece ser o nucleo motivador do processo investigativo de nossa
tematica.

Neste sentido, esta pesquisa insere-se entre aquelas que desejam compreender
e explicar a formacado dos trabalhadores da Educacdo Fisica, frente a realidade
concreta do mundo do trabalho nos marcos do sociometabolismo do capital para
producéo da vida.

Na mesma direcdo, elegemos investigar na trajetoria histérica e nos marcos
institucionais da FEF/UNICAMP a forma como se articulam as singularidades da
formacao profissional para a Educacédo Fisica, marcadamente as relativas ao Lazer,
com a generalidade do mundo do trabalho.

Em antecipacdo a Resolucdo 03/87, de 1987, que instituiu a fragmentacédo das
formacbées de Graduacdo em Licenciatura e Bacharelado, a FEF/UNICAMP foi a
primeira instituigdo a implantar a modalidade Bacharelado, em 1985, com a intencao
notéria de “ampliar a visdo da area como responséavel pela pesquisa e aplicagdo de
conhecimentos relacionados ao desenvolvimento do homem, pensando no seu sentido

mais amplo como todas as potenciais manifestacbes humanas relacionadas ao corpo,
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movimento, esporte, saude, recreacdo, lazer e reabilitacdo” (Projeto Pedagogico —
Faculdade de Educacéao Fisica, 2001, p. 2).

Ainda, ndo obstante a problematica por nés inicialmente apontada sobre a
insuficiéncia da formacgédo profissional em oferecer respostas ao que demanda a
realidade do campo do trabalho mediado pela relagéo intrinseca do capital de producgéo
da vida, uma leitura preliminar da documentagcdo relativa a trajetoria histérica e
institucional da FEF/UNICAMP também nos revelou que, por conta de elementos que
careciam de maiores estudos para sua compreenséo, o Bacharelado em Recreacéo e
Lazer foi extinto em 2004, permanecendo as modalidades Licenciatura e Bacharelado
em Treinamento Esportivo, naquela época.

Segundo essa mesma documentacdo, a FEF/UNICAMP participou ativamente
das discussdoes que antecederam a elaboracdo das atuais Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Educacao Fisica, para as quais inclusive
contribuiu com sua experiéncia de 15 anos na formacgédo de Licenciados e Bacharéis
separadamente. Contraditoriamente, a extincao do Bacharelado em Recreacéo e Lazer
nao subsidiou o processo de elaboracdo das novas diretrizes que, apesar de abolirem a
denominacgao bacharelado e adotarem a de graduacao plena, mantém a fragmentacao
da formacao dos trabalhadores da Educacgao Fisica. Essa constatacdo aparece como
um paradoxo nodal de nossa pesquisa.

Mesmo frente a esta experiéncia, a FEF/UNICAMP manteve em seu Projeto
Pedagdgico (2005) a fragmentacédo da formagao dos trabalhadores da Educacéao Fisica
em licenciados e graduados, seguindo a determinacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de Graduacdo em Educacao Fisica em Nivel Superior de

Graduacao Plena (2004), que reafirmam essa configuracéo.
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Considerando as questdoes explicitadas, de forma a compreender e trazer
elementos que possam se contrapor a fragmentacdo da formacao do trabalhador da
Educacgéao Fisica, questionamos: quais as contradigbes da formacg&o dos trabalhadores
da Educacao Fisica da FEF/UNICAMP, expressas nos documentos Projeto Pedagdgico
— Faculdade de Educacéo Fisica (2001), Avaliacédo Institucional 2004 (2004) e Projeto
Pedagogico dos Novos Curriculos dos Cursos de Educacdo Fisica: Licenciatura em
Educacao Fisica/Graduacdo em Educacéo Fisica (2005), tomando como referéncia a
concepcao de formacao ampliada defendida no documento Minuta de Resolucédo Sobre
Diretrizes Curriculares®, produzido pelo Grupo de Estudo e Pesquisa em Educac&o
Fisica & Esporte e Lazer, da Faculdade de Educacédo, da Universidade Federal da
Bahia (LEPEL/FACED/UFBA, 2005)?

Nosso objetivo geral articulado a pergunta cientifica nuclear foi assim delineado:

A partir da analise dos documentos Projeto Pedagdgico — Faculdade de
Educacao Fisica (2001), Avaliacéo Institucional 2004 (2004) e Projeto Pedagdgico dos
Novos Curriculos dos Cursos de Educacdo Fisica: Licenciatura em Educacao
Fisica/Graduacao em Educacao Fisica (2005) da FEF/UNICAMP e ainda apoiados pelo
resgate inicial da trajetéria histérica profissional e académica dos Bacharéis em
Recreacdo e Lazer formados por esta instituicdo, identificar as contradicdes da
formagédo dos trabalhadores da Educagédo Fisica da FEF/UNICAMP, tomando como

referéncia a concepcdo de formacdo ampliada defendida no documento Minuta de

% Esta proposta de Diretrizes Curriculares, apresentada em forma de Minuta, do nosso ponto de vista,
apresenta um salto de qualidade no processo de discussdo sobre diretrizes para a formagdo do
trabalhador da Educacgdo Fisica, por conta de sua fundamentagdo na Histéria, pelo posicionamento
politico junto a classe trabalhadora e pela afirmagéo da necessidade de superacao da forma capital.



Resolugdo Sobre Diretrizes Curriculares  (2005), produzido pelo Grupo
LEPEL/FACED/UFBA.

Nao temos, com este objetivo, a pretensdo de esgotar toda discussao possivel
sobre a problematica que se deseja investigar. Porém, considerados os limites e
objetivos de um curso de mestrado, esta pesquisa cumprira o papel de deflagrar um
didlogo necessario no campo investigativo sobre a formacdo dos trabalhadores da
Educagao Fisica, certamente contando com a contribuicdo dos demais estudos
desenvolvidos na area, sempre na perspectiva da critica, da construcdo de um novo
conhecimento e da nova sintese no plano do conhecimento e da acao (FRIGOTTO,
1989).

Para que fosse possivel alcancar nosso objetivo, foi necessario definir fontes,
que se caracterizam como fontes documentais, a saber o Projeto Pedagdgico —
Faculdade de Educacéo Fisica (2001), a Avaliacdo Institucional 2004 (2004) e o Projeto
Pedagogico dos Novos Curriculos dos Cursos de Educacdo Fisica: Licenciatura em
Educacédo Fisica/Graduagdo em Educacao Fisica (2005), por se constituirem como
elaboracdes a partir de materiais que nao receberam tratamento analitico, além de
fontes qualificadas que pudessem nos fornecer elementos da realidade atual daqueles
que se formaram Bacharéis pela FEF/UNICAMP.

Os documentos foram analisados a partir de uma ficha analitica, que consta dos
elementos apontados na Minuta de Resolucdo Sobre Diretrizes Curriculares produzida
pelo Grupo LEPEL/FACED/UFBA (2005), os quais indicam uma formacao ampliada,
tendo como matriz cientifica a Historia, € como horizonte histérico superar a

sociabilidade da forma capital.



A escolha desta proposta de diretrizes curriculares aconteceu, além dos
elementos acima apresentados, por conta dela ser o resultado dos estudos de um
coletivo de professores pesquisadores que desenvolve intensos trabalhos na area de
curriculo e formacao de professores, e também sobre a avaliacdo e reconceitualizacao
do curso de Educacéo Fisica e de seus estudos cientificos sobre a propria formacao de
professores de Educacédo Fisica no Brasil. Para a producdo de sua proposta de
diretrizes curriculares, o Grupo LEPEL/FACED/UFBA considerou as producbes de
outros coletivos e movimentos da area que se interessam pela problematica da
formacao.

Tal proposta de diretrizes foi elaborada pretendendo influenciar politicamente nos
rumos do processo de formacdo de professores, considerando a disputa de projetos
histéricos ora em tensionamento. Disputa, portanto, com o projeto das politicas de perfil
neoliberal, os rumos da formacéo de professores, especificamente dos professores de
Educacao Fisica.

A analise do fenbmeno estudado teve como referéncia aproximacdes com o
método materialista-historico-dialético, por este permitir a superacdo da aparéncia
fenoménica da realidade, chegando a sua esséncia, a partir da consideracao de que “a
realidade pode ser mudada de modo revolucionario sO6 porque e na medida em que
nds mesmos produzimos a realidade, e na medida em que saibamos que a realidade é
produzida por nos”. (KOSIK,1976, p.18, grifos do autor).

Como procedimentos metodolégicos, consideramos as técnicas de natureza
quantitativa e qualitativa, partindo da compreensao de que os fenbmenos da realidade
manifestam sua singularidade por conterem uma quantidade de relagcdes e nexos em

seu interior, que sao proprios a estes fenbmenos, os quais lhe conferem uma
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determinada qualidade. Desta forma, os elementos analisados, constitutivos do
fenbmeno da formagao dos trabalhadores da Educacao Fisica na FEF/UNICAMP, foram
analisados de forma a articular sua singularidade a generalidade da formacao do
trabalhador da Educacao Fisica no contexto da luta de classes.

As fontes documentais ja citadas foram analisadas a partir da selecao de
categorias teoricas e empiricas por compreendermos que as mesmas representam
determinados graus de desenvolvimento do conhecimento e da pratica sociais. Assim,
as categorias teoricas escolhidas foram luta de classes e contradi¢cdo, e as empiricas
foram concepcdo de sociedade, projeto historico, educacdo, formagdo humana,
Educacdo Fisica, universidade, curriculo, ensino-pesquisa-extensdo e identidade
profissional do trabalhador de Educacéo Fisica.

Para os questionarios enviados aos Bacharéis em Recreacao e Lazer (Anexo C),
nossa analise foi baseada nos elementos que suas respostas indicaram com relagéo ao
seu processo de formacdo e atuacdo profissional, organizados a partir dos focos
comuns de abordagem que as mesmas suscitaram.

Apresentada esta sintese da elaboracdo do questionamento estrutural e previsao
da elaboracao das respostas, organizamos a presente dissertacdo em trés capitulos.

No Capitulo I, buscamos reconstituir os elementos tedricos que subsidiam nossa
analise. Tratamos das motivacdes politicas, epistemoldgicas e institucionais que
denotam a relevancia e plausibilidade do estudo. No Capitulo II, que consta do
aprofundamento do método e dos procedimentos metodoldgicos, apresentamos nossos
referenciais analiticos e interpretativos. No Capitulo Ill, procedemos a analise e
discussdo dos dados coletados. Nas Consideracbes Finais apontamos,

preliminarmente, algumas questdes relativas ao processo de formacao do trabalhador
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da Educacdo Fisica da FEF/UNICAMP e derivamos algumas perspectivas para o
encaminhamento da questao no conjunto de debates do pais sobre a funcao da escola
publica, o papel da Universidade e a especificidade educativa da formacao profissional
da Educacao Fisica.

Esperamos que o presente trabalho investigativo configure uma possibilidade
politica de intervencao esclarecida e determinada nos contraditorios foros e arenas de
luta entre projetos historicos que representam interesses irreconciliaveis das classes
sociais que se configuram no sociometabolismo do capital, as quais se expressam

politica e juridicamente, desafiando nossa conjuntura e realidade profissional.
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CAPITULO |

Trabalho, formacéao profissional e Lazer na Educacéo Fisica: fundamentos

tedricos e processos institucionais

No primeiro capitulo tratamos do trabalho como categoria fundante do ser social,
na forma ontolégica, bem como buscamos situar a sua forma alienada, fragmentada,
prépria do modo de producao capitalista, origem da clivagem material e simbélica do
mundo do trabalho e da producao e, por conseguinte, da formacdo humana. Indicamos
as relagdes entre Lazer, trabalho e formacgao, partindo da Educagado Fisica como

elemento mediador dessas discussdes, do ponto de vista da formagao profissional.

1.1. O trabalho e sua centralidade na formagdao huma na

Para que seja possivel tracar uma analise da formacdo do trabalhador da
Educacéo Fisica na FEF/UNICAMP, sera necesséario compreender o mundo do trabalho
no atual momento histérico em que vivemos e, para tanto, é fundamental resgatar a
relacdo fundante que supre as necessidades humanas de existéncia, a saber, 0

trabalho. A forma como o trabalho se apresenta na sociedade capitalista vem
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determinando a organizacdo da educacao, as propostas de formacdo, a constituicao
dos curriculos e a propria atuacao dos trabalhadores.

Para que o homem intervenha na realidade, ele necessita se apropriar de
conteldos e métodos, necessarios a producao e reprodugdo da vida. As novas
geracdes precisam, para garantir sua existéncia, se apropriar do acumulo construido
por seus antecessores. E no processo de producdo da existéncia que se localiza a
formagdo humana, ou seja, 0 homem, através de seu trabalho, transforma a natureza,
muda formas e conteudos, com o objetivo de garantir os meios para poder viver e,
nesse processo, também se transforma.

Marx exemplifica claramente este processo na seguinte passagem:

[...] Antes de surgir um alfaiate, o ser humano costurou, durante
milénios, pressionado pela necessidade de vestir-se. Mas o casaco, o
linho ou qualquer componente da riqueza material que ndo seja dado
pela natureza, tinha de originar-se de uma especial atividade produtiva,
adequada a determinado fim, e que adapta certos elementos da
natureza as necessidades particulares do homem. O trabalho, como
criador de valores-de-uso, como trabalho util, é indispensavel a
existéncia do homem, - quaisquer que sejam as formas de sociedade, -
€ necessidade natural e eterna de efetivar o intercambio material entre
o homem e a natureza, e, portanto, de manter a vida humana (MARX,

1980, p.50).

Diferentemente de outros seres vivos, 0 homem n&o encontra pronto na natureza
tudo o que necessita para continuar existindo e, por esse motivo, precisa interagir com
0s recursos naturais e transforma-los de forma que possam atender suas necessidades.
Com esse movimento de transformar a natureza, o homem também se transforma, o
que permite a evolucao da espécie humana e também a sua perpetuacao.

Neste sentido, o trabalho humaniza o homem, pois foi e é trabalhando a natureza
que o ser humano atingiu inclusive os altissimos niveis de avango tecnolégico e

cientifico que podemos observar na modernidade. H4 uma dupla realidade no trabalho;
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por ele 0 homem se hominiza e também humaniza a realidade onde atua. Aqui reside
um movimento dialético entre a subjetivacao e objetivacao da condicdo humana.

Também é uma caracteristica do homem viver em grupos, por isso &€ um ser
social, pois a coletividade é fundamental na divisdo das tarefas por meio das quais o
homem garante a continuidade da vida. Assim, para produzir socialmente a vida, os
seres humanos estabelecem entre si relacbes necessarias e independentes de sua
vontade, as quais chamamos de relacdes sociais de producgdo. A forma que adquirem
tais relagbes depende do nivel de desenvolvimento em que se encontram 0s recursos
naturais disponiveis, a tecnologia ja criada e utilizada pelo homem, e a quantidade de
pessoas que compdem determinado grupo, bem como que tipo de habilidades elas ja
desenvolveram. Em outras palavras, o nivel de desenvolvimento das forgas materiais
produtivas condiciona e, em ultima instancia, determina as relagdes sociais de produgao
de uma dada época histérica.

Na forma de producdo capitalista, o trabalho perde sua caracteristica ontolégica
real e assume a forma alienada. Neste caso, temos a apropriacdo dos meios de
trabalho por uma classe social, a burguesia, restando para a classe trabalhadora a
propriedade apenas de sua forca de trabalho. Assim, o trabalho é fragmentado e, por
conseguinte, a formacdo humana também, decorrente da sua dimensao material
primeira.

Dentro desta compreensdo, a formacdao do trabalhador é um fendmeno que
merece particular atencdo por garantir que o homem se aproprie do conhecimento
necessario para produzir sua existéncia. A formacao humana pode estar voltada para o
trabalho no sentido fundante do ser social, ou, por outro lado, voltada para o trabalho

alienado, baseado na relagéo capital de producao.
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O sociometabolismo do capital baseia-se, entre outros elementos, na
organizacao social dos grupos de homens e mulheres divididos em classes sociais. De
acordo com lasi (2001), as definicbes marxianas para classes sociais estdo presentes
em diferentes momentos da vasta obra de Karl Marx, exatamente pelo fato de que a
dialética propria da praxis deste autor ndo o permite, em suas analises, reduzir-se ao
movimento que deseja captar este fendmeno. Mas sim que tal dialética se expressa no
préprio movimento das definicdes , como € o caso da definicao de classe social, que
estudamos aqui.

Porém, lasi (idem) também nos indica que, para efeitos de nossos estudos,
podemos resumir as determinagdes do fendmeno classe social, apresentadas ao longo
da produgdo marxiana, nos seguintes momentos:

Classe seria definida, num determinado sentido, pela posi¢ao diante da
propriedade, ou ndo propriedade, dos meios de produgao; pela posicao
no interior de certas relacées sociais de producdo (conceito que foi
quase generalizado como Unico); pela consciéncia que se associa ou

distancia de uma posigao de classe; pela agao desta classe nas lutas
concretas no interior de uma formagéao social (p. 84).

Contudo, para os fins desta nossa pesquisa, ainda faz-se necessario
concordarmos com o autor citado quando afirma que, para além das determinacoes
mais elementares, “Marx vé as classes como sujeitos das altera¢gdes historicas, como
mediagOes historicas das contradi¢cdes estruturais que amadurecem no interior de cada
sociedade” (1ASI, 2001, p. 86).

Deste modo, podemos dizer que, na sociedade moderna capitalista, ha uma
classe que detém o poder econdmico por ser proprietaria privada dos meios de
producdo, como ha outra classe que foi historicamente destituida desses meios e, nesta

sociedade em que vivemos, é proprietaria apenas de sua capacidade de trabalhar ou de
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sua forca de trabalho. A classe economicamente dominante apropria-se privadamente
de todos os bens que a classe trabalhadora produz, e esta recebe um salario pela
venda de sua forga de trabalho aos capitalistas, fundamentalmente como mercadoria
que compde o processo especifico de producao do capital.

Segundo as andlises materialistas histérico-dialéticas, uma classe
economicamente dominante, para manter-se nessa posicao, necessariamente precisa
ser dominante também politica, jurida e ideologicamente. No caso da sociedade
baseada no sociometabolismo do capital, isso significa dizer que a burguesia detém o
controle do Estado, ou seja, da organizacao politica e juridica que ele materializa, bem
como nos aponta que esta classe social opera no intuito de consolidar a sua concepc¢ao
de mundo como tendo validade ou expressando os interesses de todas as outras
classes sociais.

E nesta base que se organizaram, ao longo da histéria, os processos de
formacao tanto para o trabalho quanto para a reproducdo ideologica das
representacdes sociais e culturais. A articulacao entre as bases materiais de construgéao
da realidade econémica e suas pertinéncias e interposi¢cdes ideoldgicas ou supra-
estrutrurais marca a forma de compreender a sociedade, segundo nossa Opcgao
metodoldgica. Em momentos histéricos especiais, ha interregnos e extensdes nessa
dialética. Com a divisdo da sociedade em classes e o0 advento da grande industria,
houve uma modificagcdo radical nas bases, conteudos e métodos educacionais,

mantendo, todavia, sua polaridade politica matricial.
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1.2. Reorganizacdo do mundo do trabalho e a fragmen  tacédo da formacéo

No tépico anterior, tratamos da categoria trabalho em sua dimensao ontologica.
Apresentamos o trabalho como o modo pelo qual o homem transforma a natureza para
garantir a existéncia, transformando-se a si mesmo nesse movimento, demarcando
assim a origem do processo de formacdo humana, na qual observamos a relacéao
intrinseca entre trabalho e formacao. Iniciamos também a caracterizagcdo da génese e
da existéncia do trabalho abstrato, nos marcos da sociabilidade do capital, bem como o
modo pelo qual essa configuracao do trabalho passa a condicionar a formagcdo humana
nos marcos da fragmentacao, historicamente processada.

A marcha do capital é igualmente histérica e configura uma determinada
conjuntura histérica. O movimento dialético e a contradigédo interna do capital conduzem
a ciclos em sua materialidade e na de suas expressdes sociais e culturais, a partir da
base econémica. Trataremos agora do contexto econémico e politico do neoliberalismo,
compreendido como uma tatica do capital para a superacdo de sua crise internacional
gue se inicia na década de 1970, atravessa as décadas de 1980 e 1990, resistindo até
a atualidade, e das suas mediac6es para a formacao dos trabalhadores da Educacao
Fisica.

Estudos sobre a reorganizacdo do mundo do trabalho e a fragmentacao da
formagédo profissional tém sido constantes na udltima década, tanto na é&rea da
Educacédo, quanto na area da Educacéao Fisica. Entre eles, destaca-se a producéao de
Nozaki (2004), cujo titulo € Educacgédo Fisica e reordenamento no mundo do trabalho:

mediacdes da regulamentacao da profisséo.
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Nozaki (2004) aponta que a relagao capital de producdo da vida, condicionada
por suas contradicdes internas, atravessa processos intensos de crise, diante dos quais
desenvolve taticas para a sua recomposicao. A crise da década de 1970 trouxe para o
cenario mundial diversas dessas taticas, entre as quais o autor destaca: o avanco das
forcas produtivas traduzidas na reconversao tecnoldgica, na reestruturacao produtiva e
nas mudancgas no conteudo do trabalho; as politicas neoliberais, com o franco destino
de maximizacdo da mais-valia, através da precarizagao do trabalho e do ataque aos
direitos da classe trabalhadora; e 0 novo avancgo imperialista de internacionalizagdo da
economia, sobretudo através da area de livre comércio (NOZAKI, 2004, p. 165).

Traduzidas para a area da Educacdo e da Educacdo Fisica, essas taticas
manifestam-se de diferentes formas. A partir da mediacdo do Estado, através de suas
reformas educacionais e do novo ordenamento legal delas advindo, observamos, em
diferentes periodos historicos, a aprovacdo da Resolugdo 03/87, que fixou os minimos
de conteudo e duracdo a serem observados nos cursos de Graduacdo em Educacéo
Fisica e os fragmentou em Bacharelado e/ou Licenciatura Plena, (1987), a elaboragéao
da Nova Lei de Diretrizes e Bases para a Educacédo Nacional (1996), a instituicdo do
Conselho Nacional de Educacéo Fisica e seu sistema de Conselhos Regionais (1998),
a Reforma Universitaria em processo de votagcdo no Congresso Nacional, e a
aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Graduagdo em
Educacdo Fisica em nivel superior de Graduacdo Plena (2004), entre outras
elaboracoes.

Tais mudancas séo reflexos da necessidade de reestruturacdo dos projetos
educacionais de modo que atendam as necessidades de reestruturacdo do mundo do

trabalho e, dialeticamente, ocasionaram alterac6es no préprio conteudo do trabalho.

18



Diversos autores, entre eles Antunes (1995, 1999), Gounet (1999) e outros tratam
dessas mudancas ocorridas no conteldo do trabalho advindas da reestruturacao
produtiva e indicam a saida do taylorismo/fordismo para a entrada no toyotismo e seu
pressuposto de acumulagao flexivel. Essas mudancgas condicionaram transformacgdes
para as propostas de formacao dos trabalhadores e, a partir delas, a escola retoma o
papel central no projeto histérico neoliberal. Segundo Nozaki (2004),

Se, no setor produtivo, a polivaléncia e a flexibilidade tornam-se chaves
para a requalificagdo do trabalho, por outro lado, estendem a nogao de
competéncias para o setor de servigos. Todos concorrem a um sistema
de certificacdes e, tendo em vista a crise estrutural do trabalho abstrato,
instaura-se a ideologia da empregabilidade, ou seja, nao se trataria de
falta de empregos, mas de falta de condigbes de se empregar do
trabalhador (p. 143).

A formacdo do trabalhador para atender tais necessidades do capital, entéo,
passa a privilegiar a capacidade de abstracdo, o raciocinio l6gico, a critica, a
interatividade e a capacidade de decisdao. Nesse sentido, a Educacao Fisica escolar,
que sempre foi vista como uma disciplina reprodutora de movimentos, segundo a
defesa de Nozaki (2004), perde sua centralidade imediata quando atrelada ao projeto
hegeménico baseado na sociabilidade do capital.

Assim, assistimos no campo de formacao dos trabalhadores da Educacao Fisica,
a busca pela valorizacao e defesa do meio ndo escolar como possibilidade de atuacéo.
Este, entdo, € um dos principais elementos utilizados pela ala politicamente
conservadora da Educacao Fisica para a defesa da fragmentacao da formacao, como
nos mostra Nozaki em sua analise sobre o processo de constituicdo e consolidacao do
Sistema CONFEF/CREFs e sua ingeréncia sobre a categoria de trabalhadores da

Educacao Fisica.
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Como tratamos acima, esse quadro de reestruturagdo produtiva que implica em
mudancas juridicas nas propostas de formacao dos trabalhadores da Educacéo Fisica é
consolidado com a aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de
Graduacao em Educacdo Fisica em nivel superior de Graduacdo Plena (BRASIL.
CNE/CES, 2004), as quais, nao obstante abolirem a nomenclatura Bacharelado,
mantém a fragmentacao da formacao entre Licenciados e Graduados.

Nas diretrizes, temos a seguinte configuracao do perfil desses trabalhadores:

§ 12 O graduado em Educacdo Fisica devera estar qualificado para
analisar criticamente a realidade social, para nela intervir académica e
profissionalmente por meio das diferentes manifestacées e expressdes
do movimento humano, visando a formacdo, a ampliacdo e o
enriquecimento cultural das pessoas, para aumentar as possibilidades
de adocao de um estilo de vida fisicamente ativo e saudavel.

§ 2° O Professor da Educacao Baésica, licenciatura plena em Educacao
Fisica, devera estar qualificado para a docéncia deste componente
curricular na educacao basica, tendo como referéncia a legislagao
propria do Conselho Nacional de Educagé&o, bem como as orientagdes
especificas para esta formagéo tratadas nesta Resolugdo. (BRASIL.
CNE/CES, Res. 07/31.03, 2004).

A leitura das fontes documentais dessa pesquisa indica que a FEF/UNICAMP
realizou essa fragmentacdo ainda em 1985, ano de sua fundacdo e primeira
departamentalizacdo, inicialmente oferecendo as modalidades Licenciatura e
Bacharelado em Técnicas Desportivas, antecipando-se, inclusive, a aprovacao da
Resolugao 03/87 do MEC, que instituira essa divisdao. Em 1990, esta faculdade elabora
novo curriculo, mantendo a fragmentacéao a partir do oferecimento da Licenciatura e dos
Bacharelados em Treinamento Esportivo e Recreacéo e Lazer.

O projeto pedagégico atual da FEF/UNICAMP (2005), mantém a separacao das
modalidades, a exceg¢do do Bacharelado em Recreagao e Lazer, que existiu por 15

anos consecutivos e conferiu diploma a 31 trabalhadores, o que se traduz em uma
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média de 2 formados por ano. Foi extinto em 2004 e uma das justificativas
apresentadas para essa medida foi exatamente a baixa média de conclusées. Resta-
nos indagar quais elementos estao implicados nessa baixa procura pela modalidade.

A FEF/UNICAMP alega ter participado intensamente em uma das Comissdes
Ampliadas que discutiram e enviaram propostas de diretrizes para a formacao superior
em Educacéo Fisica, e também aponta que sugestdes retiradas da sua experiéncia de
mais de 15 anos na divisdo do curso em modalidades distintas foram incorporadas a
versao final das diretrizes aprovadas, algumas vezes integralmente. Em que medida a
experiéncia do Bacharelado em Recreacdo e Lazer péde subsidiar a elaboracdo das
novas Diretrizes Curriculares para a area?

Diante dessas consideracdes é que nos propomos a identificar as contradicoes
implicadas nessa fragmentacdo e na consequente extincdo do Bacharelado em
Recreagdo e Lazer, trazendo a tona seus fundamentos de modo a apresentar
possibilidades de superacado dos limites impostos pela fragmentacao da formacdo dos

trabalhadores da Educacéo Fisica.

1.3 - Lazer e trabalho

O Departamento de Estudos do Lazer da Faculdade de Educagdo Fisica da
Unicamp (DEL/FEF/UNICAMP) tem sido um dos mais destacados pélos de formacéo de
trabalhadores para a area, sendo mesmo a principal referéncia para o Estado de Sao
Paulo nesse sentido, tanto em nivel de Graduacgéao quanto de Pds-graduacéao. As fontes

documentais indicam que sdo apenas 31 o0s egressos do extinto Bacharelado em
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Recreacao e Lazer e sabemos que muitos deles tem-se dedicado ao desenvolvimento
da vida académica, conforme nos indicou a reconstituicdo da trajetéria historica
académica e profissional de 12 desses bacharéis, assunto sobre o qual falaremos mais
adiante, em ocasiao mais oportuna nessa dissertacdo. Sabemos também que os cursos
de Mestrado e Doutorado oferecidos pela referida Faculdade, que abarca uma linha de
pesquisa chamada “Lazer e Sociedade”, recebem alunos de todas as regides do pais
para desenvolverem suas pesquisas. Esse contingente de formados compde grande
parte do conjunto de trabalhadores que atuara no campo da Educacéao Fisica, ou, mais
especificamente, onde este tem historicamente se relacionado com o Lazer.

Desse modo, consideramos relevante desenvolver uma pesquisa cujo objetivo
seja investigar as bases filoséficas que sustentam esse programa de formacao, haja
vista 0 espaco académico que ocupa e o potencial formador que representa em nossa
realidade nacional.

Ha ainda que se considerar que ndo existem estudos dessa caracteristica
relativos ao Bacharelado em Recreacao e Lazer do DEL/FEF/UNICAMP e, se levarmos
em conta a importancia das pesquisas histérico-filoséficas para a produgcdo do
conhecimento, tendemos a concordar com Frigotto (1989) no seguinte aspecto:

Romper com o modo de pensar dominante ou com a ideologia
dominante é, pois, condicdo necessaria para instaurar-se um método
dialético de investigacao. Aqui reside, a meu ver, uma armadilha, entre
outras, na qual tem-se caido comumente no processo de investigacao
nas ciéncias sociais, de modo geral, e na area da educagcao de modo
especial. Trata-se de ndo dar a devida importancia ao inventario critico
das diferentes e conflitantes concepg¢des de realidade gestadas no
mundo cultural mais amplo, nas concepgdes religiosas, nos diferentes
sensos comuns, especialmente o da concepgao positivista da ciéncia

(p. 77).
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Historicamente, podemos reconhecer matrizes politicas e derivacdes
institucionais e curriculares sobre a formacao profissional em Educacdo Fisica
articuladas a identidade e necessidade social da atuacdo académica, escolar ou
corporativa. A matriz, social e politica, do trabalhador de Educacao Fisica vinculado as
demandas e peculiaridades do fenbmeno econémico e cultural do Lazer somente
lograram tomar corpo nas sociedades onde essa dimensao produtiva assumiu carater
politico e social.

Os estudos sobre Lazer e a formacéao dos trabalhadores que atuam neste campo
tém emergido significativamente nos ultimos vinte e cinco anos da histéria académica
brasileira. Ao longo do tempo, esta forma de sociabilidade humana, o Lazer, ainda que
acompanhada de confusdes conceituais, sempre apareceu vinculada aos cursos
superiores de Educacdo Fisica, na forma de conteludos ligados ao tema ou de
disciplinas especificas dentro da grade curricular destes cursos.

Porém, datam das décadas de 1980 e 1990 a criacdao tanto do
DEL/FEF/UNICAMP, quanto do Centro de Estudos sobre Lazer e Recreacao, da Escola
de Educacgéo Fisica da Universidade Federal de Minas Gerais (CELAR/UFMG), bem
como a consolidacdo de espacos académicos para as discussdes relativas ao Lazer,
caso do “Encontro Nacional de Recreagéo e Lazer” (ENAREL) e do “Grupo de Trabalho
Tematico (GTT) sobre Lazer”, do Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE),
todos privilegiando especificamente este campo.

N&o raro, o campo profissional criado a partir do Lazer é veiculado com o rétulo
de a profissao do futuro, justificado pela leitura ideologizada do atual momento histérico

da humanidade, o qual segue apontando o suposto surgimento da sociedade do lazer,
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trazendo consigo a necessidade da implantacao e do desenvolvimento da pedagogia do
ocio (DE MASI, 2000b).

As teses da relagdo diretamente proporcional estabelecida entre avanco
tecnoldgico e aumento do tempo livre, com a conseqlente ampliagdo da possibilidade
de vivéncia do Lazer, colocam-se na atualidade marcadamente a partir da obra do
socidlogo italiano De Masi*, porém, esta concepcao ja se apresenta desde a década de
1930, quando a industrializacao firmava seus processos de automacao gerando a ilusao
da liberacdo do homem do “sofrimento” da vida centralizada no trabalho.

Assim como De Masi, foi Russell (1977) um dos autores que sugeriram, naquela
ocasidao, que o mundo seria “mais feliz” se o trabalho deixasse de ser a atividade mais
valorizada pelo homem:

[...] Quero dizer, com toda a seriedade, que muitos maleficios estdo
sendo causados no mundo moderno pela crenga na virtude do trabalho,
e pela convicgcao que o caminho da felicidade e da prosperidade esta na
reducdo organizada do trabalho (p. 25).

Outro autor considerado classico dentro da produgéo teérica que ja anunciou a
sociedade do Lazer foi Huizinga (1971), sugerindo a superacdo do homo-faber pelo
homo-ludens.

Para a realidade brasileira, na qual a auséncia da possibilidade do trabalho
significa muito mais o resultado das conseqgliéncias sociais sem precedentes
provenientes do salto da economia mundial capitalista, discutidas por Hobsbawm

(1995), do que propriamente o aumento do tempo livre pelo fim da centralidade do

Os principais titulos deste autor sobre a caracterizacdo da sociedade pos-industrial sao
“Desenvolvimento sem trabalho” (1999), “O futuro do trabalho: fadiga e écio na sociedade pds- industrial”
(2000a) e “O 6cio criativo” (2000b).industrial” (2000a) e “O écio criativo” (2000b).
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trabalho como meio do ser humano garantir a existéncia, fica evidente a pouca eficacia
da pedagogia do 6cio.

Esta leitura das condicbes materiais concretas de nosso momento atual torna
questionavel a idéia do Lazer como o “campo profissional do futuro”, principalmente se
a base social permanecer nos marcos do trabalho alienado e se o entendimento do
Lazer ficar restrito aquele que o coloca como uma das engrenagens que mantém a
ciranda econbmica estavel, na perspectiva do consumo. Nesse caso, qualquer
mudanca na configuracdo da economia influenciara diretamente na “necessidade ou
nao” dos trabalhadores do Lazer que, ao receberem formacéao profissional fragmentada,
eminentemente tecnicista, ou mesmo critica mas ainda reprodutivista, ndo tém
condicOes de resistir as chamadas “variagcbes do mercado de trabalho”.

Segundo Nozaki (2004), a leitura que aponta para a dita dinAmica de um
mercado de trabalho cada vez mais competitivo e mutavel para os trabalhadores da
Educacdo Fisica diz respeito a apreensdao fenoménica da realidade do mundo do
trabalho, em tempos de reestruturacdo produtiva. Do seu ponto de vista, a tese das
mudancas aceleradas no mercado, bem como a da esportivizacdo da sociedade fazem
parte do tensionamento politico empreendido pelas propostas de formacdo de
trabalhadores da Educacdo Fisica atreladas a manutencdo do sociometabolismo do
capital.

Em estudos anteriores, ja haviamos realizado o debate sobre o suposto aumento
do tempo livre da classe trabalhadora proporcionado pelo fim da centralidade do
trabalho para o homem. Em andlise a obra de De Masi (2000), apontavamos ja aquela

época:
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Em sua leitura social marcadamente liberal, o autor justifica a escolha do
termo “6cio” em detrimento da expressao “tempo liberado” por julgar que
esta seria burocratica, sindical, e pertencente ao passado industrial.
Ainda em consonancia com o pressuposto burgués, declara que dedicar-
se a fungdes repetitivas em nosso tempo de trabalho é uma questao de
habito pessoal (DESTEFANI, 2003, p. 147).

Apontavamos para a concepcao ideologizante contida nas analises realizadas
pelo autor, posicionando-nos ao lado de autores que indicavam a organizacao politica
dos trabalhadores, sua autonomia e capacidade de luta e resisténcia como a
possibilidade efetiva de fazer recuar o tempo de trabalho vendido ao capital, para o qual
produz a mais-valia.

Para Mascarenhas (2000), o Lazer como campo académico, tanto nas
intervencdes quanto na producao de conhecimento, sempre esteve atrelado as relacoes
de poder e a instrumentalizacdo do tempo livre. Em um resgate histérico desta
trajetoria, este autor levanta que as primeiras poucas publicagdes brasileiras dirigidas
ao Lazer datam de 1930 e que, nesta mesma época, constata-se a abordagem de
conteudos ligados ao Lazer nos curriculos de formacao do trabalhador de Educacéao
Fisica. Surgem aliados ao projeto de disciplinarizacdo dos corpos, pautado em
principios de higienia e eugenia nacional, com vistas a uma nova ordem moral e civica
e a preparagao da forca de trabalho para a sociedade urbano-industrial que ora se
estabelecia.

Dessa forma, o Lazer segue até a década de 1970, quando entdo deixa de ser
entendido apenas como oportunidade de descanso e entretenimento e passa a vigorar
como espago de consumo e instrumento veiculador de normas e valores consoantes

com os interesses econdmicos da racionalidade produtiva. No plano das mediagcbées do

Estado, estabelece-se uma politica especifica para o setor, associa-se uma idéia
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negativa a ociosidade e o Lazer passa a figurar como direito social assegurado
legalmente. Neste intuito, na trajetéria brasileira, o Servico Social do Comércio (SESC),
atua fundamentalmente na construcdo e consolidacdo do Lazer como um campo de
conhecimento, a partir dos trabalhos do socidlogo francés Dumazedier®, primeiro nome
a se tornar referéncia para as producdes seguintes.

Chega-se a década de 1980, quando constatamos uma nova tendéncia nas
producdes pertinentes ao Lazer, destacando-se o pensamento de Marcellino®. Nesta
época, as discussdes sobre Lazer extrapolam os muros do SESC e firmam-se tanto na
Universidade quanto em féruns de discussdo como o ENAREL, encontro nacional,
realizado anualmente, cujo objetivo é promover discussées académicas sobre o campo
do Lazer e as tematicas que com ele se relacionam, e o CBCE, a partir do Grupo de
Trabalho Tematico sobre Lazer, com objetivos semelhantes.

Mas, para Mascarenhas (2000), como para outros autores, o atual momento
histérico de manejo académico do Lazer denota tanto uma estagnacdo em torno de um
dito pensamento Unico, quanto a falta de articulacao entre intervencédo e conhecimento.
E a partir deste panorama que o autor se propde a apresentar novos elementos para as
discussdes sobre a relacdo Lazer e trabalho, no intuito de propiciar um salto qualitativo
para a area. Assim, surge como um dos autores que negam o fim da centralidade do
trabalho sobre as outras formas de sociabilidade humana, defendendo que o que se

observa hoje, no que tange ao aumento do tempo livre, a partir da reducao da jornada

® Autor de muitas obras, entre as quais destacamos “A revolucdo cultural do tempo livre” (1994),
“Sociologia empirica do lazer” (1979) e “Valores e conteudos culturais do lazer” (1980), e outras citadas
nas Referéncias Bibliograficas.

® Da vasta producdo do autor, merecem destaque os livros “Lazer e educacdo” (1990a), “Pedagogia da
animacao” (1990b), “Lazer e humanizacédo” (1983) e “Estudos do lazer — uma introducéo” (1996).
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de trabalho, relaciona-se com o crescimento estrutural do desemprego ou a
precarizacao do trabalho.

Afirma que, no ambito das discussdes sobre lazer, a questao da gestao politica
do tempo ja vem sendo analisada, mas, frente a nova configuracao social apresentada
marcadamente a partir da década de 1990, carece de um melhor entendimento.
Segundo o autor, a idéia do tempo livre entendido como tempo conquistado ndo é uma
novidade e, guardadas as diferencas de concepc¢ao, ja foi colocada por muitos autores,
dentre eles Bramante (1989, 1992, 1998, 1999), Marcellino (1983, 1990a, 1990b, 1996)
e Dumazedier (1973, 1979, 1980, 1994, 1995).

A producgéao de Marcellino, iniciada na década de 1980, proporcionou um salto de
qualidade no campo académico do Lazer. Sendo um dos intelectuais que mais
influenciou a producdo de outros autores, contribuiu muito para o crescimento dos
estudos do lazer. Porém, segundo Mascarenhas (2000), alguns de seus conceitos
necessitam de revisdo diante da nova realidade politica e econémica brasileira,
principalmente os que tangem a relagéo entre o tempo livre e o tempo de trabalho,
momento no qual Marcellino estabelece suas idéias de tempo disponivel e de tempo
desocupado.

Em sua producédo mais recente, Mascarenhas (2005) apresenta a ampliacao das
reflexdes acerca do fendmeno Lazer e das relagcdes que este estabelece com o
contexto social e histérico préprio da fase mais avancada do capitalismo. De sua
vinculacdo as necessidades de producdo e reproducdo da forca de trabalho,
caracteristica sob a qual se apresenta até a década de 1980, o Lazer transita para a
situacao de submissédo direta a producao e reproducgédo do capital, sucumbindo a forma

mercadoria, identificada pelo autor como o mercolazer.
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De acordo com o autor, o processo de refuncionalizacdo do Lazer tem inicio
ainda na década de 1980, quando flutua entre as duas caracterizacdes acima descritas.
Porém, nos anos de 1990, assiste-se a subsuncao total do lazer a forma mercadoria.

O processo de refuncionalizacao do lazer acaba por resgatar o espagco de suas
antigas concepc¢des subjetivistas, nas quais

[...] a afirmacao do prazer do individuo e de sua liberdade de escolha no
mercado se misturam ao enaltecimento e estandardizagcao de praticas
de lazer cada vez mais individualistas e hedonistas, diante do objetivo
primeiro da troca e do lucro, pouco importando seu valor moral e
utilitario (MASCARENHAS, 2005).

Isto posto, percebe-se que as relagdes entre Lazer e trabalho sdo uma constante
nas discussdes académicas que sustentam as tentativas de avanco na epistemologia
do Lazer. Sempre em oposicao ao trabalho, o Lazer emerge ora como sua negacgao, ora
como valvula de escape das tensdes geradas pela disputa de poder entre as classes
sociais, ou ainda como recuperador da forca de trabalho que sustenta o
sociometabolismo do capital e, nos marcos da reestruturagdo do mundo do trabalho,
apresenta-se subsumido a forma mercadoria. Assim, podemos considerar que, neste
contexto, se Lazer e trabalho mantém uma relacdo ontogénica e portanto em
movimento dialético constante, é fato que o Lazer também, a exemplo da Educacgéo
Fisica, receba as mediacdes da reestruturacdo do mundo do trabalho e desenvolva
modos de adaptacao ou de resisténcia a esse processo.

E na obra de Karl Marx (1978) que se pode localizar uma sistematizada

concepcao dialética da histéria e conseqlientemente do Lazer e do trabalho, postos em

relacéo constante, a partir do entendimento do conceito de natureza humana:
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[...] O carater social é, pois, o carater geral de todo 0 movimento; assim
como € a propria sociedade que produz o homem enquanto homem,
assim também ela é produzida por ele. A atividade e o gozo também
sdo sociais, tanto em seu modo de existéncia, como em seu conteudo;
atividade social e gozo social. A esséncia humana da natureza nao
existe sendo para o homem social, pois apenas assim existe para ele
como vinculo com o0 homem, como modo de existéncia sua para o outro
e modo de existéncia do outro para ele, como elemento vital da
efetividade humana; s6 assim existe como fundamento de seu préprio
modo de existéncia humano. S6 entdo se converte para ele seu modo
de existéncia natural em seu modo de existéncia humano, e a natureza
torna-se para ele o homem. A sociedade é, pois, a plena unidade
essencial do homem com a natureza, a verdadeira ressurreicdo da
natureza, o naturalismo acabado do homem e o humanismo acabado
da natureza (1978, p. 09).

A concepgédo que fundamenta o entendimento da relacdo Lazer/trabalho e
trabalho/Lazer ndo s6 incide sobre as formas de vivéncia, compreensao e explicacdo do
lazer que foram e que ainda serdo elaborados ao longo da histéria, mas também se
reflete na formagéo e na vida dos trabalhadores da Educacao Fisica e do Lazer.

Ao contrario das retratacdes vigentes no senso comum, a atuacdo concreta do
trabalhador do Lazer esta envolta numa perspectiva de mais trabalho. Ao estendermos
a discussao sobre a reestruturacdo do mundo do trabalho para a realidade desses
trabalhadores, encontramos o argumento que parece justificar sua convivéncia com
trabalhos temporarios, incertos, que nao raro exigem uma carga horaria de mais de dez
horas diarias, com baixas remuneracdes, sem direitos trabalhistas garantidos, sempre
como ante-sala de seu “sucesso empreendedor”. Devem aprender a falar idiomas e
“levantar dinheiro” nas temporadas dos navios e hotéis de lazer, na banalizacdo do
Lazer propalada pelos parques tematicos, enfim, nas mais variadas manifestagdes do

fenbmeno da mercantilizacdo do Lazer, que é o resultado de sua prépria reestruturacao.
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Outras vezes, a atuacdao do trabalhador do Lazer serve como meio de
acomodacdo dos demais trabalhadores, atendendo ao discurso da ampliacdo da
qualidade de vida, sendo oferecido como componente das politicas de beneficio das
empresas em geral. Observa-se que ainda se espera do trabalhador da Educacéao
Fisica que atua com o Lazer, que este vista suas concepcdes com a velha roupa de
valvula de escape de tensdes sociais ou de recuperador da forca de trabalho, que
colocam o Lazer como um dos bens culturais que se deve democratizar mas nao
fundamentam a atuacado que possibilita a intervencdo na realidade concreta, marcada
pela afirmacado do projeto histérico que pode produzir outras relagdes sociais nao
baseadas na exploracdo do homem pelo homem, na propriedade privada dos meios de
producdo e na apropriacdo também privada dos produtos do trabalho humano, ou seja,
aquelas relativas ao projeto socialista.

Na recente tradicao politica de debate sobre trabalho e educagédo, economia e
escola, condi¢des histéricas e politicas da educacgéo e producao critica sobre a funcéao
da escola, destaca-se o pensamento de Saviani (1986, 2000a, 2000b) e sua notavel
producéo de categorias interpretativas e superadoras.

Segundo Saviani (2000b), a perspectiva critico-reprodutivista da educacao
emerge do movimento de maio de 1968 que, a partir da mobilizacdo e atuacdo dos
jovens franceses, da inicio a tentativa de revolugao social a partir da revolugéo cultural.
Amplamente reprimido, o movimento declina, inclusive por ser submetido as
concepcgoes pedagogicas tecnicistas, de carater marcadamente despolitizado.

Assim, as teorias critico-reprodutivistas cabe fazer o balanco desse fracasso
histérico na luta de classes capitalista. Ao afirmarem-se marxistas, essas teorias

aplicam o método materialista histérico dialético as suas analises e concluem que a
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pratica pedagdgica, como parte constituinte da superestrutura e, portanto, sujeita ao
processo de ideologizacao pela classe dominante, pode ter o carater de critica que
denuncia e explicita os mecanismos do existente, mas, presa as determinacdes
materiais, necessariamente reproduzira a violéncia simbdlica, a inculcacao ideoldgica e
as relacdes sociais de produgao predominantes.

Em que pese a contribuicdo desta tendéncia para as analises pedagdgicas, cabe
aqui ressaltar o carater determinista contido em sua leitura da realidade. Ainda que
fundamentadas nas condigcbes materiais a partir das quais o homem se organiza
socialmente para garantir a satisfacdo de suas necessidades, no caso a formacao, as
teorias critico-reprodutivistas ndo sao dialéticas, pois desconsideram que a
superestrutura, ainda que sem deixar de ser determinada pela estrutura econémica,
pode também exercer a influéncia que ira determinar a base material.

A pedagogia histérico-critica, tendéncia cunhada por Saviani’, foi produzida
marcadamente a partir de 1979 e desenvolvida durante toda a década de 1980, como a
teoria que representa a superagcdo pela incorporagdo da pedagogia critico-
reprodutivista. Segundo o proprio autor, a génese dessa concepgao se da no
movimento de “[...] reter o carater critico de articulagdo com as condicionantes sociais
que a visao reprodutivista possui, vinculado porém a dimensao histérica que o
reprodutivismo perde de vista. Os criticos-reprodutivistas tém dificuldade em dar conta
das contradicOes exatamente porque elas se explicitam no movimento historico” (2005,

p. 70).

’As principais referéncias deste autor utilizadas para este trabalho sdo “Educacfo: do senso comum 2
consciéncia filoséfica” (2002), “Escola e democracia: teorias da educacéo, curvatura da vara, onze teses
sobre a educacéo politica” (2003) e “Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximacdes” (2005).
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A reflexdo sobre este tema, com vistas a uma analise histérico-critica pode
contribuir para a superacdo do quadro atual de formagcdo massificada de profissionais
pouco preparados para atuar com Lazer a partir da perspectiva histérico-critica, na
mesma medida em que pode colaborar com o rompimento do “uso” do Lazer, partindo
de visdes funcionalistas/reducionistas, que o colocam como mantenedor da ordem
social vigente que necessita ser superada.

E necessario estudar o Lazer enquanto o tempo livre das relacdes alienadas que
sao proprias do tempo de trabalho capitalista. Do mesmo modo que a crise do capital
faz emergir taticas para a recuperacao do trabalho alienado, entre elas a reestruturacao
do proprio trabalho alienado, traz também ingeréncias para o tempo de Lazer, uma vez
que lazer e trabalho estdo sempre em relacéo.

Assim, na apresentagao historica e tedrica de nossos referenciais buscamos
identificar as contradicbes postas pela sociedade capitalista, tanto para a base
produtiva quanto para a reproducao cultural de seus elementos constituintes. Na
realidade presente, quando novas formas de organizacdo da producdo e suas
tecnologias s&do ordenadas, os temas do Lazer e da sua significagdo social e
educacional assumem carater estratégico, configurando uma aparente importancia
dada a sua analise e a compreensdo de seu papel politico. Dessas coordenadas
emerge a fundamental preocupacdo com o grau de desenvolvimento de referenciais
criticos sobre essas contradicbes e o0 nivel de assimilacdo ou resisténcia dos centros

formadores de intelectuais, organicos ou tradicionais, nesse processo.
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Capitulo Il

A formacéao do trabalhador da Educacéo Fisica na Uni  versidade brasileira:

processos curriculares e a pesquisa em educacao

Neste capitulo aprofundamos as questdes relativas ao processo de analise,
caracterizando e delimitando as fontes e amostras, descrevendo o instrumento de
coleta e analise dos dados e fundamentando a utilizagdo das categorias teoricas tendo

em vista nosso problema de pesquisa.

2.1- Um pouco sobre as fontes e as amostras

A analise das contradicdes existentes na proposta de formacgao do trabalhador da
Educacéo Fisica da FEF/UNICAMP foi realizada a partir de fontes documentais, que se
constituem em elaboracbes que nao receberam tratamento analitico, e de fontes
qualificadas, aqui caracterizadas pelos Bacharéis que se formaram em Recreacdo e
Lazer na FEF/UNICAMP. No primeiro caso, nosso universo de analise corresponde aos
documentos referentes ao processo de reestruturacdo curricular, fundacdo da

faculdade, avaliacdo do curso, departamentalizagédo, proposta de diretrizes curriculares,
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entre outros. E no segundo, o universo € constituido pelos 30 bacharéis formados,
excetuando-se, evidentemente o0 nosso caso.

Como amostras para andlise foram selecionados os documentos: Projeto
Pedagogico — Faculdade de Educacado Fisica (2001), Avaliacao Institucional 2004 -
Avaliacao Interna das Atividades de Ensino de Graduacao (2004) e Projeto Pedagogico
dos Novos Curriculos dos Cursos de Educacao Fisica: Licenciatura em Educacéo
Fisica/Graduacdo em Educacao Fisica (2005), todos produzidos a partir das mediacoes
econbmicas e politicas do neoliberalismo, cujas politicas se firmam no Brasil a partir da
década de 1990, periodo que também corresponde exatamente ao tempo de existéncia
do Bacharelado em Recreacao e Lazer que, de modo direto mas nao exclusivo, sera
foco de nossas andlises, e também os 21 egressos da modalidade em estudo aos quais
enviamos o questionario a ser respondido.

Conforme nos indica ainda a leitura do Processo de Departamentalizacdo da
FEF/UNICAMP (UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS. Processo n°® 816/86), o
curso de Graduacdo em Educacao Fisica da Unicamp foi criado em 1985 conforme
institui o Decreto n ° 23.647 de julho daquele ano, sendo este também o marco
considerado como a fundacdo da FEF/UNICAMP. Segundo as fontes documentais,
havia, na época, um corpo docente responsavel pela Assessoria Técnica da Reitoria
para Educacao Fisica e Esportes (ATREFE), cujo desejo era “organizar um curso que

possibilitasse estudar e pesquisar a area, favorecendo a formacéao de profissionais com
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capacidade de criar, criticar e elaborar novas propostas e modificar os rumos da
Educacéo Fisica Brasileira, (PROJETO PEDAGOGICO, 2005)%.

Seguindo a determinagédo dos Estatutos da Universidade Estadual de Campinas
(2004), estabelecidos pelo Decreto n 2 52.255, de 30 de julho de 1969 que,
especificamente no Capitulo 1V, Titulo VI, artigos 82 a 88, estabelecem o Departamento
como a unidade basica das Faculdades e Institutos, a FEF/UNICAMP inicia sua
estrutura organizada em trés unidades departamentais: Departamento de Metodologia e
Ciéncias Biologicas, Departamento de Ciéncias Pedagdgicas e do Homem e
Departamento Técnico Desportivo. O primeiro curriculo elaborado, correspondente a
estruturacdo acima descrita, oferecia as modalidades Licenciatura e Bacharelado em
Técnicas Desportivas. Era no Departamento de Ciéncias Pedagdgicas e do Homem que
se localizavam as disciplinas Filosofia aplicada a Educacado Fisica e Recreacao
aplicada a Educacéo Fisica e Desportos Comunitarios.

Interessante ressaltar que, naquela época, j4 havia um convénio da
FEF/UNICAMP com a Coordenadoria de Ensino e Normas Pedagdgicas da Secretaria
de Educacédo do Estado de Sao Paulo (CENP), oferecendo, entre outros, o curso de
Didatica e Recreacéo para professores de Educacéo Fisica de 1 2 a 4% sérieS.

Esta proposta de departamentalizacdo foi modificada em 24 de Marco de 1986
através do Processo de Departamentalizacdo, n ¢ 816/86, arquivado no SIARQ da
Unicamp®, e foram realizadas mudancas nas denominagdes dos Departamentos para

nao haver conflitos de nomenclatura com as areas de Educacdo e de Ciéncias

8 A referéncia completa deste documento é Projeto Pedagdgico dos Novos Curriculos dos Cursos de
Educacao Fisica: Licenciatura em Educacdo Fisica/Graduacdo em Educacdo Fisica. Faculdade de
Educacéo Fisica. Campinas, Sao Paulo: Comissédo de Ensino Ampliada. FEF, 2005.

® Consultado em junho de 2006.
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Humanas e para nao se verificar qualquer duplicidade de terminologia com as areas
mais gerais de Biologia e de Metodologia. Nao coincidentemente, a organizacao
departamental é instituida no pais a partir da Reforma Universitaria de 1968, fortemente
influenciada pelos Acordos MEC-USAID, que imprimiram a concepcao norte-americana
de Universidade, de pressupostos marcadamente empresariais, tendo como um dos
objetivos a otimizacdo de recursos no ensino superior'°.

A nova nomenclatura dada as unidades departamentais foi de Departamento de
Ciéncias Pedagdgicas e do Homem para Departamento de Fundamentos Psico-Sociais
na Educacéo Fisica; e de Departamento de Metodologia e Ciéncias Biol6gicas para
Departamento de Metodologia e Ciéncias Biolégicas aplicadas a Educacao Fisica,
sendo mantido o Departamento Técnico Desportivo e a organizagao curricular inicial.

A partir de 1990, foi implantada a reforma curricular que instituiu novas
modalidades de formacao de trabalhadores para a Educacgéao Fisica na FEF/UNICAMP.
Esta reforma foi acompanhada de uma redepartamentalizacdo que, a partir de 21 de
agosto de 1991, data da comunicacao oficial a Congregacdo da FEF/UNICAMP, e por
decisdo de seu corpo docente, extingue o Departamento de Fundamentos Psico-sociais
e cria dois outros chamados Departamento de Educacdo Motora e Departamento de
Estudos do Lazer.

Como dissemos, o Bacharelado em Recreacdo e Lazer foi extinto em 2004,
porém essa extincdo ndo se estende ao Departamento de Estudos do Lazer que,
mesmo depois da reforma curricular implantada em 2005, permanece responsavel

pelas disciplinas do curso de Graduacgéo relativas aos estudos do Lazer, como também

' Para maiores esclarecimentos sobre a influéncia dos Acordos MEC-USAID na concepgao de
universidade brasileira, consultar ROMANELLI, Otaiza. Histéria da educagao no Brasil (1930 — 1973).
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por parte das incumbéncias relativas a linha de pesquisa “Lazer e Sociedade” que
compde o Programa da P6s-Graduacao da Faculdade.

Atualmente, a configuracao interna da FEF/UNICAMP inclui o Departamento de
Educacao Motora (DEM), o Departamento de Estudos do Lazer (DEL), o Departamento
de Ciéncia do Esporte (DCE) e o Departamento de Estudo da Atividade Fisica
Adaptada (DEAFA).

A Coordenacdao de Graduacdo da FEF/UNICAMP foi a unidade interna
responsavel pela producdo das fontes documentais em analise nessa pesquisa. Esta
coordenacdo iniciou um processo diagnostico do curso de Graduacdao no final da
década de 1990 com o intuito de avaliar e apontar novos caminhos para a formacao dos
estudantes em Educacgao Fisica da Unicamp. Diversos documentos foram elaborados
no decorrer desse processo, bem como foram estabelecidas pequenas comissdes para
sua discussao. O objetivo desse trabalho foi “definir os pressupostos norteadores para
as mudancas necessarias solicitadas para os Cursos de Educacao Fisica e orientadas
pelas Diretrizes Curriculares a partir da experiéncia vivida pela unidade” (PROJETO
PEDAGOGICO 2005, p. 3).

Estas fontes foram selecionadas, entdo, por entendermos que a analise de seus
pressupostos ontologicos e gnosiolégicos podera nos apontar as contradicoes implicitas
na proposta, que indicam uma concepc¢ao de projeto histérico nelas contida. Como
afirmamos, a intervencao na realidade que tem como horizonte a superacao da forma
capital de producédo da vida, precisa passar pela afirmacdo de outro projeto histérico,
fundado em relacbes socialistas e na ndo fragmentacao do trabalho e do conhecimento.
Nesse sentido, a formagdo da classe trabalhadora necessita ser alicercada por

propostas que se baseiem em fundamentos diferentes dos neoliberais, tornando-se,
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entao, necessario investigar as contradicbes de uma proposta de formacdo como a da
FEF/UNICAMP, justamente pela representatividade que esta possui no universo das
instituicoes de formacéao de trabalhadores da Educacao Fisica no Brasil.

Ha que se considerar que, no decorrer de pouco mais de dez anos, a partir de
1995, vimos configurar-se no Brasil um conjunto de mudangas e deslocamentos
institucionais, politicos e sociais. Nas politicas educacionais hegemoénicas vimos se
consolidar a legalizacdo de uma reforma educacional pautada pelos interesses e
movimentos de natureza neoliberal, expressos na grade de dispositivos pés-LDB (Lei
9394/96). Os PCN's, as diretrizes para a expansao do ensino superior privado, as
politicas de EAD, os temas transversais € 0s novos fundos e propostas de gestdo e
otimizagdo educacionais e escolares, os Amigos da Escola, o ENEM e derivados séo
materializagdes dessa empreitada.

Os referenciais pedagdgicos e politicos para a Educacao Fisica apresentados
nesse processo demandam acurada analise e criteriosa avaliagdo de suas

fundamentacdes e alcances politicos.

2.2- Para coletar e analisar dados

Para que fosse possivel alcangar nosso objetivo, foi necessario definir fontes, as
quais se caracterizam como fontes documentais (Projeto Pedagogico 2001, Avaliacdo
Institucional 2004 e Projeto Pedagdgico 2005), por se tratarem de materiais que nao
receberam tratamento analitico, bem como fontes qualificadas, no caso os egressos da

modalidade de formacao que escolhemos investigar, no intuito de iniciar o resgate da
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trajetoria profissional desses trabalhadores da Educacgéao Fisica, formados entre 1990 e
2004.

Os documentos foram analisados a partir de uma ficha analitica, que consta dos
elementos apontados na Minuta de Resolucdo Sobre Diretrizes Curriculares produzida
pelo Grupo LEPEL/FACED/UFBA (2005), que indicam uma Formacao Ampliada, tendo
como matriz cientifica a Historia, e como horizonte histérico a superacao da forma
capital de producao da vida.

Para a construcao da ficha analitica foi considerado o instrumental de analise
epistemologica — o Esquema Paradigmatico -, desenvolvido por Sanchez Gamboa
(1998), que recupera a lbgica interna de producdes cientificas, trazendo a tona os
elementos explicitos (niveis de articulagéo l6gica) e implicitos (pressupostos ontolégicos
e gnosioldgicos), que articulados expressam, em ultima instancia, a visdo de mundo do
pesquisador.

Entendemos a contribuicdo do referido instrumento marcadamente na analise de
textos cientificos, especialmente teses e dissertacdes, cuja légica interna pressupde,
além da existéncia dos elementos explicitos que se referem a construcdo da pergunta
cientifica como as técnicas, os instrumentos, as metodologias, a existéncia dos
pressupostos gnosioldgicos e ontoldgicos, que compreendem os elementos implicitos
nessas producdes. Contudo, ao optarmos pelo Esquema Paradigmatico, o fizemos por
compreendermos sua contribuicdo na identificacdo destes pressupostos inclusive nas
fontes documentais. Estas fontes, produzidas no ambito da Unicamp, junto a Faculdade
de Educacgéao Fisica, elaboradas pelo corpo docente e discente, ndo estdo alheias aos

pressupostos, determinagcdes e mediacbes que recaem sobre elas.
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Sendo assim, Sanchez Gamboa (1998) considera que as mudancas mais
importantes na construgcdo da ciéncia, resultam nem tanto da invencdo de novas
técnicas de investigacdo e tratamento de dados, mas sim de novas maneiras de ver
esses dados, de forma que, por tras das diferentes maneiras de ver, enfocar e
investigar o real, existe a construgcdo de uma totalidade que, segundo Kosik (1976), ja
esta implicita na mesma nocdo de realidade. Em toda investigagcdo ou producao de
conhecimentos encontram-se implicitos muitos elementos articulados que podem ser
explicitados através do Esquema Paradigmatico. (SANCHEZ GAMBOA, 1998).

Em seus estudos, Sanchez Gamboa identifica trés grandes abordagens para a
producdo do conhecimento: as empirico-analiticas; as fenomenolédgico-hermenéuticas;
e as critico-dialéticas. Estas abordagens também foram identificadas nas producdes
cientificas da area da Educacéo Fisica (SILVA, 1997; CHAVES, 2005), e demonstram a
posicao dos pesquisadores que as elaboram frente ao mundo.

Para que possamos identificar nos documentos analisados 0s pressupostos
gnosiologicos e ontoldgicos, é preciso caracterizar estes pressupostos em relacédo as
abordagens do conhecimento que os fundamentam. Tal procedimento é necessario na
medida em que estes pressupostos encontram-se implicitos nos documentos
selecionados para analise, e precisam ser trazidos a tona.

Os pressupostos gnosiolégicos referem-se as concepcdes de objeto e de sujeito
e a sua relacédo no processo do conhecimento.

Nas abordagens empirico-analiticas o processo cognitivo centraliza-se no objeto,
ou seja, na “objetividade”, que é garantida na observagao controlada que origina os
dados, na formalizagdo desses dados através de instrumentos devidamente testados,

na codificacdo que expressa um valor passivel de ser traduzido para a linguagem logica
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das proposicdes protocolares e organizado segundo as leis do raciocinio logico-
dedutivo.

Na abordagem fenomenoldgico-hermenéutica, o processo cognitivo centra-se no
sujeito, na “subjetividade”, que é entendida como a presenca marcante do sujeito na
interpretacdo do objeto, a ponto de negar que este existe se ndo for conhecido pelo
sujeito. A interpretacdo é garantida no processo rigoroso de passagem da experiéncia
fenoménica a compreensao da esséncia, através da recuperacao da totalidade implicita
ou do contexto no qual se insere o fendmeno.

Nas abordagens critico-dialéticas, o processo cognitivo centra-se na relacao
dindmica sujeito-objeto - a concreticidade -, que se constr6i como ponto de chegada de
um processo que tem origem empirico-objetiva, passa pelo abstrato, de caracteristicas
subjetivas, e forma uma nova sintese, validada na acdo de conhecer, quando o
conhecido é confrontado com seu ponto de partida através da pratica.

Em relacdo aos pressupostos ontoldgicos, sdo consideradas fundamentalmente
as nocoes de homem e educacao que sao resultantes da concepcao de sujeito e da
postura deste diante do objeto.

Nas abordagens empirico-analiticas o homem é definido pelo seu “perfil” ou
sistema de variaveis organizadas em graficos ou descritas em uma caracterizacao,
destacando-se seu carater técnico-funcional. A educacdo € tida como o treinamento
através de estimulos, que visam o desenvolvimento de suas aptiddes, competéncias,
aprendizagem de papéis, de normas sociais, padroes de comportamento, etc.

Para as abordagens fenomenoldgicas-hermenéuticas, o homem € tido como
projeto, ser inacabado, que mantém relacdo com o mundo e com os outros. Educar é

uma relacdo dialdgica entre o educador e o educando, é passar das percepcdes
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ingénuas e aparentes da realidade, as percepcoes criticas e desveladoras do mundo, é
conscientizar.

Nas pesquisas critico-dialéticas, o homem € tido como ser social e histérico,
criador da realidade social. A educacao é entendida como uma pratica fundamental nas
formacoes sociais, e resulta de suas determinacdes econbmicas, sociais e politicas,
mediando ou a reproducdo da ideologia dominante, ou ainda a reproducdo das
contradicbes que dinamizam as mudancas, possibilitando a gestacdo de novas
formacgdes sociais.

Para o inicio do resgate da trajetéria profissional dos Bacharéis em Recreacéao e
Lazer formados pela FEF/UNICAMP, utilizamos um questionario (Anexo C), enviado por
correio eletrdénico, apds o levantamento dos enderecos eletrdnicos desses egressos e a
realizacdo de contato prévio que autorizou o envio do referido instrumento de coleta de
dados.

O questionario foi estruturado em torno de seis questdes formuladas a respeito
do processo de formacao desses trabalhadores da Educacéo Fisica e as mesmas tém o
objetivo de caracteriza-la no tempo, no espaco, na sua relagdo com o mundo do
trabalho e também na determinagédo que teve na vida desses trabalhadores.

Foi considerando os aspectos expostos, as particularidades do fenémeno da
formacao dos trabalhadores da Educacao Fisica da FEF/UNICAMP, e a proposta de
diretrizes curriculares para a formacao de professores de Educacédo Fisica elaborada
pelo grupo LEPEL/FACED/UFBA, que foram selecionadas as categorias empiricas -
concepcao de sociedade/projeto histérico, formacdo humana/educacao, Educacéo
Fisica, universidade, curriculo, ensino-pesquisa-extensdo e identidade profissional do

trabalhador de Educacao Fisica , que foram organizadas em uma ficha analitica, com a
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qual coletamos as informacdes que foram sistematizadas e analisadas com base nas
categorias teéricas da contradicdo e da luta de classes, as quais serdo tratadas a

seguir, do ponto de vista do método ao qual buscamos aproximagdes.

2.3- Contradicéo e luta de classes

Para iniciar este tépico, nos vemos na necessidade de apresentar, do ponto de
vista ontolégico, um método para a analise, compreensao e intervencao no real
concreto.

Diferentemente de outros seres vivos, 0 homem n&o encontra pronto na natureza
tudo o que necessita para continuar existindo e, por esse motivo, precisa interagir com
0s recursos naturais e transforma-los de forma que possam atender suas necessidades.

Para intervir na realidade o homem necessitou conhecé-la. Porém, diante de sua
limitacdo fisica que o impedia de se apropriar da realidade de todas as formas,
desenvolveu instrumentos com esse fim. Estes instrumentos, diante dos desafios que
se impunham pela realidade, foram se complexificando, e dentre eles, o homem criou
instrumentos de pensamento, que o permitiram analisar, compreender e intervir no real,
produzindo o que se passou a conhecer por método.

A analise do fenbmeno estudado teve como referéncia aproximacdes com o
método materialista-historico-dialético, por este permitir a superacdo da aparéncia
fenoménica da realidade, chegando a sua esséncia, a partir da consideracéo de que a

realidade pode ser mudada de modo revolucionario so6 porque e na medida em que
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nds mesmos produzimos a realidade, e na medida em que saibamos que a realidade é
produzida por nés. (KOSIK,1976, p.18, grifo do autor).

Assim, a escolha do método ndo é uma escolha aleatéria. Diz respeito a uma
forma de ver, explicar e intervir no real concreto. Implica em um posicionamento politico
frente aos projetos histéricos em disputa. Significa colocar em movimento a
possibilidade de superagcdo das contradicdes de fundo que se localizam na forma pela
qual a humanidade produz sua existéncia no marco da relagao capital.

O método materialista-histérico-dialético se vale de um sistema de categorias
como instrumentos de apreensao do real enquanto método de conhecimento cientifico.

Assim, as categorias da dialética materialista constituem o dispositivo
l6gico do pensamento cientifico te6rico que é um meio de sintese,
criagdo de novas teorias e movimento de um conceito a outro que
interpreta com mais profundidade o objeto. As categorias, sdo ricas em
conteudo, e devem refletir o objeto em consondncia com as
possibilidades da ciéncia moderna e as aspiragbes subjetivas das
forcas avancadas da sociedade contemporanea (KOPNIN, 1978, p.
108-109).

Tratar do fendmeno da formacdo dos trabalhadores implica em considera-lo
inserido na realidade concreta, onde se expressam as contradi¢cdes inerentes a forma
trabalho no modo de producéao capitalista. Neste sentido, é necessario eleger categorias
que nos permitam apreender elementos para a compreensdo do movimento do real
expresso no fendbmeno em estudo. Com este propédsito, foram selecionadas as
categorias luta de classes e contradigao.

Para tratar dessas categorias, o faremos explicitando o movimento do real, de
forma a localizar sua expressdo nos projetos de formacdo humana, entre eles a

formagéo dos trabalhadores da Educacao Fisica.
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Neste sentido, consideramos necessario resgatar a génese da categoria luta de
classes, a partir da referéncia do modo de producéao e reproducéo da vida. Para tanto
estamos nos apropriando das elaboragdes de Mészaros (2002), nas quais o autor
diferencia dois termos fundamentais que vem sendo equivocadamente tratados como
sinbnimos, capital e capitalismo, o que acarreta uma confusdo ou desprezo das
condigcbes objetivas de desenvolvimento, com sérias conseqUéncias para a
possibilidade de penetrar nas leis fundamentais que regem os problemas da realidade.

O sistema do capital € um modo de controle sociometabdlico incontrolavelmente
voltado para a expansdo. Dada a determinacdo mais interna de sua natureza, as
fungbes politicas e reprodutivas materiais devem estar nele radicalmente separadas,
exatamente como a producdo e o controle devem estar radicalmente isolados. Isto
significa que o controle encontra-se com uma parcela da humanidade que detém os
componentes do processo de trabalho'', a qual coloca a seu servico o trabalho
enquanto mero fator material da producao, e que outra parcela, os produtores, os quais
detém o sujeito real da reproducdo social ou seja, o trabalho, estd subordinada a
primeira. Neste sentido, essas parcelas da sociedade, as classes sociais — a burguesia
e a classe trabalhadora respectivamente - tém interesses antagénicos e irreconciliaveis,
dadas as suas posi¢coes no processo de producao da vida.

Ressaltemos que burguesia e trabalhadores ndo sdo as Unicas classes sociais
existentes na sociedade atual. Porém, no sociometabolismo do capital, as relagdes
estabelecidas entre essas duas classes, bem como entre elas e o processo produtivo

da vida, sdo hegeménicas. Portanto, condicionam ou mesmo determinam as relagdes

" Estes componentes sédo: o proprio trabalho, a matéria a que se aplica o trabalho e os meios de

trabalho, o instrumental de trabalho. MARX, K. O Capital. 1980. p.202.
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que se dao entre as demais classes sociais, ou mesmo entre essas ultimas, a burguesia
e a classe trabalhadora.

A expansao irrefreada para atingir sua meta de extracao de mais-valia, aliada a
sua evolucao histérica, fez emergir os limites do sistema do capital, 0 que exigiu o
estabelecimento de estruturas especificas de controle capazes de complementar — no
nivel apropriado de abrangéncia -, os constituintes reprodutivos materiais (...).Para tanto
foi criado o Estado Moderno como estrutura de comando politico de grande alcance do
capital, tornando-se parte da “base material” do sistema, absolutamente indispensavel
para a sua sustentabilidade (MESZAROS, 2002, p.118-119). Assim, o Estado Moderno,
tem como objetivo Ultimo o papel vital de garantir e proteger as condi¢cdes gerais da
extracdo da mais-valia do trabalho excedente. (idem, p. 121).

E neste sentido que o autor se vale da expressdo sociometabolismo do capital,
para expressar o complexo caracterizado pela divisdo hierarquica do trabalho que
subordina suas fungdes vitais ao capital, cujo nucleo é constituido pelo tripé capital,
trabalho e Estado Politico Moderno. Segundo Mészaros (2002), somente a extingao
deste complexo, e ndo apenas de um de seus elementos constitutivos, pode superar o
sociometabolismo do capital para além de seus marcos.

Assim, as categorias luta de classe e contradi¢céo, analisadas em nosso estudo,
somente fazem sentido se, enquanto determinacdo politica para formagdo dos
trabalhadores da Educacdo Fisica, estiverem articuladas a necessidade de
compreensdo do movimento da realidade na qual se inserem.

A categoria contradicdo nos é imprescindivel na medida em que nossa analise
pretende reconhecer elementos contrarios da proposta de formacao da FEF/UNICAMP,

0S quais coexistem, supdem-se uns aos outros, e caracterizam uma luta entre
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contrarios, cujos sentidos de transformacao sao opostos. Esses contrarios podem ser
identificados no interior da proposta, a partir da relacédo entre sua forma e seu conteudo,
na relacdo entre a proposta e a realidade concreta e na relagdo entre a proposta e as
necessidades da classe trabalhadora:

[...] A contradigdo ndo € uma coisa fixa, imutavel, mas encontra-se em
movimento incessante, em mudanga permanente, passando das formas
inferiores as superiores e vice-versa, enquanto os contrarios passam
um pelo outro, tornam-se idénticos, e a formacao material que os possui
propriamente entra em um novo estado qualitativo. (CHEPTULIN, p.
295).

Em consonancia com o método, como procedimentos metodoldgicos
consideramos a articulacao entre as técnicas quantitativas e qualitativas, partindo da
compreensao de que os fendmenos da realidade manifestam sua singularidade por
conterem uma quantidade de relacdoes e nexos em seu interior, que sao proprios a este
fendbmeno, que confere uma determinada qualidade a ele. Desta forma, os elementos
constitutivos do fenbmeno da formacao dos trabalhadores da Educacdo Fisica na
FEF/UNICAMP que, do ponto de vista de sua contradicdo, desenvolvem alguns
elementos da formacdo ao mesmo tempo que impedem a evolucédo de outros e, nesse
movimento deixam fendas para a atuacao resistente, foram analisados de forma a
articular sua singularidade a generalidade da formacao do trabalhador da Educacao
Fisica no contexto da luta de classes.

Assim, é nosso objetivo, depois de validadas as categorias eleitas para a analise
de uma parte da realidade, aquela relativa a formacao dos trabalhadores de Educacéao

Fisica proposta pela FEF/UNICAMP e que também se apresenta em relacdo com

outras propostas de formagdo e com o todo social e histérico, realizar a analise
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propriamente dita da documentacao e dos depoimentos dos bacharéis que expressam
0s pressupostos ontolégicos e gnosiolégicos dessa formagéao.

O estudo em questéo, a partir da consideragdo das dinamicas e contradi¢coes
evidenciadas na trajetéria institucional da FEF/UNICAMP, no tocante a formagéo do
profissional do Lazer, na consideracao de suas interfaces com as politicas de formacao
do profissional ou trabalhador da Educacgéao Fisica, torna-se o laboratério basilar de um
movimento que transcende a essa realidade singular e histérica. Trata-se de entender
os limites e pertinéncias, as possibilidades reformistas, adaptativas ou revolucionarias
de nossas determinagcées ou condicionamentos premidos pela realidade do modo de
producédo que nos engendra numa deliberada direcao.

Os desdobramentos de uma proposta de formacgdo, tal como se deu a
contraditéria experiéncia de 15 anos e 31 egressos da FEF/UNICAMP podem ser
repetidos na atual conjuntura. Dividir as disposicées de formacao, institucionalizadas
atualmente em duas modalidades, Graduados e Licenciados, salvo melhor critério,
remete ao mesmo trilho da fragmentacao e da falta de critérios politicos revolucionarios
esclarecidos.

As razdes para essa paradoxal repeticdo podem ser encontradas nas mesmas
disposi¢cdes daquelas iniciativas anteriores, a auséncia de um grau ou densidade de
reflexdo critica no campo, 0 massacrante efeito das exigéncias de mercado, as novas
modalidades e tipologias politicas do Lazer e entretenimento na sociedade do capital,
as eficientes armadilhas de cooptacbes de importantes liderancas politicas
mobilizatérias e a insuficiéncia esclarecedora de féruns resistentes, ainda nao

totalmente assimilados pelos nichos criticos de trabalhadores da area.
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Capitulo IlI

De onde patrtir, por onde passar e aonde chegar: ele  mentos de uma realidade

material e concreta

O objetivo do terceiro capitulo consiste, depois de validadas as categorias eleitas
para a analise de uma parte da realidade, aquela relativa a formagéao dos trabalhadores
de Educacao Fisica proposta pela FEF/UNICAMP, que também se apresenta em
relacdo com outras propostas de formacao e com o todo social e histérico, em procurar
analisar os movimentos e teses que sustentaram a producdo de uma documentacao
institucional que expressa o0s pressupostos ontoldégicos e gnosiolégicos dessa
formacao, bem como do conteudo das respostas ao questionario enviado aos egressos

do Bacharelado em Recreacgéo e Lazer.

3.1- Proposta para formagdo ampliada: a elaboracao do grupo

LEPEL/FACED/UFBA

Para a devida distancia analitica e interpretativa das contradicées que cercaram
o processo de formacdo dos trabalhadores de Educacédo Fisica na FEF/UNICAMP,

buscamos articular uma integragdo com os procedimentos e motivacées postos na
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experiéncia singular do Grupo LEPEL/FACED/UFBA, em seu movimento de proposi¢ao
de novas diretrizes curriculares para a formacao em Educacao Fisica, a partir de 2005,
também em relacao dialética com a realidade concreta.

Ao nos valermos da proposta de formacdo elaborada pelo Grupo
LEPEL/FACED/UFBA como referéncia para nossa analise, consideramos 0s seguintes
aspectos:

1) A proposta de formagdao ampliada elaborada pelo Grupo LEPEL/FACED/UFBA,
inserido no Programa de Pés-Graduacao em Educacao da FACED/UFBA, é resultado
das pesquisas que este coletivo vem desenvolvendo na area de curriculo e formagéao de
professores, do seu envolvimento na avaliacdo e reconceitualizacdo do curso de
Educacao Fisica e de seus estudos cientificos sobre a formacdo de professores de
Educacgao Fisica no Brasil. Pretende também influenciar politicamente nos rumos do
processo de formacdo de professores, considerando a disputa de projetos histéricos
colocados na atual conjuntura. (Chaves, Sanchez Gamboa e Taffarel, 2003).

2) A proposta em questdo vem sendo atualizada a partir de novas pesquisas e
debates amplos com os diversos grupos que se interessam pela problematica da
formacao, a saber, Cursos de Educacédo Fisica (Colegiados, Diretérios Académicos,
Linhas e Grupos de Pesquisa), CBCE (que articula pesquisadores em torno do Grupo
de Trabalho Tematico Formacé&o Profissional/Campo de Trabalho), Movimento Nacional
Contra a Regulamentacdo da Profissdao (MNCR), Movimento Estudantil, Movimento
Sindical, Movimento Politico-Partidario, Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), Movimento dos Sem Teto, Movimento dos Trabalhadores Desempregados
(MTD), ou outros movimentos, féruns e instituicbes com legitimidade social para a

discussdo. (Chaves, Sanchez Gamboa e Taffarel, 2003).

51



3) A posicao de classe que assume a proposta, assentada em uma dada teoria do
conhecimento e teoria pedagdgica, colocada no campo das teorias criticas, € em um
dado projeto histérico que aponta para a superagdo do modo do capital organizar a
producdo da vida na sociedade. Esta situada entre as propostas que se colocam como
alternativas ao projeto de mundializacao da educacgao sob os fundamentos e principios
de interesse da mundializacao do capital. Disputa, portanto, com o projeto das politicas
de perfil neoliberal, os rumos da formagdo de professores, especificamente dos
professores de Educacao Fisica. Considera o Artigo 207 da Constituicdo Nacional que
atribui a universidade o pleno exercicio da sua autonomia académica, didatico-
pedagdgica, financeira, de gestao e administrativa. (MINUTA DE RESOLUCAO SOBRE
DIRETRIZES CURRICULARES'", 2005).

4) Para sua elaboracao foi considerada a posi¢cdo apresentada pelo CBCE, no
Forum de Campinas em 2002, e outros féruns de debate e discussdo como o
Movimento Estudantil e seus eventos nacional e regionais, Grupos de Pesquisa de
Instituicbes de Ensino Superior, ENDIPE, SBPC, ANDES-SN. Dentre os documentos
analisados, foram destacados na elaboragéo do Grupo LEPEL/FACED/UFBA: Diretrizes
para a graduacao - SESu/MEC; Diretrizes para formacao de professores para o ensino
basico — fundamental e médio; Diretrizes elaboradas e propostas pelo grupo da
SESU/MEC - é&rea da saude; Diretrizes elaboradas e propostas pela Comissao de

especialistas do MEC; Diretrizes propostas, aprovadas e homologadas pelo CNE;

"2A referéncia MINUTA DE RESOLUCAO SOBRE DIRETRIZESURRICULARES, 2005,
corresponde ao documento intitulado JUSTIFICATIVAMENUTA DE RESOLUCAO SOBRE
DIRETRIZES CURRICULARES EM DISCUSSAO NO COLEGIADO @ CURSO DE
LICENCIATURA EM EDUCACAO FISICA E PLENO DO DEPARTAMINTO DE
EDUCACAO FISICA DA FACED/UFBA, 2005.
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Diretrizes propostas por Instituicbes de Ensino Superior; Propostas para as diretrizes
apresentadas por Conselhos Estaduais e pelo Conselho Federal de Educacao Fisica;
Proposta construida juntamente com os estudantes de Educacao Fisica no ENEEF de
20083, realizado em Curitiba/PR (Chaves, Sanchez Gamboa e Taffarel, 2003).

Diante da problematica considerada por nos acerca da fragmentacdo da
formacao e do reordenamento do mundo do trabalho a partir da crise estrutural do
capital, buscamos discutir a problematica da FEF/UNICAMP neste contexto, a partir de
uma referéncia de formacdo de Professores de Educacdo Fisica que considerasse
estes aspectos, e tivesse como horizonte a superacédo da fragmentacdo da formacao
resultante das determinacdes histéricas do modo de producao da vida nos marcos do
capital. Reconhecemos portanto, a proposta do Grupo LEPEL/FACED/UFBA, enquanto
aquela que vem enfrentado o desafio que se coloca na realidade, na perspectiva de
construir coletivamente uma proposta amparada no projeto histérico da classe
trabalhadora, a saber, as bases estruturais de uma sociedade socialista.

Portanto, destacaremos aqui os fundamentos e concepc¢des da referida proposta,
na medida em que estes constituem o conteddo das categorias empiricas eleitas para
andlise dos documentos referentes a formacao do trabalhador da Educacéo Fisica na
FEF/UNICAMP, considerando as categorias tedricas definidas como centrais em nossa
analise. Nosso intuito é, por outro lado, que a proposta do Grupo LEPEL/FACED/UFBA
também esteja em movimento em nossa pesquisa, ou seja, que este momento de
elaboracdo de nossa dissertacao se constitua como uma forma de atualizacdo desta
proposta, visando constituir argumentos que possam contribuir com o debate sobre a

formacao de professores em Educacéao Fisica no Brasil.
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Passemos, entdo, aos fundamentos e concepg¢des da proposta do Grupo
LEPEL/FACED/UFBA. Vale ressaltar que dentre todas as categorias que sao
desenvolvidas no documento, as quais representam um nivel de desenvolvimento do
pensamento cientifico acerca da formacao de professores, especificamente os de
Educacédo Fisica, selecionamos para nossa andlise, aquelas de carater gnosiologico
(teoria do conhecimento) e ontologico (teoria do ser), conforme sugere o esquema
paradigmatico desenvolvido por Sanchez Gamboa (1998). Nosso interesse nestas
categorias é o de buscar elementos que possibilitem a identificacdo de contradicdes nos
documentos analisados, confrontando as explicacbes fundantes dessas contradicoes.
Sendo assim, as categorias destacadas foram: concepc¢do de sociedade/projeto
histérico, ciéncia, formacdo humanal/educacdo, Educacdo Fisica, universidade,
curriculo, ensino-pesquisa-extensdo e identidade profissional do trabalhador de
Educacéo Fisica.

O documento faz a analise da categoria trabalho e do modo como este se
apresenta mediado pela forma capital. Trata do trabalho como condicdo da existéncia
humana e também do trabalho na sua forma alienada, esta ultima fundamentada na
existéncia da exploragdo do homem pelo homem, na propriedade privada dos meios de
producéo e na apropriacao também privada dos bens produzidos.

Essa condicéo do trabalho alienado fundamenta a organizacao da sociedade em
classes, as quais possuem também interesses antagdnicos e irreconciliaveis, o que as
condiciona a elaborar projetos histéricos opostos. A classe trabalhadora envida lutas
histéricas para a superacao da realidade do trabalho alienado e abstrato, com o objetivo
de garantir 0 acesso aos valores-de-uso a todos que participam de sua producéo.

Enquanto a classe econémica e politicamente dominante articula-se para manter sua
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concepgdo de mundo também dominante, bem como as relagdes sociais que a
sustentam.

Essa concepcdo de sociedade organizada em classes sociais em luta por
diferentes projetos historicos deve ser levada em consideracdo nas propostas de
formacao elaboradas para trabalhadores da Educacdo Fisica, tendo em vista que o
graduado deve atuar na criacao de condi¢des objetivas para a transformacéo social.

Ao tratar da formagado do Licenciado Pleno em Educacéo Fisica, o documento
afirma:

Privilegiamos esta abordagem por reconhecermos que a Educacao
Fisica, dentro do modo de producao capitalista, desenvolve-se a partir
do confronto e do conflito entre os interesses de classes sociais
antagbnicas, na luta pela hegemonia de seus projetos histéricos.
Confrontam-se, portanto, forcas sociais e politicas que estdo
relacionadas com a estrutura social, com a divisao da sociedade em
classes sociais (MINUTA DE RESOLUGCAO SOBRE DIRETRIZES
CURRICULARES, 2005, p.9).

Evidencia-se, desta forma, o posicionamento politico da proposta de diretrizes
para a Educacéao Fisica aqui analisada explicitado na afirmacao do projeto histérico que
aponta para a superacdo do modo do capital organizar a producdo da vida na
sociedade.

Com base nessa andlise sobre a realidade do trabalho alienado e da sociedade
de classes, o documento defende ser fundamental o envolvimento dos segmentos
sociais organizados em torno da formacao do professor de Educacao Fisica, para levantar
dados desta realidade, compreendé-los, interpreta-los, explica-los e atuar sobre eles, a luz
dos interesses de classe.

Segundo a proposta de diretrizes do Grupo LEPEL/FACED/UFBA, a Educacéao

Fisica caracteriza-se historicamente pelo trabalho pedagoégico, da docéncia no campo
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da cultura corporal. Ou seja, a atividade pedagogica no trato com o conhecimento da
cultura corporal. Em qualquer campo de trabalho, seja de producdo de bens materiais
ou imateriais — educacéo, lazer, saude, competicao de alto rendimento, producédo de
tecnologias esportivas e outros -, a atividade pedagdgica e o trato com o conhecimento
da cultura corporal sdo as bases da formacao académica e do trabalho do professor de
Educagao Fisica. Isto nos aponta a necessidade de considerarmos o principio de
estruturacdo do conhecimento cientifico no curriculo de formagdo de professores.
Caracteriza-se, também, por tratar de um campo de conhecimento que se estrutura a
partir das praticas histéricas, socialmente produzidas, cientificamente estudadas e
investigadas e, criativamente ensinadas de geragdo a geracédo, referentes a cultura
corporal, assim definida no documento:

O pensamento tedrico cientifico explica que a base e o critério para
separar as classes de objetos sdo os diferentes tipos de atividade
encaminhadas a satisfazer necessidades sociais. Assim faz-se evidente
que o objeto de estudo da Educacao Fisica é o fenbmeno das praticas
cuja conexao geral ou primigénia — esséncia do objeto e 0 nexo interno
das suas propriedades — determinante do seu contetdo e estrutura de
totalidade, é dada pela materializacdo em forma de atividades — sejam
criativas ou imitativas — das relagbes multiplas de experiéncias
ideoldgicas, politicas, filoséficas e outras, subordinadas as leis histérico-
sociais. O geral dessas atividades é que sao valorizadas em si
mesmas; seu produto ndo material € inseparavel do ato da producao e
recebe do homem um valor de uso particular por atender aos seus
sentidos ludicos, estéticos, artisticos, agonisticos, competitivos e outros
relacionados a sua realidade e as suas motivacdes. Elas se realizam
com modelos socialmente elaborados que s&o portadores de
significados ideais do mundo objetal, das suas propriedades, nexos e
relagdes descobertos pela pratica social conjunta. No momento damos,
a essa area de conhecimento que se constréi a partir dessas atividades,
a denominagéao de “Cultura Corporal” (p. 13)

Sendo a Educacao Fisica caracterizada pelo trabalho pedagdgico, a docéncia é,

entdo, a identidade do professor de Educacéo Fisica. Isto pode ser verificado pelos
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fatos quando nos reportamos a atividade profissional e identificamos seu sentido,
significados, finalidades, meios e métodos ao longo da histéria.

Sobre a categoria formacdo humana, a qual guarda, do nosso ponto de vista
estreitas relacdes com a educacdo, as diretrizes do Grupo LEPEL/FACED/UFBA
defendem a omnilateralidade, como contra-ponto a concepcdo de competéncias,
negando o reducionismo da formacdo meramente instrumental, e afirmando-a como
uma politica global que compreende a ciéncia, a pedagogia, a técnica, a ética, a moral e
a politica como dimensdes humanas:

Nesta perspectiva deve-se criticar a base técnica e tecnoldgica do
trabalho do professor de educacao fisica e buscar a construgdo de
novas bases cientificas para organizacdo do trabalho, a saber, um
trabalho na linha do trabalhar emancipatério, solidario, em grupo, com
autonomia e auto-organizagédo, para tomar decisdes, bem como se
responsabilizar pelas opgdes feitas (p. 11).

A perspectiva de formagdo ampliada, criticamente posicionada, tendo no
horizonte a intervengéo na realidade para sua transformacéo, pressupde também que o
graduado em Educacgao Fisica possa avaliar sua prépria atuacéo e o contexto no qual
atua, sabendo interagir cooperativamente com seus pares, tanto com sua comunidade
profissional, quanto com a sociedade em geral.

Assim, para que se desenvolvam essas dimensdes do trabalhador, sua formagéao
devera ocorrer a partir de experiéncias de interacdo entre teoria e pratica, na qual a
sistematizacdo tedrica necessita ser articulada com as situacdes de agéo profissional
baseadas em posicionamentos reflexivos com consisténcia e coeréncia conceitual. A
ciéncia, a pedagogia, a técnica, a ética, a moral e a politica como dimensdées humanas
ndao podem ser adquiridas apenas no plano tedrico, dos fundamentos, nem no

estritamente instrumental. E imprescindivel, portanto, que haja coeréncia entre a
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formacao oferecida, as exigéncias praticas esperadas do futuro profissional e a

necessidade de emancipacao e democratizacao politica, humana e sociocultural, o que

nos permite concluir que a proposta de diretrizes do Grupo LEPEL/FACED/UFBA

contém uma concepc¢ao ampla a respeito da necessidade de articulagdo entre ensino-

pesquisa-extensao:

O curriculo do Curso de Licenciatura Ampliada em Educacgéao Fisica
deverd, necessariamente, ser estruturado tendo as atividades de
pesquisa e de extensdao como mediadoras da formacao. A pesquisa
como possibilidade de acesso ao conjunto de conhecimentos
produzidos, aos seus modos de producdo e como instancia de reflexao
critica sobre a realidade; a extensao considerada como possibilidade de
interlocucao e acao na realidade social, a partir da pesquisa (p. 15).

A superacao da fragmentacao do trabalho e da formacéao que contemple o pleno

desenvolvimento de todas as dimensbes humanas precisa ser amparada na superagcao

da concepcao fragmentada de ciéncia. Desse modo, segundo a proposta de diretrizes

aqui tratada, a matriz cientifica para a formagédo dos professores de Educacao Fisica

deve ser a Histdria. A histéria do homem e sua relacdo com a natureza, dos homens

entre si e consigo mesmos:

A relacdo estabelecida pelo ser humano com a natureza e demais
seres, para garantir sua existéncia, da-se no curso da historia, portanto,
somente a partir da histéria enquanto ciéncia é possivel tanto apreender
e compreender o passado, o presente quanto o futuro do ser humano.
Ao longo da histéria, também se configura a cultura corporal e o
trabalho pedagégico, pontos centrais que dao identidade a atividade do
professor de educacao fisica (p. 3).

A proposta de superar a fragmentagao indica que a formacao dos professores de

Educacgéao Fisica deve privilegiar a cultura cientifica baseada nas ciéncias humanas, da

terra, exatas, sociais e biolégicas, de modo que contribua para a formacdo humana

emancipatoria e omnilateral, para a adequagéao e o enriquecimento da agéo profissional
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ética, bem como para possibilitar que a cultura corporal, tematizada tanto nas
manifestagcbes classicas quanto nas emergentes da Educacdo Fisica, seja
compreendida e analisada a partir da articulagdo das suas dimensdes cientifica,
técnica, moral e ética, politica, pedagdgica (p. 12).

Em sintese, o Grupo LEPEL/FACED/UFBA apresenta uma proposta de diretrizes
para a formacao de professores de Educacdo Fisica a partir da qual os curriculos
plenos para os Cursos de Licenciatura Ampliada em Educacéo Fisica deverao ter a
cultura corporal como objeto, a pratica social (praxis) como eixo articulador do
conhecimento e a histéria como matriz cientifica. Deverdo ser uma referéncia de
organizacao do trabalho pedagdgico que da direcao politica e pedagdgica a formacéao
comum, unificadora nacionalmente:

O curriculo é concebido como um fenémeno histérico, resultado das
relagbes sociais, politicas e pedagdgicas que se expressam na
organizacdo de saberes vinculados a formacdo do ser humano.
Pressupbe a organizacdo interativa de conhecimentos pautados nas
tradicdes cultural e cientifica do nivel e/ou da area de formagéao, que
sdo estabelecidos a partir das questdes que emergem do contexto
socio-cultural, superando as visdées de curriculo que se caracterizam
pela organizagdo formal, linear e fragmentada de disciplinas
convencionais, e por uma excessiva carga de disciplinas obrigatorias
com grandes vinculos de pré-requisitos. (p. 4-5)

A organizacgao proposta para o curriculo dos cursos de Educacao Fisica é aquela
cuja intencdo é consolidar uma consistente base tedrica a partir da Teoria do
Conhecimento que possibilita construi-lo como categorias da pratica, organizando-o em
ciclos — da constatacdo de dados da realidade, as sistematizacfes, generalizagdes,
ampliacdes e aprofundamentos — configurando os sistemas de complexos tematicos, 0s

quais estruturam programas como programas de vida para a formacao humana.
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Vale ressaltar que a concepg¢do de Universidade contida nesta proposta
pressupde a necessidade imperiosa do pleno exercicio da autonomia académica,
didatico-pedagdgica, financeira, de gestdo e administrativa dessa instituicdo que,
embora previstas no Artigo 207 da Constituicao Nacional, tém sido uma bandeira
histérica de luta presente ja em sua origem, com a qual, segundo nosso entendimento,
€ necessario cerrar fileiras de resisténcia, inclusive como parte da tarefa politica da
classe trabalhadora.

Importa esclarecer que as categorias empiricas aqui apresentadas, encontram-
se articuladas, no documento analisado, como também na realidade concreta. Foram
por nés separadas a titulo de possibilitar a apreensao do seu movimento na proposta de
formacao de trabalhadores da Educacédo Fisica implementada pela FEF/UNICAMP.

Sigamos entao para a apresentacao da analise das fontes documentais.

3.2- O que dizem as fontes documentais: a proposta da FEF/UNICAMP

Conforme anunciamos como objetivo de nossa pesquisa, procedemos a analise
das trés fontes documentais que elegemos como amostra na qual investigariamos
nossas categorias empiricas e teédricas, as quais acreditamos terem o potencial de nos
apontar os pressupostos ontolégicos e gnosiolégicos da proposta de formacédo dos
trabalhadores da Educacéo Fisica materializada pela FEF/UNICAMP. Assim o fizemos
e apresentamos agora os principais elementos que os documentos puderam indicar,

buscando realizar uma sintese que apresente resposta ao problema proposto.
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Cabe aqui destacar que, em linhas gerais, nossa amostra de fontes documentais
nao indica grandes variagcdoes entre os trés documentos analisados naquilo que se
refere ao que podemos denominar de fundamentacdo. Muitas das categorias que
procuramos investigar apresentam-se descritas da mesma maneira nos documentos,
inclusive havendo casos em que um documento é citado como referéncia daquele que o
sucede. Podemos inferir que, além do pouco tempo existente entre as datas que séo os
marcos de suas elaboracbes, que sao os anos de 2001 para o primeiro projeto
pedagdgico, de 2004 para a Avaliacao Institucional e de 2005 para o segundo projeto
pedagdgico, atualmente em vigor, ndo tenha havido na FEF/UNICAMP grandes
alteracdes na configuracdo de seus quadros, ou a0 menos daqueles que se inseriram
neste processo de discussdao, a ponto de refletir em mudancas significativas na
concepcao de formacgao que é hegemonica nesta Faculdade.

Outra caracteristica das fontes documentais é a auséncia de uma conceituacao
mais clara e objetiva sobre suas categorias fundamentais. Isso pode implicar também
em um processo de formagdo de trabalhadores igualmente difuso, sendo em seus
niveis técnico e mesmo metodoldgico, alids muito bem estruturados pelo coletivo que
trabalhou em torno da elaboragcdo da proposta de formacdo, certamente em sua
fundamentacdo ontolégica e gnosiolégica, ou, dito de outra maneira, em suas
concepgdes de homem e sociedade e no modo como entende e explica a relagdo entre
sujeito e objeto no fazer histérico da humanidade, mais especificamente no fazer
histérico da formacao dos trabalhadores da Educacéo Fisica.

Desse modo, iniciamos nossa analise a partir da primeira categoria proposta por
esta pesquisa, a qual refere-se a concep¢cao de mundo ou de projeto historico presente

nos agentes institucionais daquele processo. Nesse sentido, a andlise das fontes

61



documentais indica que a proposta de formacao profissional da FEF/UNICAMP, em sua
fundamentacdo, nao explicita a necessidade de superacdo do atual Estado Politico,
excluindo da discussdo a esséncia das modificagdes no mundo do trabalho — que
parece ser um ente com vida prépria — nem tampouco tratando do porqué estas
modificacées ocorrem. Os documentos analisados justificam a proposta de formacao
fragmentada entre Licenciados e Graduados (os antigos Bacharéis) alegando que o
campo profissional diversificou-se, exigindo que o formado tenha outras caracteristicas
e que tenha conhecimentos especificos do campo da Educacao Fisica o suficiente para
que alterem também sua condi¢do de se adaptar ao mercado de trabalho.

Esta discussdo parece indicar que cada um dos trabalhadores formados,
individualmente, & que devera rearranjar-se nas possibilidades de trabalho que a
sociedade abstratamente oferecer, e nao que haja uma necessidade de transformagao
mais ampla na sociedade fundada no sociometabolismo do capital, ou seja na
organizacado social baseada na exploracdo do homem pelo homem, na apropriacao
privada dos meios de trabalho e também dos produtos do trabalho, na absoluta divisédo
entre a classe que detém o poder politico e a classe que detém a capacidade de
trabalho, e no papel do Estado como garantidor dessa ordem.

Acreditamos que esse seja também um reflexo da auséncia de uma concepcéao
de mundo que explicite que a sociedade historicamente se organiza em classes sociais,
com interesses antagbnicos e irreconcilidveis e que essas classes disputam entre si 0s
poderes econdmico, politico, juridico e ideoldgico, ou seja, que tém projetos historicos
diferentes, opostos, caracterizando a luta de classes, a qual é a forca motriz que faz o

ser humano fazer a histéria.
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Como vimos, € organica a relacédo entre o trabalho no seu sentido ontolégico e a
historia, pois é trabalhando, ou seja, relacionando-se com a natureza e com os demais
homens, transformando os recursos naturais e ainda se transformando neste
movimento, que o homem se faz homem e isso € o fazer histérico. Para o materialismo
histérico dialético, esse é o a priori do ser humano. Na documentagdo analisada, o
trabalho aparece em sua caracterizacdo na sociedade do capital, na sua forma
alienada, como ponto de partida e como ponto de chegada da formacdo dos
trabalhadores da Educacao Fisica. Ora, uma vez formado para o trabalhar fragmentado
e alienado, o potencial de fazer a histéria e, com isso, transforma-la no sentido de
atender aos interesses histéricos que guardam a condicdo objetiva de transformar a
realidade, desaparece, despolitiza-se. E entdo ndo havera discurso suficientemente
forte que convencga os formandos a se sensibilizarem com a necessidade de pautar sua
formacao em valores mais humanizadores.

Também sera insuficiente ou abstrato chamar a Universidade a assumir um outro
papel na sociedade, mais democratico - em que pese todo o desgaste e a limitacao
histérica desse modo de organizagdo politica - voltado para “valores efetivamente
humanos”, em favor dos “desfavorecidos economicamente”. O que dificulta o
surgimento ou a ampliacdo de novos valores na Universidade, bem como em toda a
sociedade, nao € simplesmente a midia e a ampla veiculacao dos valores que priorizam
o individualismo, como afirmam nossos documentos em andlise. A sociedade
organizada nos marcos do capital foi fundamentada e fortaleceu-se no liberalismo
classico inglés, do qual o neoliberalismo, que aqui ganhou amplos espacos a partir da
década de 1990, arremedou e reafirmou os principios do individualismo, da liberdade,

da igualdade, da propriedade privada e da democracia.
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E nesta base que se estruturam as relagdes sociais que os homens estabelecem
entre si e com a natureza atualmente, no sociometabolismo do capital, para produzir a
existéncia de todos. A grande contradicdo do capital, no sentido do qual tratamos aqui,
€ que ele ja nao garante mais a existéncia da humanidade. Certamente, ha os que
questionam o esgotamento das relacbes sociais capitalistas de producdo da vida.
Diriamos que esta analise é muito comum quando a humanidade e o seu fazer histérico
sao retirados de sua totalidade para serem analisados. E entdo nos deparamos com as
afirmacdes de que a “dicotomia determinista marxiana” entre classe trabalhadora e
burguesia foi superada, porque ja encontramos infinitas variagdes entre esses dois
extremos. Essa analise sé é possivel se desconsiderarmos que a dita “classe média” de
um pais, que ainda é trabalhadora na medida que ndo deixou de vender sua forga de
trabalho ao capital, apenas tem condicoes de ser amplamente “beneficiada” pelo capital
as custas de outra imensa parcela de seus pares que suporta altos indices de
exploragdo para o aumento da extragdo de mais-valia e a consequente alta nas taxas
de lucro do capital.

Dito de outra maneira, a sociedade capitalista burguesa € hegeménica porque as
relacdes sociais de producédo da vida que estdo na base de seu projeto histérico para a
humanidade sdo hegeménicas. A midia, a escola, a cultura e outros elementos da
superestrutura podem reafirmar (como também podem negar) este projeto historico,
mas nao sado o que de fato determina a sua manutencdo. E nestes marcos, nao
conheceremos nem a autonomia do ser humano, nem tampouco e emancipacao da
sociedade, como defende a proposta de formagédo da FEF/UNICAMP através de sua

documentagéo.
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Por tudo isso, a exemplo do que temos na proposta de formacédo ampliada dos
trabalhadores da Educacéao Fisica apresentada pelo Grupo LEPEL/FACED/UFBA, que
tomamos por referencial analitico nesta pesquisa, € que acreditamos que todo esse
movimento, dialético e contraditério, do fazer humano, precisa ser compreendido,
explicado e transformado tendo por base a histéria como pressuposto de ciéncia,
elemento ausente na proposta de formagao da FEF/UNICAMP.

Para “ir além das leis” como enseja a proposta de formacao dos trabalhadores da
FEF/UNICAMP, é fundamental que esse movimento de politizacdo da formacgéo
humana seja inserido em sua atuagdo. Como dissemos ainda no Capitulo I, o processo
de fragmentacao do trabalho foi construido historicamente para atender aos interesses
do capital em gerar cada vez mais lucros, e essa configuragdo do trabalho
necessariamente fragmenta outras formas de sociabilizacdo humana, como é o caso da
formacdo para o proprio trabalho. E fato que a proposta da FEF/UNICAMP deseja
realizar a formacao de profissionais criticos. Porém, para que estes possam de fato
intervir na realidade de forma radical e metddica sera antes necessario que conhecam
gue esta realidade necessita ser alterada.

E preciso que os alunos da Universidade publica nacional tenham acesso a um
determinado conhecimento produzido socialmente o qual apresenta elementos
concretos para fundamentar que uma outra condicao subjetiva da classe trabalhadora
precisa ser formada. Este conhecimento deve ser difundido, vivenciado e tornado
organico, e aqui sim defendemos a potencialidade da educacdo em veicular novos
valores filiados a intervencéo transformadora da realidade concreta.

Devemos ressaltar que um provavel “primeiro passo” necessario fosse uma

maior clareza sobre a concepg¢éo de Educacao Fisica. Em nossa amostra investigativa,
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ela aparece como uma area do conhecimento cuja histéria confunde-se com sua
atuacao no ensino formal, fundamental e médio, cuja possibilidade de formacao ficava
restrita a Licenciatura. De uma area que ficava restrita a aplicacdo de procedimentos
nos ambitos da educacao formal e dos clubes esportivos, vem se constituindo e se
consolidando como area cientifico-académica, onde a producao de conhecimentos e a
interface com outras areas cientificas tradicionais tém sido seus principais objetivos.

Os documentos analisados indicam ainda a Educagao Fisica como um termo
tradicional e amplo, capaz de englobar todas as aplicacbes expressas nas habilitacoes
propostas nos varios curriculos, como também defendem que consolida-la como area
cientifico-académica implica em dota-la de competéncia para a producéo, publicagéo e
circulacdo de novos conhecimentos oriundos da pesquisa cientifica bem como transmitir
com exceléncia conhecimentos relativos ao conjunto de praticas relacionadas ao corpo,
ao movimento e a atividade fisica criado pelo homem desde os seus primérdios.

Contudo, ndao encontramos em nossas fontes documentais uma concepcao
histérica da Educacéao Fisica como campo do conhecimento produzido pelo ser humano
a fim de atender determinadas necessidades de sua existéncia. Essa auséncia pode
acarretar conseqUéncias como as que se expressavam entre os alunos da
FEF/UNICAMP, reunidos em discussdes sobre o que era a Educacao Fisica, ainda no
inicio da década de 1990. Nesta ocasido, havia um sentimento de que muito se sabia
sobre 0 que ndo era a Educacao Fisica, mas, ao se perguntar ao corpo discente em
geral sobre como este campo se identificava ou se constituia, havia uma incerteza
generalizada e falta de elementos que pudessem conferir identidade a area e, por

conseguinte, a atuacdo que deveriamos desenvolver a partir dela. Negava-se o
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biologicismo e o tecnicismo, porém, as afirmacbes feitas ndo geravam respostas
suficientes sobre o que era a Educacgao Fisica.

Como tratamos anteriormente, segundo a proposta de diretrizes do Grupo
LEPEL/FACED/UFBA, a caracterizacao histérica da Educagdao Fisica da-se
historicamente pelo trabalho pedagdgico, da docéncia no campo da cultura corporal.
Em outras palavras, caracteriza-se pela atividade pedagdgica no trato com o
conhecimento da cultura corporal, seja qual for o campo de trabalho onde se atue.
Neste sentido, as praticas histéricas que estruturam o campo do conhecimento da
Educacdo Fisica necessitam serem compreendidas como praticas socialmente
produzidas, cientificamente estudadas e investigadas e, criativamente ensinadas de
geracao a geracgao, referentes a cultura corporal.

Toda esta discussdo torna-se fundamental também para a construcdo da
identidade do trabalhador da Educacdo Fisica. O que encontramos na proposta da
FEF/UNICAMP é a delimitagéo relativa ao que foi chamado de perfil do egresso. Como
discutimos anteriormente, a categoria perfil, no seu sentido gnosioldgico, diz respeito a
uma concepgdo empirico-analitica da ciéncia, bem como se relaciona, em seus
pressupostos ontoldgicos, com a nogdo de homem definida por um sistema de variaveis
organizadas em graficos ou descritas em uma caracterizacdo, nas quais se enfatiza o
seu carater técnico-funcional. Esta concepcao também apresenta a educagdo como o
treinamento através de estimulos a fim de se desenvolver aptidées, competéncias,
aprendizagem de papéis, de normas sociais, padrdes de comportamento entre outros.

Deste modo, entendemos que formar o trabalhador da Educacao Fisica como
Licenciado em Educacgéao Fisica nao significa restringir sua atuacao ao campo do ensino

formal, da escola. Significa sim que o trabalhador da Educacao Fisica que atuara com o
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campo da cultura corporal é o professor, categoria histérica inserida no mundo do
trabalho, cuja identidade se define pela mediacdo do ato pedagdgico em sua atuacao,
quer trabalhe com lazer, com danca, com esporte, com jogos, com ginastica, com
producdo do conhecimento, na realizacdo de pesquisas, na docéncia da Educacao
Fisica Escolar ou no Ensino Superior ou em outra area do vasto campo de
conhecimento que ja produzimos com relagdo aos elementos da cultura corporal.

Neste sentido, cabe ressaltar aqui que encontramos expresso nos documentos
que delineiam a proposta de formagao da FEF/UNICAMP o reconhecimento de que os
trabalhadores ali formados sao educadores, seja qual for a terminalidade ou a
modalidade de formagdo que venham a concluir. Temos aqui um importante salto no
reconhecimento da identidade do trabalhador da Educacdo Fisica, o qual abre uma
fissura que pode ser potencializada com vistas a ampliagdo das possibilidades
formativas daquela faculdade.

Contudo, necessitamos ainda esclarecer que, do ponto de vista de nosso
método, podemos caracterizar o ato educativo em diversas situagdes, que irdo variar a
depender das concepgdes que fundamentam esta pratica. O ato intencional de educar
pode ter, em ultima instancia, dois sentidos. Podemos educar no sentido de se fazer
conhecer uma dada ordem social para que ela possa ser mantida, como também torna-
se possivel educar fazendo-se conhecer a mesma ordem social construida
historicamente, porém para que ela seja alterada.

Nesse sentido, por concordarmos que a ordem dada pelo projeto histérico
capitalista esgotou as possibilidades de se continuar produzindo a existéncia do homem
em bases humanizadoras, cujo objetivo seja a construcdao de outras relagdes sociais

gue tenham como horizonte a vida plena e em abundancia para todos e ndo apenas
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para alguns, € que defendemos que a atuacao profissional e académica necessita
acontecer de modo que intervenha na realidade concreta para sua transformagao.

Isto posto, concordamos com o argumento de que, para a formacédo de
trabalhadores da Educacao Fisica com amplo potencial de critica mas também com
elementos que possibilitem atuar pela intervencédo na realidade, sua formacéo precisa
retomar a perspectiva do trabalho coletivo, de cooperacdo entre os pares com
interesses convergentes, e com uma interacao organica entre a teoria e a pratica, ou
seja, partindo do pressuposto da praxis social. Com isso queremos expressar que as
relacdes entre ensino-pesquisa-extensdo devem se pautar pela necessidade de criacao
e fortalecimento da oportunidade de tornar concreto todo o conhecimento ao qual um
aluno em formacao receber nos bancos escolares.

Sera necessario ainda que a articulacao entre ensino-pesquisa-extensao amplie
suas possibilidades para além da sintonia com as demandas da sociedade e com as
chamadas necessidades especificas de um pais marcado pela desigualdade e injustica
sociais, como expressam nossas fontes documentais. Para a intervencéo na realidade
no sentido de sua transformacdo podera ser necessario que assumamos
posicionamentos 0s quais aparentemente expressam a mais exata nao-sintonia ou
desarmonia as demandas da sociedade. Precisaremos qualificar concretamente o que
sdo as demandas e a sociedade, retirando-as da abstracdo. Se a demanda a ser
atendida for aquela que se articula com a ordem estabelecida pelo sociometabolismo do
capital, ou mesmo aquela que se expressa intensamente marcada pelos processos de
ideologizacdo da consciéncia social, ambas articuladas para a manutencdo da
sociedade baseada na exploracdo do homem pelo homem, é urgente que nosso

trabalho se materialize no sentido de superar esta realidade. Esta serd a base de
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sustentacdo da producdo e difusdo de um conhecimento que ndo € neutro,
posicionamento expresso na proposta de formacdao da FEF/UNICAMP com o qual
temos que concordar.

Concordamos também que a concepcao de curriculo de uma dada proposta de
formacao deva se inserir em um projeto pedagdgico que, segundo nossas fontes
documentais, € eminentemente politico, implicita ou explicitamente. Contudo, sera
necessario que ele préprio se fundamente na compreensao radical do significado da
direcdo que o projeto histérico capitalista tem conferido para toda a humanidade. Caso
este fundamento seja abstraido da concepgao de curriculo, poderemos estar diante do
esvaziamento politico de uma proposta de formacédo de trabalhadores com amplas
possibilidades de tornar-se um espaco concreto de atuacao para a transformacéao social
necessaria e urgente, através das mediagcdes que pode certamente estabelecer no
processo de construcdo de uma condicdo subjetiva unitaria e coerente para o0s
trabalhadores da Educacéo Fisica.

A proposta de formacado profissional materializada pela FEF/UNICAMP e
entrecortada por toda a discussao que acabamos de apresentar, justifica-se com a
intencdo de conferir autonomia aos egressos de seu curso de graduacgdo, além de
possibilitar que ele interfira no préprio mundo do trabalho. Neste sentido, o tépico que
apresentamos a seguir tem o objetivo de apresentar como essa possibilidade se

concretizou para os Bacharéis em Recreacao e Lazer titulados por essa faculdade.
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3.3- Um pouco sobre a trajetoria profissional e aca  démica dos egressos

A decisao de retomar o contato com os egressos do Bacharelado em Recreacéao
e Lazer esta apoiada em dois elementos. O primeiro diz respeito a necessidade de nos
certificarmos em que medida nosso questionamento estd ou ndo baseado apenas em
preocupacoes demasiado particulares, ndo obstante ao que apontam as analises da
realidade econémica, politica e cultural da sociedade capitalista em geral, as quais nos
dizem sobre 0 modo como tais condicbes materiais concretas seguem influenciando as
relacdes sociais de producdo da vida. O segundo elemento, derivado do primeiro, é
relativo a necessidade de se investigar de que forma uma parte da singularidade
existente na trajetéria histérica profissional e académica de cada egresso refletia a
realidade concreta geral da sociedade e como se relacionava com ela.

Com este intuito, procuramos levantar quem sao os Bacharéis em Recreacéao e
Lazer formados pela FEF/UNICAMP e iniciamos o trabalho de resgatar seus contatos.
O fato desse grupo ser bastante restrito nos coloca diante da situagcdo de ainda
permanecermos em convivio com muitos desses egressos, 0 que, de certa maneira,
facilitou o envio do questionario para uma parte desses formados. O passo seguinte, foi
realizar um contato prévio que pudesse confirmar, tanto a formacdo quanto a
disponibilidade do egresso em participar e colaborar com nossa pesquisa.

Como dissemos, existem 31 egressos do curso de Graduacdo em Educacao
Fisica da FEF/UNICAMP, na modalidade Bacharelado em Recreacao e Lazer, entre os
quais, evidentemente, nos encontramos. Do universo de 30 formados, conseguimos

contatar 21, para os quais enviamos 0 questionario de participacdo nesta pesquisa,
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acompanhado de uma carta explicativa (Anexo C). Os demais nao foram localizados e,
por conta das limitacbes materiais e concretas que nos condicionaram, ndo nos foi
possivel insistir por mais tempo em sua busca.

Assim, temos que de uma populacdo de 21 Bacharéis contatados, 12
responderam ao questionario, nimero que configura nossa amostra e que nos aponta o
indice de 57,14% de respostas. Considerando ainda o universo de 30 Bacharéis, temos
um indice de 40% de respostas, que acreditamos validar este nosso trabalho de iniciar
o resgate da trajetéria profissional desses trabalhadores.

Dos 12 Bacharéis em estudo, 6 sdo também licenciados, 3 procuraram continuar
a formacao em cursos de Pés-graduacao lato sensu nas areas de atividade fisica,
turismo e administracdo de empresas, 2 nao retornaram aos estudos, embora 1 deles
tenha declarado estar se preparando concretamente para tal, e 1 permaneceu apenas
Bacharel e atualmente atua em area desvinculada da Educacao Fisica ou mesmo do
Lazer.

Outra constatacao feita a partir das respostas aos questionarios nos diz que
entre os 12 Bacharéis, existem 7 que se dedicaram ou ainda continuam se dedicando a
Pés-graduacao stricto sensu, em cursos de Mestrado e Doutorado, nas areas da
Educacao Fisica, da Educacéao ou do préprio Lazer.

Estes dados nos permitem inferir que a maioria dos Bacharéis em Recreacéao e
Lazer formados pela FEF/UNICAMP entre os anos de 1990 e 2004 ou dedicou-se em
reingressar para a conclusédo da Licenciatura, ou prosseguiu estudos em cursos de Pds-
graduacdo, como também nos mostram que aqueles que seguiram apenas como
Bacharéis na referida modalidade, desvincularam-se dessa area de atuagao profissional

ou académica.
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Com relacdo a opcao para formagao entre as modalidades oferecidas pela
FEF/UNICAMP nos catalogos elaborados no mesmo periodo histérico, 9 Bacharéis
declararam que sua primeira escolha foi o proprio Bacharelado em Recreacao e Lazer.
Para 2 a primeira opg¢éo foi o Bacharelado em Treinamento Esportivo e para apenas 1 a
primeira escolha foi a Licenciatura.

Todos os depoentes declararam ainda terem ingressado no Bacharelado em
Recreacao e Lazer entre os anos de 1991 e 1998, e que concluiram suas formacoes
entre 1996 e 2002. Exatamente a metade desses egressos declarou ter ingressado no
Bacharelado entre os anos de 1991 e 1993. Para os demais anos apontados (1995,
1996, 1997 e 1998) temos os outros 50% dos ingressos na modalidade.

Cruzando este dois dados, & possivel considerar que 0s anos iniciais de
oferecimento da modalidade foram o periodo onde se localizou o maior nimero de
primeiras opcdes por essa formacado. Nossa prépria experiéncia pode confirmar e
ampliar este dado, inclusive considerando que a concentracdo havida em torno do
Bacharelado em Recreacao e Lazer em seus anos iniciais ndo fora apenas numérica,
mas também dizia respeito a um envolvimento organico dos discentes com aquele
projeto embrionario. Os 12 alunos que configuraram a primeira turma de Bacharéis em
formagéo dedicaram-se com grande intensidade ao fortalecimento daquela que nos foi
apresentada como uma possibilidade de atuacédo profissional em amplo processo de
reconhecimento e com fortes indicativos na realidade concreta de que a mesma viria a
se tornar uma area técnico-cientifica fortalecida.

Entre os anos de 1994 e 1996, este grupo dedicou-se quase que integralmente
as atividades de divulgacéao, ampliacao e fortalecimento do Bacharelado em Recreacao

e Lazer da FEF/UNICAMP. Apoiados e incentivados por alguns dos docentes do
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Departamento de Estudos do Lazer, marcadamente pelo Professor Nelson Carvalho
Marcellino, este coletivo de futuros trabalhadores do Lazer participou do Projeto de
Ensino, Pesquisa e Extensao “Recreacao Comunitaria” no qual esses trés eixos para a
formacao universitaria foram articulados, organizou congressos para a discussao da
formacao profissional em Lazer, realizou estagios e visitas técnicas para a divulgacao
da nova modalidade de formacao, que era de fato desconhecida no mundo do trabalho
e, por fim, centrou-se na especializagdo em torno de uma Unica possibilidade
metodoldgica de atuagdo profissional, que foi a Metodologia Agdo Comunitaria'®.
Podemos considerar que essa exclusividade dada a formacao académica a partir
de uma unica metodologia teve seus 6nus e seus bénus para os egressos e para a
FEF/UNICAMP também. Por hora, cabe ressaltar que ela configurou a possibilidade de
suprir faltas que a formacdo em Recreacdo e Lazer apresentou, como 0 acesso, a
exploracéo e a compreensao de conteudos afetos a area, a construgao da via coletiva
de atuacéo, essencial para a classe trabalhadora, e o posicionamento critico em relacéao
a realidade imediata que circunstanciava aquele grupo na ocasido, além de

potencializar espacos fisicos e possibilidades institucionais para nossa Faculdade.

'3 Como ja apontamos anteriormente, maiores informagdes sobre o referido projeto de ensino, pesquisa e
extensdo, bem como sobre a metodologia Acdo Comunitaria, podem ser obtidas consultando-se toda a
documentacao relativa ao tema, arquivada na Biblioteca da FEF/UNICAMP.
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Em outro extremo, podemos dizer que se concentrar apenas nas possibilidades
metodoldgicas da Acao Comunitaria, incluida em um Bacharelado em Recreacdo e
Lazer, como uma das modalidades de formacdo no campo da Educacgéo Fisica, foi
como desenvolver “a especializacdo da especializagdo”, trazendo consigo também os
pesos historico, social e pessoal que isso significou para todos os envolvidos com este
projeto.

Retornemos ao conteldo das respostas dadas aos questionarios, como forma de
ilustrar nossa afirmacédo e também com a finalidade de prosseguir em nossa analise.
Tentamos investigar junto a estes trabalhadores do Lazer, qual foi a atuacao
profissional possivel, a partir da sua formacao como Bacharel em Recreacdo e Lazer,
no mundo do trabalho, este mesmo que conhecemos e que se estrutura nos marcos do
sociometabolismo do capital e para o qual a Universidade tem nos formado.

As respostas aos questionarios dao conta de que a maioria dos trabalhadores do
Lazer depoentes, quando ainda alunos ou mesmo no inicio de suas carreiras
profissionais, ou seja, ainda na década de 1990, atuou em hotéis de lazer, empresas,
acampamentos, acantonamentos, clubes, hospitais, prefeituras, days-camp', festas,
colénias de férias e também no Servico Social da Industria (SESI), que foram as
mesmas possibilidades apontadas pela proposta de formacao que ora analisamos. O
fato que nos conduziu a esta conclusao foi que, ao responderem a questao sobre qual
havia sido sua atuagao profissional no campo do Lazer, apontaram, alguns inclusive

indicando datas, esses locais como aqueles onde atuaram.

¥ Termo em inglés utilizado para especificar um servico de lazer, baseado no modelo dos tradicionais
acampamentos de férias, porém sem oferecer pernoite aos acampantes.
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Torna-se muito interessante para esta pesquisa relatar também o modo pelo qual
estes trabalhadores se autodenominaram ou explicaram e nomearam sua profissao ou
0 seu ato de trabalhar. Indicaram classificagcées como profissional do lazer, monitor de
recreacao, animador sécio-cultural, recreacionista, monitor infantil, consultor,
programador, empreendedor da area do bem-estar e proprietario de espacos de lazer.
Como vemos, ndo ha nenhum consenso sobre a categoria de trabalho com a qual se
identificam os Bacharéis em Recreagdo e Lazer, e tampouco algum deles indicou a
denominacao Bacharel em Recreacgao e Lazer ou mesmo Bacharel em Educacéao Fisica
como a profissdo que o identifica.

De outro modo, quando trataram de sua atuacdo profissional atual, notamos
diferencas interessantes e algumas constatacdes tornam-se fundamentais para serem
relatadas aqui. Dos 12 trabalhadores que responderam ao questionario, 4 declararam ja
terem atuado no Ensino Superior ou Técnico no passado. Apenas 2 disseram terem
sido empreséarios ou empreendedores da area, em situacdes que duraram entre um e
dois anos apenas. Curiosamente, esses 2 trabalhadores sdo 0s mesmos que,
atualmente, encontram-se fora da area especifica do Lazer ou mesmo da Educacao
Fisica. Um deles atua no comércio, como vendedor de equipamentos de Lazer. E outro,
encontra-se fazendo parte do setor produtivo de informética. E deste ultimo bacharel o
seguinte depoimento:

Ha cerca de 5 anos trabalho em uma empresa de Tl (Tecnologia da
Informacao) e atualmente ocupo o cargo de analista de RH Sénior na
Geréncia de Desenvolvimento de Pessoal. Desenvolvo um projeto de
ginastica laboral, eventos, treinamentos técnicos e comportamentais,
algumas atividades na area de acompanhamento profissional, festas de
fim de ano, atividades de confraternizacdo, etc. Nem todas as
atividades s&o ligadas a minha area de formagéo, mas tenho tentado
amplia-las cada vez mais. A minha vontade é implantar um projeto de
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qualidade de vida, mas a empresa ainda ndo esta sensibilizada o
suficiente para investir nesse projeto (Bacharel 1).

O que vemos € uma tentativa individualizada de um egresso do Bacharelado
que, mesmo estando a trabalhar em um posto sem ligacdo com sua area de formacéao
superior, envida esforcos pessoais para buscar aproximacgdes entre a profissdo que o
movimento das condicdes materiais concretas, objetivas e subjetivas, possibilitou que
realizasse como forma de garantir a manutencao de sua existéncia, e as possibilidades
que a sua formacgao para o trabalho proporciona. Este trecho do depoimento também
nos aponta que, embora as empresas sejam desde longa data consideradas um bom
segmento do “mercado de trabalho” para o Bacharel em Recreacéo e Lazer, esta nem
sempre é uma possibilidade unanime entre os préprios empresarios, para 0s quais o
jargao “tempo é dinheiro” ja foi muito bem compreendido em seu sentido concreto.

Em outras palavras, queremos dizer que, do ponto de vista da critica a economia
politica, uma mercadoria € a menor parte do capital a partir da qual se pode entender o
todo do capital, tornando-se, desse modo, determinante em todo o seu movimento.
Para ser mercadoria, o produto de um trabalho necessariamente precisa ter um valor-
de-uso e também um valor, que se expressa no seu valor-de-troca. Temos, entao, que
o conceito de valor tem grande relevancia para se explicar o0 movimento do capital.
Torna-se assim fundamental entender o que é valor. Segundo este mesmo método,
valor é a quantidade de trabalho humano, abstrato e socialmente necessario para a
producdo de uma mercadoria, que pode ser medido em tempo e em dinheiro. Se o
capital, em linhas muito gerais, pode ser entendido como um processo especifico de

valorizacao do valor, temos que o tempo, como uma unidade de medida da quantidade
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de trabalho necessario para produzir uma mercadoria, também significa valor, e como
tal pode ser convertido em dinheiro.

Assim temos que, para 0s empresarios capitalistas, cada unidade de tempo que
ele compra da forga de trabalho de seu trabalhador deve gerar valor, e tudo o mais que
o trabalhador fizer que nao se inclua nessa logica, ndo € interessante para a
continuidade do processo de valorizacdo do valor. Por este fato, se o Bacharel em
Recreacao e Lazer ndao convencer o capitalista de que cada infima parte do capital, ou
do dinheiro na forma capital, que for investida em um trabalhador necessariamente
retornara ao processo de valorizagdo do valor, ndo tera a minima chance de
desenvolver seus projetos de Lazer na empresa.

Isso significa dizer que, para poder trabalhar em uma empresa com projetos,
programas ou atividades de Lazer que promovam a dita qualidade de vida, o
trabalhador do Lazer necessariamente devera atuar segundo a légica da classe
dominante e ndo em direcao aos interesses da classe trabalhadora. Nao é nosso intuito
nessa analise desconsiderar a contradi¢cdo interna que esse processo contém. Porém,
em linhas gerais, nossa tendéncia € concordar com as andlises que indicam que o
tempo livre do trabalhador deve ser compreendido como o tempo livre das relagdes do
trabalho alienado que ele estabelece com seu patrdo e, nessa perspectiva, precisa ser
compreendido e defendido como o tempo no qual ainda existe alguma possibilidade de
resisténcia as relagdes sociais dominantes baseadas no sociometabolismo do capital.

Nesse sentido, entendemos que as atividades ludicas desenvolvidas no tempo
de trabalho vendido ao capitalista ndo devem ser consideradas atividades de Lazer.
Aquelas que acontecem fora do tempo de trabalho vendido pelo trabalhador ao capital,

mas que se organizam a partir do consentimento e da suposta colaboracdo do
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capitalista acabam por se tornarem um modo de conduzir e reafirmar a subsuncgao total
da classe trabalhadora as relagdes sociais capitalistas de producdo da vida. Assim
podemos ter que, para além de submeter-se as relacbes sociais capitalistas por
saberem que ndo existe ainda um outro modo de se garantir a vida, os trabalhadores
passam a concordar com o argumento de que as relacbes que a classe dominante
impde baseadas em seus interesses histéricos acabam por se tornar de fato aquelas
que atendem aos interesses de todas as classes sociais. Isto €, continuaremos
assistindo a subsuncao total da classe trabalhadora aos interesses do capital, que se
entende “beneficiada” pelos programas de Lazer na empresa.

Voltemos, contudo, ao contelddo de nossos questionarios. Diziamos que, ao
tratarem de sua atuagdo profissional atual, os Bacharéis depoentes acabaram por
apresentar elementos muito relevantes para a analise que desejamos fazer nesta
pesquisa. Entre os 12 Bacharéis, como dissemos, temos 4 que declararam ja terem
atuado no Ensino Superior ou Técnico em algum tempo de sua vida profissional.
Atualmente, 1 Bacharel nos conta ter reingressado na FEF/UNICAMP para a concluséao
da Licenciatura e identifica-se como professor de danca. Entende que, indiretamente,
atua com Lazer, porém a partir da danga, considerada por alguns estudiosos como um
conteido da Educacéo Fisica'®. Embora néo esteja vinculado atualmente com o Ensino
Superior, na perspectiva da docéncia, segue ampliando sua formacdo académica,
desenvolvendo a Pés-graduacao stricto sensu.

Atuando no Ensino Superior estdo 4 dos nossos depoentes, marcadamente nos

cursos de Educacéao Fisica e Turismo, na disciplina Recreagdo e Lazer ou ainda em

'® Para uma discussdo mais ampla sobre os contetidos da Educacéo Fisica, consultar COLETIVO DE
AUTORES, 1992.
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outras disciplinas com a tematica do Lazer. Estes se apresentam como docentes ou
professores e, além de Bacharéis, todos fizeram algum curso de Pés-graduacéo lato ou
stricto sensu, e 1 é também licenciado.

Atualmente, temos 5 Bacharéis que se declararam atuando na Educacgao Fisica
Escolar. Apresentam-se como Professores de Educacao Fisica e 4 ja concluiram suas
Licenciaturas pela FEF/UNICAMP. Um deles ainda tenta o reingresso em uma
Universidade particular.

Cabe ressaltar que apenas 2 Bacharéis apresentam-se atualmente como
empreendedores ou proprietarios de equipamentos de Lazer, o que nos permite aventar
a possibilidade de ter havido uma leitura ideologizada da realidade concreta que
apontava uma tendéncia de consolidacdo do empreendedorismo no Lazer como um
promissor espaco profissional. Desse modo, entendemos que sustentar o oferecimento
de um curso de Graduacado durante 15 anos, em uma Universidade publica, com uma
média de formacdo de dois bacharéis por ano, baseando-se em afirmacdes sobre a
eficacia do empreendedorismo para esse campo do conhecimento pode nao ter sido
uma escolha que encontrasse correspondéncia na realidade social concreta.

Ou, como nos apresentou Nozaki (2005), a defesa do bacharelado como
possibilidade de formacdo dos trabalhadores da Educacdo Fisica, baseada na
afirmacao da perda da centralidade da Educagcdo Fisica Escolar no processo de
constituicdo e formacdo dessa categoria, decorre da apreensdo fenoménica e nao
radical e metodica da realidade concreta. Vivemos em tempos de franca articulacdo da
classe dominante para a recuperacao do capital, imerso em mais uma de suas crises
ciclicas, o que nos condiciona a enfrentar a reestruturagdo do mundo do trabalho, o

avanco das forcas produtivas traduzidas na reconversao tecnolégica, na reestruturacao
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produtiva € nas mudancas no conteudo do trabalho; as politicas neoliberais, com o
franco destino de maximizacdo da mais-valia, através da precarizacao do trabalho e do
ataque aos direitos da classe trabalhadora; e o novo avango imperialista de
internacionalizacdo da economia, e todas as transformacdes que isto implica para a
Educacdo e para a Educacgéao Fisica. Portanto, os argumentos da esportivizacdo da
sociedade e do modismo em torno dos cuidados com o corpo, com o0 Lazer ou com a
qualidade de vida sao insuficientes para sustentarem uma formacao fragmentada para
os trabalhadores da Educacéo Fisica.

Cabe-nos ainda apresentar aqui mais um elemento que nos indica possiveis
caminhos para a reflexdo e transformacdo das propostas de formacdo dos
trabalhadores da Educacgao Fisica. Como vimos, dos 12 depoentes nesta pesquisa, 10
declararam-se Professores ou Docentes, de Educacao Fisica ou de um dos contetdos
da Educacao Fisica. Desses, 9 cursam ou cursaram algum tipo de Po6s-graduacgao e
apenas 3 nao fizeram ou nédo fazem a Licenciatura. Porém, o que existe de geral para
todos € o fato de aturem na docéncia, dentro ou fora do ensino formal, o que nos
remete a considerar que a realidade concreta esta nos apontando que a identidade do
trabalhador da Educacao Fisica seja a docéncia e o ato pedagdgico em torno dos
elementos da cultura corporal.

As respostas aos questionarios também permitem inferir que a separacao
histérica entre Bacharéis e Licenciados justificada pelo fato de que os primeiros fazem
pesquisa e 0s demais realizam o ensino da Educacao Fisica guarda um bom nivel de
abstracao e idealizagdo. Como vimos, varios Licenciados desenvolvem também suas
pesquisas na Pés-graduacao e como veremos adiante, foi exatamente a limitacdo que a

formagéo de Bacharel impds, por ndo encontrar correspondéncia na realidade concreta,
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traduzida pela impossibilidade de trabalhar, que os condicionou a se dedicarem a
conclusao da licenciatura, apontando para a necessaria reunificagao da formacgao.

Com este intuito, entre outros, torna-se necessario que recorramos ao conteudo
das respostas que obtivemos dos Bacharéis depoentes a seguinte pergunta: “Para sua
vida profissional, o que significou ter um diploma de Gradua¢do em Educacao Fisica, na
modalidade Bacharelado em Recreagdo e Lazer?” Para isso, procuramos agrupar a
respostas em focos comuns de abordagem que detectamos nas respostas recebidas,
evidentemente relacionados com o problema dessa pesquisa.

Especificamente sobre o significado de ter o diploma de Bacharel em Recreacao
e Lazer, obtivemos os seguintes trechos de declaracbes, os quais consideramos
tratarem mais diretamente deste foco:

Hoje, sinto que perdi tempo acreditando numa possibilidade que me foi
“vendida”, lutando por ela e hoje, como nao tenho a licenciatura, sinto
que essa graduacdao nao significa absolutamente nada. Continuo
correndo atras de conteudos que nao foram priorizados e de uma série
de competéncias que ndo eram sequer mencionadas e que o mercado
de trabalho exige. (Bacharel 1)

O diploma de bacharel nao significou muita coisa. J& o diploma de
mestre em ‘estudos do lazer’, este sim, foi fundamental para minha
atuacao profissional, especialmente a atuacdo como docente no nivel
superior (graduacdo e especializagao), incluindo as orientagbes de
trabalhos académicos. (Bacharel 2)

Vejo que na maior parte dos lugares que atuei com Recreacéo e lazer,
nunca me pediram uma formacao especifica, poderia ser qualquer uma
das modalidades existentes na FEF/UNICAMP. Pessoalmente a
importancia é grande, utilizo-me em grande parte do contetdo adquirido
com o curriculo da modalidade Bacharelado em Recreagédo e Lazer em
minha atuagao profissional em todas as areas. (Bacharel 3)

Credibilidade em uma area ainda pouco reconhecida e habilitacao para
concorrer com pessoas que nao possuem formagao nenhuma na area
de lazer mas que querem atuar nessa area. (Bacharel 4)
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Posso dizer que o diploma colaborou na minha atuagéo profissional na
area do Lazer e Cultura. Com esta formagao pude atuar em hotéis de
lazer e em prefeituras. Por outro lado, o diploma ndo ajudou na atuacao
na area de Educacéo Fisica, tive que voltar a Universidade para obter o
titulo de licenciada em Educacao Fisica, pois tive problemas em
ministrar aulas no ensino fundamental e superior (para o proprio curso
de Educagéo Fisica). (Bacharel 5)

Imprescindivel, pois atuo na area e também ministro aulas nessa
disciplina no ensino superior. (Bacharel 6)

Durante minha atuacao profissional, ainda que diretamente relacionada
a recreagao e lazer, nunca me foi exigido tal qualificacdo especifica. O
mercado de trabalho n&o tem conhecimento sobre tais modalidades e
nao faz distincdo ao contratar o profissional bacharel em educacgéo
fisica (recreacéo e lazer) dos demais, inclusive daqueles sem formacéao
académica. Analisando sob este prisma, tenho que este diploma nao
me valeu de nada!!! (Bacharel 7)

Sempre acreditei que a somatoéria de conteludos das trés areas de
graduacdo da Educacdo Fisica me faria uma profissional mais
completa, independente da area especifica de atuacao, pois a meu ver,
um conteudo completa o outro. Nesse sentido, os conteudos
aprendidos nas disciplinas voltadas para a Recreacao e o Lazer sao de
extrema importancia para o meu dia-a-dia profissional. (Bacharel 8)

Nao influenciou muito, pois sai da area logo em seguida. O que mais
influenciou foi o fato de ter me formado na UNICAMP, e néo
especificamente em Recreagéo e Lazer. (Bacharel 9)

Trabalhei com hotéis e acampamentos de férias durante um bom
tempo, dessa forma a formagao que recebi na graduagéao foi importante,
mas nao fundamental, uma vez que o mercado ndo conhece ou nao
conhecia o profissional que estava sendo formado. (Bacharel 10)

Mesmo trabalhando atualmente ligada a licenciatura, dando aulas em
escola municipal, acredito que a formagdo como bacharel em
Recreacdo e Lazer me possibilita perceber nas aulas de educacéo
fisica uma acao potencializadora de formacao para o lazer. Destaque
para a "Acao Comunitaria". (Bacharel 11)
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Muito me significou, pois gosto muito de ter estudado os conteudos que
estudei, ter tido acesso as informagbes que recebi, ter conhecido as
pessoas e profissionais da area, os congressos, enfim sou realizada por
ter tido esta formagéo. (Bacharel 12)

Como demonstram os depoimentos ou os trechos de depoimentos acima
transcritos, a impossibilidade de insercao no mundo do trabalho ndo foi uma realidade
que enfrentamos isoladamente. Trata-se, evidentemente, da singularidade de ser
Bacharel em Recreacédo e Lazer, na década de 1990 e nos primeiros anos da década
de 2000, circunscrita na realidade mais ampla, nos marcos da politica, da economia, da
cultura e da consciéncia social que o homem conseguiu elaborar a partir do
sociometabolismo do capital.

Evidentemente, os depoimentos também indicam aspectos positivos que esta
formacao proporcionou, bem como outros focos de analise que podemos explorar um
pouco mais aqui. Sigamos entdo nosso trabalho tratando dos conteludos aos quais 0s
bacharéis tiveram acesso em sua formagdo. Podemos partir das declaracbes dadas
pelo Bacharel 1 sobre a insuficiéncia dos conteddos ou a nao priorizacdo de
“‘competéncias” que o mercado de trabalho exige, percepcao que, provavelmente pode
ter sido intensificada por conta de seu afastamento da atuacao direta na area, mas que
nao pode ser desconsiderada se cruzarmos esta informacdo com aquela em que este
trabalhador nos conta de sua atuagcdo profissional nos primeiros anos depois de
formado, a qual nos mostra uma atividade intensa no campo do Lazer.

Localizamos também, no depoimento do Bacharel 10, o destaque dado a
possibilidade que sua formacao conferiu para atuacdo no campo especifico do Lazer,
como acampamentos e hotéis, embora sua realidade imediata também tenha indicado
que o “mercado de trabalho” desconhecia o Bacharel em Recreacao e Lazer.

84



Neste foco de analise, dois depoimentos nos chamam muito a atencdo. O
Bacharel 11 nos conta das relacdes que estabeleceu entre os conteudos tratados no
Bacharelado e sua atuacao como professor de Educacao Fisica Escolar. E o Bacharel 8
indica a complementagcdao entre os conteudos tratados nas trés modalidades de
formagao oferecidas pela FEF/UNICAMP até o ano de 2004. E possivel considerarmos
que o conteudo desses depoimentos guarde relacdo com a nao-fragmentacao do
campo do conhecimento da Educacao Fisica, presente em sua origem, bem como
podemos inferir que a realidade concreta tem indicado a docéncia como o elemento que
fundamenta a identidade do trabalhador da Educacdo Fisica, isto no plano da
fundamentacao teobrica.

Ja o Bacharel 5, em seu depoimento, nos da conta de que, no plano institucional,
que materializa a atuacado juridica do Estado na sociedade, os Bacharéis tem se
deparado com a exigéncia do diploma de Licenciatura para atuar no campo da
Educacéo Fisica, inclusive no Ensino Superior, para o qual, em tese, o diploma de Pés-
graduacao habilitaria. Como este, outros bacharéis declaram terem se deparado com
esse limite institucional em sua pratica profissional:

Em Séao Paulo, por exemplo, falar do bacharelado parecia uma grande
bobagem. Ninguém conhecia o profissional e todos os concursos
publicos exigiam a licenciatura. (Bacharel 1)

O diploma de bacharel ndo é suficiente (em alguns casos) para
participar de um concurso publico, o que poderia significar uma
formagao incompleta. (Bacharel 2)

O desconhecimento da sociedade ou do mundo do trabalho sobre a existéncia e
as possibilidades de atuacao deste tipo especifico de trabalhador da Educacgéo Fisica,

em que pese todos os esforcos envidados pelo coletivo de alunos e professores que se
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envolveram na implantagcdo, no fortalecimento e na divulgacdo deste profissional
durante a década de 1990, surge também como uma dificuldade enfrentada pelos
Bacharéis em Recreacdo e Lazer para atuarem, ficando explicito nos trechos dos
depoimentos dos Bacharéis 1, 7 e 10, acima citados, e ainda reforcada em outro ponto
do depoimento do Bacharel 1:

No inicio, fiz a escolha baseada nas informacdes dos professores da
area, que pareciam bastante promissoras. Depois de pouco tempo de
formada, percebi que esse “projeto” se restringia ao grupo da Unicamp.

Os elementos apresentados nessa discussdo parecem dar conta de que o
pressuposto de organizacdo do homem em sociedade, vivendo na e produzindo a
realidade é o materialista e ndo o idealista. Dito de outra maneira temos que a
consequéncia do pressuposto idealista para a histéria conduziu 0 homem a concluir que
se alterarmos uma idéia, a consequéncia direta sera a alteragéo da realidade concreta.
Em uma andlise a partir do pressuposto materialista, teremos que a possibilidade
concreta de se alterar a realidade reside na alteracdo da prépria realidade. Isso tudo
acarreta a seguinte analogia para o mundo do trabalho no ponto em que se relaciona
com a Educacao Fisica e o Lazer: ndo sera suficiente para a alteracéo da realidade a
simples idéia da criagdo de uma nova modalidade de formacao. Ela s6 se concretizara
e criara raizes como campo de atuacao caso a realidade concreta tenha sido alterada
ela mesma em algum de seus aspectos, possibilitando dai o surgimento e a
concretizagdo de uma nova idéia de formagao.

Por esse motivo, insistimos que as analises realizadas sobre a realidade
concreta precisam ser radicais, no sentido de buscar a raiz dos processos historicos,

metddicas, buscando a construgdo de uma concepcado de mundo unitaria e coerente,
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pois, como tem nos mostrado a investigacdo sobre a formacdo dos Bacharéis em
Recreacdo e Lazer da FEF/UNICAMP, a apreensdao fenoménica ou superficial da
realidade podera incorrer na propositura de possibilidades também ideologizadas ou
equivocadas nas diferentes propostas de formacéo.

Alguns trechos de depoimentos nos trazem ainda os relatos do que tem sido a
formacao obtida no Bacharelado em questao, tratando, a primeira vista, da influéncia
que o curso teria exercido sobre sua formacdo pessoal ou mais ampla, sem
expressarem alguma relacao direta com uma possivel influéncia na atuacao especifica
com o Lazer. E o que podemos ler no depoimento do Bacharel 3, citado no inicio deste
texto, e também em trechos de outros depoimentos, destacados abaixo:

[...] posso afirmar que o conteudo desenvolvido nas disciplinas do curso
foi relevante para minha formagéo profissional de forma geral. Eles
complementaram minha formacdo em educacéo fisica e trouxeram um
diferencial. (Bacharel 7)

Muito me significou, pois gosto muito de ter estudado os conteudos que
estudei, ter tido acesso as informag¢des que recebi, ter conhecido as
pessoas e profissionais da area, os congressos, enfim sou realizada por
ter tido esta formagéo. (Bacharel 12)

Cabe ainda ressaltar que apenas 1 entre todos os Bacharéis depoentes declarou
ter atingido “credibilidade em uma éarea ainda pouco reconhecida e habilitacdo para
concorrer com pessoas que nao possuem formagéo nenhuma no area de lazer mas que
querem atuar nessa area” (Bacharel 4). Em oposicao a esta realidade descrita, temos
os depoimentos dos Bacharéis 3, 7 e 9, que ja apresentamos e que tratam da
indiferenca ou da indistincdo apresentada pelo mundo do trabalho a respeito da

necessidade da formacéao especifica que receberam para aturem com lazer.
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Com essas analises, pensamos ter atingido boa parte de nosso objetivo ao
decidirmos pela aplicagdo de um questionario para coletar dados sobre o que tem sido
a trajetéria histérica profissional e académica dos Bacharéis em Recreacdo e Lazer
formados pela FEF/UNICAMP. Os depoimentos nos apontam que nossa
problematizacdo em torno da proposta de formacao profissional da FEF/UNICAMP nao
é fruto apenas e tdo somente de nossa vivéncia profissional individualizada ou da
subjetivacao de nossa trajetéria profissional, a qual insistimos em tornar um problema
de pesquisa, mas sim que ela se objetiva na realidade de um grupo de trabalhadores
que tém particularidades, que fazem parte de uma singularidade, mas que sao parte de
um todo amplo e como tal, o refletem mas também o compdem.

O universo dos Bacharéis em Recreacao e Lazer formados pela FEF/UNICAMP
pode ser considerado restrito, afinal, “somos os que s6 tem 31 no mundo”!. Contudo,
pelo que foi possivel observar a partir dessa anélise que apresentamos aqui, 0 universo
de elementos que esta formacgao profissional aparentemente tao especifica e restrita
pode nos trazer a fim de fundamentarmos a defesa ou ndao da permanéncia da
formacao dos trabalhadores da Educacdo Fisica fragmentada entre Bacharéis ou
Graduados e Licenciados é imenso e deve ser considerado do ponto de vista de uma

analise radical, cientifica e filosofica.
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Consideracdes Finais

Esta pesquisa teve como objetivo identificar as contradicdes da formacao dos
trabalhadores da Educacdo Fisica da FEF/UNICAMP, tomando como referéncia a
concepcgao de formacao ampliada defendida no documento Minuta de Resolucédo Sobre
Diretrizes Curriculares (2005), produzido pelo Grupo LEPEL/FACED/UFBA. Tratou-se
de um estudo que partiu da compreensdo de que a formagdo do trabalhador € um
fenbmeno que merece particular atengdo por garantir que o0 homem se aproprie do
conhecimento necessario para produzir sua existéncia.

Neste sentido, esta pesquisa relacionou o processo de formagdo humana com a
caracterizagcdo do trabalho e de sua determinacdo ontolégica para o0 homem, o que
implica afirmar que a formacgao profissional tanto pode estar voltada para o trabalho no
sentido fundante do ser social, em uma perspectiva ampliada, ou, por outro lado, pode
direcionar-se para o trabalho alienado, baseado na relagdo capital de producao da vida.

A materialidade da sociedade capitalista e sua influéncia sobre a formacgéao
profissional nos apontam para o fato de que a formacéao dos trabalhadores da Educacéao
Fisica como Bacharéis, ou como Graduados, de acordo com a nova configuracao
conferida pela atuais Diretrizes Curriculares da area, ndo tem dado respostas para as
necessidades impostas pela realidade da atuagao profissional desses trabalhadores.

Assim, este estudo intencionou demonstrar que a singularidade da proposta de

formacao dos trabalhadores da Educacédo Fisica materializada pela FEF/UNICAMP
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apresenta-se em relagdo organica com a generalidade de um momento histérico que a
sociedade logrou construir, aqui demarcada pelas relagées sociais de producado da vida
fundadas no sociometabolismo do capital e que, por conta dessa condicao, pode indicar
elementos reflexivos importantes para outras propostas singulares de formagdo em
Educacéo Fisica, como também pode intervir no todo do qual faz parte e do qual reflete
as leis gerais.

Deste modo, esperamos ter contribuido com a ampliacdo do processo de
reflexao radical e metédica desenvolvido por todo um coletivo que se preocupa com as
questdes relativas a formacado humana, tanto no campo especifico da Educacao Fisica,
quanto nos demais campos do conhecimento, resguardando-nos dos riscos da
generalizacdo, tendo em vista que a singularidade de cada area necessitara de estudos
especificos que ndo sao nosso objetivo.

Importa aqui socializarmos nossas principais consideracdes sobre o problema
gue procuramos investigar cientificamente, sem que isso signifique a pretensdo de
esgotar todas as possibilidades de se construir conhecimento sobre o processo de
formagéo dos trabalhadores da Educacgéo Fisica. Neste intuito, iniciamos considerando
que, embora a FEF/UNICAMP apresente na documentacéao relativa a sua proposta de
formacao profissional, a intengcdo de que os egressos de seu curso de Graduagéao,
sejam eles Licenciados ou Bacharéis, devam ser formados em uma perspectiva critica e
de intervencdo na realidade, a analise das fontes documentais que selecionamos como
nossa amostra evidencia que propria fundamentagdo ali apresentada ainda é
insuficiente para sustentar uma formagdo que possibilite aos egressos a intervencgao

transformadora.
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O fato da organizagdo da proposta de formacédo nao indicar com rigor, em
diversos momentos, suas concep¢des ou suas categorias fundamentais pode incorrer
na materializacdo e concretizacdo de um processo de formacdo igualmente
desarticulado e impossibilitado de efetivar a formacao critica que proporcione o meio de
intervengéo transformadora na realidade concreta. Consideremos o0 caso dos egressos
do extinto Bacharelado em Recreacdo e Lazer. Seus depoimentos dao conta de nos
apresentar sua impossibilidade de transformacao de suas realidades imediatas, bem
como da realidade mais ampla relativa ao geral de nossa sociedade. Como vimos, a
atuacao profissional que lhes foi possivel no campo da Educacéo Fisica e do Lazer esta
diretamente relacionada ao seu retorno as possibilidades onde a docéncia se
materializa, dentro e fora do ensino formal. Aos que nao fizeram este movimento de
religacao, restou a saida do campo especifico do Lazer ou mesmo da Educacgéao Fisica.

Assim, inferimos que para além da aproximacgao entre a teoria e a pratica, uma
proposta de formacao necessita qualificar esses campos de intervencdo, necessita
posicionar-se sobre qual teoria e sobre qual pratica propde uma ligacao organica. Como
vimos ao longo deste trabalho, nem toda teoria e nem toda pratica sdo “em si”
transformadoras da realidade. Nao ha pratica que transforme sem uma teoria que
também tenha essa potencialidade.

Se considerarmos que as categorias representam um nivel de desenvolvimento
do pensamento cientifico e de atuacao na realidade, teremos que o fato de ndo serem
explicitadas na fundamentagdo de uma proposta de formacdo também podera
apresentar insuficiéncias nos seus resultados, mesmo com relacdo aqueles que a
proposta declara ensejar, mas que a contradicao interna que lhes é prépria acaba por

determinar outro sentido para o seu desenvolvimento.
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Nao serd uma tarefa sem dificuldades e percalgos cerrar fileiras com uma
possibilidade de formacao dos trabalhadores da Educacao Fisica que proponha a atue
para a intervencdo na realidade com vistas a superar a ordem estabelecida pelo
sociometabolismo do capital. Em verdade, tudo ao redor, por conta exatamente de ter
se tornado hegem®bnico e com um outro sentido que nao este de revolugdo das bases
sociais forjadas segundo os interesses do capital, atua no sentido contrario desse que
aqui queremos apresentar. E fato que os coletivos que se organizam e se articulam em
torno de uma perspectiva ainda nao hegemdnica e revoluciondria para o campo do
conhecimento da Educacéo Fisica enfrentam a resisténcia do projeto histérico burgués,
atualmente de carater neoliberal. Contudo, do ponto de vista do método cientifico que
aqui adotamos, essa € a concretizagdao da luta de classes, na qual se expressa toda
correlacao de forcas que pode compor determinada conjuntura histérica, como é o caso
do processo de elaboracéo da proposta de formagéao concretizada pela FEF/UNICAMP,
como também da proposta de Formacdo Ampliada produzida pelo Grupo
LEPEL/FACED/UFBA. Torna-se entdo uma necessidade que esse carater da
organizacao social seja explicitado e que se reflita sobre o significado politico que o seu
ocultamento trara para os rumos que a humanidade dara para si propria.

E necessario considerar ainda que a produgao realizada pelo coletivo reunido em
torno da FEF/UNICAMP e que resulta em sua proposta de formacao profissional, foi o
maximo de consciéncia possivel para aquele grupo, consideradas as condicdes
objetivas e subjetivas em que atuaram e atuam. Esse elemento ndo nos exime,
contudo, da tarefa de iniciar um processo de reflexdo sobre o que foi, o que tem sido e
0 que tendencialmente podera vir a ser a histéria da formacado dos trabalhadores da

Educacao Fisica, na FEF/UNICAMP, de um modo singular, e no todo mediado pelas
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atuais Diretrizes Curriculares para os cursos de Graduacdo em Educacao Fisica, de
uma maneira geral.

A experiéncia que o ciclo de existéncia do Bacharelado em Recreacgéo e Lazer e
0 que esta modalidade de formacéao resultou para os 31 bacharéis que foram formados
€ aqui tratada como uma experiéncia histérica que nos fornece diversos subsidios para
que se analise e se considere 0 modelo de organizacdo das propostas de formacao em
nivel superior para o campo da Educacao Fisica. Nao partimos mais do inexistente, da
inexperiéncia ou do abstrato. A FEF/UNICAMP passa a desempenhar o importante
papel histérico de fornecer elementos concretos a respeito do processo de
fragmentacao da formagcédo humana e também do trabalho.

Se considerarmos que a FEF/UNICAMP, com a estrutura que possui'® - a qual
pode ser considerada excelente inclusive se comparada com a realidade de outras
Universidades publicas nacionais, formou em média 36 alunos no periodo
compreendido entre os anos 1988 e 1994 e que aumentou este indice entre os anos de
1995 e 2004 para 77 formados por ano, comegamos a tornar mais concreta a
compreensao da necessidade de que se discutida e dispute histérica e politicamente
este espaco em favor de uma outra realidade para a formacao profissional em
Educacéao Fisica. De fato, ndo nos debrucariamos neste trabalho de compreender as

contradicdes dessa proposta de formacao se o argumento existente fosse a nossa

'® A FEF/UNICAMP oferece 100 vagas por ano em suas modalidades de formagéo previstas no Projeto
Pedagdgico em vigor e conta atualmente com aproximadamente 650 alunos regularmente matriculados
no curso de Graduagdo. Organiza-se em 4 departamentos com um corpo docente composto em sua
totalidade por Doutores e Pés-Doutores, bem como dispde de 8 laboratérios de pesquisa. O acervo da
biblioteca é de 1900 livros, 1250 teses e 60 titulos periddicos e a infra-estrutura da Faculdade é de
23.000m2 contendo ginasio com 03 quadras cobertas, 13 quadras poliesportivas externas, 03 quadras de
ténis de campo, pista de atletismo, laboratérios de Informatica, sala de musculagdo, mini-auditério,
vestiarios, campo de futebol, piscina aquecida, salas de aula, saldo de danga e bosque.
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insuficiente formagédo para o trabalho obtida em uma instituicdo que se vincula a
“industria da educacao”.

A Faculdade que estamos aqui a tensionar esta inserida em uma Universidade
publica que, mesmo nos marcos da democracia representativa, marcadamente liberal e
burguesa, em tempos de politicas neoliberais de desmanche da educacgao publica, deve
ser disputada a fim de produzir e socializar conhecimento que possa fundamentar uma
intervencao na realidade na direcao e no sentido daquele que é o projeto histérico que
tem em si a possibilidade da transformacéao radical e humanizadora, projeto este que é
o da classe trabalhadora.

Nao sera nosso intuito desconsiderar que o sistema politico democratico foi o
que de mais avangado a sociedade pode produzir ao se organizar dentro dos limites do
sociometabolismo do capital. Mas essa organizacao politica, sustentada pelo atual
modelo econdmico, apresenta limites que vem sendo dados pela prépria histéria, limites
gue necessitam de superacao, sob pena de que o custo histérico de sua manutencao
pode colocar em risco a propria continuidade da existéncia da humanidade.

E considerando exatamente a realidade concreta mediada pela democracia e
também pelos limites que ela apresenta que desejamos analisar as contradi¢cdes
existentes na proposta de formagdo da FEF/UNICAMP. O fato da UNICAMP ser
configurar como uma Universidade publica ndo implica apenas em se discutir o que tem
sido feito com o dinheiro publico que tem sido gasto com ela, mesmo porque grande
parte do dinheiro que circula nesta Universidade financiando pesquisas pertence ao
capital. Mas sim que ela, como outros elementos da superestrutura sob o controle do
Estado, também esta sujeita as determinacbes historicas mediadas por um Estado

neoliberal.
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E fato que as atuais Diretrizes Nacionais para os cursos de Graduacdo em
Educacao Fisica ndo sdo uma auto-determinacdo da Educacao Fisica para si mesma.
Mas nao podemos ignorar que elas sao o resultado da disputa de projetos historicos
divergentes em seus fundamentos e portanto com interesses histéricos irreconciliaveis.
Se neste momento histérico, vivemos o peso de nosso projeto de formacido de
trabalhadores da Educacao Fisica ter sofrido uma derrota diante das articulagcdes que
conduziram a uma determinada configuracédo para as Diretrizes de formagdo de nosso
campo do conhecimento, isto ndo necessariamente € um sinal de que precisamos
recuar em nossos objetivos histéricos. Por este motivo, a articulagdo, o trabalho
organizado e coletivo em torno da construcdo de uma proposta ampliada de formagao
para o trabalhador da Educacéo Fisica é fundamental. E, para tal, pode ser necessario
que trabalhemos por uma proposta que unifique os coletivos, contudo sem
necessariamente aderirmos a um projeto historico que nao € o da classe trabalhadora.

Neste sentido é que apontamos que uma proposta de formagdo concreta,
necessariamente deve partir dos elementos que a realidade concreta apresentar, bem
como é para esta realidade que deve retornar, para intervir por sua transformacao.
Como vimos, ha uma determinada ciéncia que foi elaborada historicamente e que traz
em si a possibilidade de construcdo de uma outra realidade, baseada em outras
relacdes sociais de producao da vida. Se essa discussao ficar oculta, corremos o risco
histérico do esvaziamento politico de uma proposta de formagcdo profissional,
impossibilitando assim que dela resulte a intervengédo na realidade. Neste sentido, o
abafamento dos processos que materializam a luta de classes ou ainda os demais
fundamentos do sociometabolismo do capital, ndo favorecera o avango do campo do

conhecimento da Educacao Fisica, de modo que ele possa transformar a realidade
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dessa area em busca de uma concepcao da propria Educacao Fisica e também da
sociedade mais unitaria e coerente.
Neste sentido, concordamos com Nozaki (2005), quando nos diz que:

A resisténcia deve mostrar as contradicdes do capital, evidenciando
que, do ponto de vista das conquistas da humanidade — das quais o
capital tem se apropriado —, socializadas a riqueza, a cultura, a ciéncia
e a técnica, entre outras, teriamos uma enorme potencialidade para a
expansao das qualidades humanas. As praticas corporais, visto que
encontram seu sentido humano quanto menos subordinadas a relacao
capital, sao pertencentes ao mundo da liberdade (Marx, 1985c),
compreendido para além da esfera da produgdo material. Entdo, a luta
€ para suplantar o capital, para que se criem condi¢cdes objetivas a fim
de desfrutar o mundo da liberdade. Suplantando-o, é possivel
democratizar riquezas, meios de produgao, cultura e, assim, vislumbrar
a dilatagao do tempo livre, tempo de escolha, tempo de manifestacao.
De outro modo, consideramos a mediagdo da histéria, visto que a
agenda politica, ndo a fazemos, mas nos € imposta: “os homens fazem
sua proépria histéria, mas ndo a fazem como querem; ndo a fazem sob
circunstancias de sua escolha e sim sob aquelas com que se defrontam
diretamente, legadas e transmitidas pelo passado” (Marx, 1978, p.17)
(p. 337).

Para noés, este trabalho é apenas um passo inicial. Materializa um concreto
pensado que partiu de uma necessidade eminentemente particular e percorreu todo um
caminho para tornar- se uma pesquisa cientifica. Nesse sentido, nosso ponto de
chegada acaba necessariamente por se tornar um novo ponto de partida e a
perspectiva dos erros que podemos ter cometido ou das limitagcdes que permaneceram
sem superagdo em nada diminui nossa necessidade de receber as contribui¢cdes e as

criticas que serdo nosso motor para a continuidade.
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ESQUEMA PARADIGMATICO"
A LOGICA RECONSTITUIDA

Relacao dialética entre Pergunta [P] e Resposta] R]

P «R

1. ACONSTRUGAO DA PERGUNTA.

Mundo da Necessidade - Problema - Quadro de questbes - Pergunta

2. ACONSTRUCAO DA RESPOSTA

Nivel Técnico Técnicas de coleta, organizacao sistematizacao e tratamento de dados e informacdes.

Nivel Metodolégico Abordagem e processos da pesquisa: Formas de aproximacao ao
objeto [delimitacdo do todo, sua relagdo com as partes, [desconsideracdo dos

contextos.

Nivel Tedrico . Fenbmenos Privilegiados, Nucleo Conceptual Basico, Autores e Classicos

Cultivados, Pretensées Criticas, Tipo de Mudanca Proposta

Nivel Epistemolégico Concepcao de Causalidade, de Validagdo da Prova Cientifica e de Ciéncia

[Critérios de cientificidade].

Pressupostos Gnosioldgicos . Maneiras de Abstrair, Generalizar, Conceituar, Classificar e Formalizar, ou
Maneiras de relacionar o sujeito e o objeto.

Critérios de Construcdo do Objeto Cientifico.

!
!
Pressupostos Ontolégicos: Concepcao de Histéria, de Homem, de Educagdo e Soc iedade

CONCEPCOES DE REALIDADE

[COSMOVISAOQ]

"Sanchez Gamboa, S. A. Epistemologia da Pesquisa em Educacdo . (Tese). Campinas, Praxis. 1998.
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No:

8.

9.

FICHA ANALITICA DAS FONTES DOCUMENTAIS

Titulo do documento:

Ano de elaboragao/publicagéo:
Responsavel:

Concepcao de sociedade/projeto historico:
Concepcao de ciéncia:

Concepcao de formag¢do humana/educacao:
Concepcao de educacao fisica:

Concepcao de curriculo:

Concepcao de ensino-pesquisa-extensao:

10.Concepcao de identidade do professor de educacéo fisica:

11.Concepcao de universidade:
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CARTA EXPLICATIVA E QUESTIONARIO ENVIADO AOS EGRESS 0S

Prezado (a) colega,

Desenvolvo uma pesquisa vinculada ao Programa de Pés-Graduagdo da
Faculdade de Educagdo da Unicamp, com o intuito de obter o titulo de Mestre em
Histéria e Filosofia da Educacdo. Sou pesquisadora do Grupo Paidéia, e recebo
orientacdo do Prof. Dr. César Nunes. Minha linha de pesquisa € a da Epistemologia da
Educacao e minha problematica investigativa esta relacionada a proposta de formacgao
dos trabalhadores da Educagéao Fisica concretizada pela Faculdade de Educacéao Fisica
da Unicamp, entre os anos de 1990 e 2004, mais especificamente aquela relativa a
extinta modalidade Bacharelado em Recreagéo e Lazer.

Este breve questionario tem a intencao de iniciar o resgate daquela que tem sido
a trajetéria historica profissional e académica dos alunos egressos da referida
modalidade, sugestdo apresentada pela Banca Examinadora em meu Exame de
Qualificagao.

Assim sendo, dirijo-me a vocé, Bacharel em Recreacao e Lazer, que guarda a
condicdo de se constituir como uma fonte fundamental para a conclusdo de minha
pesquisa, contando com sua disponibilidade em colaborar com meus estudos atuais.

O conjunto das questdes abaixo apresentadas constitui um roteiro para nortear
suas respostas, tendo em vista o objetivo estabelecido para minha pesquisa. Vale
ressaltar que a identidade de cada depoente sera mantida em sigilo, como sugerem as
normas para a pesquisa cientifica. As respostas podem ser digitadas abaixo de cada
questao, sendo salvas aqui mesmo neste arquivo.

Certa de contar com sua adesao fundamental, agradeco sua disponibilidade em
participar e colaborar com este trabalho cientifico.

Atenciosamente,

Andreia Destefani.
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QUESTIONARIO

1- Qual sua formacéao superior completa atualmente? (Inclua todas as titulacdes)

2- Na Faculdade de Educagao Fisica da Unicamp, qual foi sua primeira opcao para

formacao entre as modalidades oferecidas a época de sua graduacao?

3- Em que anos iniciou e concluiu a formagdo na modalidade Bacharelado em

Recreacéo e Lazer?

4- Para sua vida profissional, o que significou ter um diploma de Graduacdo em

Educacao Fisica, na modalidade Bacharelado em Recreacao e Lazer?

5- Qual foi e/ou qual tem sido sua atuacado profissional no campo da Recreacao e do

Lazer?

6- Qual sua area de atuacao profissional atual?
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JUSTIFICATIVA E MINUTA DE RESOLUCAO SOBRE DIRETRIZES
CURRICULARES
EM DISCUSSAO NO COLEGIADO DO CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO
FISICA E PLENO DO DEPARTAMENTO DE EDUCACAO FISICA DA FACED/UFBA
MARCO DE 2005'

A presente proposta de diretrizes curriculares pacarso de licenciatura em educagéo
fisica da FACED/UFBA esta assentada em uma sérg@glenentos que apresentamos a seguir
na forma de um arrazoado que justifique as decisbeaminhadas. Apresentada, enquanto
minuta em discusséo, decorreu de pesquisas nadérearriculo e formacdo de professores
desenvolvidas pelo grupo LEPEL/FACED/UFBA, do pssmede avaliagdo interna e do plano
estratégico para reestruturacdo curricular do cdeseducacéo fisica e ainda, de amplo debate
que considerou os ambitos local, estadual, regemalcional. Esta situada entre as propostas que
se colocam como alternativas ao projeto de muzdigdio da educacdo sob os fundamentos e
principios de interesse da mundializagéo do cajdiaputa, portanto, com o projeto das politicas
de perfil neoliberal, os rumos da formacédo de sHees, especificamente dos professores de
educacéo fisica. Considera o Artigo 207 da CongéituNacional que atribui & Universidade o
pleno exercicio da autonomia académica, didaticagégica, financeira, de gestdo e
administrativa da universidade.

Para formular a proposta foram também reunidos rdeatos sobre o tema, elaborados
dossiés com contribuicbes de outros cursos, aiaastuicdes, pesquisadores, bem como,
reunidos os documentos legais sobre a questagrdagao de professores.

Considerou-se, também, a posicao apresentada @i ,no Forum de Campinas em
2002, e outros foruns de debate e discusséo corhmwmento Estudantil e seus eventos
nacional e regionais, Grupos de Pesquisa de ligétetss de Ensino Superior, ENDIPE, SBPC,
ANDES-SN.

Dos documentos analisados destacamos os abairmreldos:

Diretrizes para a graduacao - SESU/MEC

2. Diretrizes para formacao de professores parasine basico — fundamental e
medio;

3. Diretrizes elaboradas e propostas pelo gru@®E#lJ/MEC area da saude;

4. Diretrizes elaboradas e propostas pela Comis&specialistas do MEC

5. Diretrizes propostas, aprovadas e homologadasOiE

6. Diretrizes propostas por Instituicdes de EnSaperior



7. Propostas para as diretrizes apresentadas pselbos Estaduais e pelo Conselho
Federal de Educacéao Fisica.
Proposta apresentada por entidade cientificRGEJF6rum de Campinas 2002)
Proposta construida juntamente com os estuddateslucacédo fisica no ENEEF
(2003 — Curitiba/PR)

A partir dai apresentamos para o debate publico aon&ibuicdo, em forma de um
arrazoado, para substituir o teor do Parecer 13€NME e seu dispositivo posteriBarecer
CNE/CES 58/2004, de 18 de fevereiro de 2004 que subsidiou RESOLUCAO N° 7, DE 31 DE
MARCO DE 2004 , ainda em discussao no CNE e, umautdide Resolugéo sobre diretrizes
curriculares para a Educacéo Fisica a ser deftodao as diretrizes adotadas para o Curso de
Licenciatura em Educacéo Fisica da FACED/UFBA.

Os argumentos aqui colocados que explicitam umepgdo de sociedade, projeto
historico, educacdo, formacdo humana, cultura catpainiversidade, curriculo, trabalho
pedagdgico, ensino-aprendizagem, ensino-pesquisas®o estdo assentados em uma dada
teoria do conhecimento e teoria pedagdgica colonadampo das teorias criticas e em um dado
projeto histérico que aponta para a superac¢do diordo capital organizar a producéo da vida
na sociedade. Os argumentos apresentados servaroquaibuir com o debate local e nacional
que esté sendo travado, vez que existem posicf@gomicas acerca da matéria e que interesses
opostos estdo determinando a disputa de projettmmacdo humana e de sociedade, o que ndo
pode ser desconhecido, principalmente no momenta@enesta em curso a construcdo do
“consenso possivel”, gue merece ser questionadogwe a base € falsa, considerando que os

projetos de sociedade e de formacdo humana s&ggbaites.



PROPOSTA EM DISCUSSAO - ARRAZOADO PARA FUNDAMENTAR MINUTA DE
RESOLUCAO

1. DADOS DE IDENTIFICACAO

Reconhecemos ser imperiosa a compreensdo do canditefisciplinar que caracteriza a
formacéo e a atividade profissional/académica nac&gho Fisica, como também a necessidade
da presengca nos curriculos de conhecimentos origindanto do campo das Ciéncias
Biologicas/Saude como no das Ciéncias HumanasiSpda Terra, das Ciéncias Exatas, da
Filosofia e das Artes.

Na perspectiva de superar a concepgdo fragmentad#dcia, propomos como maitriz
cientifica para a formacdo dos professores a HISAORhistoria do homem e sua relagdo com
a natureza, dos homens entre si e consigo mesrhprof@sta assegura-se quando da colocacéo
da primeira pergunta ontolégica para compreensaseddiumano — como o homem torna-se
homem e como se da o conhecimento?

A relacao estabelecida pelo ser humano com a zat@érelemais seres, para garantir sua
existéncia, da-se no curso da historia, portammesite a partir da histéria enquanto ciéncia é
possivel tanto apreender e compreender o passadesente quanto o futuro do ser humano. Ao
longo da histéria, também se configura a culturepa@l e o trabalho pedagdgico, pontos
centrais que déo identidade a atividade do profekseducacéo fisica.

A educacdo fisica se caracteriza historicamente tpabalho pedagogico, da docéncia no
campo da cultura corporal, ou seja, a atividadeagégica no trato com o conhecimento da
cultura corporal. Em qualquer campo de trabalh@ sk producdo de bens materiais ou
imateriais — educacdo, lazer, saude, competicdaltderendimento, produgcdo de tecnologias
esportivas e outros -, a atividade pedagodgicarato com o conhecimento da cultura corporal
sdo as bases da formacdo académica e do trabalpooféssor de educacéo fisica. Isto nos
aponta a necessidade de considerarmos o prinapstduturacdo do conhecimento cientifico no
curriculo de formacgé&o de professores.

A docéncia, entendida como trabalho pedagogiqmoranto, a identidade profissional do
professor de Educacdo Fisica. Isto pode ser \adlificpelos fatos quando nos reportamos a
atividade profissional e identificamos seu sentiignificados, finalidades, meios e métodos ao
longo da histoéria.

Caracteriza-se, também, por tratar de um campomleecimento que se estrutura a partir
das préticas historicas, socialmente produzidastiicamente estudadas e investigadas e,

criativamente ensinadas de geracdo a geracaemedsra cultura corporal.



A consolidacdo desta identidade do professor deagdio fisica para o exercicio

profissional requer, durante a sua formagéo académe:

1) solida formacao tedrica de base multidiscipli@anterdisciplinar na perspectiva da
formac&o omnilateral;

2) unidade entre teoria/pratica, que significa aésuma postura em relacéo a producao
do conhecimento cientifico que impregna a orgadi@acurricular dos cursos,
tomando o trabalho como principio educativo e cpnéxis social,

3) gestdo democratica — que permitam a vivénciatralmlho com rela¢des de poder
democraticas, e ndo autoritarias;

4) compromisso social com énfase na concepgdo -bétirica do trabalho,
estimulando andlises politicas sobre as lutasridagpela superacéo da sociedade de
classes, para que seja garantido o acesso aos bahss que dele participam em sua
producéo, especificamente no campo da cultura caltpo

5) o trabalho coletivo, solidario e interdisciplin® trabalho pedagdgico como eixo
articulador do conhecimento para a formacao onamadt

6) formacé&o continuada para permitir a relacaceemtiormacao inicial e continuada no
mundo do trabalho;

7) avaliacdo permanente como parte integrante dasdaales curriculares, de
responsabilidade coletiva a ser conduzida a luprdgeto politico pedagdgico da
instituicdo, abarcando as dimensfes da avaliac&pandizagem, do docente, dos

programas e projetos, da instituig&o.

2. PRINCIPIOS NORTEADORES DA PROPOSTA

As Diretrizes Curriculares para os Cursos de Lisnoa Ampliada em Educagéo Fisica
foram desenvolvidas em consonancia com os prirgipiunciados no Parecet @76/97, da
Céamara de Educacgdo Superior do Conselho Naciongtideacdo (CES/CNE), constituindo-se
num conjunto articulado de principios e de orief#ac que devem ser considerados na
proposicao e no desenvolvimento curricular destdaidade de curso.

Nelas, o curriculo é concebido como um fenémentoti®, resultado das relacdes
sociais, politicas e pedagodgicas que se expressamrganizacdo de saberes vinculados a
formacdo do ser humano. Pressupde a organizagé@atind de conhecimentos pautados nas
tradigBes cultural e cientifica do nivel e/ou deaade formacgédo, que sdo estabelecidos a partir
das questBes que emergem do contexto socio-cultuaérando as visdes de curriculo que se

caracterizam pela organizacao formal, linear enfigada de disciplinas convencionais, e por
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uma excessiva carga de disciplinas obrigatorias gommdes vinculos de pré-requisitos. A
intencdo € consolidar uma consistente base tedfazendo-o a partir da Teoria do
Conhecimento que possibilita a construcdo do comigeto como categorias da pratica,
permitindo a organizacdo do conhecimento em cielda constatacéo de dados da realidade, as
sistematizacdes, generalizagbes, ampliagbes euapliarhentos — configurando os sistemas de
complexos tematicos que por sua vez estruturamrgras como programas de vida para a
formacdo humana. Para consolidar uma base teépdcaiaa, enquanto préxis social, deve ser o
eixo articulador do conhecimento no curriculo, teacistéria como matriz cientifica.

Concebemos curriculo, portanto, como uma referédeiaorganizacdo do trabalho
pedagdgico que da direcéo politica e pedagdgioandai;do comum, unificadora nacionalmente.
Esté relacionada ao padrdo unitario de qualidade pierecimento de cursos e, se desdobra
considerando as especificidades e particulariddol&rasil.

As Diretrizes aqui apresentadas foram formuladpartér do reconhecimento de que a
autonomia e a flexibilidade preconizadas pela leeDitetrizes e Bases da Educacdo Nacional
(Lei n® 9394/96) séo inequivocas e representam amopde apoio para a acdo pedagogica. A
autonomia institucional diz respeito ao preceiggaleestabelecido na Constituicdo Federal em
seu Artigo 207.

Para garantir a unidade nacional em torno de umsistente formacéo académica a area
de Educagédo Fisica, assumimos a idéia da base comaimnal - que devera permitir uma
consistente formacdao tedrica, interdisciplinar,nadade teoria/pratica, a gestdo democratica, 0
compromisso social, o trabalho coletivo, a formacaatinuada, a avaliagdo permanente, na
formacdo académica, para que o graduado compreaiidtamente os determinantes e as
contradigbes do contexto em que esta inseridcaeca@az de reconhecer possibilidades, atuando
na criacao de condi¢fes objetivas para a transf@omsocial.

A base comum nacional devera, portanto, permitiftominio do conhecimento e seus
meios de producdo, em uma perspectiva de totalideatticalidade e de conjunto, do
conhecimento produzido e que permita relacdes esagénsformadoras na realidade, tendo no
horizonte um projeto histérico de superacdo do ndmloapital organizar a vida na sociedade —
modo este criado nas relacdbes humanas, com caditplo, contraditoriamente, de
desenvolvimento das for¢as produtivas e de suaocaitente destruicdo. Em sendo resultante de
acdo humana é, portanto, factivel de ser alterado.

A partir dessas consideragdes gerais, as Diretiaasiculares para os Cursos de

Licenciatura Ampliada em Educagéo Fisica forammledeidas de modo a:



. Assegurar a autonomia das Instituicdes de Ensimper@u na composicdo da
carga horaria e duracdo dos cursos, bem como reciespcdo das unidades de estudo,
observando-se o indicado na resolucdo que deceste garecer;

. Assegurar a solida formacédo basica na area e duapemento de estudos em campos
tematicos de acao profissional ou de formacéo as@dé principalmente os que sdo motivo de
estudos e investigagdes pelos grupos de pesquisatiiaicao;

. Assegurar um processo de formacdo critica que demsia articulacdo entre os
conhecimentos de fundamentagéo e da atividadespimfial com as dimensées politica, humana
e sociocultural;

. Indicar os campos de conhecimento que comporaoricelo;

. Estimular e aproveitar praticas independentesndis@studo de formagdo complementar
para fins de integralizacdo do curso;

. Encorajar o reconhecimento de conhecimentos adgsifora do ambiente universitario,
inclusive experiéncias profissionais relevantes paérea de formacao;

. Fortalecer as unidades teoria-prética, tendo é&prédbmo eixo articulador do curriculo, a
pesquisa como principio educativo, por meio deidddes planejadas e sistematizadas em
pesquisas, estagios, monitorias e atividades clarees em comunidades e de extensdo que
deverdo constituir-se como atividades essenciagiddculo da graduacéo;

. Nortear a formacdo académica tendo como referéoxiaritérios da atualidade, da
adequabilidade as capacidades dos estudantesussdie acumulada pela area, bem como as
referéncias cientificamente atualizadas em areass,afjue se mostram relevantes para a
formacao e para responder aos desafios educactmamntemporaneidade;

. Compreende uma concep¢do de formagdo humana osmmlilaem contra-ponto a
concepcao de competéncias, ndo incorrendo o redsigio que induz a formagédo a um sentido
meramente instrumental, mas sim, como uma poligicdal que compreende dimensdes
humanas como a cientifica, pedagdgica, técniaa-étioral e politica.

. Assegurar tanto o dominio dos meios de produc&mdbecimento — as categorias e leis
do pensamento cientifico -, quanto os instrumergferentes a métodos e técnicas de pesquisa,
bem como, o acumulado historicamente acerca daraubrporal — objeto de estudo dos cursos

de formacéo do professor de educacao fisica.

3. DADOS DA PROPOSTA
3.1. DENOMINACAO DO CURSO: Licenciatura AmpliadaneEducacéo Fisica.
Entendendo-se aqui como licenciado o que estd amgir, atuar, desenvolver a atividade

docente em diferentes campos de trabalho, mededmpjeto — cultura corporal.



3.2. PERFIL DO GRADUADO:

Licenciado Pleno em Educacdo Fisica com formacadaga em principios éticos,
politicos, pedagogicos e com base no rigor cieatifile natureza generalista, humanista, critica
e reflexiva.

Profissional qualificado para o exercicio de atdds profissionais no campo da cultura
corporal, que tenham como objeto as atividadesocaip e esportivas, entendida como um
campo de estudo e acao profissional multidisciplnga finalidade é possibilitar a todo cidaddo
0 acesso aos meios e ao acumulado historicameqtes possibilite a construgdo deste acervo
compreendido como direito inalienavel de todos osop, parte importante do patriménio

historico da humanidade e do processo de constdg&alividualidade humana.

3.3. O TRABALHO — O MUNDO DO TRABALHO, OS CAMPOS DERABALHO E O
MERCADO DE TRABALHO

Para fundamentar as diretrizes curriculares, estame valendo da realidade do trabalho
estabelecendo referéncias claras sobre o que entemda respeito do trabalho humano, dos
campos de trabalho e do mercado de trabalho.

O conceito de trabalho humano com o qual lidamssdimque “O primeiro pressuposto de
toda a histéria humana € naturalmente a existéediadividuos humanos vivos” (MARX, 1987, p.
27). E para se manter vivo, teve 0 homem que pnogeas meios de vida, meios estes que foram
sendo modificados no curso da histéria, pelas agdssproprios homens, em contato com a
natureza, com os outros homens e consigo mesnzopestucdo dos meios de vida, que tanto gera
bens materiais quanto espirituais, se deu comnmgabalho humano.

O trabalho é uma condi¢do da existéncia humanepérmdientemente de qual seja a forma
de sociedade. Ainda segundo MARX (1987), o trabathama necessidade que medeia o
metabolismo entre 0 homem e a natureza e, portarda, prépria vida humana. O processo de
trabalho é uma condicdo da existéncia humana; @émoantodas as formas de sociedade, mas se
diferencia pelas relacdes sociais estabelecidas.

O trabalho util ou trabalho concreto € uma atividpobdutiva de um determinado tipo, que
visa a um objetivo determinado; seu produto é ulor\de uso. O trabalho abstrato, ou trabalho
socialmente necessario, por sua vez, é o dispéediorca de trabalho humana que cria valor, mas
com aspecto diferente. Esta relacionado com a meglidntitativa do valor, pois determina a
magnitute do valor, e esté relacionado com o teepwabalho socialmente necessério & producéo

de um produto.



O trabalho util, concreto, e o trabalho abstratesazialmente necessario séo, portanto, uma
mesma atividade considerada em seus aspectosntiferédo desenvolver esta conceituagéo,
MARX leva em conta que o trabalho abstrato é unséra#io social, um processo social real bem
especifico do capitalismo.

O processo de trabalho € aquele em que o trabalmatérializado em valor de uso,
resultante da interacdo entre as pessoas e azmtowrrendo ai modificagbes com base em
propositos humanos.

Constituem elementos do processo de trabalho: lalb@ em si, enquanto atividade
produtiva com um objetivo; 0s objetos ou processbisos quais o trabalho é realizado; e 0s meios
gue facilitam o processo de trabalho.

Todo o produto do trabalho que entra no processmda converte-se em mercadoria. Tudo
0 que o homem produz, inclusive sua propria foecarabalho para gerar algo, € mercantilizado,
pois no processo de trabalho isto passa a sedtrgoa outras mercadorias.

Portanto, a mercadoria € a forma que os prodésgltantes do trabalho humano, assumem
guando a producao é organizada por meio da trongerdadoria assume valor de uso por satisfazer
alguma necessidade humana e adquire também umdealboca por obter, por seu intermédio,
outra mercadoria que serve como valor de uso.

O trabalho converte-se em valor de troca tornaedmdinica “mercadoria” de uma parcela
dos homens vendida por salarios (MARX, 1989, p93)l-Estas relacdes de troca estabelecem
referéncias de campos de trabalho — no caso dagitudisica, os campos da educacdo, lazer,
saude, treino, entre outros — e os mercados dallimiconsiderados os locais especificos onde
ocorre a troca de mercadorias, ou seja, o trabaihaghde sua forga de trabalho, em troca de
salario.

Entre os produtos que o trabalho do homem é capagerhr, existem aqueles que sao
produtos materiais, que se integram a légica dard# troca e se transformam em mercadoria nas
relacdes sociais capitalistas. Mas existem tamisprazlutos ndo-materiais que ndo se conformam
facilmente a l6gica capitalista de valor de trdr@contramos ai os produtos que sdo consumidos no
ato da producdo, como o é a aula de um professar.estamos privilegiando este tipo de produto
ndo material, que se consome no ato de producdoe,eapesar das resisténcias, esta sujeito ao
processo de mercantilizacdo, sofrendo alteragdesuasiqualidades mais intimas (MARX, 1969,
pp. 108-20).

Ao analisar o processo de trabalho, MARX deixa evid que a utilizacdo da forca de
trabalho é o proprio trabalho, e que a forca deatred em acdo é o proprio trabalhador que vai
reaparecer em forma de mercadoria, mercadoridgrestala por salarios com os quais o trabalhador

obtém seus meios de subsisténcia (1989, p. 201).



Portanto, em troca dos meios de subsisténcia,balti@dor vende sua for¢a de trabalho.
Esta, além de pagar a si mesma, agrega valor cadeei@ durante o processo de producao,
aumentando o seu valor de troca.

Esta forma especifica de apropriacdo dos resultddasabalho excedente ndo-pago, ou
seja, sem que um equivalente seja dado em troeagxiracdo da mais-valia, que é a forma
especifica que assume a exploracdo no modo degdmaapitalista. E 0 processo de objetivacio
do trabalho ndo-pago (MARX, 1969, p. 57). E a etdpaevolucdo socio-econdmica em que a
exploracdo ndo ocorre mais na forma grosseira dg@gcdo de homens através da escraviddo ou
servidao, mas na forma de apropriacdo do trabaéitapa em que o trabalhador ndo € condigcéo de
producéo, mas somente o seu trabalho, que é agtoror meio de troca.

Se o trabalho puder ser executado por maquinds, naglhor. A determinagdo capitalista
do trabalho €, portanto, a destruicdo do trabalhadoegacdo de sua liberdade, a sua alienagéao.
Toda a producéo capitalista tem esta caracteristintaszez de dominar as condi¢des de trabalho, o
trabalhador é dominado por elas.

A forca de trabalho é, portanto, na sociedade alegbét, uma mercadoria, mas é uma
mercadoria especial, visto que cria valores. Engufamte de valor, gera valor maior do que ela
propria possuli.

E para ampliar ao méximo as possibilidades deste fite valor, o capital se desenvolve e
se mantém enquanto relacdes econémicas e socigendrando formas para a sua perpetuacao,
segundo suas proprias leis.

E nesse quadro referencial tedrico que pretendeosragreender o trabalho no campo da
Educacéo Fisica, mais especificamente, sua olgjativaa formagédo de profissionais do ensino nos
cursos de Licenciatura Ampliada e responder a @nadica sobre a materializacdo das relagdes de
trabalho capitalista no processo de trabalho pejileé no trato com o conhecimento no Curso de
Licenciatura Ampliada em Educacéo Fisica.

Privilegiamos esta abordagem por reconhecermos dtgtucacéo Fisica, dentro do modo
de producdo capitalista, desenvolve-se a particaidronto e do conflito entre os interesses de
classes sociais antagbnicas, na luta pela hegerdengeus projetos historicos. Confrontam-se,
portanto, forgas sociais e politicas que estaciogladas com a estrutura social, com a divisdo da
sociedade em classes sociais.

Consideramos imprescindivel a explicitacdo ndo essab posicoes - visto que estamos
tratando do rumo que deve ter, dentro de determipegeto histérico, a formagao dos professores
de educacdo fisica -, como do papel que vém exdwcerorganizacdo do trabalho pedagdégico, a
producdo e a apropriagdo do conhecimento, dentrante dada conjuntura, de reconstituigdo

mundial do capital frente ao agravamento da cuseagitalismo.



E nesta perspectiva que entendemos que devamlseadas as contribuicbes advindas de
segmentos sociais organizados em torno da forndfcofessor de educacéo fisica, para levantar
dados desta realidade, compreendé-los, intermetéekplica-los e atuar sobre eles, a luz dos
interesses de classe.

A Educacéao Fisica € um campo profissional tradaliercontraditério existente no Brasil.
Sofre, como todos os campos de atuacdo profissiogaahesmos determinantes proprios de uma
sociedade organizada em classes onde a maioriaoplalapdo n&do tem acesso aos bens
culturalmente produzidos.

Esté localizada enquanto area de conhecimento mposaque fazem interface com o das
ciéncias humanas e sociais, saude e ciénciasrdadem a filosofia e as artes.

A relevancia, importancia, legalidade e legitimidath educacéo fisica também apresenta
profundas contradicdes visto ser ela um bem culjtypeoduzido socialmente, apropriado
historicamente. Logo, como vivemos em uma socieddde classes a apropriagdo, 0
conhecimento e reconhecimento deste bem esta rendfapcia da situagdo de classe e da
consciéncia historica da classe, ou seja, de spacimde de organizacdo, reivindicacdo e
conquistas.

No que diz respeito aos professores, estdo syjeiaso os trabalhadores em geral, a um
processo de destruicdo, visto vivermos um pericadode tendéncia & destruicdo das forgas
produtivas, pela decomposi¢éo acelerada do mogoodieicao capitalista.

Quanto as inovacdes, estas existem, como os avaiguificos e tecnoldgicos, mas
contraditoriamente, estéo colocados no marco damdi§mcia dos grandes centros internacionais
e sdo de acesso a poucos, 0 que se expressa de gianero de marcas e de atletas que buscam
superar as dificuldades nacionais recorrendo adsosedesportivos no exterior.

Por entendermos a necessidade de mudancas profendegentes na formacdo do
professor de Educacdo Fisica — para que o mundwallalho, os campos de trabalho e o
mercado de trabalho sejam entendidos, compreendidosestruturados na perspectiva dos
interesses dos trabalhadores e ndo na légica dtalcap € que estamos nos propondo a
identificar uma politica global de formacdo do pssfor de Educacao Fisica que permita uma

consistente basica tedrica para a atividade pettzgdg campo da cultura corporal.

3.4. A POLITICA GLOBAL DE FORMAGAO:

A politica global de formagéo que dara identidad#igsional e que é necessariamente

caracterizada historicamente pelo trabalho praiiedi tem o ato pedagdgico no trato com o
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conhecimento acerca da cultura corporal como idadé, abrangendo as dimensdes humana e
politico-social, e tem por finalidade a formacaondateral que significa, em ultima instancia a
superacao da formacao unilateral, altamente edpadia e limitada.

A configuragdo das dimens0es cientificas, técnjpadagdgicas, éticas, morais e politicas
deve ser a concepcao nuclear na orientacdo daworrle formacéo inicial do professor de
Educacéo Fisica. Além de dominar os processosdsgie constru¢cdo e 0os meios, técnicas e
métodos de producdo do conhecimento cientifico fyelamentam e orientam sua agdo
profissional, é imperioso que saiba mobilizar esswthecimentos, transformando-os em acéo
moral, ética e politica libertadoras, emancipatnme perspectiva da superacdo da sociedade de
classes e, portanto, na perspectiva de uma fibsafipraxis social.

O professor de Educacéo Fisica, além do dominieaioisecimentos especificos para sua
acdo profissional deve, necessariamente, compreenelgfrentar as questdes envolvidas com o
trabalho capitalista, seu carater e organizacéwm.irgplica em compreender e agir sobre o duplo
carater que assume o trabalho, um ontoldgico dedtdio do ser humano e outro de trabalho
alienado no modo de producéo capitalista. Nestappetiva deve-se criticar a base técnica e
tecnologica do trabalho do professor de educagcafie buscar a construcdo de novas bases
cientificas para organizagcdo do trabalho, a salbem, trabalho na linha do trabalhar
emancipatorio, solidario, em grupo, com autonomiaut-organizagdo, para tomar decisoes,
bem como se responsabilizar pelas opcdes feitpgediso também que o professor saiba avaliar
criticamente sua prépria atuacdo e o contexto esratiun, e que saiba interagir cooperativamente
tanto com sua comunidade profissional, quanto ceoteedade em geral.

O desenvolvimento de tais dimensdes requeridasmaatdo do professor de Educacao
Fisica devera ocorrer a partir de experiénciasntierdcdo teoria e pratica, em que toda a
sistematizacdo teorica deve ser articulada conitaac8es de acdo profissional balizadas por
posicionamentos reflexivos com consisténcia e cogé&onceitual.

Tais dimensfes da formacdo humana ndo podem seiriddg apenas no plano teorico,
dos fundamentos, nem no estritamente instrumef&almprescindivel, portanto, que haja
coeréncia entre a formacao oferecida, as exigépc#ieas esperadas do futuro profissional e a
necessidade de emancipagéo e democratizagdoqdiiticmana e sociocultural.

Portanto, tais dimensdes da formacdo humana naenpagr compreendidas e nem
reduzidas as dimensdes do aprender a aprendepyeludar a fazer, do aprender a ser e aprender
a conviver. Implicam também a consciéncia de claaséormacdo politica e a organizacéo
revolucionaria.

O pressuposto dessas diretrizes identifica-seampiait com uma concepc¢éo de curriculo

compreendido como processo de formacéo da competémnmana historica para a emancipacao.
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Sendo assim, a formagéo é, sobretudo, a condicéfaleer permanentemente as relacées com a
sociedade e a natureza, objetivando a superag@i@®@dacdo humana.

Nesta perspectiva, a formacado em Educacao Fisweapivilegiar:
. A cultura cientifica de base em ciéncias humareasea, exatas, sociais e biologicas de
modo a contribuir para formagdo humana emancigagromnilateral, para a adequacgéo e o
enriquecimento da acao profissional ética, bem cpara possibilitar que a cultura corporal,
tematizada nas manifestacfes classicas e emerginteducacdo Fisica, seja compreendida e
analisada a partir da articulacdo das suas dimergéatifica, técnica, moral e ética, politica,
pedagdgica;
. A capacidade para analisar reflexivamente e pam eigamente nas situacdes da
atividade profissional, a partir de uma atitudéicaiidentificada com os ideais e valores de uma
sociedade democratica que supere as relagdes dpdeqatoducao capitalista;
. O dominio tanto dos meios de produ¢do como de cimkBetos classicos e essenciais
relacionados a cultura geral e a formacéo espadific sdo objetos das atividades humanas e
profissionais, adequando-os as necessidades decipagin sociocultural dos seres humanos e
ao desenvolvimento democratico da sociedade;
. A atitude critico-reflexiva sobre os resultados plesquisa para a adequacdo e o
aprimoramento das agdes humana e profissional end@rconsecucgdo dos objetivos especificos
e de formacéo sociocultural planejados para o paiblivo e a sociedade em geral,
. A compreensdo e o dominio do processo de acgécsgimial nos campos de trabalho
relacionados a tradicdo e com base no emergerédeedee nas suas relagées com o contexto no
qual estéo inseridos;
. A resolucédo de problemas concretos da préaticagsiofial e da dindmica das instituicbes
afins, zelando pela aprendizagem e pelo desenvehtmrdas pessoas;
. A consideracdo critica das caracteristicas, indese® necessidades das pessoas nos
momentos de planejamento, aplicacdo e avaliagaprdgsamas de intervengao profissional;
. A sistematizac&o e socializagdo da reflex@o sopréteca profissional;
. A compreenséo e as implica¢des sociocultural,ipaliecondmica e ambiental do campo
da cultura corporal e esportiva de modo a agiodad critica-reflexiva;
. A demonstragdo da capacidade de lidar critica enaotamente com a literatura
pertinente e atualizada e com os diversos tipospaelucdo dos conhecimentos afins,
reconhecendo a transitoriedade dos mesmos;
. O uso de recursos da tecnologia da informagéo eonmunicacdo de forma a ampliar e
diversificar as formas de interagir e compartillcam as fontes de producdo e difusdo de
conhecimentos e de tecnologias, bem como pardiqaak intervencéo profissional;
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. A demonstragcdo de sentido de cooperacdo, autorudetegdo, auto-organizacao,
solidariedade na relacdo com as pessoas, clardeguacdo e objetividade nas formas de
comunicacao escrita, verbal e ndo-verbal e desemsaho fazer didatico, de modo a conduzir e
compartilhar adequadamente sua atividade profigkion
. A capacidade de argumentacdo de modo a sabergaisgfarticular sua visdo de mundo
e sua pratica profissional com a constru¢do deefwdjistorico para além do capital, bem como
balizar sua acdo profissional a luz da critica éwidas produzidas a partir dos campos de
conhecimento especificos e afins.

As dimensdes gerais da formacdo deverdo ser comteddas e complementadas
considerando as relagcbes entre o geral da formagémna, o especifico préprio a acdo do
professor, em particular do professor de Educagdsicd; definidas pela Instituicdo de Ensino

Superior.

4. CONTEUDOS CURRICULARES:

O conhecimento é fruto da praxis humana e a orig@sncontetdos decorre da atividade
pratica do homem para atender interesses espeacifleo classes sociais especificas. Os
fendbmenos da realidade sao parte de um processmieeao desenvolvimento historico geral e
por isso a cientificidade e historicidade do precesognitivo. O pensamento tedrico cientifico
explica que a base e o critério para separar asedade objetos sdo os diferentes tipos de
atividade encaminhadas a satisfazer necessidadiesss@ssim faz-se evidente que o objeto de
estudo da Educagdo Fisica € o fenbmeno das pratigasconexdo geral ou primigénia —
esséncia do objeto e 0 nexo interno das suas pdaples — determinante do seu conteludo e
estrutura de totalidade, é dada pela materializagidorma de atividades — sejam criativas ou
imitativas — das relagbes multiplas de experiéndasldgicas, politicas, filoséficas e outras,
subordinadas as leis historico-sociais. O geratafestividades € que séo valorizadas em si
mesmas; seu produto ndo material é inseparavebdiagproducéo e recebe do homem um valor
de uso particular por atender aos seus sentidosokjdestéticos, artisticos, agonisticos,
competitivos e outros relacionados a sua realidaédle suas motivagdes. Elas se realizam com
modelos socialmente elaborados que sdo portadersigiificados ideais do mundo objetal, das
suas propriedades, nexos e relacdes descobertaspp#ica social conjunta. No momento
damos, a essa area de conhecimento que se c@ptdir dessas atividades, a denominacao de

“Cultura Corporal”.
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Os curriculos plenos para os Cursos de Licenci&ompliada em Educacao Fisica terdo,
portanto, como objeto a cultura corporal, como @i@ulador do conhecimento a prética social
(praxis) e como matriz cientifica a historia.

Os conhecimentos serédo tratados por sistemas delexams tematicos e relacionados a:
Conhecimentos de Formacgdo Ampliada, Conhecimemnotifitador da Area e Conhecimento
Identificador do Aprofundamento de Estudos.

Os Conhecimentos de Formagdo Ampliada sdo aqueéeparmitem uma compreensao
de conjunto, radical e de totalidade comum a qealqupo de formagdo profissional.
Compreendem os estudos acerca das relagbes dorsant com a natureza, com 0s demais
seres humanos na sociedade, com o trabalho e edocacgao.

O Curso de Licenciatura Ampliada em Educacéo Fisieata parte, ser4 guiado pelo
critério da orientacéo cientifica, da integracawigepratica e pelo critério do conhecimento das
relacbes do ser humano, do mundo do trabalho, tarzucorporal e da sociedade. Isto
possibilitara uma formagédo abrangente para a c@ngiet profissional de um trabalho em
contextos histérico-sociais especificos, promovendo continuo didlogo entre as areas de
conhecimento cientifico e a especificidade da E¢lwdisica. Guiar-se-a, também, pelo estudo
das distintas manifestacdes classicas e emergdmtasitura corporal & esportiva, identificadas
com a tradicdo da Educacéo Fisica.

O Conhecimento Identificador da Area compreendstade das relagbes entre cultura
corporal e natureza humana, cultura corporal etdealidade, cultura corporal e mundo do
trabalho, cultura corporal e politica cultural.

Os Conhecimentos Identificadores do Aprofundameloté&studo serdo delimitados por
cada Instituicdo de Ensino Superior (IES), partiddosua capacidade de investigagéo, de sua
instalacdo de grupos de pesquisa, de seus progrdeg®s-graduacdo integrados com a
graduacdo. Desta estrutura de organizacdo e sistag@ do conhecimento, a IES poderéa
propor um ou mais campos de aprofundamento de asstde acordo com suas investigagoes,
grupos e linhas de estudos e pesquisas a serzadara partir dos complexos tematicos.

Quanto ao tempo de integralizacdo dos Cursos dmtiatura Ampliada em Educacéo
Fisica sera definido pelas Instituicbes de Ensinme8or, respeitando o minimo de duracéo e de
carga horaria de 4 anos e de 2.800 h, respectivtamdss quais 800 horas serdo destinadas a
pratica do ensino e estagio supervisionado, 1.808 ps conteudos cientifico-culturais e 200
horas para outras formas de atividades acadénecoifacas.

A Prética do Ensino e o Estagio Profissional Cutac Supervisionado séo obrigatorios,
devendo ser desenvolvidos em campos de acao pwofie com cumprimento de carga horaria

minima de acordo com legislac@o especifica do GiNEaber, de 400 horas para a Pratica do
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Ensino e 400 para o Estagio Profissional Curric8lapervisionado. O Estagio e a Préatica de
Ensino deverdo ser implementados ao longo do cemsiclos de ensino, estruturados para
viabilizarem a articulagdo da producédo do conhegimeientifico a partir da préatica. A Pratica
do Ensino compreendera os ciclos de constatacAdades da realidade, sistematizacdes,
generalizagOes, confrontos de teorias, ampliagiw@&undamento com vivéncias e experiéncias
praticas em projetos de pesquisa sob a coordeeagdentacdo de professores pesquisadores da
instituicdo. O Estagio Profissional Curricular Syyionado somente iniciara na metade do
curso, metade da carga horéria total cumprida ¢abnalém da orientagdo de professor do
Curso, com supervisdo, que deve ser de profissidoanados, devidamente contratados nos
locais de trabalho.

Para os cursos de Licenciatura Ampliada de Educkégica serd exigida a orientagdo
cientifica desde o primeiro ciclo de formacéo, dosercdo em grupos e linhas de pesquisa, que
culminara, também, na elaboracdo de um trabalhaatelusdo de curso, sob forma de
monografia de base, a partir de orientacdo académeiprofessores pesquisadores.

As atividades complementares deverdo ser implemasteacompanhadas e avaliadas
durante todo o curso. As Instituicbes de Ensino eBap criardo mecanismos para
aproveitamento dos conhecimentos adquiridos pedledaste por meio de estudos e préticas
independentes presenciais e/ou a distancia.

A avaliacdo do Curso, dos docentes e discentegpsemganente, integrada as atividades
curriculares, tendo como referéncia o padrdo nationitério de qualidade e, a base comum
nacional para a formacé@o de professores, para soldecdo de uma consistente base tedrica

interdisciplinar na formagao académica da graduacéo

5. CONSIDERACOES GERAIS

O Curso de Licenciatura Ampliada em Educacgao Fistwara ter um projeto pedagdgico
construido coletivamente por meio da articulagdceeansino, pesquisa e extensao, referenciado
em um projeto histdrico claro e explicito, que sapes relacdes do modelo do capital organizar
a vida na sociedade e, que tenha como matriz fidend historia e como eixo articulador do
conhecimento a pratica enquanto praxis social. i@ottlo do Curso de Licenciatura Ampliada
em Educacédo Fisica devera, necessariamente, sguesdo tendo as atividades de pesquisa e
de extensdo como mediadora da formagdo. A pesgoisa possibilidade de acesso ao conjunto
de conhecimentos produzidos, aos seus modos dagdme como instancia de reflexdo critica
sobre a realidade; a Extenséo considerada comibgidssle de interlocucdo e acdo na realidade

social, a partir da pesquisa.
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CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
CAMARA DE EDUCACAO SUPERIOR

MINUTA DE RESOLUCAO.

Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para os

Cursos de Licenciatura Ampliada em Educacao Fisica.

O Presidente da Camara de Educacgdo Superior delBonNacional de Educacao, tendo em
vista o disposto no Art. 99, do 8 2°, alinea “Cd,Leki 9.131, de 25 de novembro de 1995, e com

fundamento no Parecer CNE/CES / ,de ___de de , peca indispensavel do

conjunto das presentes Diretrizes Curriculares dfeis, homologado pelo Senhor Ministro da
Educacdo em __ de de , RESOLVE:

Art. 1° — A presente Resolucdo institui as DiresizCurriculares Nacionais do Curso de
Licenciatura Ampliada em Educacédo Fisica, a sereseroadas na organizagdo curricular das

Instituicdes do Sistema de Educacdo Superior da Pai

Art. 2° — As Diretrizes Curriculares Nacionais paraCurso de Licenciatura Ampliada em

Educacéo Fisica definem os principios, fundamentuglicdes e procedimentos da formacao de
professores de Educacgéo Fisica, estabelecidaCpetara de Educagdo Superior do Conselho
Nacional de Educacao, para aplicacdo em ambit@malcha organizagdo, desenvolvimento e
avaliagdo dos projetos pedagdgicos dos Cursos amdintura Ampliada em Educacéo Fisica

das Instituicbes do Sistema de Ensino Superior.

Art. 3° — A Educacdo Fisica € um campo académiofisgional que se fundamenta em
conhecimentos das ciéncias humanas, sociais, da&,saxatas e da terra, da arte e da filosofia.
Portanto, sua matriz cientifica € a histéria, dmém, da natureza e suas relagdes, contradi¢cdes e

possibilidades.
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Art. 4° — O Curso de Licenciatura Ampliada em EdéceaFisica devera assegurar uma formacao
generalista, humanista e critica, qualificadora d#ividade académico-profissional,
fundamentada no rigor cientifico e na reflexaosfiiica tendo o trabalho como principio

educativo.
Paragrafo Unico — O Curso de Licenciatura Amplisata Educacgdo Fisica devera estar

qualificado para conhecer, compreender e analiggramnente a realidade social para nela agir

por meio das diferentes manifestacdes e expredsd@dtura corporal.

Art. 5° — A estrutura curricular do Curso de Licetwra Ampliada Educacdo Fisica devera
pautar-se em uma politica global de formacdo hanm@nnilateral que observe os seguintes
principios:

1) trabalho pedagogico como base da identidadeafegsor de Educacao Fisica;

2) compromisso social da formacdo na perspectivaugaracdo da sociedade de classes e do

modo do capital organizar a vida;

3) solida e consistente formacéo teodrica;

4) articulagdo entre ensino, pesquisa e extensao;

5) indissociabilidade teoria-pratica,

6) tratamento coletivo, interdisciplinar e solidénia producéo do conhecimento cientifico;

7) articulacdo entre conhecimentos de formacdo iadgl formacdo especifica e
aprofundamento tematico, a partir de sistemas daplexos tematicos que assegurem a

compreensao radical, de totalidade, e de conjumtealidade, na perspectiva da superacao.

8) avaliagdo em todos os ambitos e dimensdes @deridprofessor, técnico-administrativos,

gestores, planos, projetos e instituicdo), permansente.

9) formagao continuada;
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10) respeito a autonomia institucional;

11) gestdo democrética;

12) condigdes objetivas adequadas de trabalho;

13) financiamento publico para o ensino-pesquisdiqul

Art. 6° — A identidade profissional baseada noaétiad pedagdgico e a formagdo humana no
sentido amplo, omnilateral, de natureza politicoiedp ético-moral, cientifico-pedagoégica e

técnico-profissional, deverdo constituir a conéepquclear do curriculo de formagédo do

licenciado em Educacéo Fisica.

Art. 7° — O curriculo para o Curso de Licenciatémpliada em Educacdo Fisica sera
constituido por Conhecimentos de Formagdo Ampli@dmhecimentos Identificadores da Area
da Educacéo Fisica e Conhecimentos Identificaddoeé\profundamento dos Estudos. 50%
destes conhecimentos serdo organizados em diss@iatividades de carater obrigatorio e 50%
de carater opcional.

Paragrafo 1° — Os Conhecimentos de Formacao Anapliachngem as seguintes dimensdes:

a) Relac&o ser humano — natureza

b) Relacdo ser humano — sociedade

¢) Relacdo ser humano — trabalho

d) Relagéo ser humano — educacao

Paragrafo 2° — Os Conhecimentos Identificadored\da da Educacido Fisica abrangem as

seguintes dimensoes:
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a) Cultura corporal e natureza humana

b) Cultura corporal e territorialidade

c¢) Cultura corporal e trabalho

d) Cultura corporal e politica cultural

Paragrafo 3° — Os Conhecimentos Identificadores Agoofundamento dos Estudos sé&o
compreendidos como o conjunto de fundamentos d&mecique tratam de singularidades e
particularidades na elaboracédo, implantagdo, impigatdo e avaliagdo das agbes académico-

profissionais em sistemas de complexos tematicos.

| — Cada Instituicdo de Ensino Superior devera @rageus sistemas de complexos tematicos,
definindo a articulacdo de conhecimentos e expeeaénque o0s caracterizardo devendo para

tanto, desenvolverem-se condi¢gfes para as a¢c@som-pesquisa-extensao.

Art. 8° — O tempo de integralizagdo do Curso dehdétatura Ampliada em Educacao Fisica sera
definido pelas Instituicdes de Ensino Superiorpegando o minimo de duracdo e de carga

horaria de 4 anos e de 2.800 horas, respectivamente

Paragrafo Unico — Da carga horaria total, 30%térjyor cento) sera destinada ao Conhecimento
de Formacdo Ampliada, 40% aos Conhecimentos ldsadidres da Educacéo Fisica, e 30% aos
Conhecimentos Identificadores de Aprofundamentdskeidos, admitindo-se uma variagéo de
até 5% para mais ou para menos. Do total 50% Editaes em disciplinas ou atividades de

carater obrigatorio e 50% créditos opcionais.

Art. 9° — A Prética de Ensino sera desenvolvidaléasinicio do curso e devera respeitar um
minimo de 400 horas e o Estagio Profissional CulaicSupervisionado sera obrigatorio, a partir
do cumprimento de 50% da carga horéaria total paregializar o curriculo, respeitando o
minimo de 400 horas, sendo, necessariamente, $sippado pela instituicdo formadora e

articulado a projetos de ensino-pesquisa-extensao.
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Paragrafo 1° — Da carga horéria total do Estagididional Curricular Supervisionado, 60%
devera ser cumprida em diferentes campos de t@alatEducacdo Fisica ao longo do curso —
saude, educacao, lazer, treino de alto rendimen#®% no campo de trabalho vinculado ao

sistema de complexo tematico de aprofundamento.

Paragrafo 2° — A carga horéaria do Estagio ProfisgdiQurricular Supervisionado a ser cumprida
ao longo do curso deverd ser computada no conjdatocarga horaria destinada aos

Conhecimentos Identificadores da Educacao Fisica.

Paragrafo 3° — A carga horéaria do Estagio ProfisgdiQurricular Supervisionado a ser cumprida
no campo de trabalho vinculado ao sistema de compéematico de aprofundamento devera ser
computada no conjunto da carga horéria destinada @onhecimentos do Campo de

Aprofundamento.

Art. 10 — Para os Cursos de Licenciatura AmpliadaEglucacdo Fisica sera exigida a iniciagdo
cientifica orientada por professores pesquisadargsulados a grupos e linhas de pesquisa,
financiada com recursos publicos, que culmine coatahoracdo de um trabalho cientifico de
conclusdo, que caracterize uma monografia de lzateulados aos programas de iniciacao

cientifica, na forma definida pela prépria Insgéio de Ensino Superior.

Art. 11 — As atividades complementares deverdoaperf200 horas e serem incrementadas ao
longo do curso, devendo ser entendidas como canbkatds adquiridos de forma autbnoma pelo

graduando por meio de estudos e de préticas indepts, presenciais e/ou a disténcia, sob a
forma de estagios extracurriculares, programasxtengio, congressos, seminarios e cursos,

atividades estas a serem avaliadas e reconhe@tabptituicdo de Ensino Superior.

Art. 12 — Na organizagdo do Curso de Licenciatunaphada em Educacédo Fisica devera ser

indicada a modalidade: seriada anual, seriada $exhesstema de créditos ou modular.
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Art. 13 — O Curso de Licenciatura Ampliada em EddcaFisica devera obedecer a legislagédo
especifica emanada do Conselho Nacional de Edugaep@a Formacgdo de Professores da
Educacao Basica.

Art. 14 — A implantacdo e o desenvolvimento do gimjpedagdgico do Curso de Licenciatura
Ampliada em Educacéo Fisica deverdo ser acompastegermanentemente avaliados, a fim

de permitir os ajustes que se fizerem necessésoa aontextualizac@o e aperfeicoamento.

Paragrafo 1° — A avaliagdo dos graduandos devesdabae nos principios norteadores que
assegurem uma consistente base tedrica e as desedadformacdo omnilateral de natureza
politico-social, ético-moral, cientifico-pedagogeaécnico-profissional e estabelecer nexos com

a avaliacdo docente, dos planos e programas ee&alinstitucional.

Paragrafo 2° — As metodologias e critérios empreggehira acompanhamento e avaliagdo do
processo ensino-aprendizagem e do proprio projettagbgico do curso deverdao estar em
consonancia com o sistema de avaliacdo e o contexteular adotados pela Instituicdo de

Ensino Superior.

Art. 15 — Esta Resolugéo entra em vigor na datsudepublicagéo, revogadas as disposigcdes em

contrario.

Brasilia, DF, de de

Presidente da CES/CNE

' A presente versdo do documento foi utilizada na elaboragdo desta dissertagéo, sendo por nds recebida
através de comunicagao eletronica. Contudo, apoiamo-nos também na versdo publicada na forma de
encarte em CHAVES, M., SANCHEZ GAMBOA, S. & TAFFAREL, C. N. Z. Prética de ensino: formagao
profissional e emancipacédo. Maceié: EDUFAL, 2003. Um nova edi¢do deste livro encontra-se no prelo e
apresentara a proposta de diretrizes do Grupo LEPEL/FACED/UFBA ja no formato de capitulo.
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